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Yeterliklerin belirlenmesi, 6l¢iilmesi ve buna bagli gerceklestirilen yeterlik temelli egitimler, birgok egitsel
ve mesleki alanda giderek 6nem kazanmaktadir. Okul psikolojik danismanlari agisindan bu kapsamda, Okul
psikolojik danismani standartlar1 2017 yilinda Resmi Gazete’de “Okul Psikolojik Danigmani Seviye 7
Ulusal Meslek Standartlar” adi altinda yayimlanmistir. Ancak teorik olarak belirlenen bu standartlarin
uygulamada varligin1 sorgulayan bir calisma heniiz yoktur. Bu ¢alismanmn amaci, Ulusal Meslek
Standartlari’nda yer alan becerilerin okul psikolojik danigsmanlarinca ne derece dnemli goriildiigiiniin, bu
becerilere ne derece sahip olduklarinin ve verdikleri 6nem ile sahip olma dereceleri arasindaki farkin
arastirilmasidir. Calismaya ¢esitli kademelerde calisan 253 psikolojik danigsman katilmistir. Veriler,
demografik bilgi formu ve Okul Psikolojik Danigmanligit UMS Yeterlik Kontrol Listesi araciligiyla
toplanmugtir. Katilimeilarm en ¢ok énemli gordikleri ve kendilerini en yetkin hissettikleri becerilerin
cocukluk ve ergenlik dénemi yasantilarina yonelik beceriler, en az 6nemli ve en az yetkin gordikleri
becerilerin ise 6lgme degerlendirme ve is ortamina dair beceriler oldugu belirlenmistir. Son olarak, tim
becerilerde katilimcilarn becerilere sahip olma dereceleri, becerilere verdikleri 6hemden istatistiksel olarak
anlamli derecede (p < .05) diisiik bulunmustur. Baska bir deyisle katilimcilar ilgili becerilerin tiimiinii

onemli gormekle birlikte kendilerini bu énemden daha diisiik bir yeterlik diizeyinde algilamaktadirlar.
Aragtirma sonuglari, yeterlik temelli lisans ve meslek i¢i egitim ihtiyacina isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul psikolojik danismani, Yeterlikler, Beceri boslugu, Ulusal Meslek Standardi.

ABSTRACT

In many educational and professional fields, determining and measuring competences and related
competence-based trainings are becoming more important recently. In this context, in terms of school
counselors, School counselor standards were published in the Official Gazette in 2017 under the name of
"School Counselor Level 7 National Occupational Standards". However, there is no study yet questioning
the existence of these theoretically determined standards in practice. The aim of this study is to investigate
how important the skills in the National Occupational Standards are seen by school counselors, to what
extent they have these skills, and to investigate the difference between the importance they give and the
degree of possessing these skills. 253 counselors working at various educational levels participated in the

* Bu ¢alismanin 6n arastirmasi yazarlar tarafindan 22. Uluslararasi Psikolojik Danisma ve Rehberlik kongresinde
s6zel bildiri olarak sunulmustur.
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study. Data were collected through the demographic information form and the School Counseling
Proficiency Checklist. It has been seen that the most important and most competent skills are the skills
related to childhood and adolescence, and the skills that are seen as the least important and least competent
are those related to measurement and evaluation and the work environment. Finally, in all skills, the
psychological counselors' degree of having skills was found to be significantly (p< .05) lower than the
importance they gave to these. In other words, although the participants evaluate all of the relevant skills
as important, they perceive themselves at a lower level of competence. Research findings point to the need
for competency-based undergraduate and vocational training.

Keywords: School counselor, competencies, skill gap, National Occupational Standard.

GIRIS

Psikolojik danigmanlik meslegi kapsaminda sunulan hizmetler, belirli 6lgiitler ve
yeterlikler cercevesinde yirGtilmektedir. Meslek standartlari olarak da diistiniilebilecek bu dl¢iit
ve yeterlikler her meslek alaninda farklilagabilmektedir. Bu standartlar sayesinde meslegi icra
etmek isteyen bireyler egitim araciligiyla yetistirilebilir, mevcut ¢alisanlarin performanslari
degerlendirilebilir ve egitim ihtiyaglar1 belirlenebilir (Muchinsky, 2006; Waters vd., 2017; Wyse
ve Babcock, 2018). Ayrica standartlar ile topluma ilgili meslegin neler yaptigi, rolleri ve
sorumluluklar1 da aktarilabilir (Kaslow, 2004, Kaslow vd., 2008). Bununla birlikte meslekler
tarafindan sahip olunan bu asgari diizey standartlar yetkin olmayan meslek ¢alisanlarinin, hizmet
verdikleri bireye ve topluma zarar vermelerinin Ooniine gegmek igin en elverisli ve kabul goren
yollardan biridir. Kisaca, bir meslegi meslek olarak belirleyen ve toplum tarafindan da kabul
gbrmesini saglayan en 6nemli unsurlardan birisi sahip oldugu standartlar gergevesidir.

Mesleki standartlarin merkezi dgelerinden biri olan yeterlik ise, “bireyin, belirli bir
meslek veya uzmanlik alaninda egitim almug bir kisiden beklendigi sekilde, verilen gorevleri
anlayabilmesi ve etkili ve uygun bir sekilde yiiriitebilmesi kapasitesi ve becerisini ifade
etmektedir” (Kaslow, 2004, s. 775).Ruh saglhigi ¢alisanlar1 ancak sahip olduklar1 yeterliklere
gore hareket edebilir ve yeterli olmadigi alanlardan uzak durmalidirlar (Corey vd., 2019; Pope
ve Vasquez, 2011). Yeterlikler cercevesinde hareket etmek, hizmet verilen bireyi ve toplumu
yetkin olmayan meslek elemanlarmdan korumak icin meslek orgiitlerinin yayinladiklar1 etik
kodlarda da 6nemli bir unsur olarak goze ¢arpmaktadir (bkz., American Counseling Association,
2014; American Psychological Association, 2016; American School Counselor Association,
2016). Meslegin belirli bir kalite standardi ¢ercevesinde yiiriitiillmesine yonelik asgari sartlari
belirlemesi sebebiyle son 30 yillik siirecte ruh saglig1 alaninda yeterlik temelli yaklagim egitim,
yetistirme ve lisans verme kapsamindaki faaliyetler hiz kazanmistir (bkz., Daly vd., 2011;
Kaslow vd., 2008; McDaniel vd., 2014; Nash vd., 2013; Rodolfa vd., 2005; Slaten ve Baskin,
2014). Diger bir deyisle, yeterlik temelli egitim ve hizmet vermeninruh sagligi alaninda merkezi
bir konuma kaydig: bir “kiiltiir degisimi” yasanmaktadir (bkz., Belar, 2009).

Yeterlik temelli bakis acis1 6zellikle “Yeterlikler Konferansi: Profesyonel Psikolojideki
Egitim ve Akreditasyonda Gelecekteki Yonelimler” (bkz., Arredondo vd., 2004; Bieschke vd.,
2004; Daniel vd., 2004; Falender vd., 2004; Kaslow vd., 2004; Krishnamurty vd., 2004; Spruill
vd., 2004) calismastyla biiylik bir hiz kazanmis ve ruh sagligi alaninda ¢alisan uzmanlarin sahip
olmasi gereken yeterlikler 10 ana alan (etik ve yasal konular, bireysel ve kiiltiirel ¢esitlilik,
bilimsel temeller ve arastirma, psikolojik degerlendirme, miidahale, miisavirlik ve meslekler arasi
igbirligi, siipervizyon, ve mesleki gelisim) ¢ercevesinde incelenmistir. Rodolfa ve digerleri (2005)
de bu ¢alismadaki tartigmalar1 temel alarak girig diizeyinde sahip olunmas1 gereken yeterliklerin
gelisimi i¢in bir model ortaya koymustur. Fouad ve digerleri (2009) ise mevcut caligmalar1 egitim
dizeylerine gore duzenleyerek modeli genisletirken, Kaslow ve digerleri (2009) yeterliklerin
Ol¢lilmesine yonelik kapsamli ve detayl bir 6lgme araci gelistirmistir.
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Bahsedilen caligmalar, ruh sagligi alaninda uzmanlik alanlarina deginmeden genel bir
yeterlikler ¢ergevesi hazirlamaya ve bunu degerlendirmeye yoneliktir. Ruh sagligi ¢calisanlariin
farkli baglamlarda ve alanlarda galistiklar1 diisiiniildiigiinde, calisilan baglam kapsaminda
yeterliklerin degerlendirilmesi de 6nem kazanmaktadir. Uluslararasi alan yazina bakildiginda
rehabilitasyon psikolojik danismasi (Leahy vd., 2003; Thielsen ve Leahy, 2001) hasta merkezli
bakim evleri (Nash vd., 2013), birinci basamak tedavi merkezleri (McDaniel vd., 2014), akademik
saglik merkezi (Kaslow vd., 2008) ve okul psikolojik danigsmasi (Daly vd., 2011; Slaten ve
Baskin, 2014) bu farkli baglamlar ve ¢aligma alanlarina 6rnek gosterilebilir.

1.1.0kul Psikolojik Damsmam Standart ve Yeterlikleri

Su ana kadar yer verilen bilgiler 1g1ginda diistiniildiiglinde, bir ruh saghigi ¢alisani olan
psikolojik danmigsmanlarm, mesleki yeterlikler ¢er¢evesinde hareket etmek durumunda olduklari
ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada da psikolojik danigmanlarin ¢alisma alanlarindaki yeterliklere
odaklanmak 6nem kazanmaktadir. Tiirkiye baglami incelendiginde, ruh saghgi calisani olarak
psikolojik danigsmanlarin sayica 6nemli bir kisminin ¢alisma alanlarindan birisinin okul psikolojik
danigmanligi oldugu goriilmektedir. Okul psikolojik danigmanligi, sunulan hizmetlerin ruh sagligi
merkezi yerine okul baglaminda saglanmasi ve hizmetlerin okulun hedefleri ve kurallar
cercevesinde sekillenmesi nedeniyle diger alanlardan ayrilmaktadir. Bir uygulama alam olarak
okul psikolojik danismanhgi, 6grencilerin sosyal/duygusal, akademik ve kariyer gelisimlerini
ogrencilerin okul ve okul dis1 yasantisin1 da g6z Oniine alarak yiiriitillen yardim hizmetlerini
kapsar (Davis, 2017; Schmidt, 2011). Bu noktadan hareketle, 6grencilerin okul baglaminda
biitiinciil bir sekilde gelisiminin desteklenmesini saglayan kisiye okul psikolojik danigsmani denir
(Dahir, 2011; Schmidt, 2011).

Okul psikolojik danismanlari gesitli konularda bireylere destek sunmaya caligmaktadir.
Okullarda psikolojik damigsmanlar; 6grencilerin sosyal-duygusal akademik ve Kariyer
gelisimlerini desteklemek igin bireyle ve grupla psikolojik danigsma, mesleki rehberlik ve kariyer
psikolojik danismasi, krize miidahale, dnleyici ruh sagligi hizmetleri, 6zel ihtiyaci olan bireylerle
calisma, Ogrencilerin akademik gelisimini desteklemek gibi genis bir yelpazede hizmet
vermektedirler (Coleman ve Yeh, 2011; Dahir, 2011; Kolbert vd., 2016; Slaten vd., 2019; Stone
ve Dahir, 2016; Studer, 2015; Tagay ve Cakar, 2017). Okul psikolojik danigsmani bu konularda
calisirken akran zorbaligi (Atik ve Guneri, 2013; Midgett vd., 2016, 2018), siddet (Cowan vd.,
2022; Duarte ve Hatch, 2014), yeme bozukluklar1 (Bardick vd., 2004; Yeh ve Pituc, 2011), diisiik
0z-yetkinlik (Usher vd., 2019) ve diisiik benlik saygisi (Schellenberg, 2019) gibi sorunlara sahip
danisanlarla calisabilme yeterliklerine sahip olmalidir. Genis bir hizmet alaninda ve farkl
sorunlarla calisma gerekliligi diisiiniildiigiinde, okul psikolojik danigmanlar1 sahip olduklar1 rol
geregi karsilastiklar1 durumlara nasil tepki verecekleri ve etkili miidahale gelistireceklerine dair
yeterliklere sahip olmalilardir (Davis, 2017). Ozetle, okul psikolojik damgmaninin sunacag tiim
bu hizmetler oncelikle ilgili yeterlikleri kazanabilmesine ve kazandiklar1 yeterliklerini
kullanabilmesine baglidir (Dahir, 2000).

Okul psikolojik danigmanlarinin etkili bir sekilde 6grencilere destek saglayabilmesi i¢in
belirlenen yeterlikler ile ilgili cesitli cergeveler olusturulmustur. Bu yeterliklere iyi
yapilandirilmis bir 6rnek olarak Amerikan Okul Psikolojik Danigsmanlar1 Birligi (ASCA)
yeterlikler ¢ergevesi (American School Counselor Association, 2012) diisiiniilebilir. Devaml1
olarak gelisen ve degisen okul psikolojik danigmanligi alanina 151k tutmasi amaciyla ASCA
tarafindan ortaya konulan “ASCA Ulusal Modeli: Okul Psikolojik Damsmanlig1 Programlari I¢in
Bir Cergeve”, hem ABD’deki hem de diger iilkelerdeki okul psikolojik damigmanlar1 ve
arastirmacilar i¢in temel bir metin olarak goriilmektedir. Bu gergeve, “temel ilkeler”, “yonetim”,
“hizmet sunma” ve “hesap verilebilirlik” ilkelerinin Ustline kurulmustur. ASCA’nin modeline ek
olarak, Psikolojik Danisma ve Ilgili Egitim Programlarmin Akreditasyonu Konseyi’nin
(CACREP) ortaya koydugu “2016 CACREP standartlari (Council for Accreditation of
Counseling and Related Educational Programs, 2016) giris diizeyinde bir okul psikolojik
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danmigmanmin sahip olmas1 gereken yeterlikleri Ozetlemistir. CACREP okul psikolojik
danigmaninin sahip olmasi gereken yeterlikler arasinda; okul psikolojik danisma programi
gelistirmek ve degerlendirmek, akademik gelisimi desteklemeye yonelik miidahaleler ve karar
verme siirecine yon vermesi i¢in verilerden faydalanmak gibi yeterlikleri siralamistir.

Tiirkiye’de ise okul psikolojik damigmani standartlar1 2017 yilinda Resmi Gazete’de “Okul
Psikolojik Danigsmani Seviye 7 Ulusal Meslek Standartlar1 (UMS)” adi altinda yayimlanmustir.
Bu standartlarda okul psikolojik damigmaninin sahip olmasi gereken becerilere yer verilmistir.
UMS’de kriz yonetimi ve psikososyal destek miidahale, terapotik kosullari olusturabilme ve
ogrenci ruh sagligi degerlendirebilme gibi mesleki becerilerle birlikte karar verme, etkin dinleme
ve ekiple calisma gibi genel beceriler okul psikolojik danigsmanin sahip olmasi gereken beceriler
olarak diisliniilmiistiir. UMS’da ifade edilen standartlar, Okul psikolojik damigmanligi mesleki
taniminin kabul gormesi ve alanda yerlesik hale gelmesi yoniinde 6nemli bir adim olmakla birlikte
iceriginde yer alan becerilere iliskin gorgiil verilere ihtiyag duyulmaktadir. Diger bir ifadeyle ideal
bir standarda isaret eden mesleki becerilerin gercekte alan ¢alisanlarinda ne 6lgiide bulundugu
sorusuna kanita dayali cevap iiretilmesi faydal olabilecektir.

Bu temel bakis acgis1 6rgiin egitim sisteminden mezun olan bireylerin iggiicii hayatindaki
islevlerini yiiritmeleri igin gerekli becerilerin yetersiz kaldig1 goériisti (Abas-Mastura, Imam, &
Osman, 2013) ile de uyusmaktadir. Thtiya¢ duyulan veya istenilen ile 6rgiin egitimde kazandirilan
arasindaki farklilik da olarak tamimlanan (Ayofe & Ajetola, 2009) beceri boslugunun okul
psikolojik danismanlarinda ne o6lglide mevcut oldugu incelenmeye deger bir soru olarak
gorinmektedir. Clnkil beceri boslugu hakkindaki temel problemin becerilerin sadece genel bir
bi¢cimde tanimlanmas1 ve okul psikolojik danismanlar1 gibi gruplar 6zelinde bu konunun yeterince
incelenmemesi olarak ifade edilmektedir (Cappelli, 2015).

Bu ¢alisma, okul psikolojik danigmani UMS’nda yer alan becerilerin ¢esitli kademedeki
kurum ve kuruluslarda c¢alisan okul psikolojik danigmanlarinca ne 6l¢iide 6nemli goriildiigi ve
becerilere ne kadar sahip olduklarini ortaya koymayi amaglamustir. Bu arastirmada yanitlanmaya
calisilan arastirma sorular1 sunlardir:

a. Psikolojik danigmanlar UMS’de belirtilen okul psikolojik danismanligi becerilerini ne
kadar 6nemli gormekteler?

b. Psikolojik damigsmanlar UMS’de belirtilen okul psikolojik danismanligi becerilerinde
kendilerini ne kadar yeterli algilamaktalar?

c. Psikolojik damigsmanlarin UMS’de belirtilen okul psikolojik danigmanhigi becerilerine
verdikleri 6nemle kendilerini yeterli gérmeleri arasinda bir fark var midir?

YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma okul psikolojik danigmanlarinin, okul psikolojik danigmanligi alaninda sahip
olduklar1 becerileri UMS kapsaminda belirlemeyi amaclayan betimsel bir ¢aligmadir.

2.2. Katihhmcilar

Betimsel bir ¢caligma olan bu arastirmaya calisilan kurum, okul tiirii, okul kademesi, caligma
yili gibi ¢esitli demografik 6zelliklere sahip 193’{ kadin (%76.3), 59’u erkek (%23.3) ve biri diger
(%.4) olmak {iizere toplam 253 psikolojik danisman katilmistir. Arastirma okul psikolojik
danigmanlarinin becerilerine odaklansa da rehberlik aragtirma merkezleri gibi dogrudan okul
psikolojik danigsmanlarinin faaliyet alanlarma etki edebilecek kurumlarda g¢alisan psikolojik
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danigmanlar da arastirma kapsaminda diisiiniilmiistiir. Katilimcilarm demografik bilgileri detayli
bir sekilde Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

f %
Cinsiyet
Kadin 193 76.3
Erkek 59 23.3
Diger 1 A4
Calisilan Kurum
Devlet Okulu 113 44.7
Ozel Okul 33 13
Rehberlik ve Arastirma Merkezi 20 7.9
Diger 57 22.5
Su an ¢aligmiyor 30 11.9
Okul Taru
Anadolu Lisesi 28 11.1
Meslek Lisesi 20 7.9
fmam Hatip Lisesi 11 4.3
Diger 133 52.6
Belirtilmemis 61 24.1
Okul Kademesi
Okul 6ncesi 10 4.0
flkokul 53 20.9
Ortaokul 63 24.9
Lise 68 26.9
Belirtilmemis 59 23.3
Calisma Y1ili
0-4 yil 87 34.4
5-9 yil 61 24.1
10-14 yil 34 134
15+ yl 44 174
Su an ¢alismiyor 17 6.7
Belirtilmemis 10 4

2.2. Veri Toplama Araclan
2.2.1. Demografik Bilgi Formu

Katilimcilarin cinsiyet, ¢alisilan kurum, okul tiirii ve kademesi ile caligma y1l1 gibi bilgileri
arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ile toplanmustir.

2.2.2.0kul Psikolojik Damsmanhgi UMS Yeterlik Kontrol Listesi

Bu ¢alisma kapsaminda, demografik bilgi formuna ek olarak, Okul Psikolojik Danigmani
Seviye 7 UMS’de yer verilen 50 bilgi ve beceri alan1 (bkz., Tablo 4) temel alinarak hazirlanan
UMS Yeterlik Kontrol Listesinde iki ayr1 béliimden olusan bir beceri listesi bulunmaktadir. ilk
boliimde katilimcilara her bir yeterlik agisindan, caligtiklart okul baglaminda (eger okulda
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calismiyorlarsa ideal bir okulu diisiindiiklerinde) ne derecede 6nemli oldugunu birden dérde kadar
bir dlgek iizerinde (“1- Hig¢ énemli degil, 4- Cok 6nemli”) belirtmeleri istenmistir. Ikinci boliimde
ise katilimcilardan calistiklar1 okul baglaminda (eger okulda c¢alismuyorlarsa ideal bir okulu
diisindiiklerinde) her bir yeterligi gbz Oniinde bulundurarak kendilerini ne derecede yeterli
gorduklerini cevaplamalar: istenmistir (“1- Hig yeterli degilim, 4- Tamamen yeterliyim”). Okul
Psikolojik Danigmanligt UMS Yeterlik Kontrol Listesi’nden toplam puan elde edilmemektedir ve
her bir beceri tek basina degerlendirilmektedir.

2.3. Islem ve Verilerin Céziimlenmesi

flgili Gniversitenin Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan arastirma igin gerekli izinler
alinmig ve calismaya goniilli katihim saglayan bireyler bilgilendirilmis onam metni ile
aydmlatilmigtir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu ve Okul Psikolojik
Danigmanligit UMS Kontrol Formu’nu igeren bir anket katilimcilara uygun oérnekleme ile hem
cevrimigi ortamda hem de yliz yiize olarak sunulmustur. Anketin doldurulmasi yaklasik 8-10
dakika stirmiistiir. Veriler 2020 y1linin Nisan ve Haziran aylarini kapsayan donemde toplanmustir.

Her bir beceri ile ilgili olarak katilimcilarin 6z degerlendirmelerini belirlemek amaciyla
betimsel istatistikler (ortalama ve standart sapma) kullanilmustir. Katilimeilarin her bir beceriye
atfettikleri énem ile ne derece yeterli olduklarina dair algilar1 arasindaki farki tespit etmek
amaciyla eslestirilmis Orneklemler t testinden her bir beceri icin faydalanilmistir. Veriler
Statistical Package for Social Sciences (SPSS 24.0) programi yardimiyla analiz edilmistir. Veri
analizinden 6nce veri seti u¢ degerler ve kayip veriler agisindan incelenmis, u¢ deger tespit
edilmemis, kayip degere sahip katilimei verileri (n = 2) ise analiz disinda birakilmustir.

BULGULAR
3.1. Okul Psikolojik Damsmanhg Becerilerinin Onem Derecelerine iliskin Bulgular

Katilimeilar tarafindan en énemli goriilen beceri etkin dinleme iken ( X=3.84, Ss = .4), en
az 6nemli oldugu belirtilen beceri temel is yeri ¢calisma prosediirlerini uygulayabilme becerisidir
(X=2.9, Ss = .85). En 6nemli goriilen 10 beceri sirastyla; etkin dinleme, dgrencilerle goriisme
yapma, gelisim donemleri bilgisini kullanma, kriz yonetimi ve psiko-sosyal destek-miidahale,
riskli durumlar1 yonetme, catisma ¢6zme ve arabulucuk yontemlerini uygulama, farkli sosyo-
kiiltiirel gruplarla ¢alisma, ekiple calisma ve 6grenci ruh sagligini degerlendirebilme becerileridir.
En az 6nemli goriilen 10 beceri ise; 6grenme ve 6gretme kuramlarini uygulama becerisi, 6lgme
ve degerlendirme becerisi, ¢evre koruma bilgisini mesleginde kullanma, bilimsel aragtirma
yontemlerini uygulama, egitimde program gelistirme, istatistiksel analiz, is saglig1 ve giivenligini
kullanabilme, temel egitim programm gelistirme ve uygulama, iggiicii piyasasini taniyabilme ve
temel isyeri calisma prosediirlerini uygulayabilme becerileridir. Tablo 2’de en 6nemli goriilen 10
beceri ile en az 6nemli goriilen 10 becerinin ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Tim
yetkinlik alanlarinda katilimcilarin 6nem ve sahip olma derecelerine gore siralamalar1 ve bu ikisi
arasindaki puan farkina gore siralamalar Tablo 4’de ayrica sunulmustur.
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Tablo 2

Katilimcilarin En Cok ve En Az Onemli Gordiikleri Beceriler

x Ss
Katilimcilarin en onemli gordiikleri beceriler
Etkin dinleme becerisi 3.84 4
Ogrencilerle goriisme yapma becerisi 3.82 41
Gelisim donemleri bilgisini kullanma becerisi 3.77 44
Kriz yonetimi ve psiko-sosyal destek-mudahale becerisi 3.77 .48
Riskli durumlar1 yonetme becerisi 3.72 .46
Catisma ¢6zme ve arabuluculuk yontemlerini uygulama becerisi 3.71 5
Farkl1 sosyo-kiiltiirel gruplarla calisma becerisi 3.7 .5
Terapdtik kosullart olusturabilme becerisi 3.69 54
Ekiple ¢aligma becerisi 3.68 57
Ogrenci ruh saghgmi degerlendirebilme becerisi 3.68 .5
Katilhimcilarin en az onemli gordukleri beceriler
Ogrenme ve 6gretme kuramlarin1 uygulama becerisi 3.24 74
Olgme ve degerlendirme becerisi 3.16 a7
Cevre koruma bilgisini mesleginde kullanma becerisi 3.08 74
Bilimsel arastirma yontemlerini uygulama becerisi 3.06 12
Egitimde program gelistirme becerisi 3.01 .76
Istatistiksel analiz becerisi 3 .78
Is saglig1 ve giivenligini kullanabilme becerisi 2.99 .83
Temel egitim programi gelistirme ve uygulama becerisi 2.99 .81
Isgiicii piyasasini tantyabilme becerisi 2.93 .81
Temel igyeri ¢aligma prosediirlerini uygulayabilme becerisi 2.9 .85

3.2. Okul Psikolojik Damsmanhg1 Becerilerine Yonelik Yeterlik Algilarina iliskin
Bulgular

Katilimcilar tarafindan en yeterli goriilen beceri etkin dinleme iken (X=3.45, Ss=.59), en
az yeterli oldugu belirtilen beceri is giicii piyasasii tantyabilme becerisidir ( X = 2.26, Ss=.75).
En yeterli oldugu diisiiniilen 10 beceri arasinda sirasiyla; etkin dinleme, 6grencilerle goriisme
yapma, smif/grup rehberligi yapma, elestirel diisiinme, toplumsal cinsiyet esitligine dayali
yaklagim, gelisim donemleri bilgisini kullanma, mesleki ve etik kurallar1 uygulayabilme,
konsiiltasyon ve terapotik kosullari olusturabilme becerileri yer almistir. En az yeterli oldugu
diistiniilen 10 beceri ise siwrasiyla; ikincil ve iiclinciil onleme hizmetlerine ihtiyag duyan
ogrencilerle caligsma, psikopatolojiyi taniyabilme, is sagligi ve giivenligini kullanabilme, temel
egitim programi gelistirme ve uygulama, istatistiksel analiz, temel is yeri ¢alisma prosediirlerini
uygulayabilme, temel ilkyardim uygulama, aile psikolojik danigsmanligi uygulama, egitimde
program gelistirme ve is giicii piyasasini taniyabilme becerileridir. Tablo 3’de en yeterli goriilen
10 beceri ile en az yeterli gorulen 10 becerinin ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Tablo 3

Katilimcilarin Kendilerini En Cok ve En Az Yeterli Gordiikleri Beceriler

x Ss
Katilimcilarin kendilerini en yeterli gordiikleri beceriler
Etkin dinleme becerisi 3.45 .59
Ogrencilerle gériisme yapma becerisi 3.37 .6
Ekiple ¢aligma becerisi 3.3 .64
Sinif/grup rehberligi yapma becerisi 3.26 .66
Elestirel diisiinme becerisi 3.24 .63
Toplumsal cinsiyet esitligine dayali yaklasim becerisi 3.22 .66
Gelisim donemleri bilgisini kullanma becerisi 3.19 .64
Mesleki etik kurallar ve yasal kurallar1 uygulayabilme becerisi 3.17 .67
Konstiltasyon becerisi 3.17 T
Terapdtik kosullart olusturabilme becerisi 3.11 71
Katilimcilarin kendilerini en az yeterli gordiikleri beceriler
Ikinci.l ve ticiinciil 6nleme hizmetlerine ihtiyag duyan &grencilerle calisma 259 71
becerisi
Psikopatolojiyi tantyabilme becerisi 2.56 .81
Is saglig1 ve giivenligini kullanabilme becerisi 2.53 75
Temel egitim programi gelistirme ve uygulama becerisi 2.52 75
Istatistiksel analiz becerisi 2.48 .85
Temel igyeri ¢alisma prosediirlerini uygulayabilme becerisi 2.44 .86
Temel ilkyardim uygulama becerisi 2.31 .8
Aile psikolojik danigmanligi uygulama becerisi 2.31 73
Egitimde program gelistirme becerisi 2.31 .78
Isgiicii piyasasini taniyabilme becerisi 2.26 75

3.3. Okul Psikolojik Damsmanhg Becerilerinin Onem ve Varhg Arasindaki fliskiye
Yonelik Bulgular

UMS’de yer alan 50 becerinin tiimii i¢in psikolojik danismanlarin verdikleri 6nem ile kendilerini
ne derece yeterli gordiiklerini incelemek i¢in yiritiilen eslestirilmis 6rneklem t testi, becerilere
verilen 6nem ile sahip olduguna inanilan yeterlik derecesi arasinda istatistiksel olarak anlamli
derecede farklilik (p < .05) oldugunu ortaya koymustur. Diger bir deyisle, tiim beceri
maddelerinde psikolojik danigmanlar atfettikleri 5nem goz oniine alindiginda kendilerini yetersiz
gormektedirler. Tablo 4’de her bir madde i¢in eslestirilmis Orneklem t testi sonuglari
sunulmustur.
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Tablo 4

Eslestirilmis Orneklem T-Testi Sonuglart

Yeterlik Onem Fark
X Ss x Ss x Ss t
Aile psikolojik danigmanligi uygulama becerisi 231 .73 340 66 -1.09 .89 -19.500
Temel ilkyardim uygulama becerisi 231 80 33 70 -103 96 -17.080
Kriz yonetimi ve psiko-sosyal destek-mudahale becerisi 279 .80 377 .48 -.98 .86  -18.104
Riskli durumlar1 yonetme becerisi 276 .72 372 .46 -.96 .85  -17.996
Psikopatolojiyi taniyabilme becerisi 256 .81 349 .60 -93 95  -15.672
Grupla psikolojik danisma ve grup rehberligi siireclerinde liderlik becerisi 270 .78 359 61 -.89 94 -15.041
Catisma ¢6zme ve arabuluculuk yontemlerini uygulama becerisi 28 .68 371 .50 -.85 .79 -17.085
ikincil ve iigiinciil dnleme hizmetlerine ihtiya¢ duyan &grencilerle galisma becerisi 259 71 343 61 -.84 .84  -15.843
Cok boyutlu analiz ve sentez yapma becerisi 266 .69 349 .62 -.83 .84  -15.707
Cocuk ve ergenler i¢in kariyer psikolojik danigmanligi uygulama becerisi 284 .70 366 .60 -.82 .89  -14.625
Psikolojik ilkyardim becerisi 281 .77 363 .54 -.82 .83  -15.588
It;atc};i?;lilll gelisimsel okul psikolojik danismanligi program modellerini uygulayabilme 266 74 342 64 _76 88 -13.766
Kdltire duyarlh psikolojik danigma yapma becerisi 279 .77 352 59 -74 .85 -13.788
Farkl1 sosyo-kiiltiirel gruplarla calisma becerisi 298 69 370 .50 -.73 g7 -15.086
Ogrenci ruh saghgim degerlendirebilme becerisi 296 .64 368 .50 =72 78  -14.676
Egitimde program gelistirme becerisi 231 .78 3.01 .76 -.70 90  -12.476
Miidahale hizmetleri gerceklestirebilme becerisi 290 65 358 .56 -.68 .80 -13.536
Cinsel yonelimleri taniyabilme ve fark edebilme becerisi 268 .74 336 .70 -.68 94 -11.418
Isgiicii piyasasini taniyabilme becerisi 226 .75 293 .81 -.68 .86  -12.466
Kiigiik grupla psikolojik danisma yapma becerisi 283 80 349 .65 -.66 92 -11.426
Mesleki mevzuati takip edebilme becerisi 28 .76 350 .62 -.65 .78  -13.384
Psiko-egitim programi gelistirme ve uygulama becerisi 273 .81 337 .64 -.64 97  -10.447
Okul psikolojik danismanligi programi gelistirme becerisi 280 .79 340 .63 -.60 .87 -11.044
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Karar verme ve hedef belirleme becerisi

Gereksinim analizi yapma becerisi

Terapotik kosullar: olusturabilme becerisi

Gelisim donemleri bilgisini kullanma becerisi

Psikolojik danisma ilke, teknik ve kuramlarini kullanma becerisi
Bireyi tanima tekniklerini uygulama becerisi

Egitim ve sinav sistemi bilgisini kullanabilme becerisi
Istatistiksel analiz becerisi

Mesleki kapsamda bilgi giivenligi uygulamalarini gerceklestirebilme becerisi
Mesleki etik kurallar ve yasal kurallar1 uygulayabilme becerisi
Temel egitim programu gelistirme ve uygulama becerisi
Kurumlara sevk islemleri gergeklestirme becerisi

Is saglig1 ve giivenligini kullanabilme becerisi

Temel isyeri ¢alisma prosediirlerini uygulayabilme becerisi
Ogrencilerle goriisme yapma becerisi

Konstiltasyon becerisi

Bilimsel arastirma yéntemlerini uygulama becerisi

Elestirel diisiinme becerisi

Olgme ve degerlendirme becerisi

Etkin dinleme becerisi

Sinif yonetimi becerisi

Ekiple ¢alisma becerisi

Ogrenme ve dgretme kuramlarini uygulama becerisi
Toplumsal cinsiyet esitligine dayali yaklasim becerisi

Sinif / grup rehberligi yapma becerisi

Bilgisayar ve bilgi teknolojileri kullanma becerisi

Cevre koruma bilgisini meslegimde kullanma becerisi

3.07
2.87
3.11
3.19
3.05
3.10
2.97
2.48
2.93
3.17
2.52
3.04
2.53
2.44
3.37
3.17
2.63
3.24
2.76
3.45
3.10
3.30
2.87
3.22
3.26
3.00
2.87

.64
.69
71
.64
.63
.63
75
.85
.70
.67
75
75
75
.86
.60
.70
.69
.63
.67
.59
71
.64
.66
.66
.66
.69
12

3.66
3.45
3.69
3.77
3.63
3.65
3.50
3.00
3.43
3.66
2.99
3.51
2.99
2.90
3.82
3.60
3.06
3.65
3.16
3.84
3.49
3.68
3.24
3.59
3.62
3.35
3.08

.54
.64
.54
44
.57
.54
.62
.78
.63
.53
81
.63
.83
.85
41
.59
72
.56
a7
.40
.64
.57
74
.63
.53
.59
74

-.59
-.58
-.58
-.58
-.58
-.55
-.53
-.52
-.50
-49
-.48
-47
-47
-.46
-.45
-44
-43
-41
-41
-39
-.38
-.38
-.38
-.36
-.36
-.35
-.20

74
.76
12
.69
71
74
.86
.04
12
.69
.88
.78
.89
91
.66
74
.92
.76
.86
.64
74
72
.86
74
71
.85
.82

-12.693
-12.173
-12.727
-13.416
-12.988
-11.779
-9.907
-8.001
-10.984
-11.330
-8.624
-9.601
-8.349
-8.079
-10.727
-9.420
-7.436
-8.612
-7.453
-9.682
-8.187
-8.337
-6.965
-7.858
-8.002
-6.554
-3.919
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TARTISMA

Genel olarak bakildiginda, okul psikolojik danigmanlarinin UMS’de yer alan becerilerden
onemli gordiiklerine iligkin goriigleri bu becerilere sahip olma diizeyleri ile benzerlik
gostermektedir. Diger bir deyisle okul psikolojik danigmanlari sahip olduklarina inandiklari
becerileri ayn1 zamanda Onemli de gormektedirler. Aragtirmanin bulgular1 detayli olarak
incelendiginde katilimecilarin 6nemli gordiikleri beceriler arasinda gelisim donemleri bilgisini
kullanma, kriz yonetimi, riskli durumlar1 yonetme, ¢atigma ¢6zme ve arabulucuk yontemlerini
uygulama ve 6grenci ruh sagligini degerlendirebilme gibi okul ortaminda kullanilan ve ¢ocukluk
ve ergenlik donemlerinde gorulebilen (Dahir, 2011) sorunlara yonelik becerilerin yer aldigi
gorilmektedir.

En az 6nemli goriilen 10 beceri arasinda ise 6lgme ve degerlendirme becerisi, bilimsel
arastirma yontemlerini uygulama becerisi ve istatistiksel analiz becerisinin yer almasi dikkat
cekmektedir. Benzer sekilde Tuzgol-Dost ve Keklik (2012) okul psikolojik danigmanlarinin
bilimsel aragtirma/istatistik alaminda kendilerini yetersiz gordiiklerini bulgulamistir. Bengisoy
ve Ozdemir’in (2019) ¢alismasinda da psikolojik damsmanlar psikolojik testler/dlgme araclar
konusunda hizmet ici egitim faaliyetlerinin yeterli olmadigimi ve baska bir ifadeyle beceri
eksikligi yasadiklarini bildirmiglerdir. Bu kapsamda veri toplama, analizi ve yorumlanip
raporlanmasi okul psikolojik danigmanlarinin sahip olmasi gereken en 6nemli yeterliklerden
birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Davis, 2017). Okul psikolojik danigmanlarmin yiiriittiikleri
faaliyetlerin etkili oldugunu veriye dayali bir sekilde paydaslara gostermeleri de gerekmektedir
(bkz., Dimmitt ve Zyromski, 2020; Novakovic vd., 2020; Stone ve Dahir, 2016; Zyromski ve
Mariani, 2019). Bu konuda kapsamli bir ger¢eve ¢izen ASCA (2012) ulusal modelinin de dort
ana bileseninden birisi paralel bir bakis agisiyla hesap verilebilirlik ya da diger bir ifadeyle
program degerlendirme olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada da goriildiigii iizere psikolojik
danismanlar gerceklestirdikleri faaliyetleri veriye dayali bir degerlendirme ile iyilestirme
konusunda yetersizlik géstermektedir.

Katilimeilarin  kendilerini yeterli gordiikleri beceriler incelendiginde bunlarin okul
psikolojik danisma ve rehberlik servislerinde siklikla kullandiklar1 etkin dinleme, 6grencilerle
goriisme yapma, simif/grup rehberligi yapma, gelisim donemleri bilgisini kullanma gibi beceriler
olduklar1 goriilmektedir. Bu bulguya benzer sekilde Bengisoy ve Ozdemir (2019) de okul
psikolojik danigmanlarinin kendilerini en yeterli gordiikleri alamin basinda iletisim becerileri
geldigini bulmuslardir. Ayrica Tuzg6l-Dost ve Keklik (2012) de okul psikolojik danigmanlarinin
simif/grup rehberligi etkinliklerinde kendilerini yetkin bulduklarini bulgulamislardir. Bu bulguya
bir aciklama olarak katilimcilarm sik gerceklestirdikleri faaliyetlerle ilgili 6zyetkinlik algilarinin
da gelismis oldugu (Bandura, 1997) diisiiniilebilir. Ote yandan benzer bir bakis agis1
katilimcilarmm kendilerini gdrece yetersiz algiladiklar1 becerilerle ilgili de s6z konusu
olabilmektedir. ikincil ve {igiinciil énleme hizmetlerine ihtiyac duyan &grencilerle calisma,
psikopatolojiyi tanima ve istatistiksel analiz gibi okul ortaminda katilimcilarin gorece az
kullanilan faaliyetlerle ilgili daha diisiik bir yeterlilik algis1 diisiiniilebilir. Bandura’nin (1997)
kisisel deneyimlerin 6z-yeterligin temelini olusturdugu bakis agis1 bu noktada yol gosterici
olabilir. Diger bir deyisle, bireyler uygulamalar gergeklestirdikge kendilerini bu alanda daha
yeterli gormiis olabilirler. Ayrica Tirkiye’deki psikolojik damisma ve rehberlik lisans
programlarinin igerikleri incelendiginde katilimcilarin yeterlilik algisinin diisiik oldugu bu
konularla ilgili daha az sayida ders oldugu gériilmektedir. Ornegin bir ¢ok {iniversitenin
psikolojik danisma ve rehberlik programinda, temel is yeri c¢alisma prosediirlerini
uygulayabilme, temel ilkyardim uygulama, ve is giicii piyasasini tamima igerikli dersler
bulunmamaktadir.

Son olarak bu arastirmanin temel sorusu olan psikolojik danigmanlarin UMS’de belirtilen
okul psikolojik danigmanlhigi becerilerine verdikleri 6nemle kendilerini yeterli gérmeleri
arasinda fark olup olmadigi konusundaki bulgular énemli 6l¢iide bir beceri bosluguna isaret
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etmektedir. Arastirma sonucunda okul psikolojik danigmanlarinin UMS’de yer alan becerilerin
hicbirine yeteri diizeyde sahip olmadiklarini diisiindiikleri goriilmistiir. Bu durum, psikolojik
danigma ve rehberlik lisans egitiminin okul psikolojik danismanlig1 ¢calisma hayatinda gerekli
goriilen becerileri karsilamada yetersiz kaldigini gosterebilecegi gibi, okul psikolojik
danigmanlarinin mezuniyet sonrasi yeterli diizeyde mesleki egitim almadiklarint da
diistindiirebilir. Yurtdiginda yapilan ¢aligmalar (Burkard vd., 2012; Peterson vd., 2016) okul
psikolojik danigmanlar1 i¢in beceri bogluguna ve egitim ihtiyacina dikkat ¢ekmistir. Benzer
sekilde, son zamanlarda Tiirkiye’de yapilan arastirmalar da (Cetinkaya-Yildiz, 2019; Cokamay
vd., 2017; Girgan, 2020; Tuzgol-Dost ve Keklik, 2012) psikolojik danigmanlarin okulda
yaganan sorunlardan birinin etkin bir lisans egitimi alamamalar1 olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Diger ¢alismalarda da (6rn., Bengisoy ve Ozdemir, 2019) hem lisans hem de
hizmet i¢i egitimin psikolojik danigman egitiminde yetersiz kaldig1 vurgulanmistir. Gergekten
de Tiirkiye’de lisans mezunlarmin is yasaminin gerektirdigi mesleki becerileri karsilayamama
orani %66 ile diinyada en yiiksek besinci iilke oldugu (Manpower Talent Survey Group, 2017)
bilinmektedir. Bu yoniiyle lisans mezunu okul psikolojik danigmanlar, ihtiya¢ duyulan becerileri
karsilamakta yetersiz kalmaktadirlar.

SONUC VE ONERILER

Psikolojik danigmanlik bir yardim meslegidir ve bireylerin ve toplum ruh sagligmin
desteklenmesinin ve gii¢lendirilmesini amaglamaktadir. Bdylesine iddiali ve Onemli bir
toplumsal gorevi Ustlenen bir meslek grubunun yeterliklerinin tanimlanmasi ve bu dogrultuda
egitsel ve mesleki gelisimlerinin giliglendirilmesi de son derece 6nemlidir. Anlasilacagi {izere
okul psikolojik danigmanlarinin mesleki standartlarina uygun becerileri yeteri diizeyde sahip
olmalari i¢in gerek psikolojik damisman 6rgiin egitiminde gerekse mesleki egitim siirecinde bazi
tedbirler alinmasina ihtiya¢ vardir. Bu bulgular 1s18inda okul psikolojik danismanlar1 ve
psikolojik danisman egitimine yonelik oneriler sunulmustur. Oncelikle yeterliklerin nasil
islevsel olarak tamimlanabilecegi ve 6l¢iilebilecegine iliskin arastirmalara olan ihtiyag (Daly vd.,
2011) artarak devam etmektedir. Bu ihtiya¢ ise sadece yeterligin ¢ok net bir sekilde
tanimlanmas1 ve gecerli ve giivenilir 6l¢me araglari ile kiiltiire duyarl bir bakis agisindan ortaya
konmasi ile karsilanabilecektir (Belar, 2009). Bu baglamda mevcut okul psikolojik danismani
yeterliliklerinin gozden gecirilmesine ihtiya¢ duyuldugu gibi bundan sonra gelistirilecek
yeterlilik ¢aligmalarinin temelinin veriye dayali bir inceleme iizerine kurgulanmasi daha etkili
bir yaklasim olarak diisiiniilebilir.

Arastirma sonucunda sunulabilecek bir diger 6neri PDR lisans program igerikleri ile
uygulayicilarin egitim ihtiyaglar1 arasinda bir dengenin gozetilmesinde fayda oldugu
yonindedir. Bu baglamda orgiin egitim programu igeriklerinin bu arastirma ve diger
arastrmalarda elde edilen bulgular 15183inda degerlendirilmesinde fayda vardir. Yine PDR
programlarinin igerikleri ile ilgili olarak, ¢esitli tiniversitelerden mezun olanlarin farkli beceri
setlerine sahip olduklar1 ve bu yeterliklerin de psikolojik danisman mesleki yeterliklerini farkli
diizeylerde karsiladiklar1 diisiiniilebilir. Bu nedenle de PDR yiiksekdgretim programlarinin
akreditasyonun standart Olgiitlerde ve bu farklilagmayr g6z Oniinde bulundurarak
gerceklestirilmesi 6nemli olacaktir.

Onemli dogurgulari olmakla birlikte bu calismanin bazi smirhiliklari bulunmaktadr.
Oncelikle okul psikolojik danigmami yeterlikleri UMS’de yayinlandig1 bigim ve igerikle smirlt
kalmistir. Oysaki bunlar disinda ve ¢alisilan kurum, bolge ve kademeye de bagh olarak daha
farkli yeterlik ve yeterlik tanimlar1 da olabilecegi diisiiniilebilir. Bu bakis agis1 katilimeilarin
dlgme aracini cevaplama 6riintiilerine de yansimuis olabilir. Oz degerlendirme bi¢imindeki dlgme
aracini cevaplarken katilimcilar, siralanan yeterlikleri farkli algilamis olabilecegi gibi, nesnel bir
degerlendirme ger¢eklestirmemis de olabilirler.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Competence, which is one of the central elements of professional standards, refers to the
capacity and ability of an individual to understand and perform assigned tasks effectively and
appropriately, as expected from a person trained in a particular profession or specialty (Kaslow,
2004, p. 775). Mental health professionals can only act according to the competencies they have
and should stay away from areas where they are not sufficient (Corey et al., 2019; Pope and
Vasquez, 2011). It also stands out as an important element in the ethical codes published by
professional organizations in order to act within the framework of qualifications and protect the
individuals and society served from incompetent professional staff (see, American Counseling
Association, 2014; American Psychological Association, 2016; American School Counselor
Association, 2016). ).

Considering that mental health professionals work in different contexts and fields, it is also
important to evaluate competencies within the context. School counseling differs from other fields
in that the services are provided in the context of the school rather than the mental health center,
and the services are shaped within the framework of the school's goals and rules. Regarding the
necessity of working with a wide range of services and different problems, school counselors
should have competencies in how to respond to the situations they encounter and develop
effective interventions due to their roles (Davis, 2017).

In order to provide effective support to students, various frameworks have been created
regarding the determined competencies. In Turkey, school counselor standards were published in
the Official Gazette in 2017 under the name of "School Counselor Level 7 National Occupational
Standards (UMS)". These standards include the skills that the school counselor should have.
Although the standards expressed in the UMS are an important step towards the acceptance of the
professional definition of school counseling and its becoming established in the field, empirical
data on the skills included in its content are needed. In other words, it would be beneficial to
produce an evidence-based answer to the question of how much professional skills that point to
an ideal standard are actually found in field workers.

This study aimed to reveal how important the skills in the School Counselor UMS are seen
by school counselors working in institutions and organizations at various levels and how much
they have these skills. The research questions tried to be answered in this study are:

a. How important do psychological counselors consider school counseling skills specified
in the UMS?
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b. How competent do psychological counselors perceive themselves in school counseling
skills specified in the UMS?

c. Isthere a difference between the importance that psychological counselors give to school
counseling skills specified in the UMS and their self-efficacy?

Methods

This research, which is a descriptive study, consisted of 193 females (76.3%), 59 males
(23.3%) and one other (.4%) with various demographic characteristics (institution, school type,
school level, working year). A total of 253 counselors participated. Within the scope of this study,
in addition to the demographic information form, a skill list was formed in which two separate
components were measured in the UMS Competency Checklist, which was prepared based on the
50 knowledge and skill areas included in the School Counselor Level 7 UMS. Descriptive
statistics (mean and standard deviation) were used to determine the participants' self-evaluations
regarding each skill. Paired samples t-test was used to determine the difference between the
importance that the participants attribute to each skill and their perceptions of how competent
they are.

Results and Discussion

When the findings of the research are examined, among the skills that the participants
consider important are the skills used in the school environment and which are commonly used
in childhood and adolescence (Dahir, 2011) such as using the knowledge of developmental stages,
crisis management, conflict resolution methods, and evaluating student mental health. It is
noteworthy that the skills of measurement and evaluation, the ability to apply scientific research
methods and statistical analysis skills are among the 10 skills that are considered the least
important.

In addition, the opinions of school counselors regarding what they consider important
among the skills in the UMS are similar to the level of having these skills. In other words, school
counselors perceive the skills they believe they have as important as well. When the skills that
the participants consider themselves competent are examined, it is seen that these are the skills
they frequently use in school counseling and guidance services (For example; active listening,
interviewing students, providing classroom/group guidance, using the knowledge of
developmental stages).

Finally, findings on the subject of the main question of this research, "Is there a difference
between the importance that psychological counselors give to school counseling skills specified
in the UMS and their self-efficacy?" points to a significant skill gap. As a result of the research,
it was seen that the school counselors thought that they did not have any of the skills in the UMS
at a sufficient level.
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0z

Bu aragtirmanm amaci Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin fen bilimleri egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii
caligsmalara genel bir bakis agisi saglamaktir. Bu nedenle ¢zel yetenekli 4-8. simif 6grencilerinin fen
bilimleri egitimi ile BILSEM fen grubu 6gretmenlerini kapsayan caligmalar ele alnmuistir. 2000-2021 yillar
arasinda bulunan, YOK (Ulusal Tez Merkezi) veri tabanina kayitl1 olan 26 doktora ve 53 yiiksek lisans tezi
incelenmistir. Ulagilan tezler tez tiirii, yil, anabilim dal, aragtirma konusu, 8rneklem, 6rneklem biiyiikligii,
arastirma yontemi ve veri toplama aracglari seklinde gesitli degiskenler agisindan kategorilere ayrilmistir.
Arastirmada dokiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Arastirma bulgularindan elde edilen veriler
frekans ve yiizde tablolariyla gosterilerek yorumlanmigtir. Aragtirma sonuglarina gore 6zel yeteneklilerin
fen bilimleri egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii ¢aligmalarda daha ¢ok nitel yéntem tercih edilmis ve
orneklemlere dogal olarak az sayida dgrenci dahil edilmistir. Arastirma konular1 bakimindan ise 6gretmen
goriislerinin ortaya cikarilmasini igeren caligmalar ile STEM egitimi uygulamalarmin yiiksek lisans
tezlerinde en fazla calisilan konu oldugu goriilmektedir. Bu konular1 probleme dayali 6grenme konusu
izlemektedir. Probleme dayali 6grenme konusuyla ilgili ¢alismalara doktora tezlerinde rastlanilmamistir

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli birey, fen bilimleri egitimi, dokiiman incelemesi.

ABSTRACT

The aim of this study is tok provide an postgraduate studies conducted on the science education of gifted
students in Turkey. In this direction, the gifted are 4-8. studies involving the science education of grade
students and BILSEM science group teachers have been discussed. Between 2000-2021, 26 phd thesis and
53 master's theses registered in the National Thesis Center database were examined. The theses reached
were divided into categories in terms of various variables such as thesis type, year, department, research
topic, sample, sample size, research method and data collection tools. The document review method was
used in the research. The data obtained from the research findings were interpreted by showing frequency
and percentage tables. According tok the results of the research, more qualitative methods are preferred in
graduate studies on science education of gifted students and naturally a small number of students are
included in the samples. In terms of research topics, it is seen that studies involving revealing teachers'
opinions and STEM education applications are the most studied subjects in master's theses.

Keywords: Gifted individual, science education, document review.
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GIRIS

Ulkemiz igin siirekli kendini yenileyen, yetismis, nitelikli, farkliliklarmi sergilemekten
cekinmeyen bireylerden meydana gelen bir nesil yetistirmenin gerekliligi acik bir sekilde
gorulmektedir. Ulkemiz de dahil olmak iizere pek cok iilkenin kalkinma hedefleri arasinda, 6zel
yetenekli bireylerin kendi ilgi alanlarini, yeteneklerini, yaraticiliklarim gelistirmelerine yonelik
firsatlar1 arttirmak, ilkelerine ve diinyaya yararli birer vatandas olmalarmi saglamak yer
almaktadir. Bu amagla {istiin yetenekli bireylerin egitimi politik, stratejik, bilimsel ve teknolojik,
sosyolojik, psikolojik 6nem agisindan degerlendirilmelidir (MEB, 2013). Bu bireyler, ¢esitli
nedenlerle bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenen diizeyde
anlaml farklilik gosteren bireylerdir Literatiirde bu bireyler icin “iistiin yetenek” kavrami
kullamlmaktadir. Renzulli (1986), herhangi bir alanda iistiin yetenekliligin tespiti i¢in bireyin
sahip oldugu genel ve 6zel yetenekle birlikte yaraticilik ve motivasyonun da etkili oldugunu
belirtmistir. Bu ii¢ alandaki etkilesimin bireyin iistiin yetenekli olarak nitelendirilmesinde 6nemli
oldugunu vurgulamistir (Davashgil, 2004).

1991 yilinda toplanan Milli Egitim Bakanhg (MEB) Ozel Egitim Konseyi, Ustiin
Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu Raporunda, “iistiin zeka” ve “listiin 6zel yetenek”
kavramlarini “listiin yetenek” baslig1 altinda toplamig ve “listiin yetenekliler, genel ve/veya 6zel
yetenekleri agisindan yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar tarafindan
belirlenmis kisilerdir” olarak tanimlamistir (MEB, 1991). MEB’in bu tanimu, {istiin yetenekliligin
literatiirde tanimlanan bazi kavramlariyla ortiismektedir. 15 Ocak 2013’ de Bilim ve Teknoloji
Yiksek Kurulu (BTYK) tarafindan yayinlanan Strateji ve Uygulama Plani’nda “istiin yetenek”
kavrami yerine “6zel yetenek” kavrami kullanilmustir. Ozel yetenekli birey, zeka, sanat, liderlik
kapasitesi, yaraticilik, motivasyon veya ¢6zel akademik alanlarda akranlarina gére daha yiiksek
performans gosteren bireyleri ifade etmektedir (MEB, 2013). Bu &zelliklere sahip 6zel yetenekli
bireylerin topluma yapacag Kkatkilar1 da g6z Oniinde bulundurursak bu bireylerin
hazirbulunusluklarina uygun egitim almalar1 6nem tagimaktadir. Bu bireylerin egitiminden kasit,
farkli alanlarla tamstirilmasi, icerige diisiinme becerileri, yaraticilik, iletisim becerileri ve
arastrma becerileri gibi siireg becerilerinin entegre edilerek igerigin zenginlestirilmesi, ilgi
alanlarina uygun derinlemesine derslerin verilmesi ve proje calismalarinin yapilmas: ve bu
calismalarm devam ettirilmesinden bahsedilmektedir (Uluslararas1 Ustiin/Ozel Yeteneklilerin
Egitimi Konferans Raporu, 2016).

Ozel yetenekli &grenciler bireysel ilgi ve yetenekleri bakimindan birbirinden
farklilasmaktadir. Fen alaninda iistiin yetenege sahip 6grenciler bilimsel merak, bilissel yetenek
Ve (st biligsel yetenekler seklinde genel 6zelliklere sahiptir (Cooper vd., 2004). Bu 6grencilerin
cevrelerindeki gerceklesen olaylarla ilgili yogun bir meraka, bulusa dayali 6grenmelerin
gerceklesmesi i¢in hazir bulunusluga ve kavramlara dayal fen bilimlerine kars1 yogun ilgileri
vardir (VanTassel-Baska & Stambaugh, 2006). Bu nedenle fen alaminda 6zel yetenekli
ogrencilerle yapilacak calismalarda, fene 6zgii bu yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasina firsat verecek
ve Ogrencileri bilimsel diisiinmeye yonlendirecek egitimlere yer verilmelidir. Ozel yetenekli
bireyler gelisimlerine uygun egitim alamadiklarinda potansiyellerini tam olarak
yansitamamaktadirlar (Orug vd., 2019).

Ozel yetenekli bireylerin gelecek nesillere katkilari diisiiniildiigiinde bu bireylere énemli
roller dismektedir. Bu nedenle 6zel yetenekli bireylerin tespit edilmesi, yetenekli olduklari
alanlarda kendilerini gelistirecek firsatlar yaratilmasi ve var olan potansiyellerini ortaya ¢ikaracak
egitim programlari tasarlanmasi gerekmektedir. Farkli sinif seviyelerinde ve farkli alanlarda 6zel
yetenekli 6grencilere yonelik egitim planlanirken hangi alanlarda 6zel yeteneklilik gosterdikleri
dikkate almmalidir.

Fen alanminda 6zel yetenekli olan Ogrenciler, diinyada olup bitenler hakkinda dogal bir
meraka sahip, hipotez kurabilen, bilgileri transfer edebilen, mantikli ve tutarli agiklamalar
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sunabilen bireylerdir. Ozel yetenekli 6grencilere fen bilimleri egitimi sunulurken yetenek, beceri
ve egilimlerine gore planlama yapilmasi gerekmektedir. Giincel 6gretim yontemleri kullanilarak
fen bilimleri egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarin zenginlestirilmesi, ¢aligmalarda her smif
seviyesinden 0zel yetenekli 6grencilerin 6rneklem olarak se¢ilmesi, ¢aligmalara ailelerin ve fen
bilimleri Ogretmenlerinin de dahil edilmesi bu alanda literatiire zenginlik saglayacaktir.
Literaturde o6zel yetenekli 6grencilerle ilgili yapilan ¢aligmalarin dokiiman incelemesiyle analiz
edildigi bilimsel arastirmalara rastlamilmaktadir (Ayvaci & Bebek, 2019; Akman & Yazici, 2018;
Kara, 2021; Kardes vd., 2015; Kirnik & Susam, 2018; Ozen¢ & Ozeng, 2013). Bu ¢alismalarda
0Ozel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri egitimi ile ilgili bir ayrima gidilmeyip, ¢aligmalar genel
olarak ele alimnmustir. Dénmez ve Idin (2017) tarafindan yapilan galismada fen bilimleri egitimi
alanminda ozel yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili 2017 yilina kadar yapilan aragtirmalar
incelenmistir. Bu aragtirma &zel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili 2000-2021
yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar1 kapsamasi bakimindan diger ¢aligmalardan farklidir.

Dokiiman analizi ¢aligmalarimin yapilmasinin amaci arastirilan konu hakkinda kapsamli ve
detayli bilgi edinilip, literatiirde ¢aligilmayan konulart tespit etmektir. Arastirmaci, dokiiman
analizi ile birlikte farkli yontemlerle elde edilen bilgileri inceleyerek veri setleri arasindaki
bulgular1 destekleyebilmekte, bulgular arasindaki iliskileri dogrulayabilmekte ve boylece tek bir
arastirma kapsaminda ortaya ¢ikabilecek olasi 6nyargilarin etkisini azaltabilmektedir (Bowen,
2009). Dokiiman analizi ¢aligsmalarinin yapilmasi, bu ¢caligmalarin diger arastirma yontemlerinden
daha az zaman almasi, veri toplamak yerine veri se¢imini gerektirmesi, dokiimanlara erisme
imkan1 nedeniyle arastirmaciya kolaylik saglamasi, dokiimanlarin elde edilmesinde zamansal ve
maddi tasarruf saglamasi (Bowen, 2009; Meriam, 2009) o&zelliklerinden dolayr dnem
kazanmaktadir.

MEB tarafindan 2018 yilinda Ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi yenilenmistir
(MEB, 2018). Bu nedenle 2000-2021 yillar1 arasinda 4-8. simf 6grencilerini kapsayan lisansust
calismalar c¢esitli degiskenler agisindan bu arastirmaya dahil edilmistir. Ayrica 6rneklemini
BILSEM’de gérev yapan fen grubu dgretmenlerinin olusturdugu lisansiistii ¢calismalar da ele
alinmistir. Bu arastirma 6zel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri egitimi ile ilgili yapilan
calismalara biitiinciil bir bakis acistyla yaklasmasi, son yillarda yapilan ¢alismalari da kapsamasi
ve bu alanda calismak isteyen arastirmacilara katki saglamasi bakimindan énem tasimaktadir.
Ayrica bu arastirma 0zel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili hangi alanlara dikkat
cekildigi ve hangi konulara ne kadar 6nem verildigi hakkinda bilgi verebilir.

Bu arastirmada ©zel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili literatiirde yer alan
lisansiistii ¢caligmalarin gesitli degiskenler agisindan incelenerek karsilagtirmali olarak ortaya
konmas1 hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmaktadir:

Tirkiye’de 6zel yeteneklilerin fen bilimleri egitimi ile ilgili lisansiistii ¢alismalarm,

Tez tiirtine gore dagilimi nasildir?

Yillara gore dagilimi nasildir?

Anabilim dallarina gére dagilimi nasildir?
Arastirma konularina gére dagilimi nasildir
Orneklem grubuna gore dagilim nasildir?
Orneklem biiyiikliigiine gore dagilimi nasildir?
Arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?
Veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?

NG~ WD
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YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada &zel yeteneklilerin fen bilimleri egitimi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan
lisansiistii galigmalar ¢esitli acilardan dokiiman incelemesi yontemi ile incelenmistir. Dokiiman
incelemesi, incelenen belgeler zerinde planlanmigs ve ayrintili bir arastirmadir (S6nmez &
Alacapinar, 2019). Dokiiman incelemesi, aragtiritlmasini amagladigimiz konu hakkindaki bilgileri
kapsayan yazili materyallerin analiz edilmesidir. Dokiimanlar dort asamada analiz edilebilirler
(Yildirim & Simsek, 2016).

Orneklem segme: Arastirmanin 6rneklemini, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan
erisim izni olan, 2000-2021 yillar1 arasinda yayinlanmis 26’s1 doktora, 53’ yiksek lisans olmak
lzere toplam 79 lisansiistii ¢aligma olusturmaktadir. Yapilan arastirmada, ulasilan lisansiistii
tezlerde detayli arastirma yapabilmek ve aragtirmamin daha kapsamli olmasi igin 2000-2021
yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezler incelemeye alinmistir.

Kategorileri gelistirme: Arastirma verileri ¢aligma tiirii ve yili, anabilim dali, arastirma
konusu, orneklem grubu, 6rneklem kisi sayisi, arastirma yontemleri ve veri toplama araclari
seklinde birbirinden bagimsiz kategoriler olarak belirlenmistir. Bu kategoriler belirlenirken 6zel
yetenekli Ogrencilerin egitimiyle ilgili dokiiman analizi yontemi temel alinarak yapilmig
caligmalar incelenmis, arastirmaci tarafindan yeni kategoriler de eklenmistir.

Analiz birimini saptama: Arastrmanin amacina bagl olarak 4-8. simf 0zel yetenekli
ogrencilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili Tiirkiye’de yapilan lisansiistii ¢aligmalar ile Bilim ve
Sanat Merkezi (BILSEM) fen grubu ogretmenleriyle yapilan lisansiistii calismalar belirli
kategoriler altinda analiz edilmistir. BILSEM fen grubu 6gretmenleriyle yapilan calismalar
belirlenirken 6rneklem grubu i¢inde fen bilimleri alaninda gérev yapan 6gretmenlerin olmasina
dikkat edilmistir.

Sayisallastirma: Ozel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili Tiirkiye’de yapilan
lisanstistii ¢alismalar yiiksek lisans ve doktora calismalari seklinde frekans ve yizde
hesaplamalar1 yapilarak sayisallagtirilmstir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

BILSEM ’de 6grenim goren 6zel yetenek tamsi almis 4-8. simf 6grencileriyle birlikte
BILSEM ‘de gorev yapan fen grubu dgretmenlerini drneklem olarak alan lisansiistii caligmalar
belirli kriterler dikkate alimarak arastirma konusu tamimlanmistir. Arastirma Kkonusu
tammlandiktan sonra anahtar kelimeler belirlenmistir. Yiiksekogretim Kurumu Baskanlig1 (YOK)
tez merkezi (www.tez.yok.gov.tr) Uzerinden Ustiin zekd, Ustiin yetenek, Ustiin zeka ve fen bilimleri
egitimi, Ustiin yetenek ve fen bilimleri egitimi, istiin yeteneklilik, 6zel yetenek, 6zel yetenek ve
fen bilimleri egitimi anahtar kavramlar1 kullanilarak tarama yapilmistir. Tarama islemi sonucunda
elde edilen galismalarin 6nce dzet boliimleri okunmustur. Ozet boliimiinden ¢alismanin tiiriine,
yapildig1 yila ve hangi anabilim dalinda yapildigina iligkin bilgilere ulagilmistir. Ardindan tezlerin
kavramsal ¢ercevesi ve yontem boliimleri incelenerek ¢aligmalarin konusuna, érneklem grubuna,
yontemine ve veri toplama araglarina iliskin bilgilere ulasilmistir. Arastirmada 2000-2021 yili
arasinda, fen bilimleri egitimi alaninda TuUrkiye’de yapilmis ve sadece 4-8. smf 6zel yetenekli
ogrenciler ile BILSEM fen grubu dgretmenlerinin 6rneklemin iginde yer aldig1 ¢aligmalara yer
verilmistir. Bu kapsamda 26 doktora, 53 yiiksek lisans olmak (izere toplam 79 galigma arastirmaya
dahil edilmistir. Arastirmaci tarafindan izin verilmeyen, lisansiistii tezler arastirmanin kapsami
disindadir.
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2.3. Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan olusturulan analiz tablosundaki lisansiistii tezler belirli kategoriler
altinda Ozetlenmistir. Bu kategoriler aragtirmamin tiirii ve yili, bagh oldugu anabilim dali,
aragtrma konusu, Orneklem grubu, orneklem kisi sayisi, aragtirma yontemi ve veri toplama
araglar1 seklindedir. Her bir lisansiistii tezi bu kategorilere gore incelendikten sonra hesap
cizelgesi (excel) tablosunda kayit altina alimmigtir. Arastirmanin gilivenirligi i¢in kayit altina
alinan veriler arastirmaci tarafindan 6 ay sonra tekrar gozden gecirilerek eksik veya yanlig
yorumlar diizeltilmistir. Ozel yeteneklilerin fen bilimleri egitimi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan
lisansiistii caligmalarindan elde edilen verilerin icerik analiziyle frekans ve ylizde hesaplamalari
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler yiiksek lisans ve doktora caligmalari seklinde
ayrilarak, her bir kategoriye uygun olarak tablolarla gosterilerek yorumlanmustir.

BULGULAR

Bu bélimde arastirma sorularma gore elde edilen bulgular frekans ve yiizde olarak tablo
seklinde sunulmus ve yorumlanmuistir.

Tablo 1

Ozel Yeteneklilerin Fen Bilimleri Egitimi ile Zgili Tiirkiye'de Yapilan Lisansustli Calismalarin
Tarlerine Gore Dagilim: (2000-2021)

Tez TUrl Frekans Ylzde
Yiiksek Lisans 53 67.1
Doktora 26 32.9
Toplam 79 100,0

Tablo 1’de 2000-2021 yillar1 arasinda 6zel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili
olarak yapilan lisanstistii galigmalarin 53’1 ( % 67.1) yuksek lisans diizeyinde iken, 26’s1 (%32.9)
doktora diizeyindedir. Buna gore yapilan ¢aligmalarin yiiksek lisans diizeyinde daha fazla oldugu,
derin arastirma yapmay1 gerektiren, alana daha fazla katki saglayacak doktora diizeyindeki
calismalarin daha az oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2

Ozel Yeteneklilerin Fen Bilimleri Egitimi ile /gili Tiirkiye'de Yapilan Lisansustli Calismalarin
Yillara Gore Dagilimi (2000-2021)

Yiksek Lisans Doktora

Yillar Frekans Yizde Frekans Yizde
2006 1 1.9 - 0.0
2007 1 1.9 - 0.0
2008 1 1.9 - 0.0
2010 2 3.8 - 0.0
2011 2 3.8 - 0.0
2012 5 9.4 1 3.8
2013 4 75 1 3.8
2014 2 3.8 1 3.8
2015 2 3.8 1 3.8
2016 1 1.9 4 15.4
2017 5 9.4 4 15.4
2018 4 75 4 15.4
2019 14 26.4 3 11.5
2020 3 5.7 4 15.4

330



2021 6 11.3 3 11.5
Toplam 53 100.0 26 100.0

Tablo 2’ye gore Ozel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili olarak yiiksek lisans
caligmalarma 2006 yilindan itibaren rastlanirken, doktora ¢aligmalarina 2012 yilindan itibaren
rastlamlmistir. En fazla yiiksek lisans tezinin 2019 yilinda (f=14) hazirlandig tespit edilmistir.
Doktora ¢alismalarinda 2016, 2017, 2018 ve 2020 yillar1 en ¢ok tez yayimlanan yillar (4’er tez)
olarak dikkat ¢ekmektedir. 2021 yilinda 6 yiliksek lisans tezi hazirlanirken, 3 doktora tezi
hazirlanmustir.

Tablo 3

Ozel Yeteneklilerde Fen Bilimleri Egitimi ile ligili Tez Yaptiran Anabilim Dallarina Gére
Dagilimi (2000-2021)

Yuksek Lisans Doktora
Anabilim Dah Frekans Yuzde Frekans Yizde
Egitim bilimleri 5 9.4 1 3.8
[1kdgretim matematik ve fen bilimleri egitimi 40 75.5 21 80.8
Ortadgretim fen ve matematik 3 5.7 2 7.7
Ozel egitim 5 9.4 1 3.8
Temel egitim - 0.0 1 3.8
Toplam 53 100.0 26 100.0

Tablo 3’e gore Ozel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili olarak lisansisti
calismalarin anabilim dallarina gore dagilimi incelendiginde hem ylksek lisans tezlerinin (f=40)
hem de doktora tezlerinin (f=21) en fazla ilk6gretim matematik ve fen bilimleri egitimi anabilim
dallarnda oldugu goriilmektedir. Egitim bilimleri anabilim dalinda 5 yiiksek lisans tezi yapilirken
1 doktora tezi yapilmistir. Temel egitim anabilim dalinda 1 doktora tezi yapilirken ylksek lisans
tezi yapilmamustir.

Tablo 4

Ozel Yeteneklilerin Fen Bilimleri Egitimi ile Ngili Tiirkiye'de Yapilan Lisansiistii Calismalarin
Konularina Gore Dagilimi (2000-2021)

Yiksek Lisans Doktora

Konu Frekans Yizde Frekans Yizde
Arglimantasyon + bilimsel yaraticilik 1 1,9 0,0
Argiimantasyon + informal diisiinme 1 1,9 0,0
Argimantasyon + tistbilis + elestirel diisiinme 0,0 1 3,8
ASSURE 6gretim tasarimi modeli 0,0 1 3,8
Bilim insaniyla ilgili goriis ve tutumlar 2 3.8 0,0
Bilim okuryazarligi 1 1,9 0,0
Bilimsel hayal glgleri + yaraticilik 1 1,9 0,0
Bilimsel okuryazarlik + bilimsel sorgulama + bilimin dogas1 1 1,9 0,0
Bilsem laboratuvarlarinin degerlendirilmesi 1 1,9 0,0
Cevre okuryazarligi 1 1,9 0,0
Cevreye yonelik bilgi ve tutum incelenmesi 2 3,8 0,0
EGS tabanl 6gretim 0,0 1 3,8
Egitim tasarimi gelistirme 0,0 1 3,8
Elestirel diisiinme + disiplinlerarasi yaklagim + 0,0 1 3,8
bilimsel siire¢ becerileri

Epistemolojik inanclar 1 1,9 0,0
Epistemolojik inanclar + fene yonelik motivasyon 1 1,9 0,0
Farklilagtirma 2 3,8 2 1,7
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Farklilagtirma + elestirel diistinme + degerler egitimi 0,0 1 3,8
Farklilastirma + kavramsal anlama 0,0 1 3,8
Fen dersinde karsilastiklart giicliikler 1 19 0,0
Fen dersine ve motivasyon diizeyine iligkin goriigler 1 1,9 0,0
Fen dersine yonelik tutum 1 1,9 0,0
Fen egitimiyle ilgili goriisler 0,0 2 7,7
Fen ozyeterliklerinin karsilastiriimasi 1 1,9 0,0
Fen yetenegi ve okul iklimi 0,0 1 3,8
Fen-teknoloji-toplum hakkindaki goriisler 1 1,9 0,0
Gorsel okuryazarlik + fen okuryazarligi 1 1,9 0,0
Kavram anlama + kavram yanilgilar 2 3,8 0,0
Kavram anlama + zihinsel model belirleme 1 1,9 0,0
Kavram bilgisi + akran &gretimi 1 1,9 0,0
Kavramsal degisim 0,0 1 3,8
Kimya dersine yonelik goriisler 1 1,9 0,0
Model gelistirme + bilimsel yaraticilik 0,0 1 3,8
Modiil gelistirme + sorgulama + farklilastirma 0,0 1 3,8
Motivasyon + zihinsel risk alma 0,0 1 3,8
Okul dist STEM 1 1,9 0,0
Ortak bilgi yapilandirma modeli 0,0 1 3,8
Ogretim modeli gelistirme 1 19 0,0
Ogretmen goriisleri + fen alaninda iistiin yeteneklilik 4 7,5 0,0
Ogretmenlerin karsilastiklar giicliikler 1 1,9 0,0
Ogretmenlerin STEM algilari 1 19 0,0
Oz degerlendirme ve motivasyon 0,0 1 3,8
Oz diizenlemeli 6grenme 2 3.8 0,0
Probleme dayali 6grenme 3 5,7 0,0
Program gelistirme 0,0 1 3,8
Rol model igerikli animasyonlar + zihinsel risk alma 0,0 1 3,8
davranist

Sorgulama ve bilimsel surec becerileri 1 1,9 0,0
Sorgulama + motivasyon ve 6grenme 0,0 1 3,8
S6zde bilim uygulamalar1 + bilimsel surec becerileri 1 1,9 0,0
STEAM + tasarim temelli diistinme 1 1,9 0,0
STEM egitimi + robotik kodlama 1 1,9 0,0
STEM egitimi + yaraticilik 0,0 1 3,8
STEM Egitimi Uygulamalari 4 7,5 1 3,8
STEM egitimi + gevre egitimi + 21. yiizy1l becerileri 1 1,9 0,0
STEM egitimi + farklilagtirma 1 1,9 0,0
STEM egitimi + 6z diizenleme + motivasyon + 1 1,9 0,0
epistemolojik inang

STEM egitimi + yaraticilik + elestirel diigiinme 0,0 1 3,8
Ters yiiz 6grenme + 6z diizenleme 0,0 1 3,8
Uzamsal akil yiiriitme + kavramsal anlama 0,0 1 3,8
Uretici diisiinme becerileri + yaraticilik 1 1,9 0,0
UYUKEP modelinin incelenmesi 1 1,9 0,0
Zenginlestirme 1 1,9 0,0
Toplam 5 100,0 26 100,0

Tablo 4’e gore oOzel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili olarak lisansiistii
calismalarin konulara ait dagilimi incelendiginde 6gretmen goriisleri ve fen alaninda {istiin
yeteneklilik konularini birlikte iceren ¢aligmalar ile STEM egitimi uygulamalarinin yiiksek lisans
tezlerinde (f=4) en fazla ¢alisilan konu oldugu goriilmektedir. Bu konular1 probleme dayali
O0grenme konusu (f=3) izlemektedir. Probleme dayali 6grenme konusuyla ilgili ¢aligmalara
doktora tezlerinde rastlanilmamistir. Kavram anlama ve kavram yanilgilar1 konularmi iceren
caligmalar (f=2) yiiksek lisans tezlerinde goriiliirken, doktora tezlerinde bu konularm
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calisilmadig goriilmektedir. Ayrica 6z diizenlemeli 6grenme konusu yiiksek lisans tezlerinde
(f=2) caligilirken, doktora tezlerinde rastlamilmamustir. Farkli 6gretim yontemlerinin yer aldigt
lisansiistli ¢aligmalarda, EGS tabanli 6gretim, ortak bilgi yapilandirma modeli, ters yiiz 6grenme
modeli gibi konularin yiiksek lisans tez ¢alismalarinda ele alinmadigi goriilmektedir.

Tablo 5

Ozel Yeteneklilerin Fen Bilimleri Egitimi ile Iigili Tiirkiye'de Yapilan Lisansiistii Calismalarin
Orneklem Grubuna Gére Dagilimi (2000-2021)

Yiksek Lisans Doktora
Orneklem Grubu Frekans  Yuzde Frekans  Yuzde
4 ve 5. sinif 1 1.9 - 0.0
4 ve 5. sinif, idareci, 6gretmenler, 6gretim elemant - 0.0 1 3.8
4,5, 6,7 ve 8. sinif 3 5.7 - 0.0
4. sinif 2 3.8 2 7.7
5 ve 6. sinif 2 3.8 1 3.8
5 ve 6. sinif, 6gretmen adaylari - 0.0 1 3.8
5,6 ve 7. sif 2 3.8 - 0.0
5,6, 7 ve 8. simif 6 11.3 2 7.7
5. smif 4 7.5 1 3.8
5. smif 6grencileri, veliler, akademisyenler ve 6gretmenler - 0.0 1 3.8
6,7 ve 8. smf 12 22.6 2 7.7
6. smif 3 5.7 2 7.7
6-8 yas 1 1.9 - 0.0
7 ve 8. smif 1 1.9 1 3.8
7. siif 2 3.8 2 7.7
8. smnif 2 3.8 5 19.2
BYF o6grencileri 2 3.8 2 7.7
BYF o6grencileri ve velileri 1 1.9 - 0.0
Fen grubu 6gretmenleri 8 15.1 2 7.7
Ogrenci (12-13 yas), veli ve fen 6gretmenleri - 0.0 1 3.8
Ogretmen ve dgrenci 1 1.9 - 0.0
Toplam 53 100.0 26 100.0

Tablo 5’e¢ gore Ozel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili olarak lisansiistii
calismalarin 6rneklem grubuna gore dagilimi incelendiginde yuksek lisans tezlerinde en fazla
calisma (f=12) 6,7 ve 8. smif 6grencileri ile doktora tezlerinde en fazla ¢aligma (f=5) 8. simf
ogrencileri ile olmustur. 4, 5, 6, 7 ve 8. smuf olarak tim sinif diizeyini kapsayan ¢aligmalara
yiiksek lisans tezlerinde rastlanirken (f=3), doktora tezlerinde rastlanilmamistir. Ayrica 5. simf
ogrencileri, velileri, akademisyenler ve Ogretmenlerden olusan kapsamli orneklem iceren
calismalar doktora tezlerinde az da olsa gorulirken (f=1), yiiksek lisans tezlerinde goriilmemistir.

Tablo 6

Qzel Yeteneklilerin Fen Bilimleri Egitimi ile ligili Tiirkive'de Yapilan Lisansiistii Calismalarin
Orneklem Biiyiikliigiine Gére Dagilimi (2000-2021)

Yiksek Lisans Doktora
Orneklem Biiyiikliigii Frekans Yilzde Frekans Ylzde
1-20 21 39.6 10 37.0
21-50 13 24.5 5 18.5
51-100 7 13.2 5 18.5
101-200 5 9.4 3 11.5
201-300 5 9.4 - 0.0
301 ve Usti 2 3.8 3 11.5
Toplam 53 100.0 26 100.0
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Tablo 6’ya gore Ozel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili olarak yapilan lisansiistii
tez ¢alismalarinda 6rneklem biiyiikliigii en fazla 1-20 arasindadir (fy. =21, for=10). Orneklem
blyikligi 301 ve {istii olan ¢aligmalar hem yiiksek lisans hem de doktora tezlerinde diisiik
sayidadir (fy. =2, fpr=3). Calismalarin agirlikli olarak az sayidaki oOrneklem grubu ile
gerceklestirildigi goriilmektedir.

Tablo 7

Ozel Yeteneklilerin Fen Bilimleri Egitimi ile Iigili Tiirkiye'de Yapilan Lisansiistii Calismalarin
Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi (2000-2021)

Yiksek Lisans Doktora
Yontem Frekans Yizde Frekans Yizde
Nicel 18 33.96 8 30.77
Karma 14 26.42 11 42.30
Nitel 21 39.62 7 26.93
Toplam 53 100.00 26 100.00

Tablo 7 incelendiginde Ozel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili olarak yapilan
yiiksek lisans tezlerinde agirlikli olarak nitel yontemin (f=21) kullanildigi ve ardindan nicel
yontem igeren ¢alismalarin (f=18) geldigi goriilmektedir. Doktora tezlerinde ise agirlikli olarak
karma yontemin (f=11) kullamldigi ardindan nicel yontem igeren c¢alismalarin (f=8) geldigi
gortlmektedir. Yiksek lisans tezlerinde nicel ydntemden sonra karma yontemin (f=14)
kullamldigr goriilmektedir.

Tablo 8

Ozel Yeteneklilerin Fen Bilimleri Egitimi ile Iigili Tiirkive'de Yapilan Lisansiistii Calismalarin
Veri Toplama Araclarina Gére Dagilimi (2000-2021)

Yiksek Lisans Doktora
Veri Toplam Araclar1 Frekans Ylzde Frekans  Yizde
Anket 4 7,55 -
Anket + goriigme - 1 3,85
Bilgi formu + goriisme + dlgek 1 1,89 -
Bilgi formu + dlcek 1 1,89 -
Degerlendirme formu + goériisme 1 1,89 -
Envanter + goriisme 1 1,89 -
Envanter + soru formu 1 1,89 -
Gorisme 6 11,32 1 3,85
Goriisme + gozlem 4 7,55 -
Goriisme + gozlem + degerlendirme formu + 1 1,89 -
etkinlik
Goriisme + gozlem + degerlendirme formu + 1 1,89 -
gunlik + soru formu
Goriisme + gozlem + dokiiman 1 1,89 1 3,85

Goriisme + gozlem + dokiiman + degerledirme - 1 3,85
formu + ginlik

Goriigme + giinliik + etkinlik kagitlari 1 1,89 -
Goriigme + giinliik + test + 6lgek + rubrik - 1 3,85
Ogrenci iiriinleri 1 1,89 -
Olcek 4 7,55 -
Olgek + goriisme 4 7,55 -
Olgek + anket + giinliik + goriisme 1 1,89 -
Olcek + bilgi formu 1 1,89 1 3,85
Olgek + etkinlik kagitlar1 + dgrenci iiriinleri + 1 1,89 -

bilgi formu + giinlik
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Olgek + goriisme + rubrik 1 3,85

Olgek + dgrenci iiriinleri + giinliik + bilgi formu 1 1,89

Olgek + yasam oykiileri - 1 3,85
Senaryo 1 1,89 -
Senaryo + 6l¢ek + soru formu 1 1,89 -
Test - 1 3,85
Test + anket 1 1,89 1 3,85
Test + bilgi formu - 1 3,85
Test + etkinlik kagitlari 1 1,89 -
Test + goriisme 1 1,89 -
Test + goriisme + degerlendirme formu 1 1,89 -
Test + goriisme + gozlem 1 1,89 -
Test + goriisme + gozlem + bilgi formu + rubrik 1 1,89 -
Test + goriisme + gozlem + dokiiman - 1 3,85
Test + goriisme + giinliik + arastirma notlari 1 1,89 -
Test + goriisme + giinliik + soru formu 1 1,89 -
Test + goriisme + dgrenci liriinleri - 1 3,85
Test + goriisme + 6lgek + alan notlar1 + ¢izim - 1 3,85
Test + goriisme + 6lgek + bilgi formu 1 1,89 -
Test + goriigme + 6lgek + gbzlem + soru formu - 1 3,85
Test + gozlem + degerlendirme formu - 1 3,85
Test + dlcek 5 9,43 3 11,54
Test + dlgek + bilgi formu - 1 3,85
Test + lgek + envanter - 1 3,85
Test + 6lgek + envanter + bilgi formu - 1 3,85
Test + dlgek + envanter + rubrik 1 1,89 -
Test + 6lgek + goriisme + gdzlem - 1 3,85
degerlendirme formu + gézlem
Test + 6lgek + goriisme +giinliik + bilgi formu - 1 3,85
Test + 6lgek + gbzlem + dgrenci goriis formu - 1 3,85
dokiiman + goriisme
Test+ goriisme + 6lgek - 1 3,85
Toplam 53 100,00 26 100,00

Tablo 8’gore 6zel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili olarak yapilan lisansiistii
calismalarin veri toplama araglarina gore dagilimi incelendiginde yiiksek lisans ¢alismalarinda
agirlikli olarak goriisme formlari ile (f=6), test ve dlceklerin (f=5) kullanildigr goriilmektedir.
Ayrica yiiksek lisans calismalarinda anket (f=4), goriisme ve gozlem (f=4), dlcek (f=4) dlcek ve
gorlisme (f=4) kullanilirken doktora ¢aligmalarinda bu veri toplama araglarina rastlanilmamustir.
Doktora ¢aligmalarimda ise test ve dlgeklerin (f=3) en ¢ok kullanilan veri toplama araci oldugu
gorulmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Son yillarda tilkemizde ve diinyada 6zel yetenekli bireylerin egitimine yonelik ¢alismalar
giderek artmaktadir. Toplumlarin yaklagik %2-3’iinii olusturan bu bireylerin egitilmesi, liretken
hale getirilmesi, potansiyellerini ve yaraticiliklarini toplumsal ilerleme i¢in kullanmalarina firsat
verilmesi 6zel yetenekli bireylerin egitimine daha da 6nemli hale getirmektedir. Bu nedenle bu
arastirmada, 6zel yeteneklilerin fen bilimleri egitimi ile ilgili lisansiistii tezleri analiz etmek ve bu
tezlerin ¢esitli degiskenler acisindan incelenip, bu konuda ¢aligma yapmak isteyen aragtirmacilara
ornek teskil etmesi amaglanmigtir. 26 doktora 53 yiiksek lisans tezinin incelendigi (Tablo 1) bu
arastirmada Ozellikle 2012 yilindan sonra doktora ¢aligmalarinin basladigi tespit edilmistir (Tablo
2). Bu durumun nedeni 2012 yilinda agiklanan Meclis Arastirmas1t Komisyon Raporunun 6zel
yeteneklilerin egitimi konusuna dikkat cekmesi olarak gosterilebilir. Incelenen galismalarin
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yillara gore dagilimi incelendiginde 2019 yilinda en fazla tez ¢alismasinin yapildig:
goriilmektedir (Tablo 2). Ozel yetenekli bireylerin fen bilimleri egitimiyle ilgili ¢aligmalara
ilginin bu yilda yogunlastigin1 soylenebilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin fen bilimleri egitimine yonelik ¢alismalar son zamanlarda artis
gostermektedir. Ulkemizde 81 ilde Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) faaliyet gdstermektedir.
BILSEM’lerin sayismin son yillarda artis gostermesi 6zel yetenekli dgrencilerin fen bilimleri
egitimi ile ilgili daha ¢ok calisma yapilmasini saglamaktadir. Ozel yeteneklilerin fen bilimleri
egitimi ile ilgili calismalarin en ¢ok ilkdgretim Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim
Dalr’nda yapildig1 goriilmektedir. Ozel Egitim Anabilim Dalr’nda yapilan lisansiistii ¢alismalarmn
sayis1 ise daha diisiiktiir (Tablo 3). Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) veri tabanindan alinan bilgilere
gore 36 devlet 8 vakif {iniversitesi olmak iizere toplam 44 iiniversitede Ozel Egitim Anabilim Dali
bulunmaktadir. Bu anabilim dallarinda yer alan Ozel Yetenekliler Egitimi yiiksek lisans programi
5 Universitede hem yiiksek lisans hem de doktora igeren programlar 7 tiniversitede bulunmaktadir.
Ozel yeteneklilerin egitimine yonelik lisansiistii programlarinn agilmasi bu anabilim dalinda
yapilacak caligmalarin sayisinin artmasmi saglayacaktir. Ayrica 6zel yeteneklilerin 6gretim
siirecinde Ozel Egitim boliimiiniin aktif katiliminin artirilmasma  yonelik uygulamalar
gerceklestirilmelidir.

Yapilan calismalarin konularma gére dagilim incelendiginde, BILSEM §gretmen
goriislerini iceren ¢aligmalara sadece yiiksek lisans tezlerinde yer verilmistir (Tablo 4). Doktora
tezlerinde Ogretmenlerin goriislerini igeren caligmalarin yapilmasi bu arastirma kapsaminda
onerilebilir. Ozel yetenekli dgrencilerin egitiminde Ogretmenlerin dnemli bir etken oldugu
diistiniildiigiinde, onlarin goriis ve tutumlarimi igeren ¢alismalarin yayginlasmasi, égrencilere
verilecek egitimin niteligi bakimindan 6nemlidir. Ozel yetenekli dgrencilerin 6gretmenleri tim
iyi 6gretmenlerde var olan Gzelliklerle birlikte bransinda uzman, 6zel yetenekli 6grencilerin
Ozelliklerini ve egitimlerinde uygulanan model ve programlar konusunda uzmanliga sahip, 6zel
yeteneklilik olgusunu igsellestirmis kisiler olmalidir (Sak, 2017). Bu nedenle BILSEM’de egitim
veren fen 6gretmenlerinin fen uygulamalarini degerlendirmeye yonelik goriisleri, 6zel yetenekli
ogrencilerin fen bilimleri egitiminde farkli model ve stratejilerin kullamminda O6nem
kazanmaktadir.

STEM konusuyla ilgili ¢alismalarmm (STEM egitimi ve yaraticilik, STEM egitimi
uygulamalari, STEM egitimi, yaraticilik ve elestirel diisiinme) hem yiiksek lisans hem de doktora
tezlerinde ¢alisilan konular oldugunu goriilmektedir (Tablo 4). STEM konusuna ilginin artmast
2018 yilinda giincellen fen bilimleri dersi 6gretim programi ile programa miihendislik ve tasarim
becerileri eklenmesinden kaynaklanmis olabilir (MEB, 2018). Ozellikle 2019 yilinda yapilan
lisansiistii caliymalarda STEM konusuna siklikla rastlanilmistir. Dénmez ve idin (2017) yaptiklart
arastrmada STEM konusuna yonelik caligmalara rastlanmamustir. Giincellenen fen bilimleri dersi
Ogretim programinda arastirma-sorgulamaya dayali O6grenme ve argiimantasyon konulari
vurgulanirken, incelenen ¢alismalarda bu konulara yeterince yer verilmedigi goriilmektedir.

Ozel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili ¢alismalarda Srneklem grubu dagilimi
incelendiginde 6, 7 ve 8. smiftan kapsayacak sekilde calismalarin sayica fazla oldugu
gorlilmektedir (Tablo 5). Velilerin arastirmaya dahil edildigi calismalar azdir. Literatiirde var olan
arastrmalar incelendiginde Ozel yeteneklilikle ilgili yapilan lisansiistii tezlerde ilkogretim
ogrencileri en ¢ok ¢aligilan 6rneklem grubunu olusturmaktadir (Glingoren vd., 2016; Kirnk &
Susam, 2018). Ayrica érneklem kisi sayis1 1-20 arasmdaki ¢alismalarin agirlikli oldugu tespit
edilmigtir (Tablo 6). Bu durum genelde nitel ¢alisma yapilmasi ile agiklanabilir. Bu durumun
nedeni Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren dgrenci sayilarinin az olmasi ve literatiirde
yapilan ¢ahigmalarm deneysel calisma olmasi ile agiklanabilir. BILSEM’e basvuran dgrenciler,
aday gosterme, grup tarama ve bireysel degerlendirme siireglerinden gectikten sonra BILSEM’e
kayit yaptirabilir. Bu asama sonucunda BILSEM’e devam eden &grenci sayisi diger dgretim
kurumlarina gore daha az olmaktadir.
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Bu arastirmada yapilan ¢aligmalarin aragtirma yontemlerine gore dagilimi incelendiginde
en ¢ok nitel yontemin kullamldig tespit edilmistir (Tablo 7). Ozeng ve Ozeng (2013) Tiirkiye’de
Ozel yetenekli 6grencilerle ilgili 1995 ve 2012 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii egitim tezlerini
inceledikleri ¢aligmada en fazla kullanilan arastirma yonteminin nicel yontem oldugunu tespit
etmistir. Bu durum farkli zaman dilimleri arasinda yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesinden
kaynaklanabilir. Ozellikle son yillarda yapilan calismalarda nitel yontemin &n plana ciktigi
sOylenebilir. Kara (2020) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde 2015 ve 2020 yillar1 arasindaki
caligmalar incelenerek, bu caligmalarda en ¢ok nitel yontemin kullanildigi sonucuna ulagilmustir.
2000-2021 yillar1 arasim kapsayan bu arastirmada nitel ve nicel ¢alismalarin sayilari karma
yontem c¢aligmalariin sayisindan fazladir. Karma yontem igeren ¢aligmalar her bir nicel ve nitel
yontemin giiclii yonlerini kullanarak s6z konusu arastirma problemiyle ilgili giiglii kamitlar ortaya
koyar (Tagdemir, 2018). Bu nedenle bundan sonra yapilacak arastirmalarda karma ydntem
caligmalarma agirlik verilebilir.

Ozel yeteneklilerin fen bilimleri egitimiyle ilgili ¢aligmalarda veri toplama araci olarak
goriisme formlarimin yiiksek lisans tezlerinde yaygin olarak kullanildig: goriilmektedir (Tablo 8).
Bu durum yapilan ¢alismalarda en ¢ok kullanilan arastirma yonteminin nitel olmasi ve goriisme
formlarmin nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen bir veri toplama araci olmasindan
kaynaklanabilir. Gériisme formlarindan sonra dlgek ve testlerin veri toplama araci olarak birlikte
kullamldig1 ¢alismalarin hem yiiksek lisans hem de doktora tezlerinde sayica fazla oldugu tespit
edilmistir. Ozeng ve Ozeng (2013) tarafindan 6zel yetenekli dgrencilerle ilgili lisansiistii egitim
tezlerinin ¢ok boyutlu incelenmesine yonelik ¢aligmanin bulgulariyla ortiisen nitelikte tezlerin
¢ogunlugunda 6lgek ve testlerin kullanildigi sonucuna ulasilmustir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik lisansiistii
programlarin agilmasi, sorgulamaya dayali 6grenme ve arglimantasyon gibi konulara yonelik
calismalarin yapilmasi, 06zel yetenekli ilkokul ogrencilerinin Orneklem olarak segildigi
calismalarin olmasi, veri zenginligi ve ¢esitliligi olmasi nedeniyle karma yontem ¢alismalarmin
yapilmasi, bundan sonra yapilacak ¢alismalarda arastirmaya zenginlik katmasi bakimindan video,
fotograf, ses kaydi ve 6grenci raporlarinin da veri toplama araci olarak kullanilmasi Oneriler
olarak sunulmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Gifted individuals play important roles when considering their contribution to future
generations. For this reason, it is necessary to identify gifted individuals, create opportunities to
improve themselves in their areas of talent, and design training programs that will reveal their
existing potential.

Gifted students differ from each other in terms of their individual interests and abilities
(Cooper et al., 2004). Students who have superior abilities in the field of science have general
characteristics in the form of scientific curiosity, cognitive ability, and higher cognitive abilities
(Cooper et al., 2004). These students have an intense curiosity about the events taking place
around them, a readiness for invention-based learning to take place, and a keen interest in science
based on concepts (VanTassel-Baska & Stambaugh, 2006). For this reason, in the studies to be
carried out with gifted students in the field of science, practices that will allow revealing these
science-specific abilities and direct students to scientific thinking should be included.

Method

In this study, graduate studies in Turkey on the science education of gifted students were
examined from various perspectives by document analysis method. Document review is a planned
and detailed research on the examined documents (S6nmez & Alacapmar, 2019). Document
review is the analysis of written materials that contain information about the subject we aim to
research (Yildirim & Simsek, 2016).

In the study, studies conducted in Turkey in the field of science education between the
years 2000-2021 are included. These studies include 4th-8th grade gifted students and BILSEM
science group teachers. In this context, a total of 79 studies, including 26 doctorate and 53 master's
theses, were included in the research.

Findings

It has been determined that the graduate studies on science education of gifted students are
more at the master's level, and there are fewer doctorate-level studies that require deep research
and will contribute more to the field. It was determined that most master's thesis was prepared in
2019. It is seen that both master's theses and doctorate theses are mostly in primary school
mathematics and science education departments.

When the distribution of graduate studies according to the sample group is examined, the
maximum number of studies in master's theses is 6,7 and 8. It was conducted with the students of
the class. On the other hand, most studies in doctorate theses were with 8th grade students. The
sample size is between 1-20 at most.

In the studies, it was determined that the most qualitative method was used. In the studies
examined, it is seen that interview forms, scales and tests are mainly used in master's theses as a
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data collection tool. In doctorate studies, it is remarkable that the number of tests, scales and
interview forms are higher, respectively.

Discussion and Conclusion

In this research, which covers the years 2000-2021, the number of qualitative and
guantitative studies is higher than the number of mixed method studies. Studies involving mixed
methods, which are a combination of quantitative and qualitative methods, will provide a better
understanding of the research problem. In addition, due to the richness and diversity of data in
my mixed method studies, it can be recommended to increase the number of mixed method studies
in line with the scope of this research.

It is seen that studies on STEM (STEM education and creativity, STEM education
applications, STEM education, creativity and critical thinking) are the subjects studied in both
master's and doctoral theses. The increase in interest in STEM may be due to the addition of
engineering and design skills to the science curriculum updated in 2018 (MEB, 2018). Especially
in postgraduate studies conducted in 2019, the subject of STEM was frequently encountered.
While the subjects of inquiry-based learning and argumentation are emphasized in the updated
science curriculum, it is seen that these subjects are not sufficiently included in the studies
examined.
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COVID-19 salgini sebebiyle diinyada 188 iilkede en az 1,5 milyar 6grenci etkilenmistir. Bu ¢aligmanin
amaci pandemi siirecinde uzaktan egitim, mesleki motivasyon ve orgiitsel iletisim iklimi arasindaki iliskiyi
incelemektir. Iligkisel tarama modelinin kullanildig1 bu nicel ¢alismada 400 6gretmen katilimei olarak yer
almistir. Katilimcilarin segiminde seckisiz olmayan (non-random) &rnekleme yontemlerinden uygun
ornekleme kullanilmistir. Arastirmanin verileri “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi”, “Mesleki Motivasyon
Olgegi” ve “Orgiitsel Iletisim iklimi Olgegi” ile elde edilmistir. Calismada toplanan verilerin
degerlendirilmesinde yiizde, frekans, ortalama ve standart sapma analizleri kullanilmistir. Calismadaki
veriler normal bir dagilim gosterdigi i¢in parametrik testler kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiler
Pearson momentler ¢carpimi korelasyon analizi ile belirlenmistir. Degiskenlerden birinin digeri {izerindeki
yordama giiciiniin tespiti amaciyla ¢oklu regresyon analizi kullanilmigtir. Bulgulara gore uzaktan egitim
genel puanma iliskin algilarin ¢ogunlukla “katilmiyorum” diizeyinde oldugu bulunmustur. Calismada
ayrica mesleki motivasyon ile orgiitsel iletisim iklimi algisi arasinda pozitif yonde, orta diizeyde, anlaml
bir iligki bulundugu tespit edilmistir. Son olarak, mesleki motivasyonun, drgiitsel iletisim ikliminin anlaml
bir yordayicisi oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: COVID-19 pandemisi, uzaktan egitim, mesleki motivasyon, orgiitsel iletisim iklimi.

ABSTRACT

At least 1.5 billion students in 188 countries around the world have been affected by the COVID-19
pandemic. The aim of this study is to examine the relationship between distance education, professional
motivation and organizational communication climate during the pandemic process. 400 teachers took part
as participants in this quantitative study in which the relational screening model was used. Convenience
sampling, one of the non-random sampling methods, was used in the selection of the participants. The data
of the research were obtained with the "Distance Education Attitude Scale", ""VVocational Motivation Scale"
and "Organizational Communication Climate Scale". In the evaluation of the data the percentage,
frequency, mean and standard deviation analyzes were used. Since the data in the study showed a normal

* Bu ¢alisma birinci yazarm “COVID-19 pandemisi siirecinde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1, mesleki motivasyonlar1 ve orgiitsel iletisim iklimi diizeylerinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tez calismasindan tiiretilmistir.
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distribution, parametric tests were used. Relationships between variables were determined by Pearson
product-moment correlation analysis. Multiple regression analysis was used to determine the predictive
power of one of the variables over the other. According to the findings, it was found that the perceptions
regarding the general score of distance education were mostly at the level of "disagree”. In the study, it was
also determined that there was a positive, moderate, significant relationship between professional
motivation and the perception of organizational communication climate. Finally, professional motivation
was found to be a significant predictor of organizational communication climate.

Keywords: COVID-19 pandemic, distance education, professional motivation, organizational
communication climate.

GIRIS

COVID-19 salgin1 2019 yilimin Aralik ayindan itibaren tiim diinyanin endise diizeyi
artmigtir. Viriisii kontrol altina almak amaciyla caligmalar yapilmis ve gerekli Onlemler
alimmustir. Bu 6nlemler kapsaminda diinya ¢apinda ¢evrimigi egitime hizli bir gegis olmustur.
Ayrica alinan 6nlemler neticesinde hizmet sektoriinden egitime her alanda degisimler meydana
gelmistir (Houlden & Veletsianos, 2020, ss. 1). COVID-19 salgininin hizli bulasiciliginin 6niine
gegebilmek icin giinliik yasantiya birgok tedbir getirilmistir. Bu tedbirler arasinda: sokaga ¢ikma
kisitlamalari, seyahat kisitlamalari, maske kullamimi gibi toplumu ilgilendiren kisitlamalar yer

almistir. Bu tedbirlerden egitim orgiitleri ve egitim siireci de 6nemli derecede etkilenmistir
(Leirés-Rodriguez vd., 2020, ss.1).

COVID-19 salgmmi sebebiyle diinyada yaklasik olarak 188 iilkedeki milyarlarca
ogrencinin etkilendigi tespit edilmistir (UNESCO, 2020). Ulkemizde ise MEB’e bagh biitiin
okullarda hizli bir sekilde uzaktan egitim siirecine ge¢ilmistir. Bu siirece dahil olan 6grenci
sayisinin 17 milyonun {lizerinde, 6gretmen sayisinin ise 1 milyon 148 bin 514 civarinda oldugu
belirtilmistir. Cogu iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de 2020 yilmin mart ayinda yiiz ylize egitim
durdurulmus ve uzaktan egitime gecilmistir. 2020 yilinin ekim ayinda kismi olarak yiiz yiize
egitim agilsa da genis kapsamli kisitlamalar stirmiistiir (Bozkurt vd., 2020, ss. 2).

Uzaktan egitim, Ogretmen ve Ogrencinin zamana ve mekana gore ayrilabildigi bir
ogrenme sekli olarak tamimlanmaktadir. Uzaktan egitim son on yilda onemli gelismeler
gostermis ve giinlimiiz egitiminde ¢ok dnemli bir kavram haline gelmistir (Gunawardena &
Mclsaac, 2003, ss. 355). Literatirde uzaktan egitimin bazi eksik yanlarmin olduguna
deginilmektedir. Bu eksik noktalar arasinda bireyin yeterince sosyal bir ortamda bulunamamasi,
uygulama gereken dersler igin yeterli olamamasi, Ogrencilerin uzaktan egitime katilma
konusunda isteksiz davranmasi, teknik sorunlar ve teknolojik bilgi eksiklikleri siralanmaktadir
(Agir, 2007, ss.7). Bu eksiklikler g6z 6nline alindiginda, COVID-19 salgiminin beklenmedik bir
bicimde hayatimiza girmesi sebebiyle uzaktan egitime geciste yeterli degerlendirme
yapilamadigindan, egitim etkinliklerinde aksakliklarin yasanmasi kaginilmaz hale gelmistir.
Pandemi siirecinde uzaktan egitime dair yasanan bu durumlar egitimcilerin mesleki
motivasyonlari ile orgiit igindeki iletisimi etkilemistir.

1.1. Uzaktan Egitim

Bilim insanlar1 egitimi daima gelisme halinde olan organik bir siire¢ olarak ifade
etmektedirler. Buna gore bireyleri etkileyen her tiirlii degisim ve doniisiim faaliyeti nihayetinde
egitimi de etkilemistir. Teknolojik unsurlar bilgi transferinin en ¢cok meydana geldigi alanlardan
biri olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Ozellikle globallesen diinyamizda yasamim hemen hemen
her alaninda bilisim teknolojilerinin yaygin bir sekilde kullanilarak egitime dair hedeflere ulagma
gayreti birgok toplumun bagat amaglaridan biri haline gelmistir (Ozbay, 2015, ss. 377).

Akademik literatiirde uzaktan egitimle ilgili ¢esitli tanimlar yer almaktadir. Kaya’ya (2002)
gore uzaktan egitim, yiiz ylize 6gretimin miimkiin olmadig1 durumlarda simiftaki faaliyetlerin 6zel
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teknolojiler vasitasiyla farkli bir ortamdan yiiriitiilerek etkinliklerin devaminin saglanmasi,
bireyler arasinda iletisimin tesis edilmesi ve bir 6grenme gergeklestirilmesine imkan saglanmasi
durumudur. Usun (2006) uzaktan egitimi; egitimcilerle 6grencilerin egitim siirecinin biiyiik bir
bdliimiinde ayr1 ortamlarda oldugu, farkli teknolojik gereglerle 6gretim faaliyetlerinin saglandigi,
ogrencilere ciddi anlamda bir esneklik saglayan ve bireyler arasindaki etkilesimi uzaktan egitim
araglar1 ile saglayan sistematik bir egitim uygulamasi olarak tanimlamaktadir. Altiparmak ve
arkadaglar1 (2011) ise uzaktan egitimi, mekan ve zamana bagl kalmaksizin 6grenciler arasindaki
etkilesimi elektronik araglarla saglayan ve egitime iliskin etkinlikleri sistematik stratejiler
baglaminda 6grencilere sunan bir yaklagim olarak tarif etmektedirler.

Uzaktan egitim, 6grenenler ve Ogretmenler igin zaman ve mekan kavramlarim ortadan
kaldirarak biiyiik bir kolaylik saglamaktadir. Bu kolaylik beraberinde ekonomik kosullara da
olumlu yansimaktadir. COVID pandemisi gibi sorunlar sebebiyle egitimine devam edemeyen
bireyler uzaktan egitim sayesinde egitim alma sansini yakalamiglardir. Bu durum da uzaktan
egitim programlarina genis dgrenci topluluklarmin ilgi gostermesini saglamustir (Ulkii, 2018, ss.
23). Ozetle uzaktan egitimin amaci zamandan ve mekandan etkilenmeden tiim dgrencilere egitim
hakkini ulastirabilmektir. Uzaktan egitim egitimin etkisi ve bu olguya iligkin gelistirilen tutumlar
baglaminda bircok ¢alisma yapilmustir. Ipekli (2022) calismasinda dgretmenlerin COVID-19
pandemisi 6ncesi ve sonrasiyla ilgili 6gretmen tutumlarini incelemistir. Bulgulara gore her iki
doneme dair tutumlarm cinsiyet, brans, okul ve mesleki deneyime gore istatistiksel manada
anlamli bir farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Aksoy Kdkosmanli’nin (2022) fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin tutumlarimi arastirdigi ¢aligmalarinda sonuglara gore bu tutumlarin
cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan béliim ve kurum tiirii degiskenlerine anlamli bir farklilik
gostermedigini tespit etmislerdir. Baran (2021) ise ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecine iliskin 6zellikle teknolojik yeterlik noktasinda sorunlar yasadiklarimi bulmustur.
Diger bir calismada ise 6gretmenler uzaktan egitimle ilgili yasanan alt yap1 problemlerinden otiirii
yiiz yiize egitimi uzaktan egitime tercih ettiklerini ifade etmislerdir (Arar vd., 2021).

Uzaktan egitime dair tutumlara iliski yurt i¢inde oldugu gibi yurt disinda da cesitli
calismalar yiiriitilmiistiir. Marek ve arkadaslar1 (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin
deneyimlerini inceledikleri calismada katilimeilar uzaktan egitime gecisle, yiiz ylize egitime gore
is ylklerinin arttigin1 ve daha fazla stres yasadiklarmi belirtmislerdir. Aliyyah ve arkadaglarinin
(2020) ydurtttiikleri g¢alismada Ogretmenlerin  uzaktan egitim siirecinde &grenilenleri
degerlendirmede ve Ogrencilerin duygusal yonlerini anlama konularinda sorun yasadiklarini
belirtmislerdir. Moralista ve Oducado (2020) ise kadinlarin uzaktan egitim algilarmin erkeklere
gore daha olumlu oldugunu tespit etmislerdir. Uzaktan egitime iliskin yasanan sorunlarin
cevrimic¢i O6gretimin zor oldugunu ve bu siirecin 6gretmen motivasyonunu etkiledigini ortaya
koymustur (Rasmitadila vd., 2020).

1.2. Mesleki Motivasyon

Motivasyon, bir isin istenilen nitelik ve nicelikte yapilabilmesi i¢in isi yapan bireylerin
etkilenmesi ve yonlendirilmesi surecinde sergilenen etkinlikleri icermektedir (Durmaz, 2004;
Tmaz, 2013). Motivasyon kavramimin kurum, orglit ya da bir isletme baglaminda
degerlendirilmesi sonucunda mesleki motivasyon kavrami ortaya c¢ikmistir (Zeynel, 2014).
Motivasyon kavramu i¢e doniik (ig¢sel) ve diga doniik (digsal) motivasyon olarak iki kisimda
incelenmektedir. Hoy ve Miskel (2010), i¢sel motivasyonu, bireylerin karsilasmis olduklari
gligliiklerin istesinden gelmelerinde kendi bilgi ve becerilerini kullanmasi durumu olarak
tanimlamaktadir. Ayni arastirmacilar digsal motivasyonu kisinin digsal olarak motive olmasi
halinde var olan durumdan ¢ok bu durumun kendisine saglayacag: yararla ilgilenmesi olarak
aciklamiglardir.

COVID-19 pandemisi siirecinde egitim oOrgiitlerinde uzaktan egitimle ilgili yasanan
sorunlar egitimcilerin motivasyon diizeylerini etkilemistir. Yapilan incelemelere gore bu konuya
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iliskin yapilan caligmalarin oldukca sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Bing6l'iin (2022)
Ogretmenlerin mesleki motivasyon diizeylerine iligkin yaptig1 ¢alismada katilimeilarin pandemi
stirecinde uzaktan egitim araglarinin kullanilmasindan 6tiirii mesleki motivasyonlarinin yiiksek
diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Yapilan caligmalara gore 0gretmen motivasyonu uzaktan egitim silireci disinda, farkli
degiskenlerin de etkiledigi goriilmistiir. Egitim oOrgiitlerinde Ogretmenlerin motivasyon
diizeylerinin okul yoneticilerinin kayirmacit davraniglart (Gilines, 2021), toksik liderlik
davraniglart (Ertugrul, 2021) ile demokratik tutum ve davraniglari (Kamar, 2021) tarafindan
etkilendigi tespit edilmistir. Yurt disindaki ¢aligmalara bakildiginda 6gretmen motivasyonunun
calisma ortamlar1 (Shikalepo, 2020), okul yoneticilerinin liderlik stilleri (Jones & Glennon, 2018),
guvenli okul iklimi (Reaves & Cozzens, 2018), mesleki yeterlik (Sumantri & Whardani, 2017) ve
uygulanan okul miifredati (Daniels, 2016) tarafindan etkilendigi bulunmustur. Yukarida soz
konusu olan ilgili literatiir incelendiginde pandemi siirecinin uzaktan egitime dair tutumlar ile
Ogretmenlerin motivasyon diizeylerini etkiledigi goriilmistiir. Buna gore orgiit i¢inde yagsanan bu
durumlarin 6rgiit igindeki iletisimi de etkileyecegi asikardir.

1.3. Orgiitsel Tletisim

Iletisim, insanlarin sahip olduklar1 bilgileri ve diisiincelerini ortak bir etki olusturulmasi
amaciyla karsilikli olarak paylasmalari siireci olarak tanimlanmaktadir (Sabuncuoglu & Giimiis,
2016, ss. 99). Orgiitsel iletisim ise drgiitiin kendi igerisinde ya da dis ¢evresiyle arasindaki ileti
akisidir. Bagka bir deyisle orgiitsel iletisim, Orgiitiin hem i¢ hem de dis gevresiyle arasinda
gerceklesen formal iletisimdir (Eskiyoriik, 2015, ss.73). Buna bagl olarak iletisim iklimi,
calisanlarm kurum igindeki bilgi aligveriginin ne oranda verimli olarak gerceklestigine dair
algilaridir (Wilson vd., 2004, ss. 571). Yapilan arastirmalar, orgiit i¢indeki iletisim ikliminin
bir¢ok unsurdan etkilendigini ortaya koymustur (Giiriiz & Eginli, 2020; Lee vd., 2011; Oswalt,
2011).

Yapilan ¢alismalar incelendiginde pandemi siirecinde orgiitsel iletisim ikliminin uzaktan
egitim ve mesleki motivasyonla iligskisini ortaya koymaya iligkin sinirli sayida arastirma yapildigi
tespit edilmistir. Yurti¢indeki arastirmalar incelendiginde okul yoneticilerinin 6gretmenleri
destekleyici yonde bir orgiitsel iletisim iklimi olusturduklar1 gdriilmiistiir (Oner, 2019; Sucu,
2019). Uzun ve arkadaslar1 (2019) ile Timuroglu ve Balkaya (2016) tarafindan yapilan diger bir
calismada 6gretmenlerin motivasyonlari ile orgiitsel iletigsim iklimleri arasinda pozitif yonde bir
iligki oldugunu belirtmislerdir. Basol ve Karatuna (2015) ise orgiit icindeki olumsuz durumlarin
ifsast ile orgiitsel iletisim iklimi arasinda negatif yonde bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Yapilan
arastirmalar orgiitsel iklimin olumsuz olmasi durumunun da orgiitsel iletisimi etkileyecegini ifade
etmiglerdir (Giil, 2012; Soydas, 2013).

Konuya iliskin yurt disindaki alan yazin incelendiginde orgiit ikliminin olumlu oldugu
kurumlarda orgiitsel iletisim ikliminin giivene dayali bir sekilde tesis edildigi goriilmiistiir
(Kodish, 2017). Orgiit yoneticilerinin etkili iletisim becerileri olumlu bir 6rgiit ikliminin
olusturulmasina yol agacaktir (Alipour, 2011). Orgiit biinyesinde iletisimin agik bir sekilde
cereyan etmesi 0gretmenlerin karar verme davraniglarini etkilemektedir (Lee vd., 2011). Sonug
olarak 6gretmenler orgiit biinyesindeki iletisim siireglerinde agik kap1 politikasinin uygulanmasini
tercih etmektedirler (De Nobile & McCornick, 2008).

1.4. Calismamn Onemi

COVID-19’un tiim diinyay1 etkisi altina alip bir pandemi haline gelmesi bir¢ok iilkenin
karantina tedbirlerini alarak cesitli alanlarda diizenlemelere gitmelerine sebebiyet vermistir. Basta
saglik olmak tizere ekonomi, sosyal hayat ve egitim etkinliklerinde derin degisimler ve yikimlar
meydana gelmistir. Yeni koronaviriis pandemisi sebebiyle, basta Cin, ABD, italya, Ispanya,
Fransa, Kore, Tiirkiye ve Almanya gibi iilkeler olmak tizere, pek ¢ok iilkede yiiz ylize egitim
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uygulamalarina ara verildigi goriilmektedir (Giil & Yakinci, 2020). Bu siiregte orgiitsel iletisim
ve egitimcilerin uzaktan egitimle ilgili tutumlar1 ile motivasyon diizeylerinin etkilendigi
gorulmektedir.

Ilgili literatiir degerlendirildiginde uzaktan egitim (Moralista & Oducado, 2020; ipekli,
2022; Ulkii, 2018), mesleki motivasyon (Ertugrul, 2021; Giines, 2021; Shikalepo, 2020; Sumantri
& Whardani, 2017) ve orgiitsel iletisim (Lee vd., 2011; Oner, 2019; Soydas, 2013; Uzun vd.,
2019) ile alakali ¢alismalar yapildigi goriilmektedir. Ancak pandemi slrecinde uzaktan egitim,
mesleki motivasyon ve oOrgiitsel iletisim degiskenlerini birlikte ele alan herhangi bir ¢alismanin
mevcut olmadigi tespit edilmistir. Belirtilen nedenlerden otiirii arastirmada bu degiskenlerin
birlikte ele alinmasinin literatiire katki saglayacagi disiinlilmektedir.

Calisma kapsaminda asagidaki arastirma sorulari sorulmustur:

1. Ogretmenlerin uzaktan egitim, mesleki motivasyon ve orgiitsel iletisim iklimi algilari
ne diizeydedir?

2. Opretmenlerin algilarina gore uzaktan egitim, mesleki motivasyon ve orgiitsel iletisim
iklimi algilar1 arasinda anlamli bir iliski var mdir?

3. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar ve mesleki motivasyonlar1, drgiitsel
iletisim iklimi algilarini anlamli olarak yordamakta midir?

YONTEM

Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 bu nicel ¢alismada dgretmenlerin algilarma gore
uzaktan egitim, mesleki motivasyon ve oOrgiitsel iletisim iklimi arasindaki iligki incelenmistir.
Karasar’a (2016) gore iliskisel tarama ¢alismalarinda yaklagimlarinda iki ve daha fazla sayidaki
degisken arasinda birlikte degisimin varlig: tespit edilmeye ¢aligilir.

2.1. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin katilimeilar: belirlenirken ana kiitle olarak Zonguldak il ve il¢elerinde yer
alan tim oOgretmenler, 6rneklem grubu olarak ise ayni ilin merkezi ile ilgelerinde gorevli
Ogretmenleri kapsamaktadir. Katilimeilar 2021-2022 akademik yilinda ¢alisan ve COVID-19
Pandemisi siiresince uzaktan egitim yoluyla egitim-6gretim etkinliklerini siirdiiren ilkokul,
ortaokul ve lise Ogretmenlerinden (N=400) olusmaktadir. Katilimcilarin segiminde seckisiz
olmayan (non-random) ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme kullanilmistir. Seckisiz
olmayan Ornekleme yontemlerinden olan uygun 6rneklemede yakin ve erisilmesi kolay olan
durum segcilir (Kilig, 2013, sS. 44). Calismadaki katilimeilarin demografik 6zellikleri Tablo 1°de
belirtilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
Ozellikler 1 2 3 4 5 Toplam
Cinsiyet Kadm Erkek
n 205 195 400
% 51,25 48,75 100
Okul Turt Kamu Ozel
n 374 26 400
% 93,5 6,5 100
Yas 20- 25 26-30 31-35 36- 40 41 ve (stil
n 7 42 62 61 228 400
% 1,75 10,5 15,5 15,25 57 100
Mesleki Kidem 1-5yl 6-10yil  11-15yil  16-20y1l 21 yil ve {istii
n 41 71 41 65 182 400
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% 10,25 17,75 10,25 16,25 45,5 100

Okul Kademesi Okul Oncesi  Tlkokul — Ortaokul  Lise
n 7 66 129 198 400
% 1,75 16,5 32,25 49,5 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin 205’1 (%51,25) kadin, 195’1 (%48,75) ise erkeklerden
olustugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan oOgretmenlerin yaslar incelendiginde biiyiik
cogunlugunun (228) 41 yas ve tzeri (%57) gruptan oldugu soylenebilir. Mesleki kidemler
incelendiginde ¢alismaya katilan 182 (%45,5) 6gretmenin 21 y1l ve iistii, 65 (%16,25) 6gretmenin
16-20 y1l, 41 (%10,25) 6gretmenin 11-15 yil, 71 (%17,75) 6gretmenin 6-10 yil ve 41 (%10,25)
Ogretmenin 1-5 yil arasinda bir mesleki deneyime sahip oldugu bulunmustur. Katilimcilarin
bliyiik bir ¢ogunlugu (%93,5) kamuda gorev yapmaktadir. 198 (%49,5) Ogretmen lise
kademesinde gorev yaparken 129 (32,25) 6gretmen ortaokulda, 66 6gretmen (%16,5) ilkokulda
ve 7 (%1,75) 6gretmen ise okul dncesi kademesinde ¢aligmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi”, “Mesleki Motivasyon Olgegi” ve
“Orgiitsel Iletisim Tklimi Olgegi” ile elde edilmistir.

Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; Agir ve arkadaslar1 (2007) tarafindan gelistirilen dlgek 21
maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddeler 5°1i likert (Hi¢ Katilmiyorum: 1 —
Katiliyorum: 5) tipindedir. Olgekteki maddelerin 7’si ters maddedir. Olgekten aliabilecek en
diisiik puan 21, en yiiksek puan ise 105°tir. Olgek “uzaktan egitimin avantajlar’” ve “uzaktan
egitimin smurliliklar1” olmak {izere iki alt boyuttan olusmaktadir. Uzakta egitimin avantajlar1 alt
boyutu “2., 3., 5., 7., 8, 10, 11., 13., 14, 16., 17., 19., 21.”; uzaktan egitimin smirliliklar1 alt
boyutu “4., 6., 9., 12., 15., 18., 20.” maddelerden olusmaktadir. Olgegin giivenirliginin
hesaplanmasi i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarhilik katsayisi kullanilmistir. Alt boyutlara ait
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 degerleri: “uzaktan egitimin avantajlar’” alt boyutunda
0,88; “uzaktan egitimin sinirhliklarr” alt boyutunda 0,79°dir. Olgegin geneline iliskin Cronbach’s
Alpha toplam degeri .83 seklinde bulunmustur.

Mesleki Motivasyon Olgegi; Ceviz (2018) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 5 alt boyut ve
30 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer alan maddeler 5°li likert (Hi¢ Katilmiyorum: 1 —
Tamamen Katiliyorum: 5) tipinde olusturulmustur. Olgegin alt boyutlar1 “meslegin
yapilmasindan duyulan keyif”, “meslegin o6zellikleri ve meslege atfedilen deger”, “meslege
duyulan baglilik”, “mesleki fedakarlik ve 6zveri”, ve “baskalarinin yasamina duyulan katki”dr.
Meslegin yapilmasindan duyulan keyif alt boyutu “1.,2.,3.,4.,5.,6.,7.,8.,9., 10., 11.”; meslegin
ozellikleri ve meslege atfedilen deger alt boyutu “23., 24., 25., 26., 27.”; meslege duyulan baglilik
alt boyutu “18., 19., 20., 21., 22.”; mesleki fedakarlik ve 6zveri alt boyutu “15., 17., 28., 29., 30.”
ve baskalarmin yasamina duyulan katki alt boyutu “12., 13., 14., 16.” maddelerden olugmaktadir.
Olgegin alt boyutlara ait Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 degerleri: meslegin
yapilmasindan duyulan keyif ,90, meslegin 6zellikleri ve meslege atfedilen degere ,79, meslege
duyulan baglilik ,81, mesleki fedakarlik ve 6zveri ,72, baskalarmin yasamina duyulan katki ,78
olarak bulunmustur. Olgegin geneline iliskin toplam Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ,94
ise seklinde bulunmustur.

Orgiitsel Iletisim Iklimi Olgegi; Eryllmaz ve arkadaslar (2021) tarafindan gelistirilmistir.
30 maddeden olusan dlcekte ters madde bulunmamaktadir. Olgek; “Kesinlikle Katilmiyorum (1)”,
“Katilmiyorum (2)”, “Orta Derece Katiliyorum (3)”, “Katiliyorum (4)” ve “Kesinlikle
Katiliyorum (5)” olarak 5°1i likert tipindedir. Olgek “yonetici kaynakli boyut” ve “calisan
kaynakli boyut” olmak {izere iki alt boyuttan olugsmaktadir. Yonetici kaynakli boyut “1., 2., 4., 5.,
7.,8,11.,13.,17.,19.,20.,21.,22.,23., 28., 29.”; calisan kaynakli boyut “3., 6., 9., 10., 12., 14.,
15., 16., 18., 24., 25., 26., 27., 30.” maddelerden olusmaktadir. Ol(;egin alt boyutlarma ait
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Crombach’s Alpha giivenirlik katsayis1 degerleri: yonetici kaynakli iletisim iklimi alt boyutunda
,97 ve galisan kaynakli iletisim iklimi alt boyutunda ,94 olarak bulunmustur. Olgegin genelinde
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ,97 bulunmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Calismada toplanan veriler, SPSS 25.0 (Statistical Package for Social Sciences) istatistik
programi ile analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde yuzde, frekans, ortalama ve standart
sapma analizleri kullanilmistir. Calismadaki veriler normal bir dagilim gosterdigi i¢in parametrik
testler kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iligkiler Pearson momentler ¢arpimi korelasyon
analizi ile belirlenmistir. Degiskenlerden birinin digeri iizerindeki yordama giiciiniin tespiti
amaciyla ¢oklu regresyon analizi kullanilmigtir.

BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogretmenlerin uzaktan egitim, mesleki motivasyon ve
orgiitsel iletisim iklimi algilar1 ne diizeydedir?” seklindedir. Bu aragtirma sorusuna dair elde
edilen analiz bulgular1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Degiskenlerin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup Degiskenler Min Max X Ss
Uzaktan Egitim Uzaktan Egitimin Avantajlari 1,00 5,00 2,66 0,62
Uzaktan Egitimin Smirliliklart 1,00 5,00 2,15 0,61
Uzaktan Egitim Genel Puani 1,00 5,00 2,45 0,56
Mesleki Motivasyon Meslegin Yapilmasindan Duyulan Keyif 1,00 5,00 4,38 0,56
Meslegin Ozellikleri ve Meslege Atfedilen 1,00 5,00 3,59 0,85
Deger
Meslege Duyulan Baglilik 1,00 5,00 3,61 0,85
Mesleki Fedakarlik ve Ozveri 1,00 5,00 4,17 0,57
Bagkalarinin Yasamina Duyulan Katki 1,00 5,00 4,43 0,60
Mesleki Motivasyon Genel Puani 1,00 5,00 4,09 0,54
Orgiitsel iletisim Iklimi Yonetici Kaynakli Boyut 1,00 500 3,64 0,75
Calisan Kaynakli Boyut 1,00 5,00 3,62 0,67
Orgiitsel Iletisim iklimi Genel Puani 1,00 500 3,63 0,68

Tablo 2 incelendiginde uzaktan egitim genel puanina iligkin veriler X= 2,45 ve standart
sapma ise 0,56 diizeyindedir. Buna goére 6gretmenlerin ¢cogunlukla “katilmiyorum” diizeyinde
cevap verdikleri goriilmektedir. Tablodaki degerler incelendiginde sirasiyla uzaktan egitimin
avantajlar1 alt boyutuna iliskin degerlerin X= 2,66 diizeyinde ve uzaktan egitimin sinirliliklari alt
boyutuna iliskin degerler x= 2,15 diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Caligmada mesleki motivasyon degiskeninin genel puanina iligkin degerler x=4,09 ve
standart sapma ise 0,54 diizeyindedir. Buna gdre Ogretmenlerin ¢ogunlukla “katiliyorum”
diizeyinde cevap verdikleri tespit edilmistir. Meslegin yapilmasindan duyulan keyif alt boyutuna
iligkin degerler X= 4,38 diizeyinde, meslegin 6zellikleri ve meslege atfedilen deger alt boyutuna
iligkin degerler X=3,59 diizeyinde bulunmustur. Meslege duyulan baglilik alt boyutuna iligkin
degerler x=3,61 diizeyinde, mesleki fedakarlik ve 6zveri alt boyutuna iliskin degerler x=4,17
degerinde, baskalarimin yasamina duyulan katki alt boyutuna iliskin degerlerin ise x=4,43
diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
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Elde edilen diger bulgulara gore orgiitsel iletisim iklimi genel puanina iligkin degerlerin
x=3,63 ve standart sapmanin ise 0,60 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen
algilarina gore sirasiyla yonetici kaynakli alt boyutuna iliskin degerler x= 3,64 diizeyinde ve
calisan kaynakli alt boyutuna iligskin degerler X=3,62 diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Calismann ikinci alt problemi “Ogretmenlerin algilarina gére uzaktan egitim, mesleki
motivasyon ve orgiitsel iletisim iklimi algilar1 arasinda anlamli bir iligski var midir?” seklindedir.
Bu alt probleme ait bulgulari elde edebilmek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Pearson Korelasyon Analizi Sonug¢lar

Grup Uzaktan Egitim  Mesleki Motivasyon  Orgiitsel Iletisim iklimi
Uzaktan Egitim 1

Mesleki Motivasyon -0,093 1

Orgiitsel fletisim iklimi ~ -0,002 0,384* 1
Not: p<0.01*

Tablo 3’e gore mesleki motivasyon ile orgiitsel iletisim iklimi algis1 arasinda pozitif yonde,
orta diizeyde, anlamli bir iligki bulundugu (r=384; p<0,01) sonucuna ulasilmistir. Bu durumda
Ogretmenlerin mesleki motivasyonlari ile orgiitsel iletisim iklimi algilar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir. Bulgulara gore ayrica uzaktan egitime yonelik tutum ile mesleki
motivasyon arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi (r=-,093; p<0,01) sonucuna ulagilmistir. Son
olarak, uzaktan egitime yonelik tutum ile orgiitsel iletisim iklimi algis1 puanlar1 arasinda anlamli
bir iliski bulunmadigi (r=0,002; p<0,01) tespit edilmistir.

Aragtirmanin iigiincii alt problemi “Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve
mesleki motivasyonlari, orgiitsel iletisim iklimi algilarini anlamli olarak yordamakta mudir?”
seklindedir. Bu alt probleme ait bulgular1 elde edebilmek amaciyla regresyon analizi yapilmustir.
Elde edilen bulgular Tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4

Ogretmenlerin Orgiitsel Iletisim Iklimi Diizeylerinin Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi
Degerleri

Degiskenler B SE B t p

Sabit 1,51 0,30 - 5,14 0,00
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum 0,04 0,06 0,03 0,72 0,47
Mesleki Motivasyon 0,49 0,06 0,39 8,25 0,00

Not. Bagimli Degisken: Orgiitsel Iletisim iklimi; F= 34,06, P= 0,00 R= 0,39, R?= 0,15

Regresyon analizine iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur. Elde edilen bulgularin
istatistiksel baglamda anlamli bir sonug verdigi tespit edilmistir (F= 34,06; P= 0,00). Tablo 4’te
yer alan bulgulara gore uzaktan egitime yonelik tutum ile mesleki motivasyon algisinin,
Ogretmenlerin orgiitsel iletisim iklimine dair varyans1 %15 (R*= 0,15) oraninda agiklayabildigi
gorlilmektedir. Bulgulara gore mesleki motivasyon algisinin (= 0,39) 6gretmenlerin orgiitsel
iletisim iklimi algilarin1 olumlu yénde ve anlamli1 olarak yordadig1 goriilmiistiir. Ancak, uzaktan
egitime yonelik tutumun (= 0,03) 6gretmenlerin orgiitsel iletisim iklimi algilarmi anlamli olarak
yordamadigi tespit edilmigtir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Caligmanin birinci alt probleminde, 6gretmenlerin algilarina gore katilimcilarin uzaktan
egitime yonelik tutumlari, mesleki motivasyonlar1 ve orgiitsel iletisim iklimi diizeyleri
incelenmistir. Arastirmanin bulgulart incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar diisiik diizeyde bulunmustur. Buna gore 6gretmenlerin yiiz yiize egitimi uzaktan egitime
tercih ettikleri, yiiz ylize egitimi daha kullanigh bulduklari ve uzaktan egitime yonelik olumlu
tutum gelistirmedikleri sdylenebilir. ilgili literatiir incelendiginde benzer sonuglar gdsteren
caligmalar bulunmustur. Nasser ve Abouchedid (2010) caligmalarinda okul yoneticilerinin
uzaktan egitime yonelik olumsuz tutuma sahip olduklari sonucuna varmistir. Buna ek olarak
Aliyyah ve arkadaglar1 (2020) tarafindan yapilan aragtirmaya katilan 6gretmenler degerlendirme
asamasinda ve Ogrenci Ogretmen etkilesiminde aksakliklar yasandigim1 ve uzaktan egitimin
kalitesinin diisiik oldugunu belirtmiglerdir. Bununla birlikte Moralista ve Oducado (2020)
tarafindan yapilan aragtirmada Ogretim iiyelerinin uzaktan egitime yonelik algilarmin kararsiz
seviyesinde oldugu sonucuna ulagilmustir.

Arastirmanin bulgularma gore O6gretmenlerin mesleki motivasyonu yiiksek diizeyde
algiladiklar tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin yaptiklari isten tatmin olduklari, okul
yOnetimi tarafindan fikirlerine 6nem verildigini hissettikleri, kendilerini okula ait hissettikleri,
okulun amaglarina yonelik 6zveriyle ¢alistiklar1 ve yaptiklari is sonucunda mutlu olduklar: ifade
edilebilir. Ogretmen motivasyonuyla ilgili literatiir taramasi yapildiginda bulgular ile paralellik
gosteren calismalar bulundugu goriilmektedir. Giines (2021) caligmasinda Ogretmenlerin
motivasyon algilarmin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmustir. Kurt (2013) tarafindan
yapilan calismada arastirmaya katillan ogretmenlerin motivasyonlarmin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ayni sekilde Dur (2014) arastirmasinda lise Ogretmenlerinin orta diizeyde
motivasyona sahip olduklarini tespit etmistir.

Ogretmenlerin orgiitsel iletisim iklimi algilarina yonelik arastirma bulgulari incelendiginde
Ogretmenlerin Orgiitsel iletisim iklimi algilariin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmustir.
Bununla birlikte orgiitsel iletisimin yonetici kaynakli alt boyutu ve galisan kaynakli alt boyutunda
da 6gretmenlerin katiliyorum diizeyinde yanitlar verdigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin
kurum i¢indeki iletisimi olumlu algiladiklari, okuldaki bilgi aligverisinin saglikl isledigi, okul
yOnetiminin iletisim kanallarin1 dogru kullandig1 ve okullarda dedikodu ve yanlis bilgilendirme
gibi olumsuzluklarla karsilasilmadig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin iletisim iklimi algilariyla ilgili
calismalara bakildiginda benzer sonuclara ulasildigi goriilmektedir. Sucu (2019) ¢alismasinda
okul yoneticilerinin olusturduklart iletisim ikliminin destekleyici iletisim iklimine daha yakin
yani olumlu oldugu sonucuna ulasmustir. Bununla birlikte Ozden (2009) 6gretmenlerin
destekleyici ve savunmaci iletisim iklimi algilarinin notr oldugunu tespit etmistir. Ancak Small-
Reed (2004) arastirmasinda 6gretmenlerin okuldaki iletisim iklimini savunmaci olarak algiladigi
sonucuna ulasmustir.

Calismanin ikinci alt probleminde, 6gretmenlerin algilarina gére uzaktan egitime yonelik
tutum ile mesleki motivasyon ve orgiitsel iletisim iklimi diizeyleri arasindaki iligki olup olmadig1
incelenmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde mesleki motivasyon ile orgiitsel iletisim iklimi
arasinda pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
Ogretmenlerin mesleki motivasyonlar1 ve orgiitsel iletisim iklimi algilarinin iligkili oldugu
sOylenebilir (Arisoy, 2007; Timuroglu & Balkaya, 2016). Uzaktan egitime yonelik tutum ile
mesleki motivasyon arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmektedir. Buradan hareketle
Ogretmenlerin mesleki motivasyonlarinin uzaktan egitime yonelik tutumlartyla iligkili olmadigini
sOylemek miimkiindiir. Merigelli (2015) aragtirmasinda 6grencilerin mobil destekli 6grenmeye
karsi olumlu tutuma sahip oldugu ve mobil destekli 6grenmeyi motive edici bulduklarini
aktarmaktadir. Caligmada ayrica uzaktan egitime yonelik tutum ile orgiitsel iletisim iklimi algis1
arasinda anlaml bir iligki bulunmamigtir. Buradan hareketle 6gretmenlerin orgiitsel iletisim
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algilar1 ve uzaktan egitime yonelik tutum arasinda herhangi bir iliski bulunmadigini sdylemek
mimkdndur.

Caligmanin ii¢iincii alt probleminde, 6gretmenlerin algilarina goére uzaktan egitime yonelik
tutum ve mesleki motivasyonlarimn orgiitsel iletigim iklimi algilarinin anlamh bir yordayicisi
olup olmadig1 arastirilmistir. Arastrmanin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin mesleki
motivasyon algilarinin 6gretmenlerin orgiitsel iletisim iklimi algilarmin anlaml bir yordayicisi
oldugu; uzaktan egitime yonelik tutumun orgiitsel iletisim iklimi algisinin anlamli bir yordayicisi
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle 6gretmenlerinin motivasyonlarinin artmasinin,
okuldaki iletisimin kalitesine yonelik algilarmin olumlu olmasimi saglayacag: ifade edilebilir
(Eroglu, 2002). Okullarda ogretmenlerin motivasyonunun artmasina yonelik yapilacak
dizenlemelerin ayrica 6gretmenlerin iletisim iklimi algilarina da etki edecegi sdylenebilir.
Konuyla ilgili literatiir incelendiginde konuyla ilgili benzer sonuglara ulasilmistir. Uzun ve
arkadaglar1 (2019) okullardaki orgiitsel iletisim siirecinin ¢gretmenlerin motivasyonlarinin
yordayicist oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore sonug olarak asagidaki onerilerde bulunulabilir.
Arastirma sonuglarina gore O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarina dair diizeyin
diisiik oldugu belirlenmistir. Cagimizda uzaktan egitim sistemlerinin dneminin giderek artmasi
sebebiyle bu olumsuz tutumun giderilmesi gerekmektedir. Bunu saglamak amaciyla uzaktan
egitim sistemlerinin donanim ve yazilim olarak daha islevsel olmasi saglanarak 6gretmenlerimize
de bu sistemleri en etkin kullanabilmesi amaciyla egitimler verilmelidir. Bu sayede uzaktan
egitimin daha verimli bir sekilde kullanilmasi saglanacaktir.

Calisma sonuglarma gore Ogretmenlerin Orgiitsel iletisim iklimi algilar1 mesleki
motivasyonlar1 tarafindan agiklanabilmektedir. Bu sebeple Ogretmenlerin  mesleki
motivasyonlarmin artmasmin kurum ic¢indeki iletisimi algilama big¢imlerine de etki edecegi
sonucuna varilabilir. Bunu saglamak amaciyla dncelikle 6gretmenlere deger verilmeli ve bu deger
onlara hissettirmelidir. Bu konuda okul idaresi, 6grenci ve veli olarak tiim paydaslara gorev
diismektedir. Buna ek olarak Ogretmenlerin motivasyonlarini artirmak amaciyla farkli
odiillendirmeler okul yonetimi tarafindan uygulanabilir. Bu sayede 6gretmenler daha giidiilenmis
bir bigimde ¢alisabilirler.

Gelecek arastirmalara yonelik oneriler olarak sunlar sdylenebilir. Bu arastirma Zonguldak
ili ve ilgelerini kapsamaktadir. COVID-19 pandemisi siirecinde Ogretenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlari, mesleki motivasyon diizeyleri ve orgiitsel iletisim iklimi algilar1 ve degiskenler
arasindaki iligkinin belirlenmesi; ¢ikacak sonuclarin daha genellenebilir olmasi i¢in farkli illerde
daha fazla katilimei ile ¢aligma genisletilebilir. Literatiir incelendiginde COVID-19 pandemisi
sirecindeki uzaktan egitim tutumlari, Ogretmen motivasyonu ve oOrgitsel iletisim iklimi
degiskenlerini birlikte ele alan arastirma yeterli diizeyde gerceklestirilmemistir. Bu baglamda
okullar ve egitim ile ilgili sektorlerdeki arastirmacilar ¢aligmalarinda bu degiskenleri kullanarak
arastirmalarini ytiriitebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It is reported that at least 1.5 billion students in 188 countries around the world have been
affected due to the COVID-19 epidemic (UNESCO, 2020). In Turkey, it is known that over 17
million students and 1 million 148 thousand 514 teachers are involved in distance education in
public and private schools affiliated to the Ministry of National Education. As in most countries,
face-to-face education was stopped and distance education was started in March 2020 in Turkey.
Although face-to-face training was partially opened in October 2020, extensive restrictions
continued (Bozkurt et al., 2020, pp. 2).

Distance education is defined as a form of learning in which the teacher and the student
can be separated according to time and place. Distance education has shown significant
developments in the last decade and has become a very important concept in today's education
(Gunawardena & Mclsaac, 2003, pp. 355). In the literature, it is mentioned that there are some
shortcomings of distance education. Among these missing points are the inability of the individual
to be in a sufficient social environment, not being enough for the courses that need to be applied,
the reluctance of the students to participate in distance education, technical problems and lack of
technological knowledge (Agir, 2007, pp.7). Considering these shortcomings, it has become
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inevitable to experience disruptions in educational activities, since the COVID-19 epidemic
unexpectedly entered our lives, and adequate evaluation could not be made in the transition to
distance education. These situations related to distance education during the pandemic process
have affected the professional motivation of the educators and the communication within the
organization.

Methods

In this quantitative study in which the relational screening model was used, the relationship
between distance education, professional motivation and organizational communication climate
was examined according to teachers' perceptions. According to Karasar (2016), in relational
survey studies, it is tried to determine the existence of co-change between two or more variables
in their approaches.

The universe of this research consists of teachers working in all districts of Zonguldak in
the 2021-2022 academic year. The sample of the study consists of teachers (N=400) who work at
primary, secondary and high school levels in districts of Zonguldak province during the COVID-
19 pandemic. Convenience sampling, one of the non-random sampling methods, was used in the
selection of the participants. In convenient sampling, which is one of the non-random sampling
methods, the situation that is close and easy to access is selected (Kilig, 2013, pp. 44).

The data of the research were obtained with the "Distance Education Attitude Scale",
"Vocational Motivation Scale" and "Organizational Communication Climate Scale". The data
collected in the study were analyzed with the SPSS 25.0 (Statistical Package for Social Sciences)
statistical program. Percentage, frequency, mean and standard deviation analyzes were used in
the evaluation of the data. Since the data in the study showed a normal distribution, parametric
tests were used. Relationships between variables were determined by Pearson product-moment
correlation analysis. Multiple regression analysis was used to determine the predictive power of
one of the variables over the other.

Results

The first sub-problem of the research is "What is the level of teachers' perceptions of
distance education, professional motivation and organizational communication climate?". When
the findings are examined, the data on the general score of distance education is x= 2.45 and the
standard deviation is 0.56. According to this, it is seen that teachers mostly answer at the level of
"l do not agree". In the study, the values related to the general score of the vocational motivation
variable were X=4.09 and the standard deviation was 0.54. Accordingly, it was determined that
the teachers mostly answered at the level of "l agree". According to other findings, it is seen that
the values related to the general score of organizational communication climate are x=3.63, and
the standard deviation is 0.60. The second sub-problem of the study is "Is there a significant
relationship between the perceptions of distance education, professional motivation and
organizational communication climate according to teachers' perceptions?”. According to the
findings, it was concluded that there is a positive, moderate, significant relationship (r=384;
p<0.01) between professional motivation and perception of organizational communication
climate. The third sub-problem of the research is “Do teachers' attitudes towards distance
education and their professional motivations significantly predict their organizational
communication climate perceptions?” is in the form. When the findings are examined, it is
revealed that the regression analysis performed is statistically significant (F= 34.06; P= 0.00).

Discussion and Conclusion

According to the perceptions of the teachers, it was investigated whether their attitudes
towards distance education and their professional motivations were a significant predictor of their
organizational communication climate perceptions. Examining the findings of the study, it was
found that teachers' perceptions of professional motivation were a significant predictor of
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teachers' perceptions of organizational communication climate; It was concluded that the attitude
towards distance education is not a significant predictor of the organizational communication
climate perception. From this point of view, it can be stated that increasing the motivation of
teachers will ensure that their perceptions about the quality of communication at school are
positive (Eroglu, 2002).

According to the findings obtained from the research, the following suggestions can be
made as a result. According to the results of the research, it was determined that the level of
teachers' attitudes towards distance education was low. Due to the increasing importance of
distance education systems in our age, this negative attitude needs to be eliminated. The following
can be said as suggestions for future research. This research covers the province of Zonguldak
and its districts. In order for the results to be more generalizable, the study can be expanded with
more participants in different provinces.
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Bu aragtirmada son bes yilda (2018’den May1s 2022’ye kadar) egitim alaninda artirilmis gerceklik ve mobil
ogrenme degiskenleri ile artirilmig gergeklik ve mobil uygulama degiskenlerinin kullanildig1 makalelerin
incelenip detayli sonucunun ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda Web of Science veri tabani
icerisinde yapilan arama sonucunda 65 calisma kapsam dahiline alinmis ve belirli kriterlere gore
incenmigtir. Calismanin amaci dogrultusunda incelenen makaleler yil, egitim alani, anahtar kelime,
yayinlandig1 dergi, arastirma ydntemi, veri toplama araci, veri analiz yontemi, katilimer diizeyi, katilimer
sayist, mobil artirilmis gergeklikle ilgili yapilan calismalarin bulgular1 baglaminda igerik analizi
gerceklestirilmigtir. Aragtirma sonucuna gére 2018-2022 yillar1 arasinda en fazla makalenin 2020 yilinda
yaymlandigi, en fazla ¢alismanin Tayvan’da yapildigi, fen alaninda daha fazla ¢alismanin bulundugu,
makalelerde en fazla artirilmig gergeklik ve mobil 6grenme anahtar kelimelerinin kullanildigi, “Interactive
Learning Environments” dergisinde daha fazla makalenin yayinlandigi, calismalarda en fazla nicel
arastirma yonteminin kullanildigi, veri toplamak icin anketin daha fazla kullanildigi, veri analizinde
betimsel istatistik, t-testi ve icerik analizinin daha fazla yapildigi, calismalarda daha ¢ok Universite
ogrencileri ile galigildig1 ve katilimci sayisi olarak 31-50 arasi ile 51-100 arasinin gogunlukla tercih edildigi
gorillmiistir. Ayrica mobil artirilmig gergeklik uygulamalari bilgi edinme siirecini kolaylastirmakta,
ogrenmeye yonelik ilgiyi gelistirmekte ve motivasyonu artirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmis gerceklik, mobil artirilmis gergeklik, mobil 6grenme, icerik analizi.

ABSTRACT

This research aims to examine the articles in which augmented reality and mobile learning variables and
augmented reality and mobile application variables have been used in the field of education in the last five
years (between 2018 and May 2022) and to draw a detailed conclusion. For this purpose, as a result of the
search made in the Web of Science database, 65 studies were included in the scope and examined according
to specific criteria. Content analysis was carried out in the context of the year, the field of education,
keyword, journal in which it was published, research method, data collection tool, data analysis method,
participant level, number of participants, and the findings of studies on mobile augmented reality.
According to the results of the research, it was seen that the most articles were published in 2020 between
the years 2018-2022, the most studies were done in Taiwan, there are more studies in the field of science,
the keywords of augmented reality and mobile learning were used the most in the articles, more articles are
published in the journal "Interactive Learning Environments", quantitative research method was used
mainly in the studies, the questionnaire was used more to collect data, descriptive statistics, t-test and
content analysis were used more in data analysis, the studies were mostly carried out with university
students, and participants between 31-50 and 51-100 were primarily preferred as the number of participants.
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Furthermore, the findings of the study revealed that mobile augmented reality applications facilitate the
process of obtaining information, improve interest in learning and increase motivation.

Keywords: Augmented reality, mobile augmented reality, mobile learning, content analysis

GIRIS

Bilgi ¢agi olarak adlandirilan i¢inde bulundugumuz giiniimiiz diinyasinda gelisim ve
degisim hizla ilerlemektedir. Teknolojideki bu hizli gelismelere yogun bir sekilde maruz
kalinmakta ve bu nedenle bir¢ok alanda dijital doniisiim yasanmaktadir. Doniisiime ugrayan
alanlardan biri de egitimdir. Teknolojik gelismeler egitimde yeni O6grenme ve Ogretme
stireglerinin, yeni anlayis ve kavramlarin olugmasini saglamistir (Korucu & Biger, 2019).
Yasanan gelismeler dogrultusunda geleneksel ve uzaktan Ggrenme ortamlarinda e-6grenme
sistemleri siklikla kullanilmaya baslanmuistir. Bu sistemler sayesinde egitimde firsat esitligi
saglanabilmektedir (Erden & Uslupehlivan, 2020). E-6grenme ortamlarinin kullanimiyla birlikte
teknoloji kullanimina yonelik egilim de giderek artis yaganmistir. En ¢ok kullanilan teknolojik
cihazlarin biri de mobil araglardir. We Are Social Dijital 2021 Raporu’na gore diinya genelinde
Ocak 2021 itibariyle mobil kullanim oram %66,6 orammna ulasmis ve Ocak 2020’den beri
%1,8’lik artis oldugu goriilmektedir (WeAreSocial, 2021). Dunya genelinde mobil cihazlara
erisim olanaklariin yiiksek olmasi mobil 6grenmeye olan ilgiyi de artirmaktadir (Ekren &
Kesim, 2016). Bu dogrultuda, mobil araglarm giinliik hayatin ayrilmaz bir pargasi olmasiyla
beraber bilgiye erisimi kolaylastirmasi egitim amacgh faydalanilabilir olabilecegini de
diistindirmiistir (Alsancak Sarikaya & Seferoglu, 2018). Bu sebeple yeni teknolojilerin
O0grenme ortaminda kullanilmaya baslamasiyla, alternatif 6grenme ortamlarinin olusmasini
beraberinde getirmistir (Ustiin & Diizenli Cil, 2022). Bunlardan bir tanesi de e-d6grenme
ortamlarinda kullanilmaya baslayan mobil teknolojilerle beraber mobil 6grenme kavrami ortaya
cikmistir. Bu baglamda mobil &6grenme kavrammin gelismesinde mobil cihazlarin
yayginlagsmasi biiyiik bir etken olarak rol oynamaktadir.

Mobil 6grenme Ogretimde esnekligi, hareket bagimsizligi gibi firsatlar1 beraberinde
getirmektedir (Georgieva vd., 2011; Seppala & Alamaki, 2003). Boylece 6grenmenin
saglanmasi i¢in fiziksel sinirlar ortadan kaldirilmaktadir (Kiling, 2015). Ayrica zaman ve
mekandan bagimsiz dijital 6grenme kaynaklarina erisim miimkiin hale gelmektedir (Alsancak
Sarikaya & Seferoglu, 2018). Bu sayede ¢evrimic¢i 6grenme ortamlar1 yeni bir format elde
etmektedir (Ustiin, 2019).

Mobil o6grenme kapsaminda egitsel mobil uygulamalar da yaygin sekilde
kullamlmaktadir. Bu uygulamalarin zaman ilerledikce sayis1 ve kalitesi de artmaktadir (Ustiin
& Diizenli Cil, 2022). Gelistirilen mobil uygulamalar ile mobil 6grenme 6zgiir ve eglenceli
ogrenme ortamu saglamaktadir (Clark & Mayer, 2016). Bu mobil uygulamalar Android ve 10S
tabanlt uygulama marketlerinde {icretli ve {icretsiz olarak bir¢ok kategoride bulunmaktadir.
Egitim amacli bulunan mobil uygulamalardan biri de artirilmis gerceklik uygulamalaridir.
Artirillmis gerceklik kavrami geleneksel egitimin farklilastirilmasinda, egitimin teknoloji ile
birlestirilerek 6gretimin desteklenip zenginlestirilmesinde ve geng neslin dikkatini ¢ekmede 6n
plana c¢ikan bir kavram olarak yer almaktadir (Somyiirek, 2014). Artirilmis gerceklik
teknolojisine mobil cihazlarin teknik 6zelliklerinin gelismesine bagl olarak duyulan ilgide de
artis yasanmustir. Sungkur, Panchoo ve Bhoyroo (2016)’a gére mobil artirilmis gerceklik
uygulamalar1 6grenenlerin 6grenme ve anlama kapasitelerini artirabilmektedir.

Alanyazinda ulusal veya uluslararas: diizeyde artirilmis gerceklik konusu veya mobil
ogrenme konusu hakkinda igerik analizi ¢alismalar1 yer almaktadir (Ciloglu vd., 2021; Kara,
2018; Korucu & Biger, 2019). Kara (2018) ¢alismasinda 2000-2017 yillar1 arasinda Web of
Science ve ERIC veri tabanlar1 artirllmig gerceklik anahtar kelimesi i¢in ¢ikan sonuglar
dahilinde igerik analizi yapmustir. Korucu ve Biger (2019) calismalarinda 2010-2017 yillart
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arasinda Tirkiye adresli ¢alismalar mobil 6grenme anahtar kelimesi sonucunda ulagilarak
incelenmistir. Chen vd. (2017), 2011-2016 yillar1 arasinda artirilmis gergeklik anahtar kelimesi
ile SSCI indexli makaleleri incelemiglerdir. Ancak bu calismada egitsel mobil artirilmig
gerceklik ilizerine yaymlanmis makalelerin mevcut durumunu ortaya koymak amaciyla igerik
analizi yapilmustir.

1.1. Mobil Ogrenme

Mobil 6grenme hakkinda birgok tanim bulunmakta ve arastirmacilar mobil 6grenme
kavramini farkli bigimlerde tanimlamaktadir. Kizilay (2018)’a gore mobil 6grenme kavramini
aragtirmacilarin bir boliimil, kullanilan teknoloji ¢ergevesinde, digerleri ise uzaktan egitim
gergevesinde tanimlamaktadirlar. Quinn (2000), mobil 6grenme kavramini mobil bilgi islem ve
e-0grenmenin kesistigi nokta; Seppala ve Alamaki (2003), bilgi aglar araciligiyla herhangi bir
yerden 6grenme; Park (2011), kablosuz veya mobil cihazlar ile hareket halindeyken 6grenme;
Kukulska-Hulme ve Traxler (2005), 6grencilerin fiziksel kisitlama olmadan egitim faaliyetine
katilabilmesini saglama; Ustiin (2019), bilgisayar ve internet baglantis1 arasindaki zincirler
kirilarak her yerde her zaman 6grenmenin saglanmasi; Ergiiney (2017), mobil araglar vasitasiyla
egitim ihtiyacinin giderildigi uzaktan egitim modeli gibi ¢esitli sekillerde tamimlamuslardir.
Mobil 6grenme ile ilgili tartismalarda 6nemli olan desteklenilen etkilesimler ve bunlarla
6grenmeye yol agma bi¢imidir (Hockly, 2012).

Arastirmacilar egitim ve 6gretimde bu zamana kadar niteligini artirmak amagli bircok
teori ve model gelistirmistir. Ancak mobil 6grenme ortamlari sayesinde egitim ve dgrenimde
doniisiim yasanmaktadir (Kiling, 2015). Bu anlamda mobil 6grenme, formal egitimin
gerceklesmesi icin gerekli olan yer ve zaman kisitlamasindan kurtulmay: saglanustir (Ozer,
2017). Esasen kolay tasimabilir cihazlarin mobil 6grenmede kullanimi bu doniisiimde bir etken
olarak bulunmaktadir. Ornegin mobil dgrenmeyi saglamak igin akilli telefon, tablet, cep
telefonu, el bilgisayari, avug i¢i bilgisayarlar, diziistii bilgisayar, kisisel medya oynatic1 gibi
cihazlar kullanilmaktadir (Kukulska-Hulme & Traxler, 2005). Bu cihazlar kolaylikla tasmabilir
ozelligi sayesinde 6grenme 6gretme etkinliklerinde kullanilabilmektedir.

Mobil 6grenme formal egitim i¢in 6nemli oldugu kadar informal egitim i¢inde dnemli bir
aractir. Mobil cihazlarin egitimde kullanimi mobil 6grenmenin bir¢ok alanda bulunmasina katk1
saglamaktadir. Matematik egitimi (Yilmaz vd., 2021), 6zel egitim (Yilmaz, 2014), uzaktan
egitim (Oran & Karadeniz, 2007) gibi bir¢cok alanda kullanimi bulunmaktadir. Genel itibariyle
mobil 6grenmenin alanyazindaki avantajlarin1 Alsancak Sarikaya ve Seferoglu (2018) su sekilde
Ozetlemislerdir: Mobil 6grenme esnek 0grenme ve bireysel 6grenme saglamakta, informal
ogrenmede kullanilabilmekte, ¢oklu ortam destegi ve coklu iletisim sunmakta, mobil cihaz
kullanimi sayesinde tasinabilir 6zellikleri bulunmakta ve farkli 6grenme stillerine imkan
saglamaktadir.

Mobil 6grenmenin olumlu yanlarimin yani sira olumsuzluklari da mevcuttur. Mobil
Ogrenmeyi saglamada aracilik eden mobil cihazlarin kullanilabilirlik sorunu yasanabilmektedir.
Alsancak Sarikaya ve Seferoglu (2018) mobil 6grenmede bulunan olumsuzluklarin kullanilan
mobil cihazlardan kaynaklandigmi belirtmektedir. Ozellikle mobil cihazlarin depolama alani
yetersizligi ve batarya bitmesi genel tipik bir 6rnektir. Mobil cihazlarin yavas ¢aligmasi, aga
baglanma sorunlarinin bulunmasi, cihaz ekran boyutunun yetersizligi gibi sorunlar 6grenenin
motivasyonunu olumsuz etkilemektedir (Agca & Bagci, 2013). Ayrica mobil cihaz ekraninin
kiigtikliigli 6grenme ortaminda gezinmeyi, igerikleri okumayi, klavyeden metin girigi yapmay1
zorlastirabilir olmas1 da olumsuz bir yanidir (Alsancak Sarikaya & Seferoglu, 2018). Bunun
yaninda mobil cihazlarin isletim sistemi farkliliklarmnin bulunmasi mobil uygulamalarin
kurulumunda problemlere yol acabilmektedir. Bu sebeple mobil 6grenme ortamm tasarlanirken
kullamcilarm esit 6grenme deneyimine sahip olmasmni saglamak i¢in cihazdan kaynakli
sorunlarin olugmasini en aza indirmeye 6zen gosterilmelidir.
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1.2. Artirllmis Gergceklik

Artirtlmig  gergeklik teknolojisi kullanicinin gergek diinyayr daha iyi algilanmasina
yardimce1 olacak sezgisel bilgileri saglar (Somytirek, 2014). Artirilmis gergeklik gergek diinyay1
degistirmez sadece gergekligi tamamlayici nitelikte bulunur (Cai, 2017; Martin-Gutierrez vd.,
2010). Sanal gercekligin bir versiyondur (Azuma, 1997). Nitekim sanal ger¢eklik teknolojisi
kullanicinin gergek diinya ile iligkisini kesen bir ortam olarak bulunurken artirilmis gerceklik
teknolojisinde gercek diinyamin iizerine sanal nesneler entegre edilmektedir (Icten & Bal, 2017).
Acikcasi artirilmis gegeklik, gergek zamanli iletisime destek olma mahiyetinde fiziksel nesneler
ile sanal nesnelerin bir arada bulunmasini saglayan bir teknolojidir (Matcha & Rambli, 2013).
Bu teknolojinin yayginlagmasi 1990’1 yillar sonrasinda gergeklesmeye baglamistir (Raja &
Calvo, 2017).

Artirtlmig  gergeklik, barkod teknolojilerinden, akilli gozliiklere, GPS haritalama
sistemlerinden, mobil uygulamalara kadar birden ¢ok farkli sekillerde kullanim alanina sahiptir
(Altinpulluk, 2015). Artirilmig gergeklik teknolojisi eglence, saglik, turizm, askeri gibi alanlarda
kullanimi bulunmasina karsin egitim alaninda da giderek kullanimi artmaktadir (Durak &
Karaoglan Yilmaz, 2019). Egitimde artirilmis gergeklik kullanimi, gergeklesmesi zor ve pahali
olaylarin miimkiin hale getirerek olas1 tehlikeleri azaltmakta, dgrenilen bilgiyi somutlagtirma
olanagi sunmaktadir (Karaoglan Yilmaz & Yilmaz, 2019). Egitimcilerde zamanla artirilmig
gerceklik teknolojisinin 6grenme ve Ogretim i¢in kullammini kabullenmislerdir (Erbas &
Demirer, 2014). Artirillmis gerceklik temelli 6gretimler 6zgiin 6grenme olanagi saglamaktadir
(Ciloglu vd., 2021). Kullanicilar mobil cihazlar ile artirilmis gerg¢eklik uygulamalarini rahatlikla
kullanarak etkilesime girebilmekte ve aktif 6grenme amaciyla faydalanabilmektedirler.

Artirilmis gergeklik uygulamalari ¢oklu ortam 6gelerini igerisinde bulundurur ve kullanici
icin yaparak yasayarak Ogrenme deneyimi saglar (Karaoglan Yilmaz & Yilmaz, 2019).
Kullanicimin 6grenilen bilgi ve becerileri uygulamaya koymasina imkan olusturmaktadir. Bu
sayede egitimde, birden fazla duyunun 6grenmeye dahil edildigi gergek 6grenme deneyimi daha
gliclii 6grenmelerin olusmasim saglamaktadir (Erbas & Demirer, 2014). Artirilmis gergeklik
ogrencilerin sanal ve fiziksel nesneler arasinda etkilesimini ve soyut kavramlari
anlamlandirmayi desteklemektedir (Arvanitis vd., 2007). Ciloglu ve digerleri (2021) artirtlmig
gerceklik teknolojisinin egitsel kullanimina yonelik egitimcilere yol gosterici ¢alismalara ihtiyag
duyuldugunu belirtmektedirler.

1.3. Artirllmus Gergeklik Teknolojisi Baglaminda Mobil Ogrenme

Son zamanlarda 6grenme siirecini gergeklestirmede mobil 6grenme Onemli bir yere
gelmistir. Artirillmig gergeklikte mobil cihazlardaki artiy ve internet erisiminin yayginligi
sayesinde onemli bir biiylime gergeklestirmektedir (FitzGerald vd., 2013). Bu sayede herkesin
kullanabilmesi i¢in imkanlar olusmaktadir. Artirilmigs gergeklik tabanli mobil 6grenme
materyalleri de 6grenenlerin birden fazla 6grenme etkinligi deneyimlemesini saglamaktadir (Liu
& Tsai, 2013). Bu teknolojiyle olusturulan 6grenme ortaminda yogun olarak mobil 6grenme
yaklagimi daha ¢ok secilmistir (Kara, 2013). Boylece herhangi bir yer ve zaman kisitlamasi
olmadan deneyimleme imkani olusturmaktadir (Altinpulluk, 2015). Mobil artirilmis gerceklik,
Ogrenenin deneyim ve bilgiyi birlestirmesini saglamaktadir. Bu nedenle artirilmis gerceklik
uygulamalarint  mobil tabanli ve mobil 06grenme saglayan uygulamalar olarak
belirtilebilmektedir. Mobil artirilmis gerceklik kendine ozgii ozellikleri sayesinde farkl
yetenekli 6grencilerin uzaktan egitime kiyasla ihtiyacglarim karsilama imkani sunmaktadir
(Tesolin & Tsinakos, 2017). Ayrica masaiistii bilgisayarlar veya sabit ekranlar ile saglanan
artirllmig gergeklik tek bir yerde kullanilabilirken mobil artirilmis gergeklik mobil 6grenme
sagladig1 icin fiziksel hareketlige olanak taniyarak daha tercih edilebilir 6nemli bir konumda
bulunmaktadir (FitzGerald vd., 2013). Fernandes vd., (2020) ¢aligma bulgularina goére 6nerilen
mobil artirilmis gergeklik uygulamasinin kullanimimin kolay oldugu ve dgrencilerin dikkatlerini
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onerilen caligma konusuna odaklamalarmi saglamaktadir. Bunun yaminda mobil artirilmig
gerceklik uygulamalarinin ilkokul 6grencileri tarafindan kullanimi {izerine yapilan ¢aligma
sonucunda 6grencilerin uygulamayi kullanmaktan memnun olduklari ve 6grenme ¢iktilar
tizerinde belirgin bir etkisi oldugu tespit edilmistir (Yousef, 2021).

1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Igili literatiir incelendiginde artirilmus gergeklik ve mobil grenme i¢in ¢ok fazla ¢alisma
yer almaktadir. Ancak artirilmis gerceklik ve mobil 6grenme kavramlarina yonelik yapilan
caligmalarin iceriginin incelendigi ¢aligma sayisinin az ve giincel olmadigi goriilmiistiir. Bu
calisma mobil artirilmig gergeklikle Ggrenmeye yonelik giincel olarak genel durumun
sonu¢larinin ortaya konulmasimi saglamaya caligmistir. Alanyazindaki ihtiyaci gidermek
amaciyla bu arastirmada son bes yilda egitim alaninda artirilmig gergeklik ve mobil 6grenme
degiskenleri ile artirilmis gerceklik ve mobil uygulama degiskenlerinin kullanildig1 makalelerin
incelenip detayli sonucunun ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Web of Science
veri tabani icerisinde egitim ve egitim arastirmalar1 kapsaminda son bes yilda yapilan makale
calismalar1 incelenmistir. Inceleme sirasmnda makalelerdeki egilimler, yontemsel egilimler ve
caligma bulgular1 hakkinda sonuglara ulasilmaya ¢alisilmistir. Arastirma icin Web of Science
veri tabani ilgili aragtirma alani i¢in en ilgili ve saygin yayinlara ulagmayi sagladigi igin
secilmistir. Yapilan ¢alismanin egitimcilere gelecek arastirmalar igin rehberlik edecegi ve
calismanin alanyazina detayli bir igerik sunacagi disiiniilmektedir. Bunun yaninda mobil
artirlmis gerceklikle 6grenmeye yonelik caligmalar hakkinda arastirmacilara eksiklikleri
giderme noktasida da rehber olacagi diigiiniilmektedir Aragtirma kapsaminda ¢alismanin amaci
dogrultusunda incelenen makaleler i¢in asagidaki sorulara yanit aranmaya ¢aligilmistir:

1. Incelenen makalelerdeki egilimler;
1.1. Makalelerin yillara gore dagilimi nasildir?
1.2. Makalelerin yapildigi tilkelere gore daglimi nasildir?
1.3. Makalelerin yapildig: egitim alanlar1 nelerdir?
1.4. Makalelerde kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?
1.5. Makaleler yaygin olarak hangi dergilerde yaymlanmistir?
2. Incelenen makalelerin yontemsel egilimleri;
2.1. Makalelerin aragtirma yontemine gore dagilimi nasildir?
2.2. Makalelerin veri toplama araglarma dagilimi nasildir?
2.3. Makalelerin veri analiz yontemlerine dagilimi nasildir?
2.4. Makalelerde bulunan katilimer diizeyine gore dagilimi nasildir?
2.5. Makalelerde bulunan katilime1 sayisina gore dagilimi nasildir?
3. Makalelerde mobil artirilmig gerceklikle ilgili yapilan ¢aligmalarin bulgulari nelerdir?

YONTEM

Bu calismada arastirmanin amaci dogrultusunda mevcut durumu ortaya koymak amaciyla
nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmustir. Igerik analizi yontemiyle
belirli bir kapsam igerisinde bulunan caligmalar derinlemesine sistematik olarak incelenir.
Birbirine benzer veriler belirli temalar altinda yorumlanir ve incelenen konunun arastirma
egilimleri tespit edilir (Yildirim & Simgek, 2006; Karatas, 2015; Calik & Sozbilir, 2014).

2.1. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu mobil artirilmis gerceklik teknolojisiyle 6grenme ile ilgili
Web of Science veritabaninda “augmented reality” AND “mobile application” ve “augmented
reality” AND “mobile learning” kavramlar1 baglaminda son bes yilda Mayis 2022’ye kadar
ulagilan 65 makale olusturmaktadir.
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2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda ilgili verilere ulagmak amaciyla Web of Science veritabani
kullanilmistir. Web of Science, farkli akademik ¢alismalar1 bulunduran, atif yapilan ¢aligmalari
indeksleyen ve giivenilir degerlendirmeye olanak saglayan kapsamli bir veritabanidir.

Bu amagla Web of Sience’da ilk olarak mobil artirilmig gergeklik ile ilgili ¢aligmalara
ulagmak i¢in “augmented reality” AND “mobile application” kavramlari arastirilmig ve ¢ikan
sonuca dair veriler Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1

Mobil Artirilmis Gergeklik Kapsaminda Ilgili Veriye Ulasma Asamalar

"augmented “Education

reality" AND "Article" . T RefgD .. m
"mobile filtrelemesi Educational English Last 5 year

application”

Sekil 1’de goriildiigii tizere ilgili kavramlar icin 499 ¢alisma listelenmistir. Bu ¢alismalar
icerisinden son bes yilda, egitim alaninda, Ingilizce dilinde yapilmis makalelere ulasmak igin ilgili
filtrelemeler yapilarak sonucta 23 makaleye ulasilmistir. Ardindan artirilmig gergeklik ve mobil
ogrenme ile ilgili caligmalara ulagsmak i¢in “augmented reality” AND “mobile learning”
kavramlar1 arastirilmis ve ¢cikan sonuca dair veriler Sekil 2’ de verilmistir.

Sekil 2

Artirlmis Gergeklik ve Mobil Ogrenme Kapsaminda Ilgili Veriye Ulasma Asamalart

s W W W N @

"augmented

R /AT "Education

reality” AND Article : " C - "
"mobile e — Elgucatlotr:gl English Last 5 year
learning” esearc

Sekil 2°de goriildiigii iizere ilgili kavramlar i¢in 385 calisma listelenmistir. Bu ¢alismalar
icerisinden de son bes yilda, egitim alaninda, Ingilizce dilinde yapilmis makalelere ulasmak igin
ilgili filtrelemeler yapilarak sonugta 60 makaleye ulasilmistir. Sekil 1 ve Sekil 2°de bulunan belirli
kriterler sonucunda toplam 83 makale incelenmeye baslanmistir. Incelemeler sonucunda
calismaya dahil edilen makaleler Sekil 3°te gorulmektedir.
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Sekil 3

Incelemeye Dahil Edilen Makalelerin Belirlenmesi

Veritabanindan "augmented reality" AND "mobile application" (N=23) ve "augmented reality" AND
"mobile learning" (N=60) kelimeleri kapsaminda 83 makale incelemeye alinmustir.

Inceleme sirasinda ayni olup iki kez bulunan 4 makale,

Erisilemeyen 4 makale,

Portekizce dilinde bulunan 1 makale,

Konu ile alakali olmayan 9 makale kapsam dis1 birakilmistir.

Sonugta 65 makale ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.

Sekil 3’te goriildiigii iizere incelenen 83 makaleden; ayni olan 4 makale, esirim
saglanamayan 4 makale, Portekizce dilinde bulunan 1 makale, konu ile alakali olmayan 9 makale
kapsam dis1 birakilmig ve 65 makale ¢alismaya dahil edilerek analiz edilmistir.

2.3. Veri Analizi

Web of Science veritabanindan ulasilan ve incelemeler sonucunda aragtirma kapsamina
dahil edilen makaleler arastirma sorularina yanit arayacak sekilde incelenmistir. Makaleler; yil,
iilke, yapilan egitim alani, anahtar kelimeler, yaymlandig dergi, yontem, veri toplama araglari,
veri analiz yontemi, katilime1 diizeyi, katilimer sayist ve mobil artirilnug gergeklikle ilgili yapilan
caligmanin bulgusu 6l¢iit olarak belirlenmistir. Bu 6l¢iitler kapsaminda alinan veriler Microsoft
Excel formuna islenmistir. Ilgili veriler inceleme tamamlandiktan sonra analiz edilmistir.

Bu arastirmanin gegerligini saglamak adina yontem boliimii ayrintili olarak sunulmustur.
Arastirma giivenirligi saglamak adina ise mevcut arasgtirmanin amaci dogrultusunda kapsaml bir
incelemeden ulasilan sonuglar sunulmaya ¢aligilmistir. Nitekim bir arastirmanin seffaf bir sekilde
raporlanmas1 ve yoOnteminin ayrintili sunulmasimin giivenirlige olumlu katkis1 oldugu
belirtilmektedir (Baltaci, 2019).

BULGULAR

Bu boliimde aragtirma sorularma baglaminda incelenen 65 caligmaya ait veriler
sunulmustur.
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3.1. incelenen Makalelerdeki Egilimler
3.1.1. Makalelerin Yillara Gore Dagilhimm
Sekil 4

Incelenen Makalelerin Yillara Gore Dagilimi

16
15 14
11
10
5
5 -
0

m 2022 =2021 u2020 m 2019 m 2018

Sekil 4’e gore son bes yilda en ¢ok makalenin 2020 yilinda (f=19) yapildig1 goriilmektedir.
2021 yilinda 16 makale, 2019 yilinda 14 makale, 2018 yilinda 11 makale ve 2022 yilinda 5 makale
bulunmaktadir. En az makale sayis1 2022°de yer almasinin nedeni aragtirmanin Mayis 2022’ye
kadar olan verilerin ele alinmasi ve son yayinlanan makalelerin veritabaninda heniiz taranmaya
baslamamasindan kaynakli olabilir.

3.1.2. Makalelerin Yapildig1 Ulkelere Gére Daghimm
Tablo 1
Incelenen Makalelerin Yapildigi Ulkeler ve Frekanslar

Ulkeler Frekans %
Tayvan 11 16,92
ABD 5 7,69
Portekiz 5 7,69
Avustralya 4 6,15
Italya 3 4,61
Kibris 3 4,61
Yunanistan 2 3,07
Endonezya 2 3,07
Suudi Arabistan 2 3,07
Birlesik Krallik 2 3,07
Sirbistan 2 3,07
Belirsiz 4 6,15
Diger 20 30,76
Toplam 65 100

Tablo 1 incelendiginde toplam 65 makale icinden en ¢ok makale sayis1 %16,92 orani ile
Tayvan’dir. Incelenen makalelerde 4 makalenin yapildig1 iilkeye dair bir bilgi bulunamanustir.
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Ulkelerde sadece 1 makale sayisina sahip iilkeler diger icerisinde yer almaktadir. Bu durum
incelenen 65 makaleden %30,76’in de sadece 1 makale bulundugunu goéstermektedir.

3.1.3. Makalelerin Yapildig1 Egitim Alanlar:

Makaleler belirli basliklar altinda egitim alanlarina ayrilmustir. Ilgili basliklara dair veriler
Sekil 5’te gorilmektedir.

Sekil 5

Incelenen Makalelerin Egitim Alanlarina Gore Frekans Bilgileri
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Sekil 5’e gore mobil artirilmig gergeklik ile ilgili makaleler en ¢ok fen (f=19) alani ile
ilgilidir. Ikinci sirada matematik ve tarih (£=9), iigiincii sirada bilisim (f=6), dordiincii sirada
cografya ve yabanci dil (f=4), besinci sirada saghk (f=3), altinc1 sirada ingaat ve spor-oyun,
yedinci sirada ise birer ¢alisma ile miuhasebe, tekstil-giyim, ¢evre-trafik, sanat, mimarlik,
postacilik ve bankacilik alanlar1 bulunmaktadir. Bu durum mobil artirilmis gergeklik ile ilgili ¢ok
cesitli alanlarda ¢aligmalar ger¢eklestirilmistir.

3.1.4. Makalelerde Sikhikla Kullamlan Anahtar Kelimeler

Arastirma kapsaminda incelenen makaleler yogun olarak kullanilan (N>=4) anahtar
kelimelere incelenmistir. Inceleme sonucuna dair dagilima iliskin veriler Sekil 6°da verilmistir.

Sekil 6
Incelenen Makalelerde Siklikla Kullanilan Anahtar Kelimeler
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Incelenen makalelerde en cok “augmented reality” (f=47) ve “mobile learning” (f=39)
kelimeleri kullanilmigtir. Bu durum aragtirma kapsami dogrultusunda ulasilmasi olast bir
durumdur. Ardindan “mobile application” (f=7), “virtual reality” (f=6), “higher education” ve “e-
learning” (f=5), “game-based learning” ve “mobile devices” (f=4) tercih edilmistir.

3.1.5. Makalelerin Yayinlandigi Dergiler

Arastirma kapsaminda incelenen makaleler yogun olarak (N>=2) yaymlandig1 dergiler
kapsaminda incelenmistir. Inceleme sonucuna iliskin veriler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Incelenen Makalelerin Yayinlandigi Dergiler

Dergiler Frekans
Interactive Learning Environments 10
Education Sciences 6
International Journal of Emering Technologies in Learning 6
Computers & Education 4
British Journal of Educational Technology 4
Education And Information Technologies 3
Interaction Design and Architecture(s) Journal 2
2
2
2
2
2
2

Interactive Technology and Smart Education

International Journal of Mobile and Blended Learning

Australasian Journal of Educational Technology

Research in Learning Technology

IEEE Transactions on Learning Technologies

ETR&D-Educational Technology Research and Development

Diger 18
Toplam 65

Tablo 2 incelendiginde en ¢ok makale “Interactive Learning Environments” (f=10)
dergisinde yayinlandig1 goriilmektedir. Ardindan ikinci en ¢ok altisar makale ile “Education
Sciences” ve “’International Journal of Emering Technologies in Learning” bulunmaktadir. Diger
boliimiinde bulunan makaleler 18 farkli dergide yayilanmaktadir.

3.2. incelenen Makalelerin Yontemsel Egilimleri
3.2.1. Makalelerin Arastirma Yoéntemine Goére Dagilim

Incelenen makaleler arastirma yontemi olarak nicel, nitel, karma ve alanyazin derleme
basliklar1 altinda incelenmistir. Makalelerdeki yonteme iliskin veriler Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7

Incelenen Makalelerde Kullanilan Arastirma Yontemi

Alanyazin

Derleme, 6, 9%
Karma, 16, 25% ‘
Nicel, 29, 45%

\ Nitel, 14, 21%

= Nicel = Nitel =Karma = Alanyazin Derleme

Sekil 7 incelendiginde makalelerde yontem olarak %45 oraniyla 29 makalede nicel
arastrma yontemi kullanildigr goriilmektedir. Ardindan %25 oramiyla 16 makalede karma
aragtirma yontemi, %21 oraniyla 14 makalede nitel arastirma yontemi ve %9 oraninda 6 makalede
alanyazin derleme tercih edilmistir.

3.2.2. Makalelerin Veri Toplama Araclarina Dagilim
Sekil 8

Incelenen Makalelerde Kullanilan Veri Toplama Araglar
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Incelenen makalelerde veri toplama araci olarak en ¢ok anket (f=39) kullanilmustir.
Ardindan test (f=27), goriisme (f=11), gozlem (f=8), dokiiman (f=7), olgek (f=6), giinliik
dosyalari-veri seti (f=4), envanter (f=2) ve ses kaydi (f=2) kullanilmistir. Makalelerde video ve
fotograf (f=1) diger veri toplama araglarina gore daha az tercih edilmistir.
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3.2.3. Makalelerin Veri Analiz Yontemlerine Dagilimu

' Makaleler kullanilan nicel ve nitel veri analiz yontemleri baglaminda incelenmistir.
Inceleme sonucunda elde edilen veriler Sekil 9 ve Sekil 10°da gorulmektedir.

Sekil 9

Incelenen Makalelerdeki Nicel Veri Analiz Yontemleri
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Sekil 9 incelendiginde nicel veri analiz yontemi olarak en ¢ok betimsel istatistik (f=26) ve
t-testi (f=24) kullamldig1 goriilmektedir. Ardindan ANCOVA (f=8), ANOVA (f=7), Non-
parametrik (f=7) testler tercih edilmistir. Makalelerde sadece bir kez regresyon analizi,
korelasyon, MANOVA, faktor analizi ve SEM analizi veri analiz yontemi olarak kullamlmustir.

Sekil 10

Incelenen Makalelerdeki Nitel Veri Analiz Yontemleri
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Sekil 10 incelendiginde nitel veri analiz yontemlerinden en ¢ok igerik analizi (f=12)
kullanilmistir. Ardindan betimsel analiz (f=7) ve tematik analiz (f=7) yontemlerinin kullanildig1
goriilmektedir. Incelenen makalelerin 3 tanesinde bibliyometrik analiz yontemi tercih edilmistir.
Makalelerde en az dokiiman analizi (f=1) ve hermeneutik analiz (f=1) yontemleri kullamlmistir.
Incelenen iki makalede ise veri analiz yontemi belirtilmemistir.
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3.2.4. Makalelerde Bulunan Katilimel Diizeyine Gore Dagilim
Sekil 11

Incelenen Makalelerdeki Katilimci Diizeyi
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Sekil 11’e gore incelenen makalelerde en ¢ok iiniversite 6grencileri (f=21)ile ¢aligilmustir.
Ardindan ortaokul 6grencisi (f=15), ilkokul dgrencisi (f=8), lise 6grencisi (f=7), 6gretmen (=4),
ogretim elemani (f=1) ve yetiskin (f=1) katilimci diizeyi olarak tercih edilmistir.

3.2.5. Makalelerde Bulunan Katihmei Sayisina Gore Dagihim
Sekil 12

Incelenen Makalelerdeki Katilimct Sayist
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Sekil 12°ye gore makalelerdeki katilimci sayilarinda en ¢ok 31-50 aras1 (f=16) ve 51-100
aras1 (f=16) katilimc1 kullanilmaktadir. Ardindan 10 makalede 1-30 aras1 katilimci, 8 makalede
101-500 arast katilimci yer almaktadir. Bir makalede 500 fiizeri katilimci ile c¢aligma
gerceklestirilmistir. Bunun digsinda incelenen 3 makalede katilime1 sayis1 belirtilmemekte ve 11
makalede de katilimc1 bulunmamaktadir.
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3.3. Makalelerde Mobil Artirllmis Gergeklikle Tlgili Yapilan Calismalarin Bulgular

e Artirllmig gerceklik tabanli uygulama kullanimi &grenen performansini artirmakta,
Ogrenmeyi kolaylagtirmakta ve 6grenmeyi verimli hale getirmektedir (Fernandes vd.,
2020; Cen vd., 2019; Geng & Yamada, 2020; Chin vd., 2019a; Christopoulos, vd., 2022;
Radosavljevic vd., 2020).

e Konum tabanli artirilmis ger¢eklik uygulamasi kullanmak bireylerin 6grenme siirecinde
daha derin baglanti kurmasini giiclendirmekte daha iyi performans gdstermesini
saglamaktadir (Efstathiou vd., 2018).

o Artinllmig gerceklik yiiksek kaygili 6grencilerin matematik 6grenme performansini
iyilestirmekte ve ayrica Ogrenmeye tesvik ederek matematiksel konunun
Ogrenilmesinde olumlu etki yaratmaktadir (Chen, 2019; Saundarajan vd., 2020).

o Artirllmis gergeklik bilgi edinme siirecini ve dgrenenin dgrenmeye yonelik ilgisini
gelistirebilmekte ve Ogrenen dikkatini ¢ekmektedir (Fernandes vd., 2020; Chin &
Wang, 2021; Villanueva vd., 2021; Lin & Tsai, 2021; Cai vd., 2019).

e Artirilmis gergeklik ile 6gretim bir konunun 6grenimine ve bir beceriyi kazandirmaya
yardimc1 olmaktadir (Marques & Pombo, 2021; Hwang vd., 2018; Eldokhny & Drwish,
2021; Wan vd., 2018).

o Artirilmig gergeklik ile dgretim dgrenme basarisini gelistirmektedir (Chin & Wang,
2021; Chin vd., 2019; Eldokhny & Drwish, 2021). Ayrica oyun yaklagimli artirilmig
gerceklik 6grenme basarisini daha da iyilestirmektedir (Chen, 2020).

o Artirilmig gergeklik 6grenen motivasyonu artirmakta ve desteklemektedir (Lin & Tsai,
2021; Cen vd., 2019; Chen, 2020; Wan vd., 2018; Pombo vd., 2019; Chin vd., 2019a;
Yousef, 2021; Nadeem vd., 2020; Ebrahimi, 2022; Gomez-Garcia vd., 2021). Ayrica
Isaretci olmadan kullanilan mobil artirilmis gerceklik oyunu ¢ocuklarm igsel
motivasyonunu artirmaktadir (Lopez-Faican & Jaen, 2020).

o Artirilmis gercgeklik tabanli mobil kiitiiphane uygulamasi, kiitiiphane kullanimina asina
olmayan bireyler icin uygun bulunmaktadir. Ancak lisansiistii 6grenci ya da
arastrmacilar i¢in bu uygulamalar yerine li¢ boyutlu harita tabanli uygulamalar
Onerilmektedir (Liu vd., 2021).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada Web of Science veri tabaninda mobil artirilmis gerceklik ile ilgili 2018-
2022 yillar1 arasinda bulunan 65 makale belirlenen arastirma sorular1 kapsaminda incelenerek
elde edilen bulgulara gére sonuglar tartisilmistir. incelenen makaleler ilk olarak yil, iilke, egitim
alam, anahtar kelimeler ve yaymlandig1 dergiler bakimindan egilimleri incelenmistir. incelenen
65 makale son bes yil igerisinde en fazla %29.23 oramyla 2020 (f=19) y1linda yayimlanmaktadir.
Ikinci sirada 16 makale ile 2021 y1li bulunmaktadir. Aslinda 2018’den 2020 yilina kadar yapilan
calismalarda artis bulunmasina ragmen 2021 (f=16) yilinda 2020 (f=19) yilina kiyasla daha az
calisma yapilmistir. Bu durumun nedeni olarak diinyada 2019 yilinin sonlarinda ortaya ¢ikan
covid-19 salgmin 2020 yilinda daha da belirginlesmesi ve etkisini 2021 yilinda da devam
ettirmesi nedeniyle ¢aligma yapilamamis olmasindan kaynakli olabilmektedir. Nitekim 2022 yil1
Mayis ayma kadar 5 makale bulunurken bu saymin yil sonuna kadar daha da artacagi
diistiniilmektedir. Bunun yaninda makaleler iilkelere gore dagilimlart incelendiginde %16.92
oraniyla Tayvan (f=11) en ¢ok calismanin yaymlandig iilke olarak bulunmaktadir. Makaleler
egitim alan1 bakimindan en ¢ok fizik, kimya, biyoloji derslerinin ortak paydaya alindigi fen
(f=19) alaninda yapildig1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi ise ¢alisma yazarlarmin bir
siniflandirma yapmasindan kaynaklanmaktadir. Alanyazinda bulunan ¢alismalarda en fazla fen
bilimleri alaninda calismanin bulundugu bulgusunu desteklemektedir (Chen vd., 2017;
Altinpulluk, 2018). Artirilmig gerceklik ile ilgili caligmalarin fen bilimleri alan1 dogrultusunda
cogunla yapilmasinin nedeni bu alandaki konu igeriginin teknoloji ile baglasimimin kolaylikla
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yapilabilmesinden kaynaklanabilir. Ayrica fen alanindan sonra en fazla matematik (f=9) ve tarih
(f=9) alanlarinda ¢aligma yapildig1 goriilmektedir. Bu durum sebebi olarak bu alanlarda soyut
kavramlarin ¢oklugu ve artirilmis gerceklik ile soyut kavramlarm somutlastirmaya olanak
taninmasi olabilmektedir (Ozdemir, 2017). Incelenen makaleler en cok “Interactive Learning
Environments” (£=10) dergisinde yayinlanmaktadir. Ozdemir’in (2017) artirilmis gergeklik ile
ilgili inceledigi deneysel caligmalarda “Interactive Learning Environments” dergisi en ¢ok
calisma bulunan dergiler arasindadir. Bu durumda artirilmis gerceklik ile ilgili sadece ilgili
dergide bulunan ¢aligmalar incelenerek bir ¢alisma yapilmasi onerilebilir.

Incelenen makaleler ikinci olarak arastirma yontemi, veri toplama araglari, veri analiz
yontemi, katilmei diizeyi ve katilimer sayist bakimindan yontemsel egilimler incelenmistir.
Makalelerde %45 oraniyla nicel (f=29) yontem kullanilmaktadir. Kullanilan yontemle iligkili
olarak en ¢ok anket (f=39) veri toplama araci1 tercih edilmektedir. Ciloglu vd. (2021) artirilmig
gerceklik ile ilgili makale inceleme ¢alismalarinda veri toplama araci olarak en ¢ok anket
kullanildigini1  tespit etmislerdir. Bu durum bu c¢aligmanin sonuglari ile uyumluluk
gOstermektedir. Makalelerde nicel veri analiz yontemi olarak en gok betimsel istatistik (f=26)
ve t-testi (f=24) kullanilmaktadir. Bunun yaninda makalelerde nitel veri analiz yontemi olarak
en ¢ok icerik analizi (f=12) kullanilmaktadir. incelenen makaleler katilimer diizeyi ve sayisi
bakimindan incelendiginde en ¢ok tiniversite 6grencileri (f=21) ile ¢alisilmaktadir. Ciloglu ve
digerleri (2021) egitim alaminda artirilmis gergeklik ile ilgili ¢aligmalar1 incelemeleri sonucunda
lisans egitimi goren 6grencilerle caligildig: tespit edilmistir. Bu durum artirilmis gergeklik ile
ilgili caligmalarda ¢ogunlukla tniversite 6grencilerinin katilimci olarak kullanildigini destekler
niteliktedir. Ayrica katilimci diizeyi olarak tiniversite diizeyi disinda diger egitim kademeleri ile
ve yetiskinler ile de ¢alismalar gerceklestirilmektedir. Ancak incelenen ¢alismalarda okul 6ncesi
donem veya 6zel egitim ile ilgili ¢alismalara rastlanmamistir. Bu nedenle 6zel egitim ve okul
oncesi donem kademelerinde bulunan ¢ocuklar ile calisma gergeklestirilebilmektedir. Incelenen
makalelerde katilimci sayisi olarak 31-50 arasi (f=16) ve 51-100 arasi1 (f=16) katilimc1 sayisi en
¢ok tercih edilmektedir. Bu durum nicel ydntemin ¢ogunlukla kullanilmasindan
kaynaklanabilmektedir. Bacca Acosta vd. (2014), katilimer sayisi siniflandirmasinda 30-200
arasi katilimci sayisinin en ¢ok kullanildigini belirtmektedirler. Bu durum incelenen makalelerin
bulgular1 ile uyumluluk gostermektedir.

Incelenen makaleler son olarak mobil artirilmis gerceklikle ilgili calismalarin bulgulari
bakimindan incelenmistir. Bu dogrultuda mobil artirilmis gerceklik ¢alismalar1 grenenlerin
bilgi edinme siirecini kolaylagtirmakta, 6grenme verimliligini artirmakta, 6grenmeye yonelik
ilgisini gelistirmekte ve dolayli olarak motivasyonu artirmaktadir. Artirtlmis  gergeklik
kullaniminda isaret¢i taban olmaksizin kullanim igsel motivasyonu olumlu etkilemektedir.
Ustiin, vd. (2022), tarafindan yapilan ¢alismada artirilnus gerceklik ile desteklenen yabanci dil
Ogretiminde O0grencilerin motivasyon, tutum ve Ozyeterliligi anlamli sekilde arttig1 sonucuna
ulagilmistir. Ayrica artirilmig gergeklik ile Ogretim Ogrenme basarisini, performansini
iyilestirerek Ogrenenin bir beceriyi kazanmasina yardim etmektedir. Ogrenme siirecinde
cokluortam ile 6grenmenin desteklenmesine katki saglamaktadir. Bu nedenle mobil artirilmig
gercekligin egitim alaninda kullanimi 6grenenlere olumlu sonuglar dogurmakta ve egitimin her
kademesinde, 6zel egitimde, yetiskin egitiminde kullanimina yonelik hem mobil artirilmig
gerceklik uygulamalarmin tasarlanmast hem de uygulanmasi gerekmektedir. Ozellikle
uygulama asamasinda kullanicilara uygun mobil cihazlar sunulmalidir. Nitekim uygun cihaz
kullanilmamasi uygulama kullanilabilirliginde olumsuzluklara neden olabilecektir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Recently, mobile learning has become essential in realizing the learning process.
Augmented reality has significantly grown thanks to the increase in mobile devices and the
prevalence of internet access (FitzGerald et al., 2013). Augmented reality-based mobile learning
materials also enable learners to experience more than one learning activity (Liu & Tsai, 2013).
The mobile learning approach was mostly chosen in the learning environment created with this
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technology (Kara, 2013). Thus, it creates the opportunity to experience without place and time
restrictions (Altmpulluk, 2015). Mobile augmented reality enables the learner to combine
experience and knowledge. For this reason, augmented reality applications can be specified as
mobile-based learning applications.

There are many studies on augmented reality and mobile learning when the relevant
literature is examined. However, it has been seen that the number of studies examining the content
of studies on the concepts of augmented reality and mobile learning is few and not up-to-date. In
order to meet the need in the literature, it was aimed to examine the articles in which augmented
reality and mobile learning variables and augmented reality and mobile application variables were
used in the field of education in the last five years and to draw a detailed conclusion in this study.
For this purpose, the study of articles made in the last five years within the scope of education in
the Web of Science database has been examined. The Web of Science database was chosen for
the research because it provides access to the most relevant and respected publications for the
relevant research area.

Method

In this study, the content analysis method was used in order to reveal the current situation
in line with the purpose of the research. The sample of the study consists of 65 articles reached
until May 2022 in the last five years in the context of "augmented reality” AND "mobile
application" and "augmented reality" AND "mobile learning" concepts in the Web of Science
database related to learning with mobile augmented reality technology. Articles; Year, country,
the field of education, keywords, journal in which it was published, method, data collection tools,
data analysis method, participant level, the number of participants, and the finding of the study
on mobile-based augmented reality were determined as criteria. The data received within the
scope of these criteria were processed into Microsoft Excel form. Relevant data were analyzed
after the review was completed.

Discussion and Conclusion

According to specific criteria, 65 articles were found. The reviewed articles between 2018-
2022 were mostly published in 2020 with a maximum rate of 29.23%. Studies were mostly made
in Taiwan with 16.92%. In addition, it was seen that most of the studies were conducted in the
field of science. Studies in the literature support the finding that mobile-based augmented reality
studies are mostly conducted in science (Chen et al., 2017; Altinpulluk, 2018). The reason why
most studies on augmented reality are carried out in the field of science may be due to the fact
that this technology can easily be integrated into this field. In the articles, the most used keywords
were augmented reality and mobile learning for research purposes. The reviewed articles were
mostly published in the "Interactive Learning Environments" journal.

The quantitative research method was used in the articles with a rate of 45%. In relation to
the method used, the survey was used the most as a data collection tool. Also, descriptive statistics
and t-test were used as a quantitative data analysis method, and content analysis was used more
as a gualitative data analysis method. In the articles, university students were studied the most as
the participant level, and 31-50 and 51-100 participants were preferred more as the number of
participants. However, in the studies examined, there were no studies related to the participants
at the preschool and special education levels. For this reason, studies can be carried out with
children in special education and preschool stages.

Finally, when the articles were examined in terms of the findings of studies on mobile-
based augmented reality, it has been concluded that mobile augmented reality studies facilitate
the learning process of learners, improve their interest in learning and increase their motivation.
For this reason, it is recommended to design and implement mobile augmented reality
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applications for use in all levels of education, including special education and adult education
because the use of mobile augmented reality in the field of education provides positive results for
learners.
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Ozel yetenekli bireyler, duygusal agidan yogun ve hassas, miikemmeliyetci, kendinden ve baskalarmdan
yiiksek beklentilere sahip, yasitlarina gore daha olgun olan, yiiksek diizeyde ahlaki olgunluk ve adalet
duygularina ve giiglii bir mizah anlayigina sahip, liderlik 6zellikleri sergileyen ve yilksek diizeyde empati
yetenegine sahiplerdir. Bu calismada 6zel yetenekli 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerinde
sergiledikleri problem davranmiglar ve bu davraniglara yonelik yapilan rehberlik ve psikolojik danigma
calismalarinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma grubu 2021-2022 egitim dgretim yilinda farkli illerde
Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan 10 psikolojik danigmandan olugmaktadir. Bu arastirmada temel
nitel desen kullanilmistir. Yapilan gortismeler NVIVO programiyla yapilan gériismeler analiz edilmistir.
Aragtirmada problem davranis, problem davranisin (mitkemmeliyetcilik, liderlik, asir1 hassasiyet ve akran
iliskileri) nedeni, simif diizeyi, yasandigi ortam ve sonucu, 6rgiin egitim kurumundaki problem davranislar,
BILSEM’de yapilan ve yapilmasi gereken rehberlik ve psikolojik danismanlik calismalari, bu ¢aligmalarm
etkililigi ilgili kategoriler ve bunlarin alt kategorileri seklinde degerlendirilmistir. Gelecek caligmalarda
BILSEM’lerde yasanan davranis problemleri konusunda orgiin egitimdeki okul, aile ve BILSEM
ogretmenleriyle is birligi icerisinde es zamanli veriler toplanarak karsilastirma caligmasi yapilabilir.
Gelecek calismalarda daha biiyiik ¢alisma grubu ve goriismeyle beraber gozlem gibi farkli yontemlerin
kullanilacagi ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Anahtar Kelimeler: BILSEM, &zel yetenek, psikolojik danisma ve rehberlik, problem davranis.

ABSTRACT

Gifted individuals are emotionally intense and sensitive, perfectionistic, have high expectations of
themselves and others, are more mature than their peers, have a high level of moral maturity and sense of
justice, a strong sense of humor, exhibit leadership characteristics, and have a high level of empathy. In this
study, the aim is to examine the problem behaviors exhibited by gifted students and the guidance and
psychological counseling interventions conducted to address these behaviors. The working group consists
of 10 psychological counselors working in Science and Art Centers (SACs) in different provinces during
the 2021-2022 academic year. A basic qualitative design was used in this study. Interviews were analyzed
using the NVIVO program. In the research, problem behavior, cause of problem behavior (perfectionism,
leadership, hypersensitivity, and peer relations), grade level, environment and outcome, problem behaviors
in formal education institutions, guidance and psychological counseling interventions conducted and to be

384


mailto:aysilagaya@gazi.edu.tr
https://orcid.org/
https://orcid.org/
mailto:iremakcayir@gazi.edu.tr
https://orcid.org/
https://orcid.org/
https://orcid.org/0000-0002-5788-405X
mailto:mcitil@gazi.edu.tr
https://orcid.org/
https://orcid.org/
https://orcid.org/0000-0001-7607-6595

conducted in SACs, and the effectiveness of these interventions are relevant categories and their
subcategories. In future studies, a comparative study can be made by collecting simultaneous data on
behavior problems experienced in SACs in cooperation with schools, families, and SAC teachers in formal
education. In future studies, research using different methods such as larger study groups and observation
in conjunction with interviews can be carried out.

Keywords: Science and Art Center, giftedness, psychological counseling and guidance, behavioral
problems.

GIRIS

Topluma yarar saglamalari i¢in 6zel yetenekli kisilerin bireysel 6zelliklerinin bilinmesi ve
davraniglarinin nedenlerinin anlagilmasi énemli goériilmektedir (Citil & Ataman, 2018). 2018
tarihli 30471 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren MillT Egitim Bakanligi Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde 6zel yetenekli kavrami yasitlarina gore daha hizli 6grenen,
yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut
fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde
performans gosteren birey olarak tanmimlannustir. 2013 yilinda Ozel Yetenekli Bireyler Strateji
ve Uygulama Plani’nda daha az ayristirici olmasi agisindan Tiirkiye’de Ustiin yetenek ve Ustiin
zeka kavramlari yerine 6zel yetenek kavramimin kullanilmasina karar verilmistir (MEB, 2013).
Ozel yeteneklilik, tanimdan da anlasilacag iizere bircok yetenek ve dzelligi kapsayan karmasik
bir kavramdir. Bu o&zelliklerin bir parcasi olan sosyal ve duygusal ozellikler, davramg
problemlerini daha iyi anlamay1 saglamaktadir. Ozel yetenekli bireyler, duygusal agidan yogun
ve hassas (Dabrowski, 1972; Ferguson 2009; Ozbay, 2013; Piechowski, 1999; Reis & Sullivan,
2009), mikemmeliyetgi (Clark, 2002; Ozbay, 2013; Schuler, 2002; Reis & Sullivan, 2009), genel
bir motivasyon eksikligi yaratan zor gérevlerde yogun bir hiisran yasama egilimine sahip, diisiik
benlik saygisi olan (Reis & Sullivan, 2009), kendinden ve baskalarmmdan yiiksek beklentilere
sahip, yasitlarina gore daha olgun olan, yliksek diizeyde ahlaki olgunluk ve adalet duygularina ve
giiclii bir mizah anlayisina sahip (Clark, 2002; Davis vd., 2011; Ozbay, 2013; Renzulli, 1999),
liderlik dzellikleri sergileyen (Clark, 2002; Ozbay, 2013) ve yiiksek diizeyde empati yetenegine
(Davis vd., 2011; Silverman, 1993) sahiplerdir.

Ozel yetenekli bireyler yukarida siralanan 6zelliklerinden kaynakli gesitli sosyal duygusal
problemler yasayabilmektedir. Alan yazinda 6zel yetenekli bireylerin sosyal ve duygusal
sorunlara karsi daha savunmasiz bireyler olduklari belirtilmektedir (Blackett & Webb, 2011;
Blass, 2014; Citil & Ataman, 2018; Guldemond vd., 2007; McRae, 2002; Morawska & Sanders,
2008). Diger bir goriis ise, 0zel yetenekli bireylerde sosyal ve duygusal problemleri yasanmast
genellikle birey ile sosyal ve akademik ¢evresi arasindaki zayif uyumdan kaynakli oldugudur
(Reis & Sullivan, 2009). Ozel yetenekli 6grencilerde yaygin olarak goriilen mitkemmeliyetgilik,
basarili olmalarmi saglarken ayni zamanda yasadiklari sosyal uyum problemlerinin dnemli
nedenlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Blass, 2014; Callard-Szulgit, 2010; Citil & Ataman,
2018; Neihart & Olenchak, 2002; Schuler, 2002). Olumsuz mitkemmeliyet¢iligin sonucunda, 6zel
yetenekli 6grencinin okul ortaminda uyumsuz, karamsar, kaygili, asir1 diizeyde rekabetei, yanlis
yapmaktan takintili diizeyde kaginma gibi davraniglar sergiledikleri goriilmektedir. Bunlarla
birlikte detaylarda ve sinavda gereksiz sorularda asir1 zaman harcama, ayrintilara asir1 dikkatini
verme gibi sorunlar sonucunda akademik basarilarinda diisiis yasanabilmektedir (Bildiren, 2018;
Ozbay, 2013; Parker, 1995). Ozel yetenekli 6grenci ‘zel yetenekli’ etiketinden dolay: aile,
Ogretmen ve akranlarmin beklentileri artmaktadir. Bundan kaynakli olarak 6zel yetenekli 6grenci
mikemmel olmayan, hata yapan biri olmanin degersiz olduguna, sadece basarili olursa ve deger
goriirse sevilebilir olduguna inanabilmektedir (Webb vd., 2007). Akranlarina gore daha olgun
sosyal yeterlilige sahip olduklari i¢in daha az arkadasi, daha iged6niik ve ¢cekingen olabilmektedir.
(Neihart & Olenchak, 2002).
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Dabrowski’ye (1972) gore asir1 duyarlilik, psikomotor, hayali, duygusal, duyusal ve
zihinsel duyarlilik bunlarin birlikte goriilmesiyle uyaranlara ortalamadan daha yiiksek tepki
vermedir. Ozel yetenekli dgrencilerde ézellikle yasanan duygusal asir1 uyarilabilirlik, olaylara
kars1 yogun duygular ve duygusal tepkiler yasama egilimidir. Bunun sonucunda yeni ortamlara
uyum saglamada giigliikk, yalnizlik (Chang & Kuo, 2009) diger insanlardan duygusal olarak
kolayca incinebilme, kendilerine kars1 elestirel olabilme ve bir arkadasinin duygularimni incitirse
kendilerini kolayca affetmeme yasanmaktadir (Hebert, 2011). Ozel yetenekli ¢ocuk yaratic
fikirlere sahip olmasina ragmen akranlari tarafindan oyunlara dahil edilmedigi zaman yasadigi
Ofkeden dolay1 arkadaslarima karsi kirici konusabilir, onlardan tamamen uzaklasabilmektedir
(Probst & Piechowski, 2012). Duygusal asir1 duyarliligin etkilerinden olan toplumsal olaylara
kars1 yiiksek kaygi (Peterson, 2009), 6zel yetenekli bireyin sosyal yasantisini etkileyebilmektedir.
Ozel yetenekli dgrencilerin psikososyal dzelliklerinden olan liderlik, etkinliklerin planlanmasi,
grubun ydnetilmesi gibi durumlarda éne ¢ikmaktadir (Ozbay, 2013). Ozel yetenekli bireyler
kendilerinin belirledikleri kurallara uyulmasi konusunda 6zen gosterirler, uyulmadig takdirde
bundan rahatsizlik duyarlar, hedefe ulagsmak i¢in arkadaglarinin fikirlerini nemsemeyebilirler
bundan kaynakli 6fke hissetme, diigiik olasilikla siddete bagvurma ve sonucunda akran reddine
maruz kalabilirler (Citil & Ataman, 2018; Ozbay, 2013). Baz1 &zel yetenekli 6grenciler otoriteyle
catigmaktadirlar. Ozellikle kat1 kurallardan ve bir seylerin yapilmasi konusunda dayatmalardan
hoslanmazlar bunun sonucunda okulda ve sinifta sosyal uyum problemleri yasayabilmektedirler
(Citil & Ataman, 2018). Bunun gibi 6zel yetenekliligin beraberinde getirdigi dzelliklerin yogun
olarak yasanmasi 0zel yetenekli dgrenciler igin problem davranisa sebep olmaktadir. Yukarida
deginilen problem davranislar 6gretmen ve Ogrenci arasindaki Ogrenme siirecini olumsuz
etkileyen egitim siirecinde siklikla karsilasilan hareketlerdir (Tanhan & Sentiirk, 2011).

Peterson (2009)’a goére Ozel yeteneklilik diizeyi arttik¢a sosyal duygusal zorluklarin
yasanma olasiligi da artmaktadir ve basa ¢ikma konusunda akranlarina goére daha c¢ok
zorlanabilmektedirler. Ozel yetenekli bireylerin 6zellikleri nedeniyle psikolojik destege ihtiyac
duyabilmektedir (Peterson, 2009). Psikolojik danmigmanlar egitim ortamlarinda &grencilerin
sosyal-duygusal gelisimine destek olurken aym zamanda 6ngériilemeyen zorluklarla bas etmesine
de yardimc1 olmaktadir (Colangelo & Wood, 2014; Olszewski-Kubilius, Grant & Seibert, 1994).
Reis & Moon (2002) tarafindan 6zel yetenekli ¢cocuklar i¢in sosyal duygusal gereksinimlerinin
karsilanmasinda Onerilen psikolojik danisma uygulamalar1 arasinda bir¢ok uygulama yer
almaktadir. Bunlardan bazilari, 6zel yetenekli 6grencilerin kendi yeteneklerinden kaynakli farkl1
hissetme duygularim ve yiiksek beklentilerden dolayi stresi anlamalarina yardimcei olacak grupla
danisma uygulamalari, yonlendirilmis imgeleme ve rahatlama alistrmalar1 gibi basa c¢ikma
stratejilerinin 0gretilmesi, yasanan genel problemleri hedefleyen 6nleme ¢aligmalari, bireysel
danismanlik, mentorliik, yasina uygun, kurgusal olan veya olmayan igeriklerle ilgili tartisma
etkinlikleri ve rol oynama gibi uygulamalar yapilabilir. Ozel yetenekli 6grencilerin bazi psikolojik
ozelliklerinin, sosyal duygusal ihtiyaclarinin ve gelisiminin incelendigi (Cross, 1997; Erdem &
Baloglu, 2018; Greene, 2003; Siiriicii, 2013) psikolojik damigma ihtiyaglar1 (Altun & Yazici,
2018), psikolojik danismanlarin 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal 6zellikleriyle ilgili
farkindaliklar (Giigyeter, 2018), psikolojik danigmanlarim iistiin yetenekli 6 grencilerin sosyal ve
duygusal ihtiyaglarin1 karsilama algilar1 (John, 2021), 6zel yeteneklilerin sosyal duygusal
problemlere sahip olma durumuyla (Vialle vd., 2017) ilgili ¢alismalar yapilmustir.

Genel olarak bakildiginda 6zel yetenekli 6grenciler bireysel dzellikler ve gevresel etkiler
gibi farkli faktorlerin etkisiyle bulunduklar1 egitim ortamlarinda problem davranmislar
sergilemektedirler. Bu problem davranislarin belirlenmesi ve bununla alakali yapilan psikolojik
danismanlik uygulamalarmin neler oldugunun ortaya cikarilmasi yapilacak ilgili alan yazini ve
Onleyici miidahale programlar1 gelistirme acisindan biiyiik 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir.
Yapilan ¢aligmalarin (Altun & Yazici, 2018; Bayraktar-Keles, 2020; Gokden-Kaya & Ataman,
2017, Sezer, 2015) genellikle 6rgiin egitim okullarinda 6zel yetenekli 6grenciler ve 6gretmenlerle
yapildign goriilmektedir. Ozel yetenekli grencilerin rehberlik ve psikolojik danigmanlik
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ihtiyaglarinin belirlenmesi i¢in yiiriitiilen ¢aligmalar bulunmaktadir (Akar, 2010; Altun, 2015;
Altun & Yazici, 2018; Bahtiyar & Sahin, 2017). Ancak BILSEM’deki davranis problemleriyle
ilgili psikolojik danigsmanlarla yiiriitilen bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Ayrica yapilan
calismalarm sayisinin oldukca az oldugu gériilmektedir. Bundan dolayr BILSEM’de calisan
psikolojik danmigmanlarin karsilastigi 6zel yetenekli 6grencilerin davranig problemleriyle ilgili
derinlemesine veri toplamay1 saglayan nitel bir ¢caligmaya ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.
Arastirmadan elde edilen bulgularla psikolojik danismanlar agisindan BILSEM’lerdeki durumun
ortaya konmasi, psikolojik danigmanlarin neleri yaptigi ve neleri yapamadigi, yapamadiklari
caligmalariin sebeplerinin ortaya konulmasi olduk¢a 6nemlidir. Béylece bu merkezlerde calisan
psikolojik danigsmanlarin problem davranis ve davranig yonetimiyle ilgili bilgi ihtiyag¢larmin
belirlenmesi ve uygun psikolojik danisman egitimlerinin planlanip hizmet i¢i egitimle
sunulmasinin hem alanyazina hem de uygulamaya katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica
amaca ve ihtiyaclara yonelik diizenlenen egitimlerle BILSEM ’de ki egitim-dgretim ortamlarmin
daha verimli hale gelmesinin saglanabilecegi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda aragtirmanin amaci
BILSEM’lere devam eden &zel yetenekli dgrencilerin problem davrams sergileme durumlarimi ve
bu konuda yapilan rehberlik ve psikolojik danigma ¢alismalarmin neler oldugunun
incelenmesidir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1.0zel yetenekli dgrencilerde ne tiir problem davranislar sergilemektedir?

2. Ozel yetenekli dgrencilerde sergiledikleri problem davramslarin sebepleri nelerdir?

3. Ozel yetenekli dgrencilerin problem davramslarma yoénelik BILSEM’lerde ne tiir
rehberlik ve psikolojik danigsma ¢alismalar: yiiriitiilmektedir?

4-Hangi sinif diizeyinde daha ¢ok davranis problemi yaganmaktadir?

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu ve verilerin toplanmasi ve analizinden
olusmaktadir. Gazi Universitesi Etik Kurulundan 24.05.2022 tarihli ve 10 sayili karara gore etik
izin alinmustir.

1.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden temel nitel desen kullanilmigtir. Bu desende
insanlarin yagamlarini nasil yorumladigi, diinyalarmi nasil olusturdugu ve deneyimlerine ne
anlam yiikledigiyle ilgilenilmektedir. Genel amag, bireylerin deneyimlerini ve hayatlarim nasil
anlamlandirdiklarini anlamaktir (Merriam, 2018; Merriam & Tisdel, 2016; Patton, 2018). Bu
dogrultuda arastirmada BILSEM’lerdeki rehberlik servislerine yansiyan o6zel yetenekli
ogrencilerin yasadiklar1 davranis problemleri, bu davramig problemleriyle ilgili yapilan ve
yapilmas1 gereken psikolojik danigma ¢alismalariyla neler olduguna iliskin bilgi elde edilmistir.

1.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda farkl illerde Bilim ve
Sanat Merkezlerinde gorev yapan 10 psikolojik danmigsmandan olusmaktadir. Temel nitel
arastirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmaktadir (Merriam & Tisdel, 2016). Katilimcilar
amacli ornekleme yonteminden maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigine gore belirlenmistir.
Amagl 6rnekleme yontemi, arastirmanin amacina ulagmak i¢in en dogru bilgiye sahip olan
kisilerin kimler olacagi hakkinda yargilari igeren bir yontemdir (Atak, 2011). Maksimum
cesitlilik ornekleme teknigi ise, bir arastirmanin ornekleminin birgok farkli degiskene gore
secildigi ve bu degiskenler acisindan farklilasan ve kendi icerisinde de benzesen yontemdir (Sen
& Yildirim, 2021). Bu arastirma icin cografi bolge, sehir, BILSEM &grenci sayisi gibi
degiskenlerin farklilik gosterdigi yerler seg¢ilmistir. Tablo 1’de ¢alisma grubunun demografik
bilgilerine yer verilmistir.
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Tablo 1

Caligsma Grubunun Demografik Bilgileri

Kod Cinsiyet BILSEM’deki mesleki Mesleki Ogrenim Durumu
deneyim deneyim

PD1 Kadm 6 yil 25yl Doktora

PD2 Kadm S5yl 9 yil Yuksek lisans devam

PD3 Kadin 4 yil 10 y1l Yuksek lisans

PD4 Kadm 1.5 yil 11yl Lisans

PD5 Erkek 11yl 21 yil Doktora devam

PD6 Erkek 8 yil 21yl Lisans

PD7 Kadin 6 yil 22 y1l Lisans

PD8 Erkek S5yl 11yl Lisans

PD9 Kadin 11yl 21 y1l Lisans

PD10  Erkek 4 yil 7 yil Lisans

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubundaki kadin psikolojik danigmanlarin (%60) sayisi
erkek psikolojik damismanlarin (%40) sayisindan fazla oldugu gorilmektedir. Calisma
grubundaki psikolojik danmigmanlarinin yarisinin 21-25 yil mesleki deneyime sahip oldugu; en
uzun BILSEM mesleki deneyim siiresinin 11 yi1l oldugu goriilmektedir. Ayrica psikolojik
danigmanlarin ¢ogunlugunun lisans mezunu (%60) oldugu goriillmektedir.

1.3. Veri Toplama Araclari

Ozel yetenekli 6grencilerin BILSEMlerde sergiledikleri davramis problemleri ve bununla
ilgili yapilan rehberlik ve psikolojik danmismanlik ¢alismalariyla ilgili bilgi edinilebilmek igin
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. {1k olarak
i¢ gecerliligi arttirmak i¢in 6zel yetenekli 6grencilerin problem davranislariyla ilgili alan yazin
ayrmtili olarak incelenerek goriisme sorulart hazirlanmigtir. Daha sonra olusturulan bu goriisme
sorular1 iki 6zel yetenek alan uzmani, bir psikolojik damigman uzmani ve bir nitel arastirmalar
uzmani olan toplam dort uzman tarafindan incelenerek goriisme sorulari son halini almistir. Son
olarak arastirma grubunda olmayan BILSEM’de gérev yapan bir psikolojik danismanla yapilan
pilot goriismeyle bazi sorular daha anlasilir olacak sekilde diizenlenmistir. Goriisme formu iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde psikolojik damigmanlarin demografik 6zelliklerinden
mesleki deneyimi, 6grenim durumu, kag¢ yildir BILSEM’de calistig1 gibi bilgileri belirlemeyi
amaglamaktadir. ikinci béliimde yar1 yapilandirilmis acik ve kapali uglu sorular yer almaktadir.

1.4. Verilerin Toplanmasi

Gorilismelerin hepsi birinci yazar tarafindan katilimcilarin izni dahilinde gizlilik ilkesi esas
alinarak ses kayit cihaziyla yapilmustir. Veri toplama siireci “bilimsel etik standartlarina” uygun
olarak gerceklestirilmistir. Goriismeler internet iizerinden zoom programi kullanilarak
katilimeilari uygun oldugu giin ve saatte gergeklestirilmistir. Goriismeler yaklasik olarak 30-40
dakika slirmiistiir. Goriismeler sirasinda psikolojik danigmanlarin sorulara verdikleri cevaplara
gore sorularm altinda yer alan diger sorular yoneltilmistir.

1.5. Verilerin Analizi

Ilk olarak yapilan biitiin goriigmeler higbir diizeltme yapilmadan desifresi yapilmistir. Daha
sonra verilerin analiz siireci igerisinde bilimsel gegerliligini arttirmak amaciyla icerik analizinde
NVIVO 12 programu kullanilmistir. Goriismelerin  kayitlar1 desifre edilerek psikolojik
danigmanlara verilen kodlarla beraber programa aktarilmigtir. Her bir goriisme teker teker
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okunarak kodlar, kategoriler ve alt kategoriler olusturulmustur (Merriam, 2018). Bdylece
sistematik hale getirmistir. Calismada igerik analizi kullanilarak elde edilen verileri aciklayacak
iliskilere ve kavramlara ulagilmistir. Bunun i¢in i¢erik analizinde birbirine benzeyen veriler belli
kategoriler ve alt kategoriler ¢er¢evesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde
diizenlenmekte ve yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Gegerlilik ve giivenirligi
saglamak amaciyla bazi stratejiler kullanilmustir. I¢ gecerligin saglanmas: igin verilerin anlamli
biitiin olugturmasma dikkat edilmistir. Dis gegerligin saglanmasi igin ise temalarm kendi
aralarinda biitliin olusturmasi saglanmistir. Ayrica arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araci, veri toplama siireci, verilerin analizi ve yorumlanmasi olan arastirma siireci
ayrmtili sekilde tanimlanmigtir. Goriigme sorularini hazirlarken ayrintili bir literatiir taramasi
yapilmis ve uzman goriisii alinarak kapsam gecerligi saglanmistir. Analizler, arastirmacilar
arasinda fikir birligine varilincaya kadar karsilagtirilmigtir. Arastirmacinin kodlamalari arasindaki
uyumu hesaplamak i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen (goriis birligi/ (goriis
birligi+ gériis ayrihg * 100)) formiilii kullanilmistir. I¢ gecerligi saglayan kodlayicilar arasi
goris birliginin en az % 80 olmas1 dnerilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Bu arastirma igin
kodlayicilar arasindaki uyum %93,4 olarak hesaplanmigtir. Giivenirligi arttirmak igin
arastirmacilar kendilerinin olusturdugu temalar ve altinda yer alan kodlar1 diger arastirmaciyla
kargilagtirilmistir ve daha sonra {igiincli yazar tarafindan kodlamalar ve temalar tekrar
incelenmistir. Gegerligi saglamak i¢in goriismeler olabildigince uzun siirdiiriilerek derinlemesine
veri toplanmaya galisilmustir. Uzun siireli etkilesim stratejisi kapsaminda goriismeler 30-40
dakika arasinda siirmiistiir. Bulgularin tamamina yorum katilmadan dogrudan alintilar seklinde
sunularak ve katilimcilara arastirmanin amaci ve yontemi ayrintili bir sekilde agiklanarak
giivenirlik saglanmistir (Yildirim & Simsek, 2011). Arastirma ¢aligmaya dahil olan 10 psikolojik
danisman ve deneyimleriyle sinirlidir.

BULGULAR

Bu béliimde psikolojik damsmanlarin BILSEM’lerdeki rehberlik servislerine yansiyan dzel
yetenekli 6grencilerin yasadiklar1 davranis problemleri, bu davranis problemleriyle ilgili yapilan
ve yapilmasi gereken psikolojik danigsma calismalartyla ilgili deneyimlerine iliskin elde edilen
bilgiler arastirma sorulari baglaminda bulgularma yer verilmistir. Sekil 1°de 6zel yetenekli
ogrencilerin sergiledikleri davranig problemi tiirlerinin kodlari, kategorileri ve alt kategorilerinin
frekans dagilimina yer verilmistir.

Sekil 1
Ozel Yetenekli Ogrencilerin BILSEM lerde Sergiledikleri Davranis Problemi Tiirleri

Yksek beklenti (f=6)

Mikemmeliyetcilik Etkinliklerden ve dersten geri

(f= 10) cekilme (f=4)
Asir1 hassasiyet (f=9) Akranlartyla Rekabet (f=3)
yetglléill‘fr:)‘grﬂi'z'ﬂgffe' o | Akran liskileri (f=9) Hatalara toleransin olmamasi (£=1)
tiir davranis problemleriyle —
karsilastyorsunuz? Liderlik(f= 4)

Uyum Problemi (f=4)

Otoriteye uymama (f= 1)
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Sekil 1 incelendigi zaman psikolojik danismanlarin BILSEM lerde karsilastiklar1 davranis
problemlerinin en fazla miikemmeliyetcilik (PD1, PD2, PD3, PD4, PD5, PD6, PD7, PD8, PD9
ve PD10) en az ise otoriteye uymama (PD3) temalarmimn altinda toplandigi gérilmektedir.
Mikemmeliyetcilik temasi altinda en cok ylksek beklenti (PD3, PD7, PD9, PD1) en az ise
hatalara toleransin olmamasi (PD2) yer almaktadir. Ozel yetenekli 6grencilerin kisilik
Ozelliklerinden biri olan miikemmeliyetcilik nedeni ile sergiledikleri problem davraniglara iligkin
BILSEM’de gérevli PD5 kodlu psikolojik danisman ‘“Miikemmeliyetgilik konusunda olumsuz
miikemmeliyet¢ilik ilkokul ve ortaokul da yasaniyor. Smav donemlerinde 6zellikle oluyor olumsuz
miikemmeliyetgilik. Simavda ya basarisiz olursam o6zel yetenek etiketinin  karsiligini ya
veremesem” ifadesi ile miikemmeliyetgilikten kaynakli problem davranislarin sadece belirli bir
egitim ortaminda degil 06zel yetenekli 6grencilerin 6grenim hayatlar1 boyunca devam eden ve
basarisizlik yasama korkusu ile ilgkili oldugundan bahsetmistir. PD3 kodlu psikolojik danigman
ise “ daha iyi bir cocuk var ve onun oynamasini gordiiyse katilmak istemiyor ve béyle problem
yasanabiliyor” ifadesi ile Ustiin yetenekli 6grencilerin mikemmeliyetcilik 6zellikleri nedeni ile
etkinlikleri birakma yada baslamama gibi problem davramslar sergilediklerini belirtmistir. PD9
kolu psikolojik danisman yiliksek beklentiyle ilgili “ dzel yetenekli etiketi alan ¢ocuk, ailesi ve
toplumun kendisinden bekientileriyle bas etmek zorunda. Bu da zaman zaman kaygt bozuklugu,
psikosomatik rahatsizliklar, ice kapanma gibi durumlara sebebiyet vermekte. ” Otoriteye uymama
temasiyla ilgili PD3 kodlu psikolojik danisman “bu ogrencilerin otoriteyi, kurallar: kabul
etmemesi de sorun yaratiyor” seklinde ifade etmistir.

Sekil 2

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sergiledikleri Davranis Probleminin Sergilendigi Ortamlar

BILSEM-Snif ortamu (f= 4)

Akran grubu (f= 3)
Bu problem davranislar hangi
ortamlarda yasaniyor?

Okul ortamu (f= 2)

Aile ortamu (= 1)

Sekil 2 incelendigi zaman BILSEM’lerde 6zel yetenekli &grencilerin sergiledikleri
davrams problemlerinin en fazla BILSEM-Sinif ortaminda (PD5, PD6, PD9, PD10) en az ise aile
ortaminda (PD8) oldugu temalarmin altinda toplandigi goriilmektedir. PD7 kodlu psikolojik
danisman “.. ders esnasinda, atolyelerde ogrencilerin problem davranis daha fazla yasaniyor.”
seklinde agiklamustir.
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Sekil 3

Problem Davranisin Nedenleri

Bireysel faktorler (f=6)

Sergilemis olduklar1 problem
davramslarin nedenlerine iligkin
neler sdyleyebilirsiniz?

Problem d
© ef']nedear:,ir aHis Kisilik ozellikler (f=4)

Aile ozellikleri (f=2)

Sekil 3 incelendigi zaman psikolojik danismanlara gére BILSEM’lerde karsilastiklar:
davranig problemlerinin nedenlerinin en fazla 6zel yetenekli olmalarindan kaynakli olan bireysel
faktorlerden (PD2, PD6, PD7, PD8, PD9, PD10) en az ise aile ozelliklerinden (PD7, PD9)
temalarmin altinda toplandigi goriilmektedir.  Sekil 7 incelendigi zaman 6zel yetenekli
ogrencilerin problem davramslarinin nedenleri arasinda olan aile faktoriiniin etkisini PD9 kodlu
psikolojik danisman ‘Edindigim bilgiler genelde ebeveyn tutumlari (6zellikle her istedigini veren
aile yapisi), ailenin maruz kaldigr olumsuz yasam deneyimleri, ¢catismali bosanma siire¢lerinin
cocugun problem davranis gostermesinde etkili oldugunu gostermektedir.” PD7 kodlu psikolojik
danigsman ise ‘Ailenin bu ¢ocuklardan yiiksek beklenti icinde olmalari ve 6zel yetenekli cocuk diye
etiketlemeleri ¢cocuklarin bu beklentileri karsilamast konusunda kaygi yasamasina neden oluyor.
Bu  beklentileri karsilayamayacaklarini  diisiindiiklerinde ise basarisizlik yasamamak igin
sorumluluklardan kagma davramiglart goriilebiliyor’ seklinde aile faktoriinii aciklamistir.
Bireysel faktorlerin etkisini PD6 kodlu psikolojik danisman ‘Ozel yetenekli ¢ocuklarin tipik
davrams kaliplar, cocuklarin kural egitimi ile ilgili olabiliyor.” PD4 kodlu psikolojik danisman
ise ‘Bu cocuklar adalet konusunda hassas olduklarindan dolayr ¢evrelerindeki olan
adaletsizliklere sessiz kalmiyorlar, bu duruma miidahale ediyorlar ve problemler ortaya ¢ikmaya,
arkadaslart tarafindan dislanmasina neden oluyor.” seklinde agiklamiglardir. Kisilik
Ozelliklerinin etkisini PD10 kodlu psikolojik danisman ‘...karakter olarak inat¢i olmalari, (ice
kapanmikhik icin) insanlarin goriiglerine karsi ¢ok hassas olmalari...’PD2 kodlu psikolojik
danisman °....6¢renci kendisi ¢cok hareketli olabiliyor bazi ¢ocuklar.’ seklinde agiklamislardir.

Sekil 4

Problem Davranisin Sonucu

Sergilemis olduklar1 problem davraniglarmn

sonucuna iliskin neler sdyleyebilirsiniz? giddienienionasi(iio)

Sekil 4 incelendigi zaman ¢aligmanin gorligme sorularnin arasinda yer almamasina ragmen
psikolojik danigmanlarla goriismelerde oldukga fazla sekilde 6n plana ¢ikan problem davranigin
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sonucunda Ozel yetenekli 6grencilerin iligkilerinden kopus (PD1, PD3, PD4, PD5, PD7, PD9)
temast On plana ¢ikmaktadir. PD1 kodlu psikolojik damisman “... hizla kendilerini ¢ekmeye
calisiyorlar ya da grup iliskilerini kopartiyorlar” seklinde problem davranisin sonucunu ifade
etmistir.

Sekil 5

Orglin Egitimdeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Problem Davranislar

Sikilma ve motivasyon eksikligi
(f=6)

Ozel yetenekli dgrencilerinizin Akran grubundan dislanma (=5)

orgiin egitime devam ettigi Orgiin egitim
okulunda yasadig1 problemi kurumlarindaki Zorbalik (f=2)
davraniglara iligkin bilginiz var problem davraniglar
mi? Kaygi (f=1)

Kurallara uymama (f=1)

Sekil 5 incelendigi zaman psikolojik danigmanlarin 6rgiin egitim kurumlar ile yapilan
isbirligi ¢aligmalarinin sonucunda oOrgiin egitimindeki problem davraniglariyla ilgili temalar
arasinda en fazla sikilma ve motivasyon eksikliginin (PD1, PD2, PD4, PD7, PD8, PD9) en az ise
kaygi (PD8) ve kurallara uymamanin (PD6) 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Orgiin egitim
kurumlarinda karsilasilan problem davranislara iliskin olarak PD1 kodlu psikolojik danisman “en
yogun problem sikilma. Tehlikesi de su, ders ¢alismaktan kopuyor. Ders ¢calismamak, basarisizlik
béyle geliyor. Ik okulda yeterince zorlanmayinca bu durum meydana geliyor. Sikilmayla birlikte
motivasyon ve disiplinde, sorumluluklarda kopus baslar.” ifadesini belirtilerek 6zel yetenekli
Ogrencilerin Orglin egitim ortamlarinda yeterince zor becerilerle karsilagsmadiklari icin ders
iceriklerinden sikildiklar1 bu durumunda tehlikeli bir sekilde ¢alisma davranislarini etkiledigini
belirtmistir. Ozel yetenekli dgrencilerin orgiin dgretim ortamlarinda maruz kaldiklar1 zorba
davranislara iliskin olarak ise PD2 kodlu psikolojik danisman “bu yila ozgii olarak ¢ok fazla
zorbalik geldi ama bunu okullarinda yastyorlar. Hani onceki yillar 5 yildir ¢aligtigim icin bana
cok farkly geldi. Onceki yillar béyle gelmiyordu. Ama bu yil ¢ok yogun olarak zorbalik sorunuyla
karsilasiyorlar.” ifadesi kullanilmistir. Ayrica PD5 kodlu psikolojik danigsman 6zel yetenekli
ogrencilerin akran iliskileri baglaminda sorunlar yasadiklarini belirten “akran iliskilerinde
iletisim problemi”, “arkadaglari tarafindan kabul gormemeye bagl ice kapaniklik”,
“Arkadagsinin olmamasi, gruptan dislanmast (grup bazen ¢ok akilll, konuskan, sevimli oldugu icin
veya dgretmenin gozdesi oldugu i¢in de ¢ocugu diglayabiliyor.)” gibi bir ¢ok ifade belirtilmistir.
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Sekil 6
Orgiin Egitimdeki Ozel Yetenekli Ogrenciler Hakkinda Bilgi Sahibi Olmanin Onemi

. . BILSEM ve &rgiin egitim
Ogrencinizin devam ettigi kurumu is birligi ¢alismalari
okulunda yasadigi problem : (f=10)

davramislara iliskin bilgi Isbirliginin Gnemi

edinmeniz sizce neden .
onemli? Orgiin egitimin devam ettigi

okula ziyaretler (f=5)

Sekil 6 incelendigi zaman psikolojik danismanlarin 6zel yetenekli 6grencilerin 6rgiin
egitimindeki problem davraniglartyla ilgili bilgi sahibi olmasimin gerekliliginin is birliginin
kurulmasinin dneminden kaynakli oldugu goriilmektedir. Bu ¢er¢evede BILSEM ve 6rgiin egitim
kurumu is birligi (PD1, PD2, PD3, PD4, PD5, PD6, PD7, PD8, PD9 ve PD10) ve 6rgiin egitimin
devam ettigi okula ziyaretler (PD1, PD7, PD8, PD9, PD10) seklinde temalara ayrilmistir. PD7
kodlu psikolojik danisman “sinif 6gretmeni ve psikolojik damigmandan o6grenci hakkinda okulda
sergilemis oldugu davrams hakkinda bilgi almak faydali oluyor. Ciinkii cocuk bilseme haftanin
iki gunl ve 8-10 saat ders icin geliyor. Kendi okulunda daha ¢ok zaman geciriyor. Bundan dolayt
okulu ile is birligi faydali oluyor. Arkadas iliskileri i¢in okulundan bilgi almak problemleri ¢ozme
anlaminda fayda saglyor.” seklinde BILSEM ve orgiin egitim kurumu is birligi c¢alismasi
temasini ifade etmektedir. PD9 kodlu psikolojik danisman okul ziyaretlerini “.. okul ziyaretleriyle
ozellikle sinif oOgretmeninin ¢ocugu daha uzun siire gozlemlemis olmasi, ¢ocugun aile
dinamiklerini bizden daha once fark etmis olmast benim isimi ¢ok kolaylastiriyor ¢ogunlukla.
Tabii tek basina bu bilgi kanali yeterli olmuyor.” seklinde agiklamustir.

Sekil 7
BILSEM ’lerde Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Yiiriitiilen PDR calismalart
Bireyle psikolojik danisma ( f= 10)
Aileyle is birligi( = 9)
Grupla psikolojik danisma ( f= 6)
Ozel yetenekli dgrencilerin davranis
problemlerine yonelik ne tir rehberlik ve

psikolojik danigsma caligmalart
yurittyorsunuz? Ruh sagligi personelinden destek( f= 3)

Duygu kontrolii calismalari( f= 3)

Ogretmenle is birligi ( £= 3)
Akran destegi (f=1)

Sinif gozlemi (f=1)
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Sekil 7 incelendigi zaman psikolojik danismanlarm BILSEM’lerde karsilastiklar1 davranis
problemlerine yonelik yiiriittiigii psikolojik danigsma ve rehberlik calismalarinin en fazla bireysel
psikolojik damigsma (PD1, PD2, PD3, PD4, PD5, PD6, PD7, PD8, PD9 ve PD10) en az ise akran
destegi (PD8) ve sinif gozlemi (PD3) temalarinin altinda toplandigi goriillmektedir. PD10 kodlu
psikolojik danigsman bireysel psikolojik danigmay1 problem davramslarda kullanmasim “Eger
sorun ¢oziiliirse bir iki gorviisme ile siireci bitiriyorum. Sorun devam ederse goriisme sayisini
arttirtp biligsel davranmis¢i tekniklerle davranisin nedenini, duygu-diisiince-davranis iliskisini
ogrenciye fark ettirmeye ¢alistyorum” seklinde ifade etmistir. PD9 kodlu psikolojik danigsman
bireyle psikolojik danismay1 “bireysel psikolojik danisma insan iliskilerinde sihir etkisine sahip.
Bir insanin sizi can kulagiyla dinlemesi, size yeryiiziinde yeni ve anlamli bir yasam alant sunuyor
adeta. Cocuklarla bu terapdtik iliskinin kurulmasi, onlara ¢cocuk haklart egitimi verilmesi, karar
ve sorumluluk siireglerindeki rolleri vurgulanarak yasamlarimin kendilerine ait oldugunun fark
ettirilmesi, birey olduklarinin kabulii ve hissettivilmesi gibi psikolojik danisma siire¢lerine dair
temel yaklasimlar, ¢ocukla aym yasam alanini paylasan tiim yetigkinlerin umurunda oldugunda
cocuklarin diinyast anlam kazaniyor. Yasam zorluklarina dair giicleniyor ve umutlu bir bakis
gelistiriyorlar. Bu nedenle 6gretmen ve ebeveyn egitimleri ¢ocuk haklart ve ¢ocukla iletisim gibi
konularda desteklenmeli diye diistiniiyorum.” seklinde bireyle psikolojik danigmanin 6neminden
bahsetmistir.PD3 kodlu psikolojik danisman “simif gozlemi icin ¢ok zamanmm olmasa da
ogretmenlerden talep geldigi durumlarda yapmaya ¢alistyorum” seklinde ifade etmistir. PDS
kodlu psikolojik danisman ise akran destegiyle ilgili olarak “bazi durumlarda problem davranis
gosteren dgrenciye akran destegi saglamaya ¢alistyorum” seklinde agiklamustir.

Sekil 8

Yiiriitiilen PDR ¢alismalarinin etkililigi

Ogrencilerin destek hissetmesi (f=4)
Rehberlik ve Caligmalar etkili <

psikolojik danisma
calismalarin etkililigi
ile ilgili neler
sdyleyebilirsiniz? Caligmalar etkili degil ~ — s birliginin olmamasi (£=3)

Uygun yaklasim kullanmmi (£=3)

Sekil 8 incelendigi zaman psikolojik danismanlarin BILSEM’lerde karsilastiklar: davranis
problemlerine yonelik yiiriittiigli rehberlik ve psikolojik danisma c¢alismalarinin etkililigine
bakildiginda iki temaya ayrildigi goriilmektedir. Calismalarin etkili olmadigi durumlarinin
sebebinin is birliginin olmamasi (PD5, PD9, PD10), ¢alismalarin etkili olmasini saglayan ise
uygun yaklagim kullanimi (PD6, PD3, PD4) ve 6grencilerin destek hissetmesinin (PD1, PD2,
PD7, PD8) oldugu temalardan goriilmektedir. PD1 kodlu psikolojik danisman 6grencilerin destek
hissetmesini “cocuklar birbirlerinden de ogreniyor, yasadiklar: sorunlarda yalniz olmadiklarim
fark ediyorlar.” seklinde agiklayarak 6grencilerin yiiriitiilen ¢alismalarla destek hissettiklerini
ifade etmistir. PD6 kodlu psikolojik danisman uygun yaklagim kullanimiyla ilgili “sorunlarin
nedeni tespit edilip uygun yaklasim tercih edildiginde ¢alismalar sonu¢ vermektedir.” seklinde
ifade etmistir. Caligmalarin etkili olmamasinin sebebini PD9 kodlu psikolojik danisman “...Daha
cok is birligi yapilmadiginda, aileyle ¢alisma sekteye ugruyor. Bazen de ¢alisma alanimi ve
mesleki yeterliligimi agmasi nedeniyle vakayla ¢calismiyorum.” olarak ifade etmistir.

394



Sekil 9

Yiiriitiilen PDR ¢alismalarindaki engeller

Eger problem davramsla ilgili

R Calismaya yonelik engel yok (f= 6)

: Ogrencinin diren
problem davranisa yonelik g(‘gjstermesi (f= 3)9
calismalar yapmanizin e
oniindeki engeller nelerdir? Caligmaya yonelik engel var

Velinin direng
gostermesi (f= 1)

Sekil 9 incelendigi zaman psikolojik danismanlarm BILSEM’lerde karsilastiklar1 davranis
problemlerine yonelik yirattikleri psikolojik danisma ve rehberlik ¢alismalarmnin 6niindeki engel
durumlarinda engel var ve yok (PD2, PD5, PD6, PD7, PD8, PD9) olarak iki ana tema ortaya
cikmistir. Calismalarinin 6niinde engel olmadigini belirten psikolojik danigman sayisi fazlayken
caligmalarinin 6niinde engel oldugunu belirten psikolojik danigmanlarin bu engelinin kaynaginin
velinin (PD3) ve 6grencinin direng gostermesi (PD1, PD4, PD10) olarak temalara ayrildigi
gortlmektedir. PD6 kodlu psikolojik danisman “Calismalart yiiriitme konusunda herhangi bir
engelle karsilagmiyoruz.” seklinde ifade ederken PD10 kodlu psikolojik danisman “dgrencinin
ailesiyle ilgili yasadigi problemlerde ogrenci danisma almak istemiyor. Bunun nedenleri
arasinda aile ile rehber 6gretmenin tanisik olmasi ve paylasilanlarin i¢ten ve samimi olmamast
basta geliyor.” ¢alismalarin yiiriitilmesinde karsilastigi 6grencinin direng gosterme temasini bu
sekilde ifade etmektedir. PD3 kodlu psikolojik damigsman velinin direng gostermesini “veli
konuda direncli ve hatayt hep disarida buluyorsa onu ikna etmede sorun yasiyorum.” olarak ifade
etmistir.

Sekil 10
Yapilmasi gereken PDR ¢alismalar

Bireyle psikolojik danigsma (£=6)

Sizce problem Aileyle is birligi (f=5)
davranislara yonelik ne Yapilmas1 Gereken -
tiir PDR calismalar1 PDR Calismalar1 Grupla psikolojik danisma (£=4)

yapilmasi gerekir?
Duygu kontroli (f=4)

Okulla is birligi (f=2)

Sekil 10 incelendigi zaman psikolojik danismanlarin problem davraniglara yonelik
BILSEM’lerde yapilmasi gereken psikolojik danisma ve rehberlik caligmalarini (PD2, PD4,
PD5, PD6, PD7, PD9) en fazla bireyle psikolojik danigsma en az ise okulla is birligi (PD6, PD9)
temalarmin oldugu goriilmektedir. PD5 kodlu psikolojik danigman “...bireysel psikolojik
damismalar arttirdmasi1  gerekmektedir” seklinde yapilmasi gereken psikolojik danisma
calismasini ifade etmistir. PD2 kodlu psikolojik danisman grupla psikolojik danisma yapma
istegini “cok yapmak istedigim ama su an BILSEM’in kosullart uygun degil yapamiyorum.
Psikoegitimin o6zellikle kiiciik yas gruplart icin ¢ok uygun oldugunu diigiiniiyorum. Genelde duygu
diizenleme verilir ama daha stresli ogrencileri tespit edip onlarla ¢alisma yapmak, oézellikle

395



kontrol edemeyenlerle ¢alisma yapmak. Bence lise diizeyi ge¢ oluyor. Ilkokul ve ortaokul da
vermek lazim o zaman daha kolay égreniyorlar. Daha kisa ve spesifik psikoegitimler gerekiyor
bence.” seklinde anlatmustir. PD6 kodlu psikolojik danigman ise okulla is birligini “...okul
psikolojik  damismanlart  ve sinif rehber oOgretmenleriyle iy birliklerinin  arttirilmasi
gerekmektedir” olarak vurgulamistir. Tablo 2’de problem davranigin en ¢ok yasandigi siif
diizeyine yer verilmistir.

Tablo 2.

Problem Davranisin En Cok Yasandigt Stnif Diizeyi

Problem davramsin simf diizeyi Frekans (f) Y Uzde (%)
Tlkokul 8 %80
Ortaokul 2 %20

Tablo 2 incelendigi zaman problem davramisin en ¢ok ilkokul (%80) siif diizeyinde
yasandig1 goriilmektedir.  ilkokul diizeyinde daha yogun olarak davrams probleminin
yasanmasini PD4 kodlu psikolojik danisman ‘Cok yogun bir simif diizeyi yok ama kademe
biiyiidiikce bas etme, problem ¢ézme becerisi gelisiyor. O yiizden kademe diisiik olanlarin
sorunlart daha ¢ok oluyor.” seklinde agiklamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin BILSEM’de yasadiklar1 problem davranislarin
belirlenmesi ve bununla ilgili olarak yapilan psikolojik damigsmanlik uygulamalarmin neler
oldugunun ortaya konulmasi amaglanmustir. Arastirmada problem davranis, problem davranisin
(miikemmeliyetgilik, liderlik, asir1 hassasiyet ve akran iliskileri) nedeni, simf diizeyi, yasandigi
ortam ve sonucu, Orgiin egitim kurumundaki problem davramslar, BILSEM’de yapilan ve
yapilmas1 gereken rehberlik ve psikolojik danismanlik ¢alismalari, bu ¢alismalarin etkililigi ilgili
kategoriler ve bunlarin alt kategorileri seklinde degerlendirilmistir.

Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde BILSEM’lerde ¢ok yaygin olmasa da problem
davranislar goriilmektedir. Bu sonug Tiirkiye’de yapilan bir¢ok arastirma ile tutarlidir (Cetinkaya,
Maya-Caliskan & Giingér, 2012; Citil, 2016; Inci, 2014; Sezer, 2015; Talas vd., 2013; Yildirim,
2012). Ancak uluslararasi literatiir incelendiginde 06zel yetenekli Ogrencilerin davranis
problemleri konusunda farkli sonuglar bulunmaktadir. Ozel yetenekli bireylerin sosyal ve
duygusal acidan akranlarina gore giiclii 6zellikler tagidigin1 ya da benzer olduklarini iddia eden
aragtirmalarin sayisi da oldukg¢a fazladir (Bracken & Brown, 2006; Cornell, vd., 1995; Chan,
2003; Eklund, vd., 2015; Franga-Freitas vd., 2014; Francis vd., 2016; Garland & Zigler, 1999;
Kroesbergen vd., 2016; Merrell & Gill, 1994; Nail & Evans, 1997; Robinson, 2008; Van der
Meulen vd., 2014; Vialle vd., 2007). Arastirma bulgularindaki bu tutarsizliklarin temelinde
arastirmalarin igerik, yontem ve orneklemlerindeki farkliliklarin etkili olabilecegi diisiiniilebilir
(Gagné & Gagnier, 2004). Arastirmalarin igerik agisindan smirhiliklart sosyal ve duygusal
gelisimin belli kistmlarma odaklanmalar1 olabilir (Citil & Ozkubat, 2020). Arastirma boyunca
psikolojik danigmanlar goriismelerin baginda problem davranisin ¢ok yogun goriilmedigini ifade
ederken goriisme derinlestikce aslinda 6zel yetenekliligin beraberinde getirdigi ozelliklerin
ogrenciler i¢cin problem davranisa sebep oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal agidan risk grubunda oldugu sonucuna ulasan
arastirmalarin bazilar1 bu 6grencilerin problem davranis sergilediklerini de ortaya koymustur
(Blackett & Webb, 2011; Blass, 2014; Citil ve Ataman, 2018; Guldemond vd., 2007; McRae,
2002; Morawska & Sanders, 2008). Yapilan arastirmalara gore 0zel yetenekli 0grencilerin
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sergiledikleri problem davranig tiirleri olumsuz miikemmeliyetgiligin (Blass, 2014; Callard-
Szulgit, 2010; Citil & Ataman, 2018; Neihart vd., 2002; Schuler, 2002), asir1 hassasiyetin (Chang
& Kuo, 2009; Hebert, 2011; Reis & Sullivan, 2009), yiksek diizeyde ahlaki olgunluk ve adalet
duygularinin (Clark, 2002; Davis vd., 2011; Ozbay, 2013; Renzulli, 1999), kat: kurallardan ve bir
seylerin yapilmasi konusunda dayatmalardan rahatsiz olma, liderligin (Citil & Ataman, 2018;
Ozbay, 2013) getirdigi problemler seklindedir. Bunlar 6zel yetenekli 6grencilerin 6zellikleri
olmakla birlikte onlarin problem davranis sergilemelerinin nedenleri oldugu goriilmektedir. Bu
arastrmada milkemmeliyetgilik, akran iligkileri, asir1 hassasiyet, liderlik, uyum problemi ve
otoriteye uymama olarak alan yazinla tutarli olarak problem davranislarin kaynagi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Morawska ve Sanders’in (2008) ifade ettigi gibi 6zel yetenekli cocuklarin
yasitlarma gére duygusal problemler yasama olasiliklari daha yiiksektir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin 6zel yetenekli olmayan akranlarina gore daha yiiksek uyum sorunlari oldugu ve 6zel
yetenekli olmasinin uyum sorunlarma karst savunmasizlik diizeyini arttirdigi sonucuna
ulagilmistir (Versteynen, 2001). Benzer sekilde Neihart’a (1999) gore 6zel yetenekli 6grencinin
yiikksek diizeyde biligsel yeteneginin kisilerarasi catigmalar konusunda daha duyarli hale
gelmesine ve bundan dolay1 akranlarina gore daha c¢ok stres ve yabancilagma yasamaktadirlar.

Aragtirma sorular1 baglaminda &zel yetenekli &grencilerin BILSEM’lerde yasadiklari
davranig problemleri arasinda en fazla miikemmeliyetgilikten kaynakli oldugu sonucuna
ulasilmustir. Yeterince mikemmel olmayan higbir seyden mutlu olamamak olarak tanimlanan
miikemmeliyetcilik 6zel yetenekli ¢ocuklarin kisiliklerinin merkezinde yer aldigi zaman kontrol
edilmesi zor problem davramslar yasanmaktadir (Klein, 2006; Strip & Hirsch, 2000). Biitiin
siifin 6niinde ya da ailesinin kargisinda miikemmel isler ¢ikarmak i¢in gosterdikleri ¢aba onlara
zarar vermekle beraber sinif i¢erisinde etraflarindaki kisiler hata yaptigi zaman asir1 rahatsiz olma
gibi uyumsuz davramslar sergilemesine sebep olmaktadir (Delisle & Lewis, 2003; Parker &
Adkins, 1995). Ozel yeteneklilerin miikemmeliyetci dzellikleri yiiksek basar1 i¢in motivasyon
saglarken basarisizliga da yol acabilmektedir. Clnki hata yapma korkusu ve mikemmel
performans gosterememe kaygisindan dolay: karin agris1 gibi fiziksel semptomlar, depresyon,
erteleme, diger bireyleri su¢lama ve bu basarisizlik duygularini gizlemek igin 6fkeli olabilmekte
ve meydan okuyabilmektedir (Rimm, 2007). Calismanin sonucunda davranis problemi olarak
miilkemmeliyetcilikten kaynakli sorunlar oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde bulguyu
destekleyen ¢alismalar alan yazinda mevcuttur (Chan, 2003; Cetinkaya vd., 2012; Inci, 2014;
Margot & Rinn, 2016). Bulgularin tersine 06zel yetenekli 06grencilerin saglikli
mitkemmeliyetgiligin daha fazla oldugunu savunan ¢alismalarda vardir (Siegle & Schuler, 2000;
Schuler, 1999; Rimm, 2007). Ozel yetenekli dgrencilerin &rgiin egitimindeki akranlarma gére
kendileriyle benzer diizeyde akranlarinin oldugu BILSEM ortaminda en iyi olma, mikemmeli
gerceklestirmelerinin zorlanmasiyla bu istekleri daha da artmaktadir. Bu ylizden o6zellikle
miikemmeliyetgilik 6zelliginin benzer diizeyde akranlarmim oldugu BILSEM ortaminda yogun
olarak goriildiigii diisiiniilmektedir.

Ozel yetenekli ogrencilerin asir1 hassasiyetten kaynakli problem davrams yasadig
sonucuna ulasilmistir. Davranig probleminin temellerinden biri olan asir1 hassasiyette (Peterson,
2009) Ogrencilerin duygularini kontrol edememeleri, sinmif igerisinde dgretmenlerinin soz hakki
vermemesi, sorulan soruyu yanlis bilme gibi durumlarda derin iizlintii duymalarinin sonucunda
siif icerisinde icine kapanma, yalnizlik yasanabilmektedir. Bu durum alan yazinla
desteklenmekle beraber (Bayraktar-Keles, 2020; Chang & Kuo, 2009; Hebert, 2011; Reis &
Sullivan, 2009) smif igerinde uyum problemine sebep olmaktadir. BILSEM’lerde en iyi olma igin
gosterdikleri cabalarda benzer diizeyde akranlarmin karsisinda yaptiklari hatalar asirt
hassasiyetleriyle beraber onlar1 daha ¢ok demorilize etmektedir. Smif igerisinde soruya yanlis
cevap verme, dgretmenin soz vermemesi, arkadaglarmin giilmesi gibi durumlara asir1 anlam
yikleyerek bundan ¢ok etkilenmektedirler. Diger bir problem davranisin kaynag: liderlikten
kaynakli sorunlardir. Orgiin egitim okulunda 6zel yetenekli 6grenci akranlariyla ¢alismaktan
kagiirken (Bayraktar-Keles, 2020), BILSEM’de 6zel yetenekli dgrenciler grup ¢aligmalarinda
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kendi otoritelerini kurmak igin akranlarina baski yapma ve bunun sonucunda grup igerisinde
diglanma yasanabilmektedir. Liderlik ve otoriteye karsi gelmeden kaynakli yasanan problem
davranis bulgusu benzer sekilde inci’nin (2014) ¢alismasi tarafindan desteklenmektedir. Liderlik
bazi durumlarda hem ¢ocuga hem yakin cevresine katki sunarken akran iliskilerinde ve BILSEM
gibi homojen bir grupta rol catigmasina neden olmaktadir. Bunlarin disinda oOrgiin egitim
kurumlarinda 6zel yetenekli O6grencilerin sergiledikleri davranig problemleri arasinda saygi
kurallarin1 6nemsememeleri, bireysel kararlar ve ¢oziimler olusturmak istemeleri (Cetinkaya vd.,
2012), etkinlikler sirasinda hayal kurma ve kiskancliktan (Inci, 2014) kaynaklandig1 sonucuna
ulasilmistir. BILSEM’lerde 6gretmenlerin en ¢ok karsilastigi davranis problemleri arasinda smif
icerisindeki etkinliklerinde farkli seylerle ilgilenme, gruplagma, asir1 hareketlilik, etkinliklere
ilgisiz kalma, diizenini bozma yer almaktadir (Sicak, 2012). Calismayla benzer sekilde yapilan
aragtirmada 0zel yetenekli Ogrencilerin ebeveynlerine gére damigmanlik ihtiyaglariyla ilgili
algilarmin incelendigi arastirmada asir1 duyarhilik, kurallara asiri baglhilik, miikkemmeliyetgilik,
uyumsuzluk, depresyon, o6fke ve hayal kirikligi gibi bircok konuda damigmaya ihtiyag
duymaktadirlar (Akar, 2010; Yoo & Moon, 2006). Bunlarin tersine okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Ozel yetenekli Ogrencilerle ilgili gorislerinin incelendigi caliymada ise Ogretmenlere gore
%53,85’1 sosyal iligkilerde herhangi bir sorun yasamamaktadir (Kildan, 2011). Ayrica &zel
yetenekli Ogrenciler ve normal gelisim gosteren 6grencilerin davramis problemi gdsterme
diizeyleri incelendiginde aralarinda anlamli diizeyde farklilik olmadigina, 6zel yeteneklilerin
davranig problemlerinin normal gelisim gosteren akranlariyla benzer oldugu sonucuna
ulasilmigtir (Cornell vd., 1995; Gallucci vd., 1999). Gallucci ve arkadaslarma (1999) gore
davranig problemi gdstermenin nedeninin zekadan =ziyade psiko-patolojik oldugunu
savunmuglardir. Diger bir problem davranig kaynagi olan akran iligkilerindeki uyumsuzlugun
sebebinin miikemmeliyetcilik ve liderlikten dolay1r oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler
arasinda hayal diizeyi yiiksek olan veya sorulan sorulara gruba goére c¢ok farkli cevap veren
ogrenciler dislanabilmektedir. BILSEM &gretmenleriyle yiiriitiilen calismada 6zel yetenekli
ogrencilerin sinif igerisinde arkadaslarimin soziinii kesme davranisi sergilemektedir (Bayraktar-
Keles, 2020). BILSEM’de olan dgrenciler basaramayacagimi diisiindiigii konularda hirgmlasarak
arkadasinin s6z almasini engellemeye ¢alisma ‘hep ben’ olma egiliminde gosterdigi davramslarla
akranlarryla aralarinda problemler yasamaktadir. Benzer sekilde 6zel yetenekli 6grencilerin akran
iligkileri agisindan kaygilarinin olmasi ve farkli olma kaygilari en 6nemli uyum problemi oldugu
bulunmustur (Chan, 2002; Gokden-Kaya & Ataman, 2017). Ozel yetenekli ortaokul
ogrencilerinin 6gretmenlerinin istenmeyen 6grenci davranislartyla ilgili olarak hizmet ici egitim
ihtiyaclarinin belirlendigi c¢aligmada (Gokden-Kaya & Ataman, 2017) Ogretmenlere, okul
yoneticilerine ve psikolojik danismanlara goére en ¢ok yasanan istenmeyen davranislar
arkadaslarina yonelik olumsuz davranislar ve 6grenme siirecini engelleyen olumsuz davraniglar
oldugu goriilmektedir. Bu davraniglarin sik sik yagsandigi sonucuna ulagilmigtir (Gokden-Kaya &
Ataman, 2017).

Calismada problem davranisin en fazla ilkokul diizeyinde goriildiigii sonucuna ulasilmistir.
Smf diizeyi ilerledikce problem davramis sergilemeleri daha diisiik oranda olmaktadir
BILSEM’in diger kademelerinde ogrenciler igsel potansiyellerini gelistirdikleri, grup
calismasindan ziyade bireyselligin 6n plana ¢iktig1 ve ergenlik donemine girmeyle beraber
davranis problemleri azalmaktadir. Yapilan caligmalarda problem davranisa sebep olan
milkkemmeliyetgilik, asir1 hassasiyet gibi bazi 6zelliklerin zamanla degiserek problem davraniga
sebep olmayacak diizeyde azalmaktadir (Davis & Rimm, 2004; Kerr, 2009; Tieso, 2007).
Ludwigg ve Cullinan (1984) yaptiklar1 bir caliymada da erken ergenlik doneminde daha yogun
davranis problemleri yagandig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Problem davranisin sebepleri arasinda bireysel faktorler, kisilik ozellikleri ve aile faktorii
temalar1 ortaya ¢ikmugtir. Bu bagliklar alanyazinla tutarhilik géstermektedir (Bayraktar-Keles,
2020; Inci, 2014; Olgay-Gul, 2017) Bireysel faktorler 6zel yetenekli olmalarindan kaynakli
ozellikler ilgili yukarida agiklanmistir. Inci (2014), Cetinkaya, Caliskan ve Giingér’iin (2012)

398



caligmalar1 bu arastirmanin sonuglariyla paralellik gdstermektedir. Davranig problemlerinin 6zel
yetenekli Ogrencilerin miikemmeliyet¢ilik ve liderlik gibi 6zelliklerinden kaynaklandigi
belirtilmistir. Bu 6zelliklerinin akran iliskilerini, is birligi kurma, paylagsma ve yardimlagma
becerilerini engelledigi sonucuna ulagilmistir (Bayraktar-Keles, 2020). Aile faktorii agisindan,
ailenin c¢ocuklardan cok yiiksek beklenti igerisinde olmasi ©zel yetenekli c¢ocuk diye
etiketlemeleri ¢ocuklarin bu beklentileri karsilamasi konusunda kaygi yasamasina neden
olmaktadir. Bu beklentileri karsilayamadiklarini diisiindiiklerinde ise basarisizlik yasamamak i¢in
sorumluluklardan kagma, motivasyon eksikligi goriilebilmektedir. BILSEM’de egitim alryor
olmalar aileler tarafindan dgrenciler iizerinde bu beklenti baskinin artmasina sebep olmaktadir.
Bu durum Inci (2014), Morawska ve Sanders (2008) ve Bayraktar-Keles (2020) calismalari bu
aragtirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Bu arastirmanin sonuglarma gore o6zel
yetenekli Ogrencilerin davranig problemleri ailelerin miikemmeliyet¢i tutumlart ve gercekei
olmayan beklentilerinden kaynaklanmaktadir. Ayrica Margot ve Rinn (2016) arastirmasinda
ailelerin beklentileri daha yiiksek oldugunda 6zel yetenekli 6grencilerin hata yapma kaygisinin
olduk¢a fazla oldugu sonucuna ulagilmustir. Olszewski-Kubilius, Lee ve Thomson (2014)
tarafindan yapilan ¢aligmada ise saygili, destekleyici ve sevgi dolu bir aile ortaminda olmak &6zel
yetenekli 6grencinin akran iligkilerinin ve kisilerarasi yeteneklerinin gelismesinde énemli etkisi
olmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin kisilik zelliklerinin problem davranis iizerindeki etkisi
ise 6grencilerin karakter olarak inat¢i olmalari, asir1 hassasiyet, igine kapaniklik gibi durumlar
sebep olmaktadir.

Psikolojik danmigmanlarmn orgiin egitim kurumlar1 ile yapilan isbirligi caligmalarmin
sonucunda orgiin egitimindeki problem davranslariyla ilgili sikilma ve motivasyon eksikligi,
akran grubundan dislanma, zorbalik, kayg1 ve kurallara uymama yer almaktadir. Orgiin egitimde
en fazla yasanan dersten ve etkinliklerden sikilma, ilgisizlik ve motivasyon eksikligi bulgusu alan
yazinla desteklenmektedir (Sezen, 2015; Monks & Pfluger, 2005; Klein, 2007; Kingore, 2001;
Moore, 2005). Smif ortaminda dersler ve etkinlikler 6zel yetenekli 6grencinin diizeyinden daha
asagida oldugunda ve Ogrenme siiresi uzadiginda sikilma ve beraberinde dersi dinlememe,
Odevleri yapmama gibi durumlar olmaktadir (Shavinina & Ferrari, 2004). Ayrica verilen
Odevlerde, etkinliklerde mitkemmel yapamama kaygisindan ve monoton islerden sikildiklari igin
isi birakmalarina sebep olmaktadir (Gokden-Kaya & Ataman, 2017). Akran grubundan dislanma,
uyum sorunu ve lider olma motivasyonun yiiksek olmasiyla arkadaslariyla arasindaki rekabetten
kaynakli problemler gibi arastirma bulgulari ¢alismay1 desteklenmektedir (Gokden-Kaya &
Ataman, 2017; Sar1 & Ogiilmiis, 2014). Ayrica 6zel yetenekli ¢ocuklarin diger cocuklardan daha
basarili, konuskan, olmasi, Ogretmen tarafindan sevilmesi onlarin sosyal ortamlardan
dislanmasina, kiskanilmasina ve sonucunda yalniz birakilmasina sebep olmaktadir (Helt, 2008).
Yapilan bir calismada problem ¢ézme stratejilerine sahip olma ve zeka diizeyi ile basa ¢ikma ve
kaygi arasinda pozitif anlamli bir iliski saptanmustir. Boylece 6zel yetenekli 6grencilerde kayginin
akranlarma gore daha diisiik diizeyde olmaktadir. Bundan dolay1 psikolojik danismanlara gore
orgiin egitimde kayginin oldukga az yasanmasi anlagilir bir durumdur (Preuss & Dubow, 2004).
Biitiin bunlarla beraber simf i¢i kurallara uymama, gretmenin soziinii dinlememe bulgusu
calismalarla desteklenmektedir (Delisle, 1992; Kitano, 1990).

BILSEM’deki psikolojik danismanlarmn yasanan problem davranislar karsisinda yaptiklari
psikolojik danigma ve rehberlik ¢alismalar1 arasinda aileyle is birligi, akran destegi, bireyle
psikolojik danigma, duygu kontrolii ¢alismalari, gruplama psikolojik danisma, &gretmenle is
birligi, ruh saghgi personelinden destek ve sinif gdzlemi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozel
yetenekli bireylerin asir1 hassaslik, kisilik gelisimi, akran iliskileri miikemmeliyet¢ilikle ilgili
konularda psikolojik danismanlara duyulan ihtiyag alanyazinla desteklenen bir konudur (Akar,
2010; Mendaglio, 2005). Benzer sckilde bulguyu destekleyen arastirmalarda istenmeyen
davraniglart ¢ozmek icin Ogretmenler en fazla rehberlik servisiyle is birligini, psikolojik
danigmanlar ise en fazla bireysel goriigme ve veli goriismesi planlamaktadir (GOkden-Kaya &
Ataman, 2017). Problem davraniglarla basa c¢ikabilmek igcin Ogretmenler en ¢ok rehberlik
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servisine bagvurmaktadir (Bayraktar-Keles, 2020; Sezen, 2015; Sicak, 2012; inci, 2014). Safran
& Oswald’a gore (2003) is birliginin kurulmasi Ogrencilerin davrams degisikliginde etkili
olmaktadir. Gerekli is birligini saglamamasi durumlarinda 6grencinin hem akademik gelisimi
hem de davranig problemine ¢éziim bulunamamasina, olusabilecek problemlere karsi 6nceden
Oonlem alinamamasma ve kullanilan miidahale uygulamalarinda tutarsizlifa sebep olabilir
(Bayraktar-Keles, 2020). Ailede yasanan problemlerin BILSEM ortaminda problem davranisa
sebep oldugu bu ¢alismanin sonucunda elde edilmistir. Bundan dolay:r BILSEM’de vyiiriitiilen
psikolojik danigsma c¢aligmalari arasinda aileyle is birliginin 6n plana ¢ikmasi anlasilir bir
durumdur. Psikolojik danigman adaylarina gore 6zel yetenekli dgrencilerin ihtiyaglariyla ilgili
yapilan bir ¢aligmada en ¢ok vurgulan ihtiyacin bireysel ve sosyal uyum igin destek ihtiyacinin
olmasi ¢alismanm bulgularmi desteklemektedir (Giigyeter, 2018). Ayrica ¢alisma bulgusuyla
benzer sekilde 6zel yetenekli dgrencilerin danigma ihtiyacglar1 arasinda aile damigmanligi, grup
danismanligi, aile-okul etkilesimleri yer almaktadir (Colangelo, 1999).

Caligmanin amaci dogrultusunda incelenen problem davranisin 6zellikle iilkemizde ¢ok az
calisma yapildig1 goriilmektedir. Daha gok ¢alisma yapilmasi gerekmektedir. BILSEM’lerde
yasanan davranis problemleri konusunda 6rgiin egitimdeki okul, aile ve BILSEM &gretmenleriyle
is birligi icerisinde es zamanli veriler toplanarak karsilastirma ¢aligmas: yapilabilir. Gelecek
caligmalarda daha biiyiik ¢calisma grubu ve gériismeyle beraber gézlem gibi farkli yontemlerin
kullanilacagi ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Baska bir ¢alismada olduk¢a yogun sekilde davranig
problemi yasayan Ogrencilerle beraber grupla danisma siireci yiriitiilerek deneysel bir ¢aligma
yapilabilir. Orgiin egitimdeki 6zel yetenekli ogrencisi olan Ogretmenlere psiko-egitim
diizenlenebilir. Bu egitimin etkisiyle dgrencilerin davrams problemlerinin yasanma siklig1 ve
sekliyle ilgili on test son test yapilabilir. Ozellikle asir1 hassasiyetten kaynakli uyum sorunu
yasayan Ozel yetenekli 6grenciler i¢in miidahale ¢alismalar1 yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Giftedness is a complex concept that encompasses many abilities and traits. Social and
emotional features, which are a part of these features, provide a better understanding of behavior
problems. Gifted individuals are emotionally intense and sensitive, perfectionist, tend to
experience intense frustration at difficult tasks that create a general lack of motivation, have low
self-esteem, have high expectations of themselves and others, are more mature than their peers,
have a high level of moral maturity and fairness. They have strong emotions and a strong sense
of humor, display leadership qualities and have a high level of empathy. Gifted individuals may
experience various social and emotional problems due to the characteristics listed above. In the
literature, it is stated that gifted individuals are more vulnerable to social and emotional problems.
Another view is that social and emotional problems in gifted individuals are usually due to poor
harmony between the individual and their social and academic environment. In general, gifted
students exhibit problem behaviors in their educational environments due to different factors such
as individual characteristics and environmental effects. It is thought that determining these
problem behaviors and revealing the psychological counseling practices related to them are of
great importance in terms of developing preventive intervention programs. It is seen that the
studies are generally carried out with gifted students and teachers in schools. In addition, it is seen
that the number of studies conducted is quite low. Therefore, it is seen that there is a need for a
qualitative study that provides in-depth data collection on the behavioral problems of gifted
students encountered by psychological counselors working at SACs. In this direction, the aim of
the research is to examine the problem behavior of the gifted students attending Science and Art
Centers and the guidance and psychological counseling studies on this subject.

In this study, the basic qualitative design, one of the qualitative research methods, was used.
This design deals with how people interpret their lives, how they create their world, and what
meaning they give to their experiences. The general aim is to understand how individuals make
sense of their experiences and lives (Merriam, 2018; Merriam & Tisdel, 2016; Patton, 2018). In
this direction, in the research, information about the behavioral problems experienced by gifted
students reflected in the guidance services in BILSEMs, and what happens with the psychological
counseling studies that have been done and should be done about these behavior problems have
been obtained. The study group for this research comprises 10 psychological counselors
employed at SACs across various provinces during the 2021-2022 academic year. Participants
were selected using the maximum variation sampling technique, a strategy within the purposive
sampling method. A semi-structured interview form developed by the researchers was used to
obtain information about the behavioral problems of gifted students in BILSEMs and the guidance
and psychological counseling studies related to this. The interview form consists of two parts. In
the first part, it is aimed to determine the demographic characteristics of psychological counselors,
such as their professional experience, educational status, and how many years they have been
working at Science and Art Centers. In the second part, there are semi-structured open and closed-
ended questions. While analyzing the transcript of the interviews, NVIVO 12 program was used
in the content analysis in order to increase the scientific validity. The agreement between the
coders for this study was calculated as 93.4%.

In this study, the codes, categories, and subcategories generated as a result of the analysis
include "problem behaviors exhibited by gifted students receiving education in Science and Art
Centers (SACs), types of problem behaviors, environments in which they are observed, causes of
problem behaviors, outcomes of problem behaviors, problem behaviors of gifted students in
formal education, the importance of being knowledgeable about gifted students in formal
educational institutions, psychological counseling and guidance interventions conducted for
gifted students in SACs, the effectiveness of the interventions, challenges faced in the
interventions, interventions needed, and the grade level of problem behaviors." According to
psychological counselors, "Peer relations”, "Extreme sensitivity”, "Leadership”, "Disobedience

to authority”, "Adaptation Problem™ and "withdrawal from activities and lessons" are most
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intensely stated problem behaviours of the gifted students. Additionally, they have reported
observing problem behaviors such as "intolerance to mistakes,” "competition,” and "high
expectations.” As a result of collaborative studies with formal educational institutions, it is noted
that problem behaviors like "exclusion from peer groups,” "anxiety,” "disregard for rules,"
"boredom and lack of motivation," and "bullying" are observed in gifted students.

Gifted students exhibit the specified problem behaviors in various environments such as
"Family environment”, "Peer group", " Science and Art Centers’ classroom environment™ and
"School environment”. Upon examining the themes created regarding psychological counseling
and guidance interventions to be conducted in Science and Art Centers; the following headings
have been established: "Collaboration with families," "Peer support,” "Individual psychological
counseling," "Emotion regulation exercises," "Group psychological counseling," "Collaboration
with teachers,” "Support from mental health professionals,” and "Classroom observation.” The
interventions that need to be implemented are grouped under the themes of "Collaboration with
families," "Individual counseling,” "Emotion regulation,” "Group psychological counseling,"
"Career guidance," and "Collaboration with schools."

In the context of research questions, problem behavior is mostly experienced at primary
school grade level. Similarly, in the study of Ludwigg and Cullinan (1984), it was concluded that
more intense behavioral problems are experienced in early adolescence. It has been concluded
that gifted students have higher adaptation problems than their non-gifted peers and that being
gifted increases the level of vulnerability to adaptation problems (Versteynen, 2001). As a result
of the research, one of the sources of the most problematic behavior is due to peer relationships.
As the PD5 coded psychological counselor stated as the reason for the incompatibility in peer
relations, the statement "They have problems due to perfectionism and leadership in peer
relations" is also supported in the study of Gokden-Kaya and Ataman (2017). As a result of the
study, it is seen that there are problems arising from perfectionism as a behavioral problem.
Similarly, studies supporting the finding are available in the literature (Cetinkaya, Caliskan, &
Giingor, 2012; Inci, 2014). As a result of the research, it is seen that the most cited problem
behaviors are those exhibited due to hypersensitivity. The counselor with the code PD2 stated that
gifted students could not control their feelings about the reflection of hypersensitivity to the
classroom. The finding of problem behavior stemming from leadership and defiance of authority
is similarly supported by Inci's (2014) study. Apart from these, it was concluded that gifted
students in formal education institutions do not care about the rules of respect, want to create
individual decisions and solutions (Cetinkaya et al., 2012), daydreaming and jealousy during
activities (Inci, 2014). The situation regarding the reflection of the parents' perfectionist attitudes
and unrealistic expectations on behavior problems is supported by the studies of inci (2014),
Bayraktar-Keles (2020), Morawska and Sanders (2008).

It has been concluded that the causes of problem behavior include individual factors,
personality traits and family factors. The individual factors and the characteristics that result from
their being special talents have been explained above. In support of the research finding, Margot
and Rinn (2016) concluded that when the expectations of families are higher, gifted students'
anxiety about making mistakes is quite high. Similarly, in studies that support the finding, teachers
mostly plan to cooperate with the guidance service, and psychological counselors plan the most
individual and parent interviews (Gokden-Kaya & Ataman, 2017). It is seen that there are very
few studies on problem behavior, which is examined in line with the purpose of the study,
especially in our country. More work needs to be done. A comparison study can be made by
collecting simultaneous data on the behavioral problems experienced in BILSEMs in cooperation
with the school, family and Science and Art Centers’ teachers in formal education. In future
studies, studies that will use different methods such as larger study group and observation together
with interviews can be carried out. In another study, an experimental study can be carried out by
carrying out a group consultation process with students who have a very intense behavioral
problem. Psycho-education can be organized for teachers with gifted students in formal education.
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With the effect of this training, a pre-test and post-test can be made about the frequency and form
of students' behavioral problems. Intervention studies can be carried out especially for gifted
students who have adaptation problems due to hypersensitivity.
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ABSTRACT

In today’s environment, where technological advancement affects individuals of all ages, it is an important
research topic to determine how much the values of teenagers who are in the learning and personal
development stage are affected by this change. This research aims to determine the effects of students’
social media attitudes and social media use on values. A social media attitude scale, social media’s impact
on values scale, and a semi-structured interview form had been utilized in the research conducted with a
mixed method. Four hundred fifty-seven secondary and high school students had participated in the
quantitative dimension of the study conducted in all regions of the Turkish Republic of Northern Cyprus,
and 45 students and 33 teachers had participated in the qualitative measurement. According to the research,
both the social media attitudes of the students and their perception of social media’s impacts on values are
high. there is a strong correlation between the student’s perception of social media and their beliefs that it
influences values. Solidarity, sharing, patriotism, togetherness, sensitivity, and love of nature had been
expressed as values that increased with social media usage. It had been stated that the importance of
sociability, empathy, love, respect, honesty, responsibility, and diligence decreases with the use of social
media. Rich content can be prepared, and individual and institutional studies can be increased, especially
for the values aimed to be gained in terms of honesty, transparency, and privacy.

Keywords: Values education, social media, technology, social media attitudes, basic values.

0z

Teknolojik ilerlemenin her yastan bireyi etkiledigi giiniimiiz ortaminda, 6grenme ve kisisel gelisim
asamasinda olan genclerin degerlerinin bu degisimden ne kadar etkilendigini belirlemek 6nemli bir
arastirma konusudur. Bu arastirmanin amaci, grencilerin sosyal medya tutumlarinin ve sosyal medya
kullanimlarinin degerler tizerindeki etkisini belirlemektir. Karma yontemle yiiriitiilen arastirmada sosyal
medya tutum 6lgegi, sosyal medyanin temel degerlere etkisi dlgegi ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmstir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin tiim bdlgelerinde yiiriitiilen aragtirmanin nicel boyutuna
457 ortaokul ve lise 6grencisi, nitel boyutuna ise 45 6grenci ve 33 dgretmen katilmistir. Arastirmaya gore,
ogrencilerin hem sosyal medya tutumlar1 hem de sosyal medyanin degerler iizerindeki etkilerine iligkin
algilart yiiksektir. Ogrencilerin sosyal medyaya yonelik tutumlari ile sosyal medyanin degerleri etkiledigine

* This article is an expanded version of the paper presented orally at the 7th International Eurasian Educational Research
Congress 2020 and published as an Abstract.
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iliskin algilar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Dayanigma, paylasma,
yardimseverlik, vatanseverlik, duyarlilik ve doga sevgisi sosyal medyanin kullanimiyla artan degerler
olarak ifade edilmistir. Sosyal medya kullanimiyla birlikte sosyallik, empati, sevgi, saygi, diiristlik,
sorumluluk ve caliskanlik degerlerinin azaldig1 belirtildi. Ozellikle diiriistliik, seffaflik ve mahremiyet
acgisindan kazandirilmast amaclanan degerler igin zengin icerikler hazirlanabilir, bireysel ve kurumsal
caligmalar arttirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, sosyal medya, teknoloji, sosyal medya tutumu, temel degerler.

INTRODUCTION

Values that add meaning to human life are essential for individuals to develop a healthy
personality and character. Love, respect, honesty, empathy, justice, reliability, helpfulness, etc.,
are the social values that make a society a nation (Aver & Topcgu, 2021). Living these values is
essential for the community’s peace and transferring them to future generations is crucial for the
nation’s continuity (Ko¢ & Budak, 2021). The spread of social media tools and their becoming a
part of our lives has led to the formation of new dimensions in many areas, such as learning,
socialization, and communication (Karaboga, 2018). Social media can be a powerful pedagogue,
particularly for children and adolescents, in shaping their values, beliefs, attitudes, and behaviors.
Teens want to have an identity, make an impact, and be autonomous in the world. Social media
appeals directly to these interests and serves as an avenue to explore these new needs and desires
and gives teens the control they wish to have (Swirsky et al., 2022; Ye, 2020).

Social media has an effective power potential over individual, social, cultural, economic,
and even political fields, causing radical changes (Hacikelesoglu, 2021). All the information,
thoughts, and emotions shared on social media lead to interaction among followers, forming
positive or negative attitudes in individuals (Akyirek, 2020). On the other hand, values have
affected the individual’s feelings, thoughts, attitudes, and behaviors and have a structure
influenced by the environment. Social media, which has a considerable impact today, has severe
reflections on people and society. One of the most important of these effects is their reflections
on values (Abu Bakar et al., 2018; Ayaydin & Yildiz-Ayaydin, 2018; Giirgan and Demirel, 2021;
Swirsky et al., 2022; Sener & Yigit, 2021; Toth-Kiraly, et al., 2021; Valkenburg & Piotrowski,
2017).

While establishing the education system in which the future generations will be raised, each
society takes the values that have become a reference to the community. Since education is one
of the leading institutions that prepare the individual for society and life, it has to be based on
raising individuals who have adopted cultural values and are aware of universal values (Kamer &
Sahin, 2021). Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) lessons are one of the
stakeholders that shoulder this responsibility of schools. The role of the curriculum of this lesson
in terms of students gaining and developing values has been increasing in recent years (Goksu,
2018). This study had been conducted to ascertain the impact of students’ social media usage on
values in the RCMK curriculum, given the growing importance of this subject. With the
participation of middle and high school students in the Turkish Republic of Northern Cyprus
(TRNC), this research had been conducted in 2020 to ascertain students’ social media attitudes
and the effects of social media usage on students’ perceptions of value. The mixed-method study
uses two different scales for its quantitative section and contains the opinions of both students and
teachers for its qualitative section.

In this study, the reflection of social media use on individuals’ perception of value had been
tried to be analyzed. For this purpose, the relationship between them was determined by using
both the social media attitude scale and the effect of social media on the values scale. The subject
was then thoroughly analyzed using the qualitative information from the semi-structured
interview form. The scope of prior studies typically has been constrained to particular topics
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(Dilber, 2019; Tekin, 2016), age groups (Sezer, 2021; Suicmez & Ozdemir, 2020), and
quantitative or qualitative scales (Akyiirek, 2020; Ayaydin & Yildiz-Ayaydin, 2018; Oguz &
Sozcil, 2016). However, it can be assumed that this study, which used a hybrid method and
involved middle and high school students, will significantly advance the field of study. In
addition, it is possible to say that the studies conducted to assess the effects of rapidly developing
social media networks on values are getting old fast, and new ones need to be made. Because
both social media networks are renewed very quickly, and their usage rates are increasing
(Kahveci, 2021), the influence of attitudes and values from social media changes positively or
negatively sometimes (Calapkulu & Alp, 2021; Suigmez & Ozdemir, 2020). In various studies, it
has been revealed that the social anxiety levels of young people increase and their social relations
deteriorate (Giirgan & Demirel, 2021) and their thoughts and values are negatively affected (Sener
& Yigit, 2021) due to the use of social media. However, it is stated that the use of social media
has positive effects on digital literacy (Tas¢1-Agaoglu & Durmaz, 2021). The variety of methods
within the study, the speed of change of social media, and the power of affecting values make this
research essential. It is believed that the investigation will further contribute to the literature.

This study aims to ascertain students’ social media attitudes and how their use of social
media affects their perception of value. The effects of social media on students’ values of “justice,
sensitivity, solidarity, trust, compassion, kindness, honesty, love, respect, responsibility, and
cooperation” have been discussed. These are the primary values intended to be taught in the
RCMK curriculum, which is why they are the research subject.

The following is the research’s problem sentence: “What are the levels of students’
perception of social media attitudes and social media’s effects on values?” Based on this research
problem, the subject to be investigated has been formulated with the following research
hypotheses:

H1: Students’ social media attitudes are at a high level.
H2: Students have a high level of perception of the effect of social media on values.

H3: Students’ perceptions of social media attitudes and the effect of social media on values
differ according to demographic characteristics.

H4: Students’ attitudes and beliefs that social media impacts values are positively
correlated.

H5: There are values that develop with the use of social media.

H6: There are values that regress with the use of social media.

LITERATURE REVIEW
2.1. Values and Values Education in the RCMK Lesson

Values are standards that guide a particular behavior or belief (Rokeach, 1973), thoughts,
and actions (Feather, 1975), preferred in line with the purpose of life. Values have a function that
contributes to social peace and progress by forming the basis of social life (Erdogmus, 1976) and
enables co-existence by communicating ideas with other individuals. In this sense, values shape
the relations, behaviors, choices, and personality of the individual with his social environment
(Sezer, 2021). Since values act as a guide in the preferences and ideas of the individual, they can
also be expressed as a set of thoughts that lead him to the goal and the truth (Basol, 2016). Values
also describe how we shape and maintain our lives, feelings, thoughts, attitudes, and behaviors
(Kirmanoglu, 2016).
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The transfer of values is not a genetic situation but an event that occurs in learning social
roles from generation to generation (Bayirh et al., 2020; Tekin, 2016). Values education starts to
be given by the parents relatively unscheduled in the family. This education, which begins in the
family, is programmed in schools that have an important place in the socialization process
(Giindogan, 2020; Oguz & So6zci, 2016), is given to advance the individual and society (Ergiin
Kaplan & Sulak, 2017). In addition, this education includes a multidimensional and holistic
process (Altintas, 2016). Today, it is seen that the task of transferring values is shifting out of the
family, and the effectiveness of the school is increasing. The finding in the studies of Zumriitkal
& Arslantas (2021) is that the family transfers the educational function in addition to the teaching
function to the school, and accordingly, the responsibilities of the school increase, significantly
increasing the already apparent importance of teaching values in educational institutions.
Equipping every individual of school age with values and skills that will help them exhibit
appropriate moral decisions and behaviors is inevitably among the main goals of schools (Sezer,
2021).

Teaching social, human, moral, spiritual, and cultural values are stated as a goal and duty
in the sections of the TRNC National Education Law, “general purposes,” “development of
national morality and culture,” “awareness of democracy,” and “aims and duties” (TRNC, 1986).
Values education is critical within the education system, and studies are carried out on transferring
values to students. In this context, training programs cover “justice, friendship, honesty, self-
control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, and helpfulness.” By this purpose and
target, the RCMK curriculum aimed to teach 44 values, which are taught between grades 4 to 12.
Among these, the most frequently emphasized values at different grade levels; are “justice, peace,
sensitivity, solidarity, trust, compassion, kindness, honesty, love, respect, responsibility, and
cooperation.” (TRNC, 2018).

2.2. Social Media and Values

Social media are defined as blogs, e-mails, websites, forums, and all other social media
where users can share their feelings and thoughts, communicate with each other, access
information about products or services, share photographs, sounds, images, and movies (ilis &
Gilbahge, 2019; Kalender, 2016). Introducing social media into our lives has brought advantages
and disadvantages in many areas (Panchanathan & Raj, 2022). The first of these advantages is the
convenience it provides in socialization and communication. Thanks to social media tools, it has
become much easier for individuals to stay in touch with their families, loved ones, and
surroundings (Suicmez & Ozdemir, 2020). In addition, individuals are aware of all the
developments in the world by using social media tools, and they also have the opportunity to
express themselves on these issues. Organizing charity works, dealing with local problems, and
communicating ideas and feelings about societal issues are other material and moral contributions
a person makes to their environment through social media (Ugurlu, 2018). An educational
advantage of social media has been also demonstrated in a study that students’ academic
performance can increase when they practice cooperative learning using social media (Hussain &
Abdul Rahim, 2022).

In addition to the advantages social media tools provide to our lives, there are also
disadvantages. One of the potential negative consequences of social media usage is that it can
lead to violations on privacy or hinder the development of a sense of privacy (Calapkulu & Alp,
2021). Another disadvantage of social media is that individuals become dependent on social
media tools (Sahin & Balli, 2020). It is stated that especially if children and young people do not
use social media tools consciously and correctly, different types of addictions may occur, and
these addictions can negatively affect them mentally, behaviorally, and psychologically (Kahveci,
2021; Sahin & Balli, 2020). While individualization occurs with social media on one side, a new
form of socialization emerges on the other (Tekin, 2016). This situation creates significant effects
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of social media on individuals and society. One of the most important of these effects is the effect
on values (Abu Bakar et al., 2018; Ayaydin & Yildiz Ayaydin, 2018; Oguz & S6zcl, 2016).

Youth and their vulnerability to media effects are a frequent concern. Typically, this stems
from worries about how rapid technological growth in the media affects youth (Ye, 2020). Today,
the effect of social media on young people is more than the effect on their parents. Teens are avid
social media users, spending hours per day on social media, which suggests social media is central
to their daily lives (Jarman et al., 2021). Children and young people spend much time with the
media during the day, stealing their time from playing games, reading books, or communicating
face-to-face with their friends and family. Young people’s values are more significantly impacted
by social media than other social groups because they are regarded as heavy social media users
and because their lives have always included internet technology (Brénnback et al., 2017). The
new generation, who is constantly involved with technology, is more exposed to these side effects
and can be affected more quickly because their personality is in the formation stage (Inan Kilig,
2020). In addition, under this intense interest, young people, in particular, are unconsciously
attracted and influenced directly, without having a choice of the material presented (Deniz &
Gurdltd, 2018).

It is understood that social media is effective in the value-creation process of young people
by looking at the fact that they started to experience and perceive some values through social
media (Otrar & Argin, 2015). Young people who see being helpful as liking or sharing a post by
a friend may have difficulty perceiving real-life benevolence or may not show the same sensitivity
when sharing their pen or anything. However, this can also be the opposite. An injured animal or
children who see posts about animals can behave more respectfully towards animals in real life
(Ayaydin & Yildiz-Ayaydin, 2018).

Studies show that social media has positive or negative effects on students learning and
internalizing values. Children now have many more chances thanks to digital technologies and
online mobility, but there are also numerous concerns associated with these developments. On
the one hand, “victim children” who are captured by computer games, can be exposed to various
images of violence. On the other hand, it gives rise to “new digital generations” who learn and
discover through information and communication technologies (Aygul & Girbuz, 2021). In some
research, it is seen that social media hurts some values, such as individualizing students and
driving them to loneliness (Dilber, 2019; Téth-Kiraly et al., 2021), preventing them from fulfilling
their responsibilities (Panchanathan & Raj, 2022; Tekin, 2016), eroding the values of hospitality
and honesty (Ayaydin & Yildiz Ayaydin, 2018). However, some studies show that social media
usage has a positive impact on values such as happiness, solidarity, patriotism, and animal love
(Ayaydin & Yildiz Ayaydin, 2018; Oguz & Sozcil, 2016).

In today’s world, where technological progress affects people of all ages, it is essential to
research the extent to which the values of young people in the learning and personal development
stages are affected by this change. Understanding how the media affects youth allows for more
protective strategies around vulnerable children (Ye, 2020).

METHOD
3.1. Research Design

The research had been conducted in accord with the simultaneous transformational research
design included in the mixed research method. In simultaneous designs, frequently preferred in
mixed-method qualitative and quantitative data are collected simultaneously and analyzed
separately. Then, the results obtained from the two separate analyses are discussed and evaluated.
Like the sequential transformative design, this design is also beneficial in terms of allowing wide-
ranging or alternative perspectives, supporting the participants in the research, and providing a
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better understanding of the phenomenon being studied (Baki & Gocek, 2012). In this design, the
qualitative or quantitative method does not come to the fore; the weight of the two ways is the
same. The general aim is to compare the findings obtained by obtaining two different data, thus
confirming the conclusions obtained by one method with another. Researchers aim to see the big
picture about the subject studied and serve additional research gquestions or purposes in complex
matters (Bryman, 2006; Morgan, 2014; Tashakkori et al., 2021). It takes less time than sequential
methods and is used to strengthen the results and increase the validity results (Aydin-Cakir &
Tiirkes-Kilig, 2021).

In line with the research methodology, quantitative and qualitative data had been gathered
and examined concurrently. The survey model in the quantitative part of the research had been
conducted according to the simultaneous transformational research design; in the qualitative
aspect, the phenomenology design was preferred. The survey model in the quantitative section is
a research approach that aims to describe a past or present situation as it is (BuyUukoztiirk et al.,
2019). The phenomenology design in the qualitative section is the method in which the opinions
of individuals who have experienced the phenomenon are consulted to obtain information about
the experienced phenomenon (Ceylan-Capar & Ceylan, 2022). During the data analysis process,
both quantitative and qualitative data had been independently assessed, and the combination of
the two had been carried out during the stage of data interpretation, outcome, and discussion
(Creswell & Plano Clark, 2018). The reason for choosing this research design is, firstly, it is aimed
that the participants understand the subject better. Then, it ensures that the quantitative data, which
had a priority in the research, were more descriptive with qualitative findings. Because in studies
made with the mixed method, it is ensured that the data in quantitative and qualitative research
designs are expanded, verified, exemplified, and integrated (Alkan et al., 2019). This design
provided alternative perspectives on the research subject, which helped the participants give more
detailed answers. This helped make the conclusions about the studied phenomenon more
comprehensive and understandable. The stages of the simultaneous transformational research
process are shown in Table 1:

Table 1

Simultaneous Transformational Research Process

Evaluation of the issue with RCMK teachers and academicians
Observation in the community and schools
Literature review

Deciding by which method and Literature review
how data will be collected Determination of measurement tools

Determination of the problem
situation

Determining the working group and obtaining ethical and legal permissions

Preparation process Development of the SISMV scale

Preparation of semi-structured interview form
Collecting quantitative and qualitative data together
Analyzing quantitative and qualitative data separately
Presenting qualitative data to participants for review

Data collection and analysis

process
Transforming qualitative data into themes and codes and presenting them to
field experts for review
Combining quantitative and qualitative data
Systematic reporting of results

Data reporting process Presentation of quantitative data, themes, and codes in tables

Comparing the results with previous research and making a written text
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3.2. Data Collection

The study had used a mixed method to measure the social media attitude scale, social
media’s impact on values scale, and a semi-structured interview form.

3.2.1. The Social Media Attitude Scale (SMAS)

SMAS had been developed to determine students’ social media attitudes by Otrar and Argin
(Otrar & Argin, 2015). It is a 5-point Likert-type scale consisting of 23 items. It consists of four
factors: “Social Competence, Need for Sharing, Relationship with Teachers and Social Isolation”.
Researchers state that the total variance of the scale, which consists of four factors, is .52. Test-
retest reliability coefficients were also significant for each sub-dimension (.72-.89; p<.001), and
the correlation coefficient calculated for the whole scale (.83; p<.001) was significant. They also
said that Cronbach’s alpha coefficient for the total scale was .85, and its dimensions were above
0.70. After all these validity and reliability processes, it was revealed that the scale is a valid and
reliable measurement tool that can be used to determine students’ attitudes toward social media.
In this study, Cronbach’s alpha value is .82 for the whole scale and .90, .82, .83, .79 for its sub-
dimensions, respectively. Item total correlations are between .46 and .68.

3.2.2. The Scale of the Impact of Social Media on Values (SISMV)

The researchers had constructed SISMV to assess the effect of social media on values. To
ensure the scale’s internal validity, two faculty members with educational backgrounds had been
consulted in developing the scale. The questions in the scale were then piloted with 50 students
to see if they were clear and understandable, whether they meant the same thing to the participants,
and how well they would support the research’s objectives. Data from 50 participants for the pre-
trial application, 208 participants for the first trial application with EFA, and 180 participants for
the second trial application with CFA were used. All groups have similar characteristics to the
sample group in which this research was conducted, but they consist of different people. The scale
has one dimension and ten items and is set up as a five-point Likert scale. First, the suitability of
the data for factor analysis was measured by Bartlett’s Test of Sphericity and Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) sampling proficiency test. The Kaiser-Meyer-Olkin value was .94, and the Barlett value
was less than .001 as .000. These values show that the scale is at an excellent level for factor
analysis (Yurtkoru et al., 2018). The factor load values of the scale were between .59-.78, and the
total variance explained was 52%. Cronbach’s alpha value is .89. Item accurate correlations are
between .51 and .71. The expression “reliable” can be used for the scale (Biytikoztiirk, 2020).
According to the CFA performed as a result of the second application, which was carried out with
a different group of 180 participants to reveal whether the factor structure formed as a result of
the first main application was compatible or not, it had been determined that X?=1.36 and
RMSEA=.045. These results show that the X?> and RMSEA values are in perfect agreement. Other
fit indices were NFI=.93, RFI=.91, GFI=.94, AGFI=.91, CFI=.98, IFI=.98, and TLI=.97. These
values show that the scale items fit perfectly. The X? value is below 2, the RMSEA value is below
.05, and the other matters in the scale vary between .91 and .98, revealing that the scale structure
shows a perfect fit (Brown, 2006; Kline, 2005; Tabachnick & Fidell, 2007). These values indicate
that the scale is a valid and reliable measurement tool.

3.2.3. Semi-structured Interview Form

The primary data collection tool in phenomenological studies is the interview. “To reveal
the experiences and meanings of the phenomena, the interaction, flexibility and probing through
probes that the interview offers to the researchers should be used” (Yildirim & Simsek, 2016).
The data of this research, carried out in the phenomenology design, were collected through
interviews with teachers and students. First, the literature had been examined to create the data
collection tool, and unstructured interview questions had been prepared. Interviews had been held
with two teachers and two students to determine the clarity of the prepared questions. Based on
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the data obtained from the discussions and the literature review, essential questions, alternative
questions, and probes had been prepared. Then, the interview form was given its final form by
taking the opinions of two experts experienced in the qualitative research method. The semi-
structured interview form consists of two parts. In the first part, there are questions about the
personal information of the interviewed participants, and in the second part, there are two
questions for two different groups.

Here are the questions aimed at teachers:

1. How does the rapid development of technology affect your students’ values (positive
or negative)? How does this change to reflect on your profession?

2. How does social media reflect on transferring the values in your lesson to your
students?

The questions directed to the students are as follows:

1. What changes have happened in your approach to values since using social media?
Could you share some examples on the subject, if any?

2. What is the impact of social media on you regarding the prominent values in social
relations, such as open-mindedness, kindness, honesty, compassion, helpfulness,
justice, solidarity, and social equality? Could you share some examples on the subject,
if any?

First, the participants had been informed about the purpose of the research, and their
permission had been obtained by stating that the interviews would be recorded with a voice
recorder. The discussions had taken a place in environments where the participants felt
comfortable and healthy conversations could be held. The interviews lasted for 20-25 minutes on
average. The data collected through the interviews were transferred to the computer environment.

Four main strategies in qualitative research guarantee the reliability and validity of the
findings. These are “credibility, transferability, reliability, and verifiability” (Cepni et al., 2018).
In this research, the first operation to ensure reliability is triangulation. The triangulation process
has been applied in four aspects: data-based, research-based, theory-based, and method-based
(Baskale, 2016). Data-source triangulation: It is the use of a wide variety of data sources in the
study. This study obtained data from different groups, including teachers and students.
Investigative triangulation: More than one investigator is involved in data collection, analysis,
and interpretation. This research is a study conducted by more than one researcher with equal
responsibility. In addition, the themes and codes created by the researchers were compared in the
study, and reliability coefficients were found. Reliability calculations were calculated using the
formula [Agreement / (Agreement + Disagreement)] X 100. The intercoder reliability is
recommended to be higher than 90% (Miles & Huberman, 1994). In this study, the inter-rater
reliability was found to be 97%. Theory triangulation: obtaining various views using other
researchers or printed literature. This study had used literature to prepare the scale and interview
forms and interpret the data obtained. Method triangulation: It is the use of many data collection
methods. Different data methods and patterns had been used in this research. In addition, in this
study, the data collection tool was well structured, and maximum participant diversity had been
achieved for credibility. It was based on volunteerism, and a pilot application was made. For
transferability, the recording and note-taking procedures were carried out in a natural
environment. Some of the data were transferred to the study untouched after analysis. The
individuals’ demographic traits were described for reliability. All stages of the research have been
announced. Before and after the research, an expert examination was made. For verifiability,
expert opinion was taken while preparing the data collection form. The interviews had been
naturally conducted to maintain social distance with the participants.
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3.3. Universe and Sample

The universe of the quantitative part of the research consists of all secondary and high
school pupils in the Turkish Republic of Northern Cyprus (TRNC) in the 2019-2020 academic
year. In calculating the representation power of the population for the sample group, a .95
confidence level and a .05 deviation amount were accepted, and the minimum sample number to
represent the population had been calculated as 378 (Buyikoztirk et al., 2019). It was determined
that the sample of 457 students was sufficient to represent the study universe. The study was
applied in all districts of the TRNC, and it was carried out in 11 schools in seven different school
types that were chosen from a pool of 53 secondary and high schools using a wide range of
deliberate sampling methods.

Purposeful sampling, generally used when desired to access universes with multiple and
different characteristics, makes the main changes between groups visible (Baltaci, 2018). This
study revealed the main differences between the sample groups consisting of students from
different age groups and school types. For the qualitative aspect of the research, the study group
comprised 78 participants, 45 pupils, and 33 teachers, who were chosen from among the
participants using the simple random sampling method. It is assumed that this number
corresponds to 17% of the total participants and will sufficiently convey the group’s views in
detail. It is recommended that the qualitative study group in mixed studies should be at least 10%
of the total participants (Morse, 2016). The demographic characteristics of the research
participants are as follows:

When the demographic characteristics of the participants are examined, it is seen that there
is a balanced distribution according to their gender (Female N=213, 46.6%; Male N=244, 53.4%).
Secondary school students according to school types N=185, 40.4%; high school students N=272,
59.6%. It had been discovered that most of the students N=370 (81.0%) were members of a social
platform, and 87 students (19%) were not. When looking at the time to use social media per day
of the participants, 59 (12.9%) spent more than 5 hours a day, 120 (26.3%) between 2-5 hours,
157 (34.4%) 1-2 hours, 113 (24.7%) stated that they used it for less than 1 hour and 8 (1.8%) said
that they never used it.

3.4. Data Analysis

Quantitative and qualitative data had been analyzed separately in the study. In the
interpretation phase, it was combined. The analysis techniques had used for each sub-problem are
shown in Table 2.

Table 2

Analysis Techniques Used in the Research

Hypothesis - sup-problem Research Method Analysis Technique

1 Students’ social media attitudes Quantitative Descriptive statistics
Students’ perceptions of the impact of social

2 media on values Quantitative Descriptive statistics
I . T-test, ANOVA test

To identify the differences between the o ' '

3 . o - Quantitative Brown-Forsyth test,
demographic characteristics of the participants and LSD test

4 Th.e relationship between students’ social media Quantitative Correlation analysis
attitudes and values

5 Values that develop with the use of social media Qualitative Content analysis

6 Values that regress with the use of social media  Qualitative Content analysis
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For the analysis of quantitative data, the SSPS 25.0 program had been used. Arithmetic
averages had been obtained to measure students’ social media and values attitudes. Since both
data collection tools used a 5-point Likert scale, an evaluation scale from 1 to 5, each option’s
score range had been determined by dividing the scale into five equal parts. In the study,
appropriate statistical techniques for each sub-problem were used. A T-test had been used to
compare the two groups’ demographic factors to find differences. The Levene test had been used
to ascertain whether the items with more than two groups had been distributed uniformly in the
questions they had been asked. The ANOVA test had been used to determine whether the
difference between groups was at the .05 level of significance in homogeneously distributed
groups. Brown-Forsyth test, an alternative to the ANOVA test, had been used as a different test
in groups that had not shown homogeneous distribution. LSD test was conducted to find out which
groups diverged from others in groups with significant differences. Correlation analysis had been
performed to discover the relationship between students’ social media attitudes and values.

One of the qualitative analysis techniques, content analysis, had been utilized to assess the
semi-structured interview forms used in the qualitative part. Content analysis is a technique for
systematically shaping data into predetermined categories. Finding ideas and connections that
explain the data gathered is the primary goal of content analysis. In this sense, content analysis
entails encoding similar information, classifying it by particular themes, and interpreting it in a
comprehensible manner for the reader (Yildirirm & Simsek, 2016). In this research, the codes
related to each other had been gathered under specific themes. While creating the themes,
interview questions and the participants’ approach to the subject, similarly or differently, had been
taken into account. Additionally, direct quotations have been usually utilized in qualitative
research to vividly reflect the opinions of the subjects interviewed (Yildirim & Simsek, 2016).
For this reason, the study’s validity had been increased by supporting the participants’ views with
direct quotations.

RESULTS
4.1. Quantitative Results

4.1.1. Students’ Social Media Attitudes and Perceptions of Social Media’s Effect on
Values

The data showing the overall scores of the pupils regarding the social media attitude scale
used in the research and the effect of social media on values have been shown in Table 3:

Table 3
Students’ Social Media Attitudes and Perceptions of Social Media’s Effect on Values

Scale N Min. Max. X SD Value
SMAS 457 1.00 5.00 3.51 .85 High
SISMV 457 1.00 5.00 3.57 1.07 High

According to the results in Table 3, X=3.51 points given by the pupils to the social media
attitude scale, and X=3.57 points given to the social media’s effects on values scale indicate a
high value. These findings demonstrate that students’ attitudes and perceptions of social media’s
effects on their values are high.
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4.1.2. SMAS and SISMV Scores by the Gender Variable

The findings of the T-test used to ascertain whether student responses on the SMAS and
SISMV scales differ according to the gender variable have been shown in Table 4:

Table 4
SMAS and SISMV Scores by the Gender Variable

Scale Factor Gender N X SD T p

. Female 213 355 1.10

Social Competence 2.155 .03*
Male 244 3.53 1.09
. Female 213 4.14 .669

Need for Sharing 5.441 .00**
Male 244 3.73 .906
SMAS Femal 213 340 134

i iD wi emale . .

Relationship with 2276 02*
Teachers Male 244 311 1.39
. . Female 213 3.43 1.20

Social Isolation 3.896 .00**
Male 244 297 1.28
Female 213 3.73 .987

SISMV 2.919 .00**
Male 244 344 1.13

*P<.05; **P<.01

There is a noticeable difference in favor of female students in all factors of the scale when
the social media attitudes of the participants are examined according to their gender. While female
students gave X=3.55 points to the social competence factor, male students gave X=3.53 points.
While female students gave X=4.14 points to the sharing need factor, male students gave X=3.73
points. While female students gave X=3.40 points to the factor of relationship with teachers, male
students gave X=3.11 points. While female students gave X=3.43 points to the social isolation
factor, male students gave X=2.97 points. This result shows that female students’ social media
attitudes are higher than male students.

When the gender variable had been used to analyze student perceptions of the impact of
social media on values, it had been discovered that there was a significant difference in favor of
female students. While female students gave X=3.73 points to the scale, male students gave
X=3.44 points. Accordingly, female students think higher that social media affects values.

4.1.3. SMAS and SISMV Scores According to the School Type Variable

The findings of the T-test used to examine whether student scores on the SMAS and
SISMV scales alter depending on the type of school they attend are shown in Table 5:

Table 5
SMAS and SISMV Scores According to School Type Variable

Scale Factor School Type N X SD T p
. Secondary School 185 3.14 917
Social Competence . -4,725 .00**
High School 272 3.63 1.17
. Secondary School 185 3.67 .805
Need for Sharing . -5.641 .00**
High School 272 4.10 .801
SMAS i i wi Secondary School 185 290 1.09
Relationship with . y . . 4553 007
Teachers High School 272 3.48 1.49
. . Secondary School 185 2.73 .976
Social Isolation . -6.518 .00**
High School 272 349 1.35
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Secondary School 185 3.17 .952
SISMV . -6.945 .00**
High School 272 3.85 1.06

**P<.01

Analyzing the participants’ social media attitudes about the type of school they attend
reveals a considerable difference in favor of high school students in all scale factors. While high
school students gave X=3.63 points to the social competence factor, secondary school students
gave X=3.14 points. While high school students gave X=4.10 points to the sharing need factor,
secondary school students gave X=3.67 points. While high school students gave X=3.48 points
to the factor of relationship with teachers, secondary school students gave X=2,90 points. While
high school students gave X=3.49 points to the social isolation factor, secondary school students
gave X=2.73 points. These results show that high school students’ social media attitudes are
higher than that of secondary school students.

When the school type variable examined students’ perceptions regarding the effect of social
media on values, it was found that there was a significant difference in favor of high school
students. While high school students gave X=3.85 points to the scale, secondary school students
gave X=3.17 points. Accordingly, high school students think higher that social media affects
values.

4.1.4. SMAS and SISMV Scores According to Possession of Technological Tools
Variable

The findings of the test used to see if student’s scores on the SMAS and SISMV scales
varied depending on whether they owned technological items or not are shown in Table 6:

Table 6

SMAS and SISMV Scores According to Possession of Technological Tools Variable

Levene ANOVA .
Scale Factor — Different Groups
Statistic p F p
Social Competence 1.559 .198 .369 a7 No
Need for Sharing 1.572 195 3.123 .02* N<P and T&P
SMAS i in Wi
$e'a“°”5h'p with 1.406 240 2115 .09  No
eachers
Social Isolation .936 423 1.575 19 No
SISMV .108 .955 195 .90 No
*P<.05

N: No technological device, T: Students with only tablet/iPad, P: Students with only phone, T&P: Students with both
phone and tablet/iPad

Levene test had been applied first to determine whether the scores given by the students to
the data collection tools differ according to their possession of technological devices, and it was
observed that all groups were homogeneously distributed. Because of the ANOVA test applied
later, it was determined that there is a significant difference between the groups in need of sharing
factor (F=3.123; P <.05). The students who had neither a phone nor a tablet/iPad differ
considerably from the students who had both, according to the findings of the LSD test used to
identify between which groups there was a significant difference. Students with no technological
devices pointed to the need for sharing factor X=3.29. Students with the same factor only phone
X=3.87 points; students with both a phone and a tablet/iPad rated it with X=3.99 points. This
result reveals that students with both a phone and a tablet/iPad need more sharing. It was found
that other social media attitude factors did not significantly differ between the groups.
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When the perceptions of the effect of social media on values are examined according to the
variable of having technological devices, it is understood that there is no significant variance
between the groups.

4.1.5. SMAS and SISMV Scores According to Social Media Platform Membership Status

The results of the T-test used to ascertain whether the scores given by the students to the
SMAS and SISMV scales vary or not according to their membership status to a social media
platform are presented in Table 7:

Table 7
SMAS and SISMV Scores According to Social Media Platform Membership Status

Social Media Platform =

Scale Factor Membership Status N X SD T p
. Yes, | am a member. 370 3.47 1.06
Social Competence 1.533 A2
No, I am not a member. 87 3.27 1.25
. Yes, | am a member. 370 4.01 .747
Need for Sharing 4571 .00**
SMAS No, I am not a member. 87 3.57 1.04
Relationship with Yes, | am a member. 370 3.24 1,36 148 88
Teachers No, | am not a member. 87 3.27 143 ' '
. . Yes, | am a member. 370 3.18 1.27
Social Isolation -.186 .85
No, I am not a member. 87 3.20 1.25
Yes, | am a member. 370 3.63 1.04
SISMV 2.290 .02*
No, I am not a member. 87 3.34 1.18

*P<.05; **P<.01

When the social media attitudes of the students have been analyzed according to their
membership status to a social media platform, it is seen that there is a significant difference
between the groups in the sharing need factor. While the students who are members of the social
media platform gave X=4.01 points to the sharing need factor, the students who do not have a
membership gave X=3.57 points. It was discovered that there was no significant variance between
the groups in the other three factors.

There is a noticeable difference between the groups when students’ perceptions about the
impact of social media on values are studied by their use of a social media platform. Students who
use the social networking platform gave the scale X=3.63 points, while those who did not provide
X=3.34 points. These findings demonstrate that students participating in social media platforms
have a higher perception that social media impacts values.

4.1.6. SMAS and SISMV Scores According to the Variable of Daily Use of Social Media

The outcomes of the tests carried out to determine whether the scores given by the students
on the SMAS and SISMV scales vary or not according to the daily use of social media have been
shown in Table 8:
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Table 8
SMAS and SISMV Scores According to the Variable of Daily Use of Social Media

Levene Anova Brown-Forsythe .
Scale  Factor Statistic _p _F D Statistic= _p Different Groups
. ) « 0<1,23
Social Competence 3.116 .01 2.967 .02 450,123
1>0
Need for Shari 3.107 01 6.981 00** 2> 0.1
SMAS eed Tor sharing . . - . . 350,12
4>0,1,2,3
Relationship with Teachers  2.120 .07 3.933 .00** - 4<1,2,3
Social Isolation 1.603 A7 1197 31 - No
SISMV 1.466 21 1481 20 - 0<2,34

*P<.05; **P<.01
0: I don’t use, 1: Less than 1 hour, 2: 1-2 hours, 3:2-5 hours, 4: More than 5 hours

According to the results in Table 8, it had been determined that the groups who use social
media more daily have higher social media attitudes and perceptions that social media affects
values. It is seen that those who use social media for more than five hours a day give higher scores
for social competence, X=3.74, and sharing need factors, X=4.28, than all other groups. These
results reveal that the increased duration of daily use of social media increases the student’s
competence in social media and creates a need to share more. However, those who use social
media for more than five hours a day have the lowest score on the relationship dimension with
teachers. Students who used social media for more than five hours a day rated the relationship
with teachers with a lower score, X=2.98, than students who used less.

It had been determined that students’ perceptions that social media affects values changed
according to their daily use of social media, and those who never used it rated them with lower
scores, X=2.78, than other groups. Accordingly, it can be said that increasing the duration of daily
social media use also increases the perception that social media affects values.

4.1.7. Correlation Analysis

The findings obtained in the correlation analysis conducted to determine the existence and
degree of the relationship between students’ social media attitudes and their perceptions that
social media affects values have been given in Table 9:

Table 9

The Correlation Analysis Performed for the Relationship between Social Media Attitudes and the
Effect of Social Media on Values

Scale Thg Social Media The_ Scale o_f the Impact of
Attitude Scale Social Media on Values

The Social Media Pearson Correlation 1 7217
Attitude Scale Sig. (2-tailed) .000
The Scale of the Impact ~ Pearson Correlation 721 1
of Social Media on Sig. (2-tailed) .000
Values N 457

**P< 01

According to the correlation results given in Table 9, it is seen that there is a high level,
significantly positive relationship between students’ social media attitudes and their perceptions
that social media affects values. There is a strong positive correlation (r=721; P<.01) between
students’ social media attitudes and their perception that social media affects values. Accordingly,

423



it is possible to say that as the social media attitudes of the students increase, their perception that
social media affects values also increases. Considering the determination coefficient (r?=.52), it
can be said that 52% of the total variability in the effects on values from social media is due to
the social media attitude.

4.2. Qualitative Results

In the research, students are coded from S1 to S45, and teachers are coded from T1 to T33.
According to the participant’s responses to the questions in the semi-structured interview form,
codes had been developed. Three themes and 19 codes were developed based on the results. In
line with the opinions of the participants, it had been determined that 7 of the 19 codes were the
values that developed with the use of social media, and 12 of them were the values that regressed.
The investigation included both the participant’s opinions and the idea frequencies. The themes
and codes are given in Table 10:

Table 10

Themes and Codes Presenting the Relationship Between Social Media Use and Values

Themes Code Idea frequency
Solidarity 38
Sharing 35
Fatherland-Nation Love 28
Values that develop with the use of social ~ Sensitivity 26
media
Togetherness 22
Social Equality 17
Nature love 13
Sociality 25
Empathy 19
Love 18
Respect 18
Values that regress with the use of social Ethic 17
media Pity 15
Responsibility 14
Privacy 12
Diligence 10
Honesty 10
The reflection of the use of social media Increase of Negative 14
on value education Focus Problem 12

The values developed with the use of social media are generally on a social dimension,
such as sharing and solidarity. It can be said that aid activities for disadvantaged groups, especially
those in difficult situations, become more accessible with social media and create awareness
among users. Participant statements supporting this finding are as follows: T23: “A humanitarian
aid in another geographical region is positively seen through social media. This has a positive
effect on students.” S9: “We are aware of many aid campaigns through social media.” T14: “It is
positive that they are aware of the events in our country and the world and follow the agenda.” It
has been determined that social media provides awareness about social equality among users.
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Participant statements supporting this finding are as follows: S1: “It made me realize the
importance of justice.” S12: “I think | became more aware of social equality thanks to social
media.” S15: “I think it is beneficial in terms of community unity and unity.”

The feeling of sociality is one of the values that are thought to be lost to users by the use of
social media. It is believed that the person, who is a social being, becomes more isolated and
selfish with social media. Participant statements supporting this finding are as follows: S4: “It led
us to an individual lifestyle. That’s why I think there is a negative impact on a social and moral
level.” T9: “It affects my students negatively. | can say that students don't socialize at all
anymore.” T7: “Lack of face-to-face communication in social media causes people to have
problems in social relationships.” T12: “The desire of students to believe in a virtual world and
to have a life like life there drives children to behave laziness, pretentiousness, and selfishness.”
T24: “Unfortunately, it has become a generation that does not care about social values, has
decreased human feelings, and has become individualized.”

One of the values thought to be lost with social media is honesty and empathy. Participant
statements supporting this finding are as follows: T10: “It causes students to appear sensitive only
on social media, far from real sensitivity.” T14: “Social media exists only for interaction. In other
words, a person becomes a keyboard hero in the virtual world, but there is no change in his daily
life.” S16: “Since there is no face-to-face communication, social media is an arena where sharing
is made to disregard someone else’s feelings. It kills empathy, compassion, and respect.” S8:
“People can easily write what they do not say to our faces on social media.” S9: “Hypocrisy and
lies are proliferating in social media, as true identity can be hidden.”

It had been stated by the participants that social media decreases the love and respect
between people. Participant statements supporting this finding are as follows: T6: “It caused the
students to increase their selfish, thoughtless, daring, and disrespectful behaviors. This has
destroyed ethical values by moving to the school and classroom environment.” Unlike teachers,
some of our students think that social media helps them gain value. Participant statements
supporting this finding are as follows: S12: “Thanks to a picture or video | see on social media, |
learn that | should be more compassionate and kinder.”

Some of the teachers stated that the use of social media has various reflections on teaching
their lessons and values of education. They express that the behaviors and values they strive to
gain in the classroom can quickly disappear. Participant statements supporting this finding are as
follows: T8: “Even if these values are tried to be instilled in students, when the student enters the
social network, the virtual realm, he is almost reset. This situation reduces the effectiveness of
educational activities.” T17: “Especially uncontrolled use of technology affects teachers
negatively at school. The teacher, who is struggling with presenting the current gains, has to
struggle with the negativities the student acquired by being affected by social media.” T24: “In
an environment where everything becomes visual and ordinary with social media and technology,
we have difficulty conveying abstract feelings and values to the student.” T2: “The biggest
problem in classrooms right now is the unfocused student profile.” T15: “Unconscious use of
technology causes distraction, concentration difficulties, and perception problems in children.”

DISCUSSION

This study was conducted to determine the attitudes of secondary and high school students
towards social media and the impact of social media use on their value perceptions in TRNC in
2020. The study, which employed a mixed method approach, placed a particular emphasis on the
values that are meant to be taught in the RCMK curriculum.

The study’s first hypothesis is that students’ social media attitudes are at a high level. The
second hypothesis is that students strongly perceive social media affects values. Both hypotheses
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are supported by the results which are presented. It has been noted that students’ value perceptions
are significantly influenced by their social media attitudes and their use of social media. Similar
results are also seen in the literature. It has been revealed that the social media application used
by students and the frequency of their use are at a high level (Akyiirek, 2020; Sahin & Balli, 2020)
and that the use of social media has effects on the values of individuals (Calapkulu & Alp, 2020).
With the confirmation of both hypotheses in this research, it can be concluded that social media
attitudes and the effects of social media on values feed each other.

The third hypothesis of the research is that students’ perceptions of social media attitudes
and social media’s effects on values change based on their demographic characteristics. The
findings show that this hypothesis is confirmed. It had been discovered that female students’
social media attitudes and perceptions that social media affects values were higher than male
students. This may be because female students are more willing to communicate with friends,
chat together and spend time as a group. Kalender (2016) and Dilber (2019) reached the same
conclusion with this study in their studies and stated that female pupils have higher social media
attitudes than boys.

It was found that high school students’ social media attitudes and perceptions that social
media affects values were higher than secondary school students. This may be because high
school students have been using social media for a long time since they started using it at an
earlier age. Because there are similar findings in different studies. Bolat and Korkmaz (2021), in
their research on secondary school students, reached a narrower conclusion (6th, 7th, and 8th
grade) and found that social media addiction gradually increased as the grade level increased. In
the same way, Gurgan and Demirel (2021) shared in their research with high school students that
the social media addiction of 11th-grade students is higher than that of students in lower grades,
and they attach more importance to social media than friendship relations at school.

When the data had been analyzed according to the variable of having technological devices,
it was found that students who had not had any technological device needed less sharing than
students with both a phone and a tablet/iPad. It has been determined that whether or not having
specialized tools does not change students’ perception that social media affects values. It was
found that the social media attitudes of students who were members and their perceptions that
social media affected values were higher than those who were not. These results may be because
those who are members of the social media platform think that social media reduces their
loneliness and creates an environment where they can express their feelings more comfortably.
Because Urfalioglu et al. (2021), in their study with high school senior students, state that the
primary purpose of the participants to use social media is to establish interpersonal relationships.
Akyiirek (2020) revealed in his study that the social media attitudes of pupils who are members
of a social media platform are higher than those of students who are not.

It was found that students who spend more time on social media have higher social media
attitudes and a higher perception that social media affects values than students who spend less
time. These results reveal that the increased daily use of social media increases the student’s
competence in social media and creates a need to share more. This situation, which can become
an addiction over time (Guney & Tastepe, 2020), may cause students to be distanced from their
families, friends, lessons, and social activities. The literature revealed that as the time spent on
technological devices increases, the time allocated for communication with family members,
personal development, or hobbies gradually decreases (Oguz & S6zci, 2016). In her research,
Dilber (2019) has also stated that the increase in social media use has adverse effects on domestic
conflict, lack of communication, social isolation, family members not spending time together, and
inability to spare time for each other and their education.

The study’s fourth hypothesis holds that there is a correlation between students’ social
media attitudes and their think social media affects their values. The results support this theory,
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according to the findings. The correlation analysis revealed a high, significantly favorable
association between students’ social media attitudes and their belief that social media impacts
values. In light of this, it is possible to assert that students’ perceptions of social media influences
values increase as their social media attitudes do. Examining the literature reveals that the findings
are consistent. In previous studies, it is stated that social media has changed human value
judgments (Ayaydin & Yildiz Ayaydin, 2018), and the most significant impact of social media is
that people gain some behavioral patterns and habits (Oztirk & Talas, 2015). In addition, it is
stated that people with high social media addiction have low human value scores (Kiling &
Glnduz, 2017).

The fifth hypothesis of the study is that some values develop with the use of social media.
Findings from the qualitative dimension of the study show that this hypothesis is confirmed.
According to these results, it is seen that social values such as “solidarity, sharing, love of
homeland and nation, sensitivity, social equality, love of nature” are positively affected by the
use of social media. It is stated in the literature that users mainly benefit from social media in the
context of sharing and solidarity (Oguz & Soézcii, 2016). Ugurlu (2018) has also stated in his
research that social media allows people to transfer their responsibilities to social responsibility
and increases their awareness of social problems thanks to social media.

The sixth hypothesis of the research is that some values regress with the use of social media.
Findings from the qualitative dimension of the study show that this hypothesis is confirmed.
Participants express that values such as being empathic, respectful, ethical, private, transparent,
and honest are damaged as no face-to-face communication occurs on social media. In previous
studies, it is stated that social media platforms are constitutions that facilitate dishonesty (Ayaydin
& Yildiz Ayaydm, 2018; Karaboga, 2018) and that there is a negative correlation between values
education and social media use (Giindogan, 2020).

According to the research findings, it had been determined that using social media hurts
the teaching of lessons and values education. It is stated that the values teachers try to teach in the
classroom can quickly disappear with the effect of social media. In prior studies, it is expressed
that values of respect and empathy are weakening among students today. Information pollution
occurs because of the religious texts that are shared on social media without previous
investigations into their accuracy and their sources (Abu Bakar et al., 2018; Bayirl et al., 2020;
Gdl, 2016). In addition, it is stated that social media decreases student motivation and causes
focus problems in students, making classroom management difficult for teachers (Skaalvik &
Skaalvik, 2017).

CONCLUSION

It has been established that the research’s hypotheses, which sought to understand students’
attitudes about social media and how social media use affected students’ perceptions of value,
were realized. According to the students participating from different schools of the TRNC in the
research conducted in 2020, it has been found that social media attitudes and users significantly
impact students’ conceptions of values. The effects of students’ social media attitudes and social
media use on their perceptions of value have been found to differ depending on demographic
factors. It has been also found that compared to other groups, high school students, female
students, members of social media platforms, and frequent social media users had stronger
perceptions of social media attitudes and that social media affects values.

Another result of the research is that the positive effect of social media use on values is
generally on social dimensions such as sharing and solidarity. The reflection of this is seen as
facilitating aid activities for disadvantaged groups using social media. However, the participants
also revealed that using social media negatively affects values such as respect, honesty, ethics,
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and hard work. The reason for this is that social media can hide real identities. In addition, teachers
stated that using social media negatively affects the transfer of values. Namely, they said that the
behaviors and values they tried to gain in the classroom could disappear quickly with social
media. The following recommendations can be made in light of the findings of this study;

Social media is an essential tool for conveying values. Therefore, individual and
institutional studies can be increased to get the values aimed to gain in religious education through
social media posts. Educators and institutions can prepare appropriate materials for transferring
the values to students of this age. As the daily time spent on social media increases, attitudes
change, and values are affected by this situation. Parents can shorten this time by spending more
time with their children to ensure that students are least affected by this situation. Awareness
activities can be held in RCMK lessons so that the words spoken in the virtual environment and
the behaviors displayed are not different from real life. Especially the values aimed at honesty,
transparency, and privacy issues can be shared in lessons and on social media. With the
widespread use of social media, examples can be placed in the content of the RCMK lesson to
strengthen some values that are getting weaker. Good examples from history (such as the example
of Hilfu’l-Fudul given for the value of solidarity) can be shown with materials (videos, short
films, etc.) that students can easily access on social media. In the subjects in which the learning
by-doing learning model is applied, the values education studies can be reproduced by sharing
them on social media in accordance with the pedagogical principles.

LIMITATIONS AND FUTURE RESEARCH DIRECTIONS

Since this research was conducted with a group selected through purposeful sampling from
middle and high schools in TRNC, it has limitations regarding participants. Conducting similar
studies on different samples will provide more generalizable results. Another rule is that the
majority of the participants use social media. This situation may create a limit in terms of
revealing the difference between those who are not social media users. For this reason, similar
studies of this research can be done with two groups consisting of a homogeneous distribution of
participants using and not using social media, using experimental methods that include the
application. Another limitation is that this study is based on the values in the TRNC religion
lesson curriculum. In future research, it is suggested to include values of justice, patience,
friendship, and self-control in the relationship between social media and values.
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GENISLETILMIiS OZET
Giris

Sosyal medyada paylasilan tiim bilgiler, diisiinceler ve duygular takipgiler arasinda
etkilesime yol agmakta, bunun sonucunda bireylerde olumlu ya da olumsuz tutumlarin olugsmasina
sebep olmaktadir. Degerler bireyin duygu, diisiince, tutum ve davraniglarim etkiledigi gibi ayn1
zamanda kendisi de ¢cevreden etkilenen bir yapiya sahiptir. Bugiin etki sahas1 oldukga biiyiik olan
sosyal medyanin kisiler ve toplum {izerinde ciddi yansimalar1 olmaktadir. Bu etkilerin en basta
gelenlerinden biri de degerler lizerindeki yansimalaridir (Abu Bakar vd., 2018; Ayaydin ve Yildiz
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Ayaydin, 2018; Giirgan ve Demirel, 2021; Swirsky vd., 2022; Sener ve Yigit, 2021; Toth-Kiraly
vd., 2021; Valkenburg ve Piotrowski, 2017). Teknolojik ilerlemenin her yastan insami etkiledigi
giiniimiizde, 6grenme ve kigisel gelisimini olusturma sathasinda olan genclerin degerlerinin bu
degisimden ne kadar etkilendigi onemli bir arastirma konusudur. Gelecek nesillerin yetisecegi
egitim sistemini kurarken, her toplum topluma referans olmus degerleri alir. Egitim, bireyi
topluma ve yasama hazirlayan temel kurumlardan biri oldugundan, kiiltiirel degerleri benimsemis,
evrensel degerlerin bilincinde bireyler yetistirmeyi esas almak zorundadir (Kamer ve Sahin,
2021). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleri, okullarin bu sorumlulugunu iistlenen
paydaslardan biridir. Ogrencilerin deger kazanmas1 ve gelistirmesi agisindan DKAB dersinin rolii
son yillarda artmaktadir (Goksu, 2018). Bu dersin artan rolii géz 6nunde bulundurularak,
ogrencilerin sosyal medya kullanimimin DKAB miifredatindaki degerler iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla bu ¢alisma yapilmistir. Aragtirmanin problem ciimlesi, “6grencilerin sosyal
medya tutumlar1 ve sosyal medyanin degerleri etkilemesine yonelik algilari ne diizeydedir?”
seklindedir.

Bu aragtirmanmin amaci, O6grencilerin sosyal medya tutumlarinin ve sosyal medya
kullanimlarinin degerler tizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmanin diger alt amaglar1 su
sekildedir:

1. Ogrencilerin sosyal medya tutumlari ve sosyal medya kullaniminin degerlere etkisine
yonelik algilarmin demografik 6zelliklere gore degisiklik gosterip gostermediginin tespit
edilmesidir. Cinsiyet, yas, okul tiirii, sosyal platforma iiye olma ve sosyal medya kullanim siiresi
gibi degiskenlerin 6grencilerin sosyal medya tutumlar1 ve sosyal medyanin degerleri etkilemesine
yonelik algilar1 tizerinde farkliliklar olusturabilecegi varsayilmigtir.

2. Ogrencilerin sosyal medya kullanimu ile dgrencilerin deger algis1 arasindaki iliskinin ne
diizeyde oldugunun belirlenmesidir.

3. Sosyal medyanin 6grencilerin “adalet, baris, duyarlilik, dayanisma, giiven, merhamet,
nezaket, diristliik, sabir, sevgi, saygi, sorumluluk ve yardimlasma” degerleri lizerinde biraktig1
etkilerin incelenmesidir. Ozellikle bu degerlerin arastirmaya konu olmasinin sebebi ise Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC) DKAB programinda &gretilmesi hedeflenen baslica degerler
olmasidir.

Ydntem

Bu ¢alismada karma ydntem arastirma yaklagimlarindan eszamanli doniisiimsel arastirma
deseni kullanilmistir. Eszamanli desenlerde, karma yontemde siklikla tercih edilen nicel ve nitel
veriler es zamanli olarak toplanir ve ayr1 ayri1 analiz edilir. Ardindan iki ayr1 analizden elde edilen
sonuclar tartisilir ve degerlendirilir. Bu desen, genis kapsamli ve alternatif bakis acilarina izin
vermesi ve arastirmaya katilanlar1 desteklemesi agisindan faydalidir (Baki ve Gogek, 2012).
Ayrica iki farkli yontemle elde edilen bulgularin karsilagtirilmasina ve birlestirilmesine izin
vermesi (Bryman, 2006; Morgan, 2014; Tashakkori vd., 2021), ardisik yontemlere gére daha az
zaman almasi ve sonuglar1 gii¢lendirmesi bakimindan 6nemlidir (Aydin-Cakir ve Tiirkes-Kilig,
2021). Arastirmanin nicel boyutunda Otrar ve Argin (2015) tarafindan gelistirilen sosyal medya
tutum olgegi (SMTO) ve aragtirmacilar tarafindan gelistirilen sosyal medyanin degerler
iizerindeki etkisi 6lgegi (SMDEO) kullamlmustir. Nitel boyutta ise dgrencilerin sosyal medya
tutumlarmin degerler ile ilgili farkindaliklarma nasil yansidigi yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak tespit edilmistir. 2020 yilinda gergeklestirilen aragtirmanin nicel boliimiine
457 dgrenci; nitel boliimiine ise 45 6grenci ve 33 dgretmen katilmistir. Nicel verilerin analizi
SSPS 25.0 programi kullanilmak suretiyle aritmetik ortalamalar alinarak, T testi, Anova, Brown-
Forsyth ve LSD testleri yapilarak ve korelasyon analizi uygulanarak; nitel veriler ise temalarin ve
kodlarim olusturuldugu icerik analizi ile degerlendirilmistir.
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Bulgular

Aragtirmada elde edilen verilere gore Ogrencilerin sosyal medya tutum 6lgegi ortalama
puanlar1 X=3,51, sosyal medyanin degerler iizerindeki etkisi 6lgegi ortalama puanlar1 X=3,57
olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin sosyal medya tutumlarmin ve sosyal medyanin
degerleri etkiledigine iligkin algilarimin yiiksek oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin sosyal
medya tutumlar1 cinsiyetlerine goére incelendiginde, kiz Ogrencilerin sosyal medya tutum
Olgeginin boyutlarmin (paylasim ihtiyaci, sosyal yetkinlik, sosyal izolasyon ve dgretmenlerle
iliski) ortalama puanlar1 sirasiyla X=3,55; X=4,14; X=3,40; X=3,43 seklinde iken, erkek
ogrencilerin X=3,53; X=3,73; X=3,11; X=2,97 seklindedir. Sosyal medyanin degerler iizerindeki
etkisi lge@inin ortalama puanlari ise kiz dgrenciler igin X=3,73 puan; erkek dgrenciler igin
X=3,44 seklinde ger¢eklesmistir. Bu sonuglar, kiz 6grencilerin sosyal medya tutumlarmin ve
sosyal medyanin degerleri etkiledigine yonelik algilarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Diger degiskenler incelendiginde, lise Ogrencileri, daha fazla teknolojik alete sahip olan
ogrenciler, sosyal medya platformuna tyeligi bulunan 6grenciler ve sosyal medyada giin
icerisinde daha fazla zaman gegiren 6grenciler lehine gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu
tespit edilmistir. Korelasyon analizi sonucunda, 6grencilerin sosyal medya tutumlari ile sosyal
medyanin degerleri etkiledigine iliskin algilar1 arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski oldugu bulunmustur. Arastirmanin nitel boyutunda katilimcilarin algilarma gore, sosyal
medya kullaniminin “dayanigma, paylasim, vatan-millet sevgisi, duyarlilik, sosyal esitlik, doga
sevgisi” degerleri ile ilgili Ogrencilerin farkindaliklarimi gelistirdigi; “empati, saygi, etik,
mahremiyet ve diirtistliik” degerleri ile ilgili ise 6grencilerin farkindaliklarini korelttigi tespit
edilmigtir. Ayrica 6gretmenler, sinifta kazandirmaya calistiklar1 degerlerin sosyal medyanin
etkisiyle hizla yok olabilecegini de ifade etmislerdir.

Sonug

Arastirmada Ogrencilerin sosyal medya tutumlarinin ve sosyal medyanin degerleri
etkiledigine iliskin algilarmin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada bu iki hipotezin de
dogrulanmasiyla, bireylerin sosyal medya tutumlarinin ve sosyal medyanin degerler iizerindeki
etkilerinin birbirini besledigi sonucuna varilabilir. Sosyal medya iizerine yapilan cesitli
calismalarda, genglerin sosyal medya tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu (Akyurek, 2020; Bolat
ve Korkmaz, 2021; Giiney ve Tastepe, 2020; Sahin ve Balli, 2020), bir ¢alismada ise Turkiye’de
sosyal medya kullanimi agisindan genglerin genel ortalamanin iistiinde oldugu ifade edilmistir
(Comlekei ve Basol, 2019). Arastirmada kiz 6grencilerin sosyal medya tutumlarinin ve sosyal
medyanin degerleri etkiledigine yonelik algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun
nedeni, kiz 6grencilerin arkadaslarryla iletisim kurmaya, birlikte sohbet etmeye ve grup olarak
vakit gecirmeye daha istekli olmalarindan kaynakli olabilir. Kalender (2016) calismasinda, kiz
ogrencilerin sosyal medya tutum 6lgegine anlamli diizeyde daha yiiksek puan verdiklerini; Dilber
(2019) de arastirmasinda, cinsiyet degiskeninin sosyal medya tutumunu, kiz 6grenciler lehine
etkiledigini belirtmektedir. Arastirmada lise Ogrencilerinin, teknolojik alete sahip olan
ogrencilerin, sosyal medya platformuna iiyeligi bulunan &grencilerin ve sosyal medyada giin
icerisinde daha fazla zaman gegiren 6grencilerin sosyal medya tutumlarinin ve sosyal medyanin
degerleri etkiledigine yonelik algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin sosyal
medya tutumlar1 ile sosyal medyanin degerleri etkiledigine iliskin algilar1 arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu bulunmustur. Buna gore 6grencilerin sosyal medya
tutumlari arttikca sosyal medyanin degerleri etkiledigine yonelik algilarinin da arttigini sdylemek
mimkdndur.

Sosyal medya kullanimu ile bireylerin hangi degerlere yonelik farkindaliklarinimn arttiginin
veya azaldigmin incelendigi arastirmanin nitel boyutunda, katilimcilarin gorislerine gore
“dayanigma, paylasim, vatan-millet sevgisi, duyarlilik, sosyal esitlik, doga sevgisi” degerlerine
yonelik farkindaliklarin artis gosterdigi; “empati, saygi, etik, mahremiyet ve diiriistliik”
degerlerine yonelik farkindaliklarin azalma gosterdigi tespit edilmistir. Ge¢gmis arastirmalarda
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sosyal medyanin insani deger yargilarmi degistirdigi (Ayaydin ve Yildiz Ayaydin, 2018) ve
sosyal medyanin en biiyiik etkisinin insanlara bazi davranis kaliplar1 ve aligkanliklar kazandirmasi
oldugu (Oztiirk ve Talas, 2015) tespit edilmistir. Ayrica sosyal medya bagimlilig: yiiksek olan
kigilerin insani deger puanlarinin diistik oldugu da belirtilmektedir (Kiling ve Gilindiiz, 2017).
Arastirmaya katilan 6gretmenler sosyal medya kullaniminin derslerin &gretimi ve degerlerin
aktarilmasma olumsuz etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Bunun sebebi olarak sosyal
medyadaki bilgi kirliliginin 6gretmenin etki giiciinii zayiflatmasi seklinde; kontrolsiiz kullanimin
ise etik, sayg1 ve empati gibi degerler ile farkindaliklar1 kéreltmesi seklinde séylenebilir. Daha
onceki caligmalarda sosyal medyada paylasilan dini metinlerin dogrulugunu arastirmadan ve
kaynagina bakilmadan bilgi kirliliginin meydana geldigi (Abu Bakar vd., 2018; Giil, 2016); ayrica
sosyal medyanin 6grencilerde odaklanma sorunlarina neden oldugu ve bu durumun 6gretmenler
icin sinif yonetimini zorlastirdigi belirtilmektedir (Skaalvik ve Skaalvik, 2017).

Bu g¢aligmanin bulgular1 1s18inda su onerilerde bulunulabilir; sosyal medyamin degerleri
iletmek i¢in 6nemli bir ara¢ oldugu agiktir. Bu nedenle din egitiminde kazandirilmasi hedeflenen
degerlerin sosyal medya paylagimlar1 yoluyla aktarilmasi igin bireysel ve kurumsal ¢aligmalar
artirilabilir. Sosyal medyada gegirilen giinlitk zaman arttik¢a tutumlarin degistigi ve degerlerin de
bu durumdan etkilendigi gozlemlenmektedir. Ebeveynler, &grencilerin bu durumdan en az
etkilenmelerini saglamak i¢in ¢ocuklariyla daha fazla zaman gegirerek bu siireyi kisaltabilirler.
Egitimciler ve kurumlar, degerlerin bu yastaki 6grencilere aktarilmasi i¢in uygun materyaller
hazirlayabilirler. DKAB derslerinde sanal ortamda soylenen kelimelerin ve sergilenen
davraniglarin gergek hayattan farkli olmamasi igin farkindalik etkinlikleri gerceklestirilebilir.
Ozellikle diiriistliik, seffaflik ve gizlilik konularina yonelik degerler derslerde ve sosyal medyada
paylasilabilir. DKAB dersinin igeriginde sosyal medya ile zayifladig1 diisiiniilen baz1 degerleri
giiclendirmek i¢in daha yogun etkinliklere yer verilebilir.
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Bu calismada oOncelikle meta-analiz yontemi hakkinda bilgiler verilmis, meta-analiz kullanilarak
yapilacak c¢alismalarin adimlari siralanmis, her adimin igerigi hakkinda bilgiler sunulmustur. Ayrica
RevMan programinin tanitilmasit amaglanmistir. Bu dogrultuda RevMan programmin edinimi, kurulum
icin gerekli olan asgari bilgisayar donanim 6zellikleri, programin ara yiizleri, sonug¢ ve cikti dosyalar
hakkinda bilgiler sunulmustur. Meta-analiz ¢alismasima dahil edilecek arastirmalarin RevMan programina
nasil eklenecegi, bu arastirmalara ait verilerin nasil girilecegi ve gerekli ¢iktilara nasil ulasilacagina dair
bilgiler ayrintili olarak sunulmustur. Programda, yazarlar tarafindan iretilmis on adet calisma igeren
standartlagtirilmig ortalama farkina dair (Cohen d) meta-analiz ¢alismasi ve daha once gergeklestirilmis
olan ikili veriye dayali olasilik orani yontemini kullanan bir meta-analiz ¢alismasmin tekrar edilmesiyle
iki farkli 6rnek uygulama gercgeklestirilmistir. RevMan programi araciligiyla meta-analiz ¢alismasinin
nasil yapilacagina dair tiim adimlar sirasi ile a¢iklanmistir. Ayrica RevMan programi diger meta-analiz
programlar1 ile Karsilastirilarak aralarindaki farklar belirtilmistir. Ornek uygulamalara ait sonuglar
(ortalama etki bilyukltkleri, heterojenlik testi sonuglar1 ve yayim yanliligi sonuglari) verilmistir. RevMan
programinin bir kelime islemci programina ihtiya¢ duymadan ¢alisma yapmaya imkan saglamasi, licretsiz
olmasi ve analizlerin kolay yapilmasi bir avantaj olarak degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: RevMan, meta-analiz, meta-analiz yazilimu.

ABSTRACT

In this study, information about the meta-analysis method was given, the steps of the meta-analysis were
listed, and information about the content of each step was presented. It is also aimed to introduce the
RevMan software package. In this direction, information about the acquisition of the RevMan program,
the minimum computer hardware features required for installation, the interfaces of the program, the
results and output files are presented. Information on how to add the studies to be included in the meta-
analysis study to the RevMan program, how to enter the data of these studies, and how to reach the
necessary outputs are presented in detail. Two different sample applications, consisting of a meta-analysis
study of the standardized mean difference (Cohen’s d) of ten studies simulated by the authors, and a
replication of a previously performed meta-analysis study using the binary data-based odds ratio effect
size, were performed in the program. All the steps on how to do the meta-analysis study through the
RevMan program are explained in order. In addition, the RevMan software package was compared with
other meta-analysis software packages, and the differences between them were stated. The results of the
sample applications (mean effect sizes, heterogeneity test results, and publication bias results) are given.
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It is determined as an advantage that the RevMan program allows working without the need for a word
processing program, is free, and is easy to analyze.

Keywords: RevMan, meta-analysis, meta-analysis software.

GIRIS

Bilimsel calisma yapmak bir bina insa etmeye benzer. Binada kullanilan her tugla
gecmiste yapilmis bir calisma gibidir ve bina gegmisteki arastirmalarin {izerinde yiikselir. Bu
nedenle bilim zamanla buylyen kiimiilatif bir yap1 6zelligine sahiptir. Bilimin bu kimilatif
yapis1 onun biiyiimesini saglayan énemli yonlerinden biridir (Ustiin & Eryilmaz, 2014). Bilim
alanlarindaki ilerlemeler kendinden oOnceki g¢aligmalar1 dogrulama ve/veya yanlislama ile
saglanir. Ornegin Pitagor’dan Kopernik’e, Galileo’dan Kepler’e gegmiste yapilmis gézlem ve
calismalarinin birikimiyle giiniimiiz evreni hakkinda bildiklerimiz sekillenmistir. Bu noktada
bir bilimsel aragtirma, 6nceki arastirma sonuglarini incelemek ve bu sonuglar1 raporlamakla
baslar (Bakioglu & Ozcan, 2016). Bu noktada Glass’in (1976) o6ne siirdiigii meta-analiz
yoOntemi, gegmiste yapilmis ¢alismalari inceleyerek, ¢aligmalar hakkinda genel bir bakis agisi
sunmakta ayrica ortalama bir sonucu raporlamamizi saglamaktadir. Bu ¢alismada, meta-analiz
yontemine ve meta-analiz yontemi kullanilarak yapilacak c¢alismalarin, Review Manager
(RevMan; Cochrane Collaboration, 2008) programui araciligiyla nasil yiiriitiilecegine dair genel
bigilerin sunulmast amaclanmstir. Tiirkiye’de alan yazinda RevMan programini tamitan
herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. RevMan programi kullanarak meta-analiz yapmak
isteyen arastimacilar igin bilgiler sunmasi sebebiyle ¢alisma énem arz etmektedir.

1.1. Meta-Analizin Tamm

Meta-analiz, iki veya daha fazla arastirmanin sonuglarmi birlestirerek genel bir sonug
sunan nicel bir yontem olarak tanimlanabilir (Sen & Yildirim, 2020). Glass (1976), analizlerin
analizi olarak tamimladigi meta-analizi, sonuglar1 biitiinlestirmek i¢in birincil ¢aligmalardan
elde edilen bulgular kiimesinin istatistiksel olarak analiz edilmesi anlaminda kullandigini ifade
etmistir. Bir bagka ifadeyle meta-analiz, birden fazla bireysel ¢aligmanin sonuglarini
birlestirerek bir ya da birkag istatistiksel analiz yoluyla eldeki verilerden daha fazla bulgular
ortaya ¢ikarmayi amaglayan yontemdir (Olkin, 1999). Akgoz vd. (2004) meta-analizi, farkli
calismalardan elde edilen bulgularin birlestirilmesi ve yapilan elestirilerin tekrardan ele
alinmasi olarak tanimlamiglardir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak meta-analizi ge¢miste yapilmig
ortak bir payda altinda toplanan bireysel ¢aligmalardan elde edilen bulgularin, istatistiksel
yontemlerle analiz edilerek tek bir bulgu seklinde sunulmasini saglayan nicel bir analiz
yoOntemi olarak tanimlamak miimkiindiir.

1.2. Meta-Analizin Tarihgesi

Karl Pearson’in 1904 yilinda, bes ayr1 calismadan elde ettigi korelasyonlarin
ortalamasini alarak yayimladigi ¢calisma, meta-analiz i¢in baglangi¢ sayilabilir (Chalmers vd.,
2002; Egger vd., 2002; Lipsey & Wilson, 2001). Tippet (1931), 1930’1u yillarda tarim alaninda
yapilmig ¢alismalarin birlestirilmis istatistiksel yonteminin anlamliligini test etmis, Fisher
(1932) ise bireysel calismalara karsilik gelen olasilik sonucunun birlestirilmesi seklinde tek bir
biitiin olacak sekilde sunan yontemleri onermistir (Bakioglu & Ozcan, 2016).

Eysenck (1952), yayimladigi makalede psikoterapi yonteminin hastalara bir yarari
olmadigini belirtmis, ortaya attig1 bu iddia klinik psikolojide tartisma baslatmistir. Eysenck’in
ortaya attig1 bu goriisii Smith ve Glass, 375 caligmay1 bir araya getirerek yontemini “meta-
analiz” olarak acikladigi genel bir ortalama degeri hesaplayarak test etmistir (Lipsey &
Wilson, 2001; Sen & Yildirim, 2020). Daha sonra Smith ve Glass, 1977 yilinda psikoterapinin
gercekten etkili olduguna dair bir ¢aligma yayimlamislardir (Sen & Yildirim, 2020).
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Ortaya atildigi dénemde bilim insanlarinin elestirisine ve Eysenck’in 1978 yilinda
“mega-aptallik alistirmas1” adli bir makale yayimlayarak Smith ve Glass’n (1977) meta-analiz
olarak adlandirdiklar1 yontemi anlamsizlastirmaya caligmasina ragmen bugiin bu ydntem;
davramg bilimleri, sosyal bilimler ve saglik bilimlerinde yapilmis deneysel calismalarin
sonuglarin1 biitlinlestirerek tek bir sonu¢ sunan bir yontem olarak, buyik Ol¢lide kabul
edilmektedir (Lipsey & Wilson, 2001). Meta-analiz 1978 yilindan bu yana biyomedikal
alanyazinda yer edinmis, tip alaninda yaygin olarak kullanilmig, sosyal bilimlerde de hizla
popiiler hale gelmistir (Petitti, 2000). Meta-analiz yonteminin gelistirildigi glinden giinimuze
bu yoOntemle yapilan c¢aligmalar; tip, egitim ve eckonomi gibi bir¢ok alanda gittikge
yaygilasmaktadir (Schmid vd., 2021). Meta-analiz ¢alismalarinda 2015 yilina kadar hizli bir
artis yasandigi, son yillarda bir diigiis olsa da azimsanamayacak kadar ¢alismanin yapildigi
bilinmektedir. Google Akademik verilerine gore, 2001-2021 yillar1 arasinda yayimlanmis ve
iceriginde “meta-analysis” anahtar sozciigli bulunan ¢alisma sayis1 Sekil 1’de goriilmektedir.
Verilerin analizi i¢in RevMan programinin kullanildigi ¢alisma sayismin 36.800 oldugu
belirlenmistir. Bu say1 Comprehensive Meta-Analysis (CMA; Borenstein vd., 2005) programi
icin 221.000 olarak belirlenmistir.

Sekil 1
Meta-Analiz Calisma Sayisi (05.09.2022 tarihinde olusturulmugtur)
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Meta-analiz yonteminin avantajlarina bakacak olursak, arastirmacilari resmin biitiiniinii
gormeye tesvik eder ve bir 6zet sonug verir (Shelby & Vaske, 2008), yapilan ¢ok sayida
aragtrmanin bulgularmi kullanmada islevsel bir aragtir (Lipsey & Wilson, 2001), daha fazla
istatistiksel gii¢ ile (Borenstein vd., 2009) titiz bir ¢alisma imkam sunar (Shelby & Vaske,
2008) ve bireysel calismalarin sonuclar1 ile kullanilan metodolojiler arasindaki benzerlik ve
farklilar1 gormemizi saglar (Rosenthal & DiMatteo, 2001). Meta-analiz, ¢aligmalardaki
carpitilmighk olasiligina karsilik daha nesnel sonuglar saglar (Eser vd., 2022) ve bir olgu
hakkinda bilimin hangi asamada oldugunu belirtmede etkili bir yoldur (Morris, 2023). Ayrica
meta-analiz farkli bolge ve orneklemlerde yapilmis bireysel ¢aligmalarin 6érneklemlerini bir
biitiin olarak ele aldig1 i¢cin benzer biiyiikliikkte bir ¢aligma yapmaya kiyasla zaman ve maddi
bakimdan tasarruf etmeyi saglar.

Caligma Sayisi

1.3. Meta-Analizin Avantajlar ve Elestirileri

Avantajlarinin yani sira birtakim elestirilere de maruz kalan meta-analiz yontemi ile
yapilan ¢alismalarda orneklem rastgele se¢ilmemis olabilir ve dolayisiyla yanlilik bulunabilir
(Strube & Hartmann, 1982), yontem birincil ¢alismalarin kalitesine bagimlidir (Nestoriuc vd.,
2010) ve birincil ¢aligmalarin ¢ok siki bir sekilde incelenmesi gerekmektedir (Jenicek, 1988).
Meta-analiz ¢aligmas1 yapilirken birincil ¢aligmalarda yapilan hatalar kontrol edilemez ve
ayrica meta-analiz ¢aligmasi yiirlitmek biiyiik caba gerektirir (Sen & Yildirim, 2020). Birincil
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caligmalarda yapilan hatalar ¢aligmalarin kalitesini diisiirlir ve bu durum “c¢op giren ¢op ¢ikar”
metaforu ile agiklanabilir. Bu metafor: Meta-analize dahil edilen bircok kalitesiz birincil
calismada yapilan hatalarin, hata kaynaginin tespitinin daha zor oldugu meta-analiz
caligmasma tasmacagi diisiincesini ifade eder (Borenstein vd., 2005). Bu baglamda birincil
caligmalardaki hatalarin tespiti miimkiin olamayacagi i¢in meta-analiz sonuglarmin da hatasiz
oldugunu séylemek miimkiin olamayacaktir. Meta-analizin “elma ile armut” metaforuyla
aciklanan bir bagka elestirisi ise farkli tiir ¢aligmalart birlestirmesidir (Lee, 2018). Ayrica
meta-analiz; ayni arastirma sorusunun yanitimn arandigi fakat genelde birbirinden farkli
orneklemlerin  kullanilmasi, bagimli ve bagimsiz degiskenlerin islevsellestirilmesi ve
Ol¢lilmesinde farkliliklar olan arastirmalardan ¢ikarilan bulgularin 6zetlenmesini kapsadigi i¢in
de elestirilmektedir (Rosenthal & DiMatteo, 2001).

1.4. Meta-Analizin Uygulama Adimlar:

Bir meta-analiz ¢aligmasi yapmak isteyen arastirmaci i¢in takip etmesi gereken bazi
adimlar bulunmaktadir. Bakioglu ve Ozcan (2016) bu adimlar1 arastirmanin konusunun
belirlenmesi, arastirma hipotezlerinin belirlenmesi, arastirma kriterlerinin olusturulmasi,
verilerin elde edilmesi, analiz O&lgltlerinin belirlenmesi, sonuglarin birlestirilmesi ve
raporlanmasi olarak yedi adimda O6zetlemistir. Eser vd. (2022) ise bu adimlar1 problemin
tanimlanmasi, literatiir tarama, birincil aragtirmalarmn kodlanmasi, etki biiyiikliigii hesaplama,
analizlerin uygulanmasi, sonuglar ve raporlama olarak alti basamakta belirtmislerdir. Sen ve
Yildirom (2020, s.9) ise meta-analiz ¢alismas: yapmak i¢in gerekli adimlari arastirmanin
konusu ve problem durumunu belirleme, arastirma 6lgiitlerini belirleme, arastirma olgiitlerine
gbre c¢alismalarin belirlenmesi ve toplanmasi, Kkalite kontrol/hassaslik incelemelerinin
yapilmasi, ¢alismalar arasinda uygun ¢alismalarin nasil segilecegine karar verilmesi, segilen
calismalarda kullanilacak etki biiyiikliigiine karar verilmesi ve her ¢alisma i¢in etki biiytikligii
hesaplanmasi, uygun istatistiksel analizlerin secgilmesi ve hipotezlerin test edilmesi, varsa
calisma konusuna giren moderator degiskenlerin belirlenmesi, moderator degiskenlere yonelik
analizlerin gergeklestirilmesi ve son olarak sonuglarin yorumlanmasi ve ¢ikarimlarin yapilmasi
olarak belirtmislerdir. Ozetle, meta-analiz yapmak icin asagidaki adimlar takip edilebilir.

Arastirma konusu ve problem durumunun belirlenmesi

Arastirma Olciitlerinin tanimlanmasi

Verilerin taranmasi ve toplanmasi

Calismalarin kontrolii

Ortalama etki buytkligi ve diger istatistiksel (yayim yanliligi, hetorojenlik,
moderatdr analizleri) hesaplamalarmn yapilmasi

e Sonuglarin degerlendirilmesi ve ¢aligmanin raporlanmasi

1.4.1. Arastirma Konusunun ve Problem Durumunun Belirlenmesi

Meta-analiz ¢aligmas1 yapmay1 amaclayan arastirmacilar oncelikle alanyazin taramasi
yapmadan bir arastirma problemi ortaya koymali veya hipotez olusturmalidir (Sen, 2019).
Arastirma problemi, arastirmacinin gerceklestirecegi calisma ile ¢c6zmeyi planladigl sorundur
(Blyukoztirk vd., 2018). Birincil arastirmalarda ortaya konulan arastirma sorularmin bazilar
meta-analiz calismalarmda da belirlenebilir (Sen, 2019). Ornegin, “orgiitsel baglilik ile
orgltsel sinizm (Aslan & Terzi, 2023) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmakta midir?” gibi bir aragtirma sorusu sorulabilir. Belirlenen arastirma konusu ve
problem durumu ¢alismanin alana yapacagi katkiyr ve genel 6zelliklerini ortaya koyacaktir. Bu
baglamda arastirma konusu ve problem durumunun belirlenmesi iizerinde diisliniilmesi
gereken bir basamaktir.
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1.4.2. Arastirma Olgiitiiniin Belirlenmesi

Bir aragtirmacinin yiiriitecegi meta-analiz g¢aligmasina tiim dil ve zamanlarda
yayimlanmis ¢alismalar1 ekleme gerekliligi olsa da bu durum bazen islevsel olamayacagindan
arastirmact mantikli ve 6zenle secilmis arastirma Olgiitleri belirlemelidir (Sen & Yildirim,
2020). Meta-analiz ¢alismasina baslamadan Once arastirma Olgiitii belirlemek ve bunlari
aciklamak meta-analize dahil edilen g¢aliymalari segmede arastirmaci yanliligina disme
ihtimalini &nler (Petitti, 2000). Olgiit belirlemek arastirmaciya hangi calismalara odaklanmasi
gerektigi konusunda rehberlik eder. Bu yuzden meta-analiz ¢aligmalarinda daima dahil etme
Olgiitii olmali ve bunlar galigmanin kalitesine dayali 6lgiitler barindirmalidir (Borenstein vd.,
2009). Arastirmada olgiit belirlerken arastirma sorusu dikkate alinmali ve kisisel yargilardan
uzak durulmalidir (Field & Gillet, 2010). Ornegin, arastirmaci kayginin lise 6grencilerinin
akademik basarisina etkisini inceledigi meta-analiz ¢alismasina dahil edecegi birincil
caligmalarin orneklem diizeyinin lise Ogrencileri olmasi Olgiitiinii kullanabilir. Ayrica
arastirmact egitim kurumlarinda orgiitsel baglhilik ve Orgutsel sinizm (Aslan & Terzi, 2023)
arasindaki iligkiyi incelemek istediginde meta-analize dahil edecegi birincil galismalarin
egitim kurumlarinda gergeklestirilmis olmasini bir Olgiit olarak belirtebilir. Ayni zamanda
belirli bir y1l araligindaki etki veya iligkileri incelemek i¢in birincil ¢aligmalarmn alinmasinda
yil 6l¢ltd kullanilabilir. Arastirma kapsaminda toplanan ¢alismalardan hangilerinin belirlenen
olgiitlere uymadigini1 ve neden ¢alismaya dahil edilmedigini gosteren PRISMA akis diyagrami
olusturulmasi onerilir (Moher vd., 2009). Arastirmacilarin yaptiklar: ¢alisma hakkinda detayli
bilgiler sunan PRISMA raporlama bildirimi (The Preferred Reporting Items for Systematic
reviews and Meta-analysis) 2009 yilinda yaymmlanmigtir.  Sistematik inceleme
metodolojisindeki gelismeler neticesinde PRISMA (2020) olarak giincellenmistir. Guncellenen
PRISMA (2020) 7 bolimden (baslik, 6zet, giris, yontem, sonuglar, tartisma ve diger bilgiler)
ve her boliimiin altinda nelerin yapilmasi gerektigini aciklayan 27 maddeden olusmaktadir
(Page vd., 2021). Yapilacak meta-analiz ¢alismasinin PRISMA kontrol listesi ve akis
diyagramina uygun olarak hazirlanmasi yazarlara seffaf bir raporlama imkani sunmasi ve
calismaya bir standart getirmesi agisindan &nerilmektedir. Ornek akis diyagrami Sekil 2°de
sunulmustur.

Sekil 2
PRISMA (2020) Akis Diyagram Ornegi

Veri tabanlari ve arama motorlari araciligiyla ¢aligmalarin tanimlanmasi

fr—
g Tanimlanan kayitlar*: T_aramadan o6nce kaldirilan kayitlar:
8 Arama motoru (n =) Yinelenen kayitlar kaldirildi (n =)
c Veri tabani(n =) Otomasyon araglari tarafindan uygun olmayan
= olarak isaretlenen kayitlar (n =)
Baska nedenlerle kaldirilan kayitlar (n =)
Taranan kayitlar (n =) Harig tutulan kayitlar** (n =)
o v
§ Alinmasi istenen raporlar (n =) Alinmayan kayitlar (n =)
: ¥
Uygunluk acisindan deg@erlendirilen raporlar (n =) Haric tutulan raporlar:
Sebep 1 (n=)
+ Sebep 2 (n=)
= : o Neden3 (n=)
s Incelemeye dahil edilen ¢calismalar (n =) vb.
a Dahil edilen calismalarin raporlar (n =)

*Miimkiinse toplam say1 yerine tanimlanan kayitlarin veri taban1 veya arama motorlarindan ayr1 ayr1 sayilar raporlanmali

**Qtomasyon araglari kullanilmigsa, insan ve otomasyon araglari tarafindan harig tutulan kayitlarin sayisi ayr1 ayri belirtilmeli
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1.4.3. Arastirma Olgiitlerine Gore Literatiir Taramas1 Yapma ve Calisma Toplama

Aragtirma sorusu ve Ol¢iitli belirlendikten sonra yapilmig bireysel ¢alismalari toplamak
icin literatiir taramas1 yapmak gerekir. Giliniimiizde literatiir taramalar1 genellikle ¢evrim igi
ortamlarda yapilmaktadir (Sen & Yildirim, 2020). Iyi yapilandirilmis bir meta-analiz
caligmasi, kapsamli ve disiplinli bir literatiir arastirmasi ile saglanir. Arastirma sorusunun net
olarak tanimlanmasi boyle bir aragtirma i¢in g¢er¢eve saglar (Haidich, 2010). Arastirmanin
yapilacagl bazi ¢evrim i¢i veri taban1 ve arama motorlari: Google Akademik, ProQuest, Web
of Science, EBSCO, ERIC, PsychInfo, Pubmed/Medline, YOK Akademik, Ulakbim Kesif ve
YOK Ulusal Tez Merkezi’dir.

Bu noktada ilgili bir ya da birkag¢ veri tabani/arama motorunda ¢alismaya uygun anahtar
kelimeler belirlenerek ve Boolean mantigi kullanilarak tarama yapilabilir (Tuttle vd., 2009).
Boolean mantiginda, yapilacak tarama sonuglarmin ve bulgularin genisletilmesi veya
daraltilmasi i¢in "VE", "VEYA" ve "DEGIL" baglaglar: gesitli sekillerde kullamlabilir (Basu,
2017). Burada meta-analiz ¢aligmasi i¢in gerekli olan ¢alisma sayisina da deginecek olursak
bu konuda bir sinirlamanin olmadigini belirtmemiz gerekir. Herhangi bir konuda meta-analiz
calismas1 yapmak i¢in daha once yapilmis en az iki arastirma ile genel bir etki biiylikligi
ortaya konabilir (Deliktas vd., 2016).

1.4.4. Kalite Kontrol/Hassashk incelemeleri

Meta-analize dahil edilen galigmalarin kalitesi ile ilgili sorunlar Glass’in (1976) meta-
analiz kavramin ortaya attigindan beri bulunmaktadir (Conn & Rantz, 2003). Arastirmalarin
kalitesini belirlemek i¢in kullamilan oOlgiitlerin belirlenmesinde literatiirde: Yayin Kkalitesi
gorece diisiik olan ¢alismalarin elenmesi gerektigi goriisiinde olan g¢alismalar (Cooper vd.,
2009) oldugu gibi yayimlanan veya yayimlanmamis olan biitiin ¢alismalar1 meta-analize dahil
etme gerekliligini savunan g¢aligsmalar (Rosenthal, 1979) bulundugundan bu konu tartisiimaya
devam etmektedir (Sen & Yildirim, 2020). Meta-analiz ¢aligmasi yiiriiten arastirmacilarin,
calismalarinda yanlilik ve hatadan uzak durduklarim ortaya koymak adina birincil ¢alismalarin
kalitesini degerlendirmeyi a¢ik ve net bir siire¢ icinde gostermeleri 6nemlidir (Conn & Rantz,
2003). Arastirma kalitesini belirlemek tartisilan zor bir konudur. Bu baglamda her bir
calismanin elestirel bir sekilde degerlendirilmesi ve gézden gegirilmesi i¢in asagida belirtilen
Olciitler kullanilabilir.

Calismada arastirma konusu ve problemi belirlenmis mi? Yeterli 6rneklem biiyiikliigiine
ulasilmis m1? Gozleme dayali bir calisma ise se¢im yanlilig1 nasil engellenmis (Basu, 2017).
Calismada kullanilan 6lgeklerin gegerlik ve gilivenirlik sonuglar1 yeterli mi? Arastirmaya ait
gecerlik ve giivenirlik bulgular1 yeterli mi? Yapilan istatistiksel analizler dogru mu? (Sen &
Yildirim, 2020).

Calisma kalitesini belirlemek adina c¢esitli yontemler kullanilabilir. Bu yontemlerden
biri calisma kalitesi rubrigi olusturmaktir. Ornegin calisma uluslararasi yayim yapan bir
dergide mi yayimlanmis?, Caligmada guvenirlik ve gecerlik kontrolleri saglam bir sekilde
yapilmig mi1? Calisma hakemli bir dergide mi yayimlanmis? gibi sorularin soruldugu bir rubrik
tasarlanarak ¢aligmanin kalitesi hakkinda bir yargiya varilabilir. Ayrica ¢alisma kalitesi uzman
goriisti alinarak da belirlenebilir.

1.4.5. Cahsmada Kullamlacak Etki Biiyiikliigiiniin Belirlenmesi ve Hesaplanmasi

Etki biiyiikliigii, meta-analiz ¢aligmalarinin temelini olusturmaktadir (Dinger, 2022).
Arastirmacilarin, degiskenler arasinda bulunan iliskilerin nicel gostergesi olan etki
biiyiikliiglinii  belirledikleri aragtirma tasarimina uygun olarak seg¢mesi, ortalama etki
biiyiikliigliniin hesaplanmas1 ve yorumlanmasi kolaylastiracaktir (Hedges, 2008). Meta-
analiz calismalarinda yaygin olarak kullanilan etki biiyiikliigii degerleri standartlagtirilmis
ortalama farki (Cohen d, Hedges g ve Glass delta), korelasyon katsayisi (Pearson korelasyon
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katsayis1) ve ikili veriye dayali (olasilik orani, risk orani ve risk farki) degerlerdir (Field &
Gillet, 2010; Sen & Yildirim, 2020). Deney ve kontrol grubu gibi ikili bir karsilastirma
durumunda bagimli degiskenin siirekli oldugu caligmalarda ortalama farkina dayali etki
blyuklukleri, iki siirekli degisken arasindaki iliskileri inceleyen g¢aligmalarda korelasyona
dayali etki biiyiikliigli ve hem bagimli hem bagimsiz degiskenin ikili oldugu durumlarda da
olasilik oranma dayali etki biiyiikliiklerinin kullanilmas: o6nerilir (Hedges, 2008; Sen &
Yildirim, 2020).

Meta-analiz yapmak i¢in yaygin olarak kullanilan sabit etki modeli ve rastgele etkiler
modeli olmak tizere iki istatistiksel model vardir (Borenstein vd., 2010). Bu modeller etki
bliyilikliiglinii hesaplamada farkli genellemeler ve varsayimlarda bulunmaktadirlar (Cogaltay &
Karadag, 2015). Sabit etki modelinde, meta-analize dahil edilen tiim ¢aligmalarin tek bir
gercek etki biiyiikliigiine sahip olduklar1 ve goézlemlenen etkideki farkliliklarin kaynaginin
ornekleme hatasi oldugu varsayilirken, rastgele etkiler modelinde gergek etki biiyiikliigliniin
calismadan galigmaya farkli olabilecegi varsayilmaktadir (Borenstein vd., 2010). Bu iki model
arasinda kavramsal, analitik ve yorumsal farkliliklar bulunmaktadir (Card, 2012). Hunter ve
Schmidt (2000), sabit etki modelinin etki blyiikligii ve moderatér degiskenler i¢in anlamlilik
testlerinde Tip I hata yanlilig1 ve bulgulardaki kesinlik derecesini abarttigi i¢in bu model
yerine rastgele etkiler modelinin kullanilmasini 6nermektedir. Ayrica Field ve Gillett (2010),
sosyal bilimler alaninda sabit etki modelinden ziyade rastgele etkiler modelinin kullanilmas1
gerektigini belirtmektedir.

Bir arastirmadan elde edilen bulgulardaki nitelige gore arastirmanin yanli bir sekilde
yayimlanmasi anlaminda kullanilan yayim yanliligi terimi, istatistiksel olarak anlamli ya da
olumlu bulgular1 sunan arastirmalarin yayimlanma ihtimalinin, olumsuz ve istatistiksel olarak
anlamli olmayan bulgular sunan arastirmalara oranla fazla oldugu kosullarda meydana
gelmektedir (Marks-Anglin & Chen, 2020). Yayim yanlilig1 bulgularin bozulmasina ve/veya
etkilenmesine neden olur. Meta-analiz ¢alismasi yalnizca yayimlanmig ¢alismalar1 dahil ederek
olusturuldugunda evreni temsil etmesi giiclesir (Smith, 1980). Yayim yanliligi, literatiir
taramasinin eksik ya da hatali olarak yapilmasindan kaynaklanabilir (Dinger, 2021). Huni
grafigi, Rosenthal (1979) ve Orwin’in (1983) giivenli N sayisi, Egger’in regresyon testi (Egger
vd., 1997), Begg ve Mazumdar (1994) sira korelasyonu testi ve Duval ve Tweedie (2000) kirp
ve doldur yontemi gibi farkli yontemlerle yayim yanliligi kontrol edilebilir (Sen, 2019). Bir
meta-analiz calismasinda yayim yanliliginin bulunmasi durumunda huni grafiginde ciddi bir
oranda asimetriklik olusur (Cogaltay & Karadag, 2015). Rosenthal’in giivenli N say1 degerinin
NR>5k+10 olmamasi durumunda (NR, Rosenthal yontemi ile elde edilen degeri; k ise meta-
analiz ¢alismasina dahil edilen arastirma sayisina karsilik gelmektedir), Egger testinden elde
edilen p degerinin ve Begg ve Mazumdar korelasyon degerinin istatistiksel olarak anlamli
olmasi (p<0,05) durumunda yayim yanhligindan s6z edilebilir (Sen & Yildirim, 2020).

Heterojenlik analizi, calismalara ait sonuclardaki gercek bir farkliligin var olup
olmadigini belirlemede kullanilir (Hingins vd., 2003). Heterojenligin varligi veya yoklugunun
tespiti Cochran (1954) tarafindan ortaya atilan Q testi kullanilarak test edilebilir. Heterojenligi
belirlemenin baska bir yontemi de Q testi istatistigi ile hesaplanan bir yiizde degeri olan I
istatistigini hesaplamaktir; bu ylizde degerinin yiiksek ¢ikmasi durumunda heterojenligin
yiiksek oldugu yorumu yapilabilir (Sen, 2019). 1% degerinin %25 oldugu durumda diisiik, %50
oldugu durumda orta ve %75 ve iizeri oldugu durumda ise yiiksek oranda heterojenlik oldugu
soylenebilir (Konstantopoulos & Hedges, 2009).

1.4.6. Meta-Analiz Cahsmasimin Raporlanmasi

Meta-analiz caligmasinin raporlanmasi yukarida belirtilen basamaklarm ayrmtili bir
sekilde ifade edilmesinden olusur. Rosenthal’a (1995) gbre meta-analiz c¢alismasi
raporlanirken literatiir taramasi, ekleme/cikarma Olgiitleri, c¢alismaya ait Ozellikler,
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heterojenlige ait sonuclar, ortalama etki biiyiikligline ait degeri, giiven araligi degerleri ve
tanimlayici istatistikler sunulmalidir (Sen, 2019, s.27).

Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA; Page
vd., 2021), Meta-analyses of Observational Studies (MOOSE; Stroup vd., 2000), A
Measurement Tool to Assess Systematic Reviews (AMSTAR 2; Shea vd., 2017) ve Quality of
Reporting of Meta-analyses (QUORUM; Moher vd., 1999) baslica kullanilan kontrol listeleri
arasinda yer almaktadir. Ayrica Amerikan Psikoloji Dernegi (APA) meta-analiz raporlama
standartlarina (MARS) 6. baski igerisinde yer vermistir. Meta-analiz ¢aligmas1 yiiriitiiliirken bu
kontrol listelerine uygun olarak raporlama yapilmasi 6nem arz etmektedir.

1.5. Meta-Analiz Yazihimlari

Aragtirmacilarin - meta-analiz  ¢aligmasi yapmak istediklerinde meta-analiz igin
kullanilabilecek birgok uygulama programi bulmalari miimkiindiir. Bu programlardan bazilar1
tcretli olup (6r., CMA (Borenstein vd., 2005), Meta-Win (Rosenberg vd., 1997), Stata
(StataCorp, 2000), SPSS (IBM, 2016) Makrolar1 (Sen, 2019), SPSS IBM Statistics (Sen &
Yildirim, 2022)) bazi programlar ise iicretsiz (RevMan, R programina yiiklenebilen paketler
[Or., metafor], Jamovi, MetaXL ve Open Meta) olarak kullanilabilmektedir. Bu ¢alismanin ana
konusu olan RevMan, bir meta-analiz ¢alismasinda olmasi gereken adimlari rehber olarak
sunmasi bakimindan diger programlardan ayrigmaktadir. Ayrica RevMan, bir ¢alismanin
yazimi asamasinda farkli bir kelime islemci programina gerek duymadan hazirlanmasina
imkan sunmaktadir. Arastrmacilar RevMan programini kullanarak bir Cochrane arastirmasi
hazirlayip yayimlayabilirler.

YONTEM

Calismanin bu kisminda RevMan (Cochrane Collaboration, 2008) paket programinin
5.4.1 stirimii kullanilarak gergeklestirilebilecek analizlerin nasil yapilacagi anlatilacaktir. Paket
programa ulagim, verilerin yiliklenmesi ve analizlerin gercgeklestirilmesine dair detayli bilgiler
sunulacaktir.

2.1. RevMan Paket Programina Erisim

Meta-analiz calismalarmi RevMan paket programi aracilifiyla yapmak isteyen
aragtrmacilar  bu  programa  https://training.cochrane.org/online-learning/core-software-
cochrane-reviews/revman/revman-5-download ~ baglantisindan ~ ulasabilir ~ ve  kendi
bilgisayarlarinda bulunan isletim sistemi i¢in uygun olan yazilimi (Windows, Linux ya da Mac
0S) Ucretsiz olarak indirip kullanabilirler.

2.2. RevMan Paket Programinda Meta-Analiz

RevMan meta-analiz calismasi gerceklestirmek isteyen arastirmacilara Cochrane
Collaboration (2008) tarafindan ticretsiz bir sekilde kullanacaklar1 bir program olarak
sunulmaktadir. RevMan programina c¢alismalar ve galigma verileri kaydedildikten sonra baska
bir islem yapmaksizin program ortalama etki biiyiikligii degerlerini, orman grafigini (Forest
Plot), heterojenlik degerlerini (1? ve Q istatistigi) ve yaymm yanhligini incelemesine yardimei
olan huni grafigini (Funnel Plot) sunmaktadir.

2.3. Veri Seti

Bu calismada ortalama etki biiyiikliigii, standartlastirilmis ortalama farki (Calisma 1) ve
ikili veriye dayali olasilik orami (Caligma 2) yontemi kullamlarak iki ayri etki biiyiikliigi
hesaplamas1 yapilmistir. Standartlastirilmis etki biiylikliigii hesaplamast yapmak icin kullamlan
veri seti, arastirmacilar tarafindan farazi olarak iiretilen 10 adet ¢alismadan alinan o&rgiitsel
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sinizmin cinsiyet agisindan Kargilastirilmasina dayali olarak olusturulmustur. Veri setinde her
caligmaya ait kadin ve erkek katilimcilarin ortalama, standart sapma ve orneklem biiyiikliigi
verileri bulunmaktadir. Microsoft Excel programinda olusturulan veri seti Sekil 3’te
sunulmaktadir. ikili veriye dayali olasilik oram etki bilyiikliigii hesaplamasi yapmak icin
kullamlan veri seti ise Yigit ve Erdem’in (2017) yapmus olduklar1 aragtirmanin tekrarindan
olugmaktadir. Bu ¢aligmaya ait veri seti Sekil 4’te sunulmaktadir.

Sekil 3

Standartlastirilmis Ortalama Farki Ornek Veri Seti

Kadin Erkek

1

2 Ortalama Standart Sapma Katlima Sayis) Ortalama Standart Sapma Katulima Sayisi
3 |Albayrak, 2022 2,85 0,82 B0 2,4 0,82 65
4 |sltunbas, 2012 3,28 0.65 114 2,65 0,776 137
5 |asn, 2021 3.35 0,961 155 2,65 0,92 50
6 |Ash we Gacmen, 20271 3,7 0.59 120 2.8 0,9 55
7 |cacmen, 2021 3,85 0,665 80 3,25 0.78 65
g |kaya. 2020 3,95 0,865 210 3.3 0,BES 23
9 |Ognt, 2015 2,98 0.59 BS 2,35 0,62 65
10 |Serin, 2020 3,68 0,739 120 3,15 0,852 115
11 |Tak,2019 4,05 0.56 72 2,92 0.58 50
12 [Tugra, 2018 3,2 1,08 120 2,895 1,35 85

Sekil 4
Ikili Veri Olasilik Oranm Ornek Veri Seti (Yigit ve Erdem, 2017)

Walca (Tarama) Kontrol (Tarama Yol
Meme NMeme
Fo® EEET Fanserine [ ¥anserine |Popiilasyo
Bagl opuiasyon Basl n
Oliim Oliim
39-49 yas Grubu o3 112728/ 129 161531
1 Tabar etal., 1995 33 53.890 77| 106971
2 Chu et al., 1088 20 13.740 23 13.740
3 Moss et al., 2005 26 25.214] 22 25.216
4 NMiller et al., 2002 14 19.884 7 15.604]
50 Yas ve iizeri EE) 93452 131 76580
E Chu. et al.1988 22 16.505 az 16.505
6 MMiller et al.. 2000 62 57236 60 40381
7 Tabar ot al, 1905 15 10711 20 19604
40-74 ¥as Grubu 1774 4.410.592 2.223| 3.803.933
s Bjurstam et al., 1998 1s ) 14.217
E) Frisel et al_, 1997 6 as 19945
10 Alexander et al, 1994 101 108 a.673
11 Bjurstam et al.. 2003 &3 112 20061
12 Ny storm et al.. 2002 511 S84 1.688.440
13 Alewander ot al, 1999 156 167 26.026
14 Kalagar =t al_, 2010 423 396| 1.866.741
15 Moss et al., 2016 182 412 106.955
16 Allgood. et al. 2008 86 185 568
17 Andersson ot al__ 1088 &3 66 21.195
18 Miller <t al., 2002 105 108 25216
7 Valhk RKD 557 747 200.615
Shapiro, 1007 (New York > 2
10 Toasy 81 124 3.100
> Tabar, 1985a . .
20 @opparberg 1977) 71 52 18.846
3 Ny stzom 2 . >
2t 1993a(Stockholm 1981) 53 38525 4o 20-651
22 s 10.821 10 13.101
23 300 (L atens IT 1978) 20 o581 33 8212
S Tabar 19856 2 2o 03 - 3705
24 (Ot 1078y EE] 32034 & 37.936
Moss . 2006 (UK age taal >
25 3. 2 X
ooty 105 53 884 51 106.956
S Ny strom 19936 S - - -
26 ot enong 10850 21 o053 E 15.708
P Andersson 1088 (Malms N S S
27 Tio76y 62 21 088 66 21.185
S Miller 1992a (Canada S = N
28 Toson 38 19711 30 19.604
2 Tiller 19926 (Canada N s o . s o
29 To80m 38 25214 28 25216
Toplam 2.523 4.886.684| 3.230| a.33z.659

RevMAN ILE META-ANALIZ ve BULGULAR
3.1. Cahsma 1 (Standartlastirilmus Ortalama Farki)

RevMan programi agildiginda Sekil 5°teki karsilama ekrami g¢ikar. Bu ekram “close”
tusuna basip kapattiktan sonra yeni ¢aligma sayfasi agmak icin sol {ist kdsede bulunan “new”
butonuna ya da “file” meniisii altinda bulunan “new” tusuna basilmalidir. Bu islem ayrica
klavyeden ctrl+ n tus kombinasyonu kullanilarak da yapilabilir.
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Sekil 5

Karsitlama Ekrant Goriintiisti

A
e Lon format Yiww loois Tate Yiwsow tel

Diss - viv e

AOICY 0K

On startup. show |[Wescome screen

“New” butonuna tikladiktan sonra Sekil 6’da gosterildigi gibi yeni arastirma sihirbazi
karsilama ekrani goriinlir. Burada “next” tusuna tiklayarak ilerledigimizde hangi tiir arastirma
olusturmak istedigimizi (“which type of review do you want to create”) soran bir pencere
karsimiza ¢ikmaktadir (Sekil 7). Buradaki bes segenekten {igli miidahale derlemeleri
(“intervention review”), teshis testi dogrulama derlemeleri (“diagnostic test accuracy reviews”)
ve metodoloji derlemeleri (“methodology reviews”) yapacagimiz arastirma tiirtinii belirlemek
icin kullanilir. Ayrica genel bakis segenegi (“overview reviews”) var olan arastirmalari
incelemek i¢in kullanilirken program gelistiricileri tarafindan gelistirme asamasinda olan esnek
arastrmalar (“flexible reviews”) secenegi de bulunmaktadir. Yapilacak ¢alismaya uygun olan
secenek isaretlendikten sonra “finish” butonuna basilarak ekran kapatilir.

Sekil 6

Yeni Arastirma Sihirbazi Karsilama Ekrvan Goriintiisii

o ] ][] ] e ) | (WS EA AL REEIRET |

=]
£

Sekil 7

Yeni Arastirma Sihirbazi Arastirma Tiirii Ekran Goriintiisti

New Review WWizard

New Review Wizard
Which type of review do you want to create?

Type of Review:

® Intervention review

" Diagnostic test accuracy review
2 Methodology review

3 Overview of reviews

> Flexible review

Sub Type: [-]
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Veri girisi yapmak i¢in “finish” butonuna tiklandiktan sonra karsimiza g¢ikan ekranin
(Sekil 8) sol tarafinda bulunan ¢aligmaya ait boliim basliklarindan “studies and references”
boliimii fare ile ¢ift tiklanir.

Sekil 8

Calisma Arayiizii
o W
B Acknoadecoements Citanon exampie [Emply name] [intervention] for [health probiem| [Frotocod
- Conmtributions of authores = Contact perso"
B Dedarstons of interest
s r [Empty name]
B Pubtlished notes
o ) Tavtes
o €8 Stucies and references = Dates
g s o Date of Search: (=]
- s of SLDP Protocol First Published: Not specifed

Review First Published: Not specified

= Agpendices

Last Citation Issue: NOt specified

8 What's new

“Studies and references” boliimii fare ile ¢ift tiklandiginda alt meniilerden “references to
studies” boliimiil agilir. Bu boliime fare ile tekrar ¢ift tiklandiginda “included studies” boliimil
goriiniir (Sekil 9).

Sekil 9
Calisma Arayiizii “Included Studies” Boliimii

o @) Autho concit

i i e A e et 5 Other published versions of this review
5 Contributions of authors B Classification pending references
® Declarations of interest
® Differences between pr = Data and analyses
% Published notes =
3 tables = Figures
Q3 Studies and references
P Reference = Sources of support
i
gll = Internal sources
=3 - ; classificatis « No sources of support provided
o =@ Ot arrataranons I T
=t Data anaa e - NOo sources of support provided
& Figures -
o= snra o =2 Feedback

“Included studies” bolimii sag tiklandiginda “add study” butonu goriiniir. Bu buton
tiklandiginda Sekil 10°da gosterildigi gibi yeni ¢aligma ekleme sihirbazi karsimiza ¢ikar. Burada
yapilmasi planlanan meta-analiz ¢alismasina dahil edilen arastirmalara ait bilgiler (¢caligma adi,
yil ve yayimlanma durumu) girilerek “finish” butonuna bastlir.

Sekil 10
Yeni Calisma Ekleme Sihirbazi

W Tite L
- [8) Protacol information | ||:n Included studies
I8l Main text — ——
59 new Study Wizard =
o [Mew sway wizara (7]
How should the study be identified?
\Study ID: |Albayrak, 2022 |
Example: Cochrane 2007
o W) Authors' conciusions
W Acknowledgements
W Contributions of authors
W Declarations of interest
) Differences between pro|
| cancor | =Back | [ Next» Einish
. = External sources
L g Mraman M
- ‘s = Mn enurras Af cinnart Arddac
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Meta-analiz ¢aliymasina dahil edilecek tiim arastirmalar eklendikten sonra arayiizde
bulunan ¢alisma basliklarindan “data and analyses” boliimii sag tiklanarak agilan pencereden
“add comparison” butonu tiklanir (Sekil 11).

Sekil 11
Calisma Arayiizii “Add Comparison” BolUm(

o ED Tavtes S Internal sources
¢ €@ Studies and references
No sources of support provided
o BN ‘ =
- K3 omer reference = External sources

=T ,

B ;:";; = [__2: Add Comparison ® NO sources of support provided
o W Sources o
6 Femoos| = Feedback
= eedback
Appencecey [j Motes... =] Appendices
| & Print...

3

I P sean

Burada agilan pencerede ¢ikan “karsilastirmanin adi ne olmali?” (“what name should
comparison have?”) sorusuna (Sekil 12) cevap yazildiktan sonra “finish” butonuna basilarak
arayiiz sihirbazi kapatilir.

Sekil 12
Arayiiz Sihirbazi
4[* New Comparison Wizard :
New Comparison Wizard =
What name should the comparison have?
Name: |Cinsiyete gdre orgitsel sinizm |H

Daha sonra “data and analyses” boliimii ¢ift tiklanarak agilan kisimda bulunan ismini
belirledigimiz karsilastirma bdliimiine sag tiklanarak “add outcome” butonuna (Sekil 13)
basilarak agilan pencereden yapacagimiz meta-analiz galigmasinin veri girig tirl belirlenir
(Sekil 14). Ikili veriye dayali olasihk oram meta-analiz calismasi yapmak icin “dichotomous”,
standartlastirilmis ortalama farkina dayali ¢calisma yapmak i¢in “continuous”, vaka ve katilimci
sayist ve onceden hesaplanan gbzlenen olay eksi beklenen olay (O-E) ve varyans verileriyle
yapilacak calismalarda “O-E and variance”, log odss ve standart hata verileriyle yapilacak
calismalarda ise “generic inverse variance” tlrQ secilebilir.
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Sekil 13

Arayiiz Sihirbazi Karsilastirma Béliimii

o B Background
B Objectives
o B Methods
o B Results
o B Discussion
- % Authors' conclusions
B Acknowledgements
B Contributions of authars
E' Declarafions of interest

B Differences betwean protocol al

B Publishednotes
[ ratles
Studies and references
o gﬁ References to studies
o ] Other references
:{ Data and analyses
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[ Figures
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@ Feedback
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— e

Classification pending ref

s Data and analyses

1 Cinsiyete gére drgiitsel

Qutcome or Subgroup

s Figures
[} Add Outcome
& nets conparisn | = Sources of support
Rename Co
F Roname Cnarsin_|; vtemal sources
[Ejcu N f support provided
Copy -« No sources of support provide
Paste B External sources
Renumber Outcomes || No soyrces of support provided
Move Up
Move Down = Feedback
Beomto Mmoo

Sekil 14

Veri Girig Tiirii Secenekleri

il _

=} New Outcome Wizard

New Outcome Wizard

What type of outcome do you wantto create?

Data Type:

Description:

®) Dichotomous
© Continuous
) 0. and Variance

© Generic Inverse Variance

() Other Data

Enter number of participants with events and total number of
participants in experimental and contral groups.

T
o

Yapilacak meta-analiz ¢aligmasi i¢in uygun olan veri girig tiirii segildikten sonra (bu
calismada standartlastirilmig ortalama farkina dayali meta-analiz uygulamasi yapilacagindan
continuous tiirii se¢ilmistir) karsimiza ¢ikan ekranin sag iist kisminda bulunan butonlardan “add
study data” (Sekil 15) butonu tiklanarak yukarida kaydettigimiz arastirma bilgileri secilerek
eklenir (Sekil 16).

Sekil 15

Calisma Kayit Ekleme Arayiizii

O EE4L Sl

:-_f ir ‘ 'P‘

Q|

Sekil 16

Calisma Verisi Ekleme Sihirbazi

4 New Study Data Wizard

New Study Data Wizard
Wihich studies do you want to add data for?

Included Studies:

& [ Already used studies — e ©
| [ Abayrak, 2022
5 Aturbas, 1022 Outcome text: | ]
iz, Outcome: 1.1 New Oulcome 4 pst, 2021 b= I -
[ Asi ve Gaigmen, 2021
/24 Gogmen, 2021 :]
Shudy or Subgrowp [i54 Kays, 2020
BN Ggt, 2015
/4 serin, 2020
| [ Tak, 2019
] (6 Tugra, 2018
4 |
e I Tip: hokd down CirfCommand or Shift to items
!
<Back Next > Firish
.
Sekil 17
Calisma Verisi Ekleme Arayiizii
Comparison: 1 Cinsiyete gére Grglitsel sinizm, Outcome: 1.1 New Outcome [3)|suD) | RE || | Lo @) ] || 2] | S (2 | =)=
Experimental Control ; Std. Mean Differencel|  Std. Mean Difference
Shud W
T '_'_r Meon | 0 | Towl | Mean | 50 | T | =" | v, Random, 955 ci 1V, Random, 95% CI
[ |Albayrak, 2022 0 0 0 0 0 0 Hot estimal
] [Atunbas, 2012 o 0 0 0 0| o) Not estimal
[][Ask, 2021 o 0 0 0| 0| 0| Mot estimal
[/1[sh ve Gogmen, 2021 0 0 0| 0| 0| 0| Mot estimal
[]|Gogmen, 2021 0 of 0 0| 0| 0| Not estimal
[¥1kaya, 2020 ] 0 0 [ 0| 9| Mot estimal
[¥]/0gat, 2015 0 0 0 0 0| 0| Mot estimal
[][Serin, 2020 0 0 0| 0| 0| 0| Not estimal
[Tk, 2019 o of 0 0| 0| 0| Mot estimal
[@[Tura, 2018 0 0 0 0 0| 0| Mot estimal
[Total (95% €1) 0 9| Hot estimal
Not applicable +
Test for overall effect: Not apphcable 2 102
it Favnurs foont

448



Yapilacak olan meta-analize dahil edilecek aragtirmalar eklendikten sonra kargimiza Sekil
17°de gosterilen verilerin kaydedilecegi ekran ¢ikacaktir. Buraya veriler daha dnce olusturulmus
olan bir Microsoft Excel ¢aligma kitabindan kopyalanarak yapistirilabilir.

Calismalara ait veriler Sekil 17’de gosterilen alana elle girildikten sonra RevMan
programi otomatik olarak caligmalara ait etki biiylikliiglinii, heterojenlik degerini ve diger
degerleri (6r., 12, Z, Tau2 ve y*) kendiliginden hesaplamaktadir. Ayrica program ¢aligmaya ait
orman grafigi ile huni grafigini sunmaktadir. Bu verilere ulagmak icin Sekil 18’de gosterilen
kisimdan ilgili butonu tiklamak yeterli olacaktir. Sonug¢ arayiiziinde sag iistte bulunan arag

cubugundaki butonlarda sirasiyla birinci butona tikladigimizda birincil ¢aligma ekleme,

farki veya standartlagtirilmamis ortalama farki), @ butonuna tikladigimizda c¢alismanin

butonuna tikladigimizda model secenegini belirleme (6rnegin standartlastirilmis ortalama

yOntemini degistirme (&r., rastgele etkiler veya sabit etki), a butonuna tikladigimizda orman

grafigi (Forest Plot) olusturma, L&, butonuna tikladigimizda huni grafigi (Funnel Plot)
olusturma islemleri yapilabilir.

Sekil 18

Sonug Araylizi Penceresi

= N
= N 3
R ( i Orman Grafigi w
— secenegi
( Model Secenegi 5 \ \;—’J/
e — — e S e /
« - v T | STl N

Mo} istervesbon] for fhealth problem) S S <" of =2

eew | B0 14 tew Outcome

soe: 1 Clasiyete gore on iz, Outcomse: 1.1 New Outcome

-
05 L] 0] i
/j—
L Huni Grafigi \,
\ —

e

Sekil 19
Sonug ArayUzi Penceresi
Comparaon: { Cryete giretrgite smam, Oucome: L 1 New Ok CHRALD2GE en
Epemerta Cortrel 1 54, Moo Dffrence
S0 R T 10 e
R Ve | © | Yo | Ve | © | Nl | T I, don, 99,1
J by, 02 o o o o o ¢ J J
/ Murbeg, 01 b 0 o o o ¢ ——
7, 22 0 0 o o o o gox R
7 4 e Gipen, 221 1 0 0 1§ I\ Properties P,
7 Glgoen, 201 o o o o o o ~~———
K, 20 o 0 o o o o ‘
7082 218
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Yapilacak caligmada istatistiksel yontemi degistirmek icin Sekil 19’da gosterilen sonug
arayuzu ekramindan “Properties” butonu tiklanarak acilan pencereden (Sekil 20) “analysis
method” kismindan istenilen istatistiksel yontem segilebilir.

Bu yontemlerden sabit etki modeline dayanan Mantel-Haenszel yontemi etki
blyiikligiiniin olasilik oram oldugu durumlarda kullanmilir (Petitti, 2000). Bireysel ¢alismalara
ait olusturulan tablo hiicrelerinde verilerin sifir oldugunda dahi kullanilabilmesi 6nemli bir
avantajidir (Aksoy Kirl, 2021). Mantel-Haenszel yonteminin degisik bir sekli olan Peto
yontemi de etki biiytikliigiiniin oran oldugu durumlarda kullanilir. Hesaplamasi kolay olan bu
yontem rastgele deneklerin secildigi c¢aligmalarin meta-analizinde siklikla kullanilmaktadir
(Petitti, 2000). Ters varyans agirlikli yontem ise her bir bireysel ¢alismanin agirlikli ters
varyansint ele alarak etki biylkluklerinin agirlikli ortalamasini hesaplar ve 6zet bir etki
biiytikliigii sunar (Lee vd., 2016).

Sekil 20

Sonug Arayiizii Ozellikler (Properties) Penceresi

1 Exneamental 1

1

=# Outcome Properties (1.1 New Outcome) —o— I

0

General | Analysis Method | Analysis Details | Graph o

0

Fixed Effect o

0

@) Random Effects o

O.

0

0

O,

Mean Difference
@) Std. Mean Difference

3.2. Cahsma 1’e Ait Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde 6rnek on ¢alisgmadan elde edilen verilerle yapilan bir meta-
analizin sonuglar1 paylasilacaktir. Calisanlarin algiladiklar1  oOrgiitsel sinizmi  cinsiyet
durumlarina gore inceleyen arastirmalardan rastgele etkiler modeli kullanilarak hesaplanan etki
biiyiikliikleri ve heterojenlik testi sonuglart Sekil 21°de sunulmustur.

Sekil 21

Birinci Calismaya (Standartlastirilmis Ortalama Farki) ait Istatiksel Sonuclar ve Orman
Grafigi (Funnel Plot)

Kadin Erkek Std. Mean Difference Std. Mean Difference
Study or Subgroup Mean SD Total Mean SD Total Weight IV, Random, 95% CI IV, Random, 95% CI
Albayrak, 2022 2,85 0a G0 24 082 65  96% 0,550,149, 0,41] —
Altunbag, 2012 328 065 14 2B5 0776 137 107% 0,87 [061,1,13] -
Agll, 2021 3,35 0961 158% 265 092 a0 10,0% 0,731[0,41,1,08] —_
Aslive Gigmen, 2021 37 053 120 28 04 85 98% 1,281[0,93,1,62] —
Gdgmen, 2021 3,85 0,665 80 328 078 65  89,8% 0,83[0,48,1,17] I
Kaya, 2020 3,95 0865 210 3,3 0,885 83 107% 0,741[0,48,1,01] -
Afit, 2015 2,98 059 65 2358 062 65 8,5% 1,03[0,67,1,40] I
Setin, 2020 3,68 0739 120 315 0852 M5 107% 0,66 [0,40,0,43] -
Tak,2014 4,05 0,56 72 282 058 a0 BT7% 1,98[1,54,2,42] —
Tudra, 2018 32 1,08 120 2895 1,35 85 105% 0,25 [-0,03, 0,53] =
Total (95% CI) 1116 770 100,0% 0,87 [0,63, 1,12] @
Heterogeneity: Tau?=0,13; Chi* = 54,55, df= 8 {F = 0.00001); F= 83%

o

R 0 1
Kadin Erkek

ot

Testfor overall effect 2= 699 (F = 0.00001)
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Yapilan heterojenlik testine gore caligmalarmn istatistiksel olarak anlamli (z= 6,99 p<
0,001) hetorojen bir dagilim goésterdigi gézlenmistir (Tau? =0,13; y? = 54,55, sd = 9; p=0,00001;
12=83%). Rastgele etkiler modeline gbre hesaplanan ortalama etki biiyiikligiinin 0,87 (% 95
GA 0,63;1,12) oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar bir bagka meta-analiz programi olan CMA
programu ile kontrol edilmis ve benzer sonuglara ulagilmistir (Tau? =0,131; y? = 55,437, sd = 9;
p=0,00001; 12=83,765%), ve ortalama etki biyikligi 0,878 (% 95 GA 0,631;1,125) olarak
kestirilmistir.

Yapilan yanlilik incelemesinde elde edilen huni grafigi Sekil 22’de sunulmaktadir. Bu
caligmaya dahil edilen arastirmalara ait standart hata degerleri grafigin y ekseninde, etki
blyiikligii degerleri ise grafigin x ekseninde gosterilmektedir. Arastirmalarin grafigin st
tarafinda ve simetrik olarak dagildigi gdzlemlendiginden yayim yanliligi olmadigi yorumu
yapilmustir.

Sekil 22

Birinci Calismaya (Standartlastirilmis Ortalama Farki) Ait Huni Grafigi

0 SE(SMDD

SMD

3.3. Cahsma 2 (ikili Veriye Dayali Olasihk Orani)

Ikili veriye dayali olasilik oram ¢alismasi yapmak i¢in RevMan programi agilir, karsimiza
cikan ekran “close” tusuna basip kapatilir. “New” butonuna ya da “file” meniisii altinda bulunan
“new” tusuna basilarak yeni calisma sayfasi eklenir. Karsimiza ¢ikan ekranda “next” tusuna
basarak ilerledigimizde hangi tiir arastirma olusturmak istedigimizi (“which type of review do
you want to create”) soran bir pencere karsimiza ¢ikmaktadir (Sekil 7). Buradaki bes segenekten
midahale arastirmalar1 (“intervention review”) secenegi isaretlendikten sonra “finish” butonuna
basilarak ekran kapatilir.

Veri girisi yapmak icin “finish” butonuna basildiktan sonra karsimza g¢ikan ekramin
(Sekil 8) sol tarafinda bulunan c¢alismaya ait boliim basliklarindan “studies and references”
boliimii fare ile ¢ift tiklanir. Sonrasinda alt mentilerinden “references to studies” bolimii agilir.
Bu boliime fare ile tekrar ¢ift tiklandiginda “included studies” boliimii goriiniir (Sekil 9).

“Included studies” bolimii sag tiklandiginda “add study” butonu goriiniir. Bu buton
tiklandiginda Sekil 10°da gosterildigi gibi calisma sihirbazi karsimiza ¢ikar. Burada
yapacagimiz meta-analiz ¢caligmasma dahil edecegimiz arastirmalara ait bilgiler (¢calisma adi, yil
ve yayimlanma durumu) girilerek “finish” butonuna basilir.

Meta-analiz ¢aligmasina dahil edilecek tiim arastirmalar eklendikten sonra arayiizde
bulunan calisma basliklarindan “data and analyses” boliimil sag tiklanarak agilan pencereden
“add comparison” butonu tiklanir (Sekil 11). Burada acilan pencerede ¢ikan “karsilagtirmanin
adi ne olmali?” (“what name should comparison have?”) sorusuna (Sekil 12) cevap yazdiktan
sonra (bu ¢alismada vaka tarama olarak girilmistir) “finish” butonuna basilarak arayiiz sihirbazi
kapatilir.
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Daha sonra “data and analyses” boliimii ¢ift tiklanarak agilan kisimda bulunan ismini
“vaka tarama” olarak belirledigimiz karsilastirma boliimiine sag tiklanarak ve “add outcome”
butonuna (Sekil 13) basarak agilan pencereden yapacagimiz meta-analiz caligmasinin veri giris
tird belirlenir (Sekil 14). Yapilacak meta-analiz ¢aligmasi i¢in uygun olan veri girig tiirii
secildikten sonra (bu ¢aliymada olasilik oranina dayali meta-analiz uygulamasi yapilacagindan
“dichotomous” tiirli se¢ilmistir) “next” tusuna basilarak sonu¢ ekrani sihirbazina (Sekil 23)
gecilerek  “sonucun adi ne olmali” (“what name should outcome have?”) sorusu
cevaplandirilarak sonu¢ kismi (bu ¢aligmada “genel sonug” olarak isimlendirilmistir) ve grup
isimleri (deney-kontrol) belirlenir sonrasinda “finish” butonuna basilarak sonug ekram sihirbazi
kapatilir.

Sekil 23

Sonug¢ Ekram Sihirbazi Arayiizii

Ontervention] for [health problem]

=] ==y [e?|E]<] ;[( Text of Review | 3 1.1 New Outcome
|B intervention review Comparison: 1 vaka tarama, Outcome: 1.1 Hew Outcome. Gl or @@
B Titie =} New Outs Wizard =] —
[¥ Protocol information pire Wei
B main text Hew Outcome Wizard Total
o= B Abstract What name should the outcome have? =
. Total (95% o
o= & Fiainlanguage summar | [Total events | |name: ‘genel sonug ”v
o~ BN Background Heterogenei
B Objectives Testfor over,
o B Methods Group Label 1: ‘Deney |

o B Results

o~ Bl Discussion

o B Authors® conclusions
B Acknowledgements

Group Label 2: |Kontrol |

B Contributions of authors
B Declarations of interest
B Differences between protocol and revie
B Published notes
[ Tables
E@ Studies and references
=} Data and analyses
¢ &% 1 vakatarama

%2 1.1 New Outcome
=2 Sources of support
3P Feedback

Daha sonra bu galigmada alt grup analizleri de yapilacagindan “data and analyses”
boliimiiniin altinda bulunan “vaka tarama” olarak adlandirdigimiz karsilastirmanin altina
eklenen “genel sonu¢” butonu fare ile sag tiklanarak “add subgroup” butonu tiklanir ve gikan
ekranda alt grup calismalar1 isimlendirilerek arayiiz “finish” butonuna basilarak kapatilir (Sekil
24).

Sekil 24
Alt Grup Calismast Ekleme Arayiizii

B Declarations of interest || ‘

B Differences between @ T
B Published notes bgroup
[ Tables [3) Add Study Data

[¥ Edit Outcome

LA Studies and references
[, Delete Outcome

-—j Data and analyses

? 613 1 vaka tarama @ Rename Outcome
4£ 1.1 genel sonug Cut

[ Figures

ﬁ Snurces of sunnaort -

Bu asamadan sonra meta-analiz ¢aligmasina dahil edecegimiz arastirmalar1 eklemek igin
“data and analyses” bdoliimiiniin altindaki “genel sonug¢™ olarak isimlendirdigimiz boliimiin
altinda olusturdugumuz alt grup caligma isimlerine sag tiklayarak “add study data” sekmesi
tiklanir (Sekil 25).
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Sekil 25

Alt Gruplara Ait Calismalarin Eklenmesi

- Studies and references
# =2 Data and analyses
¢ &I* 1 vaka tarama
? %2 1.1 Genel Sonuc

SE{og[OR])

o

¢ *Z 1.1.1 39-49 yas grub
BN chu, et al,19288
=S Miller et al, 2002
Ny Moss et al.,2005

[ Add Study Data
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@; Delete Subgroup

=N Tabar et al,1995

[ Rename Subgroup

¢ EZ 11250 vas Gzeri
BN chu et al., 1988
=S Mmiller et al, 2000

Cut
Copy

Paste

N Tabar et al, 1995
e 2 1.1.3 40-74 yas gruby
BN alexander et al, 1

Mowve Up
“F Move Down

@ﬁ Alexander et al., 1

& Properties...

S angood, et al, 200 [@ Motes...
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.
Sekil 26
Kaydedilen Calismalara Ait Arayiiz
Ti250yd FAnew sy natawias = o o
1.1.3 40-74 |New Study Data Wizard % CI)
Which studies do you want to add data for? =
1.1.4 7 yilh ¥ % CI)
Filter by:
- 24 Alexander et al, 1994=| | year range: to
= Flgur |24 Alexander et al., 1998
Cutcome text: | |
= Figure 1 [ Algood, et al., 2008 |_ -
%Y Andersson 1988 Bias: | | - |
o - SEdeuld 5y Andersson et al., 198, |
{4 Biurstam et al., 1998 I:E
@ﬁ Bjurstam et al., 2003
2§ Chu et al., 1988
0.z |%N Frisel et al., 1997
%4 Kalagar et al., 2010
[ Miller 1992a (
0.4 Tip: hold down CtriiCommand or Shift to select multiple items

Bu noktada Sekil 26°da gosterilen pencere agilir. Sol taraftaki “included studies”
boliimiinden ilgili calisma segilerek “finish” butonu tiklanir. Tiim ¢aligmalar eklendikten sonra
tekrar “data and analyses” boliimiiniin altindaki “genel sonu¢” olarak isimlendirdigimiz bolim
fare ile cift tiklanir.

3.4. Cahsma 2’ye Ait Verilerin Analizi

Caligmalara ait veriler Sekil 27°deki gosterilen alana elle ya da Microsoft Excel
programi yardimi ile kopyala yapistir seklinde girildikten sonra RevMan programi otomatik

olarak caligmalara ait etki biylkligini, heterojenlik degerini ve diger degerleri
hesaplamaktadir. Ayrica ¢aligmaya ait orman grafigi ile huni grafigini sunmaktadir.
Sekil 27
Sonug Arayizl
Text of Roview | [X) 1.1 Genel Somug
Comparnson: 1 vaka tarama, Outcome: 1.1 Genel Soaug RIiRiE QL' @ s E S

1113940 yag orusu

M -CThL R |

v Misor ot 312

o M03s et sl 2

¥ Tabas ot 24,1099
Suteotal (95% C1)
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3.5. Cahsma 2°ye Ait Bulgular

Yigit ve Erdem’in (2017) yapmis olduklar1 arastirmanin yinelenmesine ait ikili veriye
dayali olasilik oram rastgele etkiler modeli kullanilarak hesaplanan etki bilyiikliikleri ve
heterojenlik testine ait bulgular Sekil 28’de sunulmaktadir.

Sekil 28

Olasilik Orani Rastgele Etkiler Modeline Gore Hesaplanmasi

vaka kontrol Odds Ratio Odds Ratio

Study or Subgroup Events Total Events Total Weight M-H, Random, 95% CI M-H, Random, 95% CI
1.1.1 39-49
Chu, et al, 1988 20 13740 23 13740 0,8% 0,87 [0,48, 1,58] —
Miller et al., 2002 14 19884 7 15604 0,3% 1,57 [0,63, 3,89] S
Moss etal 2005 26 26214 22 25216 0,9% 1,18 [0,67, 2,09] -1
Tahar et al, 1995 33 53890 TT 106971 1. 7% 0,85 [0,57,1,28] -1
Subtotal (95% CI) 112728 161531 3,7% 0,98 [0,74,1,29] &
Total events 93 1249
Heterogeneity: Tau®= 0,00; Chi®= 2,07, df= 2 (P = 0,56); F= 0%
Testfor overall effect. Z=016 (F =087}
1.1.2 50 yag izer
Chuetal, 1938 22 16505 42 16505 1,1% 0,52 [0,31,0,88] I
Miller et al., 2000 62 57236 1] 40381 2,4% 0,63 [0,45, 0,89] —_
Tabar et al,1995 15 19711 20 19684 0,6% 0,75 [0,38, 1,46] —_—
Subtotal (95% CI) 93452 76580 4,1% 0,62 [0,48, 0,801 L 2
Total events 99 131
Heterogeneity: Tau® = 0,00; Chif= 0,74, df= 2 (P = 0,68); F= 0%
Testfor overall effect: £= 3 58 (P = 0,0003)
1.1.3 40-74
Alexander et al., 1994 101 5710 108 4673 3,8% 0,76 [0,58, 1,00] —
Alexander et al., 1999 156 28628 167 26026 5,9% 0,85 [0,68, 1,06] —
Allgood, et al, 2008 86 284 185 268 3.0% 0,90 [0,66, 1,22] -
Andersson 1983 B3 21088 -1} 21135 2.4% 0,96 [0,62, 1,36] -
Bjurstam et al., 1998 18 11724 40 14217 0,9% 0,54 [0,31, 0,85] —]
Bjurstam et al., 2003 53 21650 112 29961 3,0% 0,78 [0,57, 1,06] —
Frizel etal, 1997 =153 40318 45 19943 2,0% 0,73 [0,50,1,06] ]
Kalagar etal, 2010 423 2337323 396 18966741 152% 0,85 [0,74,0,93] =
Miller et al., 2002 b 105 25214 108 25216 3,9% 0,97 [0,74,1,27] —
Moss etal., 2016 182 53883 412 106953  9,3% 0,88 [0,74,1,04] -
Mystram et al. 2002 511 1864770 584 1638440 202% 0,79 [0,70,0,89] -
Subtotal (95% CI) 4410592 3803933 69,6% 0,83 [0,78, 0,89] L]
Total events 1774 2223
Heterogeneity: Tau®= 0,00; Chi®= 6,65, df=10{F = 0,76); F= 0%
Testfor overall effect: £= 5,65 (P = 0.00001)
1.1.4 7 yilllk rkd
Andersson 19385 52 21088 66 21185  2,4% 0,94 [0,67, 1,34] —
Miller 1992a ( a8 19711 34 19694 1.4% 0,97 [0,62,1,52] -
Miller 1992h a8 26214 28 25216 1,2% 1,36 [0,83, 2,21] T
Moss , 2006 105 53584 251 106956  5,5% 0,83 [0,66, 1,04] -
Mystrim1983a B 10821 10 13101 0,3% 0,73 [0,26, 2,00] —_—
Mystram 1992k 21 99032 av 14708 1,0% 0,900,532, 1,54] T
Mystrim 1993ba 249 9581 33 8212 1,1% 0,75 [0,46,1,24] T
Mystrim et al. 2002 53 38525 40 20651 1,7% 0,71 [0,47,1,07] —
Shapiro, 1997 51 3100 124 3100 3,5% 0,64 [0,48, 0,86] —
Tahar, 198453 53 390324 67 37936 2,2% 0,77 [0,594,1,10] T
Tahar 19850 71 390451 52 18846 2,2% 0,66 [0,46, 0,94] -
Subtotal (95% CI) 269912 290615 22,5% 0,80 [0,72, 0,90] +
Taotal events 557 747
Heterogeneity: Tau®= 0,00; Chi*= 10,24, df=10{FP =042}, F=2%
Testfor overall effect: Z= 3,78 (P = 0,0002)
Total (95% CI) 4886684 4332659 100,0% 0,82 [0,78, 0,86] L]
Total events 2523 3230
Heterogeneity: Tau®= 0,00; Chi®= 26,01, df= 28 (P = 0,573 F= 0% 0502 051 150 550
Test for overall eﬁec.t: =7 30{F < 0.00001) vaka kontrol
Testfor subgroup differences: Chi= 631, df=3 (P =010}, F=52.4%

Dort gruba  ait calismanin  birlestirilmesi sonucu mamografik

taramanin %18 (OR =
diistirdiigii tespit edilmistir (Yigit & Erdem, 2017). Arastirma sonuglarinin istatiksel olarak
anlamh (z =7,30 p< 0,001) oldugu ve homojen bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir (Tau? =
0,00; x2 = 26,01, sd = 28; p = 0,57; 12 = 0%). Yapilan yanlilik incelemesinde elde edilen huni
grafigi Sekil 29°da sunulmaktadir.

0,82 [0,78, 0,86]) oramnda meme

kanseri mortalitesini

454



Sekil 29
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3.6. RevMan Programinda Akis Diyagramm Hazirlama

Programda akis diyagramu olusturmak i¢in ¢alisma arayiiziinde bulunan “figures” boliimii
fare ile sag tiklanir (Sekil 30) ve daha sonra ¢ikan sekil ekleme meniisiinden “flow diagram
(blank)” kutucugu isaretlenerek “next” butonuna tiklanir (Sekil 31).

Sekil 30 Sekil 31
Calisma Arayiizii Sekil Ekleme Meniisii
el Bt B . New Figure Vizard
a Mn"ﬁ [’lﬂlh pvoblen]mS] mm" Which type of figure do you want to create?
Figure Type:
FERR2T LS. ] Forest piot bk fhew diogrom shes 0
I Intervention review Funnel piot
!. Title Risk of bias graph
%= Protocol nformation -
< ‘_, Main text Risk of bias summary

#-[7] Tables Study flow dagram (PRISMA template)

0 g Studies and references & How disgram (Blark)

H m N Seos Other figure

s 3 \
5 8 Sources it

7§ Feedback
#- 5 Appendices

Cancel Next >

Daha sonra cikan yeni sekil sihirbazi arayiinde bulunan “caption” bdlmesine akis
diyagramimin ismi yazilarak “finish” butonu tiklanir (Sekil 32). Boylelikle igerik bdlmesinde
“figures” basligi altinda “figure 1”” adinda bir alt baglik olusturulur (Sekil 33).

Sekil 32
Yeni Sekil Sihirbazi Arayiizii

] Mew Figure Wizard ——
rMew Figure Wizard
wWhat caption should be used for the figure? =
Capton:

Ornek Prisma Aakis Divagrami

Do not indude ‘Figure® or the figure number as part of the capton.
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“Figure 1”7 alt baghgina fare ile ¢ift tiklandiginda akis diyagrami diizenleme meniisii
karsimiza ¢ikar. Burada birinci kirmuzi ok ile belirtilen kutuya fare ile tiklanir ve ikinci kirmizi
ok ile belirtilen kutu ekleme butonlarindan istenilen yonde kutu eklenebilir (Sekil 34). Ayrica
kutular ¢ift tiklanarak ¢ikan akis semasi metin ekleme arayiiziinde kutu igerisine metin
eklenebilir (Sekil 35).

Sekil 33 Sekil 34
Icerik Bélmesi Akas Diyagrami Diizenleme Meniisu
= Tt o [ e
igures
5T 00/ 4 0[ER
2 Figure 1

| — *
Caption

Omnek Prisma Akis Diyagrami

Sekil 35

Akis Semast Metin Ekleme Arayiizii

xt of Review [¥] Figure 1|
BREEE)

Harig ( ]

Dahil }

[ : ]
[ Edit flowchart box =

Text:

Tarama

Width in pixels: | 200 Cancel

3.7. RevMan Meta-Analiz Yazhmimin CMA ve R (Metafor) Yazihmlan ile
Karsilastirilmasi

RevMan programinin, kullamm &zellikleri agisindan CMA (3. versiyon) ve R
yazilimindaki metafor (Viechtbauer, 2010) paketi ile karsilastirmasi Tablo 1’de sunulmaktadir.
Tablo 1 incelendiginde, RevMan programinin ¢aligmalarin yazim siirecinde bagka bir kelime
islemci programina ihtiyag duymamasi bakimindan diger programlara gore daha kullanigh
oldugu goriilmektedir. Ayrica RevMan igin profesyonel lisans alindiginda arastirmacilarin
Cochrane arastirmasi hazirlayip yayimlama gibi imkanlari oldugu goriilmektedir.
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Tablo 1

RevMan ile Diger Yazilimlarin Karsilastirilmasi

Yazihmlar
Revman (V5.4) CMA (V3) R (Metafor)
Araylizlere Arayiizlere Tiklanarak Arayiizlere Tiklanarak
Kullanma Bigimi Tiklanarak Kullamlabilir Kullanilabilir
Kullanilabilir
Sadece Huni Huni Grafigi Giivenli N, Huni Grafigi Giivenli N,
Sundugu Yayim Yanhhg: Sonuglari Grafigi Korelasyon Ve Regresyona  Korelasyon Ve Regresyona
Dayali Testler Dayali Testler
Sundugu Heterojenlik Testi Sonuclar 12 Ve Q Testi 1 Ve Q Testi 1 Ve Q Testi
Standartlastirilmig Standartlagtirilmig Standartlastirilmig
Hesaplanabilen Ortalama Etki Biiyiikliigii Ortalama Farki — Ortalama Farki — Olasilik Ortalama Farki — Olasilik
Olasilik Orani Orani, Korelasyon Orani, Korelasyon
Prisma Akis Diyagram Olusturma Var Yok Yok
Sabit Etki Sabit Etki Modeli, Rastgele  Sabit Etki Modeli, Rastgele
Analiz Yontemleri Modeli, Rastgele Etkiler Modeli, Karma Etkiler Modeli, Karma
Etkiler Modeli Yoéntemler Yontemler
Profesyonel Erigim Yok Erigim Yok
Cochrane Kiitiiphanesine Erisme Lésgr?s AlmaArak
rigim Imkani
Sunmakta
Kelime islemci Var Yok Yok
Etki Biiyiikligi, Etki Biiyiikliigii, Giiven Etki Biiyiikliigii, Gliven
Giiven Araliklari, Araliklari, Anlamlilik Araliklari, Anlamlilik
Sayisal Ciktilar Anla{nh.llk Degeri, Ag'lﬁhklar'ldlrma ve Degeri, Ag'l{hklar'ldlrma ve
Degeri, Digerleri Digerleri
Agirliklandirma
ve Digerleri
SONUC ve ONERILER

Bu caligmada bir meta-analiz ¢alismasinin nasil yapilacagina dair bilgiler ile RevMan
progran kullanilarak 6rnek calismalara ait uygulamalar gosterilmistir. Ilk olarak meta-analizin
ne oldugu ve uygulama asamalarinin neler oldugu hakkinda bilgi verilmis ve 6rnek uygulamalar
ile analizlerin RevMan programinda adim adim nasil yapilacagi gosterilmistir. Analizler icin
kullamilabilecek bir¢ok meta-analiz programi bulunmaktadir. Diger programlara gore RevMan
programinin iicretsiz olmasi arastirmacilarin kolay erisimi agisindan bir avantajdir. RevMan
programi sayesinde arastirmacilar baska bir kelime iglemci programina gerek duymamaktadir.
Programa veriler girildikten sonra analizler basit bir sekilde gergeklestirilir (Bax vd., 2007).
Cochrane arastirmasi hazirlama ve yayimlatmak i¢in program iizerinden iletisim saglamasi da
ayrica bir avantaj olarak belirtilebilir. Diger taraftan korelasyon etki biiyiikliigii caligmalarina
yer vermemesi, yanlilik incelemesi i¢cin sadece huni grafigini sunmasi ve c¢aligmalarin tek tek
elle giriliyor olmasi bu programa yonelik sinirliliklar arasinda siralanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Doing scientific work is like constructing a building. Every brick used in the building is
like a work done in the past, and the building rises above the research of the past. Therefore,
science has a cumulative structure. The cumulative structure of science is one of the important
aspects of its growth (Ustun & Eryilmaz, 2014). Meta-analysis can be defined as a quantitative
method that combines the results of two or more studies and presents them as a summary (Sen
& Yildirim, 2020). Glass (1976) stated that he used meta-analysis, which he defined as the
analysis of analyses, to statistically analyze the set of findings obtained from primary studies in
order to integrate the results.

Despite the criticism of scientists at the time it was introduced and Eysenck's attempt to
render the method that Smith and Glass (1977) call meta-analysis meaningless by publishing an
article called ”An exercise in mega-silliness” in 1978; it is widely accepted as a method that
integrates the results of experimental studies in behavioral sciences, social sciences, and health
sciences as a single result (Lipsey & Wilson, 2001). Meta-analysis has taken place in the
biomedical literature since 1978, has been widely used in medicine, and has quickly become
popular in the social sciences.

If we look at the advantages of the meta-analysis method, it encourages researchers to see
the whole picture and gives a summary result (Shelby & Vaske, 2008), it is a functional tool in
using the findings of many studies (Lipsey & Wilson, 2001) with more statistical power
(Borenstein et al., 2009), provides a rigorous study (Shelby & Vaske, 2008), and allows us to
see the similarities and differences between the results of individual studies and the
methodologies used (Rosenthal & DiMatteo, 2001). In addition to its advantages, the meta-
analysis method, which has been subject to some criticism, may not have randomly selected the
sample, thus, bias may be found (Strube & Hartmann, 1982). The method is dependent on the
quality of primary studies (Nestoriuc et al., 2010). In addition, primary studies need to be
scrutinized very rigorously (Jenicek, 1988). While conducting a meta-analysis study, the errors
made in primary studies cannot be controlled, and this method requires great effort (Sen &
Yildirim, 2020).

The steps to be followed by the researcher who wants to conduct a meta-analysis study
can be listed as follows.

e The subject of the research and the problem situation should be determined.
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Research criteria should be determined.

Studies should be determined and collected according to research criteria.

Quality control/sensitivity reviews should be done.

Appropriate statistical analyses should be selected and hypotheses tested.

The results should be interpreted and inferences should be made (Sen & Yildirim, p.9,
2020).

When researchers want to do meta-analysis, it is possible to find several software
packages that can be used for the analyses. Some of these software packages are commercial
(eg, Comprehensive Meta-analysis [CMA]; Borenstein et al., 2005), Meta-Win (Rosenberg et
al., 1997), Stata (StataCorp, 2000), SPSS (IBM, 2016) Macros, some software packages that can
be used for free (Review Manager[RevMan]; Cochrane Collaboration, 2008), packages to be
installed in the R program (for example, metaphor], Jamovi, MetaXL, and Open Meta). Among
these programs, RevMan differs from other programs in that it offers the necessary steps in a
meta-analysis study as a guide.

Researchers who want to carry out meta-analysis studies through the RevMan package
program can access this program at https://training.cochrane.org/online-learning/core-software-
cochrane-reviews/revman/revman-5-download and use the operating system on their computers.
They can download and use the appropriate software (Windows, Linux, or Mac OS) for free.
RevMan is offered as a free-to-use program by the Cochrane Collaboration (2008) to
researchers who want to perform meta-analysis. After recording the studies and study data to the
RevMan program, the program presents the average effect size values, forest plot (forest Plot),
heterogeneity values (1> and Q statistics), and funnel plot (funnel Plot) that helps to analyze
bias.

In this study, two separate effect size calculations were made using the mean effect size,
standardized mean difference (Study 1) and the odds ratio method based on binary data (Study
2). The data set used to calculate the standardized mean difference effect size was created based
on the gender comparison of organizational cynicism from 10 hypothetical studies produced by
the researchers. The data set includes the mean, standard deviation and sample size data of male
and female participants for each study. The data set used to calculate the odds ratio effect size
based on binary data consists of a replication of the research conducted by Yigit and Erdem
(2017).

In this study, information on how to conduct a meta-analysis study and applications of
case studies using the RevMan program are shown. First of all, information is given about what
meta-analysis is and what the application stages are, and it is shown how to do the analysis step
by step in the RevMan program with sample applications. There are many meta-analysis
programs that can be used. The fact that the RevMan program is free compared to other
commercial programs is an advantage in terms of easy access for researchers. Thanks to the
RevMan program, researchers do not need another word processing program. After entering the
data into the program, analyses are performed simply (Bax et al., 2007). It can also be stated as
an advantage that it provides communication through the program to prepare and publish
Cochrane research. On the other hand, the fact that it does not include correlation effect size
studies, presents only the funnel plot for bias analysis, and that the studies are entered one by
one can be listed as limitations for this program.
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Bu ¢alismada ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢ézmeye yonelik pedagojik bilgilerini
ortaya cikarmak amaglanmistir. Cahisma Tiirkiye’de I¢ Anadolu bolgesinde yer alan bir devlet
universitesinde gerceklestirilmistir. Calisgmaya 20 son sinif 6gretmen aday1 katilmistir. Durum ¢alismasi
yontemi benimsenmis, Ogretmen adaylarmin hazirladiklar1 ders planlart ve gerceklestirdikleri
uygulamalarm video kayitlar veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Ogretmen adaylar1 grup olarak
problem ¢6zmeye iligkin kazanimlara yonelik ders plani tasarlamiglar ve gercek smif ortaminda uygulama
yapmuslardir. Veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinmn rutin olmayan problemler
hazirlayabildikleri ve bu problemlerin farkli stratejilerle ¢oziilebildigi gézlenmistir. Ayrica bu problemlerin
ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu belirlenmistir. Uygulamalar esnasinda 6gretmen adaylari bazi
bilesenlere (6rn, problemi anlama, stratejinin uygulanmasi) yer vermelerine ragmen bazi bilesenlere (6rn,
problemin ¢dziimii i¢in bir strateji belirlenmesi, farkli problem ¢dzme stratejilerine yer verme, tartisma
ortami olusturma, 6grencilerin problem ¢ozmeye iliskin yasayabilecekleri zorluk ve hatalar) yer vermekte
cesitli zorluklar yasamislardir. Problem ¢6zme siirecinin énemli bir bileseni olan degerlendirme asamasina

uygulama surecinde hicbir grubun yer vermemesi dikkat cekicidir. Elde edilen sonuglardan hareketle
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul matematik 6gretmen adaylari, problem ¢dzme, problem ¢ézmeye yonelik
pedagojik bilgi.

ABSTRACT

In this study, it was aimed to reveal the pedagogical problem solving knowledge of pre-service middle
school mathematics teachers. It was carried out at a state university located in the Central Anatolia region
of Tlrkiye. A total of 20 senior pre-service teachers participated in the study. The case study design was
employed. Data collection tools are the lesson plans prepared by the pre-service teachers and the video
recordings of the implementations. The pre-service teachers designed a lesson plan for the objectives related
to problem solving as a group and implemented their lesson plans in a real classroom environment. The
data were analyzed by content analysis. It was observed that the pre-service teachers could prepare non-
routine problems and these problems could be solved with different strategies. In addition, it was
determined that these problems were suitable for the level of the students. Although the pre-service teachers
included some components (e.g., understanding the problem, applying the strategy) during the
implementations, they experienced difficulties in including some components (e.g., determining a strategy
for the solution of the problem, including different problem solving strategies, creating a discussion
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environment, difficulties and mistakes that students may experience regarding problem solving). It is
remarkable that no group included the evaluation phase, which is an important component of the problem-
solving process, in the implementation process. In light of the results of the study, some suggestions are
made.

Keywords: Pre-service middle school mathematics teachers, problem solving, pedagogical problem
solving knowledge.

GIRIS

Problem ¢dzme matematigin merkezinde yer alir ve matematikle ugrasanlarin temel
aktiviteleri aslinda problem ¢ézmedir (Halmos 1980; Schoenfeld, 1995). Bu durum matematik
egitiminin amaclarina da yansimis, problem ¢dzme matematik 6grenmeye destek olan bir arag
olmasinin yaninda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bir amag olarak 6gretim programlarinda
yerini almustir (Liljedahl, vd.,2016; Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council
of Teachers of Mathematics) [NCTM], 2000; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; Zkaria vd,
2010). Ciinkii birey problem ¢6zmeye yagaminin her asamasinda ihtiya¢ duymakta ve bu siirecte
matematiksel bilgi ve becerilerini tst diizeyde kullanmaktadir (Cai ve Lester, 2010; Funke, vd.,
2018; Krulik ve Rudnick, 1996; Yew ve Zamri 2018). Birey problem ¢tzme surecinde, ¢6zim
yontemini 6nceden bilmedigi bir gorev tizerine odaklanarak ¢6ziim bulmak i¢in ugrasir (NCTM,
2000). Bu siirecte var olan bilgilerini kullanmanin yaninda yeni matematiksel anlayislar gelistirir
(NCTM, 2000). Tim bunlar problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesini matematik egitiminin
temel hedeflerinden biri haline getirmistir (Shiakalli ve Zacharos, 2014).

Arastirmalar Ogrencilerini problem ¢ozme siiregleri ile mesgul eden, bu siirecte
ogrencilerin diisiincelerini ifade etmeye tesvik eden simiflarda 6grencilerin matematige iliskin
anlayislarinda 6nemli kazanimlar elde ettigine dair kanitlar saglamistir (Rigelman, 2007; Stacey,
2018; Takahashi vd., 2013). Bu sonuglar 6gretim siirecini ger¢eklestirecek 6gretmenlerin problem
¢ozme ile 6gretim yapmalarinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir (Hahkidniemi ve Francisco, 2019).
Bu siirecin etkili bir sekilde ger¢eklesebilmesi 6gretmenin sahip oldugu bilgi ve becerileriyle
dogrudan iliskilidir (Carrillo vd., 2019; Schoenfeld ve Kilpatrick, 2008). Bu siiregte 6gretmen,
hem problem ¢6zme ile matematik konulari arasinda baglantilar kurmali hem de 6grencileri
problem ¢dzmeyi bir diisiinme bigimi olarak fark etmelerine rehber olmalidir (Carrillo vd., 2019;
Ma, 1999; Schoenfeld ve Kilpatrick, 2008). Ogretmenin uygun problemi segmesi, ders ortaminda
nasil kullanacagini planlamasi, 6grencilerin bu problemlerle mesgul etme noktasinda yeterliligini
tayin etmesi, problemin ¢éziimii siirecinde ortaya ¢ikabilecek durumlara kars1 hazirlikli olmasi,
ogrencilerin zorluklari, bu zorluklarin iistesinden gelmeye yonelik neler yapilabilecegi gibi birgok
konu 6gretmenin gorevi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Carrillo vd., 2019; Schoenfeld vd., 2000).
Bu noktada 6gretmenlerin problem ¢6zmeyi siniflarina entegre etme ve uygulama konusunda
gerekli bilgiye sahip olmalarinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Bilindigi {izere ¢ok iyi bir problem
¢oziicii olmak bu bilginin 6gretim siirecine ¢ok iyi yansitilacagl anlamina gelmeyebilir. Cilinkii
Ogretmen problem ¢ozme ile 6gretim siirecinde bir¢ok bilgi tiiriinii ayni anda kullanma becerisine
(6rn, problemin ne oldugu, 6grencilerin bu siireci nasil yasayacagi, uygun problem ¢dzme
stratejisi) sahip olmalidir (Carrillo vd., 2019; Ma, 1999; Schoenfeld ve Kilpatrick, 2008). Bu
calismada da 6gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢6zmeye yonelik pedagojik bilgilerini
(pedagogical problem solving knowledge) ortaya koymak amaglanmstir. Bu amagla asagidaki
soruya cevap aranmistir.

Ortaokul matematik Ogretmen adaylarinin matematiksel problem ¢ozmeye yoOnelik
pedagojik bilgileri nasildir?
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TEORIK CERCEVE
2.1. Problem ve Problem Cézme

Problem ¢6zmenin matematik egitiminin merkezinde yer almasi problem ve problem
¢ozmenin neleri igerdigi sorusunu akla gelmektedir. Alanyazin incelendiginde problemin rutin ve
rutin olmayan problemler olarak iki ana baslikta incelendigi gézlenmistir (Polya, 1985). Rutin
problemler temel islemler ve tanimlara odaklanan problemlerdir (Santos-Trigo ve Camacho-
Machin, 2009). Bu problemler daha ¢ok aligtirma olarak degerlendirilmekte bireyin bu problemi
¢Ozebilmesi i¢in Onceden ¢oziilmiis bir problemden yararlanmasi yeterli olmaktadir (Jonassen
2010; Polya 1985). Rutin olmayan problemler ise birey i¢in sasirticidir, ¢éziimii direkt goriilmez
ve standart olmayan stratejileri kullanmay1 gerektirir (Schoenfeld, 1992). Bu problemlerin
¢Oziimii siirecinde bireyin 6n bilgilerini ise kogmasi ve bilgilerinden hareketle yeni duruma
yonelik akil yiirtitme siireglerinden ge¢mesi gerekir (Hahkioniemi ve Francisco, 2019; Jurdak
2005; Kolovou, vd.,, 2009; Lee, vd., 2014; Nancarrow 2004; Polya 1985; Schoenfeld vd., 1999).
Rutin olmayan problemler bireyi zihinsel agidan zorlamaktadir. Céziime ulasabilmesi i¢in bireyin
akil ylriitmesinin yaninda elestirel ve yaratic1 diistinme becerilerini harekete gecirmesi gerekir
(Inoue, 2005; Woodward, vd., 2012). Bu noktada arastirmacilar rutin veya rutin olmayan problem
durumlarinin bireyin bilgi ve deneyimlerine bagl olarak degisebilecegini ifade etmektedirler
(Carlson ve Bloom, 2005; Zhu ve Fan, 2006). Yani bir birey i¢in problem olan bir durum diger
birey icin problem olmayabilir (Fernandez vd., 1994). Bir sorunun problem olabilmesi bireyin
daha 6nce bu soru veya benzerleriyle karsilagma durumuna, ¢oziimle ilgili deneyim sahibi olup
olmamasina bagli olarak degisir (Bodner ve Domin, 2000). Soru ile daha 6nce karsilasilmigsa ve
¢Oziim yolu biliniyorsa rutin problem, ¢6ziim yolu hemen kestirilemiyorsa ve ayni zamanda soru
karmasiksa rutin olmayan problem olur (Bodner ve Domin, 2000). Arastirmacilar her iki problem
tirine de 6gretim stirecinde yer verilmesi gerektigini vurgulasa da rutin olmayan problemlerin
problem ¢6zme becerisini gelistirmek ve giinliik yasama hazirlamak noktasinda daha fazla
destekleyici oldugunu ifade etmektedir (Chapman, 2002; London, 2007; Polya, 1985; Schoenfeld,
1992).

Problemin ¢6ziim siirecinin nasil oldugu ve bu siiregte ne gibi asamalardan ge¢ildigi
egitimciler i¢in bir diger aragtirma konusu olmustur (Krulik ve Rudnick, 1989; Polya, 1985;
Schoenfeld, 1985). En kabul goreni ise Polya’nin problem ¢ézme adimlari olmustur. Polya
problem ¢6zmeyi problemin anlasilmasi, problemin ¢oziimii igin bir strateji belirlenmesi,
stratejinin uygulanmasi ve degerlendirme olarak ifade etmistir (Polya, 1985). ik adim olan
problemi anlama da problemle tanigma ve problemin ne anlam ifade ettigine odaklanma s6z
konusudur. Problemde bilinmeyenin ne oldugu, istenilenin ne oldugu gibi problemi derinlemesine
anlama ve irdelemeye odaklanilir. Problemi anlama asamasindan sonra ¢oziim igin strateji
belirlenmesi asamasina gecilmektedir. Bu kisimda ¢6ziim i¢in ne yapilmasi gerektigi, nasil bir
yontem izlenmesi gerektigine odaklanilir. Bireyler problem ¢6zebilmek igin farkli stratejileri ise
kosmaya ihtiyac duyar (Charles vd., 1992; Mabilangan vd., 2011; Mayer vd., 1995). Bu stratejiler
Posamentier ve Krulik (2008; 2009) tarafindan geriye dogru ¢aligma, oOriintii arama, farkli bir
bakis acis1 gelistirme, daha basit benzer bir problem ¢6zme, u¢ durumlari diisiinme, ¢izim yapma,
bilingli tahmin ve kontrol, tiim olasiliklar1 diisiinme, verileri organize etme, mantiksal muhakeme
ve canlandirma olarak smiflandirilmig Tablo 1°deki gibi tanimlanmaistir.
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Tablo 1

Problem Cozme Stratejileri

Strateji

Tamm

Geriye dogru ¢alisma
Oriintli arama

Farkl1 bir bakis agis1 gelistirme
Daha basit benzer bir problem
cozme

Ug durumlar diigiinme

Gorsel temsil
Bilingli tahmin ve kontrol

Tiim olasiliklar1 diisiinme
Verileri organize etme
Mantiksal muhakeme

Sonugtan baslayarak asama asama ilk bilgilere ilerleyerek problemi
cozmek

Belirli problemlerden hareketle ortaya c¢ikan oriintii yardimiyla
problemi ¢zmek

Problemi tipik olandan farkli bir bakis agisi uygulayarak ¢6zmek
Verilen problemi ¢6ziimii daha kolay olana doniistiirerek var olan
problemi ¢6zmek i¢in anlayis kazanmak

Degiskenlerden bazilar1 igin u¢ durumlari diigiiniirken bazi
degiskenlerin sabit kalmasi yardimiyla problemi ¢ozmek
Problemdeki verileri gorsel temsiller yardimiyla ifade etmek
Problemi ¢ozmek igin bilin¢li tahminlerde bulunma ve bu
tahminlerin dogrulugunu sinama

Problemi ¢ozmek icin tim segenekleri dusiinmek

Verileri ¢esitli sekillerde diizenleyerek problem ¢ozmek
Problemdeki verilerden hareketle gesitli ¢ikarimlar yapilmasi

Canlandirma

Problemdeki verileri canlandirarak problemi ¢zmek

Ucgiincii asamada odaklanilan probleme uygun olarak segilen strateji uygulanir ve
problemin ¢oziime ulagmasi saglanir. Son asamada ise sonug¢larin dogrulugunun kontrol
edilmesinin yam sira, sonucun mantiksal olup olmadiginin, islemlerin dogru yapilip
yapilmadiginin kontrol edilmesi ve problemle karsilasiimasiyla baslayip sonuca ulasincaya kadar
gecen siirecin irdelenip degerlendirilmesi gergeklesir (Polya,1985). Bu surecin matematik
Ogretiminin temel amaglarmdan biri olmasi (MEB, 2018; NCTM, 2000; 2014) 6gretim siirecinin
temel bilesenlerinden biri olan 6gretmenlerinde bu konuya iliskin bilgi ve becerilere sahip
olmasinin 6nemini ortaya koymaktadir (Chapman, 2015).

2.2. Ogretmenlerin Problem Cozmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Chapman (2015) 6gretmenlerin siniflarinda problem ¢dzme ile 6gretim yapabilmeleri igin
hangi bilgilere ihtiyaglar1 oldugu sorusuna odaklanmis ve bu soruya cevap aramistir. Chapman
(2015) olusturdugu teorik cergevede Ogretmenin problem ¢ézmeye iliskin yeterliligi; problem
bilgisi, problem ¢dzme bilgisi, problem kurma bilgisi, problem ¢oziicii olarak 6grencilerin bilgisi,
Ogretim siirecinde problem ¢dzme bilgisi, duyussal faktorler ve inaniglar bilesenlerine sahip
olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Bu bilgi bilesenlerinin problem ¢6zmeye yonelik alan bilgisi
(problem bilgisi, problem ¢dzme bilgisi, problem kurma bilgisi), problem ¢ézmeye yonelik
pedagojik bilgi (problem ¢oziicii olarak 6grencilerin bilgisi, 6gretim siirecinde problem ¢ézme
bilgisi) ile duyussal faktorler ve inanislar olarak smiflandirmistir. Problem ¢6zmenin 6gretim
siirecine entegresinde bu bilgi bilesenlerinin birbirine bagli karmasik aglar olusturdugunu
savunmustur (Chapman, 2015). Pineiro, vd. (2021) ilerleyen zamanlarda c¢aligmalarini
genisletmis ve 6gretmenin problem ¢dzmeye yonelik pedagojik bilgilerini (a) bilissel olmayan
faktorlerin bilgisi, (b) problem ¢oziicii olarak 6grencilerin bilgisi; (c) problem ¢ézmeye yonelik
gorevlerin (task) bilgisi ile (d) 6gretim siirecinde problem ¢6zme bilgisi olarak tanimlamistir. Her
bir bilgi bileseni asagida agiklanmustir.

Biligsel olmayan faktdrlerin bilgisi: Caligmalar problem ¢6zme siirecinde biligsel faktorler
kadar biligsel olmayan faktorlerin (6rn, tutum, motivasyon, inang) etkili oldugunu gostermistir
(Chapman, 2015; Rott, 2020; Schoenfeld, 1992; Silao, 2018). Bu durum &gretmenlerin problem
¢ozme siirecini etkileyen bilissel olmayan faktorler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini
gostermektedir (Pifieiro vd., 2021).
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Problem ¢oziicii olarak &grencilerin bilgisi: Ogretmenler dgrencilerin problem ¢dzmeye
iligkin nelere ihtiyact oldugu konusundaki bilgilere hakim olmalidir (Pifieiro vd., 2021).
Ogretmenler 6grencilerin problem ¢dzme siirecine iligkin yasayabilecekleri zorluklar ile hatalara
iligkin bilgilere hakim olmasinin yaninda basarili problem ¢oziiciilerin 6zelliklerini bilmelidir.
Bunun yaninda 6gretmenler 6grencilere problem ¢ézme ile matematiksel bilgileri insa etmelerine
yardime1 olacak bilgi ve beceriye sahip olmalidir (Mason vd., 2010; Schoenfeld, 1985). Ayrica
ogrencilerin problem ¢ozme siirecinde aktif olmasini saglayacak stratejileri bilmelidir (NCTM,
2014). Bu stratejiler, 6grencilerin sadece problem hakkinda muhakeme yapmalarina degil,
zamanla ayni zamanda problem c¢oziiciiler olarak gelismelerine olanak saglamali ve onlari
desteklemelidir (Chapman, 2015; Kaur, 1997; Pifieiro vd., 2021; Schoenfeld, 1985).

Problem ¢ozmeye yonelik gorevlerin (task) bilgisi: Problem ¢6zme siirecinin etkililigini
belirleyen ve 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi bilesenlerinden biri de hazirlanacak gorevlere
iligkin bilgidir (Chapman, 2015). Ciinkii gorevlerin yapisi problem ¢ézme siirecini belirleyebilir.
Ogretmenler problem ¢dzme siirecinde degerli gorevlerin ne olduguna iliskin bilgi sahibi
olmalidir (Chapman, 2015; Pifieiro vd., 2021). Ciinkii problem ¢6zmeyi tesvik eden gérevler
se¢menin Ogrencilerin akil yiiriitme siireglerini destekledigi vurgulanmaktadir (Lester ve Cai,
2016; NCTM, 2014).

Ogretim siirecinde problem ¢dzme bilgisi: Ogretim siirecinde dgretmenlerin gerekli bilgi
ve becerilere sahip olmalar1 gerektigi aciktir (Pifieiro vd., 2021). Pifieiro vd (2021) bu bilgi
bilesenini 6gretim yaklasimlari, tartisma ortamu, kritik durumlar, degerlendirme ve kaynaklar
olarak alt bilesenlere ayrrmustir. Ogretmenler 6gretim yaklasimi olarak problem ¢ozme igin
Ogretim, problem ¢dzmeye iliskin 6gretim ve problem ¢ozme ile 6gretim hakkinda bilgi sahibi
olmali buna iliskin dgretim uygulamalarini diizenleyebilmelidir (Schroeder ve Lester, 1989).
Ayrica uygun tartisma ortamu diizenleyebilmeli ve buna rehberlik edebilmelidir. Problem ¢tzme
smiflarmda tartisma siireci 6grencileri problem ¢dzmeye katmasinin yaninda farkli ¢6ziim
yollarmin iizerine diisiiniilmesi ve sinifin aktif bir sekilde goriislerini sunarak savunmasina imkan
verir (Hahkioniemi ve John Francisco, 2019; Lester, 2013; Lester ve Cai, 2016). Ogretmenin
Ogretim siirecinde sahip olmasi gereken bir diger bilgi ise 6grencilerin problemin ¢dziimiine
ulasma siirecinde asilmas: gereken engelleri icerir (Pifieiro vd., 2021). Ogretmen dgrencilerin bu
tarz durumlarla karsilastiklarinda nasil miidahale edilecegine iliskin 6gretim stratejileri (&rn,
ipuclari, gorevler ve bunlarin sirast) hakkinda bilgi sahibi olmalidir (Chapman, 2015; Sullivan
vd., 2009). Degerlendirme ise Ogrencilerin problem ¢6zme siirecindeki ilerlemesini ve
cozlimlerinin kalitesini belirlemek icin araclar veya yontemleri icerir (Pifieiro vd., 2021).
Ogretmen, dgrencilerin problem ¢ézme performanslarmni degerlendirmek ve daha fazla grenme
icin hedefler belirlemek igin ne tir yontemler (6rn, analitik puanlama, performans degerlendirme)
kullanilmas1 gerektigine iliskin bilgi sahibi olmalidir (Charles vd., 1987; Rosli, vd.,2013).
Kaynaklar ise 6gretmenin problem ¢6zme siirecinde kullanilan manipiilatif ve soyut kaynaklar ile
uygun temsillere iliskin sahip oldugu bilgiyi igerir (Kelly, 2006; Pineiro vd., 2021; Smith, 2004).

ARASTIRMANIN ONEMi

Matematik 6gretmeninin sahip olmasi gereken bilgi tiirlerinin neler oldugu konusunda
gerceklestirilen arastirmalarin ivme kazanmasi problem ¢ozmeye iliskin 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken bilginin neler oldugu sorusunu akla getirmistir (Chapman, 2012; Foster vd.,
2014). Matematik 6grenmenin merkezinde problem ¢ozmenin yer almasi bu alana iliskin
ogretmenin bilmesi gerekenleri daha da 6nemli hale getirmistir (Chapman, 2015, Weber ve
Leikin, 2016). Bu durum problem ¢bézme ile Ogretim siirecinde 6gretmenlerin neleri bilmesi
gerektiginin derinlemesine incelenmesi ihtiyacint dogurmustur (Foster vd., 2014). Nitekim
Ogretim programlar1 incelendiginde de problem ¢dzme gelistirilmesi gereken temel becerilerden
biri olarak dikkati ¢cekmektedir (MEB, 2018; NCTM 2000; Zakaria, vd., 2010). Alanyazin
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incelendiginde bazi ¢aligmalarin (6rn, Chapman, 2015; Foster vd., 2014; Pifieiro vd., 2021)
Ogretmen/dgretmen adaylarmin dgretim siirecinde problem ¢ézmeye iliskin hangi bilgi tiirlerine
sahip olmasi gerektigine odaklanmigken, diger ¢caligmalar (6rn, Ugar, 2019) dgretmen/6gretmen
adaylarinin problem ¢ézmeye dgretim siirecinde nasil yer verdiklerini incelemistir. Ik vurgulanan
nokta Ogretmenlerin problem ¢ozmeye iliskin bilgilerinde c¢esitli eksiklikler oldugu ve bu
eksikliklerin 6gretim siirecini etkiledigidir (Carrillo vd., 2019; Son ve Lee, 2021; Van Dooren
vd., 2002). Ornegin Van Dooren vd. (2002) 6gretmenin alan bilgisinin, dgrencilerin problemleri
¢ozme stratejilerini degerlendirmede dogrudan etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Son ve Lee
(2021) ise d6gretmen adaylarimin biiyiik bir boliimiiniin problem ¢6zme siirecini ¢oziimlere veya
prosediirel adimlara odaklanarak beceriye dayali veya bir sonuca varan goriis olarak tanimladigi
ve muhtemelen dogru cevaplara ulagsmak i¢in gerekli adimlara odaklandiklari sonucuna varmustir.
Bir diger bulgu ise 6gretmen adaylarinin 6gretim siireglerinde problem ¢ézmeyi kullanma, uygun
ogretimsel miidahaleler yapma konusunda sinirl bilgiye sahip olduklaridir. Ogretmen adaylari
ayrica problem ¢dzme hakkinda smirli veya uygun olmayan pedagojik bilgiye sahiptir (Aylar,
2017; Bommel ve Palmér, 2015; Capraro vd., 2012; Karp, 2010; Gonzalez ve Eli, 2017; Hourigan
ve Leavy, 2022; Turker-Biber vd., 2017; Ugar, 2019). Ornegin Capraro vd. (2012) 6gretmen
adaylari ile gergeklestirdigi ¢caligmasinda 6gretmen adaylarinin dort farkli ¢6ziimii olan problem
durumunda bu ¢oztimlerin timind bulmak i¢in agiklama yapamadiklarini gézlemlemistir. Karp
(2010) ise Ogretmen adaylarinin farkli stratejilerle ¢oOziimlenebilecek problemler
olusturamadiklarini, gerek hazirladiklar: ders planlar1 gerekse gergeklestirdikleri uygulamalarda
ogrencilere problem ¢6zme siireclerinde 6grencilere rehberlik etmek noktasinda zorlandiklarini
gostermistir. Aylar (2017) ise d6gretmen adaylariin problem ¢dzmeye dayali bir derse iliskin
teorik  bilgileri ile gergeklestirdikleri uygulamalar arasinda tutarsizliklar oldugunu
gozlemlemistir. Bommel ve Palmér (2015) ilkokul 6gretmenlerinin problem ¢ézmeye iliskin
hazirladiklar1 ders planlarimi incelemis ve bu ders planlarmin temel amacinin problem ¢6zme
siireci yerine verilen problemleri ¢ozmek oldugu sonucuna ulagmistir. Hourigan ve Leavy’de
(2022) benzer sekilde ilkokul dgretmenlerinin problem ¢6zmeye yonelik planlama siireglerinde
geleneksel yaklagimi benimseme egiliminde oldugunu ortaya ¢ikarmustir.

Arastirmalar dgretmenlerin/6gretmen adaylarmin problem ¢ozmeyi smiflarma entegre
etmek ve Ogretim siireglerinde Ggrencilerin problem c¢oézmeyi bir diisiinme bicimi haline
getirmelerine destek olma noktasinda zorlandiklarini gostermektedir (Cengiz vd., 2011). Buradan
hareketle matematik Ogretmen/6gretmen adaylarinin bilgilerinin problem ¢ozme ile gretimi
dogrudan etkiledigi yorumu yapilabilir (Carrillo vd., 2019). Arastirmalar 6gretmen adaylarinin
problem c¢ozmeye yonelik fikirlerinin ortaya cikarildigi ve ciddiye alindigi, saglam akil
yiiriitmelerinin onaylandig1 ve yanlis adimlarinin onlarin dogruya ulagmalarinda firsat olarak
kullanabilecekleri sinif deneyimleri ile karsilasmalarmin onlarin matematiksel fikirlere iligkin
derin anlayislar gelistirebileceklerini ileri slirmiistiir (Conference Board of the Mathematical
Sciences [CBMS] (2001). Ayrica dgretmen/0gretmen adaylarinin problem ¢ézmeyi 6gretim
siireclerine entegre etme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 daha iyi anlamak i¢in bu alana dair
daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ oldugu ifade edilmektedir (Héhkioniemi ve Francisco, 2019; Lester
ve Cai, 2016). Ciinkii problem ¢6zme ile 6gretimi uygulamak sanildig1 kadar kolay degildir
(Masingila vd., 2018). Ogretmenin &grencilerin matematiksel fikirlerini ise kosmalarini
saglayacak problemler segmeleri ve bu goérevleri sinif igerisinde uygulamalari, 6grencilerin bu
stirecteki sorularma, aciklamalarma uygun cevaplar verebilmelidir (Henningsen ve Stein 1997;
Masingila vd., 2018). Ogrenciler problemler {izerine ¢alisirken dgretmen dogrudan miidahale
etmemeli bilgiyi aktaric1 olmak yerine kolaylastiric1 (facilitator) olmalidir (Hiebert ve Wearne,
2003; Lester, 2013; Masingila vd., 2018). Ortaya ¢ikan 6grenci fikirlerinin adil bir sekilde
tartisilmast ve bu fikirlerin degerlendirilmesi de 6grencilerin anlamli 6grenmesini destekleyen
faktérlerden bir digeridir (Masingila vd., 2011; Stein vd., 2003). Ogretmenin bilgiyi ne zaman
sunacagini ve hangi bilgiyi sunacagini bilmesi de aym derecede 6nemlidir (Lobato vd., 2005).
Problem ¢6zmenin siniflara entegresinin 0gretmenlerin ayni anda bir¢ok bilgi ve beceriyi
kullanmasin1 gerektirmesi, problem ¢dzme yoluyla matematigin nasil 6gretilecegi konusunda
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Ogrenilecek daha ¢ok sey oldugunu goéstermektedir (Stein vd., 2003). Bu baglamda elde edilen
sonuclarin arastirmacilara ve uygulayicilara yon gosterecegi diisiiniilmektedir. Gelecegin
Ogretmeni olacak 6gretmen adaylarinin problem ¢ézmeye yonelik pedagojik bilgilerinin ortaya
konmasi hangi bilgi tiirlerinde zorluk yasadiklarini gézlemlemeye imkan verecektir. Bu sayede
lisans dersleri de bu dogrultuda diizenlenebilir. Tiim bu gerekgelerden hareketle asagidaki
arastirma sorusuna cevap aranmistir.

1. Ogretmen adaylarinin problem ¢ézmeye yonelik pedagojik bilgileri nasildir?

YONTEM
4.1. Arastirma Deseni

Bu calismada ogretmen adaylarmin problem ¢6zmeye yonelik pedagojik bilgileri
incelendigi i¢in nitel arastirma yaklagimi kullanilmig ve durum c¢alismasi benimsenmistir. Durum
caligmasi, ilgilenilen bir ya da birkag durum hakkinda derinlemesine bilgi elde edilmesine ve
aragtirma problemlerinin her yoniiyle incelenmesine olanak saglamaktadir (Merriam, 2009;
Patton, 2002). Durum ¢alismasi deseninden ise biitiinciil ¢oklu durum ¢alismasi benimsenmistir
(Yin, 2003). Bu yontem herbir grubun problem ¢ézmeye yonelik pedagojik bilgilerini incelemeye
imkan vermesinin yaninda gruplarin bilgilerini karsilagtirmaya olanak tanir.

4.2. Katihmcilar, Baglam, Veri Toplama Araclari ve Veri Toplama Siireci

Arastirmaya problem ¢6zme dersini alan son sinif 20 Ogretmen adayr katilmustir.
Katilimeilar 17°si kadin, 3’0 erkektir. Ogretmen adaylar1 i¢ Anadolu Bélgesinde yer alan bir
devlet {iniversitesinde 6grenim gormektedir. Ogretmen adaylar1 mezun olduklarinda “Ortaokul
Matematik Ogretmeni” {invam alarak Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel dgretim
kurumlarinda 5-8. smif seviyelerinde ¢alisabilmektedir. Programin egitim dili Tiirk¢e olup,
Ogretmen adaylari ilk iki yil agirlikli olarak alan dersleri (6rn, Matematigin temelleri, Analiz)
almakta, sonraki iki y1l da daha ¢ok uygulamaya doniik pedagojik alan bilgileri igeren dersler
(6rn, Sayilarin 6gretimi, cebir 6gretimi) almaktadir. Bu ¢alisma 6gretmen adaylarinin katildig bir
lisans dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu ders haftada iki ders saatini kapsamaktadir. Bu
kapsamda dersin ilk haftalarinda problem kavraminin ne oldugu ve problem ¢6zme siireci iizerine
konusulmustur. Ilerleyen haftalarda problem kurma, problem ¢dzmede basariyr etkileyen
duyussal etkenler ile problem ¢ozme stratejileri iizerine konusulmustur. Problem ¢dzme
stratejileri tizerine konusulduktan sonra Ogretmen adaylarmma rutin olmayan problemler
(Posamentier ve Krulik, 2008) verilerek farkl: stratejileri kullanarak ¢oézmeleri istenmistir.
Problem ¢6zme siirecini deneyimledikten sonra 6gretmen adaylariyla siniflarda problem ¢ézme
ile ogretimin nasil yapilacagi hakkinda konusulmustur. Sonra 6gretmen adaylarmndan grup
olusturmalar istenmistir. Olusturulan bes grubun ticti dort kisilik (grup 2,4,8), biri t¢ kisilik (grup
5), biri de bes kisiliktir (grup 9). Ogretmen adaylar1 bu siirece paralel bir sekilde uygulama
okullarma devam etmislerdir. Ogretmen adaylarmdan uygulama ogretmenleri ile iletisime
gecerek kazanimlarini belirlemeleri istenmistir. Belirledikleri kazanim dogrultusunda ders plani
hazirlayarak hazirlanan ders planini ilgili sinifta uygulamalari istenmistir. Ogretmen adaylar1 dort
bilesen igeren ders plam1 hazirlama formatina (Matthews, vd., 2009) gore derslerini
planlamslardir.
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Sekil 1

Ders Planlama Format

Oretim aktiviteleri ve ipuglan iceren sorular, | Beklenen dgrenci cevaplari ve tepkileri| | Ogretmenin bunlara verecegi cevaplar ve | Degerlendirmenin  amaci ve nasil
yapmay planladiginiz aciklamalar dbniitler/Hatirlatilmas gerekenler olacag

Sekil 1°de gosterildigi gibi bir ders planlama formati kullamlmasinin temel sebebi
Ogretmen adaylarinin odaklandiklar1 kazanima iliskin 6grencilerin olasi tepkilerini, soracaklari
sorular1 veya verecekleri cevaplari izerine diistinmelerinin istenmesidir. Bu durumun 6gretmen
adaylarin1 Ogrencileri daha fazla merkeze alarak ders planlamalarina yardim edecegi
diistiniilmiistiir. Nitekim c¢alismalarda (6rn, Souza vd., 2015) ders planlama formatinin gerek
planlama gerekse Ogretim siirecindeki etkisine dikkat cekilmistir. Bu sayede Ogretmen
adaylariinin problem ¢6zmeye yonelik pedagojik bilgilerine iliskin daha detayli bilgi sahibi
olunmasi1 dngoriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin odaklandiklar1 kazamimlar ve smf diizeyleri
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2

Osretmen Adaylarinin Uygulama Siirecinde Odaklandiklar: Kazanimlar

Grup Simif Odaklamlan Kazanim

numarasi dizeyi

Grup 2 8. smif Iki dogal sayinm en biiyiik ortak bdlenini (EBOB) ve en kiiciik ortak katini
(EKOK) hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer.

Grup 4 7.smuf Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.
b) Dikdortgenin gevre uzunluguyla alanini iliskilendirmeye yonelik
calismalara yer verilir. Ayni alana sahip farkli dikdortgenlerin gevre
uzunluklar ile ayn1 ¢evre uzunluguna sahip farkli dikdortgenlerin alanlar

incelenir.

Grup 5 7.smif Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmayi gerektiren problemleri
cozer.

Grup 8 8.smif n elemanl: bir kiimenin r li kombinasyonlarini bulur.

Grup 9 6.smif Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar. Gergek hayat durumlari ve

uygun kesir modelleriyle yapilacak ¢alismalara yer verilir.

Burada grup 8’in segtigi kazanimin 8. siif 6gretim programinda yer almadig1 gézlenmistir.
Uygulama 6gretmeninin sinifin akademik seviyesinin yiiksek oldugu, bu ylizden 6grencilerle
ifade edilen kazanim iizerine konusulabilecegini ifade ettigi belirtilmistir. Ogretmen adaylarmdan
odaklandiklar1 bu kazanima iliskin ders planlama formatma gore derslerini planlamalar istenmis
ve planlar dersi yiiriiten dgretim elemanina gonderilmistir. Ogretim elemani gruplarin ders
planlarin1 okumus ancak herhangi bir doniit vermemistir. Boyle yapilmasinin sebebi 6gretmen
adaylarinin gerceklestirecekleri uygulamalarda problem ¢6zmeye yonelik pedagojik bilgileri daha
iyi gozlemlemek istemesidir. Ogretmen adaylari uygulama &ncesinde ders planmi nasil
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uygulayacaklarin1 kendi aralarinda tartismig ve gorev paylagimi (6rn, dersi hangi sira ile
yiiriitecekleri, aciklamayr hangi Ogretmen adayi/adaylarinin yapacagi, kameranin smifin
neresinde konumlanacagi) yapmislardir. Bu planlamalardan sonra Ogretmen adaylari
uygulamalarimi gergeklestirmiglerdir. Tiim gruplardan anlattiklar1 dersleri video kayit altina
almalar1 istenmistir. Sonrasinda uygulanan bu ders iiniversite sinif ortaminda degerlendirilerek
tizerine tartisilmigtir. Anlatilan derslerin tiniversite sinif ortaminda degerlendirilmesi ve iizerine
tartigsilmasi stireci bu ¢aligmaya dahil edilmemistir.

4.3. Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planlar1 ve gerceklestirdikleri uygulamalarin
video Kkayitlar1 veri toplama araglari olarak kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
gerceklestirdikleri uygulamalarin video kayitlari transkript edilmistir. Bu ¢alismanin veri analiz
birimi 6gretmen adaylarimin grup olarak gerceklestirdikleri uygulamalardaki problem ¢dzmeye
yonelik pedagojik bilgileridir. Veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylarmin
hazirladiklar1 ders planlar1 ve uygulamalarin video kayitlari problem ¢6ziicti olarak 6grencilerin
bilgisi, problem ¢6zmeye yonelik gorevlerin (task) bilgisi ile 6gretim siirecinde problem ¢ézme
bilgi bilesenleri agisindan analiz edilmistir. Her bir bilgi bileseni kendi i¢inde alt bilesenlere
ayrilmis ve 6gretmen adaylarmin gergeklestirdikleri uygulamalar bu agidan degerlendirilmistir.
Bu bilgi bilesenleri ve alt bilesenler Tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 3

Problem Cozmeye Yonelik Pedagojik Bilgi Bilesenleri ve Alt Bilesenler

Bilesen Alt bilesen
Problem ¢oziicti olarak  Ogrencilerin problem ¢dzmeye iliskin yasayabilecekleri zorluk ve hatalara
ogrencilerin bilgisi iliskin bilgileri

Ogrencilerin seviyelerine uygun problemler hazirlamaya iliskin bilgileri
Problem ¢ozmeye Rutin/Rutin olmayan problemlere iligkin bilgileri
yonelik gorevlerin  Hazirlanan problemin farkli problem ¢6zme stratejileri ile ¢ozmeye imkan
(task) bilgisi vermesi
Ogretim stirecinde  Problem ¢6zme asamalarina iliskin bilgileri (Problemin anlasilmasi, Problemin

problem ¢dzme bilgisi  ¢oziimil i¢in bir strateji belirlenmesi, Stratejinin uygulanmasi, Degerlendirme,
farkli problem ¢6zme stratejilerine yer verme)
Tartigma ortami olusturmaya iligkin bilgileri

Ogretmen adaylarmin kullandiklar1 ifadeler, sorduklari sorular, ogrencilerle olan
diyaloglar1 bu bilgi bilesenleri c¢ergevesinde kodlanmistir. Bu kodlamalardan sonra nasil yer
verdiklerini ortaya koymak i¢in olgiitler belirlenmistir. Bu 6lgiitler yer verdi, kismen yer verdi,
yer vermedi olarak tanimlanmistir. Ogretmen adaylarinin belirlenen bilesene uygulama ortaminda
cesitli sekillerde (Orn, yaptiklari agiklamalar, sorduklari sorular) hi¢c ele almamis ise “yer
vermedi” (Y.V.M), ¢esitli sekillerde kismen ele alms ise “kismen yer verdi” (K.V.Y), ele alinan
bilgi bilesenine net bir sekilde ele ald1 ise “yer verdi” (Y.V) olarak kodlanmustir. Ornegin, calisma
kapsaminda ele alinan bilgi bilesenlerinden biri 6gretmen adaylarmin problem ¢ézmeye yonelik
gorevlerin (task) bilgisidir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planlarinda
kullanilan problem ele alinmistir. Problem incelenmis ilgili sinif seviyesi ve odaklanilan
kazanima gore “rutin problem” veya “rutin olmayan problem” oldugunu karar verilmistir. Bu
siirecte dikkate alinan bilesenlerden biri de problemin farkli ¢6ziim stratejileri ile ¢oziilebilmesi
olmustur. Eger kullanilan problem rutin olmayan problem ise “yer verdi” (Y.V) degil ise “yer
vermedi” (Y.V.M) olarak kodlanilmistir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklar1 problemleri
Ogretim siirecinde nasil yer verdikleri Ogretim siirecinde problem c¢6zme bilgi bileseni
kapsaminda incelenmistir. Ogretmen adaylarmin gergeklestirdikleri video kayitlar1 incelenmis
Grnegin problemin ¢6ziimil i¢in bir strateji belirlenmesi alt bileseni i¢cin Grup 9’un “Baska bir
fikri olan var mi? Sizce nasil ilerleyebiliriz? Nasil bir yontem kullanabiliriz?” seklindeki

471



sorgulamalar1 strateji belirlenmesi asamasina yer verdiklerinin bir gostergesi olarak
degerlendirilmis ve “yer verdi” (Y.V) olarak kodlanmigtir. Grup 4’un kullandig1 “Tamam simdi
problemi anladik. Neler yapabiliriz?” ifadeleri ise problemin ¢liziimii i¢in strateji agamasini agik
acik yer vermeselerde oOrtlk yer verdiklerini gostermektedir. Bu yuzden de “kismen yer verdi”
(K.V.Y) olarak kodlanmigtir. Bu bilgi bilesenine iligkin gruplarin gergeklestirdikleri
uygulamalarda herhangi bir agiklama veya sorgulamaya ulagiimamis ise “yer vermedi” (Y.V.M)
olarak kodlanmistir. Odaklanilan bir diger bilgi bileseni ise 6gretmen adaylarinin problem ¢oziicii
olarak oOgrencilerin bilgisidir. Ornegin grup 2’nin “Evet ne diyorsunuz arkadasimizin
diigiincesine? 24’ atlyyoruz degil mi biz 6 ile 8’i ¢arparsak. Ne yapmamiz lazim? seklindeki
ifadeleri 6grencilerin sayilarin en kii¢iik ortak katim bulurken yasanan temel zorluklardan birine
dikkat g¢ektigini gostermektedir. Bu ylizden bu bilgi bileseni igin yer verdi” (Y.V) olarak
kodlanmustir. Ogrencilerin problem ¢dzmeye iliskin yasayabilecekleri zorluk ve hatalara iliskin
uygulamalarda herhangi bir sekilde yer verilmemis ise “yer vermedi” (Y.V.M) olara kodlanmustir.

Bu ¢alisma nitel bir arastirma oldugu i¢in inandiricilik, transfer edilebilirlik, tutarlilik ile
dogrulanabilirlik 6lgiitlerini saglamasi igin bir dizi 6nlem alinmistir. Coklu veri kaynaklarindan
(video kayitlari, ders planlar1) veri toplanmasi ile kodlama giivenirligi bu 6nlemlerdendir. Elde
edilen verilerin %30’unu problem ¢dzme alaninda c¢alisan bagka bir arastirmacidan kodlamasi
istenmistir. Tablo 3’de verilen bilgi bilesenleri ve alt bilgi bilesenleri dogrultusunda kodlamasi
istenmistir. Kodlayict uyum yiizdesi %88 ¢ikmustir. Ortaya ¢ikan uyumsuzluklar fikir birligine
varilincaya kadar tartisilmistir. Arastirmanin benzer durumlara transfer edilebilmesi icinde
aragtirmanin yontemi, katilimcilarin se¢imi, arastirma siireci detayh bir sekilde agiklanmis elde
edilen sonuglar ayrintili betimleme ve dogrudan alintilarla desteklenmistir.

) Arastirmanin  gergeklestirilmesine iliskin etik kurul izni, Karamanoglu Mehmetbey
Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu’ndan 24/05/2022 tarihli 71180 karar sayisi ile
alinmustir.

BULGULAR

Bu boliimde her grubun gergeklestirdigi uygulamalarda problem ¢ézme siirecine nasil yer
verdikleri incelenmistir.

5.1. Grup 2’nin Problem Cozmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Tablo 4’de Grup 2’nin gergeklestirdigi uygulamada problem ¢6zme siirecine nasil yer
verdikleri gézlenmistir.

Tablo 4
Grup 2’nin Problem Cozmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Bilgi bileseni Alt bilesen YV KVY YVM
Problem ¢ozicl olarak Ogrencilerin problem ¢dzmeye iliskin /
ogrencilerin bilgisi yasayabilecekleri zorluk ve hatalar
Ogrencilerin  seviyelerine uygun
problemler hazirlama
Problem ¢ozmeye  yonelik Rutin olmayan problemler
gorevlerin (task) bilgisi hazirlayabilme

Farkli problem ¢ozme stratejileri ile

¢cozmeye imkan vermesi

Yer verilen stratejiler Mantiksal muhakeme
Tiim olasiliklar: diisiinme
Oriintii araman
Canlandirma
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Ogretim Problemin anlagilmasi v
stirecinde Problemin ¢dzimii igin bir strateji v
problem cozme 2 belirlenmesi
bilgisi :'é Stratejinin uygulanmasi v
£ Evs Degerlendirme v
% g Farkli problem ¢ozme stratejilerine v
g % yer verme
Tartigma ortami olusturma v

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planinda ve uygulamada yer verdikleri gorevin
rutin olmayan bir problem oldugu gdézlenmistir. Bu problem ayrica farkl stratejiler kullanilarak
¢oziilebilmektedir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklar1 problem ve ¢dzerken kullandiklari
stratejiler Sekil 2°de gosterilmigtir.

Sekil 2
Grup 2 'nin Hazirladiklar: Problem ve Céziim Staratejileri

1) Tiim olasihiklan disiinme
6'dan baglayarak 114’¢ kadar altigar alusar yazilir.
6, 12, 18, 24, 30, 36, 42, 48, 54, 60, 66, 72, T, 84,90, 96, 102, 108, 114
7'den baglayarak 133°¢ kadar yediger yediger yazilir.
7,14, 21, 28, 35, 42, 49, 56, 63, 70, 77, 84, 91, 98, 105, 112, 119, 126, 133
Yazilan sayilarin hepsi tek tek sayilir ve simf meveudunun 38 oldugu anlagilir.

6/B simfinda pencere ve duvar kenarnda olmak fizere swralar bulunmaktadir. Bu simfin
Giretmeni olan Azra dgretmen siifiyla bir oyun oynamak istiyor. Oyunun adi "KiM ESIT
SAYIDA KURABIYE YER?". Pencere kenarinda oturan dgrencilerden, 6'dan ve en Gnden
baglayarak altisarl,, duvar kenarinda oturan égrencilerden de en arkadan ve 7'den baglayarak
yediserli saymalarmi istiyor. Pencere kenarinda oturan grencilerden en arkadaki dgrenci 114 . .
Yanlan sayilara bakilarak tekrar edilen sayilar nelerdir bulunur ve ikiser kurabiye
kag kisinin aldigina karar verilir.

Yine yazilan sayilara bakilarak siirecin sonunda kag kisi esit sayida kurabiye yemis
bulunur.

sayisini, duvar kenarinda oturan Ggrencilerden en Gndeki dgrenci ise 133 sayisini soylemistir.

v Azra dgretmen bagte her bir dgrenciye bir kurabive verdikten sonra oyunu
baglatmaya karar verdigine gire sizee itk agamada kag kurabiye dagvtmast gerekir?

v fkinci asamada altigarly ve yediserli saydiginda aym sayyr sivleyen drencilere
ikiger tane kurabiye verecektir,

2) Oriintii arama
6'dan baglanarak altisar sayilarak 114°c kadar gidiliyorsa
6*1=6 (birinci kisi) 6*2=12 (ikinci kisi) 6*3=18 (l¢tinci kisi)
6*7=114 ise 7 yerine gelecek sayi kaginei kisi oldugunu belinecek.
114/6=19 pencere kenarinda 19 kisi var.
7'den baglanarak yedigerli sayilarak 133'e kadar gidiliyorsa
T*1=7 (birinci kisi) 7*2=14 (ikinci kisi)
7*?=133 ise ? bulahm. ? yerine 133/7"den 19 oldugu bulunur. Yani 19. kisi 13
sayisim sdylemistir. Buradan da duvar kenaninda 19 kisi oldugunu anliyoruz.

+ Sizce bu agamada Azra dgretmen kag dgrenciye ikiser kurabiye vermistir?
« fkiger kurabiye verilen dgrenciler hangi sayilart siiylemis olabilirler?

v Siirecin sonunda kag kigi egit sayda kurabiye yemistir?

4) Canlandirma
Ogrencilerden pencere kenarinda oturanlardan en énden baglayarak saymalan

istenir. Bu &Ggrenciler 6'dan baglayarak altigarh sayarlar. Daha sonra duvar
f i

3) Mantiksal muhakeme
6'dan baglanarak altigarl ritmik sayiliyor ve son sdyleven kigi 114 sayisim
sbyliiyorsa 1140 6'ya bdlmek pencere kenarnda kag kisi oldugunun cevabimi
verecektir. Aymi sekilde 133%{1 7"ye bilmek de duvar kenarinda kag kisi oldugunun

kenarinda oturanlardan en arkadan baglayarak say 1 istenir. Bu 63

cevabini \'crm:ckllr.

Aym sayiyi sdyleven dgrencilerin hangi sayiyi sdylediklerini bulmak icin 6 ve 7
carpilir ve en kilgilk ortak kati bulunur. Daha sonra 42 eklenerck 34’0 de ortak
soyledikleri belirlenir.

7"den baglayarak yediserli saymalan istenir. Sonra say1 sbyleyen Ggrenciler sayilr
ve bu gekilde 38'¢ ulasibr. Ve her bir dgrenciye birer kurabiye verilir. S6ylenen
sayilar tahtaya yazilir ve dgrencilerden aym sayiyi sdyleyenlerin tahtaya gikmalar

ve hangi sayilan sylediklerini stylemeleni beklenir. Tahtaya gikan &grencilere

ikiger kurabiye daha verilir. En sonunda kag kigi kacar kurabiye almug &grencilere
bakilarak egit sayida alanlar belirlenir.

Hazirlanan problemin farkl: stratejilere imkan vermesinin yaninda 6grencilerin seviyesine
uygun oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin uygulama esnasinda &grencilerin problemi
anlamasina odaklandiklar1 gozlenmistir. Hatta dgrencilerden birinin “Ogretmenim hadi problemi
cozelim” ifadesi lizerine 6gretmen adaylar “Tabi ki ¢ozecegiz ama dnce problemi anlayalim,
problemden ne anladik?” gibi ifadeler kullanmustir. Ogretmen adaylarimin yaptiklari bu
aciklamanin uygulama siirecinde problemi anlamaya yer verdiklerinin bir kaniti olarak
nitelendirilebilir. Ogretmen adaylar1 problemi anlama asamasma uygulamalarinda yer vermis
olsalar da problemin ¢6ziimii i¢in bir strateji belirlenmesi asamasina yer vermedikleri dogrudan
¢Ozlim asamasina gecis yaptiklar1 gézlenmistir. Ancak ¢6ziim asamasinda 6grencilerin farkli
fikirlerini ise kogmaya calistiklar1 yani tartigma ortami olusturma gayretleri dikkati ¢ekmistir.
Asagida smif ortamindan bir kesit sunulmustur.

Osrenci 1: Hocam bence soyle ¢ozebiliriz. Simdi 1141 6' ya béldiigiimiizde 19, 133" ii de
7've boldiigiimiizde 19 oluyor. Yani galiba cevap 19.
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A Ogretmen Aday1: Him peki. Bunu akhinuzda tutalim, simdi cevap vermeyecegim sana.
Simdi soruya tekrar bir bakalim. Azra égretmen oyuna baslamadan dnce her bir dgrenciye
birer tane kurabiye dagitacakmus. Simdi biz bu birer kurabiyeyi yani sinifta olan dgrencilere
ritmik saymadan ulasarak kag tane kurabiye vermesi gerektigini bulacagiz. Yani her bir kigiye
bir tane kurabiye verildigine gore dgrenci sayisini bulacagz.

Osrenci 3: Hocam o zaman toplamda 38 dgrenci var, 38 kurabiye verilir.
A Ogretmen Adayi: Tamam sen nasil buldun peki?

Osrenci 3: Hocam duvar tarafindakiler yediser sayryormus en son 133 demis. O zaman
133" 4 7've boldiim 19 oluyor. Sonra hocam birde diyor ki pencere tarafindakiler altisarli
ilerliyorlarmis en arkadan basliyormus en éndeki 114 dedigine gore 114'1i 6' ya béldiim 19 ¢ikt.
Yani her ikisi de 19 ¢ikti. 19 19 daha 38. Herkese bir tane kurabiye verecegi icin 38 oluyor.

A Ogretmen Adayi: Evet, peki. Bu arada her iki arkadasiniz da aym seyi séyledi bana. Siz
bu arkadaslariniza katilyyor musunuz? Dogru mu soylediler?

Ogrencilerden bazilari: Evet, evet...

B Ogretmen Adayi: Herkes dogru mu diyor, baska fikri olan ya da yanhs oldugunu
diigiinen yok mu?

Osrenci 1: Hocam ben basint dedim, Enes'te sonunu séyledi. Aysegiil Ogretmen: Yani evet,
ikinizde anlatmis oldunuz. PeKi sizce bu soruyu baska nasil ¢ézebiliriz?

Osrenci 2: Hocam ayni sey galiba ama 114 ile 133'ii toplayip 6' ya bélebiliriz.
A Ogretmen Adayi: Arkadasiniz soyledigine katilyyor musunuz? Olur mu sizce?
Osrenciler: Olmaz hocam.

C. Ogretmen Aday:: Neden olmaz? Nedenini merak ediyorum, bana neden olmayacagini
sOyler misiniz yani olmaz diyenler.

Osrenci 4: Hocam ¢iinkii 7' de var. 7' ye de bolmesi lazim

A Ogretmen Aday:: Evet degil mi arkadaslar. Bir taraftaki grenciler alusarl sayip en
sondaki 114 dedigi icin altiya béliiyoruz, diger taraftakiler ise yediserli sayip 133 séyliiyor.
Bunu da yediye boliiyoruz. Oldu mu, anladik mi?

Osrenci 4: Hocam zaten ikisini topladigimiz da altiya béliinmedi.

A Ogretmen Adayi: Him anladim. Yani ashnda senin yaptigin ikisini harmanlayip
diisiindiin herhalde.

Osrenci 2: Evet égretmenim.

Smif ortamindan aliman bu kesit degerlendirildiginde 6gretmen adaymnin 6grencilerin
diistincelerini sorgulattigi bu fikirleri dogru yanlis seklinde siniflandirmayip tartisma ortaminda
degerlendirmeye calistigi dikkati ¢ekmistir. Bunun yaninda 6grencilerin yanhis diisiincelerini
dogrudan yanlis olarak degerlendirmemis yaptigt yanhisin farkina varmasimi saglayacak
sorgulatmalar yapmaya ¢aligmustir.

Ogrenci 5: Hocam, o zaman 6 ve 7'yi toplayip bélsek olur mu?

A Ogretmen Adayi: Hu, yani bir sayt ikiye béliiniiyordur ayni zamanda iice de béliiniiyor.
O zaman ii¢ ile ikiyi topladigimizda yani bege de boliinebilir diyebilir miyiz? Bir diigiin bakalim.

Ogrenci 5: ...
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A Ogretmen Aday:: ...36 sayisina bakalim mesela. Tkiye bolinir mi?
Ogrenci 5: Evet.

A Ogretmen Aday:: Uge boluniir mu?

Osrenci 5: Evet.

D Ogretmen Aday:: Bese béliiniir mii peki?

Osrenci 5: Hayr.

A Ogretmen Aday:: Simdi ne dersin?

Osrenci 5: Evet boliimmez anladim simdi. 36 sayisi ikiye ve iice béliinebilirken bese
boliinmez. Burada oldugu gibi altiya ve yediye béliintiyorsa, 6+7=13 13 e boliinmez.

Smif ortamindan alman kesitte goriildiigii gibi Ogretmen adaylarimin 6grencilerin
yanliglarin1 bulmasia yonelik sorgulatma g¢abalari gozlenmistir. Ders planlarinda ele alinan
problemi farkli ¢6ziim stratejileri ile ¢ozdiikleri gdzlense de ayni sey uygulama sirasinda
gozlenmemistir. Oriintii arama stratejisi odakli bir ¢dziim ortaminin olusturuldugu smifta ebok ve
ekok kavramlarinin neden kullanilmasi gerektigine dair dgrencilerde farkindalik olusturma
cabalar1 da dikkati ¢ekmigtir. Simif ortamindan kesit asagidadir.

A. Ogretmen Adayi: Nasil ¢ozebiliriz?

Osrenci 1: Hocam ben de séyle diisiiniiyorum. Simdi altisar altisar olunca 114, yediser
yediser olunca 133 olduguna gore onlart siralayp kag defa saydigimizi toplasak. Mesela 7, 14,
28 ..boyle 133 e kadar siralasak, digerini de yani 6, 12.. 114 e gelene kadar siwralasak 19 tane
olup toplariz. Bu sekilde tek tek yazip bulabiliriz.

Sekil 3
Grup 2 'nin Sinif Ortamindan Kesit

D. Ogretmen Adayi: Simdi gelelim arkadaglarimizin dedigi gibi 114 sayinuzi 6’ya, 133
saytnzin 7’ye bolmek meselesine. (Oncesinde égrencilerden biri 114 sayisini 6’ya, 133 sayisini
da 7’ye bolerek sonuca ulasilabilecegini ifade etti). Arkadaslarimiz dediler ki dyle bélerek de
ben 19’a ulasabilirim. Hem fikir misiniz, ne diisiiniiyorsunuz? (Ogrencilerin yarist hem fikir
oldugunu, yarist olmadigini ifade ediyorlar. Ogrencilerin fikirlerini 6nceden ifade ettikleri icin
ogretmen devam ediyor). Tamam o zaman soyle yapalim. Bu 19°u arkadaslarimzin dedigi
yontemin nereden geldigine bakalim. Anlagtk mi? 6, 1. Kisimiz degil mi? Peki ben bunu
carpan seklinde yazmak istesem. Nasil yazabilirim?

Ogrenci 3: 6x1 seklinde yazabilir miyim?
A. Ogretmen Adayi: Evet degil mi? Peki 12 sayisini nasil yazariz?

Ogrenci 3: 6x2
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(Bundan sonra ogretmen adayr tek tek soruyor, ogrenciler kaginci kisi olduklarim
soyliyor).

C. Ogretmen Aday:: Simdi geldik 114’e bize sonuncuyu séyleyenin kaginci kisi oldugunu
soruyor degil mi?

(Ogrenciler 19 diye bagiriyor).
Sekil 4

Grup 2 ’nin Sinif Ortamindan Kesit

A. Ogretmen Aday1: Artik oyuna baslayalim. Altisarli ve yediserli sayildiginda ayni sayiyi
soyleyen Ggrenciye ikiser kurabiye verilecek ise Azra Ogretmen ka¢ tane égrenciye ikiser
kurabiye verir? Peki sunu sorayim size (tahtayi igsaret ederek) biz burada 42 ve 84 sayilarin
yazdigimiz igin gordiik. 42 ve 84 ortak, baktigimiz zaman hi¢bir sayt ortak degil. Biz bunlar: béyle
tek tek yazmasaydik nasil bulacaktik, 42 ve 84°1i? Simdi yazdigimiz icin gordiik, zaten ortada.
Yazmasaydik ne olacakti?

Osrenci 8: 6 ve 7 ‘nin ortak katlar.
B. 6gretmen Adayi: Himm, 6 ve 7 ‘nin ortak katlari. Sen ne diyorsun?

Ogrenci 3: Hocam ben soyle diisiindiim hocam. Soyle 6,12,18,24,30,36,42 yazarim hocam
ikisinde 42’ye ulastigim zaman. 42 ’nin katlar: olacagu igin 42 ve 84 olacagin biliyorum.

A. Ogretmen Adayi:42 ve 84’iin kati olarak mi biliyorsun, him tamam. Giizel. Baska bir
fikri olan var mi?

Ogrenci 4: Hocam biiyviik olarak 42’yi bulduktan sonra 42, 42 artiirim. Sonra 114 ve
133 ten kiiciik en kiigiik katiyla en biiyiik katint bulurum. Yani 0 ile 133...

Sinif ortamindan verilen kesit degerlendirildiginde Ebob ve Ekok kavramlari ile ilk defa
karsilasan Ogrencilerin bu kavramlarm anlamlar1 iizerine diisiinmelerini sagladigi yorumu
yapilabilir. Bu siiregte 6grencilerin zorluk yasayabilecegi bir noktaya deginen 6gretmen adaylari
sayilarmn ekok’larinin bulunmas: siirecinde aralarinda asal olma durumlarma degerlendirmelerine
yonelik bir sorgulatma yapmistir. Smif ortamindan kesit asagidadir.

A. Ogretmen Adayi: 6 ve 8 olsaydr. Altisarl ve sekizerli gitseydik ritmik ritmik. Bu diizen
ayni. (Tahtadaki 6 ve 8’den baslayarak ritmik sekilde yazilan sayilart gostererek) Surasinin
sadece 8 oldugunu ve sekizer sekizer devam ettigini diigiin. Orda ne yapardin? Orda da mu 6 ile
8’i carpardin?

Ogrenci 1: Aynen hocam. Hocam c¢iinkii 48 e ulastyorsun ikisini ¢carpinca
A. ogretmen Adayi: Tamam 48. (48’ tahtaya yazar.)

Ogrenci 4: Hocamm.
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C. Ogretmen Aday:: Dinliyorum.
Osrenci 4: Hocam ama dyle yapinca arkadaki 24 i unutmus oluyor.

A. Ogretmen Adayi: Evet ne diyorsunuz arkadasimizin diisiincesine? 24’ii atliyoruz degil
mi biz 6 ile 8’i carparsak. Ne yapmamuz lazim?

Osrenci 7: Simdi bizim amacimiz en kiiiik ortak katlarina ulasmak. 24 ’ii kagiriyoruz béyle
bir durumda. Bu durumda ne yapariz? (Tahtada 6 ile 8 ¢arpanlarina aywriyor).

D. Ogretmen Aday:: Burada da dikkat etmemiz gereken 6 ile 8’in katinda, arkadaslarimiz
sonradan dogru cevabi buldu, direkt carpmiyoruz ashinda biz bu sayilari. Bunu neden
carpabildik? Bu sayilar ciinkii aralarinda asal. Birbirleriyle carpmaktan baska daha kiiciik bir
katlar1 olamaz. Ciinkii zaten aralarinda asal. Bu sayilar (6 ve 8’i gostererek) aralarinda asal
olmadig1 icin daha kiiciik kati oluyor. Orda dikkat etmemiz gereken nokta bu. Bu soruda da
anlasilmayan bir yer var mi? Kafasi karigan?

Osrenciler: Yok anladik simdi.

Swnif ortamindaki bu kesit degerlendirildiginde 6gretmen adaylariin 6grencilerin sayilarin
en kucuk ortak katin1 bulurken yasayabilecekleri temel zorluklardan birini sinif ortaminda yer
verme ¢abalar1 dikkati ¢ekmistir. Ogrencilerin cevaplarindan hareketle de bu siirecte de nelere
dikkat edilmesi gerektigine dair agiklamalar yapmaya c¢alismiglardir. TUm bunlar 6gretmen
adaylarinin Ggrencilerin zorluklarin1 dikkate aldiklarint ve uygulama siirecini buna gore
sekillendirmeye calistiklarini gostermektedir. Dersin geri kalaninda problemin kalan kismi
¢oziimlenmistir. Ancak oOgretmen adaylarinin problemin gerek farkli yolla ¢6ziiliip
¢oziilemeyecegi gerekse ¢oziimlerin dogrulugu ve degerlendirilmesi hakkinda herhangi bir
sorgulatma gergeklestiremedigi gozlenmistir.

5.2. Grup 4’iin Problem C6zmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Tablo 5’de bu grubun gergeklestirdikleri uygulamada problem ¢6zme siirecine nasil yer
verdikleri gézlenmistir.

Tablo 5
Grup 4°un Problem Cdzmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Bilgi bileseni Alt bilesen Y.\V. KYV Y.V.M
Problem ¢ozicu olarak Ogrencilerin problem ¢dzmeye
ogrencilerin bilgisi iligkin yasayabilecekleri zorluk
ve hatalar
Ogrencilerin seviyelerine uygun
problemler hazirlama
Problem  ¢bzmeye yonelik Rutin  olmayan  problemler
gorevlerin (task) bilgisi hazirlayabilme

Farkli problem ¢ozme stratejileri

ile cozmeye imkan vermesi

Yer verilen stratejiler Ug durumlar diisiinme
Tiim olasiliklar1 diigtinme
Verileri organize etme
Daha basit benzer bir problem

¢ozme
Ogretim Problem Problemin anlasilmasi v
stirecinde ¢ozme Problemin  ¢ozimi icin  bir v
problem ¢ézme  asamalari strateji belirlenmesi
bilgisi Stratejinin uygulanmasi v
Degerlendirme v
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Farkl Problem ¢Ozme N4
stratejilerine yer verme
Tartisma ortami1 olusturma v

Ogretmen adaylarmin hazirladiklar: ders planinda ve uygulamada yer verdikleri gérev
incelendiginde bu gorevin rutin olmayan bir problem oldugu gézlenmistir. Bu problem ayrica
farkli stratejiler kullanilarak ¢oziilebilmektedir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 problem ve
cozerken kullandiklar stratejiler Sekil 5°de gosterilmistir.

Sekil 5

Grup 4’iin Hazirladiklar: Problem ve Céoziim Stratejileri

1.} Tim olasiliklan diiganme -verileri organize stme

IRFAN AMCA MUSTAFA AMCA

144 m ‘ 144 m? ‘

Bm

Alanlan aym oldujo bilindigine gore;
Iefan Amca’nan bahgesiain alasm 26 4=144 m™"dis
O halde

1 kom oan Mostafa Amea ve Iran Ance, alalan aym ve dikditgen sklinde o s ene
baheelerin telle gevirmislerdir, Mustafa Amealun babgesinin uzun kenan 36 metre ve kisa m ;‘I;e
Kenan 4 metredir. Trfan Amea ise bahoesinin Kenar vzunluklarinn bilmemekiedir fakat Mustafa Do
Ameatn kllandi@ toplam tel miktanndan dab fozla tel kullandigin 6ylemektedir. Ifan ~ sages
Ameain, baboesinin gevresini tel il gevirirken en fazls miktarda tel kllanmast iGID s, 1o s o Mosiat Avmcdan dao el s s i evee

1212 = 48 degerlesind alabilis,
uzusibagu 80 m"den biiyik olan degerlers alabiliiz. © halde geriye U degerimaz kaliyor (1-

hlhféﬂ].ﬂ kusa kenariun ve uzun keﬁﬂﬂﬂlﬂumﬂlllgu Laf metee olmalidu? 144,2-72.3-48) ve soruda en fazla tel kullanacak dedigi igin covabumer 1-148 cm okur

2) Us durumlar diisinme 3)) Daha basit benzer bir problem cézme

Bu soruda u¢ durumlan digimen bir 8grenci alanlarnm avm oldogums bildigi icin kisa
kenarmn en kisa ve en urum olabilecegi degerleri alarak sormyu ¢ozmeye calipr. Bu degerier
de 1 em ve 12 em dir. Yani Irfan Amca’nm bahgesinin kenarlanmn alabilecegi degerler 1144
cm ve 12-12 cm olur. Bize [rfan Amca’nmn, Mustafa Amca’dan daha fazla tel kullandags 45m’
soylendifi igin once Mustafa Amca'nin bahgesinin gevress bolumar. Mustafa Amea'min
bahgesinin gevresi 2 (36+4)= 80 em oldugu porilir.

Dhigtinmily oldugumisz uwg duramlarindan gevre uzunlufunun 80 com’den fazla olan ve en fazla Alsnlarine 144 m? degil de 48 m? olduguo ve keaar uzunlukla 6 m ve § m oldugunn
olacak olann 1-144 em; 2.(1+1443=2%0 oldufu icin cevabmmiz 1-144 em olur. diginerek u cozecek ohursak alabilecegi degerler
1-48

2.24

3-16

4-12

= 6-8'di

Soruda Mustafa Amea'dan daha fazla kullandig sovlendsgine gore 6-8 kenar vzunluklanm
alamayiz. Genve kalan deferler arasmdan gevresi en fazla olacak defer 1-48 yani
2(1+48)=08 m'dir.

O halde ksea kenaner ne kadar kisa ve urun kenarmniz ne kadas fazla ise en fazla gevre
uzaabugn bu degerlerde olur. Soruya gen dondigEmizde kisa kenannin e kisa oldugu lm,
uzun kenannm en wzun oldugu 144m " dir. Cevabimiz 1-144 m olur.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 problemin 6grencilerin seviyesine uygun olacak
sekilde rutin olmayan problem oldugu ve farkli stratejilerle ¢oziilebildigi ortaya ¢ikmigstir. Bu
grubun gerceklestirdikleri uygulamada problem ¢ézme siirecinin ilk asamasi olan problemi
anlamaya yer verme cabalar1 dikkati gekmistir.. Ogrenciler problem verildigi an hemen ¢dzmeye
yonelik girisimlerde bulunmuslar 6gretmen aday1 “Simdi ¢oziime gegmeden dnce burada bize ne
anlatilmak isteniyor?, Problemden ne anladiniz?; Evet, problemde baska nelerden bahsetmis?”
gibi sorularla 6grencilerin problemi anlamaya odaklanmalarini istemislerdir. Problemin ne anlam
ifade ettigi hakkinda konusurken 6gretmen adaylar1 6grencilerin alan ile ¢evreyi karistirdiklarim
fark etmistir. Bu duruma iligkin sinif ortamindan kesit asagidadir.

478



“E. Ogretmen Adayi: Simdi gecen sene dgrendigimiz bilgileri biraz hatirlayalim. Alan
neydi arkadaglar?

Osrenci 1: Bir seyin cevresi
F. ogretmen Adayi: Cevresi alan miydi?
Osrenci 2: Bir seyin kenarlar degil i¢ tarafi.

G. ogretmen Adayi: Evet ne diyorsunuz arkadaglarimizin diigiinceleri hakkinda? Hangi
arkadasiniza kanilryorsunuz? Mesela okulun bahgesinin cevresi desem ne dersiniz?

Osrenci 3: Cikar kosarim etrafinda

H. Ogretmen Adayi: Alant dersem ne dersiniz?

Osrenci 4: Humm bahgenin tamami.

E. 6gretmen Adayi: Evet ne diyorsunuz arkadaslarinizin diisiincesi hakkinda?
Osrenciler: Evet anladim.

Swiftan verilen kesit degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin 6grencilerin gevre ile alan
kavramlarimi karistirdiklarini fark ettikleri ve 6grencilerin bu zorlugunun istesinden gelmeye
yonelik sorgulatmalar yaptiklar1 dikkati ¢ekmistir. Ogretmen adaylarinin problemi anlamaya
yonelik girisimleri dikkate ¢ekse de problemin ¢ozliimii i¢in bir strateji belirlenmesi agamasina
kismen yer verme girisimleri dikkati ¢ekmistir. “Tamam simdi problemi anladik. Neler
yapabiliriz?” ifadeleri acik a¢ik ifade etmeseler de problemin ¢oziimii i¢in bir strateji asamasina
yer vermeye calistiklarini gdstermektedir. Ogrencilere siire verilmis ve dgrencilerden grupca
sorunun ¢oziimiine odaklanmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylar1 gruplar arasinda tek tek
dolasmus ve dgrencilerin ¢6ziimlerini incelemistir. Sinif ortamindan kesit asagidadir.

Sekil 6
Grup 4’iin Smif Ortamindan Kesit

Ogrenciler ¢oziimlerini tamamladiktan sonra her gruptan bir 6grencinin yaptiklar1 ¢oziimii
savunmalar1 istenmistir.
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Sekil 7
Grup 4’iin Sinif Ortamindan Kesit

Yukarida smiftan kesit sunuldugu gibi O6gretmen adaylari ile Ogrenciler arasinda
gergeklesen diyaloglardan bir kesit asagidadir.

E. ogretmen Adayi: Simdi her gruptan bir kisi bize neler diisiindiigiinii soyleyecek
tamam mi?

Ogrenci 3: Cevap 290.
G. ogretmen Adayi: Su an cevabi istemiyorum. Nasul diigiindiiniiz?

Osrenci 3: Uzun kenart 144 buldum, kisa kenart 1 buldum. Sonra bunlar: topladim
kenarlarint oyle buldum.

H. ogretmen Aday:: Peki bu sonuca nasil ulasun? Yani nereden yola ¢iktin?

Osrenci 3: Burada en fazla dedigi icin en fazla 144 en az 1 olmasi gerekiyor. Carpinca
ayni olmasi gerekiyor.

E. 6gretmen Adayi: Alanlart ayni oldugu icin kenarlarimi bulmaya calisiyoruz diyorsun,
baska fikri olan?

Osrenci 7: Alanlara ayni dedigi icin o zaman bunlarin alanlar: 144 tiir. Ama tel miktar
daha fazla olmasi gerekiyor.

G. ogretmen Adayi: Tel miktari bize neyi ifade ediyor?
Osrenci 8: Cevre
H. 6gretmen Adayi: Evet cevresini ifade ediyor degil mi?

Osrenci 9: Mustafa amcayla alanlart ayni oldugu icin ikisini topladim. 144, 144 daha
288 yapiyor.

B. 6gretmen Adayi: Neden topladin?

Ogrenci 9: Ciinkii ¢evreyi soruyor.

B. 6gretmen Adayr: Cevreyi bulurken alant mi topluyoruz?
Ogrenci 9: aaa tamam.

E. 6gretmen Adayi: Soruda Irfan amcanin bahgesinin cevresi daha biiyiiktiir demis.
Bunu nasil ¢ozecegimize dair yani siz deneyerek buluyorsunuz yani deger vererek.
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Burada 6gretmen adaylarmin ¢6ziim i¢in 6grencilere sdz hakk: verdiklerinde “Su an cevabi
istemiyorum. Nasil diisiindiiniiz?” sorusu problemin ¢6zimi icin bir strateji belirlenmesi
asamasima kismen yer verdiklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu siirecte 6gretmen
adaylarinin 6grencinin yasadigi bir zorlugu da fark ederek sorduklari sorularla 6grencilerinde fark
etmelerini saglamislardir. Asagidaki kesitte de sunulacagi gibi gruplarin hepsinin tiim olasiliklari
diistinme stratejisi ile problem ¢6zdiigii belirlenmistir. Gruplardan birinin ¢6ziimiinii savunmasina
iligkin simif ortamindan kesit asagidadir.

Sekil 8
Grup 4 iin Stif Ortamindan Kesit

1. 149
2 . 72
> - an
4 . 56
G 2y C{
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B. Ogretmen Adayi: Peki o zaman diger gruba soralim.2 metre ve 72 metre, 3 metre ve
48 metre dururken 1 metre ve 144 metreyi aldiniz?

Osrenci 3: Irfan amcamn daha fazla olmasi gerektigi icin bunu aldik. Sonra toplayarak

bulduk.
A. Ogretmen Adayi: Neyin fazla olmast gerekiyordu?
Ogrenci 3: Yani cevresinin.

E. Ogretmen Aday:: Arkadasiniza katiltyor musunuz diger gruplar? Dogru mu séyledi
sizce? Farkl diisiinen var mi?

Oésrenci 9: Bizde ayni bulduk.

G. 6gretmen Adayi: Evet arkadaglar peki bu dikdortgenleri yazdigimiz zaman bunlarin
hepsinin alant 144 metrekare oluyor degil mi? Yani burada ne fark ettiniz? Sekillere bakinca
ne fark ediyorsunuz?

Osrenci 3: Alanlarimin hepsi ayni olarak ¢ikiyor ama cevreleri farkl olarak ¢ikiyor.

B. Ogretmen Adayi: Evet, bravo ¢oK giizel. O zaman séyle toparlayacak olursak aymi
alana sahip dikdortgenlerin cevre uzunluklar: farkl olabilir miymig?

Swnif: Evet.

Smif ortamindan kesit degerlendirildiginde 6gretmen adaylarmin gruplarin ¢oziimleri
iizerine konustuktan sonra Ogrencilerin kazanmalarinin hedeflendigi ayni alana sahip
dikdortgenlerin ¢evre uzunluklara tizerine konugmuslardir. Bu girisimlere ragmen 6gretmen
adaylar1 ele aldiklar1 problemin farkli ¢6ziim yollarmma ilisgkin herhangi bir sorgulama
yapmadiklar1 dikkati cekmistir. Ayrica problem ¢ézme siirecinin son agamasi olan degerlendirme
asamasina da yer vermemislerdir.
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5.3. Grup 5’in Problem Cozmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Tablo 6°da bu grubun gergeklestirdikleri uygulamada problem ¢ézme siirecine nasil yer
verdikleri gézlenmistir.

Tablo 6
Grup 5’in Problem Cozmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Bilgi bileseni Alt bilesen YV KYV YVM
Problem ¢éziicii olarak dgrencilerin ~ Ogrencilerin ~ problem  ¢dzmeye v
bilgisi iligkin yagayabilecekleri zorluk ve

hatalar

Ogrencilerin  seviyelerine uygun

problemler hazirlama
Problem ¢bzmeye yonelik  Rutin olmayan problemler
gorevlerin (task) bilgisi hazirlayabilme

Farkli problem ¢ozme stratejileri ile

¢cozmeye imkan vermesi

Yer verilen stratejiler Mantiksal muhakeme
Denklem kurma
Bilingli tahmin ve kontrol

Ogretim Problem Problemin anlasilmasi v
stirecinde ¢6zme Problemin ¢éziimii icin bir strateji v
problem ¢Ozme asamalari belirlenmesi
bilgisi Stratejinin uygulanmasi v
Degerlendirme v
Farkli problem ¢ozme stratejilerine
Yyer verme
Tartisma ortami olusturma v

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planinda ve uygulamada yer verdikleri gorev
incelendiginde bu gorevin rutin olmayan bir problem oldugu goézlenmistir. Bu problem ayrica
farkli stratejiler kullanilarak ¢oziilebilmektedir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari problem ve
¢ozerken kullandiklar stratejiler Sekil 9°da gosterilmistir.

Sekil 9

Grup 5’in Hazirladiklari Problem ve Coziim Stratejileri

Giilbeyaz 6gretmen ara tatil 6devi olarak 6grencilerden “Kiiciik Prens™ kitabim1 okumalarim
istemistir. Simifta 36 6grenci oldugu bilinmektedir. Ve tiim dgrenciler 3 giin icerisinde
kitaplarim temin etmislerdir. Her giin bir 6nceki giinden 2 fazla 6grenci kirtasiyeye gidip
kitaplarim almistir. Her bir giinde kac 6grenci kitap almistir?
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Ogretmen adaylarmin hazirladiklar1 problemin &grencilerin seviyesine uygun olacak
sekilde rutin olmayan problem oldugu ve farkli stratejilerle ¢oziilebildigi ortaya g¢ikmustir.
Ogretmen adaylarinin “Simdi herkesin bu problem iizerinde sadece diisiinmesini istiyorum bu
problem bizden ne bekliyor, ne istiyor problemi ¢ézmeyin sadece bizden problemin ne istedigini
anlamaya c¢alisalim tamam mu? Bana anlatmak isteyen arkadaginiz var mi?” seklindeki
sorgulatmalar1 bunun bir gostergesi olarak nitelendirilebilir. Ancak dgretmen adaylar1 problem
icin bir strateji belirlenmesi agsamasina yer vermemislerdir. Bunun yerine problemi anlama
asamasindan sonra dogrudan problemi ¢6zme asamasina gecis yapmuglardir. “Soruyu
anladigimiza gore ¢ozmeye baslayabiliriz herkes yamindaki sira arkadasiyla beraber sorunun
coziimii icin ugrassin. Hadi bakalim” ifadeleri bunun bir gostergesi olarak nitelendirilebilir.
Ogrencilerden bireysel olarak ¢alismalarini istemisler ve soruyu ¢dzmeleri igin siire vermislerdir.
Ogrenciler ¢oziimlerini tamamladiktan sonra tahtaya istekli &grencileri kaldirarak soruyu
¢ozmelerini istemistir. Buna iligkin sinif ortamindan bir kesit asagidadir.

A. Ogretmen Adayi: evet arkadaslar simdi tahtaya gelip benimle birlikte soruyu ¢ozmek
isteyen var mi neler diisiindiiniiz ilk once onlart duymak istiyorum. Tahtaya gelebilirsin.

Osrencil: (Soruyu okudu ¢oziimii anlatarak asagidaki sekilde yapti.)
Sekil 10
Grup 5 ’in Sinif Ortanmundan Kesit
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B.Ogretmen Adayi: Arkadasimiz giizel bir ¢oziim yapti aym sekilde ¢oziim yapan
arkadagslarimiz var miydi?

Osrencilerden bazilari: ben

C. Osretmen Aday:: Simdi farkh bir ¢oziim yolu bulan var mi? (Bir 6grenci daha tahtaya
gelir.)

Osrenci 2: Simdi hocam 36’y1 3’e boldiim 2 artacag icin 2 ile toplayacagiz. 12+2=14
3.gunun 1.gunln 10 2.gun 12 oluyor.
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Sekil 11
Grup 5 'in Simif Ortamindan Kesit

D. Ogretmen Aday:: aferin sana cok giizel ¢ozmiissiin arkadaginiz gibi ¢ozen var mi?
Oésrenci: Evet bende béyle ¢ozdiim

B. Ogretmen Aday:: Giizel. Farkh bir ¢éziim ile problemi ¢ozmek isteyen var mi?
Oésrenci: Bende baska sekilde ¢ozdiim.

C. Ogretmen Adayi: Nasu ¢ozdiin gelip gosterebilir misin?

Osrenci: (Asagidaki ¢éziimii yapar)

Sekil 12
Grup 5'in Sinif Ortamindan Kesit

Osrenci: Simdi bakinca ilk giin birinci 6grenci hi¢ kitap almamugs olsun, ikinci ogrenci 2,
ligtincii ogrencide 4 kitap alir toplamda 6 kitap olur. Baska bir ihtimalde birinci 6grenci 1, ikinci
ogrenci 3, iigtincii 6grenci ise 5 kitap alwrsa toplamda 9 kitap oluyor. Ugiincii ihtimalde de
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toplamda 12 kitap oluyor. Toplam kitap sayilarina baktigimda ticer ticer arttigin fark ettim.
Toplami 36 olacak sekilde giinleri diisiindiigiimde 10, 12 ve 14 kitap oluyor.

C. Ogretmen Adayi: Degil mi? Anladik mi arkadaslar

Ogrenciler: Evet

Swmif ortamindan kesit incelendiginde 6gretmen adaylarimin 6grencilerin problemi farkli
stratejiler ile cozmelerine imkan verseler de bu ¢oziimler iizerine degerlendirme yapmamiglardir.
Yani ¢Oziimler ya da Ogrenci disiincelerinden hareketle herhangi tartigma ortami
olugturamamuslardir. Odak nokta tahtaya ¢ikan &grencilerin farkli ¢ozum yontemleri olmustur.
Bu siiregte 6grencilerin yasayabilecekleri zorluklart géz ardi etmislerdir. Bunun yaninda 6gretim
uygulamasi boyunca degerlendirme asamasina da yer vermemisglerdir.

5.4. Grup 8’in Problem Cozmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Tablo 7°de bu grubun gergeklestirdikleri uygulamada problem ¢6zme siirecine nasil yer
verdikleri gozlenmistir.

Tablo 7

Grup 8’in Problem (Cozmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Bilgi bileseni Alt bilesen YV. KYV Y.VM
Problem ¢oziicii olarak dgrencilerin  Ogrencilerin ~ problem  ¢ozmeye
bilgisi iliskin yasayabilecekleri zorluk ve
hatalar
Ogrencilerin  seviyelerine uygun
problemler hazirlama
Problem ¢cbzmeye yonelik  Rutin olmayan problemler
gorevlerin (task) bilgisi hazirlayabilme

Farkli problem ¢ozme stratejileri ile
¢cdzmeye imkan vermesi

Yer verilen stratejiler Gorsel temsil
Oriintti arama
Canlandirma
Ogretim Problem ¢ézme Problemin anlasilmasi v
stirecinde asamalart Problemin ¢oziimii icin bir strateji v
problem  g6zme belirlenmesi
bilgisi Stratejinin uygulanmasi v
Degerlendirme v
Farkli problem ¢ozme stratejilerine
yer verme
Tartigma ortami olusturma v

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planinda ve uygulamada yer verdikleri gorev
incelendiginde bu gorevin rutin olmayan bir problem oldugu gézlenmistir. Bu problem ayrica
farkli stratejiler kullanilarak ¢oziilebilmektedir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 problem ve
cozerken kullandiklari stratejiler Sekil 13’de gosterilmistir.
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Sekil 13
Grup 8’in Hazirladiklar: Problem ve Coziim Stratejileri
fbrahim Bey ortaokulunda emekli 6gretmenler icin diizenlenen pilav giiniinde gretmenlerin

her biri diger tiim 6gretmenlerle selamlagmustir. ( Her 6gretmen bir diger 6gretmenle bir defa
selamlagmistir.)

a) 5 katihmer varken kag selamlasma olmustur?
b) 5 katilimci daha eklenirse toplam kag selamlagma olur?

Gorsel temsil stratejisi ,
Oriintii arama stratejisi

Canlandirma stratejisi: Tahtaya 5 6gretmeni temsil edecek 5 O0grenci birer birer ¢agrilir.
Ogrencilerin birbiri ile selamlagmasi ve toplam selamlagsma sayisina ulasmasi beklenilmistir.

Ogretmen adaylarmin hazirladiklar1 problemin &grencilerin seviyesine uygun olacak
sekilde rutin olmayan problem oldugu ve farkli stratejilerle ¢oziilebildigi ortaya cikmustir.
Ogretmen adaylarmin “Simdi sorudan ne anladiniz? Sorudan ne anladigini ifade eder misiniz?
Cevaba odaklanmiyoruz” seklindeki sorgulamalar1 problemi anlama asamasina uygulamalarinda
yer verdiklerini gostermektedir. Sonrasinda ise 6grencilerden problemi ¢ézmeleri istenmistir.
Problemin ¢oziimii igin strateji belirlenmesi agamasini géz ardi etmislerdir. Ogretmen adaylar1
“hani biz simdi bu problemi canlandwralim.” diyerek dogrudan problemin ¢dziim agamasina
geemigler ve canlandirma stratejisini ise kosmuslardir. Asagida smif ortamindan kesit
sunulmustur (Sekil 14).
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Sekil 14
Grup 8’in Sinif Ortanmindan Kesit

Ogrencilerin tahtaya kalkmalarive selamlagmalari istenmis sonrasinda da tahtaya bu
durumun gorsel temsili olusturulmustur. Bunlar 6gretmen adaylarinin problemleri ¢6zerken farkli
stratejiler kullanma gayreti icerisinde olduklarin1 gostermektedir. Bu siiregte Ogrencilerin
yasadiklar1 bir zorlugu fark etmisler ve bu zorlugun iistesinden gelmeye yonelik agiklamalar
yapabilmislerdir. Ogretmen adaylar1 problemi canlandirirken dgrencileri sirayla kaldirmuslar ve
selamlasma yapmalarim istemislerdir. Ogrencilerden biri “Ogretmenim soruda eksik var tek tek
hep birlikte gelmedik ama gorsele bakinca hepsi birlikte” demistir. Bunun {izerine 6gretmen
adaylar1 6grencilerin birlikte gelme durumlarinda ortaya ¢ikacak selamlamayi ogrencilerden
canlandirmalarint istemisler ve bu sayede Ogrencinin aym sonug¢ ¢iktigim gormelerini
saglamiglardir. Bu ¢oziimler {izerine konustuktan sonra problemin farkli bir yolla ¢ozllip
¢oziilemeyecegini sormusglardir. Ogrencilerden cevap gelmeyince 6gretmen adaylari kendileri
tablo olusturmus ve bu tabloyu 6grencilerden doldurmalar1 istenmistir. Doldurulan tabloya iliskin
“burada bir sey dikkatinizi ¢ekti mi?” diye sorarak &grencilerden ortaya ¢ikan oOriintliyii fark
etmelerini hedeflemislerdir.

Sekil 15
Grup 8’in Sinif Ortamindan Kesit

Ogretmen adaylar1 dgrencilerin problemi farkli stratejiler ile ¢oziilebilecegini amaglasa da
bu ¢oziimler ve Ogrencilerin farkh fikirleri arasinda bir tartisma ortami olusturamamislardir.
Bunun yaninda problem ¢6zme siirecinin son asamasi olan problemi degerlendirme agsamasina da
uygulama siirecinde yer vermedikleri gozlenmistir. Problemi ¢ozdiikten sonra dersi
tamamlamiglardir.
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5.5. Grup 9’un Problem C6zmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Tablo 8’de bu grubun gergeklestirdikleri uygulamada problem ¢6zme siirecine nasil yer
verdikleri gozlenmistir.

Tablo 8

Grup 9’tin Problem Cozmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Bilgi bileseni Alt bilesen YV. KYV. YVM
Problem ¢bziicii olarak dgrencilerin  Ogrencilerin  problem ¢dzmeye
bilgisi iliskin yasayabilecekleri zorluk ve
hatalar
Ogrencilerin  seviyelerine uygun
problemler hazirlama
Problem ¢Ozmeye yonelik  Rutin olmayan problemler
gorevlerin (task) bilgisi hazirlayabilme
Farkli problem ¢ozme stratejileri
ile cozmeye imkan vermesi
Yer verilen stratejiler Mantiksal muhakeme
Gorsel temsil
Canlandirma
Ogretim Problem ¢ézme Problemin anlagilmasi v
stirecinde asamalari Problemin ¢ozimii icin bir strateji
problem  ¢ozme belirlenmesi
bilgisi Stratejinin uygulanmasi v
Degerlendirme v
Farkl1 problem ¢6zme stratejilerine v
Yer verme
Tartigma ortami olusturma v

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planinda ve uygulamada yer verdikleri gorev
incelendiginde bu goérevin rutin olmayan bir problem oldugu goézlenmistir. Bu problem ayrica
farkl stratejiler kullamlarak ¢oziilebilmektedir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklar: problem ve
cozerken kullandiklar stratejiler Sekil 16’da gosterilmistir.

Sekil 16

Grup 9'un Hazirladiklar: Problem ve Céziim Stratejileri

Rufki'nin 6 Kasim'da dogum giini vardir, Arkadaglan Alper ve Salih Rufki'ya dofum ginil
sOrprizi planlamuglardir, Plan soyledir: Arkadaglan Rifks'nin evine misafir olarak gelecek,
arkadaglarnn kardeslen de ellerinde meyveli bir pastayla arkalanndan gelerek kutlama
yapacaklar.

Rufki'nin annesi Ayye Hanum, oglunun arkadaglannin gelecegini duyunca gikolatali pasta
yapar. Arkadaslan gelince de gik I pastay1 kend: egine, Rufks, Salih ve Alper'e esit
olacak yekilde dilimler. Herkes payina ddgen dilimi yedikten sonra Alperin iki kardesi,
Salih’in de bir kardesi ellerinde ¢ikolatals pasta ile egit biy olan bir meyveli pastayla
kapiys galarlar. Ayse Hamm, Rafki’nin dogum gtin@t kutlandiktan sonra, meyveli pastayr
toplam kisi sayisina gore dilimler. Ayse Hanim ve egi meyveli pastayr yemek istemediklerini
soylemiglerdir. Kalan kigiler meyveli pastadan birer dilim yemis, Rufk: doymayip bir dilim
daha meyveli pastadan yemigtir. Ayse Hanum da komgusu Emine Hamum'a meyveli pastadan
kalan gondermigtir.

1 Her bir bireyin yedigi pasta miktarlarni bulunuz.

2) Evde tabaklar bulagik makinasinda oldugu igin Pastalan Ayse Hamum ve egi bir
tabakta, Rufki bir tabakta, Salih ve kardegi bir tabakta, Alper ve kardesleri bir tabakta son
olarak Emine Hamm bir tabakta yedikl gore tabaklanndaki pasta miktarl
Karpilagtinmz.

3) Rufks gikolatali pasta yemeseydi ve Emine Haum'a pasta gonderilmeseydi ne kadar
pasta kaluedi?

Canlandirma stratejisi

Problem
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Mantiksal muhakeme

Gérsel temsil stratejisi

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 problemin 6grencilerin seviyesine uygun olacak
sekilde rutin olmayan problem oldugu ve farkli stratejilerle ¢oziilebildigi gozlenmistir. Ogretmen
adaylarinin “Soruyu énce anlayalim, verilenleri anlayalim” seklindeki ifadeleri problemi anlama
asamasina yer verdiklerini gdstermektedir. Neredeyse her 6grenciye problemden ne anladiklarini
soran dgretmen adaylar1 problemin nasil ¢oziilebilecegine iliskin strateji belirlenmesi agsamasina
gecis yaptiklar1 gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin “Baska bir fikri olan var mi? Sizce nasil
ilerleyebiliriz? Nasil bir yontem kullanabiliriz?” seklindeki sorgulamalari bunun bir gostergesi
olarak degerlendirilebilir. Ayrica &grencilerin goriiglerini ortaya ¢ikarmayir amagladiklar
gozlenmistir. Buna iliskin sinif ortamindan bir kesit agagidadir.
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Sekil 17
Grup 9’un Suif Ortamindan Kesit

\\

Coziimiin nasil yapilacagi lizerine 6grencilerin goriislerini sorgulayan 6gretmen aday1 bu
siiregte Ogrencilerin yasadiklart zorluklar1 da fark edebilmis ve 6grencilerin bu zorluklarmin
iistesinden gelmeye yonelik agiklamalar yapmaya calismistir. Ogrencilerden biri ¢ikolatali pasta
ve meyveli pastay1 asagidaki sekilde modellemistir.

Sekil 18

Bir Ogrencinin Pasta Modelleme Ornekleri

Cikolatal pasta Meyveli pasta

Ogretmen adayi ile 6grenci arasinda gegen sinif ortamindan kesit asagidadir.
B. Ogretmen Aday:: Cikolatalt ve meyveli pastayt neden farkli sekilde temsil ettin?
Osrenci: Boyle ¢cizmek daha kolay oldu.

C. Ogretmen Adayi: Peki soruda birseye dikkat etmeni istiyorum tekrar okur musun?
(Ogrenciden soruyu sesli bir sekilde okumasini istiyor).

Osrenci: Iki pasta icin egit biiyiikliik diyor.

D. Ogretmen Aday:: Peki bu ne demek?

Osrenci: Dikdortgende dairede aym biiyiikliikte olmali.

B. Ogretmen Aday:: Peki senin sekillerin aym biiyiiklitkte mi?

Ogrenci: Tam olarak degil 6gretmenim

E. Ogretmen Aday1: Peki aym biiyiikliikte olsaydi seklin cesidi fark eder miydi?
Ogrenci: ...(Biraz diisiiniiyor) Yok degismezdi.

Smif ortamindan verilen kesit degerlendirildiginde 6grencinin kesirlerin hangi durumlarda
kiyaslanabilecegine iliskin yasadigi zorlugu fark ederek 6grencinin de bu zorlugunun iistesinden
gelmeye yonelik sorgulatmalar yaptigi dikkati gekmistir. Ogretmen adaylar1 bu sorgulatmalari
yapsalar da Ogrencilerin problemi farkli yollarla ¢oziiliip ¢oziilemeyecegi ya da farkli ¢éziim
stratejileri ile ¢cozen Ogrenci olup olmadigimi sorgulatmadiklari gézlenmistir. Bunun yaninda

490



problem ¢6zme siirecinin son agamasi olan degerlendirme asamasina da sinif uygulamalarinda
yer vermedikleri dikkati ¢ekmistir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin problem ¢6zmeyi matematik &gretiminin bir amaci olarak algillamast,
problem ile 6gretimi siniflarina entegre etmesi 6grencilerin matematigi daha anlamli 6grenmesine
yardime1 olmasinin yaninda matematige karsi olumlu tutum gelistirebilmesini destekleyebilir
(Hiebert vd., 1997). Ancak bu kolay bir siireg degildir 6gretmenin uygun olan rutin olmayan
problemler segmesinden bu problemin 6gretim siirecinde konusulmasi, 6grencilerin problemin ne
anlama geldigi ve odaklanilan kavrami 6grenmeye desteklemesini saglamasi gibi bir¢ok bilgi ve
beceriye sahip olmasi kilit hale gelmektedir. Bu ¢alismada da gelecegin matematik ogretmeni
olacak son simmif Ogretmen adaylarmin problem ¢6zmeye yonelik pedagojik bilgilerini
gerceklestirdikleri uygulamalar yoluyla ortaya ¢ikarmak amaglanmustir. Ogretmen adaylarmin
problem ¢ozmeye yonelik bilgileri ii¢ ana bilegsen (problem ¢oziicii olarak 6grencilerin bilgisi,
problem c¢ozmeye yonelik gorevlerin bilgisi, 6gretim siirecinde problem c¢ozme bilgisi)
cercevesinde degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen sonuglarin tiimii Tablo 9°da
gosterilmistir.

Ogretmen adaylarinin problem ¢oziicii olarak oOgrencilerin bilgisi iki alt bilesen
baglaminda incelenmistir. Bu alt bilesenler Ogrencilerin problem ¢6zmeye iliskin
yasayabilecekleri zorluk ve hatalar ile dgrencilerin seviyelerine uygun problemler hazirlama
olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarmin genel olarak &grencilerin seviyesine uygun
problemler hazirlayabildikleri ortaya ¢ikmustir. Boyle bir sonucun ortaya c¢ikmasinda lisans
programinda yer alan “Matematikte problem ¢ozme” dersinin igeriginin etkili oldugu
sOylenebilir. Ciinkii bu ders kapsaminda problem tasarlarken Ogrencilerin seviyesinin nasil
dikkate alinmasi gerektigi tartisilmustir. Bu tartismalarin 6gretmen adaylarinin ders plan ve
uygulamalarina yansidigi sdylenebilir. Alanyazin degerlendirildiginde bazi ¢alismalarda (6rn,
Pifieiro vd., 2021) 6gretmen/dgretmen adaylarinin problem kurma becerilerinin yiiksek oldugu
ifade edilirken bazi ¢alismalarda (6rn, Chapman, 2012; Karp, 2010; Silver vd., 1996)
Ogretmen/6gretmen adaylarimin problem kurmakta zorlandiklar1 veya kurduklar1 problemlerin
¢oziilemez oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarmin problem coziicii olarak dgrencilerin
bilgisi bileseninde degerlendirilen bir diger bilesen Ogrencilerin problem ¢dzmeye iliskin
yasayabilecekleri zorluk ve hatalardir. Ogretmen adaylarmdan bir grup hari¢ (grup 5)
uygulamalarinda 6grencilerin problem ¢oézmeye iliskin yasayabilecekleri zorluk ve hatalara yer
vermeye calistiklar1 ve ortaya c¢ikan Ogrenci zorluklarinin iistesinden gelmeye yonelik
sorgulamalar yapma girisimleri dikkati ¢ekmistir. Grup 5’in uygulamalarinda ogrencilerin
problem ¢6zmeye iliskin yasayabilecekleri zorluk ve hatalara uygulamalarinda yer vermemeleri
birkag baslik altinda degerlendirilebilir. Bunlardan ilki 6gretmen adaylarmin 6grencileri tantmaya
iliskin bilgilerindeki eksiklikler olabilir. Ogretmen adaylarmin bu bilgi eksiklikleri
gerceklestirdikleri uygulamalara yansimis olabilir. Bunun yaninda 6gretime iliskin bakis acgilart
da Ogretmen adaylarmin uygulamalarimi bu sekilde sekillendirmelerine sebep olmus olabilir.
Ogrenci diisiincesinden hareketle dgretim uygulamalarinin sekillenmesi gerektigine inanan bir
Ogretmen uygulamalarini bu dogrultuda diizenleyebilirken, bu noktaya inanmayan bir 6gretmenin
uygulamalarini 6grenci diisiincesinden bagimsiz sekilde gergeklestirebilir (Handal ve Herrington,
2003). Alanyazin incelendiginde Ogretmenlerin bile rutin olmayan problemleri ¢ozme
konusundaki 6grencileri anlama bilgilerinin yetersiz olduguna iliskin sonuglara ulasan ¢caligmalar
gozlenmistir (Ugar, 2019). Ugar (2019) 6gretmenlerin rutin olmayan problemlere iliskin 6grenci
hatalarin1 kismen veya tam olarak tespit edebildikleri ancak hatalarin nedenlerini belirleme
konusunda yetersiz olduklarmi gdzlemlemistir. Ozellikle birden ¢ok hata iceren problemlerde
Ogretmenler hatalardan sadece birini tespit edebilmis, birden ¢ok hatay1 tespit etmede
zorlanmislardir.
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Tablo 9

Ogretmen Adaylarimin Problem C6zmeye Yonelik Pedagojik Bilgileri

Grup 2 Grup 4 Grup5 Grup 8 Grup 9
Bilgi bileseni Alt bilesen Y. K Y. Y. K Y Y. K Y Y. K Y Y K Y.
V Y. V. V Y. V. V Y. V. V Y. V. V Y. V.
vV M vV M vV M v M v M
Problem ¢oziicii olarak Ogrencilerin  problem  ¢ozmeye iliskin v v v v
ogrencilerin bilgisi yasayabilecekleri zorluk ve hatalar
Ogrencilerin seviyelerine uygun problemler v v v v
hazirlama
Problem ¢ozmeye Rutin olmayan problemler hazirlayabilme v v v v v
ybnelik- o gorevlerin - parkly problem ¢dzme stratejileri ile ¢ozmeye v v v v
(task) bilgisi imkan vermesi
Yer verilen stratejiler Mantiksal U¢ durumlart  Mantiksal Gorsel temsil Mantiksal
muhakeme diisinme muhakeme Oriintii arama muhakeme
Tiim olasihiklar1  Tiim olasihiklari  Denklem kurma  Canlandirma Gorsel temsil
diistinme diisinme Bilincli tahmin Canlandirma
Orintii araman ~ Verileri ve kontrol
Canlandirma organize etme
Daha basit
benzer bir
problem ¢dzme
Ogretim Problem  Problemin anlasilmasi N4 N4 N4 N4 N4
strecinde  ¢ozme Problemin ¢oziimii icin bir strateji belirlenmesi v v v J J
pécz)gizm asamalari Stratejinin uygulanmasi v v v v v
gi Igisi Degerlendirme v v v v v
Farkl1 Problem ¢ozme stratejilerine yer verme v v v v v
Tartigma ortami olusturma N4 v v v v
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Ogretmen adaylarmin problem ¢dzmeye ydnelik gérevlerine iliskin bilgileri de iki alt
bilesen baglaminda degerlendirilmistir. Bu alt bilesenler rutin olmayan problemler hazirlayabilme
ile hazirladiklar1 problemin farkli problem ¢ozme stratejileri ile ¢oziilmeye imkan vermesidir.
Ogretmen adaylarinin bu iki bilgiye ders planlarinda yer verebildikleri gozlenmistir. Ogretmen
adaylarinin bu bilgilere sahip olmalar1 dersin igerigi ile iliskilendirilebilir. Ders kapsaminda
Ogretmen adaylar1 ile rutin/rutin olmayan problemler hakkinda ayrintilh bir sekilde
konusulmustur. Rutin olmayan problemler iizerine ¢aligmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarmin
bu uygulamalara katilmalar1 bilgilerinin geligimini tetiklemis olabilir. Alan yazin incelendiginde
bazi caligmalarda (Hourigan ve Leavy, 2022) dgretmenlerin ilgili problem kurma bilgisine sahip
olduklarmma dikkat ¢ekilmisken diger bir¢ok calismada &gretmen/6gretmen adaylarmin rutin
olmayan problemler hazirlama konusunda zorluk yasadiklar1 gézlenmistir (Asman ve Markovits,
2008; Turker-Biber vd., 2017; Lee ve Kim, 2005). Ayrica problem ¢6zme siirecinde problem
kurmanin Ustlendigi kritik rol ve problemi degerli yapan noktalarla ilgili 6gretmen/dgretmen
adaylarinin sinirh bilgiye sahip olduklari ifade edilmektedir (Cai, 2003; Klein ve Leikin, 2020;
Takahashi, 2008; Watson ve Ohtani, 2015). Bu baglamda elde edilen bulgularin alan yazinla
farklilagtigi sOylenebilir.

Ogretmen adaylarmin &gretim siirecinde problem ¢dzme bilgileri ise iki alt bilesen
cercevesinde degerlendirilmistir. Ilk alt bilesen olan problem ¢dzme asamalar1 problemin
anlagilmasi, problemin ¢oziimii igin bir strateji belirlenmesi, stratejinin uygulanmasi,
degerlendirme ile farkli problem ¢dzme stratejilerine yer verme baglaminda degerlendirilmistir.
Ogretmen adaylarimin gergeklestirdikleri uygulamalarda sorduklar1 sorular ve yaptiklari
aciklamalarla problemin anlasilmasi asamasma yer verebildikleri gozlenmistir. Ogretmen
adaylar1 uygulamalarinda problemi anlama asamasina yer verseler de problemin ¢éziimii igin bir
strateji belirlenmesi agsamasina yer vermekte zorlanmiglardir. Sadece bir grup (grup 9) bu asamaya
uygulamalarinda agik bir sekilde yer vermistir. Strateji belirlenmesinin aksine strateji
uygulanmasi asamasina biitiin gruplarin uygulamalarinda yer verebildigi gézlenmistir, Problem
¢bzmenin bir diger asamasi olan ¢oziimlerin degerlendirilmesi agsamasina da gruplarin higbiri yer
vermemistir. Bir diger alt bilesen olan farkli problem ¢6zme stratejilerine yer verme ise 6gretmen
adaylarindan sadece iki grup (grup 5 ve grup 8) tarafindan uygulamalarda dikkate alinmustir.
Ogretmen adaylarinin ders planlarinda hazirladiklar1 problemleri farkli stratejilerle ¢ozmelerine
ragmen uygulamalarinda yer vermekte zorlanmalar1 dikkat ¢ekicidir. Ogretmen adaylarinin
uygulamalarinda problem ¢6zme asamalarinin bazilarina yer vermelerine ragmen bazi agamalara
yer vermekte zorlanmalar1 birkag nedenle iligkilendirilebilir. Bunlardan ilki 6gretmen adaylarinin
deneyim eksikligi olarak nitelendirilebilir. Ger¢ek sinif ortaminda uygulamak yapmak konusunda
daha az deneyimli olan 6gretmen adaylar1 problem ¢6zme asamalarinin tamamina yer vermekte
bu yiizden zorlannus olabilirler. Bir diger sebep ise zaman kaygisi olabilir. Ogretmen
adaylarindan bir ders saatinde uygulama yapmalar1 istenmistir. Bu siirecte zamani iyi
yonetememe yine boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamig olabilir. Bunun yaninda
Ogretmen adaylarinin problem ¢ézmeye iligkin duyussal 6zelliklerinin de (6rn, inang) bu siireci
dogrudan etkiledigi diisiiniilebilir. Dikkat ¢eken bir diger bulguda 6gretmen adaylarinin
hazirladiklart1 ders planlarinda problemleri farkli stratejilerle ¢ozmelerine ragmen
uygulamalarinda buna yer vermekte zorlanmalar1 olmustur. Bu baglamda degerlendirildiginde
Ogretmen adaylarinin teorik bilgiye sahip olmalarma ragmen bunu uygulamaya yansitmada
zorlandiklar1 sdylenebilir. Ayrica dgrencilerin listesinden gelemeyecegini diisiinme ihtimalleri de
boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir. Nitekim caligmalarda 6gretmenlerin
Ogrencilerin listesinden gelemeyecegi korkusu nedeniyle zorlayici problemler kullanilmasina
kars1 direng gosterdigi bildirilmektedir (Ingram vd., 2020; Hourigan ve Leavy, 2022; Russo ve
Hopkins, 2019; Sullivan vd.,, 2010). Halbuki arastirmalar 6grencilerin problem ¢6zme becerisini
gelistirmek amaciyla problemlerin farkli ¢6ziim yollarma yer vermeleri gerektigini
vurgulamaktadir (Kayan ve Cakiroglu, 2008; Leikin ve Lev, 2007; Youngs vd., 2022). Alan
yazinda dgretmen adaylarinin ele alinan problemleri farkli stratejilerle ¢6zmekte zorlandiklarmi
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ortaya ¢ikarmustir (Glirbiiz ve Giider, 2016; Yilmaz, 2021). Bu baglamda elde edilen bulgularin
alanyazinla farklhilastig1 soylenebilir.

Problemi anlama asamasma yer verilmesine ragmen strateji belirleme asamasina yer
vermekte zorlanmalar1 kendi 6gretim yagantilari ile iligkilendirilebilir. Dogrudan problemi ¢6zme
odakl1 bir 6gretim yasantisina sahip olmalari1 problem ¢ézme siireglerine yer vermemeleri boyle
bir sonucun ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamig olabilir. Nitekim alan yazinda benzer/farkli
sonuglar ortaya koyan c¢aligmalar mevcuttur (Aylar, 2017; Tirker-Biber vd., 2017; Lee ve Kim,
2005; Asman ve Markovits, 2009; Ogras, 2011; Pifieiro vd., 2021). Aylar (2017) g¢aligmasinda
Ogretmen adaylarimin gergeklestirdikleri uygulamalardan problemi ¢6zme agsamalarinin tamamina
uygulamalarinda yer vermekte zorlandiklarim gostermistir. Aylar (2017) 6gretmen adaylarmdan
gozlem raporlarinda problemi ¢ézme asamalarina yer vermelerine ragmen uygulamada farkli
sonuglar ortaya ¢iktigin1 vurgulamigtir. Alanyazin degerlendirildiginde de 6gretmen/6gretmen
adaylarinin rutin olmayan problemler hazirlama konusunda zorluk yasadiklarmi ve bu
problemlere Ogretim siireclerinde yer vermenin gerekli oldugunu disiinmediklerini ortaya
cikarnustir (Asman ve Markovits, 2009; Lee ve Kim, 2005; Tirker-Biber vd., 2017). Ornegin
Tlrker-Biber vd. (2017) o6gretmenlerle gergeklestirdikleri goriismelerde rutin  olmayan
problemlere iligkin bilgi ve Dbecerilere sahip olduklarin1 g6zlemlemelerine ragmen
gerceklestirdikleri uygulamalara bu bilgi ve becerinin yansimadigini ifade etmistir. Lee ve Kim,
(2005) ve Asman ve Markovits (2009) simif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun rutin olmayan
problemleri gereksiz ve zaman alict gordiikleri, derslerinde bu tarz problemlere yer
vermediklerini ortaya ¢ikarmustir. Elde edilen bu sonuglarla bizim ¢alismamizdan elde edilen
bulgularin bu anlamda farklilasgtig1 sdylenebilir. Ogras (2011) ise ilkdgretim matematik ve sinif
Ogretmeni adaylariin problemde verilenler dogrultusunda bir an evvel sonuca gitme egiliminde
olduklar1 ve hesap yapma uygulamalarina daha fazla énem verdiklerini ortaya ¢ikarmustir. Alan
yazin degerlendirildiginde ortaya ¢ikan sonuglar 6gretmen adaylarmin problemin ¢dziimiiniin
degerlendirilmesi basamagina gereken nemi ve zamani vermediklerini gostermistir (Arikan ve
Unal, 2012; Arslan ve Altun, 2007; Brad, 2011; Crisostomo, 2010; Giir ve Korkmaz, 2003; Ogras,
2011). Cozimii dogrulugunun degerlendirilmesi yine Ogretmen/6gretmen adaylarmnin
uygulamalarda zorlandiklar1 bir basamak olarak dikkati ¢ekmistir (Altun, 2006; Arikan ve Unal,
2012; Gokkurt vd., 2015).

Ogretmen adaylarinin dgretim siirecinde problem ¢dzme bilgisi baglaminda incelenen bir
diger bilgi bileseni ise tartisma ortanu olusturabilmeye iliskin bilgilerdir. Ogretmen adaylarinin
cogu (grup 2,4,9) gerceklestirdikleri uygulamalarda tartisma ortami olusturabilmisken 6gretmen
adaylarmin bazilar1 (grup 5,8) tartisma ortami olusturamamiglardir. Boyle bir sonucun ortaya
cikmasmda 6gretmen adaylarinin 6gretime siire¢c degil de sonuc¢ odakli bir dgretim yasantist
gecirmis olmalart sebep olmus olabilir. Nitekim alan yazin degerlendirildiginde de
Ogretmen/6gretmen adaylarimin  gergeklestirdikleri uygulamalarda problemin sonucuna
odaklandiklari, farkli fikirleri tartismaya yer vermediklerini gozlenmistir (TUrker-Biber vd., 2017,
Ucar, 2019). Ancak arastirmacilar 6grencilerin zorlu gorevlerle bagimsiz olarak ilgilenmelerine
izin vermenin bir diger deyisle fikirlerin iizerine konusulan ortamlarin 6grencilerin diisiincelerini
daha goriiniir hale getirebilecegine dikkat ¢ekmektedir (Hourigan ve Leavy, 2022; Ingram vd.,
2020; Sakshand ve Wohluter, 2010).

SINIRLILIKLAR VE ONERILER

Bu calisma 6gretmen adaylarinin bir ders saatinde gerceklestiren uygulamalardan elde
edilmigtir. Uygulamanin bir ders saatinde gergeklestirilmis olmasit bir smirlilik olarak
nitelendirilebilir. Bu baglamda ilerleyen caligmalarda 6gretmen adaylari ile daha uzun siireli
calismalar yapilmasi sdylenebilecek ilk oneridir. Ciinkii gergeklestirilen ¢aligmalarda dikkat
cekilen bir nokta d6gretmen adaylariin problem ¢ézmeye yonelik daha fazla deneyim yasamalar
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gerektigidir (Toluk ve Olkun, 2002). Bir diger dikkat ¢ekilmesi gereken nokta ise dgretmen
adaylarinin problem ve problem ¢ézmeye iligkin inanglarinin 6gretim siirecine dogrudan etki
ettigidir (Pifieiro vd., 2021). Bu yiizden ilerleyen ¢aligmalarda 6gretmen adaylarinin inanglarimin
derinlemesine incelenmesi problem ¢6zme ortamlarinin  yapilandirmast  noktasinda
aragtirmacilara daha detayli bilgiler sunabilir. Aragtirmalar (6rn, Darragh ve Radovic, 2019;
Hahkioniemi ve Francisco, 2019; Hourigan ve Leavy, 2022) 6gretmenlerin bile problem
¢bzmeyi Ogretim siireclerinde destege ihtiyag duyduklarmi vurgulamaktadir. Bu kapsamda
Ogretmen adaylarmin lisans programlarinda aldiklari derslerin igerigini problem ¢6zme siirecini
destekleyecek sekilde diizenlenebilir (Masingila vd., 2018). Bu ¢alismada 6gretmen adaylarmin
problem ¢6zmeye yonelik pedagojik bilgileri ii¢ ana bilgi bileseni baglaminda incelenmistir. Bu
bilgi bilesenleri arasindaki iliskiler ¢alismanin dogrudan odak noktas: olmanustir. Ilerleyen
caligmalarda 6gretmen/6gretmen adaylarinin bu bilgi tiirlerinin birbirlerini nasil etkiledigine
odaklanilan ¢aligmalar yapilabilir. Bu sayede 6gretmen/6gretmen adaylarinin problem ¢ézmeye
yonelik pedagojik bilgileri hakkinda daha derinlemesine bilgi sahibi olunabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Problem solving is at the centre of mathematics and the main activities of those who deal
with mathematics are actually problem solving (Schoenfeld, 1994). Research shows that
teachers/pre-service teachers have difficulties integrating problem solving into their classrooms
and supporting students in making problem solving a way of thinking in their teaching processes
(Cengiz, et al., 2011). It was aimed to reveal the pedagogical problem solving knowledge of pre-
service teachers.

Methods

The case study design was employed. 20 senior pre-service teachers who were taking the
problem solving course participated in the study. The study was carried out within the context of
the “Problem Solving” course taken by the pre-service teachers. The pre-service teachers prepared
lesson plans and carried out implementations. They prepared lesson plans and video recordings
of the implementations were analyzed in terms of the pre-service teachers’ knowledge of student
as problem solver, knowledge of problem solving as worthwhile task, knowledge of problem
solving instructional practice. The expressions used by the pre-service teachers, the questions they
asked and their dialogues with the students were coded within the framework of these knowledge
components. After this coding, criteria were determined to reveal the extent of their inclusion.
These criteria were defined as included, partially included, not included. Thirty percent of the
data obtained were coded by another researcher working in the field of problem solving and the
inter-coder agreement rate was found to be 88%. In order for the results of the study to be
transferred to similar situations, the method of the research, the selection of the participants, the
research process were explained in detail.

Results

It was revealed that the pre-service teachers could generally prepare problems suitable for
the level of students. Except for one group, the pre-service teachers included the difficulties and
mistakes that students might experience in problem solving in their implementations and they
were able to make inquiries to overcome the emerging student difficulties. The problems prepared
by the pre-service teachers were non-routine problems and could be solved with different
strategies. The pre-service teachers included the phase of understanding the problem in their
implementations. Although the pre-service teachers included the phase of understanding the
problem in their implementations, they had difficulty in including the phase of determining a
strategy for the solution of the problem. Contrary to strategy determination, it was observed that
all the groups included the strategy implementation phase in their implementations. None of the
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groups included the evaluation of solutions, which is another phase of problem solving. It is
remarkable that although they solved the problems they had prepared in their lesson plans with
different strategies, they had difficulty in including them in their implementations. While most of
the pre-service teachers were able to create a discussion environment in their implementations,
some of the pre-service teachers could not create a discussion environment.

Discussion and Conclusion

It can be said that the content of the “Problem Solving in Mathematics” course taken in the
undergraduate program is effective in the pre-service teachers’ being able to prepare problems
suitable for the level of the students in general, to prepare non-routine problems and to allow the
problem to be solved with different problem solving strategies because, within the scope of this
course, non-routine problems and problem solving strategies and how students’ level should be
taken into account when designing problems are discussed. When the literature is reviewed, it is
seen that in some studies (e.g., Pifieiro, et al., 2021) it has been found pre-service teachers have
high problem posing skills, while in some studies (e.g. Chapman, 2012), it has been found that
pre-service teachers have difficulty in posing problems or the problems they have created are
unsolvable.

Except for one group of the pre-service teachers, they included the difficulties and mistakes
that students might experience in problem solving in their implementations and they were able to
make inquiries to overcome the student difficulties emerging. The related group did not include
the difficulties and mistakes that students might experience regarding problem solving in their
implementations can be evaluated under several headings. The first of these may be the lack of
knowledge of the pre-service teachers about getting to know students. In addition, their
perspectives on teaching may have caused them to shape their implementations in this way. When
the literature is examined, it is seen that even teachers have insufficient knowledge on
understanding students in solving non-routine problems (Ucar, 2019).

Although the pre-service teachers included some of the problem solving phases in their
implementations, their having difficulty in including some phases can be attributed to several
reasons. The first of these can be described as the lack of experience on the part of the pre-service
teachers. Another reason could be the concern about time. The pre-service teachers were asked to
practice for a class hour. In addition, it can be thought that the affective characteristics of pre-
service teachers related to problem solving (e.g., belief) directly affect this process. Another
remarkable finding was that although the pre-service teachers solved the problems with different
strategies in the lesson plans they prepared, they had difficulties to include these strategies in their
applications. When evaluated in this context, it can be said that although the pre-service teachers
have theoretical knowledge, they have difficulty in reflecting this in practice. In the literature, it
has been revealed that pre-service teachers have difficulties in solving the problems addressed
with different strategies (Glrbiliz and Guder, 2016). The findings obtained in the current study
differ from the literature. While most of the pre-service teachers were able to create a discussion
environment in their implementations, some of the pre-service teachers could not create a
discussion environment. The emergence of such a result may have been caused by the fact that
the pre-service teachers had a result-oriented teaching experience rather than a process-oriented
one. In fact, when the literature is evaluated, it is seen that teachers/pre-service teachers focus on
the result of the problem in their implementations and do not discuss different ideas (Biber, et al.,
2017).
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Bu aragtirmanin amaci 2022-2023 egitim 6gretim yilinda okutulmasina onay verilen ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
siif diizeyinde fen bilimleri ders kitaplarini 6gretim programinda belirtilen kok degerler gergevesinde
incelemektir. 2018 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programiyla 10 tane kok degere vurgu
yapilmistir. Bu dogrultuda fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan kok degerlerin yer aldigi tiniteler ve
konular belirlenmis olup kok degerlerin ifade bigimleri, sayilar1 ve ¢esitleri ortaya ¢ikarilmistir.
Caligmada, betimleyici yontemlerden birisi olan dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Caligma
sonucunda ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda sorumluluk, 6z denetim, vatanseverlik, sevgi,
diiriistliik, saygi, sabir, dostluk ve yardimseverlik degerlerine yer verilirken adalet degerine ise yer
verilmemistir. Kok degerlerden en fazla sirasiyla sorumluluk, 6z denetim, vatanseverlik ve sevgi kok
degerlerinin varligi belirlenmistir. Diiriistliik, saygi, sabir, dostluk ve yardimseverlik degerlerine ise sinirl
olarak fen bilimleri ders kitaplarinda yer almigtir. Simif kademesi arttik¢a ders kitabinda yer verilen
degerler azalmistir. Farkli kademelerde okutulan ders kitaplarindaki kok degerlerin cesit ve nicelik olarak
unitelerde ve konular arasindaki dagilimlarinin diizenli ve tutarli olmadigi belirlenmistir. Kok degerler,
ders kitaplarinda en fazla konu anlatimi yapilan metin icerisinde yer verilirken etkinlik ve dlgme
degerlendirme béliimlerinde ¢ok az ifade edilmistir. Bulgular sonucunda ders kitaplarinda yer verilen kok
degerlerin initeler ve konular arasindaki dagilimi, ifade bigimi agisindan dengeli ve planh bir kok deger
dagilimi o6nerilmektedir. Kok degerlerin ders kitabinda 6lgme-degerlendirme bdliimlerinde ve
etkinliklerde daha fazla yer almasi saglanabilir. Arastirmanin ders kitaplarinda yer verilen kok degerlerin
gelistirilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Calisma sonucunda 6grencilerin kok degerleri kalici
ve saglikli kazanabilmeleri i¢in tavsiyelerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Degerler, ortaokul, ders kitabi, fen bilimleri.

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the secondary school 5th, 6th, 7th and 8th grade science textbooks,
which were approved to be taught in the 2022-2023 academic year, within the framework of the root
values specified in the curriculum. In the science curriculum updated in 2018, 10 root values were
emphasized. In this direction, the units and topics in which the root values are included in the science
textbooks were determined and the expression forms, numbers and types of the root values were revealed.
In the study, document analysis technique, which is one of the descriptive methods, was used. As a result
of the study, while the values of responsibility, self-control, patriotism, love, honesty, respect, patience,
friendship and benevolence were included in the secondary school science textbooks, the value of justice
was not included. Among the root values, the existence of the root values of responsibility, self-control,
patriotism and love were determined the most, respectively. The values of honesty, respect, patience,
friendship and benevolence were included in science textbooks in a limited way. As the grade level

504


mailto:emremozd@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-3491-4623
https://orcid.org/0000-0002-3491-4623

increased, the values included in the textbook decreased. It has been determined that the distribution of
root values in the textbooks taught at different levels in terms of variety and quantity in units and between
subjects is not regular and consistent. While the root values are included in the text in which the subject is
explained the most in the textbooks, they are expressed very little in the activity and measurement and
evaluation sections. As a result of the findings, a balanced and planned distribution of root values in terms
of the distribution of the root values included in the textbooks between the units and the subjects is
suggested. It can be ensured that the root values are included more in the measurement-evaluation
sections and activities in the textbook. It is thought that the research will contribute to the development of
the root values included in the textbooks. As a result of the study, recommendations were made for the
students to gain permanent and healthy root values.

Keywords: Values, secondary school, textbook, science.

GIRIS

Insanin sahip oldugu degerler ve bu degerlerle hayat: anlamlandirma ¢abas, insani diger
varliklardan ayiran en 6nemli 6zelliklerin baginda gelmektedir (Kiigiiksen & Budak, 2017).
Insan, degerlerle yasamin anlammi dgrenirken (Giiven, 1999) diger taraftan saglikli kararlar
almasi ve sahsim yasadig1 toplumun bir unsuru olarak fark etmesi sosyal degerler bakimindan
6nemli bir durumdur. Bireyin sosyal degerlere sahip olmasi sevme, duyarlh ve fedakar olma
gibi duyussal 6zelliklere sahip olmasii saglar (Sahin & Baggiil, 2018). Bireylerin mutlu
olmasinda degerlerin 6nemli rolii olup bireylerin mutlaka 6grenmesi gerekir (Tarhan, 2011).
Degerler, herhangi bir toplulugun ya da toplumun varligini, uyumunu, isleyisini ve devami igin
gerekli olan ve iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilen paylasilan fikirler, amaglar, temel
ahlaki ilkelerdir (Ozgiiven, 1999). Insanlarin, hayat1 anlamlandirabilmeleri icinde yasadiklari
toplumun degerlerinden faydalanmalariyla gergeklesir (Kiigliksen & Budak, 2017). Diger
taraftan degerler, toplumlar arasinda tarihsel donemlere gore degisen goreceli bir kavram olup
(Yinilmez Akagiindiiz, 2017) gerek ayn1 kiiltiirde gerekse farkli kiiltiirlerde zaman igerisinde
degisiklik gosterir (Kagan, 2020).

Cocuklarin toplumla bir arada yasayabilmeleri i¢in onlara kiiciik yaslardan itibaren
degerleri asilamak oOnemlidir (Atabey, 2014). Degerler egitimi, bireyin evinde ailesiyle
baslayan ve sosyal ¢evre ile etkilesim yoluyla degisen bir siirectir. Degerlerin 6grenilmesinde
bazi durumlarda aile bazi durumlarda ise okullarin ve 6gretmenlerin 6ncelikli rolii oldugu
sOylenebilir (Aslan & Aybek, 2019). Cocuklarda ve genglerde degerlerin igsellestirilmesi
siireci ailelerin, toplumlarin, kiiltiirel yapilarin ve toplumsal diizenin hayatta kalmasi i¢in bir
aractir (Kochanska, 1994). Bireyler, sosyal kurum olan aile biinyesinde “erken gelisim
doneminde” degerler kazanmaya baglarlar (Baloglu & Balgamis, 2005). Ancak degerler
egitimi veren kurumlar sadece aileler degildir. Degerler egitimi, insanlarin deger yargilarini
okul, sosyal yasam ve medya gibi faktorlerin etkilesimi yoluyla olusturarak informal sekilde
baslayarak (Erbas, 2021) degerlerin bireylere aktarilmasi ve kazandirilmasi siirecidir (Goksu,
2018). Bu dogrultuda 6grencileri hayata hazirlayan kurumlar olarak okullara, toplumu ayakta
tutan degerlerin Ogrencilere agilanmasinda 6nemli bir sorumluluk diismektedir (Naziroglu &
Goksu, 2018). Egitim sistemi ve kurumlar1 sayesinde toplumlar degerlerini, 6rf, adet, gelenek
ve goreneklerini yasatarak gelecege aktarabilmektedir (Jones, 2009). Planli bir egitimle,
degerlerin gelismesi ve kalic1 olmasina olanak saglanabilir. Bu agidan okullarda degerler
egitimi sistemli olarak 6gretilmelidir (Eker & Unlii, 2020).

Sosyal diizeni korumak ve sosyal sistemleri ¢alistirmak icin vasifli insanlar gelistirmek,
egitim sistemi i¢in en temel esastir (Minaz, 2018). Bu durum, egitim sisteminin temel birimi
olarak okula; degerleri veren, egitim goren, karakter ve ahlak sahibi bireyler yetistirme gorevi
yiklemektedir (Eksi, 2003). Bu noktada okullarda &grencilere aktarilan degerler egitiminin
amaci sadece degerleri 6gretmek olmayip var olan degerleri korumaktir. Bu sorunlari ¢6zmek
i¢in her toplum ortak degerler insa etmeye ¢alismaktadir (Koh vd., 2017). Bu sebeple degerlere
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Ogretim programinda yer verilmesi onemli goriilmektedir (Alpar, 2013). Okullar, 6gretim
programlar1 ekseninde O0grencilere sadece biligsel bilgileri kazanmasini olanak saglayan yerler
olmayip Ogrencilerin kisisel ve sosyal gelisim siireglerini destekleyen ve gelismesine olanak
saglayan yerlerdir (Alabas, 2020). Ayrica degerler sistemini olusturarak topluma uyum
saglamalarini kolaylastiran 6gretim uygulamalari sunan yerlerdir.

Ulkemizde ilk kez 2005 yilinda fen ve teknoloji Ggretim programinda &grencilere
kazandirilacak tutum ve deger kazanimlarma yer verilmistir. Ogretim programindaki kazanimlar
incelendiginde fen bilimlerine yonelik olumlu tutumlar gelistirmek, bilimsel diisiinme
aliskanlig1 kazandirmak ve bireylerin tutarhi bir deger sistemi olusturulmasinin hedeflendigi
gorilmektedir (MEB, 2005). 2013 yilinda yenilenen fen bilimleri 6gretim prograninda (FBOP)
duyus 6grenme alaninda tutum, motivasyon, deger ve sorumluluk alt baglilarina yer verilmistir.
En son 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baglanan giincellenmis bir
Ogretim programiyla ahlaki ve entelektiiel agidan dengeli bireyler yetistirmeyi hedefleyen Milli
Egitim Bakanligi, degerler egitimine yonelik programlar arasi bir yaklasim gelistirmis ve “kok
deger” kavramini olusturarak uygulamistir. "Adalet, dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yararlilik" olarak siralanan 10 temel deger her dersin
ogretim programinda yer almaktadir. Yenilenen 6gretim programinda kok degerlerle birlikte
evrensel ahlaki degerlerden bahsedilmekte ve bu degerlerin, 6grenme-6gretme siirecinde hem
kendi baglarina hem iliskili oldugu alt degerlerle ve diger kok degerlerle birlikte ele alinarak
hayat bulacagr vurgulanmaktadir. Kok degerler belli bir iinite veya belli bir konu olarak
goériilmeyip Ogretim programlarinin igine biitiinliik kapsayacak seklide yerlestirilmistir (MEB,
2018). Fen bilimleri dersinde deger gelistirmeye yapilan vurgu, bireyin bilimsel, politik veya
sosyal diizeydeki kararlarin1 ahlakli ve etik bir temelle bagdasabilmesi 6nemlidir. Bu sebeple
bireyde degerlerin gelisimini olumlu yonde etkileyen 6grenme deneyimlerine duyulan ihtiyagtan
kaynaklanmaktadir (Herdem & Cinici, 2021).

Degerlerin bireysel ve toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi, Orgiin egitim
kurumlariyla ger¢eklesmektedir (Ceran, 2018). Egitim kurumlarinda 6gretim programinin
hedefleri dogrultusunda, okullarda deger kazandirma amagclarindan biri ise ders kitaplaridir
(Gul, 2017; Sanchez, 1998). Egitim teknolojisinin gelismesine ragmen, ders kitaplar1 hala
okullarda en yaygin kullanilan temel Ogretim materyallerinden biridir. Ogrencilere
kazandirilmak istenen bilgi, tutum, davranis ve degerleri kazandiran 6nemli bir bilgi kaynagidir.
Ogrenciler icin erisilebilir dgretim materyalleri ve 6gretmenler icin diizenlenmis metinlerdir
(Zengin & Giimiisay, 2020). Geleneksel 6grenme yaklasimlarinda genellikle tek Ogretim
kaynagi olan ders kitaplarinin rolii yapilandirmaci yaklagimlarla degismis, ancak ©nemi
azalmamistir (Cakan & Karateke, 2021). Diger taraftan ders kitaplar1 olustururken her sinifin
gelisim oOzelliklerini dikkate almak gerekir (Erol, 2010). Bu dogrultuda, ders materyallerinin
bilingli bir cergevede olusturularak kullanilabilmesi, gelecek kusaklarin pozitif degerlerle
yetistirilmesi icin ¢ok Onemlidir (Karagdz, 2009). Cogu Ogretmenin Ogretim programini
okumamasi veya agina olmamasi Ogretim faaliyetlerini ders kitabina gore diizenlemesi ders
kitabinin 6nemini artirmaktadir (Kizilgaoglu, 2003).

Alan yazinda ders kitaplarinda yer alan degerlerin belirlemesine yoOnelik ortaokul
kademesinde ¢alismalar yapilmistir. Ortaokul kademesinde Din Kltiri ve Ahlak Bilgisi ders
kitabma yonelik (Agca & Meydan, 2022; Eker & Unlii, 2020), Ingilizce ders kitaplarma yonelik
(Akbulut vd., 2022; Aslan vd., 2019; Gil & Mavis Sevim, 2021), Matematik ders kitaplarina
yonelik (Kilcan, 2020; Koksal, 2021; Ozkaya & Duru, 2020; Saym vd., 2019; Sahin ve Basgiil,
2019; Yildiz Mutlubas, 2021), Sosyal Bilgiler ders kitaplarima yonelik (Degirmenci Toraman &
Memisoglu, 2022; Ersoy & Sahin, 2012), Tiirk¢e ders kitaplarma yonelik (Coskun & Derse,
2021; Deniz & Karagol, 2018; Gul, 2017; Kaygana vd., 2013; Meydan, 2021; Yaman vd., 2019)
calismalar1 mevcuttur. Fen Bilimleri ders kitaplarinda bulunan degerlere yonelik ise sadece
Lagin Simsek (2004) yaptig1 calismada fen bilgisi ders kitabinin ¢evre egitimi kapsaminda etik
ve estetik degerler ¢ercevesinde inceleyen caligmasi mevcuttur. Ders kitaplarinda yer alan
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degerlere iligkin farkli derslerde caligmalar olmasina ragmen fen bilimleri ders kitaplarina
yonelik alan yazinda herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamustir.

Toplumlarin  giicli olmasmi1 saglayan unsurlarin basinda degerler gelmektedir
(Gomleksiz, 2007). Bir toplumun, varligimi saglikli siirdiirebilmesi i¢in degerlerini gelecek
nesillere aktarabilmesi gerekir (Dilma¢ & Eksi, 2007). Bireylerin degerleri kazanmasi degerler
egitimiyle olmaktadir. Degerlerin egitimiyle bireylere sosyal, siyasal, kiiltiirel ve estetik
degerlerin kazanmasin1 amaglamaktadir (Veugelers & Vedder, 2003). Toplumlarin gelecegini,
donanimli yetigen karakterli bireylerin elindedir (Eksi, 2003). Bu sebeple gegmisten giiniimiize
degerler egitiminin 6nemi artarak devam etmektedir. Ahlak agisindan sorunlar ve dinya
genelinde artig gosteren sug oranlari, degerlerin 6nemli oldugunu gostermektedir (Lickona,
2009). Ulkemizde toplumsal huzuru olumsuz yénde etkileyen bircok olay yasanmaktadir.
Olaylarin biiyiik bir kismu ergenlik ¢agindaki 6grencilerin davraniglarindan kaynaklanmaktadir
(Yazici, 2012). Evrensel degerler 6grencilerin giinliilk yasamlarinda 6nemsizlesmistir. Maddi
cikarmi disiinen, kotii aligkanliklar edinen bir genglik olusumunun engellenmesi ve deger
yozlagmasinin azaltilmasi egitim alaninda aranmalidir. Toplumun diizenini saglayan deger
kavraminin énemi ortaokul diizeyinde yapilan ¢alismalarla incelenmelidir (Ozay Kose & Gill,
2020). Bu sebeple dgrencilerin duyussal, bilissel ve davranigsal olarak 6nemli bir gelisim evresi
olan ortaokul c¢aglarinda degerler egitimini nasil aldigini belirlenmesinin 6nemli oldugu
diistinllmektedir.

Ogrencilerin benimsedikleri degerler dogrultusunda doga, biyoloji, saglik gibi bilimsel
konularda ve yasamin tiim yonleriyle ilgili kararlarinda, tutumlarinda ve eylemlerinde yol
gosterici bir gii¢ olusturur (Braus & Wood, 1993). Fen bilimleri dersine entegre edilen degerler
egitimi, Ogrencilere bir dizi evrensel degerlerin kazandirilmasinda etkili olmaktadir
(Kunduroglu, 2010). Fen bilimleri dersinde, degerler egitimine yer verilmesi; Ggrencilerin
toplumun degerlerini benimsemis olarak yetismelerine katki saglayacaktir (Ayvaci, 2019). Fen
bilimleri 6gretim programiyla bilim ve teknoloji okuryazarligi yaninda evrensel degerleri
icsellestirmis bireyler yetistirmeyi hedefleyen bizim gibi toplumlar igin, ders igeriklerinin
degerlerle iliskilendirilmesi son derece 6nemlidir (Herdem & Cinici, 2021). Ogrenciler
degerlerin kazandirilmas: siirecinde aileler, sosyal cevre, okullar, 6gretmenler ve 6gretim
programlar1 belirleyici durumdadir. Ogretim programlari icerisinde yer alan degerlerimizin ders
kitaplarinda yeteri kadar yer alip almadig1 diisiincesiyle birlikte 8gretim siirecinde 6grencilerin
her an ulasabilecegi en 6nemli materyallerden biri olan ders kitaplar1 icerisinde degerlerin
incelenmesi bu agidan onem arz etmektedir (Hatay Ugar & Cetinkaya, 2021). Bu dogrultuda
2018 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programi ekseninde ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif
fen bilimleri ders kitaplarinda yer verilen degerleri belirlemektir. Sonug olarak ¢alismanin alan
yazinina zenginlik ve c¢esitlilik kazandiracagi, aragtirmacilara onemli bir yol gdsterecegi,
hazirlanacak fen bilimleri ders kitaplarmin kok degerler agisindan igeriklerinin olugturulmasina
katki sunacagi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Milli Egitim Bakanligi (MEB), Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin
(TTKB) 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif fen bilimleri dersinde
okutulmasina onay verdigi 4 adet fen bilimleri ders kitabinda (FBDK) yer verilen kok degerlerin
asagida verilen sorular ekseninde arastirilmasi amaglanmustir.

1. FBOP’da belirlenen kék degerlerden FBDKda hangi degerlere yer verilmistir?

2. FBOP’da belirlenen kék degerlerin FBDK’da ne siklikla yer almaktadir?

3. FBOP’da belirlenen kék degerlerin FBDK ’da Uniteler arasinda dagilimi nasildir?

4. FBOP’da belirlenen kok degerlerin FBDK’da (niteler icerisinde konular arasinda
dagilimi nasildir?
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5. FBOP’da belirlenen kok degerlerin FBDK’da ifade edilis bi¢imi agisindan dagilimi
nasildir?

YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemi olan dokiman analizi yontemi uygulanmustir.
Aragtirma yapilacak konu, durum ve kavramlar1 kapsayan yazili materyallerin incelenmesidir
(Altheide, 1996; Yildrim & Simsek, 2008). Incelenecek yazili materyaller basili veya
elektronik ortamda bulunmakla beraber detayli analizlerinin yapildigi planh bir siireci kapsar
(Corbin & Strauss, 2008). Onemli bilgi kaynaklar1 olan dokiimanlar nitel arastirmalarda etkili
bir bi¢imde kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013). Egitim-6gretim siirecinde kullanilan
her tiirlii yazili belge dokiiman analizinde veri kaynagi olarak kullanilabilir (Bogdan & Biklen,
1992).

2.2. Veri Kaynaklan

Calisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda okutulan ve ilgili kurumlar
tarafindan onaylanmasma karar verildigi tarihten itibaren 5 yil siireyle okutulmasina karar
verilen 1 adet 5. simuf fen bilimleri ders kitabi, 1 adet 6. sinif fen bilimleri ders kitabi, 1 adet 7.
sinif fen bilimleri ders kitabi, 1 adet 8. siuf fen bilimleri ders kitabindan olusmaktadir. Bunlar,
Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 25.07.2018 giin ve 99 sayili karariyla
MEB yayinlarina ait 5. smuf fen bilimleri ders kitabi, 18.04.2019 giin ve 8 sayili karar ile
MEB yaymlarma ait 6. smif fen bilimleri ders kitabi ve MEB yayinlarma ait 7. smuf fen
bilimleri ders kitabi, 28.05.2018 tarih ve 78 sayili karariyla Adim Adim Matbaa yayinciliga ait
8. sif fen bilimleri ders kitaplarindan olusmaktadir. Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarina
dair detayli bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplar: Ile Ilgili Bilgiler

Kitaplar Yayinevi Yazarlar 22&3 Basim Yeri -Yili
5. sinif fen bilimleri ders kitabt MEB MEB Komisyon 288 [zmir-2022

6. sinif fen bilimleri ders kitabi MEB MEB Komisyon 245 Ankara-2022

7. sinif fen bilimleri ders kitabi MEB MEB Komisyon 246 [zmir-2022

8. smif fen bilimleri ders kitabt ~ Adim Adim Matbaa  Erhan YiGIT 240 Ankara-2022

2.3. Verilerin Toplanmasi

MEB, TTKB tarafindan ortaokullarda okutulmasina onay verilen her sinif kademesinden
bir adet olmak (izere dort fen bilimleri ders kitabi arastirmanin veri kaynagidir. ilgili ders
kitaplar1 MEB tarafindan ortaokullara Ucretsiz gonderilmis olup arastirmaci tarafindan egitim
kurumu araciligiyla bizzat elden ulasilmistir. Ayrica bu kitaplar aragtirma esnasinda Milli
Egitim Bakanhg: Egitim Bilisim Agi’nda (EBA) platformundan elektronik olarak da temin
edilmigtir. Elde edilen ders kitaplarinin 6zgiinliikleri, yayimevleri, sayfa sayilar1 ve herhangi bir
dezenformasyona ugrayip ugramadigl incelenmistir. Elden kontrolleri yapilan ders kitaplari
EBA platformunda da ulasilan kaynaklarla birebir kiyaslanarak Ozgiinliikleri incelenmistir.
Elden temin edilen ve EBA’dan ulasilan ders kitaplar1 arasinda farklilik olmadigi ve 0zgin
olduklar1 belirlenmistir. Dokiimanlarm belirli bir plan ve ama¢ kapsaminda anlasilmasi,
birbirleriyle kiyaslanarak ¢oziimlenmesi 6nemlidir. Buradan hareketle arastirmanin evreni, 2018
yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programi ekseninde yenilenen ve 2022-2023 egitim-
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Ogretim yilinda ortaokullarda okutulan 5, 6, 7 ve 8. smif sekiz adet fen bilimleri ders kitab1 olup
orneklemi ise tablo 1°de belirten dort adet ders kitabindan olusmaktadir. Ilgili kitaplar secilmis
ve incelenmistir. Arastirmamin Orneklem seciminde olasiliga dayali olmayan ornekleme
yontemlerinden uygun ornekleme tekniginden faydalamilmistir. Bu 6rnekleme yonteminin en
onemli faydasi katilimcilarin arastirmac tarafindan erisilebilirliginin kolay olmasidir (Fraenkel
& Wallen, 2003). Para ve isgiicii kaybin1 6nlemeyi temel ama¢ edinen bir yontem olarak
tammlamustir (Biiyiikoztirk vd., 2008). Fen bilimleri ders kitaplarinda yer verilen initeler,
konular, etkinlikler ve 6lgme-degerlendirme boliimleri aragtirma kapsaminin igerisinde olup
ders kitaplarinda incelenmeyen herhangi bir boliim olmamustir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglar1 ekseninde ortaokul fen bilimleri ders kitaplarina nitel veri analiz
yontemlerinden birisi olan betimsel analiz tekniginden yararlanilmigtir. Bu analizde veriler daha
onceden tanimlanmis temalar ekseninde G6zetlenerek yorumlanir (Yildinm & Simsek, 2011).
Belirli bir konudaki arastirma bulgularini okuyucunun anlayabilecegi bicimde diizenleyerek
yorumlamaya yonelik sistematik bir yaklasimdir (Selguk vd., 2014). Bu analiz yénteminde
amag, elde edilen bulgular1 diizenleyip yorumlayarak ortaya koymaktir (Yildirim & Simsek,
2008). Ders kitaplarinda yer verilen degerler, degerlerin bulundugu initeler, yer verildigi
konular, ders kitabinda bulundugu sayfalar, degerlerin ifade edildigi boliim olusan dort bolim
belirlenmistir. Ders kitaplarinda yer verilen degerler analiz edilirken esas dl¢iit ise 2018 yilinda
giincellenen fen bilimleri 6gretim programinda yer verilen 10 adet kok deger (adalet, dostluk,
diristliik, saygi, sabir, sevgi, yardimseverlik, vatanseverlik, 6z denetim, sorumluluk)
cercevesinde ortaokul kademesinde okutulan fen bilimleri dersi kitaplarindan olusmaktadir. Yer
verilen kok degerler sadece belli bir konu veya iinite icerisinde degil 6gretim programinin
tamammna yansitilmistir (MEB, 2018). Ogretim programinin esaslarina bagili olarak fen
bilimleri ders kitaplarinin sadece bir boliimii degil her biri bltlin olarak analiz edilmistir. Kok
degerlerin analiz iglemi MEB, TTKB’min 18.07.2017 tarihli “Miifredatta Yenileme ve
Degisiklik Cahsmalarimiz Uzerine...” baslikli basm toplantis1 dokiimaninda “Yenilenen
Miifredatlarda Degerler ve Degerlerle iliskili Tutum ve Davramslar” bashgi dogrultusunda
yapilmigtir. Bu dogrultuda kok degerlere iliskin tutum ve davraniglar Tablo 2’de verilmistir
(MEB-TTKB, 2017).

Tablo 2

Kok Degerler ve Kok Degerlere Iliskin Tutum ve Davranislar Dair Bilgiler

Degerler Degerlerle Iliskili Bazs Tutum ve Davramslar

adalet adil olma, esit davranma, paylasma...

dostluk digerkdmlik, giiven duyma, anlayish olma, dayamigsma, sadik olma, vefali olma,
yardimlagma...

diiristluk acik ve anlagilir olma, dogru s6zlii olma, giivenilir olma, sdziinde durma. ..

0z denetim davraniglarimi kontrol etme, davraniglarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z giiven sahibi olma,

gerektiginde 6ziir dileme. ..

sabir azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme...

saygl alcakgoniillii olma, baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma, diger
insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabimn konumunu, 6zelliklerini ve durumunu
gozetme...

sevgi aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli olma, vefali olma...

sorumluluk kendine, gevresine, vatanina, ailesine karst sorumlu olma; séziinde durma, tutarli ve glvenilir
olma, davramislarinin sonuglarini iistlenme. ..

vatanseverlik caligkan olma, dayanigma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve dogal mirasa
duyarli olma, toplumu 6nemseme. ..

yardimseverlik comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylasma...
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Bu dogrultuda 6gretim programinda belirlenen kok degerler kapsaminda verilerin saglikli
analizi i¢in tematik ¢ergeve olusturulmustur. Bu ¢aligmada tematik ¢ergeve fen bilimleri 6gretim
programinda yer alan kok degerler tablo 2’deki agiklamalar ekseninde belirlenip incelenmistir.
Tabloda bazi degerlere ait tutum ve davranig agiklamalari ayni oldugu durumda ise agiklama
kismindaki yazim Onceligi dikkate alinarak degerle iliskilendirilmesi yapilmistir. Tabloda
belirtilen her bir degere farkli bir kod verilmis olup ders kitabiin tamaminda yer alan tniteler,
konular, etkinlikler ve 6lgme degerlendirme kapsaminda ilgili degerlerle kodlar eslestirilmistir.
Ders kitabina verilen her bir kod numarasi 6gretim programinda verilmesi uygun goriilen kok
degere karsilik gelip, degerin ders kitabinda varligina isaret etmektedir. Ders kitaplarinda tekrar
eden aymi kod numaralar ise mevcut degerin yogunluguna isaret etmektedir. Fen bilimleri ders
kitaplarinda degerlerin yer aldigi boliimler isaretlenip ilgili kod numaralar1 verildikten sonra
kodlarla iliskilendirilmesi yapilan degerlerin frekansi hesaplanarak saptanmustir. Bir gorsel
birden fazla ko6k degeri igerebilmektedir. Bu durumda gorselin ilgili oldugu kok degerlere ait
kodlar verilerek her bir kod altinda ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Gorseller birbirinde bagimsiz
bir biitiin olarak incelenmistir. Diger bir onemli husus ise ders kitaplarinda yer alan kok degerler
tablo 2’deki agiklamalar dogrultusunda yazili olarak ifade edilmis ise “metin”, goérsel olarak
belirtilmigse “gorsel”, yazili ve gorsel olarak vurgulanmissa “metin ve gorsel” seklinde yer
verildigi belirlenerek kodlanmustir.

2.5. Gegerlilik ve Guvenirlik

Arastirmanin tarafsizligimi ve i¢ kontroliiniin gergeklestirilmesi amaciyla birbirinde
bagimsiz iki farkli arastirmaci tarafindan veri analizi tekrar edilmis ve c¢alismamn kontrolii
saglanmistir. Bu sayede ders kitaplarinda yer alan metinsel bilgilerin, gorsellerin, etkinliklerin
hangi kodla iligkilendirilmesi gerektigi noktasinda goriis birliginin saglanmasi amag¢lamustir.
Calismada arastirmacilar arasindaki uyum oranini %86 olarak belirlenmistir. Arastirmacilar
arasindaki %70 ve {lizeri uyum oraninin olmasi aragtirmanin giivenirligi saglanabilmesi
bakimindan 6nemlidir (Krippendorff, 2004; Miles & Huberman, 1994). Frekanslar1 belirlenmis
olan 10 kok deger Microsoft excel ve word programlart kullanilarak olusturulan tablolar
araciligiyla sayisal olarak sunulmustur. Tablolar, bulgular boliimiinde her ders kitabin1 ayr1 ayr1
bir biitiin olarak i¢erdigi degerler kapsaminda acgiklanarak yorumlanmustir.

2.6. Etik Bildirim

Bu c¢alismanin veri kaynagini sadece dokiimanlar olusturmaktadir. Bu nedenle bu
calisma etik kurul karar1 gerektirmemektedir. Bununla birlikte Yiiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesinde yer alan kurallara eksiksiz olarak uyulmustur.

BULGULAR

2018 yillinda giincellenen fen bilimleri O6gretim programinda yer alan kdk degerler
dogrultusunda hazirlanan ortaokul fen bilimleri ders kitaplarindaki bulgular asagida tablolar
halinde verilmistir.
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3.1. 5. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabinda Kok Degerlere Iliskin Bulgular
Tablo 3
5. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabi (MEB Komisyon, 2022)

Unite Siras1~ Unite-Konu Sirast Sayfa ifade Edilis Sekli Kok Degerler
ve Ad1 ve Ad1 No
- g€
o e T
o fo) i= < E
~ X -
c € x £ 2 & 3 €
= ~ = 7] =) [= « = o g c
® 3 2 5 el = g € c g 3
T 8 5 3 £ £ 2 £ £ : ®=
< o & 0 & & 8 F > = &
1. Giines 1.1. Giinesin Yapisi 18-25 Metin 2 2
Sitemi ve ve Ozellikleri
Tutulmalar 15 Ayin Yapisive — 29-33 Metin 1 1 2
Ozellikleri
1.3. Ayin Hareketleri ~ 40 Metin ve gorsel 1 1
ve Evreleri
1.4. Giines, Diinya 45 Metin ve gorsel 1 1
ve Ay
2. Canlilar 2.1. Canlilart 72 Olgme 1 1
Diinyas1 Tantyalim -Unite Degerlendirme-
Sonu Degerlendirme Metin
3. Kuvvetin 3.1. Kuvvetin 80 Metin ve gorsel 1 1
Olgiilmesi Olgiilmesi
3.2. Surtlinme 90-102- Metin ve gorsel 1 4 5
Kuvveti 107-108
95 Gorsel 1 1
106 Etkinlik-Metin 1 1 2
4. Madde ve 4.1. Maddenin Hal 130 Metin 1 1 2
Degisim Degisimi
4.2. Maddenin Ayirt 132 Metin ve gorsel 1 1
Edici Ozellikleri
4.3. Is1 ve Sicaklik 142 Metin ve gorsel 1 1 1 3
5. Isigin 5.2.Isigin Yansimast 173 Gorsel 1 1
Yayimas 5.3.Isizin Madde ile 190 Metin ve gérsel 1 1
Kargilasmast
5.4. Tam Golge 194-195 Metin ve gorsel 1 1 2
198 Gorsel 1 1 2
6. Insan ve 6.1. Biyogesitlilik 208 Metin 1 1
Gevre 6.1. Biyogesitlilik 209-217  Etkinlik-Metin 2 2
6.2. Insan ve Cevre 228 Metin ve gorsel 1 1
iliskisi
6.2. Insan ve Cevre 230- Etkinlik-Metin 4 4 8
Tligkisi 231-
232-233
6.3. Yikici Doga 235- Metin 3 3 6
Olaylari 236-237
7. Elektrik 7.1. Devre 248 Metin 1 1 2
ve Devre Elemanlarinin
Elemanlart Sembolle Gésterimi
ve Devre Semalart
7.2. Basit Bir 260 Metin ve gorsel 1 1 2
Elektrik Devresinde
Ampul Parlakligint
Etkileyen
Degiskenler
Toplam (f) 0o 1 0 12 3 0o 8 14 11 1 50

Tablo 3 incelendiginde ders kitabinda yer alan 7 tnite ve 20 konu icerisinde toplam 50
yerde ve 18 konuda kok degerlere vurgu yapilmustir. Ders kitabinda 7 farkli kok degere
(dostluk, 6z denetim, sabir, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) yer verildigi
belirlenmistir. Ders kitabinda 3 kok degere (adalet, diiriistliik, sayg1) ise herhangi bir vurgu
yapilmamustir. Yer alan kok degerlerden en fazla sorumluluk (f:14), 6z denetim (f:12) ve
vatanseverlik (f:11) olmustur. Kitapta yer verilen kok degerler icerisinde en az ise
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yardimseverlik (f:1) ve diiriistlik (f:1) olmustur. Kok degerler ders kitabinda en fazla metin
(f:38) icerisinde yer almistir. Bu metinler konu anlatimi (f:25), etkinlik (f:12) ve Olgme
degerlendirme (f:1) seklinde dagilim gostermektedir. Kok degerler ders kitaplarinda gorsel
(f:18) olarak yer verilmistir. Gérsellerin tamam konu anlatimi béliimlerinde gegmektedir. Unite
ve O0grenme alanlar1 acgisindan baktigimizda ise en fazla kok degere ders kitabinin 6. {initesi
“Insan ve Cevre” kapsaminda “Canlilar ve Doga” 6grenme alaninda (f:12) daha sonra 3. Unitesi
“Kuvvetin Olgiilmesi” kapsaminda “Fiziksel Olaylar” grenme alaninda (f:7) yer verilmistir. En
az yer verilen ders kitabinm 2. {initesi “Canlilar Diinyas1” kapsaminda “Canlilar ve Yasam”
isimli 6grenme alaninda (fi1) yer verilmistir. Kok deger verilmeyen {iinite bulunamamustir.
Unitelerin igeriginde bulunan tiim konularda belirli kok degerlere yer verilmistir. Ayrica ders
kitabinda yer verilen degerlere dair bazi alintilara asagida yer verilmistir.

Sekil 1

Vatanseverlik Degerine Dair Alinti

(anakkale Savag: kahramanlann-
dan Seyit Onbasy, 275 kg'lik top
mermisini tek bagina nomluya
stirmeyi bagarmistr, Seyit Onba-
simin kendi tufegini tasirken
uyguladigs kuvvet ife top mermisini
togirken uyguladigs kuvvetin
biyiikiigi arosinda sizce nasil bir
fligki vardir?

Sekil 2
Sevgi Ve Sorumluluk Degerine Dair Alinti

0guz bebek ackmish. Babas: ona
sit sitip biberona doldurdu, Tam
0fuz bebege icirecekti ki biberon-
daki siitin cok sicak oldugiunu fark
etti. Sutd Ofuza icrmeden dnce
sofutmas gerekryordu. Bunun igin
bir kabin yorisim soguk suyla
doldurdu. Biberonu kabin igine

birakts, 2 dakika sonra bokbginda
biberondaki st igilebilecek sicakiiga
ulogmisti. Stiin sicakliginin ozalma
sebebi ne olabilir?

Sekil 3

Sekil 4

Sorumluluk, Oz Denetim Degerine Dair Alinti Oz Denetim Degerine Dair Alint1

o

SIRA SENDE

B) Ahmet banyoda duran paspastan ok sikayetciydi. Ne
zaman banyoya girse paspas kaywyor, Ahmet ya dusuyor ya da
dusme tehlikesi geciriyordu. Ahmet paspasin kaymamas! icin
evdeki malzemelerden kaydirmayan bir yiizey yapmak isted,
Ahmet'e bu konuda ne onerirsiniz?

A- Su kaynaklari; evsel, endistriyel ve tarimsal atiklarla her ‘ .
gegen gun daha da kirletilmektedir. Gereki Gnlemler alinmaz-

sa 2050 yihinda Dilnya nidfusunun %40'imin su sikantist geke-
cegi dustinulmektedir,

Bizden sonraki nesillere temiz su kaynaklon ve yasanabilir bir
qevre birgkmak tum insanlann gorevidir,

Su kaynaklarinin kirletiimesi ve su istofi devam ederse
gelecekte bizi nasi bir Diinya beklemektedir? Insanlor ve diger
canlilar bu durumdan nasil etkilenir?
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3.2. 6. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabinda Kok Degerlere Iliskin Bulgular
Tablo 4
6. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 (MEB Komisyon, 2022)

Unite Sirasi Unite-Konu Sirasi Sayfa ifade Edilis Kok Degerler
ve Ad1 ve Ad1 No Sekli . s
= e = =5
e £ S X3
- x E 2§ 3 e
e T =2 2 e e ¢« 3 2 z 2
5 3 8 5 T T T E E E 5§
T & 5 3 £ z 2 £ & F =
< o0 & O & & & & > = &
1. Giines 1.2. Giines ve Ay 40-45 Metin ve gorsel 2 2
Sistemi ve Tutulmalari
Tutulmalar
2. Vucldu- 2.1. Destek ve 49 Metin 1 1
muzdaki Hareket Sistemi
Sistemler 2.2. Sindirim Sistemi 60 Metin ve gorsel 1 1
2.3. Dolagim Sistemi 69 Metin ve gorsel 1 1
72-73 Metin 2 2
3. Kuvvetve 3.1, Bileske Kuvvet 88 Gorsel 1 1
Hareket 3.2. Sabit Siiratli 100-111  Metin ve gorsel 12 3
Hareket
4. Madde ve 4.2. Yogunluk 122 Metin 1 1
Ist 4.3. Madde ve st 135136 Metin 2 2 4
4.4, Yakatlar 138-139 Metin ve gorsel 1 2 3
142- Metin 3 3 6
143-149
5. Ses ve 5.4. Sesin Maddeyle 170 Metin 1 1
Ozellikleri Etkilesimi
5.4. Unite Sonu 172 Olgme 2 2
Degerlendirme Degerlendirme-
Metin
5.4. Okuma metni 173 Metin 1 1
6. Vuclidu- 6.1. Denetleyici ve 175-181  Gorsel 1 1 2
muzdaki Duzenleyici
Sistemler Sistemler
6.2. Duyu Organlart 184 Gorsel 1 1
6.2. Duyu Organlari- 193 Metin ve gorsel 1 1 2
Okuma metni
6.3. Sistemlerin 194- Gorsel 1 1 1 3
Saglhig 198-199
195- Metin 2 1 1 1 5
197-
200-202
196-201 Metin ve gorsel 1 1 1
7. Elektrigin 7.2. Elektriksel 218-224 Metin 1 2 1 4
Iletimi Direng ve Bagl
Oldugu Faktorler
Toplam (f) 0 2 1 13 3 1 2 18 6 3 49

Tablo 4 incelendiginde ders kitabinda yer verilen 7 Unite ve 22 konu icerisinde toplam 49
yerde ve 14 konuda kok degerlere vurgu yapilmustir. Ders kitabinda 9 farkli kok degere
(dostluk, diirtistliik, saygi, 6z denetim, sabir, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik)
yer verildigi belirlenmistir. Ders kitabinda 1 kok degere (adalet) ise herhangi bir vurgu
yapilmamistir. Yer alan kok degerlerden en fazla sorumluluk (f:18), 6z denetim (f:13) ve
vatanseverlik (f:6) olmustur. Kitapta yer verilen kok degerler igerisinde en az ise sabir (f:1) ve
darastlik (f:1) olmustur. Kok degerler, ders kitabinda en fazla metin (f:28) igerisinde yer
almigtir. Bu metinler konu anlatimi (26), etkinlik (f:0), 6l¢me degerlendirme (f:2) olacak sekilde
dagihm gostermektedir. Kok degerler gorsellerde (f:18) ve tamami konu anlatimi boliimlerinde
yer almistir. Unite ve 6grenme alanlar1 agisindan baktigimizda ise en fazla kok degere ders
kitabmin 6. nitesi “Vuciidumuzdaki Sistemler” kapsaminda “Canlilar ve Yasam” 6grenme
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alaninda (f:16), daha sonra ise 4. iinitesi “Madde ve Is1” kapsaminda ‘“Madde ve Dogas1”
o0grenme alaninda (f:14) yer verilmistir. Kok degerler en az ders kitabinin 1. {initesi “Gilines
Sistemi ve Tutulmalar” kapsaminda “Diinya ve Evren” isimli &grenme alaninda (f:2) yer
verilmigtir. Kok deger verilmeyen {inite bulunamamigtir. Ders kitabinda yer alan iinitelerin
iceriginde bulunan konularin tamaminda kok degerlerin yer almadigi belirlenmistir. Ayrica ders
kitabinda yer verilen degerlere dair baz1 alintilara asagida yer verilmistir.

Sekil 5

Yardimseverlik Degerine Dair Alinti

DESTEK VE HAREKET SISTEMI

“Birlikten kuyvvet dogar.” atasdel vicudumuzdaki kaslarn calisma sistemini cok glizel dretlemek-
tedir. Basit bir hareket gergeklestirmel icin bile kaslar ve kemikler birlikte ¢alisir. Madeni bir paray eli-
mizde tutmamiz veya 5 kg agirhgindaki bir cantay) kaldirmamiz) saglayan gig, kaslanmiz ve kemiklerimi-
zin etkilesimiyle ortaya cikar. Kaslanmizin nasil caligh@ini gbrmek ve hissetmek icin agagidaki "Sira Sizde”
etkinliginl yapiniz.

Sekil 6
Sorumluluk ve Oz Denetim Degerine Dair Alinti

6) 6. Sinifta okuyan Al aksamlar gitar galar fa-
kat komsulan cikan sesten rahatsiz olmaktadir.
Ali bunun Gzerine evde ki yumurta kolilerini kul-
lanarak duvarlan kaplamisor Ali'nin bunu yap-
ma amac nedir?

A) Odasim yeniden dekore etmek
B) Isi yaliirmru saglamak

C) Duvan kalinlastrmak

) Ses yaliimim saglamake

Sekil 7

Yardimseverlik Degerine Dair Alint

Kalp krizi, kalp kasinin bir balimintin yetersiz kan akigindan
dolay) kalici hasarlara ugramasi sonucu meydana gelir. Kalp krizi anin-
da gogiiste agn baslar ve bu agri sol kol ve geneye dogru yayilir. Agr
yarim saatten uzun sirer. Bu esnada soguk terleme, mide bulantis: ve
nefes darlig gorilar.

; 199 vUnfﬁt’ 6

Sekil 8 Sekil 9
Oz Denetim Degerine Dair Alinti Sevgi Degerine Dair Alinti
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3.3. 7. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabinda Kok Degerlere iliskin Bulgular
Tablo 5
7. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1 (MEB Komisyon, 2022)

Unite Sirasive  Unite- Konu Sirasi Sayfa ifade Edilis Sekli Kok Degerler
Adi ve Adi No
- £
. e -
e £ M-
- © x E = g z e
E T = 5] c & & 3 ] @ =
5 2 8 5 T £ = E & E §
T 8 5 3 £ z £ £ § : &=
< o a o0 & & & 8 > =
1. Giines 1.1. Uzay 27 Metin ve gorsel 1 1
Sistemi ve Aragtirmalar
Otesi
2. Hiicre ve 2.1. Hiicre 51 Metin 1 1
Bolunmeler 57 Metin ve gorsel 1 1
2.3. Mayoz 66-69 Gorsel 2 2
3. Kuvvet ve 3.2. Kuvvet, is ve 87 Gorsel 1 1
Enerji enerji
4. Saf Madde 4.5. Evsel atiklar ve 135-136  Metin ve gorsel 2 2 4
ve Karisimlar geri doniisiim 137- Metin 3 3 1 7
138-140
4.5. Neler 6grendik? 141 Etkinlik-Metin ve 1 1 2
gorsel
5. Isigin Madde 5.1, Isigin kirlmast 157 Metin ve gorsel 1 1 2
ile Etkilesimi 5.2. Aynalar 160 Gorsel 1 1
5.3. Is1gin kirtlmasi 175 Metin ve gorsel 1 1 2
ve mercekler
6. Canlilarda 6.1. Insanda Ureme 186-190  Gorsel 2 2
Ureme Biiyiime ve Gelisme
Buyume 6.2. Bitkilerde ve 192-194  Metin ve gorsel 2 2
Geligme Hayvanlarda 201 Metin 11 2
Biylime ve Gelisme
7.Elektrik - - - 0
Devreleri
Toplam (f) 0 0 0 10 0 1 7 9 2 1 30

Tablo 5 incelendiginde ders kitabinda yer verilen 7 Unite ve 19 konu icerisinde toplam 30
yerde ve 10 konuda kdk degerlere vurgu yapilmustir. Ders kitabinda 6 farkli kok degere (saygi,
0z denetim, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) yer verildigi belirlenmistir. Ders
kitabinda 4 kok degere (adalet, dostluk, diiriistliik, sabir) ise herhangi bir vurgu yapilmamaistir.
Yer alan kok degerlerden en fazla 6z denetim (f:10), sorumluluk (f:9) ve sevgi (f:7) olmustur.
Kitapta yer verilen kok degerler igerisinde en az yardimseverlik (f:1) ve saygi (f:1) olmustur.
Kok degerler ders kitabinda konu anlatimi boliimlerinde olmak tizere en fazla gorsellerde (f:14)
daha sonra metin (f:13) icerisinde yer verilmistir. Etkinlik bélimlerinde metin ve gorsel olarak
(f:1) ve olgme degerlendirme (f:0) yer verilmistir. Unite ve Ogrenme alanlari agisindan
baktigimizda ise en fazla kok degere ders kitabinin 4. iinitesi “Saf Madde ve Karigimlar”
icerisinde “Madde ve Dogas1” 6grenme alanminda (f:13) daha sonra ise 6. iinitesi “Canlilarda
Ureme Biiyiime Gelisme* igerisinde “Canhlar ve Yasam” ogrenme alaninda (f:6) yer
verilmistir. Ders kitabmin 7. iinitesi “Elektrik Devreleri” kapsaminda “Fiziksel Olaylar” isimli
ogrenme alaninda herhangi bir kok degere yer verilmemistir. Ders kitabinda yer alan Unitelerin
tamaminda kok degerlerin yer almadigi belirlenmistir. Unitelerin iceriginde bulunan konularin
tamaminda ise kok degerlerin yer almadigi belirlenmistir. Ayrica ders kitabinda yer verilen
degerlere dair bazi alintilara asagida yer verilmistir.
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Sekil 10

Vatanseverlik Degerine Dair Alinti

Arastirahim ve Tartisalim

“Ne yapiyorsaniz iyi yapin, ¢ok calisin!”
Prof. Dr. Aziz Sancar

Aziz Sancar, ABD Ulusal Bilimler Akade-
misine segilen ilk Amerikali Tiirk olarak
taninir. Hicrelerin hasar goren DNA'lan
nasil onardigini ve genetik bilgisini ko-
rudugunu haritalandiran aragtirmalan
sayesinde 2015 Nobel Kimya Odili'ni
kazanmistir. Prof Dr. Aziz Sancar

* Aziz Sancar'in hayati ve bilimsel ¢caligmalanni aragtiriniz. Sancar’in ¢ahgmalannda
hticre ile ilgili bilimsel gelismelerin ve teknolojinin katkisini tartisiniz.

.S}

Sekil 11 Sekil 12
Oz Denetim Degerine Dair Alinti Sevgi Degerine Dair Alinti

Sekil 13
Sorumluluk-Yardimseverlik Degerine Dair Alinti

=
P Proje Tasarimm

Canli Bakimi

|stanbul Bayiiksehir Belediyesi, “Bahcemde Sevgi” projesiyle sokak hayvanlarinin
bakirmi ve beslenmeleri ile ilgili cocuklar icin egitimler diizenliyor. Istanbul Biiyiik-
sehir Belediyesindeki uzman veterinerler, bu egitim ile hayvan saghdginin ve bakimi-
nin énemini, sokak hayvanlan ile ilgili acil durumlarda neler yapilmasi gerektigini,
hayvan bakiminin nasil olmasi gerektigini cocuklara Ggretmeyi amaglhyor.

Teorik egitimlerin yani sira gocuklar, hayvan bakim evlerindeki tedavi linitelerini ve
hayvan yasam alanlanni gezerek uzmanlann yaptigi uygulamalan égrenme firsati
buluyorlar.

Siz de evinizde bakabileceginiz bir hayvan sahiplenerek bakimini Gstleniniz. Hay-
van sahiplenme imkaniniz yoksa bir bitkinin balkimini da Gstlenebilirsiniz. Bakinmin
tistlendiginiz canlinin boy ve kiitle artisini hafta hafta dlciiniiz. Olgiim sonuclannizi
tablo hazirlayarak not alimz. Hazirladiginiz tabloyu sinifta arkadaslanniza sununuz.
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3.4. 8. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabinda Kok Degerlere Iliskin Bulgular
Tablo 6
8. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab (Yigit, E. 2022)

Unite Siras1 ~ Unite-Konu Sirasi Sayfa ifade Edilis Sekli Kok Degerler
ve Ad1 ve Ad1 No
= €
o = = =5
o (o) i= X E
~ X -
e € 2 § $ % § e
= ~ = 7] =) = « =2 g g c
5 El a2 5 el = g S = i 3
T & 5 3 £ z 2 £ & F =
< o0 & O & & & & > = &
1. Giines - 0
Sistemi ve
Otesi
2. DNA ve 2.1. DNA ve Genetik 26 Gorsel 1 1
Genetik Kod  Kod
2.2. Kalitim-Bilimin 34 Metin 1 1 1 3
Onciileri
2.2. Kalitim-Okuma 44 Metin ve gorsel 1 1
pargasi
45 Gorsel 1 1
3. Basing - - - 0
4. Madde ve 4.1. Periyodik 86 Metin 1 1
Endustri Sistem
4.4. Asitler ve Bazlar 111 Metin ve gorsel 1 1
4.6. Turkiye'de 129 Metin ve gorsel 1 1
Kimya Endustrisi-
Okuma pargast
5-Basit 5-1-Basit Makinalar 139- Gorsel 2 1 3
Makineler 149-150
6-Enerji 6-Unite Kapag1 154 Gorsel 1 1
Déontistimleri
ve Cevre
Bilimi 6-1-Besin Zinciri ve 156 Metin 1 1 2
Enerji Akist
6-4-Surdarulebilir 180-182 Metin 2 2 4
Kalkinma
184-185 Metin ve gorsel 2 2 4
7-Elektrik 7-3-Elektrik 217- Gorsel 1 2 1 4
Yukleri ve Enerjisinin 221-222
Elektrik Doniistimii
Enerjisi 223 Metin 1 1 2
Toplam (f) 0 0 0 8 0 0 5 12 3 1 29

Tablo 6 incelendiginde ders kitabinda yer verilen 7 Unite ve 22 konu icerisinde toplam 29
yerde 9 konu icerisinde kok degerlere vurgu yapilmistir. Ders kitabinda 5 farkli kok degere (6z
denetim, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) yer verildigi belirlenmistir. Ders
kitabinda 5 kok degere (adalet, saygi, dostluk, diiriistliik, sabir) ise herhangi bir vurgu
yapilmamistir. Yer alan kok degerlerden en fazla sorumluluk (f:12), 6z denetim (f:8) ve sevgi
(f:5) olmustur. Kitapta yer verilen kok degerler igerisinde en az yardimseverlik (f:1) olmustur.
Kok degerler ders kitabinda konu anlatimi bdliimlerinde olmak tizere en fazla gorseller
araciligiyla (f:14) daha sonra ise metin icerisinde (f:11), etkinliklerde (f:0) ve 6lgme
degerlendirme (f:0) yer verilmistir. Unite ve 6grenme alanlar1 acisindan baktigimizda ise en
fazla kok degere ders kitabinin 6. iinitesi “Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi” icerisinde
“Canlilar ve Yagsam” 6grenme alaninda (f:11) daha sonra ise 7. {initesi “Elektrik Yukleri ve
Elektrik Enerjisi” igerisinde “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaminda (f:6) yer verilmistir. Ders
kitabinmn 1. {initesi “Giines Sistemi ve Otesi” kapsaminda “Diinya ve Evren” isimli dgrenme
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alam ile 3. iinitesi “Basing” kapsaminda “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaminda herhangi bir kok
degere yer verilmemistir. Ders kitabinda yer alan iinitelerin tamaminda kdk degerlerin yer
almadig1 belirlenmistir. Unitelerin iceriginde bulunan konularin tamaminda kok degerlerin yer
almadig1 belirlenmistir. Ayrica ders kitabinda yer verilen degerlere dair bazi alintilara asagida
yer verilmistir.

Sekil 14
Sorumluluk Degerine Dair Alinti

PERIYODIK SISTEM
PERIYODIK SISTEMDE GRUP VE PERIYOTLAR

Yasemin, annesinin verdigi aligverig listesi ile sipermarkete gitmisti. Bu listede nohut, peynir,
mandalina ve bulagik deterjani vardi. Yasemin aligveris listesindeki Grlnleri kisa zamanda almak igin
ne yapmalidir? Yasemin sipermarkete gittiginde bu drdnlerin hepsini ayni reyonda yan yana bulabilir
mi? Daglncelerinizi arkadaslannizla paylasiniz.

Sekil 15 Sekil 16
Saygt Degerine Dair Alinti Sevgi Degerine Dair Alinti

l r e

Sekil 17
Sorumluluk Ve Oz Denetim Degerine Dair Alinti

.

"f’;‘-‘r‘:‘\ljx?gw"gn\ga'\zneu CEXN

HEM AILENIZ HEM DE TURKIYE KAZANSIN! e

Evinizre atacagenz bas#l Sslemlerie ysllik enerjl tilketiminizi $'te 1 oranmda azaltmanz mdmkiin.
Bu da sileniz icia 1 geyrek altn, Tiirkiye ekonomisi icin 4 milyar lira kazang demek.

518



TARTISMA VE SONUC

Fen bilimleri ders kitaplarmin igerdigi toplam 28 {inite ve 83 konu 2018 yilinda
glincellenen fen bilimleri dgretim programinda belirtilen ve ders kitaplarinda yer verilmesine
karar verilen 10 kok deger ekseninde taranmistir. Ortaokul ders kitaplarinda toplam 158 yerde
degerlere vurgu yapildigt Dbelirlenmistir. Ders kitaplarinda sorumluluk, 6zdenetim,
vatanseverlik, sevgi, diiristliik, saygi, dostluk, sabir, yardimseverlik kok degerlerine yer
verilirken, adalet kok degerine ise yer verilmemistir. KOk degerlerin ders kitaplarinda
dagilimlarmin nicel olarak homojen olmadigir goriilmiistiir. Kok degerler 5 ve 6. smif ders
kitaplarinin tiim {nitelerinde yer verilirken 7 ve 8. simf ders kitaplarmin tamaminda yer
almamustir.  Unitelerde yer alan konular agisindan incelendiginde ise ders kitaplarmin
tamaminda initeleri olusturan farkli sayidaki konular icerisinde kok degerlerin dengeli
verilmedigi, konularin tamaminda olmadigi belirlenmistir. Ders kitaplarinda kok degerlerin
ifade edilis sekli agisindan ise ders kitaplarin tamaminda en fazla konu anlatimi yapilan
bolimlerde metin igerisinde vurgu yapildigi belirlenmistir. 5 ve 6. simf ders kitaplarinda kok
degerler en fazla metin igerisinde yer alirken 7 ve 8. smf ders kitaplarinda ise gorsel
gOsterimlerin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer verilen kOk degerler igerisinde toplamda
sirastyla en fazla sorumluluk, 6z denetim, vatanseverlik ve sevgi degerleri gelirken adalet
degerine iliskin higbir vurgu yapilmamustir. Diriistlik, saygi, dostluk, sabir, yardimseverlik
degerlerine ise ¢ok az yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda fen bilimleri ders
kitaplarmin degerler egitimi kapsaminda inceleyen herhangi bir ¢alisma olmamasi sebebiyle
arastirma sonuglar1 farkli branslara ait ders kitaplarinda yapilan arastirmalarla tartisilmistir. Bu
dogrultuda farkli derslere ait ders kitaplarinda da en fazla yer verilen sorumluluk degerinin
oldugu belirlenmistir (Aktan & Padem, 2013; Aslan, 2019; Aydemir & Ozel, 2017; Aydin &
Aran, 2020; Candan & Ergen, 2014; Celikkaya & Kiiriimliioglu, 2018; Demir & Demirhan
Iscan, 2007; Dogan & Giiliisen, 2011; Ecerkale & Bayrak, 2018; Geng, 2018; Giizel, 2013;
Hatay Ugar, 2019; Kus vd., 2013; Kuzucu, 2018; Kiiliinkoglu, 2010; Susar Kirmizi, 2014; Sahin
& Basgiil, 2018; Yasaroglu, 2013). Ders kitaplarinda toplamda sorumluluk degerinin ¢ok fazla
verilmesinin nedeni bireyin kendine, ailesine ve ¢evresine olan farkindalik diizeyinin arttirilmak
istenmesi ve davraniglarinin 6énemli sonuglar1 dogurabilecegi diisiincesini dgrencilere asilamak
gayesi olabilir. Kok degerlerin tamaminin tiim ders kitaplarinda nicelik olarak esit ya da
birbirlerine yakin siklikla yer verilmesi kok degerler arasinda herhangi bir ayrigmanin 6niine
gececek olup kok degerlerin hepsinin esit oranda onemli oldugu vurgusunun yansitilmasi
saglanabilir. Kus vd. (2013) yaptiklar1 ¢aligmada degerlerin ders materyallerine diizenli ve
tutarli yansitilmasinin gerektigini belirmistir. Diger taraftan Aslan vd. (2019), Celikkaya ve
Kiiriimliioglu (2018), Cetinkaya ve Metin (2018), Ecerkale ve Bayrak (2018), Eken ve Oksiiz
(2019), Erbas (2021), Giizel (2013), Hatay Ugar (2019), Kahya (2018), Kus vd. (2013), Kuzucu
(2018), Kiiliinkoglu (2010), Ozkan (2017) yaptiklar1 calismalarda da diiriistliik, sabir, adalet
degerlerine ders kitaplarinda daha az yer verildigi belirtilirken Aydin ve Aran (2020), Aslan
(2019) ve Akbulut vd. (2022) yaptiklar1 calismada ders kitaplarinda adalet degerine dair
herhangi bir vurgunun yapilmadigi sonucuna ulagmslardir.

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarma simf bazinda bakildiginda en fazla kok degere 5.
smif ders kitabinda yer verilmis olup smif kademesi arttikca ders kitabinda yer verilen
degerlerin ters orantili bicimde azaldig1 tespit edilmistir. En az kdk degere 8. sinif ders kitabinda
yer verilmistir. Buradan hareketle 6grencilere degerlerin kiiciik yaslarda kazandirilmasi
onemlidir. Bu eksende ders kitaplarinda 5 ve 6. smif ders kitaplarinda daha fazla yer
verilmesinin nedeninin &grencilerin kiigiik yaslarda degerler konusunda dikkat gekilerek
konuyla ilgili kazanim saglama amacindan kaynakli olabilir. Diger taraftan simf diizeyi
ilerledik¢e kazamim sayisinda artis ve bu nedenle kok degerlerin daha az yer almasiin nedeni
olarak kabul edilebilir. 5, 6 ve 8. simf ortaokul ders kitaplarinda en fazla yer verilen kok deger
sirastyla sorumluluk, 6z denetim, vatanseverlik ve sevgi degeri gelmektedir. 7. siif ortaokul
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ders kitabinda ise en fazla 6z denetim kok degeri olurken akabinde gelen kdk deger ise
sorumluluk olmustur. Sayin vd. (2019) ve Karaca ve Uzunkol (2019) ders kitaplarinda yaptigi
caligmalarda ders kitaplarinda en fazla yer verilen kok degerin 6z denetim oldugunu
belirlemislerdir.

Ortaokul fen bilimleri ders kitabinda degerlere en fazla konu anlatimi yapilan metin
boliimlerinde belirtilmeye g¢alisilmis olup daha sonra gorseller araciligiyla ders kitaplarinda
bulunurken en az etkinlik kisimlarinda ve 6lgme degerlendirme boliimlerinde yer verilmistir.
Ders kitaplarinda gorsel unsurlarin ana amaci 6grencilerin ilgisini gekmek, bilgilerin kaliciligini
saglayarak daha kolay hatirlanmas1 saglamak ve kavramalarini saglamaya yoneliktir (ilhan &
Yazar, 2021). Dolayisiyla ders kitaplarinda daha ¢ok gorseller kullanilarak degerlere dikkat
cekilip farkindalik olusturulabilir. Ayrica etkinliklerin, deneylerin ¢ok sik kullanildig: yaparak-
yasayarak Ogrenmenin,  farkli Ogretim yontem ve teknikler kullanilarak daha kalici
O0grenmelerin saglanabilecegi fen bilimleri dersinde etkinlik bakimindan degerlerin sayisi
diisiindiiriiciidiir. Ogrencilerin birbirleriyle yardimlasarak, is birligi icinde ¢alisarak ve karsilikli
sevgi ve saygiya dayali etkinlikler planlanip uygulanabilir. Diger taraftan ders kitaplarinda
Olgme degerlendirme boliimlerinde neredeyse yok denecek kadar az sayida degerlere yer
verilmis olup genellikle kisa ve bilgi diizeyinde sorular mevcuttur. Ogrenciler sorular1 ¢dzerken
ders kitabinin konu anlatimi yapan bdliimlere oranla daha dikkatli olabilecegi diisiiniilecek
olursa bu boliimlerde de degerlere yonelik sorular verilmesi uygun olacaktir. Ayrica metin ve
gorseller araciligiyla daha az yer verilen degerlerin daha fazla 6nemsenmesi ve ders kitaplarina
yansitilmas: gerekmektedir (Karacan, 2018; Oztiirk & Ozkan, 2018). Smif bazinda ders
kitaplarinda kdok degerlerin yer verilis sekli ise 5 ve 6. smif ders kitaplarinda en fazla konu
anlatimi yapilan metin bolimlerinde vurgu yapilmis olup daha sonra gorsellerle degerlere
deginilmistir. Bu sonug alan yazinda ders kitaplarinda degerlerin daha ¢ok metinler araciligiyla
verildigini tespit eden ¢alismalarla ortiismektedir (Giigld, 2019; Giizel, 2013; Hatay Ucgar, 2019;
Erbas, 2021). 7 ve 8. smuf ders kitaplarinda ise kok degerlere en fazla gorseller araciligiyla yer
verilmis olup daha sonra metin boliimlerinde yer bulmustur. Topkaya (2011), Ozkan (2017) ve
Celikkaya ve Kiirimliioglu (2018) yaptiklar1 ¢alismalarda ders kitaplarinda degerlere en fazla
gorseller aracilifiyla verildigini tespit etmislerdir. Goriildiighi degerlerin verilis sekli itibariyle
farkli derslere ait ders kitaplarinda bir uyum ve biitlinlik yoktur. Diger énemli bir sonug ise
etkinlik ve 6lgme degerlendirme boliimlerde degerlere ¢ok az yer verilmistir. Degerlere ders
kitabinda bulunan etkinlikler kapsaminda vurgu yapilan yerler en fazla 5. simf ders kitabinda
mevcutken 6 ve 8. smif ders kitabinda hicbir etkinlikte degerlere vurgu yapilmadig: belirlenmis
olup 7. sif ders kitabinda sadece bir yerde etkinlik icerisinde degere vurgu yapilmistir. Olgme
degerlendirme boliimlerinde ise 5 ve 6. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda sadece bir yerde
degere vurgu yapilirken 7 ve 8. smif ders kitaplarinda 6lgme degerlendirme etkinliklerinin
hicbirinde herhangi bir degere vurgu yapilmadig belirlenmistir.

Kok degerler, ders kitaplarinda bulunan toplam 28 iinite ve 6grenme alaninin 25’inde yer
verilirken {initeleri olugturan 83 konu bagligindan ise 51’inde kok degerlere yer verilmistir. Stnif
kademesi arttikca kok degerlerin yer aldigi konularin sayis1 azalmaktadir. En fazla 5. smif ders
kitabinda bulunan konularda kok degerlere yer verilirken en az 8. smif ders kitabindaki
konularda kok degerlere yer verilmistir. Diger taraftan kok degerlerin bulunma yogunlugu
bakimindan en fazla 5, 6 ve 8. smif ders kitaplarmin 6. {initesini kapsayan “Canlilar ve Yasam”
ogrenme alaninda bulundugu belirlenmis olup 7. sinif ders kitabinda ise en fazla 4. {initesini
kapsayan “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninda bulundugu tespit edilmis olup daha sonra ise
“Canlilar ve Yasam” Ogrenme alam1 gelmektedir. “Canlilar ve Yasam” Ogrenme alaminda
degerlere daha fazla yer verilmesinin amact 6grencilerin birey ve doga arasindaki uyumun ve
etkilesimin dnemini kavratmaya yonelik olabilir.

Kok degerlerin tiniteler, 6grenme alanlar1 ve konular arasindaki dagilimlar1 ve deginilme
sayilarinda ise sadece 5. simif fen bilimleri ders kitabinda tiim {initelerinde ve konularinin
bircogunda belirli sayida kok degerlerin bulundugu 6, 7 ve 8. smf ders kitaplarinda ise kok
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degerlerin tiniteler ve konular arasindaki dagilimlarmin tutarl ve planli olmadig belirlenmistir.
Diger bir 6nemli sonug ise tiim ders kitaplarinda gerek tniteler arasinda gerekse konular
arasinda kok degerlerin bulunma yogunluguna dair tutarhilik ve 6zenin olmadig1 belirlenmistir.
Ogretim programlarinda belirtilen kok degerlerin ders kitaplarindan saglikli, planli ve &zenli
yansimasini olmadigma dair farkli derslere ait ders kitaplarini inceleyen ve aymi sonuglara
ulagan ¢aligmalar mevcuttur (Calp, 2006; Ecerkale & Bayrak, 2018; Erbas, 2021; Gig¢ld, 2019;
Kahya, 2018; Mindivanli & Aktas, 2011; Sezer, 2005; Sen, 2008).

ONERILER

Ders kitaplar1 ogretim programimin igerigini yansitarak ogrenciler bilgi, beceri ve
degerler konusunda gelistirmelidir. Bu eksende ders kitaplar1 tasarlanarak kok degerler
kapsaminda ayrica incelenmeye alinip revize edilmelidir. Ders kitaplarinda degerler egitimine
dikkat gceken gorsellere ve anlatimlara yer verilerek bunlarin gerek initeler arasinda gerekse
konular arasindaki yogunluklar1 planli ve dizenli olmalidir. Ders kitaplarinda nicelik olarak
daha fazla kok degerlere yer verilmelidir. Bu degerlerin her kademede okutulan ders kitabi
icerisinde dagilimi yapilirken belli bir planlama ve tutarlilik dogrultusunda yapilmalidir. Kok
degerlerin iiniteler, konular, etkinlikler ve 6lgme degerlendirme boliimlerinde dagiliminin daha
dengeli ve orantili olarak yer verilmesi saglanmalidir. Bu dogrultuda farkli kademelerdeki ders
kitaplar1 arasindaki kok degerlerin yayiliminda uyumlu ve orantili dagilim gézetilmelidir. Ders
kitaplarinda sadece konu anlatimi ve gorsellerle degil igerdigi farkli 6gretim ydntem ve
teknikler igeren etkinlikler iceren, empatik gelisimini destekleyen, rol oynama (drama), poster
calismas1 gibi etkinliklerinde yer aldigi boliimlerle birlikte alternatif 6l¢me degerlendirme
alanlarinda degerlere yer verilebilir. Bu sayede kitabin bir biitiin olarak homojen bir sekilde
degerlere sahip olmasim saglayacaktir. Fen bilimleri dersinde etkinlikler planlanirken
Ogrencilerin grupla, isbirligi ve yardimlasarak etkinligi her asamasinda bir arada olmalar1
degerlerin yansitilmasi ve igsellestirilmesi bakimindan 6nemlidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The values of human beings and the effort to make sense of life with these values are
among the most important features that distinguish human beings from other beings (Kiigiiksen
& Budak, 2017). Values are shared ideas, goals and basic moral principles that are necessary for
the existence, harmony, functioning and continuation of a social group or society and accepted
by the majority of its members (Ozgiiven, 1999). In order for children to live together with the
society, it is important to instil values in them from an early age (Atabey, 2014). Values
education is a process that starts at home with the family and changes through interaction with
the social environment. It can be said that in some cases the family and in some cases schools
and teachers have a primary role in learning values (Aslan & Aybek, 2019). Developing skilled
people to maintain social order and run social systems is the most fundamental basis for the
education system (Minaz, 2018). The Ministry of National Education, which aims to raise
morally and intellectually balanced individuals with an updated curriculum that has been
implemented since the 2018-2019 academic year, has developed a cross-programme approach to
values education. It created and implemented the concept of "root value" in the Science
curriculum. The 10 root values listed as "justice, friendship, honesty, self-control, patience,
respect, love, responsibility, patriotism and usefulness™ are included in each course curriculum
and not only in a certain subject but also in a way to cover the textbook as a whole (MEB,
2018). In line with the renewed science curriculum of the Ministry of National Education,
Board of Education in 2018, the core values included in the 4 science textbooks approved to be
taught in the middle school 5th, 6th, 7th and 8th grade science course in the 2022-2023
academic year were examined.

Methods

In this study, document analysis method, which is one of the qualitative research
methods, was used. It is the analysis of written materials containing the subject, situation and
concepts to be researched (Altheide, 1996; Yildirnim & Simsek, 2008). The study group consists
of one 5th grade science textbook, one 6th grade science textbook, one 7th grade science
textbook, and one 8th grade science textbook, which were taught in the 2022-2023 academic
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year and decided to be taught for 5 years from the date of approval by the relevant institutions.
In the axis of the aims of the research, descriptive analysis technique, which is one of the data
analysis methods, was applied to secondary school science textbooks. In descriptive analysis,
data are summarised and interpreted on the basis of predefined themes (Yildirim & Simsek,
2011). It is a systematic approach to interpreting research findings on a specific topic by
organising them in a way that the reader can understand (Selcuk et al., 2014).

Results

It was determined that values were emphasised in a total of 158 places in secondary
school textbooks. Among the values, responsibility, self-control, patriotism and love were the
most emphasised values, while justice was not emphasised at all. It was concluded that the
values of honesty, respect, friendship, patience and benevolence were emphasised very little.
When we look at the middle school science textbooks on the basis of grade, it was found that
the 5th grade textbook included the most root values and the values included in the textbook
decreased inversely proportionally as the grade level increased. The least root value was
included in the 8th grade textbook. In 5th, 6th and 8th grade middle school textbooks, the most
common root values are responsibility, self-control, patriotism and love, respectively. In the 7th
grade middle school textbook, self-control was the most common root value, followed by
responsibility. In the middle school science textbook, the values were tried to be mentioned
mostly in the text sections where the subject was explained, then they were included through
visuals, and the least in the activity and measurement and evaluation sections. Root values are
included in 25 of the 28 units and learning areas in the textbooks, while root values are included
in 51 of the 83 topics that make up the units. As the grade level increases, the number of topics
in which root values are included decreases. While root values were included in the subjects in
the 5th grade textbook the most, root values were included in the subjects in the 8th grade
textbook the least. On the other hand, in terms of the intensity of the presence of root values, it
was determined that they were mostly found in the learning area of "Living Things and Life"
covering the 6th unit of the 5th, 6th and 8th grade textbooks, and in the 7th grade textbook, it
was determined that they were mostly found in the learning area of "Physical Phenomena"
covering the 4th unit, followed by the learning area of "Living Things and Life".

Discussion and Conclusion

Textbooks should reflect the content of the curriculum and develop students' knowledge,
skills and values. Textbooks should be designed on this axis and should be examined and
revised within the scope of root values. Textbooks should include visuals and narratives that
draw attention to values education, and their intensity should be planned and organized both
between units and between subjects. Textbooks should include more root values in terms of
guantity. The distribution of these values in textbooks at all levels should be done in line with a
certain planning and consistency. The distribution of root values in units, subjects, activities and
assessment and evaluation sections should be more balanced and proportionate.
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0z

Bu calismanm amaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretimine
iliskin inan¢ ve deneyimlerinin ne oldugunu incelemektir. Caligma 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar
déneminde Giineydogu Anadolu Bolgesi igerisinde bulunan bir ilde MillT Egitim Bakanligi’na bagli olarak
gorev yapan Ogretmenler ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 8 kadin ve 13 erkek
ogretmen olmak iizere toplamda 21 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada; nitel aragtirma
desenlerinden olgu bilim kullanilarak aragtirma sorusuna cevap aranmustir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak yari1 yapilandirilmis ve sesli diisiinmeli goriismeden yararlanilmistir. Arastirmada gretmenlerin
kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri, sosyal bilimlerin dogasi ile argiimantasyon arasinda nasil bir
iliski kurduklar1 ve argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretimine yonelik goriisleriyle, goriislerini
etkileyen faktorlerin neler olduguna odaklanilmistir. Arastirmanin bulgularina dayali olarak durumlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklardan yola ¢ikilarak, soru-cevapla dersi zenginlestirmek igin
arglimantasyon, kiiciik sosyal bilimciler gibi diisiinmeyi 6gretmek icin argiimantasyon, ¢ocuklarm kendi
sorularint sormalarini desteklemek igin argiimantasyon, etkin vatandaslik becerilerin gelistirmek igin
argiimantasyon ve sosyal becerileri gelistirmek i¢in argiimantasyon olmak iizere 5 tipleme olusturulmustur.
Aragtirma sonucunda, gretmenlerin argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretimine iliskin inang¢ ve
goriislerinin kendi 6grenme deneyimlerinden, okulun ve sinifin fiziksel kosullarindan, idare ve veli
tutumundan, 6grenci seviyesinden, ilgi duyduklari alan ve konulardan, uyguladiklar1 6gretim yontemlerinin
etkililigine dair diigiince ve deneyimlerinden etkilendigi goriilmiistiir. Bu sonuglar 1s18inda ¢esitli 6neriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretmenleri, arglimantasyon temelli 6gretim, 6gretimsel inanclar,
deneyim, pedagojik alan bilgisi.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the beliefs and experiences of social studies teachers about
argumentation-based social studies teaching. The study was conducted in the spring semester of the 2021-
2022 academic year with teachers working under the Ministry of National Education in a developed
province located in the Southeastern Anatolia region. The study group of the research consists of 21 social
studies teachers in total, including 8 female and 13 male teachers. In the research, the answer to the research

“ Bu galisma, ikinci yazarin birinci yazarin danismanlhiginda yiiriittiigii yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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question was sought by using qualitative case science design. Semi-structured and voice-guided interview
were used as a data collection tool in the research. In the research, teachers' own social studies learning
experiences, how they establish a relationship between the nature of social sciences and argumentation, and
their views on argumentation-based social studies teaching, decisively focused on what factors affect their
views. Based on the findings of the research and considering the similarities and differences between the
situations, 5 different types were created as follows: argumentation to enrich the lesson with question and
answer, argumentation to teach how to think like little social scientists, argumentation to support children
to ask their own questions, argumentation for the development of effective citizenship skills and
argumentation to improve social skills. As a result of the research, it was seen that teachers' beliefs and
views on argumentation-based social studies teaching were affected by their own learning experiences, by
their beliefs and opinions on the teaching of social studies, by the physical conditions of the classroom and
the school administration and the parent stance, by the level of the student, and by the subjects in areas of
interest, thoughts and experiences applied from the effectiveness of the teaching methods. Consequently,
various recommendations have been presented within the framework of these results.

Keywords: Social studies teachers, discussion-based teaching, teaching beliefs, experience, pedagogical
content knowledge.

GIRIS

Arglimantasyon ¢esitli kurallar ¢ercevesinde uygulanan bir tartisma yontemidir. Ayni
zamanda arglimantasyon bireylerin 6grenme siirecinin bir ifadesi olan soru sorma etkinligi
icinde birbirleriyle tartistiklar: ve elde ettiklerini tartisma temelinde agikladiklari, birbirleriyle
bilgi aligverisi yapip degerlendirdikleri bir siirectir (Chin & Osborne, 2010). Arglimantasyon
temelli 6gretimin uygulanma siirecinde ilk olarak bir problem belirlenir. Ardindan bireylerden
problemle ilgili fikirlerini agiklamalarini istenerek kiiciik grup tartismasi yapilir. Daha sonra
bireylerin problemle ilgili argiiman iiretmeleri desteklenir. Bu baglamda genisletilmis grup
tartismasina hazirlik yapilir. Biiyiik grup tartismasi siirecinde karsilikli fikirler, destekleyiciler
ve clriitiiciler sunularak bir tartisma siireci olusturulur. Bu sekilde argiimantasyon siireci
tamamlanir (Koray, 2006). Siire¢ sonunda birey, problemle basa ¢ikabilme ve problem ¢6zme
becerisi elde eder (Besnard & Hunter, 2008). Egitimciler tartigmayi etkili bir egitim uygulamasi
olarak gormektedirler. Bireylerin vatandaslik becerilerini deneyimlemesi, sosyal etkilesim

saglamasi gibi nedenlerden dolayi tartigma sosyal bilgiler egitimi agisindan 6nemlidir (Engle &
Ochoa, 1988).

Tartigma sosyal bilgilerde programinin hedefledigi pek ¢ok becerinin, 6zellikle de etkin
vatandas yetistirme konusunda etkili olsa da smuf i¢i uygulamalarda tartismadan pek
yararlamlmamaktadir (Kaya, 2021). Ogretmenlerin simiflarinda tartismayi az kullanmalariin pek
cok sebebi olabilir. Bu sebeplerin ¢ogunun altinda Ogretmenlerin  Ogretimsel inanglari
yatmaktadir. Ogretimsel inanglar 6gretmenin 6gretme-6grenme siireci hakkindaki diisiinceleridir.
Ogretmenin 6gretim siirecinde sahip oldugu tiim bilgi ve diisiinceler siirecin gidisatim etkileyen
onemli etkenlerdir. Ogretmenin bu diisiincelerinin sinif iklimi basta olmak iizere uyguladig
yontem ve tekniklere kadar pek ¢ok durumu etkiledigi disiiniilmekte ve tartisiimaktadir (Khader,
2012). Ogretmen inanclar1 iic temel kaynaktan ortaya cikmaktadir. Bunlardan birincisi
ogretmenlerin alan bilgisi, ikincisi kendi 6grencilik deneyimleri ve {igiinciisii de dgretmenlerin
kisisel deneyimleridir (Richardson, 1996). Ogretmenlerin dgrettikleri konunun igerigine dair
dustincelerinin ve iginde bulunduklar1 okul kiltliriiniin de 6gretmenlerin 6gretimsel inanglarini
etkilemektedir. Nihayetinde tiim bu faktorler 6gretmenin smif igerisindeki davranmiglarina da
yansimaktadir (Bauch, 1984).

Bu arasgtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin argiimantasyon hakkinda &gretimsel
inanglar1 ve inanglarmi etkileyen faktérler iizerinde durulmustur. Ulkemizde inanglari konu alan
caligmalara bakildiginda, caligmalarin genellikle sinif yonetimiyle ve epistemolojik inanclarla
ilgili oldugu goriilmiistiir (Kaya, 2022). Yordamli (2020), sosyal bilgiler dersi 6gretmen
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adaylarinin epistemolojik inanglarimi ve bilgi okuryazarlik diizeylerini cinsiyet ve simif
degiskenleri agisindan inceledigi ¢calismasinda 6gretmen adaylariin epistemolojik inang ve bilgi
okuryazarligi becerilerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Baydar (2015), isbirlikli 6grenme
yontemleri igerisinde yer alan 6grenci takimlari basari boliimleri ve jigsaw yonteminin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylariin epistemolojik inanglar1 ve akademik basarilarina etkisini inceledigi
calismasinda 6zellikle jigsaw yonteminin 6gretmen adaylariin epistemolojik inanglarini oldukca
etkiledigi sonucuna ulagmustir. Ekici (2014) ise, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik
inanclar1 ile 6gretim stilleri arasindaki iligkiyi 0grenim seviyesi, yas, cinsiyet, mesleki kidem,
goérev yapilan okul, gorev bolgesinin sosyo-ekonomik 6zellikleri gibi gesitli degiskenler agisindan
inceleyip degerlendirmistir. Calisma sonunda aragtirmaya katilan ogretmenlerin, 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in belli bir ¢abanin olmasi gerektigine inandiklari sonucuna ulagmustir.
Kdsemen (2012), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler programi ve epistemolojik
inanclar1 arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda, mesleki kidem, cinsiyet, hizmet igi egitim ve
brans degiskenlerini ele almistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin
arastrmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetine gore farklilagtigi, brans ve hizmeti¢i egitim
degiskenlerinde anlamli bir farkin bulunmadigi, mesleki kidem degiskeninde ise 6grenmenin
yetenege ve ¢abaya bagli olduguna dair inanglarma iligkin alt boyutlarda anlamli bir farkin oldugu
ifade edilmistir. Icen (2012), calismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin simf iginde
kullandiklar1 6gretim stratejileri ile epistemolojik inanglari arasindaki iligkiyi, mesleki kidem,
cinsiyet, mezun olunan kurum gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Calisma sonunda,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin sofistike yoniiniin daha agir basmakla
birlikte hem geleneksel hem de sofistike ozellige sahip olduklar1 sonucuna ulagmustir.
Ogretmenlerin farkli alanlarda pedagojik alan bilgilerini ve dgretimsel inanglarmi konu alan
calismalar olsa da sosyal bilgiler 6gretmenleri soz konusu oldugunda bu alanda daha ¢ok
aragtirma yapmanin gerekliligi ortaya g¢ikmaktadir. Bu nedenle arastirmada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretimine yonelik inang ve deneyimleri
lizerinde durulmustur.

YONTEM

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin argiimantasyon temelli Ogretime iligkin inang ve
deneyimlerine yonelik 6gretmen goriislerini ortaya koymak i¢in yapilan bu arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden yararlanilmistir. Nitel veri toplama yontemlerinden goriisme, gozlem
ve dokliman analizi gibi yontemlerinin kullanildig1 ve arastirilan olaylarin, durumlarin dogal bir
sekilde gercekei ve ayn1 zamanda biitiinciil bir sekilde izlendigi arastirmaya nitel arastirma denir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Bu baglamda nitel arastirma arastirilan herhangi bir olay ya da
durumun detayli bir sekilde incelenmesini saglar. Arastirmact durumu ya da olayi nitel arastirma
sayesinde gOzlemleme firsati yakalar. Nitel arastirma olay ya da durumlara biitiinciil bir bakis
acistyla yaklasir (Balei, 2021). Arastirmamizda da arastirmaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretimine iligkin inan¢ ve deneyimlerinin
neler olabilecegi sorusuna dair cevaplar1 etkili bir sekilde ele alabilmek ve derinlemesine
inceleyebilmek adina nitel arastirma yontemi kullanilmustir.

2.1. Arastirmamin Modeli / Deseni

Bu arastirmanin problemine nitel arastirma desenlerinden olgu bilimi deseni kullanilarak
cevap aranmistir. Olgu bilimi sayesinde olgulara daha ayrmntilhi bir sekilde odaklanilmigtir
(Yildrim & Simgek, 2021). Nitel arastrma yontemi ve olgu bilimi deseni kullanilan
arastirmalarda durum ya da olaylara karsin bireylerin bakis agilarinin ortaya ¢ikmasi saglanir.

Bu calismada ¢oklu durum ¢alismasina yer verilmistir. Boylece fakli mesleki deneyime,
sosyal bilgiler &gretimine iliskin farkli inanglara, deneyimlere sahip Ogretmenlerin
argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretimine iliskin inan¢ ve deneyimleri derinlemesine
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incelenmistir. Her bir 6gretmene ait veriler 6ncelikle kendi i¢inde degerlendirilmis, sonrasinda
diger Ogretmenlerle benzerlikler ve farkliliklar {izerinde durulmus ve analitik ¢6ziimleme
yapilmaya caligilmugtir.

2.2. Orneklem / Calisma Grubu / Katihmcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Giineydogu Anadolu Bdlgesi’nde yer alan bir ilde Milli
Egitim Bakanligi’na bagh devlet okullarinda gorev yapan 8 kadin ve 13 erkek 6gretmen olmak
tizere 21 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin yas aralig1 23-28’dir. Bununla
birlikte 1-5 yi1l arasinda gérev yapan Ogretmen sayist 17°dir. 6 yil ve iizerinde gorev yapan
Ogretmen sayisi ise 4 6gretmen ile azinligi olusturmaktadir. Cogunlukla meslege yeni baglayan
Ogretmenlerle gortisme yapilmistir. Bu &gretmenlerin ekseriyeti ortaokulda okurken sosyal
bilgiler ad1 altinda sosyal bilgiler dersini almiglardir.

2.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Bu arastirmada verilerin toplanmasi i¢in baslangigta etik kurul izni alinmigtir. Aragtirmada
temel olarak yar1 yapilandirilmig goriismelerle veri toplanmistir. Goriisme sayesinde insanlarin
olay, olgu, durumlar karsisinda ne diisiindiikleri, fikirleri, bakis agilar1 anlasilmaya ¢alisilmistir
(Yildirim & Simsek, 2021)

Bu dogrultuda uygun ornekler ve goriisme formu hazirlama kurallar1 dogrultusunda ii¢
asamali yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formunun hazirlanma
asamasinda goriisme siirecine uygun olacak sekilde 6gretmenlerin kendini daha rahat ifade
edebilecekleri ve anlayabilecekleri aciklikta sorular hazirlanmigtir. Gorlisme sorulari
Ogretmenlerin arastirilan konuyla ilgili sorular siire¢ bazinda degerlendirebilmeleri adina asamali
sekilde hazirlanmustir. Baslangigta sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendi sosyal bilgiler 6grenme
deneyimlerini ve ogrenme siire¢lerini igeren sorular hazirlanmustir. Burada amaglanan
Ogretmenlerin kendileri ortaokulda 6grenciyken sosyal bilgiler dersinin onlarin géziinden nasil
degerlendirildigini betimlemektir. Daha sonra 6gretmenlere argiimantasyon temelli sosyal bilgiler
Ogretimine yonelik sorular yoneltilmistir. En son olarak da daha onceden hazirlanan ders
planlarmi 6gretmenlerin incelemesi istenerek, inceleme sirasinda beliren goriis ve inanglarina
iligkin sorular yoneltilmistir.

Asil goriisme siirecine baglamadan 6nce goriisme sorularinin amaca uygun olup olmadigini
anlayabilmek i¢in uzman goriisii alinmigtir. Uzman gorisleri ile sekillenen sorularin anlasilirligini
test etmek igin orneklem grupta yer almayan iki sosyal bilgiler 6gretmeni ile pilot ¢alisma
yapilarak denenmistir. Yapilan goriismede argiimantasyon temelli Ogretimi bilmeyen
Ogretmenlerin liclincii asamada yer alan sorular1 cevaplandirmada zorlandiklar1 goriilmiis ve
arglimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretimine uygun olarak 2 ders plani hazirlanmstir.
Hazirlanan ders planlari uzmanlarin goriigiine sunulmus ve Oneriler dogrultusunda cesitli
diizeltmeler yapilmistir. Bu dogrultuda agiklama asamasinda 6zellikle kesfetme asamasinda
gerceklestirilen etkinliklerden 6grenilmemis veya yanlis 6grenilmis kavramlarin agiklanmasina
dikkat edilerek uygulanmasi saglanmistir. Ozellikle derinlestirme asamasinda Ogrencinin
kesfetme ve agiklama asamasinda elde ettigi bilgileri uygulama firsati yaratacak sekilde
etkinlikler hazirlanmasina dikkat edilmistir. Goriisme siirecinde yonteme uygunlugu uzmanlar
tarafindan onaylanan iki adet glinlik ders planinin 6gretmenler tarafindan incelenmesi saglanarak
Ogretmenlerin arglimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretimine yonelik inanglari tespit edilmeye
calisilmustir.

Ogretmenler argiimantasyon temelli 6gretime uygun olarak hazirlanan ders planlarmi
okuyup incelerken onlardan sesli olarak diisiinmeleri istenmis, bu sayede ilk kez bdyle bir
etkinlikle karsilagmis olsalar bile o an akillarindan neler gegtigi, tepkilerinin neler oldugu
anlasiimaya calisilmistir. Ornegin, gretmenlerin planlar1 incelerken cogunlukla baslarmi
sallayarak onayladiklar1 goriilmiistiir. Bir 6gretmen ise planlar1 incelerken zaman ydnetimi
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konusunda sikint1 yasanabilecegini ifade etmistir. Béylece 6gretmenlerin ders plamini incelerken
neler diistindiikleri ve nasil bir siire¢ yasadiklar1 anlagilmaya ¢alisilmistir. Bu siiregte ayrica
Ogretmenlerin bu tarz bir planin uygulanabilir olup olmadigina yonelik goriislerini nelerin
etkiledigi de ortaya ¢ikarilmaya gayret edilmistir.

2. 4. Verilerin Analizi

Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan goriismeden sonra elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda tizerinde diizenleme yapilmadan aktarilmigtir. Verilerin analizi agamasinda
hem betimsel analiz hem de igerik analizi kullamilmigtir. Betimsel analiz, arastirmada ulasilan
veriler dogrultusunda bireylerin ulagilan bulgulara iliskin diisiincelerini ortaya koymak adina
direkt olarak almtilarin yer aldigi analizdir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu arastirmada da
ogretmenlerin ifadelerinde degisiklik yapilmadan sdyledikleri birebir paylasilmig, 6gretmenlerin
gercek isimleri yerine farkli isimler kullanilmigtir. Bunun yaninda 6gretmenlerin ifadelerindeki
benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymak i¢in de i¢erik analizi yapilarak 6gretmenlerin ifadeleri
kodlar ve temalar gergevesinde sayisallagtirilmigtir (Yildirim & Simsek, 2021).

2.5. Arastirmamin Gegerligi ve Giivenirligi

Guvenirlik art arda yapilan denemelerden ayni sonucun elde edilmesidir. Gegerlik ise
giivenilirligi destekleyen teknik bir 6zellik ve 6lgme aracimin amaca hizmet etmesidir (Atilgan,
2016). Nitel aragtirma yontemine gore tasarlanan bu arastirmada goriisme siirecinde aragtirmaya
katilan 6gretmenlerden izin alinarak goriisme ses kaydina alinmistir. Goriisme siirecinde gerekli
notlar alinmigs ve goriisme sonrasinda elde edilen ses kayitlari yaziya dokiilerek bilgisayar
ortamina aktarilnustir. Ogretmenlerden goriismeler sirasinda iletisim icin e-posta adresleri
alinmus, arastirma sonunda elde edilen veriler katilimci onayma sunulmustur. Inandiricilik,
arastirilan konuyla ilgili olusturulan bulgularmn bireylerin goriislerine dair gergegi ne derecede
yansittigini ifade eder (Eryilmaz, 2015). Goriismede, analiz edilen veriler katilimcilara
gonderilerek verileri kontrol etmeleri saglanir ve katilimei teyidi alinir (Shenton, 2004). Katilimci
onayim almaktaki amag, arastirmaya katilan kisilerin diislinceleri ve aktarilan bilgiler arasinda
tutarliligl saglamaktir. Arastirmada Ogretmenlerin goriisleri aynen aktarilmis olup 6gretmen
gorilisleri disinda higbir ekleme veya diizeltme yapilmamistir. Bilgisayar ortamina aktarilan
gorlismeler analiz edilmis ve goriismelerde yer alan benzerlik ve farkliliklar dogrultusunda cesitli
kategoriler olusturulmustur. Giivenilirligi saglamak adina 1,5 ay sonra veriler yeniden analiz
edilmis ve olusturulan kategoriler yeniden kontrol edilmistir. Arastirmacinin iki kodlama
arasindaki uzlagma goriis birligi /goriis ayrihig (Turnukll, 2001) formiiliinden yararlanilarak
hesaplanmis ve sonug¢ %95 bulunmustur.

BULGULAR

Sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan goriismede oncelikli olarak gecmiste (kendileri
ortaokulda 6grenciyken) nasil bir sosyal bilgiler dersi hatirladiklar1 ve derslerinin nasil gegtigi
sorulmus, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar kodlar haline getirilmis ve Tablo 1 olusturulmustur.

Tablo 1

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gegmiste Nasi! Bir Sosyal Bilgiler Dersi Hatirladiklar: ve
Derslerinin Nasi! Gegtigine Iliskin Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar ifade Sikhg (f)
Klasik egitim anlayist 19
Sosyal bilgiler siifi 3
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Tablo 1’e gore genel olarak 6gretmenlerin klasik egitim anlayisi dogrultusunda egitim
gordiikleri, daimici ve esasici bir anlayisin egemen oldugu, kendi 6gretmenlerinin neredeyse
hepsinin diiz anlatim ve soru cevap yontemini kullandiklar1 6gretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Ogretmenlerin klasik egitim anlayis1 seklinde bahsettikleri yontem-teknik ve
etkinlikler genel olarak diiz anlatim, soru-cevap, gorsel materyal kullanimi, anekdotlarla sosyal
bilgiler 6gretimi, ezbere dayali egitim anlayisi, aktif tahta kullanimi seklinde kodlanmigtir. Bunun
disinda derslerin nasil gectigini hatirlamayan &gretmenlerle karsilagilmis ve Ogretmenlerin
goriisleri dogrultusunda da klasik egitim anlayisiyla islenen derslerde hem bilgilerin hem de
ogretmenlerin akilda kaliciligr etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Burak 6gretmenin bu konudaki ifadeleri:

Osretmenlerimiz genellikle soru cevap ve diiz anlatim yontemlerini kullaniyordu. Soru
cevabt da ¢ok az kullandigi icin genellikle hep 6gretmen konustugu icin sinifin kattlhimi da ¢ok
yoktu ag¢ikgasi.

Omer 6gretmenin bu konudaki ifadeleri:

Sansly  degildik, klasik anlatim yontemi kullaniyordu. Degisik materyaller de
kullanmuyorduk, sadece tahta ve égretmen yani farkl etkinlikler yapmiyorduk.

Ogretmenlerin ¢ogu klasik egitim anlayistyla egitim aldiklarmi ve sosyal bilgiler dersi
denildiginde genellikle tarih dersi agirlikli bir sosyal bilgiler dersi hatirladiklarini ifade
etmislerdir. Ornegin Firuze 6gretmen:

Ben tarih agirlikly bir sosyal ders hatirliyorum. Vatandaglik ve cografya dersleri disinda
sadece tarih agirlikll ders hatirlyyorum.

Goriisme yapilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden Beren Ogretmen klasik yontemler
icerisinde baz1 6gretmenlerin anekdotlar ile sosyal bilgiler 6gretimi yontemini kullandiklarini ve
bu yontemin oldukea kalic1 oldugunu ifade etmis, kendisinin de 6gretim siirecinde bu yontemi
uyguladigini belirtmistir. Bu baglamda 6gretmenler genel olarak klasik egitim anlayisiyla ders
gorseler de kendi Ogretmenlik siireclerinde 6grenci merkezli, dikkat c¢eken yontemlerin
kullanilmas1 gerektigini diisiinerek bu baglamda hareket ettiklerini sdylemisler ancak dersine
girilen sinifin basar1 diizeyi ve sinif mevcudu gibi faktorlerin de etkili oldugunu belirtmislerdir.

Okuldaki hocami hatirlamiyorum ama dershaneye gittigimde 8. sinif ogretmenimi
hatirliyorum. Hikdyelestirerek anlatiyordu dersi aym zamanda alintilar yapiyordu. Ornek
veriyorum Kurtulus Savasi’ni anlatirken hikdyelestirerek anlatiyordu, yazilmis kitaplardan
ornekler veriyordu alintilar yapryordu.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine ortaokul yillarinda aldiklar1 sosyal bilgiler dersleri sirasinda
etkilendikleri bir ders olup olmadigi sorulmusg ve verilen cevaplar Tablo 2’de kodlanmustir.

Tablo 2

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gegmiste Etkilendikleri Derslerin Durumuna fliskin Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar ifade Sikhg (f)
Ogretmen etkeni 9

Inkilap tarihi

Ilgi duyulan konuyu hatirlama ve sevme
Anekdot kullanimi

Oyunlarla sosyal bilgiler

Materyal hazirlama

P NN DN O
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Cevaplara bakildiginda ¢ogu 6gretmenin (10 6gretmen) dersleri hatirlamadiklar1 goriilmiis
ve bunun sebebinin 6gretmenlerin klasik egitim anlayisiyla ders anlatmasi olarak ifade edilmistir.
Ornegin Kerem dgretmen:

O dgretmenimizin dzellikle tarih dersinde not tutturarak ders anlatmasit benim dersi daha
cok bilgi edinmemi sagladi. Bunun disinda efektif olarak aklimda kalan bir ders olmadi agikcasi
ben séyledigim gibi ¢ok farkly yontemler uygulanmadigr i¢in genellikle klasik yontemler
uygulandigi icin akilda kalici bir ders olmadi.

Bununla birlikte az da olsa bazi sosyal bilgiler 6gretmenleri oyunlarla sosyal bilgiler
Ogretimi, anekdotlarla sosyal bilgiler 6gretimi ve Ogrenci merkezli materyal hazirlama
yontemlerinin kaliciliga etkisi oldugunu ifade etmis ve dersleri daha iyi hatirladiklarini
belirtmislerdir. Bu duruma Giilce 6gretmenin ifadesi rnek olarak gosterilebilir.

Simdi biraz diistiniince haritalarla olan dersimi hatirliyorum ama lisedeki cografya
ogretmenim yapmisti onu da yani sosyal bilgilerin icerisinde oldugu i¢cin séyliiyorum. Haritalarda
bize bir yer soyliiyordu. Buluyorduk ve ilk bulan kisi tebrik ediliyordu. Bir de o dogretmenimiz
oyun hamurlart ile daglar yaptirmist: bize bir tek ona hatirladim simdi.

Ogretmenlere goriisme sirasinda egitim hayatlar1 boyunca genel olarak &gretmenlerinin
hangi yontem ve teknikleri uyguladiklari sorulmug ve Tablo 3 olugturulmustur.

Tablo 3

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kendi Egitim Hayatlar: Boyunca Ogretmenlerinin Uyguladiklar:
Yontem ve Tekniklere Iliskin Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar Ifade Sikhg (f)
Diiz anlatim 18
Soru-cevap 8

Okuma yazma etkinlikleri
Gorsel materyal kullanimi
Anekdot kullanimi

Gezi

RN A D

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hepsi kendi 6gretmenlerinin diiz anlatim ve soru cevap
yontemlerini kullandiklarimi ifade etmisler ve bilgilerin kalici olmamasinin nedeninin klasik
yontemler uygulanmasi konusunda goriis birligine varmislardir.

Ornegin Murat 6gretmen diiz anlatim yonteminin uygulandigini, katilimim iyi olmadigini
belirtmis ve bu yontemlerin kalicihgr saglamadigimi diistindiigii igin kendisinin 6grenci merkezli
cagdas yontemleri uygulamayi tercih ettigini ifade etmistir. Bu baglamda 6gretmenler 6grenci
katilimimin 6nemini kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak fark etmis ve uygulama konusunda bu
dogrultuda hareket etmislerdir.

Diiz anlatim ve not tutturma yontemleri. Simifin katilimi ortalama diizeydeydi. Bizlerde
oldugu gibi cogunluk hevesle katilmiyordu ama.

Beren 6gretmen ise gezi yonteminin kullanildigini, miizeye gittiklerini ifade etmis ve onun
icin dersin kalict oldugunu ifade etmistir:

Bizim zamammuzda akill tahta yoktu. Ogretmenler genel olarak klasik bir sekilde soru-
cevap ve diiz anlatim tekniklerini kullaniyorlardi. Aklimda kalan bir ders oldu ortaokuldayken
geziye gotiirmiistii hocamiz. Miizeye gitmistik onu hatirliyorum ama genel olarak diiz anlatim
teknigi kullandilar.
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Sosyal bilgiler 0Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 0gretmenligini se¢me sebepleri
soruldugunda ise 6gretmenlerin cevaplari incelenerek Tablo 4 olusturulmustur.

Tablo 4

Sosyal Bilgiler égretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni Olmaya Karar Vermelerinde Etkili
Olan Faktorlere Iliskin Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar Ifade Sikhg (f)
Tarih ilgisi 15

Cografya ilgisi

Smav puani

Atama durumu

Cocuk ve meslek sevgisi
Ogretmen etkeni

Cok yonlultk

Aile etkeni

Sozel zeka

P FRPNMNNWPEAOO

Ogretmenlerin ¢ogunun tarihe ilgileri oldugu icin sosyal bilgileri tercih ettiklerini, tarih
bolimine oranla sosyal bilgiler okurlarsa atanma ihtimallerinin daha fazla olacagini diisiindiikleri
icin sosyal bilgileri sectikleri sonucuna ulasilmistir. Ornegin Kenan &gretmen bu konuda
gorislerini su sekilde ifade etmistir:

Tarihi ¢cok seviyorum ama tarih ogretmeni puani yiiksekti. Hem tarihi sevdigim i¢in hem de
daha ¢ok sozel zekdaya sahip oldugum igin sosyal bilgileri sectim.

Sinan 6gretmen de genel olarak tarih ve cografyaya ilgisi oldugu icin sosyal bilgileri
sectigini ancak meslek seciminde Ogrencilik déneminde Ogretmeninin sdzel bir boliimii
se¢mesinde etkisi oldugunu ifade etmistir. Bu ifade 6gretmenlerin ve ailenin bireylerin yagsaminda
ne kadar etkili oldugunu gdsteren bir 6rnek olmustur.

Sinan dgretmen:

Bu soru ucu acgik bir soru aslinda. Matematik ogretmenim aslinda beni matematikten
soguttu. Hoca beni matematikten sogutulunca ben de sozel derslere yoneldim daha ¢ok tarih ve
cografya derslerine ilgim olustu. Abim benim sinif 6gretmeniydi 6gretmenligi secmemde abimin
etkisi oldu.

Ogretmenlerle yapilan gériisme siirecinde onlarin sosyal bilgiler 6gretiminin amacinin ne
oldugu, neden sosyal bilgiler 6grettigimizle ilgili diisiincelerini 6grenmek amaciyla ¢esitli sorular
sorulmus ve Tablo 5 olusturulmustur.

Tablo 5

Spsyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminin Gerekliligine Iliskin Gériislerini
Iceren Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar ifade Sikhg (f)
Etkin vatandaglik 10

Toplum iginde var olma 7

Hayatin bilgisi 7

Cevre bilinci 6

Tarih bilinci 3

Deger 6gretimi 3
Gegmig-bugin-gelecek iligkisi 3
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Kiiltiir 6gretimi 3

Bu konuda 6gretmeler sosyal bilgiler sayesinde dgrencilere bir tarih bilinci agilandigini ve
bugiiniin yaganmasi i¢in ge¢misi bilip ders ¢ikarmamizin 6nemli oldugunu vurgulayarak 6zellikle
tarih dersinin 6neminden bahsetmislerdir. Bunun disinda bireylerin toplumda var olmasini
saglayacak becerilerin sosyal bilgiler sayesinde kazanildigi, etkin vatandaslarin yetigsmesini
saglamak adina sosyal bilgilerin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine sosyal bilgiler dersinin en énemli konusunun ne oldugu
soruldugunda sosyal bilgiler 6gretmenleri genellikle sosyal bilgiler dersinin bir biitiin oldugunu
ve tiim konularm dnemli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica tek bir konu bazinda degil de genel
olarak Ogrenme alani seklinde cevaplar verilmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda Tablo 6
olusturulmustur.

Tablo 6

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Miifredat Icerisinde En Onemli Gordiikleri Konulara Iliskin
Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar Ifade Sikhg (f)
Kiiltiir ve miras alani

Iletisim konusu

Inkilap tarihi

Etkin vatandaslik

Cografya konular1

Haklar konusu

Birey ve toplum 6grenme alani
Roller konusu

Milli miicadele donemi
Osmanl tarihi

11k Tiirk devletleri
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Sosyal bilgilerin bir biitiin oldugunu diisiinen Beren 6gretmen bu konuda goériislerini
asagidaki sekilde ifade etmistir:

Sosyal bilgiler pek ¢ok bilimi icerisinde aliyor, bu nedenle spesifik olarak su konu ¢ok
onemli diyebilecegim bir konu yok ¢iinkii birbirine bagh bir sekilde ilerliyor. Bu nedenle 6zel bir
konu oldugunu diisiinmiiyorum. Tiim derslerin ayni derecede onemli oldugunu diisiiniiyorum.
Ornegin tarih dersinde cocuklart ilkcaglardan alip inkilap tarihine kadar gotiiriiyoruz yani bir
stire¢ olarak ilerledigi icin tiim konular bence onemli.

Beren Ogretmen ayrica bir biitiin olmanin disinda etkin vatandaslik ve haklarimiz
konusunda da sosyal bilgilerin 6nemli oldugunu ifade etmistir:

Bence daha ¢ok vatandaslik, haklarimiz konusu énemli ¢iinkii ¢cogu insan bagina bir sey
geldiginde nereye basvuracagini ¢cok bilmiyor. Tarihi her yerde égrenirler ama haklarimiz igin
ekstra bir ¢caba gostermezler.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde en dnemli gordiikleri konulara hangi ydntem ve
tekniklerin uygun oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin hepsi 6grenciyi merkeze alan gagdas
yontemlerin uygulanmasi konusunda gorlis birligine varmmstir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri
cagdas yontemlerin Ogrenmeyi daha kalici hale getirdigi, Ogrencilerin daha aktif oldugu,
eglenerek Ogrendiklerini ifade etmis ancak simif diizeyi, siif mevcudunun az olmasi gibi
durumlarin da uygulama konusunda 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ancak sinif diizeyi dikkate
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alindig1 i¢in temelde diiz anlatim gibi klasik yontemlerin de 6grenciler agisindan etkili olacagini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Etkili Oldugunu Diisiindiikleri Yontem Ve Tekniklere Ilikin
Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar Ifade Sikhg (f)
Aktif yaparak yasayarak 6grenme 11

Rol oynama

Drama

Tartisma

Etkin gorsel materyal kullanimi
Soru cevap

Ogretmen etkeni

Gezi

Bireysel 6grenme

Oyunlarla sosyal bilgiler 6gretimi
Hikayelerle sosyal bilgiler 6gretimi
Ornek olay yontemi
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Oznur 6gretmen asagidaki ifadesinde sosyal bilgiler dersinde ozellikle rol oynama
yonteminin uygulanmasinin énemli oldugunu belirtmis ve derslerinde uyguladigini ifade etmistir.
Burada 0&gretmenlerin  ¢ogunun etkili oldugunu disiindiikleri yontemleri uyguladiklar
gOrilmiistiir.

Bana gore ben soyle bir teknik kullanmistim birey ve toplumda, rol oynama mesela.
Cocuklara bir ske¢ yazdim ve oynamalarini istedim. Cok biiyiik bir sey degil tabi mesela yemek
yaptiktan sonra annelerine “ellerine saglik anne” demelerini bile saglayabilecek bir oyun
hazirlamistim. Ben mesela ondan sonra annelerinden de olumlu doniit aldim yani o oyundan
sonra davranislarinda bir degisme yasanmis ve ¢cok mutlu olmustum. Doguda oldugumuz icin bir
de cocuklarda pek fazla nezaket yok aslinda ve bu yontemle bu ogrenme alam uygulamirsa en
azindan ¢ocuklara nezaket ve gorgii kurallar: ogretilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine kendi derslerinin genel olarak yontem ve teknikler agisindan
nasil gectigi soruldugunda en etkili yontem olarak ifade ettikleri yontem ve teknikleri
uyguladiklari, bununla birlikte sinif basar1 diizeyi diisiik, mevcudu fazla olan siniflarda ise klasik
yontemleri kullandiklar1 goriilmiistir. Bu baglamda 6gretmenlerin  verdikleri cevaplar
dogrultusunda Tablo 8 olusturulmustur.

Tablo 8

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kendi Derslerinde Uyguladiklart Yontem ve Tekniklere Iliskin
Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar ifade Sikhg (f)
Ogrenci merkezli yontemler 21

Aktif akilli tahta kullanim
Rutinler

Planla birebir 6gretim
Soru cevap yontemi

Smav odakl1 6gretim
Tartisma

Videolarla sosyal bilgiler 6gretimi
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Oyunlarla sosyal bilgiler 6gretimi
Kavram 6gretimi

Yasama yakinlik

Demokratik 6gretim ortami
Hikayelerle sosyal bilgiler 6gretimi

e

Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu konuda genellikle rutin olarak ifade ettikleri defter
doldurma, yoklama vs. islerle derse bagladiklarmi ve simf diizeyi, 6grenci ilgi ve istegine gore
kullamlan yo6ntemlerin degistigini ifade etmislerdir. Bu baglamda Kerem O6gretmen konu
hakkindaki goriislerini asagidaki sekilde ifade etmistir:

40 dakikalik bir dersimin baslangici tipik bir sekilde tiim dgretmenlerin yasadigi gibi
aslinda. Genel olarak ogrencilerin gelmesi, defier doldurma gibi iglemleri yapiyorum basta,
bunlar tabii bizim zamammizdan ¢ok fazla alan seyler. Genellikle cocuklar da bu bilgi bizim ne
isimize yarayacak diye diistinmiiyorlar direkt sinavda ¢ikacak mi diye diisiiniiyorlar. Ben de
aslinda 7. ve 8. siniflara genel olarak sinav odakly ders anlatiyorum. Yani ¢ocuklarin isteklerine
goOre dersi anlatiyorum. Ancak 6. ve 5. suniflarda genel olarak videolarla karikatiirlerle dersleri
anlatmaya calisiyorum. Ornegin bir dersim sadece bir karikatiirii degerlendirmekle gegebilir.
Yani acikcasi 7. ve 8. simiflarda faydact diisiiniirsek eger sinav odakl klasik bir tarzi uygularken
5. ve 6. simiflarda daha ¢agdas daha materyal iceren dersler uyguluyorum. Bir dersim sadece
tartisma ve soru cevapla gegebiliyor. Cocuklara tamamen diisiinme sorgulama becerilerini
kazandirmak icin bu sekilde yontemler uygulayabiliyorum. 6. Simiflarda genel olarak gérsellige
dayali, diger siniflarda ise giiniimiiziin gercegi olacak sekilde yani sinav odaklt derslerimi
anlatyyorum.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6grencilerin sosyal bilgiler dersi hakkinda ne diistindiikleri
gorlisme sirasinda sorulmus ve bir Ogrencinin ders hakkindaki diisiincelerinin durumunun
tamamen 6gretmene bagli olarak degisebilecegini ifade etmislerdir. Bunu disinda diger cevaplar
kodlanmis ve Tablo 9 olusturulmustur.

Tablo 9

Sosyal Bilgiler Osretmenlerinin Ders Hakkinda Ogrencilerin Neler Diisiindiiklerine Iliskin
Goriislerini Igeren Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar ifade Sikhg (f)
Ogretmen etkeni 18

Olumlu diisiinceler 15

Eglenceli bir ders

Sinav odaklilik

Yasama yakinlik

Konu bazinda yogunluk
Hayatilik

Tarih agirlikli bir ders
Ogrenci ilgisi

Basit bir ders

Ezbere dayali bir ders
Sikici bir ders
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Ogrencilerin bir ders hakkindaki goriislerinin tamamen 6gretmenle alakali oldugunu ifade
eden 6gretmenlerden Nazende 6gretmen bu konuda goriislerini asagidaki sekilde ifade etmistir:
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Ogretmene gore degisir. Cok seven grencilerim var. Mesela ben beslerde ne olmak
istiyorsunuz diye baslyyorum, cogu sosyal bilgiler 6gretmeni olmak istiyorum diyor ama bazilar
da sikict buluyor yani bu tamamen ¢ocugun yapisina bagli olarak degisir. Hem ¢ocugun yapisina
bagl olarak degisir hem de ders sevdirip sevdirmemek aslinda dgretmenle alakal.

Aym sekilde Giilce 6gretmen de 6gretmen etkeninin 6nemli oldugunu ifade etmistir:

Bence sosyal bilgiler diye indirgemesek bile ¢cocuklarin bir ders hakkindaki diisiinceleri
kesinlikle o dersin 6gretmeni ile dogru orantilidir. Cocuk basta dersi sevmez ama 6gretmen giizel
etkinliklerle dersi sevdirirse cocugun fikri degisir. Ya da ¢ok sevdigi bir derste cocugun égretmeni
degisir farkll bir 6gretmen gelir ve o ogretmenle enerjileri tutmazsa ¢ocuk sevdigi bir dersten
vazgegebilir. Bu nedenle bir ders hakkinda ¢ocugun olumlu ya da olumsuz bir goriise sahip olmasi
ogretmenle alakali ama ben sosyal bilgileri sevmeyen bir 6grenci gormedim.

Mert 6gretmenin bu konuyla ilgili ifadeleri:

Olumlu diisiindiiklerini hissediyorum. Eglenceli bir ders olarak goriiyorlar. Bizde hocamiz
diiz anlatim yapryordu. Sikiliyorduk ama bizde dyle hissetmiyorlar. Bu 6gretmenle de alakalr.

Omer dgretmenin bu konuyla ilgili ifadeleri:

Bence matematikle kiyasliyorlar dersi, iste daha ¢ok soru geliyor daha ¢ok puan geliyor
diye ama sosyal bilgiler dersinde de sinifta iyi bir ders deneyimi olduysa seviyorlar sosyal
bilgileri diye diistiniiyorum. llgilerini ¢cekmedigi konular oldugunda sikilabiliyorlar. Bir de kolay
bir ders olarak géordiiklerini diisiiniiyorum. Zor bulduklar: derse daha ¢ok ¢calisiyorlar. Ama sinav
disinda tutarsak cocuklar eglenip seviyorlar diye diigiiniiyorum. Ciinkii stkildiklarint fark
ettiginde 6grencilere saka yapiyoruz direkt. Eglenceli hale getirmeye ¢alisiyoruz.

Emine 6gretmenin bu konuyla ilgili ifadeleri:

Sosyal bilgiler dersi hayatin igcerisinden ornekler verilebilecek bir ders oldugu igin hi¢bir
sey bilmeyen bir ¢cocuk kendi hayatindan érnek vererek derse katilabiliyor. Yani sozel derslerin
Ozellikle sosyal bilgiler dersinin sayisal derslere gore daha iyi bir durumu var yani formiil
bilmeyen bir ¢ocuk o derste etkin olmayabilir. Ama kavrami bilmese bile 6gretmen acikladiktan
sonra ya ben bunu yasamistim boyle boyle olmustu seklinde herhangi bir olayr anlatabiliyor
cocuklar. Yani konuyu tam anlamiyla bilmese bile kiyisindan da olsa yorum yapabiliyor. Bundan
dolayi ¢cocuklar derse katildigi zaman kendilerine 6zgiiven duygusu artiyor bence ve ¢ocuklar bu
durumdan hoglanwyorlar diye diigiintiyorum, etkin olabildikleri dersi de severler.

Bu boliime kadar olan sorulara verilen cevaplardan ve olusturulan tablolardan anlasilacagi
iizere goriismeye katilan dgretmenlerin kendi 6grencilik hayatlarina bakildiginda klasik egitim
anlayistyla egitim aldiklar1 ve kendi 6gretmenlerinin genel olarak diiz anlatim, not tutturma,
okuma etkinlikleri gibi yontemleri kullandiklari, bu nedenle hatirlarinda kalan, onlar1 etkileyen
ders islenisinin olmadig gorilmiistir. Bu baglamda ¢ocuklari merkeze almayan klasik
yontemlerin 6grenci tarafindan bilgilerin akilda kaliciliga etkisinin olduk¢a az oldugu ifade
edilebilir. Kendi 6grencilik deneyimleri bakimindan diger 6gretmenlerden farkli olabilecek
yontemler gdéren sosyal bilgiler dgretmenleri de olmustur. Ornegin Beren 6gretmen egitim
hayatinda en ¢ok etkilendigi dersin tarih 6gretmeninin anekdotlar1 kullanarak isledigi dersi
hatirlamus, dikkat ¢eken yontemlerin akilda kaliciliga etkisini fark edip kendisi de kendi
Ogretmenlik hayatinda Ogrenci merkezli, 6rnegin drama gibi yontemleri kullanmistir. Ayni
sekilde Oznur &gretmen de kendi &grenme hayatinda kullanilan klasik yontemlerin etkili
olmadigimi goriip kendi 6gretmenlik siirecinde rol oynama gibi yontemleri uyguladigini ifade
etmistir. Goriigmeye katilan 6gretmenler genel olarak sosyal bilgileri hayatin bilgisi olarak ifade
etmis ve 0grencilerin derste ¢cogunlukla eglenip kendi yasamlarina farkinda olarak ya da olmadan
uyguladiklarmi ifade etmislerdir. Bu baglamda en 6nemli konular olarak hayatin iginde
kullanmamiz gereken haklarimiz ve sorumluluklarimizin, rollerimizin, iletisim konularinin
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onemli oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte 6zellikle tarih konularinin iizerinde durarak
cocuklarm ge¢mis-buglin-gelecek arasinda iligki kurup bilingli bir vatandas olmasinda sosyal
bilgilerin 6nemli bir ders oldugunu ifade etmislerdir.

Goriisme siirecinde sosyal bilgiler 6gretmenlerine argiimantasyon temelli sosyal bilgiler
ogretimini duyup duymadiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin bir kismi argiimantasyon temelli
ogretimi bilmedigini (5 6gretmen), bir kismi1 KPSS slrecinde 6gretim yontemlerinde duydugunu
(6 Ogretmen), biiyiik bir ¢ogunlugu ise argiimantasyonu duydugunu ancak sosyal bilgilerde
kullanildigint bilmediklerini ve bu goriisme sayesinde Ogrendiklerini ifade etmislerdir (9
ogretmen). Sadece Oznur dgretmen lisans doneminde ydntemi bildigini ifade etmistir. Bununla
birlikte sosyal bilgiler 6gretmenlerine lisans siirecinde bu yontemle ilgili bir plan hazirlayip
hazirlamadiklar1 soruldugunda Ggretmenlerin higbirinin bu yontemi kullanarak bir ders plani
hazirlamadiklar1 goriilmiistiir.

Goriisme sirasinda yonteme uygun olarak hazirlanip uygunlugu uzmanlarca onaylanan iki
adet ders plan1 sosyal bilgiler 6gretmenleriyle birlikte incelenmis ve plan dogrultusunda bu
yontemin sosyal bilgiler dersinde her sinif ortaminda uygulamp uygulanamayacagi nedenleriyle
birlikte sorulmustur. Cevaplar dogrultusunda Tablo 10 olusturulmustur.

Tablo 10

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Argiimantasyon Temelli Ogretimin Sosyal Bilgiler Dersinde Her
Swnif Ortanminda Uygulanip Uygulanamayacagina Dair Goriiglerini Iceren Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar Ifade Sikhg (f)
Sinif mevcudu 18

Sinif basari diizeyi
Ogrencilerin ilgi ve istegi
Zaman yonetimi
Ogretmen etkeni
Bireysel farliliklar

Sinif yonetimi

Disiplin sorunu

Okulun veli profili
Dikkat cekicilik

Idare etkeni
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Ogretmenlerin ifadelerinden bu yéntemin farkl: etkinlikler icerdiginden tiirii her cocugun
ilgisini cekebilecegi ancak cagdas yontemlerde goriildiigli gibi basar1 diizeyi yiiksek, smif
mevcudu az olan siniflarda yontemi kullanmaya istekli ogretmenler tarafindan daha rahat
uygulanabilecegi kanisina ulagilmistir.

Ornegin Arda 6gretmenin bu konudaki gériisleri:

Maalesef, kalabalik simflarda uygulanmasi zor. Okul kosullart da cesitli agilardan
degistigi icin hem okul hem de sinif ortamina uygun olmaz.

Nazende 6gretmenin bu konudaki goriisleri:

Her simifta uygulamr ama her okulda uygulanmaz. Kalabalik okullarda uygulanmaz ve
zaman isteyen bir yontem. Dersimiz 5 saat olsaydi evet olabilirdi ama 3 saat iken uygulanmast
cok zor. Belki beslerde olabilir. Saat sikintist yaganir.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerine smifla Dbirlikte her okul ortaminda uygulanip
uygulanmayacagi nedenleriyle birlikte sorulmustur. Bu dogrultuda Tablo 11 olusturulmustur.
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Tablo 11

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Argiimantasyon Temelli Ogretimin Sosyal Bilgiler Dersinde Her
Okul Ortaminda Uygulamip Uygulanamayacagina Dair Goriislerini Igeren Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar Ifade Sikhg (f)
Okul mevcudu

Swav odaklilik

Idare etkeni

Klasik yontem aligkanligi
Okul-arag gerecleri

Okul kaltdrd
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Ogretmenler argiimantasyon temelli 6gretimin her sinif ortaminda oldugu gibi her okul
ortaminda da uygulanamayacagini ifade etmislerdir. Burada 6gretmenlerin goriislerini etkileyen
en 6nemli etmenin okul mevcudu oldugu goériilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin klasik egitim
anlayisina alistiklarini diisiinen 6gretmenler, smnav odakli 6gretimin de etkisiyle, bu tarz
yoOntemlerin zaman alacagini ve zaman yonetimini zorlagtiracagini diistinmektedirler.

Osman 6gretmenin bu konudaki goriisleri:

Her okul ortaminda uygulanmaz diye diisiiniiyorum. Idare bazen ses duydugunda ders
islenmiyor mu diye gelebiliyorlar. ESer simf yonetimi saglanmazsa ve giiriiltii yasanirsa idare
tepki gosterebilir. Ama uygun kosullar saglandiginda her okul ortaminda uygulanabilir. Denemek
lazim.

Firuze 6gretmenin bu konudaki goriisleri:

Okul konusunda ogrenci profili bence énemli biraz. Bu etkinliklerde anladigim kadariyla
biraz istekli olmak gerekiyor. Ogrencinin kendisini vermesi ve ciddiye almasi gerekiyor, istekli
bir sekilde katilmasi gerekiyor. Ben biraz Oyle anladim, yani égrencilerin durumlart da farkl
oldugu igin her okul ortaminda uygulanmayabilir. Okulun 6grenci ve veli profili etkili olur diye
diigtiniiyorum.

Sinan 6gretmenin bu konudaki goriisleri:

Her okul ortaminda uygulanmayabilir. Burada idarenin tutumu, 6gretmenin tutumu, sinifin
tutumu farkl sekillerde etkileyebilir. Idare eger sinav odakli ders anlatimini isterse bu yontem
uygun olamayabilir. Cocuklarin ilgisini ¢ekmezse yine sikinti olabilir.

Okul ve smuf ortaminin disinda sosyal bilgiler 6gretmenlerine argtimantasyon temelli
Ogretim yonteminin her 6grenciye uygun olup olmayacagi sorulmustur. Bu dogrultuda Tablo 12
olusturulmustur

Tablo 12

Spsyal Bilgiler Ogretmenlerinin Argiimantasyon Temelli Ogretimin Sosyal Bilgiler Dersinde Her
Ogrenciye Uygun Olup Olamayacagina Dair Goriislerini Iceren Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar ifade Sikhg (f)
Ogrenci diizeyi 9
Her ¢ocuga hitap eder 3
Bireysel farkliliklar 3
Etkinlik ¢esitliligi 2
Aliskanliklar 2
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Burada ogretmenler tarafindan dzellikle 6grencinin ilgi ve isteginin farkli olabilecegi i¢in
arglimantasyon temelli 6gretimin her 68renciye uygun olamayabilecegi, bireysel farkliliklarin ve
ogrenci diizeyinin farkli olmasinin bu durumu etkileyebilecegi ifade edilmistir. Bununla birlikte
bu yontemin her 6grenciye uygun olacagini diisiinen 6gretmenler yontemin ¢ok yonlii oldugunu,
etkinliklerden en az birinin 6grencilerin ilgisini ¢gekebilecegini ifade etmislerdir.

Kenan 6gretmenin bu konudaki goriisleri:

Tabi uyumsuzluk yasanabilir ama bence her ogrenciden geri doniis alinabilir. Ayni oranda
olmasa da her 6grenciye uygun olabilir.

Mert dgretmenin bu konudaki goriisleri:

Her égrenciye uygulamasi zor, diizeylerinden dolayr hocam. Onun disinda her ogrenciyi
icine alir bence. Ornegin igine kapanik ogrenciler bu yontemle daha aktif olmaya baglayabilirler.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine incelemis oldugumuz yonteme iliskin velilerin tepkilerinin
nasil olabilecegi sorulmus ve cevaplar dogrultusunda Tablo 13 olusturulmustur.

Tablo 13

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Argiimantasyon Temelli Osretimin Uygulanmasimin Veliler
Ag¢isindan Tepkilerin Nasil Olacagina Dair Goriislerini Igeren Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar Ifade Sikhg (f)
Veli ilgisi

Ogrenci tepkisine gore degisen veli profili
Veliler arasi farklilik

Sinav odaklilik

Olumlu tepki

Akademik basar1
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Gorlisme yapilan 6gretmenler genel olarak velilerin ilgisiz oldugunu ifade etmis ancak
ilgili olan velilerin de 6grencinin akademik basarisiyla tepkilerinin dogru orantili olabilecegini
ifade etmigslerdir. Basar1 artarsa yonteme olumlu bir tepki vereceklerini ancak akademik basari
diiserse tepkilerin olumsuz olabilecegini ifade etmislerdir.

Bu konuda Kerem 6gretmenin goriisleri asagidaki gibidir:

Bazi veliler gercekten ok ilgisiz yani veliler agisindan herhangi bir tepki goriilmeyebilir.
Cocuklar bile bazen eve gittiginde neler yapildigini anlatmiyor olabiliyor. Bundan dolay
velilerden ozellikle ilgisiz velilerden ¢ok tepki alamayiz. Ama iyi doniitler de alabiliriz. Yani ilgili
olan ogrenci eve gidip ailesine anlatabiliyor, cocugunun basaril oldugunu gériince olumlu tepki
gosterebiliyor.

Osman 6gretmenin goriisleri:

Veliler aslinda bizim okulu diistindiigiimiizde ¢ok ilgisiz ama tepki verse bile olumsuz bir
tepki olmaz. Niye sorgulatiyyorsun ¢ocuguma demez.

Ogretmenlere argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretimi sonucunda dgrencilerin hangi
becerileri kazanabilecekleri sorularak Tablo 14 olusturulmustur.
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Tablo 14

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Argiimantasyon Temelli Ogretimin Uygulanmas Sonucunda
Ogrencilerin Hangi Becerileri Kazanabileceklerine Dair Goriislerini Iceren Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar Ifade Sikhg (f)
Sorgulama

EXkili iletisim

Elestirel diigiinme

Tartisma

Karar verme

Farkli diisiincelere saygi duyma
Cok boyutlu diisiinme

Oz degerlendirme

Yaratici diisiinme

Problem ¢ézme

Neden sonug iligkisi kurma
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Ogretmenler argiimantasyon temelli dgretimin, dgrencilere iist diizey diisiinme becerileri
ve sosyal beceriler basta olmak iizere pek ¢ok beceriyi kazandirabilecegini, yontemin oldukca
faydali olacagini ifade etmislerdir.

Bu konuda Emine 6gretmenin goriisleri:

Sorgulama temelli bir yontem bu nedenle ¢ocuklarin neden nasil sorularini kendisini
sormaya alistiran bir yontem. Aslinda ¢ocuklar sorgulayan bir birey olarak yetismesinde etkili
olabilir diye diistiniiyorum. Bununla birlikte karsidaki diisiinceye saygi duyma ve karsidaki
kisileri dinleme ya da dinledikten sonra fikrini degistirip farkl bir duruma karar verme becerisi
de kazanabilir.

Goriisme sirasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerine her 6gretmenin bu yontemi uygulayip
uygulayamayacagi sorulmus ve uygulayabilmek icin hangi becerilere sahip olmak gerektigi
anlasilmaya calisilmistir. Ogretmenler genel olarak egitim fakiiltelerinden mezun olan herkesin
yontemi uygulayacagini ifade etseler de zaman ve siif yonetimi konusunda tecriibeli olan
ogretmenlerin daha iyi bir sekilde uygulayacaklarini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda Tablo 15
olusturulmustur.

Tablo 15

Spsyal Bilgiler Ogretmenlerinin Argiimantasyon Temelli Ogretimin Uygulanabilmesi Icin
Ogretmenlerin Hangi Becerilere Sahip Olmalari Gerektigine Dair Goériislerini Igeren Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar ifade Sikhg (f)
Sinif ve zaman yonetimi 8

Yodntem bilgisi
Ogretmen Ilgi ve Istegi
Alan bilgisi

Tarafsiz olmak

Meslek sevgisi

Tecrlbe

Gelismeye agiklik
Ogretmen motivasyonu
Teknoloji okuryazarhigi
Demokratik olmak
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Ogretmenler dgrencilerin sosyal bilgiler dersi hakkindaki diisiincelerinde oldugu gibi
argiimantasyon temelli 6gretim gibi ¢agdas yontemlerin kullanilmasinda da etkili olan faktoriin
ogretmenin ilgi ve istegi oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen istemedigi siirece argiimantasyon
temelli 6gretim yontemi gibi yontemlerin uygulanmayacagini soylemiglerdir.

Oznur 6gretmenin bu konudaki gériisleri:

Kendi brangi ile ilgili olan ve takip eden her ogretmen bence bunu uygulayabilir yani bu
yontem i¢in ayri bir beceriye gerek yok diye diisiiniiyorum. Egitim fakiiltesinden mezun olduk,
hepimiz yontemleri nasil uygulanmasi gerektigini biliyoruz ve bence bu yontemi bilen her
ogretmen uygular. Fakat is yiikii olarak gérebilir bazi 6gretmenler.

Sinan 6gretmenin bu konudaki goriisleri:

Her ogretmen uygulamayabilir ¢iinkii biraz zaman alict bir etkinlik her 6gretmen vakit
ayirmak istemeyebilir, bununla ugrasmak istemeyebilir. Giintimiizde oOgretmenler cok fazla
ugrasmak istemedikleri i¢in her ogretmen uygulamayabiliv yani bu biraz ilgi ve istege bagh
olarak degigebilir. Meslegin baginda olan idealist 6gretmenler olabilir ama belirli bir yas almis
ogretmenler bunu uygulamak istemeyebilir.

Kenan 6gretmenin bu konudaki goriisleri:

Kendini gelismeye agik géren ve gercekten kendini gelistiren tiim 6gretmenlerin aslinda
uygulayabilecegini diisiiniiyorum. Yenilige acik motivasyon derecesi yiiksek olan ogretmenler bu
yontemi uygulayabilir. Aymi zamanda 6gretmenlerin teknoloji bakimindan kendini gelistirmesi
gerekiyor aslinda, ¢iinkii planlara baktigimizda olduk¢a zaman isteyen bir plan aslinda, bunun
nasil hazirlanmast gerektigi, bilgisayarin nasil kullanilmast gerektigini de ashinda bilinmesi
gerekiyor. Bu nedenle ogretmenim teknoloji bilgisine de sahip olmast gerekiyor.

Incelenmis olunan plan dogrultusunda sosyal bilgiler dgretmenlerine argiimantasyon
temelli sosyal bilgiler 6gretiminin simif yonetimine olumlu ve olumsuz etkilerinin neler
olabilecegi sorulmus, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 16 olusturulmustur.

Tablo 16

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Argiimantasyon Temelli Ogretimin Swnif Yonetimine Olumlu ve
Olumsuz Etkilerinin Neler Olabilecegine Dair Goriislerini Igceren Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar Ifade Sikhg (f)
Sinif mevcudu

Ogrenci ilgisi

Simnif ve zaman yonetimi zorlugu
Ogrenci basar diizeyi

Bireysel farliliklar

Gruplasma

Rekabet

Sinif kurallari

NN WSSOI O 0O

Bu dogrultuda 6gretmenler yontemin kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor oldugunu,
ogretmenlerin zaman ve sinif yonetimi konusunda sorun yasayabileceklerini, yontemin yiksek
basar diizeyine sahip 6grencilerde daha kolay uygulanabilecegini sdylemislerdir. Ayni zamanda
ogretmenler sinif kurallari net bir sekilde olusturulursa, baslangicta yonetim konusunda sikinti
yasansa da sonradan etkili bir sekilde yontemin uygulanabilecegini ifade etmislerdir.

Burak 6gretmenin bu konudaki goriisleri:
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Kalabalik simiflarda uygulamak zor. Seviyesi diisiik 6grencilerde uygulamak zor. Bazi eski
kafali idareciler giiriiltiiyii yanls anliyor seSsiz beklesin istiyorlar. Boyle bir durumda 6gretmen
zorlanabilir. Girdltl olabilir ama ben bunu destekliyorum tabi, sinifta giiriiltii olmali aym
zamanda 6gretmen konuya ve sinifi hakim olmall yoksa sinif yonetimi agisindan olumsuzluklar
yasamir. En deger verdigim sey akran zorbaligina tahammiiltimiiz yok. O durumlara ogretmen
mudahale etmeli.

Ogretmenler tarafindan incelenmis olan plan dogrultusunda sosyal bilgiler gretmenlerine
arglimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin 6grenciye olumlu ve olumsuz etkilerinin neler
olabilecegi nedenleriyle birlikte sorulmus, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo
17 olusturulmustur.

Tablo 17

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Argiimantasyon Temelli Osretimin Ogrenciye Olumlu ve
Olumsuz Etkilerinin Neler Olabilecegine Dair Goriiglerini Igeren Tablo

Cevaplar Dogrultusunda Olusturulan Kodlar Ifade Sikhg (f)
Olumlu etkiler 18
Ogrenciler sikilabilir 3
Farkl goriislere tepki 2
Ozgiiven 1
Basit ve anlasilir dil - anlatim 1

Arglimantasyon temelli 6gretim yonteminin genel olarak Ggrencilere ¢esitli beceriler
kazandirdig1 i¢in onlar1 olumlu etkileyecegi cevabi 6gretmenlerden alinmistir. Bunun disinda
Ogretmenler Ogrencilerin  sikilabilecegi ve kendi gorlislerine uymayan bir goriisle
karsilastiklarinda farkli tepkiler gosterebileceklerini ifade etmislerdir.

Ali 6gretmenin bu konudaki goriigleri:

Bahsettigim becerileri kazanir ¢ocuklar bunun disinda olumsuz bir etkisinin olacagini
diistinmiiyorum.

Son olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerine sosyal bilgiler derslerinde argiimantasyon temelli
Ogretim yontemini uygulayip uygulamayacaklari nedenleriyle birlikte sorulmus ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin genel olarak yontemin 6grencilere c¢esitli beceriler kazandirdig1 i¢in ydntemi
uygulamada istekli olduklar1 anlasilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin neredeyse hepsinin
yoOntemi, yiiksek basar1 diizeyi olan ve mevcudu az olan siniflarda uygulamayi tercih edecekleri
anlasilmustir.

Beren o6gretmen bilgiyi sorgulayan ve arastiran bireyler yetismesi adina bu yontemin
faydali olacagini ifade etmistir:

Evet uygularim. Artik sorgulayan ve neyi neden soyledigini bilen 6grenciler yetistirmeye
calisiyoruz. Bu nedenle ¢ocuklara ¢ok faydalr olacagm diisiiniiyorum. Hatta sizden planlarin
ornegini rica edecegim miimkiinse.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin arglimantasyon temelli sosyal bilgiler
Ogretimine yonelik inang ve goriisleri incelenmistir. Elde edilen sonuglar alanyazinda yer alan
diger caligmalarla karsilastirilmig ve ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda gesitli onerilerde
bulunulmustur.
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Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiylik cogunlugunu meslege yeni
baslayan geng 6gretmenler olusturmaktadir. Ogretmenlerin hem yaslar1 hem de kendi 6grenme
deneyimleri g6z oOnunde bulunduruldugunda program geregi ¢agdas yontemleri uygulama
konusunda daha istekli olduklar1 anlagilmaktadir. Ogretmenlerin kendi sosyal bilgiler 6grenme
deneyimleri incelendiginde genel olarak 6gretmen merkezli yollarla sosyal bilgiler 6grendikleri
goriilmektedir. Ogretmen merkezli yoéntemlerin (diiz anlatim, not tutturma vb.) kalicihiga etkisi
konusunda ¢ogu 6gretmenin dersleri hatirlamadiklar: tespit edilmistir. Sayica azinligi olusturan
ve kendilerini etkileyen derslerin oldugunu ifade eden 6gretmenlerin nadiren de olsa dgrenci
merkezli yontemlerle derse katildigi ve bu dersleri hatirladiklar1 goériilmiistiir. Bu baglamda
Ogretmenlerin argiimantasyon gibi 6grenci merkezli yontemlerin bilgilerin kaliciligina iligkin
olumlu etki yapacagi goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Akilda kalicilik konusunda
Colak (2010), 6. smif dgrencileriyle olusturdugu ¢alismasinda, Ipek Yolunda Tiirkler {initesinde
yer alan kavramlarin Ogretilmesi i¢in kavram haritasi kullanimmin &grenilen bilgilerin
kaliciligina, 6grenci basarisina ve 6grenci tutumlarina olan etkisini incelemistir. Caligma sonunda
kavram haritalarimin akilda kaliciligi, basariyr ve &grencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretmenligini se¢melerinde genel
olarak sosyal bilgilerin ilgi duyduklar1 derslerin birlesiminden meydana gelmesi, atama durumu,
Ogretmen etkeni gibi faktorlerin etkili oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
goriislerinden yola ¢ikarak oOgretmenlerin meslegi severek ve isteyerek yerine getirdikleri
anlagilmigtir. Sarikaya ve Khorshid (2009), bu konuda {iniversite 6grencilerinin meslek seciminde
etkili olan faktorleri inceledikleri ¢aligmalarinda; 6grencilerin meslekle ilgili olumlu goriiglerinin
olmasi, agikta kalmak istememeleri ve ¢esitli konularda yasadiklari garesizlik, ¢evre Onerileri,
meslegin sagladig1 avantaj gibi faktorlerin etkili oldugu sonucuna ulasmuslardir. Ibrahimoglu
(2017), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mesleki tercihlerinin nedenlerini ortaya koymak
amaciyla olusturdugu c¢alismasinda, 6gretmen adaylarmin meslek se¢iminde dikkat ettikleri en
temel unsurun aile ve rol model alinan meslek ve bireylerin oldugu, atama durumu ve sinav
puaninin mesleki tercihi etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin amaglarini genel olarak toplumda
var olmak i¢in gerekli olan becerileri kazandirmak, etkin vatandaslik konusunda bilingli bireyler
yetistirmek ve tarih bilinci olusturmak olarak gordiikleri anlagilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin dersi bir biitiin olarak gordiigii ve tiim konular1 6nemli bulduklar1 gériilmiistiir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ogretim yontemleri konusunda oOgrenci merkezli
yontemlerin egitimde etkili oldugunu diisiindiikleri ve bu ydntemleri uygulamaya calistiklar:
gorlilmiigtiir. Ancak Ogretmenlerin ifadeleri dogrultusunda kalabalik okul ve siniflarda
Ogretmenlerin 6grenci merkezli yontemleri uygulama konusunda zorlandiklari ve zaman-sinif
yoOnetimi konusunda sikinti yasadiklar1 saptanmistir. Bu nedenle sinif basar1 diizeyi disiik,
mevcudu fazla olan siniflarda klasik yontemleri kullandiklari tespit edilmistir. Ancak kendi
o0grenme deneyimlerinden yola ¢ikarak klasik yontemlerin bilginin kaliciligi konusunda etkili
olmadigini ifade eden Ogretmenler uygulama konusunda sikint1 yasasalar da etkili olarak
gordiikleri yontemleri kullandiklart ve en ¢ok bu yontemleri kullandiklari derslerde
motivasyonlarmin arttig1 anlasilmistir. Ogretmenlerin motivasyonlarini arttiran bir diger etkenin
ise dgrencilerden aldiklar1 olumlu geri doniitler ve yiiksek basar1 diizeyi oldugu fark edilmistir.
Burada ogretmenlerin sosyal bilgiler dgretimine iliskin inanglarmin kendi deneyimlerinden
etkilendigi saptanmustir. Ornegin Oznur dgretmen &gretimde en etkili yontemlerden biri olarak
drama yontemini ifade edip derslerde de uyguladigini anlatmstir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden de yola c¢ikarak arastirma sonunda bir
Ogrencinin ders hakkindaki goriisiiniin 0gretmen etkeni ile dogru orantili oldugu sonucuna
ulagilmistir.
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Arastirma sonunda 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun argiimantasyon temelli 6gretimi
lisans siirecinde duymadiklari, lisans siireci sonrasi KPSS’ye hazirlanirken bu kavramla
karsilastiklart anlagilmistir. Bu nedenle lisans siirecinde sosyal bilgiler egitimi anabilim dallarinda
arglimantasyon temelli 0gretime yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum
Ogretmenlerin bu yéntemin uygulanmasi konusunda yetersiz kalmalarina neden oluyor olabilir.
Nitekim Aydemir ve digerleri (2018) fen bilgisi 6gretmen adaylarmin argiimantasyona iligkin
goriisleri ve argiiman kurma becerilerini inceledikleri ¢alismalarinda 6gretmenlerin yontemi
uygulama konusunda yetersiz kaldiklarini ifade etmislerdir. Aym sekilde Yilmaz ve Benzer’in
(2020) arglimantasyon temelli 6gretime iligkin 6gretmen goriislerini inceledikleri ¢aligmalarina
katilim gosteren Ogretmenler arasinda bu yontemi tam olarak benimseyip uygulayan bir
Ogretmenin olmadig1 anlagilmigtir. Tiirkmenoglu ve Copur (2021) smf &gretmenlerinin
arglimantasyona yonelik goriislerini inceledikleri ¢aligmalarinda da ayni sonuca ulasmis ve
Ogretmenlerin yontemi ¢ok fazla bilmedikleri ortaya ¢ikmustir. Arglimantasyon temelli dgretim
Ozunde tartigmay1 barindirdigi i¢in 6gretmenlerin tartismayr uygulama konusunda bilgi sahibi
olmasmmin da Onemli oldugu sonucuna varidlmustir. Nitekim Tokdemir (2013), tarih
Ogretmenleriyle olusturdugu caligmasinda Ogretmenlerin tartisma yOntemi ve yonteme bagl
tartigma tekniklerinin uygulanmasi ve tartigmanin yonetilmesi konusunda eksik bilgiye sahip
olduklar1 sonucuna ulagmuistir.

Ogretmenlerin ifadelerinden bu yéntemin farkli etkinlikler igerdiginden 6tiirii her cocugun
ilgisini ¢ekebilecegi ancak c¢agdas yontemlerde goriildiigli gibi basar1 diizeyi yiiksek, siif
mevcudu az olan siniflarda yontemi kullanmaya istekli ogretmenler tarafindan daha rahat
uygulanabilecegi goriisiinde olduklar1 anlasilmustir. Demir’in (2019) argimantasyon temelli
Ogretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarma, bilginin kaliciligina, derse karsi
tutumlarina etkisini incelemek ve bu konuya iliskin 6grenci goriislerini 6grenmek amaciyla
olusturdugu ¢alismasinda argiimantasyon temelli 6gretimin 6grenci ilgisini arttirdigi sonucuna
ulasiimustir. Ayni sekilde Ozcan (2019) da argiimantasyon temelli sosyal bilgiler dgretiminin
ogrencilerin akademik basari, tutum ve elestirel diisiinme becerisine etkisini inceledigi
calismasinda Ogrencilerin ilgisinin arttigi ve argiimantasyona iliskin olumlu bir tutum
sergiledikleri sonucuna ulagmustir. Bu durum 6gretmen goriisleriyle paralellik gostermektedir.
Diger ¢alismalardan farkli olarak bu ¢alismada 6gretmenler bazi 6grencilerin argiimantasyonun
uygulanma asamasinda sikilabilecegi goriisiinde olduklar1 saptanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri neticesinde arglimantasyon temelli 6gretimin
her smif ve her okul ortaminda uygulanamayacagi ve her 6grenciye uygun olmayacagi sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenler bunun sebebi olarak basar1 seviyesinin diisiik olmasi, okul ve sinif
mevcudunun genellikle fazla olmasi ve zaman yonetiminin zor olmasini gostermislerdir. Karakas
(2022) tarafindan da sinif 6gretmenlerinin argiimantasyon temelli 6gretime iliskin goriislerini
inceledigi ¢aligmasinda 6gretmenlerin argiimantasyon temelli 6gretimin zaman alici bir yontem
oldugu ve yontemi kalabalik siniflarda uygulamanin zor oldugu goriisiinde olduklar1 ifade
edilmistir.

Aragtirmada 6gretmenlerin velileri genel olarak ilgisiz bulduklar1 ancak ve bu yonteme
iliskin bir tepkileri olursa da bu tepkinin olumlu ydnde olacag: fikrini tasidiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ilgi ve isteginin argiimantasyon temelli 6gretimin
uygulanmasinda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretmenlerin istemedigi siirece
argiimantasyon temelli 6gretim yontemi gibi yontemleri uygulamayacaklari, ayrica yontemin
uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin zaman ve sinif yonetimi konusunda da tecriibeli olmasi gerektigi
ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu konuda Jonessen ve Kim (2010), tartisma odakl
calismalarinda Ggretmenlerin bu yoOntemin uygulanmasmma zaman ayirmadiklarini, bunun
sebebinin de Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi konusundaki eksikliklerini ve bu yontemi
uygulamak konusunda yeterli istege sahip olmamalarimi gostermislerdir. Hand ve digerleri
(2002), dgretmenlerin argiimantasyon temelli 6gretimi uygulama becerileri ile uygulama sonunda
Ogrenci lrlinleri arasindaki iligkiyi incelemigler ve arastirma sonunda Ogretmenlerin
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epistemolojik inanglarmin argiimantasyon temelli &gretimi uygulamaya yonelik becerilerini
etkiledigi sonucuna ulagmislardir (Kirgigek, 2019) .

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri argiimantasyon temelli 6gretimin 6grenciyi
olumlu etkileyecegi, Ogrencilerin akademik basarilarim arttiracagi yoniinde olmustur.
Ogrencilerle ¢alisan Serttas (2019), sosyal bilgiler egitiminde Bilim, Teknoloji ve Toplum
tinitesinin 6gretiminde argiimantasyon tabanli 6grenme siirecinin etkisini inceledigi ¢aligmasinda
arglimantasyon temelli 6gretim yonteminin 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna ulagmugtir. Bu
durum 6gretmen gorisleriyle desteklenmistir. Ayni sekilde Okumus da (2012), argiimantasyonun
Ogrenci basarist ve Ogrencilerin anlama diizeyine etkisini inceledigi calismasinda
arglimantasyonun &grenci basarisimi etkiledigi ve kavramlari anlama diizeylerini arttirdigi
sonucuna ulagmigtir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin argiimantasyon temelli 6gretimin 6grencilerin problem
¢cozme, neden-sonug iliskisi kurma, sorgulama, karar verme, etkili iletisim, elestirel diisiinme,
farkli goriislere saygi duyma, ¢ok boyutlu diisiinme, 6z degerlendirme, yaratici diisiinme ve
Ozellikle tartigma gibi becerileri kazanabilecekleri goriisiinde oldugu sonucuna ulagilmustir.
Ozcan (2019), argiimantasyon temelli sosyal bilgiler dgretiminin 6grencilerin akademik basari,
tutum ve elestirel diisiinme becerisine etkisini inceledigi ¢aligmasinda argiimantasyon temelli
Ogretimin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinde olumlu gelismeler meydana getirdigi
sonucuna ulagmustir. Bu ¢alisma 6gretmen goriisleriyle paralellik gostermistir. Cevher’in (2018),
sosyal bilgiler dersinde argiimantasyon temelli 6gretimin kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarilarina, bilimsel diisiinme becerilerine ve bilimsel tartigma diizeylerine etkisini inceledigi
calismasinda da argiimantasyonun ogrencilerin bilimsel tartisma diizeylerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yal¢in (2019), argiimantasyona dayali fen uygulamalarmin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarilarma etkisini inceledigi ¢alismasinda ayni sekilde
argiimantasyonun akademik basariy1 olumlu etkiledigi sonucuna varmustir. Yine Ervan (2015),
arglimantasyon sirecinde uygulanan blylk grup tartigmalarimi Ogrenci ve Ogretmen
perspektifinden analiz etmeyi amagladigl ¢alismasinda 6grencilerin siire¢ sonunda iletisim ve
empati kurma gibi becerilerinin gelistigini saptamustir. Bu baglamda elde edilen sonuglar
ogretmen gortislerini desteklemektedir.

Karakas (2022) smif 6gretmenleriyle yaptigi ¢alismada ogretmenlerin argiimantasyon
yonteminin kullanilmas1 gerektigi goriisiinde olduklarin1 ve yontemi kullanacaklari sonucuna
ulagmustir. Bu ¢alismaya paralel bir sekilde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de 6grencilere ¢esitli
beceriler kazandiracagina inandiklari i¢in yontemi uygulamak istedikleri anlagilmistir. Ancak
ogretmenlerin neredeyse hepsinin bunu, yiiksek basari diizeyi olan ve sinif mevcudu az olan
siiflarda uygulamayi tercih edecekleri anlagilmistir.

Aragtirmanin bulgularma dayali olarak durumlar arasindaki benzerlik ve farkliliklardan
yola ¢ikilarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin argiimantasyona ve argiimantasyon temelli sosyal
bilgiler 6gretimine iligskin bazi ortak yaklasimlarda bulustuklari anlasilmaktadir. Bunlardan yola
¢ikarak Larson’un (1997) calismasinda ulastigi tiplemelere benzer 5 temel yaklasimin oldugu
anlagilmigtir. Bunlar; Soru-cevapla dersi zenginlestirmek igin arglimantasyon, kicik sosyal
bilimciler gibi diisiinmeyi 6gretmek i¢in argimantasyon, Cocuklarin kendi sorularini sormalarini
desteklemek icin argiimantasyon, Etkin vatandaslik becerilerini gelistirmek i¢in arglimantasyon
ve son olarak da Sosyal becerileri gelistirmek igin argiimantasyondur.

4.1. Soru-Cevapla Dersi Zenginlestirmek i¢in Argiimantasyon

Aragtirmaya katilan 6gretmenler arglimantasyon temelli 0gretimin uygulanma siirecini
cogunlukla soru-cevap teknigiyle iligskilendirmigler ve bu slreci dgrencilerin aktif olarak hem
kendi aralarinda hem de Ogretmenleriyle siirekli bir soru ve cevap iiretme seklinde ifade
etmiglerdir. Bu dogrultuda Ogretmenler yontemin Ogrencilerin sorgulama becerisini
gelistirecegini diislindiiklerini belirtmislerdir.
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4.2. Kiiciik Sosyal Bilimciler Gibi Diisiinmeyi Ogretmek I¢in Argiimantasyon

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda olusturulan bir diger tipleme
kiigiik sosyal bilimciler gibi diisiinmeyi O6gretmek i¢in argiimantasyondur. Bu tiplemede
Ogretmenler argiimantasyon temelli Ogretimle birlikte sosyal bilgilerin ve diger bilimlerin
temelinde yer alan sorgulama, bir bilim insan1 gibi diislinme, yeni bilgiler liretme, arastirma
yapma gibi 6grencilere gesitli becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugunu diigiinmektedirler.

4.3. Cocuklarin Kendi Sorularimi Sormalarimi Desteklemek i¢in Argiimantasyon

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bu yaklasimda dgretmenler argiimantasyon
temelli O6gretimin Ogrencilerin sadece okul ortamuinda degil bulunduklar1 her ortamda ¢esitli
konular1 sorgulamalarmi ve kendi sorularini olusturmalarini destekleyecegini diisiinmektedirler.

4.4. Etkin Vatandashk Becerilerini Gelistirmek i¢in Argiimantasyon

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bir diger yaklasim da etkin vatandaslik
becerilerini gelistirmek igin arglimantasyondur. Bu yaklagimda oOgretmenler argiimantasyon
temelli 6gretimin O6grencileri etkin vatandashigin geregi olan bilingli vatandas olma, haklarini
sorumluluklarmi bilme ve yerine getirme konusunda destekledigini diisiinmektedirler.

4.5. Sosyal Becerileri Gelistirmek I¢in Argiimantasyon

Bu yaklagimda ogretmenler argiimantasyon temelli Ogretimin uygulanma siirecinde
ogrencilere cesitli sosyal becerileri kazandirabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenler
Ogrencilerin yontemin uygulanma asamasinda farkli goriislere saygi duyma, empati kurma,
kendini ifade etme, konusma sirasmi bekleme, karsisindakini ikna etme gibi becerileri
kazanacaklarmi distinmektedirler.

Arastirma sonucunda goriismeye katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendi 6grenme
deneyimlerine bakildiginda genel olarak Ogretmen merkezli, esasici bir yaklasimla egitim
aldiklar1 ve bu durumun onlarin argiimantasyon olmak tizere diger 6grenci merkezli yontemlere
olan inanclarint etkiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin etkilendikleri dersler
genellikle kendilerinin aktif oldugu dersler olmustur. Bu baglamda kendi ogretmenlik
deneyimleri agisindan sartlarin uygun olmasi halinde (sinif mevcudu, yeterli zaman, materyal
destegi vb.) Ogrencilerin aktif oldugu yontemleri kullandiklari ifade edilmistir. Bu durum
ogretmenlerin 6gretimsel inanglarmin kendi 6grenme deneyimlerinden etkilendigini ve 6gretme
sureclerine yansidigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin kendi 6grenme siireclerinde klasik
yontemlerin kalic1 olmadigini fark ettikleri igin ¢cagdas yontemlerin 6grenciler i¢in daha uygun
oldugunu ifade etmislerdir. Ancak Ogretmenler bu yontemin uygulanmasi konusunda simf
mevcudu az olan, akademik basarisi yliksek siniflarin tercih edilecegini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin yontemlerin uygulanmasina dair inanglarmin okul ve sinif sartlarindan etkilendigi
gOrlilmiistiir.

Yontemin her okul ortaminda uygulanip uygulanamamasi konusunda 6gretmenler
genellikle idarenin uygulanan yontemlerle ilgilenmeyecegi dngoriisiinde bulunmuslardir. Ancak
ogretmenlerden bir kismi bu tarz yontemler uygulanirken giiriiltii olabilecegi ve idarenin rahatsiz
olabilecegini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerden sinav odakli ders uygulanmasini
isteyebilecekleri ifade edilmistir. Bu durumda argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin
ogrencilere kazandirdigi beceriler idarecilere agiklanabilir. Ozellikle yontemin Ogrencilere
sorgulama, karar verme, analiz yapma, problem ¢o6zme gibi becerileri kazandirdig1 i¢in bu
becerileri isteyen yeni nesil sorularin yontem sayesinde Ogrenciler tarafindan rahatlikla
¢oziilebilecegi ifade edilebilir.

Arglimantasyon temelli Ogretim yonteminin her Ogrenciye uygun olup olmayacagi
konusunda Ogretmenler yontemin basar1 diizeyi diisiik 6grencilere uygun olmayacagim ifade
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etmiglerdir. Bu durumda G&gretmenlere etkinliklerin 6grenci-sinif diizeyine goére hazirlanmasi
oOnerilebilir. Bununla birlikte 6gretmenler yontemin her 6grencinin dikkatini cekmeyebilecegini
ve bazi1 6grencilerin sikilabilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
farkli tarzda etkinliklerin hazirlanmasi onerilebilir.

Aragtirmaya katillan O&gretmenler egitim fakiiltelerinden mezun olan her &gretmenin
yontemi kolaylikla uygulayabilecegini ifade etmislerdir. Ancak devaminda 6gretmenlerin yontem
bilgisi, zaman ve sinif yonetimi konusunda tecriibeli olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ciinkii
smif yonetimi agisindan &grenciler arasinda tartisma olabilecegi, farkli gorislere karsi
Ogrencilerin asirt tepki verebileceginden bahsetmislerdir. Bu konuda &grencilerle empati ve
iletisimi destekleyici etkinliklerin yapilmas1 onerilebilir. Ogretmenler argiimantasyon temelli
Ogretimin 6grencileri olumlu etkileyecegine dair goris birligine ulasmiglardir. Gériisme sonunda
Ogretmenler yoOntemi uygulayacaklarini agiklamig, birkag Ogretmen de ornek planlari
istemislerdir. Ancak 6gretmenlerin daha ¢ok simnif mevcudu az, basar1 diizeyi yiiksek siniflarda
yontemi uygulamak istedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda bahsedildigi gibi etkili sinif
yonetimiyle yontem daha kolay uygulanabilir.

Bununla birlikte arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme siirecinde genel olarak ideal
olan1 séyleme durumu g6z 6niinde bulundurularak bir sonraki aragtirmalarda goriisme ile birlikte
ogretmenlerin rizasi dogrultusunda gozlem de yapilarak elde edilen veriler desteklenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aims to examine social studies teachers' beliefs and experiences about
argumentation-based social studies teaching. Argumentation is a method of argument applied
within the framework of various rules. At the same time, argumentation is a process in which
individuals discuss with each other in the activity of asking questions, which is an expression of
the learning process, and explain what they have achieved based on discussion, exchange, and
evaluation of information with each other (Chin & Oshorne, 2010).

In the implementation process of argumentation-based teaching, a problem is first
identified. Then, a small group discussion is held by asking individuals to explain their ideas
about the problem. Then, individuals are supported to produce arguments about the problem. In
this context, preparations are made for the extended group discussion. In the extensive group
discussion process, a discussion process is created by presenting mutual ideas, supporters, and
rebuttals. This way, the argumentation process is completed (Koray, 2006). At the end of the
process, the individual acquires the ability to cope with and solve problems (Besnard & Hunter,
2008). Educators see the discussion as an effective educational practice. Discussion is essential
for social studies education because individuals experience citizenship skills and provide social
interaction (Engle & Ochoa, 1988).

Although the discussion is effective in raising active citizens in addition to many skills
targeted by the program in social studies, it is used sparingly in classroom practices (Kaya, 2021).
There are many reasons why teachers use less discussion in their classrooms. Sometimes teachers
can describe short question-and-answer activities as discussions. For this reason, one of the
research aims is to investigate how teachers see argumentation in addition to argumentation-based
teaching, their experiences with argumentation, and their experiences and beliefs in this process.
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Qualitative research methods were used in this study, which was conducted to reveal
teachers' opinions about the beliefs and experiences of social studies teachers about
argumentation-based teaching. In Qualitative research, qualitative data collection methods such
as interviews, observation, and document analysis are used, and the researched events and
situations are naturally followed in a realistic and at the same time holistic way (Yildirim &
Simsek, 2021). In this context, qualitative research thoroughly examines any event or situation
under investigation. The researcher can observe the situation or event through qualitative
research. Qualitative research approaches events or situations with a holistic perspective (Balci,
2021).

The answer to this research's problem was sought using the phenomenology design, which
is a qualitative research design. Thanks to phenomenology, cases have been focused on in more
detail (Yildirim & Simsek, 2021). Studies using qualitative research methods and phenomenology
design ensure that individuals' perspectives are revealed against situations or events.

The study group consists of 21 social studies teachers, eight female, and 13 male teachers,
working in public schools affiliated with the Ministry of National Education in a province in the
Southeastern Anatolia Region. The age range of teachers is 23-28. However, the number of
teachers working for 1-5 years is 17. The number of teachers who have worked for six years or
more constitutes the minority with four teachers. Mainly, interviews were conducted with teachers
who started their profession.

Ethics committee approval was obtained initially for data collection in this study. In the
research, data was collected mainly through semi-structured interviews. Thanks to the interview,
it has been tried to understand what people think, ideas, and perspectives about events, facts, and
situations (Yildirim & Simsek, 2021). In this direction, a three-stage semi-structured interview
form was prepared in line with appropriate examples and interview form preparation rules. In the
interview preparation phase, straightforward questions were prepared so that teachers could
express themselves more easily and understand them during the interview process. In the research,
the data obtained after the interview with the social studies teachers were transferred to the
computer environment without any editing. Both descriptive and content analysis were used in
the analysis of the data.

In the research, teachers' social studies learning experiences, how they establish a
relationship between the nature of social sciences and argumentation, and their views on
argumentation-based social studies teaching, decisively focused on what factors affect their
views. Based on the findings of the research and considering the similarities and differences
between the situations, five different types were created as follows: argumentation to enrich the
lesson with gquestion and answer, argumentation to teach how to think like little social scientists,
argumentation to support children to ask their questions, argumentation for the development of
effective citizenship skills and argumentation to improve social skills. As a result of the research,
it was seen that teachers' beliefs and views on argumentation-based social studies teaching were
affected by their own learning experiences, their beliefs and opinions on the teaching of social
studies, the physical conditions of the classroom and the school administration and the parent
stance, by the level of the student, and by the subjects in areas of interest, thoughts, and
experiences applied from the effectiveness of the teaching methods. Consequently, various
recommendations have been presented within the framework of these results.
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Bu calismanm amaci “Ses ve Ozellikleri” (nitesi ile ilgili tasarim temelli etkinliklerin altinci simf
6grencilerin bilgi ve tutum diizeylerine etkisini belirlemek, Fen Bilimleri dersinin tasarim temelli fen
egitimi uygulamalariyla islenmesi hakkinda Ggrencilerin bakis agilarini incelemektir. Caligmada karma
yontem arastirmalarindan olan gomiilii desen kullanilmigtir. Arastirma siirecinde nitel arastirma
uygulamalarindan durum ¢alismasi ve nicel arastirma uygulamalarindan tek gruplu 6n test-son test deneysel
desenden faydalanilmigtir. Calisma grubu bir devlet okulunun altinci sinif diizeyinde 6grenim gérmekte
olan 24 ogrenciden olugsmaktadir. Yari yapilandirilmig goriisme formu, 6grenci giinliigii ve tasarim temelli
fen egitimi uygulama modilleri ile toplanan notlar ve ¢izimler nitel veri toplama araglari; fene yonelik
tutum Olgegi ile ses ve oOzellikleri {initesine yonelik basari testi ise nicel veri toplama araglari olarak
kullanilmistir. Igerik ve betimsel analizin birlikte kullanildig1 arastirmanin sonucunda, tasarim temelli fen
egitimi uygulamalarinin altinc1 sinif diizeyi 6grencilerinin fen basarilarinda ve tutum puanlarinda artisa
neden oldugu ve katilimer 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik goriislerinde olumlu yonde degisim
gerceklestigi tespit edilmistir.

Anahtar sozcikler: Tasarim temelli fen egitimi, ses kavrami, akademik basari, fene yonelik tutum.

ABSTRACT

This study aims to determine the effects of design-based activities related to sound and its properties on the
knowledge and attitude levels of sixth-grade students and to examine students' perspectives on teaching
science lessons with design-based science education applications. Embedded pattern, which is one of the
mixed method researches, was used in the study. In the research process, a case study from qualitative
research applications and single-group pre-test and post-test experimental study design from quantitative
research applications were used. The study group consists of 24 students studying at the sixth-grade level
of a public school. The semi-structured interview form, student diary, and design-based science education
application modules were used as qualitative data collection tools while the science attitude scale and the
academic achievement test for the unit of sound and its characteristics were used as quantitative data

* Bu calisma, birinci yazarin yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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collection tools. As a result of the research in which content and descriptive analysis were used together, it
was seen that design-based science education applications caused an increase in the academic achievement
and attitude scores of the sixth-grade students and a positive change occurred in the views of the participant
students towards the science course.

Keywords: Design-based science education, sound concept, academic achievement, attitude towards
science.

GIRiS

Iginde bulundugumuz yiizyilda bilgiye erisebilme her gegen zaman daha kolay hale
gelmektedir. Bu bakimdan o6grenme siirecinde bilginin ezberlenmesi artik bireylerden
beklenmekte olan ve istenen beceriler arasinda yer almamaktadir. Giliniimiizde bilgiyi
yorumlayabilen, disiplinler arasinda transfer edebilen, muhakeme yetenegi gelismis, sahip
oldugu bilgi ile giinliik yasam problemlerine ¢oziimler sunabilen (Ozdemir, 2010), bu sayede
insanliga faydal {irlinler ortaya koyabilen bireylerin varligi 6n plana ¢ikmistir. Bu 6zellikleri
tagiyan bireylerin varliginin iilkemizin sosyal, ekonomik ve teknolojik yonden gelismesine
Onemli katkilar saglayacagi beklenmektedir. Diinyada gii¢lii bir ekonomiye sahip olup gelismis
iilkeler arasinda yer almak i¢in egitime yatirim yaparak, gelecegin diinyasinda séz hakkina sahip
olabilecek yeterlikte bireylerin yetistirilmesi énem kazanmistir (Ozcan, & Koca, 2019).
Gelismis ilkeler incelendiginde, onlarin bilime, egitime, teknolojiye ve iiretim tabanli
ekonomiye verdikleri degerin diger iilkeler arasindan 6ne ¢ikmasina neden olan etmenler oldugu
gOriilmiistiir (Akgiindiiz vd., 2018).

Benzer hedefler miihendislik disiplinleri bakimindan da kritik 6nem tasimaktadir.
Miihendislik uygulamalari ile bilgi ve uygulama arasinda baglantilar kurularak g¢evre, saglik,
enerji ve giivenlik gibi alanlar1 ilgilendirecek sekilde insanhiga faydali teknolojilerin
iiretilmesine odaklanilmaktadir. Bu nedenle bireylerin, daha kii¢iik yaslarda miihendislik
disiplinlerini hayatin bir pargasi haline getirmeleri blyik deger tasimaktadir. Ogrencilerin
mithendislik uygulamalarina katilmalari, kazandiklari bilginin daha anlamli hale gelmesini
saglayabilir (NRC, 2012). Bdylece onlar, giinlik yasam problemlerine uygun ¢oziimler
Onerebilme ve iiriinler tasarlayabilme yeteneklerini gelistirirler (Hynes vd., 2011; Marulcu ve
Sungur, 2012). Miihendisligin odaginda yer alan tasarim etkinlikleri ise 6grencilere elestirel
diisiinme, analiz, sentez gibi {ist diizey becerilerin kazandirilmasina olanak saglamaktadir
(Cantrell vd., 2006). Boylece bireylerden edinmeleri beklenen bilgi ve becerilerin
kazanilmasina, miihendislik faaliyetleri yardimci olmakta, iilkenin refahi igin calisacak
bireylerin yetismesine katki saglanmaktadir. Bu durumun iilkenin gelecegi i¢in gerekliligini
fark eden Amerika Birlesik Devletleri de, K-12 siniflarinda miihendislik disiplinlerini Fen
Bilimleri egitimine entegre ederek yetkin bireylerin yetismesi i¢in bilylik bir adim atmis (NAE,
& NRC, 2009; NRC, 2012) ve K-12 siiflarina, muhendislik disiplinlerini dahil etmenin
nedenlerini su sekilde agiklamistir (NRC, 2009):

Fen-Matematik egitiminde basarinin artmasi,

Miihendislik alanindaki ¢aligmalarin sayica artmasi

Miihendislik mesleginin taninirliginda artig olmasi

Miihendislik tasarimini kavrayip, bu tasarim siirecine dahil olma,
Miihendislik meslegine ilginin artmasi,

Teknoloji okuryazarliginin artmast.

Miihendislik disiplinini merkeze almasi ve bireylerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmesini saglamasi nedeniyle Tasarim Temelli Fen Egitimi (T TFE) fen egitimi baglaminda
O6nemli bir yere sahiptir. TTFE yenilikgi sistemler, iirtinler ve giinliilk hayatta karsilasilan
problemlere uygun ¢éziimler getirebilmek i¢cin muhakeme ve sorgulamaya dayanan bir egitim
yaklagimidir (Gémez Puente vd., 2013). TTFE ayrica dgrencilerin kisisel farkliliklart
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cercevesinde projeler tasarlayip, bilgilerini tirtine doniistiirme tecriibesi kazanmalarina da olanak
saglar (Doppelt vd., 2008). TTFE’nin, bilimsel aragtirmay1 kullanarak tasarim, arastirma ve
miihendislik disiplinleri arasinda dinamik bir iliskiye sahip oldugu da unutulmamalidir
(Demirel, & Ozcan, 2021; Ercan, & Sahin, 2015; Wang, & Hannafin, 2005).

TTFE yaklasiminin bireylerin gelisimine sagladigi katkilar incelendiginde tasarim
etkinliklerinin Fen Bilimleri dersine entegrasyonu iizerine birgok ¢alismanin gerceklestirildigi
goriilmektedir. Penner vd.’nin (1997) 1. ve 2. smif diizeyi Ogrencileriyle insan dirsegi
konusunda gergeklestirmis oldugu ¢alisma, TTFE’yi konu alan ilk arastirma olarak goriilebilir.
Sonugta ogrencilerin modelleri degerlendirebilme yeteneginin gelistigi fark edilerek tasarim
temelli modelleme egitimi onerilmistir. Kolodner vd. (2003) TTFE siirecini birbiri ile iligkili
Tasarim / Yeniden Tasarum ile Aragtirma ve A¢iklama bagliklar altinda ifade etmiglerdir. Hynes
vd. (2011) ise miihendislik tasarim dongiisiinii, lise Ogrencileri icin 9 basamakta
tanimlamiglardir. Burada amag¢ fen ve matematik bilgilerini uygulamali olarak kullanip
ogrencilerin miithendislik disiplinleri ile etkilesime girmesini saglamaktir. NASA (2015) da yeni
bir sistem veya iiriin gelistirilmesini saglayan, problem ¢ézmede bireye yardim eden bir dongii
olarak tanimladigi miihendislik tasarim dongiisiinii sekiz asamada ifade etmistir.

Bu arastirmada ise Ogrencilerin seviyesine uygun olmasinin yaninda iinitenin igleyisini
detayli olarak aciklamasindan dolayr Wendell vd. (2010) tarafindan Onerilen miihendislik
tasarim dongiisii kullanilmistir. Wendell vd. (2010) tarafindan Onerilen ve merkezinde
miihendislik tasarim siireci basamaklarinin yer aldigt TTFE yaklasiminin agsamalan Sekil 1°de
yer aldig1 gibidir:

Sekil 1
Tasarim temelli fen egitim siireci (Wendell vd., 2010, s. 8).

1. Ders

Unitedeki biyik

1-2 Ders A
tasarim gorevinin
aciklanmast
Tasarim ¢oziimii -
test etme, Problemin Kugulk
gelistirme ve _ ‘ belirlenmesi g4 arastirmalar ve
iletisim Prototipin uygulamalar ile
s test ~ Muhendislik Ol pilimee pilginin
I edilmesi Tasarim goztmlerin ve becerinin
Sireci aragtirilmasi o
gelisimi
Biiyiik tasarim Prototipi En uygun
n ¢Ozumun

gorevine yonelik

cozZimiin | belirlenmesi
zUmin insa ,
edilmesi

\ Potansiyel tasarim ¢oziimii

1-2 Ders icin bulgular1 uygulamak 6-8 Ders

Wendell vd. (2010) tarafindan onerilen TTFE siirecinin ilk basamagi biiyiik tasarim
gorevinin agiklanmasidir. Problemin belirlenmesi basamagina denk gelen bu agamada, biiyiik
tasarim ile ilgili gorevi O6gretmen agiklar. Ogrenciler, sorunun ¢6ziimil i¢in bildiklerini ve
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bilmeleri gerekenleri yazarlar. Kriter ve sinirliliklar1 da belirleyerek kendilerine bir yol haritasi
cizerler. Olas1 ¢ozlimlerin gelistirilmesi asamasina geldiklerinde ise dgrenciler gerekli bilgiyi
edinmeye yonelik olarak kii¢iik tasarim veya uygulamalar yaparlar. Buradaki tasarim ve
uygulamalar ¢ogunlukla fiziksel bir model olusturma seklinde gergeklesir. En uygun ¢dziimiin
secilmesi basamaginda 6grenciler kriter ve sinirliklara bagli kalarak karar matrisini doldururlar.
Grup tartigmasinin 6n planda oldugu bu basamakta grup tarafindan en uygun tasarim secilir.
Secilen en uygun ¢dziim i¢in grupla birlikte prototip gelistirilir. Son olarak da prototip test
edilerek gerekirse modelde degisiklikler veya uyarlamalar yapilir. Bu basamakta 6gretmen
rehberliginde sinif tartismasinin yapilmasi 6nemli bir yer tutmaktadir.

Doppelt vd. (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari, TTFE yaklagiminin
ogrencilere birgok konuda faydalar sagladigimi gostermektedir:

e Tasarim ve teknoloji anlayisinin zenginlesmesi,

¢ Motivasyonun gelisip akademik bagarinin artmasi,

e Oprencilerde Fen Bilimlerine kars1 ilginin artmast,

e Giinliik yasam problemlerine ¢oziim saglayabilmesi,
o Aktif dgrenmenin gerceklesmesi,

e is birligi odakli 6grenmenin saglanmast.

Ulusal alanyazin incelendiginde ise TTFE uygulamalarinin 6grencilerin  akademik
basarilarinda (Ercan, 2014; Yildinim, & Altun, 2015; Yasak, 2017), karar verme becerilerinde
(Bozkurt, 2014; Ercan, 2014), miihendislige yonelik algilarinda (Ercan, 2014; Ergiin, & Kiyici,
2019), bilimsel siire¢ becerilerinde (Bozkurt, 2014; Yamak vd., 2014; Simsek, 2019), fene
yonelik tutumlarinda (Yamak vd., 2014; Yasak, 2017; Simsek, 2019; Abaci, 2020), bilime
iliskin tutumlarinda (Kilig, 2019) ve TTFE ile ilgili goriislerinde (Hacioglu vd., 2016; Yildirim,
2018; Bozkurt Altan, & Karahan, 2019; Sar1, & Yazici, 2019) olumlu yonde degisimler sagladigi
gOriilmiigtiir.

1.1. Arastirmanm Onemi ve Amaci

Teknoloji uygulamalarinin giincel yasamin vazgegilmez bir 6gesi olarak kabul edildigi
gliniimizde, birgok tilke teknolojik alt yapilara daha ¢ok yatirim yapmaktadir. Ancak bu noktada
Oonem tastyan husus sadece verilen maddi destek degildir; ayni zamanda teknolojiye hakim,
gelismeleri takip edebilen, kendi teknolojisini iiretebilen bireylerin varligidir. Miihendisligin
iilke ihtiyaclarin1 karsilama, karsilasilan sorunlari analiz etme, gerekli teknolojik sistemleri
iretme ve giindelik hayatta karsilasilabilecek sorunlari ¢ézme siireci olarak tanimlanmasindan
(Brophy vd., 2008) dolay1 bireylerin alacagi egitimin muhendislik disiplinlerini de igermesi
gerektigi diisiiniilmektedir. TTFE uygulamalar1 da bu dogrultuda miihendislik ile dinamik bir
iligki i¢indedir.

MEB-2023 Egitim Vizyonunda yer alan Tasarim Beceri Atélyeleri ile Ogrencilerin
yetenekleri dogrultusunda uygulamalar yapmasi, elestirel diisiinebilme, analizler yapabilme ve
problem ¢ozme gibi becerilerin gelistirilmesi planlanmaktadir. Tasarim Beceri Atolyelerinin
pilot uygulama ile baslayip iilke geneline yayilarak ogrencilerin gelisiminin desteklenecek
olmas1 TTFE’nin 6nemini giindeme getirmektedir. Ulusal alanyazin incelendiginde hem TTFE
ile ilgili yeterli ¢calismanin gerceklestirilmemis olmasi (Taskin ve Aksoy, 2019), hem de TTFE
yolu ile ses ve 6zelliklerine yonelik herhangi bir ¢aligmanin saptanmamis olmasindan dolay1 bu
aragtirmanin alanyazina ve fen egitimcilerine katki sunmasi beklenmektedir. Bu baglamda
caligmanin hedefi, ses ve ozellikleri ile ilgili TTFE’ nin altinc1 simif 6grencilerinin tutum ve
akademik basarilarina etkisinin incelenmesidir. Bununla birlikte yar1 yapilandirilmig goriismeler
aracilifiyla da 6grencilerin TTFE’ye yonelik bakis agilarinin ortaya konulmasi amaglanmustir.

S6z konusu amag¢ dogrultusunda arastirmada su problemlere yanit aranmustir:
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e TTFE’nin altinct sinif 6grencilerinin fen basarilarina etkisi nedir?

e TTFE’nin altinci sinif 6grencilerinin fene iliskin tutumlarina etkisi nedir?

o Altinct sinif 6grencilerinin TTFE ile yUrdtilen Fen Bilimleri dersine yonelik gortisleri
nelerdir?

YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Karma yoOntem aragtirmasmin temeli birden ¢ok veri kaynagii birlestirmeye, tek bir
yaklasima gore arastirma problemini daha ayrintili bir sekilde ele alarak anlagilmasini saglamaya
dayanmaktadir (Guest, & Fleming, 2015). Tek veri kaynaginin yeterli olmamasi, aragtirmayi tiim
yonleriyle ifade edememesi, daha fazla veriye ihtiya¢ duyulmasi ve farkli bir bakis agisinin
gerektigi durumlarda karma yontem kullanilmaktadir (Creswell, & Plano Clark, 2011; Creswell,
2012). Bu ¢alisma, bu baglama uygun olarak karma yontemlerden gémili desen ¢alismast ile
yiirtitiilmistiir. Gomiilii arastirma deseninde nitel ve nicel veriler birbirinden bagimsiz olarak elde
edilmektedir. Birincil verileri desteklemek igin ikincil veriler toplanmaktadir (Creswell vd.,
2011). Gergeklestirilmis olan bu c¢alismada da nicel ve nitel veriler es zamanli olarak ve
birbirinden ayr1 toplanip, yorum agsamasinda birlestirilmistir. Birincil veri seti olarak nicel verileri
toplama araclari, destekleyici yani ikincil veri seti olarak ise nitel veri toplama araglari
kullanilmugtir.

Ogretim programindaki yenilikleri ve yeni bir 6gretim metodunu arastirirken, deneysel
desenler kullanilmaktadir (Cohen vd., 2007). Arastirmanin nitel ¢alisma boyutu baglaminda
durum ¢alismasindan faydalanilmigtir. Nitel ¢alisma desenlerinden durum g¢alismasi, neden ve
nasil sorularimi odagina almakta olan (Yildinim, & Simsek, 2016), bir olayin sinirlarmin tam
anlamiyla belli olmadig1 ve gercek yagam baglaminda derinlemesine arastirildigi durumlarda
kullanilan bir arastirma yontemidir (Woodside, 2010). Bu c¢alismada durum calismasi
desenlerinden i¢ ice gecmis tek durum deseni kullanilmistir. Tek gruplu deneysel arastirmalara
iligkin olarak gergeklestirilen farkli sistematik derlemeler, s6z konusu arastirmalarda gomiili
tasarimlarin siklikla kullanildigim ortaya koymaktadir (Tanious, & Manolov, 2022). i¢ ice gecmis
tek durum deseni tek bir durum iginde birden fazla analiz biriminin oldugu g¢alismalarda
kullanilmaktadir (Yildirim, & Simsek, 2016). Gomiilii tasarimlarda tek bir tasarim ile daha fazla
arastirma sorusuna cevap verebilmektedir (Tanious, & Manolov, 2022).

2.2. Arastirma Grubu

Calismanin katilimeilari, Orta Anadolu’da bir il merkezindeki devlet okulunda ortaokul
altinc1 simif diizeyinde 6grenim gormekte olan 24 grenciden olusturmaktadir. Caligmada yer alan
katilimec1 Ogrencilerin cinsiyet faktoriine gore dagilimlarina iliskin veriler Tablo 1°de yer
almaktadir.

Tablo 1

Katilimcilarimin Cinsiyet Faktériine Iliskin Frekanslar:
Cinsiyet f %
Kiz 13 54.2
Erkek 11 458
Toplam 24 100

Aragtirmada, erigilmesinin kolay olmasi, ¢aligmaya hiz kazandirmasi ve uygulanabilirlik
dizeyinin yuksek olmasindan dolay1 (Yildirim, & Simsek, 2016) amagh 6rnekleme yontemleri
arasindan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi seGilmistir.
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2.3. Veri Toplama Araclar

Karma yontem ile gerceklestirilen bu caligmada yar1 yapilandirilmis ozellige sahip
goriisme formu, dgrencilerin tutmus olduklar1 giinlikkler ve TTFE ile ilgili toplanan notlar ve
cizimler nitel verilerin, ses ve 6zellikleri ile ilgili akademik basar1 testi (SOABT) ve fene yonelik
tutum Slcegi (FYTO) ise nicel verilerin toplanmasi i¢in kullanilmistir.

1-Yar: Yapuandirimis Goriisme: Arastirmacilarin 6nceden hazirladigi sorulart igeren
protokol ile goriismesinin gidisatina gore farkli sorular sorabilmeyi, goriisiilenin cevabi
detaylandirmasini isteyebilmesinden (Tiirniiklii, 2000) dolay1 bu ¢alismada yar1 yapilandiriimig
ozellige sahip goriisme formundan faydalanilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
gdriisme formuna, ii¢ alan uzmanindan alinan déniitlere gére son sekli verilmistir. Ug ana ve ¢
sonda olmak tizere toplam alti1 acik uclu nitelikli soru maddesinden olusan goériisme formu
ogrencilere uygulanmistir. Gorlisme, altinci Sinifta 6grenim goren ve velilerinden izin belgesi
alinmig olan 24 6grenci ile uygulama sonrasinda gergeklestirilmistir.

Gortisme sorulari, TTFE ile islenen Fen Bilimleri dersinin 6grencilerin derse bakis agisinda
bir degisiklik meydana getirip-getirmedigi, gerceklestirilen etkinliklerden en ¢ok begenilenin
hangisi oldugu ve bunun nedeni, Ogrencilerin gerceklestirilen grup calismasina yonelik
diistinceleri, TTFE’nin Fen Bilimlerinde daha baska hangi konularda uygulanabilecegi, gelecekte
secmek istedikleri meslege iliskin diisiinceleri, mithendislik ile ilgili bir meslegi segmeyi diisiiniip
diisiinmedikleri ile ilgili icerikler tagimaktadir.

2-Ogrenci Giinliikleri: Ogrenci giinliikleri, dgrencileri konuya hakim olmaya tesvik eden,
ders igerikleri ile giinliik yagamlar1 arasinda bag kurmalarini saglayan faydali bir sinif caligmasidir
(Bernacki vd., 2014). Bu ¢alismada arastirmacinin hazirlamis oldugu ve iki egitim uzmanindan
goriis aliarak son hali verilen dgrenci giinliikleri kullanilmistir. Ogrenciler bu giinliikleri her
kiigiik ve biiyiik tasarimlar1 sonrasinda TTFE etkinlerinin gerceklestirildigi smif ortaminda
doldurmuglardir. Gunliik i¢in hazirlanig olan A4 kagidina 6grencilerin TTFE etkinliklerinden
sevdikleri, sevmedikleri ve zorlandiklar1 ¢aligmalari1 belirtmeleri ve bunun nedenlerini yazarak
aciklamalari, duygu ve disiincelerini ifade etmeleri istenmistir. Sekil 2°de 6rnek bir 6grenci
giinligii goriillmektedir.

Sekil 2
Osrenci Giinliigii Ornegi

OGRENCI GUNLUGH
1-Bugln yapugimiz etkinliklerden . boen .. yopmon Yo - el

sevdim. Cnki gok- . e Slencelpd

2- Bugtin yaptigimiz etkinliklerden acumd%i ro...olmeds

6- llave etmek istediginiz bir konu, s8ylemek istediginiz duygunuz, disinceniz varsa litfen yaziniz.

Beapnks...ehkinliblec. .- ok aeublydh i
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3-TTFE Uygulama Modulleri: Ses ve 6zelliklerine yonelik kazanimlari igeren {i¢ asamali
uygulama modili Wendell vd. (2010) tarafindan miithendislik tasarim siireci basamaklarina
uygun olarak hazirlanmistir. Fen Bilimleri alaninda uzman dort kisi tarafindan incelenen
modiillerde ¢esitli diizenlemeler yapilmis; son hali tekrar uzmanlara gonderilerek son kontroller
saglanmustir. Son hali verilen ti¢ TTFE uygulama modiilii (EK-1) asil 6grenme materyali olarak
arastirma siiresince takip edilip kullanilmistir.

4-Fene Yonelik Tutum Olcegi (FYTO): Tutum insanlarin diger kisilere, varliklara, olay
veya kavramlara yonelik 6grenmis oldugu olumlu ya da olumsuz tepkime bulunma egilimidir
(Tezbasaran, 2008). Yapilan TTFE uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda dgrencilerin tutum
diizeyini belirlemek amaci ile Ozcan, & Koca (2020) tarafindan gelistirilen Fene Yonelik Tutum
Olgegi (FYTO), ilgili arastirmacilardan yazili izin almarak kullanilmistir. Olgek, 49 adet tutum
ifade eden maddeden olusmustur ve 5’li likert tipi 6zelligindedir. Olgek maddeleri 5 tamamen
katiliyorum ve 1 hi¢ katilmiyorum seklinde katilma dereceleri ile puanlandirilmistir.

5-Ses ve Ozelliklerini iceren Akademik Basari Testi (SOABT): Aksoy, & Ozcan (2020)
tarafindan gelistirilen SOABT, 22 adet ¢oktan se¢meli soru igermektedir. Test olusturulurken
gecmis yillarda yapilmis Seviye Belirleme Sinavi (SBS), Ortadgretim Kurumlart Smavi (OKS),
Parasiz Yatililik ve Bursluluk Smavi (PYBS) ve Temel Egitimden Ortadgreime Gegis Sistemi
(TEOG) sinavi incelenmistir. Ses ve 6zellikleri linitesi kazanimlarin1 kapsayan sorular se¢ilmis,
tic alan uzmanin goriisii alinarak 26 soruluk testin ilk hali olusturulmustur. Ayrica belirtke tablosu
da hazirlanarak kapsam gegerliligi saglanmaya calisilmigtir. Ancak, akustik uygulamalara
orneklerin verilmesi ile ilgili becerinin yer aldig1 F.6.5.4.4 numarali kazanim, 2018’den itibaren
uygulamaya konulan Fen Bilimleri Dersi Ogretimi Programina dahil oldugundan bu kazanim ile
ilgili sorunun bulunmamasi sinirlilik olusturmustur. Testin pilot uygulamasi 43 &6grenci ile
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamadan sonra teste son halini verebilmek i¢in maddelerin gii¢liik
ve ayiricilik indeksleri hesaplanmistir. Sonugta 4 soru testten ¢ikarilmig ve teste 22 soruluk son
hali verilmigtir. Pilot uygulamaya iliskin KR-20 i¢ tutarlik katsayis1 .87 olarak hesaplanmustir.

Testin asil uygulamasi 6n test-son test olarak altinci siifta 6grenim goren 24 dgrenciye
uygulanmigtir. Test maddeleri dogru yanit 1 ve yanlis yanit 0 olacak sekilde puanlandirilmustir.
Bu nedenle bir 6grenci test maddelerinden en yiiksek 22 ve en diigiik O puan alabilmektedir. Son
testin KR-20 i¢ tutarlik sayisi .81 hesaplanmistir. Bu durum testin giivenilirlik kabul diizeyinin
(.70) iizerinde oldugunu ifade etmektedir. SOABT testinin ortalama giiclik diizeyi .56 ve
ortalama ayirt edicilik diizeyi de .55 olarak belirlenmistir.

Tablo 2

Pilot Uygulama Sonrast SOABT Maddelerinin Giicliik ve Ayiricilik Indeksi.

Madde Numarasi Madde Giicliik Indeksi (p;) Madde Ayiricilik Indeksi (rj)

1 .04 0
2 .67 .50
3 1 .50
4 .63 .67
5 .29 .50
6 .83 .50
7 .38 A7
8 .54 1
9 71 .83
10 .46 .61
11 .38 1
12 .79 .33
13 .88 A7
14 .46 .10
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15 71 .50

16 .38 .67
17 .33 .33
18 .75 .67
19 .54 .67
20 .79 .67
21 42 1

22 .58 .67
23 71 .50
24 .79 A7
25 21 .50
26 .79 .33

2.4. Uygulama Sireci

Alt1 hafta stiren uygulama siirecinin basinda gerekli izinler alinmis ve uygulamalar okulun
Fen Bilimleri laboratuvarinda yapilnustir. Ik basta 6grencilere TTFE uygulamalar1 hakkinda
bilgi verilmis ve basarilar1 birbirine esit gruplar olusturulmustur.

Tablo 3
TTFE Uygulama Siireci.
Uygulama Haftasi Yapilan Etkinlikler
1 Hafta v Ogrencilere TTFE uygulamalari hakkinda bilgi verilmesi.
' v SOABT ve FYTO o6n testlerinin yapilmast.
v Ogrenci gruplarinin olusturulmasi.
2. Hafta v 1. modiil uygulamasinin 6grenci gruplarinca
gerceklestirilmesi.
v 1. modiil uygulamasinin sunumlarinin yapilmasi.
3. Hafta 4 2. modiil uygulamasinin 6grenci gruplarinca
gergeklestirilmesi.
v 2. modiil uygulamasinin sunumlarinin yapilmasi.
4. Hafta v 3. modiil uygulamasinin 6grenci gruplarinca
gerceklestirilmesi.
5 Hafta v 3. modiil uygulamasinin sunumlarinn yapilmast.
' v SOABT ve FYTO son testlerinin yapilmast.
6. Hafta v Yari yapilandirilmig gériismelerin yapilmasi.

Her modiiliin ¢iktist alinip gruplara dagitildiktan sonra 6grenciler biiyiik tasarim gdrevini
incelemis ve bu baglamda kriter ve simirliliklart belirlemislerdir. Sonra ise konu hakkinda
bildikleri ve bilmedikleri kavramlar: siralamislardir (Sekil 3).

Sekil 3

[k tasarima iliskin olarak 6grenci grubu tarafindan belirlenen veriler.

[ Neler Biliyorum? [ Neleri Bilmem Gerekiyor?
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Olas1 ¢oziimlerin gelistirilmesi basamaginda ogrenciler kendilerine verilen modiil
dogrultusunda biiyiik tasarim gorevini gergeklestirirken gereken bilgileri edinmeleri igin grupca
kucuk tasarimlar yapmuglardir. Ayrica her bir 6grenci grubuna gerekli bilgiye erisimlerini
saglamak i¢in internet baglantili tablet bilgisayar verilmistir. Yaptiklar1 uygulamalar sonrasi
modiillerde bulunan sorulari cevaplamuslardir. Kii¢iik tasarim sonucunda edindikleri bilgileri
kullanarak bliylk tasarim probleminin ¢6ziimiine yonelik ¢izimlerini ger¢eklestirmisler (Sekil 4)
ve 6grenci giinliiklerini doldurmuslardir.

Sekil 4
Biiyiik tasarima ait bir ornek
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Olas1 ¢Oziimiin ortaya konulmasmna yonelik olarak ogrenciler kriter ve smirhiliklar
cercevesinde karar matrislerini doldurarak (Sekil 5) en uygun tasarimi se¢misler ve segilen
tasarimin ingasint yapmuglardir. Son basamakta ise gergeklestirdikleri tasarimlarini sinifa
sunmuslar ve ders 0gretmeni rehberliginde simif tartigmasi gergeklestirmiglerdir. Tartigmalar
sonunda gerekli goriildiigii takdirde tasarimlarinda revizyona gitmislerdir. Biiyiik tasarim

gerceklestirildikten sonra da giinliikler 6grenciler tarafindan bireysel olarak doldurulmustur.
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Sekil 5

Bir ogrenci grubunun kriterler ¢ergevesinde doldurdugu karar matrisi

En Uygun C6zumin Belirlenmesi

ik derste olusturdugunuz kriter ve sinirhliklar dogrultusunda her bir grup Uyesinin ¢dzUmuna
inceleyiniz. Kriteri saghyorsa “+” , saglamiyorsa “- isareti koyarak grubunuz i¢in en uygun ¢dzimii
belirleyiniz.
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2.5. Veri Analizi

1-Nitel Veri Analizi: icerik analizi ile betimsel analiz bir arada kullanilarak nitel verilerin
analizi yapilmistir. Yart yapilandirilmig gérismelerin ses kaydi dikkatli bir sekilde dinlenerek
aynen yaziya dokiilmiistiir. Goriisme ve gilinliikklerden elde dilen veriler igerik analizine tabi
tutulmus, kod ve temalar belirlenmistir. Iki alan egitimi uzmanindan goriisler alinmus; veri seti ile
kod ve temalarin uygunlugu buna gore kararlastirillmistir. Aradaki uyum oram1 Miles ve
Huberman’in (1994) uzlagsma diizeyi (giivenirlik) formiilii ile %77.3 olarak hesaplanmigtir. TTFE
uygulama modiilleri ise betimsel analize tabi tutulmustur. Kodlayicilar arasinda uyum oraninin
%70 ve lizerinde olmasi toplanmis olan verilere gore belirlenmis olan kod ve temalarin uyumlu
oldugu (Miles, & Huberman, 1994) seklinde yorumlanmaktadir. Destekleyici veri olarak
kullanilan dogrudan alintilar olusturulan ve asagida Tablo 4 ile paylasilan betimsel analiz cerceve
planina gore belirlenmistir.

Tablo 4

TTFE uygulama modiillerinin betimsel analizi igin ¢ergeve plan

Miihendislik tasarim siireci asamalari

(Wendell, 2010) TTFE uygulama modullerinde yer alan 6geler

v Biyiik tasarim i¢in kriter ve sinirliliklari

- . belirleme.
Biiyiik tasarim gorevinin agiklanmasi

v" Konu hakkinda sahip oldugu ve olmadig
kavramlari belirleme.
Olast ¢oziimlerin arastirilmast v' Mini tasarimlar gergeklestirebilme.
v Tasarim hakkindaki sorular1 cevaplayabilme.
En uygun ¢6zimun secilmesi v Karar matrisini kullanabilme.
Prototipin gelistirilmesi v Segilen tasarimi inga edebilme.
Prototipin test edilmesi :j Insa edilen prototipin test edilmesi.
Tasarimin sinifa sunulmasi.
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Alman izin neticesinde yar1 yapilandirilmis goriismelerin ses kaydi alinmis ve kayitlar
dikkatle dinlenerek yaziya dokiilmiistiir. Bu asamada tespit edilen 6grenci goriiglerine herhangi
bir yorum katilmamistir. Giinliikler doldurulurken 6grencilere giinliikleri 6zgiirce ve kendi
diistincelerini ifade edebilecek sekilde yazabilecekleri belirtilmistir. Ayrica hem yar
yapilandirilmis goriismelerden hem de 6grenci giinliiklerinden not verilmeyecegi 6grencilere
bildirilmistir. Belirlenmis olan kod ve temalar1 desteklemesi i¢in de 6grenci giinliiklerinden ve
yart yapilandirilmig goriisme notlarindan dogrudan alintilar yapilmistir. Etik agidan da 6grenci
isimleri verilmemis, dgrenciler (katilmcilar) O1, 02, O3... olacak seklinde kodlanmuistr.

2- Nicel Veri Analizi: SPSS 22.0 istatistik programindan yararlanilarak nicel verilerin
analizi yapilmigtir. Verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini anlamak i¢in Shapiro-Wilk
testi yapilmistir. Uygulanan testin sonucuna gore verilerin normal dagilima sahip oldugu
saptandigindan iliskili 6rneklemler arasi farkin anlamlilik diizeyini belirlemeye yonelik olarak
iliskili &rneklemler icin t-testinden faydalamlmistir. SOABT o6n test ve SOABT son test
puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5

SOABT én test ve SOABT son test puanlarina iliskin betimsel istatistikler

N X SS Varyans Carpikhik  Basikhik
SOABT 6n test 24 9.13 3.66 13.42 1.17 1.95
SOABT son test 24 13.20 4.48 20.08 -.273 -.859

Tablo 5 incelendiginde katilime1 dgrencilerin SOABT 6ntest puan ortalamasinin 9.13 ve
SOABT son test puan ortalamasinin 13.20 oldugu goriilmektedir. Tablo 5 verileri, grencilerin
uygulama oncesinden sonrasina ortalama puanlarinda artisin oldugunu ortaya koymaktadir.
FYTO o6n test ve FYTO son test puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 6 ile
paylasilmaktadir.

Tablo 6

FYTO én test ve FYTO son test puanlarina iliskin betimsel istatistikler

N X SS Varyans Carpikhik Basikhik
FYTO 6n test 24 144.42 17.00 289.04 746 2.93
FYTO son test 24 202.25 25.42 646.46 -.050 -1.189

Tablo 6 incelendiginde katilimer grencilerin FYTO 6n test puan ortalamasmin 144.42
ve FYTO son test puan ortalamasinmn 202.25 oldugu goriilmektedir. Tablo 6 verileri, grencilerin
uygulama Oncesinden sonrasina ortalama puanlarinda artisin oldugunu ortaya koymaktadir.
Verilerin normal bir dagilima sahip olup olmadigini anlayabilmek amacina yonelik olarak
Shapiro—Wilk testinden yararlanilmigtir. Uygulanmis olan testin sonuglart Tablo 7’de
izlenmektedir.

Tablo 7
SOABT On Test-Son Test Akademik Puanlarinin Normallik Durumu
N X S Shapiro- Wilk p
SOABT On test 24 9.13 3.66 960 245
Son test 24 13.20 4.48

*p< .05 diizeyinde anlamhdir.
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Tablo 7 verileri, anlamlilik degerinin .05 diizeyinden yiiksek olmasindan dolay1 (p> .05)
verilerin homojen (normal) dagilima sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Verilerin normallige
sahip olup olmadiginin tespit edilmesine yonelik olarak Shapiro — Wilk testi uygulanmistir. Test
sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8
FYTO On Test-Son Test Akademik Basar: Diizeylerine Yonelik Normallik Durumu

Kolmogorov- Smirnov Shapiro — Wilk
Istatistik Sd p Istatistik Sd p
FYTO o6n test 138 24 .200 .928 24 .087
FYTO son test .148 24 .188 .936 24 132

*p< .05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 8 verileri goz 6niinde bulunduruldugunda, elde edilen sonuglarin anlamlilik (p)
degerine gore FYTO on test (p > .05) ile FYTO son test (p > .05) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi ifade edilebilir.

2.6. Arastirmamn Etik izni

Bu arastirmanin etik kurul izni Aksaray Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulunun
02.11.2018 tarih ve 16 sayili toplantinda 2018/197-233 say1l1 karar1 ile alinmigtir.

BULGULAR
3.1. TTFE’nin Fen Basarilarina Etkisine Yonelik Bulgular

Caligmada yiiriitiilen uygulama siirecinin &ncesi ve sonrasinda SOABT 6n test-son test
uygulamasi yapilmustir. iliskili rneklemler arasindaki anlamliligin farkini bulabilmek amacina
y6nelik olarak t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmektedir.

Tablo 9
SOABT On Test-Son Test Sonuclarinin Iliskili Orneklemler T-Testi Analizi Sonuclar:
N X S Sd t p
SOABT Son test 24 13.20 4.48
. . 23 5.60 .000
SOABT On test 24 9.13 3.66

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Miskili 6rneklem t-testi sonucunda tes=5.60 ve p<.05 olarak hesaplanmistir. Bu
degerlerden yola ¢ikilarak SOABT &n test ve son test akademik basar1 ortalamalar1 arasinda
anlaml sayilabilecek bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglar neticesinde
OABT son test ortalamasimin (X=13.20) SOABT on test ortalama puan diizeyinden (X= 9.13)
yiiksek oldugu ve TTFE’nin 6rneklem grubunun akademik basari diizeyine olumlu ydnde etki
ettigi saptanmigtir. Ayrica elde edilen sonucu desteklemek i¢in TTFE uygulama modiillerinde
kiiclik tasarimda bulunan sorulara verdikleri cevaplar incelenmis; sonugta 6grencilerin Ses ve
Ozellikleri {initesi kazanimlarin1 dogru bir sekilde edindikleri tespit edilmistir. Bu sorulara ait
ornekler Sekil 6’da paylasiimaktadir.
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Sekil 6

TTFE uygulama modiiliindeki tasarima ait 6grenci yanitlar

5. Adim: Deney sonucunu yaziniz ve tartiginiz.

mém ..... Sonvcindd, wa, hATo fuuk 250, %‘MJWQ
J(fb. Nhl JNEASUD. L, SRLY... m«vuw\“ ddhu 2. &5\53&4/,
A0y OABJM

Soru 3: Ses siddetinin en diisiik 6i¢iildigi durumdaki maddeyi digerlerinden ayiran ozelhg/
nedir?

\
ks O\”U:(ﬁy;\(»\" fin \

3.2. Fene Yonelik Tutumuna iliskin Bulgular

Uygulamadan énce ve sonra FYTO, 6n test ve son test olarak uygulanip katilimci
ogrencilerin fene iliskin tutum diizeyleri incelenmistir. On ve son test sonuglar1 arasindaki
anlamlilig1 bulabilmek igin iligkili 6rneklem gruplarina yonelik t-testi uygulanmistir. Sonuglar
Tablo 10 ile sunulmaktadir.

Tablo 10.
FYTO On Test-Son Testleri ile ligili Eslestirilmis Iliskili Orneklem Gruplar T-Testi
N X SS sd t P
FYTO 6n test 24 144.42 17.00
. 23 10.92 .000
FYTO son test 24 202.25 25.42

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Test sonucuna gore tes) =10.92 ve p <.05 olmasindan dolay1 FYTO &n ve son test basart
diizeyleri bakimindan anlamli sayilabilecek bir fark tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin FYTO
son testine iliskin puanlarmin (X=202.25) FYTO 6n test puanlari(X=144.42) ile kiyaslandiginda
daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Bu durum TTFE uygulamasinin altinct simif
Ogrencilerinin tutumlarina pozitif yonde etki ettigini gostermektedir.
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3.3. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine iliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Sekil 7

Yart Yapilandirilmig Gériismeler ile Belirlenen Kod ve Temalar

Eglenceli

Bilgilendirici

Mutluluk verici

Zevkli

fgi gekici

Kolay

Grup igi
anlagmazliklar

Biiytik tasarimin
secimindeki
zorluklar
Malzeme
kullanimindaki
sorunlar

Tasarimi
gergeklestirme
asamasindaki
zorluklar
Cizim
asamasindaki
sorunlar

Teknoloji
kullanimindaki
anlasmazliklar

Fikirlere sayg1
duyulmamasti

Sesin Ozellikleri

Sesin yansimasi

Ses Yalitim

Ses yalitim
malzemeleri
Ses yalitim

malzemelerinin
ozellikleri

Yanki

Akustik

Yardimlagsma

Grupla
calisabilme

Deney yapma

Uriin ortaya
koyma

El becerisinin
geligsmesi

Ogrencilerin TTFE uygulamalarma yénelik goriisleri, yar1 yapilandirilnig goriisme ile
Ogrenciler tarafindan tutulmus olan giinliikklerin analizinden elde edilmistir. Uzman goriisleri
sonucunda olusturulan dort farkli tema ve 25 kod Sekil 7°de verilmistir. Duygu ve diisiinceler
temasinda katilimecilar TTFE’yi ilgi ¢ekici, mutluluk verici, eglenceli, bilgilendirici ve kolay
bulduklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin bu tanmimlamalarina drnekler su sekildedir:

02: “Ders daha eglenceli oldu. Derste bazen anlatirken yazarken falan sikildigimiz
oluyordu. Etkinlik yaparak daha eglenceli hale geldi.”

Ol11: “Béylece hem daha ¢ok sey ogrendim hem de giizeldi, eglenceliydi.”

Yasanan sorunlar temasinda ¢izim asamasindaki sorunlar, grup i¢i anlasmazliklar,
malzeme kullanimindaki sorunlar, tasarimi gerceklestirme asamasindaki zorluklar, teknoloji
kullanimindaki anlagmazliklar, biiyiik tasarim segimindeki zorluklar ve fikirlere saygi
duyulmamas yer almaktadir. Ogrencilerin bu tanimlamalarma Srnekler ise su sekildedir:
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O7: “Bazi tasarimlarimizda sikintilar oldu. Arkadaslarimizdan dolay1. Bir arkadasimiz
bir sey yapmak isterken digeri de istedi. Orada biraz tartistik.”

024: “Herkes tableti kendi Kullanmak istedi, kendinde dursun istedi. Orada bir
anlasmazlik oldu.”

Edinilen bilgi temasinda 6grenciler ses yalitimini, sesin 6zelliklerini, sesin yansimasini,
ses yaliim malzemelerini ve Ozelliklerini, akustik ve yanki kavramlarin1 6grendiklerini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin bu tanimlamalarina birtakim 6rnekler agagida verilmektedir:

O1I: “Degisik etkinlikler oldu. Sesi 6grendim. Yalitim malzemelerini ogrendim. Sesin nasil
olustugunu ogrendim.”

016: “Bu derste ogrendim ses yalitim malzemeleri neler, nasil kullanilr, nerelerde
kullanilir.”

Kazamilan beceriler temasinda ise dgrencilerin cevaplari yardimlasma, grupla ¢alisabilme,
iiriin ortaya koyma, el becerisinin gelismesi ve deney yapma seklindedir. Ogrencilerin bu
tanimlamalarina iligkin 6rnek ifadeler asagida paylasilmaktadir:

09: “Etkinlikler sonucunda el becerim gelisti. Nasil yapildigini 6grendim.”’

O21: “Ashnda grupla calismay: 6grendik. Arkadaslarimizla gecinmeyi égrendik.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada tasarim temelli uygulamalarin ses konusunda kullaniminin altinct sif
Ogrencilerinin tutum ile fen basar1 diizeylerine etkilerinin incelenmesi amaglanmigtir.
Gergeklestirilen TTFE uygulamalarinin ses ve o6zellikleri konusunda &grencilerin akademik
basari puanlarma olumlu etki ettigi tespit edilmistir. Nitekim O6grenci giinliikleri ile yari
yapilandirilmis nitelige sahip goriismelerden belirlenmis olan kod ve temalarin gosterdigi
sonuglar da akademik basaridaki artis1 destekler niteliktedir. Alanyazin incelendiginde de
TTFE’nin 6grencilerin akademik basarilar1 diizeylerine olumlu etki ettigine iligkin ¢aligsmalara
rastlanmigtir (Roth, 2001; Apedoe vd., 2008; Doppelt vd., 2008; Ercan, 2014; Yildirim & Altun,
2015; Selcen Guzey vd., 2017; Yasak, 2017). Is1 ve sicaklik konusunda Schnittka ve Bell (2010)
tarafindan sekizinci simif dgrencileri ile yapilan ¢alismanin sonucunda TTFE uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarin artirdigi gorilmiistiir. Bethke Wendell ve Rogers (2013) ise
12 ilkokul 6gretmeni ve onlarin 3. ve 4. simf ogrencileri ile gerceklestirdikleri miithendislik
calismalarinda LEGO etkinliklerini kullanmislardir. Mevcut programla egitim alan &grencilere
gore milhendislik tasarimina odakli egitim alan o6grencilerin akademik bagarilarinin arttig
goriilmiigtiir.

Alanyazinda TTFE uygulamalarinin 6grencilerin tutumlarina olumlu yonde etki ettigi
caligmalara da rastlanmistir (Yamak vd., 2014; Baran vd., 2015; Yasak, 2017; Simsek, 2019;
Abaci, 2020). Yasak (2017), sekizinci simif 6grencileri ile basing konusunun dgretilmesinde TTFE
uygulamalarinin kullanildigi ¢alisma neticesinde 6grencilerin fene yonelik tutumlarinda olumlu
degisimler gerceklestigini belirtmistir. Kilig (2019) ise TTFE uygulamalarint dordiincii sinif
duzeyi ogrenciler ile gerceklestirmistir. Yapilan ¢alisma ile dgrencilerin fene yonelik tutum
diizeylerinde olumlu sayilabilecek bir artigin gerceklestigi sonucuna ulasilmistir.

Bu calismada TTFE’nin 6grencilerin ses ve ozellikleri ile ilgili bakis agilarinda olumlu
olarak degerlendirilebilecek gelisme kaydedildigi goriilmiistiir. Ogrenciler TTFE uygulamalarint
bilgilendirici, eglenceli, mutluluk verici, kolay, zevkli ve ilgi ¢ekici bulduklari; bununla birlikte
TTFE uygulamalarinin &grencilerde yardimlagsma, grupla calisabilme, deney yapma, el
becerisinin gelisimi ve iriin ortaya koyma becerilerinin kazanilmasinda etkili oldugu
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degerlendirilmistir. Alanyazin incelendiginde ise TTFE uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin
muhendislik tasarimina bakis agisinda (Marulcu & Sungur, 2012), bilgi edinme, duyus gelistirme
ve Ogretmenlik deneyiminde olumlu gelismeler sagladigi (Hacioglu vd., 2016), yaraticiligy,
problem ¢dzme becerisini, 0z yeterliligi, elestirel diisinme ve tartisma becerisini gelistirdigi
(Yildirim, 2018) saptanmustir. Ogrenciler agisinda incelendiginde ise yaparak ve yasayarak
O0grenmeyi saglayan, ilgi cekici (Yasak, 2017), eglenceli, kesfetmeye yardime1 (Simsek, 2019) bir
Ogretim yontemi oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmanin sonuglari, TTFE’nin altinc1 sinif diizeyi 6grencilerin ses ve 0zellikleri ile
ilgili olarak akademik basar1 ve tutum diizeylerinde olumlu degisiklikler sagladigini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte ¢alismanin bulgularinda ve alanyazinda TTFE ile ilgili olarak
ogrencilerin sinirliliklara iligkin yorumlarina da rastlanmistir. Caligmanin nitel ve nicel verilerine
iligkin analiz sonucunda ¢aligma siirecine yasanan sorunlara iligkin bir tema olusturulmustur. S6z
konusu tema, grup i¢inde yasanan anlagsmazliklari, biiyiik tasarimin se¢iminde yasanan zorluklari,
malzemelerin kullanilmasinda karsilasilan giicliikleri, tasarimin gergeklestirmesinde yasanan
zorluklari, c¢izim siirecinde ortaya c¢ikan engelleri, teknolojinin kullaniminda yasanan
anlagmazliklar1 ve farkli fikirlere saygi duyulmamasina iligskin sorunlari icermektedir. Hacioglu
vd. (2016) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada TTFE ile ilgili olarak 6gretmenler, fiziki
olanaklar, smiftaki 0grenci sayisi, zaman, maliyet, ara¢ gereglerin temin edilmesi ve smif
y6netimi gibi hususlarda olumsuz bakis agilarini ifade etmislerdir. Bozkurt Altan ve Karahan
(2019) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada da, 6grencilerin TTFE’yi deneyimlerken
gruptaki her bir 6grencinin ayn1 sorumluluk ile calismadiklari, sinifta giiriiltiilii ortamin olugmasi
ve bilgisayarlarin sarjinin tiikenmesi belirtilmistir. TFFE’ye iliskin yukarida belirtilmis olan
olumlu ve desteklenmesi gereken yonler birlikte degerlendirildiginde, bu arastirmanin
sonuclarina gore su onerilerde bulunulabilir:

o TTFE grup caligsmasi ile yiiriitiilen bir uygulama oldugu igin okullarin fiziki sartlarinin
grup calismasina uygun hale getirilmesi saglanabilir.

e Ogrencilerin TTFE ile kazandiklar1 becerileri 6lgebilmek icin gelistirilecek olan bir
0lcekle dgrencilerin basari notlart belirlenebilir.

e TTFE uygulamalarinin basta 21. yy becerilerini gelistirdigi goz Oniine alindiginda
tilkemiz okullarinda bu &gretim yonteminin kullaniminin yayginlastirilmasi énem arz
etmektedir.

e Ogrencilerin TTFE uygulamalarinda daha basarili olabilmesi igin uygulama 6ncesinde
gerekli izinler alinarak ilgili miizelere, bilim merkezlerine ve miihendislik
caligmalarinin gergeklestigi fabrikalara geziler diizenlenerek onlarin konu hakkinda 6n
bilgi edinmeleri saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

By making connections between engineering practices and knowledge, it focuses on the
production of technologies that are useful for humanity in the areas such as the environment,
health, energy, and security. Therefore, individuals must make engineering disciplines a part of
daily life at an early age. For this reason, engineering activities help individuals to get the
knowledge and skills they are expected to acquire, and contribute to the training of individuals
who will work for the development of the country. Design-Based Science Education (DBSE) has
an important part in education systems today, as it puts the engineering disciplines at the center
and enables individuals to develop their high-ability thinking skills.
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The first step of the DBSE process recommended by Wendell et al. (2010) is the description
of the major design task. At this stage, which coincides with the step of identifying the problem,
the teacher explains the task related to the main design. Students write down what they know and
need to know to solve the problem. They draw a plan for themselves by determining the criteria
and limitations. When they come to the stage of developing possible solutions, students make
small designs or practices to obtain the necessary information. The design and implementation
here are mostly in the form of creating a three-dimensional model. In the step of choosing the
most appropriate solution, students fill out the decision matrix by following the criteria and
limitations. In this step, where group discussion is at the forefront, the most appropriate design is
chosen by the group. A prototype is developed with the group for the most suitable solution
chosen. Finally, the prototype is tested and, if necessary, changes or adaptations are made to the
model. At this stage, classroom discussion under the guidance of the teacher has an important
place.

Today, where technology applications are accepted as an indispensable element of daily
life, many countries are investing more in technological infrastructure. However, the important
point at this point is not only the financial support; at the same time, it is the existence of
individuals who dominate technology, can follow developments, and can produce their own
technology. Since engineering is defined as the process of meeting the needs of the country,
analyzing the problems encountered, producing the necessary technological systems, and solving
the problems that may be encountered in daily life (Brophy et al., 2008), it is thought that the
education that individuals will get should also include the engineering discipline. DBSE
applications are in a dynamic relationship with engineering in this direction.

The aim of this study is to determine the effects of design-based activities related to sound
and its properties on the knowledge and attitude levels of sixth-grade students, and to examine
students' perspectives on teaching science courses with DBSE applications. In line with this
purpose, answers to the following questions were sought in the study:

» What is the effect of DBSE on the academic achievement of sixth-grade students?

» What is the effect of DBSE on the attitude level of sixth-grade students toward science?

» What are the opinions of the sixth-grade students about the science course taught with
DBSE?

Method

In the research process, case study from qualitative research applications and single-group
pre-and post-test experimental study design from quantitative research applications were used.
The participants of the study consisted of 24 students studying at the sixth-grade level in a public
school in a city center in Central Anatolia. The semi-structured interview form, student diary, and
DBSE application modules were used as qualitative data collection tools, while the science
attitude scale (SAS) and the academic achievement test for the unit of sound and its characteristics
(AATSC) were used as quantitative data collection tools.

At the beginning of the six-week application process, necessary permissions were obtained
and the applications were made in the science laboratory of the school. At first, students were
informed about DBSE applications, and groups were formed with equal success. In order to
collect data, SAS and AATSC were applied as pre-test and post-test during the application
process.

Results

As a result of the research in which content and descriptive analysis were used together, it
was seen that DBSE applications caused an increase in the academic achievement and attitude
scores of the sixth-grade students and a positive change occurred in the views of the participant
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students towards the science course. The results of the codes and themes determined from the
student diaries and semi-structured interviews also support the increase in academic success.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

The results of this research reveal that DBSE provides positive changes in the academic
achievement and attitude levels of sixth-grade students. However, in the findings of the study and
in the literature, students' comments on the limitations of DBSE were also found. As a result of
the analysis of the qualitative and quantitative data of the study, a theme was created regarding
the problems experienced in the working process. The theme in question includes disagreements
within the group, difficulties in choosing the grand design, difficulties in using materials,
difficulties in realizing the design, obstacles in the drawing process, disagreements in the use of
technology, and problems related to the lack of respect for different ideas. Hacioglu et al. (2016),
expressed negative perspectives about DBSE on issues such as physical facilities, number of
students in the classroom, time, cost, provision of tools, and classroom management. In a study
conducted by Bozkurt Altan & Karahan (2019), it was stated that while the students were
experiencing DBSE, not every student in the group worked with the same responsibility, with the
noisy environment in the classroom and the computers running out of charge. As a result of this
study, the recommendations made by the researchers can be listed as follows:

- Since DBSE is a method carried out with group work, the physical conditions of schools
can be made suitable for group work.

- In order to measure the skills gained by the students through DBSE, a scale to be
developed can be used to determine the success grades of the students.

- Considering that DBSE applications develop 21st-century skills, it is important to expand
the use of this teaching method in schools in Turkey.

- In order for students to be more successful in DBSE applications, they can be provided
with preliminary information about the subject by organizing trips to relevant museums, science
centers, and factories where engineering studies take place by obtaining the necessary permissions
before the application.
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EK 1. TTFE Uygulama Modli

-I-ASAII LAN n

Biiviik Tasarim

Avukat Ibrahim bey, sehir merkezine yeni bir
ofis agmak istemektedir. Ancak hem yan
binadaki ingaat seslerinin, hem de sokaktaki
seslerin verimli ¢alismasini engelleyecegini
diisinmektedir. Bu sebeple ofisine ses

Bunu biliyor musun?
yalittmi  yaptirmak i¢in bir miihendisle

goriisecektir. Ibrahim beyin  gériisecegi

Desibelmetre ses
mithendis siz olsaydiniz ona nasil Oneriler aﬁlzeyini olcen bir

sunar, ofisinde nasil degisiklikler yapardiniz? aractir.

Burada sizden ofis seklinde bir oda
tasarlamaniz ve en az 3 farkli ses yalitim
malzemesi kullanmaniz istenmektedir. Bu
tasarim i¢in biitgeniz en fazla 2 Tiirk Lirasidir.

Kriterler Simurhiliklar

Neler Biliyorum? Neleri Bilmem Gerekiyor?
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Ofis i¢in tasariminizi asagida bos birakilan alana ¢iziniz.
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NOT: Tasarumizi nasu yapacaginizi ve kullanacaginiz malzemeleri, ayrintili olarak
yazniz.

Olas1 Coziimlerin Gelistirilmesi

Mini Tasarim 1:

Malzemeler

v" Ayni uzunlukta metal profiller Sizden bu tasarimda malzemeleri

v" Ayni uzunlukta strafor profiller kullanarak birer boru yapmaniz ve her
v' Ayni uzunlukta siinger profiller boruda cikan ses siddetini
v" Desibelmetre desibelmetre ile Olcerek sesi en iyi
v Yapistirici soguran ~ maddeyi belirlemeniz
v' Makas istenmektedir.

v’ Cetvel

v" Ses kaynagi

1. Adim: Sizden deney diizenegini ayrintili bir sekilde ¢izmeniz istenmektedir.

2. Adim: Malzemelerin eksik olup olmadigini kontrol ediniz.
3. Adim:

v Metal pargalarini birbirine yapistirip boru yapiniz.

v Ses kaynagindan ayn1 miizigi acarak ¢ikan sesin diizeyini desibelmetre ile 6l¢liniiz.
Olgiim sonuglar1 kaydediniz.

v' Strafor pargalarini birbirine yapistirip boru yapiniz.
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v Ses kaynagindan ayn1 miizigi acarak ¢ikan sesin diizeyini desibelmetre ile dlgiiniiz.
Olgiim sonuglar1 kaydediniz

v" Siinger pargalarini birbirine yapistirip boru yapiniz.

v" Ses kaynagindan ayn1 miizigi agarak ¢ikan sesin diizeyini desibelmetre ile dlgiiniiz.
Olgiim sonuglar1 kaydediniz.

4. Adim: Yapilan deneyle ilgili agagidaki sorular1 cevaplayiniz.

Soru 1: Ses en siddetli en yiiksek hangi malzeme ile yapilan boruda 6lguldi?

Soru 3: Ses siddetinin en diisiik ol¢iildiigii durumdaki maddeyi digerlerinden
aywran ozelligi nedir? (sertlik, yumusaklik gibi..)
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Biiyiik tasarimda yapmak istediginiz degisiklik varsa asagidaki kutucuga ¢iziniz.
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En Uygun Cozimuin Belirlenmesi

[k derste olusturdugunuz kriter ve simrliliklar dogrultusunda her bir grup iiyesinin ¢dziimiinii
inceleyiniz. Kriteri sagliyorsa “+”, saglamiyorsa “-* isareti koyarak grubunuz i¢in en uygun
¢6zUmi belirleyiniz.

Cozim 1 | C6zim 2 | Cozim 3 | C6zim 4 | CozUm 5 | Cozim 6 | Cozlim 7

Kriter 1

Kriter 2

Kriter 3

G0zim 1 | Cozum 2 | Cozum 3 | Cozim 4 | Cozim 5 | C6zim 6 | COzUm 7

Smurlilik
1

Smurlilik
2

Smirlilik
3
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0z

Bu caligmanin amaci, astronomi 6gretmen kampinin fen bilimleri 6gretmenlerinin astronomi alan bilgileri ve
siif i¢i uygulamalari tizerine etkilerinin arastirilmasidir. Astronomi kamplari, zengin igerik unsurlari ve yogun
ogrenme deneyimleri ile mesleki gelisim firsatlar1 icerisinde 6gretmenlerin oncelikli tercihleri arasindadir.
“Penceremde Diinya Var 2” baslikli kamp ve sonrasindaki izleme siireglerine uzanan incelemeler, 6gretmenlere
kazandirilmasi hedeflenen astronomi bilgi ve kavrayislar: ile iliskili olarak, smif i¢i uygulamalar {izerine
kampin potansiyel etkilerini agiklamaktadir. Nicel ve nitel veri toplama yaklagimlarinin kullanildigi ¢alisma,
kamp katilimeist 35 fen bilimleri 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde dort asamal bilgi
testleri, yansitici degerlendirme formlari ve izlemeye doniik goriismelerden yararlanilmistir. Sonuglar, kampin
Ogretmen astronomi alan bilgisini pozitif yonde anlamli derecede etkiledigini gostermektedir. Bunun yani sira
nitel incelemeler, kampin sinif uygulamalarini desteklemeye doniik etkilerinin, sadece 6gretmen alan bilgisi ile
sinirlt  bir repertuarda gerceklesmedigini gostermistir. Nitel veriler, astronomi kamp etkinliklerinin
ogretmenlere katkilarmin pedagojik alan bilgileri iizerinden sinif ortamlarina yansitildigini destekleyen giiglii
kanitlar sunmaktadir. Arastirma, astronomi kamplarmin basta Ogretmen bilgi ve kavrayisina etkilerini,
sonrasinda da smif uygulamalarini destekleme potansiyellerini daha genis bir sekilde tanimlayarak alan yazina
katkida bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Astronomi kampi, fen bilimleri 6gretmenleri, 6gretmen gelisimi.

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of an astronomy teacher camp on science teachers’ astronomy
content knowledge and classroom practices. Astronomy camps are among teachers’ popular priorities for

! Bu galisma, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu tarafindan desteklenen 121B971 numarah
“Penceremde Diinya Var 2” projesi kapsaminda gergeklestirilmis olup, yayindaki hi¢bir gorts, tespit ve
kanaat TUBITAK 1n resmi goriislinii yansitmamaktadir.
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professional development opportunities with rich content and intensive learning experiences. The examinations
conducted at the camp named “World in My Window 2”, including the later monitoring processes, explain the
camp’s potential influence on in-class practices in relation to the astronomical knowledge and understanding
expected to be learned by teachers. The study, which used quantitative and qualitative data collection
approaches, was carried out with 35 science teachers who joined the camp. The data was collected using four-
tier diagnostic tools, reflective evaluation forms, and monitoring interviews. The findings indicate that the camp
had a significant effect on teacher astronomy content knowledge. Furthermore, qualitative investigations have
revealed that the camp’s effects on enhancing classroom practices are not limited to teachers’ content
knowledge. Qualitative data shows that the contributions of astronomy camp activities are reflected in
classroom environments through teachers’ pedagogical content knowledge. The study contributes to the
literature by defining it more broadly, first by identifying the effects of astronomy camps on teacher knowledge
and understanding, and then by describing their support for classroom learning activities.

Keywords: Astronomy camp, in-service science teachers, teacher development.

GIRIS

Uluslararasi Astronomi Birligi’nin astronomi okuryazarligi hedefleri baglaminda olusturdugu
yol haritas1 astronomi egitimini, bilimsel atilimlar veya teknik uygulamalardan ziyade evrenin
guzelligi, ihtisamu ve igindeki yerimiz hakkinda diisiinme bicimi olarak tamimlamistir
(International Astronomical Union [IAU], 2019). S6z konusu astronomi anlayigina ulagsmada yol
haritas1 niteligindeki bir diger ¢alismada ise Salimpour ve digerleri (2020), OECD uyesi tlkelerin
okul programlarini incelemislerdir. Analizlerinin sonuglar1 temel astronomi ile ilgili konu ve
kavramlarin incelenen program iceriklerinde yaygin oldugunu, evren bilimi ve ¢agdas astronomi
aragtirmalarinin ise programlarda yeterince yer almadigini gostermistir. Salimpour ve digerleri bu
durumu 6gretmenlerin alan bilgisi ile ilgili daha ciddi bir sorunun isareti olarak yorumlamislardir.
Tirkiye’deki 6gretim programinin astronomi igerikleriyle olusturdugu baglamda, "Diinya ve Evren"
konularmin siif diizeylerinin tiimiinde ilk iinitelerde yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2018). Ugiincii
smiftan dordiincii simnifa kadar astronomi igerikli "Diinya'nin Sekli", "Diinya'nin Yapisi”, "Yer
Kabugunun Yapisi1" ve "Diinya'mizin Hareketleri" konu basliklarinin agirlikli oldugu bir 6gretim
programindan bahsedilebilir. Besinci siniftan itibaren "Giines'in Yapisi ve Ozellikleri", "Ay'mn Yapisi
ve Ozellikleri", "Ay'in Hareketleri ve Evreleri" ve "Giines, Diinya ve Ay", altinci sinifta ise "Giines
Sistemi", "Giines ve Ay Tutulmalar1" gibi temel astronomi konular1 O6gretim igeriklerini
olusturmaktadir. Yedinci sinifa gelindiginde, cagdas astronomi arastirmalar1 ile yogun iliskiler
kurulabilecek “Uzay Arastirmalar” ve “Giines Sistemi Otesindeki Gk Cisimleri” konular1 yer
alirken, sekizinci sinifta “Mevsimlerin Olusumu” ve “Iklim ve Hava Hareketleri” gibi temel
astronomi konularma yer verilmektedir. Programin iceriginin temel astronomi konularindan
olugsmasi, 6gretmenlerin ciddi bir astronomi bilgisi ve kavrayigina sahip olmasini gerektirir. Ancak
astronomi ve dgretmen egitimi ¢aligan arastirmacilar 6gretmenlerin astronomide derin bir anlayis
gelistirememelerinden kaynakli gesitli alternatif kavramlara ve Ogretim siirecindeki giicliiklere
siklikla deginirler (Brunsell & Marcks, 2005; Cox vd., 2016; Kanli, 2015; Pompea & Walker, 2017,
Slater vd., 2018). Bu nedenle 6gretmenlerin heniiz kendilerinin yeterince idrak edemedigi bir
disiplinin bilgisini Ogrencilerine kazandirmasi oldukga giictiir. Diger taraftan Ogrenciler icin
Uluslararas1 Astronomi Birligi tarafindan tanimlanan anlayisa uygun 6grenme firsatlar1 yaratmak,
ortalama bir alan bilgisi diizeyine sahip 6gretmenler i¢in karmasik bir faaliyettir. Pompea ve Russo’ya
(2020) gore ogretmenler etkili bir 6gretim i¢in ¢esitli strateji ve yaklasimlardan olusan bir astronomi
Ogretim repertuarinda Oncelikle kendilerini rahat hissetmelidirler. Bunu saglamak i¢in mevcut
arastirma, 0gretmen egitimcilerin, arastirmacilarin ve astronomlarin dikkatini 6gretmen kamplarma
¢ekmeyi hedeflemektedir. Tirkiye’de, okul programlarinda yer alan astronomi konularinin
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giincelliginin saglanmasinda kisa siireli senlik, 6gretmen kamplari ve 6gretmen egitimleri gibi gesitli
faaliyetlerin kiimiilatif etkilerinin oldugu agik¢a ifade edilmektedir (Taner et al., 2017). Benzer bir
kumlatif etkiyi fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin gelisiminde de gdzlemlemek i¢in kamplar 6nemli
bir mesleki gelisim faaliyetini olusturur. Ogretmenler, astronomi bilgilerini artirmak, yeni astronomi
aragtirmalar1 ile glincel kalmak, diger 6gretmenler ile ag kurmak, yeni 6gretim stratejileri gelistirmek,
meslektaslari ile iyi 6rnek niteligindeki uygulamalar1 paylasmak, 6gretim kaynaklarina erismek ve
uygulamali bir 6grenme yaklasimi deneyimlemek gibi amaglar ¢ercevesinde siklikla kamplara
katilirlar. Kamplar ilk bakista, kisa siireli programlar olmalari, 6gretmen deneyiminin kamp
sonrasinda simifa yansimalarmin takip edilememesi, 6gretmenin dgrenci roliinde egitim almas1 gibi
cesitli nedenlerle ana akim aragtirmalar ile tanimlanan etkili mesleki gelisim faaliyetleri kapsaminda
algilanmayabilir (Capps vd., 2012; Desimone, 2009; Simon vd., 2011). Ancak astronomi &gretmen
kamplarinin kavramsal ger¢evede agiklanan zenginlestirilmis igerik ve yogunlastirilmig programlama
ogeleri ile 6gretmen gelisimi icin yadsinamaz katkilar: vardir. Ornegin, kamp siirecindeki gretmen
— bilim insan1 etkilesimleri (Houseal vd., 2014; Pompea & Russo, 2020), 6gretmenlerin dogrudan
astronomik gozlemler, veriler ve teknolojik araglari ile ¢aligmalar1 (Bennett vd., 2020; Gomez &
Fitzgerald, 2017), giin ve geceye yayilan uzun siireli astronomik gézlemler kamplara ayri bir 6nem
atfeder. Astronomi kamplarinin diger 6gretmen egitimlerine oranla 6ne ¢ikan yonleri veya sinirliklari
ilgili alan yazinda yeterince tartisilmamaktadir. Ogretmenlerin, kamp deneyimlerinden edindikleri
bilgi ve becerileri, kendi sinif ortamlarinda ve 6gretim siireclerinde nasil kullandiklarmin izlenmesi,
etkili 6gretmen gelisimi perspektifinden 6nemli bir konudur. Ancak bu konunun izlenmesi olduk¢a
gic olabilmektedir. Kamp siirecinde Ogretmen gelisiminin tamimlanmasi ve sif igi
uygulamalarindaki degisim ve doniislimiin izlenmesi, bu siirecteki O6gretmen Ogrenmesinin
aciklanmasina yardimeci olacaktir. Bu tur aragtirmalar, kamplardaki oOgretmen Ogrenmesinin
kavranmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

1.1. Tigili Alan Yazin ve Kavramsal Cerceve

National Research Council [NRC] (2011, ss.21) herhangi bir disiplinde etkili mesleki gelisimin
niteliklerini (i) 6gretmenlerin igerik ve konuyu 6gretme yeteneklerini ve bilgilerini gelistirme, (ii)
smiflarmdaki ve okullarinda karsilastiklar1 sorunlar1 ele alma, (iii) 6nemli bir zaman araliginda
ogrenme icin birden fazla ve siirekli firsatlar saglama seklinde tamimlar. Mesleki gelisim firsatlari
arasinda ogretmen kamplari her ti¢ nitelige g¢esitli sekillerde yer verir. Fields’a (2009) gore kamplar
belirli bir uzmanliga sahip kamp ekibi ile kamp katilimcilarinin ortak ilgileri ve amaclari gercevesinde
bir araya geldikleri ve is birligi icerisinde etkilesimde bulunduklar1 tasarlanmis ortamlardir. Alan
yazin Ogretmen-bilim insani etkilesiminin, &gretmenlerin astronomi alan bilgileri ve o6gretim
uygulamalari tizerine olumlu yansimalari oldugunu gosterir (Houseal vd., 2014). Gergekten de kamp
ortamlar1 astrofizik, astrobiyoloji, astroarkeoloji, astrofotografcilik gibi pek ¢ok arastirma disiplinini
ve alan uzmanini etkin bir programlama cergevesinde bir araya getirir. Bu sayede 6gretmenlere
astronomiyi daha fazla kesfetmek icin zenginlestirilmis bir 6grenme ortamu yaratilmaktadir. Tkinci
olarak, ortak bir amag etrafinda olusan O6grenme toplulugu, kiiltiirii ve kosullari, 6gretmenlere
smiflarinda ogretilecek igerikler ve bunlarin nasil 6gretilmesi gerektigi yoniinde fikirler verebilir.
NRC (2011, ss.23)’¢ gore bu tir 6grenme topluluklarinin kurulmasi, 6gretmen Ogrenmesini
desteklemek icin giiclii kaynaklardan birini olusturur. Arastirmacilar iyi tasarlanmig ve net amaglari
olan bu tiir ortamlarda ortak ilgi alanin olustugu ve bunun katilimcilar arasi gii¢lii ve siirekli baglar
gliclendirdigini ifade eder (Fields, 2009; Pompea & Russo, 2020). Bu sayede 6gretmenler kendi sinif
deneyimleri ve karsilastiklar1 sorunlar1 akranlariyla paylasabilir, ileriye doniik ortak planlamalar
yapabilirler. Son olarak, astronomlar ve diger gokylizii gozlemcileri, cogu astronomik olayin gece
olmasi nedeniyle, gece gerceklestirilecek faaliyetler icin okul saatlerinin bir siirlilik olusturdugunu
kabul etmektedirler (Gomez & Fitzgerald, 2017). Bu nedenle kamplar, 6gretmenlere diger mesleki
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gelisim firsatlar1 ile sunulan deneyimlerin ¢ok &tesindedir. Etkinlikler biiyiik Ol¢iide astronomik
olaylara (gilines, ay ve gezegenlerin dogus zamanlari, mevsim periyotlarina bagl olarak yildiz
konumlar1 vb.) bagl olarak gece-giindiiz siiren anlayistadir. Bu sayede 6gretmenler bir hafta, on giin
gibi anlaml siirelerde ve yogunlastirilmig igeriklerde teleskop kullanimi, gokyiizii gozlemleri,
astrofotografcilik gibi gece gerceklestirilebilecek uygulamalar1 deneyimleyebilirler. Giindiiz
etkinliklerinde sunulan firsatlar ise kamp biit¢esine bagli olarak gesitlenebilir. Glindiz etkinliklerinde
uygulamali atélyeler (hands-on) (Tirk & Kalkan, 2018), planetaryumlarin kullanimi (Pasachoff &
Percy, 2005; Raposo, 2017), a¢ik erisim astronomik verilerden yararlanma (Danaia vd., 2017; Gomez
& Fitzgerald, 2017), dijital materyal ve teknolojileri kullanma (Kersting vd., 2021; Okulu & Oguz
Unver, 2016) gibi gesitli otantik dgrenme ve 6gretme deneyimlerini kazanabilirler. Bu yoniyle
kamplar, etkili bir programlama ile hem icerik hem de uygulama boyutunda 6gretmen gelisimine
katkilar sunabilir.

Diger taraftan Fields (2009) tarafindan “benzesim alam — affinity space” kavrami iizerine
yapilandirilan kamp ortamlari, bir takim 6zel bilgilerin paylasilmasina ve sahip olunan ortiik bilgi ve
becerilerin belirginlesmesine ortam hazirlar. Bu nedenle 6gretmenler igin 6zel olarak diizenlenmis
kamplarda, katilimcilar astronomi alaninda yogunlastirilmis ve derinlemesine bilgi edinirler ve
bunlarin pratikte nasil kullanilacagini 6grenirler. Alan yazin, derin bir astronomi alan bilgisine sahip
ogretmenlerin 6grencilerin diisiinme stireclerine iliskin farkindaliklarinin da yiksek olacagi (Cox vd.,
2016) ve olasi alternatif kavramlarin Oniine gegebilecek etkili 6gretim siireglerini rahatlikla
planlayabileceklerine isaret eder (Slater vd., 2018). Diger taraftan alan bilgisi yeterli diizeyde
olmayan oOgretmenler bilimi 6gretmek icin kendilerine yeterince guven duymaz ve bilimsel
kavramlarin 6gretiminde siklikla glicliik yasarlar (Akerson, 2005). Ogretmenler sahip olduklar1 sinirl
bilgi nedeniyle, 6grencilerin sinifta soru sormasini engelleyebilirler, kavramsal iligkileri 6grencilere
etkili bir sekilde aktaramayabilirler veya disiplinin dogasim1 dogru anlasilmasini zorlastirabilirler
(Brunsell & Marcks, 2005). Ogretmenlerin astronomi alanindaki bilgilerini gelistirmelerine yardime1
olmak i¢in, astronomlar, fizikgiler ve Ogretmen egitimcileri, uzun zamandir ortak bir ¢aba
icerisindedir. TAU tiim egitimli bireylerin sahip olmasi gereken ve Ogretmenlere yol gosterici
nitelikteki konular1 “Astronomide Biiyiik Fikirler” bashgiyla tammlamistir (IAU, 2019). Salimpour
ve digerleri (2020) tarafindan iilke okul programlari lizerine gergeklestirilen analizler astronomi alan
bilgisinin siniflarda ne diizeyde ele alindigini incelemekte ve 6gretmen mesleki gelisimine yonelik
sonuclar ortaya koymaktadir. Uygulama boyutunda ise uzay arastirmalar: yiiriiten kurumlar (bkz.
NASA/JPL Educator Resource Center, 2023) ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde veya kendi
smiflarinda  kullanabilecekleri etkinlik ve &gretim materyalini planlamaktadir. Ote yandan
arastirmalarda hizmet i¢i egitim veren dgretmen egitimcileri i¢in 6gretmenlerin giigliik yasadiklari
astronomi konular1 tespit edilmekte (Brunsell & Marcks, 2005), astronomlar ve astronomi
ogrencilerinin  6gretmen egitimlerinde yararlanmalar1 igin etkili Ogretim yaklagimlar
tammlanmaktadir (Fraknoi, 2011). Dolayisiyla astronomi profesyonelleri arasindaki is birliginin
astronomi 6gretmen kamplari araciligiyla 6gretmen egitimine tasinmasi s6z konusu olabilmektedir.

Son olarak, astronomi uzmanlarinin da vurguladigi iizere, tek basma 6gretmen alan bilgisi iyi
Ogretimi garantilemez (Fraknoi, 2011; Pompea & Russo, 2020). Desimone (2009) etkili mesleki
gelisimin teorik cergevesini dort adimda tammlamustir: (i) Ogretmenler igin yiiksek nitelikli bir
mesleki gelisim; (ii) mesleki gelisim sonucunda 6gretmen bilgi ve tutum veya inanglarinda gelisme;
(iii) 6gretmenlerin yeni bilgileri, tutumlar1 ve inanglar1 6gretim pratigine doniistiirmesi ve (iv) 6gretim
degisiklikleri ile 6grenci Ogrenmesinin desteklenmesi. Dolayisiyla etkili bir mesleki gelisimin
gostergesi oncelikle siif ortamlarindaki bir degisim, ardindan uzun vadede Ogrencilerde elde
edilecek gelisimdir. Ogretmen egitimcileri igin dgrenciye uzanacak degisimin takibi sanildig1 kadar
kolay olmayabilir. Ancak sinif uygulamalarina yansiyan 6gretmen gelisimi, 6gretmen egitimcilere
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programlarin etkileri hakkinda 6nemli bilgiler verebilir. Arastirmalar 6gretmenlerin alana 6zgi
Ogretim bilgisini Shulman (1986) tarafindan adlandirilan pedagojik alan bilgisi (PAB) ile aciklar ve
etkili mesleki gelisimin kritik bilesenlerinden biri olarak goriirler (Desimone, 2009; Pompea & Russo,
2020). Ogretmenlerin PAB duzeyleri iizerine yapilacak incelemeler igin kapsamli ve zengin bir
arastirma dizini s6z konusudur. Koehler ve digerlerine (2013) gore PAB, konuyu anlama, konuyu
ogretimde dogru temsil etmek icin ¢esitli yontemler belirleme, 6gretim materyallerini 6grenci
alternatif kavramlarini ve 6n bilgilerini icerecek sekilde degistirme yoluyla gelismektedir. Aydin ve
Boz (2012) PAB igin onerilen modelleri derledigi arastirmada, ilgili modeller tizerinden PAB’1n
bilesenlerini ve bu bilegenlerin birbiri ile etkilesimleri hakkinda ¢esitli teorik yaklagimlari
Ozetlemistir. Alan yazinda Lederman ve Abell (2014) tarafindan fen bilimleri 6gretmenlerinin PAB
bilesenleri bes boyutta tanimlanmistir: 6gretmen yonelimleri, Ogrenciler, miifredatlar, 6gretim
teknikleri ve alana 0Ozgli degerlendirme bilgisi. Astronomi kamplar1 kapsaminda Ogretmen
deneyimleri diisiiniildiigiinde, d6gretmenler otantik arastirma firsatlar1 yakalarlar, bilimsel sorulari
nasil tamimlayacaklarmi kesfederler, yiiksek kaliteli teleskoplar1 kullanma bilgisi kazamrlar ve
astronomi arastirmalarinda kullanabilecekleri giiclii veri kaynaklarini 6grenirler (Pompea & Russo,
2020). Sirecte astronomiye 6zgu malzemeler, etkinlikler, materyaller, laboratuvar ve gézlem
teknolojisi, d6gretimde kullanilabilecek dokiimanlar hakkinda sinif uygulamalari i¢in kaynak bilgisi
edinirler. Kamplarda elde edilen bilgi, beceri ve deneyimi tanimlamak igin Lederman ve Abell (2014)
tarafindan agiklanan bilesenlerden farkli olarak gesitli tanrmlamalardan yararlanilabilir. Ornegin Lee
ve Luft'un (2008) PAB bilesenleri temel almarak, deneyimli &gretmenlerin sahip olduklari
modellerde bilim, hedefler, 6grenciler, miifredat organizasyonu, degerlendirme, 6gretim ve kaynak
bilgisi bilesenleri aranabilir ve etkili bir mesleki gelisim igin kanitlar sunulabilir.

Bu ¢ergevede arastirmada, mesleki gelisim igin 6gretmenler tarafindan siklikla tercih edilen
astronomi 6gretmen kamplarinin fen bilimleri 6gretmenlerinin alan bilgileri ve sinif uygulamalarma
etkileri hakkinda daha net bir anlayisa sahip olmak amag¢lanmustir. “Penceremde Diinya Var 2”
baslikli kamp projesi kapsaminda gergeklestirilen incelemelerde asagidaki sorulara yamt aranmustir:

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin astronomiye iligkin alan bilgileri kamp siirecinde nasil
degismistir?

e Fen bilimleri 6gretmenleri kampin astronomi bilgi ve kavrayislarina olan etkisini nasil
tanimlamaktadirlar?

e Fen bilimleri 6gretmenleri kamp kazammlarin1 okullarindaki sinif i¢i uygulamalarina ne
sekilde aktarmaktadirlar?

YONTEM
2.1. Arastirma deseni

Bu calisma nicel ve nitel arastirma yaklasimlarini bir araya getirerek, bir astronomi 6gretmen
kampinin fen bilimleri 6gretmenlerinin astronomi alan bilgileri ve sinif i¢i 6gretim uygulamalar
Uzerine potansiyel etkilerinin daha net anlasilmasi amaciyla gergeklestirilmistir. Creswell & Plano
Clark’a (2007) gore nicel ve deneysel yaklasimin 6ncelik olarak belirlendigi arastirma yaklagiminda,
nitel veri kiimesi yontemin igerisinde bir ast olusturmustur. Diger bir degisle, arastirmada kampin
Ogretmen Ogrenmesi lizerindeki etkileri nicel sonugclarla iliskili olarak nitel sonuglarla da
aciklanmustir.
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2.2. Katihhmeilar

Bu aragtirma, astronomi 6gretmen kamp1 baglaminda amagli 6rnekleme yontemiyle belirlenen
fen bilimleri 6gretmenleri (N=35) ile gergeklestirilmistir. Istenilen dzellikler ve nitelikler dikkate
alinarak, kamp cagrisina bagvuran O6gretmenler arasindan segilen orneklem iizerinde arastirma
yiiriitiilmiistiir. Orneklem se¢iminde 4. 5. ve 6. hizmet alan1 igerisindeki okullarda ve kalkmmada
oncelikli illerde goérev yapan, herhangi bir astronomi egitimi kampina veya Ogretmen egitimine
katilmamis Ogretmenler tercih edilmistir. Bu sayede dezavantajli bolgelerde gorev yapan
Ogretmenlerin  odaga yerlestirilmesi amacglanmistir.  Dezavantajli  bolge kavram ¢ergevesi
olusturulurken Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen; iilke genelindeki il ve ilgelerin ekonomik
ve sosyal yonden gelismislik diizeyi, ulasim sartlar1 ile hizmet gereklerinin kargilanmasi yoniinden
egitim kurumlarinin gruplandirilmasiyla olusturulan hizmet alanlar1 ve 17.10.2010 /27732 sayili
Resmi Gazetede yer alan 2010/966 sayili Bakanlar Kurulu karari ile belirlenen kalkinmada dncelikli
illerden bagvuru alinmistir. Katilimcilarin proje sonrasinda fiili olarak ders verebiliyor olmalari
aragtirmanin varsayimlari arasinda yer almaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin fiili olarak fen bilimleri
dersi verebilecek olmasi, gérevlendirme veya kadrolu idari gorevleri bulunmamasi ve kullanabilecegi
bir teleskoplarinin olmasi kampa kabul i¢in bir tercih nedeni olmustur. Katilimcilara iliskin
demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Kamp Katilimci Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler®

Demografi Frekans (F) Y Uzdelik (%)
Cinsiyet

Kadim® 21 60
Erkek 14 40
Mesleki Deneyim

<5yl 21 60
5-10 y1l 9 26
10-15 yil 2 6
>15 yil 3 9
Ogrenim Durumu

Lisans® 26 74
Lisansustu 9 26
Kullanabilecegi bir teleskobunun olmasi

Evet 1 3
Hayir” 34 97

®Katilime1 gurubu kalkinmada éncelikli 15 ilde gérev yapan dgretmenler arasindan segilmistir:

Adtyaman (N=3), Batman (N=1), Bing6l (N=3), Diyarbakir (N=10), Elaz1g (N=1), Kahramanmaras (N=1), Kars
(N=1), Kastamonu (N=2), Mardin (N=1), Samsun (N=1), Sanliurfa (N=2), Siirt (N=2), Sirnak (N=1), Van (N=5),
Yozgat (N=1)

®Bir katilimciya iliskin veriler kayip veri analizleri sonucunda veri setinden gikarilmustir. Bu nedenle analizler 34
Ogretmen iizerinden sunulmustur.

2.3. Arastirmanin Baglanm

Mevcut arastirma “Penceremde Diinya Var 2” baglikli astronomi 6gretmen kampi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Kamp, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) 4004
kodlu Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 programi ¢er¢evesinde (Proje No: 121B971) desteklenmistir.
Kamp adini, Apollo 11 miirettebati Neil Armstrong, Michael Collins ve Buzz Aldrin’in
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Kolombiya’dan Aya attiklar1 ilk adimdan almaktadir. Ay ylizeyine ulagmak kadar bu yolculuga iliskin
hatirlanan bir diger sey Michael Collins’ in meshur climlesi olan: “Houston, burast Apollo 11...
Penceremde Diinya Var (Hey, Houston, I’ve got the world in my window)’” soziidiir. Diinya digindan
gezegenimize bakisin sembolii olan bu s6z, kampin temasi olarak belirlenmistir. Bu tema altinda
Ogretmen gelisimini desteklemeye yonelik zenginlestirilmis kamp iceriginde astronomi
profesyonelleri, alan egitimi uzmanlari ve 6gretmenler bir araya getirilmistir (Tablo 2). Alt1 giin ve
geceye yayilan kampta, gokylizli gbzlemlerinin yani sira atélye, seminer, deneysel uygulamalara yer
verilmigtir. GOKyuzu gozlemleri, aletli ve aletsiz gokylizii gbzlemleri ile giindiiz 6grenilen veya
tiretilen gozlem araglarinin uygulamalari olarak planlanmistir. Bu sayede 0gretmenlerin okullaria
dondiiklerinde sinif uygulamalarinda kullanabilecekleri uygulamali (hands-on) materyaller, sunum
ve gorsel ornekleri, web/mobil uygulamalari ve 6rnek ders anlatimlar1 hakkinda bilgi ve beceri
kazanmalar1 hedeflenmistir. Diger taraftan manuel ve elektronik kundak teleskoplar, SQM cihazlari,
astro-fotografeilik icin dijital kameralar ve diger temel gozlem araglarini aktif olarak kullanmalari
desteklenmistir.

Tablo 2
Kamp Etkinliklerine Iliskin Temel Ozellikler

Etkinlik Turt Arac/Teknoloji Egitmenler Etkinlik
Zamam

Atolye (n=13) Hands-on materyal (n=14)  Astronomi (n=10)  Glnduz (n=21)

Seminer/diiz anlatim Sunum/gorsel (n=11) Fen egitimi (n=8) Gece (n=7)

(n=8) Web/Mobil Uygulamalar Fizik egitimi (n=7)

Aletli gokyuzl gozlemi  (n=10) Astrofizik (n=3)

(n=7) Araclar: Teleskop, SQM Felsefe (n=3)

Aletsiz gokyuzi cihazi, Gok atlasi, Fotograf ~ Arkeolog (n=1)

gozlemi (n=4) makinesi vb. (n=9)

Deneysel uygulama Etkinlik plani/6rnek ders

(n=3) (n=6)

*n ilgili temel 6zellige yer veren etkinlik sayist

2.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama astronomi basari testi, yansitici degerlendirme formlari
ve yar1 yapilandirilmig goriismeler araciligiyla gerceklestirilmistir. Sekil 1’°de astronomi kampinin
katilimcilara etkisini agiklama ve kamp kazanimlarm ileri donemde izleme amagclar1 dogrultusunda
veri toplama araglarinin arastirmaya dahil edilme siirecleri 6zetlenmistir.

Sekil 1
Veri Toplama Siireci (Creswell & Plano Clark’tan (2007) Uyarlanmugstir.)
NiCEL Midahale NICEL nitel
On-test — Son-test —® | Miidahale Sonrast
Basan Testi Basar Testi Goriigme
NICEL(nitel)
T 6 Ay Sonrasi - Sonuglarin
yorumlanmasi
nitel
Miidahale Sireci
Yansitict D.F.
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Astronomi 6gretmen kampimin katilimecilarin temel astronomi alan bilgilerine etkisini
belirlemek amaciyla Astronomi Basari Testinden yararlanilmistir. Orjinali Trumper (2001) tarafindan
gelistirilen test, Kanli (2014) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanmis ve ii¢ asamali yapida gecerlilik ve
giivenirlik sonuglari rapor edilmistir. Alan yazinda iki agamali ve li¢ agamali testlerden farkli olarak,
dort agamali testler ile gergeklestirilen 6l¢iimlerin hata ve bilgi eksikliklerinden armik bir sekilde daha
dogru sonuglar ortaya koyabilecekleri rapor edilmektedir (Kaltakci-Gurel et al., 2017). Arastirmada
O0lgme aracinin gerek¢e bolimiine bir giiven puam daha eklenerek dort asamali yapiya
dontstirilmiistiir. Bu sayede katilimeilar, sorularin ilk asamasinda verdikleri cevaplar hakkinda
yazdiklari nitel gerekgelere iliskin giiven diizeylerini belirlemislerdir. Bu gtiven dizeyleri "kesinlikle
eminim" ve "kesinlikle emin degilim" olarak ayrilmistir. Uygulanan teste iligkin bir 6rnek soru, Sekil
2'de gorulmektedir.

Sekil 2

Uygulanan Astronomi Bagart Testi Soru Ornegi
10. Asagidaki sekil, eger yildizlan giin iginde gorebilseydik, 6gle saatinde
gokyliziiniin nasil olacagini géstermektedir. Giines; Ikizler takimyildizinin

yakininda bulunmaktadir. Giines giin batiminda(batarken) hangi takimyildizinin
yakininda olacaktir? Yanitiniz

Bunun gerekgesini su sekilde agiklayabilirim: *

Gilnes

Yengeg

A ~
Ikizler Té\ L Yazmig oldugum gerekgenin dogrulugundan *
ofia

Astan TaLTak.  Bak Toros s
<=Glney Bat: Kuzey=>
(O A Aslan Kesinlikle eminim O O O O O Kesinlikle emin degilim
(O B.Yengeg
O c.ikizler
(O D.Boga
O E.Balk

Cevabimin dogru oldugundan *

1 2 3 4 5

Kesiniideeminm O O O O O Kesinlikie emin degilim Not: Kanli (2014) 'ten uyarlanmistir.

Test katilimcilarin alan bilgilerindeki gelisimi ortaya koymak amaciyla kamp 6ncesi ve sonrasi
tekrarli 6l¢iim halinde uygulanmistir. Basar1 testinin dort agamali (four-tier) yapisini gz Oniinde
bulundurularak, katilimecilarin verdikleri yanitlara iliskin gecerlik ve giivenirlik analiz sonuglar
verilerin analizi béliimiinde sunulmustur. Ikinci olarak, kamp siirecinin katilimcilari astronomi
bilimine iligkin bilgi ve kavrayislarin1 hangi diizeyde sekillendirdigi ve siniflara olas1 yansimalari
hakkinda nitel veri toplamak amaciyla Yansitict Degerlendirme Formlarindan yararlamlmustir. lgili
form arastirmacilara “Katilimeilarin astronomi bilimine iliskin bilgi ve kavrayislar1 etkinlik tiirleri
baglaminda hangi diizeyde desteklenmektedir?” sorusu hakkinda ipuglari sunmaktadir. Bu amagla
kamp siirecinde etkinliklerinin bitiminin hemen ardindan katilimcilarin; (i) (X Etkinligi) hakkinda ne
biliyordum? (ii) (X Etkinligi) hakkinda neler 6grenmek istiyordum? (iii) Etkinlik bilim ve astronomi
anlayisima nasil bir katki sagladi? Sorularina yonelik yazili yansitma vermeleri istenmistir. Son
olarak katilimeilarin kamp kazanimlarinin alt1 ay sonrasinda gergek sinif ortamlarina nasil aktarildig
hakkinda fikir edinmek amaciyla goriismeler yapilmistir. Goriismeler kampin bitiminden alti ay
sonrasinda gonilli daha kiguk bir grup (N = 17) ile iletisime gegilerek online ortamda
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gergeklestirilmistir. Goriisme siirecini yonlendirmek amaciyla “Proje etkinlikleri sinif i¢i astronomi
pratiklerinize nasil bir katki sagladi?”, “Katki sagladigimi diisiindiigiiniiz noktalar hangi konu ve
kavramin 6gretimine iliskindi” ve “Derslerinizde dogrudan yararlandigimiz kamp kaynaklari, iyi
uygulama ornekleri veya sunum igerikleri nelerdir?” sorularindan yararlanilmigtir.

2.5. Verilerin Analizi

Astronomi basar1 testinde yer alan 28 madde i¢in katilimcilarin teste vermis olduklari yanitlar
Microsoft Excel (2018) ve JASP Team (2021) programlart ile analiz edilmistir. Katilimer yanitlarinin
degerlendirilmesinde Kanli, (2014)’de yer alan cevap anahtar1 ve madde setlerinden yararlanilmigtir.
Test maddelerinin birinci asamasi kapali uglu test tiiriinde ve katilimcilarin isaretledikleri cevap
secenekleri iizerinden degerlendirilmektedir. Ugiincii asamasi ise katilimcilarm ifade ettikleri acik
uclu gerekgelerini igermekte ve icerik analizi ile degerlendirilmektedir. Degerlendirme sonrasinda
katilimcilarin dort asamali testten aldiklar1 puanlarin hesaplanmasinda Kaltakci-Gurel et al., (2017)
tarafindan agiklanan 11 degiskenli kod anahtarindan yararlanilmistir. Giivenirlik ve gegerlik analizleri
kod anahtarinda ifade edilen doniisiimler tizerinden gergeklestirilmistir. Bunun igin ilk olarak testte
yer alan ¢oktan se¢meli birinci agamaya dogru veya yanlis cevap verme durumlari, agik uglu gerekce
kismina ise dogru veya yanlis gerek¢e sunma durumlari incelenmistir. Olusturulan bir elektronik
tabloda basari testinin birinci asamasina verilen dogru cevaplar (1) veya degilse (0), birinci asamaya
iliskin yiiksek giiven diizeyi (1) veya degilse (0), dogru cevaplara iliskin sunulan dogru gerekgeler
(1) veya degilse (0) ve dogru gerekceye iliskin yiiksek giiven diizeyleri (1) veya diisiikk gliven
diizeyleri (0) olarak puan doniisiimleri yapilmistir. Dort asamali testlerde, iki asamadaki puanlar ile
her iki puana iliskin ifade edilen giiven diizeyleri arasindaki korelasyonlar yapiyla ilgili gecerlik kaniti
olarak sunulmaktadir (Kaltakci-Gurel et al., 2017). Bu nedenle toplanan verilerin gegerligine iligskin
bir kanit olarak kamp oncesi ve kamp sonrasindaki her iki tekrarlanan 6l¢iimden dort asamada alinan
puanlar arasmdaki korelasyonlar hesaplanmustir (Sekil 3).

Sekil 3

Dért Asamali Astronomi Basart Testinin On-Test/Son-Test Karsilastirma Dagilim Grafikleri

[ 5 10 15 20 5 30 o s 10 15 20 25 0 5 10 15
Giiven 2. Azama Giiven 4. Asama Glven 2. ve 4. Asama

On-test (al) On-test (b1) On-test (1)
30 3o 30
25 e’ '_. 19 25 25 .
seg, 3t ' g . o
gzu ) gzu .o X ;ww o ‘o.:'.
& & S . Z . P o* o »
éﬁ | E)ws f E 15 : - $
g g ; §)1n s
5 5 5
o 5 10 15 20 25 30 ! 0 5 10 15 20 25 30 ! 0 5 10 15 20 25
Giiven 2. Asama Giiven 4. Asama Giiven 2. ve 4. Asama
Son-test (a2) Son-test (b2) Son-test (c2)

590

0

30



Sekil 3°te yer alan On-test veri setlerinin analizi sonucunda dogru 1. asama & giiven 2. asama
puanlari arasinda orta pozitif ve anlamli korelasyonlar (r = 0.377, p <0.05), dogru 3. asama & giiven
4. agama puanlar1 arasida orta pozitif ve anlamli korelasyonlar (r = 0.517, p <0.01), dogru 1. ve 3.
asama & giiven 2. ve 4. asama puanlari arasinda orta pozitif ve anlamli korelasyonlar (r = 0.533, p
<0.001) hesaplanmistir. Son-testlere iligkin veri setinin 6n incelemeleri sonucunda, bir katilimcinin
puanlarinin aykiri deger (outlier) olusturdugu tespit edilerek veri setleri 34 Ggretmen igin
diizenlenmistir. Bu haliyle normallik testi (Shapiro-Wilk) sonuglarmin p<.05 diizeyinde anlamsiz
oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ parametrik testlerin kullanimi i¢in normallikten sapma olmadigini
gostermektedir. Son-test analizleri sonucunda dogru 1. asama & giiven 2. asama puanlari arasinda
orta pozitif ve anlamli korelasyonlar (r = 0.498, p <0.01), dogru 3. asama & giiven 4. asama puanlari
arasinda yiiksek pozitif ve anlamli korelasyonlar (r =0.722, p <0.01), dogru 1. ve 3. asama & giiven
2. ve 4. asama puanlar1 arasinda yiiksek pozitif ve anlamli korelasyonlar (r = 0.736, p <0.01)
hesaplanmustir. On-test ve son-test puanlarmin i¢ tutarhliginm bir 6lgiisii olarak Cronbach alfa
katsayisi (o) hesaplanmustir. 1. agama, 3. asama ve 1. ve 3. asama puanlarinin tiimii i¢in {i¢ glivenilirlik
katsayis1 hesaplanmistir. On test 1. asama puanlarmin Cronbach alfa katsayis1 .74, 3. asama
puanlarinin Cronbach alfa katsayist .77, 1 ve 3. asama puanlarinin Cronbach alfa katsayisi .76
hesaplanmustir. Son test 1. asama puanlarinin Cronbach alfa katsayisi1 .45, 3. asama puanlarinin
Cronbach alfa katsayis1 .84, 1 ve 3. asama puanlarimin Cronbach alfa katsayisi .82 hesaplanmistir.

Onciil analizler sonrasinda, katilimcilarin alan bilgilerindeki degisim hem birinci hem de
tiglincli asama i¢in vermis olduklar1 dogru yanitlarin, ikinci ve dordiincii asamalarda ‘Kesinlikle
Emin’ veya ‘Emin’ giiven diizeylerinde kodlandig1 durumlar iizerinden yorumlanmustir. Elde edilen
puanlara iliskin tamimsal ve ¢ikarimsal iki tiir analiz sonucu rapor edilmistir. Tamimsal analizler
sonucunda her bir sorunun ilgili asamalarina 6n-test ve son-testte dogru yanitlar veren katilimei
sayilar1 ve ylizdeleri rapor edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi, 1. asamadaki dogru cevap,
3. asamadaki dogru gerekce, 2. ve 4. asamalarin yiiksek giiven diizeyi toplam puanlarma iliskin
skewness, kurtosis degerleri ve asir1 u¢ degerler iizerinde yapilan ilk incelemeler sonucunda ortaya
koyulmustur. Bu nedenle, kampa iligskin ¢ikarimsal analizlerde, parametrik testler arasinda yer alan
bagimli 6rneklemler t-Testi (paired-sample t-Test) analiz sonuglari rapor edilmistir.

Yansitici Degerlendirme Formu ile toplanan veriler ise igerik analizi ile incelenmistir. Mevcut
bilgiler, beklentiler ve yeni Ogrenilenler hakkinda yansitmalar her bir etkinlik igin ayri ayri
toplanarak, veri setleri olusturulmustur. ilk olarak ifadeler kamp etkinliklerinin 6gretmen
beklentilerini ve gelisim ihtiyaglarini karsilama durumuna gore dort diizeye ayrilmistir. Tablo 3
kapsamli bir kategori altinda biriken, dort diizeydeki yansitma ifadelerinin kod anahtarmi
Ozetlemektedir.

Tablo 3

Yansitict Degerlendirme Formu Icerik Analizi Kod Anahtar

Kategori Dizey  Kod Anahtan

Beklentilerin Gizeri Dlzey 4 Yansitma ifadesi 6gretmenin kendi diisiinme ve 6grenme
stireclerinin yani1 sira gelecekteki ogretim siiregleri veya
planlar1 hakkindaki ¢ikarimlarini agiklar.

Beklentileri karsilayan Duzey 3 Yansitma ifadesi 6gretmenin kendi diisiinme ve 6grenme
stirecleri hakkindaki diisiincesini agiklar. Diizey 4’ten farkli
olarak ileriye doniik hedeflerinden bahsetmez.

Beklentilere yaklagsan Duzey 2 Yansitma, Ogretmenin Ogrenmesi ilizerine diisiindiiglinii
gosteren girisimlere yer verir, ancak kisisel 6grenme siireci
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uistli kapali veya belirsizdir.
Beklentilerin altinda Dizey 1 Yansitma, 6gretmenin diisiinme siirecine veya 6grenmesine
atifta bulunmaz.

Diizey 4: Beklentilerin iizerinde bir yansitma, Ogretmenin kendi diislinme ve &grenme
stireglerinin yani sira gelecekteki dgretim siirecleri veya planlari hakkindaki ¢ikarimlarini agikladig:
durumlar i¢in kodlanmistir. Dérdiincii diizeyde bir yansitmada, dgretmenin etkinliklerden edindigi
bilgileri stmf ortamina aktarma veya gelecekteki planlarim agiklamasi beklenir. Ornegin; “Daha énce
bilmedigim insan-golgeli giines saati hakkinda detayli bilgiler 6grenip, okulumda uygulayabilecek
diizeye geldigimi diistiniiyorum... Odak noktalarimi bulup eliptik ¢izmeyi, tek tek aylara goére golge
boyuyla saatin ka¢ oldugunu gormeyi ve dgrencilerime kolaylikla anlatabilmemi saglayacaktir.
(ID.13)” ifadesi 6gretmenin dgretim siireglerine aktarmay1 hedefledigi bir bilgi ve kavrayisa isaret
etmektedir. Diger taraftan “Astro-fotografciligin onemini fark ettim. Bu konuda merak uyandirdi.
Ileride bu konuya yonelmemi saglayabilecek bir katki sagladigin diisiiniiyorum. (ID.32)” ifadesi ise
Ogretmenin yeni edindigi bilgi ve kavrayisi gelecek planlart ile iligkilendirdigi seklinde
yorumlanmustir. Diizey 3: Beklentileri karsilayan bir yansitma, Ogretmenin kendi diisiinme ve
ogrenme siiregleri hakkindaki agiklamalarmi igerir. lgili diizeyde bir dgretmen etkinlikten edindigi
bilgi ve kavrayisi ifade eder, kendi 6grenmesine iliskin birtakim kavramlar1 veya siiregleri tanimlar.
Diizey 4’ten farkli olarak ileriye doniik bir hedef veya planlamadan bahsetmez. 23 kayit numarali
Ogretmenin “Saat yapim asamalarini deneyerek yaparak égrendim. Bulundugumuz konumun saat
tizerindeki etkisini gozlemledim. Saat olusturma taslagi hazirlama programini ve nasil kullanacagimi
ogrendim. (ID.23)” veya 14 kayit numarali 6gretmenin “Gékyiiziinii uygun teleskoplar “Galileo
teleskoplart ile” ve aymi zamanda fotograf makinesi ile de gozlemleyebiliriz, gokyiiziindeki
gokadalari, bulutsular: fotograf makinesi kadrajina alabiliriz 6grenmis oldum. (ID.14)” ifadeleri 3.
Diizeydeki yansitmalara rnek verilebilir. Diger taraftan 6gretmenler “Oncelikle bir diizenek kurarak
glinese tutup onun ¢apini ol¢meyi, bunu da bir formiil ile gercek boyuta ¢ikarmayr ogrendim. Bu
benim i¢in astronomi biliminin ol¢iim konusu ile iliskisi hakkinda fikir sahibi olmami sagladi.
(ID.27)” ifadesi Ogretmenin astronomik Ol¢iimlere iliskin 3. Diizeydeki kavrayisin
orneklendirmektedir. Diizey 2: Beklentilere yaklasan bir yansitma, 6gretmenin 6grenmesi tizerine
diistindiigiinii gosteren belli belirsiz girisimlere yer verir, ancak kisisel 6grenme siireci net degildir.
Bu tiir yansitmalarda 6gretmenler bir takim bilgi ve kavrayislar1 edindikleri hakkinda sinyaller
verirler, ancak 3. Dilizeyden farkli olarak diisinme ve 6grenme siireglerinin hangi kavramlar ve
siirecler etrafinda sekillendigini tanimlamazlar. Ogretmen ifadelerinde etkinligin genel amacim
ortaya koyan “Basit modelle 1s1gin nasil yayildigini ogrendim. (ID.22)” seklindeki veya 6grenme
deneyiminden bahsettigi “Yeni bilgiler ve programlar ogrenerek katki sagladi. (ID.2)” seklindeki
ifadeler bu kapsamda degerlendirilmistir. Diizey 1: Beklentilerin altinda yansitmalar, 6gretmenin
diistinme siirecine veya 6grenmesine atifta bulunmaz. Genel ifadeler, deneyimlerin tekrari, etkinligin
konusunu tekrarlama gibi ifadeler 1. Diizeyde kodlanmustir. “Daha dnce teleskopla géziem yapma
imkdnim olmadigi icin giizel bir deneyim oldugunu diistiniiyorum. (ID.18) ", “Atom alti parcaciklarini
gOzlemledik (ID.19)” seklindeki ifadeler etkinliklere iliskin beklentilerin altindaki yansitmalari
orneklendirir. Yukarida aciklanan kod anahtar1 ¢ercevesinde elde edilen verilerin giivenilirligi
Adadan & Oner’in (2014) ¢alismalarinda izledikleri yaklagim takip edilerek saglanmistir. Yukarida
tammlanan diizeyler, bir 6nceki yil gerceklestirilen “Penceremde Diunya Var” kampinin farkli
katilimc1 grubundan toplanan veri seti ile karsilastirilmigtir. Bir 6nceki yil etkinlik igerikleri farkli
olmasima karsin 0gretmen ifadeleri mevcut arastirmadaki veri seti ile benzer sekilde diizeylere
oturmustur. Diger taraftan ikinci yazar tiim veri kiimesini kodlayarak verilerle ilgili kod anahtarini
olusturmustur. Daha sonra her iki yazar da tiim veri setini yeniden kodlayarak benzer karar kurallarini
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yakalamiglardir. Ardindan diizeyler icerisine yerlesen referans ifadeler karsilastirilarak kodlayicilar
arast uyumlar incelenmistir.

Ogretmenlerin simf uygulamalar1 iizerine gerceklestirilen goriismeler icerik analizi ile
incelenmistir. Analizlerde ilk olarak tiim goriisme ifadeleri, kendi igerisinde bir biitiinliik olugturan
kategorilere ayrilmustir. Ilgili kategorilerin 6gretmen konu alan bilgisinin bir boliimiinii olusturan
PAB bilesenleri ile benzer bir yapi olusturdugu anlasilmistir. Bu nedenle kategori adlandirmalarinda
Lee ve Luft (2008) tarafindan tanimlanan PAB bilesenleri ve niteliklerinden yararlanilmistir. Tablo
4’te analizlerde kullanilan PAB bilesenleri ve analize rehberlik eden temel nitelikler 6zetlenmistir.
Elde edilen verilerin giivenilirligini saglamak amaciyla ilk olarak, ikinci yazar tim veri kiimesini
kodlamus ve ilgili karar kurallarmi olusturmustur. Bu kapsamda goriisme verileri tiim sorulara verilen
yanitlar ¢er¢evesinde holistik bir yaklasimla degerlendirilmistir. Verilerde 6gretmenler tarafindan
orneklendirilen PAB bilesenleri, PAB’n alana 6zgii dogas1 diisiiniilerek dgretilen konuya iliskin
anahtar kavramlar ve yararlanilan kamp kaynaklari, iyi uygulama 6rnekleri veya sunum igerikleri ile
bir arada kodlanmustir. Béylece her iki yazarin birbirinden bagimsiz olarak kodlama yapacagi karar
kurallar1 olusturulmustur. Ardindan her iki yazar ilk ¢oziimlemeden yaklasik bir ay sonra tiim veri
setini yeniden kodlamislardir. Bdylece her bir PAB bileseni igerisinde yerlesen ifadeler {izerinden
kodlayicilar arasi1 uyum kontrol edilmis ve 17 goériismenin yalnizca ikisinde uyumsuzluklar tespit
edilmistir.

Tablo 4
PAB’in Yedi Bileseni ve Kod Anahtart

Bilesenler Kod anahtari / Nitelikler

Bilim/bilimsel etkinlik Bilim igerigi, bilimsel uygulamalar, bilimin dogasi, bilimsel siiregler

bilgisi

Fen bilimlerinin amag ve Bilimsel okuryazarlik, gercek yasam ile iliskilendirme, biitiinsel bir

hedeflerinin bilgisi anlayis

Ogrenci bilgisi Farkli seviyeler, ihtiyaglar, ilgi alanlari, 6n bilgi, yetenek, 6grenme
giicligii, yanlis anlamalar

Fen bilimleri program Ogretim programlars, iilke geneli sinavlar, dersler ve konular arasinda

bilgisi baglantilar kurmak, dersleri belirli bir igerikte diizenlemek, ne

ogretecekleri konusunda kararlar almak ve esnek tasarim
Ogretim yontemleri bilgisi  Cesitli 6gretim yontemleri, motive edici etkinliklerin kullanimu, etkili
etkinlikleri segme becerisi

Olgme ve degerlendirme Formal ve informal degerlendirme sekilleri, 6grenciler i¢in tartigmalari

bilgisi destekleme ve soru sorma becerileri, siirekli geri bildirim

Kaynak bilgisi Malzemeler, etkinlikler, multimedya materyalleri, yerel etkinlikler ve
organizasyonlar, laboratuvar ve gézlem teknolojisi, basili materyal ve
dergiler

Lee ve Luft’tan (2008) uyarlanmuistir.

2.6. Etik Beyan

Bu arastirma kapsanminda gerceklestirilen veri toplama siirecleri, Dicle Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulunun 21.06.2021 tarihli ve 90778 sayili belgesi ile onaylanmustir.
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BULGULAR
3.1. Astronomi Basar1 Testi Analiz Sonuclar:

Arastirmanin birinci sorusu kamp siirecinde fen bilimleri 6gretmenlerinin astronomi alan
bilgisi yoniiyle gelisimini tamimlamayi hedeflemektedir. Basari testinin dort asamali yapisi goz
oniinde bulundurularak, on-test ve son-test verileri tizerinde Ug¢ analiz yapilmig ve sonuglar rapor
edilmistir. Tablo 5’te her bir sorunun ilgili asamalarmna dogru yamtlar veren katilimc1 sayilar1 ve
yiizdeleri sunulmustur. Bu tiir testlerin analizinde sadece ilk asamalar i¢in dogru isaretlemeler
geleneksel bir coktan segmeli testi temsil ettigi varsayilir, birinci asama igin dogru yapilan
isaretlemeler ve dogru aciklanan gerekgeler ise iki agamali testleri temsil ettigi varsayilir. Her iki
asamaya duyulan giiven durumlar1 ise dort agsamali test yapisini tamamlamaktadir. Eger bir katilimci
bir sorunun ilk asamasini dogru agikliyor, bunu ii¢iincii asamada uygun bir gerekge ile agiklayabiliyor
ve her iki cevabindan da kesinlikle emin veya emin oldugunu belirtiyor ise ilgili konuda list diizey ve
bilgi eksikliginden armik bir kavrayisa sahip oldugu varsayilir (Kaltakci-Gurel et al., 2017).

Tablo 5

Astronomi Basart Testi On-test/Son-test Frekans Dagilimlar: ve Yiizde Degerleri

1. ve 3. Asama Dogru, 2. ve 4.

1. Asama Dogru 1. ve 3. Asama Dogru Asama Giiven

On-test Son-test On-test Son-test An-test Son-test

Maddeler Y¥N16 X% XNIs 2% XN136 X% XYN13s X% XN1-46 X% XN1-4s 2%

Soru 1 19 559 27 794 13 382 24 706 9 265 20 588
Soru 2 30 82 34 1000 22 647 28 824 16 471 28 824
Soru 3 6 176 9 265 4 118 7 206 3 8,8 5 147
Soru 4 27 794 33 971 26 765 30 882 22 647 30 882
Soru 22 647 29 83 17 500 25 735 12 353 23 676
Soru 6 27 794 32 941 22 647 27 794 17 500 25 735
Soru 7 17 500 28 84 11 324 25 735 9 265 23 676
Soru 8 12 33 12 353 9 265 10 294 7 206 10 294
Soru 9 19 559 15 441 9 265 15 441 6 176 11 324
Soru 10 10 294 23 67,6 1 29 2 e47 1 29 18 529
soru 11 24 706 27 794 13 382 20 588 8 235 20 588
Soru 12 18 529 26 765 5 147 17 500 3 88 15 441
Soru 13 19 559 29 83 4 118 24 706 2 59 22 647
Soru 14 29 83 34 1000 25 735 31 912 18 529 26 765
soru 15 10 294 15 441 4 118 10 294 0 0,0 5 147
Soru 16 25 735 31 91,2 17 500 26 765 9 265 23 676
Soru 17 28 824 33 971 24 706 28 824 17 500 25 735
Soru 18 22 647 21 618 6 176 17 500 6 176 17 500
Soru 19 29 83 31 91,2 18 529 28 824 10 294 24 706
Soru 20 15 441 17 500 10 294 13 382 4 118 9 265
Soru 21 20 588 27 794 18 529 23 676 14 412 21 618
Soru 22 4 118 13 382 0 00 9 265 0 0,0 5 147
Soru 23 12 353 23 676 10 294 19 559 8 235 16 471
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Soru 24 19 55,9 32 94,1 11 32,4 27 79,4 7 20,6 21 61,8

Soru 25 29 85,3 31 91,2 26 76,5 27 79,4 19 55,9 26 76,5
Soru 26 30 88,2 31 91,2 26 76,5 26 76,5 21 61,8 25 73,5
Soru 27 22 64,7 22 64,7 12 35,3 16 47,1 7 20,6 15 44,1
Soru 28 11 32,4 14 41,2 3 8,8 4 11,8 1 29 4 11,8

Ortalama 20 58,3 25 73,4 13 38,4 21 60,7 9 26,9 18 53,8

Asamalar tizerinden gerceklestirilen analizler, kamp sonrasinda katilimcilar tarafindan
sorularm dogru yanitlanma yiizdelerinde anlamli bir artis oldugunu gostermektedir. Ilgili artis sadece
katilimeilarm soruyu dogru cevaplandirmasi ile kalmamistir. Dogru cevaplara iligkin dogru
gerekceler sunma oram da kamp sonrasinda anlamli sekilde artis gostermistir. Ugiincii analizler ise
giivenirlik puanlari ile bir dnceki veriyi teyit etmektedir. Ugiincii analizlerde bir sorunun ilk asamasini
dogru cevaplama, bunu tiglincii asamada uygun bir gerekge ile agiklama ve her iki cevaba da
kesinlikle emin veya emin diizeyinde goriis belirtme yilizdelerinin son testlerde belirgin sekilde artig
gosterdigi tespit edilmistir. Diger taraftan kamp etkinlikleri ¢ergevesinde verilen egitimin Tablo 5’te
yer alan analizler sonucunda 6gretmenlerin alan bilgilerini destekledigi gortlmektedir. Burada elde
edilen artigin anlamlilik diizeyinin incelenmesi amaciyla test toplam puanlari {izerinden ikinci bir
analiz daha gergeklestirilmistir. Astronomi basari testi 6n-test ve son-test toplam puanlar1 arasindaki
farkin anlamhlik diizeyini belirlemek amaciyla Bagimli Orneklemler t-Testi (Paired-sample t-Test)
gerceklestirilmistir (Tablo 6 ve 7). Analizlerde (i) 1. asama dogru cevap, (ii) 1. asama dogru cevap —
3. asama dogru gerekge ve (iii) 1. asama dogru cevap — 3. asama dogru gerekge — 2 ve 4. asama
yiiksek giiven diizeyi toplam puanlari igin ayr1 ayr1 olmak iizere ii¢ test sonucu rapor edilmistir.

Tablo 6
Bagimli Orneklemler T-Testi

—_— —_— Ortalam SE Cohen's
Olgim 1 Olgim 2 t df p a Fark Farki d

1. asama 1. asama -4966 33 <.001 -4.235 0.853 -0.852
1. ve 3. asama 1. ve 3. asama -6.552 33 <.001 -6.235 0.952 -1.124

1. ve 3. asama, 2. 1. ve 3. asama, 2. -5.825 33 <.001 -7.529 1.293 -0.999
ve 4. asama ve 4. asama

Tablo 7

Astronomi Basari Testi Puanlarimin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N XOrt SS SH
On-test 1. asama 34 16.324 4477 0.768
Son-test 1. asama 34 20.559 2.732 0.469
On-test 1. ve 3. asama 34 10.765 4.445 0.762
Son-test 1. ve 3. asama 34 17.000 5.152 0.884
On-test 1. ve 3. asama, 2. ve 4. asama 34 7.529 5.423 0.930
Son-test 1. ve 3. asama, 2. ve 4. asama 34 15.059 5.262 0.903

Analiz sonuglar1 6n-test (X=16,32, SS=4,48) ve son-test (20,56, SS=2,73), t(33) =-4,966,
p<.001(2-uglu) test 1. asama dogru cevap toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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vardir. Bu degerler i¢in hesaplanan Cohens’ d (0,85) yiiksek etki degerine isaret etmektedir. ikinci
olarak on-test (X=10,76, SS=4,44) ve son-test (17,00, SS=5,15), t(33) =-6,552, p<.001(2-uglu) test 1.
asama dogru cevap ve 3. asama dogru gerekce toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir. Bu degerler i¢in hesaplanan Cohens’ d (1,12) ¢ok yiiksek etki degerine isaret
etmektedir. Testin 1. asama dogru cevap, 3. asama dogru gerekce ve 2. ve 4. asama yliksek giiven
diizeyi toplam puanlar1 arasinda 6n-test (X=7,53, SS=5,42) ve son-test (15,06, SS=5,26), t(33) =-
5,825, p<.001(2-uglu) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Bu degerler ig¢in hesaplanan
Cohens’ d (0,99) yiiksek etki degerine isaret etmektedir.

3.2. Yansitic1 Degerlendirme Formu Analiz Sonuclar:

Ikinci arastirma sorusuna cevap olarak, katilimeilarm yansitict degerlendirme formundaki; (i)
(X etkinligi) hakkinda ne biliyordum? (ii) (X etkinligi) hakkinda neler 6grenmek istiyordum? (iii)
Etkinlik bilim ve astronomi anlayisima nasil bir katki sagladi? sorularmna yoénelik ifade ettikleri
goriisler her bir kamp etkinligi 6zelinde holistik bir yaklagimla degerlendirilmistir. Verilerin Tablo
3’te orneklendirilen referans ifadeler ve kod anahtari 1s181nda dort diizeyde icerik analizi yapilmstir.
Bir katilimerya iligkin veriler, yansitmalarma gereken 6zeni gostermemesi ve agiklayici bir igerik
sunmamasi nedeniyle analizden c¢ikartilmigtir. Etkinlikler kapsaminda 34 katilimcinin yansitici
yazimlar1 lizerinden elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Etkinlikler Baglaminda Yansitict Degerlendirme Formu Analiz Sonuglart

Duizey 1 Duizey 2 Duzey 3 Duzey4

2ND1 2% 2ND2 2% XND3 2% XND4 X%
QR Kodlar ile Tasarlanan Astronomi ve 3 8,8 7 21 12 353 12 35,3
Uzay Bilmeceleri
Analemmatik (Insan Golgeli) Giines Saati 3 8,8 4 12 19 559 8 23,5
Uzaydaki G6zlimiiz 4 11,8 6 18 16 471 8 23,5
AR destekli Uzay Aract Miihendisleri igin =~ 3 8,8 2 59 22 64,7 7 20,6
STEM Atdlyesi
Kadrajim Gokyiizii 3 8,8 2 5,9 22 64,7 7 20,6
Galileoskop Yapiyoruz Gokyiiziinii 4 11,8 2 59 21 61,8 7 20,6
Gozlemliyoruz
CERN ve Astro-parcgaciklar: Bulut Odast 1 2,9 11 32 15 41 7 20,6
Deneyi
Usturlap Yapimi 3 8,8 2 59 24 706 5 14,7
I_gne Deligi Kamerast ile Giines'in Capint 7 20,6 2 59 20 58,8 5 14,7
Olgelim
Gokytziinde Oryantiring 6 17,6 5 15 19 55,9 4 11,8
Evrenden Sinifa: 3D Hologram 7 20,6 10 29 13 382 4 11,8
Gok atlast ile Gokyiiziinii Tanimak 4 11,8 7 21 20 58,8 3 9
/Takimyildiz Kutusu
Basit Spektroskop ile Isig1 Kaydedelim 4 11,8 11 32 16 47,1 3 9
Gelecek Yiizyilda Uzay ve insanhk 6 17,6 3 8,8 23 67,6 2 6
Evrenin Gezegenleri 2 5,9 8 24 22 64,7 2 6
Gokylizii ile Tanistyorum 5 14,7 11 32 16 47,1 2 6
Temel Astronomi Konularinda Dogru 4 11,8 23 68 5 14,7 2 6
Bildigimiz Yanlislar
Teleskobun Yapist: Giinesi Gozlemleyelim 5 14,7 11 32 17 50 1 3
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Yildizlarin Yagam Dongiisii 3 8,8 14 41 16 471 1 3

Isik Kirliligi Hakkinda Farkindalik: SQM 8 23,5 5 15 21 61,8 0 0
cihaz ile Olgiim Calismasi

Zerzevan Kalesine Teknik Gezi 3 8,8 13 38 18 529 0 0
Uzay madenciligi 5 14,7 11 32 18 529 0 0
Galaksimizin Bilinenleri 3 8,8 15 44 16 471 O 0
Gece Gokylzii Gozlemi 2: Satlirn & 7 20,6 15 44 12 353 0 0
Jupiter

Fen Egitiminde Okul Dis1 Ogrenme 4 11,8 19 56 11 324 0 0
Ortamlar: Ders Plan1 Tasarim

Sehir Merkezine Teknik Gezi 8 23,5 15 44 11 324 0 0
Arkeo-astronomi 9 26,5 17 50 8 235 0 0]
Astronomi Biliminin Gelisimi 10 29,4 16 47 8 235 0 0
Astronomi Bilimi ve Turkler 9 26,5 17 50 8 235 0 0]
Ortalama 49 14,5 9,8 28,8 16,2 47,6 90 91

Sonuglar astronomi kamp etkinliklerinin astronomi bilimine iliskin 6gretmen bilgisi ve
kavrayisina farkli diizeylerde katki sagladigini géstermektedir. “QR Kodlar ile Tasarlanan Astronomi
ve Uzay Bilmeceleri” baslikli etkinlik hakkinda katilimcilar %35,3 dordiincti diizeyde ve %35,3
liglincii diizeyde yansitmalar ortaya koymuslardir. Diger taraftan “Astronomi Bilimi ve Tirkler”
baslikli etkinlik hakkinda ortaya konulan yansitmalar ise %23,5 ti¢iinci diizey, %50 ikinci diizey ve
%26,5 birinci diizey yansitmalari icermektedir. Analiz sonuglarinda yer alan toplam degerler, kamp
etkinliklerinin katilimec1 6gretmenlerin astronomiye iliskin kendi diisiinme ve 6grenme siireglerini
oncelikli olarak ti¢lincii diizeyde destekledigini ortaya koymustur. Kamp etkinliklerinin yaklagik
%50’si ise dgretmenlerin kendi diisiinme ve 6grenme siireclerinin yani sira kamp sonrasindaki smif
uygulamalarina yonelik planlarini destekler niteliktedir. 4. diizey kapsaminda kodlanan birka¢ 6rnek
ifade asagida sunulmustur:

“Daha once bilmedigim insan gélgeli giines saati hakkinda detayli bilgiler &grenip,
okulumda uygulayabilecek diizeye geldigimi diisiiniiyorum. Odak noktalarint bulup eliptik
cizmeyi, tek tek aylara gore gélge boyuyla saatin ka¢ oldugunu gérmeyi (6grendim),
ogrencilerime kolaylikla anlatabilmemi saglayacak.” (E: Analemmatik Giines Saati, ID 01)

“FEksiklerimin farkina varmami sagladi. Gokyiiziinii nasil gozlemleyebilirim. Sinif ortam{nda
astronomiyle ilgili ne tiir etkinlikler: vapuabilecegim konusunda katki sagladi. ”(E: 1gne
Deligi Kamerasi ile Giines'in Capini Olgelim, 1D 17)

“OR kodlarla derste cok rahat etkinlik yapilabilirmis, QR kod okuma program: ve basit bir
etkinlik tasarlanarak sinifima entegre edilebilirim” (E: QR Kodlar ile Tasarlanan Astronomi
ve Uzay Bilmeceleri, ID 32)

“Etkinligi bildigim halde GOK farkli seyler de dgrendim, ¢ocuklara her yil yaptrdigim bir
etkinlik olmasina ragmen, bu_etkinlikte ogrendiklerimi de ekleyip bu sekilde gocuklara
vaptiracagim” (E: Galileoskop Yapiyoruz Gokyiiziinii Gézlemliyoruz, 1D 12)

3.3. Goriismelere iliskin Analiz Sonuclar

Uglincii arastirma sorusu kapsaminda, kampin katilimeilar iizerindeki potansiyel etkilerini ileri
donemde izlemek ve gercek sinif ortamlarma yansimalari hakkinda bilgi edinmek amaciyla kamp
bitiminden alt1 ay sonra goniillii katilimcilar (N=17) ile goriigmeler gergeklestirilmistir. Gorligmeler
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is18inda  Ogretmenler proje sonrasindaki ilk iki ayda astronomi konularinin &gretimini
gergeklestirdikleri tespit edilmistir. Goriigme igerigini de bu zaman zarfinda sinif ortamlarindaki
ogretim olusturmaktadir. Goriismelerde temel olarak (i) 6gretmenlerin sinif ortamlarindaki astronomi
pratiklerine kampin sagladig1 katkilar, (ii) bu katkinin iligkili oldugu 6gretim igerigi (konular ve
kavramlar) ve (iii) bu siiregte 6gretmenlerin dogrudan yararlandiklar1 kamp kaynaklari, iyi uygulama
ornekleri veya sunum igerikleri iizerine sorular yoneltilmistir. Analizler sonucunda kampin sinif
ortamlarindaki astronomi pratiklerine katkilarmin Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi (PAB)
etrafinda sekillendigi goriilmiistiir. Kamp siirecinde 6gretmenler tarafindan ifade edilen dordiincii
diizeydeki yansitmalar, tam anlamiyla PAB teorik gergevesine oturmasa da bu konuda 6gretmen
gelisimi hakkinda fikir vermekteydi. Ancak smif uygulamalari sonrasindaki goriismeler PAB
bilesenlerinin ikisi haricinde diger bilegenler ile birebir uyum gostermistir. Bu kapsamda elde edilen
bulgular Lee ve Luft (2008) tarafindan agiklanan PAB bilesenleri temelinde Tablo 9°da 6zetlenmistir.
Analizler 6gretmen kampinin genel anlamda 6gretmen 6gretim bilgisi (f=11) ve kaynak bilgisi (f=12)
tizerinden gercek sinif ortamlarma katki sagladigi hakkinda kanitlar sunmaktadir.

Kamp katilimeilarinin yaklasik yarisiyla gergeklestirilen goriismelerde dncelikli olarak kampta
deneyimlenen temel malzeme, 6rnek etkinlik, multimedya araglari, aletli gbzlem teknolojileri ve
basili veya online materyallerin 6gretimde kullanimi tizerine edindikleri bilgiler 6ne ¢ikmustir.
Ogretmenlerin edindikleri kaynak bilgisinin alana 6zgii, diger bir degisle astronomi egitimine 6zgii,
yapilandirilmast PAB bilesenleri igerisinde tanimlanabilmesi igin bir 6n kosuldur. Bu nedenle
kodlanan referans ifadenin iligkili oldugu 6gretim igerigi ve orneklendirilen kamp kaynaklari, iyi
uygulama ornekleri veya sunum igerikleri Tablo 9°da bir arada sunulmustur. Ornegin, 9 kayit
numarali katilimc1 edindigi kaynak bilgisini aletli gokyiizii gozlemi, gok atlasi kullanimi (takim
yildizlarmi bulma, yon bulma, gezegenlerin yerlerini bulma) ve zaman 6l¢timiinde kullandigini ifade
etmistir. Ayni katilimer kamp siirecinde deneyimledigi Hubble uzay teleskobu yapimi, teleskop ile
gOkylizii gbzlemi, analemmatik giines saati yapimi, malzeme bilimi etkinligini ise dogrudan sinif
uygulamalarma aktardigimi belirtmistir. One ¢ikan bir diger PAB bileseni ise 6gretim yontemleri
bilgisidir. Astronomi 6gretiminde hangi kaynaklar1 kullanacagi bilgisinden Gte, 6gretim yontemleri
bilgisi konunun nasil 6gretecegine odaklanmaktadir. Goriismelerde ilgili kategoriye iliskin kamp
etkinliklerinden oldukea spesifik bir 6rnek kodlanmustir. 13 nolu katilimer Spacecraft 4D programini
kullanarak kendi smifinda uzay araglar1 konusunu ogrettigini ifade etmistir. Ogretim ydntemleri
bilgisi ¢esitli 6gretim yontemleri, motive edici etkinliklerin kullanimi, etkili etkinlikleri se¢gme
becerisi niteliklerine yer vermektedir. Katilimcinin uzay araglarini siif ortaminda nasil 6grettigi
iizerine ifade ettigi bu goriis, 6gretim yontemleri bilgisi bileseni altinda kodlanmigtir. Goriigsme veri
setinden fen bilimlerinin amag ve hedef, 6l¢me ve degerlendirme bilgisi bilesenlerine iliskin herhangi
bir referans ifadeye ulasilamamustir.
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Tablo 9

Gériismelere Iligkin Bulgular ve Kodlamalara Iliskin Referans Ifadeler

Simf uygulamalarina etkisi

PAB Bilesenleri F

Referans ifadeler

Ogretim icerigi

Kamp kaynaklari, iyi uygulama
ornekleri veya sunum icerikleri

Alan/bilimsel 6
etkinlik bilgisi

Fen bilimlerinin -
amag ve hedeflerinin
bilgisi

Ogrenci bilgisi 2

Fen bilimleri 1
program bilgisi

Opgretim yontemleri 11
bilgisi

Olgme ve -
degerlendirme bilgisi

Kaynak bilgisi 12

“... Astronomi bilgisinin basit diizeyde bir alan olmadigini ve
tiim disiplinler ile baglantili ve hatta tiim disiplinlerin basinda
bir alan oldugunu fark etmemi sagladl... Astronomiye olan
merakim arttr ve paralelinde bilgim arttigi igin dersler daha
anlamli hale geldi haliyle daha keyifli oldu ¢ocuklar igin de...”
(1d15)

N.a.

L wveilamali-bircok-etkindisi-sinfta-vapma-imkan-buldik: Bazi

kavram yamlgilarin diizeltebildim.../ ...konuyu sunarken
ogrencilerin ilgisini ¢ekip konuyu daha iyi 6grenmelerine
yardimer oldum...” (1d05)

“...astronomi ile ilgili miifredatta yer alan konular hem soyut
kalyyordu hem de teorik anlamda eksiklerimiz vardi...” (1d10)

“Artinilmig gerceklik 4D uygulamasi sayesinde dersler daha
eglenceli gecmeye basladi. Bu uygulama égrencilerin dikkatini
¢ekti.” (1d13)

N.a.
“Proje kapsaminda uygulanan etkinlikleri kendi sinif ici

etkinliklerimde kullantyorum ve ¢ok faydali oldugunu
diisiiniiyorum.” (1d09)

Takim yildizlari, ayin evreleri
uzay araglari, gezegen ¢aplarini
hesaplama (1d15)

N.a.

Takim yildizlari, gok atlasi ve
teleskop yapimu, aletli gokyiizil
gbzlemi (1d05)

Uzay madenciligi, arkeo-
astronomi, 11k kirliligi, takim
yildizlart (Id10)

Uzay araglari (Id13)

N.a.

Aletli gokyuzi gozlemi, gok
atlas1 kullanimi (takim
yildizlarini bulma, y6n bulma,
gezegenlerin yerlerini bulma),
zaman 6l¢imi (1d09)

Oryantiring etkinligi, analemmatik giines
saati yapimu, teleskop ile giines lekelerini
gbézlemleme (1d15)

N.a.

Stellarium ve takim y1ldiz1 programlari

(1dos)

Skyview, star walk, spacecraft mobil
uygulamalari, SQM cihazi kullanimu,
oryantiring etkinligi (Id10)
Spacecraft 4D (1d13)

Hubble uzay teleskobu yapimi, teleskop
ile gokyuzli gdzlemi, analemmatik giines
saati yapimi, malzeme bilimi etkinligi

(1d09)
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin alan bilgileri ve gergek sinif uygulamalari ¢ergevesinde bir
astronomi 0gretmen kampinin potansiyel etkileri {izerine daha iyi bir anlayis gelistirmektir. Sonuclar,
kampin 6gretmen astronomi alan bilgisini pozitif yonde anlamli derecede etkiledigini gostermektedir.
Bunun yani sira arastirmaya dahil edilen nitel incelemeler, kamp etkinliklerinin &gretmenlerin
gelisimine yonelik etkilerinin sadece 6gretmenlerin alan bilgilerinin gelisimi ile sinirl bir repertuarda
gerceklesmedigini gostermistir. Nitel veriler, astronomi alan bilgilerinin 6gretim ve kaynak bilgisi
tizerinden simif ortamlarina yansitildig1 noktasinda kanitlar sunmaktadir.

Ilging olan kamp etkinlikleri planlanirken, potansiyel kamp katilimcilarinin olasi 6grenme
ihtiyaglar1 géz Oniinde bulundurularak etkinlikler belirlenmistir. Kamp katilimeilart kalkinmada
oncelikli bolgelerde dezavantajli olarak diisliniilen hizmet alanlarinda gorev yapan Ogretmenler
arasindan se¢ilmistir. Bu se¢im aragtirma katilimcilarinin nispeten gorevine yeni baslayan, yiiksek
motivasyonlu Ogretmenlerden olugmasina onciilik etmistir. Bu durumu 6ngorerek kamp igerigi
Ogretmenler icin gesitli strateji ve yaklagimlardan olugan bir smif uygulama repertuarim destekler
nitelikte planlanmustir. Bunun igin alan yazina paralel olarak farkli etkinlik tiirleri, arag-gere¢ ve
teknolojiler ve egitmenler ¢ercevesinde icerik zenginlestirilmistir (Fields, 2009; Pompea & Russo,
2020). Ancak elde edilen sonuglar beklenenin tam aksine, 6gretmenlerin dncelikle kendi 6grenmelerine
iliskin kavramlara veya siireclere odaklandiklarimi gostermektedir (Bkz. Tablo 8). Ogretmenlerin
birincil 6nceliklerinin ve temel beklentilerinin ger¢ek sinif ortamlarma veya uygulama planlarina
aktarilabilir nitelikteki 6grenmeler olmadigi anlagilmistir. Bu nedenle de yansitmalarda ikinci planda
kalmiglardir. Anlasilan bu durum Desimone (2009) tarafindan agiklanan teorik cergeve ile de
aciklanabilir. Kamp etkinliklerinde 6gretmenler Ogretim pratigine doniistiirmeye yonelik bilgi ve
becerilere odaklanmanin 6ncesinde, astronomi lizerine en temel 6grenme ihtiyaglari olan astronomi alan
bilgilerindeki eksikliklere odaklanmiglardir. Gergekten de kamp etkinliklerinde astronomi basari testi
dogru cevap, gerek¢e ve giiven diizeyleri lizerinden elde edilen sonuglar baslangigta oldukg¢a naif
astronomi alan bilgileri ile dahil olan 6gretmenlerin, kamp sonundaki alan bilgilerinde yiiksek etki
diizeyinde bir artis1 ortaya koymaktadir (Bkz. Tablo 7). Bu sonuglar 6gretmenlerin yetersiz astronomi
alan bilgisi ile simiflarinda 6gretim gergeklestirdikleri ve daha derin bir 6gretim igin alan bilgilerinin
desteklenmesi gerektigi yoniindeki gorisleri desteklemektedir (Brunsell & Marcks, 2005; Cox vd.,
2016; Kanli, 2015; Slater vd., 2018). Diger taraftan, yansitici yazimlarda kampin sinif uygulamalari
iizerine etkileri beklentinin gerisinde kalmis olsa da tamamen olumsuz bir tablonun ortaya ¢iktig1
soylenemez. Ogretmen yansitmalarindan elde edilen sonuglar, dgretmenlerin etkinliklerden elde
ettikleri birtakim bilgileri simif uygulamalarmma yansitmayi1 planladiklarini gostermektedir. Kamp
surecindeki “Eksiklerimin farkina varmamu sagladi... Sinif ortaminda astronomiyle ilgili ne tiir
etkinlikler yapabilecegim konusunda katki sagladi.” (ID 17) veya “Etkinligi bildigim halde cok farkli
seyler de dgrendim, ...bu etkinlikte ogrendiklerimi de ekleyip bu sekilde gocuklara yaptiracagim” (1D
12) seklindeki Ogretmen yansitmalari agik bir sekilde gelecege doniik algilanan yeterlikleri
tanimlamaktadir. Kampin simif uygulamalarina katkisi kampin bitiminden alti ay sonra yapilan
gorlismeler ile daha net anlasilmistir. Her ne kadar eldeki nitel veriler ile genelleyebilir bir bulgu olmasa
da goriisme igerikleri, kampin smif uygulamalarma etkilerinin sandigimizdan c¢ok daha fazla
olabilecegine 151k tutmaktadir. Goriismelerde; “Artirilmis gerceklik 4D uygulamas: sayesinde dersler
daha eglenceli ge¢meye basladi. Bu uygulama 6grencilerin dikkatini ¢ekti.” (1d13) seklindeki ifadeler
ile 6gretmenler dogrudan siif uygulamalarina aktardiklar: etkinlik i¢eriklerini 6rneklendirmislerdir.

Kamp baglami ve igerigi goz Oniinde bulunduruldugunda, bu kanitlar Desimone'un (2009)
mesleki gelisim i¢in ortaya koydugu temel kavramsal cergeve ile agiklanabilir. Kavramsal ¢erceve
belirli bir alan odakli, aktif 6grenmeye yer veren, miifredat vb. ile tutarli, anlaml bir siire ayrilan ve
kolektif katilimi1 destekleyen mesleki gelisim firsatlarinin 6gretmenlerin sinif uygulamalarmi degistirme
kapasitesini agiklar. Burada vurgulanmasi gereken onemli bir nokta, 6gretmenlerin kamptan elde
ettikleri bilgi ve becerileri kendi simf ortamlarmda deneyimlemis olmalaridir. Ogretmen bilgisinin
siniflarin kendine 6zgii dogasi icerisinde yapilandirilmasi etkili mesleki gelisimin niteliklerinden birini
olusturur (Capps vd., 2012; Putnam & Borko, 2000). Goériisme analizlerinde kategorilerin PAB
bilesenleri icerisine oturmasinda bu durumun onciiliik ettigi diisiiniilmektedir. Aydin ve Boz (2012)’ye
gore PAB gelisiminde esas kaynak gercek simf ortamlarinda yapilan 6gretimdir. Veriler, kampin simif
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uygulamalaria yansimalarimn agirlikli olarak ogretmenlerin PAB’lar1 kapsamindaki Ogretim
yontemleri bilgisi ve kaynak bilgisi bilesenleri lizerinden yapilandirildigim gostermektedir. Bu sonuglar
etkili bir astronomi egitimi i¢in gii¢lii bir alan bilgisinin tek basma yeterli olmadigini, bu siirecte
PAB’nin kilit rol istlendigini savunan aragtirmaci gorislerini de desteklemektedir (Fraknoi, 2011;
Pompea & Russo, 2020). Lee ve Luft (2008) tarafindan yedi farkli alt bilesen tizerinden gergeklestirilen
incelemelerde 6gretim yontemleri ve kaynak bilgisi bilesenleri 6ne ¢ikmistir. Bu bulguyu destekler
nitelikte ilgili aragtirmalar PAB bilesenlerinin tekli ya da ¢oklu olarak incelenebilecegi (Aydin & Boz,
2012), 6gretmenlerin PAB gelisimi igin baslangigtaki bilgi tabanlarinin birbirinden farkli olabilecegi
(Adadan & Oner, 2014), ve bilesenlerin pratikte etkilesime girme yollarinin 6gretmenden 6gretmene
degisebilecegini ifade ederler (Lee & Luft, 2008).

Arastirmada birtakim sinirhiliklar s6z konusudur. Bunlardan ilki yansitmalara iliskindir.
Ogretmenler kamp esnasindaki yansitmalarinda gercek sinif ortamlarindaki &gretimlerini
tammmlamamig, smif ortamlarina aktarmayr planladiklarini  tanimlamiglardir.  Kazandiklarm
diisindiikleri bilgi ve kavrayiglar simf uygulama bilgisinin &tesinde algilanan gelisimleri
aciklamaktadir. Bu agsamada katilimeilarin dordiincii diizeyde ifade ettikleri bilgi ve becerileri, gercek
smif ortamlarmda kullanip kullanmayacaklar1 veya ne diizeyde kullanacaklar1 belirsizdi. Kampin
bitiminden yaklasik alt1 ay sonra potansiyel etkileri izlemek icin gerceklestirilen gdriismeler ile bu
konudaki smirhiliklarmin kismen Oniine gegildigi diistiniilmektedir. Goriismeler, kampin smif
ortamlarindaki astronomi uygulamalarma katkilarinin &gretmen PAB bilesenlerinden 6gretim ve
kaynak bilgisi bilesenlerinde ortaya koymaktadir. Tespit edilen PAB repertuarimin kamp sonrasindaki
smif ortamlarindaki deneyimler ile yeniden yapilandirilmis olabilecegi g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Diger taraftan alan yazinda 6gretmenlerin PAB’lerini incelemek i¢in farkli veri toplama araglarinin
birlikte kullanilmasi 6nerilmektedir (Aydin & Boz, 2012). Her ne kadar yansitict degerlendirme formu
analiz sonuglar1 her iki veri toplama aracindan elde edilen bulgularin giivenirligine katki sunuyor olsa
da kampin etkilerini izlemek i¢in yalnizca goriismelerin kullanilmasi arastirmanin genellenebilirligini
simirlar. Bu durum &gretmenlerin dogrudan PAB bilesenlerini analiz etmenin arastirmanin amaci
olmamasi ve kampin etkilerini betimlemek i¢in PAB bilesenlerinden teorik olarak yararlanilmasi
nedeniyle kabul edilebilir bir durum olarak goriilmektedir. Bu smirlamalara ragmen, bu g¢alisma
astronomi Ogretmen kamplar1 ile sinif i¢i uygulamalar arasindaki iligkiyi anlamamizi saglamustir.
Mevcut arastirmanin bu 6nemli alanin daha fazla arastirilmasini tesvik edecegini umuyoruz.

Astronomi 6gretmen kamplar1 hakkinda calismalar yiiriiten aragtirmacilar, 6gretmen egitimciler
ve astronomlar asagidaki konular1 g6z 6niinde bulundurabilirler.

Pompea ve Walker (2017) Ogretmenlerin meslegin getirdigi talepler nedeniyle 6gretime
basladiktan sonra astronomi alan bilgilerini yeterince gelistirmedikleri ve sunulan ek egitimlere
katilamadiklarini ifade eder. Bu arastirma, ogretmenlerin halen biiyiik ilgiyle takip ettikleri bu tur
kamplar hakkinda yeni arastirma sorularinin ortaya ¢ikmasina dnciiliik edebilir. Gelecekteki kamp
programlari agisindan, mevcut bulgulari inceleyerek 6gretmenlerin sinif uygulamalarindaki gelisimini
desteklemek amaciyla kamp etkinliklerinin igeriklerini diger PAB bilesenlerini destekler nitelikte
genisletmek yararli olacaktir. Mevcut calismadan da anlasilacagi iizere astronomi &gretmen
kamplarinin gergek sinif 6gretimi {izerine etkilerini daha uzun dénemli, katilimcilarin birbirleri ve kamp
ekibi ile etkilesimlerini agiklar nitelikte veya ger¢ek Ogretimin gozlemi {iizerinden inceleyen
arastirmalara ihtiyag vardir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Many naive teacher understandings and conceptions, as wel