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Dil, kendimizi ifade etmemize, baskalarimi anlamamiza, okuyup yazmamiza,
diigiinmemize ve sosyallesmemize izin veren, insan iletigimi i¢in kritik bir aragtir. Miizik
de dil ile bazi ozellikleri paylasan, insan tarafindan gelistirilmis bir baska onemli
sembol sistemidir. Dil ve miizik; iletisim acisindan birbirleriyle siki sikrya baglantilidr
ve insanlarin birbirleriyle etkilesimde bulunmasinda énemli bir rol oynarlar. Bu
calismada yabanct dil olarak Tiirk¢e o&gretiminde miizik kullanuimina iliskin
akademisyenlerin goriislerini belirlemek hedeflenmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismast deseni kullanilmistir. Veri toplama aract olarak 6
sorudan olugan yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Aragtirmanin
calisma grubu Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde gorev yapan 10 akademisyenden olusmaktadir. Bu egitmenlerin 4’ii kadin,;
6’s1 erkektir. Katilimcilar Al, A2,... A10 olarak kodlanmistir. Katilimcilarla yapilan
gortismelerin ses kaydindan elde edilen veriler analiz edilerek ortak temalar
ctkarilmigtir. Bu temalar maddeler hdlinde agiklanmistir. Akademisyenler miizigin
yabanci dil olarak Tiirk¢e oOgretiminde etkili bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir.
Aragtirma sonucunda miizigin yabanci dil 6greniminde ¢ok etkili bir aragtir oldugu ve
dil dgrenme siirecini hizlandirip kolaylastirdigi aymi zamanda dikkat, odaklanma
becerilerini gelistirdigi ve motivasyon sagladig tespit edilmistir. Ayrica ogrencilerin
derse aktif katiliminda, dil becerilerinin geligiminde, yeni kelimelerin 6greniminde ve
telaffuzunda, ogrenilenlerin kolay hatirlanmasinda, kaliciliginda bunun yani sira dilin
ctimle yapisini ve dilbilgisini kavranmasinda miizigin etkili olacagi soylenebilir.

JENA

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi, miizik kullanumi, akademisyen
goritisleri.

Abstract:

Language is a critical tool for human communication, allowing us to express ourselves,
understand others, read and write, think and socialise. Music is another important
human-developed symbol system that shares some characteristics with language.
Language and music are closely linked in terms of communication and play an essential
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role in how people interact with each other. In this study, it is aimed to determine the opinions of academicians
about the use of music in teaching Turkish as a foreign language. The case study design, one of the qualitative
research methods, was used in the research. A semi-structured interview form consisting of 6 questions was used
as a data collection tool. The study group of the research consists of 10 academicians working at Akdeniz
University Turkish Teaching Application and Research Center. 4 of these trainers are women; 6 of them are male.
Participants were coded as A1, A2, ... A10. The data obtained from the audio recording of the interviews with the
participants were analyzed and common themes were extracted. These themes are explained in articles.
Academicians stated that music is an effective tool in teaching Turkish as a foreign language. As a result of the
research, it has been determined that music is a very effective tool in foreign language learning and accelerates
and facilitates the language learning process, as well as improves attention, focusing skills and provides
motivation. In addition, it can be said that music will be effective in the active participation of the students in the
lesson, the development of language skills, the learning and pronunciation of new words, the easy recall of what
has been learned, their permanence, as well as the comprehension of the sentence structure and grammar of the
language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, teaching as a language, use of music, instructors' opinions.

GIRIS

Dil, hayatimiz boyunca biitiin diinyayr anlamamizi, anlamlandirmamizi, gelismemizi ve
ilerlememizi saglayan en 6nemli kavram olarak kabul edilebilir. Dil sayesinde insanlar kendini
anlatir, karsisindaki insanlar1 anlar, okur, yazar, diisliniir, sosyallesir ve iletisim saglar. Dil,
insanlar arasinda iletisimi saglayan en etkili aragtir. Miizik ve dil arasinda birtakim baglantilar
bulunmaktadir. Miizik ve dil, insanlar tarafindan gelistirilen ve insanlara 6zgii baslica sembol
sistemlerinden ikisidir ve bir dizi 6zelligi paylasir (Barrett, 1990). Miizik, insanlar arasindaki
iletisim i¢in dnemli bir dil olarak kabul edilir ve miizik diinyada ortak bir dil ya da bir "{ist dil"
olarak da adlandirilir (Celikkol, 2007). Teknolojinin gelismesiyle birlikte, miizik araciligiyla
kurulan iletisim zaman i¢inde daha da kolaylasmakta ve etki alan1 genislemektedir (Yoriik,
2021). Miizik ve dil, yapilar1 ve islevleri bakimindan farklilik gosterse de, zaman icinde
dinamik bir sekilde organize olma gibi ayirt edici bir 6zelligi paylasmaktadirlar (Schon ve
Morillon, 2019). Miizik ve dil arasinda yapisal benzerlikler bulunmaktadir ve dilin semantigi
ezgiye gore belirlenmektedir. Demir’e (2011, s.27) gore diinya {lizerinde ¢esitli dillerin 6nemli
bir kismi tonlu dillerdir. Sarki sdyleme ve konusmanin arasindaki farkliliklarin ayni diizeydedir
ve bu fark siirsel sdylem sirasinda belirgin hale gelmektedir. Miizik parcalari, dilin ritmini ve
tonlamasini igerdiginden dolayi birey miizik dinleme sirasinda dilin ritmini ve tonlamasini takip
etmeyi O0grenmektedir. Ayrica, miizik parcalar1 dilin ifade yapisini da icerdigi i¢in dinleme
sirasinda dilin ifade yapisini da 6grenilmektedir.

Miizigin Egitimindeki Yeri

Miizik, isitme duyusunu harekete geciren en hizl isitsel araglardan bir tanesidir (Arslan &
Adem, 2010, s.74). Miizik, insanlarin duygularini anlamlandirip disa vurmalarini saglayan bir
aragtir ve hayatimizin nemli bir parcasidir (Imik & Hashas, 2020, s. 198). Miizik ayn1 zamanda
insanlarin duygusal ve zihinsel gelisimine katkida bulunmaktadir. Miizik dinleme, calma ve
yaratma siireci insanlarin duygu ve diislincelerini ifade etme yeteneklerini gelistirmekte,
zihinsel olarak dikkat ve odaklanma becerilerini artirdigi bilinmektedir. Mashayekh ve
Hashemi’ye (2011) gore miizigin 6grenmedeki rolii, sosyal uyumu gelistirmesi, motivasyon
giiciinii saglamasi ve 6grenmede bir ara¢ olarak kullanilmasi olarak tanimlanabilir.

o Sosyal uyumun gelistirilmesi: Ogretme ve dgrenme etkinligine ulasmak igin en
onemli faktorlerden biri 6grenenler arasindaki sosyal uyumdur.
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o Motivasyon giicii: Miizik zihni yatistirmak, zihni ve bedeni rahatlatmak igin
kullanilir. Miizik, 6grencilerin bask1 ve stresten kurtulmalarini saglar.

e Ogrenme araci: Miizik, dili, toplumu ve kiiltiirii 6gretmek icin kasith olarak
kullanilir.

Miizik, farkli egitim alanlarin 6gretiminde kullanilan bir ara¢ oldugu i¢in egitimin vazgecilmez
bir unsurudur (Tirkmen, 2016). Miizik, dil 6grenimine yardimei olabilen 6nemli bir etken
olabilir. Miizik hem sdzlii dil becerilerini hem de sozsiiz dil becerilerini gelistirir. Ogrenciler,
miizik parcalarim1 sdylerken sozlii dil becerilerini gelistirirler ancak ayni zamanda miizik
pargalarini ¢alarken de sozsiiz dil becerilerini gelistirirler. Bu nedenle, 6grencilerin dogru
sesletim, ritim ve tonlamayr miizikli etkinliklerle 6grenmeleri gerekmektedir. Miizik ayrica,
O0grenme siirecini motive edici bir etken olarak ¢alisir ve zihnin dikkatini egitir, bu da 6grenme
stirecini harekete gecirir (Lems, 2018). Amerikan Bilim Gelistirme Dernegi (AAAS) tarafindan
yiriitiilen aragtirma sonuglar1 da miizigin ¢ocuklarin gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Arastirma sonuclarina gore miizik ile cocuklarin okuma, anlama, dinleme ve
matematik becerileri, arasinda anlamli iligki bulunmaktadir. Dolayisiyla miizik araciligiyla
cocuklar daha kolay ogrenmektedirler (Deles & Kaytez, 2020). Vadivel’e (2021) gore
ogrencilerin ana dilinden bagimsiz olarak, miizik, asagidaki yollarla dil 6grenimini olumlu
yonde etkilemektedir:

Miizik, dil becerilerini gelistirmeye yardimci olur.

Miizik, ¢ocuklarda dinleme becerilerini gelistirir.

Miizik, dil yapilarini 6gretmek i¢in harika bir aragtir.

Miizik, hareketi motive eder.

Miizik, ruh halini etkileyebilir.

Miizik, becerileri gelistirir.

Miizik giiveni artirir.

Miizik, takim ruhunu gii¢lendirir.

Miizik, kiiltiirel anlayis1 artirir.

Miizik, sinif yonetimini ve rutinleri gelistirmek icin kullanilabilir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Miizik

Miizik yabanci dil 6greniminde ¢ok etkili bir aractir ve dil 6grenme siirecini hizlandirir ve
kolaylastirirken, ayn1 zamanda dikkat ve odaklanma becerilerini gelistirir ve motivasyon saglar.
Hadi (2019), miiziklerin 6grencinin meraklarini gidermek, onlarin dil becerilerini eglenceli ve
anlamli bir sekilde gelistirmek icin dikkatlerini ¢ekmesi agisindan 6nemli oldugunu dile
getirmektedir. Dil 6grenme siirecinde dinlemenin; konusma yetisine gore iki kat, okuma
yetisine gore dort kat, yazma yetisine gore ise bes kat daha fazla kullanildig1 belirtilmektedir
(Lacorte & Thurston, 2016, s. 49.Akt: Giirel, 2019).

Miizik ve dil 6gretiminin miizikalitesi, zengin bir ses ortami saglar ve diger isitsel dikkat
dagitic1 unsurlart ortadan kaldirir. Miizik yontemi, Ingilizce 6grenen kisinin seslere, ritimlere,
duraklamalara ve tonlamalara iliskin farkindaligin1 artirir ve taklit ve ses alt1 prova yoluyla
dilsel akicilik gelistirmelerini tesvik eder (Mora, 2000, s. 152). Miizikler ve sarkilar ikinci dil
ogretiminde ¢oklu zeka gelistirme, kaygi azaltma, motivasyon artirma, hayal giicli canlandirma,
gerceklerin akilda tutulmasini artirma ve duygusal olarak 6grenmeye elverisli bir atmosfer
yaratma potansiyeline sahiptir (Bokiev & Ismail, 2021). Dil 6gretmenleri, dersleri daha ilgi
cekici hale getirmek i¢in degil, ayn1 zamanda dilin hemen hemen tiim alanlarinin edinilmesini

3
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kolaylastirmak ve 6grencilerin kiiltiirel farkindaligini artirmak i¢in de miizik ve sarkilari
kullanabilirler. Pratiwi’ye (2018) gore ogretmenler, 6grencilerin aktif olarak 6grenmelerine
yardime1 olacak uygun mizikler segmeli ve gesitli etkinlikler olusturmalidir. Miizikler dil ve
kiiltiir 6greniminde ¢ok sayida essiz metin ve soz icermektedir. Ozellikle, miiziklerin dilbilgisi
ve kelime baglaminda belirli bir seviyeye kadar sinirlandirilmasi, sarkilarin dil 6greniminde
daha tercih edilebilir hale getirmektedir. Ogrencilerin bilgi diizeylerine ve ilgi alanlarina dikkat
edilerek secilen, kisa ve kolay anlasilir ritmik melodiler igeren pargalarin kullanimi dil
Ogretiminde anlama, hedef dildeki seslere asinalik kazanma, telaffuz gelistirme, konugmay1
gelistirme, kelime dagarcigini genisletme ve Ortiik s6z dizimi gibi kazanimlar saglamakta ve
hedef dilin kiiltiiriinii yansitmaktadir (Kog, 2018; Yilmaz, 2022).

Yukaridaki ifadelerden yola ¢ikilarak yabanci dil olarak Tiirkge egitiminde miizik kullaniminin
faydalar su sekilde siralanabilir:

Miizik, 6grencilerin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini artirir.
Miizik, 6grencilerin derse aktif katilimini saglar.

Miizigin sesletimi telaffuzu gelistirir.

Miizik, kelime kazanimi saglar ve s6z varligini gelistirir.

Miizik, hatirlamay1 kolaylastirir.

Miizik, siif i¢inde ve disinda degerli bir dil pratigidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde miizik kullanimi, 6gretmenlerin fikirleri ve tutumlarina
gore degisebilmektedir. Ogretmenlerin miizigin dil gretiminde nasil kullanilabilecegine dair
fikirleri, Ogrencilerine uygun ve etkili miizikler se¢melerine yardimci olabilmektedir.
Ogretmenlerin pozitif tutumlar1 miizigin dil 6gretiminde kullanimini destekleyebilir ve
ogrencilerin miizige olan ilgisini artirabilir. Ayrica, 6gretmenlerin miizigin dil 6greniminde
kullanim1 konusundaki deneyimleri de ogrencilerine daha etkili bir sekilde miizikleri
kullanmalarina yardimci olabilir. Ogretmenlerin miizik kullanimma iliskin fikirleri ve
tutumlari, dil 6gretiminde miizik kullaniminin etkinligine de olumlu ya da olumsuz etki edebilir.
Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde miizik kullanimina iligkin ilgili alanda
calisan akademisyenlerin goriislerini belirlemek hedeflenmistir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma "gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma" dir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Akdeniz Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde gorev yapan farkli seviyelerde derslere giren 10 akademisyen olusturmaktadir.
Calismaya katilan 6gretim elemanlarina iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de yer verilmistir:
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Tablo 1. Ogretim Elemanlarina Dair Demografik Bilgiler

Cinsiyet Yas Tecriibe Egitim Durumu

K 42 13 Yiiksek lisans

K 40 15 Yiiksek lisans

E 38 10 Yiiksek lisans

E 37 10 Yiiksek lisans

E 31 9 Doktora

E 31 9 Doktora dgrencisi
E 30 5 Doktora dgrencisi
E 30 5 Doktora dgrencisi
K 31 4 Doktora dgrencisi
K 30 3 Yiiksek lisans

Arastirmaya 6 erkek ve 4 kadin olmak {izere 10 6gretim elemani goriis bildirerek katilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin arasinda 5 yiiksek lisans mezunu, 4 doktora
ogrencisi ve 1 doktora mezunu bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde gorev yapan akademisyenler ile goriismeler yapilmistir. Veriler yari
yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmistir. Goriigme formu sorular1 hazirlanirken Tiirkge
egitimi alaninda iki uzman Ogretim elemanindan goriis alinmig, tavsiye edilen ekleme ve
diizeltmeler yapildiktan sonra goriisme formuna esas sekli verilmistir. S6z konusu formda iki
boliim mevcuttur. {lkinde akademisyenlerin cinsiyetleri, mesleki kidemleri, egitim diizeyleri ile
ilgili sorular yer almaktadir. Ikinci boliimde akademisyenlere yoneltilen sorular sunlardir:

1. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde miizik, bir kisiyi ve 6grenmeyi nasil etkiler?

2. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde miiziklerden yararlaniyor musunuz? Evet ise
hangi amagla kullaniyorsunuz? Hayir ise neden?

3. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde derslerde miizik kullanim1 hangi becerileri
gelistirir?

4. Ders kitaplarinda miizik kullanimina dair etkinliklere yer verilmeli midir, nasil
etkinlikler tercih edilmelidir? Bu etkinliklere kitabin hangi boliimiinde yer verilmelidir?

5. Derslerde miizigi kullanmanin avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?

Verilerin Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismelerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Icerik
analizi, ¢alismalardan saglanan verilerin agiklanmasi, kavramlarin ve iligkilerin ortaya konmasi
icin kullanilan nitel veri analizi yontemlerindendir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu teknikle elde
edilen veriler derinlemesine analiz edilmektedir. Saglanan veriler kavramsal hale getirilmekte,
mantik cergevesinde diizenlenmekte ve verinin agiklanacagi temanin dogru tespit edilmesi
gerekmektedir. Bu ¢ergevede icerik analizi ile gerceklestirilen islem benzer veriler ve tespit
edilen temalar altinda bir araya getirilmekte, okuyucunun anlayici bir bi¢imde diizenlenmesi ve
yorumlanmasidir (Yildirim & Simsek, 2016).

Icerik analizi ile amaclanan, elde edilen verilerin izah edilmesi icin gereken iliski ve kavramlara
ulasilmasidir. Bu analiz yontemi ile veriler tanimlanmakta, bu verilerin i¢inde mevcut
olabilecek sakli gergekler tespit edilmeye ¢alisilmaktadir. Sonuglar betimsel olarak
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aciklanmakta, siklikla dogrudan alintilar kullanilmaktadir. Olusan tema ve kategoriler
cergevesinde elde edilen veriler yorumlanarak izah edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013).

Bu aragtirmada akademisyenler ile yapilan goriismelerde bes adet acik u¢lu soru kullanilmustir.
Calismaya baslamadan once pilot uygulama yapilip eksikliler giderilmistir. Katilimcilarin
onayr alindiktan sonra gorligmeler kayit altina alinmistir. Arastirma analizi asamasinda
arastirma sorularinin her birine verilen cevaplar alt alta yazilmistir. Bu sayede katilimcilardan
alian cevaplar kiyaslanmis, farklar ve benzerlikler ele alinmis, katilimcilar tarafindan siklikla
tizerinde durulan ifadeler kullanilarak kodlama yapilmistir. Katilimcilarin yabancilara Tiirkge
ogretiminde miizik kullanimma iligkin goriisleri anlamsal ve iceriksel olarak gruplandirilmis ve
yapilan kodlamalarla temalar meydana getirilmistir anlamsal ve igeriksel olarak gruplandirilmis
ve yapilan kodlamalarla temalar meydana getirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
iki uzman tarafindan incelenmistir. Arastirmaya katilan Ogretim elemanlarinin isimleri
kullanilmamuis, her bir katilimei, A1, A2... seklinde kodlanmustir. Arastirma verilerinden yola
cikilarak saglanan bulgular, uygunluk durumuna gore siitunlu tablolarda agiklamali olarak
paylasilmistir. Tablolarin alt boliimiinde akademisyen goriislerine dogrudan yer verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan akademisyenlerin arastirma sorularina verdikleri cevaplardan
elde edilen sonuclara yer verilmistir.

Tablo 2’de katilimcilara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde miizigin kisiye ve 6grenmeye
etkisine dair goriislerine iliskin kod ve temalara yer verilmistir.

Tablo 2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Miizigin Etkisi

Tema Kod f
Yabanci Dil Olarak Tiirke Ogretiminde Miizigin Olumlu etkiler 8
Kisiye Etkisi Olumsuz etkiler 2
Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Miizigin Motivasyonu artirir 5
Ogrenmeye Etkisi Ogrenmeyi kolaylastirir 5
Ogrenmeyi eglenceli ve zevkli hale getirir 4
Ilgi ve dikkati artirir 3
Kaliciligr artirir 2

Tablo 2’de de goriildiigii gibi katilimcilarin tamamina yakini yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde miizigin kisiye olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Katilimcilar yabanci dil olarak
Tiirk¢ce 6gretiminde miizigin motivasyonu artirdigi, 6grenmeyi kolaylastirip eglenceli hale

.....

Calismaya katilan baz1 6gretim elemanlarinin goriisleri ise su sekildedir:

“Cok giizel etkiler. Ritim veya miizikle siirin sézlerini hatirlamak daha kolaydir. Ritimle
hatirlamak kolay olur. Bir sey ogretmek amaciyla miizigi ya da ritmi kullanabiliriz.” (44,1)

“Bana gore 6grenmeyi olumlu yonde etkiler. Mesela herhangi sarkinin nakaratinda sikca
kullanmilan bir kelime dinleyen tarafindan kolayca 6grenilebilir. Yani miizikle yani melodiyle
birlikte ogrenme zor konularin 6grenilmesi kolaylasir. Unutma azalir. Melodi, sozlerin akilda
kalmaswn saglar. Ayrica miizigin siniflarda materyal olarak kullanilmasi 6grenciyi eglendirir,
motivasyonu artirtr ve bunun sonucunda 6grenmeye yardimct olur.” (47,1)
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“Dil ogretiminde miizikten yararlanilmast olumlu yonde bir etkisi vardwr. Kisinin hedef dildeki
zor konularin ogrenilmesini kolaylastirir ve motivasyonunu artirarak dil ogrenme siirecinde
yasanan stresi azaltir.” (48,1)

“Dil ogretiminde miizik ogrenmeyi zevkli hale getirir. Bu 6grenimi kolaylastirir.” (49,1)
Arastirmaya katilan akademisyenlere yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde miiziklerden
faydalanip faydalanmadiklar1 eger faydalaniyorlarsa hangi amacla faydalandiklarina dair

goriislerine Tablo 3’te yer verilmistir:

Tablo 3. Derslerde Miizik Kullanimina Dair Goriisler

Tema Kod f

Derslerde Miiziklerden Faydalanma Evet 10

Derslerde Miizik Kullaniminin Amaci Dil bilgisi tekrarinda 7
Ogrencinin ilgisini ve motivasyonunu artirmada 6

Katilimecilarin tamami derslerde miiziklerden faydalandiklarini belirtmistir. Katilimcilarin
bazilar1 dilbilgisi konularinin tekrarinda kullandiklarin1 bazilar1 ise derslerde 6grencilerin
motivasyonlarini artirmak amaciyla miizikten faydalandiklarini ifade etmislerdir. Yukaridaki
temaya iligkin katilimer goriisleri sdyledir:

“Evet, faydalaniyorum. Nasil faydalaniyorum? Konunun daha iyi anlasilmasi i¢in konuyu
isledikten sonra bir listem var, hangi sarkida hangi gramerler var, o siraya gore sarkuyt dinletip
oradan ogrencilerin o grameri bulmasina ¢alistyorum.” (A1, 2)

“Kesinlikle yararlantyoruz ozellikle dil bilgisi konularimin daha iyi anlasiimast igin
kullaniyorum. Sarkinin ozellikle nakarat kisminda verdigimiz dil bilgisi geciyorsa mutlaka o
sarkiyt dinletivim. Ogrenci sarkiyt dinleyince hosuna gidiyor, dersten ziyade sarki ilgisini
cekiyor. Nakarat kismindaki grameri daha iyi hatirliyor.” (A4, 2)

“Kesinlikle yararlaniyorum. Ciinkii miizigin ogrencinin dilini gelistirebilecegi en faydali isitsel
materyallerden biridir. Ogrencilerin motivasyonunu artirarak o6grenmeyi hizlandirdigt
kanaatindeyim.” (A8, 2)

“Evet  yararlanmiyorum.  Ogrencilerin  motivasyonunu  artrmak  icin  miiziklerden
faydalaniyorum. Miizikler, zor konularin kolaylagsmasini saglyor.” (49, 2)

Calisma grubundaki akademisyenlerin yabanci dil olarak Tiirk¢enin &gretiminde miizik
kullanimiyla gelisen dil becerilerine dair goriislerine Tablo 4’te gdsterilmistir:

Tablo 4. Mizik ve Dil Becerileri

Tema Kod f

Derslerde Miizik Kullanim ile Geligen Beceriler Dinleme 10
Biitiin beceriler 7
Konusma 5
Okuma ve Yazma 2

Yukarida verilen goriisler dogrultusunda derslerde miizik kullannominin en ¢ok dinleme
becerisini gelistirdigi ayn1 zamanda konusma ve yazma becerisine de gelistirdigi ifade



N. ERGUN & I./abancz Dil Olarak Tiirkce Og'retiminde Miizik Kullanimina \'\{.E, JENA
M. CANBULAT 1liskin Akademisyen Gériigleri N

edilmistir. Derslerde miizik kullaniminin hangi beceriyi gelistirir? Temasina iligkin katilimci
goriisleri su sekildedir:

“Dil becerisi bakimindan dinleme i¢in katki saglayacagin diisiiniiyorum. Dinleme becerisi
noktasinda ve onu dile getirerek yani sarkiyi ezberleyip séylediklerini varsayarsak konusma
becerisini de etkiler. Dinleme ve konusma, ikisini de etkiler.” (4, 3)

“Miizigin evrensel oldugunu goz oniinde bulundurularak miizigin dil 6gretimine biiyiik katkist
oldugunu soyleyebilirim. Dili bilmeyen bir kisi bile miizigin ritmine kapilarak o dili 6grenmeye
kendini hazirlayabiliyor. Miizik daha ¢ok sozel beceriye katki saglayacaktir. En ¢ok da dinleme
anlama ve bunu ifade edebilme.” (43,3)

“Ozgiiveni artirir, ozgiiveni artinca da ogrenci kendini dile adapte edecektir, korkmayacaktir.
Ogrencinin duyma-dinleme becerisi gelisir. Konusma becerisi ve anlama becerisi ve yorum
becerisi gelisir. Aslinda miizikle biitiin becerilerini gelistirmis oluyoruz.” (45, 3)

“Ogrencinin bircok beceride basarili olmasim saglar. Basta dinleme becerisi olmak iizere
biitiin becerilerin gelisimine katki saglar.” (A8, 3)

Arastirmaya katilan akademisyenlere ders kitaplarinda miizikli etkinliklerin yer verilip
verilmemesi gerektigine eger yer verilirse ne tiir etkinliklere yer verilmesine gerektigine dair
goriislerine Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Miizikli Etkinliklere Dair Goriisler

Tema Kod f
Derslerde Miizikli Etkinliklere Yer Verilmeli Midir? Evet 10
Tercih Edilmesi Gereken Miizikli Etkinlikler Bosluk doldurma, eslestirme 10
Gorsel unsurlarla desteklenmeli 3
Klasik soru, test 2
Etkinliklerin Yer Verilmesi Gereken Kitap Bolimleri  Dinleme ve dil bilgisi 9
Kiiltiirden kiiltiire ve hazirlik ¢aligsmasi 1

Katilimceilarin tamamu ders kitaplarinda miizikli etkinliklere yer verilmesini gerektigini ifade
etmistir. Daha ¢ok gramer yapisina uygun bosluk doldurma ve eslestirme gibi etkinliklerin
dinleme, dil bilgisi, kiiltiirden kiiltiire veya hazirlik ¢aligmasi boliimlerinden sonraki bdliimlere
konulmasi gerektigini belirtmislerdir. Caligmaya katilan baz1 6gretim elemanlarinin cevaplari
ise su sekildedir:

“Kesinlikle verilmeli. Bosluk doldurma yapilabilir. Gramerden veya dinleme etkinliginden
sonra konulabilir.” (A2, 4)

“Yer verilmesi gerekiyor. Dinleme veya dil bilgisi sonrasi miizikle ilgili etkinlikler eklenebilir.
Sarkilarla bosluk doldurma olabilir ya da sarkida gegen kelimelerin yan anlamlarini
eslestirebilecek bir etkinlik yapilabilir.” (46, 4)

“Kesinlikle yer verilmelidir. Sarkilarda bosluk doldurma veya eslestirme olabilir. Dinleme
becerisi i¢in ayrilan etkinliklerden bazilari sarkilardan olusabilir.” (A7, 4)
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“Evet ders kitaplarinda miizik kullanima dair etkinliklere yer verilmelidir. Dinleme ya da dil
bilgisinden sonra miizikli etkinlikler konulabilir. Sarkinin sozlerinin yazilmasina yonelik bosluk
doldurma alistirmalari ya da eslestirmelere yer verilebilir.” (48, 4)

Aragtirmaya katilan akademisyenlerin dil 6gretirken miizik kullanmanin avantajlart ve
dezavantajlar1 dair goriisleri Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6. Derslerde Miizik Kullaniminin Avantajlari ve Dezavantajlari

Tema Kod

Miizigin Avantajlar Aktif katilim saglar
Motivasyonu artirir
Kelime bilgisinin artmasina ve telaffuza katki saglar
Ogrenilenlerin kolay hatirlanmasini saglar
Dersi eglenceli ve zevkli hale getirir
Kiiltiir aktarimi saglar

Miizigin Dezavantajlari Yok
Uygun olmayan sarki se¢cimi

NDNONNWOIO ™

Katilimcilar, dil 6gretirken derslerde miizik kullanmanin dil becerilerinin gelistirmesi,
motivasyonu artirmasi, kelime bilgisi ve telaffuza katki saglamasi hatirlamay1 kolaylastirmasi
ve kiiltiir aktarim1 saglamas1 avantaj olarak goriiliirken sinif ortamina uygun olmayan sarki
secimi dezavantaj olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenirken
derslerde miizik kullaniminin avantajlarina ve dezavantajlarina dair goriisleri asagidadir:

“Bence yok dezavantaji yok karsilasmadim bu zamana kadar. Ritim ve melodi ogrenilenlerin
kalicthgin saglar.” (A1, 5)

“Miizik ogrencilerin derse aktif katilimini saglar.  Ritim sayesinde zor konulari kolay
hatirlamalari saglar. Avantajlari var dezavantaji yok.” (A2, 5)

“Ben dezavantaj gormiiyorum. Ciinkii biz burada siradan bir miizik acip dinletmiyoruz. Hedefe
uygun miizikler dinletiyoruz. Miizikle ogrenci dersten keyif alir, aragtirmaci yonii gelisir. Biitiin
becerilerin gelismesine katki saglar. Dinlemesi, konugsmasi, telaffuzu, anlamasi, hepsini bir
biitiin olarak degerlendirebiliriz.” (A5, 5)

“Bircok avantaji vardir. Ogrenciler derse katilim noktasinda daha istekli olurlar. Kelime
bilgisi ve telaffuz noktasinda olumlu etkileri vardir. Ayni kelimelerin birden ¢ok anlami
oldugunu ogrenciler daha iyi 6grenir. Bence dezavantaji yok.” (A9, 5)

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada Akdeniz Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
gorev yapan akademiyeslerin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde derslerde miizik kullanima
iliskin “kisiyi ve ogrenmeyi nasil etkiler?”, “miiziklerden yararlanma musunuz?”’, “derslerde
miizik kullanimi hangi becerileri gelistivir?”’, “ders kitaplarinda miizik kullanmimina dair
etkinliklere nasil ve nerede yer verilmelidir?” ve “derslerde miizigi kullanmanin avantajlari ve
dezavantajlari nelerdir?” sorularma ait goriislerine yer verilmistir.

Aragtirmaya katilan akademisyenlerin ¢ogu yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde derslerde
miizik kullaniminin kisiye olumlu etkileri olacagini diisiinmektedir. Akademisyenler derslerde
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miizik kullanimi dersleri eglenceli duruma getirme, konularin anlagilmasini kolaylagtirma ve
Ogrencilerin motivasyonunu artirma noktalarinda 6grenmeye olumlu etki saglayacagini
belirtmektedir. Iscan ve Maden (2020) sarki kullanimmin ders i¢i motivasyonu artirmast,
sOzciik 6grenme siirecini hizlandirmasi, eglence ortami olusturmasi gibi temel olumlu etkileri
oldugunu soylemektedir. Arslan ve Adem (2010) konularin kolay anlasilmasinda ve
ogrencilerin derse karsi istekli olmasinda miizigin faydasi oldugu oldugunu belirtmektedir.
Kahraman (2019) derslerde miizik kullaniminin &grencilerin motivasyonunu artirdigini bu
sayede Ogrencilerin derse olan ilgisini ¢ektigini ve motivasyon artirict ders materyali olarak
kullanilmas1 gerektigini belirtmistir. Derslerde miizik kullanimi motivasyonu arttirirken dil
Ogrenirken olusabilecek kaygiy1 diisiirebilecegi soylenmektedir (Yiice, 2018; Dolean, 2015;
Israel 2013). Ikinci dil &greniminde miizik bu olumlu etkiler tesvik ettigi goriilmektedir.
Krashen'in, 6grenme i¢in ideal durumun bir 6grencinin diisiik kaygi yasadigi zaman ortaya
ciktigin1 savunan Duygusal Filtre Hipotezi'ne 6rnek gosterilebilir (Krashen, 1982). Krashen'in
hipotezine gore Ogrencilerin kaygilarinda bir azalma gozlemlenebilirse, Ogrenciler ve
ogretmenler i¢in daha etkili bir ikinci dil 6grenme ortami yaratilmaktadar.

Arastirmaya katilan akademisyenlerin birgogu derslerde miizikten yararlandigini dile
getirmistir. Akademisyenler genellikle dil bilgisi konularimin tekrarinda ve Ogrencilerin
motivasyonunu artirmak amaciyla miizigi etkin bir sekilde derslerde kullandiklarini
sOylemistir. Derslerde miizik kullanimini 6zellikle dil becerilerinin gelismesinde énemli role
sahip oldugu sdylenebilir. Kara ve Aksel (2013) miizigin dilbilgisi derslerinde motivasyonu
artirdigin1 ve derslerin miizikle daha eglenceli hale geldigini ifade etmistir. Bu goriisiin aksine
Degrave (2019) ve Tse (2015), 6gretmenlerin miizik kullanimina yonelik olumlu bir tutuma
sahip olmasina ragmen, 0gretmenlerin miizigi derslerine nadiren dahil ettiklerini ve miizik
seciminde zorlandiklarini s6ylemislerdir.

Akademisyenler genellikle derslerde miizik kullanimi en ¢ok dinleme becerisini gelistirdigi
noktasinda fikir belirtmistir. Lynch (2006), miizigin yabancit dil 6greniminde dinleme
becerisini; yeni kelimeler, s6z kaliplar1 ve farkli sdyleyislere maruz birakarak gelistirebilecegini
ifade etmistir. Lee ve Lin (2015) ozellikle cocuklar i¢in miizigin dil 6grenme siirecinde
becerileri gelistirmede etkili ve ¢ok dnemli bir ara¢ oldugunu sdylemektedir. Derslerde miizik
kullanim1 dinleme becerisiyle birlikte okuma, yazma ve konugma becerilerin de gelisimine
katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmada akademisyenler ders kitaplarinda miizikli etkinliklere yer verilmesi konusunda
hemfikir olmuslardir. Morley (2001), miizikli etkinlikler sayesinde dinledigini anlama, kelime
ve kelime gruplarinin anlamlarmi ¢ikarma ve dil bilgisel yapiyr kavrama c¢ok daha kolay
olacagini belirtmistir. Miiziklerin yer aldig1 etkinlikler, gorseller ve 6lgme degerlendirme
sorular1 ile desteklenebilecegi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Akademisyenler kitabin dilbilgisi
veya dinleme boliimlerinden sonra miizikli etkinlilere yer verilmesi yoniinde goriis bildirmistir.
Bu goriislerin temelinde miizikli etkinliklerin yardimiyla konularin kavranmasi ve pekistirilme
diisiincesi yer almaktadir. Ozcan ve Yildiz’a (2020) gére tekrarli olarak dinletilen miiziklerin
yaninda bosluk doldurma, dinleme ve cizme gibi alistirmalar yapilmasi, 6grencinin hem
duydugunu algilamasina hem de dinledigini anlamasina yardime1 olmaktadir. Ayrica, sarkilar
kelime dagarcigimi artirmada ve konugsma becerisinin gelistirilmesinde etkili bir materyal
olabilir.

Akademisyenler miizik kullanimin bir¢ok avantajinin oldugu diisiincesindedir. Miizigin ders
materyali olarak kullanimi dersin daha kolay ve anlasilir olmasin1 saglarken ayni zamanda
10
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motivasyonu artirtp kaygi diizeyini azalttig1 yoniinde goriisler bulunmaktadir. Ogrencilerin
derse aktif katiliminda, dil becerilerinin gelisiminde, yeni kelimelerin &greniminde ve
telaffuzunda, 6grenilenlerin kolay hatirlanmasinda, kaliciliginda bunun yani sira dilin climle
yapisini ve dilbilgisini kavranmasinda miizigin etkili olacagi sdylenebilir. Lestary (2019) de
sinifta miizik kullanmanin bir¢ok avantaji oldugu diislincesindedir. Lestary’e gore miiziklerin
yabanci dil 6gretiminde kullanilmast konusunda olumlu ve olumsuz goriisler bulunmaktadir.
Sarkilar1 6grenme siirecinde 6zellikle dinleme dersinde kullanmak, Ogrencilerin dinleme
becerisindeki problemlerini asmak i¢in anlamli stratejilerinden biri olarak dinleme becerilerini
gelistirmelerini saglamaktadir. Miizikler 6grencilerin siifta aktif olmalarini1 saglayabilir, ilgi
cekicidir. Ancak miizikli etkinleri dinleme siirecinde yetersiz ses sistemleri miizik dinlerken
sorun c¢ikartabilir. Ayrica miizik tiirleri avantaj ve dezavantaj konusunda onemli bir rol
oynamaktadir. Kana ve dig. (2017), telaffuzu hatali olarak sdylenen sarkilarin uluslararasi
ogrencilerin telaffuzuna olumsuz bir etki yaptig1 sonucuna ulagsmistir.

Miizik, yabanci dil 6gretiminde gok etkili bir aractir. Oncelikle, miizik insanlarm dil 5grenme
stirecini hizlandirir ve kolaylastirir. Bu, miizik parcalarinin dilin ritmi, tonlama ve ifade
edebilme gibi dgelerini igermesi sayesinde olur. Ogrenci miizik dinleme ve galma sirasinda,
dilin ritmini ve tonlamasin takip etmeyi 6grenirken ayn1 zamanda dilin ifade etme yapisin1 da
ogrenmektedir. Miizik ayrica, dil 6grenme siirecinde dikkat ve odaklanma becerilerini gelistirir.
Miizik dinleme ve ¢alma sirasinda zihin, dilin ritmini ve tonlamasin1 takip etmeyi 6grenirken
ayn1 zamanda dilin kelime ve ifadelerini de 6grenir. Bu sayede, miizik yabanci dil 6grenme
siirecinde dikkat ve odaklanma becerilerini gelistirir. Miizik ayrica yabanci dil 6grenme
siirecinde motivasyon saglar. Ogrenciler, miizigi dinleme ve ¢alma sirasinda keyif alir ve bu
sayede dil O6grenmeyi daha ilgiyle yaparlar. Ayrica, miizik dinleme ve calma sirasinda
ogrenciler dilin kelime ve ifadelerini kendi aralarinda kullanmayi denemekten de keyif
alabilirler. Sonug olarak, miizik yabanci dil 6greniminde ¢ok etkili bir aragtir ve dil 6grenme
stirecini hizlandirir ve kolaylastirirken ayn1 zamanda dikkat ve odaklanma becerilerini gelistirir
ve motivasyon saglamaktadir.

Arastirma I¢in Oneriler
Yapilan arastirma sonucunda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde derslerde miizik
kullanimina dair onerilere asagida yer verilmistir:

e (Calisma dogrultusunda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 68retim siirecinde miizikli
etkinliklere kitaplarin (dinleme veya dilbilgisi vb.) herhangi bir boliimiinde yer
verilmelidir.

e Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde derslerde kullanilacak olan miiziklerin se¢iminde
akademisyenlere bazi gorevler diigmektedir. Derste kullanilmak iizere segilen
miiziklerin 6grencilerin siif ortamina uygun olmasina, Tiirk kiiltiiriinii yansitacak
nitelikte olmasina, cinsel, siyasi, irk¢ilik yansitacak nitelikte olmamasina dikkat
edilmelidir.

e Miizikler segilirken Ogrencilerin dil seviyeleri géz oOniinde bulundurulmalidir.
Seviyeye uygun miizikler secilmelidir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Academician Views on the Use of Music in Teaching Turkish as a Foreign Language

Language is the most important thing that enables us to understand, make sense of, develop and
progress in the whole world throughout our lives. Thanks to language, people express
themselves, understand, read, write, think, socialize and communicate. Language is the most
effective means of communication between people. Human voices use language to express their
wishes, impressions, designs, thoughts and feelings. Music, which is one of the tools that enable
people to make sense of and express their inner feelings, is an important part of our lives. There
are many reasons to say this. It is an extremely narrow point of view to see the concept of music
only as a means of entertainment. Music is an indispensable element of our life in many
different areas such as social, cultural, economic and health.

The main material of language and music is sound. The emergence and development of music
and language are for the same purpose. People convey their feelings and thoughts to each other
through music and language. It depends on the good use of these two tools in order for the
transfer to take place in a healthy way. The creation of a beautiful work also requires a good
knowledge of the language. Likewise, it reveals the necessity of a sense of rhythm for an
effective and good speech. The fact that the language-developed societies also developed their
music can be explained by the relationship between language and music (Y oriik, 2021, p.96).

The use of music in foreign language teaching is recommended for linguistic, cognitive, social,
cultural and pedagogical reasons. According to many authors, the use of music in lessons
provides students with a comfortable and enjoyable learning environment. Music can also reach
students' mental states. The music used in the lessons is very important in terms of enabling the
development of listening skills, the correct pronunciation of words, and the repetition of
grammar topics (Y1lmaz, 2022, p.19-20).

One of the main purposes of teaching Turkish as a foreign language is to teach all the details of
the target language. The use of visual and auditory tools in the language teaching process
facilitates and accelerates learning. One of the materials that makes language teaching
enjoyable and entertaining is music. Music is among the auditory materials that stimulate the
sense of hearing. It is thought that the use of music in teaching Turkish as a foreign language
will increase the motivation of the students and ensure their active participation in the lessons.
Considering the contributions of music to the human soul, it is thought that it will be useful in
its use as a foreign language. Based on this idea, it is aimed to reveal the views of academicians
on the use of music in teaching Turkish as a foreign language.

Qualitative research method was used in the research. Qualitative research is a type of research
in which qualitative data collection methods such as observation, interview and document
analysis are used. After the interviews were completed with the researcher, the academician
working at Akdeniz University TOMER, the interview recordings were recorded. Interview
transcripts were written, read and evaluated separately. The study group of the research consists
of 10 academicians, 6 male and 4 female, who work at Akdeniz University TOMER. Among
the academicians participating in the research, 5 of them are graduate students, 4 of them are
doctoral students and 1 of them is a doctoral graduate. Within the scope of the research,
interviews were held with academicians. Data were collected with a semi-structured interview

form. There are two parts in the interview form. In the first part, there are questions about the
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gender, professional seniority and education level of academicians. In the second part, the
questions posed to the instructors are as follows:

1. How does music affect a person and learning in teaching Turkish as a foreign language?

2. Do you use music in teaching Turkish as a foreign language? If yes, for what purpose
do you use it? If no, why?

3. What skills does the use of music in lessons develop in teaching Turkish as a foreign
language?

4. Should activities on the use of music be included in the textbooks, what kind of activities
should be preferred? In which part of the book should these activities be included?

5. What are the advantages and disadvantages of using music in lessons?

Content analysis was used in the analysis of semi-structured interviews in the research. The
answers given to each of the research questions in this study are written one below the other.
The views of the participants on the use of music in teaching Turkish to foreigners were grouped
semantically and contextually, and themes were created with the coding.

As a result of the research, it is possible to talk about the positive effects of using music in
lessons in teaching Turkish as a foreign language. The use of music in the lessons makes the
lessons fun, makes difficult subjects easy to understand, and also increases the motivation of
the students. Student motivation is accepted as a prerequisite for successful learning. In teaching
Turkish as a foreign language, it is very important to minimize students' anxiety levels and keep
their motivation high. Music is one of the materials that increase motivation in teaching Turkish
as a foreign language. Thanks to music, active participation in the lesson can be achieved.

Music has an important role in the development of language skills. It can be said that the use of
music in lessons improves listening skills the most. The use of music in the lessons, together
with the listening skill, includes reading, which is a semantic skill; It is thought that it will
contribute to the development of speaking and writing skills, which are expressive skills.
However, based on the idea that listening to music alone will not be enough, musical activities
can be prepared. It is thought that activities supported by filling in the blanks, matching,
classical questions and test images will contribute to the development of students’ language
skills. Thanks to musical activities, it will be easier to understand what you listen to, to
understand the meanings of words and phrases, and to grasp the grammatical structure (Morley,
2001). The idea of including musical activities after the grammar or listening parts of the book
may have been thought to help the subjects be comprehended and consolidated.

More than one advantage of using music in teaching Turkish as a foreign language has been
identified. The use of music as a course material makes the course easier and more
understandable, while at the same time increasing motivation and reducing the level of anxiety.
It can be said that music will be effective in students' active participation in the lesson,
development of language skills, learning and pronunciation of new words, easy recall of what
has been learned, permanence, as well as understanding the sentence structure and grammar of
the language.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Aragtirmanin amact okul éncesi 6gretmen adaylarinin meslegi tercih nedenlerinin
gelecekten beklenti diizeyleri iizerindeki yordayict roliiniin incelenmesidir. Calisma
grubunu bir devlet iiniversitesinin Okul Oncesi Ogretmenligi Programina kayitli olan
215 ogretmen adayt olusturmaktadir. Katilimcilarin %77’si (n=165) kadin, %23 i
(n=50) erkektir. Arastirmada, Kisisel Bilgi Formu, Ogretmenlik Tercih Nedenleri
Derecelendirme Olgegi [OTNED] ve Gelecege Yonelik Beklentiler Olcegi [GYOB]
kullamilmistir. Verilerin analizleri Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
ve Coklu Dogrusal Regresyon analizi teknikleriyle gerceklestirilmistir. Bulgular okul
oncesi 6gretmen adaylarinin meslek tercihinde etkili olan ozgeci ve i¢sel nedenler ile
gelecekten beklenti diizeyi arasinda olumlu, digsal nedenler ile gelecekten beklenti
diizeyi arasinda olumsuz yonde iliski oldugunu ortaya koymaktadr. Meslek tercihinde
etkili olan ozgeci, i¢sel ve digsal nedenlerin bir arada 6gretmen adaylarinin gelecekten
beklenti diizeylerindeki degigimi agikladigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
meslegi isteyerek tercih etme ve boliime isteyerek devam etme diizeylerinin gelecekten
beklentiyle iligkili oldugu, iki degiskenin birlikte gelecekten beklenti diizeyini anlamli
sekilde yordadigi goriilmektedir. Meslegi tercih nedenleri, meslegi isteyerek tercih etme
ve boliime isteyerek devam etme degiskenlerinin bir arada gelecekten beklenti
diizeyindeki degisimi aciklayabildigi belirlenmistiv. Ogretmen adaylarimin duygu,
diisiince, inan¢ ve beklentilerine yonelik yapilan ¢alismalar, okul oncesi egitimin
gelismesini ve kalitesinin artmasini saglayabilecektir. Bu baglamda ¢alismadan elde
edilen bulgular, okul dncesi ogretmen adaylarimin meslek tercihinde etkili olan
nedenlerle gelecek beklentilerine 151k tutmak ve ilgili alan yazina katki saglamak
acisindan dnem tasimaktadir.
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Abstract:

This study aimed to investigate the predictive role of preschool teacher candidates’ reasons for preferring the
teaching profession on their expectations for the future. The study group consisted of 215 teacher candidates
enrolled in the Preschool Teaching Program of a state university. 77% (n=165) of the participants were female
and 23% (n=50) were male. In the study, the Personal Information Form, the Reasons for Preferring Teaching
Rating Scale [RRTRS] and the Expectations for the Future Scale [EFS] were used. Data analyzes were performed
using Pearson Product Moment Correlation Coefficient, and Multiple Linear Regression analysis techniques.
Findings revealed that there was a positive correlation between the altruistic and internal reasons and the level
of expectation for the future, which were effective in the career choice of preschool teacher candidates. There was
also a negative correlation between the level of external reasons and the level of expectation for the future. It was
determined that altruistic, internal, and external reasons effective in career choice and together they explained
the change in the expectation levels of teacher candidates from the future. It was also determined that the levels
of teacher candidates’ preferring the profession willingly and attending the department voluntarily were related
to the expectation for the future, and the two variables together predicted the level of expectation for the future. It
was determined that the variables of reasons for preferring the profession, preferring the profession voluntarily,
and attending the department voluntarily could explain the change in the level of expectation for the future. Studies
on the feelings, thoughts, beliefs, and expectations of teacher candidates will enable the development of pre-school
education and increase its quality. In this context, findings obtained from the study are important in terms of
shedding light on the reasons that are effective in preschool teacher candidates’ choice of profession and their
future expectations and contributing to the related literature.

Keywords: Teacher candidates, career choice, expectations for the future, preschool.
GIRIS

Modern diinyada hem ulusal hem de uluslararasi 6lgekte toplumsal yagamin ve sosyal sistemin
temel yapi taglarindan biri olan egitim sistemi, 6gretmenlik mesleginin tiim diinyada 6nemli ve
biiyiik bir is giicii olarak varligini siirdiirmesine ortam hazirlamistir. UNESCO Istatistik
Enstitiisii Raporunda (2016), diinya genelinde yaklasik 85 milyon 6gretmenin bulundugu ve
Stirdiirtilebilir Kalkinma Hedefleri (SKH) kapsaminda 2030 yilina kadar 68.8 milyon
O0gretmenin daha okul oncesi, ilkokul ve ortaokul kademelerinde istihdam edilmelerinin
ongoriildigii belirtilmektedir. Gerek diinyada gerekse Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin
yayginlasmasi  sonucunda okul Oncesi Ogretmene duyulan ihtiyag devamlilik
gosterebilmektedir. Nitekim yapilan hesaplamalar 1s18inda okul 6ncesi dénemdeki acgigi
kapatmak i¢in kiiresel olarak 43 milyon calisanin (6gretmenler, cocuk gelisimi uzmanlari, 6zel
egitim uzmanlari, yoneticiler, idari personeller) gerekli oldugu tahmin edilmektedir (Devercelli
& Beaton-Day, 2020). Tiirkiye’de &gretmen egitimini gergeklestiren Yiiksek Ogretim
Kurulu'nun (YOK) Lisans Atlasi (b.t.) verilerine gore Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programi 67 Devlet Universitesi 13 Vakif Universitesi ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde
faaliyet gosteren 6 liniversite olmak iizere toplam 87 iiniversitede bulunmaktadir. Okul 6ncesi
ogretmenligi lisans programinin Tiirkiye’de ve KKTC’deki iiniversitelerde yaygin olmasinin
yani sira kontenjanlarinin da bir¢ok 6gretmenlik bransina gore fazla oldugu sdylenebilir.
Yiiksek Ogretim Bilgi Yonetim Sistemi (b.t.) 2020, 2021 ve 2022 verilerine gére son 3 egitim-
ogretim yilinda yillik bazda ortalama olarak 5.660 6grenci olmak iizere toplamda 16.982
ogrenci Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programina kayit yaptirmistir. Ayrica YOK Meslek
Atlas1 (2020) verilerine gdre Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programina yerlesen
ogrencilerin tercih egilimleri ve tercih listelerinde yer verdikleri programlar incelendiginde
ogrencilerin  Okul Oncesi Ogretmenliginden (%58,6) sonra sirasiyla Ozel Egitim
Ogretmenligine (%14,1), Tiirkge Ogretmenligine (%13,1) ve Simif Ogretmenligine (%3,2) yer
verdikleri belirlenmistir. Ote yandan 2020-2022 tarihleri arasinda Okul Oncesi Ogretmenligi
Lisans Programina kayitli toplam Ogrenci sayisi incelendiginde yillik ortalama 26.739
ogrencinin farkl egitim kademelerinde lisans egitimi gordiigii tespit edilmistir. Ayni tarih
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aralifinda, okul 6ncesi 6gretmenliginden mezun olan 6grencilerin sayilar1 incelendiginde, her
yi1l ortalama olarak 5.589, son tii¢ yilda ise 16.768 mezun verilmistir. Belirtilen tarihlerde kadin
okul dncesi 6gretmen aday1 sayisinin erkek 6gretmen adaylarindan fazla oldugu goriilmektedir
(Yiiksek Ogretim Bilgi Yénetim Sistemi, b.t.).

Okul oncesi 6gretmenligine iliskin carpict istatistikler dogrultusunda, bu bransin tercih
edilmesinde etkili olabilecek degiskenler, 6gretmen adaylarinin motivasyon kaynaklar1 akla
gelebilmektedir. Motivasyon kaynaklari, okul oncesi 0gretmenligi basta olmak iizere diger
O0gretmenlik branglarmin ve hatta tiim meslek dallarmin tercihinde etkili bir faktordiir.
Insanlarin kariyer secimlerini belirlemede etkili olan motivasyon kaynaklarinin karmasik
olmas1 ve her zaman tam anlamiyla akilci kararlara dayanmamasi meslek ve davranis psikolojisi
alanlarinda ¢aligan uzmanlarin belli bir kariyer yolu ¢izerken insanlar1 etkileyen faktorlerin
neler oldugu iizerine odaklanmalarina neden olmustur (Kiling, Watt & Richardson, 2012). Bu
bakimdan, O6gretmenligin beraberinde getirdigi stres kaynaklari ve zorluklarin gesitliligi
bakimindan talepkar ve zorlu bir meslek olarak goriilmesiyle (Alexander 2008; Kieschke &
Schaarschmidt, 2008; Kiziltepe, 2015) gorev yapan Onemli sayida Ogretmenin meslegi
birakmasi veya birakma egiliminde olmasina ragmen (Ingersoll & Thomas, 2003; NEU, 2018)
ogretmenlik ¢esitli sebep ve motivasyon kaynaklarindan dolay: diinya ¢apinda en ¢ok tercih
edilen ve saygi duyulan meslek dallarindan birisidir. Varkey Vakfi tarafindan 21 iilkede
yiiriitiilen arastirmaya dayali olarak hazirlanan Kiiresel Ogretmen Statii Endeksi'ne (2013) gére
Tiirkiye, 6gretmenlere en ¢ok saygi duyulan ilk 4 iilkeden biri olarak belirlenmistir. Varkey
Vakfi'min (2018) 5 yil sonra hazirladigi Kiiresel Ogretmen Statii Endeksi’ne gore Tiirkiye
o0gretmene en c¢ok saygi duyulan ilk 10 iilkede 7. sirada yer almistir. Bu durum, 6gretmenlik
mesleginin toplumsal statiisiinde gerileme oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Alan yazinda, 6gretmenlik meslegini bir kariyer yolu olarak tercih etmenin altinda yatan
motivasyonlarin ¢ok boyutlu oldugu ortaya konulmaktadir (Kiziltepe, 2015). Cesitli calismalar
sosyal statii, kisisel hedeflerle kariyer uyumu, aile i¢in zaman ayirma olanagi, dnceki kararlar,
finansal kazan¢ (Richardson & Watt, 2005), ¢ocuklarla ve yetiskinlerle calisma, gelecegi
sekillendirme, algilanan 6gretme becerileri, sosyal katki saglama ve sosyal etki, is giivenligi,
gecmis 6grenme ve 6gretme deneyimleri, yedek kariyer tercihi, (Kiling, Watt & Richardson,
2012; Konig & Rothland, 2012), i¢csel sebepler, mesleki faydalar, firsatlar, yetenek, 6zgecil
bakis agisi1, anlamli iligkiler (Thomson, Turner, & Nietfeld, 2012), sosyal beklentiler, kiiltiirel
anlayis, cinsiyet rolleri, ekonomik durumlar, duygusal sermaye, aile baskisi, demografik
ozellikler (Gore vd., 2015) gibi ¢ok sayida unsurun 6gretmen adaylarinin meslek tercihlerini
sekillendirmede etkili oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin bu
meslegi tercih nedenlerinin altinda yatan genis yelpazedeki motivasyon kaynaklarinin “6zgeci”,
“igsel” ve “digsal” unsurlar olmak {izere ii¢ ana kategori altinda gruplandirilmas: konusunda
bazi kaynaklar bulunmaktadir (Bastick, 2000; Minaz, 2019; Richardson & Watt, 2005). Carlo
ve meslektaslar1 (2013) tarafindan Avrupa Komisyonu gatis1 altinda Ogretmenlik Mesleginin
Cekiciligini Gelistirmek Uzere Politika Onerileri adli raporuna goére, Ogretmen olma
motivasyonu, farkli yaslardaki ¢ocuklarla calisma istegi, aktarima deger verme istegi veya
toplumsal olarak degerli bir sey yapma istegi gibi faktorleri igermektedir. Bu rapor, yas grubu
ve cinsiyetten bagimsiz olarak, Ogretmenlerin O6gretmenlik meslegini secerken finansal
faktorlere kiyasla 6gretmenlik mesleginin 6zgeci yonlerine daha fazla deger verdigini, ancak
finansal faktorlerin 6gretmenler i¢cin 6nemini korudugunu gostermektedir. Finansal ve dzgeci
yoOnlerin yani sira her 6gretmenlik bransinin kendine has durumlari, 6zellikleri s6z konusudur.
Bununla baglantili olarak okul 6ncesi 6gretmenligi, hitap ettigi yas grubu ve cocuklarin
gelisimsel 6zellikleri bakimindan kendine 6zgii mesleki dinamiklere ve 6zelliklere sahiptir.
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Okul 6ncesi 6gretmenliginin mesleki dinamikleri ve bu bransa talebin fazlaligi, genglerin bu
bransi neden tercih ettigini ve 6zgeci nedenler ile finansal nedenlerin bu tercihte oynayabilecegi
rollerin ortaya konulmasinin énemini akla getirmektedir. Konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi
alan yazinda yapilmis gesitli ¢alismalara rastlamak miimkiindiir. Ornek olarak Ciuciu ve
Robertson’in (2019) okul 6ncesi Ogretmeni olmaya karar vermis kisilerin motivasyon
kaynaklarini inceledikleri ¢calismada, kariyer gelisimi, aile ve is uyumu gibi faydaci faktorlerle
cocuklarin Ogrenme ve gelisimini destekleme gibi igsel faktorlerin etkili oldugunu
gozlemlemislerdir. Buldur, Keskin ve Borek¢i’nin (2021) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
meslek tercih nedenlerini incelemek amaciyla 90 okul Oncesi 6gretmen adayi ile birlikte
yiriittiikleri caligmada, i¢ motivasyon kaynaklarinin dis motivasyon kaynaklarina oranla daha
onemli oldugu ortaya konulmustur. Bu dogrultuda katilimcilar okul 6ncesi 6gretmeni olma
isteklerindeki igsel sebepler olarak sirasiyla “ideal meslegi olmasi1”, “kisilige ve karaktere
uygun olmasi1”, “cocuklarla iletisimin gii¢lii olmas1”, “cocukluk hayali olmas1” ve “6gretmeyi
cok sevme” faktorlerini, dig motivasyon kaynaklarini sirasiyla “6gretmenlik mesleginin kolay

2 (13 29 ¢

ve rahat olmas1”, “is bulma ve atama garantisi olmas1” “cevrenin etkisi”, “ailenin istegi”,
“kadinlara uygun meslek olmasi”, “iliniversite yerlestirme puaninin yetmesi”, ve “ calisma ve
mesai saatlerinin az olmas1” faktérleri olarak belirtmislerdir. Ote yandan, Dogrul ve Kilig’in
(2020) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini etkileyen
cesitli degiskenlere odaklandiklar1 ¢aligmada, 6gretmen adaylar1 bu meslegi secerken basta
alana ilgi duyma olmak iizere atama ihtimalinin fazla olmasi, meslek sahibi olma ve ailenin
istegi gibi sebeplerin tercihlerini etkileyen faktorler oldugunu belirtmislerdir. Okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin akademik motivasyon diizeylerini etkileyen faktorlerin neler oldugunu
inceleyen Celikoz (2009) 6gretmen adaylariin i¢ motivasyonlarinin “okulu se¢gme nedenleri”,
“mezuniyet sonrasi bir is bulabilme ihtimalleri”, “tercih siralar™, “gelecek beklentileri”
“yiiksek lisans yapma arzular1” gibi faktorlerden etkilenirken, dis motivasyon diizeylerinin “bir
1s bulabilme thtimalleri”, “6gretmene kars1 tutumlar1”, sosyal ¢evreleri, egitim materyallerinin
etkinligi, kardes sayilar1 ve gelir diizeyleri gibi faktorlerden etkilendigini ortaya koymustur.
Gorildigii gibi konu ile ilgili yapilan bazi ¢alismalarda kiiclik ¢cocuklarin 6gretmeni olma
noktasinda i¢sel motivasyonun 6n planda olabilecegi ancak digsal motivasyon kaynaklarinin da

Onem tasiyabildigi sdylenebilir.

Konig ve Rothland (2012), ogretmenlik meslegini se¢menin altinda yatan motivasyon
kaynaklarini incelemenin 6zellikle bu alanda diploma almis kisilerin neden 6gretmenlik
yapmay1 tercih etmeyebildigini veya kisa bir siire sonra alani terk edebildigini agiklamak
acisindan onem tasidigini savunmustur. Gengleri bu meslege yonelten ¢ok ¢esitli motivasyon
kaynaklar1 ve giidiileyiciler bulunmasina karsilik Kiziltepe (2015) 6gretmen adaylarinin konu
ile ilgili olarak daha tam anlamiyla olgunlasmamis bir bakis agisina sahip olduklarimi
belirtmistir. Kiziltepe (2015); 6gretmen adaylarinin meslegin olumsuz yanlarini, zorluklarini ve
alanda O6gretmenlerin deneyimledigi baski ile ilgili boyutlar1 gézden kagirdiklarini ya da
gormezden geldiklerini belirtmistir. Bu noktada, 6gretmen adaylariin bu meslegi segmelerinde
etkili olan giidiileyicilerin neler oldugunu tespit etmek kadar Ogretmen adaylarinin
ogretmenlikle ilgili gelecek beklentilerinin neler oldugunu incelemek de biiylik 6nem arz
etmektedir. Alan yazindaki bazi ¢aligmalar 6gretmen adaylariin gelecek ile ilgili beklentileri
hakkinda bazi ipuglari saglamaktadir. Ornek olarak, Lysaght, O’Leary ve Scully (2018)
ogretmen adaylariin bir kariyer olarak 6gretmenlik mesleginden yiiksek beklentileri oldugunu
ortaya koymustur. Ogretmen adaylari, degerli bir is yapma, dgrencilerin basarisindan tatmin
olma ve kisisel tatmin ile ilgili yiiksek beklentileri oldugunu belirtirken, maas beklentilerinin
diisiik oldugunu ifade etmislerdir. Bedel (2013) farkli iiniversitelerde okul oncesi egitimi
boliimiinde okuyan 6gretmen adaylar ile yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
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meslegine iliskin yiiksek olumlu tutumlara sahip oldugunu fakat bu durumun gelecek
planlamalarina tam anlamiyla yansimadigini ortaya koymustur. Ayni arastirmada,
katilimcilarin % 50.3’1linlin okul 6ncesi 6gretmeni olarak ¢aligmak istedigi, % 59.8’inin hem
O0gretmen olmay1 ve hem de yiiksek 6gretimine devam etmeyi planladigi, % 17’sinin baska bir
iste calisma ya da 6gretmenlik disinda kariyer planlamalar1 yaptigi belirlenmistir (Bedel, 2013).
Alan yazin taramasinda, okul 6ncesi 6gretmenligi tercih edilen bir 6gretmenlik bransi olmakla
birlikte 6gretmen adaylarmin boliimii tercih nedenleri ve gelecekten beklentilerini inceleyen
caligmalar sinirli oldugu belirlenmistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin meslegi tercih
nedenlerinin gelecekten beklentileri iizerindeki yordayici etkilerini ele alan bir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmen adaylarinin tercih nedenleri, meslek
hayatlarindaki performanslarini ¢esitli sekillerde (sinif yonetimi, 6gretmen-gocuk iletigimi, aile
katilim1 vb.) etkileyebilecek bir degiskendir (Miheli¢ vd., 2022). Bu nedenle ¢alismanin, konu
ile ilgili alan yazina katkilar sunabilecegi, sonraki ¢aligmalara yol gosterebilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin meslek ile ilgili algilarinin, bakis agilarinin ortaya
konulmasi, 6gretmenlik mesleginin anlasilmasini destekleyebilecektir.

Arastirmanin Amaci
Okul oOncesi 6gretmen adaylarmin meslegi tercih nedenlerinin gelecekten beklentileri
tizerindeki yordayici etkilerinin incelenmesidir. Arastirmanin alt amagclar1 su sekildedir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin meslegi tercih nedenleri (6zgeci, digsal ve igsel) ile
gelecekten beklenti diizeyleri arasinda anlaml diizeyde iliski var midir?

2. Okul oncesi 0gretmen adaylarmin meslegi tercih nedenleri (6zgeci, digsal ve icsel),
gelecekten beklenti diizeyini birlikte anlamli bigimde yordamakta midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih etme ve bdliime devam etme
istekleri ile gelecekten beklenti diizeyleri arasinda anlaml diizeyde iliski var midir?

4. Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih etme ve boliime devam etme
istekleri birlikte gelecekten beklenti diizeylerini anlamli bigimde yordamakta midir?

5. Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin tercih nedenleri (6zgeci, dissal ve igsel), meslegi
isteyerek tercih etme ve boliime devam etme istekleri birlikte gelecekten beklenti
diizeylerini anlamli bigimde yordamakta midir?

YONTEM

Okul oncesi oOgretmen adaylarinin meslegi tercih nedenlerinin gelecekten beklentileri
tizerindeki yordayici etkilerinin incelendigi bu calismada iligskisel tarama modelinden
yararlanilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet iiniversitesinin Okul Oncesi Ogretmenligi Programina
kayitlt olan 215 6grenci olusturmaktadir. Caligmaya katilacak 6gretmen adaylarini belirleme
siirecinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine basvurulmustur. Katilimcilarin %77si
(n=165) kadin, %23’ii (n=50) erkektir. Ogretmen adaylarmin siif kademesine gore dagilimlari
incelendiginde katilimcilarin % 20’s1 (n=44) 1.sif iken % 36’s1 ( n=77) 2. siuf, %34’l (n=
72) 3. smif ve % 10°u (n=22) 4. simf 6grencisidir. Ote yandan ¢alisma grubunun %281 (n=60)
18-20 yas arasi, % 68’1 (n=147) 21- 25 yas aras1 ve %4’ (n=8) 26 yas ve listii 6gretmen
adaylarindan olugsmaktadir.

20



H. GULAY OGELMAN. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Meslegi Tercih Nedenleri | .?9 JENA
L7

B. SARI. D. AMCA TOKLU Ve Gelecekten Beklentileri N
& L. FETIHI

Veri Toplama Araglari
Aragtirmada, Kisisel Bilgi Formu, Ogretmenlik Tercih Nedenleri Derecelendirme Olgegi
[OTNED] ve Gelecege Yonelik Beklentiler Olgegi [GYOB] kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formunda, cinsiyet, yas, sinif diizeyinin
belirlenmesine yonelik sorular ile “Okul 6ncesi 6gretmenligini isteyerek mi sectiniz?” sorusu
ve “Okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiine isteyerek devam ediyorum” climle kalib1 yer almistir.

Ogretmenlik Tercih Nedenleri Derecelendirme Olcegi [OTNED]

OTNED, 6gretmen adaylarinin meslegi tercih etmesinde etkili olan faktdrlerin etki diizeylerini
dlgmek icin Bursal ve Buldur (2013) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 22 maddeden olusmakta
ve 4°1ii likert tipi derecelendirme sistemi iizerine temellendirilmektedir. Olgek maddeleri “1:
Tamamen Etkisiz”, “2: Biraz Etkili”, “3: Etkili” ve “4: Cok Etkili”” se¢eneklerini icermekte ve
puanlandirmasi bu diizeylere gore yapilmaktadir (Bursal & Buldur, 2013). Digsal nedenler
faktorii 8 madde icermektedir. Ozsel nedenler faktdrii “6zgeci nedenler” ve “igsel nedenler”
olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir (Bursal & Buldur, 2013). Ozsel nedenler faktoriiniin
“i¢sel nedenler” alt boyutu 8, “6zgeci nedenler” alt boyutu 6 maddeden olusmaktadir. Ozgeci
nedenler alt boyutunda yer alan maddeler arasinda “Ogrencilerime iyi bir rol model olma
istegim”; igsel nedenler alt boyutunda yer alan maddeler arasinda “beni gelecekte mutlu edecek
bir dlgek olmas1”; digsal nedenler alt boyutunda yer alan maddeler arasinda ise “tatillerin fazla
olmas1” bulunmaktadir. Olgekte 6zsel nedenler igin i¢ tutarlilik katsayis1 .88, dissal nedenler
icin 0=.76 olarak bulunmustur. Ozsel nedenlerin altinda yer alan igsel nedenler i¢in .76, 6zgeci
nedenler igin .82 olarak hesaplanmistir. OTNED &lgegi puaninin yiiksek olmasi incelenen
etkenin 6gretmenlik tercihinde daha ytiksek etkiye sahip oldugunu géstermektedir (Bursal &
Buldur, 2013). Bu ¢alisma kapsaminda digsal nedenler igin i¢ tutarlilik katsayisi .78, igsel
nedenler i¢in .88 ve 6zgeci nedenler i¢in .81 olarak tespit edilmistir.

Gelecege Yonelik Beklentiler Olgegi [GYOB]

Bursal ve Buldur (2013) 6gretmen adaylarinin gelecege yonelik beklenti diizeylerini analiz
etmek igin gelistirdigi GYOB 6lgegi dordii olumsuz, altist olumlu olmak iizere 10 maddeden
olusan bir dlgektir. Olcek maddeleri “1: Kesinlikle Katilmiyorum”, “2: Katilmiyorum,” “3:
Katiliyorum”, “4: Kesinlikle Katiliyorum” olmak tizere 4’li likert tipinde
derecelendirilmektedir. Olgekten alman yiiksek puanlar gelecege yonelik olumlu beklentilerin
oldugunu ifade eder (Bursal & Buldur, 2013). Olgek maddeleri arasinda “Ogretmenlik yaptikca
meslegimi daha da ¢ok sevecegimi diisiiniiyorum.” ve “Ogretmenligi severek yapacagima
inantyorum.” maddeleri bulunmaktadir. GYOB &lceginin i¢ tutarlilik katsayis1 .82 olarak
belirlenmistir. Olgegi olusturan maddelerin sahip oldugu en diisiik faktor yiikii .51 olarak ortaya
konulmustur (Bursal & Buldur, 2013). Bu ¢alismada 6lgegin i¢ tutarlilik katsayis1 .83 tiir.

Veri Toplama Siireci
Arastirmanin planlanma asamasinda Yakin Dogu Universitesi Insan Arastirmalar ve Etik
Kurulu'na basvurulmustur. ilgili etik kurul tarafindan aliman 06.04.2022 tarihli karar ile
arastirmanin Insan Arastirmalari Etik Kurulu Yonergesine uygun olduguna karar verilmistir.
Verilerin toplanmasi siirecinde Google Formlar kullanilmis ve katilimecilardan kendileri ile
paylasilan link {lizerinden g¢evrimici ortamda kendileri hakkindaki demografik bilgilere dair
sorulart ve OTNED ve GYOB o&lceklerini igeren anketleri doldurmalari istenmistir.
Aragtirmanin amaci, siireg, katilimc1 haklar1 ve etik degerler ile ilgili bilgilere katilimcilara
gonderilen formda bulunan Aciklama ve Riza Metni icinde yer verilmis ve katilimcilarin
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bilgilendirilmis onay1 talep edilmistir. Arastirma siirecinde herhangi bir etik problemle
karsilasmamak i¢in aragtirma “Bilin¢li onay”, “Gizlilik, 6zel hayata sayg1 ve zarar vermeme”,
“Aldatmama/yaniltmama” ve “Verilere sadik kalma” ilkeleri ¢ergcevesinde planlanmistir. Veri
toplama siirecinde toplanan verilerin katilime1 kimlikleri ile eslestirilmeyecegi taahhiit edilmis
ve bu dogrultuda katilimcilardan veriler isimsiz bir sekilde online platform iizerinden

toplanmustir.

Veri Analizi

Veri analizi siirecinde OTNED ve GYOB 6l¢eklerinden elde edilen puanlar arasindaki iliskinin
derecesi ve yoOniiniin tespiti i¢in iki degisken arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanmistir.
OTNED 6lgeginin digsal nedenler alt boyutundan elde edilen analiz sonuglarina gore basiklik
degeri -.508 ve ¢arpiklik degeri .169 olarak bulunmustur. Ote yandan igsel nedenler alt boyutu
icin basiklik degeri -.488 ve carpiklik degeri -.373 iken 6zgeci nedenler alt boyutu i¢in basiklik
degeri .386 ve carpiklik degeri -.566 olarak tespit edilmistir. GYOB 6lgeginden elde edilen
analiz sonuglarina gore basiklik degeri .225 iken carpiklik degeri -.423’tiir. Basiklik ve
carpiklik degerleri -1.5 ile +1.5 araliginda oldugu zaman verilerin normal dagilim gosterdigi
kabul edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Analizler sonucunda elde edilen degerler -
1.50 ile +1.50 araliginda oldugu i¢in dagilimin normal olduguna karar verilmis ve veri analizi
parametrik testler kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda degiskenler arasindaki iligki
analiz edilirken en yaygin kullanilan korelasyon tiirii olan ve degiskenler arasindaki dogrusal
iligkinin derecesini 6lgen Pearson Momentler Carpim1 Korelasyon Katsayisi’na (Gravetter vd.,
2021) bagvurulmustur. Aymi analiz 6gretmen adaylarinin meslegi tercih etme ve boliime
isteyerek devam etme degiskenleri ile gelecekten beklentileri arasindaki iliskiyi saptamak icin
de uygulanmistir. Veri analizi siirecinde OTNED 6lgeginin alt boyutlari olan digsal nedenler,
i¢sel nedenler ve 6zgeci nedenler ile 6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih etme ve
boliime isteyerek devam etmeleri bagimsiz degisken, 6gretmen adaylarinin gelecekten beklenti
diizeyleri ise bagimli degisken olarak tanimlanmistir. Coklu dogrusal regresyonun varsayimlari,
coklu dogrusal baglanti, u¢ degerler, otokorelasyon, hatalarin normalligi ve es varyans i¢in bir
dizi teshis grafigi ve testi kullanilarak incelenmistir. Coklu dogrusal baglant1 probleminin
olmamasit i¢in VIF degerinin 10°dan kii¢iik olmas1 gerekmektedir (Hair vd., 1995). Coklu
dogrusallik varsayimi analizleri sonucunda elde edilen VIF degerleri 1.097 ile 2785 arasinda
degismektedir. Verideki u¢ degerlerin tespitinde bagvurulan Cook’s D degeri 1’den biiyiik
olmamalidir (Cook & Weisberg, 1982). Olgiimler sonucunda elde edilen bulgular Cook’s D
degerinin .095 ile .133 arasinda degistigini gostermektedir. Regresyon modelinde hata terimleri
arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikaran otokorelasyonu olgmek Durbin Watson Istatistigi
kullanilmaktadir. 1,5 ile 2,5 civarindaki Durbin Watson test degeri otokorelasyon olmadigin
gostermektedir (Kalayci, 2010 akt. Alkaya vd.,2016). Analizler sonucunda elde edilen bulgular
degerlerin 1.723 ile 2.024 arasinda degistigini gdstermektedir. Analizler sonucunda elde edilen
grafikler hatalarin normal dagildigin1 ve esvaryanslilik (homoskedastisite) varsayiminin
karsilandigin1 gostermektedir. Analizler sonucunda elde edilen veriler regresyon analizi i¢in
gerekli varsayimlarin karsilandigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda her bir bagimsiz
degiskenin bagimli degiskeni bir arada yordama diizeyini analiz etmek i¢in Coklu Dogrusal
Regresyon Analizi 'ne bagvurulmustur.

BULGULAR VE YORUM

Tablo 1 ve Tablo 2’de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin meslegi tercih nedenlerinin gelecekten
beklentileri ile arasindaki iliskiye ve gelecekten beklentilerini yordama diizeylerine
odaklanilmistir. Bu dogrultuda Tablo 1’de okul Oncesi 6gretmen adaylarimin meslegi
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tercihlerinde etkili olan 6zgeci, i¢sel ve dissal nedenler ile gelecege yonelik beklentileri
arasindaki iligkiye ait korelasyon analizi sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Meslegi Tercih Nedenleri ile Gelecekten Beklentileri Arasindaki
fliskilere Yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist Analizi Sonuglar

Degiskenler X SD r
Ozgeci nedenler 18.53 3.63 .695*
Gelecekten beklenti 19.01 4.99

Digsal nedenler 19.92 4,94 -.256*
Gelecekten beklenti 19.01 4.99

I¢sel nedenler 24.01 5.55 .690*
Gelecekten beklenti 19.01 4.99

*p <.01

Tablo 1’ e gore, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelecekten beklentileri ile meslegi tercih
etmelerinde etkisi olan 6zgeci nedenler (r= .695, p<.01) ve ig¢sel nedenler arasinda (r= .690;
p<.01) olumlu y6nde, orta diizeyde istatiksel agidan anlaml1 bir iligski bulunmaktadir. Bu sonuca
gore Ogretmen adaylarmin meslek tercihinde etkili olan igsel ve 0Ozgeci nedenler
arttikga/azaldikga gelecekten beklentileri artmakta/azalmaktadir. Ote yandan meslek tercihinde
etkili olan digsal nedenlerle gelecekten beklenti arasinda olumsuz yonde, diisiik diizeyde
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=-.256, p<.01). Ogretmen adaylarmin
tercihinde etkili olan digsal nedenler arttik¢a/azaldik¢a gelecekten beklentileri de
azalmakta/artmaktadir.

Tablo 2’ de okul Oncesi 6gretmen adaylarinin meslegi tercih nedenlerine yonelik 6zgeci, igsel
ve digsal nedenlerin gelecege yonelik beklentilerini yordama diizeylerine iliskin ¢oklu dogrusal
regresyon analizlerine yer verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Meslegi Tercih Nedenlerinin Gelecekten Beklentilerini
Yordamasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler Etrd B t p
Ozgeci nedenler .093 447 6.596 .000*
Dissal nedenler .048 -.154 -3.268 .001*
I¢sel nedenler .063 .324 4.643 .000*
R=.757 R*.573

F=94.528 p=.000*

*p <.01

Tablo 2’e gore 6zgeci nedenler, i¢sel nedenler ve digsal nedenlerin bir arada gelecekten
beklentiyi anlamli bir sekilde yordadig1 belirlenmistir (R=.757, R? = .573, F= 94,528, p<.01).
Bu degiskenler birlikte, gelecekten beklenti diizeyindeki degisimin %57 sini ac¢iklamaktadir.
Analiz sonucglarindan elde edilen anlamlilik degerleri, her ii¢ yordayict degiskenin de
ogrencilerin gelecekten beklentilerini belirlemede istatiksel olarak anlamli yordayicilar
oldugunu ortaya koymaktadir (p<.01). Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore,
ogretmen adaylarinin gelecekten beklenti diizeylerini agiklamada etkili olan en 6nemli degisken
0zgeci nedenler (B = .447), ikinci degisken i¢sel nedenler (B = .324) ve li¢iincli degisken ise
dissal nedenlerdir (B=-.154). Bulgular, gelecekten beklenti ile 6zgeci ve i¢sel nedenler arasinda
olumlu yonde; dissal nedenler arasinda ise olumsuz yonde bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir.
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Tablo 3 ve Tablo 4’te okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih etme ve boéliime
isteyerek devam etme tercihlerinin gelecekten beklentileri ile arasindaki iliskiye ve gelecekten
beklentilerini yordama diizeylerine odaklanilmistir. Bu dogrultuda Tablo 3’te okul oncesi
Ogretmenlerinin meslegi isteyerek tercih etme ve bolime isteyerek devam tercihleri ile
gelecekten beklentileri arasindaki iliskiye yonelik korelasyon analizi sonuglarina yer
verilmigtir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Meslegi isteyerek Tercih Etme ve Boliime Isteyerek Devam Etmeleri
ile Gelecekten Beklentileri Arasindaki Iliskiye Yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi
Sonuglari

Degiskenler X SD r
Meslegi isteyerek tercih etme 1.19 .39 445*
Gelecekten beklenti 19.01 4.99
Boliime isteyerek devam etme 1.09 .29 A445*
Gelecekten beklenti 19.01 4.99

*p <.01

Tablo 3 incelendiginde, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih etme ve
boliime isteyerek devam etmeleri ile gelecekten beklentileri arasinda olumlu yo6nde, orta
diizeyde istatiksel agidan anlamli bir iligki bulundugu goriilmektedir (r=.445, p<.01). Elde
edilen veriler okul Oncesi O6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih etme ve bdliime
isteyerek devam etme egilimleri arttikga/azaldik¢a gelecekten beklentilerinin  de
arttigini/azaldigim gostermektedir.

Tablo 4’te okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih etme ve boliime isteyerek
devam etmelerinin gelecekten beklentilerini yordamasina iliskin ¢oklu dogrusal regresyon
analizi sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Meslegi Isteyerek Tercih Etme ve Béliime Isteyerek Devam
Etmelerinin Birlikte Gelecekten Beklentilerini Yordamasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler Etrd p t p
Meslegi isteyerek tercih etme 891 .289 4.120 .000*
Boliime isteyerek devam etme 1.205 .290 4.134 .000*
R=.508 R%.258

F=36.842 0=.000*

*p <.01

Tablo 4’ te, 6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih etme ve boliime isteyerek devam
etme tercihlerinin gelecekten beklenti diizeyleri ile istatistiksel olarak anlamli bir iligkiye sahip
oldugu goriilmektedir (R=. 508, R%".258, F= 36.842, p<.01). Meslegi isteyerek tercih etme ve
boliime isteyerek devam etme tercihleri bir arada 6gretmen adaylarinin gelecekten beklenti
diizeylerindeki varyasyonun % 25°’lik dilimini agiklamaktadir. Her iki yordayici degiskene ait
anlamlilik degerleri incelendiginde hem meslegi isteyerek tercih etme tercihinin hem de boliime
isteyerek devam etme tercihinin ayri ayr 6gretmen adaylarinin gelecekten beklenti diizeylerini
yordamada istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p<.01). Analiz sonucunda ulasilan
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standartlastirilmis regresyon katsayilari, boliime isteyerek devam etme degiskeninin (B=.290)
okul Oncesi 6gretmen adaylarinin gelecekten beklenti diizeylerindeki degisimi agiklamada ilk
sirada yer aldigini gosterirken meslegi isteyerek tercih etme degiskeninin (=.289) ikinci sirada
yer aldigini ortaya koymaktadir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin gelecekten beklenti diizeyleri
ile meslegi isteyerek tercih etme ve boliime isteyerek devam etme tercihleri arasinda olumlu
yonde bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek
tercth etme ve boliime isteyerek devam etme isteklerinin arttik¢a/azaldik¢a gelecekten
beklentilerinin arttigini/azaldigint géstermektedir.

Tablo 5’te okul oncesi 6gretmen adaylarinin boliimii tercih nedenleri ve meslege isteyerek
baslayip isteyerek devam etmelerinin gelecekten beklentilerini yordamasina iliskin ¢oklu
dogrusal regresyon analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Boliimii Tercih Nedenleri ve Meslege Isteyerek Baslayip Devam
Etmelerinin Gelecekten Beklentilerini Yordamasina iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Std.

Degiskenler Er B t p
Ozgeci nedenler .094 426 6.239 .000*
Dissal nedenler .047 -.151 -3.247 .001*
I¢sel nedenler .067 .259 3.494 .001*
Meslegi isteyerek tercih etme 125 .078 1.364 174
Boliime isteyerek devam etme 947 .093 1.676 .095
R=.767 R%.589

F=59.889 p=.000*

*p <.01

Tablo 5’te bes degiskenin birlikte gelecekten beklenti ile anlamli bir iliskiye sahip oldugu
belirlenmistir (R=.767, R*.589, F=.59.889, p <.01). Yordayici degiskenler &gretmen
adaylarinin gelecekten beklentilerindeki degisimin %58’ini a¢iklamaktadir. Bununla birlikte
yordayici degiskenlerden 6zgeci nedenler (p <.01), digsal nedenler (p < .01) ve i¢sel nedenler
(p <.01) gelecekten beklenti ile istatistiksel agidan anlamli bir iliskiye sahipken meslegi
isteyerek tercih etme (p > .01) ve boliime isteyerek devam etme (p > .01) degiskenleri
gelecekten beklenti degiskeninin istatiksel olarak anlamli yordayicilar1 degildir. Bagka bir
degisle Tablo 3 ve Tablo 4’ teki bulgulara gore 6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih
etme ve boliime isteyerek devam etme diizeyleri, gelecekten beklenti diizeyleri ile istatiksel
olarak anlamli iligkiye sahipken (r=.445, p<.01; r=.445, p<.01) ve gelecekten beklentinin (R=.
508, R?7.258, F= 36.842, p<.01) anlamli yordayicilariyken tercih nedenleri ile birlikte analize
sokulduklarinda iki bagimsiz degiskenin gelecekten beklentiyi yordama diizeyi istatiksel olarak
anlamli degildir. Ote yandan Tablo 2’deki bulgular 1s181nda meslegi tercihle ilgili ii¢ nedenin
bir arada gelecekten beklentinin %57’lik kismin1 agikladig1 goriiliirken; Tablo 5’te regresyona
Ogretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih etme ve boliime isteyerek devam etme
degiskenleri dahil edildiginde bagimsiz degiskenlerin bir arada bagimli degiskendeki
degisikligi agiklama oraninin %58’e ¢iktig1 goriilmektedir.

Standartlastirilmis regresyon katsayilart 1s18inda bagimsiz degiskenlerin bagimhi degisken
tizerindeki etki sirasina bakildiginda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelecekten beklentilerini
yordamada ilk sirada gelen degisken 6zgeci nedenler (f = .426) iken ikinci sirada i¢sel nedenler
(B = .259) ve tgiincii sirada digsal nedenler ( = -.151) bulunmaktadir. Analiz sonucunda elde
edilen beta degerinin isareti gelecekten beklenti ile dissal sebepler arasinda olumsuz yonde bir
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iliski oldugunu ortaya koyarken; i¢sel nedenler ve 6zgeci nedenler ile olumlu yonde bir iliski
oldugunu gostermektedir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Okul oOncesi Ogretmen adaylarimin meslegi tercih nedenlerinin gelecekten beklentileri
tizerindeki yordayict etkilerinin incelendigi bu arastirmanin sonuglarina gore Ogretmen
adaylarinin gelecekten beklentileri ile meslek tercihindeki 6zgeci ve igsel nedenler arasinda
olumlu yonde bir iliski bulunmaktadir. Meslek tercihindeki igsel ve 0Ozgeci nedenler
arttikca/azaldikca gelecekten beklentileri artmakta/azalmaktadir. Meslek tercihindeki dissal
nedenlerle gelecekten beklenti arasinda olumsuz yonde, anlamli bir iliski s6z konusudur.
Meslek tercihindeki dissal nedenler arttikga/azaldikga okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
gelecekten beklentileri de azalmakta/artmaktadir. Bulgulara gore 6zgeci, i¢sel ve digsal
nedenler bir arada gelecekten beklenti diizeyini anlamli bigimde yordamaktadir. Ug tercih
nedeni, birlikte gelecekten beklenti diizeyinin 6nemli bir kismin1 agiklayabilmektedir.

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek tercih etme ve boliime isteyerek devam
etme diizeyleri ile gelecekten beklentileri arasinda olumlu yonde bir iligski oldugu belirlenmistir.
Bu baglamda, meslegi isteyerek tercih etme ve boliime isteyerek devam etme diizeyleri
arttikga/azaldik¢a gelecekten beklenti diizeyi artmaktadir/azalmaktadir. Meslegi isteyerek
tercih etme ve bolime isteyerek devam etme diizeyleri bir arada, gelecekten beklenti
diizeyindeki degisimi anlaml1 bigimde yordamaktadir. Ozgeci, i¢sel ve digsal nedenler, meslegi
isteyerek tercih etme ve boliime isteyerek devam etme diizeyleri olmak tlizere bes degiskenin
bir arada gelecekten beklentiyi anlamli diizeyde yordadigi ortaya konulmustur. Bes degisken
birlikte gelecekten beklenti diizeyinin 6nemli bir kismini agiklayabilmektedir. Goriildiigi tizere
okul oncesi 6gretmen adaylarinin meslegi tercih nedenleri, boliime isteyerek gelmeleri ve
devam etmelerinin gelecek beklentileri {izerinde etkisi bulunmaktadir. Kiiglik ¢ocuklarla
calisacak olan okul oncesi 6gretmen adaylarinin boliimlerini tercih ederken icsel ve dzgeci
nedenlerin digsal nedenlerden daha etkili olmasi, bilingli tercihlerde bulunmalar1 ve
egitimlerine isteyerek devam etmeleri okul Oncesi egitimin kalitesi agisindan Onem
tasimaktadir.

Konu ile ilgili alan yazindaki ¢aligmalar incelendiginde; Yazict (2013), okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklara karsi ilgi, istek ve sevgisinin hem egitimin kalitesini arttiracagini
hem de mesleki doyumu destekleyebilecegini ifade etmistir. Biiyiiksahin ve Sahin (2017)
arastirmasinda, Ogretmenin meslegini, ¢ocuklar1 sevmesinin, sosyal ve sabirli bir rehber
olmasinin kaliteyi arttiracagma iliskin bulgular paylasmiglardir. Heinz (2015), kaliteli bir
egitimin meslegini seven, meslegine yonelik motivasyonu yiiksek diizeyde olan 6gretmenlerle
saglanabilecegini ifade etmistir. Lin ve meslektaslar1 (2012), 6gretmen adaylarinin meslege
yonelik motivasyonlarinin 6gretmenlik egitiminin basarisiyla iliskili olabildigini belirtmistir.
Jungert, Alm ve Thornberg (2014) 6zgeci nedenlerle meslek tercihi ile okulu birakma arasinda
olumsuz yonde iliski oldugunu ifade etmistir. Goriildiigii iizere iiniversite tercihleri sirasinda
tiim mesleklerde oldugu gibi 6gretmenligin de bilingli ve idealist bir bakis agisi ile tercih
edilmesi, kisa vadede 6gretmen adaylarinin egitim siirecindeki motivasyonunu olumlu yonde
destekleyebilecek, uzun vadede ¢ocuk-6gretmen-anne-baba iletisimini destekleyebilecek ve
egitimin kalitesini arttirabilecektir. Bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin meslegi isteyerek
tercih etme ve devam etme degiskenlerinin gelecekten beklentilerini etkileyebildigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda belirtilen konu ile ilgili arastirmalarla bu ¢alismanin bulgularinin
oOrtiistiigii sdylenebilir. Alan yazin taramasi sonucunda, bu c¢alisma ile dogrudan ortlisen bir
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arastirmaya rastlanilmamistir. Benzer ¢alismalara bakildiginda, Buldur, Keskin ve Borekei
(2021), 90 okul 6ncesi 6gretmen adayiyla yaptigi arastirmada, boliim tercihinde i¢sel nedenlerin
dissal nedenlere kiyasla daha etkili oldugunu belirlemislerdir. Aynmi ¢alismada, boliimiin ilk
siralarda tercih diizeyinin daha yiliksek oldugu ve 0gretmen adaylarinin béliimden memnun
olduklar1 ortaya konulmustur. Bursal ve Buldur (2016) tarafindan 477 ilkégretim O0gretmen
adayiyla yapilan arastirmada da, 6zgeci ve ig¢sel nedenlerin tercihlerde daha etkili oldugu,
Ozgeci ve icsel nedenlerle gelecekten beklenti arasinda olumlu diizeyde, dissal nedenlerle
gelecekten beklenti arasinda olumsuz diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Dogrul ve Kilig
(2020), 170 okul oncesi 6gretmen adayiyla yaptig1 arastirmada, adaylarin boliimii isteyerek
tercih ettiklerini ve igsel nedenlerin digsal nedenlere gore daha on planda oldugunu
belirlemislerdir. Rutten ve Badiali (2020), 6gretmen adaylariyla yaptiklar ¢alismada 6zgeci ve
igsel tercih nedenlerin 6gretmen olmada belirleyici olup, “bir farklilik ortaya koyma arzusunun
ve O0gretmenlik meslegine karsi olumlu alginin yaygin oldugu belirtilmistir. Baz1 uzmanlar
(Moody, 2009; Recciha vd., 2009) 6gretmen adaylarinin meslege bakis acilarinin, meslege karsi
tutumlarinin gerek O6gretmenlik egitimi siirecini gerekse meslek hayatini etkileyebilecek
degiskenler oldugunu belirtmislerdir Ekiz (2006) tarafindan 408 smif 6gretmeni adayiyla
yapilan aragtirmada, meslek tercihinde “is bulma kaygisi, puanin yetersiz olmasi1” olarak ifade
edilen digsal nedenlerin, “meslegi sevme” seklinde belirtilen i¢sel nedenden daha yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu noktada, Ekiz’in (2006) calismasi ile bu arastirmanin
bulgulari arasinda farklilik oldugu sdylenebilir. Karadag (2012), 82 Tiirk¢e 6gretmen aday1 ile
gerceklestirdigi calismada, birinci sinif 6grencilerinin son sinif 6grencilerine gore daha yiiksek
diizeyde igsel nedenlerle bolimii sectiklerini vurgulamistir. Sonug olarak, bu arastirmanin
bulgularinin benzer ¢aligmalarla ortlistiigii ifade edilebilir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
meslegi igsel motivasyon kaynaklar1 dogrultusunda, isteyerek se¢cmeleri ve istekle egitimlerine
devam etmeleri gelecekten beklentilerini olumlu yonde etkileyebilmektedir. Egitim siirecindeki
bu motivasyonun, meslek hayatina olumlu yansimalarda bulunabilecegi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin bu meslek dalii tercih etme nedenleri, meslegi segmelerinde etkili olan
giidiileyiciler ile kisa ve uzun vadede mesleki beklentileri, meslege yonelik inang ve algilarini,
dolayisiyla egitsel uygulamalarini etkileyebilmektedir. Ogretmen adaylarinin ve dgretmenlerin,
duygu diislince, inan¢ ve beklentilerine yonelik yapilan c¢alismalar, okul Oncesi egitimin
gelismesini, kalitesinin artmasini saglayabilecektir. Bu baglamda c¢alismadan elde edilen
bulgular, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin meslek tercihinde etkili olan nedenlerle gelecek
beklentilerine 151k tutmak ve ilgili alan yazina katki saglamak agisindan 6nemlidir. Elde edilen
bulgular1 degerlendirirken g6z oOniinde bulundurulmasi gereken belirli siirhiliklar da soz
konusudur. Bu siirliliklardan biri aragtirmanin genellenebilirligi ile ilgilidir. Arastirmadan elde
edilen veriler, galismanin gerceklestirildigi iniversitede okul dncesi 6gretmenligi programina
kayith olan dgrencilerle smirlidir. YOK Lisans Atlast (b.t.) verilerine gore hali hazirda 87
tiniversitede orgilin egitimin devam ettigi bir program olan okul 6ncesi 6gretmenligi, farkli
tiniversite tiirlerinde ve cografi bolgelerde demografik olarak ve akademik basari diizeyi olarak
degisen O0grenci profillerine sahiptir. Bu durum giincel ¢alismada elde edilen verilerin evreni
temsil etmesi acisindan bir sinirlilik olusturmaktadir. Arastirmadaki bir diger sinirlilik, veri
toplama siirecinde kullanilan 6l¢me araglarinin yapisiyla ilgilidir. Arastirmada kullanilan 6l¢tim
araclar1 likert tipi derecelendirme sistemi {lizerine kurulan ve belli sayida maddeden olusan
yapilandirilmig 6lcekler olduklari i¢in arastirma degiskenleri arasinda kurulan iliski kullanilan
Ol¢eklerle siirlidir. Bunlar 15181inda gelecek arastirmalarda farkli {iniversitelerin okul dncesi
O0gretmenligi programlarindaki 6gretmen adaylari ile yas, cinsiyet, sosyoekonomik statii, aile
yapist gibi cesitli degiskenlerin olas1 etkileri goz onlinde bulundurulabilir. Ayrica nitel veya
karma desene dayanan ydntemlerde arastirmalar gergeklestirilebilir. Ogretmen adaylarinin,
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mesleki siiregte de izlendigi boylamsal ¢alismalar planlanabilir. Universite tercihleri sirasinda
okul Oncesi 6gretmenligi ile ilgili bilgilendirmelerin yer aldig1 kisa tanitimlar hazirlanarak
adaylarin meslek daliyla ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olmasi saglanabilir. Okul oncesi
Ogretmenlerinin meslek silirecinde yasadiklari sorunlarin ortaya konuldugu arastirmalar
arttirilabilir. Bu arastirmalar, 6gretmenlerin sorunlarinin azaltilmasi yoniindeki uygulamalara
katki saglayabilecektir. Bu aragtirma baglaminda, okul oncesi 6gretmen adaylarinin meslege
yonelik algilarinin, meslegi tercih nedenlerinin ve gelecekten beklentilerinin ortaya
konulmasinin, okul dncesi egitime 6nemli katkilar saglayabilecegi sdylenebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of Predictive Effects of Preschool Teacher Candidates’ Reasons for
Preferring the Teaching Profession on Their Expectations for the Future

Introduction

The education system, one of the basic building blocks of social life and social system in the
modern world both on a national and international scale, has paved the way for the teaching
profession to continue its existence as an important and great workforce all over the world. In
the relevant literature, it was revealed that the reasons for teacher candidates’ preferring the
teaching profession were categorized under three groups altruistic reasons, internal reasons, and
external reasons although reasons varied widely. In this regard, although there were various
studies on the reasons for preferring the teaching profession both on a national and international
scale, it was determined that there were limited studies investigating the reasons for teacher
candidates to prefer the department of preschool teaching and their expectations for the future.
There were no studies dealing with the predictive effects of preschool teacher candidates’
reasons for preferring the profession on their expectations for the future. In this regard, this
study aimed to investigate the predictive effects of preschool teacher candidates’ reasons for
preferring the profession on their expectations for the future.

Method

This study aimed at investigating the predictive effects of preschool teacher candidates’ reasons
for preferring the profession on their expectations for the future and a relational screening model
was adopted. The participants were determined by using the easy sampling method and the
study group consisted of 215 students enrolled in the Preschool Education Program of a state
university. 77% (n=165) of the participating teacher candidates were female and 23% (n= 50)
were male. Considering the distribution of teacher candidates by grade level, 20% (n=44) of
the participants were 1st-grade, 36% (n=77) were 2nd-grade, 34% (n=72) were 3rd-grade, and
10% (n=22) were 4th-grade students in the preschool teaching department of a state university.

The Reasons for Preferring Teaching Rating Scale [RRTRS] and the Expectations for the Future
Scale [EFS] developed by Bursal and Buldur (2013) were used as data collection tools. RRTRS
was developed to reveal the factors affecting teacher candidates’ career choices. RRTRS was a
4-point Likert-type rating scale consisting of 22-item and two dimensions as external reasons
and intrinsic reasons. The intrinsic reasons dimension consisted of two sub-dimensions:
altruistic reasons and intrinsic reasons. The internal consistency coefficient for the external
causes dimension was .78, .88 for the internal causes, and .81 for the altruistic reasons.
Expectations for the Future Scale (EFS) was used to analyze teacher candidates’ expectations
for the future and is a 4-point Likert-type scale consisting of 10 items. Four of the items on this
scale were negative and six of the items were positive. In this study, the internal consistency
coefficient of the EFS scale was found to be .83.

Pearson Product Moments Correlation Coefficient was calculated to determine the correlation
between the variables in the analysis process of the data. Multiple Linear Regression Analysis
was used to analyze the predictive level of the independent variables together with the
dependent variable.
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Result and Discussion

As a result of this study, it was determined that there was a significant correlation between the
preschool teacher candidates’ reasons for preferring the profession and their expectations for
the future. In this regard, it was determined that the levels of teacher candidates’ expectations
for the future increased/decreased as the internal and altruistic reasons effective in preferring
the profession increased/decreased. On the other hand, it was determined that there was a
negative and significant correlation between the level of expectation for the future and the
external reasons effective for preferring the profession. It was also determined that the
expectations for the future decreased/increased as the external reasons effective in preferring
the profession increased/decreased. It was revealed that altruistic, internal, and external reasons
effective in career choice and together they had an important share in explaining the change in
the levels of teacher candidates’ expectations for the future. Among the three preference
reasons, altruistic reasons predicted the expectations for the future expectation at the highest
level and external reasons predicted the expectations for the future at the lowest level. These
findings were in parallel with the findings of similar studies in the literature. In a study
conducted by Buldur, Keskin, and Boreke¢i (2021) with 90 preschool teacher candidates, it was
determined that internal reasons were more effective than external reasons in preferring a
department. Likewise, in a study conducted by Bursal and Buldur (2016) with 477 primary
school teacher candidates, it was determined that altruistic and internal reasons were more
effective in preferences, there was a positive correlation between altruistic and internal reasons
and expectations for the future, and there was a negative correlation between external reasons
and expectations for the future. It was revealed that the willingness of teacher candidates to
prefer the profession and continue in the department had a statistically significant correlation
with the levels of their expectations for the future. It was also revealed that both variables
together predicted the levels of teacher candidates’ expectations for the future. Finally, it was
revealed that five variables, including altruism, internal, and external reasons, willingly
preferring the profession, and willingly attending the department, predicted the expectations for
the future at a significant level. The findings obtained from this study are important in terms of
shedding light on the future expectations of preschool teacher candidates due to the reasons
effective in preferring this profession and contributing to the relevant literature. The limitations
of this study were as follows: the data obtained from this study was limited to the students
enrolled in the preschool teaching program at the university where the study was carried out
and the correlation established between the research variables was based on the standardized
scales used in the study. In this regard, it is recommended to conduct studies in the future with
preschool teacher candidates in different universities by using methods based on qualitative or
mixed patterns, to consider variables such as gender, age, socioeconomic status, and family
structure, and to conduct longitudinal studies to investigate the long-term correlation between
these variables.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Sanatgilarin sanat eseri iiretimleri incelendiginde, imgelerinden taslak olustururken
stklikla eskiz defterleri kullandiklari, ¢calismalarina dair fikirlerini de bu defterlere not
ettikleri goriilmektedir. Bu defterler sanat akademilerinde genellikle ozgiin fikirleri
arayis siirecinin bir kaydi olarak degerlendirilir. Ancak orgiin egitim kurumlarinda
sanat egitimi alan ogrenciler i¢in bu defterlerin siireg icinde ogrenmeyi destekleyen bir
gereg olarak yeteri kadar karsilik bulmadigr da goriiliir. Karalamalar, betimlemeler ve
notlar araciligiyla diisiinme, hayal kurma, karsilagstirma yapma, inceleme ve analiz etme
gibi pek ¢ok zihinsel tartismayr gézle goriiliir hale getiren bu defterler yagsam ile sanat
arasinda  konumlanmaktadir. Ogrencinin, siire¢ icindeki yolculugu, karsilastg
problemler ve problemleri ¢ozebilme konusunda girisimlerini gésteren yazili ve gorsel
sorgulamalar hem sanatsal hem de yasam becerileri gelistirebilme adina kayda deger
niteliktedir. Giinliik olarak not edilen bu defterler, 6grenciyi siire¢ icinde ayirt etme,
se¢me, kavrama ve estetik olarak diizen arayislarina itip arastirmaya ve 6grenmeye sevk
ederken, ogretmene de ogrencinin potansiyelini dogru kullanabilmesi icin rehberlik
etmede yardimci olabilmektedir. ~ Ogretmenin egitim Ogretim siirecinde égrenciyi
sadece ortaya koydugu sonug¢ ve davranis dagarciginda kisith olarak tammasin
ortadan kaldirirken ayni zaman da ogrencinin kendisinin dahi farkina varamadig: ya
da daha dnce kestiremedigi ozel ilgi alanlarini ve yeteneklerini de ortaya koymasina
yardimci olabilmektedir. Diisiincelerin nasil gelistigini ve siirecin nasil isledigini
gosteren bu kayitlar bir nevi yasam ile sanat arasinda bir képrii gorevi tistlenmektedir.
Yasam ve sanat deneyimlerini pek ¢ok alternatif diigiinme ve sorgulama eylemleri ile bir
defter araciligiyla kayit altina almak, ogrencinin gelecekteki karar verebilme, problem
¢ozebilme ve siireci tamamlayabilme gibi olasi kaygilarint da ortadan kaldirabilecek
bir basucu rehber kitabin yerini alabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirma, yaratici
stirecin izlerini gésteren yasam ve sanat defterlerinin sanat egitimi siireglerine katkisina
odaklanmaktadir.
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Abstract:

When the artists' productions of artworks are examined, it is seen that they often use
sketchbooks while creating a sketch from their images, and they write down their ideas
about their work in these notebooks. These notebooks are often considered in art
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academies as a record of the search for original ideas. However, it is also seen that these notebooks do not find
sufficient response as a tool to support learning in the process for students who receive art education in formal
education institutions. These notebooks, which make many mental discussions such as thinking, dreaming,
comparing, examining and analyzing through doodles, descriptions and notes, are located between life and art.
Written and visual inquiries that show the student's journey in the process, the problems he encounters and his
attempts to solve the problems are significant in terms of developing both artistic and life skills. These notebooks,
which are recorded on a daily basis, lead the students to search for discernment, selection, comprehension and
aesthetic order in the process and encourage them to research and learn. While it removes the teacher's limited
recognition of the student in the education and training process, it can also help the student to reveal his special
interests and abilities that he himself did not realize or could not predict before. These records, which show how
thoughts develop and how the process works, act as a bridge between life and art. It is thought that recording life
art experiences with many alternative thinking and questioning actions through a notebook can replace a bedside
guidebook that can eliminate possible worries of the student such as making future decisions, solving problems
and completing the process. This research focuses on the contribution of the life art notebooks, which show the
traces of the creative process, to the art education processes.

Keywords: Sketchbook, diary, life and art book, art education.
GIRIS

Tarihte ilk olarak yagsami betimleme ihtiyacini gosteren bulgularin, yaklasik 40.000-14.000 yil
once Buz Devri’ne ait magaralarda rastlanilan resim ve graviirler oldugu tahmin edilmektedir
(Y1lmaz, 2021). Giinliik yasam tasvir etmek i¢in temsilen sembol ve ¢izgilerin renklendirildigi
insanoglunun ilk resimleri ise Ispanya’daki Altamira magarasi duvarlarma not edilmistir
(Ozdemir, 2021). Uzmanlarca modern insanlarin ilk sanatsal eserleri hatta yasam izleri olarak
kabul edilen bu tasinamayan yasam ve sanat materyali (defteri) sanat¢ilara da esin kaynagi
olmast muhtemeldir. Kagidin kesfedilip iiretiminin ise 15 yy.’da kolaylagsmasi sonucunda
defterin yayginlagsmasi ile ulasilabilir olmasi hiz kazanmistir.

Ronesans ile ortaya ¢ikan yeni ihtiyaclar ve buluslar, insan1 merak etmeye, gézlemlemeye ve
not etmeye siiriiklemesi kaginilmazdir. Kagit, plastik sanatlar i¢cinde tuval, deri, ahsap, bez vb.
malzemelerle kiyaslandiginda daha ucuz yani sira kolay tasinabilir olusundan sanatgilar
tarafindan en ¢ok tercih edilen malzeme olmus, sanatcilarin defterleri incelendiginde ise onlarin
hayata bakislar1 ile sahip olduklar1 sanat goriislerini de icermesi bakimindan tarihsel kaynaklara
dontigmislerdir (Kanat & Atalay, 2017). Ronesans ile diizenli defter tutma aliskanliklari ile
sanat¢ilar, gozlemledikleri nesneler ve olaylar diinyasim1 ezbere degil dogay1 inceleyerek
kavrama yoluna girdikleri, aklin ve diisiincenin 6n plana kondugu pek cok iiretim ve yaratimi
tercih ettikleri goriilmiistiir. Simdiki adiyla eskiz defteri kullaniminin sanat {ireticisi i¢in
ylizyillardir vazgegilmez bir aliskanlik oldugu goriilmektedir. Sekil 1°de goriildiigii gibi basta
donemin dahisi Leonardo da Vinci, yazar ve mimar olan Leon Battista Alberti, graviir ustasi
Albert Diirer, ressam Paolo Uccello basta olmak {izere sanatcilarin ¢izimlerini yazilar ile
birlestirerek, aligkanlik edindikleri eskiz defterlerini yanlarindan ayirmadiklart bilinmektedir
(Beykal, 2003, s. 14). Yiizyillar icinde sanat¢ilarin el yazmasi taslak ve karalamalarindan olusan
gozlem ve kayitlar1 bir nevi sanat¢isindan bagimsiz sanat eseri niteligine doniistiigii
sOylenebilir.
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Sekil 1. Leonardo Da Vinci’nin Defteri (Temple, 2012)

Gegmisten gliniimiize de sanatgilarin ¢alismalarina eslik eden, aragtirma ve diisiincelerini gorsel
yolla betimledikleri eskiz defterleri, dGneminden hi¢bir sey yitirmeden ihtiya¢c olmaya devam
etmistir. Hala sanatgilarin 6zgiin yapitlarini ortaya koyabilmek i¢in yogun gozlem ve zihinsel
diyaloglara girdikleri, yaratim siireci boyunca bir dizi taslak ve eskizi defalarca defterlerine
cizdikleri, fikirlerini ve projelerini yer yer defter sayfalarma not ettikleri bilinmektedir.
Sanatgilarin defterleri aracilifiyla, onlarin hangi yontemler ile diistinebildiklerini, hangi
problemler ile karsilastiklarin1 ve bunlart nasil ¢éziimleyip sonuca vardiklarini gosteren pek
¢ok ipucuna bir arada ulasilmasi bakimindan bu defterlerin, eserlerin yaratim siirecini agiklayici
onemli kayitlar icerdigi diistiniilmektedir.

Bu defterler ile izleyici kolaylikla bir sanat eserinin ortaya konma safhalarina taniklik
edebilmekte ve sanat¢1 hakkinda da fikir edinebilmektedir. Boylece sanat¢inin yasadigi donem,
cevre, imkanlar, sosyoekonomik diizey ile sanat¢inin psikolojisi, karakteri, zekad yapist ve
diisiinme ile yaratim becerileri hakkinda gorsel ve yazili kaynaklara sanat¢inin kendi el yazisi
ve orijinal ¢izimleri ile ulasilabilmektedir. Sanat¢inin yaratim siirecine taniklik etmek,
izleyicinin sanatgisi ile empati kurabilmesi ve dolayli yoldan da olsa sanat¢inin tecriibesini
deneyimlemesi bakimindan eskiz defterlerinin de incelenmesinin aragtirmacilar i¢in degerli
oldugu diisiiniilmektedir.

Sanatcilarin ¢alismalarina eslik eden eskiz defteri kullanim aligkanligi, sanat egitimi veren
kurumlarda basta {iniversite ve sanat egitimi temelli okullarda da sanat egitimcilerinin
ogrencilerine en cok tavsiye ettikleri alternatif ve biitiinleyici giinliik hayat esnasinda projeleri
tizerinde ¢alisabilecekleri sanat uygulama materyallerindendir. Fotograf, video, akilli telefon
vb. teknolojik aygitlarin giiniimiizde yayginlasmasi ile hizli ve pratik gorsel yakalamanin
alternatif olugturmasina ragmen duygularin, anlik karsilagsma ve estetik ilham ile coskularin
aktarilmasinda defterlerin samimiyeti ve dogallig1 ise tartisilmaz bir kiymet tasimaktadir. Tipki
sanatcilarin i¢ diinyasina 151k tuttugu gibi sanat egitimi alan 6grencilerin de i¢inde bulunduklari
duygudurum ve kaygilar1 yani sira sanatsal kabiliyetlerini nasil gelistirdiklerini gostermesi
bakimindan takvim dahilinde siral1 ve sistemli bir kayit olugturmaktadir.

Bu arastirma ile 6grenciyi tanimak, estetik gelisimini fark etmek ve onun sanatsal 6grenimine
dogru miidahaleler ile 6grencinin ydnlendirilmesini saglayabilmek adina 6grenci eskiz
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defterleri diger bir tabirle yasam ve sanat defterlerinin egitim 6gretim i¢inde kullanilmasinin
olduk¢a 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Yasam ve Sanat Defteri

Yasam ve sanat defteri arastirmaci tarafindan sanatcilarin ya da sanat egitimi alan kisilerin elleri
altinda, ¢antalarinda, calisma masalarinda eksik etmedikleri, Ronesans itibariyle 21 yy.’a kadar
sanatc1 giinliigii ya da diger tabiri ile eskiz defteri olarak ifade bulan sanat¢1 defterlerinin devami
niteliginde tanimlanabilir (Baxandall, ¢ev: Rona, 2015). Bu defterler sahibinin/kullanicisinin
kendi ihtiyacina ve estetik algisina dayali se¢ilmis, ister kendisi tarafindan tasarlanmis, sayfalari
birlestirilmis, ciltlenmis ister matbu olarak satin alinmig olsun, amaci ve islevi kendi 6ziinde
sanat arastiricisinin/yaraticisinin basucu kaynagi olarak goriilmektedir. Sahibi tarafindan
tarihler ile tasniflenip yine sanatgisi tarafindan 6zgiin eser alt yapitlarinin, eskiz ve taslaklarinin
bir arada toplandig1 gorsel bir dokiiman arsivi olarak gosterilebilir. Sahibi tarafindan bu gorsel
arsive istenirse yazi, fotograf ve kolajlar eklenerek bu defter basli basina bir sanatg1 kitab1 gibi
de derlenebilmektedir. Ozellikle bu defterler, 20 yy.’da giderek yayginlasan, sanat egitimi
O0grenme aracindan ziyade, bir amaca / sanat yapitina doniisen basli basina projeler olarak da
karsimiza ¢ikmaktadir. Kaligrafi, tipografi, tasarim Ogeleri yani1 sira estetik diizenlemelere
dayal1 planli programli tasarlanmis bu sanatc1 defterleri koleksiyonlarin da aranan pargalari
halini aldig1 goriilmektedir. Buna en iyi ornek olarak Sekil 2’de verilen, 2003 yilinda
Tirkiye’de bir sanat galerisinde agilan bir defter sergisinde de goriildiigii lizere, Tiirk sanati
arsivinde yer alan Osman Hamdi Bey basta olmak iizere yetmis bes sanat¢inin sanatci
defteri/kitaplar1 6rnek olarak gosterilebilir (Batur, 2003, s. 6).

-

Sekil 2. Osman Hamdi Bey’in Defteri (Batur, 2003)

Diinya tizerinde eskiz defterini yasam ve sanat defterine doniistiiren ¢ok sayida sanatciya
rastlandig1, sanat¢ilarin ¢izimleri yani sira yazi da kullanarak iki anlatim aracini birlestirmekten
cekinmedikleri goriliir. Sekil 3°te de goriildiigii lizere, Meksikali ressam Frida Kahlo’nun
yasadig1 1zdirapli hayat tecriibelerini duygusal bir dille kaleme aldig1 yasam ve sanat
defterlerinde yazlarini biitiinleyen imgesel Oriintiiyli de farkli tekniklerle resmettigi bir gorsel
giinlige doniistiirdiigii bilinmektedir. Kahlo’nun yasam ve sanat defteri incelendiginde sanatci
tarafindan gilinlilk olarak tutulan, sanat¢inin yasami boyunca edindigi farkli kimliklerini
kullanarak yaptigi resimleri ile hayatin1 goriinlir kildig1 basli basina bir sanat eseri niteligi
tasiyan bir defter ortaya ¢ikmaktadir (Giines, 2018).
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Sekil 3. Frida Kahlo’nun Defteri (Ozbay, 2022)

Kolaj ve asamblaj ¢aligmalariyla taninan 21.yy. sanatgilarindan Sekil 4’te defterinin gorseli
verilen, Janice lowry ¢ocuklugundan itibaren tuttugu giinliikler ile duygu ve diisiincelerini yani
sira ve ¢izimleriyle de sanatsal ¢alismalarinin alt yapisini olusturdugu goriilmektedir. Sanatgi,
defterlerinde yapmay1 planladigi listelerini, kisisel diisiince ve tecriibeleri ile doneminin
sorunlarina ya da olaylarma da taniklik ettigi notlarin1 kaydetmeyi, yasami boyunca
stirdlirmiistiir.

Ornegin 11 Eyliil 2001 tarihinde defterlerinden birinde yasanan olaya tanikligim sdyle ifade
etmektedir: "8:45 Dogu saati. Bu kagirilan ikinci ugak. Aman Tanrim! Ticaret merkezinde 50
bin kisi calisiyor.” ve "Benim icin tek ¢6ziim siradan seyler yapmaya devam etmek.”
Bu defterler ona gore kendisinin taslak ve planlarinin bir arada topladig1 yol haritalar1 olmast
yan1 sira ogullara biraktig1 kitaplardi; cocuklar: bu defterler araciligiyla diledikleri zaman,
Lowry’nin yasam ve yaratim yolculuguna eslik edebilecekleri diisiintilmektedir. Ardinda
biraktig1 bu defterler, sanat¢inin bu diinyaya dair kendi goziinden sahitlik etmis oldugu tiim
yasanmisligin bir kaniti, bir mirasi olarak gelecege tasinabilecektir (Ozbay, 2022). Smithsonian
Enstitiisii'niin Amerikan Sanat1 Arsivleri tarafindan satin alinan en 6nemli sanat eserlerinden
biri haline gelmesiyle ayn1 zamanda tarihsel ve gorsel bir arsiv olarak, zamanin belleginde
yerini almaktadir (Smithsonian Enstitiisii, 2020).

Sekil 4. Janice Lowry’nin Defteri (Ozbay 2022)

37



B. BILICI OZTURK Sanat Egitiminde Yasam ve Sanat Defterleri v _E, JENA
L7

Sanat Egitimi, Yasam ve Sanat Defteri

Kiipeli ve Yilmaz (2021) giinliiklerin temel amacinin kisinin i¢ diinyas1 kaynakli giinliik
yasamina dair duygu ve durumlar igeren siradan bir rutin gibi goriinen bu aliskanligin,
postmodern sanat anlayisi igerisinde 6neminin yadsinamayacigindan bahseder. Karatas (2001),
giinliikleri, sahibinin yasamini ve sanatini agiklayan notlar tasimasi bakimindan birincil kaynak
olarak gostermektedir. Yasam ve sanat defterleri, kisinin kendi elinden yazilarak ortaya
konmasi, kendi 0zgiin sanatsal gozlemlerine ve imgelerine dayali eskiz ve arastirmalari
gostermesi, yaratim siireci ile yasam siirecini ayni diizlemde bir arada topladigi kisisel tavir ve
gorsel aktarimini gozler Oniine sermesi bakimindan esere 6n hazirlik amagl defterler olarak

kabul edilebilir.

Glnliiklerin sanat egitimi i¢inde kullanilmasi Onerisinin sebebi, sanat egitimi alan kisilerin,
stire¢ icindeki hal, tutum ve davranislarini, i¢c konusmalar1 ve igsel kritiklerini yaratim siireci
boyunca desteklemesi, eser iiretimini siirekli olarak tetiklemesi ve bir depolama araci olarak
islev yerine getirebilmesi bakimindan sanat egitimi i¢in 6nemli kaynaklar olarak gosterilebilir.
Sanat egitimi alan kisi i¢in kullanimiin pratik ve ekonomik olusu sayesinde giinliik esin
kaynaklarin1 ertelemeden iiretim sonucunda gergeklestirmek istedigi eseri i¢in sarfedecegi
enerjiden ve kullanilacak tekstil, ahsap, kil, boya vb. pahali malzeme israfindan tasarrufa
yonelmesini saglayacagi diisiiniilmektedir. Siireci kagit iizerinde kurgulayarak, hatalar1 isin
basinda gorebilmesi, problemlere hazirliklt olmasi bakimindan, sanat egitimi 6grencisine bir
dizi kolayliklar saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu calismadaki sanat egitimi alan dgrencilerin,
yasam ve sanat defterlerinden secilen gorsel kaynaklari, caligmalarinin seyrini géstermek iizere
paylasim izinleri alinarak sanatsal ¢aligmalara oOrnek olabilecegi ve sanat egitiminde
deneyimleme araci olarak kullanimmin egitime katkilar saglayabilecegi diisiiniilerek,
kullanilmistir (Bilici Oztiirk, 2022).

Goldberg, calismasinda dgrencilerin bir sanat eseri ortaya koyarken kendi yasam hikaye ve
edindikleri anlatilar1 kaleme alip not etmelerinin faydalari {izerinde durmustur. Goldberg
(2005), arastirmasinda Ogrencilerin diisiinme, iletisim ve gorsel okuryazarlik becerilerini
gelistiren hususlari su basliklarla agiklar;

1) Ortaya ¢ikan sanat eserine incelemek
2) Gelisim temelli sorulara yanitlar aramak

3) Yaratici diisiinceler tiretmek.

Bu yontem ile gosterilmek istenen, 6grencilerin soruna daha ¢ok odaklandigi, elestirel ve
yaratici diisiinmeye yonelerek daha iiretken ve ¢6ziimciil oldugudur.
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Sekil 5. Ogrenci-A ‘in Defteri (Bilici Oztiirk, 2022) Sekil 6. Ogrenci;&’nln Defteri (Bilici Oztiirk, 2022)

Sekil 5 te goriildiigii iizere Ogrenci-A’nin defterinde kendi yasadigi gevreden, evinden ve kendi
yasamindan bahsettigi goriilmektedir. Sekil 6 ve Sekil 7 de notlar halinde inceledigi korku ve
anilarindan ¢ikarimda bulunup Sekil 8 de ise, sanatsal ve estetik diizenlemeye gittigi
goriilmektedir. Ogrenci A, giinliik yazip ¢izdigi imgelerden esinlenerek resimsel soyutlamaya
giderek duygularini sembollerle resmetmistir. Bu bakimdan incelendiginde rutin olarak tutulan
yasam ve sanat defteri, 6grencilerin varolan esin kaynaklarini kesfetmelerini ve sanatsal kavram
gelistirebilmelerinde belirleyici 6z kaynak gorevi tistlenmektedir.

Sekil 7. Ogrenci-A ‘nin Defteri (Bilici Oztiirk, 2022) Sekil 8. Ogrenci-A’ni Defteri (Bilici Oztiirk, 2022)
Ogrenci B, yasam ve sanat defterini, Sekil 9 da yasadig1 yeri yam sira Sekil 10 ‘da kendini
betimleyen ¢izimler ile tasarlamistir. Kullandig1 harita ve krokiler ile de defteri kolaj teknigi ile
zenginlestiren Ogrenci, defterindeki notlarim1 Almanca olarak kaleme almig zaman zaman
sevdigi sarki sozlerine de defterinde yer verilmistir. Defterini kendisinden baska kimsenin
okumasini istemedigi ve yasadigi duygu ve diisiincelerin okumaya calisan kisilerce yanlig
yorumlanmasindan sakindigini dile getirerek defterini kendine 6zel tutmak istemistir.
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Sekil 9. Ogrenci-B ‘nin Defteri (Bilici Oztiirk, 2022) Sekil 10. Ogrenci-B nin Defteri (Bilici Oztiirk, 2022)

Sekil 11° de goriidiigii gibi 6grenci A, ilgi ve arastirma i¢inde oldugu mitoloji kaynakli gorsel
okuma ve yazmalarini resimsel olarak da hayata ge¢irmistir. Yasam ve sanat defterini oldukca
diizenli ve sistemli tutan 6grencilerin defterleri incelendiginde, 6grencilerin defterine not ettigi
gorsel ve yazilarin okudugu kitaplardan, izledigi filmlerden ve ilgi alani dahilinde olan
arastirma konularindan olustugu gézlemlenmistir. Sekil 12° de Ogrenci A’ nin defterinde oldugu
gibi kisinin yasadiklarini, giinliik 6grenme seriiveni ve aragtirma kimligini ¢cokca kullanabildigi
sanatsal uygulamalar1 i¢in yasam ve sanat defterleri, 6grenciler i¢in 6nemli dogal gelisim
portfolyolaridir. Defterler incelendiginde titiz ve estetik tavirli ¢aligmalarin, diizen ve planlama
konusunda da 6grenciye olumlu kazanimlar edindirdigi gortilmektedir.

Yasam ve sanat defterlerinin  segilmesinden tasarlanmasina, olusturulmasindan
tamamlanmasina kadar stireg, kisinin bireysel farklilik ve ilgilerine gore sekillenmektedir. Bu
tercihler ve uyaranlar dogrultusunda ortaya konan fiiriin de sahibine gore ¢esitlilik
kazanacagindan, O6grencilerin sanat egitimcileri tarafindan taninmasinin ve ayirt edilmesinin
kolaylagacagi tahmin edilmektedir. Her kisinin el yazisi, yetenegi ve sanatsal tavri defterinin
olusumundaki en bilylik belirleyici nokta olacagi ic¢in Ogrencilerin de ileride
yonlendirilebilecegi sanat dallar1 ve meslekler hakkinda Ogretmene fikir verebilecegi
distiniilmektedir.

Sekil 12. Ogrenci-C’nin Defteri (Bilici Oztiirk, 2022)
40




B. BILICI OZTURK Sanat Egitiminde Yasam ve Sanat Defterleri v _E, JENA
L7

Yasam ve sanat defterinin kisinin gizil yanlarini ortaya ¢ikardigi bulgular ile 6grencinin ileride
yapmay1 planladigi sanatsal iiriin hakkinda sorular sorabilmesine ve kendi kendine siireci
planlayabilmesine olanak saglamaktadir. Kisinin bugiiniinden gelecege olan i¢sel yolculugunu
gozler Oniine seren yasam ve sanat defterleri, kullanicinin sonraki ¢aligmalarina da esin kaynagi
olmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Genel olarak ogrencilerin sanat egitimi ¢aligmalari i¢inde tuttuklari yasam ve sanat defterleri
stirecinde edindikleri yeni deneyimleri sanatsal ifade ile yeni ¢alismalrinda esin kaynagi olarak
kullanabilecekleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerin &zyasam hikdye ve anlatilarindan yola
ciktiklart sanatsal uygulamalar, kendilerini ifade edebilmelerini saglarken, kendilerine olan
giivenlerini de kazanmalarina yardime1 olabilecedi de varsayilmaktadir. Ogrencilerin de tipki
sanat¢ilar gibi diisince ve kaygilarini deftere not etmeleri sonucunda problem ¢odzebilmeyi
gelistirmede ve imgeleri gorseller aracilifiyla goriinlir kilabilme becerilerinin artabilecegi
tahmin edilmektedir. Ayn1 zamanda yasam ve sanat defterlerinin, 68rencilerin ve fikirlerinin
olgunlagmasini asamalar halinde gdstermesi bakimindan da 6zgiin ve yaratici bir egitsel arag
oldugu diisiiniilmektedir. Yasam ve sanat defterlerinin sanatsal arastirma yapmak ve
incelemelerde bulunmak isteyen akademisyen ve iiniversite 0grencilerine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. ilkokuldan itibaren drgiin egitim icinde sanat egitimi alan dgrenciler yani
sira sanat egitimi veren Ogretmenler i¢in de Ogrenciyi tanimak icin de yasam ve sanat
defterlerinin yardimci bir kaynak olabilecegi dnerilmektedir.

Etik Metin

Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Life And Art Notebooks In Art Education

It is known that starting from the early ages, human beings need to transfer their thoughts to
two dimensions by drawing and writing their experiences. This act, which started with cave
paintings at first, has gained permanence for generations by transferring the leaves, organic
fibers, leather and textile parts to paper. During the Renaissance period, it was seen that many
productions and creations, in which the mind and thinking were put in the foreground, were
preferred by the artists by keeping their books on a regular basis and by examining the nature,
not by heart, by examining the world of objects and events. After this period, it is seen that the
artists often needed to use sketchbooks, and they wrote down their original ideas, research and
drafts about their works in these notebooks. Considering that the artists reveal their works as a
result of original thoughts and research, it is concluded that the students who receive art
education in formal education can also use their sketchbooks as a material of education, which
can provide an experience that supports learning in the process. It is thought that these
notebooks, which are thought to be able to meet the learning of the students in image, fiction
and design, with the experience of thinking through scribbles and written notes, making
comparisons, analysis and synthesis, are thought to enable students to gain original and different
thinking skills.

As a result of the written and visual inquiries showing the student's journey in the process and
his attempts to solve the problems he encounters, it is thought that the student can make
aesthetic analyzes and creations more easily with the information already gathered under a
notebook. These notebooks, which the students keep regularly, allow the student to see,
examine, distinguish, comprehend, analyze and synthesize. It is thought that the artistic
production of the students, who are in search of aesthetic arrangement through these notebooks,
can progress more consciously and gradually as a result of the increase in their interest in
research and learning. It is thought that life and art notebooks can guide the teacher, who
develops communication through notebook, in getting to know the student. Life art notebooks
are of great importance in terms of helping the teacher to discover his/her own abilities and
competencies in the education process of the teacher. With this study, it is planned to compile
the notebooks containing the sketches and notes of selected artists and to discuss the
contribution of the life art notebooks to the process of art education over the sketchbooks kept
by the students.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Bu ¢alisma ortaokul 8. sinif 6grencilerinin biyoteknoloji ve biyogiivenlik konularina ait
gortislerini etik agidan incelemeyi ama¢lamaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir
devlet okulunda 8. siifia ogrenim géren 43 ortaokul ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirma nitel arastirma yéontemi kullanilarak gerceklestirilmis betimleyici bir
calismadir. Arastirmada 5 agik uglu ikilem senaryosundan olusan biyoteknoloji ve
biyogiivenlik etik envanteri (BBEE) kullanimistir. Senaryolar arastirmact tarafindan
insan genom projesi, pestisitler, biyolojik silahlar, GDO ve hastaliklar olmak iizere bes
ana bashk altinda toplanmistir. Her senaryo icin bir ikilem durumu ele alinmig, bu
ikilem durumunda katihmcilarin agik uc¢lu soruya verdileri cevaplar arastirmanin
verilerini olusturmustur. Arastirma verileri icerik analizine tabi tutularak incelenmistir.
Arastirmada acik uglu sorulardan elde edilen verilerin analizi kategoriler halinde
tematik kodlama ile yapilmigtir. Veriler olusturulan 11 kategori, 35 kod altinda
aragtirmact ve bir fen bilimleri uzmani tarafindan incelenmigtir. Her senaryo igin
frekans ve yiizde tablolart olusturulmustur. Bazi katilimer cevaplarina arastirmanin
bulgular béliimiinde dogrudan yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
ortaokul  8.smif  ogrencilerinin - ¢ogunlugunun  biyoteknolojik  uygulamalarin
sonuglarindan endise duydugunu, ithal tohum kullanimina sicak bakmadiklarini, tarim
ilact kullanimini desteklemediklerini, insan yasamun diger canlilarin yasamindan daha
degerli bulduklarini, duygularinin etik kararlarinda etkili oldugunu ve biyogiivenligin
oneminin farkinda olduklarimi gostermektedir. Calismanin bulgularindan yola ¢ikarak
ogrencilerin sosyobilimsel konulardaki kararlarint alirken etik ilkeleri onemsedikleri;
akilct, duygusal ve sezgisel olarak karar verdikleri goriilmektedir. Bu ¢alisma ortaokul
fen bilimleri dgretim  programlarinda  biyoteknoloji  kazamimlarmmin  yanminda
biyogiivenlik ve etik kazanimlarina ihtiya¢ duyulmasi gerekgesiyle gerceklestirilmistir.
Biyoteknoloji kazamimlarinin genisletilmesinin, icerisine biyogiivenlik ve biyoetik
kazamimlart da eklenerek; ortaokul kademelerinin fen bilimleri dersi o6gretim
programlarima dahil edilmesinin égrencilerin karar verme ve ¢ok yénlii diigiinme
becerilerinin  gelistirilmesine katki  saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica bu
kazamimlara multidisipliner bir gozle bakilarak; sadece fen bilimleri degil, sosyal
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bilgiler ve felsefe gibi ders icerikleriyle de biitiinlestirilmesi onerilmistir.
Anahtar Kelimeler: Etik, biyogiivenlik, biyoteknoloji, fen egitimi.

Abstract:

This study aims to examine the views of secondary school 8th grade students on biotechnology and biosecurity
from an ethical perspective. The study group of the research consists of 43 secondary school students studying in
the 8th grade in a public school. The research is a descriptive study carried out using the qualitative research
method. Biotechnology and biosecurity ethics inventory, which consists of 5 open-ended dilemma scenarios, was
used in the research. The scenarios were collected by the researcher under five main headings: human genome
project, pesticides, biological weapons, GMOs and diseases. A dilemma situation was handled for each scenario,
and the answers of the participants to the open-ended question in this dilemma formed the data of the research.
The research data were analyzed by subjecting them to content analysis. In the research, the analysis of the data
obtained from the open-ended questions was made in categories with thematic coding. The data were analyzed by
the researcher and a science expert under 11 categories and 35 codes. Frequency and percentage tables were
created for each scenario. Some participant answers are directly included in the findings section of the research.
The findings obtained from the research show that the majority of secondary school 8th grade students are worried
about the results of biotechnological applications, they do not favor the use of imported seeds, they do not support
the use of pesticides, they find human life more valuable than the life of other living things, their emotions are
effective in their ethical decisions and they are aware of the importance of biosecurity. Based on the findings of
this study, it is stated that students care about ethical principles while making their decisions on socioscientific
issues; it is seen that they make decisions rationally, emotionally and intuitively. This study was carried out on the
grounds that there is a need for biosafety and ethical gains in addition to biotechnology gains in secondary school
science curriculums. Increasing biotechnology gains, by adding biosecurity and bioethics gains and it is thought
that the inclusion of secondary school levels in the science curriculum will contribute to the development of
students' decision-making and multi-dimensional thinking skills. In addition, by looking at these gains from a
multidisciplinary perspective; it is recommended to integrate not only science but also social studies, and
philosophy courses into their content.

Keywords: Ethics, biosafety, biotechnology, science education.
GIRIS

Egitim, egitilen bireyin istenilen yonde davranis sergilemesi olarak tanimlanabilir. insan bir
davranig1 gerceklestirmeden hemen Once karar verme silirecinden ge¢gmek zorundadir.
Aldigimiz kararlarin ¢ogu otomatik olarak gergeklesir ve karar verdigimizin bile farkina
varmadan kararimizi uygulariz. Hayatimiz bu dongii igerisinde seyreder. insan yasam kararlar,
eylemler ve bu eylemlerin sonuglart iizerine kuruludur. Bu tanimlama karar verme
mekanizmasini 6znel sonuclar1 olan bir durum olarak gosterse de, bireylerin aldiklari bazi
kararlar bireyleri degil tlim toplumu etkilemektedir. Etik teriminin ¢ikis noktas1 da karar alma
stirecine dayanmaktadir. Karar almak, ikilem durumunda bireyin kendine uygun yolu se¢mesi
olarak diisiiniilebilir. Hayat en basitinden en karmasigina ikilem anlariyla doludur. Giinliik
yasamda kars1 karsiya gelinen problem durumlarina etkili ¢oziimler sunabilme becerisi de
toplumu olusturan tiim bireylerin ¢ogu zaman farkina varmadan gerceklestirdikleri rutin
eylemleridir. Etik, bireylerin hayatlarinin olagan akisinda ikilem durumlan ile
karsilagtiklarinda verdikleri kararlari inceler. Etik karar verme siirecinde bireyin diinya
hakkindaki inang, tutum ve bakis acis1 gergeklestirecegi eylemleri ve davranig kaliplarim
etkiler. Birey birden fazla deger kiimesinin etkisi altinda kaldiginda hangi deger kiimesinin
onun i¢in Oncelikli oldugunu segebilecek yeterlilikte olmalidir. Cocukluktan yetiskinlige
evrilirken edindigi sosyal miras ve ¢agin getirdigi bilimsel gelismelere ayak uydurma istegi (ya
da gerekliligi) bireyleri sosyobilimsel ikilem durumlarinda bir deger kiimesini se¢me
mecburiyetinde birakacaktir. Canlilar1 dogrudan ya da dolayli yoldan etkileyen sosyobilimsel
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her ikilemin bir ayagini biyoetik olusturmaktadir. Sosyobilimsel konular dogrudan bir ¢éziimii
olmayan ¢evresel, ekonomik, bilimsel, kiiltiirel, teknolojik, saglik, din ve politika gibi alanlar
icinde incelenen ¢ok boyutlu konulardir. Biyoteknoloji gibi canli yasami {izerinde hem
dogrudan hem dolayl etkisi olan bilimsel ¢alismalarin sonuglart sosyobilimsel bazi ikilem
durumlarinin da ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. ikilem durumunun olumsuz sonuglarimin
farkina varmak ve cesitli onlem planlar1 yapmak biyogiivenligin, ikilem senaryolariin
sonuglarmin canlilar i¢in olumlu ya da olumsuz olduguna yonelik tartismalar ise biyoetigin
calisma alaninda degerlendirilmektedir. Biyogilivenlik ve biyoteknoloji senaryolarini
sosyobilimsel bir konu olarak ele almak biyogiivenlik hakkinda 6n bilgi olusturmak, genclerin
bu alanlar ve giinliik hayatlari arasinda elestirel bir baglanti kurmasini saglamakla kalmayacak,
aym1 zamanda biyogiivenlik ile ilgili gelecege yonelik alacaklar1 etik kararlara da yon
verecektir. Etik karar verme siireci bireylerin disipline dayali akil yiirlitme tarzlarimi
O6grenmelerine, bilginin nasil kullanildigin1 anlamalarina, elestirel diistinmelerinin gelismesine
ve empati yeteneklerinin artmasina katkida bulunur. Aktif bir vatandashigi tesvik eder
(Wheelahan, 2010). Dewey (1916), genclerin yasamlariyla ilgili olmadigi i¢in egitim
kavramindan uzaklastiklarini 6ne slirmiis, katilimi tesvik etmek igin gengleri anlamli, hayatin
icinden sorunlara maruz birakmay1 onermistir. Hem ekonomik hem bilimsel yonden getirisi
yiiksek olan biyoteknolojinin kazanimlarinin egitime katilmasi1 gerekmektedir (Sevimli Giir &
Oz, 2022). Bu arastirmada biyoteknolojik uygulamalar ve biyogiivenlik nlemlere dgrencilerin
ilgisini cekmek amaciyla hayatin iginden ikilem senaryolar1 kullanilmis, a¢ik uglu sorulara
verdikleri cevaplar analiz edilerek Ogrencilerin bu konulara ait etik kararlar1 ve goriisleri
incelenmistir.

Etik Karar Verme
Etik, 6grencilerin zihinlerine iy1 degerler asilamayi, fen egitiminin sosyal yonlerini daha 1yi
anlamlandirmak igin duyarliliklarin1 artirmay1 ve bir konuyu destekleyen bilimsel bilgiyi
artirmay1, ahlaki degerleri gelistirmeyi amaclar (Kumnuanek, Aranyawat & Pongsopon, 2022).
Etik karar verme durumunu biligsel karar vermeden ayiran en belirleyici 6zellik ikilem
durumlarinda sistematik bir diistinme bi¢imiyle ahlaki agidan ve mantik ¢ergevesinde en uygun
bulunan eyleme yonelmektir (Berggren vd., 2002:15) Neyin iyi neyin kotii oldugunu 6ncelikle
kendimizle ilgili olarak 6greniriz, ayn1 zamanda sosyal gelisim yoluyla "6tekiler" i¢in neyin iy1
neyin kotii oldugunu da 6greniriz. Ayn1 deneyimi paylagsma duygusu otekiyle ilgilenme veya
empati kurma duygusuna doniisebilir. Disaridan gelene, farkli olana karsi empati kurmaya
yonelik bu bilingli karar, etik olgunlugumuzun bir 6l¢iisiidiir (Sture, 2013; Yener, 2019).
Aragtirmalar, insanlarin erken yaslardan itibaren empati gosterme yetenegine sahip oldugunu
ve bunun potansiyel olarak diger kiiltiirel faktorler tarafindan gelismeye acik oldugunu
gostermektedir. Bir grup psikolog tarafindan yapilan galisma, ¢ok kiigiik ¢ocuklarin bile empati
kapasitesine sahip oldugunu gostermistir (Hoffman, 1988; Zahn-Waxler, Radke-Yarrow &
Wagner, 1992). Etik anlayisa sahip olan insanlarin dogru ya da yanlis oldugunu diisiindiigii
kararlar1 empatik bir bakis acistyla aldiklarini gosteren galismalar vardir (Siegel & Bryson,
2011). Etik, adaleti, 6zerkligi, refah1 ve haklar1 destekleyen (potansiyel olarak) evrensel
standartlar ve taahhiitler olarak tanimlanabilecegi gibi (Laupa & Turiel, 1995), baskalariin
haklarina kars1 ilkeli bir duyarlilik (Gilbert, 2001) olarak da tanimlanabilir. Bagkalariyla empati
yapabilme potansiyelimiz diger insanlarla sosyal ve Kkiiltiirel etkilesimlerimiz tarafindan
gelistirilir. Bireyin yetistigi sosyal ¢evre ve kiiltiirel yap1 sosyobilimsel bir sorunda karar verici
olan bireyin biligsel ¢atigmasini olusturan taraflardan biri olacaktir. Diger taraf ise bilimsel
gerceklik ya da bir bilim insan1 i¢in profesyonelliktir. Iki kutup arasindaki ¢atisma durumu etik
karar verme siirecinin baslangicidir. Bu catisma biligsel uyumsuzluk olarak adlandirilir
(Festinger & Carlsmith, 1959). Bu uyumsuzlugu ¢6zmek i¢in birey, sorunun ¢oziimii i¢in
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kendini yetersiz goriip karar1 bagkalarina birakabilir, inang kaliplarina siki sikiya baglanip
bilimsel gelisimin 6niinde durabilir ya da 6ngordiigii kotii sonuglar i¢in dnlem alma konusunda
yeni normlar gelistirebilir. Bireylerin verdigi kararlar toplum normlarinin sekillenmesini ve
bilimsel siirecin ilerlemesini etkilemektedir. Farkli kiiltiirel kokene sahip, oncelikli deger
kiimeleri, soruna bakis agilar1 ve tutumlari farkli olsa da her birey bir sonuca varirken ayni karar
verme siirecini takip etmek zorundadir (Sture, 2013). Bu baglamda etik egitimi biiyliik 6nem
tasimaktadir. Peters vd. (1997), bireylerin farkli ahlaki goriislere sahip olmalarina ragmen,
yaslar1 ilerledik¢e etigin en azindan bir dereceye kadar Ogretilebilecegini diistinmektedir.
Bireylerin sosyobilimsel bir sorun karsisinda kendi ¢6ziim yolunu ifade edebilmesi, kendi
memlerini sonraki nesile aktarabilmesi ve toplumun yeni normlar olusturabilmesi etik karar
verme siirecinin diizgiin isleyisine baglidir. Ozel, mesleki ve toplumsal hayatinda baska rollerde
gordiiglimiiz bireyin her alanda farkli deger yargilarina sahip olup bu deger yargilarinin hig
catigmamas1 miimkiin miidiir? Bir bilim insaninin kendi deneyinin sonucundan birey olarak
etkilenmemesi, bilime ya da topluma etkisini goz ardi etmesi ne kadar dogrudur? Raffensperger
ve Barrett (2001), bir teknolojinin veya faaliyetin zararla sonuglanabilecegine inanmak i¢in
sebep varsa ve bu zararin dogasi ve boyutuna iliskin bilimsel bir belirsizlik varsa, zarari
onceden tahmin etmeye ve dnlemeye yonelik 6nlemler almanin gerekli ve hakli oldugunu ifade
etmislerdir. Biyoteknoloji ve biyogiivenlik gibi sonuglarinin etik agidan degerlendirilmesi
gereken sosyobilimsel alanlarda dogru kararlar verecek bireyler toplum, g¢evre ve diger
canlilarin kurtaricilart olacaktir. GDO'lu gidalar, ¢evre kirliligi, kok hiicre tedavisi, klonlama
ve gen tedavisi gibi tartismali konular biyoteknoloji ile ilgili oldugu kadar alinmasi gereken
onlemler bakimindan biyogiivenlikle, 6ngoriilemez sonuglar1 ve etkileri sebebiyle de biyoetik
ile ilgilidir. Ogrencilerin biyoteknolojik calismalarin avantaj ve dezavantajlarini bilmesi gelisen
diinyada yeterli olmayacaktir, dezavantajli durumlarda alinmasi1 gereken onlemlerden, canl
haklari, esitlik ve 6zglirliiklerden de haberdar olmalar1 dogru karar vermelerini saglayacaktir.

Biyoteknoloji, Biyogiivenlik ve Biyoetik Iliskisi

Birlesmis Milletler Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi (BCS), biyoteknolojiyi “belirli ihtiyag
durumu igin tirtin ve siire¢leri ortaya koymak veya degistirmek i¢in biyolojik sistemleri, canli
organizmalart veya bunlarin tiirevlerini kullanan herhangi bir teknolojik uygulama” olarak
tanimlar (Nordqvist & Aronsson, 2019). Biyoteknoloji faydacililigi merkeze alan bir bilim dali
olsa da tek bir canli tiirliniin yararina olacak faaliyetler diger canlilar1 olumsuz etkileyen ya da
beklenmedik sonuglar doguran durumlara sebep olabilmektedir. Bilinmezligin dogal bir sonucu
olarak, biyoteknolojinin canli saglig1 tizerindeki uzun vadeli etkilerine iligkin arastirmalarin
heniiz tamamlanmamas1 biyoteknolojinin insanlar, hayvanlar ve ekosistem iizerindeki olas1
riskleri hakkinda endise yaratmaktadir. Hipokrat yemininin ilk kullanimindan bu yana bilim ve
etik kavramlarint ayirmamiz imkansizlasmistir (Polkinghorne, 2000). Biyoteknolojik
uygulamalarin kullanim sekli ve yeri, hedef kitlesi, kullanim amac1 ve sinirliliklar1 biyoetik
catis1 altinda tartigmalar yaratmistir. Tartigsmalar neticesinde ongoriilen ve uygulamalar sonucu
ortaya ¢ikmasi muhtemel riskler baz1 glivenlik 6nlemlerinin alinmasinin gerekli hale geldigini
gostermektedir. Gelisen teknolojileri etik degerlere ve standartlara uygun olarak
degerlendirmek ve gelistirmek, toplum {izerindeki yararli etkilerini artirmaya, zarardan
kaginmaya ve kamu giivenini garanti etmeye yardimci olur (Trump vd., 2022).

Biyoteknolojik ¢alismalarin olumsuz etkilerini arastiran, dngoren, risklerini saptayan, kontrol
altina alma calismalart ve planlar1 yapan alan biyogiivenlik olarak adlandirilmaktadir.
Biyoteknolojik ¢alismalarin ikili kullanim (dual-use) riski biyogiivenlik alaninda bireylerin
bilinglendirilmesini zorunlu hale getirmistir. Tiirkiye’de biyogiivenlik konusu ilkdgretim
konular1 ve kazanimlari igerisinde yer almamakta, biyogiivenlik kavrami ile 6grenciler
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ilkogretimde karsilasmamaktadirlar. Uluslararasi alan yazinda gergeklestirilen g¢alismalar
incelendiginde Cin, Asya Pasifik Ulkeleri, Pakistan, Hindistan, Yeni Zelenda gibi iilkelerde
biyogiivenlik egitimine dair ¢alismalarin basladig1 goriilmektedir (Minehata, 2010; Ram, 2020;
Evan, Lipsitch & Levinson, 2015; Muneer vd., 2021; Morales-Nava vd., 2019; Gandhi, 2015;
Barr & Zhang, 2010). ABD Ulusal Saglik Enstitiisii, Malezya'da ve Urdiin'de olmak iizere,
arastirma etigi egitimi konusunda ¢esitli egitim hibeleri finanse etmistir (Al-Delaimy, 2022).
Yabanci kaynaklar incelendiginde biyogiivenlik egitim derslerinin daha ¢ok saglik, yasam
bilimleri, veterinerlik gibi yiiksek 6gretim programlarina dahil edildigi belirlenmistir (Muneer,
2021; Ram, 2020; Morales-Nava vd., 2019; Barr & Zhang, 2010; Gandhi, 2015).
Biyoteknolojik  ¢alismalarin  ivme kazandigi glinlimiiz ~ diinyasinda  biyogiivenlik
biyoteknolojiden ayr1 tutulmamalidir. Biyoteknolojinin diinya ¢apindaki gelisimi oldukga hizli
bir ilerleme gdstermis, hayatin her alaninda kendini gostermeye baslamistir. Bireyler
biyoteknolojik uygulamalarin {iriinleriyle ve etkileriyle yasamlarinda ¢ok daha sik kars1 karsiya
gelmektedirler. Bu nedenle, biyoteknolojinin avantaj ve dezavantajlart konusunda bireylerin
bilin¢lendirmesi ihtiyact dogmustur. Egitim, onlar1 biyogiivenlik konularina iliskin daha fazla
bilgi edinmeye ve ¢ozlimler liretmeye tesvik etmenin bir yoludur (Rusly, Amin & Zainol, 2011).
Diinya ¢apinda biyoteknoloji iiriinlerinin kullanimina yo6nelik bir¢ok belirsizlik bulunmaktadir.
Dolayisiyla biyogiivenlik kazanimlari, egitim programlarina alinmasi gereken igeriklerden
olmalidir.

Ingilizce “biyosecurity” ve “biyosafety” terimleri her ikisi de Tiirkgeye “biyogiivenlik” olarak
¢evrilmesine ragmen tanim olarak birbirinden farklidir. Biyosecurity, belirli arastirmalarin
sonuclarinin veya tirlinlerinin insanlia zarar vermek i¢in kotii niyetli, kasith kullanimiyla 1lgili
iken; bunun aksine biyosafety, bir patojene kasitsiz olarak maruz kalmanin veya kazara
salinmanin neden oldugu kazara enfeksiyonlarla ilgilidir (Evan, Lipsitch & Levinson, 2015).
Biyosecurity daha ¢ok sivil toplum orgiitlerinin ya da hiikiimetlerin aldig1 onlemleri konu
alirken, biyosafety tesadiifi, kazara ya da bilingsizce ortaya ¢ikan durumlara karsi toplumun ya
da bireylerin aldigi onlemleri konu edinir. Bu aragtirmada Ogrencilerin etik karar verme
stireglerinde kullanilan kavram biyosafety terimine karsilik gelen biyogiivenliktir. Uluslararasi
topluluklar, biyogiivenlik kavrami altinda, biyoteknoloji arastirmalarinin biyolojik ¢esitliligin
ve ¢evrenin korunmasi tizerindeki potansiyel olumsuz etkilerine dikkat ¢ekmektedir (Minehata,
2010). Yasam bilimlerindeki arastirmalardan kaynaklanan biyogiivenlik riskleri halk sagligini
etkilediginde, bu tiir arastirmalarin yapilip yapilmayacagina ve nasil yapilacagina dair tartisma
ise biyoetik alanina dahildir (Evan, Lipsitch & Levinson, 2015). Biyoteknoloji 6grencilerinin
kariyerlerinin baslarinda etik ikilemlerde gezinmelerine yardimci olmak icin ytliksekdgretimde
biyoetik 6gretmek zorunludur (Harfouche & Nakhle, 2020). Ulkemizde “biyoetik” teriminin
“t1ip, dis hekimligi, hemsirelik, eczacilik, veteriner hekimligi gibi saglik alaninda, biyoloji gibi
temel bilimlerde ve egitim-iletisim-hukuk gibi meslek gruplarinda ortaya ¢ikan etik sorunlarin
incelendigi ve ¢oziim yollarmin 6nerildigi bir alan” olarak genis sinirlara sahip bir etkinlik
olarak tanimlandig1 dikkat cekmektedir (akt. Yildiz, Kaya & Sahinoglu, 2021). Ancak
teknolojinin etkileriyle ¢ok erken yaslarda karsilastigimiz giiniimiiz diinyasinda 6grencilerin
tiniversite diizeyine erismeden dnce ya da liniversitede saglik veya hukukla ilgili bir programda
O0grenim gormeseler de biyoetik alaniyla tanigsmalar1 saglanmalidir. Biyoetik egitimi, her
diizeydeki 6grenciye (biyoteknoloji 6grencileri, gelecegin bilim adamlar1 ve yeni nesil hevesli
yenilik¢iler ve biyogirisimciler) zengin bir bilgi deposu ve biyoetik kararlar1 desteklemek i¢in
yaratici elestirel diisiinme ve etik karar verme becerilerinin gelistirilmesi i¢in bir temel saglar
(Harfouche & Nakhle, 2020) Biyogiivenlik gibi fen bilimleri dersi igeriginde eksik kalan
bilesenlerden biri de biyoetik kavramidir.
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Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin biyoteknoloji konulartyla ilk karsilasmalari ortaokul 8. sinifta olmaktadir.
Biyoteknoloji konusu Ocak 2018 tarihinde giincellenen Ilkdgretim Kurumlar1 Fen Bilimleri
Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar) Ogretim Programinda ilkogretim 8. smif fen bilimleri dersi
kapsaminda “DNA ve Genetik Kod” ftinitesinde “Biyoteknoloji” konu basligi altinda yer
almaktadir (MEB, 2018). Modern bilim ve toplum, biyoteknolojideki gelismelerden biiyiik
Olclide yararlanmistir. Bununla birlikte, alanin 6nemine ragmen, biyoteknoloji miifredatta ve
siiflarda zayif bir sekilde temsil edilmektedir (Hanegan & Bigler, 2009; Borgerding, Sadler &
Koroly, 2013) ve fen egitimi arastirmacilari tarafindan kapsamli bir sekilde incelenmemistir
(Kidman, 2010; Borgerding, Sadler & Koroly, 2013). Bu nedenle biyoteknoloji egitimi iizerine
daha fazla arastirmaya ihtiyag¢ vardir. '‘Bilimin etik boyutlari, bireyin ahlaki akil yiiriitmesi ve
duygusal gelisimi' (Zeidler, Walker, Ackett & Simmons, 2002, s. 344) 6gretim programlarinda
kismen vardir, hatta hi¢ yoktur (Leung vd., 2021). Bu ¢aligmayla sosyobilimsel konular igerinde
yer alan biyoteknoloji ve biyogiivenlik alanlarinda Ogrencilerin etik goriiglerini ortaya
cikarmak, gelecekte hazirlanacak ogretim programlarina Oneriler sunmak hedeflenmektedir.
Gliniimiizde hizla devam etmekte olan biyoteknolojik calismalarin sonuglariyla gelecek
nesillerin karsilasacagi ortadadir. Biyolojik bir salgin ya da saldir1 gibi olaganiistii durumlarda
bireylerin tiim canlilarin ve g¢evrenin yararina dogru kararlar verebilmesi biyoteknoloji ve
biyogiivenlik ile ilgili ikilemlerde sergiledikleri etik duruslara baglhdar.

Bu calisma ortaokul 8. smif 6grencilerinin biyoteknoloji ya da biyogiivenlikle ilgili bir ikilem
durumunda etik olarak aldiklar1 kararlar1 ve goriisleri incelemeyi amaclamaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin problemi: “Ortaokul 8. sinif G6grencilerinin biyoteknoloji ve
biyogiivenlik konularina yonelik etik goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin
analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklagimi ile gergeklestirilmis bir durum c¢alismasidir. Nitel
arastirma yonteminin kullanildig1 caligmalarda detayl1 bir veriye ulasma gabasi s6z konusudur
(Morgan, 1996). Nitel arastirmalar, etnometodoloji (kiiltiir analizleri), fenomenoloji
(olgubilim) ve durum galismalari, kuram olusturma ve eylem arastirmalar1 gibi farkli alanlarda
caligmalarda nitel yaklasim olaylarin yerinde ve derinlemesine degerlendirilmesini
saglamaktadir (Bogdan & Biklen, 1997). Durum ¢alismasi bir olay1 anda incelemek, ayrintili
¢ikarimlarda bulunmak ve yorumlamak amaciyla gerceklestirilen ¢alismalardir (Gall, Borg &
Gall, 1996). Bu caligma ortaokul 8. Smif 6grencilerinin biyoteknoloji ve biyogiivenlik
konulartyla ilgili ikilem durumlarina ait etik goriisleri ve nedenleri derinlemesine incelemek
amactyla gergeklestirilmistir. Ogrencilerin etik ikilem senaryolarina verdikleri cevaplardan
yola ¢ikarak etik goriisleri icerik analizine tabii tutulmustur. Elde edilen veriler aragtirmaci
tarafindan incelenmis, veri kodlart olusturulmus ve belirlenen kodlar1 kapsayacak temalar
atanmistir. Bu caligmalar dogrultusunda 6grencilerin biyoteknoloji ve biyogiivenlik ikilem
senaryolarma verdikleri cevaplardan konuya yonelik etik goriigleri ve nedenleri tespit edilmeye
calisiimustir.
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Arastirmanmin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yili icerisinde, Kocaeli izmit
Merkez ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim gormekte olan toplam 43 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubunun cinsiyete gére dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Caligma Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi

Grup Kiz Ogrenci Sayis Erkek Ogrenci Sayisi Toplam
f % f % f %
Grup 22 51,2 21 48,8 43 100

Veri Toplama Araclar

Arastirmada ¢alisma grubundaki 6grencilerin biyoteknoloji ve biyogiivenlik konularina iliskin
ikilem durumlarina ait goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan 5 acik uglu
sorudan olusan bir Biyoteknoloji ve Biyogiivenlik Etik Envanteri (BBEE) gelistirilmis ve veri
toplama araci olarak kullanilmistir. BBEE’ nin ¢alismada kullanim amaci ortaokul 8. Sinif
ogrencilerinin biyoteknoloji ve biyogilivenlik konularina yonelik sahip olduklar: etik goriisleri
aciga cikarmaktir. Aragtirmada biyoteknoloji ve biyogiivenlik konular ile ilgili bes adet
sosyobilimsel ikilem senaryosu olusturmustur. Bu senaryolar arastirmaci tarafindan insan
genom projesi, pestisitler, biyolojik silahlar, GDO ve hastaliklar olmak iizere bes ana baslik
altinda toplanmuistir. Her senaryo bir ikilem durumunu ele almakta, bu ikilem durumunda
katilimcilarin agik uglu soruya verdileri cevaplar arastirmacinin verilerini olusturmaktadir. Etik
envanterini olusturan bes senaryo agik uglu sorularla bitirilmis ve 6grencilerin diisiincelerini ve
kararlarimi agiklamalar1 beklenmistir. Envanterde yer alan senaryo basliklari, st bagliklar ve
igerigi Tablo 2°de belirtilmistir.

Tablo 2. BBEE’de Kullanilan Ikilem Senaryolarinin Konu Baslig1 ve Icerik Acisindan Incelenmesi
Etik Ikilem Senaryosu Iliskilendirilen Konu Bashg1  icerik

Miikemmel Embriyo Insan Genom Projesi Insan DNA’sinda gen transferi ve beklenen
durumlar

ithal Tohum GDO Bitkilerde gen transferinin sonuglar1 ve
beklenen durumlar

Tarmm [lact Pestisitler Kimyasallarin ~ organizmaya etkileri ve
sonuglari

Bobrek Yetmezligi Hastaliklar Klonlama, yapay organ iiretimi
ve beklenen durumlar

Boceklerden Salgina Biyolojik Silah Salgin  hastaliklarin ~ biyoteknoloji ~ ve

biyogiivenlikle iligkisi ve sonuglari

Calisma grubunu olusturan 43 dgrencinin verileri degerlendirilmistir. Ogrencilerin etik ikilem
senaryolarina iliskin goriisleri igerik analizine tabii tutulmustur.

Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin derinlemesine incelenebilmesi icin igerik analizi yontemine
bagvurulmustur. Icerik analizi, verilerin arastirmanin amacina hizmet eden yonlerini sayarak
ve/veya kodlayarak elde edilen igerigin kategorize edilmesi i¢in gelistirilen bir analiz teknigidir
(White & Marsh, 2006). Yapilan igerik analizinde temel amag, elde edilen verileri belirli
kavramlarla iliskilendirmek ve temalar altinda toplamaktir. Igerik analiz yonteminin asamalari
analiz konusunun belirlenmesi, kategorilerin/kodlarin olusturulmasi, kavramsal/ kuramsal ana
temanin belirlenmesi, verilerin toplanmasi ve kavramsal c¢erceveye bagli kalarak revize
edilmesi, verilerin tekrar gozden gecirilmesi ve yorumlanmasi seklinde siralanabilir (Mayring,
2011) 1. Ana konunun belirlenmesi: Calismanin kavramsal g¢ergevesini biyoteknoloji ve
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biyogiivenlik konular1 olusturmaktadir. Etik ikilem senaryolarinin i¢erigini ise biyoteknoloji ve
biyogiivenlik konularinin 5 alt boyutu olusturmaktadir. Bu alt boyutlar “insan genom projesi,
pestisitler, biyolojik silahlar, GDO ve hastaliklar” olarak arastirmaci tarafindan tanimlanmustir.
2. Verilerin kodlanmas:: Arastirmaci bu sathada kavramsal ¢erceveye bagl kalarak kod listesi
olusturulmustur. Katilimcilarin cevaplarindan elde edilen veriler arastirmaci ve iki egitim
uzmani tarafindan ayr1 ayr1 okunup degerlendirilmis ve icerik analizine tabi tutulmustur. Daha
sonra arastirmaci ve iki uzmanin olusturduklari kod ve kategoriler karsilastirilmis ve listeye son
sekli verilmistir. Elde edilen bilgilerin giivenirligini test etmek amactyla arastirmaci ve bir fen
egitimi alan1 uzmani tarafindan kategoriler ve kodlar ayri1 ayr1 degerlendirilmistir. Farkli kod
ve kategori kapsaminda degerlendirilen ifadeler tekrar gézden gecirilmistir. 3. Verilerin
tammlanmasi: Olusturulan icerik analizine iliskin veri kodlari, frekans ve yilizde tablolari
seklinde olusturulmustur. 4.Verilerin yorumlanmasi: Ogrencilerin etik goriisleri bu asamada
temalarla iligkilendirilmistir. Elde edilen bulgular agiklanmuis, literatiirde yer alan ¢alismalarin
sonugclari ile karsilastirilmis ve arastirmaci tarafindan yorumlanmustir.

Arastirmada agik uglu sorulardan elde edilen verilerin analizi kategoriler halinde tematik
kodlama ile yapilmistir. Ornegin, “Miikemmel ¢ocuga sahip olmak ister miydiniz?” sorusuna
verilen yanitlar Oncelikle olumlu (isterdim) ve olumsuz (istemezdim) yanitlar olarak
kategorilere ayrilmigtir. Kategorilerden ise 6grencilerden gelen cevaplar dogrultusunda kodlar
olusturulmustur. Veriler 11 kategori, 35 kod altinda (Tablo 3) arastirmaci ve bir fen bilimleri
uzmani tarafindan incelenmistir. Ornegin bahsedilen agik uglu soruya olumsuz cevap veren
Ogrencilerin cevaplari taranmis ve “esitlige aykiri, riskli, bireysel farkliliklara aykiri, psikolojik
sebepler” gibi kodlar olusturulmustur. Verilerin bir fen bilimleri egitimi uzmani tarafindan
daha kodlamas1 yapilmis ve goriis birligi oranina bakilmistir. %92,4 oraninda gortis birliginin
saglanmasinin ardindan her senaryo i¢in frekans tablolar1 olusturuldu. Bu, her yanitla ilgili
verilerin frekans ve ylizde olarak gorilintiilenmesini ve arastirmacinin  Ggrencilerin
yanitlarindaki kaliplart ve egilimleri ortaya c¢ikarmasimi sagladi. Ayrica bazi katilimci
cevaplarina aragtirmaci tarafindan aragtirmanin bulgular boliimiinde dogrudan yer verilmistir.
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Tablo 3. BBEE Kod Listesi

Tema Kategori Kodlar
(ikilem senaryosu 1- Miikemmel ¢cocuk)  Isterdim -Geligmelere agik olmak
Miikemmel Cocuga Sahip Olmak ister -Hastalikli genlerden arinmis olmasi
N Misiniz? -Istenilen 6zelliklere sahip olmasi
9 -Gelecekte olugabilecek riskler

Istemezdim  -Esitlige aykiri
-Bireye ve bireysel farkliliklara aykirt
-Psikolojik sebepler
(ikilem senaryosu 2- ithal tohum) Kullanirim -Verimi yiiksek
ithal Tohum Kullamir Misiniz? -Kalitesi yiiksek
-Dayanikli
-Iceriginin bilinmemesi
Kullanmam  -Genetigini degistirilmis olmasi
-Ekonomik etkisi
-Cevreye etkisi
-Organik tarimi tercih ederim
-Riskler
(ikilem senaryosu 3- Tarim ilaci) Kullanirim -Mesafe
Tarmm ilac Kullanir Misimiz? -Ekonomik sebepler
-Uriin verimi
-Giivenli
Kullanmam  -Canlilara Olumsuz etkileri
-Cevreye olumsuz etkileri

GDO

Pestisitler

(ikilem senaryosu 4- Bobrek Yetmezligi) -Insan ve hayvan haklar1
Bobrek yetmezliginiz olsa tercihiniz ne Bagis -Riskler
olurdu? -Genetik sebepler
Klon hayvan -insan yasami degerli
-Genetik dzellikler
Kloninsan  -Kesin tedavi
-Giivenli
(ikilem senmaryosu 5- Boceklerden Alirmm -Genetik yap1 degisikligi
Salgina) -Riskler
Salgin durumunda giivenlik 6nlemi alir -Canlilara etkisi
misiniz? -Cevreye etkisi
Almam -Dogal segcilim
-Bagisiklik sisteminin gliglenmesi

Hastahklar

Biyolojik
Silahlar

(*IGP: insan Genom Projesi, GDO: Genetigi Degistirilmis Organizmalar)

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalart
Nitel arastirmada gegerligin saglanabilmesi arastirmacinin ¢aligma yaptigi sorunun ¢dziimiinde
olabildiginde objektif olma derecesiyle ilgilidir (Baltaci, 2019). Gegerligi artirmak icin
aragtirmact ve katilimecilarin uzun siireli etkilesimi (prolonged involvement), yanlis
anlasilmalar1 ortadan kaldirmak i¢in katilimer teyidi (member checking) ve verilerin bagimsiz
bir uzman tarafindan incelemesi (peer debriefing)’dir (Holloway & Wheeler, 1996). Bu
caligmada, inandiriciligin saglanabilmesi amaciyla; ¢alisma arastirmacinin kendisi tarafindan
gerceklestirilmis, arastirmanin yapildigi grupla uzun siire ayni ortam paylasilmig, bdylece
giivene dayali bir ortam olusmasi saglanmistir. BBEE envanterinin olusturulma asamasinda
uzmanlara danisilmis, elde edilen verilerin kodlanmasinda bir fen bilimleri alan uzmanin da
gortislert alimmugtir. Ayrica BBEE’den elde edilen bulgular boliimiinde 6grencilerin vermis
oldugu cevaplar ham olarak okuyucuyla paylagilmistir. Nicel arastirmada kullanilan dis
gecerlik kavramina ise nitel bir arastirmada aktarilabilirlik karsilik gelmektedir (Guba &
Lincoln, 1982). D1s gegerlik 6rneklemden elde edilen verilerin evrene genellebilirligini test
ederken, aktarilabilirlik benzer ¢alismay1 yapacak bagka bir arastirmaciya grubun ve ortamin
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Ozelliklerini detayli olarak aktarabilmektir (Sharts-Hopko, 2002). Guba & Lincoln (1982),
aktarilabilirligin saglanmasi i¢in amag¢li ornekleme ve ayrintili betimleme yontemlerini
Onermistir. Bu ¢alismada ¢alisma grubunun tamami 6rneklem olarak alinmistir bu sayede nitel
bir ¢alismaya gore biiyiikk bir dérneklemin incelemesi yapilmistir. Bu yolla veri gesitliligin
arttirilmasi ve arastirmaciya ayrintili betimleme firsati yapma firsati saglanmustir.

Kirk & Miller (1986), nitel bir arastirmada veri kaynaklarini, kullanilan yontemi ve
arastirmaciy1 ¢esitlendirmenin giivenirligi saglama yontemleri arasinda oldugunu belirtmistir.
Kilk & Miller (1986)’in bu goriisii ¢esitleme (liggenleme) yontemi olarak ele alinmaktadir. Bu
calismaya katilan calisma grubunda 43 Ogrenciden alinan verilerin yorumlanmasiyla veri
kaynagi ¢esitlemesi ve verilerin bagka bir uzman tarafindan degerlendirilmesinin saglanmasiyla
arastirmact c¢esitlemesi yontemlerine basvurulmustur. Farkli uzmanlarin kodlama benzerlik
orani arttikca giivenirlik oran1 da artis gostermektedir. Miles & Huberman modelinde igsel
tutarlilik olarak adlandirilan ve kodlayicilar arasindaki goriis birligini gosteren bu benzerlik:
Giivenirlik= Goris birligi/ (Goris birligi + Goriis ayriligr) formiilii ile hesaplanabilir (Miles &
Huberman, 1994). Hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirligi % 92,4 olarak
hesaplanmistir. Goriis birligi %80 ve lizerinde olan sonuglar i¢in aragtirma giivenilir kabul
edilmektedir (Miles & Huberman, 1994; Patton, 2014; Baltaci, 2017).

Uygulama

Bu calisma, sorumlu yazarin 2022 yilinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
tarafindan kabul edilen “Yasam Temelli ve Isbirlikli Ogrenme ile Ortaokul Ogrencilerinin
Biyoteknoloji ve Biyogiivenlik Konularinda Akademik Basar:, Tutum, Duyarlilik ve Etik
Algilarimin  Incelenmesi” adli Doktora tezinden tiiretilmistir. Tezin 20 saatlik uygulama
siirecinin nitel basamagini olusturan BBEE veri toplama aracit yasam temelli 6§renme ve
isbirlikli 6grenme deney gruplarinin ¢aligmanin sonunda etik gortislerini belirlemek amaciyla
uygulanmustir. Ogrencilerin ikilemi fark edebilmeleri ve etik tartismaya neden olan durumu
gorebilmeleri icin her ikilem igin bir senaryo verilmistir. Ogrencilerden her senaryo igin kendi
deger yargilar1 ve kendi bakis acilariyla cevap vermeleri, senaryolart her 6grencinin diger
bireylerin etkisinde kalmadan kendileri cevaplamalari istenmistir. Pandemi siirecinde yiiriitiilen
bir ¢alisma oldugu icin verilerin toplanmasi online olarak gergeklestirilmistir. Biitlin verilerin
toplanmasinin ardindan veriler analiz edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, 6grencilerin biyoteknoloji ve biyogiivenlik konularina dair ikilem
senaryolarma verdikleri cevaplarin igerik analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Ogrencilerin senaryolara verdikleri cevaplar incelenmis; senaryolara olumlu, olumsuz ve
kararsiz olarak yanit veren 43 6grencinin cevaplari analiz edilmis ve yanitlarinin temel sebepleri
tablo haline getirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve bir fen bilimleri uzmaninin
degerlendirmesinden gecen igerik analizi kod listesine uygun olarak Ogrenci cevaplari
taranmigtir.

Arastirmada biyoteknoloji ve biyogiivenlik konular ile ilgili bes adet senaryo insan genom
projesi, pestisitler, biyolojik silahlar, GDO ve hastaliklar bashklan ile iliskilendirilerek
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir, tablo olusturulurken de senaryolar bu ana basliklar altinda
ve senaryo ismi ile tablo haline getirilmistir.
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Senaryo 1. Miikemmel Embriyo

Yeni evli bir ¢ift diinyaya bir ¢ocuk getirmek istiyor. Son yillarda baz1 insanlarin milkemmel
cocuk istediklerini ve gen degisimlerinin doktorlar tarafindan yapildigini biliyorlar. Bilgi almak
icin bir doktora basvuruyorlar. Doktor DNA dizilimlerini inceleyerek ve ¢iftin genlerini
kullanarak en iyi 6zelliklere sahip zigotu olusturabilecegini soyliiyor. Dogacak ¢ocuklarinin
g0z rengini, sa¢ rengini, kan grubunu onceden belirleyebilecegini, hastalik ihtimali tagiyan
genlerin ise ayiklanacaginmi belirtiyor. Zeka seviyesi hakkinda bilgi veriyor. Fakat isterlerse
cocugun fiziksel Ozelliklerini anne babanin da secebilecegini belirtiyor. Tabi herhangi bir
miidahale olmadan bir ¢ocuk sahibi olabileceklerini de ekliyor. Bu anne babanin yerinde
olsaydiniz ne yapardiniz?

Tablo 4. Ogrencilerin Miikemmel Embriyo Konulu Ikileme Verdikleri Yanitlarin Degerlendirmesi

Insan Genom Projesi - Miikemmel Embriyo Ogrenci sayist Yiizde
Miikemmel ¢ocuga sahip olmak isterdim. 16 %37,2
- Geligmelere agik olmak 8
- Hastalikli genlere sahip olmayacagi i¢in 5
- Istedigim 6zelliklere sahip olacagi igin 3
Kararsizim. 2 %04,6
Miikemmel ¢cocuga sahip olmak istemezdim. 25 %058,1
- Gelecekte olusabilecek riskler yiiziinden 12
- Esitlige aykirt oldugu i¢in 5
- Bireye ve bireysel farkliliklara aykir1 oldugu i¢in 8

Tablo 4’te 6grencilerin milkemmel embriyo konulu ikilem senaryosunda verdikleri cevaplarin
analizi yer almaktadir. Tablo incelendiginde 16 6grencinin se¢imini milkkemmel embriyodan,
25 Ogrencinin ise dogal yollardan yana kullandigi, 2 6grencinin ise kararsiz oldugu
goriilmektedir.

Miikemmel embriyonun kullanilmasini destekleyen 8 6grencinin teknolojik gelismeleri olumlu
bulduklari, 5 6grencinin hastalikli gen icermeyen embriyoyu tercih etmeyi dogru bulduklari;
diger 3 6grencinin ise kendi istedikleri fiziksel 6zellerde, zekada ve hasta genler tasimayan bir
¢ocugun diinyaya gelmesinin olumlu bir durum oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Miikemmel embriyoyu tercih edecegini belirten bir 6grencinin ifadesi soyledir:

“Miikemmel ¢ocuk olarak dogmasini isterim ¢iinkii hasta genler ayiklandig i¢in ¢ocuk daha
saglikly olacaktir.”

Miikemmel embriyoyu tercih etmeyecegini ifade eden 25 §grencinin yanitlari incelendiginde
12 6grencinin bu durumu riskli 5 6grencinin esitlige aykiri buldugu, diger 8 6grencinin ise
bireysel farkliliklar1 ortadan kaldirdigin1 diisiindiikleri agiga c¢ikmaktadir. Miikemmel
embriyoyu tercih etmeyen birkac¢ 6grencinin ifadesi soyledir:

“Ben kabul etmezdim c¢iinkii kendi dogacak ¢ocugumun ozelliklerini belirlemek onu robota
cevirmekten farksiz, bir de biitiin ailelerin boyle bir sey yapacagim diisiiniirsek kimsenin
kimseden farki kalmaz ve bizim i¢in 6nemli ve giizel olan her seyin degeri kaybolur.”

“Ozellikle hastaliklar acisindan saghkl ve miikemmel insam yaratma uygun goziikse de
yukarida anlatilanlar tamamen ojeni kavramu ile ilgilidir. Bu diisiincenin benimsenmesi
durumunda normal-anormal ve hastalik-saghk kavramlar: genetik bilgilere sahip kisilerin
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anlayist dogrultusunda, onlarin deger yargilarina gore yeniden tammlanabilir. Bu da
yanlistir.”

Senaryo 2. Ithal Tohum

Bay Z bir bugday iireticisidir. Her zaman kendi {iriiniiniin bir kismin1 bir sonraki yil tohum
olarak kullanmaktadir. Bugiin gazetede baska bir iilkeden ithal edilen tohumlarin yaklasik iki
kat daha fazla iiriin verdigini okumustur. Bilgi almak i¢in ziraat odasina giden Bay Z, kaliteli
ve bol lriin elde edebilecegini ancak tohumlarin kullaniminin sadece bir kereye mahsus
oldugunu, gelecek yil tekrar tohum almasi gerektigini 6grenmistir. Tohumlarin bir kullanimlik
olmasima bir anlam veremeyen Bay Z ikilemde kalmistir. Siz Bay Z’nin yerinde olsaniz ne
yapardiniz?

Tablo 5. Ogrencilerin ithal Tohum Konulu ikileme Verdikleri Yanmitlarin Degerlendirmesi
GDO - ithal Tohum Ogrenci Sayisi Yiizde

%018,6

ithal tohum kullanirdim.
- Dabha verimli oldugu i¢in

- Daha kaliteli {iriin elde ettigim i¢in
Kararsizim

%06,9
%74,4

ithal tohum kullanmazdim.
- Uriin igerigini bilmedigimden ya da GDO’lu oldugunu
diisiindiigiim i¢in
- Ekonomik sebeplerden dolay1
- Biyolojik etkilerinden dolay1
- Organik tarimi tercih ederim
- Yerli tohum siireklilik gosterir.
- Yerli tohum daha islevsel
- Ulke ekonomisine katkisi olmaz
- Riskler

w
o Ylwld o ®
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Tablo 5 incelendiginde ithal tohum konulu ikilemde verdikleri cevaplarda 8 6grenci ithal
tohum, 32 6grenci yerli tohum kullanacagini; 3 6grenci ise kararsiz oldugunu ifade etmistir.

Ithal tohum kullanimini destekleyen dgrencilerden 6’sinin ithal tohumlar1 daha fazla iiriin
verdigi i¢in, 2 6grencinin ise ithal tohumlarin daha kaliteli {irtinler yetistirecegini diigiindiigii
i¢in tercih ettikleri goriilmiistiir.

Ithal tohum kullanacagini ifade eden bir 6grencinin ifadesi sdyledir:

“Ben bir kereye mahsus olsa bile alirdim ciinkii kaliteli ve bol iiriinler iiretilebilir ayrica bir
kullanimlik olsa bile biiyiik bir katkist da olabilir. Denemeye degebilir, alirdim dedigim gibi.”

Ithal tohum kullanmayacagim ifade eden dgrencilerin cevaplar yedi kod altinda toplanmistir.
Ogrencilerden 5 tanesi ithal tohumlarm genetigi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi, 5
ogrenci maddi olarak mantikli bulmadigr i¢in ithal tohum tercih etmeyecegini, 1 6grenci
biyolojik olumsuz etkileri yiiziinden endiselendigi, 12’si organik tarimi tercih ettigi, 4’1 yerli
tohumun yeniden kullanabilecegi, 1’1 yerli tohumun islevsel oldugu, 2’si iilke ekonomisine
katkisinin az oldugu ve 2 6grenci de yerli tohumu daha az riskli buldugu gerekgeleriyle bu
karar1 verdiklerini belirtmislerdir.

Ithal tohum kullanimin1 dogru bulmayan birkag 6grencinin ifadesi sdyledir:
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“Almazdim c¢iinkii 6nceden 500 Tiirk Lirast kazaniyorsam bu yil 600 Tiirk Lirast kazanirim
ancak gelecek yul tohum aldigimda kazandigim 100 Tiirk Lirasint yine tohuma verecegim i¢in
gerek olmadigini diistiniiyorum.”

“Baska bir tilkeden ithal edilen tohumlarin biiyiik ihtimalle genleri degistirilmis. Ben bundan
sonra ki sorularda da bunu soyleyecegim, gen degisimlerine pek sicak bakmryorum. Bu nedenle
kendi iirettigim tohumlart kullanmayt tercih ederim.”

Senaryo 3. Tarum Ilact

Bitkileri zararli béceklerden korumak i¢in Bayan A her yil diizenli araliklarla tarim alanlarina
ilaglama yaptirmaktadir. Onceki giin bir belgesel izlemis ve izledigi belgeselde kullandig1 tarrm
ilacinin deniz canlilarina zarar verdigi gerekgesiyle D iilkesinde 2010 yilinda yasaklandigini
duymustur. Bayan A’nin yasadigi iilkenin denize kiyisi1 bulunmamaktadir. Siz Bayan A‘nin
yerinde olsaydiniz bu tarim ilacini kullanmaya devam eder miydiniz?

Tablo 6. Ogrencilerin Tarim flact Konulu Ikileme Verdikleri Yanitlarin Degerlendirmesi

Pestisitler - Tarim Ilaci Ogrenci sayisi Yiizde
Kullanmaya devam ederim. 9 %20,9
- Mesafe arttikca etkisi azalir 3
- Ekonomik sebeplerden dolay1 3
- Farkli ilag kullanirim 2
- Diger 1
Kullanmaya devam etmem. 34 %79,1
- Canlilar1 olumsuz etkiledigi igin 15
- llagsiz organik tarim yaparim 2
- Cevreyi olumsuz etkiledigi i¢in 7
- Diger 10

Tablo 6’da tarim ilact konulu ikileme verilen cevaplar analiz edilmistir. Sonuglar
incelendiginde 9 6grencinin tarim ilact kullanimindan yana oldugu, 34 6grencinin ise tarim ilaci
kullanimindan yana olmadiklar1 goriilmuistiir.

Tarim ilact kullanimiin uygun oldugunu diisiinen 6grencilerden 3’1 tarim ilact kullanilan
bolgenin denize mesafesinin fazla olmasi durumunda deniz canlilarinin zarar gérmeyecegini
diger 3 6grenci ekonomik sartlar g6z oniine alindiginda kullanilmasinin dogru oldugunu, 2
ogrenci ise farkl bir tarim ilac1 kullanimina sicak baktiklarini ifade etmislerdir.

Tarim ilact kullanmay1 tercih eden bazi 6grenciler agsagidaki ifadeleri kullanmistir:
“Yasadigim yer denize zaten uzak bir sey olmaz diye kullanmaya devam ederim.”

“Eger denizin kiyisinda degilsem kullanirim. Kullanmamayr denerim fakat maliyeti (para
durumuy) iyice yiikseliyorsa kullanmaya devam ederim.”

Tarim ilac1 kullanmay1 tercih etmeyen 6grencilerin cevaplari; 15 6grenci canlilara zarar verdigi,
2 Ogrenci organik tarim uygulamalarin1 dogru buldugu, 7 6grenci ¢evreye zarar verdigi, 10
ogrenci ise ifade etmedigi nedenlerden dolayir tarim ilaci kullanimmi dogru bulmadigini
belirtmistir.

Tarim ilact kullanmay1 tercih etmeyen bazi 6grenci ifadeleri su sekildedir:
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“Hayrr, devam etmezdim ciinkii tarim ilaglart su, riizgar, hava gibi yollarla ¢ok uzaklara
tasinabilir yani denize kiyisi olup olmamasi bir sey degistirmez.”

“Deniz kiyisindaki hayvanlara verdigi zarar kadar dogaya verdigi zarar da onemlidir bence.
Yasadigi yerde deniz kiyist olmamasi ilact kullanabilmesi anlamina gelmez hatta sonraki
zamanlarda dogayr da etkilemeye ya da farkli seylerde etkisini gostermeye baslarsa
vasaklanmali.”

Senaryo 4. Bobrek Yetmezligi

Bilim ve teknolojideki gelismelerin hizla gelistigi bir donemde Bay X, bobrek yetmezligi
rahatsizli§i oldugunu O6greniyor. Doktorlar, onlinde birka¢ secenek oldugunu ve tedavi
yontemini hastanm kendisinin se¢mesi gerektigini sdyliiyorlar. Ik secenek diyaliz tedavisi
gormek ve bobrek bagisi beklemek, ikinci se¢enek klon bir hayvandan alinacak olan bdbrek
naklini kabul etmek, son secenek ise biyoteknoloji uzmanlar tarafindan olusturulacak olan
kendi klonunun bobregini kullanmak. En uyumlu ve sorunsuz ¢alisacak olan bobregin Bay X’in
kendi klonundan alinan bobrek olacagini belirten doktorlar, karar1 Bay X’e birakmustir. Siz Bay
X olsaydiniz hangi karar1 verirdiniz?

Tablo 7. Ogrencilerin Bobrek Yetmezligi Konulu Ikileme Verdikleri Yanitlarin Degerlendirmesi

Hastaliklar - Bobrek Yetmezligi Ogrenci sayisi Yiizde
Bobrek bagisini beklerdim. 19 %44,1
- Insan ve hayvan haklarma aykiri 2
- Duygusal sebeplerden dolay1 4
- Diger uygulamalar riskler icerdigi i¢in 5
- Genetik sebeplerden dolay1 2
- Diger 6
Klon bir hayvanin bébregini kullanmayi secerdim. 2 %4,6
- Insan klonlamay1 dogru bulmuyorum 2
Kendi klonumun bébregini kullanmay1 secerdim. 22 %51,6
- Kesin ve sorunsuz tedavi edilecegi icin 22

Tablo 7°de ortaokul 8. smifa devam eden Ggrencilerin bobrek yetmezligi konulu ikilem
durumuna verdikleri cevaplarin yiizdeleri verilmistir. Cevaplar incelendiginde 19 6grencinin
bobrek beklemeyi, 2 6grencinin klon hayvanlarin bobregini kullanmayi, 22 6grencinin ise kendi
klonunun bdbregini kullanmay tercih ettigi goriilmektedir.

Bobrek bagis1 beklemenin daha uygun oldugunu diisiinen 6grencilerden 2’si diger segceneklerin
insan ve hayvan haklarina aykir1 oldugunu, 4 6grenci duygusal yonden dogru bulmadigini, 5’1
diger uygulamalarin riskli oldugunu, 2 tanesi ise genetik yonden endise duyduklar1 gerekgesiyle
boyle bir karar verdiklerini belirtmislerdir.

Bobrek bagist beklemeyi segen bazi 6grenciler su ifadeleri kullanmistir:

“Diyaliz tedavisi gormeyi ve o siire¢ icerisinde de bobrek bagisi beklemeyi tercih ederim.
Clinkii kendi klonumun yaratilmasi biraz garip geliyor. Mesela kendi klonumu yarattigimizi
diistinelim. Ondan bobrek aldim, peki sonra o ne olacak? Benim klonuma ne olacak? Bu gibi
diistincelerden dolayr bu segenegi sececegimi sanmiyorum. Bilmiyorum, belki de bu bir on
yargidir.”

’

“O yaptiklart klonlarin da hisleri var onlarin da yasama haklar: var. Bagis beklerdim.’
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Klon bir hayvanin bobregini kullanmayr segen oOgrenciler insan klonlanmay1 dogru
bulmadiklar tercihlerini bu yonde kullandiklarini belirtmistir. Bu 6grencilerden birinin ifadesi
ise su sekildedir:

“Insan klonlamamn sakincali bir is oldugunu diisiindiigiim icin 2. secenegi secerdim.”

Kendi klonunun bobregini kullanmay1 en uygun segenek olarak gdren 22 dgrenci ortak neden
olarak bu uygulamanin daha sorunsuz ve saglikli oldugunu belirtmislerdir. Bu 6grencilerden
bir tanesinin ifadesi soyledir:

“Ben hem en uyumlu ve sorunsuz olacagi i¢in hem de daha az riskli oldugu icin klonumdan
gelen bobregi kullanirdim.”

Senaryo 5. Boceklerden Salgina

Ozellikle sicak bolge iklimlerinde yasayan bir bocek tiiriinden insanlara bulasan bir viriis
salgina yol agmis ve tiim Diinya ilkelerine yayilmaya baslamistir. C iilkesi soguk iklim
kusagindadir ve bu bocek tiirli gdriilmemektedir. Ayrica bu hastalik sadece K hastaligina sahip
kisilerde 6liimciil risk tasimaktadir. C iilkesinde bu hastaliga sahip sadece 10 kisi vardir. Bu
yiizden C tilkesi herhangi bir tedbir almaya gerek duymamustir. Siz olsaydiniz giivenlik 6nlemi
alir miydiniz? Ne gibi 6nlemler alirdiniz?

Tablo 8. Ogrencilerin Boceklerden Salgia Konulu ikileme Verdikleri Yanitlarin Degerlendirmesi

Biyolojik Silahlar - Boceklerden Salgina Ogrenci sayisi Yiizde
Onlem alirdim. 43 %100
- Mutasyona ugrayabilecegini diisiindiigiim i¢in 2
- Az da olsa riskler var oldugu icin 41
Onlem almaya gerek duymazdim. - %0

Tablo 8. incelendiginde boceklerden salgina konulu ikileme cevap veren Ogrencilerin
tamaminin 6nlem almay1 segtikleri goriilmektedir. Bu 6grencilerin verdikleri kararlarin nedenli
olarak ise 41 6grencinin salgin riski oldugu i¢in, 2 6grencinin de viriisiin mutasyona ugrama
tehlikesine kars1 onlem almak istedigi belirlenmistir.

Bu ikileme yanit veren 6grencilerden birkaginin ifadesi su sekildedir:

“Ne olursa olsun onlem alirdim. Sonugta benim iilkemde mutasyona ugrayp baska seylere
zarar verebilir ne gibi onlemler alabilecegim béliimiine gelirsek Belki K hastaligina sahip olan
insanlart iyilestirmekten baglayabilivim sonrasinda dis iilkelerden insan iilkeme almazdim.
Ulkeme gelen ithalatlarin, kargolarin hepsini gecerken kontrol ettirirdim bir de
biyoteknolojiden yaralanabilirdim yani belki o bécek tiiriinii onleyebilecek bir ilag
tiretebilirdim, iilkeme hi¢chir zaman gelmese bile diger iilkelere yardimct olurdum.”

“Evet, giivenlik onlemi alirdim. Ciinkii surf iklimime giivenip énlem almamam biraz riskli
olurdu. Eger C iilkesinde 10 kisi goriildiiyse bu hi¢ bulasmayacagi anlamina gelmiyor. Belki
sadece o 10 kisiyi karantinaya alip onlardan diger insanlara bulasmasina engel olunabilir. Su
anda tiim diinyada viriisten dolayr alinan énlemlerin benzerini alirdim diyebilirim.”

58



A. GOCUK & Ortaokul ~ Ogrencilerinin Biyoteknoloji  ve  Biyogiivenlik .?)‘ JENA
= SAHfN Konularina Yénelik Etik Gériislerinin Incelenmesi N &

SONUC VE ONERILER

Aragtirmada 8. Simif 6grencilerinin biyoteknoloji ve biyogilivenlik konularina yonelik etik
goriislerini incelemek amaciyla 5 adet ikilem senaryosu arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve
Ogrenci cevaplari igerik analizine tabi tutulmustur. Her senaryo i¢in bir baslik belirlenmistir.
“Miikemmel embriyo, ithal tohum, tarim ilaci, bobrek yetmezligi ve boceklerden salgina”
arastirmaci tarafindan belirlenen senaryo basliklaridir. Calismanin bu boliimiinde her baslik i¢in
Ogrenci cevaplarindan elde edilen sonuglara ve arastirmacinin yorumlarina yer verilmistir.

Miikemmel embriyo senaryosunun ikilem durumunda 6grencilerin kendilerini ¢ocuk sahibi
olmak isteyen bir ¢iftin yerine koymalar1 istenmis, agik uclu bir soruyla verecekleri karari
aciklamalar1 beklenmistir. Ogrenci cevaplar incelendiginde %58,1’inin mitkemmel ¢ocuga
sahip olmak istemedigi goriilmiistiir. Ogrenciler bunun nedenini gelecekte olusabilecek
risklerden endise duyma, bireysel farkhiliklara ve esitlige aykirilik olarak belirtmislerdir.
Grubun %37,2’sini olusturan 6grenciler ise mitkemmel ¢ocuga sahip olmak istediklerini ifade
ederken, bunun nedenini gelismelere agik olma, miikemmel embriyonun hastaliklardan arinmug
olmasi ve ¢ocugun anne-babanmn istedigi ozellikleri tasimasinin avantajli bir durum olmasi
olarak agiklamuslardir. Ikilem senaryosuna verilen cevaplar arastirmaya katilan ortaokul 8. Sinif
ogrencilerinin biyoteknolojik ¢alismalarin sonuglarindan endise duydugunu gostermektedir.
Bunun yaninda miikemmel embriyoya sahip olmak istemedigini belirten 6grencilerin bireysel
farkliliklar ve esitlik ilkelerine karsi hassas bir tavir iginde olduklar1 da elde edilen
sonuglardandir. Ogrencilerin cevaplarindan yapilan alintilarda da goriilebilecegi gibi
embriyolarin bedenleri ile ilgili kararlar1 anne ve babasina birakmak 6grenciler agisindan etik
dis1 bir tavir olarak diistiniilmektedir. Junker — Kenny (2005), bu durumu ebeveynlerin daha
dogmadan ¢ocuklari i¢in geri dondiiriilemez bir dayatma olarak agiklarken, Fitzsimons (2007)
baska bir bakis acisiyla bakildiginda ebeveynlerin ¢ocugun potansiyelini ortaya ¢ikarma, en
iyiyle donatilmis bireye ebeveynlerinin sevgi gosterisi olarak da yorumlanabilecegini ifade
etmistir. Habermas (2003) ise 6nemli olanin embriyonun ontolojik statiisti degil, genetik¢inin
niyeti oldugunu belirtmis, konuya biyogiivenlik ve etik iliskisini de dahil etmistir.

Alan yazin incelendiginde bu arastirmaya paralel sonuclar elde edilen calismalar oldugu
goriilmektedir. Siirmeli (2008) {iniversite Ogrencileri ile gerceklestirdigi ¢aligmasinda
ogrencilerin dogacak bebegin cinsiyetinin Onceden belirlenmesine sicak bakmadiklarini
belirlemistir. Yaman (2011), Keskin, Samanct ve Kurt (2013); Topsakal ve Ceylan (2017);
Ozkan, Tepekuyu ve Topsakal (2020) farkl: yillarda bebegin cinsiyetinin énceden belirlenmesi
konusunda katilimcilarin  goriislerini arastirmis ve benzer sonucglar elde etmislerdir.
Arastirmaya katilanlarin genellikle cinsiyetin dogal yollar disinda belirlenmesine hayir cevabi
verdikleri gorlilmiistiir. Lamanauskas & Makarskaite-Petkevicien¢ (2008) g¢alismalarinda
o0gretmen adaylarinin DNA’ya miidahale etmenin etik dis1 oldugunu diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Turgut (2018) 6gretmen adaylarinin katilimi ile gergeklestirdigi calismasinda, sinif
diizeyinin embriyo Oncesi fiziksel ya da karakter se¢imi, istenmeyen 6zelliklerin elenmesi gibi
biyoteknolojik uygulamalar iceren konularda etkili oldugu sonucuna varmistir. Bazi
arastirmalarda ise 6grencilerin insan lizerinde genetik ¢alismalara olumlu baktig1 saptanmistir
(Bal vd., 2007; Topsakal, 2011). Bu durumda yas ya da smif diizeyinin 6grenci goriislerini
etkileyip etkilemedigi de baska caligmalar i¢in arastirma konusu olabilir.

Ithal tohum ikilem senaryosu i¢in dgrenci goriisleri incelendiginde, dgrencilerin %74,4’{iniin
ithal tohum kullanmama karar1 verdikleri goriilmektedir. Bu kararlarini; ithal tohumlarin

genetigi degistirilmis olma ihtimali, ekonomik olmadigi, biyolojik olumsuz etkilerinden endise
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duydugu, organik tarimdan yana oldugu, yerli tohumun stirekli kullaniminin miimkiin oldugu,
yerli tohumun daha islevsel oldugu, iilke ekonomisine katkisini diisiindiigii ve yerli tohumun
daha az riskli buldugu gerekgeleri ile ifade etmisledir. Ithal tohum kullanimimin uygun
oldugunu diisiinen 6grenciler ise grubun %18,6’sin1 olusturmaktadir. Bu 6grencilerin cevaplari
incelendiginde ise ithal tohumlari daha verimli ve kaliteli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Caligmaya katilan 8. sinif 6grencilerinin biyoteknolojik {iriin kullanimina temkinli yaklagtiklari,
biyogiivenlik olarak ifade etmeseler de dolayli olarak biyogilivenlikten endise ettikleri ve
GDO’lu iirtinleri riskli buldugu, kullaniminin da etik agidan uygun olmadiginmi diigiindiikleri
goriilmektedir. Ram (2020), bilimi, 6zellikle de biyogiivenlikle ilgili bilimi sosyobilimsel bir
konu olarak sunmanin, genglerin daha fazla ilgisini ¢ekecegini ve onlarin biyogiivenlik anlayisi
gelistirmelerine yardimci olabilecegini ifade etmistir. Ozgen vd. (2013) GDO’lu iiriin kullanimi
ve etik iligkisini inceledikleri calismada, katilimcilarin %53,3 oraninda iiriinlerin genetik agidan
degistirilmesini etik agidan yanlis bulduklarini ifade ettiklerini belirlemistir. Topsakal ve
Ceylan (2017) katilimcilart fen bilimleri 6gretmenleri olan caligmalarinda, 6gretmenlerin
GDO’lu iirtin kullanimini %82 oraninda reddettiklerini ifade etmistir. Benzer bir sonug ortaokul
7. simif 6grencileriyle gerceklestirilen bir calismaya aittir, yapilan ¢alismada dgrencilerin tiim
canli organizmalar ilizerindeki genetik modifikasyonlar hakkinda olumsuz goriislere sahip
olduklar1 belirlenmistir (Ozkan, Tepekuyu & Topsakal, 2020). Turgut (2018), calismasinda
ogretmen adaylar1 biyoteknolojik sorunlar icin bir etik ve ahlaki yonetmeligin hazirlanmasi
gerektigini, genetigi degistirilmis organizmalarin etiketlenmesinin yeterli bir ¢6ziim olmadigini
belirtmistir. Calismanin bir diger bulgusu ise Ogrencilerin simf diizeyi arttikga etik
farkindaliklarinin da arttig1 yoniindedir.

Tarim ilact ikilem senaryosuna verilen cevaplarda grubun %79,1 oraninda bdyle bir sorunla
karsilastiklarinda tarim ilaci kullanmayacagini sdyledikleri goriilmiistiir. Tarim ilaglarinin
canlilara ve g¢evreye zarar verdigini bu sebeple kullanmak istemediklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin etik goriisleri degerlendirildiginde dogal olandan yana olmanin ekosistemlerin
isleyisi i¢in gerekli oldugu, insanin dogaya ve diger canlilarin yasamina miidahalesinde bir sinir
olmasi1 gerektigi diislincesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Johnson (1993); biyoetige insan
ya da duygu merkezli yaklagimin dogru olmadigini biyoetigin canli-merkezli olmasi gerektigini
savunmustur. Johnson’un tanimimi odak kabul ederek %79,1’in1 olusturan 6grencilerin canli
merkezli bir etik anlayisina sahip olduklarindan bahsedilebilir. Tarim ilac1 kullanilabilecegini
ifade eden Ogrenciler ise grubun %21,9’unu olusturmaktadir. Tarim ilaci kullaniminm
destekleyen 6grencilerin tarim ilaglarmin canlilara etkisi, yayilma sekil ve alanlar ile ilgili
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonugtan yola ¢ikarak 6grencilerin
biyogiivenlik konusunda bilgi eksiklikleri oldugu ya da teorik bilgiyi hayata gegirmekte
zorlandiklar1 yorumu yapilabilir. Pakistan’da tarim ilaci kullanan ¢iftcilerle gergeklestirilen bir
calismada biyogilivenlik kurallarina uyulmadigr goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak ise
Pakistan’da iiretim yapan ¢iftcilerin biyogiivenlik konusunda bilgi eksiklikleri oldugu
vurgulanmistir (Mubushar vd., 2019). Avustralya'daki 6nemli tarimsal zararlilar olan tavsan ve
fare popiilasyonlarini yok etme ¢abalarindaki uygulamalarin biyoterérizm eylemlerinde bir arag
olarak insanlar1 enfekte eden virilisleri (¢icek hastaligi virlisii gibi) ¢ogaltma riski ikili
kullanimin sakincalarin1 gozler dntine sermistir (Evan, Lipsitch & Levinson, 2015). Diinyanin
farkli yerlerinde biyogiivenlik egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar bilim insanlar1 diizeyinde
bilgi eksikligini vurgularken, biyogiivenligin 6gretimi ig¢in biyoetik kavraminin alaninin
genisletilmesini 6nermektedir (Minehata, 2010). Sevimli Giir ve Oz (2022) calismalarinda
ilkogretimden lisans diizeyine kadar her okul evresinde 6grencilerin biyoteknolojiye yonelik
bilgi birikimleri ve tutumlarinin olduk¢a eksik ve hatta yanlis oldugu belirtmislerdir. Alan
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yazindaki bu ¢alismalardan yola ¢ikarak bireylerin etik bir anlayis gelistirebilmesi i¢in konu
hakkinda belirli bir bilgi diizeyine sahip olmalar1 gerektigini diisiinebiliriz.

Bobrek yetmezligi ikilem senaryosuna verilen 6grenci cevaplari incelendiginde, 6grencilerin
%51,6’s1mn1n biyoteknolojik miidahalelerle olusturulmus kendi klonunun bébregini, %44,1’inin
bobrek bagisini, %4,6’sinin biyoteknolojik yontemlerle iiretilmis klon bir hayvanin bobregini
kullanmay1 tercih ettikleri bulgularda goriilmektedir. Klonunun bobregini kullanmayi tercih
eden Ogrenciler bu kararlarina sebep olarak daha sorunsuz ve saglikli oldugunu gerekce
gostermislerdir. Insan ya da hayvan fark etmeksizin bir klonun bébregini kullanmay1 reddeden
ogrenciler ise; insan ve hayvan haklarina aykiri olmasi, risklerinin bulunmasi ya da duygusal
gerekeelerle olumsuz tavir sergilediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin %51,6’s1 bu senaryoda
insan yasamini diger canli yagamlarindan degerli bulmuslardir. Topsakal ve Ceylan (2017)
Ogretmenlerle yiiriittiigli bir calismada benzer bir problem durumuna cevap aramis, klon
embriyosunun hastalik tedavisi i¢in kullanimi katilimcilarin %34’ tarafindan olumlu
karsilanmazken, %40°1 tarafindan olumlu bir durum olarak goriilmiistiir. Bulgulardan elde
edilen bir diger sonu¢ ise insan klonlamak istemedigi i¢in baska bir canlinin bdbregini
kullanmay1 tercih eden 6grencilerin grubun %4,6’sin1 olusturmasidir. Bu bulguya istinaden
ogrencilerin insan yasaminin baska bir canli yasamina bagli oldugu durumlarda insan yasamini
daha oncelikli gordiikleridir. Kendi klonun ya da baska bir canlinin klonunun bobregini
kullanmay1 segen 6grencilerin grup igerisindeki toplam yiizdesi %56,2’dir. Buradan hareketle
bireylerin kendi hayatlar1 ve bagka canlilarin hayatlari arasinda ikilemde kaldiklarinda kendini
merkeze alan kararlar verme egiliminde olduklar1 goriilmektedir. Klonlamay1 uygun bulmayan
grubun %44,1’in1 olusturan 6grencilerin ise ikileme etik ¢ercevesinden baktiklar1 sdylenebilir.
Insan ve hayvan haklarina saygili olduklar1 ve canlilarin yasam haklarini degerli bulduklari
goriilmektedir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bir diger sonu¢ bazi dgrencilerin klon
canlilarla empati yaparak ikilemin ¢oziimiine duygusal bir yaklasim gosterdigidir. Haidar,
Chouman & Tayeh (2014), 6grencilerin bilgilerinin onlarin duygularin1 ve davraniglarini
etkiledigini ifade etmislerdir. Avusturalya’da 12. Smuf 0&grencileriyle gerceklestirilen
biyogiivenligin sosyobilimsel konulari hakkinda anlati hikayeleri yazdiklar1 bir ¢aligmada
ogrencilerin gili¢, gurur, kararlilik ve ilginin en belirgin duygular oldugunu bildirdikleri
belirtilmistir (Tomas & Ritchie, 2012). Simonneaux (2014), bu tiir duygularin ortaya ¢ikmasini,
sosyobilimsel konunun 'sicak tarafiyla' ilgilenmenin bir sonucu olarak tanimlar ¢iinkii geng
insanlar duygusal olarak baglanirlar, boylece bunun 6nemli oldugunu fark edebilirler ve bilgiye
dayali goriis yoluyla bir ¢6ziime katkida bulunabilirler. Bilimi, 6zellikle de biyogiivenlikle ilgili
bilimi sosyo-bilimsel bir konu olarak sunmak, gengleri daha fazla mesgul edebilir ve onlarin
biyogiivenlik anlayis1 gelistirmelerine yardimer olabilir (Ram, 2020). Biyoloji 6gretmenleri ve
ortaokul 6grencileri ile yapilan bir ¢caligmada Ogretmenlerin sahip oldugu bilgi duygularini
etkilemezken, duygularinin davranis ve tutumlarinda etkili oldugu bulgusuna rastlanmigtir
(Haidar, Chouman & Tayeh, 2014). Turner (2007) 6tke, korku, iiziintii, mutluluk, igrenme ve
sasirma gibi birincil duygulari kullanmanin bireyin kavramlari 6grenme anlayisini daha da
gelistirdigini belirtmektedir. Buradan yola ¢ikarak d6grencilerin duygulari ortaya ¢ikaran ikilem
durumlari, biyoteknoloji ve biyogiivenlik gibi sosyobilimsel konular1 anlamada kritik bir rol
oynayabilir.

Boceklerden salgina ikilem senaryosu igin Ogrenci cevaplart incelendiginde Ogrencilerin
tamami bdyle bir problem durumunda &nlem alacaklarmm ifade etmislerdir. Ogrencilerin
biyogiivenligin roliiniin farkinda olduklar1 gériilmektedir. On bilgi énemlidir, ¢iinkii bir
konunun bilgisi ¢oziimii i¢in yiiksek katilim saglar (Bewsell vd., 2012). Bu ¢alisma, 6n
bilgilerin 6grencilerin biyogiivenlik ile ilgili egitim materyallerini anlamalarina ve bunlarla
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daha iyi ilgilenmelerine yardimei olabilecegini gdstermistir. Ogrencilerin tamaminin salgina
karsi onlem alma istegi, gecirilen pandemi siirecinin de cevaplarda etkili oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Ogrencilerin salgin durumdan kaygi duyduklari ve risk kiiciik bile olsa 6nlem
almay1 gerekli gordiikleri elde edilen bulgulardandir. Bunun yaninda 6grencilerin kiiciik bir risk
faktoriine karst onlem alma istekleri insan yasamina verdikleri degerin yiliksek oldugunu
gostermektedir. Asya- Pasifik iilkelerinde biyogiivenlik ile ilgili yapilan bir ¢alismada anket
sonuglari, biyogiivenlik ve biyogilivenlik konularinda, 6zellikle ikili kullanim ile ilgili bilgi
eksikligini gdstermektedir (Minehata, 2010). Veterinerlik 6grencileri ile yapilan bagka bir
calisma hedef kitlenin biyogiivenlik, etik ve biyoetik kavramlar1 hakkinda fikirleri olmasina
ragmen, yeterli bilgiye sahip olmadiklarini gostermistir (Morales-Nava vd., 2019). Espinosa
vd., (2012), beseri tip 6grencilerinde yiiriittiikleri bir calismada benzer sonuglar bulmuslardir.
Veterinerlik alaninda yapilan baska bir ¢alismada benzer bir sonug elde edilmis ve 6grencilerin
biyolojik risklerin farkinda olmadiklari gozlemlenmistir (Cediel & Villamil, 2004).
Biyogiivenligi sosyobilimsel bir konu olarak sunarak biyogiivenlik hakkinda 6n bilgi
olusturmak, genclerin biyogiivenlik ile elestirel bir sekilde baglanti kurmasmi saglamakla
kalmayacak, ayni1 zamanda biyogiivenlik ile ilgili gelecege yonelik bilingli kararlar alarak
demokrasiye katkida bulunma istegini de gelistirecektir (Ram, 2020).

Biyoteknoloji ve biyogiivenlige yonelik ikilemler zaman zaman bilimsel gelismelerle ahlaki
normlari kars1 karsiya getirmektedir. Gelistirilen teknolojilere her bireyin ayni sartlarda erisip
erisemeyecegi, ortaya ¢ikan lirtinlerin toplumun her kesimince esit kullanilip kullanilmayacagi,
sonuclarinin tiim canlilarin yararma olup olmayacagi, kotiye kullanilmalariin nasil
Onlenecegi, ongoriilen olumsuz durumlarla nasil basa ¢ikilacagi sorulari hem etik hem de hukuk
disiplininin alanma girmektedir (Zeybek Unsal, 2020). Sosyobilimsel bir konuda sadece
bilimsel ayak hakkinda bilgi sahibi olmak bu yiizden yeterli degildir. Bilimsel caligmalarin
sonuglarinin ve etkilerinin de dngoriilmesi, iizerine diisiiniilmesi, bireylerden gelecege yon
verecek karar almasi beklenmektedir. Bu calisma bulgularindan yola ¢ikarak 6grencilerin
sosyobilimsel konulardaki kararlarin1 alirken etik ilkeleri 6nemsedikleri; akilci, duygusal ve
sezgisel olarak karar verdikleri goriilmektedir. Bu nedenle fen bilimleri 6gretim programlarinda
biyoteknoloji ve biyogiivenlik gibi sosyobilimsel konularin igeriginde etik kazanimlara da yer
verilmelidir. Calisma bulgularindan hareketle 6grencilerin duygularini ortaya ¢ikaran ikilem
durumlari, biyoteknoloji ve biyogiivenlik gibi sosyobilimsel konular1 anlamada kritik bir rol
oynamaktadir. Carter vd. (2016) etik yoniiniin eksik kaldig1 bir soruna kars1 6grencilerin ¢oziim
tiretmesinin de zor olacagini ifade etmislerdir. Fen siniflarinda bilimin ahlaki boyutunu etkili
bir sekilde gelistirebilmeleri i¢in fen bilimleri 6gretmenlerinin biyoetik egitimini gelistirmeye
yonelik profesyonel gelisim tasarlamali, 6gretmen egitimi goz ardi edilmemelidir (Kumnuanek,
Aranyawat & Pongsopon, 2022). Biyoteknolojik uygulamalarin sonuglar1 saglik, tarim, ¢evre
acisindan incelenmeli; sosyobilimsel bir problemle karsilagsan 6grencilerin hem bilimsel hem
de etik agidan problemleri degerlendirmesine olanak saglayan Ogretim yontemleri tercih
edilmelidir. Biyoteknoloji kazanimlariin genisletilmesi, igerisine biyogiivenlik ve biyoetik
kazanimlar1 da eklenerek; ortaokul kademelerinin fen bilimleri dersi 6gretim programlarina
dahil edilmesi 6grencilerin karar verme ve ¢ok yonlii diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
katki saglayacaktir. Dersler, arastirmalar, calistaylar ve acik tartisma gibi farkli kanallar
aracilifiyla bilim insanlarinin, 6grencilerin ve halkin bu tiir ileri diizey etik deneyler ve
karsilastiklar1 zorluklar hakkindaki bilgisi ve farkindaligi arttirilabilir (Al-Delaimy, 2022).
Ayrica bu kazanimlara multidisipliner bir gozle bakilarak; sadece fen bilimleri degil, sosyal
bilgiler, beden egitimi, felsefe gibi ders igerikleriyle de biitiinlestirilebilir.
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Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Examination of Secondary Students’ Ethical Opinions on Biotechnology and Biosafety
Introduction

Human life is based on decisions, actions and the consequences of those actions. Although this
definition shows the decision-making mechanism as a situation with subjective consequences,
some decisions made by individuals affect the whole society, not individuals. The origin of the
term ethics is also based on the decision-making process. Decision-making can be thought of
as the individual choosing the appropriate path in case of a dilemma. When an individual is
under the influence of more than one value set, he/she should be able to choose which value set
is priority for him/her. The social heritage acquired while evolving from childhood to adulthood
and the desire (or necessity) to keep up with the scientific developments brought by the age will
oblige individuals to choose a set of values in socio-scientific dilemma situations. The results
of scientific studies that have both direct and indirect effects on living life, such as
biotechnology, cause some socio-scientific dilemmas. Being aware of the negative
consequences of the dilemma and making various precautionary plans are evaluated in the field
of biosecurity, while the discussions about whether the consequences of the dilemma scenarios
are positive or negative for living things are evaluated in the field of bioethics. Considering
biosecurity and biotechnology scenarios as a socio-scientific issue will not only constitute a
preliminary knowledge about biosecurity, enable young people to make a critical connection
between these fields and their daily lives, but will also guide their ethical decisions about
biosecurity for the future. Dewey (1916), suggested that young people move away from the
concept of education because it is not relevant to their lives, and suggested exposing young
people to meaningful, life-related problems in order to encourage participation. In this research,
dilemma scenarios from life were used in order to attract students' attention to biotechnological
applications and biosecurity measures, and the answers given to open-ended questions were
analyzed and the ethical decisions and opinions of the students on these issues were examined.

Modern science and society have benefited greatly from advances in biotechnology. However,
despite the importance of the field, biotechnology is poorly represented in the curriculum and
classrooms (Hanegan & Bigler, 2009; Borgerding, Sadler & Koroly, 2013) and has not been
extensively studied by science education researchers (Kidman, 2010; Borgerding, Sadler &
Koroly). , 2013). Therefore, more research on biotechnology education is needed. “The ethical
dimensions of science, the moral reasoning and emotional development of the individual”
(Zeidler, Walker, Acett & Simmons, 2002, p. 344) are partially present in the curriculum
(Leung et al., 2021). With this study, it is aimed to reveal the ethical views of the students in
the fields of biotechnology and biosecurity, which are included in socioscientific issues, and to
offer suggestions for the curriculum to be prepared in the future. It is obvious that future
generations will face the results of biotechnological studies that are continuing rapidly today.
In extraordinary situations such as a biological epidemic or attack, individuals' ability to make
the right decisions for the benefit of all living things and the environment depends on their
ethical stances in biotechnology and biosecurity dilemmas. This study aims to examine the
ethical decisions and opinions of secondary school 8th grade students in a dilemma about
biotechnology or biosecurity. In line with this purpose, the research problem is: "What are the
ethical views of 8th grade students on biotechnology and biosecurity?" has been determined.
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Method

This research is a case study conducted with a qualitative research method. This study was
carried out in order to examine in depth the ethical views and reasons of the dilemmas related
to biotechnology and biosecurity issues of secondary school 8th grade students. Based on the
answers given by the students to the ethical dilemma scenarios, their ethical views were
subjected to content analysis. The obtained data were examined by the researcher, data codes
were created and themes were assigned to cover the determined codes. In line with these studies,
it was tried to determine the ethical views and reasons for the subject from the answers given
by the students to the biotechnology and biosecurity dilemma scenarios. The study group of
this research consists of 43 students studying at a secondary school in Kocaeli 1zmit Central
district in the 2019-2020 academic year. In the study, a Biotechnology and Biosafety Ethical
Inventory (BBEI) consisting of 5 open-ended questions was developed by the researcher in
order to determine the views of the students in the study group regarding their dilemmas about
biotechnology and biosafety and was used as a data collection tool. In the research, the analysis
of the data obtained from the open-ended questions was made in categories with thematic
coding.

Result and Discussion

The dilemmas of biotechnology and biosecurity sometimes confront scientific developments
against moral norms. Therefore, it is not enough to have scientific knowledge in a socio-
scientific issue. It is expected from individuals to predict the results and effects of scientific
studies, to think about them, and to make decisions that will shape the future. Based on the
findings of this study, it is stated that students care about ethical principles while making their
decisions on socio-scientific issues; It is seen that they make decisions rationally, emotionally
and intuitively. For this reason, ethical gains can be included in the content of socio-scientific
issues such as biotechnology and biosecurity in science education programs. Based on the
findings of the study, dilemmas that reveal students’ emotions can play a critical role in
understanding socio-scientific issues such as biotechnology and biosecurity. Carter et al.,(2016)
stated that it would be difficult for students to find solutions to a problem where the ethical
aspect is missing. The results of biotechnological applications should be examined in terms of
health, agriculture and environment; teaching methods that allow students who encounter a
socio-scientific problem to evaluate the problems both scientifically and ethically should be
preferred. Expanding biotechnology gains, by adding biosafety and bioethics gains; The
inclusion of secondary school levels in the science curriculum will contribute to the
development of students' decision-making and multi-dimensional thinking skills.
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Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.

68


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

¢ Y
Egitim ve Yeni Yaklasimlar Dergisi, 2023, 6(1), 69-77 ¢ Iy Y jENA
Journal of Education and New Approaches 2023, 6(1), 69-77 . il

Cocukluk Doneminde Bilissel Gelisim: Piaget ve
Vygotsky’nin Bilissel Gelisim Kuramlarinin Incelenmesi ve

s’

% Karsilastirilmasi
\N
N
~  Musa EROGLUT ©
N
~N
'y
k Gonderilme Tarihi: 01 Mart 2023 Kabul Tarihi: 18 Nisan 2023
_\\J\ DOI: 10.52974 /jena.1258278
o

-
e

Oz:

Insan gelisimi incelenirken en cok incelenen alanlardan biri de bilissel gelisimdir.
Insann diinyay: taniyip kavramasinda bilissel faaliyetler cok 6nemlidir. Bilissel geligim,
beyin ve sinir sistemlerinin olgunlasmasiyla bireyin ¢evresine uyum saglamasina
yardimci olan deneyimlerinin bilesimidir. Diinyaya gelen her birey birbirinden farkli
zihinsel yapilarla gelmektedir. Cesitli ogrenme yasantilari ile yetigkinler, yasadigi cevre
ve diinya hakkinda ayrintili bilgi edinmislerdir. Cocuklar ise dis diinyada olup
bitenlerden habersizdirler. Birey cevreyi taniyip kavrarken algilama, bellege kaydetme
yargilama, karsilastirma ve yorumlama gibi asamalart kullanir. Cocukluk dénemi
stiphesiz insan yasami icin ¢ok énemli bir dénemdir. Bu donemde bireyin bilissel
gelisimi onemli olgiide tamamlanmaktadir. Cocuklar iki yasindayken yiiriiyerek
tirmanarak ziplayarak diigerek kalkarak diinya hakkinda ¢ok sey 6grenebilirler. Cocuk
gevre haklkinda bilgi edindik¢e daha ¢ok soru sorarak cevresini daha iyi tamimaya
calisir. Bu donemde biligsel gelisim alaminda ¢alismalar yapan kuramcilardan en
onemli ikisi Piaget ve Vygotskydir. Bu ¢alismada Piaget ve Vygotsky’ nin bilissel geligim
kuramlart incelenerek karsilagtiriimistir. Piaget ‘nin Bilissel Geligim Kuraminda sema,
uyum saglama, oziimleme, uyma ve dengeleme gibi daha ¢ok biyolojik yapilara yer
verilmistir. Piaget bilissel gelisimin evresel ardisik bir yapi icerisinde oldugunu
belirtmektedir. Vygotsky’ nin kurami daha ¢ok sosyal ¢evrenin etkisine degindigi
deginmistir Vygotsky ogretici, yetiskin ebevyn ve digerlerinin miidahalelerinin biligsel
gelisim agisindan olduk¢a onemli olduguna vurgu yapmustir

JENA

Anahtar Kelimeler: Bilissel gelisim, Piaget, Vygotsky, ¢cocukluk donemi.

Abstract:

One of the most studied areas when studying human development is cognitive
development. Cognitive activities are very important for people to know and
comprehend the world. Cognitive development is the combination of experiences that
help an individual adapt to their environment as the brain and nervous systems mature.
Every individual who comes into the world comes with different mental structures.
Through various learning experiences, adults have acquired detailed information about
the environment and world they live in. Children, on the other hand, are unaware of
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what is going on in the outside world. While recognizing and comprehending the environment, the individual uses
stages such as perception, memory, recording, judgment, comparison and interpretation. Childhood is
undoubtedly a very important period for human life. In this period, the cognitive development of the individual is
completed significantly. By the age of two, children can learn a lot about the world by walking, climbing, jumping,
falling and getting up. As the child learns about the environment, he tries to get to know his environment better by
asking more questions. Two of the most important theorists working in the field of cognitive development in this
period are Piaget and Vygotsky. In this study, the cognitive development theories of Piaget and Vygotsky were
examined and compared. In Piaget's Theory of Cognitive Development, more biological structures such as schema,
adaptation, assimilation, adaptation and balancing are included. Piaget states that cognitive development is in a
recurrent sequential structure. It has been seen that Vygotsky's theory mostly refers to the effect of the social
environment. Vygotsky emphasized that the interventions of teachers, adult parents and others are very important
for cognitive development.

Keywords: Cognitive development, Piaget, Vygotsky, childhood.
GIRIS

Insanlar diinyaya gelirken ¢ok farkli zihinsel yapilarla gelmektedirler. insan insan yapan temel
giic bilissel giictiir. Insan bilissel giicii ile ¢evresi ile basa cikabilme stratejileri gelistirir
(Dilekmen,2016). Insani insan yapan bu bilissel yapmin gelisimi ise bir siire¢ icerinde
gerceklesir. Bilissel gelisim Bireye soyut ve somut olarak nedenleri 6grenmelerini, mantikli bir
sekilde diistinmelerini, ¢evresindeki olgu olay ve nesnelere iliskin bilgilerin orgiitlenmesini
gerceklestirmektedir (Kiirk¢lioglu, 2010). Biligsel gelisime iliskinortaya atilan fikirler
incelendiginde 6zellikle Piaget ve Vygotsky’nin ¢ocugun ¢evresindeki diinyay1, farkli yaglarda
nasil gordiigiinii ve algiladigini belirtmeye ¢alistiklart goriillmektedir (Senemoglu, 2007).

Insanlarin bilissel olarak gelisimine en fazla katki saglayan gelisim alanlarindan biri ise dil
gelisimidir. Insan gelisiminin en sasirtict yanlarindan biri de ¢ocuklarm hizlica dili
ogrenmeleridir. Bebekler yumusak ve hafif sesler ¢ikarmadan ve sesleri hecelemeden, binlerce
sozclikten olusan climleler kurmaya s6z dizimi ve gramerin temel kurallarin1 anlamaya dogru
bir gelisim gosterirler. Bu ¢ok hizli olusan gelisimi agiklayan ¢esitli kuramlar vardir. Bu
kuramlarin en énemlilerinden ikisi ise Piaget ve Wygostky’e aittir (Inang vd., 2015).

YONTEM

Bu aragtirma nitel bir arastirmadir. Arastirma yapilirken yaymlanmis bilimsel veri
kaynaklarindan yararlanilmistir. Arastirmanin durum caligmasi belirlenmesine yonelik nitel
boyutunda dokiiman analizi tekniginden yararlanilmistir. Konuyla ilgili olarak yayinlanan,
Ingilizceden Tiirkgeye ¢evrilmis kaynaklardan yararlanilmis ve bu arastirmada dokiiman analizi
modeli kullanilmigtir. Dokiiman analizi, arastirmacinin g¢alisti§i konuyla ilgili kisi veya
kurumlara dogrudan ulasamayacagi durumlarda 6nemli bir bilgi toplama yontemi olarak
karsimiza cikar. Tarihsel olay, olgu, kiiltlir veya geleneklere iliskin dokiimanlar kadar,
yasadigimiz zamana ait dokiimanlar, kaynagi belli olmayan anonim dokiimanlar veya kaynagi
belli olan ilgili dokiimanlar bir veri kaynagi olusturur. Diger nitel veri toplama yontemleriyle
karsilastirildiginda dokiiman analizi, gézlem ve goriisme gibi calismalarda karsimiza ¢ikan
denek veya ‘katilimci reaksiyonu’ problemine yol agmaz. Arastirmaci ve arastirmaya katilan
bireyler arasinda dogrudan fiziksel, davranigsal ve duygusal etkilesimler olmaz. Tipki gozlem
yontemi gibi dokiiman analizi, uzun siireli arastirmalarda etkili olarak kullanilabilir (Bogdan &
Biklen, 1982).
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Dokiiman analizi gozlem yontemine benzer olarak, aragtirmacinin belirledigi bir zamanda
bireye 0zgii davranis ve duygularin, kaydedilmesi yerine, olustugu anda ve bireyin kendisi
tarafindan 0Ozgiin bir sekilde kaydedilmesi temeline dayanir (Forster,1994). Dokiiman
incelemesinde izlenebilecek bir dizi asama vardir. Her arastirmaci bu asamalar1 arastirma
probleminin niteligine, inceleme sonucunda elde etmeyi hedefledigi veriye veya dokiimanlari
ne kadar kapsamli ve derinlemesine incelemesine bagli olarak yeniden yorumlayabilir
(Yildinnm & Simsek, 2006).

BULGULAR

Bilissel Gelisim

Uzun bir siire¢ olan biligsel gelisim dogumla birlikte baglar. Bu siireg, aslinda bireyin ¢evreye
olan bir tiir uyumudur. Birey ¢evresinden gelen uyaricilart bu uyum siirecinde alir, isler,
degistirir ya da oldugu gibi kabul eder, biitiin bu uyaricilar1 birbiriyle uyumlu bir biitiin
olusturacak sekilde bir araya getirir (Ahioglu Lindenberg, 2011). Bilissel gelisim; bireyin
dogumuyla baglayan ve yetiskinligine kadar bireyin g¢evresini, yasadigi diinyayi anlama,
diistinme yollarinin daha karmasik ve etkili hale getirdigi bir stirectir (Sonmez, 2000). Bilissel
gelisimi agiklamaya calisan 6nemli kuramlar Piaget’ in Biligsel Gelisim Kurami ile Wygostky’
nin sosyo-kiiltiirel gelisim kuramidir (Inang vd., 2015).

Piaget’ in Biligsel Gelisim Kurami

Piaget bilissel gelisimi aciklarken biyoloji kdkeninden yararlanmis ve zekanin tanimindan
baslayarak diisiince siireclerinin gelisimini aciklarken uyum, dengelenme 6ziimleme gibi
biyoloji kokenli kavramlara bagvurmustur. Piaget’e gore zeka gelisen c¢evreye bir uyum
siirecidir. Insan cevreyle etkilesiminde tekrar tekrar kullanabilecegi ve farkli durumlara
genelleyebilecegi yapilardan yararlanmaktadir (Aydin, 2016). Bu yapilar semalardan olusur;
sema ise yasam i¢erisindeki dogrudan ve dolayli eylemler yoluyla olusan davranis oriintiileridir.
Bagka bir deyisle davranigsal bir c¢ercevedir (Giirgan, 2019). Piaget bilissel gelisimi
temellendiren bes kavram tizerinde durmustur.

Sema: Semalar biligsel yapilarin temelleridir. Bireyin yasaminin ileriki yillarinda 6nce dis
diinyay1 biligsel olarak temsil etme ve daha sonrada bu biligsel temsiller iizerinde islem yapma
becerisi gelismektedir (Giirgan, 2019). Yeni dogan bir bebek ilk basta tamamen refleksif
nitelikte semalar kullanir, fakat zaman gectikge olgunlasma, yasanti ve uyum yoluyla yeni
semalar elde eder. Yani semalar cocugun algi dayanaginin nitelik ve igerik bakimindan
degismesine bagl olarak degisir ve gelisir (Aydin, 2016).

Orgiitleme: Piaget ‘ye gore zihinde bilgiler birbirinden bagimsiz olmayip parcalar halindedir.
Cocuklar bu bilgi pargalarini iliskilendirmeye ve biitiinlestirmeye ¢alisirlar. Cocuklardaki bu
zihinsel isleyis egilimine 6rgiitlenme denir. (Dilekmen, 2016).

Oziimleme: Bireyin yeni karsilastig1 durumlari, kosullar1 nesne, olay ve olgular1 6nceden var
olan bilissel yapiya yerlestirme islemidir. Nesnel gercekligin, simgesel olarak biling yapilarina

dontistiiriilmesi de biligsel bir 6ziimlemedir (Topses, 2009).

Uyumsama: Uyumsama yapilan bir 6ziimleme sonucu o zamana kadar aligilagelmis davranig
Ornegine uymayan yeni ve farkli bir davranis ortaya koymaktir (Yavuzer, 2009).
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Dengeleme: Semalar ve uyumsama arasinda bir dengeye ulasma anlamina gelmektedir.
Cocuklar gercek ve onu algilayiglar1 arasinda bir catisma oldugunda yani 6ziimleme ise
yaramadiginda uyma gerekli hale gelir. Bunun sonucunda ise dengesizlik ortaya ¢ikmaktadir
(Inang vd., 2015).

Piaget’ye gore bilissel gelisim dort evreden olusmaktadir (Inang vd., 2015).

Bunlar; Duyu Hareket Doénemi, Islem Oncesi Dénem, Somut Islemler Dénemi ve Soyut
Islemler Dénemidir.

Duyu — Hareket Dénemi: Bebegin dogumundan yaklagik iki yasina kadar devam etmektedir.
Bu donemdeki bebekler Algisal yasantilar1 fiziksel ve motor hareketlerle koordine ederek
diinyay1 kavramaya caligirlar. Bu evrenin basindaki bebekler islerini goren reflekslerden biraz
daha fazlasina sahiptirler. Duyu Hareket evresinin sonunda bebekler karmasik duyu hareket
ortintiileri gosterebilirler ve ilkel sembolleri kullanabilirler (Santrock,2014). Piaget’e gore
bebeklerin bu déonemde kazandigi davranislar dogustan getirdikleri emme, arama, yakalama
gibi reflekslerin sema halinde gelistirilmesidir. Bu donemde en 6nemli zihinsel 6zellik nesne
devamliliginin kazanilmasidir. 2 yasin sonuna dogru g¢ocuk, bir nesnenin goéz Oniinden
kayboldugunda varligin1 silirdiirdiigiini anlamaktadir. Cocugun belli davranis1 akilda
tuttugunun bir gostergesi olan ertelenmis taklit bu donemin bir diger 6zelligidir. Bu dénemin
sonuna dogru taklit, model yok olduktan sonra da goriilmektedir (Yavuzer, 2007).

Islem Oncesi Donem: Piaget islem oncesi doneme ayr1 bir 6nem vermistir. Ciinkii bu donem
gelisimlerin daha sonraki biligsel asamalar agisindan belirleyici 6zellikler tasidig1 goriisiindedir.
Cocuklar bu evrenin basinda simirli sdzciik dagarciklar: ile simgesel diislinebilmektedirler.
Fakat bu evredeki cocuklar heniiz olaylar, olgular ve konular arasinda mantiksal iligki
kuramazlar. Bunun sebebi ise hala olaylar1 olusturan neden-sonug iligkilerini anlayabilecekleri
biligsel yetkinlikten yoksun olmalaridir (Aydin, 2016). Zihinsel sembolik fonksiyonlarin ortaya
¢ikmasi bu donemin en 6nemli 6zelligidir. Bu dénemde, bir oyun, bir oyuncak, bir kelime ya
da herhangi bir nesne ¢ocuk icin zihinsel sembol olabilmektedir. Birey, bu donemde sembolik
oyunlar oynamaktadir, mesela kendini anne gibi diisiinerek bebek besleyebilmektedir.
Benmerkezciligin ortaya ¢iktigi donem de bu dénemdir. Birey kendi gordiigi duydugu veya
hissettigi her seyi baskalarinin da duyup goriip hissettigini diisiiniir. Ayrica cocuk bu dénemde
cansiz nesnelere canliymis gibi davranmaktadir oyuncaklariyla canlilarmis  gibi
konusabilmekteler. Bu donemde 6zelden-6zele akil yiirlitme, kalip yargilar gelistirme gibi
ozellikler gortilebilir. (Berk, 2013). Fakat heniiz biligsel eylemler yani islemler goriilmezler. Bu
nedenle iglem 6ncesi donemdeki cocugun kendine 6zgii bazi sinirliliklar: vardir (Giirgan, 2019).

Somut Islemler Donemi: Bu dénem ilkokul yillarma denk gelmektedir. Somut islemler
doneminde ¢cocugun bilissel gelisiminde ¢ok 6nemli degisimler gerceklesir. Bu donemde ¢ocuk
olaylar1 baskasinin goziiyle goérmeye, onlarin ne diislindiiklerini ve ne hissettiklerini fark
etmeye baglamaktadir. Baskalarinin kendi diislincelerinden farkli diisiincelere sahip
olabilecegini adim adim anlamaya baslamaktadir (Deniz, 2018). Bu donemde mantiksal
diisiinme gelismeye baslar. Heniiz ¢ocuk bu donemde soyut bir diisiinceye sahip degildir.
Cocuklar nesnelerin fiziksel yap1 veya konumlarinda degigmelerle miktar, say1, hacim gibi
ozelliklerinde degisme olmayacagini anlamaktadirlar. Bu donemde en iist diizeyde gruplama
yapilabilmekte ve nesneleri kendi 6zelliklerine gore siralanabilmektedir. Cocuklar olaylar1 ve
diinyay1 bagkalarinin bakis agisindan goérmeye baslamakta boylece benmerkezcilikten

uzaklagmaya baslamaktadirlar (Gander & Gardiner, 2010).
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Soyut Islemler Dénemi: Ergenlerin soyut diisiinme becerilerinin yani sadece olgusal yerine
miimkiin olan ve farazi olan hakkindaki diisiinme becerilerinin artmasi1 nedeniyle daha 6nceki
donemlerine gore bagimsizlik becerileri ¢ok daha fazla artar. Ergenler plan yapabilir,
eylemlerinin olas1 sonuglarini degerlendirebilir, problemlerin alternatif ¢oziimlerini hesaba
katabilir ve daha kiigiik cocuklara kiyasla diinyadaki yollarin1 ¢ok daha etkili bir sekilde
belirleyebilirler. Daha kiiciik ¢ocuklarin kavrayamadiklart dini ve politik inang sistemleri gibi
soyut kavramlari anlayabilirler (Cohen,2019).

Vygotsky ‘nin Biligsel Gelisim kurami

Vygotsky’ e gore biligsel gelisimde ¢evrenin biiylik bir rolil vardir. Zengin bir sosyal
cevrenin bilissel gelisime olumlu katkilarinin olacagini ifade etmistir. Vygostky ‘’¢ocugun
bagimsiz problem ¢6zme olarak belirlenen gercek gelisim diizeyi’’ ile “yetiskin rehberliginde
ya da daha yetenekli akranlarla is birligi yaparak problem ¢6zme olarak belirlenen gizil gelisim
diizeyi’’ arasindaki fark olarak tanimladig1 yakinsak gelisim alanidir (Nicolopoulou, 2004).

Vygotsky’e gore bilissel gelisim, dncelikle olgunlasmadan degil ¢evresel faktdrlerden ve sosyal
ve kiiltiirel etkenlerden etkilenmektedir. Birincil olan bilincin toplumsal boyutudur. Ikincil olan
ise bireysel boyutlardir. Vygotsky zihinsel gelisimin zihinler arasi bir diizlemde insanlar
arasinda gergeklestigini vurgular (Inang vd., 2015).

Vygotsky, cocugun biligsel gelisiminde yetiskinlere biiylik rol diistiigline vurgu yapar.
Vygotsky’ e gore, cocuklar yetiskin bireylerle ya da baska ¢ocuklarla birlikte calistiklarinda
biligsel gelisimleri gliclenerek artar. Biligsel gelisim, baskalarinin diizenledigi davranislardan,
bireyin kendisinin diizenledigi davraniglara dogru ilerler (Bayhan & Artan, 2007). Dolayisiyla
bliyiikler ¢ocuklardaki biligsel gelisime cok biiylik katki yaparlar. Yetiskinlerin, ¢ocuklara
sunduklar1 onlar1 bilissel agidan giiclendirecek ve anlamli birtakim eylemler ile etkinlikler
cocuklarin bunlar1 bagarmalar1 konusunda ¢ocuklara yardimei olur. Vygotsky tarafindan ortaya
konulan sosyo-kiiltiirel kuram, biligsel gelisimin saglanmasi konusunda toplum ve kiiltiiriin
etkili oldugunu vurgular (Unveren Kapanadze, 2019).

Vygotsky oOgrenme temelli dinamik siireclerin test edilmesi icin cesitli etkinliklerin
gozlenmesini igeren zihinsel gelisimin dogal degisimlerini 6lgmeye yarayan deneysel teknikler
gelistirmistir. Bu tekniklerle ¢ocugun performans diizeyine degil problem ¢6zmede
kullandiklar1 metotlara bakilmistir. Bu arastirmalar sonunda yakin gelisim alani ortaya ¢ikmistir
(Crain,2000).

Yakin Gelisim Alani: Vygotsky, cocuklarin tek baglarina yapmakta zorlandiklari, bagkalarinin
yardim ve rehberligi ile basarabildikleri gorevleri anlatmak i¢in bu kavrami kullanmistir. Bu
kavram ¢ocugun bireysel olarak sorun ¢ozerken ulastig1 kendi gergek gelisim diizeyiyle daha
yetkin yasitlari ile isbirligi ya da yetiskin rehberligi altinda sorun ¢6zerken ulastigi gizli gelisim
diizeyi arasindaki farktir (Inang vd., 2015).

SONUC VE ONERILER

Biligsel gelisim kuramcilarindan Piaget ve Vygotsky karsilastirildiginda; Piaget kavram
gelisiminin  yapisal yoniline ilgi duyarken Vygotsky yapidan c¢ok islevsel ydOniine
yogunlagsmistir. Piaget gelisimde daha cok biyolojik etkenlere 6nem verirken Vygotsky
toplumsal etkenlerin énemine vurgu yapmaktadir (Inang vd., 2015). Diger bir deyisle ygotsky

uzmanlarin ve O&greticilerin rehberliklerinin, i¢inde bulunan kiiltiirlerin ¢ocuga farkh
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deneyimler yasattiklar1 ve bununla ilgili olarak farkli stratejilerin 6grenilmesinin biligsel
gelisimin dogasi ve ilerlemesinde olduk¢a 6nemli rolii oldugunu belirtmektedir. Piaget ise,
biyolojik olgunlasma ve deneyimin etkilesiminin bilissel gelisimde etkili oldugunu
savunmaktadir. Piaget biligsel gelisimde evrelerin var oldugunu ve gelisimin bu evreler gore
degisim ve kazanim gosterdiginden bahsederken, Vygotsky evreleri inkar etmese de gelisimde
stireksizligi vurgulamaktadir. Piaget biitiin bireylerin hiyerarsik ve evrensel bir bicimde biligsel
olarak dort evre boyunca ilerledigini gostermeye calisirken, Vygotsky ¢ocuklarin 6grenme
durumlarindaki ihtiyaglari, isbirligi icerisinde bulunduklar1 &greticilerle iliskili beceri
duyarlilig1 ve daha genis kiiltiirel degerler baz alindiginda bireysel farklilik gosterecegini
savunmaktadir. Piaget’ in kuraminda temel sayilti ¢cocugun diinyay1 anlamada ve kavramada
kullandig1 semalardir. Vygotsky ise cocugun aktif yasantisini temel alir (Deniz, 2018).

Arastirmacilarin Piaget ve Vygotsky’ nin dil gelisimiile ilgili kuramlarini incelemeleri ve yeni
aragtirmalar yapmalari, bunun yanmi sira Piaget ve Vygotsky’ nin Benmerkezcilikle ilgili
goriislerini incelemeleri faydali olabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Cognitive Development in Childhood: A Review and Comparison of Piaget's and
Vygotsky's Theories of Cognitive Development

One of the most studied areas when studying human development is cognitive development.
cognitive activities are very important for people to know and understand the world. Cognitive
development is the range of experiences that help the use of adaptation to the personal
environment by maintaining the brain and neural structures. Every person in the world consists
of different mental structures. Adults have acquired detailed information about the environment
and the world in which they live, through various experiences. Children, on the other hand, are
unaware of what is going on in the outside world. The person uses stages such as perception,
memory, recording, judgement, comparison and interpretation while recognizing and
comprehending his environment. Childhood is definitely a very important period for human
life. In this period, cognitive development of the person is almost completed. By the age of two,
children can learn a lot about the world by walking, climbing, jumping, falling and getting up.
As the child learns about his environment, he tries to get to know his environment better by
asking more questions. Two of the most important theorists working in the field of cognitive
development in this period are Piaget and Vygotsky. Considering this, the developmental
theories of Piaget and Vygotsky were examined and compared.

In Piaget's Theory of Cognitive Development, more biological structures such as schema,
adaptation, assimilation, adaptation and connections are included. Piaget states that cognitive
development is in a recurrent sequential structure. It has been seen that Vygotsky's theory
mostly refers to the effect of the social environment. Vygotsky emphasised that the
interventions of the instructor, adult parent and others are very important in terms of cognitive
development. While explaining the development of his work, Piaget benefited from the origin
of biology and, based on the definition of intelligence, he applied to biological concepts such
as harmony, balancing and assimilation while explaining the skills of the thought mind.
According to Piaget, intelligence is a process of adaptation to the developing environment.
Humans benefit from structures that they can use repeatedly and generalise to different
situations in their interaction with the environment. This structure consists of schemas; schema
is the traditional patterns formed by direct and indirect actions in life. In other words, it is a
behavioural framework. They are the basics of computers using schemas. In the later years of
the individual's borders, it is the development of the experience of firstly representing the
outside world as a wanderer and then operating on these impressions. According to Piaget,
information in the mind is not independent from each other, but in parts. Children try to hide
and integrate this knowledge.

This mental functioning organisation in children is called organisation. According to Vygotsky,
the environment plays a major role in the development of examinations. He expressed the
results of his positive contributions to the development of a diverse social environment.
Vygostky defines the 'proximal development' area as the difference between 'the child's actual
level of development, defined as independent problem writing', and 'the latent level of
development, defined as problem solving under adult guidance or in collaboration with more
talented peers'. According to Vygotsky, cognitive development is primarily influenced by
environmental factors and social and cultural factors, not maturation. The primary is the social
dimension of consciousness. Vygotsky developed experimental techniques to measure natural
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changes in mental development, including observation of various activities, to test learning-
based dynamic processes.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Meta analiz farkly ¢alismalarda ulasilmis sonuglar birlestirilerek genel bir sonug
ctkarmak icin yapilan analiz anlamina gelmektedir. Bu ¢alismada yaratici dramanin
akademik basarrya etkisi ele alinmistir. Calismanin amaci; ilkokul diizeyinde uygulanan
yaratict drama etkinliklerinin akademik basartya etkisini ortaya koymak olarak
belirlenmistir. Arastirma orneklemini 2005-2022 yillart arasinda Tiirkiye 'de yapilan ve
dahil edilme kriterleri dogrultusunda 26 lisansiistii tez (23 yiiksek lisans ve 3 doktora
tezi) olusturmaktadr. Arastirmaya dahil edilen lisansiistii tez ¢alismalarina Yiiksek
Ogretim Kurulu Baskanhigi (YOK) Tez Merkezi veri tabanindan ulasilmistir. Tarama
yapiulirken "ilkokul”, "drama", "yaratici drama", "deneysel”, "basart" ve "ilkokul,
basari, drama" anahtar kelimeleri kullanmimistir. Arastirmaya dahil edilecek
calismalarin gruplanmasi ve istenilen verilere kolayca ulasilabilmesi icin kodlama
formu kullamilmigtir. Yayin yanhhgi, etki biiyiikliigii ve heterojenlik testlerinin
hesaplanmasinda Comprehensive Meta-Analysis (CMA) yazilimindan yararlanilmistir.
Begg and Mazumdar rank correlation istatistigi sonuglarina gore 26 calisma ile
baslayan analizlerde; p degerinin (p=0.000) 0,05 'ten kiiciik olmast yaymn yanlhiligina
isaret etmistir. Bu durumda bireysel ¢calismalarin genel etkiyi etkileme diizeyleri tekrar
incelenmigtir. Yayin yanhihgim azaltmak igin bireysel etki biiyiikliigii yaym yanlilig
olusturan ¢calismalar analiz dist birakilmistir. Bu durumda analize 18 ¢alisma verisi ile
devam edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, analize dahil edilen ¢alismalarin ¢ok
biiyiik bir kismi huni grafiginin i¢ kisminda toplanmis ve ortak etkiye katkisinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglari yaratict drama yonteminin akademik
basariyr artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle akademik basariy
artirmak amaciyla dégretim programlarinda yaratici drama etkinliklerine daha fazla yer
verilebilir.
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Abstract:

Meta-analysis means an analysis performed to draw a general conclusion by combining the results obtained in
different studies. In this study, the effect of creative drama on academic achievement was examined. The aim of
the study was determined as to reveal the effect of creative drama activities applied at primary school level on
academic achievement. The research sample consists of 26 post-graduate thesis (23 master's degree and 3 doctoral
thesis) conducted in Turkey between 2005-2022 in accordance with the inclusion criteria. The post-graduate thesis
studies included in the research were accessed from the Higher Education Council Presidency Thesis Center

database. During the scanning, the keywords "elementary school"”, "drama", “creative drama”, "experimental”,
"success" and "elementary school, success, drama" were used. The coding form was used to group the studies to
be included in the research and to easily access the desired data. Comprehensive Meta-Analysis (CMA) software
was used in the calculation of publication bias, effect size and heterogeneity tests. According to the results of Begg
and Mazumdar rank correlation statistics, in the analyses starting with 26 studies; the fact that the p value
(p=0.000) was less than 0.05 indicated publication bias. In this case, the levels of influence of individual studies
on the overall effect were re-examined. In order to reduce publication bias, studies that create individual effect
size publication bias have been excluded from the analysis. In this case, the analysis was continued with 18 study
data. According to the research results, a very large part of the studies included in the analysis were collected in
the inner part of the funnel chart and it was found that their contribution to the common effect was high. The
research results show that the creative drama method is effective in increasing academic achievement. For this
reason, creative drama activities can be given more space in the curriculum in order to increase academic
achievement.

Keywords: Elementary school, success, creative drama, meta-analysis.
GIRIS

Bilimsel ve teknolojik gelismeler egitim sistemini etkisi altina almakta buna bagli olarak egitim
anlayis1 da zaman gore degisim gostermektedir. Giinlimiizde egitim ortamlarinda dgretmenin
aktif oldugu geleneksel yaklasim 6grenciyi merkeze alan bir anlayisa evrilmek durumunda
kalmustir. Unal (2021, s. 231) da &grencinin dgrenme siirecinde aktif olmasi ve sorumluluk
almasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Tek diize ders islenmesi yerine farkli strateji, yontem ve
teknikler kullanilmas: etkili dgretim icin gerekli goriilmektedir (Dunne & Wragg, 1997). Unal
(2021, s. 230) ders igerikleri ve konularin farklilik gostermesi sebebiyle derslerin 6zelliklerine
gore strateji, yontem veya teknigin belirlenmesinin uygun oldugunu ifade etmektedir. Yesilyurt
(2020) ise derste kullanilacak yontemin belirlenmesinde amag, konu, 6grenci, ekonomiklik,
stire, 6grenme aract, Ogretim modeli, 6gretmen ve kademe gibi faktorlerin etkili olduguna vurgu
yapmaktadir.

Ilkokul kademesindeki cocuklarin gelisim 6zellikleri diisiiniildiigiinde bilgiyi somutlastirici
yontem ve tekniklerin se¢ilmesi, kalici1 6grenmenin saglanmasi adina daha faydali olabilir. Bu
kademede Ogretmenler tarafindan tercih edilen yontemlerden bir tanesi yaratici drama
yontemidir. Akoguz ve Akoguz (2019, s.12) yaratict drama yonteminde egitim silirecine oyunun
dahil edilmesi, ¢ocukta yaparak ve yasayarak 6grenme deneyimi yagamasina imkan tanidigini
ifade etmektedirler.

Yaratict drama ile ilgili ¢esitli tanimlamalar yapilmaktadir. San (2018, s.75) rol oynama,
dogaclama, tiyatro ya da drama tekniklerinden faydalanilarak bir grup calismasi halinde
bireylerin bir olay, yasanti, fikir, soyut bir yasant1 veya kavrami, eski zihinsel oriintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla deneyim, gozlem, duygu ve yasantilarin goézden gegildigi
oyunsu siireclerle canlandirmasi seklinde yaratici drama tanimi yapmaktadir. Adigiizel (2019,
s. 73) bir grubu olusturan bireylerin kendi yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak bir amag,
diisiince veya olayin dogaglama, rol oynama vb. teknikler kullanilarak canlandirilmasi seklinde
yaratici dramayi tanimlamaktadir. Ustiindag (2020) ise 6grenme merkezine ogrencinin
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konumlandirildigi, ¢cocukluktan itibaren bireyi yetistirmeye ¢alisan ¢evresinde yer alanlar taklit
etmeye dayanarak bu sekilde yeni durumlara uyumunu kolaylastiran oyunsu bir siire¢ seklinde
yaratict drama tanimi yapmaktadir.

Yaratict dramanin birden fazla duyuya hitap eden ve yasanti temelli bir etkinlik oldugu
(Uygungiil Yilmaz & Kaf, 2019), cocuklara kendileri ve gevreleri hakkinda bilgi, beceri ve
tutum kazandirma yoniinde firsatlar sundugu (Szecsi, 2012), 6grenciler arasinda aktif ve
dinamik etkilesim gerektiren, 6grenciyi merkeze alan, dogaglama ve siire¢ odakli 6grenme
etkinligi oldugu (Mccaslin, 2005), 6grencinin soyut ve zor kavramlar1 kesfetmesine izin verdigi
(Braund, 1999; Kamen, 1991; Osmond, 2007) yoniinde faydalarindan bahsedilmektedir.
Bunlarin yam sira ¢oklu zekaya uygun bir yontem oldugu (Arieli, 2007, s. 133), 6grencilerin
cesaret, sosyal beceriler, yaraticilik, takim calismasi, sunum yapma, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme gibi becerilerinin gelismesine katki sagladigi (Ong, Chou, Yang & Lin, 2020),
benlik saygisi ve psikolojik sagliga olumlu etkileri oldugu (Bani Hashemi, 2022) da
sOylenmektedir. Bir 6gretim yontemi olarak kullanildiginda ise 6grencilerin derse yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigine dair ¢aligmalar bulunmaktadir (Erdem Zengin, 2014;
Giinaydin, 2008; Kraemer, 2002; McNaughhton, 2004; Uygungiil Yilmaz & Kaf, 2019;
Ustiindag, 1997; Yassa, 1999).

Yaratic1 drama ilkokul 6gretmenleri tarafindan akademik basarinin arttirilmasia yonelik bir
yontem olarak da tercih edilmektedir. Bu konu Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tez calismalarinda
(Ac1l, 2012; Akkus, 2013; Altindal, 2019; Atalay, 2010; Aykac, 2008; Bakkaloglu, 2017; Bilek,
2009; Bingol, 2015; Ceylan, 2016; Cakir, 2012; Erdogan, 2016; Karacil, 2009; Karatas, 2011;
Konakli, 2022; Malbelegi, 2011; Nayci, 2011; Salur, 2009; Sar1, 2017; Selanik Ay, 2005;
Selmanoglu, 2009; Soylu Makas, 2017; Sozer, 2006; Sentiirk, 2020; Uygungdl, 2016; Ugel,
2022; Utkiir, 2012; Yilmaz, 2020), ulusal veya uluslararas1 akademik yayinlarda (Akdemir &
Karakus, 2016; Brouillette, 2012; Dobson & Stephenson, 2020; Freeman, Sullivan & Fulton,
2003; Hendrix, Eick & Shannon, 2012; Ulubey & Toraman, 2015;) calisilmaktadir. Yaratici
drama yontemi uygulanarak yapilan ¢alismalarin akademik basariya etkisinin ortaya konuldugu
aragtirma sonuclarinin sentezinin yapilmasi ve 6zetlenmesinin 6nemli oldugu, bunun meta
analiz ile yapilabilecegi belirtilmektedir (Ulubey & Toraman, 2015).

Meta analiz farkli caligmalarda ulasilmis sonuclarin birlestirilmesi suretiyle genel bir sonug
¢ikarmak i¢in yapilan analiz anlamina gelmektedir (Dinger, 2022). Durlak (1998) meta analizi,
tekrar tekrar calisma sonuclarinin incelenmesi yoluyla objektif bir sekilde ulasilan etki
biiytikliiklerini biitlinlestirerek analiz etmek i¢in kullanilan bir yontem olarak ifade etmektedir.
Saglam ve Yiiksel (2007) cok sayida c¢alismanin incelenmesinin alanyazina tek calisma
incelenmesinden daha fazla katki saglayacagini ifade etmektedirler. Rudy (2001) meta analizde
benzer Olgiit kullanarak arastirma sonuglarnin karsilastirilarak etki  biiytikliiklerinin
hesaplandigi belirtmektedir. Meta analiz kisaca; belirli bir konuda yapilmis olan ¢aligsmalara ait
sonuclarin tutarli olarak bir araya getirilmesi seklinde ifade edilebilir.

Bu calismada yaratici dramanin akademik basartya etkisi ele alinmistir. Arastirmacilar
tarafindan ¢alismanin amaci; ilkokul diizeyinde uygulanan yaratict drama etkinliklerinin
akademik basartya etkisini ortaya koymak olarak belirlenmistir. Arastirma amacina uygun
olarak “Ilkokul diizeyinde yaratici drama uygulamalarinin akademik basariya etkisi ne
diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel yaklasimi desenleri arasinda yer alan meta analiz yontemi kullanilmistir.
Meta analiz verilerin toplanmasi anlamina gelmektedir. Meta analiz, farkli ¢alismalarin
bulgularinin birlestirilerek daha genis bir sonug elde edilmesidir (Ozbey, 2017). Meta analiz
i¢cin yapilan bir bagka tanim; bir konu, tema ya da ¢alisma alan1 hakkinda benzer ¢alismalarin
belirlenmis olan kriterler altinda gruplandirilip, bu ¢alismalarin ortaya koydugu nicel bulgularin
birlestirilerek yorumlanmasi seklindedir (Dinger, 2022).

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmada lisansiistii tez ¢alismalar1 6rneklem grubuna alinmistir. Bu kapsamda 2005-
2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmis olan ve dahil edilme dlciitlerini karsilayan 26
lisansiistii tez (23 yiiksek lisans ve 3 doktora tezi) 5rneklem grubunu olusturmaktadir. Orneklem
belirlenirken; anahtar kelimeler, zaman aralig1, okul diizeyi, arastirma deseni ve kullanilan
Ogretim yontemi kullanilan dahil edilme kriterleri kullanilmistir. Literatiir taramasi sonrasi,
ulagilan 815 calismadan yukarida belirtilen dahil edilme kriterlerine uygun 26 adet ¢aligma
arastirma kapsamina alinmistir. Yaratict dramanin basariya etkisini inceleyen lisansiistii
tezlerin yayin tiirline gére dagilimina ait bulgular Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Lisansiistii Tezlerinin Yayin Tiiriine Dagilimi

Yayin Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Yiiksek Lisans Tezi 23 88
Doktora Tezi 3 12
Toplam 26 100

Tablo 1'de yer alan veriler incelendiginde; arastirmaya dahil edilen lisansiistii tez ¢aligmalarinin
cogunlugunu ytiksek lisans tezlerinin (%88) olusturdugu goriilmektedir. Arastirma kapsamina
alinan lisansiistii tezlerin ¢aligma grubu 6zellikleri ile ilgili sonuglar Tablo 2'de yer almaktadir.
Baz1 caligmalarin birden fazla sinif seviyesinde gergeklestirilmesi sebebiyle 6rneklem grubu
sayisi ¢caligma sayisindan fazla olarak ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 2. Calismalarin Ornekleme Grubuna Gére Dagilim

Orneklem Grubu Frekans (f) Yiizde (%)
ikinci simf 1 3,6
Ugiincii stmf 7 25
Dordiincii stmif 15 53,6
Besinci sinif 5 17,8
Toplam 28 100

Tablo 2'de yer alan verilere gore, ilkokulda yaratici drama ydntemi ile yapilan tezlerde
orneklem grubu olarak en fazla 4. siif 6grencileri, en az ise 2. sinif 6grencileri ile ¢alisildig:
goriilmektedir. Gilincel uygulamalarda besinci sinmif ortaokul kademesinde yer almaktadir.
Ancak 2012 yili oncesinde besinci smifin ilkokul kademesinde bulunmasi sebebiyle 2012
yilindan 6nce besinci sinif diizeyinde yapilan ¢aligmalar da arastirma kapsamina alinmistir. Bu
kapsamda besinci sinif diizeyinde yapilmis olan ¢alismalardan bes adet veri, analize dahil
edilmistir. Yaratici dramanin basariya etkisinin incelendigi lisanstistii tezlerin konu alanina gére
dagilimina iligkin ylizde ve frekans degerleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Caligmalarin Konu Alanina Gére Dagilimi

Orneklem Grubu Frekans (f) Yiizde (%)
Hayat Bilgisi 3 11
Sosyal Bilgiler 7 27
Matematik 4 15
Tiirkce 7 27

Fen Bilimleri 1 4
Miizik 2 8
Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi 1 4
Bilisim Teknolojileri 1 4
Toplam 26 100

Tablo 3’te sunulan veriler incelendiginde, arastirmacilarin en fazla calistiklar1 konu alanlarinin
Sosyal Bilgiler ve Tiirkge dersleri ile ilgili oldugu, en az ise Fen Bilimleri, Bilisim Teknolojileri
ve Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersleri ile ilgili konu alanlar1 oldugu gériilmektedir.
Arastirma kapsamina alinan caligmalara ait dahil etme kriterleri asagida maddeler halinde
detayl1 olarak agiklanmustir.

1. Meta analize dahil edilecek caligmalar icin baslangi¢ zamani olarak 2005 yili
belirlenmis olup 2005-2022 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar ele alinmistir. 2005
yilinin baslangi¢c olarak belirlenmesinde, belirtilen yilda 6gretim programlarinin
tamamen yenilenmesi ve egitim anlayisinda ciddi degisikliklerin yapilmis olmasi etkili
olmustur.

2. Meta analize dahil edilecek calismalarin Tiirkiye'de yapilmis olmasina dikkat
edilmistir.

3. Caligmalarin meta analiz yapilabilmesi icin yeterli verilere sahip olmast (Aritmetik
ortalama, standart sapma, deney ve kontrol grubu 6rneklemi) kriteri belirlenmistir. Tek
gruplu ¢alismalar ve belirlenen betimsel istatistiklerin yer almadigi ¢alismalar analiz
dis1 birakilmustir.

4. Meta analize dahil edilecek calismalarin deneysel yontem ile gerceklestirilmesine
Onem verilmistir.

5. Meta analiz ¢alismasina dahil edilecek calismalarin drama veya yaratici drama
yontemleri ile yapilmis olmasina dikkat edilmistir.

6. Meta analiz icin belirlenen calismalarin ilkokul diizeyinde yapilmis olmasi kriteri
aranmuistir.

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada lisansiistii diizeyde gergeklestirilmis olan tezler arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirma kapsamimna alman tezlere Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanligi (YOK) Ulusal Tez
Merkezi veri tabanindan ulasilmistir. Tezlere ulasmak igin "ilkokul", "drama", "yaratic1 drama",
"deneysel", "basar1" ve "ilkokul, basari, drama" anahtar kelimeleri kullanilmistir. Erigilen 815
adet lisansiistii tez icerisinden; deneysel g¢alismalar belirlendikten sonra On test-son test
uygulanan, deney ve kontrol gruplarinin yer aldigi, gruplar arasinda ortalama, standart sapma
degerlerinin hesaplandig1 calismalar secilmistir. Tek gurupla yapilan ve kontrol grubu olmayan
calismalar dikkate alinmamistir. Meta analiz i¢in gerekli degiskenlere sahip olmayan lisansiistii
tezler kapsam dis1 birakilmistir. Nihai olarak 26 lisansiistii tez ¢alismast meta analize dahil

edilmistir.
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Aragtirma verilerini sitemli bir sekilde toplamak, analize dahil edilecek c¢alismalarin
gruplanmasi ve verilere kolayca ulagilabilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan kodlama
formu olusturulmustur. Kodlama formu boliimden olusmaktadir. ilk bolimde “Calisma
Kiinyesi” ikinci boliimde “Calisma Verileri” yer almaktadir. Calisma kiinyesinde; ¢aligmanin
adi, yayi yili, ¢calisma konusu, simif diizeyi ve ders alani basliklar1 yer almaktadir. Calisma
verileri ise son test deney ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve
orneklem biyiikliigiinii icermektedir. Kodlama formlarinin inceleme yapan arastirmaci
disindaki aragtirmacilar tarafindan kontrol edilmesi saglanarak verilerin dogrulugu ve kayitlarin
glivenirligi saglanmistir.

Verilerin Analizi

Analizler arastirma kapsamina alinan c¢aligmalarin; standart sapma, aritmetik ortalama ve
calisma grubu biiytkliikleri verileri kullanilarak yapilmistir. Etki biiyiikligli hesaplanmast,
yayin yanliliginin belirlenmesi, heterojenlik testleri ve kullanilacak model se¢iminin karar
verilmesinde Comprehensive Meta-Analysis (CMA) yazilimi kullanilmistir. CMA yazilimi
aracilifiyla etki biiytikliikleri hesaplanmistir. Etki biiyiikliiklerinin belirlenmesinde “Hedges’s
g” istatistigi kullanilmistir. Caligmanin heterojen olup olmadigu ile ilgili test yapildiktan sonra
yapilarin heterojen (p<0,05) yapida oldugu goriilmiis ve analizler "Rastgele Etkiler Modeli™
altinda yapilmistir. Yayin yanliliginin belirlenmesinde ii¢ farkli analiz kullanilmistir. Bunlar;
istatistiksel olmayan huni sag¢ilim grafigi, hata koruma sayis1 seklinde belirtilen Classic Fail-
Safe N analizi ve Begg ve Mazumdar rank correlation istatistigidir. Ik analizler sonrasinda
bireysel etki biiyiikligli genel etkiyi yiiksek diizeyde etkileyen ve yayimn yanliligi olusturan
caligmalar analiz dis1 birakilarak analizler tekrar yapilmistir. Yayin yanliligi olusturan
caligmalarin analiz dis1 birakilmasindan sonra analizler yeniden yapilmis olup son durumda
yayin yanlilig1 olmadigina karar verilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Drama ve yaratici drama c¢alismalarinin basartya etkisinin belirlenmesine yonelik yapilan bu
meta analiz ¢aligmasinda; ilk olarak 2005 yili sonrasinda yaratict drama ve drama alaninda
basarty1 konu alan Tiirkiye’de yapilmis 26 lisansiistii tez ¢alismasindan toplam 29 veri analize
dahil edilmistir. Analizler Hedges’s g modeli iizerinden gergeklestirilmis olup analizlerde hangi
model kullanilacaginin belirlenmesi i¢in heterojenlik testi yapilmistir. Heterojenlik testine ait
istatistiksel veriler Sekil 1°de sunulmustur.

el I Bect suw and T condudance wdarved Tost of il 121000 Hetosmpmraey
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ot Yl o etemsie v Variance e~ et Zwikn  Pode Quwee S0 Podhe Loouend
boat by | 15 o 0% [T: 3] 0rs us nwm a0 91 404 » 060 nan
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Sekil 1. Heterojenlik Testi Sonuglari

Sekil 1°de yer alan heterojenlik testi sonuglarina gore p degeri (p=0,000) 0.05ten kii¢iik olmasi
sebebiyle ¢aligmalar arasinda anlamli bir fark olduguna karar verilmistir. Ayrica X? tablosunda
df=28 ve p=0.05 degerleri i¢in Q degeri 41,337 dir. Analiz sonucu elde edilen Q degeri ise
611,604 olarak bulunmustur. Bu degerin X? tablosundaki degerden oldukga biiyiik olmasi
sebebiyle c¢alismalarin heterojen bir yapida olduguna karar verilmistir. Bu sartlar altinda
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analizlerin Rastgele Etkiler Modeli altinda yapilmasia karar verilmistir. Rastgele Etkiler
Modeli altinda yapilan analiz sonuglar1 Sekil 2°de sunulmustur.

Study name Statistics for each study Hedges's g and 95% CI
Hedges's Standard Lower Upper

g error Variance limit limit Z-Value p-Value
2005, Selanik Ay 13,755 1,204 1,449 11,395 16,114 11,427 0,000
2006, Sozer 1,267 0,251 0,063 0,776 1,759 5,051 0,000 E 3
2008, Aykac 1,448 0,302 0,091 0,856 2,041 4,792 0,000 E 3
2009, Bilek 1,598 0,321 0,103 0,969 2,227 4,979 0,000 E 3
2009, Karacil 4,220 0,506 0256 3,229 5210 8347 0,000 —
2009, Salur 1,267 0,379 0144 0524 2011 3,341 0,001 -
2009, Selmanoglu -0,030 0,310 0,096 -0,637 0,578 -0,096 0,923 L
2010, Atalay 1,168 0,284 0,081 0,611 1,725 4,110 0,000 E 3
2010, Sever 3,130 0,413 0,171 2,320 3,940 7,577 0,000 -
2011, Aykac-1 2,002 0,370 0,137 1,278 2,727 5,416 0,000 -
2011, Aykac-2 3,719 0,520 0,270 2,701 4,738 7,158 0,000 -
2011, Karatas-1 1,620 0,322 0,104 0989 2,251 5,029 0,000 L
2011, Karatas-2 0,944 0,306 0,094 0,344 1,544 3,085 0,002 L
2011, Malbelegi 0,711 0,320 0,102 0,084 1,338 2,221 0,026 -l
2012, Cakir -0,135 0,300 0,090 -0,724 0,454 -0,450 0,653
2012, Utkur 1,008 0,235 0,055 0,547 1,469 4,283 0,000 =
2015, Bingol 0,377 0,196 0,039 -0,008 0,762 1,920 0,055
2017, Bakkaloglu-1 0,488 0,195 0,038 0,105 0,871 2,499 0,012
2017, Bakkaloglu-2 ~ -0,261 0,189 0,036 -0,631 0,110 -1,379 0,168
2017, Makas 0,772 0,239 0,057 0,304 1,239 3,233 0,001 =
2018, Coklu O 71,171 6,613 43,734 58,210 84,133 10,762 0,000
2018, Erdogan 3,224 0,531 0,282 2,184 4,265 6,075 0,000 -
2018, Terzioglu U 0,561 0,271 0,074 0,029 1,092 2,067 0,039 He
2019, Altindal 0,650 0,233 0,054 0,193 1,107 2,789 0,005 =
2020, Haddur 0,636 0,278 0,077 0,091 1,181 2,287 0,022 HE
2020, Senturk 2,113 0,364 0,133 1,399 2,827 5,800 0,000 -
2020, Yilmaz 9,032 0,748 0,559 7,567 10,498 12,081 0,000 E
2021, Zengin 0,907 0,290 0,084 0,338 1,475 3,126 0,002 E 3
2022, Ugel 3,713 0,451 0,203 2,829 4,597 8,234 0,000

2,005 0,272 0,074 1,472 2,538 7,368 0,000 L 2

-8,00 -4,00 0,00 4,00 8,00

Favours A Favours B

Meta Analysis
Sekil 2. Rastgele Etkiler Modeli Altinda Yapilan Analiz Sonuglari

Sekil 2°de yer alan analizler incelendiginde Rastgele Etkiler Modeline gore genel etki 2,005
olarak hesaplanmistir. Bireysel etki biiylikliiklerine gore etki biiyiikliigii en yiiksek olan bes
calisma: Coklii Ozkan, 2018 (EB: 71,171); Selanik Ay, 2005 (EB: 13,755); Yilmaz, 2020 (EB:
9,032); Karacil, 2009 (EB: 4,220) ve Aykag, 2011-2 (EB: 3,719); seklinde siralanmaktadir. Etki
biiytikliigii en diisiik bes ¢alisma ise; Bakkaloglu, 2017-2 (EB: -0,261); Cakir, 2012 (EB: -
0,135); Selmanoglu, 2009 (EB: -0,030); Bingol, 2015 (EB: 0,377) ve Bakkaloglu, 2017-1 (EB:
0,488) seklinde bulunmustur. Analizlerde genel olarak sonuglar deney grubu lehine olmakla
birlikte 3 [(Bakkaloglu, 2017-2 (EB: -0,261); Cakir, 2012 (EB: -0,135); Selmanoglu, 2009 (EB:
-0,030)] calismada kontrol grubu lehine sonuglara ulagilmistir.

Analize dahil edilen ¢aligmalarin yayin yanliligi olup olmadigini belirlemek i¢in ilk olarak huni
grafigi sacilimina bakilmistir. Huni grafigi sagilimi Sekil 3’te sunulmustur.
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Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
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Sekil 3. ilk Analizler Sonras1 Huni Grafigi

Sekil 3’te yer alan Huni grafigi incelendiginde ¢alismalarin cogunlugunun huninin {ist tarafinda
dizilmis olup bazi ¢aligmalarin huni disarisinda kaldig1 goriilmektedir. Bu sonuglardan yayin
yanliliginin tam olarak belirlenememesi sebebiyle Begg and Mazumdar rank correlation
istatistigi sonuglarina bakilmistir. Begg and Mazumdar rank correlation istatistigi sonuglari
Sekil 4°te sunulmustur.

Begg and Mazumdar rank correlation

Kendall's 5 statistic [P-3] 286,00000

Kendall's tau without continuity correction

Tau 070443
z-value for tau 536481
P-value [1-tailzd] 0,00000
P-value [2-tailed] 0,00000

Kendall's tau with continuity correction

Tau 070197
2-value for tau 534605
P-walue [1-tailed] 0,00000
P-value [2-tailed] 0,00000

Sekil 4. Begg and Mazumdar Rank Correlation Istatistigi Sonuglar1

Sekil 4’te yer alan Begg and Mazumdar rank correlation istatistigi sonuglarina gére Tau
katsayisinin 1.00°a yakin, iki kuyruklu p- degerinin anlamli bir fark yaratmamasi yani 0.005’ten
biiylik olmas1 beklenmektedir (Dinger, 2022). Bu calismadaki analiz sonuglarinda p degerinin
(p=0.000) 0,05’ten kiigiik olmasi yayin yanliligina isaret etmektedir. Bu durumda bireysel
caligmalarin genel etkiyi etkileme diizeyleri tekrar incelenmistir. Yayn yanliligini azaltmak
i¢in bireysel etki biiyiikliigii 1,620 ve iizeri olan ¢alismalar (Aykag, 2011; Coklii Ozkan, 2018;
Erdogan, 2018; Karacil, 2009; Karatas, 2011; Selanik Ay, 2005; Sever, 2010; Sentiirk, 2020;
Ugel, 2022; Yilmaz, 2020) analiz dis1 birakilmistir. Bu durumda analize 18 ¢alisma verisi ile
devam edilmistir. Analiz dis1 birakilan veriler sonrasinda hangi modelin se¢ilecegini belirlemek
amaciyla tekrar heterojenlik testi yapilmis olup heterojenlik testi sonuglar1 Sekil 5’te yer
almaktadir.
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Sekil 5. Analiz Dis1 Birakilan Aragtirmalar Sonrasi Heterojenlik Sonuglari

Sekil 5’te yer alan analiz dis1 birakilan ¢aligmalar sonrasi yapilan heterojenlik testi sonuglarina
gore p degeri (p=0,000) 0, 0.05’ten kiigiik oldugu i¢in ¢alismalar arasinda anlamli fark olduguna
karar verilmistir. Ayrica X? tablosunda df=17 ve p=0.05 degerleri icin Q degeri 27,857 dir.
Analiz sonucu elde edilen Q degeri ise 69,616 olarak bulunmustur. Bu degerin X? tablosundaki
degerden biiyiik olmas1 sebebiyle caligmalarin heterojen bir yapida olduguna karar verilmistir.
Bu sartlar altinda analizler Rastgele Etkiler Modeli altinda yapilmistir.

Analiz dis1 birakilan ¢aligmalar sonrasi bireysel ¢aligmalara ait yayin yanliligi olup olmadigini
belirlemek amaciyla huni grafigi yeniden olusturulmus olup Sekil 6’da sunulmustur.

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
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Sekil 6. Analiz Dis1 Birakilan Arastirmalar Sonrasi Huni Grafigi

Sekil 6’da yer alan huni grafigi incelendiginde ¢ogu ¢alismanin huni igerisinde yer aldig
goriilmektedir. Huninin sag ve sol tarafinda iicer ¢alismanin disarida oldugu goriilmektedir.
Yayin yanhiligini belirlemek amaciyla yapilan bir diger analiz Classic fail-safe N istatistigidir.
Classic fail-safe N sonuglar1 Sekil 7°de sunulmustur.
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Classic fail-safe N

Z-value for observed studies 11.28026
P-walue for observed studies 000000
Alpha 0.05000
Tails 2,00000
Z for alpha 1.95596
Mumber of obzerved studies 18,00000
Muriber of mizzing studies that would bring p-value ta » alpha §73,00000

Orwin's fail-safe N

Hedges's g in observed studies 064357
Criterion for a 'trivial' hedges's g 0.0ao0a
Mean hedges's g in missing studies 0.0ao0a

Criterion must fall between ather values

Sekil 7. Analiz Dig1 Birakilan Arastirmalar Sonrasi Classic Fail-Safe N Sonuglari

Sekil 7°de yer alan Classic fail-safe N sonuglarina gore alfa 0.05 degeri i¢in 579 calismaya daha
ihtiyag oldugu goriilmektedir. Yayin yanliligini belirlemek amaciyla yapilan bir diger analiz
Begg and Mazumdar rank correlation istatistigidir. Begg and Mazumdar rank correlation
istatistigi sonuglar1 Sekil 8’de sunulmustur.

Begg and Mazumdar rank correlation

Kendall's 5 statistic [P-0) 51.00000

Kendall's tau without continuity correction

Tau 033333
z-value for tau 193176
P-value [1-tailled) 002669
P-value [2-tailled) 0,05339

Kendall's tau with continuity correction

Tau 032680
z-value for tau 1,89383
P-value [1-tailled) 002912
P-value [2-tailled) 0,05824

Sekil 8. Analiz Dis1 Birakilan Arastirmalar Sonras1 Begg and Mazumdar Rank Correlation Istatistigi

Sekil 8’de yer alan Begg and Mazumdar rank correlation istatistigi sonuglarna gore iki
kuyruklu p- degerinin anlamli bir fark yaratmamasi yani 0.005’ten biyiik olmasi
beklenmektedir (Dinger, 2022). Elde edilen analiz sonuclarinda p degeri (p=0.053) 0,05’ten
biiyiik olmasi sebebiyle yanliliginin olmadigina karar verilmistir. Son durumda Rastgele Etkiler
Modeline gore olusan bireysel etki biiytlikliikleri ve genel etki biiylikligli Sekil 9’da yer
almaktadir.
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Study name Statistics for each study Hedges's g and 95% ClI
Hedges's Standard Lower Upper

g error Variance  limit limit  Z-Value p-Value
2006, Sozer 1,267 0,251 0,063 0,776 1,759 5,051 0,000
2008, Aykac 1,448 0,302 0,091 0,856 2,041 4,792 0,000
2009, Bilek 1,598 0,321 0,103 0,969 2,227 4,979 0,000
2009, Salur 1,267 0,379 0,144 0524 2,011 3,341 0,001
2009, Selmanoglu -0,030 0,310 0,09 -0,637 0,578 -0,096 0,923 ——
2010, Atalay 1,168 0,284 0,081 0,611 1,725 4,110 0,000
2011, Karatas-2 0,944 0,306 0,094 0,344 1544 3,085 0,002
2011, Malbelegi 0,711 0,320 0,102 0,084 1,338 2221 0,026
2012, Cakir -0,135 0,300 0,090 -0,724 0,454 -0,450 0,653 ——
2012, Utkur 1,008 0,235 0,055 0,547 1,469 4,283 0,000
2015, Bingol 0,377 0196 0039 -0008 0762 1,920 0,055 —l—
2017, Bakkaloglu-1 0,488 0,195 0,038 0,105 0,871 2,499 0,012 +
2017, Bakkaloglu-2 -0,261 0,189 0,036 -0,631 0,110 -1,379 0,168 —.—-
2017, Makas 0,772 0,239 0,057 0,304 1,239 3233 0,001
2018, Terzioglu U 0,561 0,271 0,074 0,029 1,092 2,067 0,039
2019, Altindal 0,650 0,233 0,054 0,193 1,107 2,789 0,005
2020, Haddur 0,636 0,278 0,077 0,091 1,181 2287 0,022
2021, Zengin 0,907 0,290 0,084 0,338 1,475 3,126 0,002

0,723 0,125 0,016 0,478 0,969 5777 0,000 L

2,00 -1,00 0,00 1,00 2,00
Favours A Favours B

Meta Analysis

Sekil 9. Analiz Dis1 Birakilan Arastirmalar Sonrasi Rastgele Etkiler Modeli Altinda Yapilan Analiz Sonuglari

Sekil 9’da paylasilan analiz dis1 birakilan ¢aligmalar sonrasi yapilan tekrar analizlerde Rastgele
Etkiler Modeline gore genel etki biiylikliigii 0.723 olarak hesaplanmis olup deney grubu
lehinedir. Bireysel etki biiytikliikleri agisindan degerlendirildiginde etki biiyiikliigii en yiiksek
olan bes ¢alisma Bilek, 2009 (EB: 1,598); Aykac, 2008 (EB: 1,448); Sozer, 2006 (EB: 1,267);
Salur, 2009 (EB: 1,267) ve Utkiir, 2012 (EB: 1,008) seklinde siralanmakta olup deney grubu
lehine olarak bulunmustur. Arastirmada ii¢ ¢alismada [(Bakkaloglu, 2017-2 (EB: -0,261);
Cakir, 2012 (EB: -0,135); Selmanoglu, 2009 (EB: -0,030)] kontrol grubu lehine sonuglara
ulagilmistir. Bireysel etki biiyiikliikleri agisindan degerlendirildiginde; analize dahil edilen 18
calismadan 15 tanesi deney, 3 tanesi kontrol grubu lehine sonuglanmistir. Bu durum; yaratici
drama ve drama calismalarinin genel olarak akademik basariy1 artirdigini, baz1 konularda ise
mevcut programin daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢alisma kapsaminda, 2005-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de lisansiistii diizeyde yaratici
drama ve drama yonteminin akademik basari iizerindeki etkisini konu alan aragtirmalar meta
analizle incelenmistir. Analizlere deneysel ¢alismalardan deney ve kontrol grubunun bir arada
bulundugu c¢aligmalar dahil edilmistir. Akademik basar1 degiskeni icin analize dahil edilen
arastirmalarin  bireysel etki biiyiikliikleri ve tiim c¢alismalarin genel etki blyiikligi
hesaplanmistir. Cohen (1988) tarafindan yapilan simiflandirmaya gore, Sekil 2'de yer alan 20
caligmanin akademik basarty1 genis diizeyde etkiledigi goriiliirken, Sekil 9'da yer alan 8
caligmada biiytlik etki biiyiikliigii oldugu tespit edilmistir. Analize dahil edilen ¢aligmalarda
kullanilacak modelin belirlenmesi i¢in heterojenlik testi yapilmistir. Test sonuglarina gore
caligmalara ait etki biiytlikliigli dagiliminin heterojen bir yapida oldugu goriilmiis olup Rastgele
Etkiler Modeli tercih edilmistir. Rastgele Etkiler Modeli altinda yapilan analizler sonucuna
gore, meta analiz igerisinde yer alan calismalarin akademik basartya olan etki biiyiikliikleri
ortalamasi 0.723 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, Cohen (1988)’in siniflandirmasina gore
yaratict drama ve drama g¢alismalarmin akademik basariya etkisinin pozitif yonde ve orta
diizeyde oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgunun dogrulugunun kanitlanabilmesi adina
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Classic Fail-Safe N analizi kullanilmistir. Yapilan bu analize gére yaratict dramanin basariy1
pozitif yonde etkisini kanitlar bir sekilde sonuglar vermistir.

Arastirma sonuglara gore ilkokul diizeyinde Tiirkiye’de drama ve yaratici drama ydntemiyle
yapilan uygulamalarin akademik basarinin artmasma yiiksek oranda katki sagladigi
sOylenebilir. Akademik basart degiskeni i¢in drama yontemi etkisini meta analiz yoluyla
inceleyen diger ¢alismalarda (Aydin, Kasarct & Yurt, 2012; Ulubey & Toraman, 2015) da
yaratict dramanin basariya pozitif yonde etki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Akdemir ve
Karakus (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ise drama caligmalarinin akademik basariya en
yiiksek etki diizeyi ilkokul kademesinde bulunmustur. Bu ¢alismanin ilkokul diizeyini ele aldig1
diisiintildiiglinde ve sonucun akademik basariy1 pozitif yonde etkiledigi degerlendirildiginde
Akdemir ve Karakus (2016)’un ¢alismasini destekler niteliktedir.

Meta analizde yer alan arastirmalarin biiyiik bir kisminin huni grafigi i¢ kisminda toplanmis
oldugu ve ortak etkiye katkisinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
calismalar huni grafiginin iki tarafina simetrik olarak dagilmamistir. Arastirmada kullanilan
calismalar yapilan meta analizde elde edilen p degeri (p=0.00), drama yOnteminin basarry1
arttirdigin1 ve derslerde kullanilabilecegi sonucunu ifade etmektedir. Arastirma sonuglari
yaratict drama yontemi kullanilarak yapilan O0gretim uygulamalarinin akademik basariy1
artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Buna istinaden, akademik basariy1 artirmak amaciyla
Ogretim programlarinda yaratict drama etkinliklerine daha fazla yer verilebilecegi sdylenebilir.
Arastirma sonuglarindan hareketle gelistirilen 6neriler asagida maddeler halinde sunulmustur.

e Bu calisma lisansiistii diizeyde tez konusu olarak yaratict drama ve drama yontemi
kullanilarak Tiirkiye’de yapilan deneysel ¢aligmalarin akademik basar1 tizerindeki
etkisini ele almistir. Aym1 konuda yurt disinda yapilmis c¢alismalarin meta analizi
yapilabilir.

e Calismanin gilivenirligini arttirmak i¢in farkl tiirdeki ¢aligmalar (Makale, bildiri vs.)
eklenerek calisma sayisi arttirilabilir.

e Arastirma konusunun diger kademelerdeki etkisi incelenebilir.

e Lisansiistii diizeyde yaratici drama yontemi ile yapilmis ve ilkokul kademesinde
gerceklestirilmis Fen Bilimleri ve Hayat Bilgisi ile iligkili calismalarin az oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle 6zellikle Fen Bilimleri ve Hayat Bilgisi alanlarinda
yaratici drama uygulamalarini konu alan ve 6grencilerin akademik basarisina katkisini
arastiran ¢alismalar arttirilabilir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yaymn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Effect of Creative Drama Applications on Achievement at Elementary School Level: A
Meta-Analysis Study

Introduction

Meta-analysis means an analysis performed to draw a general conclusion by combining the
results obtained in different studies. It can be said that the examination of a large number of
studies will contribute more to the literature than the examination of a single study. In this study,
the effect of creative drama on academic achievement was examined. The aim of the study was
determined as to reveal the effect of creative drama activities applied at primary school level
on academic achievement. In accordance with the research purpose, “What is the effect of
creative drama method on academic achievement?" the answer to the question has been sought.

Methods

The research sample consists of 26 post-graduate thesis (23 master's degree and 3 doctoral
thesis) conducted in Turkey between 2005-2022 in accordance with the inclusion criteria. The
inclusion criteria used when selecting the sample are keyword, time period, school level,
research pattern used and teaching method used. As a result of the literature search conducted
in this context, 26 studies in accordance with the above-mentioned criteria were reached out of
the 815 studies that were reached. The post-graduate thesis studies included in the research
were accessed from the Higher Education Council Presidency Thesis Center database. During
the scanning, the keywords "elementary school”, "drama", "creative drama", "experimental”,
"success” and "elementary school, success, drama” were used. The coding form was used to
group the studies to be included in the research and to easily access the desired data. A meta-
analysis was performed using arithmetic mean, standard deviation and sample size data
obtained from the studies included in the study. Comprehensive Meta-Analysis (CMA)
software was used in the calculation of publication bias, effect size and heterogeneity tests. The
“Hedges'g” statistic was used to determine the effect sizes. It was found that the studies were
heterogeneous (p<0.05) and the analyses were performed under the "Random Effects Model".
Three different methods have been used to determine the publication bias. These are; Funnel
scattering graph, Classic Fail-Safe N analysis, Begg and Mazumdar rank correlation statistics.

Results

According to the results of Begg and Mazumdar rank correlation statistics, in the analyses
starting with 26 studies; the fact that the p value (p=0.000) was less than 0.05 indicated
publication bias. In this case, the levels of influence of individual studies on the overall effect
were re-examined. In order to reduce publication bias, studies with an individual effect size of
1,620 and above were excluded from the analysis. In this case, the analysis was continued with
18 study data. According to the heterogeneity test results performed after the studies that were
excluded from the analysis, it was decided that there was a significant difference between the
studies, since the p value (p=0.000) was less than 0.05. In addition, in the X table, the Q value
for the values df=17 and p=0.05 is 27.857. The Q value obtained as a result of the analysis was
found to be 69.616. Due to the fact that this value is greater than the value in the X? table, it has
been decided that the studies are in a heterogeneous structure. Under these conditions, the

analyses were continued under the Random Effects Model. When the funnel graph was
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examined, it was determined that the majority of the studies were located in the funnel. . Three
studies remained outside on the right and left side of the funnel. According to the Classic Fail-
Safe N results, it has been revealed that 579 more studies are needed for the alpha value of 0.05.
Another analysis conducted to determine publication bias is Begg and Mazumdar rank
correlation statistics. According to the results of Begg and Mazumdar rank correlation statistics,
it is expected that the two-tailed p-value does not make a significant difference, that is, it is
greater than 0.005. Since the p value (p=0.053) was greater than 0.05 in the obtained analysis
results, it was decided that there was no bias. In the re-analyses performed after the studies that
were excluded from the analysis, the overall effect size was calculated as 0.723 according to
the Random Effects Model and was in favor of the experimental group. When evaluated in
terms of individual effect sizes, 15 of the 18 studies included in the analysis resulted in favor
of the experiment and 3 in favor of the control group. In this case, it can be mentioned that
although creative drama and drama studies contribute positively to increasing success in
general, there are studies that cannot be effective in increasing success.

Discussion

It has been determined that a very large part of the studies included in the scope of the research
are collected in the inner part of the funnel chart and their contribution to the common effect is
at a high level. The research results show that the creative drama method is effective in
increasing academic achievement. For this reason; creative drama activities can be given more
space in the curriculum in order to increase academic achievement.
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Bu arastirmanin amact sinif 6gretmenlerinin egitici ¢izgi romanlar ile ilgili goriiglerini
incelemektir. Bu amagla, ¢izgi roman ile ilgili alan yazin taramas: yapilmigtir. Bu
dogrultuda; ¢izgi romanlarin ne oldugu, c¢izgi romanlarin temel ozellikleri, ¢izgi
romanlarin diinyadaki ve iilkemizdeki tarihsel geligimi ile ilgili bilgiler verilmis ve
egitici ¢izgi romanlarin ¢esitli degiskenler iizerindeki etkisini arastiran yurtigi ve
yurtdisinda yapilan arastirmalar incelenmistir. Yapilan ¢alismalar, ¢izgi romanlarin
daha ¢ok ortaokul ve lise ogrencileri ile sosyal bilgiler, fen bilimleri, tarih dersleri ve
dil 6gretimi siireclerinde kullamldigini gostermektedir. Ilkokul diizeyinde egitici ¢izgi
roman kullamimi ve bu alanda gergeklestirilen ¢alismalar simwrlidi. Bu nedenle
calismada sumif ogretmenlerinin, ilkokul diizeyinde egitici ¢izgi romanlar ile ilgili
gortisleri arastirilmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilimsel desen
ile yiiriitiilmiistiiv. Veri toplama araci olarak 8 sorudan olusan yari yapilandirilmis
goriisme formu kullamilnmigtir. Veriler icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gére sinif 6gretmenlerinin egitici ¢izgi romanlari
ilkokul diizeyinde kullanimint egitim 6gretim agisindan faydali bulduklar: ve egitici ¢izgi
romanlarin ilkokul diizeyinde kullanilmasina ve egitici ¢izgi romanlar ile ilgili egitim
almaya yonelik olumlu bir bakis acisina sahip olduklar: goriilmektedir. Arastirmanin
sonucunda, smif 6gretmenlerinin ve okul miidiirlerinin egitici ¢izgi romanlart egitim
ogretim siirecine daha ¢ok dahil etmesi icin egitici ¢izgi romanlar ile ilgili hizmet i¢i
egitimler almasi, sinif 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik hizmet i¢i egitimler almast,
egitici ¢izgi romanlara miifredatta yer verilmesi, egitici ¢izgi romanlar ile ilgili daha
biiyiik orneklemler ile nicel ¢alismalar gergeklestivilmesi onerileri sunulmustur.
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Abstract:

The aim of this research is to examine the opinions of classroom teachers about
educational comics. For this purpose, a review of the literature related to comics was
conducted. In this direction; information about what comics is, the main characteristics
of comics, the historical development of comics, the historical development of comics in
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our country has been given. Studies conducted at home and abroad investigating the impact of educational comics
on various variables have been examined. Studies have shown that comics are mostly used by middle and high
school students in social studies, science, history lessons and language teaching processes. The use of educational
comics at the primary school level and the studies carried out in this area are limited. For this reason, in the study,
the opinions of classroom teachers about educational comics at the primary school level were investigated. The
research was conducted with a phenomenological pattern in qualitative research methods. Semi-structured
interview questions consisting of 8 questions were used as a data collection tool. The data were analyzed by
content analysis method. According to the results obtained from the research, it is seen that classroom teachers
find the use of educational comics at the primary school level useful in terms of education and that they have a
positive outlook on the use of educational comics at the primary school level and on receiving education related
to educational comics. As a result of the research, classroom teachers and school principals to be more involved
in the educational process of educational comic books comic books related to educational in-service training,
classroom teacher technology-oriented in-service training, educational comic books to be included in the
curriculum, educational comic books related to a quantitative study with a larger sample is suggested to be
performed.

Keywords: Educational comics, classroom teacher, elementary school.
GIRIS

Teknolojinin gelismesi diinyada bilimin ilerlemesini saglamis ve bu durum insanlarin yasam
tarzlarini da etkilenmistir. Glinliik yasam problemleri degismeye baslamistir. Bireylerin gergek
hayat problemlerine ¢o6ziim gelistirme becerisini kazanabilmesi kuskusuz egitim ile
miimkiindiir (Alkan, 1982). Dolayis1 ile bu yeni gelismeler ve yeni problemler egitim
sistemlerinde de degisikliklere yol agmistir. Egitimde yeni yaklasimlar benimseme yoluna
gidilmis, geleneksel egitim anlayis1 yerine ¢agdas egitim yaklagimlar1 giindeme gelmistir. Bu
dogrultuda egitim O&gretim programlart ve politikalar1 ¢agdas egitim yaklasimlarina gore
diizenlenmeye baslamistir (Kocer & Kogoglu, 2020).

Bu cagdas yaklasimlardan bir tanesi de yapilandirmaci yaklagimdir. Matthews (2002)
yapilandirmaci yaklasimi bir dgrenme kurami olarak tanimlamustir. Ulkemizde 2005-2006
egitim-6gretim yili itibari ile tim okullarda uygulanmaya baslayan yapilandirmaci yaklagim;
ogrenme-ogretme siirecinde 6grencilerin bilgiyi kendi zihinlerinde yapilandirmasini1 ve bu
sayede bilginin &grenciler icin kalict olmasmi amaclamaktadir. Ogrenciler kendi
ogrenmelerinden sorumlu olarak kendileri i¢in en uygun 6grenme yolununun bilicinde, bilgiyi
onceki 6grenmelerinin {izerine insa eden ve 6grendiklerini hayata aktarabilen bireyler olarak
yetismektedir. (Abbott, 1999).

Yapilandirmaci yaklagim ile diizenlenen 6grenme ortamlarinda dgrenciler siirece aktif olarak
katilmaktadir. Ogretmenler ise dgrenciye rehber olmakta ve &grencileri tesvik etmektedir.
Siirece aktif katilim gosteren 6grenciler bilgiyi dogrudan kabul etmemekte, bunun yerine
goriislerini ifade etme ve tartisma, varsayimda bulunma, arastirma, sorgulama becerilerini
gelistirmektedir. Siiregte 6grenciler birbirleri ile de iletisim halindedir. Biitiin bu amaglarin
gerceklesmesinde ilk adim ise siirece Ogrencilerin dikkatini ¢ekebilmek ile baslamaktir
(Perkins, 1999; Vermette & Foote, 2001). Ogrencilerin siirece aktif katilim gdstermelerinde
ogrencilerin derse dikkatini ¢ekebilmek énemli bir noktadir. Ogretim materyalleri, dgrencilerin
derse kars1 ilgisini ¢ekmek ile birlikte ayn1 zamanda bilissel, duyussal ve devinissel olarak
ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimini de desteklemektedir.

Yazi ve resimlerin bir denge igerisinde verildigi ¢izgi romanlar, 6grencilerin dikkatini ¢ekme,
ogrencilerin bilgiyi anlamlandirabilmesi, bilgilerin 6grenciler i¢in kalic1 olmasi konusunda
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faydali1 bir 6gretim materyali olarak goriilmektedir (Cantek, 2014). Cizgi romanlar 6grencilerin
Ogretim siirecinde eglenmesini ve keyif almasini saglamaktadir. Bu sayede 6grencilerin siirece
katilmasi konusunda tesvik edicidir. Cizgi romanlar, 6grencilerin, gergek hayat problemlerini
kesfetmelerine ve bu problemlere gegmisten ders cikararak kalict ¢oziimler getirmelerine
yardimc1 olmaktadir. Bununla birlikte ¢izgi romanlar, 6grencileri akademik basar1 ve karakter
gelisimi yoniinde olumlu etkileyen bir 6gretim materyalidir (Pustz, 2012; Williams, 2008).

Egitim yolu ile bireyler hayata hazirlanmakta, tilkeler ihtiyag duyduklari arastiran, sorgulayan,
problemlere yeni bakis acilar1 gelistiren bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. flkokul egitimi
bu amaglarin gerceklesmesinde onemli bir yer tutmaktadir. Egitim-6gretim siirecine biitiinciil
bir bakis agis1 ile yaklasan ilkokul derslerinin temelinde arastirma ve sorgulama bulunmaktadir.
Nitelikli bir ilkokul i¢in en 6nemli noktalardan biri, 6grenilen konularin gercek hayat ile
bagdastirilabilmesidir (Duru & Giirdal, 2002; Harlen, 1985).

Piaget’in bilissel gelisim kuramina gore 7-12 yas araligi somut islemler donemine girmektedir.
Ilkokul 6grencileri de yaslar1 geregi somut islemler déneminde bulunmaktadir. Bundan dolay1
soyut konular igeren dersler ogrenciler igin anlasilmasi zor ve karmasik olabilmektedir
(Cokelez, 2015). Bu nedenle geleneksel yontemler ile yiiriitiilen dersler, 6grencileri ezbere
yoneltebilmekte ve 6grencilerde kavram yanilgilarinin olusmasina sebep olabilmektedir. Bunun
Ontine gecebilmek icin ilkokul derslerinde olabildigince Ogrencilerin dikkatini ¢ekici,
ogrencileri siiregte aktif kilan 6grenci merkezli etkinliklere ve soyut konularin zihinde
yapilandirilmasina yardimci olacak konu igerigine uygun 6gretim materyallerine yer vermek
gerekmektedir (Giirdal vd., 2005; Sarikaya vd., 2004).

Yasar (2004); egitimde kullanilacak gorsel materyallerin sahip olmasi gereken nitelikleri séyle
siralamistir;

Dersin igerigine uygun olmalidir.

Ogrencilere 6grendiklerini uygulama ve alistirma yapma firsat1 tanimalidar.
Giinliik hayat ile baglantili ve giincel olmalidir.

Konular1 kolaydan zora ilkesine gore siralamali ve soyut konularin
somutlastirilmasina imkan vermelidir.

Ogrencilerin gelisim seviyesine uygun olmalidir.

Hazirlanan gorseller, ilgili konularin 6nemli kisimlarina dikkat ¢cekmelidir.

NS

oo

Cizgi romanlar, konuya ve 6grenci seviyesine uygun hazirlandiklari takdirde yukarida ifade
edilen ozelliklerin hepsini saglamaktadir. Konuya uygun, gorsel ve metin dengesi basari ile
yaratilmis bir ¢izgi roman serisi Ogrencilerin konular1 anlamlandirmasinda kolaylik
saglayacaktir. Ogrencilerin ¢izgi romanda yaratilan bosluklar1 kendileri tamamlamalar1 onlarin
soyut diisiinme becerisini gelistirmekte, onlart siirece aktif olarak dahil etmekte ve 6grenmeyi
desteklemektedir (Rota & lzquierdo, 2003; Tatalovic, 2010).

Alan yazin incelendiginde ¢izgi romanlarin ilkokul diizeyinde kullanilmasina yonelik yapilan
calismalarin sinirh oldugu gozlemlenmistir. Yapilan ¢alismalarin daha ¢ok tarih, sosyal bilgiler,
fen bilimleri ve dil 6gretimi alanlarinda oldugu saptanmistir (Chessman, 2006; Freeman &
Freeman, 2000; ilhan, 2016; ilhan & Orug, 2019; Kiligkaya & Krajika, 2012; Olson 2008).
[lkokul 6grencileri ile egitici ¢izgi romanlara yonelik yapilan calismalar sinirlidir. Ulkemizde
ilkokul kademesinin, egitimin temeli icin énemli bir kademe oldugu bilinmektedir. lkokul

diizeyinde bulunan bazi soyut konular kavram yanilgis1 yaratabilmektedir. Cizgi romanlar
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sayesinde Ogrencilerin kavram yanilgilar1 da giderilebilir. Bdylece ¢izgi romanlarin
ogrencilerin basarisini Ve 6grenmeye yonelik motivasyonlarini da yiikseltmelerine yardimci
oldugu sdylenebilmektedir (Hosler & Boomer, 2011; Phoon vd., 2020; Rota & Izquierdo, 2003;
Tatalovic, 2010). Egitici ¢izgi roman kullaniminin ilkokul diizeyindeki 6grenciler iizerinde
fayda saglayacagi distiniilmekte ve simf Ogretmenlerinin bu konudaki goriislerinin
arastirilmasmin bu konu ile ilgili yapilacak g¢alismalari destekleyecek nitelikte oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle calismada, egitici ¢izgi roman kullanimi ile ilgili siif
Ogretmenlerinin goriisleri arastirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Alan yazinda yapilan ¢alismalarin daha gok ortaokul ve lise 6grencileri lizerinde egitici ¢izgi
romanlarin etkisinin arastirildigi nicel ¢alismalar oldugu saptanmistir. S6z konusu ¢aligsmalara
yonelikbilgiler alan yazin bashginda verilmistir. Ilkokul diizeyinde egitici ¢izgi romanlar ile
yapilmig ¢alismalar sinirlidir. Sinif 6gretmenlerinin egitici ¢izgi romanlar ile ilgili distinceleri
Ve egitici ¢izgi roman hazirlama ve kullanmaile ilgili bilgilerinin aragtiritlmasinin, konu ile ilgili
yapilacak caligmalara 151k tutacagi on goriilmektedir. Bu baglamda bu arastrmada sinif
ogretmenlerinin egitici ¢izgi romanlar ile ilgili gortisleri aragtirtlmigtir.

Arastirmanin Problemi
Aragtirmanin problemi “Ilkokul egitiminde egitici ¢izgi romanlarin kullanilmasina yonelik sinif
Ogretmenlerinin goriisleri nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin egitici ¢izgi romanlara iliskin goriislerini almak igin nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirmalar kisilerin bir olay ya da duruma yonelik
fikirlerinin, algilarinin ¢esitli yontemler ile ortaya cikarilmasi ile gerceklestirilmektedir
(Yildirim & Simsek, 2018). Nitel arastirmalar, ilgili 6rneklemin bir problem durumuna y6nelik
algi durumlarin1 ortaya koymak ve detayli bir bicimde incelemek amaci ile gorece kiigiik
orneklem gruplan ile yiiriitiilmektedir (Creswell, 2013). Arastirmada sinif ogretmenlerinin
egitici ¢izgi romanlara yonelik goriislerini almak i¢in goriisme formu kullanilmistir. Bu
arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilimsel (fenomenolojik) desenle tasarlanmustir.
Olgubilimsel desen, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018). Olgubilimsel desen ile
bireylerin bir olguya iliskin deneyimleri, algilar1 ve olguya dair zihinlerinde olusturduklari
anlamlar kesfedilmeye ¢alisilmaktadir (Onat Kocabiyik, 2016).

Arastirmanin Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda arastirilan durum ile alakali faydali veri elde edilebilecek bir calisma
grubunun belirlenmesi, katilimcilarin ulasilabilir olmasi ve ¢aligmaya katilmak i¢in goniilli
bulunmasi, sorulan sorulara net ve anlasilir bir bigcimde cevap verebilecek olmalarinin istenmesi
nedeni ile bu ¢aligmanin 6rneklem grubu amagsal 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Bu
yonteme gore orneklem secerken dikkate alinan kriterler asagida belirtilmistir.
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Tablo 1. Simif 6gretmenlerinin kisisel bilgileri ve egitici ¢izgi roman kullanim durumlari

Ogretmen Numaras1  Egitici Cizgi Roman Kullanma  Cinsiyeti Mesleki Kidemi  Egitim Durumu

Durumu
SO1 Kullanmiyor Kadin 10-15 Yiiksek Lisans
SO2 Kullaniyor Erkek 5-10 Yiiksek Lisans
SO3 Kullaniyor Kadin 15-20 Lisans
SO4 Kullanmryor Kadin 10-15 Lisans
SO5 Kullaniyor Erkek 5-10 Lisans
SO6 Kullaniyor Erkek 10-15 Yiiksek Lisans
SO7 Kullanmryor Erkek 1-5 Lisans
SO8 Kullanmryor Kadin 5-10 Lisans
SO9 Kullaniyor Erkek 10-15 Lisans
SO10 Kullaniyor Erkek 5-10 Yiiksek Lisans
SO11 Kullaniyor Kadin 10-15 Lisans
SO12 Kullaniyor Erkek 5-10 Lisans
SO13 Kullanmryor Kadin 5-10 Yiiksek Lisans
SO14 Kullantyor Kadin 15-20 Yiiksek Lisans
SO15 Kullanmiyor Kadin 1-5 Lisans
SO16 Kullaniyor Kadin 1-5 Lisans
SO17 Kullaniyor Erkek 15-20 Lisans
SO18 Kullaniyor Kadin 1-5 Lisans
SO19 Kullanmiyor Kadin 10-15 Yiiksek Lisans
S020 Kullaniyor Erkek 1-5 Lisans

Calisma, orneklem belirleme standartlarina uygun sekilde secilen ve Hatay ilinde gorev
yapmakta olan 20 sinif 6gretmeni ile yiiriitiilmistiir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden
11 tanesi kadin 9 tanesi ise erkektir. Mesleki kidem yo6niinden bakildiginda 1-5 yil arasinda
gorevde olan 6gretmen sayisi 5, 5-10 yil arasinda gorevde olan 6gretmen sayisi 6, 10-15 yil
arasinda gorevde olan 6gretmen sayisi 6, 15-20 yila aras1 gérevde olan 6gretmen sayisi ise 3 tiir.
Calismaya katilan 6gretmenlerden 13 tanesi lisans mezunu iken 7 sinif 6gretmeni yiiksek lisans
mezunudur.

Arastirmanin Etigi

Arastirmanin etik kismi, 13/12/2021-232 tarih ve sayili Mersin Universitesi etik kurul onay
formu ve Hatay Milli Egitim Miidiirliigiiniin 08/02/2022 tarih ve E-32889839-605.01-
42933435 sayili arastirma izin belgesi ile yiiritiilmiistiir. Arastirmaci, calismada yer alan
Ogretmenlerden goriisme Oncesi randevu almis ve goriismeden Once arastirmanin igerigi ile
ilgili bilgilendirme yapmistir. Randevular 6gretmenler ve arastirmacinin ortak olarak uygun
gordiigii zamanlarda bazen yiiz yiize bazen ise pandemi kosullar1 nedeniyle ¢evrimigi ortamda
gerceklestirilmistir. Ayrica katilimcilara goniilli onam formu dagitilarak goniilliiliik esaslt
katilim saglanmasina 6zen gosterilmistir.

Goriisme saatleri 6gretmenlerin ders saatlerinin diginda olacak sekilde ayarlanmis, okulda
gerceklestirilen gorlismelerde goriisme yeri olarak Ogretmenler odasi kullanilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere arastirma dncesinde egitici ¢izgi romanlar ile ilgili kisa bir
bilgilendirme yapilmistir. Arastirmaci, gorlisme esnasinda ses kayitlarin1 almak ig¢in
O0gretmenlerden izin istemistir. Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler ses kaydi i¢in izin
vermislerdir. Aragtirmaci ses kayitlarinin yani sira goriisme siiresi boyunca gegen diyaloglar
igerisinden kendi ¢ikardigi notlarin da kaydini tutmustur.
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Aragtirmanin  gonilliilik esasmma baghh oldugu ve istedikleri zaman arastirmadan
ayrilabilecekleri belirtilmistir. Katilimcilara, kisisel bilgilerinin gizli kalacagi ve kendilerinden
izinsiz hi¢cbir yerde paylasilmayacagi bildirilmistir. Arastirmaci, gériismenin basindan sonuna
kadar katilimcilarin kendilerini rahat hissedip ifade edebilecekleri rahat bir ortam yaratmaya
calismistir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenleri SO1, SO2, SO3 seklinde kodlanarak
numaralandirilmigtir. Bu bilgiler 1s181nda aragtirmanin etik agidan uygun oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araglar

Goriigsme: Goriisme, belirli bir konu ile ilgili amagh bir bigimde soru cevap seklinde
gerceklestirilmektedir. Goriismelerde aragtirmact sordugu sorular ile katilimcinin ilgili konuya
yonelik fikirlerini belirlemeye caligmaktadir. Arastirmaci, sorulari ile katilimcinin zihninin
derinindeki diisiinceleri ortaya c¢ikarmayir amaglamaktadir (Metin, 2014; Karatas, 2015).
Gorlismeler 2021-2022 egitim Ogretim yiliin ikinci doneminde yapilmistir. Goriisme
sorularinin hazirlanmasi siirecinde ncelikle alan yazin taramasi gerceklestirilmistir. Ilk etapta
taslak sorular hazirlanmis ve nitel arastirma konusunda deneyimli iki uzman tarafindan
incelenmistir. Iki uzmanm goriisleri dogrultusunda diizenlenen goriisme formunun
gelistirilmesi i¢in alaninda uzman 10 kisiden goriisler alinmistir. Gorlisme formunu inceleyip
goriislerini bildiren uzmanlardan 2 tanesi Milli Egitim Bakanliinda goérev yapan ve ayni
zamanda yiiksek lisans egitimini siirdiiren sinif 6gretmenleridir. Diger uzmanlardan 1 tanesi
sinif egitimi alaninda 1 tanesi sosyal bilgiler egitimi alaninda 1 tanesi okul dncesi egitimi
alaninda 4 tanesi ise fen bilgisi egitimi alanlarinda doktora derecesine sahip akademisyenlerden
olugsmaktadir. Goriisme formunda kapsam gegerliligini saglamak amaciyla Lawshe (1975)
teknigi kullanilmis ve maddelerin Kapsam Gegerlilik Oranlar1 elde edilmistir. Kullanilan
Lawshe (1975) tekniginde 10 uzman goriisii i¢in belirlenen Kapsam Gegerlilik Olgiitii alpha
degeri .543 olarak elde edilmistir. Arastirma igin hesaplanmis olan Kapsam Gegerlilik indeksi
=,84 > ,543 oldugu i¢in goriisme formunun arastirmada kullanilabilecek gegerlilik diizeyinde
oldugu  sOylenebilmektedir. Hazirlanan yar1  yapilandirilmis  goriisme  sorulari
aragtirmacitarafindan uygulanmistir.

Veri Toplama SiirecCi

Arastirmanin asil verilerilerinin toplanmasindan Once, veri toplama araglarinin niteligi,
aragtirmacinin yapacagl arastirmay1 yiiriitebilme becerisi, yapilacak gorligmenin siiresi,
cevrimici gergeklestirilecek olan goriismeler i¢in goriisme kanalinin uygunlugu gibi etkenleri
test edebilmek amaciyla biri yiiz yiize biri ¢evrimici ortamda olmak iizere iki sinif 6gretmeni
ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama sonucu bir soruda birden fazla cevap
bekledigi diisiiniilen, diger sorular ile benzer cevaplar1 olduguna karar verilen ve gorlismeyi
gereksiz uzatacag: diisiiniilen {i¢ soru iptal edilmistir. Goriismeler 2022 yili1 Subat ve Mayis
aylarinda yiiz yiize ve ¢evrimig¢i ortamlarda gergeklestirilmistir. Yapilan goriigmeler ortalama
20 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmaci, gériismelere baglamadan
once katilimcilardan izin alarak seslerini kayit altina almistir. Katilimcilarin ses kayitlar
yazilarak transkriptlere doniistiiriilmiistiir. Bu siirecte arastirmaci bir hataya sebebiyet
vermemek i¢in kayitlar1 birka¢ kez dinlemistir. Verilerin karigmamasi i¢in elde edilen 20
gdriismeye ait transkript numaralandirilarak kaydedilmistir. Ik olarak veriler kodlanmistir.
Transkriptlerin her biri arastirmaci ve daha 6nce nitel arastirma deneyimi bulunan uzman
tarafindan incelenmis ve kodlar olusturulmustur.
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Elde edilen kodlar farklilik gosterdiginde ise tekrar incelenerek ortak bir fikre ulasilmaya
calisilmigtir. Ortak fikre ulagilamayan durumlarda ise farkli bir uzmandan goriis alinmistir.
Goriis birligine varmak i¢in Miles ve Huberman’in (1994) Givenirlik = Goriis Birligi/(Goriis
Birligi+Goriis Ayriligl) giivenirlik formiilii kullanilmigtir. Arastirmacilarin analizindeki uyum
ylizdesi .80 olarak hesaplanmistir. Bu yiizdenin 0.70 olmasi alan yazinda yeterli bulunmaktadir
(Miles & Huberman, 1994). Bu sekilde ¢alisilarak kodlar tamamlanmistir. Ardindan temalara
ulasilmaya calisilmistir. Temalar kodlarin bir araya getirilmesi ve kodlar1 daha genel bir sekilde
ifade edilmesi ile olusturulmaktadir. Elde edilen verilerin en genel haliyle temalastirilmasina
0zen gosterilmistir. Daha sonra veriler kodlar ve temalara gore acik ve anlasilir bicimde yeniden
diizenlenmistir. Kavram haritalarina doniistiiriilen bu veriler arastirmanin bulgular bdliimiinde
sunulmustur. Bu bulgulara yonelik yorumlamalar ise tartisma ve sonug¢ boliimiinde verilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde goériisme formu ile elde edilen bulgular ortaya konulmustur.
Bulgularin sunumu kavram haritalari ile gosterilmistir. Alt problemler ile ilgili frekanslar
verilmistir. Katilimcilara yoneltilmis olan sorular agik uglu oldugu i¢in katilimcilarin bazi
ifadeleri aynen aktarilmustir.
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Model 1. Sinif 6gretmenlerinin egitici ¢izgi romanlar ile ilgili goriisleri
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1. Stnif Ogretmenlerinin Egitici Cizgi Romanlari Kullanma Durumlarina Yonelik Bulgular
Sinif 6gretmenlerine egitim dgretim siireglerinde egitici ¢izgi roman kullanip kullanmadiklar
ve nedeni sorulmustur. Buna yonelik bulgular Model 2’de gosterilmistir.

Arastirmada ilk olarak sinif 6gretmenlerinin egitici ¢izgi romanlar1 egitim 6gretim siireglerinde
kullanip kullanmadiklar1 belirlenmeye c¢alisilmistir.

SINIF
OGRETMENLERININ
EGiTici cizGi
ROMANLARI
KULLANMA
DURUMLARI
:oﬁru kullanma Evet(13)
da yeterli
hols';:mm (4) ?;)ﬂl farkhlagtirma
Okul idaresinin
Dersi eglenceli hale
problem etmesi (3) . getlnn.g(m)
ayir
::::nmn?m (7) Ogrencilerin aktif
kuramayacagimi katilim géstermesini
diigiinme (3) saglama (6)
Ogrencilerin derse
e ilgisini arttirma (8)
yetersizlik (5)

Model 2. Sinif Ogretmenlerinin Egitici Cizgi Romanlar1 Kullanma Durumlar1 ve Nedenleri

Arastirmaya katilan 20 siif dgretmeninden 13 tanesi egitici ¢izgi romanlari egitim 6gretim
stireglerinde aktif olarak kullaniyor olduklarini belirtirken 7 simif &gretmeni egitici ¢izgi
romanlar ile ilgili genel diizeyde bilgi sahibi olduklarini ancak egitim &gretim faaliyetlerinde
yer vermediklerini belirtmislerdir. Egitici ¢izgi romanlar1 egitim Ogretim faaliyetlerinde
kullanmayan 7 6gretmene neden kullanmadiklart sorulmustur. Sinif gretmenlerinden 4 tanesi
egitici ¢izgi romanlar hakkinda bilgi sahibi olsalar da kendilerini ¢izgi romanlar egitim gretim
faaliyetlerine entegre etme konusunda yeterli gormediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilardan
bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir.

SO8: Heniiz yeni sayilabilecek bir égretmenim egitici ¢izgi roman ile ders isleme konusunda
yeterli bilgim ve tecriibem yok bu nedenle su an derslerimde tercih etmiyorum. Fakat yeterli
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bilgim olsa kullanmak isterim. Ciinkii ilgimi ¢eken bir egitim materyali. Buna yonelik bir
egitimim olsaydi kullanirdim.

SO13: Egitici ¢izgi romanlar cok giizel ve eglenceli materyaller fakat ben hazirlanip
kullanabilir miyim bilmiyorum. A¢ikcas: daha énce hazirlamak aklima gelmedi. Fakat neden
olmasin? Ashinda bilgim olan ve dikkatimi ¢eken bir konu. Fakat siirecte kullanabilmem i¢in
kendimi bu anlamda gelistirmem gerekir.

Sinif dgretmenlerinden 3 tanesi ise okul idaresinin egitim ogretimde egitici ¢izgi roman
kullanim1 konusunda problem ¢ikarttigini belirtmistir. Katilimecilardan SO4 bu durumu su
sekilde ifade etmistir.

SO4: Egitici ¢izgi roman hazirlayip kullanmay: daha énce bildigim kadari ile denemistim.
Fakat okul idaresi bu duruma sicak bakmadi. Miidiir bey “Sinifta oyun mu oynatryorsunuz
hocam?” seklinde hesap sordu. Sonrasinda benim de siirece dair hevesim biraz kirild:.
Yenilik¢i seyler yapmak istedigim halde idarenin tavr: yiiziinden ben de biraz sogudum ve
kullanmaya devam etmedim.

Sinif 6gretmenlerinden 3 tanesi egitici ¢izgi roman kullanmama nedenini sinif hakimiyetini
saglamayacag diistincesi olarak belirtirken, 5 tanesi bilgisayar kullanmada kendisini yetersiz
hissettigi i¢in tercih etmedigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan 13 siif Ogretmeni, egitici ¢izgi romanlar1 derslerinde aktif olarak
kullandiklarini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinden 10 tanesi egitici ¢izgi romanlari, dersi
eglenceli hale getirdigi i¢in kullandigini belirtirken 8 tanesi, egitici ¢izgi romanlart siireci
farklilastirmay1 sevdikleri i¢in kullandiklarini belirtmistir. Siif 6gretmenlerinden 8 tanesi
egitici ¢izgi romanlar1 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdig1 igin tercih ettiklerini belirtirken
6 tanesi egitici ¢izgi romanlar1 6grencilerin derse aktif katilimini sagladigi i¢in tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bu durum ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

SO3: Kullaniyorum grencilerin derse yonelik ilgilerini arttirdigini diisiiniiyorum. Ogrenciler
derslerden daha fazla keyif alyyorlar. Konuyu 6grenme diizeyleri de buna bagli olarak artiyor.

SO12: Egitici ¢izgi romanlart siirece dahil ettigimde dersin égrenciler icin cok daha ilgi ¢ekici
oldugunu gordiim. Ben bir 6gretmen olarak her zaman farklilik ve yenilikten yanayimdir. Farkl
materyal kullamiminmin égrenciler igin olduk¢a faydali olacagina inaniyorum. Elimden
geldigince de kullanmak istiyorum. Ogrencilerimi siirecte daha aktif kilan bir materyal. Bu
tarz materyallerin benim sinifimda her zaman yeri vardir.

S18: Kullaniyorum. Meslege basladigindan beri hedefim dersimi ¢esitlendirmek,
farklilastirmak, dgrencilerimin sikilmadan ders dinlemesini saglamak. Bununla beraber
ogrencileri derse katmaya cabaliyorum. Egitici ¢izgi romanlar bu baglamda ¢ok faydali
materyaller. Bulabildigim ol¢iide hazwr bulamadigim zamanda kendi yapabildigim ol¢iide
egitici ¢izgi roman hazirlayarak derslerimde kullanmaya ¢alisiyorum.
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2.81nif Ogretmenlerinin Ilkokul Diizeyinde Hazirlanan Egitici Cizgi Romanlarda Bulunmasi
Gereken Temel Kriterler ile figili Goriiglerine Yonelik Bulgular

Sinif 6gretmenlerine ilkokul diizeyinde hazirlanan egitici ¢izgi romanlarda bulunmasi gereken
temel kriterler ile ilgili goriisleri sorulmustur. Buna yonelik bulgular Model 3’te gosterilmistir.

Dikkat gekici Olmal Ogrenci Seviyesine
(16) Uygun Olmal (17)
1igili Kazanima Akici Sade Dil
Uygun Olmah (14) Kullanilmal (15)
Mantikh Olay Merak Uyandirmal
Orgiisiine Sahip (13)
Olmal (12)
SINIF
_OGRETMENLERININ Gérsel-Metin- Olay
Resim Yazi Dengesi ILKOKUL DUZEY!NPE, Orgiisil Uyumu
Kurulmus Olmali HAZIRLANAN EGiTici Olmali (Biitiinliik)
(12) CizGi ROMANLARDA Saglanmali (11)
BULUNMASI GEREKEN
TEMEL KRITERLER ILE
Okunabilir Yazi ILGILE GéRUSLERi Renkli Olmah (11)
Puntosuna Sahip
Olmah (10)
Yazim-
Noktalamalara
Sekil-Zemin Algisina Dikkat Edilmeli (9)
Yonelik Tasarim
Yapiimal (8)
Ogrencilerin zihinde
tamamlamas: igin
Kisa diyaloglar Bosluklar Birakiimah
icermeli (6) (7)

Model 3. egitici ¢izgi romanlarda bulunmasi gereken temel kriterler

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 17 tanesi ilkokul diizeyinde hazirlanan egitici ¢izgi
romanlarin 6grenci seviyesini uygun olmasi gerektigini ifade ederken 16 sinif 6gretmeni dikkat
cekici 6zelliginin bulunmasi gerektigini belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinden bu temel kriterlere yonelik olarak gelen diger yanitlar ise egitici ¢izgi
romanlarin dgrencinin anlayabilecegi akict ve sade bir dil (15) kullanarak hazirlanmasi ve
hazirlandigi kazanima uygun olmasi, 6grencinin merakini cezbetmesi (13), ¢izgi romandaki
resim-yazi dengesinin iyi kurulmus olmasi (12), sekil zemin algisina gore tasarlanmasi (8), yazi
puntosunun okunabilir diizeyde tasarlanmasi (10), renkli olarak tasarlanmasi (11), yazim
noktalama isaretlerine uygun olarak yazilmasi (9), konusma diyaloglarinin ¢ok uzun
tutulmamasi (6) yoniinde olmustur.
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Bununla beraber ilkokul diizeyinde hazirlanan egitici ¢izgi romanlarin gorsel-metin-olay
orgiisiiniin bir bitiinlik igermesi (11), mantikli bir olay o6rgiisiine sahip olmasi (12) ve
ogrencilere zihinlerinde tamamlayabilecegi bosluklar birakmasi (7) da smif 6gretmenlerinden
gelen yanitlar arasindadir. Bu duruma yonelik olarak gelen 6gretmen ifadelerinden bazilar
asagida sunulmustur.

SO5: Her seyden once en basta kazanimin ulasmak istedigi hedefi vermeli. Yoksa bir anlam:
olmaz. Kazanima uygun olarak hazirlanmali. Bu biitiin materyallerde oldugu gibi egitici ¢izgi
romanlarda da gecgerli. Icerdigi renk uyumu ile dgrencinin dikkatini cekerek derse
odaklanmasina da yardimct olmal.

SO2: Ilkokul diizeyinde cocuklarimiz heniiz ¢ok kiiciikler. Bu nedenle derse olan dikkatleri cok
kisa siirede dagilabiliyor hatta bazi konularda hi¢ odaklanamadiklar: bile oluyor. Materyal
kullaniminin onemi aslinda bu noktada devreye giriyor. Cocuklarin dikkatini ¢ekme konusunda
egitici ¢izgi romanlar énemli materyaller. Resim ve yazi arasinda denge kuruldugu zaman ¢cok
daha faydali oluyor.

SO11: Cocuklarda kafa karisikligi yaratmamas: ve kolay anlasilabilir olmas: icin ilkokul
diizeyinde hazirlanan egitici ¢izgi romanlarda sade ve anlasiiir bir dil kullanilmali. Konu akici
bir sekilde islenmeli ve kahramanlar arasindaki diyaloglar ogrencileri sitkmayacak sekilde kisa
bir sekilde verilmeli. Bununla birlikte ¢cocuklarin rahat okumasi igin yazi puntolarina da dikkat
edilmeli.

SO17: Gorseller, yazilar Ve ¢izgi romanin olay érgiisii birbirini destekler nitelikte olmali ve
olay drgiisii bir mantik ¢er¢evesinde kurulmali. Resimler verilirken sekil-zemin ilkesine
uyularak tasarimlar yapilirsa 6grencilerin zihninde daha kalict yer birakacagini diistintiyorum.

3.Swnif Ogretmenlerinin Ilkokul Diizeyinde Egitici Cizgi Roman Kullamiminin Saglayacag
Faydalar ile flgili Gériislerine Yonelik Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin ilkokul diizeyinde hazirlanan egitici ¢izgi romanlarin 6grencilere
saglayabilecegi faydalar ile ilgili goriisleri Model 4’te sunulmustur.
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Derse Ilgiyi
Arttinir (15)

2:';?;;::: '((;z') Soyut Konular

Somutlastirir
(15)
Akademik
Basany: Arttinr
Eglenceli
(38) Ogretim Saglar
(13)
Rutinden
Kurtarnir (14) ﬁﬁrenmeve
Yonelik
Motivasyon
Farkhihk Yaratir Saglar (11)
(12)
SINIF Ofgrenmeye
Kazandinir (12) EGiTict cizGi
ROMAN
KULLANIMININ Tahmin Etme
Ogrenciyi SAGLAYACAGI Becerisini
Zihinsel Olarak FAYDALARA YONELIK Arttirir (9)
Aktif Kilar (10) GORUSLERI
Yaraticihk
Semalar: Arttinr Becerisini
(8) Arttinir (9)
Hayalgiiciini Kavram
Gelistirir (8) Yanmigilarin
Giderir (7)
Kavram
Yamigilarim Hafizay:
Tespit Eder (6) Gelistirir (5)

Model 4. Egitici ¢izgi romanlarin 6grencilere saglayacag: faydalar

Aragtirmada simif 6gretmenlerine egitici ¢izgi romanlarin ilkokul diizeyinde 6grencilere hangi
yonde faydali olabilecegine dair soru yoneltilmistir. Bu soruya yonelik olarak 20 6gretmenin
18 tanesi egitici ¢izgi romanlarin ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin gorsel zekalarini
gelistirecegini ifade etmislerdir. 16 Ogretmen egitici ¢izgi romanlarin akademik basariy1
arttirabilecegini sOylerken 15 6gretmen egitici ¢izgi romanlarin derse ilgiyi arttirabilecegini
belirmistir. Egitici ¢izgi romanlarin ilkokul diizeyindeki &grenciler iizerinde saglayacagi
faydalara yonelik olarak gelen diger yanitlar ise; rutinden kurtarmasi (14), konuyu eglenceli
hale getirmesi (13), soyut ve anlasilmasi zor konular1 somutlastirmasi (15), 6gretim siirecinde
farklilik yaratmasi (12) olmustur. Bununla birlikte 6grencilerin 6grenmeye yonelik merakini
arttirmasi (11), 6grencilerin siirecte zihnini aktif tutmasi (10), tahmin etme becerisini arttirmasi
(9), 6grencinin sahip oldugu semalar1 arttirmasi (8), dgrencilerin yaraticilik becerisini (9),
hafizasim1 (5) ve hayal giiclinii (8) gelistirmesi gibi noktalarda da 6gretmenler egitici ¢izgi
romanlarin faydali olabilecegini diisiinmektedir. Ayrica 6grencilerin sahip oldugu kavram
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yanilgilarini tespit etme (6) ve giderme (7) konularinda da bazi sinif 6gretmenleri egitici ¢izgi
romanlarin fayda saglayabilecegini digiinmektedir.

SO8: Kazamimdan haberdar etmek icin bir kahramanmin géziinden c¢izgi roman seklinde
hazirlanmis gorsel ile baslamak dikkat cekici olacaktir. Ogrenme giicliigii ceken égrenciler ve
ozellikle dikkati daginik ya da hareketli ogrencilerin dikkatlerini, ¢cekmek motive etmek igin
tercih edilebilir. Kendini ifade etmekte zorlanan, toplum éniinde konusmada giicliik yasayan
ogrenciler. Sectigi ¢izgi romant kahramanmin goziinden anlatabilir ya da kendine verilen
resimler yardimiyla hazirladigr ¢izgi romanm arkadaslarina anlatabilir. Okuma aligkanlig
kazanmada ¢izgi romanlarin rolii ger¢ekten onemli.

SOY: Cizgi romanlar yeteri kadar ve dogru kullaniminda égrencilere akademik yonde basar
saglar. Ciinkii ¢izgi romanlar ogrencilere ilgi c¢ekici gelir. Cizgi romanlari okumaya
baslamadan sadece resimlerine bakarak bile anlamaya ¢alisan bir 6grenci gorsel hafizasi
gelisir. Gorsel okumasi da gelisir. Olaylara bakis acisi ve ¢oziim anlayisi geligir. Cizgi
romandan edinilen bilgi kesinlikle uzun stireli ve kalici hale gelir. Anisal bellekte daha uzun
halde saklanir. Hayal diinyasi gelisen bir ogrencinin akademik basarisi da olumlu yénde
gelisir.

S16: Egitici ¢izgi romanlarin ilkokul ogrencilerinin gorsel zekasina faydasi var. Bununla
beraber ¢ocuklarin zihninde yeni semalar agabiliriz. Ogrencilerin kavram yanilgilarimin tespit
edilmesi ve giderilmesi konusunda kavram Karikatiirlerinden yararlamiliyor. Egitici ¢izgi
romanlardan da faydalanilabilir.

S12: Ogrencilerin derslere yonelik motivasyonunu, ilgisini ve dikkatini arttirir. Bu durum zaten
akademik basariyt da beraberinde getirir. Ogrencilerin 6grenmekte zorlandigr soyut konulart
somutlastirma konusunda da faydast oluyor. Eglenirken ayni zamanda 6greniyorlar.

4.Smif Ogretmenlerinin Egitici Cizgi Romanlarin Tlkokul Ogrencilerinde Yaratabilecegi
Olumsuz Etkiler ile figili Goriiglerine Yonelik Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin ilkokul diizeyinde hazirlanan egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerde neden
olabilecegi olumsuz etkilere yonelik goriislerini igeren bulgular Model 5’te sunulmustur.
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Gorsellere fazla

odakianma (14) Kavram Yanilgisi

Yaratma (11)

Konuyu Kavramama Dogaiistii giiclere

(12) dzenme (9)
SINIF
OGRETMENLERININ
Bilgiyi Karistirma EGiTici cizGi Hazir Bilgi Verme
(10) ROMANLARIN (7)
YARATABILECEGI
OLUMSUZ ETKILERE
3:,',';'::3.’5( YONELIK GORUSLERI Dil ve Usiupta

Olugmas: (8) Bozulma (7)

Karakterlerin Yanhs
Davranisiarim
Benimseme (5)

Olaylarin Olus
Sirasini Karistirma

(4)

Model 5. Egitici Cizgi Romanlarin Ogrencilerde Yaratabilecegi Olumsuz Etkiler

Sinif gretmenlerine egitici ¢izgi romanlarin ilkokul 6grencileri iizerinde olumsuz bir etki
yaratlp yaratamayacagina dair goriisleri sorulmustur. Bu soruya yonelik olarak 14 sinif
Ogretmeni 6grencilerin egitici ¢izgi romanlardaki gorsellere fazla odaklanma yasayabilecegini
belirtirken 12 smif O6gretmeni cocuklarin konuyu kavrama problemi yasayabilecegini
belirtmistir. 11 smif Ogretmeni ise Ogrencilerde kavram yanilgisi yaratabilecegini
diistinmektedir.

Ogretmenlerden gelen diger yanitlar; bilgileri karistirma (10), karakterlerin sahip oldugu
dogaiistii gliglere 6zenme (9), bilgiyi hazirlanan ¢izgi romandan hazir olarak elde etme (7),
Ogrencinin var olan semalarinda dengesizlik olusmasi (8), dil ve iislupta bozulma (7), olaylarin
olus sirasini karistirma (4) ve karakterlerin yanlis davraniglarinin benimsenmesi (5) seklindedir.
Bu konuya yonelik baz1 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

SO02: Ogrencilerin ¢izgi romanlardaki gorsellere ¢ok fazla yogunlagmas: nedeni ile konuyu
anlamasina engel olabilir. Bu noktada hedefe ulagma konusu sikintrya diiser. Bunun igin egitici
¢izgi romanlarin ¢ok iyi temellendirilmesi gerekir.

SO9: Kisa anlatimlar konunun derinligi saglamayabilir. Cizgi romanlarda kullanilan dil-iislup
giinliik hayatta olumsuz yansiyabilir. Aynt sekilde olumsuz bazi davranislar égrenciye dogru
ve cazip gelebilir. Bu davranisiar: giinliik hayatta kullanabilir.

SO10: Egitici ¢izgi romanlarda iyi karakterler oldugu gibi kéti karakterler de olacaktir.

Ogrenci onun davranislarim benimseyebilir. Ornek alabilir. Bu da siirecte istemedigimiz bir
sonug olacaktir.
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S18: Doguaiistii giiclere sahip kahramanlara ézenebilir, onlar gibi davranabilir ya da kendini
yetersiz hissedebilir.

5.8mif Ogretmenlerinin Egitici Cizgi Romanlarin Kullanilmasini Faydali Bulduklart Ders
Asamalaru ile Ilgili Goriiglerine Yonelik Bulgular

Sinif dgretmenlerinin egitici ¢izgi romanlarin dersin hangi asamasinda kullanilmasini daha
faydali gordiiklerine yonelik goriisleri Model 6’da sunulmustur.

GIRIS (9)
Dikkat Cekme (9) Hedeften Haberdar
Etme (7)
DEGERLENDIRME
(5)
. SINIF eleri Tespit
OGRETMENLERININ ggnr:ng) "
EGITiCI CizGi
ROMANLARIN
KULLANILMASINI
FAYDALI BULDUKLARI DERINLESTIRME (3)
DERS ASAMALARI
Glinlilk Hayatla
Baglant: Kurma (3)
ACIKLAMA (3)
Dikkati Konu Konunun Mantigini

Uzerinde Tutma (2)  Anlatma (1)
Model 6. Egitici ¢izgi romanlarin kullanilmasinin faydali goriilldigi ders agamalari

Sinif 6gretmenlerine egitici ¢izgi romanlar1 derslerin hangi asamasinda kullanmay1 daha faydali
bulduklarina yonelik olarak sorulan soruya 9 sinif 6gretmeni giris kismi olarak yanit vermistir.
Ogrencilerin derse olan dikkatini ¢gekmek (9) ve ilgili kazanimdan ve hedeften haberdar etmek
(7) amacryla egitici ¢izgi romanlarin faydali olabilecegini belirtmislerdir. Bazi 6gretmen
goriisleri asagida sunulmustur.

SO16: Egitici ¢izgi romanlarin dersin giris asamasinda kullanilmasini 6grencilerin derse

yonelik dikkatini cekmek konusunda faydali olacagini diisiiniiyorum. Ogrencinin derse yonelik
ilgi ve merakini arttiryor.
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SO09: Giris asamasinda konudan, kazanimdan haberdar etmek icin faydal. Konuyu daha ilgi
cekici hale ve 6grenci seviyesinde anlasilir kilmak i¢in kullaniyorum ve yararli buluyorum.

Sinif 6gretmenlerinden 5 tanesi egitici ¢izgi romanlar1 degerlendirme asamasinda kullanmanin
daha faydali olacagini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Egitici ¢izgi romanlar ile bir
degerlendirme ¢alismasi hazirlayarak &grencilerin  6grendiklerini tespit edebileceklerini
belirtmislerdir. Baz1 6§retmen goriisleri asagida sunulmustur.

SO06: Egitici ¢izgi romanlarda diyaloglar aras: bosluklar birakilarak égrencilerden
tamamlamalar: istenebilir. Bu sekilde dersin sonunda ogrenci konuyu o&grenmis mi
anlayabilirim. Aym: zamanda égrenci de kendini test edebilmis olur, siirece de aktif katilim
saglar.

SO17: Degerlendirme asamasinda daha faydali olacagim diisiiniiyorum. Kimin neyi ne kadar
anlamig oldugunu egitici ¢izgi roman iizerinden égrenciyi konusturarak anlayabilirim,

Ogretmenlerden 3 tanesi agiklama kisminda, dgrencilerin dikkatini konu iizerinde tutma (2) ve
konunun mantigin1 kavratma (1) kisminda egitici ¢izgi romanlarin daha faydali olacagini
distindiigiinii belirtirken yine 3 o6gretmen egitici ¢izgi romanlarin dersin derinlestirme
asamasinda giinliik hayat ile baglanti kurma konusunda faydali olacagini diistindiiklerini
belirtmislerdir. Baz1 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

SO10: Dersin agiklama kisminda égrenciye yarart olur. Anlatilmak istenen konunun temel
mantigint egitici ¢izgi romanlar yardimi ile 6grenciye verebiliriz.

S020: Egitici ¢izgi romanlarda dgrencilerin kendileri ile yakin hissedecegi karakterler
kullandigimizda égrencinin onun tizerinden konuyu gercek hayat ile iliskilendirmesi miimkiin
bu yiizden dersin derinlestirme asamasinda kullanilmasi égrenciye yarar saglar.

6.Sinif Ogretmenlerinin Egitici Cizgi Romanlar ile Iigili Egitim Almaya Karsi Goriislerine
Yonelik Bulgular

Sinif ogretmenlerine egitici ¢izgi romanlar ile ilgili egitim almaya nasil baktiklar1 ve bu
egitimin igeriginin nasil olmasi gerektigini diisiindiikleri ile ilgili soru yonetilmistir. Buna
yonelik bulgular Model 7°de gosterilmistir.
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Zaman Bulamama
(2)
Egitim Almak
(3) Egitimlerden Fayda
Saglayacagim
Dilgiinmeme (1)

Resim Yetenegini

Geligtirici (8)
SINIF z
OERETMENLERININ g;{:‘;':f;" K
Eéiﬂct CIZGt mm w
ROMANLAR iLE fLGILI Ornek Eitici Gizg]
EGITIM ALMAYA Romanlarin
YONELIK GORUSLERL incelenmesi (6)
Egitim Almak
isterim (17) Karakter Olusturma (5)

Egitimin Uygulamg
Sekli

Cevrimicl/ GonGIlG (8)
Yiiz yiize / Gonalla (7)
Yz ylize/ Zoruniu (5)

Model 7. Egitici Cizgi Roman ile ilgili Egitim Almaya Yonelik Gériisler

Sinif 6gretmenlerine egitici ¢izgi romanlara yonelik egitim almak isteyip istemediklerine dair
yoneltilen soruya 20 sinif 6gretmeninden 3 tanesi egitim almak istemedigini belirtmistir. Buna
yonelik olarak SO5 ve SO14’lin ifadeleri su sekildedir:

SO5: Almak istemem ¢iinkii ayirabilecek bir zamanim yok. Pandemi doneminde cevrimici
calismaktan ¢ok yoruldum. VYiiz yiize bir egitim i¢cin de zaman yaratacak enerjide
hissetmiyorum.

SO14: Egitim almak istemem. Ciinkii daha once aldigim mesleki egitimlerin benim icin ¢ok
verimli gegtigini diisiinmiiyorum.

Sinif 6gretmenlerinden 17 tanesi egitim almak istedigini belirtirken 3 sinif 6gretmeni egitim
almay1 istemeyecegini belirtmistir. Egitim almayi isteyen sinif 6gretmenlere egitimin igerigi ve
uygulanig seklinin nasil olmasmi tercih edeceklerine dair soru yoneltilmistir. Simf
ogretmenlerinden 8 tanesi egitimin iceriginde resim yetenegini gelistirici dersler, 6 tanesi olay
orgiisii kurmay1 6greten dersler 6 tanesi egitici ¢izgi roman orneklerinin incelendigi dersler ve
5 tanesi karakter olusturmanin 6gretildigi dersler bulunmasini isteyeceklerini belirtmislerdir.

Egitimin uygulanis sekline yonelik tercihleri soruldugunda ise 8 siif dgretmeni egitimin
cevrimigi ve goniilliiliik esasina dayali 7 siif 6gretmeni egitimin yiliz yiize ve goniilliilik
esasmna dayali ve 5 siif 6gretmeni egitimin yiiz yiize ve zorunlu olmasinin uygun olacagini
belirtmislerdir. Buna yonelik 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.
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S03: Evet isterim. Kendimi gelistirecek her tiirlii mesleki faaliyette bulunmay: tercih ederim.
Bu egitimde egitici ¢izgi romanda mantiklr olay orgiisiinii nasil kurarum buna yonelik bir icerik
olabilir. Uygulanis sekli olarak ise zorunlu ve yiiz yiize egitim isterim. Diger tiirlii devamlilik
saglamakta sitkinti yasayabilirim.

SO09: Tabii ki isterim. Daha ¢ok resim yetenegimin gelismesi icin iceriklere olmali. Cizim
yapian ¢izgi roman ornekleri olmal. Daha ozgiin, farkli karakter ve olaylar nasi/
olusturabilecegim yoéniinde icerikler olmali. Ogretmenler ¢izgi roman olusturmali diye
diisiiniiyorum. Hazwr ¢izgi romanlar sunifimizdaki tiim égrencilere hitap etmeyebilir. Cevrimigi
ve goniillii bir egitim olabilir.

SO11: Almak isterim. Cevrimici bir egitim olmasi ¢ok daha iyi olur. Bu egitimde daha énceden
hazirlanmis olan egitici ¢izgi roman drnekleri inceleyebiliriz. Egitimin uygulanis seklinin ise
goniillii olmasi gerektigini diigtiintiyorum. Ciinkii zorunluluk esas: ile yapilan uygulamalarin
Sfaydali olacagin diisiinmiiyorum. Amacimiz bir egitim vermek iste elde edilecek en basarili
sonuglarin goniilliiliik esasi ile katilim saglanan egitimlerden alinacagint diisiiniiyorum.

7. Sinif Ogretmenlerinin Egitici Cizgi Roman Kullanimimin Faydali Olacagini Diisiindiikleri
Dersler ve Konular

Sinif 6gretmenlerine egitici ¢izgi roman hazirlayip kullanmay: hangi ders konularinda tercih
edilmesinin daha faydali olacagina yonelik goriisleri sorulmustur. Buna yonelik bulgular Model
8’de sunulmustur.
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'FEN BiLIMLERI (16) —

HAYAT BiLGist (14)

TURKGE (17)

MATEMATIK (12)

(12)

Model 8. Egitici ¢izgi roman kullaniminin fayda saglayacagi ders ve konular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 17 tanesi egitici ¢izgi romanlarin Tiirkge dersine
fayda saglayabilecegini diisiinmektedir. Ogretmenlerden egitici ¢izgi romanlarin Tiirkce
dersinde kullanilabilecegi konulara iliskin ise gorsel okuma (14), hikaye olusturma (12),
yaratict yazma (10), noktalama isaretleri (6) ve ciimlenin ogeleri (3) konulari cevaplari
gelmistir. Buna yonelik 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir.
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SO11: Tiirkce dersinde yararli oluyor. Gérsel okuma derslerinde kullanilabilir.

SO12: Ciimlenin égeleri ve noktalama isaretleri gibi karistirilan Tiirkce konularinda fayda
saglayabilir.

SO17: Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini desteklemek icin derslerde yer verilebilir. Cizgi
romanlardaki konusma balonlarinda bosluk birakip 6grencilerin tamamlamasin isteyebiliriz.
Boylece dgrencileri zihinsel olarak da derste aktif zutmug oluruz.

Ogretmenlerden 16 tanesi Fen Bilimleri dersinde kullanilmasinin faydali olabilecegi
goriisiindedir. Sinif 6gretmenlerinden egitici ¢izgi romanlarin Fen Bilimleri dersinde
kullanilabilecegi konulara iliskin olarak ise astronomi konulari (7) , elektrik konulari (5), madde
konular1 (4) gibi 6grenilmesi dgrenciler i¢in daha karmasik olan konulardan yana cevaplar
gelmistir. Buna yonelik 6gretmen gortisleri agagidaki gibidir.

SOI: Fen kavramlarimin égretiminde bazen zorlanabiliyoruz. Ozellikle astronomi konularinin
ogretiminde egitici ¢izgi romanlarin faydali olabilecegini diisiiniiyorum. Soyut bir konu ve
ogrencilerimiz somut islemler donemindeler. Soyut konularin égretiminde etkili olur diye
diistintiyorum.

SOI14: Fen Bilimleri dersinde elektrik konularinda kullamlabilir. Ogrencilerin konuyu
kavramasina yardimci olur. Elektrik devresinin ¢alisma diizenini anlatan bir egitici ¢izgi roman
serisi hazirlanabilir.

SO18: Madde konusunu ogretirken Fen Bilimlerinde kullanilabilir. Madde konusu ve maddenin
degisimi zor bir konu. Ogrencilerin anlamasi konusunda yararh olur diye diisiiniiyorum.

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinden 14 tanesi egitici ¢izgi romanlari Hayat Bilgisi
dersinde kullanmanin faydali olabilecegi goriisiindedir. Ogretmenler degerler egitimi
konularinin (10), Saglikli Hayat (9), Evimizde Hayat (7), Giivenli Hayat (6) konularinin egitici
¢izgi roman serisi hazirlamak i¢in uygun konular oldugu goriisiindelerdir. Buna yonelik
Ogretmen goriisleri agagida sunulmustur.

SO3: Hayat Bilgisi dgrencilerin davramslarina yonelik egitim verme konusunda ¢ok nemli bir
ders. Ogrencilere bu kapsamda kazandirilmas: gereken belli kok degerler var. Bu degerlerin
egitiminde egitici ¢izgi romanlar kullanabiliriz.

SO7: Ogrencilere kisisel bakimlarini yapma konusunda biraz fazla tekrar yapmak zorunda
kalabiliyoruz. Saghkli Hayat iinitesindeki kisisel bakimuni diizenli yapma ile ilgili olan
kazammlarda egitici ¢izgi roman serisi hazirlamanin bu aliskanligin kazanilmasina yardimci
olabilecegini diistintiyorum.

SO11: Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin giivenlik kurallarim 6grenmesi konusunda yararl
olur. Ogrencilerimiz heniiz kiiciikler ve giivenli hayat kurallarim okulda égreniyorlar. Onlara
kendilerini yapabilecekleri él¢iide nasil korumalar: gerektigini egitici ¢izgi roman serileri ile
anlatabiliriz.
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SO17: Aile hayat: ve aile bireylerinin hayatlarindaki yerini anlatirken egitici ¢izgi roman
kullanabiliriz. Cocuklarin hayatimin i¢inden égeleri eglenceli bir sekilde verilebilir.

Sinif 6gretmenlerinden 12 tanesini egitici ¢izgi romanlar1 Matematik dersinde kullanilmanin
faydali olacagini diisiindiigiinii belirtmistir. Problemler (10) ve geometri (4) konularinin
Ogretiminde egitici ¢izgi roman kullanilabilecegini ifade eden G6gretmenlerden bazilarinin
konuya yonelik goriisleri asagida sunulmustur.

SO4: Matematikte problem kurarken kullanilabilir. Ogrenciler kurulan problemleri
anlamadiginda, karigtirdiginda ya da kendileri problem kurmakta zorlandiginda bazen bu
konunun islenmesi zamana Yayilabiliyor. Egitici ¢izgi romanlar ile problem kurmanin
mantigin ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekerek dgretebiliriz.

S$09: Matematik dersinde problem olusturma ve ¢ézmede faydali buluyorum. Problemler daha
anlasilir hale geliyor. Geometrik cisimler konusu da ¢izgi roman seklide yazmak anlasilir ve
somut oluyor.

Sinif 6gretmenlerinden 12 tanesi egitici ¢izgi romanlart Sosyal Bilgiler dersinde kullanmanin
faydali olacagim diisiindiigiinii belirtmistir. Ogretmenle Sosyal Bilgiler dersindeki tarihi
konular (8) ve vatandaslik konularinda (4) egitici ¢izgi roman kullanimmin fayda saglayacagi
goriisiindedir. Buna yonelik 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir.

SOI: Ozellikle 4. simifta tarihi konular ¢ok yogun. Ogrencilere Atatiirk ve milli miicadele ile
ilgili bircok konu anlatiyoruz. Bunlar ister istemez birbirine karisabilivor. Ogrenciler bu
konular: stkict da bulabiliyor. Egitici ¢izgi roman kullanarak ogrencilerin bu konulardan daha
fazla keyif alarak ve zihinlerinde daha iyi oturtarak 6grenmelerine yardimci olabiliriz.

5:014: Etkin vatandagshik ile ilgili bilgilerin verilmesinde Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilir.
Ogrenciler hak, ozgiirliik, demokrasi gibi soyut kavramlar: egitici ¢izgi romanlar sayesinde
daha kolay ogrenebilirier.

Sinif 6gretmenlerinden 5 tanesi egitici ¢izgi romanlar1 Trafik dersinde kullanmanin faydali
olacagim diisiindiigiinii belirtmistir. Ogretmenler Trafik dersinde bulunan trafik isiklar1 (5) ve
trafik levhalari (4) konularinin 6gretiminde egitici ¢izgi roman kullanilabilecegini belirtmistir.
Buna yonelik 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir.

SO9: Trafik egitimi icin kullanilabilir. Trafik isiklar: ve trafik levhalarimin égretiminde 1siklar:
ve levhalar: karakterize edebiliriz. Daha somut ve kalici olur. Ogrenciler, ¢izgi romanlar
animasyon ¢izgi filme gore 6grenci daha uzun siire inceledigi resmi ve konusma balonlarin
daha fazla benimsiyor. Kurallar: uyguluyor.

8.8Sunif Ogretmenlerinin Egitici Cizgi Romanda Olusturacag: Karakter ile flgili Goriislerine
Yénelik Bulgular

Sinif 6gretmenlerine egitici ¢izgi roman serisi hazirladiklari takdirde olusturacaklar1 karaktere
yonelik sorular sorulmustur. Buna yonelik bulgular Model 9°da gésterilmistir.
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Olay Kahramani
Nesnenin Kendisi
(15)

Tarihi Kahramanlar

(9)
SINIF
OGRETMENLERININ Siperkahraman (7)
EGITICI cizGi
ROMANDA
OLUSTURACAGI Cocuk (16)
KARAKTERE YONELIK
GORUSLERI
Hayvan (12)
Bitki (6)

Cop Adam (2)

Model 9. Egitici ¢izgi romanda olusturulacak karakterler

Simif dgretmenlerine egitici ¢izgi roman serisi olustururken hangi karakterlere yer vermeyi
tercih edecekleri sorulmustur. Ogretmenlerden 16 tanesi bir ¢ocuk Kkaraktere dgrencilerin
kendini daha yakin hissedecegini diisiinerek cocuk karakter yaratacagini ifade etmistir. 15
Ogretmen ise anlatilan konulardaki nesneleri kahraman olarak kullanacaklarini belirtmislerdir.
12 dgretmen egitici ¢izgi romanlarda hayvan karakter kullanacagini belirtmistir. 9 6gretmen
tarinte yer alan karakterleri tarihi konularin 6gretiminde kullanabilecegini sdylerken
ogretmenlerden gelen diger yanitlar siiper kahraman (7) ve bitki (6) olmustur. Buna yonelik
bazi1 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

SO1: Siiperkahramanlarin égrenciler iizerinde daha dikkat cekici ve etkili olacagim
diistintiyorum. Bu nedenle siiperkahraman temali bir egitici ¢izgi roman hazirlayabilirdim.

SO8: Cocuklar kendilerini cocuk kahramanlar ile daha kolay ozdeslestiriyor. Ozellikle
degerler egitimi Qibi 6grencilere belli deger ve davranislar: kazandirmak istedigimiz konular
bir cocuk karakter iizerine hazirlanmuig egitici ¢izgi romanlar sayesinde kazandiwrabiliriz.

S09: Ben daha ¢ok ¢dp adam, havyanlar, bitkilere yer vermenin daha iyi olacagini
diistintiyorum. QOgrencilerin 6zenmelerini onlemek ve onlardan aldiklar: bilgileri anisal
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belleklerinde daha kalici, uzun saklamalarima neden olacagina inanyyorum. Bunun disinda
kahramanlarin konularda yer alan 6geler olarak kullanilabilir. Metinlerde olaym kahramani,
matematik problemindeki kisinin nesnenin kendisi, silindir, kare gibi cisimlerin kendilerini
kulllanabiliriz.

SOI 6: Tarihi konularin ogretiminde tarihi kahramanlari kullanmak ¢ok faydali olurdu.
Ornegin Kurtulus Savasi 'n1 Atatiirk ve silah arkadaslarimin yer aldigi bir ¢izgi roman serisi ile
anlatabiliriz.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara, bu sonuglarin konu ile ilgili yapilan diger
arastirmalarla karsilastirilarak tartisilmasina ve onerilere yer verilmistir

Elde edilen bulgulara gore galismaya katilan 20 simif 6gretmeninin 13 tanesi egitici ¢izgi
romanlar1 kullanirken 7 sinif 6gretmeni egitim 6gretim silireglerinde egitici ¢izgi romanlari
kullanmadigint belirtmistir. Egitici ¢izgi roman kullanan 13 sinif dgretmeni, egitici ¢izgi
romanlar1 kullanma nedenlerini dersi farklilagtirmasi, dersi eglenceli hale getirmesi,
ogrencilerin derse aktif katilimini saglamasi ve dgrencilerin derse yonelik ilgisini arttirmasi
olarak ifade etmistir. Sinif 6gretmenlerinin bu goriislerini destekleyecek sekilde; Akcanca
(2020) da galismasinda egitici ¢izgi romanlarin egitim 6gretimi eglenceli hale getirdigini
belirtmistir. Cheesman (2006) egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin derse yonelik ilgisini
¢ekmek konusunda faydali bir materyal oldugunu belirtmistir. Williams (2008) egitici ¢izgi
romanlarin sinif i¢i etkilesimi arttirdigi ve 6grencilerin egitim 6gretim siirecine aktif olarak
katilim saglamalarma yardimci olduklart sonucuna ulagmistir. Bu baglamda egitici ¢izgi
romanlarin klasik egitim anlayis1 yerine yenilikgi bir 6gretim tarzi benimseyen 6gretmenler igin
egitim Ogretim siirecini zenginlestirdigi ve 6grenci merkezli bir egitim agisindan uygun bir
materyal olarak goriildiigii yorumu yapilabilir.

Egitici ¢izgi romanlart egitim dgretim siireglerinde kullanmadigini belirten 7 6gretmen ise
bunun nedenlerini egitici ¢izgi roman1 derste kullanma konusunda kendisini yeterli
hissetmemesi, okul idaresinin egitici ¢izgi romanin materyal olarak kullanimini problem
etmesi, egitici ¢izgi roman ile ders islerken sinif kontroliinii saglayamama kaygis1 ve bilgisayar
kullanmada yetersiz hissetme olarak agiklamiglardir. Bu durumda sinif 6gretmenlerinin ilkokul
diizeyindeki kazanimlara yonelik egitici ¢izgi roman hazirlama ve kullanmada bilgi
eksikliklerinin oldugu ve bu konuda diizenlenecek bir egitimin sinif 6gretmenleri adina faydali
olacagi yorumu yapilabilir. Okul idarecilerinin egitici ¢izgi romani derste oyun oynatmak
olarak yorumladig1 gelen 6gretmen ifadeleri arasindadir. Bu noktada okul idarecilerinin de
yenilik¢i 6gretim materyalleri hakkinda bilgilendirilmesinin fayda saglayabilecegi ¢ikarimi
yapilabilir.

Sinif 6gretmenlerine ilkokul diizeyinde hazirlanan egitici ¢izgi romanlarda bulunmasi gereken
temel kriterlere yénelik goriisleri sorulmustur. Ogretmenler egitici ¢izgi romanlarin dikkat
cekici, 6grenci seviyesine ve ilgili kazanima uygun olarak hazirlanmasi gerektigi gortisiindedir.
Bir materyal hazirlanirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktalardan biri hazirlanan
ve ihtiyaglarina cevap verebilmesi ve hedeflenen kazanimin anlamli ve kalict bir sekilde
ogretimine yardimci olabilmesidir (McLoughlin, 1989). Ogretmenler ilkokul diizeyinde

hazirlanan egitici ¢izgi romanlarin akici ve sade bir dille hazirlanmasi, 6grenciler agisindan
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merak uyandiran bir igerige sahip olmasi ve bu igerigin mantikli bir olay orgiisi ile
desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Olay orgiisii ve bu olay 6rgiisiiniin zaman mekan ve kisi
unsurlari ile baglantili olarak mantikli bir bigimde, a¢ik ve anlasilir bir dil ile sunulmasi ¢izgi
romanlarin niteligi agisindan olduk¢a 6nemli bir unsurdur (Arroio, 2011; Zimmerman, 2018).
Ogretmenlerin goriislerini  destekleyecek sekilde Megawati & Anugerahwati (2012)
caligmalarinda ¢izgi romanlarin olay orgiisic ve dil anlatim becerilerinin 6gretiminde
kullanilabilecegi 6nerisinde bulunmaktadir.

Cizgi romanlarin en énemli unsurlarindan biri yazi-gérsel dengesidir (Cantek, 2014). ilkokul
diizeyinde hazirlanan egitici ¢izgi romanlarda bulunmasi gereken temel kriterlerden birinin
yazi-gorsel dengesi oldugu da ogretmenlerden gelen goriisler arasindadir. Yazi puntosu da
[lkokul diizeyinde 6grenciler i¢in hazirlanan egitim materyallerinde dikkat edilmesi gereken bir
durumdur. Ilkokul &grencileri igin hazirlanan egitici ¢izgi romanlarda yazi puntosunun
ogrenciler i¢in okunabilecek boyutta olmasi gerektigi gelen dgretmen goriisleri arasindadir.
Yildinnm’in (2016) ¢alismasinda da egitici ¢izgi romanlar ile ilgili goriisleri alinan siif
Ogretmeni adaylar1 inceledikleri egitici ¢izgi romanlarda yazi puntosunun kii¢iik olmasini
negatif bir durum olarak yorumlamaktadir.

Sinif 6gretmenlerine egitici ¢izgi romanlarin ilkokul 6grencilerine saglayabilecegi faydalar ile
ilgili goriisleri sorulmustur. Ogretmenler egitici ¢izgi roman kullanimmin akademik basari,
derse yonelik ilgi, merak ve motivasyonu arttiracagi goriisiindedir. Egitici ¢izgi romanin
akademik basariy1 artirdigi sonucunu elde eden ¢alismalar alan yazinda mevcuttur (Hosler &
Boomer, 2011; Ilhan, 2016; ilhan & Orug, 2016; Ozdemir 2010; Topkaya, 2014; Topkaya &
Simsek, 2016; Unal, 2018). Ishikura (2013), Popa & Trabuzan (2015) ve Sentiirk (2020)
calismalarinda egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin derse yonelik motivasyonuna olumlu etkide
bulundugunu saptamiglardir. Egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirdig:
sonucuna ulasan bazi ¢alismalar da yine alan yazinda mevcuttur (Haugard, 1973, Spiegel,
2013). Lin vd. (2015) ve Topkaya ve Yilar (2015), egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin derse
yonelik merakini artirdigini tespit eden calismalar gerceklestirmislerdir. Hutcihson (1949)
egitici ¢izgi roman kullanan oOgretmenler ile gerceklestirdigi ¢alismasinda egitici ¢izgi
romanlarin akademik basaris1 diisiik ve 6grenme hiz1 yavas 6grenciler tizerinde olumlu bir etki
yarattig1 Ve egitici ¢izgi romanlarin dgrencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyon durumlarini
arttirdigi sonucuna ulagmistir.

Ogretmenler egitici ¢izgi romanlarin gorsel zekay, hayal giiciinii ve yaraticilhig: gelistirecegi
goriisiindedirler. Akcanca (2020) calismasinda 6gretmenlerin goriisiinii destekleyecek sekilde
egitici ¢izgi romanlarin gorsel zekayi, yaraticilik ve hayal giictinii gelistirdigini belirtmistir.
Ogretmenler egitici ¢izgi romanlar1 soyut konular1 somutlastirma amaciyla kullanmay: faydali
bulmaktadir. Yildirim’mn (2016) ¢alismasinda sinif 6gretmeni adaylari egitici ¢izgi romanlarin
soyut konularin 6gretiminde kullanilabilecegini belirtmistir. Kurt (2019)’un ¢alismasinda da
yine ogretmen adaylari egitici ¢izgi romanlarin bilgileri somutlastirdigini ifade etmistir.
Akcanca (2020) caligmasinda egitici ¢izgi romanlarin Soyut ve zor kavramlarin dgretiminde
kullanilabilecegini belirtmistir. Simif 6gretmenleri egitici ¢izgi romanlarin 6grenciler agisindan
rutinden kurtarici, farkli ve eglenceli bir egitim saglayacagimi ifade etmistir. McVicker (2007),
calismasinda egitici ¢izgi romanlarin 6gretimi farklilastirdigini belirtmistir. Olson (2008)
caligmasinda egitici ¢izgi romanlarin eglenceli bir egitim sagladigini ifade etmistir. Siif
Ogretmenleri egitici ¢izgi romanlarin 6grencilere okuma aliskanligi kazandirdigi goriisiindedir.
Cary (2004) de calismasinda egitici ¢izgi romanlarin Ogrencilere okuma aligkanligi
kazandirdigini belirtmistir. Bununla birlikte 6gretmenler egitici ¢izgi romanlarin zihinsel olarak
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aktif olma, semalarin1 arttirma, tahmin etme becerisini gelistirme, kavram yanilgilarini tespit
etme ve giderme gibi bircok konuda faydali olacagi goriisiindelerdir. Ilkokul egitiminin
ogrencilerin temeli oldugu g6z 6ntinde bulundurulursa egitici ¢izgi roman kullaniminin ilkokul
Ogrencilerinin egitim hayati acisindan ¢ok yonlii faydalari olacagi sdylenebilir.

Sinif 6gretmelerine egitici ¢izgi romanlarin 6grenciler lizerinde yaratabilecegi olumsuz etkilere
yonelik goriisleri sorulmustur. Ogretmenler, dgrencilerin ¢izgi romanlarda bulunan gorsellere
fazla odaklanarak konunun mantigin1 kagirabilecegi gorisiindedirler. Sentiirk (2020)’nin
calismasinda Ogrencilerle yaptigi goriismelerde Ogrencilerin gorsellere fazla odaklanma
problemi yasadiklarini belirterek egitici ¢izgi romanin yarattigr olumsuzlugu dile getirmistir.
Ogretmenler, &grencilerin egitici ¢izgi romanlardaki dogaiistii 6zelliklere veya yanlis
davraniglara sahip karakterlerin 6rnek alinmasinin &grenciler {izerinde olumsuz etki
yaratabilecegini ifade etmislerdir. Mutlu (2019) da c¢alismasinda egitici ¢izgi romanlarin
olumsuz o6rnek yaratabilecegini belirtmistir. Bu durumun oniine gegmek igin egitici ¢izgi
romanlarin iyi temellendirilmis bir bigimde hazirlanmasi ve uygulanmasi gerektigi yorumu
yapilabilir.

Sinif 6gretmenlerine egitici ¢izgi romanlari kullanmay:1 faydali bulduklar1 ders asamalarina
yonelik goriisleri sorulmustur. Ogretmenler; derse yonelik dikkat cekme ve 6grencileri hedeften
haberdar etme, agiklama, derinlestirme asamasinda bilgileri giinliik hayat ile bagdastirma ve
degerlendirme olmak iizere bir¢ok ders asamasinda egitici ¢izgi romanlarin faydali olabilecegi
goriisiindedir. Ogretmenler arastirmanin ikinci bulgusunda egitici ¢izgi romani dikkat gekici
ozelligi oldugu ifade etmislerdir. Bu goriislerine paralel olarak 6gretmenler, egitici ¢izgi
romanlarin bu 6zelliginin dersin giris kisminda 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmek i¢in faydali
olacagini belirtmiglerdir. Egitici ¢izgi romanlarin dikkat g¢ekici oldugu sonucuna ulasan
caligmalar alan yazinda mevcuttur (Chessman, 2006; Hutchinson, 1949; Popa & Trabuzan,
2015; Yildirim, 2016). Ogretmenlerin bu goriislerini destekleyecek sekilde Song ve digerleri
(2008) ¢alismalarinda egitici ¢izgi romanlarin 6grenilen bilgilerin giinliik hayata aktarilmasinda
ve derste 6grenilenleri degerlendirme asamasinda faydali olacagi sonucuna ulasmislardir. Bu
durumda egitici ¢izgi romanlarin 6gretmenler agisindan dersin birgok asamasinda kullanima
uygun gorildiigli yorumu yapilabilir.

Simif Sgretmenlerine egitici ¢izgi romanlar ile ilgili egitim almak isteyip istemedikleri
sorulmustur. Arastirmaya katilan 20 simif 6gretmeninden 17 tanesi egitici ¢izgi roman
hazirlamaya yonelik egitim almak istedigini belirtirken 3 smif 6gretmeni egitim almak
istemedigini ifade etmistir. Egitim almak istemeyen sinif 6gretmenlerine bu durumun nedenleri
soruldugunda zaman bulamama ve egitimleri faydali gérmeme cevaplart alinmigtir. Bu
durumun nedeni 6gretmenlerin is yogunlugu, calistigr okulun olumsuz sartlar1 ve daha once
katilmis olduklari egitimlerin niteliginden kaynaklaniyor olabilir. Egitim almak istediklerini
belirten 17 Ogretmene alacaklar1 egitimin igerigi ve uygulanis sekli ile ilgili sorular
yoneltilmistir. Ogretmenler egitici ¢izgi romanlar ile ilgili alacaklar1 egitimde resim
yeteneklerini gelistiren, egitici ¢izgi romanin en onemli dgelerinden olan olay orgiisii ve
karakter Ogelerini olusturmay1 Ogreten ve ornek egitici ¢izgi romanlar1 detayli bir sekilde
incelemeye yonelik bir egitim iceriginin kendileri i¢in fayda saglayacagimi diistindiiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler eksik olduklar1 bu noktalarda kendilerini gelistirdiklerinde egitici
¢izgi romanlar1 hazirlama ve kullanma konusunda kendilerini daha yeterli hissedeceklerini ve
egitici ¢izgi romanlara egitim Ogretim siireg¢lerinde daha fazla yer vereceklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenlere alacaklar1 egitimin uygulams sekli konusundaki —gériisleri
soruldugunda ise gevrimi¢i goniillii egitim, yiiz yiize ve zorunlu egitim, yiiz yiize ve goniilli
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egitim gibi farkli yanitlar elde edilmistir. Bu durumda sinif 6gretmenlerine yonelik olarak
egitici ¢izgi romanlar ile ilgili igerigi iyi tasarlanmis yiiz yiize veya g¢evrimi¢i egitimler
diizenlenmesinin ilkokul diizeyinde egitici ¢izgi roman kullanimini arttiracagi yorumu
yapilabilir.

Sinif 6gretmenlerine egitici ¢izgi roman hazirlayip kullanmay1 hangi ders konularinda tercih
edilmesinin daha faydali olacagina yonelik goriisleri sorulmustur. Sinif 6gretmenleri egitici
¢izgi roman kullanimimi Tirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ve
Trafik gibi birgok derste hazirlayip kullanmanin faydali ve uygun olacagini diistiinmektedir.
Egitici ¢izgi romanlarla yapilmis bazi caligmalarin sonuglari 6gretmenlerin  goriiglerini
destekleyecek niteliktedir. Tiirk¢e dersinde ilkokul diizeyinde verilmek istenen en temel
becerilerden biri okuma ve okudugunu anlama becerisidir. Tilley (2008) egitici ¢izgi romanlarin
ogrencilerde okuma becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Caruso ve Feritas (2009) egitici
¢izgi romanlarin 6grencilerde matematik 6grenmeye yonelik motivasyon sagladigi sonucuna
ulagsmiglardir. Topkaya & Simsek (2015) egitici ¢izgi romanlar1 vatandaslik konularinin
ogretiminde kullanmustir. Tlhan (2016), Topkaya ve Simsek (2019), Unal (2018), egitici ¢izgi
romanlarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimina yonelik ¢alismalar gergeklestirmistir. Bu
baglamda sinif 6gretmenlerinin egitici ¢izgi romanlar1 ilkokul diizeyinde bir¢cok ders ve
kazanimda kullanimini uygun ve faydali buldugu yorumu yapilabilir.

Sinif 6gretmenlerine egitici ¢izgi roman dizisi hazirlasalar nasil kahramanlara yer vereceklerine
yonelik goriigleri sorulmustur. Smnif 6gretmenleri kahramanin islenen konuya gore belirlenmesi
gerektigini belirterek ¢ocuk, hayvan, bitki, ¢op adam, siiper kahraman gibi yanitlarin yani sira
tarihi konularin 6gretiminde tarihte yer alan karakterlerin ¢izgi romanda islenebilecegini ya da
egitici ¢izgi romanin bir nesnenin ogretiminde kullanildig: takdirde olay kahramaninin
nesnenin kendisi olabilecegini belirtmislerdir. Egitici ¢izgi romanlarda 6grencilerin karakterler
tizerinden gercek hayat ile baglanti kurmasi da 6nemli bir durumdur (Zimmerman, 2018).
Ogretmen goriislerinde ifade edilen gocuk, hayvan ve bitki karakterleri cocugun diinyasina
hitap eden karakterlerdir. Egitici ¢izgi romanlar konular1 daha agik ve anlasilir hale
getirmektedir (Park vd., 2010). Karakter 6gesinin de egitici ¢izgi romanda tipki diger unsurlar
gibi iyi temellendirilmesi anlamli bir 6gretim igin gereklidir.

Bu baglamda egitici ¢izgi romanin hazirlanma ve uygulanma siireci biiyiik 6nem tagimaktadir.
Bir egitici ¢izgi roman1 &grencilerde olumsuz etkiye sebep vermeden faydali bir bigimde
hazirlamak ve kullanabilmek bu konuda bilgi sahibi olmayi ve yaratici diisiinebilmeyi
gerektirmektedir. Dogru kullanildiginda &gretimin niteligini arttirabilecek olan egitici ¢izgi
romanlarin, olumsuz sonuglara sebebiyet vermemek icin 6gretmenlerin egitici ¢izgi romanlari
hazirlamak ile ilgili bilgi sahibi olmas1 mithimdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda;

e Egitici ¢izgi roman hazirlama ve kullanmaya yonelik arastirmalarda bulunmalari, egitim
ogretim faaliyetlerine yonelik egitici ¢izgi romanlar1 dahil etmeleri 6nerilebilir.

e Egitici ¢izgi roman hazirlama ve kullanmaya yonelik olarak 6gretmenlere cesitli
uygulanig bigcimlerinde (yiiz yiize/online) hizmet igi egitimler verilmesi,

e Ogretmenlerin bilgisayar kullanimi, egitim ogretimlerini cesitlendirecek g¢evrimigi
uygulamalar1 ve bu uygulamalarda materyal tasarlamay1 6grenebilecekleri teknoloji
tabanli ¢esitli uygulanis bigimlerinde (yiiz ylize/online) egitimler verilmesi,
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e Okul midirlerine yeni o6gretim yaklagimlar1 ile alakali bilgilendirmeler igeren
seminerler diizenlenmesi,

e Arastirmanin bulgularinda sinif 6gretmenlerinin egitici ¢izgi roman kullanimini faydal
bulduklar1 ders ve konulara yonelik olarak ders kitaplarinda egitici ¢izgi roman
kullanilmasi 6nerilebilir.

e Ogretmenlerin egitici ¢izgi romanlara yonelik tutumunu inceleyen olgekler
gelistirilmesi ve daha biiyiikk orneklemler ile Ogretmenlerin egitici ¢izgi roman
kullanimina yonelik tutumunu inceleyen nicel ¢alismalar yiiriitiilmesi,

e Egitici ¢izgi romanlarin ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarina yonelik etkisini
inceleyen deneysel ¢alismalar gergeklestirilmesi Onerilebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Opinions of Classroom Teachers About Educational Comics

The aim of this research is to examine the opinions of classroom teachers about educational
comics. For this purpose, the field related to comic books has been scanned in the summer. In
this direction; information about what comics are, the main characteristics of comics, the
historical development of comics in the world and in our country was given, and domestic and
international studies investigating the impact of educational comics on various variables were
examined. Studies show that comics are mostly used by middle and high school students in
social studies, science, history classes and language teaching processes. The use of educational
comics at the elementary school level and the studies carried out in this field are limited. For
this reason, the opinions of classroom teachers about educational comics at the elementary
school level were investigated in the study.

The research was conducted using one of the qualitative research methods with a
phenomenological design. A semi-structured interview form consisting of 8 questions was used
as a data collection tool. The data were analyzed by content analysis method. According to the
results obtained from the research, it is seen that classroom teachers find the use of educational
comics at the elementary school level useful from an educational point of view and have a
positive point of view towards the use of educational comics at the elementary school level and
receiving education about educational comics.

As a result of the research, 13 of the 20 classroom teachers participating in the study used
educational comics, while 7 classroom teachers stated that they did not use educational comics
in their educational processes. 13 Classroom teachers who use educational comics stated their
reasons for using educational comics as differentiating the lesson, making the lesson fun,
ensuring active participation of students in the lesson and increasing students' interest in the
lesson. 7 Teachers who stated that they do not use educational comics in educational processes
explained the reasons for this as not feeling sufficient to use educational comics in class, the
school administration problems with the use of educational comics as materials, anxiety about
not being able to control the classroom while studying with educational comics, and feeling
inadequate in using computers. Teachers are of the opinion that educational comics should be
prepared in accordance with the attention-getting, student level and relevant attainment.
Teachers are of the opinion that the use of educational comics will increase academic
achievement, interest, curiosity and motivation for the lesson. Teachers use the visual
intelligence and imagination of educational comics. He believes that it will improve reading
skills and creativity. However, teachers believe that educational comics will be useful in many
subjects, such as being mentally active, increasing their schemas, developing prediction skills,
detecting and eliminating misconceptions. Classroom teachers were asked their views on the
negative effects that educational comics can have on students. Teachers are of the opinion that
students may miss the logic of the subject by focusing too much on the visuals found in comic
books. Teachers believe that educational comic books can be useful at many lesson stages,
including drawing attention to the lesson and informing students about the goal, explaining,
linking information with daily life at the deepening stage, and evaluating it. 17 of the 20
classroom teachers participating in the study stated that they wanted to receive training for
preparing educational comics, while 3 classroom teachers expressed that they did not want to
receive training. Classroom teachers think that it would be useful and appropriate to prepare
and use the use of educational comics in many courses such as Turkish, Mathematics, Science,
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Social Studies, Life Science and Traffic. Classroom teachers stated that the hero should be
determined according to the subject being processed, stating that in addition to answers such as
children, animals, plants, garbage men, superheroes, characters involved in history in the
teaching of historical subjects can be processed in comics, or if an educational comic book is
used in the teaching of an object, the hero of the event can be the object itself.

According to the results obtained from the research, classroom teachers; it may be
recommended that they conduct research on preparing and using educational comics, and
include educational comics for educational activities. It may be recommended to the Ministry
of National Education to provide in-service trainings in various forms of application (face-to-
face / online) to teachers in order to prepare and use educational comics. It may be
recommended to provide technology-based (face-to-face/online) trainings in which teachers
can learn about computer use, online applications that will diversify their educational training,
and material design in these applications.

It may be recommended to organize seminars containing information about new teaching
approaches to school principals. In the findings of the research, it may be recommended to use
educational comics in textbooks for courses and topics where classroom teachers find the use
of educational comics useful. To the Researchers; it may be recommended to develop scales
that examine teachers' attitudes towards educational comics and to conduct quantitative studies
that examine teachers' attitudes towards the use of educational comics with larger samples. It
may be suggested to carry out experimental studies examining the effect of educational comics
on the academic achievement of primary school students.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Egitim sistemimizde 6gretmen yetistirme, ogretmen istihdami ve ézliik haklart gibi
konular ilgili mevzuatlarda yapilan degisiklikler sonrasinda sik stk tartisma konusu
olarak giindeme gelmektedir. Tiirkiye’de ogretmen yetistirme, atama ve istihdamina
iligkin planlamalarin ihtiya¢ analizi yapilmadan gerceklestirildigi diisiiniildiigiinde bu
durumun egitim ile ilgili iyilestirilmesi gereken alanlardan biri oldugu soylenebilir.
Kamuda 6gretmen olarak calisabilmek igin egitim fakiiltelerinden mezun olmak veya
alan dis1 fakiiltelerden mezun olduktan sonra pedagojik formasyon egitimi almak
gerekmektedir. Bu sartlari saglayan adaylar KPSS sinavindan yeterli puant aldiktan
sonra gerceklestirilen miilakatlarda basarili olduklari takdirde sozlesmeli ogretmen
olarak atanabilmektedir. Kamuda kadrolu olarak ¢alisma imkdni bulamayan
ogretmenler ozel okullarda, etiit merkezlerinde, dershanelerde veya devlet okullarinda
ticretli 6gretmen olarak ¢alismaktadirlar. Giiniimiizde egitim alaninda meydana gelen
olaylara tepki araci olarak sosyal medyanin (twitter, facebook, instagram) kullanimi
onemli hale gelmistir. Diinya’da ve Tiirkiye 'de sosyal medyanin kullaniminin artisi goz
ontinde bulunduruldugunda egitim alaminda meydana gelen olaylarla ilgili
yansimalarin twitter gibi platformlarda giindeme gelmesinin kaginilmaz oldugu
soylenebilir. Bu ¢alismanmin amaci, ozel dgretim  kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin ve devlet okullarindaki iicretli 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlarla
ilgili goriislerini belirlemektir. Bu amag ¢ercgevesinde sosyal medya platformu twitter
kullanarak paylastiklar: 6011 tweet incelenmistir. Arastirma verileri 02 Aralik 2021-06
Aralik 2021 arasinda agilan #BizDeOgretmeniz etiketi tizerinden Maxqgda programi ile
elde edilmistir. Calismada Maxqda programinda bulunan gorsel ozellikler kullanilarak
hazirlanan ogeler arastirmaya ait bulgular olarak sunulmugstur. Tweetler incelenip
kodlandiginda katilimcilarin etkinlige olumlu anlamda destek oldugu gériilmektedir. Bu
tweetler analiz edildiginde; atanma sorunu, ¢alisma sartlari, deger verilmeli, devlet
ogretmenleriyle karsilagtirma, esitlik, mobbing, 6gretmen meslek kanunu, ozliik haklari
vurgusu, siyasilerden destek talebi, MEB den destek talebi, sendika vurgusu kodlari
ortaya ¢ikmigstir.
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Abstract:

In our education system, issues such as teacher training, teacher employment and personal rights often come to
the fore as a topic of discussion with the changes made in the legislation. Considering that the plans for teacher
training, appointment and employment in Turkey are carried out without a needs analysis, it can be said that this
is one of the areas that needs improvement in the field of education. In order to work as a teacher in the public
schools, it is necessary to graduate from education faculties or to receive pedagogical formation training after
graduating from non-field faculties. Candidates who fulfill these conditions can be appointed as a contracted
teacher if they are successful in the interviews held after obtaining sufficient points from the KPSS exam. Teachers
who cannot find the opportunity to work as tenured staff in the public institutions work in private schools, training
centers, private teaching institutions or public schools as paid teachers so that they can practice their profession.
Today, the usage of social media (twitter, facebook, instagram) as a means of reaction to events in the field of
education has become important. Considering the increase in the use of social media in the world and in Turkey,
it can be said that it is inevitable that the reflections about the events taking place in the field of education come
up on platforms such as Twitter. The aim of this study is to determine the opinions of teachers working in private
education institutions and paid teachers in public schools about the problems they encounter. For this purpose,
6011 tweets shared by using the social media platform Twitter were examined. The research data were obtained
through the Maxqda program through the #BizDedgretmeniz (we are teachers too) tag, which was opened
between December 02, 2021 and December 06, 2021. In the study, document analysis, which is one of the
qualitative research methods, was carried out and social network analysis was carried out on the data obtained.
Findings of the research are presented by using the visual options of the Maxqda program. When the tweets are
analyzed and coded, it is seen that the participants positively support the event. When these tweets are analyzed;
the problems of appointment, working conditions, should be esteemed, comparison with state teachers, equality,
mobbing, teacher professional law, emphasis on personal rights, support request from politicians, support
request from Ministry of National Education, union emphasis codes emerged

Keywords: Teacher employment, teacher appointment, private school teachers, paid-teachers in public.
GIRIS

Ulkemizde iiniversiteden mezun olup is bulamayan genglerin sayisi giderek artmaktadir.
Mezuniyet alanlarinda veya diger alanlarda ¢alisma imkéni olmayan bireyler is bulma
konusunda umutsuzluga kapildiklarindan dolay1 uzmanlik gerektirmeyen vasifsiz islere talip
olup, hak ettikleri iicretlerin ¢ok altinda ¢alismak zorunda kalmaktadir (Kiraz, 2014). TUIK’in
2010-2020 yillarinda Tiirkiye'de bir yliksekdgretim programindan lisans ve 6n lisans diizeyinde
mezun olan ve referans yilda Adrese Dayal1 Niifus Kayit Sistemi'nde yer alan bireylerin kayitl
istihdam oranlar1 verilerine gore lisans mezunlarinda ortalama is bulma stiresi 13,6 ay olarak
gerceklesirken, bu siire 6n lisans mezunlari i¢in 14,8 ay olarak hesaplanmistir (TUIK, 2022).
Bu siire diisiiniildiigiinde Tiirkiye’de aldiginiz egitim ile is bulma arasindaki iliski giderek
azaldig1 i¢in Universite mezunu genclerin istihdam sorunu giderek artmaktadir. Bu durum
egitimin toplumun alt tabakasinda yer alan bireylerin dikey yonde sinif degistirmesine engel
olmakla birlikte ayn1 zamanda insanlarin goziinde de egitimin degerini giderek azaltmaktadir
(Bora & Erdogan, 2011). Ogretmen olmak icin iiniversite bitirmis gencler de is bulma ve
igsizlik konusunda sorun yasamaktadir. Bu durum 6gretmen olmak isteyen nitelikli ve basarili
bireyleri farkli meslekleri tercih etme noktasina gotiirmektedir. Ogretmen istihdami kisa, orta
ve uzun vadede arz-talep dengesi iginde planlanmasi gereken bir olgudur (Guarino, Santibanez
& Daley, 2006). Kamuda nitelikli 6gretmenlerin ¢aligtirilabilmesi i¢in, yirmi birinci yiizyil
ogretmen yeterliliklerine dayanan, birden fazla 6l¢gme yonetimini kapsayan, agsamali, nesnel ve
liyakata dayali bir atama sisteminin olusturulmasi gerektigi sdylenebilir (Berliner, 2005). Bu
cercevede, kamuda 6gretmen olarak ¢alismak isteyen egitim fakiiltesi mezunlar1 ve diger
fakiiltelerden mezun olup pedagojik formasyon egitimi alan lisans mezunlarinin 2002 yilindan
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beri Kamu Personeli Se¢me Sinavi (KPSS)'na girmeleri gerekmektedir (OSYM, 2007).
Uygulanmakta olan sinav sisteminin 6gretmenlik meslegi i¢in gerekli yeterlilikleri ve alan
bilgisini ne kadar 6l¢ebildigi ayr1 bir tartisma konusu olmakla birlikte bagvuru sayisinin ilan
edilen kadro sayisinin ¢ok iizerinde olmasindan dolay1 adaylar arasindan eleme yapmay1 odaga
almis bir yapiya doniigsmiistiir. Ayn1 zamanda 6gretmen agig1 olan bazi alanlarda ¢ok diisiik
puanla atamalar ger¢eklesirken, 6gretmen fazlasi olan alanlarda ¢ok yiiksek puanli 6gretmenler
isttihdam edilememektedir. Bu durum, sinavin amaci olan 6gretmenlik yeterliliklerini saglayan
nitelikteki bireyleri belirlemekte sorun yaratmaktadir (Kilickaya & Krajka, 2013).

Fransa, Almanya, Kore ve Japonya gibi gelismis {lilkelerde de Ogretmen olarak gorev
yapabilmek icin sinavlara girilmesi gerekmektedir. Ogretmen yeterliliklerinin ve bilgilerinin
ol¢iildiigii bu siavlarda basarili olan dgretmenlerin atamalar gergeklestirilmektedir (Ozdogan,
Ozbal & Gokge, 2018). Ogretmen istihdam politikalar: belirlenirken sadece nicelik boyutuyla
sinirli kalinmamali, okullarin ihtiya¢ duydugu nitelikte en iyi dgretmenlerin secilmesine de
odaklanilmalidir (OECD, 2020).

Ogretmen istihdam

Ulkemizde 6gretmen yetistirme, atama ve istihdami politikalar tarihsel siirecte tartigilan bir
konu olmasina ragmen bugiin bile bu konularda sorun yasandigi sdylenebilir. Bu sorunlara
sebep olarak plansiz, sistematik olmayan, bilimsellikten uzak ve siirekli degisen egitim
politikalar1 gosterilebilir (Cinkir & Kurum, 2017). Bir iilkenin gelecege yonelik bakis agisinin
gelistirilmesinde insan giicli planlanmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bdyle bir planlamayla
birlikte hangi alanlarda ne nitelikte ve ne kadar personele ihtiya¢ duyuldugu belirlenebilir. Ayn
zamanda bu planlama gergevesinde insan giiciliniin yetistirilmesi, istihdam edilmesi ve gelisim
diizeylerinin izlenerek degerlendirilmesi siirecleri daha etkin bir sekilde gerceklestirilebilir.
Egitim alaninda calisan personel sayist goz Oniine alindigi zaman uygulanabilir ve
stirdiiriilebilir planlamanin yapilmasinin énemli oldugu yorumu yapilabilir (Uygun, 2010).
Egitim fakiiltelerine Ogrenci se¢imi ve yetistirilmesi siireglerinde iilkenin 6gretmen
ihtiyacindaki arz talep dengesi yeterli diizeyde kurulamadigi i¢in bazi alanlarda fazla mezun
verilirken bazi alanlarda ihtiya¢ karsilanamamaktadir. Bu durum egitim politikalarin
belirleyen Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ve Milli Egitim Bakanhigi (MEB) arasinda
esglidim sorunu oldugu, ayrica bu kurumlarin bilimsel veriye dayali planlamalar
gerceklestiremedigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum giderek iginden ¢ikilamaz bir hale
gelmekte ve issiz nitelikli bir 6gretmen grubunun olusmasina neden olmaktadir. Ogretmen
ihtiya¢c analizi ve planlamas1 yapilmadan, egitim fakiiltesi sayisini arttirmak kaliteyi
arttirmayacagi gibi atanamayan 6gretmen sorununun agirlasmasina neden olmaktadir (Bastiirk,
2007). Sorunun ¢oziimil i¢in egitim fakiiltelerindeki kontenjanlar azaltilarak olumlu adimlar
atilmakla birlikte egitim fakdilteleri disindaki boliimlere pedagojik formasyon programlariyla
atama imkan1 verilmesi 6gretmen atamalarinda bagka bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Atanamayan Ogretmenlerin Calisma Sartlart
KPSS sinavi ve miilakat sonucunda kamuya atanamayan dgretmenlerin bir kismi ISKUR’a
bagvurarak is bulmaya ¢alismaktadir. Atanamayan 6gretmenler 6zel sektérde kendi alanlarinda
is bulmaya ¢alistiklar1 gibi alan dis1 sektdrlerde de is aramaktadirlar. Egitim fakiilteleri her sene
yeni mezunlar verdigi ve atanamayan 6gretmenlerin sayisi buna bagli olarak arttig1 i¢in is arama
slirecine giren §gretmen sayisina yenileri eklenmektedir. Atama bekleyen 6gretmenlerin biiyiik
bir boliimii sinava tekrar hazirlanma yoluna giderken, bazilar1 da hayatlarini idame ettirebilmek
icin iicretli 6gretmenlik, 6zel okul ve etiit merkezlerinde is bulmaya calismaktadirlar. Bunlarin
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disinda ise kendi meslekleri disindaki islerde ¢calismak zorunda kalmaktadirlar (Demirer, 2012;
Kiraz & Kurul, 2018; Toker Gokge, 2014). Bu durum, atanamayan 6gretmen sorunuyla birlikte
aldig1 egitim diizeyine uygun nitelikte iste isttihdam edilememe sorununu da beraberinde
getirmektedir. Atanamayan Ogretmenlerin sayilar1 artikca psikolojik anlamda ciddi sorunlar
meydana gelmeye baslamistir (Sahin, 2011). Atanamayan Ogretmenler Platformu anketine gore
atanamayan 6gretmenlerin %38,33’ii intihar etmeyi diisiinmektedir (Ince, 2014). Ayrica 2006
yilindan bu yana 40’1 askin atanamayan 6gretmen intihar etmistir (Erten, 2017). Tiirkiye’de
Ogretmen istihdami biiylik oranda kamuda gerg¢eklesmekte olup MEB her yil bir¢ok bransta
atamalart meslegin siirdiiriilebilirligi ve 6gretmenligin toplumsal statiisiinde onemli bir rol
oynamaktadir (Giiven, 2010; Ozoglu, 2010). Ancak atanmak i¢in bekleyen dgretmen sayis1 bu
alandaki kadro sayisinin oldukga {istlinde oldugu i¢in kamuya smirli sayida 6gretmen
atanabilmektedir (Karatas & Giiles, 2013).

Kamudaki Ogretmenlerin Istihdam Sekilleri

Tiirkiye’de kamu hizmetlerinde c¢alisanlar 657 sayili Devlet Memurlart Kanunu’na gore, 4.
maddenin a bendinde “memur”, b bendinde “s6zlesmeli personel”, ¢ bendinde “ge¢ici personel”
ve d bendinde ise “ig¢i” olarak tanimlanmistir. Kamuda s6zlesmeli olarak ¢alisan 6gretmenlerin
durumu, tcretli 6gretmenlere gore daha iyi olmakla birlikte, kadrolu 6gretmenlerin yer
degistirme haklar1 gibi bazi 6zlikk haklarina sahip degillerdir. Ilgili kanun cergevesinde
degerlendirildiginde iicretli 6gretmenlerin daha sinirlt haklara sahip oldugu sdylenebilir. Gegici
personel statiisiinde calisan ticretli Ogretmenler is¢i olarak goriilmekle birlikte 6zlik
bakimindan daha az haklara sahip durumdadirlar. Ucretli ve sdzlesmeli 6gretmenler ile kadrolu
ogretmenler arasinda 6zliik haklar1 agisindan ek ders iicreti, kidem ve kademe ilerlemesi gibi
farkliliklar bulunmaktadir (Hacettepe Universitesi, 2017). Gelismekte olan bolgelerdeki
Ogretmen ihtiyacinin karsilanabilmesi ve personel giderlerinin azaltilmasi1 amaciyla baslatilan
sozlesmeli veya iicretli 6gretmenlik uygulamasi 6gretmenleri olumsuz sekilde etkilemektedir.
Bu durum 6gretmenlerde gerginlik, endise, stres, motivasyon diigiikliigii, verim kayb1 gibi
olumsuz sonuglar olusturabilmektedir (Giirbey, vd., 2021; Toker Gokge, 2014).

Ucretli Ogretmen

Ulkemizde &gretmen agigmin karsilanmasinda gegici bir ¢oziim olarak getirilen iicretli
ogretmenlik istthdam sekli (Palavan, 2012; Turan & Bozkurt, 2010) uygulanmaya
baslandigindan beri iicretli 6gretmenlerin sayisinin artmasina ve ¢esitli sorunlarin ortaya
ctkmasina neden olmustur. Bu uygulama nedeniyle sozlesmeli 6gretmenler is glivencesinden
uzak, diisiik iicretlerle gérev yapmaktadirlar (Kiigiiker & Giirbiiz, 2012; Oztas, 2010).
Ogretmenlerin kurumlarima ait bagliliklarmi azaltan bu uygulama iicretli 6gretmenler ile okul
yonetimleri ve kadrolu dgretmenler arasinda sorunlara yol agmaktadir (Ozer, 2008; Zembat,
2012). Ayrica, icretli 6gretmenlerin mesleklerine olan aidiyet duygularmi azaltan bu
uygulamanin gorevlerine yeterince kendilerini verememelerine dolayisiyla 6grencilerin
siirecten olumsuz etkilenmesine neden oldugu bir¢ok ¢alismayla ortaya koyulmustur. Ornegin,
Yalcin (2017) yaptig1 caligmada iicretli 6gretmenlik nedeniyle sik sik dgretmen degistiren
ogrencilerin matematik dersine olan ilgisinin ve motivasyonunun olumuz yonde etkilendigi
sonucuna ulagmustir.

Tiirkiye’de Tiirk Egitim Sen’in valiliklerden talep edip elde ettigi verilere gore hazirladigi
raporda 2021-2022 egitim-dgretim yilinda 79 ilde (Hakkari ve Bolu Il Valilikleri iicretli
Ogretmen sayis1 bilgi talebine cevap vermemistir.) ticretli dgretmen sayist 85 bin 513°e
ulagsmistir. Bir onceki egitim-6gretim yilinda ayni sendikanin arastirmasma gore; 81 ilden
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gelen veriler dogrultusunda tilkemizdeki ticretli 6gretmen sayis1 69326’°dir. Aradan gegen bir
yilda iicretli 6gretmen sayisinda 16 bin 187 artis olmasi dikkat g¢ekici bir durum olarak
yorumlanabilir. Ayni arastirmada valiliklerden norm kadro ihtiyaglari da talep edilmis Hakkari,
Bolu, Bayburt ve Giresun hari¢ 77 il valiliginden gelen verilere gore ise lilkemizde norm kadro
acig1 115 bin 93’tiir. Bu veriler degerlendirildiginde 85 bin 513 iicretli Ogretmen
gorevlendirmesine ragmen iicretli 6gretmen sayist norm kadro ihtiyacini karsilamamaktadir
(TES, 2022).

Ozel Okul Ogretmenleri

Kamuda kadrolu, sozlesmeli ve iicretli 6gretmenlik statiilerinde ¢aligmak isteyip buna imkan
bulamayan Ogretmenler mesleklerini yapabilmek i¢in 6zel sektorde is bulma yoluna
gitmektedirler. Devlet okullar1 ve 6zel 6gretim kurumlart MEB catist altinda faaliyetlerini
yiiriten kurumlardir. Bu kurumlarin sayist son yillarda artarak gelisim gostermistir. Ozel
Ogretim kurumlar1 yeni olmakla birlikte kendi 6zel ¢alisma kosullarint ve dinamiklerini kisa
siirede olusturmustur. Kamuda gorev yapan Ogretmenler ve diger personeller ilgili yasal
mevzuat kapsaminda ¢alisirken, 6zel okullarda ve egitim kurumlarinda g¢alisan 6gretmenler
hem bu yasal mevzuata hem de Is Kanunu ve kurumlarinin &zel kurallarma gére
calismaktadirlar (Ugurlu & Ozdemir, 2021). Kamuda atanma imkan1 bulamayan yeni mezun
ogretmenler, diisiik ticretlerle giinde sekiz saatten fazla galisilan ve ticari kazanci merkeze alan
0zel dershanelerde Ogretmenlik kiiltiiriinii almakta ve bu kurumlarda calismak zorunda
kalmaktadir (Unal, 2011). Ozel okul, dershane veya etiit merkezlerinde calisan dgretmenlerin,
devlet okullarinda kadrolu olarak goérev yapan Ogretmenler ile karsilastirildiklarinda is
giivencesinden yoksun, diisiik iicretle ve tanimsiz mesai saatleriyle calistiklar1 sdylenebilir
(Kiraz & Kurul, 2018). Dershanelerde calisan 6gretmenler giinliik rutin olarak girdikleri
derslerinin yaninda 6grencileriyle bire bir veya toplu sekilde etiitler yapmakta, is dis1 saatlerde
soru hazirlama ve ¢dzme gibi iicretini alamadigi angarya isler yapmaktadir. Ogretmenlik
meslegi i¢cinde olusturulan farkli statii ve tanimlar egitim siirecinin en 6nemli bileseni olan
ogretmenler icin sikintili bir iklim ve ortam yaratmaktadir. Kamuda s6zlesmeli olarak calisan
ogretmen daimi kadrolu olmak igin, tcretli 6gretmen de sozlesmeli olabilmek icin
meslektaslartyla rekabet icine girmektedir. Ozel sektorde ise stajyer Ogretmenler,
stajyerliklerinin kaldirilip kadrolu 6zel okul &gretmeni olmak igin ¢abalarken, devlete
atanamayan igsiz 6gretmen ise dershanede veya 6zel okulda is bulma miicadelesi vermektedir
(Kiraz, 2014).

Ozel dgretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin 6zliik haklar1 ve ¢alisma kosullar1 yapilan
yasal degisikliklerle geriye gitmistir. 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu igerisindeki;
“Ogretmen iicret ve ek ddemelerinin kamuda calisan 6gretmenlerden daha az olamayacag:”,
“geciktirilen 6demelerin giin basina yiizde 1 zamhi 6denmesi”, “Ogretmenin haftalik ders
saatinin 30’u gecemeyecegi” ve “personel kadrosunda ders saat {icretli 6gretmen sayisinin
sinirlanmast” gibi maddeler yiirlirliikten kaldirilmistir. 6528 sayili Kanun ile 6zel okul
O0gretmenlerinin kamuda c¢alisan Ogretmenlerden daha az Tcret alamayacagina iligskin
diizenleme de yiiriirliikten kaldirilmistir. Kaldirilan bu yiikiimliiliikler iicret ve ¢aligma hakkina
iligkin 6zel 6gretim kurumlar1 6gretmenlerinin emeklerini koruyan diizenlemelerdir. Yine ayni
kanun igerisinde yer alan ve 6zel 6gretim kurumlari i¢in baz1 sinirlamalar getiren “6zel 6gretim
kurumu a¢gmak isteyenlerden 6nceden 6denmis sermaye ve en az bir yillik giderleri karsilayacak
mali teminat gostermesi”, “Simiflarda 6grenci sayisinin artirtlmasinin Bakanlik iznine tabi
tutulmas1” gibi maddeler de kaldirilmistir. Ayrica 6zel 68retim kurumlarinin denetim
stirecleriyle ilgili; “faaliyetlerinin sadece kazan¢ saglamak i¢in diizenlenemeyecegi, ancak
egitimin kalitesini yiikseltmek, gelismelerine firsat ve imkan verecek yatirimlar ve hizmetler
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yapmak lizere gelir saglayabilecekleri” gibi maddeler de yiirtirliikten kaldirilmistir. 5580 sayili
Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu’nda yer alan 6zel okul &gretmenlerinin en az devlet
okullarindaki 6gretmenler kadar ticret alma hakki ve geciken ticretlerin zamli 6denmesi
diizenlemeleri de zaman i¢inde kaldirilmistir. Ayrica 6zel kurum 6gretmenlerin haftalik ders
saat sinirin1 40 saate ¢ikartilmistir. Ozel okul dgretmenleri 2018 yilina kadar 4857 sayil s
Kanunu’na dayanarak ihbar tazminat ve ise iade davasi agma hakkindan faydalanmistir. Bu
durum Yargitay I¢tihadi1 Birlestirme Genel Kurulunun karariyla degismistir. Kurulun, zel okul
Ogretmenlerinin sézlesmelerinin 5580 sayili Kanun’da en az bir yillik olarak belirli stireli
diizenlendigine isaret ederek, bu sdzlesmelerin zincirleme yapilmasinin belirli stireli niteligi
degistirmeyecegine karar vermesiyle birlikte 6zel okul 6gretmenlerinin ihbar tazminat ile ise
iade haklar1 ortadan kalkmistir (Birliksendikasi, 2021).

Ozel sektdrde calisan dgretmenlerin yasadiklari sorunlar basliklar altinda asagidaki sekilde
Ozetlenebilir.

GOREV DISI iSLER,
ANGARYA ve
MOBBING SORUNLARI

YASAL BOSLUKTAN

EKONOMIK SORUNLAR iSTIHDAM SORUNLARI

KAYNAKLI SORUNLAR

sSiireli is S6zlesmesi *Kurumlarda S6zlesme +“Ogretmenlik Taban *Ogretmen arzinin
«Ozliik Haklari Yenilemesi Tehdidi ile Ucretinin” eksikligiyle piyasa talebinin cok
oStatii Sorunlari Yaptirilan Isler ilgili sorunlar iizerinde olmasi
eYasal Celiskiler *Angarya Sorunlari *Ek ders 6demelerinin *MEB biinyesinde
eHaksiz Fesih *Mobbing Sorunlari yapilmamasi ¢alisan 6gretmenlerin
Konusunda Koruyucu S6zlesme ve Ders *Nobet iicretlerinin ek ders hakkini ozel
Kanunlarin Eksikligi Programi Sorunlari 6denmemesi sektorde kullanmasi

emesai diginda
yapilarak fazla mesai

e0Ozel Ogretim
Kurslarinda ¢ok ragbet

ticretlerinin gormeyen branslarin
6denmemesi acilamamasi

*Eksik sigorta primi *Ozel sektordeki
yatirilmasi sagliksiz kosullar

eKidem tazminati ve
ihbar tazminati
haklarindan mahrum

nedeniyle kapanan
kurumlardaki igsiz
kalan 6gretmenler

birakilmasi

Sekil 1. Ozel sektorde galisan dgretmenlerin yasadiklari sorunlar (OSOB-DER, 2021)

Alan yazinda 6gretmenlerin atama ve istthdam sorunlarini ele alan arastirmalar bulunmaktadir.
Dogan ve Sahin, (2009) mezun olan 6gretmenlerin ilkdgretim okullarna atanmalarini gesitli
degiskenler acisindan incelerken, Keskin (2012) ve Oktay (2012) Tirkiye’de Ogretmen
istihdam sorununu genel anlamda arastirmigtir. Ulkemizde atanamayan &gretmen sorunu genel
igsizlik sorunu igerisinde tartisilmaktadir. Bu sorun 6gretmenlerin aldiklar1 egitimle uyumsuz
nitelikte ve sartlarda mesleklerinin diginda islerde de calistiklari i¢in daha genis boyutta ele
alinmasi gereken bir konu olarak ortaya ¢cikmaktadir (Giirbey, 2021).

Arastirmanin Amact

Ogretmen istihdami planlanirken; 6gretmen yetistirme, segme, gorev basinda yetistirme,
kariyer basamaklari, degerlendirme ve orgiitlenme siireclerine kadar bircok boyutun goz
oniinde bulundurulmasi gerekir. Bu kadar ¢cok boyutta diisliniilmesi gereken 6gretmen istthdami
sorununun ¢oziilmesi 6gretmenlik mesleginin degerini ve anlamimi toplumun goziinde
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artiracaktir (Soydan, 2012). Bu arastirmada o6zel Ogretim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin ve devlet okullarindaki iicretli 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlarla ilgili
goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda c¢alismada, énemli bir ag toplumu
ornegi olarak kabul edilen Twitter platformunda, kullanicilarin #BizDeOgretmeniz bashiginda
attiklar1 mesajlar, bu ortamda kurduklar etkilesim ve bu tiir bir etkilesimi gerceklestirirken dile
getirdikleri diigiinceleri analiz edilmistir. Boylelikle kurulan etkilesimin hangi duygular ve
kavramlar iizerinden gerceklestigi anlagilabilecektir. Ayrica kamuda ¢alisan Ticretli
ogretmenlerin ve 6zel sektorde galisan 6gretmenlerin 6zliik haklarinin ve ¢aligsma sartlarinin
tartisilmasi; istihdam politikalarinin planlanmasinda ve 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlara
¢oziimler Uiretilmesinde yardimci olacaktir. Bu ¢ergevede calisma, 6gretmen istihdamiyla ilgili
sorunlarin ¢dziimiine ve bilimsel egitim politikalarinin olusturulmasina katki saglayacagi
diisiincesi yoniinden 6nemlidir.

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin yontemi, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, gecerlik-giivenirlik
caligmalari, veri toplama siireci ve verilerin analiziyle ilgili bilgiler sunulmustur. Tweetlerin
metinsel ifadeler seklinde olmasindan ve caligsmayla ilgili elektronik mesaj icerikli ¢cok fazla
arastirmanin bulunmamasindan dolay1r konu incelenmistir. Arastirma nitel yontem ile
tasarlanmis, atilan tweetlerin dokiiman analizi gerceklestirilmis ve sistematik analiz yaklasimi
kullanilmistir.

Veri Kaynag

Einspianner, Dang-Anh ve Thimm (2014), sosyal medyada analiz yapmak i¢in izlenmesi
gereken adimlari; 6rnekleme, karar verme, veri toplama, veri analizi ve yorumlama olarak
siralamaktadir. Yazarlar 6rneklem se¢iminde, kelime temelli kriter ve kullanic1 temelli kriter
kullanilabilecegini belirtmektedir. Kelime temelli kriter; tweetlerin arastirma amacina gore
baslik etiketleri (hashtag) ya da anahtar kelimelerin aranmasi yoluyla 6rneklem belirlenmesi
anlamina gelmektedir. Kullanic1 temelli kriter ise arastirma amacina gore segilen belirli
hesaplardan veri toplanmasi anlamima gelmektedir. Arastirmada gesitliligin saglanabilmesi
adma belirli hesaplar se¢ilmemis, #BizDeOgretmeniz adl1 baslik etiketi ile arama yapilmis ve
kelime temelli kriter kullanilarak veri toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, kelime temelli
kriter se¢imi dogrultusunda 3124 tweetten olusmaktadir.

Gegerlik-Giivenirlik Caliymalart
Aragtirmanin gegerligi i¢in:

e Genelde o6gretmen istihdami, 6zelde de 6zel Ogretim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenler ve devlet okullarindaki iicretli 6gretmenlerle ilgili literatiirdeki arastirmalar
incelenmis, kodlama asamasinda incelenen ¢alismalara ait sonuglardan yararlanilmistir.

e Veriler elde edilirken, iki giin boyunca #BizDeOgretmeniz bashg1 altinda atilan tweetler
arastirmaci tarafindan izlenmis ve konuyla ilgili gerekli notlar alinarak dikkatli bir siirec
yonetimi gerceklestirilmeye caligilmistir.

e {leti igerikleri tiim ayrintilar1 ile raporlanmaya ¢alisiimistir.

e Verilerin toplanmasi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir (Sevilmis, 2020).

Kodlayicilar arasi giivenirlik degerlendirilmesiyle arastirmanin giivenirligi artirilmaya
calisilmistir. Ayni 500 tweet, iki uzman tarafindan kodlanmis ve iki kodlayicinin kodlama
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uyusmalar ¢gikartilmistir. Sonuglar Uzlasma / (Uzlagma + Uzlagsmama) * 100 formiilii ile
hesaplanmaistir. 360 / (360 +120) *100 = %72 olarak uzlasma yiizdesi tespit edilmistir. 00 —
.10 aras1 deger ¢ok zayif uzlagsmayi, .10 — .30 aras1 deger zayif diizey uzlagsmayi, .30 — .50
aras1 deger orta diizey uzlagmayi, .50 — .80 aras1 deger giiclii diizey uzlagsmay1 ve .80’ den
bliyiik degerler ise ¢ok giiclii diizeyde uzlagsma olarak degerlendirilmektedir. Bu sonug
degerlendirildiginde kodlayicilar aras1 uzlagsma diizeyinin yeterli seviyede oldugu sdylenebilir
(Kuckartz and Rédiker, 2019).

Veri Toplama Yiontemleri

Veri analizine baglamadan 6nce #BizDeOgretmeniz Hashtag’i iki giin boyunca konuyla ilgili
atilan tweetler arastirmaci tarafindan takip edilerek veri toplama siirecine baglanmis ve notlar
almmustir. 1ki giin sonra konuyla ilgili Twitter verileri MAXQDA programina aktarilmis ve
tweetler tekrar okunmustur. Bu dogrultuda veri temizleme siireci; #BizDeOgretmeniz
Hashtag’inin ayni paragrafta gectigi ancak bu bagliklarla ilgili olmayan ya da konu dis1 olan
tweetler (begeni almak i¢in atilan, hakaret, su¢ unsuru teskil edebilecek vb.) analiz disi
birakilarak gergeklestirilmistir.

Veri temizleme siireci sonrasinda, ¢alisma gurubu iizerinden kullanicilarin analiz edilen
ifadeleri tasnif edilmistir. Analiz i¢in atilan mesajlarla ilgili goriislerin belirlenmesi ile ilgili
tweetlerin atildigi #BizDeOgretmeniz adli baglik etiketi drneklem olarak belirlenmis ve
aragtirmanin verisi bu baglik etiketi tizerinden toplanmigtir. 4211 tweetin ¢ekildigi veri seti
arasindan yapilan ayiklama sonucunda toplam 3124 tweet belirlenmis ve bu veri {izerinden
3752 kodlama yapilmistir. Tweetler 02 Aralik 2021 ile 06 Aralik 2021 tarihleri arasinda
atilmistir. Veri cekme esnasindaki temel sinirhilik, programin sadece son yedi giin icerisinde
atilmis tweetleri indirebilmesidir.

Tweetlerin kodlanmasinda birbirleriyle iligkili kodlar siniflandirilarak basligin dogru olduguna
inananlar ve basligin dogru olduguna inanmayanlar temalar1 olusturulmustur. Bulgularda
kullanilan alintilar hem en ¢ok retweet edilen tweetlerden hem de konuyla ilgili zengin bilgi
birikimini yansitabilecek tweetlerden secilerek, dogrudan alintilar kullanilarak sunulmustur.
Sonug olarak atilan 4211 tweet arastirmaci tarafindan veri temizleme siirecine tabi tutulmus ve
kodlamalar yapilmistir. Kodlanan verilerin gorsel analizinin yapildig1 incelemede kodlarin,
Kod-Alt-Kod Boéliimler Modeli, Kelime Bulutu ve Yiizde-Frekans analizleri yapilmustir.
Boylelikle dile getirilen diislinceler, duygular, inanglar vb. durumlar, temel kavram ve ifadeler
ekseninde kodlanmis ve gorsellestirilmistir.

Verilerin Analizi
Aragtirmada veriler incelenirken betimsel analiz ve igerik analizi tekniklerinden birlikte
faydalanilmistir. Betimsel analiz yapilirken ilk asamada ¢alismanin kavramsal igeriginden ve
calisma sorularindan hareketle bir ¢cer¢eve olusturulmustur. Bunun yaninda kisilerin goriislerine
dogrudan yer verilerek arastirmada kullanilmistir (Yildirim & Simsek, 2011). Icerik analizi ve
tweet temalastirmasi sosyal bilimlerde kullanilan yontemlerden biridir (Sobaci & Karkin,
2013). Igerik analizi, metinlerden veya diger anlamli verilerden, kullanim baglamlari
dogrultusunda tekrarlanabilir ve gecerli c¢ikarimlar yapmak i¢in belirli kodlara igeriklerin
yerlestirilmesi seklinde kullanilan bir arastirma teknigidir (Krippendorff, 2004). Igerik analizi
genellikle ¢ok sayidaki metin igeriklerinin ortak yonlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla, 6nemli
olan anlamlarin yapilandirilmasini ve siniflandirilmasini saglayan bir yorum bigimidir (Gokge,
2006; Karadag, 2015). Calismada verilerin teker teker okunmasi yoluyla kodlara dayali olarak
arastirma bulgular olusturulmustur (Merriam, 1998).
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BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular kapsamli
bir sekilde ele alinmistir. Caligma grubu iizerinden analiz edilen ifadeler asagidaki sekilde
kodlanarak tablo olarak verilmistir. Tablo1’de yer alan kodlarin yiizde degerleri, ilgili temadaki
oranlarini ifade etmektedir.

Tablo 1. Kodlara ait frekans ve yiizde bilgileri

Kodlar f %
Hashtag’ i destekleyenler 1265 33,72
Ogretmen meslek kanunu vurgusu 538 14,34
Ozliik haklar1 vurgusu 323 8,68
Ucretli 6gretmenler 303 8,14
Caligma sartlar 300 8
Atanma sorunu 270 7,20
Siyasilerden destek talebi 220 5,86
Esitlik 150 4
MEB'den destek talebi 110 3
Sendika vurgusu 73 1,95
Devlet 6gretmenleriyle karsilastirma 74 1,97
Deger verilmeli 48 1,28
Mobbing 35 0,93
Birlikten kuvvet dogar 24 0,64
Hashtag’ i kostekleyenler 11 0,29
Diger meslek gruplariyla karsilagtirma 8 0,21
TOPLAM 3752

Asagida, calismada ortaya ¢ikan kod-alt-kodlara ait model sekli verilmistir. Sekilde kodlamalar
sol basta en yiiksek frekans degerine sahip kod olmak {izere sirayla verilmistir.

3.) Ozluk Haklan Vurgusu (323) 4.) Ocretli Ogretmenler (303)
2.) Ogretmen Meslek Kanunu Vurgusu (538)
—5,) Calsma Sartlan (300)
1.) Hastag i destekleyenler (1265) Ozel Okul ve Ucretli Ogretmenler (0) 6.) Atanma Sorunu (270)

10.) Sendika Vurgusu (73)
7.) Siyasilerden Destek Talebi (220)

9.) MEB den Destek Talebi (110) 8.) Esitlik (170)

Sekil 2. Kod-Alt-Kod Béliimler Modeli
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Tablo1l ve Sekil 2 incelendiginde, konu ile ilgili atilan tweetlerden Hashtag’i destekleyenler
seklinde kodlanan baslik %33,72 oraniyla ilk sirada ¢ikmustir. Katilimcilarin konuyla ilgili
goriisleri sunlardir.

“Sozlesmeli, ticretli, usta ogretici, dershane ogretmeni, kadrolu ve daha bir siirii egitim
calisamin tek derdi verdigi hizmetin biraz da olsa karsiligint almak, derdinin dinlenmesi,
insanca onurluca yasama istegi...cok zor degil insan yetistirene biraz destek
#BizDeOgretmeniz”

D]KKA T!!! Atanamadim degil, ATAMADILAR! Ozel okulda ¢calismak zorunda biraktilar!
Ozel  okulda da hakkimi KORUMUYORLAR! #ogretmenmeslekkanunu
#ozelokulogretmenleri #BizDeOgretmeniz”

“Ogretmenler intihar etti dikkat ¢ekmek icin dediniz, 6gretmenler insaatta calisip can
verdi gormediniz daha ne kadar bedel ddeyecek bu 6gretmenler. #BizDeOgretmeniz”’

“Ozel okullarda egitim daha kaliteli diye konusuyorsunuz ya hani...O kalite biziz
iste. Kaliteli gelecek yetistiren ama hakki 6denmeyen kisileriz bizler #BizDeOgretmeniz”

“Ozel kolejde calisip sonrasinda istifa eden biri olarak, iilkenin gidisatina yén veren
meslektaslarimizin ne zor sartlar altinda ¢calistigini iyi biliyorum. Bu sektorde ¢alisan tiim
meslektaslarimizin  her tiirlii Ozliik haklart devlet giivencesi altina alinmaldir... S}
#BizDeOgretmeniz”

Ogretmen meslek kanunu vurgulayanlara ait kod %14,34 oranla ikinci sirada gelmistir.
Konuyla ilgili paylagim yapanlarin ifadeleri sunlardir.

“Cem KARACA ne demisti. "Is¢isin sen isci kal!!!" Patronlarin her giin ozel sektor
ogretmenine soyledigi nakarat ve su anda goriisiilen 6gretmen meslek kanunda ozel sektor
ogretmenlerinin adi dahi gegmiyor!!! #BizDeOgretmeniz”

“Ozelde ¢alisan 6gretmenleri kapsamayan bir Ogretmenlik Meslek Kanunu bastan kérdiir,
sagirdir, dilsizdir! #bizdevariz #BizDeOgretmeniz”

“Ozel kolejlerde, izel kurs merkezlerinde genglerin ve iilkemin gelecegi icin ¢calisip, bircok
haksizhiga maruz kalan bizler de emek veriyoruz, acilen meslek kanunu istiyoruz.
#BizDeOgretmeniz @osobder (@WRTErdogan @tcmeb @dbdevietbahceli @kilicdarogluk™

“Meslek kanunu c¢ikiyorsa ozel sektordeki meslektaslarimizin da haklar: korunmali.
Mesela devlet tarafindan bir maas belirlenip onun altinda maas veren is veren 6gretmeni
somiirmemeli. Eger bir kanun c¢ikiyorsa da kamusu, ozeli ayrimi yapilmamall.
#BizDeOgretmeniz”’

Ozliik haklarmin vurgulandig kodla ilgili katilimeilarm kullandiklar: ifadeler %8,68 oraniyla
ticiincii sirada yer almaktadir. Katilimer goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ozel okul égretmeni: Milli Egitim Bakanligi’'na baglh okullarda ¢alisip hi¢bir ozliik
hakkina sahip olmayan bir topluluktur. #BizDeOgretmeniz”
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“#BizDeOgretmeniz ama, @Ara tatilimiz yok. @Somestr tatilimiz yok. @YALZ tatilimiz

yok. @Yullik iznimiz ¢calistgimiz yila gore hak ettigimiz kadar kullandirilmiyor. @Yillik
iznimizin tarihini bile istedigimiz zaman belirleyemeyecek kadar SAHIPSIZIZ! @tcmeb
ama #BizDeOgretmeniz”

“Yilin ortasinda asgari iicretin altinda kalan maaglarimizia kurumlarin yatirdigini elden
geri almak istedikleri, resmi tatillerde, hafta sonlarinda ¢calismak zorunda birakildigimiz,
ozliik  haklart olmayan bu iilkenin Ogretmenleriyiz. #bizdedSretmeniz #bizdevariz
@osob_turkiye”

“Ozel okulda ¢calismak yerine markette ve fabrikalarda ¢alismay: tercih eden on binlerce
ogretmen var. Ciinkii bu sektorlerde ozliik haklar: ozel egitim kurumlarindan kat kat daha
iyi. Haklarimin odenemeyecegini soyliiyorsunuz, haklarini gergekten de 6demiyorsunuz.
#BizDeOgretmeniz”

“Yapilan sézlesme bakanlhiga gidiyor, yonetmelik olarak bakanhiga bagliyiz, atamay
bakanlik yapiyor, ceza ve yiikiimliiliiklerimizden bakanlik sorumlu, iicret ve ozliik haklar:
bakimindan ise ig kanununa baglhyiz. Bu diizen degisecek! #BizDeOgretmeniz ”

Ucretli dgretmenler kodu %8,14 oranla Hashtag’in dogru olduguna inananlar temasinda
dordiincii sirada ¢ikmistir. Bu konudaki katilimeir goriislerine asagida dogrudan atifta
bulunulmustur.

“#BizDeOgretmeniz. Yillarca ulasilamayan yerlerde egitim veren, asgari iicret dahi
alamayan, 1200 TL maas ve yarim sigorta ile ¢alisan, tilkemizin egitim yiikiinii ¢ekmis,
emektar icretli ogretmenlerimize 2021 yiuinda hep birlikte atama miijdesi
verelim.@RTErdogan @dbdevletbahceli”

“#BizDeOgretmeniz LIYAKATLI 10-20 yil ¢alismus icretli égretmenler, yillarca ¢alisti.
Yaslar: 35-50 oldu. Emekli olamiyor KPSS de yeni genglerle yarisamuyor.10-20yil ¢alisan
iicretli 6gretmene MEB’in kendi biinyesinde yapacagi LIYAKAT SINAVI ile KADRO.
@RehaDenemec (@fehmirasimcelik”

“Biz kim miyiz? Yiiz binlerce Ozel sektor gretmeni ve iicretli ogretmeniz. Ucretli
ogretmenlik sistemine tamamen son verilmesini ve ozel sektor ogretmenlerinin de kadrolu
ogretmen gibi esit haklara sahip olmasini talep ediyoruz. #BizDeOgretmeniz”

“Ingilizce égretmeni deyip gecmeyin, haftada 32 saat derse 3250 lira para aliyorum.
Asgari iicrete bir ay icinde zam gelince benim para belki de altinda kalacak. Yillik
sozlesmemin bitmesine daha 10 ay var... #BizDeOgretmeniz”

Caligma sartlar1 koduyla paylasim yapanlar %8 oranla besinci sirada gelmektedir. Konuyla
ilgili paylasim yapanlarin ifadeleri sunlardir.

“#BizDeOgretmeniz ogretmenin kadrolusu, ozelde calisam yoktur. Ogretmen her yerde

ogretmendir. Sartlarda iyilestirme sart, maas odemelerinde bir alt limit olmali,
emeklerimiz somiiriiliiyor en 6nemlisi bizler de insaniz!”
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“#BizDeOgretmeniz Ozel sektor oOgretmenleri olarak agwr c¢alisma kosullarin,
glivencesizligi, gelecek kaygisimi ve dayattiginiz asgari iicret kosullarini  artik
kabullenmiyoruz @murattaylan72”

“#BizDeOgretmeniz ézel okul, dershane égretmenleri ¢ok zor sartlarda calisiyoruz
haftalik 45 saat olan yasal ¢alisma siiresi kimsenin umurunda degil, ¢alisma saati sabah 8
aksam 19 maaslar asgari iicret tizerinden yatiyor, Sigorta desen yok. Kurum sahipleri kole
gibi kullaniyor 6gretmenleri”

“Hamile kalinca isten c¢ikartilir muyz diye korkarak yasamak istemiyoruz #meb
#BizDeOgretmeniz”

“Ozel okul 6gretmenleri bir resmi ders programina bir de gayri resmi ders programina
sahiptir.

Ozel okul égretmenlerini dinlemeden arka planda dénen dolaplart anlayamazsimz. Ilk
bakista her sey kanuni ama uygulama da biiyiik sikintilar var. #BizDeOgretmeniz”’

Atanma sorunu %7,2 kodu oraniyla altinci sirada yer almistir. Katilimeilarin konuyla ilgili
goriigleri sunlardir.

“Fakiilteyi bitirdim hayallerim i¢in. Atanma gibi bir durumumda soz konusu degil. Ben
ogretmen degil miyim? Bilsem okumazdim hi¢ diyecek kadar iimitsizim.
#BizDeOFEgretmeniz”

“#BiZDquZ’etmeniz DERSHANE é6gretmenleri kpss sartsiz kadro aldi. MEB personeli
ticretli OGRETMENE de kadro almalidir @MahmutOzerDr (@Mustafa Destici
@Desticikurumsal

Biz ézel sektorde calisan atanamayan degil sizin ATAMADIGINIZ égretmenleriz.
@ogretmensendika #BizDeOgretmeniz”

“#BizDeOgretmeniz Neden kpss calismadiniz diye soruyorlar, ¢iinkii bizler ¢alismak
zorundaydik. Bu yiizden de en iyi bildigimiz is olan dgretmenligi yaptik. Bu yastan sonra
da baska iste ¢calisamayiz. Bizi kadroya alin. #BizDeOgretmeniz”

“Okullarda Ggretmen eksigi ¢ok fazla ve bu eksik iicretli ogretmenler vasitasiyla
gideriliyor. Ogretmenin ticretlisi olmaz. Bunun yerine atama sayisi arttirilarak bu ihtiyag

giderilmeli. Yiizlerce atama bekleyen ogretmen var. #BizDeOgretmeniz”

Siyasilerden destek talebi kodu %5,86 oranla yedinci sirada ¢ikmistir. Katilimer goriiglerine
asagida yer verilmistir.

“@RTErdogan #DevletiminYanindayim #BizDeOgretmeniz Sayin Cumhurbaskamm, Ozel

sektorde calisan ogretmenler, ek ders almadan, diisiik @'cretle ve agw bir iscilikle
calismaktadir. Meslek Kanunu, bizi de korumalidir. #BizDeOgretmeniz”
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“Bugtin bizi gormeyen yarin oy i¢in kapimiza gelmesin.! @kilicdarogluk @RTErdogan
@meral_aksener @tcmeb @Akparti @herkesicinCHP - @iyiparti  @dbdevletbahceli
@MHP _Bilgi #BizDeOgretmeniz #BizdeVariz #OzelSektorOgretmenleri”

“Cumhurbagkanim bu destegi bu reformu ancak siz yaparsiniz! Liitfen giindeminize aliniz!
Bizi de goriin litfen arnk dayanma  giiciimiiz  kalmadi  #rte  @RTErdogan
#BizDeOgretmeniz”

Esitlik kodu %4 oranla sekizinci sirada gelmektedir. Katilimcilarin konuyla ilgili gortisleri
sunlardir.

“Esit haklar istiyoruz. Atanmis, atanamamus, soézlesmeli, ticretli ayrimlarinin kalkmasini
istiyoruz.

Maddi olanaklari iyilestirilmis, entelektiiel birikimine yatirum yapabilecek kosullarda
calismak istiyoruz. #BizDeOgretmeniz”

“Ogretmenlik lisansi tamamlayan herkes 6gretmendir. Bu kariyer mesleginin ozel sektorii,
devlet kadrosu, sozlesmelisi olmamali. Biitiin 6gretmenlere esit haklar verilmeli... @tcmeb
#BizDeOgretmeniz”

“#BizDeOgretmeniz Dersanede calisan, 6zel okulda calisan, iicretli 6gretmenlik yapan
kisaca ogretmenlik yapan herkese esit davranilmalidir.”

“Esit is esit ticret, Esit is esit mesai, Esit is esit SGK primi Kisaca: Egit is kanunla
belirlenmis esit haklar #BizDeOEgretmeniz #Ozelsektordeogretmen”

MEB'den destek talebi %3 oranla dokuzuncu siradadir. Konuyla ilgili paylasim yapanlarin
ifadeleri sunlardir.

“Bu mesajla bitmiyor hi¢bir sey Sayin Bakanim. Degerliysek, gormek isteriz degerimizi.
Bizler bu iilkenin gelecek nesillerinin imzasiyiz. Ozel sektér ogretmenlerinin tim ozliik
haklar1  saglanmahdir.  @tcmeb  #BizDeOgretmeniz ~ #ogretmenlikmeslekkanunu
https://t.co/tUVXWsmSvH”

“Yillarca asgari iicretten sigorta gostermelerine goz yumdunuz. Acilen ozel sektor
ogretmenlerini gormelisiniz. (@tcmeb”

“Cocukken saklamba¢ oynardik, sevdiklerim daha ¢ok eglensin diye onlari gormezden
gelirdim @tcmeb biz artik oynamak istemiyoruz. #BizDeOgretmeniz (@tcmeb bu
taleplerimizi dikkate alir”

“Ya biz her Haziran ayinda isten ¢ikartilip yaz donemini is arayarak gegirdikten sonra
Eyliil'de asgari iicrete imza atmak zorunda miyiz? (@tcmeb patronlarin degil ogretmenin
yanmnda tavir alin #BizDeOgretmeniz”

Devlet 6gretmenleriyle karsilastirma %1,97 oranla onuncu sirada ¢ikmistir. Bu konudaki
katilimc1 goriislerine agagida dogrudan atifta bulunulmustur.
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“En az kamu da ki egitimci kadar hizmet veriyoruz. Karsiligint bir patrondan degil
devletten bekliyoruz. #BizDeOgretmeniz”

“Ozel sektorde ¢alisan yiizbinler var. Ama maalesef hep kamudakine oncelik!
#BizDeOgretmeniz

Kamuda ¢alisan ile ozelde ¢alisan arasindaki makas o kadar a¢ildi ki 6zelde ogretmenlik
hobi olarak diisiiniilecek hale geldi. Her sene ozel okullar camagsir degistirir gibi 6gretmen
degistiriyor. ~ Ogretmenler — ayrildigi  kurumdan  hichir — sey  talep  edemiyor!
#BizDeOgretmeniz”’

“Devletteki ogretmenler haftada 15 saat karsiligi 5 bin TL maag alirken biz 6zel okul
dgretmenleri neredeyse asgari iicretle bas basa maaslarla haftada 40-50 saat derse
girmekteyiz. Sartlarimizin esitlenmesini istiyoruz. #BizDeOgretmeniz”’

“Devletteki ogretmenlerin 2 kati c¢alisip is¢i statiisiinden emekli olup bizi
itibarsizlastirmayin #BizDeOgretmeniz”

“Aym1 seyi yapan iki farkh kisi biri 6 bin alvyor digeri bin lira. Sigorta desen yok. Calisma
saati sabah 8 aksam 19. Bir dIEl:ZQI’Z gelsin artik bu ise. Daha once ozelde ¢alisan birisi
olarak hocalarim hakli #BizDeOgretmeniz”

Sendika vurgusu %1,95 oranla on birinci sirada yer almistir. Katilimer goriiglerine asagida yer
verilmistir.

“Bugiin iyi bir maasla ¢alistyor olabilirsiniz ancak yarin hak gasplarina sizler de maruz
kalabilirsiniz. Emeginizin patronlar tarafindan sémiiriilmemesi ve haklarinizi savunmak
icin @ogretmensendikali olun. #BizDeOgretmeniz”’

“Emeklerinin karsiligi yillardir gasp edilen, mobbinge ugrayan, gece endiseyle uyuyan,
sabah mutsuz uyanan tiim ogretmenler bu geceden itibaren artik daha rahat uyuyun. Bilin

ki artik sendikaniz burada. Uyuyun ve karanliktan korkmayin! @ogretmensendika
#BizDeOgretmeniz”

“Yapilacak en iyi is sendika ile sesimizi duyurmak bu minvalde yol almus bir sendika varsa
dahil olmak #BizDeOgretmeniz”

“Taleplerimiz igin orgiitlenebilir, kosullarimizi degistirmek igin de miicadele edebiliriz.
Sura'da toplananlar bir salona sigabilirler. Fakat o6gretmen orgiitlenirse... Iste tiim

korkular: bu. Onun icin @ @ogretmensendika #BizDeOgretmeniz”

“Yillarca emegimizi somiiren bu sisteme karsi sendikamiz var artik! Bizleri yok
sayamazsiniz! #BizDeOgretmeniz”’

Deger verilmeli kodu %1,28 oranla on ikinci sirada gelmektedir. Bu konudaki katilimer
goriislerine asagida dogrudan atifta bulunulmustur.
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“Ozel okul ogretmenleri hak ettigi degeri gormelidir. Yeter haksizliklar, yeter kanunlar:
bizim aleyhimize yapilandirmalar. #BizDeOgretmeniz”

“Lise katinda nobetteyim, katin sakini olmayan 5. Sinif Berke okstirdiigiim igin bana su
getirmis, bahgede kosup oynamasi gereken zamanda.. Sizin vermediginiz degeri ¢ocuklar

her giin hissettiriyor 6gretmenlerine S} #BizDeOgretmeniz @osob_turkiye”

“Ogretmen degiliz ki, kéle goriiliiyoruz, degerimiz yok. En ufak seyde isten ¢ikarma
tehdidi. Az parayla devletteki kadrolu ogretmenlerden daha ¢ok ¢alisma, azarlanma,
velilerden deger gormeme. Yasadiklarimizi  anlatsak da kimin umurunda...
#BizDeOgretmeniz”

“Egitim de reform nasil yapilir? Ozel veya devlet fark etmez hepsine aym ozliik hakkini
vererek! Sozde deger degil davramsta deger vererek! Ogretmenini magdur etmeyerek,
calistig1 kurumun basindakilere ezdirmeyerek!!! #BizDeOgretmeniz”

Mobbing kodu %0,93 oranla on iigiincii siradadir. Konuyla ilgili paylasim yapanlarin ifadeleri
sunlardir.

“Ozel okullarda mobbinge, gereksiz mesailere ve baskilara maruz kaliyoruz. Her yil sizinle
anlasmayacagiz baskisiyla karsi karsiyayiz. Atama yapimiyor mecburen c¢alisyyoruz.
#BizDeOgretmeniz”

“Swniflarin i¢inde ogretmenler odasinda bile kamerayla bizi izliyorlar ve mobbing
vapuyorlar. Denetleme sifir #meslekkanunu #BizDeOgretmeniz”’

“#bizdedgretmeniz. Ozel sektorde bizleri ezip mobbing yapiyorsunuz saatlerce ¢alismaya
maruz birakip diigiik ticretlere tabi tutuyorsunuz. 3.iiniversitem bitecek neredeyse hala hak
ettigim yerde degilim ve degiliz maalesef. Umarim sesimiz duyulur. Goriiliiriiz.
#BizDeOgretmeniz bu boyle bilinsin. ¥

“Bildigimiz dogrulari bile issiz kalma korkusuyla diyemiyoruz. Deyince de sene sonu
sozlesme imzalamiyorlar. Haklarimizin korunmasini istiyoruz #BizDeOgretmeniz”’

“3 nil ¢alistigim kurumda yapilan komik zammi begenmedigim icin ihtar yoluyla erken
istifaya zorlandim #BizDeOgretmeniz”

“Belki bu tweetleri géren bazi patronlar 6gretmeni isten ¢ikaracak. O kadar kaygiliyiz,
gelecek kaygisyla degil, goniil bagiyla ve huzurla isimizi yapmak istiyoruz
#BizDeOgretmeniz”

Birlikten kuvvet dogar kodu %0,64 oranla on dordiincii sirada ¢ikmistir. Katilimcilarin konuyla
ilgili gortsleri sunlardir.

“Birlikten kuvvet dogar!Kamuda ya da ozel sektorde ¢alisan tiim ogretmenler haklarini
istiyor!
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#BizDeOgretmeniz ~ #OgretmeneSartsizZam @tcmeb  (@egitimsen — (@egitimis
@kilicdarogluk @meral _aksener @halktvcomtr (@degirmencirfan”

“ATANAMAYAN DEGIL ATANMAYAN OGRETMEN DIYECEKSINIZ. Aym ¢abay
gosterip ayni unvani alan ogretmenler, yok sayilamaz. Maalesef senelerdir bozuk diizen
icerisinde debelenmek zorunda birakildik. Birlik olursak sesimiz duyulur, umut edelim.
#BizDeOgretmeniz”’

“Yoksulluk, somiirii, yolsuzluk, adaletsizlik, cinsiyet esitsizligi, siddet ancak egitim ile son
bulacak.

Egitim, degisimdir. Birlikte giicliiyiiz!  Birlikte ~degistirelim! #BizDeOgretmeniz
@ogretmensendika https://t.co/Dvdhj12fma”

Hashtag’ i kostekleyenler kodu 90,29 oranla on besinci yer almistir. Konuyla ilgili paylasim
yapanlarin ifadeleri sunlardir.

“#BizDeOgretmeniz 6gretmenseniz sadece okul i¢cinde 6gretmenlik yapilmaz disarda halka
ogretmenlik yapabilirsiniz”

“#BizDeOgretmeniz Sinifiniza farkly bir 6grenci geldiginde ben ilgilenemem diyorsunuz
sonra #BizDeOgretmeniz giizel ya valla S

“#BizDeOgretmeniz 6 ay tatil yapan ogretmenler de zam istiyormus asgari iicreti hallettik
bir siz kaldiniz”

Son sirada %0,21 oranla diger meslek gruplariyla karsilastirma kodu gelmistir. Bu konudaki
katilimcr goriislerine agsagida dogrudan atifta bulunulmustur.

“Siz hig¢ ozel sektorde ¢alistyor diye miihendis denmeyen miihendis veya ozel hastanede
calisiyor diye doktor denmeyen doktor gordiiniiz mii?  #BizDeOgretmeniz
@osob_turkiye”

“Somiiriiliiyoruz. A101 de ¢alisamin sahip oldugu kadar bile sosyal haklarimiz yok.
Istedigimiz sadece insanca yasamak. #BizDeOgretmeniz”

“#BizDeOgretmeniz Doktorlar1 ézel/deviet dive aywdiniz mi? OGRETMENLERI
NEDEN AYIRIYORSUNUZ?”
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Sekil 3: Kodlu boliimlerde gecen kelimelerin sikligini gosteren kelime bulutu

Kodlu boliimlerde kullanicilarin en ¢ok hangi ifadeleri kullandig1 da analiz edilmistir. Bu analiz
tiiriiniin 6nemi bir olay, glindem ya da konuyu takip eden kullanicilarin amacini, egilimini,
istem ve arzularini, inan¢ ve tahminlerini anlamlandirmaya yarayacak sonuglar vermesidir.
Kelime bulutu sekillenirken kullanicilarin en ¢ok yineledigi sozciik bulutun merkezinde
konumlanmistir. Puntolarinin biiyiikliigiine gére en sik yinelenen kelimeler en biiyiik olacak
sekilde biiylikten kii¢iige dogru siralanmaktadir (Bulut, 2020). Sekil 3 incelendiginde, 6gretmen
meslek kanunu, 6zliik, ticretli 6gretmenler, caligsma sartlari, atanma, siyasilerden destek talebi,
esitlik, MEB’den destek talebi ve sendika kelimeleri arastirma bulgularinda yer alan tema-kod
sonuglariyla ortiigmektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirma sonunda; Hashtag’ 1 destekleyenler, 6gretmen meslek kanunu vurgusu, 6zliik haklar
vurgusu, ticretli 6gretmenler, caligsma sartlari, atanma sorunu, siyasilerden destek talebi, esitlik,
MEB' den destek talebi, sendika vurgusu, devlet 6gretmenleriyle karsilagtirma, deger verilmeli,
mobbing, birlikten kuvvet dogar, Hashtag’ 1 kostekleyenler ve diger meslek gruplariyla
karsilastirma kodlarinin ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. Bu sonuglar genel olarak
yorumlandiginda kamuda {icretli olarak calisan 6gretmenler ve 6zel okul 6gretmenlerin devlet
okullarinda ¢alisan kadrolu 6gretmenlere gore 6zliik haklar1 ¢caligsma sartlari ve licret alanlarinda
cok geride kaldiklar1 sdylenebilir. Bir uzmanlik meslegi olan 6gretmenligi icra eden kisilerin
kamuda “iicretli” unvaniyla calistirilmas1 hem meslek degeri agisindan hem de mali ve 6zliik
haklar cergevesinde dogru degildir. Bu konuda MEB 6gretmen agiginin karsilanmasi igin
gorevlendirilen bu 6gretmenleri 657 Sayi1lt DMK ’ya dayali olarak ‘Vekil Ogretmen” unvaniyla
calistirmalidir ve bu 6gretmenlerin haftalik ders saati 15’ten az olmamalidir. Ayrica MEB’de
ticretli 6gretmenlik kavraminin kaldirilmasinin daha dogru bir yaklasim olacagi sdylenebilir.
Konu 6zel 6gretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenler ¢ercevesinde degerlendirildiginde; 2014
yilinda 5580 Sayili Kanun’da yapilan degisiklikle 6zel okul 6gretmenlerinin en az kamuda
calisan Ogretmenler kadar maas alacagi seklindeki diizenleme ortadan kaldirilmis ve 6zel
kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin aldiklari ticretler cogu kurumda devlet 6gretmenlerinin aldigi
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iicretlerin ve insanca yasam diizeyinin gerisine diismiistiir. Ozel okullarda, dershanelerde ve
etlit merkezlerinde calisan dgretmenler asgari iicrete yakin maas almakta, hatta bazi kurumlar
asgari ticretin de altinda 6gretmen calistirip verdikleri ticretlerin bir kismini elden geri alma gibi
hukuk ve insanlik disi uygulamalara gitmektedir. Ozel okulda ve kurumlarda calisan
Ogretmenler i¢in de devletin gerekli yasal diizenlemeler yaparak diisiik iicretle 6gretmen
calistirlmasinin 6niine gegmesi gerekmektedir. Bu gergevede, 625 sayili Eski Ozel Ogretim
Kurumlar Kanun 33. Maddesi’nde yer alan <’Ozel okullarda yoneticilik ve egitim- dgretim
hizmeti yapanlara, kidemlerine gore (emekliler hari¢) dengi resmi okullarda 6denen aylik ile
sosyal yardim kapsamindaki ek 6deme tutarlarindan az iicret verilemez.”” maddesinin tekrar
getirilmesi gerektigi sdylenebilir. Ogretmenlerin is giivencesi hakkini yok eden zorunlu “Belitli
Siireli Is Sozlesmesi” diizenlemesini kaldirarak, yerine “Belirsiz Siireli Is Sozlesmesi”
uygulamasi i¢in gerekli yasal diizenleme yapilmalidir. Bu degisiklikle 6zel okul 6gretmenleri
ihbar tazminat ve ise iade talebi haklarimi tekrar kazanmis olacaklardir. Ogretmenler
sozlesmelerinde yalnizca ders iicretine tabi tutulurken; kurumlar tarafindan mesai saatleri
disinda yaptirilan veli goriismeleri, ziimre toplantilari ve etiitler gibi ticret karsilig1 olmayan her
is mesai kapsamina alinmalidir. Calisma kosullar1 benzer nitelikte olan ticretli ve sozlesmeli
ogretmenler ile 6zel okul dgretmenleri arasinda geciskenlik de yiiksektir. Her ne kadar kamu
okullarinda gorev yapsalar da siireli sozlesme ile giivencesiz sekilde calistirilan iicretli
Ogretmenler ve sozlesmeli 6gretmenlerin sendikal katilimi i¢in gerekli yasal diizenlemeler
yapilmalidir. Ogretmenlik Meslek Kanunu 3 Subat 2022 tarihinde yayinlanarak yiiriirliige
girmistir. Kanun incelendiginde 6zel kurum ve okullarda calisan 6gretmenlerin 6zliikk haklar
ve caligma sartlariyla ilgili herhangi bir diizenleme yer almamaktadir. Kanunun genisletilerek
bu dgretmenlerin haklarini da kapsayici sekilde diizenlenmesinin yararli olacagi sdylenebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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Opinions of Teachers Working in Private Education Institutions and Paid Teachers in
Public Schools About the Problems They Encounter: Twitter Analysis

Introduction

Young people who have graduated from university to become a teacher have problems in
finding a job and unemployment. This situation leads qualified and successful individuals who
want to be teachers to prefer different professions. Teacher employment is a phenomenon that
should be planned in the short-, medium- and long-term supply-demand balance (Guarino,
Santibanez & Daley, 2006). In order to employ qualified teachers in the public sector, it can be
said that a gradual, objective and merit-based appointment system should be established, based
on twenty-first century teacher qualifications, covering more than one assessment method
(Berliner, 2005). Some of the teachers who could not be appointed as a result of the KPSS exam
and interview try to find a job by applying to ISKUR. Teachers who cannot be appointed try to
find jobs in their own fields in the private sector as well as in sectors outside the field. Since
education faculties give new graduates every year and the number of teachers who cannot be
appointed increases accordingly, new ones are added to the number of teachers who enter the
job search process. While most of the teachers who are waiting for appointment go to the way
of preparing for the exam again, some of them try to find jobs in paid teaching, private schools
and study centers in order to maintain their lives. Apart from these, they have to work in jobs
other than their own profession (Demirer, 2012; Kiraz & Kurul, 2018; Toker Gokge, 2014).

Method

The research was designed with a qualitative method, a document analysis of the tweets was
carried out and a systematic analysis approach was used. In the study, on the Twitter platform,
which is considered an important example of network society, the messages that users send
under the #Weareteacherstoo title, the interaction they have in this environment and the
thoughts they express while performing such an interaction were analyzed. The study group of
the research consists of 3124 tweets in line with the choice of word-based criteria. Twitter data
on the subject were transferred to the MAXQDA program and tweets were read. In the
examination where the visual analysis of the coded data was made, Code-Sub-Code Section
Model, Word Cloud and Percent-Frequency analyzes of the codes were made. Thus, the
expressed thoughts, feelings, beliefs, situations, coded and visualized on the axis of basic
concepts and expressions.

Result

Within the framework of the findings obtained at the end of the research it is seen that the codes
of supporters of the hashtag, the emphasis on teacher professional law, the emphasis on
personal rights, paid teachers, working conditions, assignment problem, support request from
politicians, equality, support request from Ministry of Education, union emphasis, comparison
with public schools’ teachers, should be valued, mobbing, strength comes from unity , those
who cripple the hashtag and comparison with other occupational groups have emerged.
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Discussion

When the results of the research are interpreted in general, it can be said that paid teachers
working in public and private school teachers are far behind in terms of personal rights, working
conditions and wages compared to staffed teachers working in public schools. It is not
convenient to employ people who perform teaching, which is a specialist profession, with the
title of "paid™ in the public sector, both in terms of professional value and within the framework
of financial and personal rights. In this regard, the Ministry of National Education should
employ these teachers, who are appointed to meet the teacher shortage, with the title of 'Deputy
Teacher' based on the DMK No. 657, and the weekly lesson hours of these teachers should not
be less than 15. In addition, it can be said that abolishing the concept of paid teaching in the
Ministry of National Education would be a more correct approach. When the subject is
evaluated within the framework of teachers working in private schools; With the amendment
made in Law No. 5580 in 2014, the regulation that private school teachers would receive a
salary at least as much as public teachers was abolished, and the wages of teachers working in
private institutions fell behind the wages and humane living standards of public teachers in most
institutions. Teachers working in private schools, private teaching institutions and study centers
receive salaries close to the minimum wage, and some institutions even employ illegal and
inhuman practices such as employing teachers below the minimum wage and taking back some
of their wages. For teachers working in private schools and institutions, the government should
make the necessary legal arrangements to prevent the employment of teachers with low wages.
In this context, in the article 33 of the Former Private Education Institutions Law No. 625,
“Those who provide management and education-training services in private schools cannot be
paid less than the salary paid in equivalent public schools and the additional payment within
the scope of social assistance, according to their seniority (except for pensioners).” can be said
that the article should be reintroduced. Necessary legal arrangements should be made for the
implementation of an "Indefinite Term Employment Contract" by removing the mandatory
"Definite Term Employment Contract" arrangement, which destroys the right of teachers to
profession security. With this change, private school teachers will regain their right to claim
compensation and reemployment. While teachers are only subject to tuition fees in their
contracts; every work that is not paid for, such as parent meetings, group meetings and studies,
which are done by the institutions outside of working hours, should be included in the scope of
overtime. The pass-through is also high between paid and contracted teachers and private school
teachers, whose working conditions are similar. Even though they work in public schools,
necessary legal arrangements should be made for the union participation of paid teachers and
contracted teachers who work without security with a termed contract. The Teaching Profession
Law was published on February 3, 2022 and came into force. When the law is examined, there
is no regulation regarding the personnel and working conditions of teachers working in private
institutions and schools. It can be said that it would be beneficial to enlarge the law and regulate
the rights of these teachers in an inclusive way.

"Journal of Education and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.

149


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

¢
Egitim ve Yeni Yaklagimlar Dergisi, 2023, 6(1), 150-166 | lygll fg JENA
Journal of Education and New Approaches 2023, 6(1), 150-166 .

§

% Metin Tiirleri Agsindan Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplar
X

N Cilem TARAKCI™ © & Nuray KAYADIBI? ©

N

'

k Génderilme Tarihi: 25 Mayis 2023 Kabul Tarihi: 06 Haziran 2023

N _DOI: 10.52974/jena. 1302420

£

Oz:

Tiirkge derslerinin temel amaci égrencilerin dinleme/izleme, okuma, konugma ve yazma
becerilerini gelistirmektir. Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesinde en sik
kullanilan materyal Tiirkce ders kitaplari ve bu kitaplarda yer alan metinlerdir. Tiirkce
ders kitaplarina secilecek metinlerin belirlenmesinde onemli élgiitlerden biri metin
tiirleridir. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (2019), Tiirkce ders kitaplarinda yer
almasi gereken metin tiirleri ve bunlarin dagiliminin nasil olmasi gerektigi belirtilmigtir.
Buradan hareketle bu arastirmanin amact ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin metin
tiirleri agisindan durumunu ortaya koymaktir. Arastirma, nitel arastirma olarak
planlanmistir. Tiirkge ders kitaplarindaki metin tiirleri ve bunlarin ders kitaplarindaki
stkligr  incelendiginden dolayt  arastirmada  dokiiman analizi  kullamilmistir.
Aragtirmanin inceleme nesnesini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye genelinde
okutulan sekiz ortaokul Tiirkce ders kitabt olusturmaktadir Incelenen her bir ders
kitabinda 32 metin olmak iizere sekiz ders kitabinda toplamda 256 metin incelenmistir.
Metinlerin tiirleri tespit edilmis ve bunlar bulgularda tablolar halinde frekans verilerek
sunulmustur. Aragtirma sonucunda metin bicimlerinin ders kitaplarinda dengeli bir
sekilde dagitilmadigu,; kitaplarda bilgilendirici metinlerin hikaye edici metinlerden daha
fazla yer buldugu, siirlere ise olduk¢a az yer verildigi sonucuna ulasimistir. Ayrica
metin tiirlerinin ders kitaplarinda dengeli bir sekilde dagitilmadigi; blog, dilekce, e-
posta, ozlii sozler, sosyal medya mesajlart ve karikatiir tiirlerinin kitaplarin hi¢birinde
ana metin olarak yer almadigi; giinliik, haber metni/reklam, kilavuzlar, mizahi fikra,
roman ve sarki/tiirkii tiirlerinin ise nadiren yer aldigi tespit edilmistir. Bazi Tiirk¢e ders
kitaplarinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer bulmamasina ragmen film,
¢izgi film ve belgesel gibi tiirlere ana metin olarak yer verdigi sonucuna ulagilmigtir.
Arastirmada, elde edilen sonuglardan hareketle bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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Anahtar Kelimeler: Metin tiirii, metin bi¢imleri, ortaokul Tiirkge ders kitaplari, Tiirkce
egitimi.

Jourrtal of

Abstract:

The main purpose of Turkish lessons is to improve students' listening/watching, reading,
speaking and writing skills. The most frequently used material in the development of
students' basic language skills are Turkish textbooks and the texts in these books. One
of the important criteria in determining the texts to be selected for Turkish textbooks is
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the text types. In the Turkish Course Curriculum (2019), the types of texts that should be included in Turkish
textbooks and how their distribution should be are specified. From this point of view, the aim of this research is
to reveal the situation of secondary school Turkish textbooks in terms of text types. The research was planned as
qualitative research. Since the text types in Turkish textbooks and their frequancy in textbooks are examined,
documetn analysis was used in the researh. The study object of the research consists of eight secondary school
Turkish textbooks taught throughout Turkey in the 2021-2022 academic year. A total of 256 texts were analyzed
in eight textbooks, 32 texts in each textbook. The types of texts have been determined and these are presented in
tables in the findings by giving frequency. As a result of the research, it was found that the text formats were not
evenly distributed in the textbooks; It has been concluded that informative texts have more place in the books
than narrative texts, and poems are given very little place. In addition, text types are not evenly distributed in
textbooks; blogs, petitions, e-mails, quotes, social media messages and cartoons are not included as the main text
in any of the books; diary, news text/advertisement, guides, humorous anecdotes, novels and songs/folk songs are
rarely included. It has been concluded that although some Turkish textbooks are not included in the Turkish
Language Curriculum (2019), they include genres such as movies, cartoons and documentaries as the main text.
In the research, some suggestions were made based on the results obtained.

Keywords: Text type, text formats, middle school Turkish textbooks, Turkish education.
GIRIS

Ortaokullardaki Tiirkge derslerinin en temel gorevi Ogrencilerin temel dil becerilerini
(dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma) gelistirmektir. Ogrencilerin temel dil becerilerini
gelistirmek amaciyla Tiirkce derslerinde en sik kullanilan materyal ise ders kitaplaridir. Ders
kitaplarinda yer alan metinler ve metinlere yonelik olarak hazirlanan etkinlikler araciligryla
ogrencilerin Tiirk¢eyi daha iyi kullanmalar1 hedeflenir. Bu sebeple ders kitaplarinda yer alan
metinler 6nem tasimaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarina alinan metinler rastgele secilmez. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (2019) ders kitaplarina alinacak metinlerle ilgili cesitli kriterler
olusturulmustur. Bu kriterlerden biri de metin tiirleridir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2019) her siif diizeyinde yer almasi ve Ogrencilere 6gretilmesi beklenen metin tiirleri
belirlenmistir. Ders kitaplarindaki metin tiiri ¢esitliliginin fazla olmasinin 6grencilerin dilin
farkl 6zelliklerini kesfetmesine katkida bulunacagi diistintilmiistiir. Bu sebeple Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan metin tiirlerinin ders kitaplarindaki durumunu tespit etmek ve mevcut
durumu ortaya koymak dnemlidir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (2019) temel dil becerilerini gelistirmek igin nasil
yapilandirldigi sdyle agiklanmustir: “Tiirkge Dersi Ogretim Programi, grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve
zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik i¢cinde
yapilandirilmistir.” (MEB, 2019, s. 8). Ogrencilerin dil becerilerinin programda bahsedilen
sekilde gelistirilmesinde kullanilan en 6nemli arag ise Tiirk¢e ders kitabidir. Cakir (1997) ders
kitaplarinin; iilkenin egitim ve 6gretim programina uygun olarak, ders konularinin sirali ve
dogru bir sekilde aktarildigi ve ogrencilerin bircok bilgiyi 6grenmelerini ve becerilerini
gelistirmelerini saglayan yazili geregler seklinde tanimlanabilecegini belirtmektedir. Sahin ve
Yildirrm (1999) ders kitaplarinin  egitim ve Ogretimi  diizenli silirdiirmek, 6gretim
programlarinda yer alan amag, igerik, etkinlik ve degerlendirmeleri uygun bir sekilde islemek
ve kullanish bir sekilde igerik aktarmak icin tercih edildigini belirtmektedir. Ozellikle Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan metinler ve bunlara yonelik hazirlanan etkinlikler vasitasiyla
ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir.
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Tirkge 6gretiminde temel araclar edebi ve 6gretici metinler olup bunlar Tiirk¢enin akiciligini,
giizelligini, ifade zenginligini, yalinligimi 6grencilere aktarmaya ve onlara bir ¢esit yasanti
zenginligi sunmaya yarar (Sever, 2004). Yani ders kitaplarindaki metinler 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmekte oldukga degerlidir. Bu sebeple kitaplarda yer alan metinlerin de
Ozenle se¢ilmesi, 6grencilerin bu metinlerden en iist seviyede yararlanmasi saglanmalidir. Ders
kitaplarina metin se¢imi bu kadar énemli oldugu igin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda
(2019) da ders kitaplarina secilecek metinlerle ilgili ¢esitli kriterler olusturulmustur. Bu
kriterlerden biri metin tiirleridir. Aytag’a gore (2013, s. 293) “edebiyat eserlerinin bigimlerine,
konularina ve teknik dzelliklerine gore ayrilmis cesitlerine tiir denir.” Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) metin tiirleri ii¢ ana bi¢im altinda siralanir: Bilgilendirici metinler, hikaye
edici metinler ve siir. Bilgilendirici metinler basligr altinda ani1, biyografi, otobiyografi, blog,
dilekge, efemera ve brosiir, e-posta, giinliilk, haber metni, kartpostal, kilavuzlar, gezi yazisi,
makale, fikra, sdylesi, deneme, mektup, 6zlii so6zler ve sosyal medya mesajlari; hikdye edici
metinler baglig1 altinda ¢izgi roman, fabl, hikaye, karikatiir, masal, efsane, destan, mizahi fikra,
roman ve tiyatro; siir baslig1 altinda ise mani, ninni, sarka, tiirki, siir, tekerleme, sayismaca ve
bilmece tiirleri yer almaktadir. Programda bu tiirlerin hangi smif diizeylerinde 6grencilere
sunulmasi gerektigi de isaretlenmistir.

Literatiir incelendiginde, metin tiirlerinin ders kitaplarindaki durumunu ortaya koyan birgok
arastirma tespit edilmistir (Aytas, 2006; Bas, 2003; Ceylan, Ercan & Akpar, 2017; Cecen &
Ciftci, 2007; Goger, 2010; Keklik, 2008; Kolag, 2009; Ozbay & Cegen, 2012; Pilav & Oguz,
2013; Solak & Yayli, 2009; Sulak, 2009; Temizyiirek & Delican, 2016; Uriindii, 2011; Yilmaz
& Korkmaz, 2016). Bu arastirmalardan elde edilen sonuglar ders kitaplarinda metin tiirleri ile
ilgili asagidaki sorunlara isaret etmektedir:

Ders kitaplarindaki metin tiirlerinin dagilimi dengesizdir.

Ders kitaplarindaki metin bi¢imlerinin dagilimi dengesizdir.

Tirkce 6gretim programlarinda yer alan bazi tiirlere ders kitaplarinda yer verilmemistir.
Tiirkce 6gretim programlarinda yer bulmamasina ragmen bazi metin tiirlerine ders
kitaplarinda yer verilmistir.

e Metin tiirlerinden bazilarinin ders kitaplarindaki adlandirmalarinda hatalar vardir.

Bahsedilen sorunlar ders kitaplarinda metin tiirlerinin durumuyla ilgili c¢esitli sikintilar
oldugunu gostermektedir. Bu sikintilar 6grencilerin metin tiirlerini 6grenmelerinin 6niinde
engel olusturabilir. Bu sebeple Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metin tiirleri iizerine yapilacak
arastirmalara ihtiyag vardir.

Bu arastirmanin amaci ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinin metin tiirleri agisindan durumunu
ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda daha ayrintili bulgulara ulagmak i¢in arastirmada

asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Besinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan metin tiirleri ve bunlarin kullanim siklig1

nedir?

2. Altincr sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metin tiirleri ve bunlarin kullanim siklig1
nedir?

3. Yedinci siif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metin tiirleri ve bunlarin kullanim sikligi
nedir?
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4. Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan metin tiirleri ve bunlarin kullanim sikligi
nedir?
5. Metin bigimlerinin Tiirk¢e ders kitaplarindaki dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, nitel arastirma olarak planlanmstir. “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir” (Yildirim, 1999, s. 10). Bu aragtirmada ortaokul Tiirk¢e ders kitaplart metin tiirleri
acisindan incelendiginden arasgtirmada dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi,
arastirmada kullanilacak olan dokiimanlarin elde edilerek bunlarin sistemli bir sekilde
incelenmesine dayanir (Karasar, 2008; Yildirim & Simsek, 2008).

Inceleme Nesnesi

Arastirmanin inceleme nesnesini 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye genelinde okutulan
ortaokul Tiirk¢e ders kitaplar1 olusturmaktadir. S6z konusu ders kitaplart ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
siif diizeylerinde okutulmaktadir ve bu sekiz kitap MEB Yayinevi, Anittepe Yayincilik, Ata
Yaymcilik ve Ozgiin Yaymcilik tarafindan basilmistir. 6 ve 7. smif diizeylerinde MEB
Yayinlar tarafindan basilan ikiser ders kitabt bulundugundan, ¢alisma boyunca bu kitaplar
MEB Yaymlari-1 (MEB-1) ve MEB Yayinlari-2 (MEB-2) isimleriyle anilarak birbirinden
ayrilmistir. Incelenen ders kitaplarina dair bilgiler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1. inceleme nesnesi olarak kullanilan kitaplar

Kitabin Ad1 Yayinevi

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. Simif Ders Kitab1 Anittepe Yaymeilik

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6. Simif Ders Kitabi MEB Yayinlari-1
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6. Simif Ders Kitabi MEB Yayinlari-2
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6. Sinif Ders Kitab1 Ata Yaymcilik

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Simf Ders Kitabi MEB Yayinlari-1
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Simif Ders Kitab1 MEB Yayinlari-2
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Smif Ders Kitab1 Ozgiin Yaymcilik
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e 8. Simif Ders Kitab1 MEB Yayinlari

Veri Toplama Yéntemi ve Verilerin Analizi

Aragtirmada inceleme nesnesi olarak kullanilan Tiirk¢e ders kitaplar1 okunarak igerik analizi
yapilmugtir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Ozetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde derin bir isleme tabi
tutulur, kavram ve temalar bu analiz sonucunda kesfedilebilir. Kavramlar arastirmaciyi
temalara gotiiriir ve temalar sayesinde olgular daha 1yi diizenlenebilir ve daha anlasilir héle
getirilebilir (Yildirim & Simsek, 2008).

Arastirmada &ncelikle Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan “Sinif Diizeylerine
Gore Metin Tiirlerinin Dagilim1” tablosu incelenmis, bu tabloda yer alan metin tiirlerinin
“bilgilendirici metinler”, “hikaye edici metinler” ve “siir” bi¢imleri altinda gruplandirildigi
gorililmiistiir. Bu sebeple calismada da tiirler bu sekilde kategori edilerek incelenmistir. Ders
kitaplarinda 6gretim amaci giitmeyen ‘“serbest okuma metinleri” haricindeki metinler (ana
metinler) incelenmis ve ayrica zaman zaman etkinliklerin i¢inde kullanilan metinler de
incelemeye dahil edilmemistir. Buna gore her bir ders kitabinda 32 metin olmak {izere sekiz
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ders kitabinda toplamda 256 metin incelenmistir. Metinlerin tiirleri tespit edilmis ve bunlar
bulgularda tablolar halinde frekans verilerek sunulmustur.

BULGULAR

1. Besinci Swnif Tiirkce Ders Kitabindaki Metin Tiirlerinin Kullanim Siklig:

Tablo 2. Besinci sinif Tiirkge ders kitabindaki metin tiirlerinin kullanim sikligi

Metin Bicimleri Metin Tiirleri Anittepe (f)

Bilgilendirici An 4

Metinler Biyografiler, Otobiyografiler 2
Blog -
Dilekge -

Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. -
karma igerikli metinler)
e-posta
Giinliik
Haber Metni, Reklam
Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler vb.)
Gezi Yazisi
Makale
Fikra
Soylesi
Deneme
Mektup
Ozl Sozler (vecize, atasozii, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto,
doviz vb.)
Sosyal Medya Mesajlari
Hikaye Edici Cizgi Roman
Metinler Fabl
Hikaye
Karikatiir
Masal / Efsane / Destan
Mizahi Fikra
Roman
Tiyatro
Siir Sarki / Tiirki
Siir

-

PPN W

R O N

o DN

Tablo 2°de 5. Smif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Metin Tiirlerinin Kullanim Siklig1” ele alinmistir.
Buna gore bilgilendirici metinlerden “an1” (f=4), “biyografiler ve otobiyografiler” (f=2), “haber
metni ve reklam” (f=1), “gezi yazis1” (f=1), “makale” (f=3), “soylesi” (f=1), “deneme” (f=2)
ve “mektup” (f=1) tiirleri 5. simif Tiirk¢e ders kitabindaki ana metinlerde yer bulurken “blog”,
“dilekge”, “efemera ve brosiir”, “e-posta”, “giinliik”, “kilavuzlar”, “fikra”, “0zlii s6zler” ve
“sosyal medya mesajlar1” ise ana metinlerde yer bulamamustir. Hikaye edici metinlerden “cizgi
roman” (f=1), “fabl” (=2), “hikaye” (f=5), “masal/efsane/destan” (f=1), “tiyatro” (f=2) tiirleri
ana metin olarak yer bulurken, “karikatiir”, “mizahi fikra” ve “roman” tiirleri ana metin olarak
yer bulamamustir. “Siir” bigimi altinda yer alan “siir” tiirli 6 defa ana metin olarak yer bulurken

“sarki/tlirkii” tilirli ise ana metin olarak yer bulamamustir.
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2. Alaainci Swnif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metin Tiirlerinin Kullanim Siklig

Tablo 3. 6. simif Tiirkge ders kitaplarindaki metin tiirlerinin kullanim siklig:
Metin Bicimleri  Metin Tiirleri MEB-1(f) MEB-2(f) Ata(f)
Bilgilendirici Ani 5 3 6
Metinler Biyografiler, Otobiyografiler 2 1 -
Blog - - -
Dilekge - - -
Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, 1 4 3
kroki, harita, afig vb. karma igerikli metinler)
e-posta - - -
Giinliik - - -
Haber Metni, Reklam -
Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname,
talimatnameler vb.)
Gezi Yazisi
Makale
Fikra
Soylesi
Deneme
Mektup
Ozlii Sozler (vecize, atasdzii, deyim, aforizma,
duvar yazilar1, motto, déviz vb.)
Sosyal Medya Mesajlar1 -
Hikaye Edici Cizgi Roman
Metinler Fabl
Hikaye
Karikatiir
Masal / Efsane / Destan
Mizahi Fikra
Roman
Tiyatro
Siir Sark: / Tiirki
Siir
Film Film

1
=
1 1

PN W

N N N
N Y = L S =
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Tablo 3’te “6. Sif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metin Tiirlerinin Kullanim Siklig1” ele
alinmigtir. Buna gére MEB tarafindan yayimlanan 6. sinif Tiirkge ders kitabinda (MEB-1)
bilgilendirici metinlerden “ani” (f=5), “biyografiler ve otobiyografiler” (f=2), “efemera ve
brosiir” (f=1), “gezi yazis1” (f=1), “makale” (f=4), “fikra” (f=1), “soylesi” (f=2), “mektup”

29 13

(f=1) tiirleri ana metin olarak yer bulurken “blog”, “dilek¢ce”, “e-posta”, “giinliik”, “haber
metni/reklam”, “kilavuzlar”, “deneme”, “0zlii sozler” ve “sosyal medya mesajlar1” tiirleri ise
ana metin olarak yer bulamamistir. Hikaye edici metinlerden “fabl” (f=1), “hikaye” (f=8),
“roman” (f=1), “tiyatro” (f=1) tiirleri ana metin olarak yer bulurken “cizgi roman”, “karikatiir”,
“masal/efsane/destan” ve “mizahi fikra” tiirleri ana metin olarak yer bulamamuistir. “Siir” bigimi
altinda yer alan “siir” tiirii 3 defa ana metin olarak yer bulurken “sarki/tiirkii” tiirii ise ana metin
olarak yer bulamamustir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Tiirkce ders
kitaplarinda yer almasi gereken tiirlerden biri olmadig: halde “film” tiirii de kitapta 1 defa yer
bulmustur.

MEB tarafindan yayimlanan 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda (MEB-2) bilgilendirici metinlerden
“am” (f=3), “biyografiler ve otobiyografiler” (f=1), “efemera ve brosir” (f=4), “haber
metni/reklam” (f=1), “kilavuzlar” (f=1), “gezi yazis1” (f=1), “makale” (f=3) ve “soylesi” (f=4)
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tiirleri ana metin olarak yer bulurken “blog”, “dilekge”, “e-posta”, “giinliik”, “fikra”, “deneme”,
“mektup”, “0zlii sozler” ve “sosyal medya mesajlar1” tiirleri ise ana metin olarak yer
bulamamistir. Hikaye edici metinlerden “gizgi roman” (f=1), “fabl” (f=1), “hikaye” (f=4),
“masal/efsane/destan” (f=1), “tiyatro” (f=1) tiirleri ana metin olarak yer bulurken “karikatiir”,
“mizahi fikra” ve “roman” tiirleri ana metin olarak yer bulamamustir. Siir bi¢imi altinda yer alan
“sarky/tiirkii” tlirti 1 defa, “siir” tiirli ise 4 defa ana metin olarak yer bulmustur. Ayrica Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Tiirkce ders kitaplarinda yer almas1 gereken tiirlerden biri
olmadig1 halde “film” tiirti de kitapta 1 defa yer bulmustur.

Ata Yaymcilik tarafindan yayimlanan 6. smif Tiirkce ders kitabinda bilgilendirici metinlerden
“am” (f=6), “efemera ve brosiir” (f=3), “gezi yazis1” (f=1), “makale” (f=1), “soylesi” (f=1),
“deneme” (f=1) ve “mektup” (f=1) tiirleri ana metin olarak yer bulurken “biyografiler ve
otobiyografiler”, “blog”, “dilek¢e”, “e-posta”, “glinliik”, “haber metni/reklam”, “kilavuzlar”,
“fikra”, “ozlii so6zler” ve “sosyal medya mesajlar1” tiirleri ise ana metin olarak yer bulamamustir.
Hikaye edici metinlerden “¢izgi roman” (f=1), “fabl” (f=1), “hikaye” ({=7),
“masal/efsane/destan” (f=2), “mizahi fikra” (f=1) ve “tiyatro” (f=1) tiirleri ana metin olarak yer
bulurken “karikatiir” ve “roman” tiirleri ana metin olarak yer bulamamustir. Siir bi¢imi altinda
yer alan “siir” tiiri 5 defa ana metin olarak yer bulmus ancak “sarki/tlirkii” tiirli ana metin olarak
yer bulamamustir.
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3. Yedinci Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metin Tiirlerinin Kullanim Siklig

Tablo 4. Yedinci sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metin tiirlerinin kullanim siklig

Metin Bicimleri Metin Tiirleri MEB-1(f) MEB-2 (f)  Ozgiin (f)

Bilgilendirici Metinler ~ Ami 5 3 4
Biyografiler, Otobiyografiler 4 4 2
Blog - - -
Dilekge - -

Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, 3 4 5
grafik, kroki, harita, afig vb. karma igerikli

metinler)

e-posta - - -
Giinliik 1 1 -
Haber Metni, Reklam - - -
Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, - - -
tarifname, talimatnameler vb.)

Gezi Yazisi -
Makale -
Fikra

Soylesi

Deneme

Mektup

Ozlii Sozler (vecize, atasozii, deyim,
aforizma, duvar yazilari, motto, déviz
vb.)

Sosyal Medya Mesajlari -

RPN O
RN R R
[ e N N

Hikaye Edici Metinler ~ Cizgi Roman
Fabl
Hikaye
Karikatiir
Masal / Efsane / Destan
Mizahi Fikra
Roman
Tiyatro -

TN O =
=0 © =

Siir Sarki / Tirki
Siir 3

R LS e S = R =

[ o> T I I |

Cizgi Film Cizgi Film -

Tablo 4’te “7. Smuf Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metin Tiirlerinin Kullanim Siklig1” ele
alinmigtir. Buna gére MEB tarafindan yayimlanan 7. siif Tiirkge ders kitabinda (MEB-1)
bilgilendirici metinlerden “an1” (f=5), “biyografiler ve otobiyografiler” (f=4), “efemera ve
brosiir” (f=3), “glinlik” (f=1), “soylesi” (f=5), “deneme” (f=2) ve mektup “(f=1) tiirleri ana
metin olarak yer bulurken “blog”, “dilekg¢e”, “e-posta”, “haber metni/reklam”, “kilavuzlar”,
“gezi yazis1” “makale”, “fikra”, “6zlii sozler” ve “sosyal medya mesajlar1” tiirleri ise ana metin
olarak yer bulamamistir. Hikdye edici metinlerden “fabl” (f=1), “hikdye” (f=5) ve
“masal/efsane/destan” (f=1) tiirleri ana metin olarak yer bulurken “¢izgi roman”, “karikatiir”,
“mizahi fikra”, “roman” ve “tiyatro” tiirleri ana metin olarak yer bulamamustir. Siir bigimi
altinda yer alan “siir” tiirli 3 defa ana metin olarak yer bulmus ancak “sarki/tiirkii” tiirii ana
metin olarak yer bulamamustir.

MEB tarafindan yayimlanan 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda (MEB-2) bilgilendirici metinlerden
“anm” (f=3), “biyografiler ve otobiyografiler” (f=4), “efemera ve brosiir” (f=4), “gilinlik” (f=1),
“gezi yazis1” (f=1), “makale” (f=1), “fikra” (f=1), “sdylesi” (f=2) ve “deneme” (f=1) tiirleri ana
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metin olarak yer bulurken “blog”, “dilekg¢e”, “e-posta”, “haber metni/reklam”, “kilavuzlar”,
“mektup”, “0zlii sozler” ve “sosyal medya mesajlar1” tiirleri ise ana metin olarak yer
bulamamistir. Hikaye edici metinlerden “cizgi roman” (f=1), “hikdye” (f=1),
“masal/efsane/destan” (f=2), “mizahi fikra” (f=1), “roman” (f=1), “tiyatro” (f=2) tiirleri ana
metin olarak yer bulurken “fabl” ve “karikatiir” tiirleri ana metin olarak yer bulamamustir. Siir
bicimi altinda yer alan “siir” tiirli 5 defa ana metin olarak yer bulmus ancak “sarki/tiirki” tiiri
ana metin olarak yer bulamamistir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Tiirkce
ders kitaplarinda yer almasi gereken tiirlerden biri olmadigi halde “cizgi film” tiirii de kitapta 1
defa yer bulmustur.

Ozgiin Yaymcilik tarafindan yayimlanan 7. smf Tiirkge ders kitabinda bilgilendirici
metinlerden “an1” (f=4), “biyografiler ve otobiyografiler” (f=2), “efemera ve brosiir” (f=5),
“makale” (f=1), “soylesi” (f=1) ve “deneme” (f=1) tiirleri ana metin olarak yer bulurken “blog”,
“dilekge”, “e-posta”, “gilinliik”, “haber metni/reklam”, “kilavuzlar”, “gezi yazis1”, “fikra”,
“mektup”, “0zlii sozler” ve “sosyal medya mesajlar1” tiirleri ise ana metin olarak yer
bulamamistir. Hikaye edici metinlerden “fabl” (f=1), “hikaye” (f=9), “masal/efsane/destan”
(f=1) ve “tiyatro” (f=1) tiirleri ana metin olarak yer bulurken “gizgi roman”, “karikatiir”,
“mizahi fikra” ve “roman” tiirleri ana metin olarak yer bulamamistir. Siir bigimi altinda yer alan
“siir” tlirli 6 defa ana metin olarak yer bulmus ancak “sarki/tiirkli” tiirii ana metin olarak yer
bulamamustir.

4. Sekizinci Sunif Tiirkce Ders Kitabindaki Metin Tiirlerinin Kullanim Siklig

Tablo 5. 8. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki metin tiirlerinin kullanim siklig1
Metin Bicimleri Metin Tiirleri MEB (f)
Bilgilendirici Ani 4
Metinler Biyografiler, Otobiyografiler 1
Blog -
Dilekge -
Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb) -
e-posta -
Giinliik -
Haber Metni, Reklam -
Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler vb.)
Gezi Yazist
Makale
Fikra
Soylesi
Deneme
Mektup
Ozlii Sozler (vecize, atasdzii, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto, doviz vb.)
Sosyal Medya Mesajlar1

Hikaye Edici Cizgi Roman

Metinler Fabl
Hikaye
Karikatiir
Masal / Efsane / Destan
Mizahi Fikra
Roman
Tiyatro

Siir Sarki / Tiirki
Siir

Belgesel Belgesel

PR R R NNN R
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Tablo 5°te “8. Smf Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metin Tirlerinin Kullanim Sikligi” ele
alinmistir. Buna goére MEB tarafindan yayimlanan 8. siif Tiirk¢e ders kitabinda bilgilendirici
metinlerden “an1” (f=4), “biyografiler ve otobiyografiler” (f=1), “gezi yazis1” (f=1), “makale”
(f=2), “fikra” (£=2), “soylesi” (f=1), “deneme” (f=1) ve “mektup” (f=1) tiirleri ana metin olarak
yer bulurken “blog”, “dilek¢e”, “efemera ve brosiir”, “e-posta”, “gilinlik”, “haber
metni/reklam”, “kilavuzlar”, “6zlii sozler” ve “sosyal medya mesajlar1” tiirleri ise ana metin
olarak yer bulamamistir. Hikdye edici metinlerden “cizgi roman” (f=1), “fabl” (f=1), “hikaye”
(f=4), “masal/efsane/destan” (f=2) ve “roman” (f=3) tiirleri ana metin olarak yer bulurken
“karikatiir”, “mizahi fikra” ve “tiyatro” tiirleri ana metin olarak yer bulamamistir. Siir bigimi
altinda yer alan “siir” tiiri 6 defa ana metin olarak yer bulmus ancak “sarki/tlirkii” tiliri ana
metin olarak yer bulamamistir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Tiirkce ders
kitaplarinda yer almasi gereken tiirlerden biri olmadig: halde “belgesel” tiirti de kitapta 1 defa

yer bulmustur.

5. Metin Bicimlerinin Tiirkce Ders Kitaplarindaki Dagilimi

Tablo 6. Metin Bigimlerinin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Dagilimi

Ders Kitaplar: ve Simif Diizeyleri Toplam
Metin S.smif  6.smuf  6.smif  6.smif Ata 7.siif  7.smif  7.siif 8.simif f %
Tiirleri Anittepe  MEB MEB (2) Yaymcihik MEB MEB  Ozgiin MEB

Yaymcilik (1) (1) (2)  Yaymcilik

Hikaye Edici 11 11 8 13 8 8 12 11 82 32,6
Metinler
Bilgilendirici 15 17 18 14 21 18 14 13 130 51,8
Metinler
Siirler 6 3 5 5 3 5 6 6 39 15,6
Toplam 32 31 31 32 32 31 32 30 251 100.0

Tablo 6’da “Metin Bigimlerinin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Dagilim1” ele alinmistir. Buna gore
Anittepe Yayincilik tarafindan yayimlanan 5. sinif Tiirkge ders kitabinda 11 hikaye edici metin,
15 bilgilendirici metin ve 6 siir olmak lizere toplamda 32 metin; 6. sif Tiirkge MEB(1)
kitabinda 11 hikaye edici metin, 17 bilgilendirici metin ve 3 siir olmak iizere toplamda 31 metin;
6. siif Tiirkce MEB(2) kitabinda 8 hikaye edici metin, 18 bilgilendirici metin ve 5 siir olmak
tizere toplamda 31 metin; Ata Yayincilik tarafindan yayimlanan 6. simif Tiirk¢e ders kitabinda
13 hikaye edici metin, 14 bilgilendirici metin ve 5 siir olmak tlizere toplamda 32 metin; 7. stmif
Tiirkce MEB(1) kitabinda 8 hikaye edici metin, 21 bilgilendirici metin ve 3 siir olmak iizere
toplamda 32 metin; 7. simif Tiirkce MEB(2) kitabinda 8 hikaye edici metin, 18 bilgilendirici
metin ve 5 siir olmak iizere toplamda 31 metin; Ozgiin Yaymcilik tarafindan yayimlanan 7.
siif Tiirkce ders kitabinda 12 hikaye edici metin, 14 bilgilendirici metin ve 6 siir olmak {izere
toplamda 32 metin ve 8. simif Tiirkce MEB kitabinda 11 hikaye edici metin, 13 bilgilendirici
metin ve 6 siir olmak tizere toplamda 30 metin bulunmaktadir. Tiim ders kitaplarinda toplamda
251 metin bulunmaktadir. Bu metinlerin 82’sinin hikdye edici metin (%32,6), 130’unun
bilgilendirici metin (%51,8) ve 39 unun siir (%15,6) oldugu goriilmektedir.

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

“Ortaokul Tiirkce 5. Sinif Ders Kitabi”nda 11 hikaye edici metin, 15 bilgilendirici metin ve 6
siir yer almaktadir. Bu kitapta, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer verilen 17 farkli
bilgilendirici metin tiirlinden 8’1 ana metin olarak yer bulmus; blog, dilekce, efemera ve brosiir,
e-posta, giinliik, kilavuzlar, fikra, 6zlii sézler ve sosyal medya mesajlarina ise ana metin olarak
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yer verilmemistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer verilen 8 hikaye edici metin
tiiriinden 5’1 ana metin olarak yer bulmus; karikatiir, mizahi fikra ve roman tiirlerine ana metin
olarak yer verilmemistir. Kitapta 6 siir yer alirken “Siir” bi¢gimi altinda yer alan “Sark1/Turkii”
tiirlerine ise ana metin olarak yer verilmemistir. Buna gore “Ortaokul Tiirk¢e 5. Sinif Ders
Kitab1”nin programda yer alan gerek bilgilendirici gerekse hikaye edici metin tiirlerinden
bircoguna ana metin olarak yer vermedigi goriillmektedir.

“Ortaokul Tiirkge 6. Smif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 1)” nda 11 hikdye edici metin, 17
bilgilendirici metin, 3 siir ve 1 film yer almaktadir. Kitapta, Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer verilen 17 farkli bilgilendirici metin tiiriinden 8’1 ana metin olarak yer
bulmus; blog, dilekge, e-posta, giinliik, haber metni/reklam, kilavuzlar, deneme, 6zl sozler ve
sosyal medya mesajlarina ise ana metin olarak yer verilmemistir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer verilen 8 hikaye edici metin tiirlinden 4’ii ana metin olarak yer bulmus;
¢izgi roman, karikatiir, masal/efsane/destan ve mizahi fikra tiirlerine ana metin olarak yer
verilmemigtir. Kitapta 6 siir yer alirken “Siir” bicimi altinda yer alan “Sarki/Tiirkii” tiirlerine
ise ana metin olarak yer verilmemistir. Buna gore “Ortaokul Tiirk¢e 6. Sinif Ders Kitab1 (MEB
Yayinlart 1)”’nin programda yer alan bir¢ok bilgilendirici ve hikdye edici metin tiiriine ana
metin olarak yer vermedigi, programda yer almamasina ragmen 1 film metnine yer verdigi ve
siirlere ¢ok az yer verdigi sonucuna ulasilmistir.

“Ortaokul Tiirkge 6. Sinif Ders Kitabi (MEB Yaymlar1 2)” nda 8 hikaye edici metin, 18
bilgilendirici metin, 5 siir ve 1 film yer almaktadir. Kitapta, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer verilen 17 farkli bilgilendirici metin tiirtinden 8’1 ana metin olarak yer
bulmus; blog, dilekce, e-posta, giinliik, fikra, deneme, mektup, 6zlii sézler ve sosyal medya
mesajlarina ise ana metin olarak yer verilmemistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
yer verilen 8 hikdye edici metin tiirlinden 5’1 ana metin olarak yer bulmus; karikatiir, mizahi
fikra ve roman tiirlerine ana metin olarak yer verilmemistir. Kitapta 5 siir ve programda yer
almamasina ragmen 1 film yer almaktadir. Goriildiigii iizere “Ortaokul Tiirkge 6. Siif Ders
Kitab1 (MEB Yayinlar1 2)” nda programda yer alan bir¢ok bilgilendirici ve hikaye edici tiire
ana metin olarak yer verilmemistir. Yer verilen tiirlerin bi¢gimlere dagiliminda da sorun oldugu
goriilmektedir.

“Ortaokul Tiirkce 6. Smif Ders Kitab1 (Ata Yaymcilik)” nda 13 hikdye edici metin, 14
bilgilendirici metin, 5 siir yer almaktadir. Kitapta, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
yer verilen 17 farkli bilgilendirici metin tiirlinden 7’si ana metin olarak yer bulmus;
biyografiler/otobiyografiler, blog, dilekce, e-posta, giinliikk, haber metni/reklam, kilavuzlar,
fikra, 6zIi sozler, sosyal medya mesajlarina ise ana metin olarak yer verilmemistir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer verilen 8 hikdye edici metin tiiriinden 6’s1 ana metin
olarak yer bulmus; karikatiir ve roman tiirlerine ise ana metin olarak yer verilmemistir. Kitapta
5 siir yer alirken “Siir” bigimi altinda yer alan “Sarky/Tiirkli” tiirlerine ise ana metin olarak yer
verilmemistir. Buna gore “Ortaokul Tiirkge 6. Simif Ders Kitab1 (Ata Yaymcilik)” nda
programda yer alan bir¢ok bilgilendirici ve hikaye edici tlire ana metin olarak yer verilmemistir.
Ancak kitapta bilgilendirici ve hikdye edici metin tiirlerinin dengeli sayilarda yer aldigi
goriilmektedir.

“Ortaokul Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi (MEB Yaymlar1 1)” nda 8 hikdye edici metin, 21
bilgilendirici metin, 3 siir yer almaktadir. Kitapta, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
yer verilen 17 farkli bilgilendirici metin tiirlinden 7’si ana metin olarak yer bulmus; blog,

dilekge, e-posta, haber metni/reklam, kilavuzlar, gezi yazisi, makale, fikra, 6zlii sdzler ve sosyal
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medya mesajlarina ise ana metin olarak yer verilmemistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2019) yer verilen 8 hikaye edici metin tiiriinden 3’ii ana metin olarak yer bulmus; ¢izgi roman,
karikatiir, mizahi fikra, roman ve tiyatro tiirlerine ise ana metin olarak yer verilmemistir. Kitapta
3 siir yer alirken “Siir” bigimi altinda yer alan “Sarki/Tiirkii” tiirlerine ise ana metin olarak yer
verilmemistir. “Ortaokul Tiirk¢e 7. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlar1 1)” nda goriildiigii tizere
bilgilendirici ve hikdye edici bir¢ok metin tiirline ana metin olarak yer verilmemistir. Kitapta
belirli tiirlerin sik¢a islendigi buna ragmen birgok tiiriin ise ihmal edildigi goriilmektedir.
Ozellikle hikaye edici metin tiirlerindeki dagilimin oldukg¢a dengesiz yapildigi goriilmektedir.

“Ortaokul Tiirkge 7. Smif Ders Kitabi (MEB Yayinlar1 2)” nda 8 hikaye edici metin, 18
bilgilendirici metin, 5 siir ve 1 ¢izgi film yer almaktadir. Kitapta, Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer verilen 17 farkli bilgilendirici metin tlirlinden 9’u ana metin olarak
yer bulmus; blog, dilekce, e-posta, haber metni/reklam, kilavuzlar, mektup, 6zIi sézler ve
sosyal medya mesajlarina ana metin olarak yer verilmemistir. Tiirke Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer verilen 8 hikaye edici metin tilirlinden 6’s1 ana metin olarak yer
bulmus; fabl ve karikatiir tiirlerine ise ana metin olarak yer verilmemistir. Kitapta 5 siir yer
alirken “Siir” bicimi altinda yer alan “Sarky/Tirkd” tiirlerine ise ana metin olarak yer
verilmemistir. Bunun yaninda programda yer almamasina ragmen kitapta 1 ¢izgi film
bulunmaktadir. “Ortaokul Tiirk¢e 7. Sinif Ders Kitab1 (MEB Yayinlari 2)” nda goriildiigii tizere
bilgilendirici metinlerden hikaye edici metinlere gore daha fazla yararlanildigi, metin tiirlerinin
ise dengeli dagitilmadig tespit edilmistir.

“Ortaokul Tiirkge 7. Siif Ders Kitab1 (Ozgiin Yaymncilik)” nda 12 hikaye edici metin, 14
bilgilendirici metin, 6 siir yer almaktadir. Kitapta, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
yer verilen 17 farkli bilgilendirici metin tiirlinden 6’s1 ana metin olarak yer bulmus; blog,
dilekge, e-posta, giinliik, haber metni/reklam, kilavuzlar, gezi yazisi, fikra, mektup, 6zlii sozler
ve sosyal medya mesajlarina ana metin olarak yer verilmemistir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer verilen 8 hikaye edici metin tiiriinden 4’ii ana metin olarak yer bulmus;
¢izgi roman, karikatiir, mizahi fikra ve roman tiirlerine ise ana metin olarak yer verilmemistir.
Kitapta 6 siir yer alirken “Siir” bicimi altinda yer alan “Sarky/Tiirkii” tiirlerine ise ana metin
olarak yer verilmemistir. “Ortaokul Tiirk¢e 7. Simf Ders Kitab1 (Ozgiin Yaymcilik)” nda
bilgilendirici ve hikaye edici metinlerin dagiliminin dengeli oldugu, ancak bir¢ok hikaye edici
ve bilgilendirici tiiriin kitapta yer bulmadig1 goriilmektedir.

“Ortaokul Tiirkce 8. Sinif Ders Kitabi”nda 11 hikaye edici metin, 13 bilgilendirici metin, 6 siir
ve 2 belgesel yer almaktadir. Kitapta, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer verilen
17 farkl bilgilendirici metin tiiriinden 8’1 ana metin olarak yer bulmus; blog, dilekge, efemera
ve brosiir, e-posta, giinliik, haber metni/reklam, kilavuzlar, 6zli sozler ve sosyal medya
mesajlarina ana metin olarak yer verilmemistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer
verilen 8 hikaye edici metin tiirlinden 5’1 ana metin olarak yer bulmus; karikatiir, mizahi fikra
ve tiyatro tiirlerine ise ana metin olarak yer verilmemistir. Kitapta 6 siir yer alirken “Siir” bigimi
altinda yer alan “Sarky/Tiirk{i” tiirlerine ise ana metin olarak yer verilmemistir. Bunun yaninda
programda yer almamasina ragmen 2 belgesel de kitapta yer bulmustur. Goriildiigi iizere
“Ortaokul Tiirk¢e 8. Smif Ders Kitabi”nda birgok bilgilendirici ve hikadye edici tiiriin yer
bulmadig1 gbze carpmaktadir. Tiirlerin dagiliminda bir dengenin gozetilmedigi goriilmektedir.

Incelenen tiim ders kitaplari goz oniine alinarak bir degerlendirme yapildiginda blog, dilekge,
e-posta, 6zlii sézler, sosyal medya mesajlar1 ve karikatiir tiirlerinin kitaplarin hi¢birinde ana

metin olarak yer almadigi; giinliik, haber metni/reklam, kilavuzlar, mizahi fikra, roman ve
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sarki/tiirkii tiirlerinin ise nadiren yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Literatiirde daha 6nce yapilan
benzer ¢alismalarda da bazi metin tiirlerinin programda yer almasina ragmen ders kitaplarinda
yer bulmadig: belirtilmistir (Bas, 2003; Civan, 2019; Ozbay & Cegen, 2012; Tiirkben, 2018).
Bu durum ders kitaplarinin hazirlanma siireglerinde yazarlarin metin tiirlerini ders kitaplarina
yerlestirmeleri hususunda sorunlar yasadiklarini diisiindiirtmektedir. Programda yer alan
tiirlerin ders kitaplarinda en az bir defa ana metin olarak yer bulmasi ve 6grencilerin bu tiirleri
tanimasi metin tiirii 6gretimi agisindan oldukca 6nem arz etmektedir.

Metin bigimleri ders kitaplarinda dengeli bir sekilde dagitilmamustir. Bilgilendirici metinler,
hikaye edici metinlere oranla daha fazla kullanilmistir. Siirlere ise oldukca az yer verilmistir.
Literatiir incelendiginde metin bigimlerinin ders kitaplarindaki oraniyla ilgili diizensizliklerin
bu calismadakine benzer sekilde tespit edildigi goriilmistiir. Bas (2003) bilgilendirici
metinlerin ders kitaplarinda hikaye edici metinlere gore ¢cok az kullanildigini, Temizyiirek ve
Delican (2016) inceledikleri Tiirk¢e ders kitaplarindaki hikaye edici metinlerin oraninin %50,
bilgilendirici metinlerin oraninin %20, siir oraninin ise %30 oldugunu, Cakit (2018) hikaye
edici ve bilgilendirici metinlerin ¢ok fazla kullanilirken siirlerin ise ¢ok az kullanildigin1 tespit
etmistir. Oysa Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) metin bigimlerinin ve metin
tirlerinin kitabin biitiiniine dengeli olarak dagiliminin saglanmasi gerektigi vurgulanmistir.
Keklik (2008) de ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda hikdye edici metinlerin, bilgilendirici
metinlerin ve siirlerin asag1 yukari esit sayilarda kullanilmasi gerektigini belirtmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan metin tiirleri de metin bicimlerinde oldugu
gibi ders kitaplarma dengeli bir sekilde dagitilmamistir. Ogrenciler bazi metin tiirlerini oldukca
stk gérmekteyken bazi metin tiirlerini ise nadiren gérmekte hatta bazi1 metin tiirlerini ise hi¢
gormemektedir. Aynm sinif diizeyinde farkli yayinevleri tarafindan yazilmis ders kitaplarinda
yer alan metin tiirlerinin farkli olmasi, Tiirkiye genelindeki farkli bolgelerde egitim alan
ogrencilerin farkli tiirleri 6grenmelerine, tiir 6gretimi konusunda ortakligin olusmamasina
sebep olmaktadir. Literatiirdeki benzer arastirmalar (Bas, 2003; Civan, 2019; Ceylan, Ercan &
Akpinar, 2017; Keklik, 2008; Sulak, 2009) Tiirkce ders kitaplarindaki metin tiirii dagilimlarinin
dengesiz oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica Tiirkben (2018) ayn1 sinif diizeyi i¢in hazirlanan
Tirkce ders kitaplarinda metin tiirii ve sayilarinin birbirinden farkli oldugunu tespit etmistir.
Bu sorunlarin giderilmesi tiir 6gretiminin daha iyi yapilabilmesini saglayacaktir.

Bazi kitaplarin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer bulmamasina ragmen film, ¢izgi
film ve belgesel gibi tiirlere ana metin olarak yer verdigi sonucuna ulagilmistir. Oysa programda
belirtilmeyen tiirlerin ders kitaplarina ana metin olarak koyulmamasi gerekir. Ancak
Tiirkben’in (2018) de belirttigi gibi dijital cagda bu tiirlerin ders kitaplarinda yer almasi oldukca
onemlidir. Clinkii 6grencilerin 6zellikle de dinleme/izleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in bu
tiirlerden yararlanmak gerekir. Oyleyse bu tiirlerin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
yapilacak bir revizyonda programa eklenmesinde fayda vardir.

Aragtirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak asagidaki onerilere yer verilmistir:

e Tiirkge ders kitaplarinin yazarlar1t metin bi¢cimlerini (hikaye edici, bilgilendirici, siir)
kitabin biitiiniine dengeli olarak dagitmaya 6zen gostermelidir.

e Tiirkce ders kitaplarinin yazarlar1 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan
metin tiirlerini ders kitaplarinda ana metin olarak kullanmali, metin tiirlerine miimkiin
oldugunca esit sayilarda yer vermeye ¢alismalidir.
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e Ayni sinif diizeyinde farkli yayinevleri tarafindan yazilmis Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan metin tlirlerinin farklili§1 ortadan kaldirilmali, ayn1 sinmif diizeyindeki 6grenciler
Tiirkiye genelinde metin tiirleri bakimindan birbirine benzer kitaplarla egitim-6gretim
gormelidir.

e Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer almayan film, ¢izgi film, belgesel gibi
dijital c¢agin gerektirdigi tiirler programa alinmali, bu tiirlerin 6grencilerin
dinleme/izleme becerisini gelistirmedeki faydalar gozden kagirilmamalidir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Secondary School Turkish Textbooks in Terms of Text Types
Introduction

The most basic task of Turkish lessons in secondary schools is to develop students' basic
language skills (listening/watching, reading, speaking and writing). The most frequently used
material in Turkish lessons in order to develop students' basic language skills is textbooks. It is
aimed that students use Turkish better through the texts in the textbooks and the activities
prepared for the texts. For this reason, the texts in the textbooks are important. The texts
included in Turkish textbooks are not chosen randomly. Various criteria have been established
regarding the texts to be included in the textbooks in the Turkish Language Curriculum (2019).
One of these criteria is text types. The text types that are expected to be included in each grade
level and to be taught to students in the Turkish Language Curriculum (2019) have been
determined. It is thought that the diversity of text types in the textbooks will contribute to the
students' discovery of different features of the language. For this reason, it is important to
determine the status of the text types in the Turkish textbooks and to reveal the current situation.

The aim of this research is to reveal the situation of secondary school Turkish textbooks in
terms of text types. In line with this purpose, answers to the following questions were sought
in the study in order to reach more detailed findings:

1. What are the text types in the fifth-grade Turkish textbook and what is the frequency of

their use?

2. What are the text types in the sixth-grade Turkish textbooks and the frequency of their
use?

3. What are the text types in the seventh-grade Turkish textbooks and the frequency of
their use?

4. What are the text types in the eighth-grade Turkish textbook and what is the frequency
of their use?
5. What is the distribution of text formats in Turkish textbooks?

Method

The research was planned a qualitative study. In this study, since the frequency of use of text
types in secondary school Turkish textbooks was evaluated in the light of the information
included in the Turkish Lesson Curriculum (2019). The study object of the research consists of
secondary school Turkish textbooks taught throughout Turkey in the 2021-2022 academic year.
The textbooks in question are taught at the 5th, 6th, 7th and 8th grades of secondary school and
these eight books were published by MEB Publishing, Anittepe Publishing, Ata Publishing and
Ozgiin Publishing. In qualitative research, interviews, observations and documents are used as
data collection methods. In this study, document analysis was used because the text types in the
secondary school Turkish textbooks and their frequency in the textbooks were examined.
Accordingly, a total of 256 texts were analyzed in eight textbooks, 32 texts in each textbook.
The types of texts have been determined and these are presented in tables in the findings by
giving frequency.
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Result And Discussion

When an evaluation is made considering all the examined textbooks; diary, news
text/advertisement, guides, humorous anecdotes, novels and songs/ folk songs are rarely
included. In previous similar studies in the literature, it was stated that although some text types
were included in the curriculum, they were not included in the textbooks (Bas, 2003; Civan,
2019; Ozbay & Cecen, 2012; Tiirkben, 2018). This situation makes us think that during the
preparation process of the textbooks, the authors have problems in placing the text types in the
textbooks. Text formats are not evenly distributed in textbooks. Informative texts were used
more than narrative texts. Poems are given very little space. When the literature was examined,
it was seen that the irregularities related to the ratio of text formats in the textbooks were
detected similar to the ones in this study. Bas (2003, p. 264) stated that informative texts are
used very little in textbooks compared to narrative texts, Temizylirek and Delican (2016, p.
852) stated that the ratio of narrative texts in the Turkish textbooks they examined was 50%,
the ratio of informative texts was 20%, and the ratio of poetry. Cakit (2018, p. 1375) determined
that while narrative and informative texts are used too much, poems are used very little.

The text types in the Turkish Language Curriculum (2019) were not evenly distributed in the
textbooks, as in the text formats. While students see some text types quite frequently, they rarely
see some text types and even do not see some text types at all. The fact that the types of texts
in the textbooks written by different publishers at the same grade level are different, causes the
students studying in different regions of Turkey to learn different genres and the lack of
partnership in genre teaching. Similar studies in the literature (Bas, 2003; Civan, 2019; Ercan,
2017; Keklik, 2008; Sulak, 2009) reveal that the distribution of text types in Turkish textbooks
iS uneven.

Although some books are not included in the Turkish Language Curriculum (2019), it has been
concluded that genres such as movies, cartoons and documentaries are included as main texts.
However, genres that are not specified in the program should not be included in the textbooks
as the main text. However, as Tiirkben (2018, p. 2163) states, it is very important to include
these genres in textbooks in the digital age. Because it is necessary to benefit from these types
in order to develop students' listening/watching skills. So, it would be beneficial to add these
genres to the curriculum in a revision to be made in the Turkish Language Curriculum (2019).
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Uluslararast go¢gmenler tiim iilkelerde oldugu gibi son yillarda Tiirkiye’'de de onemli
uluslararasi problemler arasinda goriilmektedir. Tiirkiye, diizensiz gégmen akiminin
yaratmig oldugu bu problemle 19. yy dan bu yana karsi karsiya kalmaktadir. Bu sorunun
¢oziimiine yonelik iilke politikas1 baglaminda bazi 6nlemlerde alinmasina ragmen gé¢
dalgasi engellenememistir. Gogmenlere yonelik onlemler denildigi zaman akla ilk gelen
onlemler genellikle giivenlik, barinma ve sagliktir. Sosyal ¢atismalar, ¢cocuk is¢iligi ve
egitimsiz bir topluma evrilme, go¢ sonrasi karsilasilan problemler arasindadir.
Misafir/gé¢men ya da miilteci olarak gelenlere ev sahibi iilkenin resmi dilinin
ogretilmesi ve formel egitime erismeleri ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklara yonelik fark
yaratabilecek onlem ve politikalar olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda
yiirtitiilen ¢alismanin amaci, yogun go¢ almis Mersin ilindeki gogmen ¢ocuklarin egitimi
ile ilgili olarak, Tiirkiye nin yasamakta oldugu go¢gmen sorununun icerisinde toplumsal
uyumun kolaylastiricisi olan egitimin temel sorun alanlarini ortaya koyarak ilkégretim
kurumlarmdaki  smif  6gretmenlerinin - gogmen  goniillti  egiticilere  iligkin
degerlendirmelerinin irdelenmesidir. Dolayisiyla arastirma egitim politikasinin
incelenmesi tizerinedir. Tiirkiye'nin gé¢ olgusuyla birlikte ortaya ¢ikan yeni
ihtiyaglarina yonelik giiclii sekilde karsilik verebilecek potansiyele sahip giincel ve etkili
egitim politikalar: gelistirmesinin énemli bir gereksinim oldugu diisiiniilmektedir.
Egitim birligi acisindan, kamu huzuru ve toplumsal barig siirekliligi bakimindan ele
alinan konunun ézel bir onem tasidigi séylenebilir. Calisma, nitel aragtirmaya uygun
olarak nitel aragtirma deseni fenomenoloji kullanimistir. Aragtirmamn katilimcilari,
2022-2023 egitim ogretim yilinda Mersin ilinin Akdeniz ilgesinde yogun olarak Suriyeli
ogrencinin bulundugu dort ilkogretim okullarinda gorev yapan farkli hizmet stirelerine
ve egitim seviyelerine sahip toplam 24 sinif ogretmeni olusturmugstur. Calisma grubunun
belirlenmesinde, amagsal ornekleme ydntemlerinden en ¢ok cesitliligi orneklemeye
calisan yontemi kullamilmistir. Arvastirmanin verileri yart yapuandwrilmig goriisme
formu ile toplanmis toplanan verilerin yorumlanmasinda da betimsel analiz teknigi
kullamilmistir. Aragtirma bulgulart icerisinde en dikkat ¢ekici sonuglart kisaca soyledir;
swif ogretmenlerin cogunlugu gé¢men goniillii egitmenlerle birlikte calismanin gogmen
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ogrencilerin 6grenme hizlarimi artirip, olumlu yonde etkilediklerini belirtirken,; bazi sinif 6gretmenleri de
ogrencilerin 6grenmelerini yavaslattiklarini ve de olumsuz etkilendikleri gozlemlemislerdir. Calismaya katilan
swnif 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢cogunlugu gécmen goniillii egitmenlerin yeterli diizeyde egitim formasyonuna
sahip olmadiklarmi, bu durumun ogrencilerin egitim ogretim siireglerini olumsuz etkileyebilecegini
vurgulamislardir. Arastirmanin sonucunda sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi gogmen goniillii egitmenlerin,
gocmen ogrencilerin egitim ogretim siirecinde ¢ok yardimci olduklarini ve kesinlikle beraber ¢calismaya devam
etmeleri gerektigini diistindiikleri bulgusuna ulasilmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gé¢men goniillii
egitmenlerin Tiirk¢e dil kurslar:t araciligiyla yeterli diizeyde dil egitimi almalari ve hizmet ici egitim
seminerleriyle formasyon egitimlerini tamamlayarak egitim dgretim siirecinde daha fazla faydali olmalari
saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Gog, gégmen goniillii egitici, sinif 6gretmeni, gdgmen 6grenciler.

Abstract:

One of the most important sociological events that our country has faced in recent years is undoubtedly the
international immigrants it has received from neighboring countries. Tiirkiye has been exposed to immigration
flows since the 19th century. It has taken various measures according to the quality and quantity of these
migration flows. When it comes to measures for immigrants, the first measures that come to mind are usually
security, shelter and health. However, the relevant measures are measures for the problems encountered in the
first years of migration. Problems encountered after a certain period of migration are generally social conflicts,
child labor and uneducated generations. The most effective way of minimizing the long-term negative effects of
migration is the schooling of immigrant children and adult immigrants learning the language of the host country.
The aim of the study is to examine the evaluations of primary school teachers about immigrant volunteer
educators by revealing the main problem areas of education, which is the facilitator of social cohesion in the
immigrant problem Turkey is experiencing, regarding the education of immigrant children in Mersin, which has
received heavy immigration. Therefore, it is the education policy that is being examined. Turkey's education
policies need to be transformed into a public policy in accordance with the changing needs. The issue is of
particular importance in terms of education unity, public peace and continuity of social peace. Phenomenology,
one of the qualitative research designs, was used in the research. The participants of the study consisted of a total
of 24 classroom teachers (12 male, 12 female) with different lengths of service and education levels working in
four primary schools in the Akdeniz district of Mersin province in the 2022-2023 academic year. Maximum
variation sampling method, one of the purposive sampling methods, was used to determine the study group. The
data of the research were collected with a semi-structured interview form and descriptive analysis technique was
used in the interpretation of the collected data. If we briefly mention the most striking ones among the research
findings; While the majority of primary school teachers stated that working with immigrant volunteer instructors
increased the learning speed of immigrant students and positively affected them; Some classroom teachers also
observed that they slowed down students' learning and were negatively affected. Majority of the classroom
teachers who participated in the study emphasized that immigrant volunteer trainers do not have sufficient
educational formation, and this situation may negatively affect the education processes of the students. As a result
of the research, it was found that most of the classroom teachers thought that immigrant volunteer trainers were
very helpful in the education process of immigrant students and that they should definitely continue to work
together. The Ministry of National Education can ensure that immigrant volunteer trainers receive sufficient
language training through Turkish language courses and that they can be more useful in the education process
by completing their formation training with in-service training seminars.

Keywords: Immigration, Immigrant volunteer trainer, classroom teacher, foreign students.
GIRIS

Gog, genel olarak birey ya da topluluklarin ekonomik, siyasi, sosyal ya da kiiltiirel nedenlerden
dolayr bulunduklar1 yerlesim yerinden farkli bir yerlesim yerine gitmesi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2019; Yardim, 2017).

Yakin zamanda Suriye’de yasanan i¢ savas nedeniyle iilke niifuslarinin nerdeyse yarisi gog
etmek durumunda kalarak, Tiirkiye, Urdiin, Liibnan, Irak ve Misir gibi komsu iilkelere sigmarak
miilteci olmuglardir. Tiirkiye Suriyelilere yonelik olarak “acik kap1” politikasi izlemis ve tarihin
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en biiyiik gociline ev sahipligi yapmistir. Bu siiregte yaklasik on yildir go¢ edenlerin sayisini
resmi ve gayri resmi sayilardaki inanilirlik agisinda olusan farkliliklara ragmen 3.500.000 —
13.000.000 arasinda oldugu tahmin edilmektedir. Cenevre’deki 28 Temmuz 1951 tarihinde
imzalanan Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair S6zlesmeye gore Suriyeliler dnce “misafir”
sonrada “gecici koruma ““altina alinmis “siginmaci” olarak kabul edilmislerdir (Yabancilar ve
Uluslararasi Koruma Kanunu, 2013).

Hangi rakami, yasay1 esas olarak alirsaniz alin, Tiirkiye ekonomik, politik, demografik ve
sosyal/kiltlirel agidan ciddi sorunlar yagsamaktadir. En 6nemli sorun olarak toplumsal uyumu
kolaylastirict olarak gog edilen tilkenin dilini 6grenmek gelmektedir. Uyum saglanmasi gereken
iilkenin toplumsal, siyasal kiiltiirel ve ekonomik hayatina katilabilmenin en kolay/ zor yani o
tilkenin dilini, egitim sisteminin igerisinde 6grenmektir.

Calismamizin amaci, Mersin ilindeki yabanci ¢ocuklarin egitimi ile ilgili olarak, Tiirkiye nin
yasamakta oldugu gd¢men sorununun igerisinde toplumsal uyumun kolaylastiricist olarak
egitimin temel sorun alanlarini ortaya koyarak ilkdgretim kurumlarindaki sinif 6gretmenlerinin
gocmen gonilli  egiticilere iligkin  degerlendirmelerinin  irdelenmesidir. Dolayisiyla
Tiirkiye’nin egitim politikalarinin degisen gereksinimlere uygun olarak bir kamu politikasina
dontismesi gerekmektedir. Egitim birligi agisindan, kamu huzuru ve toplumsal baris stirekliligi
acisindan konu 6zel 6nem tasimaktadir.

Tekrar vurgulamamiz gerekirse, calismamiz toplumsal uyumu giiclendirici etken olarak
egitimin roliinli kolaylastirildig1 ve uygulayici sinif i¢i zorluklari g6z oniine alinarak gé¢gmen
goniillii egitmenlerin katkilarina iligkin simif O6gretmenleri tarafindan degerlendirmeleri
irdelenmesi amag edinilmistir.

Toplumsal Uyum Kolaylastiricist olarak; Egitim

Gog edilen toplumun toplumsal yapisinin yeniden sekillenmesinde, yapilanmasinda etkilidir.
Gogmenler ile go¢ edilen/ ev sahibi toplum arasindaki etkilesim, go¢menlerin kiiltiir
ozelliklerini ev sahibi topluma tasimasi nedeniyle kiiltiirel degisim siirecin de “kiiltiirlesme”
kaginilmazdir. Farkli etnik ve kiiltiirel yapiya sahip olan gd¢menlerin yerli halkla bir arada
yasamaya baglamasi, bireysel ve toplumsal diizeyde onemli derecede giicliiklere neden
olmaktadir. Go¢menlerin ev sahibi topluma uyumu ve ev sahibi toplumun hakim kiiltiirel
yapidan cok Kkiiltiirliiliige gecisi siirecinde Oonemli sosyo-Kkiiltiirel sorunlarin ortaya ciktigi
goriilmektedir (Akinci, Nergiz & Gedik, 2015; Kagitgibasi, 2014). Gogmen gruplarin yerlesik
kiiltiirle iliskilerini diizenleyen, go¢menlerin ev sahibi toplumla sosyal biitlinliigiinii saglayan
uyum politikalarinin olusturulmasi (Seker, 2015), gdgmen gruplarinin temel gereksinimlerinin
karsilanmasi ve ev sahibi toplum ile kaginilmaz olarak yasanabilecek kiiltiirel catigmalarin
Onlenmesi agisindan Onemlidir. Bu kapsamda Tirkiye’ye zorunlu go¢ eden Suriyeli
siginmacilarin 6z kiiltiir 6zelliklerini koruyarak yasadiklar1 topluma uyum saglamasi i¢in
gereken altyapinin hazirlanmasi gereklidir. Gogmen birey ya da gruplarin topluma uyumu ile
ilgili gelistirilen politikalarin agirlikli olarak egitim yolu ile uygulandigi/uygulanmasi
gerekliligi goriilmektedir. Toplumsal olarak egitim etkinlikleri; ¢ocugun i¢inde yasadigi
cevreye uyum saglamasi, sosyo-kiiltiirel degerlerin gelecek kusaga aktarilmasi, fertlerin
toplumda degisen kosullara ayak uydurmasi icin gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri
icermektedir (Tezcan, 2010). Go¢gmenlerin temel hakki olan egitim, ayni zamanda gogmenlerin
toplumsallagmasi ve kiiltiirlenmesi agisindan da 6nemli bir misyona sahiptir. Go¢men ve
miilteci gruplara yonelik uygulanan uyum stratejilerinin saglikli bir bicimde uygulanmasinda,

egitim siireci toplumsal uyumun saglanmasinda ¢ok 6nemli ve degerli rol tistlenmektedir.
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Bu nedenle toplumsal uyumlailgili olarak pek ¢ok ¢alismada, toplumu bir arada tutan en 6nemli
unsurun uyum oldugu bilinmektedir (Kantzara, 2011). Bunun yansira, sosyal iligkiler, ait olma
duygusu ve ortak akil, toplumsal uyumun 6nemli bilesenleridir. Toplumsal uyum igeriginde
once sonuglarini daha goriiniir oldugunu belirtmemiz gerekir. Cilinkii bu uyumun goriinen yiizii
ve duygusunu ifade eder. Esitlik/ esitsizlik, yasam kalitesi ve paylasilan degerlerdir (Schiefer
& Van Der Noll, 2017) bulunamadi. Buradan da anlasilacagi tizere toplumsal uyum toplumun
tiim kesimlerini kapsar ve sonuglarinda sorumlu tutar. Karsilikli olarak toplumsal uyumdan go¢
edenler ve go¢ edilen iilkenin yurttaslari sorumludur. Bu karsilikli sorumluluk sorunun
¢Oziimiine biiylik katki saglayacagi kacgmilmazdir. Toplumsal uyumun gergeklesmesi/
saglanmasi yurttaglarin yani go¢ olgusuna dogrudan ya da dolayli yoldan maruz kalan insanlarin
yani sira devlet erkininde ¢ok 6nemli bir planlama icerisinde hareket ederek alacagi 6nlemlere
de baghdir.

Gog edilen tilke, sagladig1 egitim hizmetleri ile Siginmaci veya miilteci gruplarin temel hakki
olan egitime erisimleri, topluma uyumu, hayat kalitelerini ve refah diizeyini arttirmayi
amaglamaktadir. Bu ayn1 zamanda hem uluslararast hukuk hem de go¢ edilen iilkenin sosyal
yasamindaki istenmeyen degisimleri engellemek agisindan onemlidir. Ulusal ve uluslararasi
uyum politikalarinin uygulayicist olan egitim faaliyetleri, toplumsal biitiinliigiin korunmasi, ev
sahibi toplumun gelisimi ve bolgesel refahin korunmasi agisindan da zorunluluk
gostermektedir. Birlesmis Milletler; savas veya bolgesel catisma nedeniyle anavatanlarindan
ayrilan gd¢menlerin glivenli gelecek insa etmesi, rehabilitasyon ¢aligmalarinin planlanmasi ve
toplumsal barisin saglanmasi acisindan egitimin koruyucu ve dnleyici yoniine 6nemle vurgu
yapmaktadir (Dryden-Peterson, 2011; Sinclair, 2001; Sinclair 2007; Sommers, 1999; Sommers
2002). Savas ve catigsma ortamlarindan gelen gruplar 6zellikle de ¢ocuklar i¢in egitim; ev sahibi
toplumdaki dilin kazanilmasi, cocuklarin zihinsel ve psikolojik sagliginin korunmasi,
ayrimcilikla miicadele, sosyal etkilesim, ev sahibi topluma ve toplumun kiiltiiriine uyum ve
normal yasama doniis i¢in gereken gerceveyi olusturmaktadir (Candnappa & Egharevba, 2000;
Christie & Sidhu, 2002; Sinclair, 2001).Egitim; ev sahibi toplumun egitim sistemi i¢inde
gerceklestirilerek, toplumsal uyum saglanabilmesidir. Ancak ev sahibi toplumun siyasi ve
ekonomik durumu, egitim sistemi, uyum politikalari, gd¢gmenlerin ev sahibi toplumdaki hukuki
statiisii, gelen gd¢menlerin sayisi, yerlesme bicimi ve egitim durumlar gibi sebeplerle
siinmact veya miilteci gruplara verilen egitim farkliliklar gostermektedir (Atesok, 2018;
Dryden-Peterson, 2016).

Daha oncede vurgulandigi iizere, ¢atisma ve zorunlu goc¢ sebebiyle yurtlarimi terk eden
gdcmenlere yonelik egitim uygulamalart ve miidahale programlar1 bdolgesel farkliliklar
gostermekle birlikte, “acil egitim ihtiyacina” yonelik egitsel uyum politikalarinin ivedilikle
olusturulmas1 gerekmektedir.

1996 yilinda yilinda Graca Machel’in hazirladigi “Silahli Catismanin Cocuklar Uzerindeki
Etkisi Uzerine Birlesmis Milletler Arastirmas1 Raporu’nda” miiltecilerin egitimi konusundaki
uygulamalarin yetersizligini ifade edilmektedir. Machel raporunda, anavatanlarindan ayrilan
cocuklarin goc ettikleri toplumla uyum i¢inde yasamasi icin gereken bilgi ve becerileri
kazanmasinda ve gdocmenlerin ¢atismanin yikict etkilerinden siyrilarak normallesmesinde
egitimin onemine dikkat ¢ekmektedir (Machel, 1996).

Miilteci ve gd¢men gruplarin go¢ edilen toplumdaki kentlere dagilmasi ve kalis siirelerinin
uzamasi nedeniyle egitim ¢agindaki 6grencilerin egitim silirecini gog ettikleri tilkede gegirecegi
anlamini tagimaktadir. Bu durum miilteci ve gogmen gruplarina yonelik ayri/gegici okullarin
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olusturulmasina ya da ve uzun vadede bu devlet okullarina maddi kaynak saglanmasini
gerektirmenin yaninda biit¢esi belli olan okullara ek yilik bindirmektedir (Dryden-Peterson,
2016).

Tim bu sorunlarin yansira yadsinamayacak olan bir gergek ise, lilkemizde bulunan ve resmi
rakamlarin disindaki on milyondan fazla go¢menin varhigidir. Suriye’deki i¢ savasin siddeti
azalsa da halen devam etmesi nedeniyle Suriyeli siginmacilarin Tirkiye’de kalic1 olacagi
asikardir. Bu nedenle Suriyelere iligkin yapilan yasal diizenlemelerim odak noktasin1 yasam
kosullarinin, saglik ve egitim gibi temel hak ve hizmetlerden yaralanmalarinin oniindeki
engelleri kaldiracak yasal diizenlemeler hizlanmistir. Dil egitimi almalari, ¢alisma iznine
kavugmalari, meslek edindirme egitimlerinin yayginlastirilarak erisimin kolaylastirilmasi,
kendi mesleklerini icra edebilmelerinin 6niindeki engeller kaldirilarak kolaylastiriimast, egitim
ve Ogretime iliskin yasal, resmi ¢alismalar ve diizenlemeler yapilmistir (Emin, 2016; Seydi,
2014). Devlet kurum ve kurulusglari tarafindan yapilan bu diizenlemelerin yansira goniilliiler ve
sivil toplum kuruluslar1 konuya iliskin olarak projelerle sorunun ¢oziimiine yonelik destek
vermektedirler. Meslek ve dil egitimi konularinda, Kizilay’in Toplum Merkezleri (Gog ve
Miilteci Hizmetleri.), Yerel Yonetimlerin gogmenlere yonelik agtiklari merkezler, Sivil Toplum
Kuruluslarinin ¢esitli kurslar, Milli Egitim Bakanligi ile AB Delegasyonu tarafindan
imzalanan” Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
“(PICTES) projesi érnek olarak gésterilebilir.

PIKTES

Milli Egitim Bakanligi PIKTES projesi ile ilk olarak 26 ilde “Tiirk¢e bilmeyen ya da Tiirkge
dil beceri diizeylerini gelistirmeye ihtiyaci olan yabanci uyruklu tiim 6grencilere egitim imkan1
sunmak, egitim sonunda bu 6grencileri diger brans derslerini iceren akademik egitime hazir
hale getirmek amaciyla” uyum siniflart uygulamasini baslatmistir. MEB’in 2019/15 sayili
genelgesi ile tiim yabanci uyruklu 6grencilerde oldugu gibi yeterli derecede Tiirkge bilmedikleri
tespit edilen gogmen siginmact 6grencilerde uyum smiflarina dahil edilmistir. Tirkiye’deki
egitim cagindaki gocmenlere yonelik aragtirmalar incelendiginde; yapilan tiim calismalara
karsin Tiirkiye’de bulunan egitim ¢agindaki 400.000’1 askin ¢ocugun okullasmasinin
saglanamadigi, egitim sistemine dahil edilen go¢men cocuklarla birlikte okullarda kapasite
artis1 sorunu yasandigi, gdgmen sigmmaci 6grencilerin egitime erisim, ekonomik zorluklar,
egitim sistemi, 6gretim programi, 6gretmenlerin gogmen siginmaci 6grencilere egitim vermeye
yonelik hazir bulunusluk durumu, dil ve kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan sebeplerle egitime
uyum konusunda zorluklar yasadig: belirtilmektedir (Aktas, 2018; Bolgesel Izleme Uygulama
Arastirma Merkezi, 2014; Celik, 2019; Erdem, 2017)

Devlet okullarinda bulunan gégmen 6grenciler, Tiirk 6grencilerin bagli oldugu egitim siireci ve
yonetim isleyisine tabidirler. Ayrica Milli Egitim Bakanligi, gogmen Ogrencilerin egitim
ihtiyaclarini karsilayabilmek amaciyla s6zlesmeli 6gretmenler alarak egitim-6gretim kadrosunu
nicelik ve nitelik bakimindan giiclendirmis, gégmen Ogrencilerin yogun olarak bulundugu
okullardaki 6gretmenlere “Kapsayici Egitim”, gd¢cmen egiticilere ise formasyon egitimleri
vermis ve Gegici Koruma Altindaki Gog¢men Cocuklarin Tirk Egitim  Sistemine
Entegrasyonlarinin Desteklenmesi Projesi/ Promoting Integration of Syrian Children to Turkish
Education System (PICTES) ile ¢esitli calismalar yapmistir (Egitim Reformu Girisimi, 2017).

Tekin ve Yikseker (2017)’e gore Tirkiye’de bulunan Suriyeli ¢ocuklarin %65°1 bir okula
kayitlidir ve bu oran giin gectik¢e artmaktadir. Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (2020)
verilerine gore Suriyeli 0grencilerin egitim kademelerine gore okullasma oranlari, %30,77,
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ilkokul, %88,80, ortaokul, %70,13 ve lise ise, %32,55 seklindedir (Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midiirliigt, 2020). Okullagsma orani, ilkokul en yiiksek, en diisiik oranin ise, lise kademesinde
oldugu goriilmektedir. Lise kademesinde okullasma oraninin diisiik olmasinin iki sebebi vardir.
Bir sebebi, Suriye’de lise egitiminin zorunlu olmamasindan dolayi katilimin diger kademelere
gore distik olmasiyken diger neden ise ekonomik sikinti yasanan ailelerde lise cagindaki
genglerin ¢aligmak zorunda olmasindan dolayi1 egitime devam edememesidir (Tastan & Celik,
2017).

Bu acidan bakildigin konun ¢ok boyutlu oldugu hemen fark edilebilir. Go¢ etmek zorunda kalan
siginmact ¢ocuklarinin da insan haklar1 baglaminda egitim hakkina kavusmalar1 ve egitim
hakkinin saglanmasi gereklidir. Egitim ¢agindaki Suriyeli siginmacilarin egitim olanaklarindan
yararlanabilmesi i¢in Tirkiye’deki devlet okullart 6nemli bir misyon yiiklenmektedir.
Tiirkiye’nin gé¢men sigmmmact Ogrencilere yonelik egitim politikalar1 incelendiginde;
GEM’lerin kapatilmasi ve dgrencilerin Tiirk egitim sistemine uyumu i¢in devlet okullarina
yonlendirildikleri goériilmektedir. Devlet okullarinin siginmacilarin egitiminde 6ncellikli bir
konuma sahip oldugu ifade edilebilir. Egitim ¢aginda bulunan siginmacilarin devlet okullarina
kabul edilmesi ve kayit islemlerinin diizenlenmesi 2014/21 sayil1 “Yabancilara Yonelik Egitim
Ogretim Hizmetler Genelgesi” nde belirtilen sekilde gerceklestirilmektedir. Genelge ile zorunlu
goc ile Tirkiye’ye gelen egitim ¢agindaki her bireyin, yiksekogretim kurumlart disindaki
egitim kurumlarina kaydinin gerceklestirilebilecegi belirtilmektedir. GEM’lerde oldugu gibi
devlet okullarina kayit yapilmasi i¢in yabanci tanitma belgesinin bulunmasi sartt aranmakta
devlet okullarina kaydi yapilan Suriyeli siginmacilarin kayit, devam ve devamsizlik durumu,
nakil islemleri e- okul iizerinden saglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2014).
Siginmacilarin devlet okullarina kaydedilmesi ile birlikte okullagma oranlarinda ciddi bir artig
meydana geldigi goriilmektedir.

Gogmen Ogrencilerin okullasma durumu egitim-6gretim yillarina gore incelendiginde; 2014-
2015 egitim 6gretim yilindan itibaren okullagsma oranlarinda kademeli olarak artis gozlendigi
goriilmektedir. 2014-2015 egitim 6gretim y1linda %30 olarak kaydedilen okullasma oran1 2019-
2020 egitim 6gretim yilinda %63’e ulasmistir. Sigimmacilarin okullagma durumlarinda dikkat
ceken diger bir nokta ise devlet okullarinda kayitli 6grenci sayisinin yillar iginde gosterdigi
artigtir. 2014-2015 yilinda 40.000 olan resmi okullara kayitli 6grenci sayis1 2019-2020 egitim
ogretim yilinda 9 kata yakin bir artis gostererek 684.919’a ulasmistir. Mevcut rakamlarla
Tiirkiye birgok Avrupa iilkesinin toplam niifusundan fazla sayidaki Suriyeli siZinmaci
Ogrenciyi egitim sistemine dahil etmistir. Miilteci ve gogmen gruplara yonelik olarak verilen
egitim sonucunda 6grencilerin sosyal hayatta basarili olmalari, yasadiklari topluma uyumlu
olarak yetismeleri ve ev sahibi toplumun karar verme siireclerine katilmasinin saglayan beceri
ve yetkinlie ulagmalari beklenmektedir. Miilteci ve gd¢men gruplara yonelik egitim
politikalarinda topluluklarin egitime erisimi saglansa dahi, uygulanan 6gretim programlarinin
kalitesi ve uygulanma siirecindeki basari orani bolgeler ve gruplari arasinda farkliliklar
gostermektedir. Verilen egitimin kalitesi, takibi ve degerlendirilmesine yonelik yasanan
sorunlar miilteci ve go¢men gruplarin egitimine yonelik standartlarin belirlenmesini zorunlu
kilmaktadir (Williams 2001°den akt. Atesok 2018).

Bu durum; Milli egitim politikalarinin yiiriitiilebilmesi baglaminda Tiirkiye’deki go¢menlerin
Tiirkiye Cumbhuriyeti devletine, temel egitimden yiliksek Ogretime kadar planlandig:
programlara hem ekonomik hem de sosyal-kiiltiirel olmak tizere olaganiistii bir yiik ve zorluk
getirdigi yadsinamaz.
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Calismamiz Tiirkiye’ye go¢ etmek zorunda kalan gdgmen/siginmaci ¢ocuklarin Tiirk Milli
Egitiminin amaglar1 dogrultusunda egitim hakkindan yararlanmalari, dil sorunun ¢oziimiinii
kolaylastiric1 kapsamda gogmen gonillii egitmenlerin simif i¢indeki fonksiyonlarinin
smiflardaki Tirk Ogretmenlerden tarafindan degerlendirilmesini irdelemektedir. Bir proje
olarak baslayan ve bitirilen bu ¢ift dilli ve ¢ift 6gretmenli egitimin etkilerinin ne’ligi
degerlendirilmistir.

YONTEM

Smif 6gretmenlerinin, gogmen goniillii egitmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin egitim-
Ogretim siirecine etkileri ile ilgili goriislerinin degerlendirildigi bu calismada, nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin problemine uygun olarak secilen arastirma modeli,
caligma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analiz edilmesi ile ilgili bilgiler asagida alt
basliklarla verilmistir.

Arastirmanin Deseni (Modeli)

Sinif 6gretmenlerinin, gé¢men goniillii egitmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin egitim-
Ogretim siirecine etkileri ile ilgili goriislerinin degerlendirildigi bu calismada nitel arastirma
desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. Nitel arastirma, olgu ve olaylar1 dogal
ortamlari igerisinde derinlemesine inceleme ve arastirmaya katilan kisilerin deneyimlerinden
dogan anlamlarin sistematik olarak incelenmesi firsati sunmaktadir (Hatch, 2002).
Fenomenoloji deseni, kisilerin belirli kavram, olgu ve olaylarla alakali fikirlerini kapsamli ve
detayli bir sekilde ele alma olanagi sagladigi igin segilmistir (Yildirrm & Simsek, 2008).
Arastirma verilerinin detayli olarak elde edinilmesine olanak saglayan yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu kullanilmistir.

Arastirma Grubu
Arastirmamiza katilanlar 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Mersin ilinde bulunan Akdeniz

ilgesi igerisindeki dort ayr1 okulda gérev yapan t 24 simif 6gretmenidir. Arastirma grubu,
Suriyeli gdgmen 6grencilerin yogun olarak devam ettikleri dort ilkokuldan secilmistir.
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Tablo 1. Caligma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerine iligkin bilgiler

Sira Kod Isim Cinsiyet Egitim Diizeyi Kidem Yih
1 S1 Kadin Lisans 15
2 S2 Erkek Lisans 20
3 S3 Kadin Y.Lisans 15
4 S4 Kadin Lisans 18
5 S5 Kadin Lisans 17
6 S6 Erkek Lisans 10
7 S7 Kadin Y.Lisans 22
8 S8 Erkek Lisans 25
9 S9 Kadin Lisans 23
10 S10 Kadin Lisans 10
11 S11 Erkek Lisans 20
12 S12 Erkek Lisans 17
13 S13 Erkek Lisans 25
14 S14 Kadin Lisans 10
15 S15 Erkek Lisans 30
16 S16 Kadin Lisans 24
17 S17 Kadmn Lisans 23
18 S18 Erkek Lisans 20
19 S19 Erkek Lisans 22
20 S20 Erkek Lisans 25
21 S21 Erkek Lisans 30
22 S22 Erkek Lisans 15
23 S23 Kadin Lisans 27
24 S24 Kadin Lisans 18

Calisma grubundaki Ogretmenlerin 12’si erkek (% 50), 12’si ise kadindir (% 50).
Ogretmenlerimizden 2’si (%38,3) yiiksek lisans, 22’si (% 91,7) ise lisans mezunudur. Sinif
ogretmenlerinin hizmet stireleri 10 ile 30 y1l araliginda degigsmektedir.

Veri Toplama Araglar
Bu arastirmanin verileri Mersin’in Akdeniz ilgesinde 4 farkli okulda gorev yapan 24 simf
Ogretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla elde edilmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda demografik bilgiler formu ile yar1 yapilandirilmig goériisme
formu kullanilmistir. Kisisel bilgilerin yer aldigi demografik bilgi formunda katilimeilarin
ogrenim diizeyi, cinsiyeti ve hizmet siireleri 6grenilmeye ¢alisilmistir. Yar1 yapilandirilmisg
gorlisme teknigi, sinif Ogretmenlerinin konuyla ilgili goriis, yargi, varsayim, duygu ve
diisiincelerini etraflica inceleme firsati vermesi; ayrica goriisme 0ncesinde hazirlanan sorulara,
goriisme sirasinda da yeni soru sorma olanagi vermesi agisindan secilmistir (Merriam, 2013).
Konu ile ilgili literatiir taramas1 yapildiktan sonra sinif 6gretmenlerinin fikirlerini 6grenmek
amactyla 10 soruluk yar1 yapilandirilmis gériigme formu hazirlanmistir. Olusturulan gériisme
formu sosyal bilgiler egitimi alaninda bir Prof. Dr., egitim sosyolojisi alaninda bir Dog. Dr. ve
O0lcme degerlendirme alaninda bir Dog¢. Dr. olmak {izere ii¢ uzmanin goriisiine sunulmustur.
Arastirmada veriler toplanmaya baslanmadan 6nce ¢aligma grubu haricinde 4 sinif 6gretmeni
ile pilot uygulama yapilmistir. Uzman goriisleri ve pilot uygulamadan elde edilen
geribildirimler sonucunda sorularin anlasilirligi géz 6niinde bulundurularak goériisme formu
tizerinde gerekli diizeltmeler yapilarak 8 soruluk yari yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur.
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Verilerin Toplanmasi

Sinif 6gretmenlerinin, gd¢men goniillii egitmenlerin yabanct uyruklu 6grencilerin egitim-
Ogretim siirecine etkileri ile ilgili goriislerinin degerlendirildigi yar1 yapilandirilmis goriisme
formu daha 6nceden belirlenen sinif 6gretmenleriyle yapilmistir. Calisma ve goriisme formu
hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilarak 6gretmenlerin kendilerini rahat hissedecegi bir
zemin olusturulmustur. Goriismeler sirasinda katilimeilarin bilgisi dahilinde notlar alinmistir.
Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile katilimcilara goriislerini rahatlikla ifade
etmelerine firsat verilmistir. Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmenlerin isimleri kullanilmay1p,
kod adlar S1,................ S24 kullanilmis ve bununla ilgili sinif 6gretmenleri bilgilendirilmistir.

Verilerin Analizi

Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde toplanan verilerin yorumlamasinda
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz; toplanan verilerin arastirmacinin daha
onceden belirledigi temalara gore incelendigi, katilimcilarin duygu, diisiince ve fikirlerinin
neden-sonug iliskisi ¢ercevesinde dogrudan alintilar kullanilarak yorumlandigi analiz seklidir
(Yildirim & Simsek, 2008). Yar1 yapilandirilmis gériismeler sonucunda elde edilen verilerden
hareketle kodlamalar yapilmis, betimsel analiz teknigi ile toplanan veriler azaltilip,
gruplandirilmigtir. Ogretmenlerin sorulara verdigi cevaplardan hareketle ortak kavramlardan
olusan temalar tablolar seklinde organize edilmistir. Smif Ggretmenlerinin bazi konular
hakkindaki goriisleri, var olan durumu oldugu sekliyle ortaya koymak igin {izerinde higbir
degisiklik yapilmadan sunulmustur.

BULGULAR

Yart Yapulandirilmis Goriisme Formlarimin Verileri

Arastirmanin problemi dogrultusunda yari1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmustir.
Caligma grubu ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular gruplandirilmis, gerekli
durumlarda simif Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden dogrudan alintilar yapilarak
sunulmustur. Arastirmada yapilan gorlismelerle toplanan verilerin analiziyle elde edilen
bulgular asagidaki tablolarda organize edilmistir.

Tablo 2. Gé¢men goniilli egitmenlerle birlikte sinif i¢inde egitim 6gretim agisindan yasadiginiz problemler
nelerdir?

Temalar Ogretmenler Frekans (f)
Otorite sorunu S1,54,S5,58,59,510 6
Davranig bozuklugu S12,515,516,517,523 6
Zaman problemi S19,S22 2
Sorumsuz ve isteksiz olmalar1 S52,53,511,S14 4
Egitimlerinin yetersiz olmasi 520,521,524 3
Uyum sorunu $6,57,513,S18 4

Arastirmamiza katilan sinif 6gretmenlerinin bir kismi gd¢gmen goniillii egitmenlerle birlikte
egitim O0gretim siirecinde otorite kurmada sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. Bazi katilimcilar
goniillii gobgmen egitmenlerde davranis bozukluklar1 gézlemlediklerini ifade ederken, bazilar
da zaman ders/ konu anlatimlar1 i¢in zamanin yetersizligine dikkat cekmislerdir. Bunun yaninda
katilimcilarin bir kismi da egitmenlerin sorumsuz ve isteksiz olduklarini, egitimlerinin/
o0gretmenlik formasyonlarinin yetersiz olmasini ve uyum sorunu yasadiklarini belirtmislerdir.

175



M. GUNGOR, Goégmen Ogrencilerin  Egitim-Ogretim Siirecine, Gogmen \'\{T‘E, JENA
C. BAKAR & /Géniillii Egitmenlerin Katkilarina 1liskin Smif e
N. CALIMLI Ogretmenlerinin Degerlendirmeleri

"Sinif icerisinde go¢men goniillii egitmenlerle ¢alisirken, 6grenciler tizerinde otorite kurmakta
giicliik ¢ektim. Ogrencilerin davranislarim sekillendirmede ve de yonlendirmede zorluklar
vasadim." (S84, goriisme, 12 Ekim 2022). Sinif 6gretmenlerinden S9 (gériisme, 17 Ekim 2022):
"Gogmen ogrencilerin bu stiregte davrams bozuklugu yasadiklarini, bunlar: diizeltmekle
ugrasirken gégmen goniillii egitmenlerden dolayt zorlandim ogrencilerin bana yeteri kadar ilgi
gostermediklerini gordiim.” Katilimcilardan S11 (goriisme, 17 Ekim 2022): "Gogmen goniillii
egitmenlerin bir kismi sinif icerisinde sorumsuz davranmakta ve verilen gorevieri yapmakta
isteksiz, olduklarimi gérdiim. Bu durum benim de ¢alisma performansimi olumsuz etkiledi."”
Ayrica S19 (goriisme, 18 Ekim 2022): "Egitim ogretim stirecinde gé¢men goniillii egitmenlerle
calisirken derslerde konularin yetistirilmesinde ve kazanimlarin aktarilmasinda zaman
problemi yasadim, zaman verimli kullanmakta ¢ok zorlandim." Sinif ogretmenlerinde S20
(goriisme, 19 Ekim 2022) ve S13 (goriisme, 18 Ekim 2022): " Gogmen goniillii egitmenlerin
egitim diizeylerinin yetersiz olmasindan dolayr sinif icerisinde uyum problemleri yasamamiza
neden oldu. Bu durum ogrenciler iizerinde olumsuz etkiler birakti." Seklinde a¢iklamalarda
bulunmuslardir.

Tablo 3. Gégmen goniillii egitmenlerle birlikte calisirken, gégmen 6grencilerle iletisim kurmada sorun yasadiniz
mi1? Yasadiysaniz ne gibi sorunlardi?

Temalar Ogretmenler Frekans (f)
Tletisimde ikilem yasamalari S§2,53,511,S14, 4
Duyarsiz olmalari S§20,S21,523 3
Ikinci planda kalmak $6,58,513,518,24 5
Terciimede yetersizlik S1,54,S5,57, 4
Sorun yasamadim $9,510,512,515,516,517,519,522 8

Gogmen goniillii egitmenlerle birlikte ¢alisan bazi sinif 6gretmenleri iletisim kurmada ikinci
planda kaldiklarini, iletisimde ikilem yasadiklarini, terciimede yetersizlikler ve duyarsizliklarin
oldugunu ifade etmislerdir. Bir kisim smif 6gretmeni ise iletisim konusunda sorun
yasamadiklarini belirtmislerdir.

"Ders esnasinda go¢men goniillii egitmenlerle calisirken, sorun yasamiyorduk. Onlar hem
ogrenci hem de velilerle iletisim kurmamizda yardimct oluyorlardi” (S19, goriisme, 18 Ekim
2022). Katilimcilardan S7(gériisme, 14 Ekim 2022): "Bazi gé¢men goniillii egitmenlerin
terciimede yetersiz olduklari ve ¢cogu zaman ogrencinin ne sorunu oldugunu tam olarak ifade
edemediklerini gordiim." Sinif 6gretmenlerinden S24 (goriisme, 20 Ekim 2022): " iletisimde
sorun oldu. Bazi ogrenciler siirekli goniillii gogmen egitmenleri dikkate aliyorlardi.” Bazi
gogcmen goniillii egitmenler ¢ok duyarsizdi. Gozlerinin oniindeki olan olaylara bile miidahale
etmiyorlardi, siz bizden ¢ok fazla maas alryorsunuz" (S23, gériisme, 20 Ekim 2022). Tarzinda
gortis belirtmiglerdir.
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Tablo 4. Gé¢men goniillii egitmenlerle birlikte ¢alismadiginiz donemde, gogmen 6grencilerle iletisim kurmada
sorun yasadiniz m1? Yasadiysaniz bunlar ne gibi sorunlardi?

Temalar Ogretmenler Frekans (f)
Disiplin sorunu $6,57,513,518,519,522 6
Tletisim sorunu S5,58,59,512,515,S16 6
Bag kurma sorunu S520,521,524,S17 4
Egitim 0gretim siirecinde sorun S52,53,511,S514, 4
Sorun yasamadim S51,54,520,,S23 4

Calismaya katilan simif 6gretmenlerinin biiylik bir ¢cogunlugu gécmen goniillii egitmenlerle
caligmadiklar1 donemde iletisim konusunda disiplin sorunu, bag kuramama, egitim 6gretim
faaliyetlerinde sorunlar yasadiklarin1 sdylemislerdir. Dort sinif 6gretmeni ise iletisimde sorun
yasamadiklarini agiklamiglardir.

"Gogmen goniillii egitmenlerle ¢alismadigimiz donemde iletisim konusunda sorunlar yagadim.
Dil sorunu oldugu i¢in ¢ocuklarin isteklerini anlamakta zorluk yasadim. Sinif icerisinde
yasadiklart tartismalara hakim olamadim. Ilk zamanlarda Tiirkce bilmedikleri igin kendi
aralarinda stirekli bir tartisma halindeydiler bu konuda baslarda ¢cok ama ¢ok zorlandim " (S1,
goriisme, 11 Ekim 2022). Sumif ogretmenlerinden S3(gériisme, 11 Ekim 2022): "Anlama
problemi yasadik. Iletisim problemleri yasiyorduk. Fakat gé¢men goniillii eitmenler olmadig
icin ogrenmek i¢in daha fazla ¢aba sarf ettiler." Katilimcilardan S5 (gériisme, 12 Ekim 2022)
ve S8 (goriisme, 14 Ekim 2022): " Sinif i¢i etkinliklerin uygulanmasinda iletisimde sorun oldu.
Veliler sinif gruplarinda yapilan goriismelerde sorunlar yasandi saglikly iletisim saglanamadi."
Ayrica S16(goriigsme, 18 Ekim 2022): Tiirkce bilmeyen ogrencilerle iletisim kurulamadig igin
dersler basari diizeyi diistii ve basarisizligin nedenleri tam olarak anlatilamadigi icin de
sorunlarin ¢oziimii gecikti." Bazi 6gretmenlerimiz bu sekilde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Tablo 5. G¢men goniillii egitmenlerle birlikte ¢alisirken, sinif yonetiminde (otorite kurmada vb) sorun yasadiniz
mi1? Yasadiysaniz bunlar ne gibi sorunlardi?

Temalar Ogretmenler Frekans (f)
Pasif duruma diisme S§2,53,511,514,520 5
Yonetimde kargasa S$6,57,513,518,521,524, 6
Sinif kurallarin1 6nemsememeleri  S12,515,516,517,519 5
Sorun yasamadim S1,54,55,58,59,510,522,523 8

Smif O6gretmenlerinin bir kismi gé¢men goniillii egitmenlerle birlikte c¢alisirken siif
yonetiminde kargasa yasandigini, bazilar1 pasif duruma diistiiklerini, bazilar1 da bu durumda
ogrencilerin simif kurallarin1 6nemsemediklerini ifade etmislerdir. Sekiz sinif 6gretmeni ise
siif yonetiminde sorun yagamadiklarini sdylemislerdir.

"Stmif yonetimi konusunda cok desteklerini gérdiim. Ogrencilerin okula ve derse adapte
olmalarinda yardimci oldular ve sinif icinde otorite kurmamda olumlu etkilerde bulundular”
(S12, goriisme, 17 Ekim 2022). Sumif ogretmenlerinden SI(goriisme, 11 Ekim 2022),
S4(goriisme, 12 Ekim 2022), S8(goriisme, 14 Ekim 2022) ve S9(goriisme, 17 Ekim 2022): Sinif
yonetiminde otorite kurmada sorun yasamadiklarini tam tersi sinif yonetiminde ogrencilerin
okul kurallarint 6grenip ona gore davranmalarinda yardimci olduklarint belirtmislerdir."
Osretmenlerden S6(goriisme, 12 Ekim 2022): "Gocmen goniillii eSitmenler kendi iilkelerindeki
egitim miifredatina alisik olduklar: icin derlerde zaman zaman sinif yonetimimde otorite
kurmamda zarar verdiler. " Katilimcilardan 24(goriisme, 20 Ekim 2022): otorite kurmada ve
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sinif yonetiminde gégmen 6grenciler, go¢men goniillii egitmenleri otorite olarak gordiikleri icin
zaman igerisinde sorunlar yasadim. " Bir kisim sinif ogretmeni bu sekilde agiklamalarda
bulunmuslardir.

Tablo 6. Gogmen goniillii egitmenlerle birlikte ¢aligmanin gogmen 6grencilerin ‘‘okuma yazma’® 6grenmeleri
iizerinde nasil etkileri oldugunu diisiinliyorsunuz?

Temalar Ogretmenler Frekans (f)
Ogrenmelerini yavagslatip, S$2,53,56,57,511,514,518,520,521,S24 10
olumsuz etkiledi

Ogrenme hizlarini artirip, olumlu ~ S1,54,55,58,59,510,512,513,515,516,517,519,522,523 14
etkiledi

Calismaya katilan siif Ogretmenlerin ¢ogunlugu gé¢men goniillii egitmenlerle birlikte
calismanin gd¢men Ogrencilerin 6grenme hizlarmi artirip, olumlu yonde etkilediklerini
belirtirken bazi siif 6gretmenleri de gogmen dgrencilerin 6grenmelerini yavagslattiklarini ve de
olumsuz etkilendikleri yoniinde goriis belirtmislerdir.

"Goégmen goniillii egitmenler okuma yazma konusunda ogrencilere faydali oldular. Okuma
yvazma tekniklerini ogrencilere anlatmalart ogrencilerin okuma yazmaya ge¢melerinde ¢ok
olumlu etkileri oldu" (S16, goriisme, 18 Ekim 2022). "Olumlu yénde etkilerinin oldugunu
diistintiyorum. Gogmen ogrencilerin dil ogrenmede ogrencinin kendini okuma yazmaya
yvonlendirmede destek oldular ve gerekli yerlerde dogru miidahalelerde bulundular”
S4(goriisme, 12 Ekim 2022). Sinif ogretmenlerinden S3(goriisme, 11 Ekim 2022): "Olumsuz
etkileri oldu. Ciinkii gé¢men goniillii egitmenlerin okuma yazma d&gretme teknikleri farkl
oldugu icin gogmen ogrencilerin okuma yazma siireclerine de olumsuz etkilemelerde
bulunduklarini diigiiniiyorum."

Tablo 7. Gé¢men goniillii egitmenlerle birlikte g¢aligmanin, gogmen 6grencilerin entegrasyon (sinifa uyumu,
arkadaslik iligkileri, kendilerini ifade etme vb) siireci lizerinde nasil etkileri oldugunu diigiiniiyorsunuz?

Temalar Ogretmenler Frekans (f)
Gruplasmaya neden oldular S2,53,56,S7,S11 5
Uyum saglamada gii¢liik ¢ektiler S§12,513, ,522 3
Kiiltiirel catismalara neden oldular S14,518,520,521,524 5
Birliktelige katk: saglayip, olumlu etkilediler =~ S1,54,S5,58,59,510,515,516,517,519,523 11

Sinif 6gretmenlerinin bir kismi gé¢men goniillii egitmenlerle birlikte ¢alismanin, gogmen
Ogrencilerin entegrasyon siirecinde gruplasmaya, kiiltiirel catismalara ve uyum saglamada
giicliiklere neden oldugunu sdylemislerdir. Sinif 6gretmenlerin ¢cogunlu ise gogmen goniilli
egitmenlerin birliktelige katki saglayip entegrasyon siirecini olumlu etkilediklerini ifade
etmislerdir.

"Gogmen ogrencilerin sinif uyumu, arkadaslik iliskileri, kendilerini ifade etme ve entegrasyon
stirecinde gogmen goniillii egitmenlerin faydali olduklarint diistiniiyorum" (S10, gériisme, 17
Ekim 2022). "Olumsuz etkilerinin oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklar entegre olmak yerine
gruplasmalarinda rol oynadiklar: fikrindeyim" S7(goriisme, 14 Ekim 2022). Arastirmaya
katilan ogretmenlerden S13(goriisme, 18 Ekim 2022): "Gogmen ogrencilerin uyum saglama ve
kendilerini ifade etmelerine olumlu etkileri oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii kendi dillerinden
bir yetiskinin okulda olmas: kendilerini daha rahat ve giivende hissetmelerini sagladigr gibi
uyumda, kendilerini ifade etmelerinde katkilart oldu. “katilimcilardan bazilart bu sekilde
ifadelerde bulunmuslardir.
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Tablo 8. Gogmen goniillii egitmenler hakkindaki diigiincelerinizi ifade eder misiniz?
Temalar Ogretmenler Frekans (f)
Cok yardimei oldular. Kesinlikle beraber derse ~ S1,54,S5,58,59,510,512,515,516,517, 13
girmeliyiz. 519,522,523
Higbir yardimlari olmadi. Olmamalari daha iyi ~ S2,53,56,57,511,514 6
Tiirk dgrencilere sunacagim katkiy1 ve 518,520,521 3
miifredatin uygulanmasini yavaslattilar
Olsalar da olur olmasalar da olur §13,524 2

Smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu gé¢men goniillii egitmenlerin ¢ok yardimci olduklarini ve
kesinlikle beraber ¢calismaya devam etmeleri gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bir kisim
sinif 6gretmeni ise gogmen goniillii egitmenlerin higbir yardimlarinin olmadigini, miifredatin
uygulanmasinda aksamalara neden olduklarini belirtirken bazi sinif 6gretmenleri de olsalar da
olur olmasalar da olur seklinde diistincelerini agiklamislardir.

Tablo 9. Suriyeli goniillii 6greticilerin gorevlerinin sonlandirilmasini nasil degerlendiriyorsunuz?

Temalar Ogretmenler Frekans (f)
Iyi oldu $2,S3,57,511,514,518,521,S24 8
Kétii oldu S1,54,S5,56,58,59,510,512,513,515,516,517,519,520,522,523 16

Bu c¢aligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bir kismi Suriyeli goniil 6greticilerin gérevlerinin
sonlandirilmasiin iyi oldugunu belirtirken, sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢cogunlugu ise
Suriyeli goniillii 6greticilerin gorevlendirmelerinin sonlandirilmasinin kotii oldugu seklinde
diisiincelerini ifade etmislerdir.

SONUC

Arastirmanin sonucunda smnif Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu, toplumsal uyumu
gliclendirici bir etken olarak egitimi-0gretim faaliyetlerinde go¢men goniillii egitmenlerin
okullarda gérev yapmalarinin, yabanci uyruklu 6grencilerin iyi bir egitim almalarina katki
saglayacaklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu gégmen goniillii egitmenlerin ¢ok yardimer olduklarini ve
kesinlikle beraber ¢alismaya devam etmeleri gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bir kisim
siif 6gretmeni ise gdgmen goniillii egitmenlerin hicbir yardimlarinin olmadigini, miifredatin
uygulanmasinda aksamalara neden olduklarini belirtirken bazi sinif 6gretmenleri de olsalar da
olur olmasalar da olur seklinde diisiincelerini agiklamislardir. Sinif 6gretmenlerinin bir kismi
gdcmen goniilli egitmenlerle birlikte ¢alismanin, Suriyeli dgrencilerin entegrasyon siirecinde
gruplasmaya, kiiltiirel c¢atismalara ve uyum saglamada giicliiklere neden oldugunu
sOylemiglerdir. Sinif 6gretmenlerin ¢ogunlugu ise gdgmen goniillii egitmenlerin birliktelige
katki saglayip entegrasyon siirecini olumlu etkilediklerini ifade etmislerdir. Calismaya katilan
smif Ogretmenlerin ¢cogunlugu gd¢cmen goniilli egitmenlerle birlikte calismanin gdgmen
ogrencilerin 6grenme hizlarimi artirip, olumlu yonde etkilediklerini belirtirken bazi sinif
ogretmenleri de gogmen Ogrencilerin O0grenmelerini yavaglattiklarimi ve de olumsuz
etkilendikleri yoniinde goriis belirtmislerdir.

Calismaya katilan simif 6gretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu gé¢men gonillii egitmenlerle
caligmadiklar1 donemde iletisim konusunda disiplin sorunu, bag kuramama, egitim 6gretim
faaliyetlerinde sorunlar yasadiklarini soylemislerdir. Bazi sinif 6gretmenleri de iletisimde sorun
yasamadiklarini agiklamiglardir.
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Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinden bir kismi Suriyeli goniilli 6greticilerle birlikte sinif
icinde calisirken egitim 6gretim siirecinde otorite kurmada sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Baz1 katilimcilar davranis bozukluklarinin yasanmasina dikkat ¢ekerken, bazilar1 da zaman
problemi, sorumsuz ve isteksiz olduklarini, egitimlerinin yetersiz olmasinit ve uyum sorunu
yasadiklarini sdylemislerdir.

Siginmaci ve miilteci egitimine yonelik ¢alismalar, go¢ edenlerin egitim durumuyla ilgili
verilerin azli§ina ve ev sahibi toplumun miilteci egitimine yonelik ¢aligmalarinin uluslararasi
orgiitlerin raporlariyla sinirli olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu gruplara yonelik egitim
literatiiriiniin genigletilmesi, go¢ edenlere yonelik acil miidahale ve uyum programlarinin
gelistirilmesi amaciyla ev sahibi iilkenin go¢gmen gruplara sundugu egitim hizmetlerinin
aragtirtlmas1 ve miiltecilere uygulanan egitim programlarinin analiz edilmesi 6nemlidir
(DrydenPeterson 2011; Heninger 2005; Talbot, 2005).

Siginmaci ve miilteci gruplarin ev sahibi toplumdaki egitim kurumlarina kayit orant 6nemli bir
basar1 gostergesi olmasina karsin okula kayit orani, bu gruplarin okula devami ve akademik
basarisinin saglanacagi anlamina gelmemektedir. Dezavantajli gruplar olarak miilteci ve
siginmacilarin  okula devaminin saglanmasinin yaninda ev sahibi toplumdaki egitim
uygulamalarinin gé¢men ve miilteci gruplara uyumlu ve onlar1 da kapsayacak sekilde
diizenlenmesi onemlidir (Ozer, Komsuoglu & Atesok, 2016; Neumann, 2007). Okullasmalari
saglanan Suriyeli si§inmact 6grencilerin toplumsal hayata katilmalari, sosyallesmeleri ve
karsilastiklar1 sosyo-kiiltiirel uyum problemlerinin ¢oziilerek saglikli bireyler olarak hayata
atilmalar1 egitim siirecinin 6nemli hedeflerindendir.

ONERILER

Miilteci ve gd¢men gruplarin egitimi, ev sahibi toplumun egitim sistemi iginde tasarlanip
uygulanmalidir. Miilteci ve gogmen gruplarinin egitimin stirdiiriilebilirligi ve ev sahibi topluma
uyumunun saglanmasi i¢in egitim faaliyetlerinin tasarlanmasinda ulusal egitim bakanliklar ile
1§ birligi saglanmalidir (UNHCR, 2012).

Egitim bir kamusal hizmet olup ayni zamanda her bireyin hakkidir ve devlet bu hakki tiim
yurttaglarina esit saglamak zorundadir. Bu baglamda Tiirkiye go¢men cocuklarin kolayca
entegrasyonunu saglayacak olan egitimin gelistirilmesi ve yeni politikalar ve programlar
olusturarak, yeni bir bakis agis1 gelistirmek zorundadir. Yeni bir kamu politikasi olustururlarak,
egitime erisimin oniindeki biitiin engeller kaldirilmalidir. G6¢iin yarattigi ve tiim toplumun yani
yerli-goemen herkesin etkilendigi sosyal, ekonomik ve kiiltiirel sikintilar yine yeni egitim ve
uyum politikalari ile ¢6ziime kavusacaktir. Bunun i¢in kisa ve uzun vadeli, toplumu olusturan
tiim gruplar kapsayan politikalar iiretilmek zorundadir. Toplumun hem kamusal hem de sivil
kuruluglar1 arasinda esgiidiim saglayarak sorunlar teshis ve tedavi edilebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6zellikle gogmen goniillii egitmenlerin Tiirkce dil kurslar
aracilifiyla yeterli diizeyde dil egitimi almalar1 ve hizmet i¢i egitim seminerleriyle 6gretmenlik
formasyon egitimlerini tamamlayarak egitim 6gretim siirecinde daha fazla etkin ve faydali
olmalar1 saglanabilir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii

ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Classroom Teachers® Evaluations On The Educational Process Of Migrant Students And
The Contributions Of Migrant/\VVoluntary Educators

One of the most important sociological events that our country has faced in recent years is
undoubtedly the international immigrants it has received from neighboring countries. Tiirkiye
has been exposed to immigration flows since the 19th century. It has taken various measures
according to the quality and quantity of these migration flows. Especially since the majority of
the migrations that took place until 2011 included those from Turkish culture and language,
educational measures for immigrants were not encountered until this date. However, after the
political and social turmoil that started in our neighboring country Syria in 2011, today we host
a population of immigrants approaching 4 million in our country. The fact that a significant
proportion of these immigrants consists of children of educational age and the uncertainty of
the migration period necessitates serious measures regarding education. When it comes to
measures for immigrants, the first measures that come to mind are usually security, shelter and
health. However, the relevant measures are measures for the problems encountered in the first
years of migration. Problems encountered after a certain period of migration are generally social
conflicts, child labor, and uneducated generations. The most effective way of minimizing the
long-term negative effects of migration is the schooling of immigrant children and adult
immigrants learning the language of the host country. In short, education is the most important
and recommended issue for the solution of every problem. Education is seen as both the
problem itself and the solution to the problems. After it is understood that immigrants will be
permanent in our country, education, which is a facilitator in eliminating both legal and
sociological problems such as social cohesion and citizenship, which is one of the main
problems, should be handled specifically. In this context, it is imperative that especially children
are schooled and their integration is ensured by taking their place in the Turkish education
system. It is an undeniable fact that this situation will bring along many social, economic and
cultural problems.

The aim of this study is to examine the evaluations of primary school teachers about immigrant
volunteer educators by revealing the main problem areas of education, which is the facilitator
of social cohesion in Turkey's migrant problem, regarding the education of foreign children in
Mersin. Therefore, Turkey's education policies need to be transformed into a public policy in
accordance with the changing needs. The issue is of particular importance in terms of education
unity, public peace and continuity of social peace. The study group consisted of a total of 24
classroom teachers (12 male, 12 female) with different seniority and education levels working
in 4 different primary schools in the Akdeniz district of Mersin province in the 2022-2023
academic year. Maximum variation sampling method, one of the purposive sampling methods,
was used to determine the study group. The data of the research were collected with a semi-
structured interview form. Descriptive analysis technique was used in the interpretation of the
data collected in the study. According to the findings obtained in the study, while the majority
of classroom teachers stated that working with immigrant volunteer trainers increased the
learning speed of foreign students and had a positive effect; it is seen that some classroom
teachers also stated that they slow down students' learning and that they are negatively affected.
Majority of the classroom teachers who participated in the study emphasized that the immigrant
volunteer trainers do not have sufficient educational formation, and this situation may
negatively affect the education processes of the students. As a result of the research, it was
found that most of the classroom teachers thought that the immigrant volunteer trainers were
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very helpful in the education process of the Syrian students and that they should definitely
continue to work together. The Ministry of National Education can ensure that immigrant
volunteer trainers receive sufficient language training through Turkish language courses and
that they can be more useful in the education process by completing their formation training
with in-service training seminars.

"Journal fEducation and New Approaches - JENA" is licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oyun oynamak, insan omriiniin her déneminde var olan ve onemi herkes tarafindan
kabul edilen bir siirectir. Egitim hayatinda da kullanilan oyun, égrenciler tarafindan
sevilen bir ugrastir. Bu sebeple ogretmenler ders siirecinde oyun oynamay: siklikla
kullamirlar. Ogrencilerin egitim hayatinda onlara oyun oynama imkéni sunan ve bu
stireci ytiriitmede en onemli etken olan kisiler 6gretmenlerdir. Hem 6grenci yas grubu
ozellikleri hem de egitim siirecindeki kritik 6nemi goz éniine alindiginda ilkokul hayatt,
oyun oynamak ve paydaslarin oyun oynamaya yonelik goriiglerinin incelenmesi
konusunda onemsenmesi gereken bir alandir. Bu arastirma, bilgiler goz éniine alinarak
planlanmistir. Bu arastirmanin amact, sinif gretmenlerinin oyun oynamaya yonelik
metaforik algilarini ortaya koymaktir. Arastirmanin orneklemini, Denizli ilinde 2021-
2022 egitim-6gretim yitlinda gorev yapan sinif dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirma,
nitel arastirma yaklasimlarindan olgu bilim (fenomenoloji) deseni ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada metaforik algi formu araciligiyla veri toplanmuistir. Toplanan veriler i¢erik
analizi  yontemiyle ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgularin  analizinde sinif
ogretmenlerinin metaforik algilar, ii¢c tema altinda gruplandwrilmistir. Bu temalar,
cocuga sagladigr fayda, oyunun yapist ve oyunun siireci seklinde isimlendirilmistir.
Cocuga sagladigi fayda temasi altinda hayata hazirlar, mutlu eder, gelistirir, 6gretir alt
temalari yer almaktadr. Oyunun yapisi temasi altinda sevilir, 6nemlidir, egitim aracidir
alt temalart yer almaktadwr. Oyunun Siireci temast altida ise ozgiirdiir, kurallidr alt
temalart yer almaktadir. Elde edilen sonuglardan hareketle sinif 6gretmenlerinin oyun
oynamaya yonelik genel anlamda olumlu diisiinceleri oldugunu, oyun oynamay: onemli
ve faydalr gordiikleri séylenebilir.

JENA

Anahtar Kelimeler: Simif 6gretmeni, oyun, oyun oynamak, metafor, ilkokul.

Abstract:

Playing games is a process that exists in every period of human life, and its importance
is recognized by everyone. Play, which is also used in educational life, is a favorite
pastime for students. For this reason, teachers often use games in the lesson process.
Teachers are the ones who offer students the opportunity to play games in their
educational lives and are the most important factor in carrying out this process.
Considerina both the characteristics of the student aae aroup and its critical importance
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in the educational process, primary school life is an area that should be given importance in terms of playing
games and examining the views of stakeholders towards playing games. This research was planned with this
information in mind. The aim of this study is to reveal the metaphorical perceptions of classroom teachers toward
playing games. The sample of the study consists of classroom teachers working in Denizli province in the 2021—
2022 academic year. The research was conducted with phenomenology design, one of the qualitative research
approaches. The data were collected through a metaphorical perception form. The collected data were analyzed
using the content analysis method. In the analysis of the findings, the metaphorical perceptions of classroom
teachers were grouped under three themes. These themes were named benefit to the child, structure of the game
and process of the game. Under the theme of benefit to the child, there are sub-themes of prepares for life, makes
happy, develops, and teach. Under the theme of the structure of the game, there are sub-themes of it is loved, it
is tmportant, and it is an educational tool. Under the theme of the process of the game, there are the sub-themes
of it is free and it has rules. Based on the results obtained, it can be said that classroom teachers have positive
thoughts about playing games in general, and they see playing games as important and useful.

Keywords: Primary school teacher, game, play a game, metaphor, primary school.
GIRIS

Oyun, insan hayatinin baslangicindan giiniimiize kadar var olmustur. Sadece insanlarda degil,
hayvanlarda da oyun oynamaya dair bulgularin olduguna yonelik ¢alismalar mevcuttur (And,
1974). Uluslarin tarihine baktigimizda oyunun ilk belirtileri; tapinaklarinda toplanan insanlarin
kendini miizigin ritmine birakarak higbir kurala uymadan dans etmeleri, hareketlerin
figiirlerinde benzerlik goriilmemesi ve insan topluluklarinin bazen tepinme, garip sesler
cikarma, bazen de yumusak hareketlerle kipirdanma, sallanma seklinde kendilerini tanrilarina
yakin bulmalar1 seklinde goriilmektedir (Sel, 1984).

Oyun cok eski bir kavramdir. Aslinda kiiltiirden de eski oldugu sdylenebilir. Ancak oyun
kavrami sanki insanlarla 6zdeslesen bir kelime, bir davranis sekli gibi goriinmektedir. Oysaki
hayvanlar1 gézlemledigimizde onlarin da kendi aralarinda siirekli oynuyor olduklarini hatta
insanlarla bile oynadiklarini fark ederiz. Oyun oynayarak eglenirler ve miicadele verirler. Bu
durumda oyunun tiim canlilar i¢in vazgegilmez derecede 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz. Oyun
yetiskin hayatinda da ¢ok degerli ve dnemlidir (Onder & Arslan Ciftci, 2017).

Cocuklar bebeklikten itibaren i¢giidiisel olarak oyun oynamaktadirlar (Sel, 1984). Cocuk oyun
stirecinde distan bir etki ve baski olmadan bilingsiz ve amagsiz bir sekilde kosar, oynar, bagirir,
tirmanir ve buna baglh olarak oyun ¢ocuklar i¢in nese ve mutluluk kaynagidir (Ozmen, 1999;
Say & Akbulut, 2021).

Bir 6grenme araci olarak oyun, igten gelen bir davranistir ve istege baglidir. Ismarlama ya da
zorlama oyun, oyun degildir. Oyun, oynayan kisi agisindan birbirinden farkli davraniglari
kapsar, icinde barindirir, iistelik bu kapsam oyun oynama siireci igerisinde siirekli olarak
degisebilme Ozelligine de sahiptir. Oyun sadece bir sonug¢ degildir. Kim oynarsa oynasin
oynayani eglendirir, mutlu eder ve oynama aninda da oyun son derece ciddiye alinir. Kisacasi
oyun ¢ocugun serbest etkinligidir. Oyunun belli basli, dogrudan bir amaci yoktur, oyundaki
konular ¢ocugun gelisimine, gereksinimine bagl olarak zaman iginde bigimlenir ve farklilik
gosterir (Adigiizel, 2018).

Bu bilgilerden hareketle ilkokul ¢ocugunun i¢inde bulundugu 6zellikler ve oyunun bu yonleri
g0z Oniine alinirsa oyun siireci, egitim siireclerinin i¢erisinde kullanilarak egitsel kazanimlarin
bir araci olarak kullanilabilir. Oyunun insan hayatinda yer aldig1 tarih ve 6nem goz Oniine
alinirsa, insanlarin oyuna bakis acis1 da 6nem arz etmeye baslar. Cagdas uygarliklar, oyunun
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Oonemini anlamak ve bu faaliyeti degerlendirmek i¢in ¢alismalar yiiriitmektedirler (Poyraz,
2011). Milli Egitim Temel Kanunu Madde 23’te ilkogretimin amag ve gorevleri su sekilde
belirtilmistir:

1. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklar kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek;

2. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve iist
ogrenime hazirlamaktir.

3. (Ek: 16/8/1997- 4306/4 md.) Ilkégretimin son ders yilimn ikinci yarisinda ogrencilere,
ortaogretimde devam edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu
acabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardr konusunda
tamitic1 bilgiler vermek tizere rehberlik servislerince gerekli ¢calismalar yapilir.

[Ikogretimin genel amag ve gérevleri incelendiginde ilkokul cocuguna amaglanan temel bilgi,
beceri, davranis ve aligkanliklarin kazandirilmasina ve cocugun ilgi ve yetenegine yonelik
olarak siirecin yiiriitiilmesinde oyun 6nemli bir faktdr olarak kullanilabilir. Cocuga okulu
sevdirerek okul siirecinin eglenceli hale getirilmesinin en temel yolu egitim siireclerinin oyun
yoluyla yiiriitiilmesidir. Bu noktada ¢ocuklarin oyunlar ile hem egitsel siire¢lerde daha keyifli
vakit gecirmesine hem de oyun oynayarak egitim siireglerini sevmesine katki saglamak ¢ok
onemlidir.

Egitim siirecinin temelinde yer olan ogrenciler disindaki paydaslar veli, yonetici ve
ogretmenlerdir. Bu paydaslarin siirece ve siiregte yer alan faktorlere yonelik goriisleri, daha
kaliteli bir egitim siireci ve ¢iktisina ulasma adina 6nem arz etmektedir. Burada ilkokul egitim
stireclerinin yiiriitiiciileri olan sinif 6gretmenleri en dnemli paydaslar olarak akla gelmektedir.
Smif ogretmenleri, ¢ocuklarin egitim hayatinda en kritik donem olan ilkokuldaki egitim
stirecini yiiriiten kisilerdir. Buradan hareketle sinif 6gretmenlerinin oyun oynamaya yonelik
goriislerinin nasil oldugu o6nemlidir. Oyun oynamanin siif 6gretmenleri tarafindan nasil
goriildiigiiniin ortaya c¢ikarilmasi, oyun oynamanin c¢ocuklar iizerinde beceri ve kazanim
yoniinden nasil etkiler yaratacagi ve nelerin iyilestirilmesi gerektiginin agia c¢ikarilmasi
yoniinden onemlidir.

Egitim bilimlerinde kavramlarin analiz edilmesinde, duygu, diisiince ve deneyimlerin
paylasilmasinda, bir nesne, kavram ya da olguya iliskin algilarin ortaya koyulmasinda
kullanilan araglardan birisi de metaforlardir (Ayka¢ & Celik, 2014). Algilarin belirlenmesinde
metaforlar 6nemli bir veri araci olarak kullanilabilmektedir (Cirak Kurt & Yildirim, 2020).
Metaforlar, herhangi bir kavrami farkli bir kavramla tanimlama, betimleme, gbérme ve
yorumlama imkani saglar (Karaaslan, vd., 2018). Bu bilgiler géz oniine alindiginda bu
aragtirmanin, sinif Ogretmenlerinin oyun oynamaya yoOnelik metaforik algilarimi ortaya
cikarmasi yonleriyle alan yazina 6nemli katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin oyun oynamaya yonelik goriislerini metaforlar araciligryla
incelemeyi amaclamaktadir. Metaforlar, bireylerin uygulamalar1 nasil kavramsallastirdiklar
konusunda faydali bilgiler saglayabilir. Smif Ogretmenlerinin oyun oynamaya yonelik
metaforlar1 incelenerek temel tutumlarmi ve goriislerini  anlamlandirabiliriz.  Sinif
Ogretmenlerinin oyun oynamaya yonelik bakis acilarinin ortaya koyulmasi; ilkokul

Ogrencilerinin oyun oynama zamanlari, oyun kaliteleri ve daha etkili oyun uygulamalari
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yapabilmeleri adma katki saglayacaktir. Ayrica smif 6gretmenlerini konuya yonelik
metaforlarini ortaya koymak, ilkokul 6grencilerinin oynadiklari oyunlara yonelik planlamalara
katki saglayacaktir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, aragtirma nitel arastirma olarak desenlenmistir. Nitel arastirmalar, algilarin, durum
ve olaylarin kendi dogal ortaminda, derinlemesine incelenerek ortaya koyulmasina yonelik bir
stirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirnm & Simsek, 2013). Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin
oyun oynamaya yonelik algilar1 ortaya cikarilmaya caligildigl i¢in nitel aragtirma olarak
desenlenmesi uygun goriilmiistlir. Arastirmanin modeli, nitel arastirma yontemlerinden olan
olgu bilim (fenomenoloji) desenidir. Olgu bilim, giinliik hayatta sik sik karsilagtigimiz ancak
hakkinda ayrintili bilgiye sahip olmadigimiz olay, durum, tecriibe, alg1 ve kavramlarin dogal
ortaminda ayrintili olarak incelendigi aragtirmalardir (Yildirim & Simsek, 2013). Daha kisa bir
ifade ile olgu bilim, bireylerin kavram ve olgularla ilgili tecriibe ve bakis agilarin1 yorumlayarak
inceleyen arastirma desenidir (Creswell, 2013). Bu aragtirmada sinif gretmenlerinin oyun
oynamaya yonelik algilari, olusturduklar1 metaforlar araciligiyla hi¢cbir miidahale olmaksizin
ortaya koyulmaya calisilmistir. Bu yoniiyle arastirma olgu bilim desenine uygundur.

Katihimcilar

Arastirmanm  katithmecilar;, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Denizli 11 Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh devlet okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenleri arasindan seg¢ilmistir.
Katilimcilara, kolay ulasilabilir yontemle ulagilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem se¢iminin en
belirgin yonii, zaman ve olanaklar yoniinden hizlidir ve arastirma siirecinin yiiriitiilmesi
kolaydir.

Aragtirma kapsaminda 365 smif 6gretmeninden veri toplanmistir. Toplanan veriler arasindan
metaforun kaynagi ve metaforun konusu arasinda anlamsizlik olan ya da bir metafor
iiretilmeyen yanitlar elenmis ve 328 siif 6gretmeni arastirmaya dahil edilerek arastirmaya son
hali verilmistir. Katilimc1 grubun 215’1 kadin (%65.6), 113’1 erkek (%34.4) sinif 6gretmenidir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri, yari-yapilandirilmis goriisme formu aracilidi ile toplanmistir. Bu form,
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu formda, katilimcilara yonelik bireysel bilgilerin yer
aldig1 sorular ve devaminda tek bir metafor sorusunun yer aldigi arastirma sorusundan olusan
bir soru yer almistir. Bu metafor sorusu, “Oyun oynamak .......... gibidir/benzer.
Clinkdi..................... ” seklindedir. Veri toplama formu, anlasilabilirlik ve amaca hizmet
etmesi yoniinden denenmek amaciyla 20 sinif 6gretmenine pilot ¢caligma olarak uygulanmustir.
Smif Ogretmenlerinden alinan cevaplar incelendiginde, formun amacina hizmet ettigi
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Calismada smif Ogretmenlerinin oyun oynamaya yonelik olusturduklart metaforlar
incelenmistir. Siif 6gretmenleri tarafindan olusturulan metaforlar, igerik analizi yapilarak
anlamlandirilmstir. icerik analizi, nitel metinler igerisinde tekrar eden kelimelere ve temalara
yonelik tarama yapilarak igerigin temel anlamlarinin belirlenmesine yonelik ortaya ¢ikarma
islemi olarak ifade edilebilir (Patton, 2015). Icerik analizi éncesinde metafor konusu, metafor

kaynagt ve metafor kaynagindan metafor konusuna atfedildigi diistiniilen durumlar
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(Forceville’den akt. Saban, 2008) g6z oniline alinarak metaforlarda elemeye gidilmistir. Stmif
Ogretmenleri tarafindan olusturulan 32 metaforun elenmesi sonrasinda toplam 328 smif
dgretmenine ait metafor ile igerik analizi yapilmaya baslanmustir. Ilgili siiregte analiz yapilirken
kodlama yapilarak, kodlardan temalara ulasilmistir. Kod ve tema olusturulmasi asamasinda,
arastirmaci digindaki birbirinden bagimsiz iki ayr1 uzman, her metaforu ayri bir incelemeye tabi
tutarak kodlama islemini gergeklestirmislerdir. Ardindan kod ve temalara ydnelik
sorgulamalara devam ederek ortak goriis birligine varana kadar ¢alismiglar ve sonugta {i¢c tema
ve toplam dokuz alt temanin oldugu yap1 ortaya koyulmustur.

Arastirmact ve uzmanlar tarafindan yliriitiilen ¢alismanin giivenirligi i¢in; Giivenirlik=Goriis
birligi / (Goriis Birligi+Gortis Ayriligr) formili (Miles & Huberman, 1994) kullanilmustir.
Yapilan analiz sonucu giivenirlik oran1t %92 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a
(1994) gore %70 ve tizerindeki degerler yeterli derecede nitelendirilirken, %90 ve tizerindeki
degerler iyi derecede nitelendirilir. Buna gore ulasilan giivenirlik degerinin %92 olmasi, veri
analizinin glivenirliginin iyi derecede oldugu sdylenebilir. Siif 6gretmenlerinin olusturduklar
metaforlar, arastirmada okuyucuya sunulurken italik olarak yazilmis ve katilimci ifadesini
temsilen “K” kisaltmasi kullanilarak yaninda katilimci numarasi ile beraber “(K-28)” seklinde
gosterilmistir.

BULGULAR

Oyun oynamaya iligkin simif dgretmenleri tarafindan olusturulan metaforlar {i¢ tema altinda
toplanmistir. Bu temalar sunlardir: Cocuga sagladigi fayda, oyunun yapisi, oyunun siireci. Bu
temalarin altlarinda farkli alt temalar yer almaktadir. Oyun oynamanin ¢ocuga sagladig: fayda
temasi altinda dort, oyunun yapis: temasi altinda Ui¢, oyunun siireci temasi altinda ise iki alt
tema yer almaktadir. Tema ve alt temalara iligkin detayli bilgiler asagida Tablo 1.’de
gosterilmistir.

Tablo 1. Simif 6gretmenlerinin oynamaya yonelik metaforlarinin frekans degerlerine gére dagilimi

Tema ve Alt Temalar f
Cocuga Sagladig Hayata hazirlar 57
Fayda Mutlu eder 39
Gelistirir 33
Ogretir 25
Toplam 154
Oyunun Yapisi Sevilir 51
Onemlidir 48
Egitim aracidir 25
Toplam 124
Oyunun Siireci Ozgiirdiir 31
Kurallidir 19
Toplam 50
Genel Toplam 328

Tablo 1 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin oyun oynamaya yonelik metaforlarinin ii¢ tema
altinda toplandig1 goriilmektedir. Elde edilen metaforlarin %46,95’inin ¢cocuga sagladigi fayda,
%37,8’inin  oyunun yapist ve %15,25’inin ise oyunun siireci temast altinda toplandigi
goriilmektedir. S6z konusu temalar altinda ¢esitli alt temalar yer almaktadir. Asagida yer alan
ilgili basliklarda ilgili temalara ve alt temalara iliskin detayl1 bilgiler okuyucuya sunulmustur.
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Cocuga Sagladigr Fayda

Sinif 6gretmenlerinin oyun oynamaya ydnelik olusturduklar1 metaforlar incelendiginde, en
fazla metaforun gruplandirilarak en kalabalik olarak ortaya ¢ikan tema ¢ocuga sagladig: fayda
seklinde isimlendirilen temadir. Bu tema altinda dort tane alt tema yer almaktadir. Bu alt
temalar; hayata hazirlar, mutlu eder, gelistirir, 6gretir seklinde ifade edilmistir. En fazla
katilimc1 metaforunun yer aldig1 bu tema ve alt temalarin genel olarak olumlu anlam ifade
edecek sekilde isimlendirilmis olmalari, sinif Ggretmenlerinin oyun oynamayi genellikle
olumlu ve katki saglayici sekilde gordiiklerini ifade edebilir.

Sinif dgretmenleri tarafindan oyun oynamaya yonelik olusturulan metaforlarin bazilarimi
inceledigimizde, oyun oynamanin ¢ocuklara hayati dgrettigine yonelik ifadelerin yer aldigi
goriilmektedir. Bu yargilar1 destekleyecek ornek ifadeler su sekildedir:

Oyun oynamak gelecegin aynasi gibidir. Ciinkii ¢ocuga gelecekte deneyimleyecegi hayat
tecriibelerini yagatir.” (K-128)

“Oyun oynamak hayata agilan pencere gibidir. Ciinkii cocuk oyun oynarken kesfetmeyi, kendini
bulmay ve beraber yasamayi 6grenir.” (K-92)

“Oyun oynamak olimpiyatlara hazirlanan sporcunun, antrenmani gibidir. Ciinkii ¢ocuk oyun
oynayarak, gelecekteki yasaminin provasini yapar.” (K-13)

Farkli katilimcilarin olusturduklari metaforlar1 inceledigimizde ise oyun oynamanin gocuga
mutluluk kattigina yonelik anlam ifade eden metaforlarin oldugunu gérmekteyiz. Bu anlami
tastyan metaforlar mutlu eder alt temas: altinda toplanmistir. Oyun oynamanin verdigi
mutlulugu ifade eden yargilara 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Oyun oynamak bayram sabahina benzer. Ciinkii oyun oynarken insanin i¢inde tarifsiz bir nese
olur.” (K-28)

“Oyun oynamak bahar gibidir. Ciinkii icimizde ¢i¢ekler acar.” (K-5)

“Oyun oynamak ¢ikolata yemek gibidir ¢iinkii her seferinde mutlu eder.” (K-5)

Smif 6gretmenlerinin bazilart ise olusturduklari metaforlarla oyun oynamanin gelistirici
yonlerine vurgu yapmislardir. Bu yanitlar ise gelistirir alt temasi altinda toplanmistir. Oyun

oynamanin ¢ocugun gelisimine katki sagladigina yonelik goriislerin ifade edildigi 6rnekler su
sekildedir:

)

“Oyun oynamak yeme i¢meye benzer. Ciinkii cocugun gelisimini, sagliklt olmasini destekler.’
(K-75)

“Oyun oynamak hava ve su gibidir. Ciinkii cocugun gelismesi i¢in ¢ok onemlidir.” (K-5)

“Oyun oynamak beslenmek gibidir. Ciinkii cocugun ¢ok yonlii geligimine katkida bulunur.” (K-
91)
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Katilimc1 simif 6gretmenlerinin bir grubu ise oyun oynamaya yonelik olusturduklar
metaforlarda anlam olarak oyunun cocuga sagladigi Ogretici yonlere deginmislerdir. Bu
anlamdaki metaforlarin yer aldigi alt tema ise ogretir seklinde belirlenmistir. Bu yargilara
iliskin Ornek ifadeler su sekildedir:

“Oyun oynamak okula benzer. Ciinkii 6grenciye bir siirii sey ogretir.” (K-115)
“Oyun oynamak egitime benzer. Ciinkii egitimi (bilgiyi) eglenceli sekilde 6gretir.” (K-85)

“Oyun oynamak telefonu sarj etmek gibidir ¢iinkii oénce ¢ocuklart oyunla sarj eder sonra o
sarjla istekli bir ortamda verimli 6grenmeyi gerceklestiririz.” (K-118)

Oyunun Yapisi

Sinif 6gretmenlerinin oyun oynamaya yonelik olusturduklar1 metaforlar incelendiginde, sinif
Ogretmenlerinin oyun kavramina yapisal yonden yaklasarak oyunun yapisina yonelik ifadelere
yer verdikleri metaforlar belirlenmistir. Oyun oynamay1, oyunun yapisi yoniiyle metaforlagtiran
siif 6gretmenlerinin yanitlari, oyunun yapisi temasi altinda toplanmigtir. Bu tema altinda {i¢
tane alt tema yer almaktadir. Bu alt temalar sevilir, énemlidir, egitim aracidir seklinde
isimlendirilmistir. Bu alt temalarin ifade ettigi anlam incelendiginde olumlu anlamlar oldugu
goriilmektedir. Alt temalarda yer alan metaforlardan sevilir alt temasi igerisinde yer alan
yanitlardan bazilar1 su sekildedir:

“Oyun oynamak lezzetli pasta gibidir. Ciinkii ¢ocuklar oynamay: her seyden ¢ok sever.” (K-
304)

“Oyun oynamak masala benzer. Ciinkii ¢ocuklar masal dinlemeyi ¢ok sever.” (K-42)

“Oyun oynamak ¢izgi film izlemek gibidir. Ciinkii ¢ocuklar: biraksan tiim giin basindan
ayrilmazlar.” (K-51)

Oyun oynamanin 6nemine vurgu yapan sinif 6gretmenlerinin metaforlarinin yer aldig: alt tema
oyunun yapist temast altinda yer almis ve énemlidir seklinde isimlendirilmistir. Bu alt temada
yer alan metaforlara 6rnek ifadeler su sekildedir:

’

“Oyun oynamak bir romanmin sayfasi gibidir. Ciinkii eksik oldugunda birseyler yarim kalir.’
(K-83),

“Oyun oynamak kablo gibidir. Ciinkii elektrik devresi icin kablo ne ise oyun da ¢ocuk i¢in
odur.” (K- 121),

“Oyun oynamak Anne baba gibidir. Ciinkii ¢cocuklarin bir par¢asidir.” (K-149)
“Oyun oynamak nefes almak gibidir. Ciinkii cocugun en degerli ugrasidir.” (K-16)
Oyun oynamanin egitimde kullanildigi ve bir ara¢ olduguna yonelik anlam ifade eden

metaforlarin yer aldig1 cevaplar ise oyunun yapisi temasi altinda yer alan egitim aracidir alt
temasi altinda toplanmistir. Sinif 6gretmenleri bu anlamda
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“Oyun oynamak oyun hamuru gibidir. Ciinkii oyunla ¢ocugu istediginiz gibi sekil vererek
egitirsiniz.” (K-2)

“Oyun oynamak gezerek para kazanmaya benzer. Ciinkii hem eglenceli zaman gegirir hem de
istediginiz gibi ders yaparak kazanciniz olur.” (K-301)

“Oyun oynamak basarinin anahtar: gibidir. Ciinkii ¢ocuklara oyun oynatarak akademik yonden
gelismelerini saglayabiliriz.” (K-22)

Oyunun Siireci

Sinif 6gretmenlerinin oyun oynamaya yonelik olusturduklart metaforlar incelendiginde, sinif
O0gretmenlerinin oyun oynama siirecine yoOnelik ifadelere yer verdikleri metaforlar
belirlenmigtir. Oyun oynamay1, oyun siireci yoniiyle metaforlastiran sinif ogretmenlerinin
yanitlar1, oyunun siireci temasi altinda toplanmistir. Bu tema altinda iki tane alt tema yer
almaktadir. Bu alt temalar ozgiirdiir ve kurallidir seklinde isimlendirilmistir. Bu alt temalarin
ifade ettigi anlam incelendiginde birbirine zir anlamli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Simif
Ogretmenlerinin bir kismi oyun oynamay1 kuralli bir siire¢ olarak goriirken bagka bir grup sinif
Ogretmeni ise Ozgiir bir siire¢ olarak gormektedir. Bu goriigler birbirine tezat olsa da sinif
Ogretmenlerinin bir kisminin oyun oynama siirecini 6zgiir bir ortam olarak goriirken diger bir
kisminin ise kuralli bir siire¢ olarak nitelendirdigi ifade edilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin olusturduklart metaforlar incelendiginde, oyun oynama siirecinin 6zgiir
bir siire¢ olduguna yonelik anlam atfeden yanitlar ozgiirdiir alt temasi altinda toplanmistir. Bu
yanitlara 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Oyun oynamak u¢mak gibidir. Ctinkii oyun oynarken ¢ocuklar kuslar gibi ozgiirdiir.” (K-232)
“Oyun oynamak ozgiirliik gibidir. Ciinkii 6grenciler oyun sirasinda sumirsizdirlar.” (K-108)

)

“Oyun oynamak riiya goérmek gibidir. Ciinkii miithis hayal giicii gerektirir ve kisitlama yoktur.’
(K-87)

Son olarak sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar arasinda oyun siirecinin bir kurallar biitiinii
olduguna yonelik yanitlar yer almaktadir. Siif &gretmenlerinin oyun oynamaya yonelik
olusturduklar1 metaforlar bu anlam tizerinden gruplandiginda oyunun siireci temasi: altinda

kurallidir alt temasi ismiyle gruplanmistir. Bu alt temada yer alan 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Oyun oynamak matematik dersine benzer. Ciinkii onun da kurallari, disiplini ve arag geregleri
vardir. Sonunda kazanan da édiiliinii alir.” (K-99),

“Oyun oynamak diinyanin en zor iglerine benzer. Ciinkii kurallara uymak zorundasin.” (K-444)

“Oyun oynamak askeri egitime benzer. Ciinkii kurallara wuymazsan oyun disinda kalirsin.” (K-

309)
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TARTISMA

Aragtirma, sinif 6gretmenlerinin oyun oynamaya yonelik algilarini, olusturduklar1 metaforlar
araciligiyla ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Ulasilan sonuglar, ¢ocuga sagladigi fayda,
oyunun yapisi, oyunun siireci seklinde temalastirilmistir. Bu temalarda belirtilen ifadelere gore
oyun oynamanin sinif dgretmenleri agisindan genel olarak olumlu anlamlar tasidigir ve
cocuklara fayda sagladigi, 6nemli oldugu, siirecinin sevildigi sonuglaria ulagilmistir. Alan
yazinda farkli arastirmalar oyun kavramina yonelik metaforlar1 ortaya koymustur.

Hazar, Tekkursun Demir ve Dalkiran (2017), ortaokul 6grencilerinin oyun ve dijital oyun
algilarim1 metaforlar aracihigiyla incelemeyi amaglamistir. Arastirma, Usak I1 Milli Egitim
Miidiirligiine bagl olan Nihat Diilgeroglu Ortaokulunda 2016-2017 egitim 6gretim doneminde
Ogrenim goren 150 (5., 6., 7. ve 8. smif) 0grenci ile yiiritilmistiir. Aragtirmada elde edilen
verilere geleneksel ve dijital oyunlara yonelik olusturulan temalar; Duyussal imgeler, Olumsuz
imgeler, Miicadele imgeleri, Birey imgeleri, Saglik imgeleri, Motivasyon imgeleri, Doga
imgeleri, Zaman imgeleri, Deger yiikleme imgeleri ve Soyut imgeler olarak belirlenmistir.
Arastirma sonuglarina bakildiginda, deger yiikleme yoOniinden anlamli sonuglar bulundugu
goriilmektedir. Bu yonden arastirmamizi desteliyor olsa da elde edilen olumsuz imgeler temasi
arastirmamizda bulunan temalar ile ¢elismektedir.

Cakaroglu ve Omiir (2020), iiniversite dgrencilerinin oyun kavramina iliskin sahip olduklari
algilarint metaforlar araciligiyla tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimei grubunu 17
erkek ve 124 kadin tniversite 6grencisi olmak tizere toplam 141 kisi olusturmustur. Oyunun
ozelliklerine yonelik 6grencilerin iirettikleri metaforlara bakildiginda; oyunun yasami yansitict
ozellikte olmasi, egitimin bir parcasi olmasi ve ihtiya¢ olmasi metaforlari belirgin olarak 6ne
cikmistir. Degerlendirme sonucunda; katilimci1 gurubun oyunla ilgili diigiinceleri ve oyuna
yukledikleri anlamlart; oyunun ihtiya¢ oldugu, yasami yansitici 6zellikte oldugu ve mutluluk
verici Ozellikte oldugu olarak belirlenmistir. Bu calismada elde edilen oyunun ihtiya¢ oldugu,
yasami1 yansitmasi ve mutluluk vermesi yonleri, aragtirmamizda bulunan temalarla tamamen
ortiismektedir ve birbirini destekler niteliktedir.

Baydar Arican (2021), iiniversite 6grencilerinin oyun ve fiziksel aktivite kavramlarina yonelik
algilarin1 metafor analizi yoluyla incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu
2020-2021 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesinde 6grenim goren
112 6grenci olusturmugstur. Verilerin analizi sonucu spor bilimleri fakiiltesi 6grencilerinden
elde edilen “oyun” kavrami metaforlarina iligkin kategoriler; egitim-0gretim araci (17),
duygusal alan (15), saglik kaynagi (11), ihtiyag (11), rahatlama/gevseme (9), eglence (8), sosyal
iletisim/etkilesim (5), sanatsal faaliyet (4), dijital (4), teknoloji (4), hareketli/egitsel (3)
kategorileridir. Sonu¢ olarak, Ogrencilerin oyun kavramma yonelik metaforik algilart
cogunlukla egitim-6gretim araci kategorisinde toplanmistir. Burada oyun oynamak degil oyun
kavramina yonelik metaforlar toplanmig ve elde edilen ihtiyac, rahatlama, eglence gibi yonler
arastirmamizda ulastigimiz temalar1 anlam yontinden desteklemektedir.

Car (2022), sinif 6gretmenlerinin beden egitimi ve oyun dersine ve oyun kavramina yonelik
metaforik algilarinin incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022
egitim-6gretim yilinda Balikesir ili, Bandirma il¢esinde gorev yapan simif Ogretmenleri
olusturmustur. Sif Ogretmenleri, oyun kavramina yonelik 41 metafor iretmistir. Siuf
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O0gretmenlerinin oyun algilarina yonelik metaforlar incelendiginde; “eglence faktorii”, “egitim-
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ogretim faktorii”, “hayat/temel yasam faktorii”, “ozgiirlik faktori”, “rahatlik faktorii” ve
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“saglik faktorii” gibi temalar seklinde kategorilere ayrildigi goriilmistiir. Arastirmada oyun
kavramina yonelik elde edilen eglence, egitim-6gretim, hayat, 6zgiirliik, rahatlik gibi faktorler
incelendiginde arastirmamizda ulastigimiz tema ve sonuglarla benzer ve birbirini destekler
niteliktedir. Bu arastirmada oyun kavramina yonelik olusturulan olumlu ifadeler, bizim
arastirmamizda oyun oynamaya yonelik de benzer anlamlarla ifade edilmistir.

Gozel ve Giindogdu (2021), farkli smiflarda 6grenim goéren Ogrencilerin oyun kavramina
yonelik  goriiglerini, olusturduklari metaforlar araciligiyla incelemeyi amacglamistir.
Aragtirmanin katilimer grubunu ilkokul, ortaokul ve lise son siniflarin 200’er 6grencisi olmak
lizere, toplam 600 &grenci olusturmustur. Ogrencilerin oyun kavramma ydnelik metaforik
algilar incelendiginde oyun kavrami toplam 246 metafor ile agiklanmistir. Bu metaforlar; hepsi
son smif ogrencileri olmak iizere ilkokul 17; ortaokul 19 ve lise 17 olmak iizere toplam 53
kategoride toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; ilkokul son sinif 6grencileri
oyun kavramini en fazla ‘eglence, arkadas, kitap ve saklambag¢’ metaforlartyla; ortaokul son
smif 6grencileri en fazla ‘hayat, eglence, arkadas, iyi vakit gecirme’ metaforlariyla, lise son
simif dgrencileri ise en fazla ‘hayat, eglence, cocuk, futbol ve yemek’ metaforlartyla ifade
etmislerdir. Bu ¢alismada oyun kavramina yonelik ortaya koyulan eglence ve hayat metaforlar
ile aragtirmamizda buldugumuz hayata hazirlar ve sevilir kategorileri benzerdir.

Alan yazinda yer alan arastirmalarin sonuglari ile arastirmada elde edilen bulgular
karsilastirildiginda egitim, eglence, icerik, ozgiirliik, hayat gibi kavramlarin yukarida yer alan
calismalarda ortaya koyuldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle alan yazindaki sonuglarla
arastirmamizda elde edilen sonuglar birbirini desteklemektedir. Ayrica katilimct simif
ogretmenlerinin olusturduklar1 metaforlarin  ozgiirdiir ve kurallidir gibi zit anlamdaki
kavramlarla alt tema olarak ortaya ¢ikmasi, sinif 6gretmenlerinin oyun oynamaya yonelik farkl
bakis acilarini ortaya koymaktadir. Alan yazinda yer alan ¢alismalar daha ¢ok farkli katilime1
gruplarin oyun kavramina yonelik metaforlarini ortaya koymustur. Oyun ifadesi kavramdir
fakat oyun oynamak bir siirectir. Arastirmamizda elde edilen sonuglar oyun oynama siirecine
yoneliktir. Smif 6gretmenlerinin oyun oynamaya yonelik metaforik algilarini ortaya koyan
arastirmaya rastlanmamustir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma alan yazinda yer alan oyun kavramina yonelik metaforlarin belirlendigi ¢aligsmalar
ile oyun oynamaya yonelik metaforlar1 ortaya koyulmasi agisindan temelde farklidir. Alan
yazinda yer alan ¢alismalar oyun kavramina yonelik metaforlar ele aldig1 i¢cin daha kisith
kalmistir fakat arastirmamizda oyun oynamaya yonelik metaforlar ile hem oyun hem oyun
oynama siireci hem de bunlarin sagladigi faydalara yonelik anlam igeren sonuclar elde
edilmistir. Genel anlamda bu arastirmada ortaya koyulan metaforlar ile ilkokuldaki oyun
siireclerinin gelistirilmesine, oyunlarin ¢ocuklarin hayatindaki roliiniin anlasilmasina, daha
yararli oyun siireclerinin yapilandirilmasima yonelik belirlemelere Onciiliikk  etmesi
amaclanmistir. Bundan sonraki arastirmalarda sinif 6gretmenleri digindaki egitim paydaglar
olan ilkokul 6grencileri, ilkokul yoneticileri, 68renci velileri ve 0gretmen adaylarinin oyun
oynamaya yonelik metaforik algilar1 ya da goriislerinden hareketle diisiinceleri agiga
cikarilabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii

ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Determining the Metaphoric Perceptions of Classroom Teachers about Playing

Play has existed since the beginning of human life. There are studies showing that there are
findings of play not only in humans but also in animals (And, 1974). The most basic way to
make the school process fun by making children love school is to carry out educational
processes through play. At this point, it is very important to contribute to children having a
more enjoyable time in educational processes with games and liking educational processes by
playing games. Considering the characteristics of primary school children and these aspects of
the game, the game process can be used as a means of educational gain by being used in
educational processes. Revealing how play is seen by classroom teachers is important in terms
of revealing the effects of play on children in terms of skills and achievements and what needs
to be improved. Considering this information, it is thought that this study will make an
important contribution to the literature in terms of revealing the metaphorical perceptions of
classroom teachers towards play. Metaphors can be used as an important data tool in
determining perceptions and are frequently used in the field of educational sciences (Cirak Kurt
& Yildirim, 2020). Metaphors enable defining, describing, seeing, and interpreting a concept
with a different concept (Karaaslan, Celebi Erol, Yildiz Demirtas, & Cubukgu, 2018).

The aim of this study is to reveal the metaphorical perceptions of classroom teachers toward
playing games. The sample of the study consists of classroom teachers working in Denizli
province in the 2021-2022 academic year. The research was conducted with a qualitative
research approach based on research models. Qualitative research is a research approach in
which a process is followed to reveal perceptions, situations, and events in their natural
environment by examining them in depth (Y1ildirim & Simsek, 2013). The model of the research
is the phenomenology model, which is one of the qualitative research approach models.
Phenomenology is a research model in which events, situations, experiences, perceptions, and
concepts that we often encounter in daily life but do not have detailed information about are
examined in detail in their natural environment (Yildirirm & Simsek, 2013). In the study, data
were collected through a metaphorical perception form. The collected data were analyzed using
the content analysis method. Content analysis can be expressed as the process of revealing the
basic meanings of the content by scanning for recurring words and themes in qualitative texts
(Patton, 2015).

In the analysis of the findings, the metaphorical perceptions of classroom teachers were grouped
under three themes. These themes were named benefits for children, structure of play, and
process of play. Under the theme of benefit to the child, there are sub-themes of prepares for
life, makes happy, develops, and teach. Under the theme of the structure of the game, there are
sub-themes of It is loved, it is important, and it is an educational tool. Under the theme of
process of the game, there are the sub-themes free and rules.

With this research, it was tried to reveal how classroom teachers perceive game playing and
how they view game playing. Based on the results obtained, it can be said that classroom
teachers have positive thoughts about playing games in general, and they see playing games as
important and useful. In general terms, the metaphors revealed in this study are intended to lead
to the development of play processes in primary schools, to understand the role of games in
children's lives, and to lead to determinations for structuring more useful play processes. In

future studies, the metaphorical perceptions or opinions of primary school students, primary
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school administrators, student parents, and prospective teachers, who are stakeholders in
education other than classroom teachers, can be revealed.
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Toplumda bireyin mevcut pozisyonunu ve gelecekteki pozisyonunu belirleyecek olanlar
dogrudan dgretmenlerdir. Bu anlamda &gretmenlerin toplumu ¢agdas seviyeye
ctkaracak olan kisiler oldugu unutulmamaldir. Ogretmenlerin bu énemli vazifeyi icra
ederken ve rahat bir bicimde isini yaparken zorlukla karsilasmamalar: gerekmektedir.
Bu anlamda ogretmenlerin sinif ortaminda rahat olmalari ve sinif yonetimi agisindan
etkili becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu calismanin amaci, beden egitimi
ogretmenlerinin farkl degiskenler acgisindan sinif yonetimi becerilerinin incelenmesi
amaciwyla yapilan bir ¢alismadir. Arastirmanin evrenini Gaziantep ilinde gérev
yapmakta olan beden egitimi 6gretmenleri, orneklem grubunu ise goniilliiliik esasina
dayali olarak secilen 408 (284 erkek, 124 kadin) dgretmen olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama aract olarak; Yiiksel (2013) tarafindan gelistirilen “Sinif
Yénetimi Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 programi
kullamilmigtir. Normallik ve homojenlik snamasimin akabinde iki degiskenli bagimsiz
gruplarda t testi, ikiden fazla gruplarin oldugu degiskenlerde ise tek yonlii varyans
analizi ve LSD post-hoc test diizeltmesi yapilmistir. Degerler ortalama ve standart
sapma seklinde sunulmustur ve 0.05 anlamliik diizeyinde incelenmistir. Arastirma
sonucunda, élgegin 6grenme-o6gretme siireci ile iletisim alt boyutlarinda kadinlar lehine
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica evli katilimcilar lehine anlamly bir
farklilik oldugu tespit edilirken, yas grubunda élgegin alt boyutlarindan sinifin fiziksel
diizeni, ogrenme-ogretme stireci, iletisim ve davranis yonetimi alt boyutlarinda anlaml
bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Egitim durumu degiskenine gére herhangi bir
anlamhilik gériilmezken, gérev siiresi degiskeni agisindan swnifin fiziksel diizeni,
o6grenme-ogretme stireci, davranig yonetimi ve motivasyon alt boyutlarindan anlamli bir
farkliik oldugu belirlenmistir. Gérev yapilan okul tirii degiskenine gére anlamli bir
Sfarkliligin oldugu goriiliirken, haftalik ders saati degiskeni agisindan ise 6lgegin biitiin
alt boyutlarinda anlamh bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Abstract:

It is directly teachers who will determine the current position and future position in a society. In this sense, it
should not be forgotten that teachers are the people who will bring the society to the modern level. Teachers
should not encounter any difficulties while performing this important duty and doing their job comfortably. In
this sense, teachers need to be comfortable in the classroom environment and have effective skills in terms of
managing the classroom. The aim of this study is to examine the classroom management skills of physical
education teachers in terms of different variables. The population of the study consists of physical education
teachers working in Gaziantep, and the sample group consists of 408 (284 male, 124 female) teachers selected
on a voluntary basis. As a data collection tool in the research; “Classroom Management Skills Scale” developed
by Yiiksel (2013) was used. SPSS 22.0 program was used in the analysis of the data. After testing for normality
and homogeneity, t-test for independent groups in paired groups, one-way analysis of variance and LSD post-
hoc test correction were performed for variables with more than two groups. Values were presented as mean and
standard deviation, and were analyzed at a significance level of 0.05. As a result of the research; It was
determined that there was a significant difference in favor of women in the learning-teacher process and
communication sub-dimensions of the scale. In addition, it was determined that there was a significant difference
in favor of married participants, while there was a significant difference in the physical organization of the class,
learning-teaching process, communication and behavior management sub-dimensions of the age group. While
no significance was observed according to the educational status variable, it was determined that there was a
significant difference in terms of the duration of duty variable from the physical organization of the classroom,
learning-teaching process, behavior management and motivation sub-dimensions. While it was seen that there
was a significant difference according to the type of school variable, there was a significant difference in all
subdimensions of the scale in terms of the weekly course hour variable.

Keywords: Physical education, teacher, classroom management, skill.
GIRIS

Bir toplumda igerisinde bulundugu pozisyonu ve gelecekteki pozisyonunu belirleyecek olanlar
dogrudan ogretmenlerdir. Bu anlamda 6gretmenlerin toplumu ¢agdas seviyeye ¢ikaracak olan
kisilerin oldugu unutulmamalidir. Ogretmenlerin bu énemli vazifeyi icra ederken ve rahta bir
bicimde isini yaparken zorlukla karsilagmamalar1 gerekmektedir. Bu giicliiklerin en 6nemlisi
de mutlu olamamaktir. Mutlu olmanin yolu da psikolojik anlamda saglikli olmaktan
gegmektedir. Gelecegimizin teminati olan cocuklarin yetismesinde nitelikli bir egitimin
yaninda, kendi sorumlulugunun farkinda olan, gii¢lii ve etkin Ogretmenlere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu anlamda egitimin tiim alanlarinda kaliteyi ve niteligi arttirmak adina
gereken 6zverinin gosterilmesi, 6gretmenlerin meslegi ile ilgili her seye ulasabilmesi ve kendini
mesleginde gelistirebilmesi saglanmalidir.

Insan1, dogumundan itibaren topluma faydali birey haline getirmeyi amaglayan egitimin en
onemli pargasi, egitimin planli ve programli yiritildiigii okul ve simiflardir (Glimiis, 2016).
Ogrenme-6gretme etkinliklerinin gerceklestigi, 6gretmen ve dgrencinin yiiz yiize etkilesime
girdigi ortam olan sinifin en 6nemli 6gelerinden biri ise 6gretmenlerdir (Kaplan Adiyeke,
2019). Bireylerin topluma ve yasama uyum saglamasini kolaylagtirmanin temel amag¢ oldugu
okullarda gorev yapan Ogretmenler, egitim sisteminin kendine 6zgili kurallar ile en kiiciik
sosyal alt birimi olan siniflarda (Moghtadaie & Hoveida, 2015) hizla gelisen ¢agin ihtiyag
duydugu nitelikli insan giicliniin yetistirilmesinde basrol oynamaktadirlar (Ekici, 2018). Etkili
verimli bir sekilde yonetildigi, cocuklarin davraniglarini sekillendirerek yapici bir sinif ortami
olusturulmaya ¢alisildig1 bir siire¢ oldugu sdylenebilir (Celik, 2003). Siif yonetimi konusunda
farkl1 goriisler olsa da genel olarak smif yonetimini ele alig bi¢cimine gore ilige ayirmak
miimkiindiir. Bunlar geleneksel ele alis, cagdas ele alis ve yapilandirmaci ele alis bigimidir
(Ocaker & Samanci, 2019).
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Giliniimiizde i¢inde bulundugumuz toplumda bilgi ¢ok énemli bir yere sahiptir. Bilgi toplumu
adlandirmasi da bilginin ne derece 6énemli oldugunu 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu kadar 6nemli
olan bilginin kazandirilmaya c¢alisildigr en 6nemli kurumlarin basinda okullar gelmektedir.
Okullarda ise 6gretimin gergeklestirildigi mekan siniflar, 6gretimi gergeklestiren kisilerse
ogretmenlerdir (Selli Giiven, 2020). Siniflarda 6gretmenler taratindan gerceklestirilen egitim
Ogretim etkinliklerinden iist diizeyde verim alabilmek cesitli etkenlere baglidir. Bunlardan bir
tanesi ve digerlerinden daha fazla 6neme sahip olan etken ise 6gretmenlerin davranislaridir
(Ekici, 2004).

Richard ve Schmidt (2010), smif yonetimini, 6grenmenin gerceklesmesini saglamak igin
Ogretmen tarafindan (veya bazen Ogrencilerin kendileri tarafindan) bir ders sirasinda 6grenci
davraniglarini, hareketlerini, etkilesimlerini vb. en iyi sekilde diizenleme ve kontrol edebilme
yollar1 olarak tanimlar. Coetze ve arkadaslar1 (2015), ise planlama, orgiitleme, liderlik ve
kontrol alanlarina gore siif yonetimini olumlu bir atmosfer yaratma, disiplini siirdiirme,
ogrenci katilimini yonetme olarak kapsamli bir sekilde tanimlamaktadir.

Siniflar, egitim-6gretim siirecinin amagclarina ulasabilmesi adina etkinliklerin yapildig:
ortamlardir. Smiflarda bireysel farkliliklara sahip 6grencilerin ayni sartlar altinda 6grenmeleri
gerceklestirilmeye calisilir (Celik, 2019). Bu 6grenme faaliyetlerinin yiiriitiilmesini saglayan
kisiler olan 6gretmenler, 6grenme durumlarinin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi adina uygun
ortamlarin olusturulmasini saglamak ve ortaya ¢ikan problemlerle bas etmek durumundadir. Bu
gibi durumlar smif yonetimi bashg: altinda degerlendirilir (Dogan, 2019). Egitimde niteligi
artirmak i¢in programlar gelistirilse, okul i¢in modern ekipman satin alinsa, 6gretim siiresi
ayarlansa ve fiziki ortam uygun sekle getirilse bile bunlar egitimin ana unsuru olan égretmenin
sahip oldugu niteliklerin iizerine ¢ikamaz. Yani 68retmen yeterli donanimlara sahip degilse
istenilen hedeflere ve kazanimlara ulasilamaz (Erisen, 2004). Goreve yeni baslamis
ogretmenlerin yasadigi en biiylik zorluklardan biri sinif yonetimidir. Géreve yeni baslamig
birgok 0gretmen siif yonetiminde basarili olamadig i¢in bu goérevlerinden ayrilmak zorunda
kalmaktadir. Bu nedenle egitim 6gretim silirecinde basarili olabilmek i¢in 6gretmenin siif
yonetimi becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Giiven & Cevher, 2005). Yakin zamanda
yapilmis arastirmalar Ogretmenlerin  smif yonetim becerilerinin  ¢ocuklarin  biligsel
gelisimlerinin yaninda, davramigsal gelisimlerinde de biiyiik farkliliklar olusturdugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin davranislari, ¢ocuklarm davranislarini olumlu veya olumsuz
olarak dogrudan etkilemektedir. Ogretmenin smif ydnetimindeki etkililigi, ¢ocuklardaki
davranig degisikligine de sebep olmaktadir (Sucuoglu, 2008).

Alan yazin incelendiginde sinif yonetimi becerilerinin birgok degiskenle incelendigi goriilmiis
fakat biligsel esneklik degiskeni ile motivasyon degiskeninin birlikte incelendigi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Siif yonetimi becerileri, bilissel esneklik ve motivasyon ile ilgili kuramsal
yapiya bakildiginda ii¢ degisken arasinda bir iligki olabilecegi diistinlilmiistiir. Degiskenlerin
arasinda iligki bulunmasi1 durumunda 6gretmenlerin bilissel esnekliklerini ve siif yonetimi
becerilerini gelistirecek caligmalar ile motivasyonlarin1 artiracak ¢aligmalar yapilabilir.
Aragtirmada kullanilan demografik degiskenlere gore sinif yonetimi becerileri, biligsel esneklik
ve motivasyon diizeylerinin incelenmesinin amaci ise bu degiskenlerin yapilarinin
anlamlandirilmasma fayda saglayacaginin diisiiniilmesidir. Bu arastirmalar1 gz Oniine
alindiginda beden egitimi Ogretmenlerini sinifi yonetme bicimlerinin 6nemli oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple bu arastirmada, beden egitimi Ogretmenlerinin simif yonetimi
becerilerini arastirmak amaglanmistir. Bu diisiinceden hareketle beden egitimi 6gretmenlerinin

sinif yonetimi becerilerinin hangi diizeyde oldugunun incelenmesi amaglanmustir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma, Beden egitimi O6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin farkli degiskenler
acisindan incelemek amaciyla yapilan betimsel tarama modelinde bir ¢alismadir. “Tarama
modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumun, ona etki etmeden oldugu sekli ile
betimlenmesinin amaglandig1 bir arastirma modelidir” (Karasar, 2014).

Calisma Grubu

Calisma 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Gaziantep’te gérev yapmakta olan beden egitimi
Ogretmenleri iizerinde goniilliiliik esasina dayali olarak uygulanmistir. Calismaya 458 beden
egitimi 6gretmeni goniillii olarak katilmistir. Eksik veya yanlis doldurulan dl¢ekler ¢alisma disi
birakilmig ve toplam 408 o6gretmenin (284erkek, 124 kadin) doldurdugu olgekler calisma
kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirma grubunun calismada ele alinan degiskenlere ait
ozelliklerin dagilimi agagida verilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirma veri toplama araci olarak Yiiksel (2013) tarafindan gelistirilen, gegerlik ve glivenirlik
analizleri yapilmis olan “Sinif Yénetimi Becerileri Olgegi”, elektronik posta araciligiyla
dlgegin gelistiricisinden izin almarak kullanilmistir. “Sinif Yonetimi Ogretmen Anketi” Sinifin
Fiziksel Diizeni, Ogrenme-Ogretme Siireci, Zaman Yo6netimi, iletisim, Davranis Y&netimi ve
Motivasyon olmak tizere 6 alt boyuttan olugsmustur. Sinifin Fiziksel Diizeni alt boyutunda 7 (1.-
7. ifadeler), Ogrenme Ogretme Siireci alt boyutunda 9 (8.- 16. ifadeler), Zaman Y&netimi alt
boyutunda 5 (17.- 21. ifadeler, 19. ifade cikarilmstir.), Iletisim alt boyutunda 10 (22.-31.
ifadeler, 40 27. ifade ¢ikarilmistir.), Davranis Yo6netimi alt boyutunda 8 (32.-39. ifadeler) ve
Motivasyon alt boyutunda 7 (40.- 46. ifadeler) olmak {izere sinif yonetimine iligskin toplam 44
davranis ifadesi “Smmif Yonetimi Ogretmen Anketi” nde yer almistir.

Verilerin Analizi

Verilerin istatiksel analizini belirlemek amaciyla SPSS 22 paket programi kullanilmistir.
Yapilan normallik testinde verilerin -1,5+1,5 arasinda normal dagilim gostermedigi, bu nedenle
non-parametric testlerin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Birbirinden bagimsiz olan iki grup
icin mann-whitney u testi yapilmis, iki ve daha fazla grup karsilastirilmasinda kruskal
wallisanalizi uygulanmistir. Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu belirlemek amaciyla post
hoc (tamhane) testi yapilmis anlamlilik derecesi 0,05 olarak belirlenmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyet degiskeni agisindan 6lgekten elde etikleri puanlarin Karsilastirilmas: (Mann-
Whitney U Testi sonuglari)

Faktor Grup N Sira O. Sira T. U P

Sinifin Fiziksel Diizeni Kadin 124 220,77 27375,00 15591,000 ,060
Erkek 284 197,40 56061,00

(")grenme- (")gretme Siireci Kadin 124 231,24 28674,00 14292,000 ,002
Erkek 284 192,82 54762,00

Zaman Yonetimi Kadin 124 217,03 26912,00 16054,000 ,145
Erkek 284 199,03 56524,00

iletisim Kadin 124 234,41 29066,50 13899,500 ,000
Erkek 284 191,44 54369,50

Davrams Yonetimi Kadin 124 217,58 26979,50 15986,500 ,135
Erkek 284 198,79 56456,50

Motivasyon Kadin 124 214,56 26606,00 16360,000 232
Erkek 284 200,11 56830,00

p<0,05

Tablo 1’de katilimcilarin cinsiyet degiskeni agisindan Olgekten elde ettikleri puanlarin
karsilastirmasi verilmektedir. Buna gore cinsiyet degiskeni agisindan, mannwhitney u testi
sonugclari incelendiginde; 6l¢egin 6grenme-6gretmen siireci ile iletisim alt boyutlarinda kadinlar
lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Olgegin diger alt boyutlarmda anlaml bir
farklilagsma goriilmemistir.

Tablo 2. Katilimcilarin medeni durum degiskeni agisindan 6lgekten elde etikleri puanlarin karsilagtirilmasi (Mann-
Whitney U Testi sonuglari)

Faktor Grup N Sira O. Sira T. U P

Sinifin Fiziksel Diizeni Evli 277 210,82 58397,00 16393,000 ,108
Bekar 131 191,14 25039,00

Ogrenme- Ogretme Siireci Evli 277 211,86 58685,50 16104,500 ,061
Bekar 131 188,94 24750,50

Zaman Yonetimi Evli 277 221,43 61337,00 13453,000 ,000
Bekar 131 168,69 22099,00

iletisim Evli 277 213,82 59227,50 15562,500 ,015
Bekar 131 184,80 24208,50

Davrams Yonetimi Evli 277 215,11 59586,50 15203,500 ,008
Bekar 131 182,06 23849,50

Motivasyon Evli 277 214,21 59337,50 15452,500 ,011
Bekar 131 183,96 24098,50

p<0,05

Tablo 2°de katilimcilarin medeni durum degiskeni agisindan Slgekten elde ettikleri puanlarin
karsilagtirmasi verilmektedir. Buna gore medeni durum degiskeni agisindan mannwhitney u
testi sonuglari incelendiginde; zaman yonetimi, iletisim, davranis yonetimi ve motivasyon alt
boyutlarinda evli katilimcilar lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Olgegin diger
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmustiir.
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Tablo 3. Katilimeilarin yas degiskeni agisindan 6lgekten elde etikleri puanlarin karsilagtirilmas: (Kruskal Wallis
Analizi sonuglari)

Kruskal Fark
Wallis
Faktor Yas N X SS Sira O. X2 p (Tamhane)
Smifin Fiziksel A 20-25 33 37186 153882 179,15 22,505 ,000 A<C
Diizeni B 26-30 126  4,4887 50511 213,01 B<C
C  31-35 73 4,7143 32733 249,08 D<C
D 36-40 102  4,1765 ,71955 169,81 D<B
E 41-45 63 4,3991 ,60455 203,17 E<C
F 46-50 11 4,4805 59684 216,55
Ogrenme- A 20-25 33 37441 147366 151,61 37,518 ,000 A<B
Ogretme B 26-30 126  4,6517 46067 223,53 A<C
Siireci C  31-35 73 4,8158 24998 248,85 A<E
D 3640 102  4,3170 ,64588 161,34 D<B
E 41-45 63 4,6067 57452 218,90 D<E
F 46-50 11  4,5859 ,34816 168,59
Zaman A 20-25 33 37576 153359 181,27 9,887 078
Yonetimi B 26-30 126  4,4810 62950 214,86
C  31-35 73 4,6411 45333 230,43
D 3640 102  4,2353 ,79822 188,11
E  41-45 63  4,4698 57379 200,05
F 46-50 11  4,3455 52223 160,95
iletisim A 20-25 33  4,0424 150001 168,11 30,953 ,000 D<B
B 26-30 126 4,7373 47392 230,78 D<C
C  31-35 73 4,7438 49159 227,73 D<E
D 3640 102  4,3735 , 73659 167,05
E  41-45 63  4,6889 59327 218,10
F 46-50 11 46182 ,20889 127,95
Davrams A 20-25 33 39280 1,42317 176,65 20,178 ,001 F<B
Yonetimi B 26-30 126  4,3651 ,59532 193,45 F<C
C  31-35 73 45291 41953 215,40 F<D
D 3640 102  4,4191 73849 226,60 F<E
E  41-45 63  4,4921 53969 214,41
F 46-50 11  3,9545 ,19584 80,55
Motivasyon A 20-25 33  4,0649 151316 193,77 7,744 171
B 26-30 126  4,6304 51722 207,54
C  31-35 73 4,7397 34449 229,59
D 36-40 102  4,3403 ,79095 183,32
E  41-45 63  4,6100 57270 208,53
F 46-50 11 4,6104 44763 208,64
p<0,05

Tablo 3’de yas degiskeni acisindan Olgekten elde ettikleri puanlarin  karsilastirmasi
verilmektedir. Buna gore yas degiskeni acisindan Kruskal Wallis analizi sonuglar
incelendiginde; Olcegin alt boyutlarindan sinifin fiziksel diizeni, 6grenme-6gretme siireci,
iletisim ve davranig yonetimi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla post-hoc (Tamhane) testi
yapilmustir. Sinifin fiziksel diizeni alt boyutunda 31-35 yas arasindaki katilimcilar ile 20-25 yas,
26,30 yas, 36-40 yas,41-45 yas arast katilimcilarda anlamli bir farklilasmanin oldugu
goriilmiistiir. Ogrenme-dgretme siireci alt boyutunda 20-25 yas aras1 katilimeilar ile 26-30 yas,
31-35 yas, 41-45 yas aras1 katilimcilarda, 36-40 yas arasi katilimcilar ile 26-30 yas ve 46-50
yas aras1 katilimcilarda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Iletisim alt boyutunda ise 36-40
yas arasi katilimcilar ile 26-30 yas, 31-35 yas ve 46-50 yas aras1 katilimcilarda anlamli bir
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farklilik tespit edilmistir. Davranis yonetimi alt boyutunda; 46-50 yas aras1 katilimcilar ile 26-
30 yas, 31-35 yas, 36-40 ve 41-45 yas arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. Katilimeilarin egitimi durumu degiskeni agisindan 6lgekten elde etikleri puanlarin karsilastirilmasi
(Mann-Whitney U Testi sonuglari)

Faktor Egitim Dur. N Sira O. Sira T. U P

Siifin Fiziksel Diizeni Lisans 237 212,29 50313,00 18417,000 ,108
Lisansiistii 171 193,70 33123,00

Ogrenme- Ogretme Siireci Lisans 237 209,83 49730,00  19000,000 272
Lisansiistii 171 197,11 33706,00

Zaman Yonetimi Lisans 237 205,64 48736,50  19993,500 ,813
Lisansiistii 171 202,92 34699,50

iletisim Lisans 237 208,16 49333,00  19397,000 ,438
Lisanstustii 171 199,43 34103,00

Davrams Yonetimi Lisans 237 203,15 48146,50 19943,500 ,783
Lisanstistii 171 206,37 35289,50

Motivasyon Lisans 237 205,29 48654,00  20076,000 ,867
Lisanstistii 171 203,40 34782,00

p<0,05

Tablo 4’de katilimcilarin medeni durum degiskeni agisindan Slgekten elde ettikleri puanlarin
karsilagtirmasi verilmektedir. Buna gore medeni durum degiskeni agisindan mannwhitney u
testi sonuglar1 incelendiginde Olgegin higbir alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir.
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Tablo 5. Katilimcilarin gorev siiresi degiskeni agisindan 6lgekten elde etikleri puanlarin kargilastiriimasi (Kruskal
Wallis Analizi sonuglari)

Kruskal Fark
Wallis
Faktor Gér. S. N X SS Sira O. X2 p (Tamhane)
A 15 151 42857 89397 196,64 25,537 ,000 A<D
B 6-10 84 45068 58730 217,52 A<E
C 11-15 100 4,1714 71125 168,49 C<B
Simifin Fiziksel D 16-20 46 47019 29788 25557 C<D
Diizeni E  20iisti 27 46561 47589 25431 C<E
A 15 151 44680  ,88384 210,37 29,350 ,000 A<D
B 6-10 84 45939 52697 209,79 B<D
C 11-15 100 4,3200 64871 157,81 C<D
Ogrenme- D 16-20 46 48261 24077 260,04 C<B
Ogretme Siireci  E  20iistii 27 47284 31927 233,50
A 15 151 42742 94421 196,66 2,122 713
B 6-10 84 44905 62818 213,90
C 11-15 100 4,3820 ,73201 202,62
Zaman D 16-20 46 44391 65404 205,42
Yonetimi E  20iisti 27 45852 48015 224,48
iletisim A 15 151 45715 85980 210,09 8,374 079
B 6-10 84 46060 65166 214,05
C 11-15 100 4,4870 67818 179,49
D 16-20 46 47000 63034 229,00
E  20iisti 27 46963 32520 194,39
A 15 151 42268 85262 178,59 14,005 007 A<B
B 6-10 84 44673 57237 214,83 A<E
C 11-15 100 4,4800  ,65272 229,67
Davrams D 16-20 46 44837 61667 222,00
Yonetimi E  20iisti 27 44352 45384 194,26
A 15 151 45156  ,87333 209,04 10,575 ,032 C<E
B 6-10 84 45510 56804 195,33
C 11-15 100 4,4200 70421 182,61
D 16-20 46 46087 66696 229,52
Motivasyon E  20iisti 27 47884 33237 246,11
p<0,05

Tablo 5°de katilimcilarin gorev siiresi degiskeni agisindan olgekten elde ettikleri puanlarin
karsilagtirmas1 verilmektedir. Buna gore gorev siiresi degiskeni agisindan Kruskal Wallis
analizi sonuglar1 incelendiginde; Olgegin sinifin fiziksel diizeni, 6grenme-0gretme siireci,
davranig yonetimi ve mativasyon alt boyutlarindan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla post-hoc (Tamhane) testi
yapilmistir. Smifin fiziksel diizeni alt boyutunda 1-5 y1l gorev siiresi ile 20 y1l ve tistii gérev
stiresi arasinda, 11-15 y1l gorev siiresi ile 6-10 yil, 16-20 y1l ve 20 yil iistii arasinda anlaml
farklilik tespit edilmistir. Ogrenme-dgretme siireci degiskeninde 16-20 y1l gérev siiresi ile 1-5
yil, 6-10 ve 11-15 y1l arasinda, 11-15 yil ile 6-10 yil arasinda anlamli farklilik belirlenmistir.
Davranis yonetimi alt boyutunda 1-5 yil ile 6-10y1l ve 20 y1l ve tstii arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir. Motivasyon alt boyutunda ise 11-15 yil ile 20 y1l ve iistii arasinda anlaml
farklilik tespit edilmistir.
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Tablo 6. Katilimcilarin gorev yaptigi okul tiirii degiskeni agisindan oOlgekten elde etikleri puanlarin
kargilagtirilmas1 (Mann-Whitney U Testi sonuglart)

Faktor OKkul Tiirii N Sira O. Sira T. U P

Smifin Fiziksel Diizeni Ortaokul 156 232,25 36231,50  15326,500 ,000
Lise 252 187,32 47204,50

Ogrenme- Ogretme Siireci Ortaokul 156 239,54 37369,00  14189,000 ,000
Lise 252 182,81 46067,00

Zaman Yonetimi Ortaokul 156 224,51 35023,50  16534,500 ,006
Lise 252 192,11 48412,50

iletisim Ortaokul 156 228,06 35577,50  15980,500 ,001
Lise 252 189,91 47858,50

Davrams Yonetimi Ortaokul 156 230,88 36017,50  15540,500 ,000
Lise 252 188,17 47418,50

Motivasyon Ortaokul 156 234,81 36631,00 14927,000 ,000
Lise 252 185,73 46805,00

p<0,05

Tablo 6’da katilimcilarin gorev yaptig1 okul tiirii degiskeni acisindan 6lgekten elde ettikleri
puanlarin karsilastirmasi verilmektedir. Buna gére okul tiirii degiskeni agisindan mannwhitney
u testi sonuglart incelendiginde; Olcegin biitiin alt boyutlarinda ortaokulda goérev yapan
ogretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin haftalik ders saati degiskeni agisindan 6l¢ekten elde etikleri puanlarin karsilastirilmasi
(Kruskal Wallis Analizi sonuglar1)

Kruskal Wallis Fark

Faktor Ders S N X SS Sira O. X2 p (Tamhane)
Sinifin Fiziksel A  15-19 37 3,8919 ,86662 136,85 23,350 ,000 A<B
Diizeni B 20-24 154 4,3785 ,50621 189,47 A<C

C 25-30 217 4,4542 ,82238 226,70
Ogrenme- A 15-19 37 4,1592 , 79243 154,74 11,593 ,003 A<B
Ogretme Siiresi B 20-24 154 4,5606 ,48943 195,22 A<C
C 25-30 217 4,5438 ,18482 219,57
Zaman A 15-19 37 4,2108 ,90055 185,74 15,205 ,000 A<B
Yonetimi B 20-24 154 4,3312 ,65893 179,83 A<C
C 25-30 217 4,4516 ,83506 225,21
Iletisim A 15-19 37 4,3405 ,66977 130,30 24,257 ,000 A<C
B 20-24 154 4,5604 ,64143 194,36
C 25-30 217 4,6359 ,18262 224,35
Davrams A 15-19 37 4,3716 , 74331 215,96 6,131 ,047 B<C
Yonetimi B 20-24 154 4,3231 ,61764 186,13
C 25-30 217 4,4240 ,76819 215,58
Motivasyon A 15-19 37 4,3977 ,80259 196,36 12,425 ,002 A<C
B 20-24 154 44712 ,62047 181,10
C 25-30 217 4,5905 ,78313 222,49
p<0,05

Tablo 7’de katilimcilarin haftalik ders saati degiskeni agisindan dl¢ekten elde ettikleri puanlarin
karsilagtirmasi verilmektedir. Buna gore haftalik ders saati degiskeni agisindan Kruskal Wallis
analizi sonuglar1 incelendiginde; 6lcegin biitlin alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla post hoc
(Tamhane) testi yapilmistir. Siifin fiziksel diizeni, 6grenme 6gretme ve zaman yonetimi alt
boyutlarinda 15-19 ders saati ile 20-24 ders saati ve 25-30 ders saati arasinda anlamli bir
farklilik belirlenmistir. Iletisim ve motivasyon alt boyutlarinda 15-19 ders saati ile 25-30 ders
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saati arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Davranis yonetimi alt boyutunda ise 20-
24 ders saati ile 25-30 ders saati arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin 6gretmenlik meslegini severek yapma degiskeni agisindan 6lgekten elde etikleri puanlarm
kargilagtirilmasi (Mann-Whitney U Testi sonuglari)

Faktor Meslek Sev. N Sira O. Sira T. U P

Siifin Fiziksel Diizeni Evet 397 203,19 80667,50 1664,500 ,169
Hayir 11 251,68 2768,50

Ogrenme-Ogretme Siireci Evet 397 202,30 80314,00 1311,000 ,021
Hayir 11 283,82 3122,00

Zaman Yonetimi Evet 397 205,39 81540,50 1829,500 ,345
Hayir 11 172,32 1895,50

iletisim Evet 397 204,19 81064,00 2061,000 ,738
Hayir 11 215,64 2372,00

Davrams Yonetimi Evet 397 205,02 81394,00 1976,000 ,587
Hayir 11 185,64 2042,00

Motivasyon Evet 397 204,99 81380,50 1989,500 ,598
Hayir 11 186,86 2055,50

p<0,05

Tablo 8’de katilimcilarin 6gretmenlik meslegini severek yapma degiskeni acisindan dlgekten
elde ettikleri puanlarin karsilastirmasi verilmektedir. Buna gore 6gretmenlik meslegini severek
yapma degiskeni agisindan mannwhitney u testi sonuglart incelendiginde; 6l¢egin 6grenme-
Ogretme siireci alt boyutunda 6gretmenlik meslegini severek yapmayan katilimcilar lehine
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin ¢alistigi ortamdan memnun olma durumu degiskeni agisindan Glgekten elde etikleri
puanlarin karsilagtirilmas: (Mann-Whitney U Testi sonuglari)

Faktor Ortam Sev. N Sira O. Sira T. U P

Smifin Fiziksel Diizeni Evet 355 210,49 74723,00 7282,000 ,007
Hayir 53 164,40 8713,00

Ogrenme—ﬁgretme Siireci Evet 355 208,69 74085,50 7919,500 ,057
Hayir 53 176,42 9350,50

Zaman Yonetimi Evet 355 212,67 75497,50 6507,500 ,000
Hayir 53 149,78 7938,50

iletisim Evet 355 206,82 73421,50 8583,500 279
Hayir 53 188,95 10014,50

Davranis Yonetimi Evet 355 213,93 75946,00 6059,000 ,000
Hayir 53 141,32 7490,00

Motivasyon Evet 355 212,84 75556,50 6448,500 ,000
Hayir 53 148,67 7879,50

<0,05

Tablo 9’da katilimcilarin calisti§i ortamdan memnun olma durumu degiskeni agisindan
Olcekten elde ettikleri puanlarin karsilastirmasi verilmektedir. Buna gore ¢alistigi ortamdan
memnun olma durumu degiskeni acisindan mannwhitney u testi sonuglari incelendiginde;
Olcegin sinifin fiziksel diizeni, zaman yonetimi, davranis yOnetimi ve motivaston alt
boyutlarinda ¢alistigi ortamdan memnun olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Katilimcilarin cinsiyet degiskeni agisindan smif yonetimi becerilerinin karsilastirmasina
baktigimizda; 6grenme-6gretmen siireci ile iletisim alt boyutlarinda kadinlar lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Olgegin diger alt boyutlarinda anlamli bir farklilasma
goriilmemistir. Buna gore kadinlarin erkeklere oranla anlamli bir sekilde daha yiiksek puan elde
ettikleri belirlenmistir.

Unlii ve Aydos (2010), ¢alismasinda beden egitimi 6gretmenlerinin cinsiyet durumu ile simf
yonetimi davraniglar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu belirtmistir. Aym1 zamanda;
kadinlarin erkeklere goére smif yonetimi davramislarinin daha yiliksek oldugu sonucuna
ulagirken, kadin beden egitimi 6gretmenlerinin sinif yonetimine iliskin olarak daha fazla tutum
icerisinde olduklarint ifade etmistir. Giiven (2004), sinif yonetimine iliskin yiirittigii
calismada, beden egitimi 0gretmenlerinin cinsiyet durumu agisindan anlamli yonde farklilik
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglarin ¢calismamizi destekledigini sdyleyebiliriz.

Benzer ¢alismalarda kadin 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin erkek 6gretmenlere oranla
yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir (Ozgan, vd., 2011; Yalginkaya & Tombul, 2002). Yine
Ayar ve Arslan (2008) calismasinda erkek o6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore sinif
yonetimi performanslarinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Yiiksel (2013), ele aldig1 ¢alismada
kadin 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin erkeklere gore daha yiiksek olmasini onlarin
smif ortaminda O0grenciye yoOnelik daha sevecen ve pozitif yaklasmalarina baglamaktadir.
Yapilan farkli calismada siif yonetimi becerilerini uygulamada kadin o6gretmenlerin
kendilerini daha olumlu ve istekli bulduklar1 6n plana ¢ikmistir (Ozdemir & Sivrikaya, 2017).
Buna kargsin yiiriitiilen bir calismada ise, erkek 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin; esnek
davranma, smif liderligini 6grenciye devretme konularinda bayan 6gretmenlere gore daha iist
diizey nitelikte oldugu 6n plana ¢ikmistir (Yesilyurt & Cankaya, 2008).

Katilimcilarin medeni durum degiskeni acgisindan sinif yonetimi becerilerinin karsilagtirmasina
baktigimizda; O6grenme-Ogretme siireci, zaman yoOnetimi, iletisim, davranig yonetimi ve
motivasyon alt boyutlarinda evli katilimcilar lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Olgegin diger alt boyutlarida anlamli bir farklilik olmadig1 gériilmiistiir. Buna gore evlilerin
bekarlardan daha yiiksek puan elde ettikleri tespit edilmistir. ilgar (2007)’nin sinif gretmenleri
lizerinde yaptig1 arastirmasinda evli olmanin ve diger medeni durumlar da smif yonetimi
tizerinde anlamli bir farkin oldugunu, bu 6gretmenlerin bekar 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugunu sdylemektedir. Medeni durumun 6gretmelerin sinif yonetimi iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Farkli arastirmalarda da Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin medeni
durum degiskeni agisindan farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Durgun, 2010; Ekici,
vd., 2017).

Katilimcilarin  yas degiskeni acisindan smif yonetimi becerilerinin  karsilastirmasina
baktigimizda; Olcegin alt boyutlarindan sinifin fiziksel diizeni, 6grenme-6gretme siireci,
iletisim ve davranig yonetimi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Sinifin
fiziksel diizeni alt boyutunda 31-35 yas arasindaki katilimcilar ile 20-25 yas, 26,30 yas, 36-40
yas,41-45 yas arasi katilimcilarda anlamli bir farklilasmanin oldugu gériilmiistiir. Ogrenme-
Ogretme siireci alt boyutunda 20-25 yas aras1 katilimcilar ile 26-30 yas, 31-35 yas, 41-45 yas
aras1 katilimcilarda, 36-40 yas arasi katilimcilar ile 26-30 yas ve 46-50 yas aras1 katilimcilarda
anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Iletisim alt boyutunda ise 36-40 yas aras1 katilimcilar ile

26-30 yas, 31-35 yas ve 46-50 yas aras1 katilimcilarda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
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Davranig yonetimi alt boyutunda; 46-50 yas arasi1 katilimcilar ile 26-30 yas, 31-35 yas, 36-40
ve 41-45 yas arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Akiiziim ve Giiltekin (2017)
tarafindan gerceklestirilen ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin yaglari ile siif i¢i diizenleme alt
boyutu arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Dinger ve Akgiin (2015) arastirmasinda
sinif yonetimi becerilerinin yas degiskenine gore anlamli bigimde farklilik oldugunu, fakat 20-
24 yasinda olan 6gretmenlerin sinif yonetimi 6l¢eginde elde ettikleri puanlarinin diger yas
grubundakilere gore daha diisiik ¢iktigin1 ortaya koymustur. Durmaz (2020), yaptigi
calismasinda siif yonetimi becerilerinin yasa gore farklilasmadigi sonucuna ulagsmis ve geng
ve yaslh 6gretmenlerin birbirine sundugu destekleri bunun nedeni olarak ileri siirmiistiir. EKici,
Gilinhan ve Anilan (2017) 300 okul 6ncesi 6gretmeni ile yaptiklar: caligmalarda, sinif yonetimi
becerisinin 6gretmenin yasina gore farklilik gostermedigini tespit etmislerdir.

Katilimcilarin egitim durumu degiskeni agisindan sinif yonetimi becerilerinin karsilagtirmasina
baktigimizda; Olgegin tiim alt boyutlarinda da anlamli bir farkliligin goriillmedigi tespit
edilmistir. Farklt bir calismada 6gretmenlerin simif yonetimi becerileriyle egitim diizeyi
arasinda bir iliski bulunmadigini (Dinger & Akgilin, 2015). Bu sonuglarin ¢alismamizla
benzerlik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Sucuoglu, Unsal ve Ozokeu (2004) ¢alismalarinda
ogretmenlerin sinif yonetimi Olgeginde elde ettikleri puanlarin 6grenim diizeyi agisindan
farklilasma olmadigini ve lisans mezunu olmanin siif yonetimi tizerinde herhangi bir olumlu
etkisinin olmadigini belirtmislerdir.

Buna karsin, Denizel Giiven ve Cevher (2005), calismasinda sinif yonetimi becerileri ile egitim
durumu arasinda anlamli farklilik oldugunu belirtmislerdir. Sonmez (2014), ise ilk ve
ortaokullarda gorev yapan ogretmenlerin sinif yonetimi becerisinin “plan program ve fiziksel
diizen” alt boyutlarinin 6grenim diizeyi agisindan farklilik oldugunu belirtmistir.

Katilimcilarin gorev siiresi degiskeni agisindan sinif yonetimi becerilerinin karsilastirmasina
baktigimizda; smifin fiziksel diizeni, Ogrenme-6gretme siireci, davranig yonetimi ve
mativasyon alt boyutlarindan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Sinifin fiziksel diizeni
alt boyutunda 1-5 y1l gorev siiresi ile 20 yil ve tistii gorev siiresi arasinda, 11-15 y1l gorev siiresi
ile 6-10 y1l, 16-20 y1l ve 20 yil iistii arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Ogrenme-
ogretme stireci degiskeninde 16-20 yil gorev siiresi ile 1-5 yil, 6-10 ve 11-15 yil arasinda, 11-
15 yil ile 6-10 y1l arasinda anlamli farklilik belirlenmistir. Davranis yonetimi alt boyutunda 1-
5 yil ile 6-10y1l ve 20 yi1l ve iistii arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Motivasyon alt
boyutunda ise 11-15 yil ile 20 y1l ve stii arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Yapilan
baz1 ¢aligmalarda ogretmenlerinin simif yonetimi beceri diizeylerinin deneyim lehine
farklilastigi (hizmet yilinin artmasiyla O6gretmenlerin sinifta daha yeterli hissetmelerini
sagladigi bildirilmistir (Drang, 2011; Gokge, 2022; Perren vd., 2017). Yiiksel (2013) ele aldigi
calismada meslekteki kidem ile motivasyon alt boyutu arasinda simif yonetimi becerileri
diizeyinde bir iliski bulundugunu tespit etmistir. Bu bulgunun g¢alismamizdaki sonucu
destekledigini sOyleyebiliriz. Raba (2016) calismasinda goreve yeni baslayan 6gretmenlerin
eski olan Ogretmenlere gore siif yonetimi becerilerinin daha diisiik oldugunu ortaya
koymustur.

Katilimeilarin  gorev yaptigi okul tiirli degiskeni agisindan smif yonetimi becerilerinin
karsilastirmasimna baktigimizda; Olge§in biitiin alt boyutlarinda ortaokulda gorev yapan
ogretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Aynm1 sekilde beden egitimi
Ogretmenlerinin gorev yaptiklar1 okul diizeyi degiskeni agisindan sinif yonetimi davraniglari
dlceginden elde ettigi puanlar arasinda bir farklilik olmadigi gériilmiistiir (Unlii & Aydos,
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2010). Ozcakir (2007), c¢alismasinda beden egitimi ogretmenlerinin  smif ydnetimi
davraniglarinin okul diizeyi degiskeni acisindan degisiklik olmadigini ifade etmistir. Sarag
Yilmaz ve ark. (2005), beden egitimi 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okul diizeyinin; sinif
yonetimi ve zaman yonetimi boyutunda herhangi bir farkliligin olmadigini ifade etmislerdir.

Katilimecilarin  haftalik  ders saati degiskeni acisindan siif yonetimi becerilerinin
karsilastirmasima baktigimizda; Olge§in biitlin alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Sinifin fiziksel diizeni, 6grenme 6gretme ve zaman yOnetimi alt boyutlarinda 15-19
ders saati ile 20-24 ders saati ve 25-30 ders saati arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir.
fletisim ve motivasyon alt boyutlarinda 15-19 ders saati ile 25-30 ders saati arasinda anlaml
bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Davranis yonetimi alt boyutunda ise 20-24 ders saati ile 25-
30 ders saati arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Katilimcilarin  6gretmenlik meslegini severek yapma degiskeni agisindan sinif yonetimi
becerilerinin karsilagtirmasina baktigimizda; dlgegin 6grenme-6gretme siireci alt boyutunda
o0gretmenlik meslegini severek yapmayan katilimecilar lehine anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Tunca (2010), yaptig1 aragtirmasinda ilkogretim 6gretmenlerinin sinif yonetimi
becerilerinin mesleklerini kendi tercihleri dogrultusunda se¢melerine gére anlamli farklilagtigi,
meslegi isteyerek segen 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri diizeylerinin meslegi bagkalarinin
etkisiyle segen veya meslegi istemeyerek secenlere oranla yiiksek ¢iktig1 bilgisine ulagmistir.
Arastirmada bulunan sonu¢ da arastirmamizda bulunan sonugla paralel bir sonug
gostermektedir. Adigiizel (2016), arastirmasinin sonucunda meslegini kendi istekleri
dogrultusunda tercih edenlerin sinif yonetimi becerilerinin, meslegi istemeyerek tercih edenlere
oranla oldukgca iist diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.

Katilimeilarin galigtigt ortamdan memnun olma durumu degiskeni agisindan smif yonetimi
becerilerinin karsilastirmasina baktigimizda; 6l¢egin sinifin fiziksel diizeni, zaman ydnetimi,
davranig yonetimi ve motivaston alt boyutlarinda ¢alistig1 ortamdan memnun olan 6gretmenler
lehine anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir.

Sonug olarak dlgegin 6grenme-0gretmen siireci ile iletisim alt boyutlarinda kadinlar lehine
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica evli katilimcilar lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilirken, yas grubunda 6l¢egin alt boyutlarindan sinifin fiziksel diizeni, 6grenme-
Ogretme siirect, iletisim ve davranig yonetimi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Egitim durumu degiskenine gore herhangi bir anlamlilik gériilmezken, gorev siiresi
degiskeni acisindan smifin fiziksel diizeni, 6grenme-0gretme siireci, davranig yonetimi ve
mativasyon alt boyutlarindan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Gorev yapilan okul
tiirli degiskenine gore anlamli bir farkliligin oldugu goriiliirken, haftalik ders saati degiskeni
acisindan ise dlgegin biitiin alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Oneriler;

e Oncelikle, arastirma farkli illerde gorev yapan Beden egitimi &gretmenlerine
uygulanabilir.

e Farkli brang 6gretmenlerine uygulanarak karsilastirmalar yapilabilir.

e (Goreve yeni atanan Ogretmenlerin siif yOnetimi becerilerini gelistirmeye yonelik
faaliyetler yapilabilir.
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e Bu calisma nicel yontemle gerceklestirilmistir. Ayni konu nitel yontemlerle
desteklenerek arastirilabilir.

e Ogretmenlerin smnif yonetimi becerilerini gelistirebilme agisindan belirli dénem
araliklarinda hizmetigi egitimler verilebilir.

e Ogretmenlerin lisans egitiminde aldiklar1 sinif ydnetimi dersi daha etkili ve uygulamaya
yonelik bir ders haline getirilebilir.

e (Goreve yeni baslayan 6gretmenlere, daha kidemli 6gretmenler deneyimleriyle yol
gosterebilirler. Bu anlamda beli zamanlarda bir araya gelen geng ve kidemli 6gretmenler
karsilasilan sinif yonetimi sorunlari ve ¢oziimleri {izerine paylasimda bulunabilirler.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examination of Physical Education Teachers® Classroom Management Skills in Terms of
Different Variables

The most important part of education, which aims to make people useful to the society from
birth, is the school and classroom where education is carried out in a planned and programmed
manner (Giimiis, 2016). One of the most important elements of the classroom, which is the
environment where learning-teaching activities take place and teacher and student interact face
to face, are teachers (Kaplan Adiyeke, 2019). Teachers, who work in schools where the main
purpose is to facilitate the adaptation of individuals to society and life, play a leading role in
raising the qualified manpower needed by the rapidly developing age in the classrooms
(Moghtadaie & Hoveida, 2015), which is the smallest social sub-unit of the education system
with its unique rules (Ekici, 2018). It can be said that an effective classroom management is a
process in which the classroom order is determined according to the rules, the teaching process
and time are managed efficiently, and a constructive classroom environment is tried to be
created by shaping the behaviors of children (Celik, 2003). Although there are different
opinions about classroom management, it is possible to divide classroom management into
three types in general. These are traditional approach, contemporary approach and
constructivist approach (Ocakct & Samanci, 2019). Information has a very important place in
the society we live in today. The naming of information society also highlights the importance
of information. Schools are one of the most important institutions where knowledge is tried to
be gained, which is so important. In schools, classrooms are the place where teaching is carried
out, and teachers are the people who teach (Selli Giiven, 2020). Achieving a high level of
efficiency from the educational activities carried out by the teachers in the classrooms depends
on various factors. One of them and the factor that is more important than the others is the
behavior of teachers (Ekici, 2004). Richard and Schmidt (2010) describe classroom
management by the teacher (or sometimes by the students themselves) of student behaviors,
movements, interactions, etc., during a lesson to ensure that learning takes place. defines them
as ways of organizing and controlling in the best way. Coetze et al. (2015), on the other hand,
define classroom management comprehensively as creating a positive atmosphere, maintaining
discipline, and managing student participation according to the areas of planning, organization,
leadership and control.

When the literature was examined, it was seen that classroom management skills were
examined with many variables, but no study was found in which the cognitive flexibility
variable and the motivation variable were examined together. Considering the theoretical
structure related to classroom management skills, cognitive flexibility and motivation, it was
thought that there might be a relationship between the three variables. If there is a relationship
between the variables, studies that will improve teachers' cognitive flexibility and classroom
management skills and studies that will increase their motivation can be carried out. The
purpose of examining classroom management skills, cognitive flexibility and motivation levels
according to the demographic variables used in the research is to think that these variables will
help to make sense of their structures. Considering these studies, it is seen that the way physical
education teachers manage the classroom is important. For this reason, in this study, it was
aimed to investigate the classroom management skills of physical education teachers. Based on
this idea, it is aimed to examine the level of classroom management skills of physical education
teachers. When we look at the comparison of the participants' classroom management skills in
terms of gender variable; It was observed that there was a significant difference in favor of
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women in the learning-teacher process and communication sub-dimensions. No significant
differentiation was observed in the other sub-dimensions of the scale. Accordingly, it was
determined that women achieved significantly higher scores than men.

Unlii and Aydos (2010) stated in their study that there is a significant difference between the
gender status of physical education teachers and their classroom management behaviors. At the
same time; While reaching the conclusion that the classroom management behaviors of women
are higher than that of men, she stated that female physical education teachers have more
attitudes towards classroom management. Giliven (2004), in his study on classroom
management, concluded that there is a significant difference in terms of gender status of
physical education teachers. We can say that these results support our study. When we look at
the comparison of the classroom management skills of the participants in terms of the marital
status variable; It has been determined that there is a significant difference in favor of married
participants in the learning-teaching process, time management, communication, behavior
management and motivation sub-dimensions. It was observed that there was no significant
difference in the other sub-dimensions of the scale. According to this, it has been determined
that married people have higher scores than singles. In the study of Ilgar (2007) on classroom
teachers, it is stated that being married and other marital statuses also have a significant
difference on classroom management, and that these teachers are higher than single teachers.

When we look at the comparison of the classroom management skills of the participants in
terms of the age variable; A significant difference was found in the physical order of the
classroom, learning-teaching process, communication and behavior management sub-
dimensions of the scale. As a result of the study carried out by Akiiziim and Giiltekin (2017), it
was determined that there was a significant difference between the ages of the teachers and the
in-class arrangement sub-dimension. When we look at the comparison of the classroom
management skills of the participants in terms of the educational status variable; It was
determined that there was no significant difference in all sub-dimensions of the scale.

When we look at the comparison of the classroom management skills of the participants in
terms of the tenure variable; It has been determined that there is a significant difference in the
physical organization of the classroom, learning-teaching process, behavior management and
motivation sub-dimensions. In some studies, it has been reported that classroom management
skill levels of teachers differ in favor of experience (with the increase in years of service,
teachers feel more competent in the classroom (Gokge, 2022; Perren et al., 2017; Drang, 2011).
When we look at the comparison of classroom management skills in terms of the school type
variable of the participants; It was observed that there was a significant difference in favor of
teachers working in secondary schools in all sub-dimensions of the scale. Likewise, it has been
observed that there is no difference between the scores obtained from the classroom
management behaviors scale in terms of the school level variable in which the physical
education teachers work (Unlii & Aydos, 2010).

When we look at the comparison of the classroom management skills of the participants in
terms of the weekly course hour variable; A significant difference was found in all sub-
dimensions of the scale. A significant difference was determined between 15-19 lesson hours,
20-24 lesson hours and 25-30 lesson hours in the physical organization of the classroom,
learning teaching and time management sub-dimensions. It was observed that there was a
significant difference between 15-19 lesson hours and 25-30 lesson hours in communication
and motivation sub-dimensions. In the behavior management sub-dimension, a significant
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difference was found between 20-24 lesson hours and 25-30 lesson hours. When we look at the
comparison of the classroom management skills of the participants in terms of the variable of
enjoying the teaching profession; In the learning-teaching process sub-dimension of the scale,
it was determined that there was a significant difference in favor of the participants who did not
love the teaching profession. Tunca (2010), in his research, found that the classroom
management skills of primary school teachers differ significantly according to their choice of
profession, and that the classroom management skill levels of the teachers who choose the
profession voluntarily are higher than those who choose the profession under the influence of
others or choose the profession unwillingly. The result found in the study also shows a parallel
result with the result found in our research. When we look at the comparison of classroom
management skills in terms of the variable of participants’ satisfaction with the working
environment; A significant difference was found in favor of teachers who were satisfied with
the working environment in the physical organization of the classroom, time management,
behavior management and motivation sub-dimensions of the scale.

As a result, it was determined that there was a significant difference in favor of women in the
learning-teacher process and communication sub-dimensions of the scale. In addition, it was
determined that there was a significant difference in favor of married participants, while there
was a significant difference in the age group in the physical organization of the classroom,
learning-teaching process, communication and behavior management sub-dimensions of the
scale. While no significance was observed according to the educational status variable, it was
determined that there was a significant difference in terms of the duration of duty variable from
the physical order of the class, learning-teaching process, behavior management and motivation
sub-dimensions. While it was seen that there was a significant difference according to the type
of school variable, there was a significant difference in all sub-dimensions of the scale in terms
of the weekly course hour variable.
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