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EDITORDEN...

Uluslararas1 Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi’nin (IJONASS) degerli okuyuculari,
dergi ekibimiz, hakemlerimiz ve yazarlarimizin katkilariyla 7. cilt 1. sayimiz1 yayimlamaktan biiyiik

bir mutluluk duyuyoruz.

Dergimizin misafir editorliigiinii yiiriittiigiim bu sayisinda on iki farkli ¢aligma mevcuttur.
Sosyal bilgiler egitiminin disiplinlerarast yapisinin da getirdigi icerik zenginliginin avantajiyla bu
sayimizda felsefe egitimi, egitim tarihi, 6grencilerin amblem ve logo tasarimlari, ¢ocukluk ¢agina
iligkin durumlar, dijital 6ykii kullanimi, uzaktan egitim siirecine yonelik uygulamalar, ¢alisma
yapraklari, 6gretmenlerin teknoloji kullanimu ile politik ve kiiltiirel okuryazarlik konularina yonelik
aragtirmalar bulunmaktadir. Bdylesine zengin bir igerigin okuyucularin zihin diinyalarinda farkli

ufuklar agacagina inancim tamdir.

Hig¢ siiphesiz bilimsel dergilerin devamliliginin saglanmasinda editoryal siireci iistlenen
kisilerin yan1 sira yazarlarm ve hakemlerin pay1 biiyiik oluyor. Bu vesileyle Cumhuriyetimizin 100.
yilini idrak ettigimiz su glinlerde dergimizin de bilylimeye ve gelismeye devam ettigini gérmekten
mutluluk duyuyor, dergimize destek olan tiim paydaglara tesekkiir ediyorum. Ayrica basta sosyal
bilgiler egitimcileri olmak {izere egitim bilimleri alaninda {iretim yapan tiim bilim insanlarinin

dergimize katkilarin1 bekledigimizi de ifade etmek istiyorum.

Son olarak dergimizin 2023 yilindaki ikinci sayisimn Aralik aymnda yayimlanacagini
belirtirken, bu sayinin iceriginin alanimiza énemli katkilar saglayacagini umuyor, dergimize yayin
hayatinda {istiin basarilar diliyorum.

Saygilarimla....

Prof. Dr. Ufuk KARAKUS
Gazi Universitesi Ogretim Uyesi
Haziran — 2023
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Ogretmen

Adaylarmin

Politik Okuryazarhik Beceri

Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi*
Hiiseyin CALISKAN {2 Esra EKERBICER 22 & Murat GUDEK® (¥

Gonderilme Tarihi: 13 Ocak 2023
DOI: 10.38015/sbyy.1233892

Kabul Tarihi: 27 Mart 2023

oz:

Ogretim programlarinda  “okuryazarlik” kavrami kapsaminda becerilere yer
verilmektedir. Bu becerilerden biri de sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer
verilen politik okuryazarlik becerisidir. Politik okuryazarlik becerisi temelde bireylerin
topluma aktif katulvmimi saglamayi, kendilerini ozgiirce ifade etmelerini, haklarini
bilmelerini ve savunmalarim amaglayan bir beceridir. Insan sosyal bir varlik olup,
cevresiyle siirekli etkilesim halinde oldugundan politik okuryazarlik becerisinin
gerektirdigi  niteliklere sahip olmalidir. Bu arastwmada da bireylerin politik
okuryazarlik becerisi kapsamindaki niteliklere ne o6l¢iide sahip oldugu tespit edilmeye
calisilmis ve farkl degiskenler agisindan ele alinarak incelenmistir. Bu baglamda
aragtirmamn amaci, bireylere egitim yoluyla 6gretmenler tarafindan kazandirilmasi
gereken politik okuryazarlik becerisine ogretmen adaylarimin ne diizeyde sahip
oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma, ogretmen adaylarmmin politik okuryazarlik
becerilerini olgmek amaciyla yapilmis olan betimsel bir arastrmadir. Arastirmada
orneklem belirlenirken amacgh ornekleme tiirlerinden kolay ulasilabiliv durum
orneklemesi esas alinmistir. Calismamin arastrma grubunu 2021-2022 yili egitim-
ogretim yilinda bir devlet iiniversitesine bagl egitim fakiiltesinin sekiz farkli anabilim
dalinda dordiincii sinifta ogrenim goren toplam 279 ogretmen adayi olusturmustur.
Arastirmanmin kapsamina ve amacina uygun olarak “Politik Okuryazarlik Olcegi” veri
toplama aract olarak kullanilmis ve ogretmen adaylarina ¢evrimi¢i olarak
uygulanmistir. Aragtirmadan elde edilen genel veriler dogrultusunda dgretmen
adaylarimin  politik okuryazarlik becerilerinin ~ “katiliyorum”  diizeyinde oldugu
sonucuna ulasumistir. Ogretmen adaylarimin  boliimlerine, medyadan siyaset¢i
paylasimlarimi takip etme ve siyasi haberleri takip etme durumlarina gore politik
okuryazarlik beceri diizeyleri arasinda ise anlamh farkliliklar oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Politik okuryazariik, 6gretmen aday, okuryazarik becerisi, sosyal
bilgiler.

Anf:

Caligkan, H., Ekerbier, E., & Giidek, M. (2023). Ogretmen adaylarmin politik okuryazarlik beceri
diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. International Journal of New Approaches in
Social Studies, 7(1), 1-14. https://doi.org/110.38015/sbyy.1233892
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H. CALISKAN, Ogretmen Adaylarimin Politik Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin
E. EKERBICER & Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi
M. GUDEK

i

Abstract:

Skills within the scope of the concept of "literacy" are included in the curriculum. One of these skills is the political
literacy skill, which is included in the social studies course curriculum. Political literacy is basically a skill that
aims to enable individuals to participate actively in society, to express themselves freely, to know and defend their
rights. As a human being is a social being and is in constant interaction with his environment, he should have the
qualifications required by political literacy skills. In this study, it was tried to determine to what extent individuals
have the qualifications within the scope of political literacy skills and were examined in terms of different
variables. In this context, the aim of the research is to reveal the level of political literacy skills that should be
acquired by teachers through education, and to what extent pre-service teacher have. The research is a descriptive
study conducted to measure the political literacy skills of prospective teachers. While determining the sample in
the research, easily accessible case sampling, which is one of the purposeful sampling types, was taken as the
basis. The research group of the study consisted of a total of 279 fourth grade pre-service teacher from eight
different departments studying at a state university in the 2021-2022 academic year. In accordance with the scope
and purpose of the research, the "Political Literacy Scale" was used as a data collection tool and applied to pre-
service teacher online. In line with the general data obtained from the study, it was concluded that the political
literacy skills of the pre-service teachers were at the level of "agree". It was concluded that there are significant
differences between the political literacy skill levels of the pre-service teacher according to their departments,
following the political posts from the media and following the political news.

Keywords: Political literacy, pre-service teacher, literacy skills, social studies
GIRIS

21. yiizyilin kiiresellesen diinyasiyla es zamanli olarak egitim de diinyada meydana gelen hizl
gelismeler sonucunda toplumun ihtiyag duydugu yonde hizla yenilenmektedir. Toplum sosyal
katilimin 6n planda oldugu, kendini 6zgiir bir bigimde ifade edebilen, bilgiye nasil ulasacagin
bilen ve sorgulama, elestirme becerilerine sahip, topluma aktif katilim saglayan bireylere
thtiyac duydugundan egitim-0gretimin amacglar1 da ¢agin gereklerine uygun olarak
sekillenmektedir. Egitim-6gretimin amaglar1 dogrultusunda 6grencilerin kazanmasi hedeflenen
yetkinlik, beceri, bilgi ve davranislar dogrultusunda 6grencilerin yeterli diizeyde donanim ve
altyapiya sahip olmalarina (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2022) yo6nelik
ogretim programlart hazirlandigi goriilmektedir. Ogrendiklerini davranisa déniistiirebilen,
giinliik hayatta uygulayabilen bireylerin topluma kazandirilmast noktasinda 6gretim
programlarinda 6nemli beceriler bulunmaktadir. Ogretim programlarinda bulunan bu beceriler,
bireyin sosyallesme ve topluma katilim saglama stirecini olumlu yonde etkilenmektedir (Celik
& Kamis, 2019). Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi ve sosyal yasamda uygulanmasi
bireyin yetkinliklerinin artmasi ve topluma aktif katiliminin saglanmasi noktasinda 6nemlidir.

Ogretim programlarinda yer verilen beceriler bireylerin topluma aktif katiliminin yani sira bu
katilimin bilingli olmasini hedeflediginden yenilenen 6gretim programlarinda karsimiza ¢ikan
becerilerin de bu hususlar gz 6niinde bulundurularak hazirlandig1 goriilmektedir. Bu hedefler
dogrultusunda O6gretim programlarinda yer verilen beceriler incelendiginde ‘“okuryazarlik”
kavrami ile ilgili becerilerin siklikla karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir. Okuryazarlik kavrami,
okuma-yazma ve anlamlandirma (Ko6ksal & Erol, 2021) becerisine sahip olmay1 gerektirse de
giiniimiiziin degisen diinyasinda okuma-yazma bilmenin yani sira bunlar1 giinliikk yasamda
uygulayabilmeyi (Giines, 2019), dinleme, konusma, analitik ve elestirel diisiinme, pratik bilgi
edinme, bu bilgileri iletme (Mete, 2020) becerilerine sahip olmay1, bireysel ve toplumsal gorev
ve sorumluluklarin bilincinde olmay: kapsamaktadir. Aym1 zamanda okuryazarlik kavrami
toplumda var olan simgelerin etkili bir sekilde giinliik yasamda kullanilabilmesi gibi yetenekleri
de i¢inde barindiran bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010).
Okuryazarlikla ilgili bir baska agiklamaya bakildiginda ise okuryazar olmanin temelini
olusturan “iletileri okuyabilme” becerisinin yanisira kelimelerin altinda yatan anlamlar

2
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okuyabilme ve buna karsilik kendi cevabini olusturabilmenin (Sahin, 2021) de 6nemli oldugu
goriilmektedir. Okuryazarligin ne olduguna iliskin yapilan bu 6nemli tanimlamalardan da
anlasilacag tizere okuryazarligin ve okuryazarlik kavramindan tiireyen becerilerin bireyler
tarafindan kazanilmasi1 oOnemlidir. Okuryazarlik kavrami kapsaminda verilen tanimlar
dogrultusunda bireye kazandirilmasi amaglanan yetkinliklerin  egitim  destegiyle
stirdiiriilebilecegi diisiincesinden hareketle dijital okuryazarlik, ¢evre okuryazarligi, harita
okuryazarligi, medya okuryazarligi, finansal okuryazarlik, hukuk okuryazarligi, politik
okuryazarlik, matematiksel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, coklu okuryazarlik, elestirel
okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi, bilim okuryazarligi gibi okuryazarliklar, toplumunun
ihtiyag duydugu beceri ve davraniglara sahip bireylerin yetismesi amaciyla Ogretim
programlarina eklenmistir.

Okuryazarlik becerilerden biri olan ve sosyal bilgiler dersinin 6gretim programinda yer alan,
bireyin topluma aktif katilimini saglayamaya yardimci olacak bir beceri de politik okuryazarlik
becerisidir. Bu beceri baz1 kaynaklarda politika okuryazarligi olarak kullanilsa da mevcut
Ogretim programinda politik okuryazarlik olarak kullanildigindan ve bu arastirmada da 6gretim
programinda bahsi gegen beceri ilizerinde duruldugundan, politik okuryazarlik kullanimina
sadik kalmmistir. Politik okuryazarlik kavramini, bireylerin toplumda meydana gelen
siyasal/politik siirecler konusunda edinmeleri gereken temel bilgilere ve becerilere sahip olmasi
seklinde tanimlamak miimkiindiir (Celik, 2021). Ayn1 zamanda politik okuryazarlik, San ve
digerleri (2020) tarafindan da “vatandaslik egitimi amaciyla toplum yapisinda mevcut olan
yonetim ile ilgili olarak bireylerin bilgi, beceri ve degerlere sahip olup bunlar1 kullanabilmesi”
seklinde tanimlanmistir. Cagdas sdylemde ise politik okuryazarlik genellikle okullarda belirli
bir politik sistemin kurumlari ve siiregleri hakkinda 6grenme anlamina gelmektedir (Collins,
1992).

Politik okuryazarlik, bireylere kamu hayatinda aktif olabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri
vermeyi amaglar. Bu anlamda politik okuryazarlik, bireylerin siyasi kurumlar1 ve isleyislerini
bilmesinin yam sira siyasetle ilgili kavramsal bilgileri bilmesini de kapsayan bir kavramdir
(Inan, 2021). Politik okuryazarlik, degerleri bilgelik, adalet, merhamet ve diiriistliik olan,
herkes icin esitlik ve adalet isteyen ve her vatandasin kendi fikrini olusturma ve ifade etme
hakkini 6nemseyen bir toplumda 6nemlidir (Curriculum For Excellence: - CfE Briefing, 2013).
Birey, toplumsal ve siyasi konular hakkinda ne kadar ¢ok bilgiye sahibiyse ve bu bilgilerini
uygulamaya gecirme yetenegi ayni oranda fazla ise egitim ile birlikte de politik okuryazar
olarak niteleyebilecegimiz bireylere doniisiir (Faiz, 2016). Bu konuda Aristoteles Politika’nin
ikinci kitabinda “sirada devletin bi¢imini tartismak ve bunlardan hangisinin daha iyi oldugunu
anlayacak durumda oldugumuzu varsayarak bunu anlamaya ¢alismak var” sozleriyle (Urhan,
2016) bireylerin devlet yonetimiyle ilgili bilgi sahibi olmasi, elestirebilmesi, dogru ve yanliglart
gorlip bunlart degerlendirebilme yeterliligine sahip olmasi gibi durumlarin 6nemine vurgu
yapmastyla, bireylerin politik okurazarlik becerilerine sahip olmasinin gerekliligini burada da
gormekteyiz. Toplumun ihtiya¢ duydugu politik okuryazarlik becerisine sahip bireylerin
yetistirilmesi ise egitim ile miimkiindiir. Bireylere bu bilgi ve becerileri kazandiracak olan
kisiler de 6gretmenlerdir. Bundan dolay1 gliniimiiz 6gretmen adaylarinin gelecekte bu becerileri
Ogrencilere kazandirabilen 6gretmenler olmasi beklenmektedir. Bu arastirma da bu diisiinceden
hareketle ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin amaci; bireylere egitim yoluyla 6gretmenler tarafindan
kazandirilmasi beklenen politik okuryazarlik becerisine 6gretmen adaylarinin ne diizeyde sahip
oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.
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Politik okuryazarlik kavrami kapsaminda ilgili yurt i¢i literatiirii incelendiginde beceri,
okuryazarlik ve okuryazarlik tiirlerine hakkinda yapilan ¢aligmalara (Canbaba, 2020; Dag &
Koger, 2019; Giines, 2019; Mete, 2020), politik okuryazarligin Ogretim programlari
kapsaminda ele alindig1 ¢alismalara (Altay, 2020; Celik & Kamis, 2019; Gormez, 2018; Kara
& Tangiili, 2017; Tural & Duman, 2019), politik okuryazarlik becerisinin 6grencilere
kazandirilmasina yonelik ¢alismalara (Celik, 2021; Tarhan, 2015; San vd., 2020; Yavuz & Ay,
2016), ogrencilerin politik okuryazarlik becerisine ne diizeyde sahip oldugunu belirlemeye
yonelik caligmalara (Yavas, 2021), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin politik okuryazarlik
diizeylerinin incelendigi (Faiz & Dénmez, 2019; Demir, 2019; Kus, 2015) ve cografya egitimi
lisans 0grencilerinin politik okuryazarlik beceri diizeylerini 6l¢en (Cinar, 2019) aragtirmalara
rastlanmistir. Ayn1 zamanda yapilan literatiir taramasinda politik okuryazarligin ne oldugunu
daha iyi anlamak ve egitimde okuryazarlik becerilerinin 6nemini kavramak adina bu konu ile
ilgili yazilmis olan kitap (Inan, 2021), kitap boliimii (Kus, 2013) ve yurttashk okuryazarlig
baslig1 altinda alt bir baglikta politik okuryazarliga yer verilen (Oguz-Hagat, 2021) kitaplara
rastlanmistir. Literatiir incelemesinde okuryazarlik kavrami kapsaminda pek c¢ok calismaya
rastlansa da gelecegin mimarlar1 olacak olan Ogretmen adaylarmin politik okuryazarlik
diizeyini belirleme ve karsilastirma amaciyla egitim fakiiltesinin farkli anabilim dallarinda
O0grenim goren dgretmen adaylartyla yapilmis olan bir aragtirmaya rastlanmamistir.  Yapilan
yurt dist literatiir incelemelerinde ise politik okuryazarlik becerisinin gelisimini tesvik edici ve
engelleyici unsurlari ele alan (Badlan, 2016), ortaya ¢ikan savaslarin nedenlerinin ve etkilerinin
Ogrenciler tarafindan degerlendirildigi ve bu durumun politik okuryazarlik becerisi ile
iligkilendirildigi (Maitles & Deuchar, 2006), sosyal medyanin politik okuryazarlik becerisine
etkisinin degerlendirildigi (Lailiyah vd., 2018), bireylerin egitim seviyeleriyle politik
okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi arastiran (Pallares, 2009), 6gretmenler tarafindan
ogrencilere elestirel diislinme becerisinin kazandirilmasiyla politik okuryazarlik becerisinin
gelisecegini ileri siiren (Ovais, 2007), on ikinci smif 6grencilerinin politik okuryazarlik
becerilerini gelistirecek stratejiler (Yarnall, 2002) ve Japonya ve Ingiltere’de politik
okuryazarlik yaklagimini arastiran (Davies vd., 2013) farkli arastirmalara rastlanmigtir. Yurt
dis1 literatiirii incelendiginde politik okuryazarligin farkli alanlarla da iligkilendirilerek
arastirildig bir¢ok calisma goze ¢arpmaktadir.

Arastirmada farkli anabilim dallarindaki 6gretmen adaylarinin politik okuryazarlik becerileri
cesitli degiskenler agisindan inceleneceginden arastirmanin bu baglamda degerlendirilmesinin
alana farkli bir boyut kazandiracag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin genel amaci
egitim fakiiltesinde farkli anabilim dallarinda 6grenim goren 68retmen adaylarinin politik
okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve ele alinan ¢esitli degiskenlere gore politik okuryazarlik
diizeylerinin nasil bir farklilik gosterdigini ortaya koymaktir. Bu arastirma dogrultusunda cevap
aranan arastirma sorular1 sunlardir:

1. Ogretmen adaylarinin politik okuryazarlik becerileri ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarmin politik okuryazarlik becerileri cinsiyetlerine gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin politik okuryazarlik becerileri 6grenim gordiikleri anabilim
dalina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmen adaylarmin politik okuryazarlik becerileri siyasi haberleri takip etme
durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermektedir?

5. Ogretmen adaylarinin politik okuryazarlik becerileri siyasetcilerin paylasimlarimi
takip etme durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma, nicel yontem kullanilarak betimsel tarama modeli esasinda gergeklestirilen bir
arastirmadir. Betimsel tarama arastirmalar1, mevcut durumu oldugu haliyle ele almak, herhangi
bir etki/manipiilasyon olmadan durumu anlamak, gérmek olarak tanimlanabilir. Tarama
arastirmalarinda aragtirmacinin bir evrenin goriislerini, davraniglarini, tutumlarini tespit etmek
ve bu goriis, davranig ve tutumlart agiklamak i¢in belirlenmis bir 6rneklem grubundan bilgi
toplanmasi esastir (Creswell, 2017). Bu baglamda arastirmada egitim fakiiltesinin farkli
anabilim dallarinda 6grenim goren dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin politik okuryazarlik
diizeyleri var oldugu sekliyle betimlenmeye ¢alisiimistir.

Arastirma Grubu

Tarama arastirmalarinda evrendeki tiim bireylere ulagma zor olacagindan evreni iyi temsil eden
bir orneklem belirlemek Onemlidir (Tanriogen, 2009). Arastirmada orneklem belirlenirken
amacgh Ornekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi esas alinmistir. Amach
orneklemede, aragtirmanin amacina uygun olarak bilgi agisindan genis bir kapsama sahip olan
durumlarin secilmesi ve bu durumlarin detayli olarak arastirilmasi esastir (Biiyiikoztiirk, 2012).
Kolay ulasilabilir durum Orneklemesinde arastirmaci, ulasmanin kolay oldugu bir durumu
belirler ve secer (Yildirim & Simsek 2016). Belirlenen bu 6rneklem dogrultusunda ¢alismanin
aragtirma grubunu 2021-2022 egitim-0gretim yilinda bir devlet iiniversitesine bagl egitim
fakiiltesinin sekiz farkli anabilim dalinda doérdiincii sinifta 6grenim goren toplam 279 §gretmen
aday1 olusturmustur. Arastirma grubu belirlenirken kolay ulasilabilir ve yakin ¢evrede olmasi
temel alindigindan kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile ¢aligmaya hiz kazandirilmistir.

Arastirma grubunu olusturan 279 0Ogretmen adaymnin %62’si kadin, %38’1 ise erkektir.
Aragtirma grubunun %10.8’in1 fen bilgisi, %15.1°in1 ilkdgretim matematik, %10,8’ini okul
oncesi, %11.1’ini zihin engelliler egitimi, %10.4’linii simf egitimi, %16.8’ini sosyal bilgiler
egitimi, %11.5’in1 Tiirkge egitimi ve %13.6’sm1 rehberlik ve psikolojik danigsmanlik anabilim
dallarinda 6grenim goren Ogretmen adaylarindan olugmaktadir. Arastirma grubuna iliskin
detayl bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirma grubuna iliskin bilgiler

Degisken Grup f %
Cinsiyet Kadm 173 62.0
Erkek 106 38.0
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi 30 10.8
[Ikdgretim Matematik Egitimi 42 15.1
Okul Oncesi Egitimi 30 10.8
Zihin Engelliler Egitimi 31 11.1
Sinif Egitimi 29 104
Sosyal Bilgiler Egitimi 47 16.8
Tiirk¢e Egitimi 32 115
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 38 13.6
Siyaset¢i Paylagimlarini Takip Evet 155 55.6
Etme Hay1r 124 44.4
Siyasi Haberleri Takip Etme Evet 215 77.1
Hayir 64 22.9
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Veri Toplama Araglari

Arastirmalarda gegerli ve gilivenilir puanlar elde etmek de onemlidir. Bunu saglamak i¢in
toplanan veriler istatistiksel analizler yoluyla degerlendirilir (Creswell, 2017). Bu arastirmada
Koksal ve Erol (2021) tarafindan gelistirilen “Politik Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. S6z
konusu 6lgek bireylerin politik okuryazarlik becerisinin 6l¢iilmesine yonelik politik ilgi, politik
bilgi, politik farkindalik, politik uzmanlik ve politik katilim olmak iizere bes alt boyuttan olusan
24 maddelik bir dlgektir. “Politik uzmanlik™ alt boyutu 8, “politik bilgi” alt boyutu 5, “politik
farkindalik” alt boyutu 5, “politik ilgi” alt boyutu 3 ve “politik katilim” alt boyutu ise 3
maddeden olusan ve maddelerinde olumsuz ciimlelere yer verilmeyen bir 6l¢ektir. Arastirmanin
giivenilirlik analizleri i¢in &lgegin, Cronbach Alfa degeri hesaplanmustir. Olgegin toplaminin
Cronbach Alfa degeri (i¢ tutarlik katsayisi) .86, alt boyutlar bazinda ise i¢ tutarlik katsayisinin
politik uzmanlik boyutu i¢in .89, politik bilgi boyutu i¢in .80, politik farkindalik boyutu igin
.79 ve politik ilgi ve politik katilim igin .72 oldugu tespit edilmistir (Koksal & Erol, 2021).

Verilerin Analizi

Bir devlet iiniversitesinin farkli anabilim dallarinin dordiincii siniflarinda 6grenim gérmekte
olan 279 6gretmen adayina ¢evrimigi olarak uygulanan anket sonucunda elde edilmis olan
veriler SPS22 paket programi ile arastirmanin genel amaci ve arastirma sorulari kapsaminda
¢oziimlenmistir. Ogretmen adaylarmin politik okuryazarlik becerilerinin Slgiilmesi amaci
kapsaminda bu verileri yorumlamak i¢in kistas olarak 1.00 - 1.79 “Kesinlikle Katilmiyorum”,
1.80 - 2.59 “Katilmiyorum”, 2.60 - 3.39 “Az Katiliyorum”, 3.40 - 4.19 “Katiliyorum”, 4.20 -
5.00 “Kesinlikle Katiliyorum™ araliklar1 kullanilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan tim bu
analizlerin elde edilmesinden 6nce normallik dagilimi testleri yapilmis ve veri setinin normal
dagilim gosterme durumuna gore de parametrik veya non-parametrik testler yapilmistir. Tim
islemler esnasinda aritmetik ortalama, yiizde, frekans, standart sapma gibi analizler yaninda t
testi, Kruskal Wallis H-testi ve post-hoc gibi islemler yapilmis ve bu islemlerden elde edilen
bulgu ve sonuclar degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amaci kapsaminda gercgeklestirilen betimsel istatistik sonuclarina yer
verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Politik Okuryazarlik Becerilerinin Betimsel Istatistikleri

Olgegin Boyutlar N En diisiik En yiiksek X Ss
Politik Uzmanlik 279 1.63 5.00 3.67 .78
Politik Bilgi 279 2.80 5.00 4.39 A7
Politik Farkindalik 279 1.80 5.00 431 71
Politik lgi 279 1.67 5.00 3.67 .76
Politik Katilim 279 1.67 5.00 3.96 .62
Toplam 279 2.79 5.00 3.99 .50

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin politik okuryazarlik becerileri diizeyleri 6l¢egin
alt boyutlar bazinda [politik uzmanhik (X=3.67), politik bilgi (X=4.39), politik farkindalik
(X=4.31), politik ilgi (X=3.67), politik katihm (X=3.69)] ve olgegin tiimiinde (X=3.99)
“katiliyorum” diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Politik Okuryazarlik Becerilerine Iliskin T Testi Analiz
Sonuglari

Cinsiyet N X Ss t sd D
Kadin 173 4.01 47
Erkek 106 3.96 56 83 277 40

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile politik okuryazarlik becerileri
ortalama puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir [t=.83; p > .05].
Erkeklerin politik okuryazarlik becerisi ortalama puanlar1 (3.96), kadinlarin politik
okuryazarlik becerisi ortalama puanlarina (4.01) gore daha diisiik oldugu sonucu ortaya
cikmustir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Goérdiigii Anabilim Dalina Gére Politik Okuryazarlik Becerilerinin
Degisip Degismedigine Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Anabilim Dah N Sira Ort.  sd X p Fark

(1) Fen Bilgisi Egitimi 30 158.00 5-6-7

(2) 1lkdgretim Matematik Egitimi 42 145.95 1-3-5-6-7
(3) Okul Oncesi Egitimi 30 152.67 1-5-6-7
(4) Zihin Engelliler Egitimi 31 74.11 1-2-3-5-6-7
(5) Sinif Egitimi 29 17188 [ 0.76 .000 -

(6) Sosyal Bilgiler Egitimi 47 162.79 5-7

(7) Tiirkge Egitimi 32 166.70 5

(8) Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 38 87.96 1-2-3-4-5-6-7

Tablo 4’de Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri anabilim dallarma gore politik
okuryazarlik becerilerinin degisip degismedigine iliskin Kruskal Wallis H testinden elde edilen
sonuglar degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri anabilim dalar ile
politik okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir (p<.05).
Yapilan Kruskal Wallis H testi sonucunda olugan anlamli farkliligin hangi anabilim dallarindan
kaynaklandigini belirlemeye yonelik post-hoc yapilmistir. Post-hoc analizinin sonucunda; fen
bilgisi egitimi Ogretmen adaylarinin sinif, sosyal bilgiler ve Tirkce egitimi Ogretmen
adaylarinin lehinde bir sonu¢ elde edildigi goriilmistiir. Matematik egitimi Ogretmen
adaylariin okul 6ncesi, fen bilgisi, sosyal bilgiler, sinif ve Tiirkce egitimi 6gretmen adaylarinin
lehinde bir sonug elde edildigi goriilmiistiir. Okul Oncesi egitimi 6gretmeni adaylarinin fen
bilgisi, sosyal bilgiler, sinif, Tiirk¢e egitimi 6gretmen adaylarinin lehinde bir sonug elde edildigi
goriilmiistiir. Zihin engelliler egitimi, rehberlik ve psikolojik danigmanlik anabilim dallarindaki
Ogretmen adaylarinin ise diger anabilim dallarindaki 6gretmen adaylarinin lehinde bir sonug
elde ettigi goriilmistiir. Tiirkge egitimi 6gretmen adaylarinin siif egitimi 6gretmen adaylari
disinda tiim anabilim dallarinin aleyhinde bir sonug¢ elde etmistir. Sosyal bilgiler egitimi
O0gretmen adaylarinin ise sinif ve Tiirkge egitimi 6gretmen adaylar1 disinda aleyhinde bir sonug
elde ettigi sonucuna ulasilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Siyasi Haberleri Takip Etme Durumuna Gére Politik Okuryazarlik Becerilerine
Iliskin T Testi Sonuglar1

Siyasi haberleri takip etme N X Ss t sd p
durumu
Evet 215  4.08 .49
Hayir 64 3.0 45 553 211 00

Tablo 5 incelendiginde 0gretmen adaylarinin siyasi haberleri takip etme durumlarina gore
politik okuryazarlik becerileri ortalama puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik ortaya

7
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cikmamustir [t=5.53; p<.05]. Siyasi haberleri takip eden 6gretmen adaylarinin ortalama puanlari
(4.08), siyasi haberleri takip etmeyen 6gretmen adaylarinin ortalama puanina (3.70) gore daha
yuksektir. Buna gore siyasi haberleri takip eden O0gretmen adaylarmin politik okuryazarlik
becerilerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Siyaset¢i Paylasimlari1 Takip Etme Durumuna Gére Politik Okuryazarlik
Becerilerine Iliskin T Testi Analiz Sonuglari

Siyasetci paylasimlarini takip etme N X Ss t sd p
Evet 155 4.20 45
Hayir 124 3.73 45 8.54 217 00

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin siyaset¢i paylasimlarini takip etme durumlarina
gore politik okuryazarlik becerileri ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir [t=8.54; p<.05]. Siyaset¢i paylasimlarini takip eden 6gretmen adaylarinin
ortalama puanlari (4.20), siyaset¢i paylagimlarini takip etmeyen 6gretmen adaylarinin ortalama
puanina (3.73) gore daha yiiksektir. Buna gore siyasetci paylasimlarini takip eden 6gretmen
adaylarinin politik okuryazarlik becerilerinin yliksek oldugu sdylenebilir.

SONUCLAR VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin politik okuryazarlik becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemeye
yonelik yapilan bu arastirmada 6gretmen adaylarinin politik okuryazarlik beceri yliksek
diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir. ilgili literatiir cercevesinde Kus (2015) ve Cmar’in
(2019) yaptiklar1 ¢aligma sonuglarinin bu sonug ile drtiigmemesine karsin Faiz (2019), Akhan
(2013) ve Badlan (2016) yapmis olduklar1 ¢alismalarda bu arastirma ile benzer sonucu elde
etmistir. Literatiirdeki bu c¢eliskili sonuclar calisilan gruplarin farkli 6rneklem gruplar
olmasindan kaynakli oldugu sdylenebilir. Arastirmada elde edilen bu sonug son sinif 6gretmen
adaylarinin politik konulara yonelik ilgili olduklarin1 gostermektedir. Siyasi fikirlerin 6zgiirce
ifade edilmesi, yasanilan topluma bir birey olarak aktif katilim saglanmasi, siyasi kavramlari,
kurumlart ve bunlarin islevlerini bilinmesi noktasinda politik okuryazarlik becerisi yliksek
bireylere sahip olunmasinin gelecegin mimarlar1 yarinlarin 6gretmeni olacak olan 6gretmen
adaylar1 agisindan oldukg¢a onemlidir. Ogretmen adaylarmin {iniversite egitimleri ve bu
kademeye kadar gecen siirecteki egitimleri diisiiniiliirse toplumu ilgilendiren konularda sz
hakkina sahip olma, haklarini bilme ve savunma, topluma aktif katilim saglama gibi noktalarda
aktif olunmasiyla ilgili olarak politik okuryazarliga yonelik bilgi/becerilerin yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmasi olagan bir durum oldugu da sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen ikinci sonug¢ Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore politik
okuryazarlik becerisi arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucudur. Erkek O6gretmen
adaylariin ve kadin 6gretmen adaylarinin politik okuryazarlik becerisi ortalama puanlariin
birbirlerine olduk¢a benzer oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ Faiz (2019)’in sosyal bilgiler
ogretmen adaylar1 ve Aslan (2019)’1n ise yedinci sinif 6grencileri ile yapmis oldugu arastirma
ile ortiismekte, Tarhan (2015) ve Akhan (2013)’1n sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ve Cinar
(2019)’1n cografya lisans Ogrencileri ile yapmis oldugu calismayla celismektedir. Sonuglarin
bu arastirma sonuglariyla ortligmemesinin, yapilan diger arastirmalarda farkli veri toplama
araglari, farkli aragtirma gruplar1 ve farkli yontemler kullanilmis olmasindan kaynaklanmig
olabilecegi sdylenebilir.



H. CALISKAN, Ogretmen Adaylarimin Politik Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin
E. EKERBICER & Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

M. GUDEK

Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri anabilim dalma gére politik okuryazarlik
becerilerinin degisip degismedigine iliskin Kruskal Wallis H testi sonucunda elde edilen
verilere gore 6gretmen adaylarinin 6grenim godriikleri anabilim dali ile politik okuryazarlik
becerileri arasinda anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
O0gretmen adaylarinin 6grenim goriikleri anabilim dalinin politik okuryazarlik becerilerini
etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Yapilan arastirma sonucunda 6zellikle sosyal bilgiler ve
sinif egitimi anabilim dalindaki Ogretmen adaylarinin politik okuryazarlik becerileri
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyal bilgiler egitimi &gretmen
adaylar1 zaten egitim siirecleri i¢cinde Ogretim programlarinda bu beceri ile direkt olarak
karsilagtig1 i¢in politik okuryazarlik beceri diizeylerinin yiiksek olmasit beklenen bir sonugtur.
Yapilan arastirmada diger anabilim dallarinin 6gretim programlarinda bu beceriye yonelik bir
beceri yer almasa da onlarin da politik okuryazarlik diizeylerinin ¢ok diisiik olmadigi
goriilmiistiir. Bu durum politikaya yonelik bireysel ilgilerden, ¢evreden, toplum hayatina aktif
katilimdan, giincel olaylarin takibinden kaynakli ortaya ¢ikabilecek bir durumdur.

Ogretmen adaylarinin siyasi haberleri takip etme durumlarina gére politik okuryazarlik
becerileri ortalama puanlarinin arasinda anlamli farkliligin oldugu ortaya ¢ikmustir. Siyasi
haberleri takip eden 6gretmen adaylarinin ortalama puanlari, siyasi haberleri takip etmeyen
Ogretmen adaylarin ortalama puanina gore daha yiiksektir. Buna gore siyasi haberleri takip
eden 6gretmen adaylarimin politik okuryazarlik becerilerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin siyasetgi paylasimlarmi takip etme durumlarma gore politik okuryazarlik
becerileri ortalama puanlari arasindaki farkliligin anlamli oldugu sonucu ortaya ¢ikmuistir.
Siyaset¢i paylasimlarini takip eden Ogretmen adaylarinin ortalama puanlari, siyasetci
paylasimlarini takip etmeyen 6gretmen adaylarinin ortalama puanina gore daha yiiksektir. Buna
gore siyaset¢i paylagimlarini takip eden 6gretmen adaylariin politik okuryazarlik becerilerinin
yuksek oldugu soylenebilir.

Giincel politik olaylarin takibinin politik okuryazarlik becerisi lizerine etkisi incelendiginde
Akhan (2013) ve Aslan (2019) tarafindan yapilan calismalarla benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir. Ayni1 zamanda bireylerin medya ile etkilesim i¢inde olma durumlarinin (siyasi
haberler, paylasimlar takip etme) Maitles ve Deuchar (2006) ve Lailiyah ve digerleri (2018)
tarafindan yapilan arastirmalarda politik okuryazarlik diizeyini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Tarhan (2015) tarafindan yapilan calismada elde edilen verilere gore katilimcilarin giincel
olaylar, tilke ici ve uluslararasi sorunlar ve bunlarin medyaya etkileri hakkindaki bilgi sahibi
olmasinin, giindemde olan olaylar1 takip edip yorum yapabilme giiciiniin politik okuryazarlik
becerisini gelistirdigini diistinmesi de bu arastirmada elde edilen sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Maitles ve Deuchar (2006) tarafindan yapilan arastirmada medya ile etkilesim
icinde olmanin politik bilgi diizeyini arttirdig1 sonucu bu arastirma ile benzerlik gostermekte;
Lailiyah ve digerleri (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise bireylerin medya ile yogun
etkilesim halinde olmalaria ragmen bu durumun politik bilgi diizeylerini etkilemedigi sonucu
bu arastirma sonucu ile ortiismemektedir. Elde edilen tiim bu sonuglar degerlendirildiginde
caligmanin amaci, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, ¢alismanin smirliligr gibi pek cok
degiskenin caligmalarin sonuglarini etkiledigi goriilmektedir.

Politik okuryazarlik becerisinin 6gretim programi kapsaminda degerlendirilmesine yonelik pek
cok caligmaya rastlanmis, fakat Ogrenciler, 6gretmen adaylar1 ve 0gretmenlerle yapilan az
sayida ¢aligsmaya rastlanmistir. Bu dogrultuda politik okuryazarlik becerisinin gelistirilmesine,
tespit edilmesine yonelik hem daha ¢ok hem de daha etkili ¢alismalar gerekli goriilmektedir.
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Ayn1 zamanda 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarin genellikle sosyal bilgiler 6gretmen
adaylan ile oldugu, ortaokul &grencileri ile de az sayida calisma yapildigi goriilmistiir.
Aragtirma kapsamindaki arastirma grubundan elde edilen veriler 6gretmen adaylarinin politik
okuryazarlik becerilerinin yiliksek oldugunu gosterse de bireylerin politik okuryazarlik
becerisinin 6l¢iilmesine yonelik farkli arastirma gruplariyla, farkli yontemlerle ve veri toplama
araclariyla ¢aligmalar yapilmasi dnerilmektedir.

Ayrica bireylerin haklarini bilme, topluma aktif katilim saglama, giincel ve gegmisteki politik
olaylarin tespitini daha dogru bir bigimde yapabilmesi noktasinda bu becerinin kazandirilmasi
onemlidir. Arastirma politik okuryazarlik becerisine gelecegin d6gretmeni olan tiim &iiretmen
adaylarinin sahip olmasi gerektigine ve bunun 6nemine vurgu yaptigindan iiniversitelerin
ozellikle egitim fakiiltelerinde egitim veren akademisyenler politik okuryazarligin
gelistirilmesine yonelik sdylem ve faaliyetlerde bulunarak 6gretmen adaylarini daha bilingli
hale getirebilir. Ogretmen adaylarimin politika kavrammin ne oldugunu, ger¢ek amacimi
anlamalar i¢in bilgi verici etkinlikler (konferans vb.) diizenlenerek O0gretmen adaylarinin
politikaya yonelik ilgilerinin dogru sekilde yonlendirilmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.
Ayni1 zamanda giiniimiizde medyanin birey {izerindeki etkisi diistiniildiigiinde bireylerin politik
okuryazarlik becerilerini gelistirme noktasinda uygulamalar, programlar, etkinlikler, sunumlar
vb. faaliyetlerin yapilmasi gerekli goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin de okullarda politik
okuryazarlik ile medya okuryazarligini isbirlikli olarak sunmasi politik okuryazarlik becerisinin
gelisimine katki saglayacak bir diger unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu gibi yollarla
bireylerin politik ilgileri ve bilgileri artacak ve topluma aktif katilim saglarken ayni zamanda
bu katilim bilin¢ diizeyi daha yiiksek olan bireylerle saglanmis olacaktir. Egitim fakdiltesi
ogrencileri diginda sosyal yasamda da politik okuryazarlik becerisini arttirmaya iliskin 6neriler
verilmesinin sebebi bu becerinin tiim toplum tarafindan kazanilmasi gerektigine olan inangtir.
Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiigii anabilim dallar1 direkt olarak politik okuryazarlik
becerisini kapsamasa da politik bilgi ve beceriler toplumun her aninda bizimledir. Bireyler
ancak bilingli ve aktif bir katilimla beraber toplumda kendini gdsterebilir ve gelisim
saglayabilir. “Politik bakimdan okuryazar olarak kabul edilen bir insan, bilgili bir izleyici
olmasiin yani sira ayni zamanda da etkili ve sorumlu bir sekilde politikayla ilgilenebilmesi
noktasinda toplumda aktif bir katilimer olarak varligimni stirdiirtir” (Tarhan, 2015). Bu nedenle
politik okuryazarlik becerisi bireylere kazandirilmasi gereken ve 6nem arz eden bir beceri
olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yaymn etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examining the Political Literacy Skills Levels of Pre-Service Teacher in Terms of Various
Variables

Introduction

The needs of the 21st century for individuals is increasing and changing simultaneously with
today's globalizing world. In this globalizing world, education is rapidly renewed in the
direction that society needs as a result of rapid developments in social, cultural and
technological fields. Society needs individuals who are at the forefront of social participation,
who can express themselves freely, who know how to access information, who have the skills
of questioning and criticism, and who actively participate in society. These emerging needs
make it necessary to shape the aims of education in accordance with the requirements of the
age. There are important skills in curricula at the point of bringing individuals who can
transform what they learn into behavior and apply them in daily life to the society.

One of the literacy skills and included in the curriculum of the social studies course, the skill
that will help the individual to participate actively in society is the political literacy skill. It is
possible to define the concept of political literacy as having the basic knowledge and skills that
individuals need to acquire about the political processes occurring in society (Celik, 2021). At
the same time, political literacy has been defined by San et al. (2020) as “the ability of
individuals to have knowledge, skills and values and use them in relation to the management
existing in the society for the purpose of citizenship education”. Political literacy aims to give
individuals the knowledge and skills necessary to be active in public life. In this sense, political
literacy is a concept that includes individuals' knowing political institutions and their
functioning, as well as knowing conceptual information about politics (Inan, 2021).

Since the political literacy skills of prospective teachers in different departments will be
examined in terms of various variables, it is thought that evaluating the research in this context
will add a different dimension to the field. In this context, the general purpose of the research
is to determine the political literacy levels of pre-service teacher studying in different teaching
departments in the faculty of education and to reveal how their political literacy levels differ
according to various variables.

Method

The research is research conducted on the basis of descriptive survey model using quantitative
method. While determining the sample in the research, easily accessible case sampling, which
is one of the purposeful sampling types, was taken as the basis. In line with this determined
sample, the research group of the study consisted of pre-service teacher studying in the fourth
grade of a university's education faculty in the 2021-2022 academic year. Since the research
group was determined to be easily accessible and in close proximity, the study was accelerated
with the easily accessible sampling method. The "Political Literacy Scale" developed by Koksal
and Erol (2021) was used in the research. The scale in question is a 24-item scale consisting of
five sub-dimensions, political interest, political knowledge, political awareness, political
expertise and political participation, to measure political literacy skills of individuals. Before
obtaining the analyzes made within the scope of the research, normality distribution tests were

performed and parametric or non-parametric tests were performed according to the normal
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distribution of the data set. During all the operations, besides analyzes such as arithmetic mean,
percentage, frequency, standard deviation, operations such as t test, Kruskal Wallis H-test and
post-hoc were performed and the findings and results obtained from these operations were
evaluated.

Discussion and Conclusion

In this study, which was conducted to determine the level of political literacy skills of pre-
service teachers, it was concluded that pre-service teachers' political literacy skills were at a
high level.

It is very important for pre-service teacher, who will be the architects and the teachers of the
future, to have individuals with high political literacy skills in order to freely express political
ideas, to actively participate in the society as an individual, to know political concepts,
institutions and their functions. Considering the university education of the pre-service teachers
and their education up to this level, it can be said that it is normal to reach the conclusion that
the knowledge/skills for political literacy are high when they are active in issues such as having
the right to have a say in the issues that concern the society, knowing and defending their rights,
and actively participating in the society.

According to the data obtained as a result of the Kruskal Wallis H test regarding whether the
political literacy skills of pre-service teachers change according to their departments, it is
possible to say that the departments of the pre-service teachers affect their political literacy
skills. As a result of the research, it was concluded that the political literacy skills of the pre-
service teacher, especially in the social studies and classroom teaching department, were higher.
When the status of pre-service teachers' following political news and politician posts is
examined, it has been concluded that the average score of pre-service teachers who follow
political news and politician posts is higher than the average score of pre-service teachers who
do not follow political news and politician posts.

Although the departments where students study do not directly cover political literacy skills,
political knowledge and skills are with us in every moment of society. Individuals can only
show themselves and develop in society with a conscious and active participation. “A person
who is considered to be politically literate maintains his existence as an active participant in the
society in order to be able to deal with politics effectively and responsibly, as well as being an
informed viewer” (Tarhan, 2015). For this reason, political literacy is an important skill that
must be acquired by individuals.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Giiniimiizde kullanilan etkili ogretim yontemlerinin ve materyallerinin gerek bilissel
gerekse de duyugsal ve kinestetik becerilere hizmet ettigi bilinmektedir. Bu
materyallerden birisi de ¢calisma yapraklaridir. Nitekim ¢calisma yapraklari, 6n bilgileri
yoklamak, konuyu pekistirmek ve degerlendirme yapmak amaciyla dersin her
asamaswda kullanilabilen ¢ok fonksiyonlu bir ogretim materyalidir. Bu baglamda
arastirmanin amaci ¢alisma yapraklarimin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki kullanim
durumunun incelenmesi olarak belirlenmistir. Calismada nitel veri toplama
yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullamilmistir. Arastirmada 2022-2023
egitim-ogretim yilinda MEB tarafindan ogrencilere dagitilan dordiincii, besinci, altinci
ve yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitaplari veri kaynagi olarak kullamilmigtir.
Calismada ders kitaplarinda yer alan ¢alisma yapraklar: belirlenerek sumif diizeyine,
tinitelere, ogrenme ve etkinlik alanlarina ve Kaymakci (2007) nin ¢alisma yapraklari
olciitlerine gore analiz edilerek tablolar halinde sunulmustur. Arastirma sonucunda,
sosyal bilgiler ders kitaplarinda 774 c¢alisma yapragi tespit edilmis ve c¢alisma
yapraklarinin kavram ve zihin haritalari, diyagram, tablo, nesne, harita, poster,
karikatiir, fotograf, resim, edebi iiriinler, gazeteler, dergiler, genel ag haberleri, sema,
minyatiir, anayasa metni, bayrak, resmi belge, kroki, mektup, kitap boliimii gibi farkl
araglarla beraber kullanildigi goriilmiistiir. Calisma yapraklarinin en fazla 7. sinifta ve
“Kiiltiir ve Miras” ogrenme alaninda en az ise 6. sinifta ve “Kiiresel Baglantilar”
ogrenme alaninda yer aldigi tespit edilmistir. Ayrica ¢alisma yapraklart etkinlik
alanlarmma gore analiz edildiginde en fazla “acik u¢lu sorulart cevaplama, en az ise
“sozlii tarih” etkinlik alami oldugu anlasilmaktadir. Tiim bu verilerden hareketle bazi
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, ders kitabi, calisma yapraklari.

Abstract:

It is known that effective teaching methods and materials used today serve both cognitive,
affective and kinesthetic skills. One of these materials is worksheets. As a matter of fact,
worksheets are a multifunctional teaching material that can be used at every stage of the
course in order to examine the preliminary information, reinforce the subject and make
evaluations. In this context, the aim of the research is to examine the use of worksheets
in social studies textbooks. In the study, the document analysis technique, one of the
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qualitative data collection methods, was used. In the research, fourth, fifth, sixth and seventh grade social studies
textbooks distributed to students by the Ministry of National Education in the 2022-2023 academic year were used
as data sources. In the study, the worksheets in the textbooks were determined and analyzed according to grade
level, units, learning and activity areas and Kaymakci (2007)'s worksheet criteria and presented in tables. As a
result of the research, 774 worksheets were identified in social studies textbooks and the concept and mind maps
of the worksheets, diagrams, tables, objects, maps, posters, cartoons, photographs, pictures, literary products,
newspapers, magazines, general network news, diagram, miniature It has been seen that the text of the constitution,
the flag, the official document, the sketch, the letter, the book chapter are used together with different tools. It has
been determined that the worksheets are mostly in the 7th grade and in the "Culture and Heritage" learning area,
and the least in the 6th grade and in the "Global Connections™ learning area. In addition, when the worksheets
are analyzed according to the fields of activity, it is understood that the field of activity is "answering open-ended
questions at most and "oral history" at least. Based on all these data, some suggestions were made.

Keywords: Social studies, textbook, worksheets.
GIRIS

21. yy’da meydana gelen bilimsel ve teknolojik gelismeler egitim-6gretim ortamlarinin revize
edilmesini zorunlu kilmistir. Ozellikle yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda yenilenen
Ogretim programlar1 dogrultusunda etkili 6gretim ortamlari 6n plana ¢ikmustir (Yazlik, 2020).
Zira cocuklarin inisiyatif alarak kendi O6grenmelerini insa etmesi ve bu dogrultuda
ogrendiklerini degerlendirebilmesi 6nemli bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sekerci,
2021). Ciinkii yapilandirmacit yaklasim Ogrencilerin kendi O6grenmelerini insa etmesini
desteklemektedir. Bu yaklasim, geleneksel 6gretimde pasif ve alict konumda olan grenciyi
aktif hale getirmektedir (Liile Mert, 2018). Nitekim giiniimiizde yapilan egitim, dgrencilerin
sirece etkin bir sekilde dahil oldugu, arastirma, sorgulama ve yaraticilik becerilerin
gelistirilmesine olanak veren bir yapiya biirlinmiistiir (Demircioglu & Kaymakei, 2010). Bu
durum Ogrenciyi derse karsit giidiilemekte 6nemli bir 6n kosuldur. Bu amagla smif i¢i
etkinliklerin etkili bir sekilde kullanilmas1 kalic1 6grenmelere hizmet edecektir (Ozmen, 2004).
Bu baglamda 6gretim esnasinda kullanilan yontem, teknik ve materyaller 6nem arz etmektedir
(Demirci, 2019). Ozellikle dgrenci seviyesine ve kazanimlara uygun dgretim materyallerinin
kullanilmas: yaparak-yasayarak oOgrenme saglama noktasinda bir 6n kosul gorevi
listlenmektedir (Arslankara & Usta, 2020; Yaylak & Inan, 2018). Saritas ve Polat (2017)’da
cocuklarin derste aktif olabilmesi i¢cin 6gretim materyallerinden faydalanilmasi gerektigini
ifade etmistir. Koyuncu (2022)’da kalic1 6grenmeler lizerinde belirleyici olan bir¢ok degiskenin
oldugunu belirtmistir. Bransford, Brown ve Cocking (2000) 6grenme ortamlarini, Alexander
(2006), oOgretim sirasinda kullanilan materyal ve etkinliklerin ¢ocuklarin seviyesine
uygunlugunu bu degiskenlerden en 6nemlileri olarak gostermektedir. Ayrica materyallerin yeni
konularin 6gretilmesinde konuyu daha iyi kavrama noktasinda ¢ocuklara yardimci oldugu
bilinmektedir (Karakus, 2020).

Bu bilgiler 15181nda gerek yapilandirmaci yaklasim gerekse de ¢agimizin 6n gordiigi etkili
bireyler yetistirme gayesi dogrultusunda sinif i¢i etkinliklerde kullanilan materyallerden birisi
de calisma yapraklaridir (Demircioglu, 2004). Calisma yapraklari iizerine bir¢ok tanim
yapilmustir. Yigit, Alev, Ozmen, Altun ve Akyildiz (2009), calisma yapraklarini, gretim
sirasinda ¢ocuklarin bireysel olarak calismasina olanak saglayan ve 0z yeterliliklerini
gelistirerek giiven kazanmasina yardimci olan kagit; Sahin ve Yildirim (1999), kazanim
dogrultusunda islenen konunun 6gretiminde 6grencilere uygulanan etkinliklerle ilgili agiklayici
bilgiler iceren dokiimanlar; Kas (2010), giinliik yasamla ve diger derslerle baglant1 kurularak
hazirlanan ve gorsel etkinlikleri biinyesinde barindiran kagit; Ellington ve Race (1993), farkli
sekillerde tasarlanabilen 6gretim materyali; Reece ve Walker, (1997) bosluklar igeren ve
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cocuklarin doldurmasini bekledigimiz tamamlanmamis etkinlikler igeren materyaller; Halis
(2002), yapilacak etkinliklerin nasil yapilacagi konusunda kilavuzluk eden kagitlar; Bozdogan
(2007), rehber gorevi tistlenen materyaller; Simsek (2007), zamandan tasarruf etme noktasinda
fayda saglayan materyaller ve Kaymakci (2006), ise tiim sinif kademlerinde kullanilabilecek,
hedef kazanimlarin 6gretilmesine katki saglayan, 6grencilerin etkili bir sekilde siirece dahil
olarak verilen yapraklar iizerinde ¢aligmalar yapmasini1 saglayan, smif i¢i ve disinda
kullanilabilecek bir ders materyali olarak tanimlamustir. Ayrica Costu ve Unal (2005), ¢alisma
yapraklarinin birgok sekil, resim, sema ve diyalog icerdigini belirterek bu durumun dersi
eglenceli kildigini ve etkili 6grenmelere hizmet ettigini ifade etmistir. Baki (2015), ise ¢calisma
yapraklari ile desteklenen Ogretim ortaminin farkli zeka alanlarina sahip olan ¢ocuklarin bu
yeteneklerini kesfetmesine ve yaraticiliklarini akranlariyla paylagsmasina yardimei oldugunu ve
bu durumun da etkili ve kalic1 6grenmelere hizmet ettigini belirtmistir.

Seferoglu (2006), calisma yapraklarinin ilgi ¢ekici olmasi i¢in renklendirilmesi ve dgrenci
seviyesine uygun olarak tasarlanmasi gerektigini vurgulamistir. Dede (2010) ve Kutlu (2021)
ise, etkili bir 6gretim i¢in ¢alisma yapraklarinin da ayni sekilde etkili ve iyi tasarlanmis olmasi
gerektigini ifade etmistir. Nitekim ¢alisma yapraklar1 6gretmene olan bagimlilig1 azaltarak
cocuklarin kendi 6grenmelerini insa etmesine yardimci olmaktadir (Cetintas, 2019). Bu durum
calisma yapraklarmin iyi hazirlanmasimi gerekli kilmaktadir. Ayrica calisma yapraklar
eglendirici 6zelliginden dolay1 dersi zevkli kilarak akademik basarty1 da artirmaktadir (Aktepe,
2012; Aydina, 2015; Ozdemir, 2012; Turan, 2012; Uslu, 2011).

Kaymakc1 (2010:205), “calisma yapraklarinin ekonomiklik 6zelliginden dolay1r ve soyut
kavramlarin ¢okga yer aldig1 sosyal bilgiler dersinde konularin daha iyi anlagiimasinda 6nemli
bir materyal oldugunu ifade etmistir.” Yasar ve Giiltekin (2006) ise ¢aligma yapraklarinin
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin Ogretim esnasinda etkinliklerin etkili bir sekilde
uygulanmasinda kullandig1 6nemli bir yardimci kaynak oldugunu belirtmistir.

Tiim bu agiklamalar dogrultusunda ¢alisma yapraklarinin yararlarini asagidaki gibi
siralayabiliriz. Caligma yapraklar:

1. Cocuklarin derse karsi olan ilgisini iist diizeye ¢ikararak etkili 6grenmelere hizmet eder.

2. Caligsma yapraklar1 konunun baginda 6n bilgileri yoklamada, konunun pekistirilmesinde
ve degerlendirilmesinde kullanilabilir. Bu durum c¢aligma yapraklarinin 6gretim
asamasinda bir¢ok isleve sahip oldugunu gdosterir.

3. Zor ve karmagik kavram ve konularin 6gretiminde kolaylik saglar. Nitekim ¢aligma
yapraklar1 acik bir sekilde somut yasantilar insa etmede yardime1 bir materyaldir.

4. Cocuklarin kendi 6grenmelerini insa etmesini saglar ve bu durum sorumluluk
duygusunu gelistirir.

5. Grup ¢aligmalarinda kullanildiginda olumlu baglilik ve iletisim becerisini gelistirmede
Oonem arz etmektedir.

6. Ogrencileri giidiileyerek derse katilma noktasinda tesvik edici niteliklere sahiptir. Bu
nitelik etkili 6grenmelere hizmet eder ve dersi sikiciliktan kurtarir.

7. Birgok zeka alanina hitap edebilir. Bu durum c¢ocuklarin kendi potansiyellerini
kesfetmesine yardimci olur.

8. Ogretmene o&grencileri hakkinda geri bildirim saglar. Nitekim Ogretmen hangi
Ogrencinin ne kadar 6grendigini ¢alisma yapraklari sayesinde gorebilir.

9. Yogun konular karsisinda ve zaman tasarrufu noktasinda 6gretmene yardimci olarak
yiikiinii hafifletir.
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10. Degerlendirme asamasinda kullanildiginda verilen yanitlar1 goézden gecirme ve
diizenleme imkani verir. Bu durum yapilan yanlislart gérme noktasinda geri bildirim
saglayarak olumlu 6grenmelere hizmet eder.

11. Cogaltilmasi, hazirlanmasi ve dersin bircok asamasinda kullanilabilme 6zelliginden
dolay1, ekonomiklik ilkesine hizmet eder (Ceylan vd., 2000; Costu vd., 2003; Ev, 2003;
Kas, 2010; Kaymakect, 2010; Kurt & Akdeniz, 2002; Olkun & Toluk Ugar, 2014; Saka
& Akdeniz, 2001; Yigit vd., 2009; Zehir, 2010).

Egitim ve Ogretimde saglikli ve etkili ogrenmeler gergeklestirmek igin Ogretmene ve
Ogrencilere rehberlik edecek 6gretim araglarina gereksinim vardir (Cosar, 2010). Bu 6gretim
araclarindan birisi de ders kitaplaridir. Nitekim ders kitaplari, Ogretim programlari
dogrultusunda Ogrencilere kazandirilmasi beklenen hedef kazanimlarin o6gretilmesinde
karsimiza ¢ikan Onemli bir ders materyalidir. Kilic (2006), ders kitaplarinin sorumluluk
duygusunu artirdigini, bireyin sahip oldugu temel haklarin neler oldugunu 6grettigini, ulusal ve
uluslararas1 giindemi takip etme noktasinda 6nem arz ettigini; Unsal ve Giines, (2003)
kazanimlar dogrultusunda g¢ocuklari yonlendirme islevine sahip oldugunu; Yalin (1996),
kitaplariin sinif i¢inde yapilacak olan etkinlikler konusunda 6gretmene yol gosterici oldugunu
ifade etmislerdir. Kili¢ (2008)’da teknolojideki gelisimlere ragmen ders kitaplariin hala
egitim-6gretimde kullanilan en 6nemli kaynak oldugunu belirtmistir. Demirel (1999), ders
kitaplarinin en fazla kullanilan gorsel materyallerden biri oldugunu vurgulamistir. Ayrica
bireysel hiza hizmet etmesi (Kili¢, 2008), bilgiye ulasmay1 hizlandirmasi (Cemaloglu, 2003),
ve evde konuya ¢alisma imkani sunmasi (Duman & Cakmak, 2011) ders kitaplarinin gegmiste
oldugu gibi giinlimiizde de 6nemini korudugunu gostermektedir.

Bu baglamda Kilig, Atasoy, Tertemiz, Seren ve Ercan, (2001) ders kitaplarinin 6gretim
programi dogrultusunda tasarlanmasi gerektigini ve dgrencilere bilimsel diisiinme becerisi
kazandirma noktasinda bir¢ok farkli etkinlik ve bilgi sunmasi gerektigini belirtmistir. Calisma
yapraklar1 ise bunu gergeklestirmek ic¢in 6dnemli bir ders materyalidir. Bu baglamda sosyal
bilgiler ders kitaplarinda c¢alisma yapraklarina ne derecede ve nasil yer verildigi énem arz
etmektedir.

Literatiir incelendiginde; ¢aligma yapraklarinin farkli derslerde akademik basariya ve tutuma
etkisinin incelendigi (Arikan & Ag¢ikgoz, 2019; Atas, 2013; Bayrak, 2008; Cetintas, 2019; Ev,
2003; Inan & Erkus, 2022; Karatas, Cengiz & Caliskan, 2018; Kaymake1, 2010; Keskin, 2019;
Konca, 2022; Ozer, 2019; Ozdemir, 2012; Uslu & Akgiin, 2012; Yanmaz, 2017), dgretmen
goriisiine gore incelendigi (Kaymakgc1, 2006; Kutlu, 2021; Ormanci1 & Sasmaz Oren, 2010),
onemi, nasil hazirlandigi, tanimu, tiirleri ve islevlerinin agiklandigi (Demircioglu & Atasoy,
2006; Simsek, 2007; Yanpar-Sahin ve Yildirim, 1999) gibi bir¢ok ¢alisma bulgusuna
rastlanilmistir.  Ayrica filmlerle calisma yapragimin tarth Ggretimindeki etkililigini
(Demircioglu, 2007), sozlii ve yerel tarih ile miizede calisma yapraklarinin nasil hazirlanmasi
gerektigi (Demircioglu, 2005), sosyal bilgiler dersinde kavram yanilgilarini1 giderme (Elvan,
2012), matematik ders kitab1 etkinliklerinin ¢alisma yapraklariyla uygulanmasi (Erol, 2022) ve
sosyal bilgilerde calisma yapraklarinin kavramsal anlamaya etkisi (Demirci, 2019) gibi spesifik
caligmalarin yer aldig1 goriilmiistiir. Ders kitaplar1 6zelinde ¢aligma yapraklariin kullanimina
bakildiginda; 6grenci caligma kitaplarinin ¢alisma yapraklar1 Olglitlerine gore incelenmesi
(Kaymake1, 2007) ve sosyal bilgiler kilavuz kitaplarinin ¢aligma yapraklar: bakimindan
incelenmesi (Kaymakei1, 2012) olmak lizere ¢ok az sayida ¢alisma mevcuttur. Bu nedenle
calismada 2018 SBDOP dogrultusunda yenilenen sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
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calisma yapraklarinin incelenmesi amaglanmis olup sosyal bilgiler alaninda literatiirdeki
boslugu doldurmak hedeflenmistir.

Bu baglamda ¢aligmada, ¢calisma yapraklarinin sosyal bilgiler ders kitaplarina dagilimi nasildir?
Sorusuna cevap aranmistir. Arastirma problemine iligkin belirlenen alt problemler sunlardir:

1. 4.5.6. ve 7. siif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan ¢aligma yapraklarinin
O0grenme alanlarina gére dagilimi nasildir?

2. 4.5.6. ve 7. smf sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan ¢alisma yapraklarmin
etkinlik alanlarina ve tinitelere gére dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Calismada nitel arastirma modeli kullanilmigtir. Nitel yontemle desenlenmis ¢alismalarda
incelemeye konu olan olay veya olgular hakkinda gergekei, biitlinlestirilmis ve derinlemesine
bir veriye ulagma ¢abasi s6z konusudur (Morgan, 1996; Yildirim & Simsek, 2021).

Evren ve Orneklem

Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigiyle toplanmustir.
“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazil
materyallerin analizini kapsar” (Yildinim & Simsek, 2021: 189). Bu baglamda dokiiman
incelemesi kapsaminda ders kitaplari, miifredat, ders plani, 6gretmen dosyalar1 vb. veri kaynagi
olarak kullanilabilir (Bogdan & Biklen, 1992; Goetz & LeCompte, 1984). Bu amagla ¢calismada
4. 5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin MEB yayinevi son baskilar1 (2022-2023)
analiz edilmek lizere ele alinmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan sosyal
bilgiler ders kitaplarinin kiinyesi asagida verilmistir:

o Acikgdz, S. (2022). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 5. sinif ders
kitab1. E Kare Egitim Yayincilik.

e Azer, H. (2022). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 7. sinif ders kitab.
EKOYAY Yayincilik.

e Sahin, E. (2022). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 6. sinif ders
kitab1. Anadol Yayincilik.

e Tiiysiiz, S. (2022). ilkokul sosyal bilgiler ders kitab1 4. Tuna Matbaacilik.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmanin veri kaynagini, Milli Egitim Bakanlig tarafindan 4, 5, 6 ve 7. siif 6grencilerine
dagitilmis olan sosyal bilgiler ders kitaplar1 olusturmaktadir. Kitaplar 2022-2023 egitim-
ogretim yilinda 6grenciler tarafindan kullanilan ders kitaplar1 arasindan se¢ilmistir. Bulgular bu
kitaplarin i¢inde yer alan verilerden olusmaktadir. Arastirmacinin ortaya koydugu verileri ve
yorumlar desteklemek ve galisma yapraklarinin igeriginde neler oldugunu gostermek amaciyla
veri kaynagi olarak kullanilan ders kitaplarindan alintilara yer verilmistir.

Dokiiman incelenirken bazi oOl¢iitler c¢ercevesinde degerlendirme yapilmistir. Bu olgiitler
“dokiimanlara ulagsma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlarin anlama, veriyi analiz etme ve
veriyi kullanmadir” (Foster, 1995; Akt., Yildirirm & Simsek, 2021: 194). Calisma bazi temel
ilkeler kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda ilk is ¢alismanin veri kaynagini olusturan ders
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kitaplar1 orijinallik kontrolii saglanarak temin edilmistir. Belirlenen ders kitaplar1 (4., 5., 6. ve
7. sinif sosyal bilgiler ders kitabi) derinlemesine analiz edilerek ¢aligsma yaprag: niteligindeki
tiim etkinlikler bulunduklar1 6grenme alani, {inite ve etkinlik alanlarina gore siniflandirilmistir.
Siniflandirma yapilirken oncelikle sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan c¢alisma yapraklari
Kaymake1 (2007)’nin “calisma yapraklar1 Slgiitlerine gore” incelenmis ve calisma yapragi
niteligine sahip olmayan etkinliklere ¢aligmada yer verilmemistir. Daha sonra belirlenen
calisma yapraklart Kaymakci (2012:173) tarafindan yapilan arastirmada ¢alisma yapraklarinin
nitelik (icerik) olarak siniflandirmasinda kullandigi etkinlik alanlart (“olusturma, cizme,
boyama ve yapistirma, agik uclu sorular1 cevaplama, yorumlama, metne dayali ¢ikarim yapma,
bosluk doldurma, se¢ip isaretleme ve eslestirme, metin yazma, internet, nesne inceleme, film
izleme, sOzlii tarih, sozlik calismasi”) referans alinmis ve elde edilen veriler tablolara
dokilmustir.

Arastirma kapsaminda tematik ¢ergceve daha 6nceden belli oldugu i¢in ve verileri dikkatli bir
sekilde tanimlamak icin betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Cilinkii “betimsel analiz daha
cok arastirmanin kavramsal yapisinin Onceden agik bigimde belirlendigi aragtirmalarda
kullanilir” (Strauss & Corbin, 1990:118). “Betimsel analiz tekniginde toplanan veriler daha
onceden belirlenmis temalara gore yorumlanir ve 6zetlenir. Bulgular, sistemli ve agikga
betimlenmesinin ardindan betimlemeler agiklanir, yorumlanir, iligkilendirilir ve sonuglar
cikarilir” (Yildinnm & Simsek, 2021:243).

Ayrica ders kitaplarinda yer alan ¢aligsma yapraklar etkinlik alanlarina gore siniflandirilirken
4. smifta 2, 5. sinifta 6, 6. simifta 3 ve 7. siifta 7 olmak tizere toplam 18 calisma yapraginda
tereddiit edilmis ve tereddiit edilen 18 ¢aligma yapragi sosyal bilgiler alaninda uzman bir Dog.
Dr.’un goriisii alinarak ve yazar tarafindan da goriis birligi saglanarak uygun goriilen
siiflandirmaya (etkinlik alanina) dahil edilmistir.

Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmanin giivenirligini belirlemek amaciyla kaynak olarak kullanilan sosyal bilgiler ders
kitaplarindan ¢alisma yapragi niteligi tasiyan calisma yapraklar1 yazar ve sosyal bilgiler
alaninda uzman bir Dog. Dr. tarafindan incelenmistir. Bu inceleme sonucunda goriis birligi ve
goriis ayrilig1 olan caligma yapraklarinin sayilari belirlenmistir. Daha sonra arastirmanin
giivenirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994), belirttikleri formiil (A= C + (C + 0)x100 formiilii
kullanilmistir. Formiilde, “A: Giivenirlik katsayisini, C: Uzerinde goriis birligi saglanan
konu/terim sayisim, O: Uzerinde goriis birligi bulunmayan konu/terim sayisini ifade
etmektedir.” “Igsel tutarlili1 veren kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi goriis birliginin
en az %80 olmas1” beklenmektedir (Miles & Huberman, 1994, akt. Baltaci, 2017:8; Patton,
2002). Bu hesaplamada sonug¢ %86 bulunmus ve arastirma giivenirligi i¢in kabul edilebilir
diizeyde oldugu anlasilmistir.

BULGULAR
4.5. 6. ve 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan ¢alisma yapraklarin sinif diizeyine,

tinitelere, 6grenme ve etkinlik alanlarma gore analiz edilerek asagida tablolar halinde
sunulmustur.
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Calismanin Birinci Alt Probleme Iliskin (4. 5. 6. Ve 7. Sunif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda
Yer Alan Calisma Yapraklarimin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi Nasildir?) Bulgular
Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan ¢alisma yapraklarinin smif diizeyine ve 6grenme
alanlarma gore dagilimi1 Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Caligma Yapraklarimin Sinif Diizeyine ve Ogrenme
Alanlara Gére Dagilimi

Siif Diizeyi
Ogrenme Alam 4. smf 5. smf 6. siif 7. sinif Toplam %
() () () ()
Birey ve Toplum 16 25 19 26 86 11,11
Kiiltiir ve Miras 20 34 24 68 146 18,86
insanlar, Yerler ve Cevreler 28 38 24 38 128 16,53
Bilim, Teknoloji ve Toplum 30 25 17 24 96 12,40
I"Jretim, Dagitim ve Tiiketim 31 41 26 43 141 18,21
Etkin Vatandashk 22 25 21 30 98 12,66
Kiiresel Baglantilar 15 23 14 27 79 10,20
Toplam 162 211 145 256 774 100

Tablo 1 incelendiginde; sosyal bilgiler ders kitaplarinda toplam 774 calisma yapragi oldugu
tespit edilmistir. Calisma yapraklariin en fazla (256) 7. sinifta en az ise (145) 6. smnifta yer
aldig1 goriilmektedir.

Tablo 1°’de sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan ¢alisma yapraklarinin en fazla 146
(%18,86) “Kiiltiir ve Miras” o6grenme alaninda en az ise 79 (%10,20) “Kiiresel Baglantilar”
o0grenme alaninda yer aldigi goriilmektedir. Ayrica Tablo 1 incelendiginde; calisma
yapraklarinin 4., 5. ve 6. smifta en fazla “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” en az “Kiiresel
Baglantilar”, 7. smfta ise en fazla “Kiiltiir ve Miras” en az “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
O0grenme alaninda yer aldig1 goriilmektedir.

Calismanin Ikinci Alt Probleme Iliskin (4. 5. 6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda
Yer Alan Calisma Yapraklarimin Etkinlik Alanlarina ve Unitelere Géore Dagilimi Nasudir?)
Bulgular

Aragtirma kapsaminda 4. smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan c¢alisma yapraklarinin
etkinlik alanlarina gére dagilimi incelenerek Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. 4. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Calisma Yapraklarinin Etkinlik Alanlarina Gore
Dagilimi

Unite

£ g E £ 5. 2. o &

z 28 &, g T &° =8 £

5] . Lo 2 5 . s E e =

Etkinlikler £E% Bz, 35 =5 £ £ =2 &, 2

L 88 SN L7 S5E £S5 RPEOPR

s M : : LB > : Z
Olusturma, Cizme, Boyama ve 1 - 5 1 3 - - 10
Yapistirma
Acik Uclu Sorular 8 10 12 23 18 16 8 95
Cevaplama
Yorumlama 1 1 4 - 1 - - 7
Metne Dayah Cikarim Yapma 4 3 6 - 5 4 6 28
Bosluk Doldurma, Secip - - - 3 2 - - 5
isaretleme ve Eslestirme
Metin Yazma 1 1 2 1 5
Internet 1 1 1 2 - - 1 6
Nesne inceleme - 3 - - - - - 3
Sozlii Tarih 1 - - - - - 1
Sozliik Calismasi 1 - - - - 1 - 2
Toplam 16 20 28 30 31 22 15 162

Tablo 2 incelendiginde; 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan ¢alisma yapraklarina en
fazla (31) “Uretimden Tiiketime”, en az ise (15) “Uzaktaki Arkadaslarim” {initesinde yer
verildigi gortilmistiir. Ayrica Tablo 1 incelendiginde; ¢aligma yapraklarinin en fazla (95) “A¢ik
Uglu Sorulart1 Cevaplama” en az ise (1) “Sozlii Tarith” etkinlik alaninda yer aldig:
goriilmektedir.

Tablo 2’ye gore 4. smifta en ¢ok yer alan etkinlik alam (f=95) “Ac¢ik Uclu Sorulari
Cevaplama”dir. Bu etkinlik baglamimda konunun basinda 6n bilgileri yoklamak ve konuya
hazirlik yapmak amaciyla verilen sorular ile iinite i¢inde konuyu sorgulayici acik uglu sorularin
yer aldig1 tespit edilmistir.

Caligsma yapraklarinda yer alan bir diger etkinlik tiirii (f=28) “Metne dayali ¢ikarim yapma”dir.
Bu kapsamda; okuma pargasi, gazete ve genel ag haberleri, kitap boliimii, siir, mektup, atasozii,
tiirkii, efsane gibi edebi metinler ¢aligsma yapraklarina entegre edilerek ele alinmistir.

“Olusturma, ¢izme, boyama ve yapistirma yapma” (f=10) yer alan bir diger etkinlik alanidir.
Bu etkinlik kapsaminda zaman seridi, tablo, grafik ve sembol ¢izme, {iriin tasarlama ve
olusturma etkinlikleri bulunmaktadir.

Ders kitabinda yer alan bir diger etkinlik (f=7) “yorumlama”dir. Bu etkinlik baglaminda
caligma yapragma entegre eilerek verilen fotograf, harita, kroki, resim ve kimlik kart1 gibi
degiskenlerin sorgulanmasini igermektedir.

Bir diger etkinlik ise (f=6) “internettir’. Bu etkinlik alaninda konu kapsaminda genel ag

kullanilarak arastirma yapma ve verilen genel ag adreslerine (ekimlikravdevu.nvi.gov.tr) dayali
incelemelerde bulunma gibi degiskenleri icermektedir.
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Diger bir etkinlik (f=5) “bosluk doldurma, segip isaretleme ve eslestirme” yapmadir. Bu
etkinlik ¢ercevesinde genel olarak ¢ocuklardan dogru-yanlis etkinlikleri ile okuma par¢asindaki
boslugu doldurmalar1 istenmistir.

“Bosluk doldurma, se¢ip isaretleme ve eslestirme” yapma etkinligi ile ayni orana sahip olan
(f=5) “metin yazma etkinligi” ders kitabinda yer almistir. Bu kapsamda siir, kompozisyon,
hikaye, alfabe ile isim yazma gibi edebi tiirlerle ilgili ¢ocuklardan 6zgiin yazilar hazirlanmasi
istenmistir.

Ders kitabinda yer alan diger bir etkinlik ise (f=3) “nesne inceleme”dir. Bu etkinlik
cercevesinde milli kiiltiirii yansitan ve miizelerde sergilenmesi gereken nesneler ile nesne
tanitim kart1 yapma etkinligine yer verilmistir.

Ders kitabinda verilen ¢alisma yapraklarinda (f=2) “sozliik ¢alismasina” da yer verilmistir. Bu
kapsamda g¢alisma yapraginda verilen kavramlarin (ulusal egemenlik ve farkliliklara saygi)
anlamlarinin sorgulanmasina dayal etkinlikler yer almistir.

“Sozlii tarih etkinligi” (f=1) de ¢alisma yapraklari ¢er¢evesinde ders kitabinda yer edinmistir.
Bu kapsamda aile tarihi yazmak i¢in ilgili kisilerle miilakat/roportaj yapilmasi istenmistir.

4. simf “Uretimden Tiiketimi” {initesi “Ayagimiz1 Yorganimiza Gére Uzatalim” bashgi altinda
cocuklardan verilen atasoziinii yorumlamalari (Sekil 1) istenmistir.

“Avag Ored Ji e uzat.” atasoziy sanlara verilmek iste esaj
{vaginmt yorgammna gore uzat 1t uvle imsanlara verilmek istenen mesa

nedir?
Sekil 1. “Metne Dayali Cikarim Yapma” Etkinligi (s. 138)

4. simf “Yasadigimiz Yer” {nitesi “Yer Tarifi Yapalim” baghigi altinda ¢ocuklardan kroki
cizmeleri (Sekil 2) istenmistir.

[ - LTINS

Evinizin bulunNndugu Mmahalicode harkos taratincdan Dbillinen boll yoarfar vaar-
chir. Okul, Mmarket, banka gsubosl voayas tardhi Dir yvapy bu tGOr yaerfercdencir. Simadl
Duniardan birini seciniz ve stecltiginiz yardan avinize gelacaik birine yarcinm atrmse b
amaciyia hirvr kroki Ciziniz, Krokinizde mahallenizde ki varsa acil toplanmea ve st
nak yarini, evinizin acil Cikis kapsisaun gostarmayi uanutrmeay i s,

Sekil 2. “Olusturma, Cizme, Boyama ve Yapistirma” Etkinligi (s. 69)

4. sinif “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi “Milli kiiltiir Ogelerimiz” baslig1 altinda gocuklardan
evlerindeki nesneleri incelemeleri ve nesne tanitim kartint doldurmalari (Sekil 3) istenmistir.
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Sekil 3. “Nesne Inceleme” Etkinligi (s. 41)

4. simf “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi “Ailemin Tarihi” bashg altinda ¢cocuklardan sozIii
tarih calismas1 (Sekil 4) yapmalar1 istenmistir.

Aile LOyGKklarinizdean biriyle &ilenizin tarinin yazmak amaciyla Dir 8210 tarrin
Calugrmasy yapirnae, Calhigrmmnis sarasincds aagsadacdnkl sorulmn kullaanabilirsin s

= Norods ve nes saanman dogadunu s = Kiminde, ne sarman ve noarocde avien-

-~ Kag kardoginiz var? adini=7?

« Chwgirminizi nasl saghyorcdunues? s Kag cocugunue oladu?

« Norclorde oturdunu=>? = AN ves Dabharm s cie rres saacvean
agogctu?

* Soyadiniry neraedan geli 7

> v ot Ve “= Arnnomia babam norode ve no

FHang!l okullaan Bitirain e zaman aviendiler?

Sekil 4."Sozlii Tarih” Etkinligi (s. 37)

4. siif “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi “Bir Kahramanlik Destani: Milli Miicadele” baglig
altinda ¢ocuklardan Tayyar Rahmiye Hanim’a siir yazilmasi (Sekil 5) istenmistir.

| Tayyar Rahmiye Harmim'a
Dir doOrtiak e sSeslenmelk stae-
saydiniz ona nelaer soylardiniz™?
SOyiaemeak istadiklarinizi yandaki
Nnoktah yerliare yazine.,

Sekil 5.“Metin Yazma” Etkinligi (s. 52)

4. simf “Herkesin Bir Kimligi Var” iinitesi “Nelerden Hoslaniyorum, Neleri Yapabilirim?”
baslig1 altinda ¢ocuklardan konu baginda verilen agik uclu soruyu cevaplamalar (Sekil 6)
istenmistir.

= Birevierin ilgilerini. ihtivaclarm ve vertenekierirni
bilmeleri gerekdi midir? Neden?

Sekil 6. “Acik Uglu Soruyu Cevaplama” Etkinligi (s. 19)

4. simf “Herkesin Bir Kimligi Var” iinitesi “Herkesin Bir Oykiisii Var” baslig: altinda
cocuklardan zaman seridi hazirlamalari (Sekil 7) istenmistir.

Olayianm olus tarrihlaerine gors siray = <omul
Frias=sareas “"Krormaalaji™ cdexrmiis. S5 cder wassssarviarss rcdaa ki
Belli bhasis oOlayiasan Keromnolojilk olarak ssrsaiaci -
SGimr = fotografis bir Zarmaan Saricdil hazaasrlayimae =
Fextene€graafarss Buslisarvriaaciscgaras>r oOlisay iz VWEREITRCSTIEZ S —
M ressarmilaerfe anlatabilirsime=.

Sekil 7. “Olusturma, Cizme, Boyama ve Yapistirma” Etkinligi (s. 18)
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Aragtirmada incelemeye konu olan bir diger simif diizeyi 5.siniftir. Tablo 3’te 5.simif ders
kitabinda yer alan ¢alisma yapraklarinin etkinlik alanlarina gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 3. 5. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Calisma Yapraklariin Etkinlik

Alanlarma Gore Dagilimi

Unite
8 N o ® N .
~ 2 = N« > v x E e = 5
. 53 2Tf 5E E5t-t: g2z £9 8
Etkinlikler Mo TE2 5% Foi g28: OFE2 55 o
&= SR IRE O = “;:6.50_2\ . £ & M = o
¥E TESOE - g°TEy CEETE F
=T - TS - =
Olusturma, Cizme, Boyama ve 1 1 1 4 1 - 8
Yapistirma
Acik Uclu Sorular1 Cevaplama 7 10 9 3 4 1 5 39
Yorumlama 5 7 11 8 7 5 8 51
Metne Dayah Cikarim Yapma 6 10 4 9 15 15 4 63
Bosluk Doldurma, Se¢ip 7 8 13 4 13 2 5 52
isaretleme ve Eslestirme
Metin Yazma 2 - - - - 1 3
Internet - 1 - 1 - 1 1 4
Nesne inceleme - 3 - - - - - 3
Sozliik Calismasi 1 1 - 1 - - 1 4
Toplam 27 42 38 27 43 25 25 227

Tablo 3 incelendiginde; 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan ¢alisma yapraklarina en
fazla (43) “Insan ve Ekonomik Faaliyetlerimiz”, en az ise (25) “Giic, Yonetim ve Toplum” ile
“Kiiresel Iligkiler Ag1” iinitesinde yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica etkinlik alanlarma gore
Tablo 2 incelendiginde; en fazla (63) “Metne Dayali Cikarim Yapma” en az ise (3) “nesne
Inceleme” ve “metin yazma” etkinligine yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 3’e gore 5. sinif ders kitabinda en fazla yer alan etkinlik alan1 (f=63) “Metne dayali
cikarim yapma”dir. Bu kapsamda okuma pargasi, gazete ve genel ag haberleri, dergi, 6rnek
olay, kitap boliimii, siir, mektup, bilgilendirme metni, sdylesi, tanitict bilgiler gibi edebi
metinler ¢alisma yapraklarina entegre edilerek ele alinmustir.

Diger bir etkinlik (f=52) “bosluk doldurma, se¢ip isaretleme ve eslestirme” yapmadir. Bu
etkinlik alaninda genel olarak balik kil¢igi, tanilayict dallanmis agag, zihin haritasi, anlam
¢oziimleme tablosu, kavram agi, gorsel Ozetleyici, degerlendirme formu gibi unsurlarda yer
alan bosluk doldurma ile se¢ip isaretleme ve eslestirme etkinlikleri bulunmaktadir.

Ders kitabinda yer alan bir diger etkinlik (f=51) “yorumlama”dir. Bu etkinlik alaninda ¢alisma
yapraginda verilen gorsel, giinliik plan, karikatiir, grafik, poster, tablo, kronoloji, gazete kiipiirii,
genel ag gorseli, fotograf, harita, resim, atasozii, diyagram, dilekce, anayasa maddesi ve resmi
belge (fatura, garanti belgesi, kullanma kilavuzu) gibi degiskenlerin sorgulanmasini
icermektedir.

Ders kitabinda (f=39) “Acik Uglu Sorular1 Cevaplama” etkinliginin yer aldigi goriilmektedir.
Bu etkinlik baglaminda konunun basinda 6n bilgileri yoklamak amaciyla konuya hazirlik i¢in
verilen sorular ile {inite i¢ginde konuyu sorgulayici agik uglu sorularin yer aldigi tespit edilmistir.
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“Olusturma, ¢izme, boyama ve yapistirma yapma” (f=8) yer alan bir diger etkinlik alanidir. Bu
etkinlik kapsaminda haritalardaki semboller ve ven semasi ¢izme ile diyagram, tabu karti,
paragraf, slogan ve bulmaca olusturma etkinlikleri bulunmaktadir.

Bir diger etkinlik ise (f=4) “internettir’. Bu etkinlik alam1 konu kapsaminda genel ag
kullanilarak arastirma yapma Ve verilen genel ag adreslerine (e-devlet uygulamasi,
giivenlicocuk.org, sozluk.gov.tr) dayali incelemelerde bulunma gibi degiskenleri icermektedir.

“Internet” ile ayn1 orana sahip olan ¢alisma yapraklarindaki bir diger etkinlik tiirii (f=4) “sozliik
caligmas1” da ders kitabinda yer edinmistir. Bu kapsamda c¢alisma yapraginda verilen
kavramlarin (hak ve sorumluluk) anlamlarinin sorgulanmasi, bu kavramlarin ciimle iginde
kullanimi ve aile bityiiklerinden goriis alinmasina dayali etkinlikler bulunmaktadir.

Ders kitabinda yer alan diger bir etkinlik alani ise (f=3) “nesne incelemedir”. Bu etkinlik
cergevesinde tarihi nesneler, el sanatlar1 ve anadolu uygarliklarina ait olan demlik, ¢ini karo ve

kiyafetler gibi nesnelerin incelenmesine yer verilmistir.

“Metin yazma etkinligi” (f=3) de ders kitabinda yer almistir. Bu kapsamda tarihi mekani tanitict
yazi ve dogal miras ile ilgili 6zglin metinler yazilmasi istenmistir.

5. smif “Hep Birlikte Yasiyoruz” {initesi “Haklarimiz ve Sorumluluklarimiz” basligi altinda
cocuklardan verilen kavramlari kendi climleleri ile tanimlamalar (Sekil 8) istenmistir.

i Baslarken
Asadidaki kavramlann tammin kendi cimlelerinizle yazimz.

Sekil 8. “Sozliik Calismast” Etkinligi (s. 21)

5. simif “Hep Birlikte Yasiyoruz” tinitesi “Cocuk Haklar” baslig1 altinda ¢ocuklardan ¢ocuk
haklar1 konusunda verilen agik uglu soruyu cevaplamalari (Sekil 9) istenmistir.

(= »  SIRA SiZDE

Cocuk haklanmin ihlal edilmesi hangi sonuclan dodgurur? Ddsincelerinizi asagya yaziniz.

Sekil 9. “Ac¢ik Uglu Soruyu Cevaplama” Etkinligi (s. 30)

5. smif “Cevremizi Taniyalim” {initesi “Dogal Afetlerin Etkisi” basligi altinda ¢ocuklardan
kavram haritasinda verilen bosluklar1 doldurmalari (Sekil 10) istenmistir.
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Sekil 10. “Bosluk Doldurma, Secip Isaretleme ve Eslestirme” Etkinligi (s. 94)

5. smf “Gii¢, Yonetim ve Toplum” iinitesi “Yonetim Birimleri” baglig1 altinda ¢ocuklardan
gazete haberi dogrultusunda verilen sorulari cevaplamalari (Sekil 11) istenmistir.

gE - Sia sSizxzom
Agsadgrwiala garzete habhonm oluyunu s ve sorulant ©envap gy o
NE S = - fuzw Tand 44

Yogun kor yodus bolgedeo etiasnd sOdorOrkon bogon
okuBiornn tatll olduQu Tunceli, Elozyd ve Bingol'do itk ve ono
devocoll olkulior 1 gUN daho Tatdl edilcll G orsol: 6.6).

DNgo! Valill Oi'naen yapeton yardk ogkliomodao. " Alnon
mateorotoj i Iohrminior v vorflor cevr oo vesinde, soboh soof-
o invdlo Dasioy o or yodugsman @ i sint goco Boyunoo oo SO
dr ecodl oM aendidindan AMEE EQI W MOAUOOO0 T O ze Dodk o5
Wiz ovvas ez v rrvarkoe e DOON Koy oloutian lokul Oncos, B
otz ver Hee) e agitem curuemdarninda eQitem. v Ogretime i gUn sUre o ora verthrree sl koaroriagten -
magte. Aynoo, ko ururm ve kurutugionnada gorovll per sonoldon horridie v ongolll olaniaonn oo
Gyru tarihite ot il sowimolon Oygun QOrOmOstOr T ol ol .

= oerowiad Aanacd (Aamminogre )
Valilifin matoorolo jik tahrrinke e OOGra G itinn ve Sratime Dy QUMD K ara verilmesl karanm dogru
buluyor MmusunNuz? Nodoen?

Valiligin okulian tatil otme yatids vo kamo, kurom ve curuleglannda girevil personalin bazdanma
Zin vaerme yotkis hakiand okl O sOonoolorim sl baelirtiniz.

Sekil 11. “Metne Dayali Cikarim Yapma” Etkinligi (s. 159)

5. smif “Bilim, Teknoloji ve Sosyal Yasam” iinitesi “Giivenli Genel Ag” bashg altinda
cocuklardan konuya baslarken verilen internet sitesine gidilerek incelemelerde bulunmasi
(Sekil 12) istenmistir.

_Annhtnr Muraomiar

Bilgi Teknologjileri ve llefisim Kurumu
-Baslnrkcn

Cocukiar icin &zel olarak hazmrianmus bir
genel ag sitesine www.guvenlicocuk org . tr ad-
resine girerek ulasabilirsiniz (Gorsel: 4.2).

Sizce boyle bir genel ag sayfasmnm oclustu-
rulma nedeni ne olabilir?

. TSty .
1S, genel 58 habers

Sekil 12. “Internet” Etkinligi (s. 108)

5. sinif “Insan ve Ekonomik Faaliyetler” iinitesi “Bilingli Tiiketici” baslig1 altinda ¢ocuklardan
resmi belge kapsaminda verilen garanti belgesi, fatura ve kullanma kilavuzunu yorumlamalar1
(Sekil 13) istenmistir.
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T
Sarsdn vE TEMOLO
BAKATANGT

I ? Yukandaki belgelerden hangisini daha once gordonuz? I
l L‘ Bu belgelerin “"hak arama” ile nasil bir iliskisi olabilir? Aciklayimz. I

Sekil 13. “Yorumlama” Etkinligi (s. 146)

5. sinif “Tarihi ve Kiiltiirel Degerlerimiz” {initesi “Ankara, Ankara, Gilizel Ankara” baghigi
altinda verilen tablo kapsaminda ¢ocuklardan se¢ip isaretleme, a¢ik uglu soruyu cevaplama ve
tarihi mekanla ilgili tanitict yazi yazmalari (Sekil 14) istenmistir.

(G >  SIRA sizZDE
Asagidaki tablolar inceleyerek sorulan cevaplayimniz.

TARIHI MEKANLAR VE YAPITLAR
Bedesten Kopru Su kemeri Saat kulesi | Kervansaray Cami Kilise
Cesme Hevykel Anit Tiyatro Hoyuk imaret Tarihi ev
Han Hamam Mezar Medrese Kale -sur Dikilitas Kitabe

= Bu bolumdeki eserlerden yakindan veya uzaktan gorduklerinizin veya gittiklerinizin Gzerine isa-
ret koyunuz.
= Bunlardan en ¢cok hangileri sizi etkiledi?

= Cevrenizde bulunan bir tarihi mekani veya yapiti tanitan kisa bir yazi yaziniz.
Sekil 14. “Bosluk Doldurma, Segip Isaretleme ve Eslestirme”, “A¢ik Uglu Soruyu Cevaplama” ve “Metin
Yazma” Etkinligi (s. 47)

5. simf “Insan ve Ekonomik Faaliyetler” {initesi “Bilingli Tiiketici” baslig1 altinda cocuklardan
slogan hazirlamalar1 (Sekil 15) istenmistir.

(& > sIrRA SiZDE

& éaa YAPINCA ALISVERISi
ZATEN ALIYORUM SATIS Fisi.

“Ahsveristen sonra fis veya fatura almanm bilingli tuketici olma-
nin gostergesi oldugu ve vatandashk gorevi oldugu™ konusu ile il-
s s5¢ gili bir slogan hazwrlayarak asagiya yazinz.

Sekil 15. “Olusturma, Cizme, Boyama ve Yapistirma” Etkinligi (s. 147)

5. smif “Hep Birlikte Yastyoruz” iinitesi “Cocuk Haklar1” baslig1 altinda ¢ocuklardan verilen
karikatiirii yorumlamalar1 (Sekil 16) istenmistir.
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Wi Baslarken

Karikatirdeki cocugun {Gorsel: 1.26) haklarim
kullanmasini engelleyen durumiar neler okabilir?

126: Cocuk naklan, Czern: Tekn Yer, s. 17. (Ldzenlenmistir)
Sekil 16. “Yorumlama” Etkinligi (s. 27)

Arastirmada incelemeye konu olan bir diger sinif diizeyi 6. siniftir. Tablo 4’te 6. smif ders
kitabinda yer alan calisma yapraklarinin etkinlik alanlarina gére dagilimi yer almaktadir.

Tablo 4. 6. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Calisma Yapraklarinin Etkinlik Alanlarina Gore
Dagilimi

Unite
o [} D e -
N R =t 0. % £ Ex Q 2 @ 5
°f 24 5. -%¢% £2E8 E§5 Ef €
ol = 2 XNE Eo = S S5 © 5E &
Etkinlikler = 3 s 3 s = ¢ E 2= £92 T 5 °
M F3 gZEEE Boeg gz EL B
N )%{) 3 >? > >~ " | %\ fm) 'g -—<: " 43 =) é =
A s T g A M s =
Olusturma, Cizme, Boyama ve 1 1 2 2 2 1 2 11
Yapistirma
Acik Uclu Sorular1 Cevaplama 7 7 4 5 10 6 6 45
Yorumlama 3 4 12 4 3 2 2 30
Metne Dayah Cikarim Yapma 8 9 6 5 7 8 2 45
Bosluk Doldurma, Secip isaretleme - 2 - - - 1 - 3
ve Eslestirme
Metin Yazma - - - - 1 - - 1
Internet - 1 1 1 3 1 1 8
Sozliik Calismasi - - - - - 2 1 3
Toplam 19 24 25 17 26 21 14 146

Tablo 4 incelendiginde; 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan ¢alisma yapraklarina en
fazla (26) “Uretiyorum, Tiiketiyorum, Bilingliyim”, en az ise (14) “Uluslararas: iliskilerimiz”
tinitesinde yer verildigi gortiilmistiir. Ayrica etkinlik sayisina gére Tablo 4 incelendiginde; en
fazla (45) “Metne Dayali Cikarim Yapma” ve “acik uglu sorular1 cevaplama” en az ise (1)
“Metin Yazma” etkinligine yer verildigi goriilmektedir.

Caligma yapraklarinda en fazla yer alan etkinlik tiirli (f=45) “Metne dayali ¢ikarim yapma”dir.
Bu kapsamda okuma pargasi, gazete ve genel ag haber metinleri, destan, yazit, 6rnek olay metni
gibi edebi metinler ¢alisma yapraklarina entegre edilerek ele alinmistir.

“Acik Uclu Sorular1 Cevaplama” (f=45) ders kitabinda en fazla yer alan bir diger etkinlik
alamidir. Bu etkinlik baglaminda konunun basinda 6n bilgileri yoklamak amaciyla konuya
hazirlik i¢in verilen sorular ile iinite i¢cinde konuyu sorgulayici agik uclu sorularin yer aldig:
tespit edilmistir.
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Y

Ders kitabinda yer alan bir diger etkinlik (f=27) “yorumlama” dir. Bu etkinlik alaninda ¢alisma
yapragindaki harita, tablo, fotograf, 6zlii s6z, gorsel, anayasa metni, gorsel etiket, afis, bayrak,
resim gibi degiskenlerin sorgulanmasini igermektedir.

“Olusturma, ¢izme, boyama ve yapistirma yapma” (f=11) yer alan bir diger etkinlik alanidir.
Bu etkinlik kapsaminda bulmaca, tablo, bilimsel arastirma ¢alismasi ve proje onerisi tasarlama
ve olusturma etkinlikleri bulunmaktadir.

Bir diger etkinlik ise “internettir” (f=8). Bu etkinlik alaninda konu kapsaminda ¢ocuklardan
genel ag kullanilarak arastirma yapmalar istenmektedir.

Diger bir etkinlik (f=3) “bosluk doldurma, segip isaretleme ve eslestirme” yapmadir. Bu
etkinlik alaninda genel olarak tablodaki bosluklar1 doldurma ve se¢ip isaretleme etkinlikleri yer
almaktadir.

“Sozlik ¢alismasi” da (f=3) ders kitabinda yer edinmistir. Bu kapsamda c¢alisma yapraginda
verilen kavramlarin (popiiler kiiltiir, demokrasi, yasama, yiiriitme ve yargi) anlamlarinin
sorgulanmasina dayali etkinlikler yer almistir.

“Metin yazma etkinligi” (f=1) ders kitabinda yer alan bir diger etkinlik alanidir. Bu kapsamda
ogrencilerden kompozisyon yazmalari istenmistir.

6. simif “Uluslararasi Iligkilerimiz” {initesi “Popiiler Kiiltiir” baglig1 altinda ¢ocuklardan popiiler
kiiltiir konusu ile ilgili verilen a¢ik u¢lu soruyu cevaplamalari (Sekil 17) istenmistir.

DiasUnelim Tartisalim

0 Popdller kGQhtdr unsuriannin kGhtGrel degerlerimiz Gzerindekl etkileri nelerdir? DO-
sUncelerinizi defterinize yazarak arkadaglannizia paylaginz.

Sekil 17. “A¢ik Uglu Soruyu Cevaplama” Etkinligi (s. 254)

6. smf “Uretiyorum, Tiiketiyorum, Bilingliyim” {initesi “Kaynaklarin Bilingsiz Kullanim1”
baslig1 altinda ¢ocuklardan verilen afisi yorumlamalar1 (Sekil 18) istenmistir.

L Gorsell Yorumilayahim

Agadicia izmir BOyUkgoehir Boelediyesinin suyun tketimiyle gl bir afigi verilmistirn Bu afigte k)
gtrseldan gikarchigine dasUncaler arkadcdagiarnmzia paylaginz.

GEC
OLMADAN
SUYUMUZA &

sSAHIP CIKALIM

L 12V BUYUKSEHIR BELEDIVES| Sas

Sekil 18. “Yorumlama” Etkinligi (s. 175)
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6. smf “Yonetime Katiliyorum” finitesi “Yasama, Yiirlitme ve Yargi” basgligi altinda
cocuklardan verilen kavramlari tanimlamalar1 (Sekil 19) istenmistir.

Hazirhk Calismasa N

Yasama, yartme ve yarg: kavramlarnndan ne anhyorsunuz? Dasuancealarinizl arkadasiar-
nzia paylagimz.

Sekil 19. “Sozliik Calismast” Etkinligi (s. 211)

6. siif “Tarihe Yolculuk” finitesi “Yeni Yurt Anadolu” bashgi altinda g¢ocuklardan
Anadolu’nun Tiirklesme siireci ile ilgili aragtirma yapmalar1 (Sekil 20) istenmistir.

%" Arastiralim Paylasalim

Turkiye Selguklulan Donemi’nde yapilan kiltirel faaliyetlerin Anadolu’nun Tlrklesme slre-
cine yaptigi katkilan arastinniz. Arastirma sonucunda elde ettidiniz bilgileri defterinize yazarak
sinifta arkadasglannizia paylasiniz.

Sekil 20. “Internet” Etkinligi (s. 67)

5. siif “Uretiyorum, Tiiketiyorum, Bilingliyim “Kaynaklarin Bilingsiz Kullanim1” baglhig
altinda ¢ocuklardan genel ag haberinden sonra verilen sorulart cevaplamalart (Sekil 21)
istenmistir.

LG aF ey < o
Bhaiact tyres  yosticilllarl, wvatmociogioires  so haasoesiarciag

yartavrchas Bulunct e
Foualbiarvlerigg ocartrruabib v lonrs v rar ey baruireey sase
amaciyia Kanalzasyonn, topraga, denize ve Donzord
Oriarmiiara dOMMeyvinieE (Godraal S.65) Kullandmieg ko
wartrviabibe yeads bary cligeer matibolaarctsary sayer s calparsais bt g
oot Kazanoay toosiolorince dodaortoncdiribmal Gore T
I v aadia Mool S tralis e ogoun Divitie e . B
aAiginiz atuk yadtan bolociyarmiz tarafncdan gdonclariien
yvorkiliorns tosiinm edaorak 1 Htre ayQhQodl yod e el
CEanrrn ! ALy ctcrry cfibwwrriarvecranlc anloevevvegler (227 . COS NOTE).

DOgdrmelity Tartogaaien

Okucugunuer haborcdon yarmrioanarak acadg ookl soraloan covap iy Covaplorn -

e sartcaciagplar rvsia paylagpirne.
L4 > Papakpehic Belociyeasinin stk yad tORInrmm Karm Ranymmi B sl od rm s i ar serasc
ki ?

= Ak ya@Qlanmn Cevemyes ves ol yaugaarriries saaraariaan meslesrctier?
= Vagadcdhidime yartoesin Dirimindokil Doladiye hanmal atiks macicaolort taopiarmalctact w?
ESw ormucim Higl sectinirie.

Sekil 21. “Metne Dayali Cikarimda Bulunma” Etkinligi (s. 174)

6. sinif “Yeryiiziinde Yasam” iinitesi “Tiirkiye nin Fiziki Cografya Ozellikleri” baslig: altinda
cocuklardan Tiirkiye iklimi ile ilgili verilen haritay1r yorumlamalar: (Sekil 22) istenmistir.
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| Gérseli Yorumilayasinm
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ridl@an ki tiplarinin Szallikiarin tahmin atmsasye cabigamnz
KAMmMADE NI Z \) e —r #3317
- -
e - ~%
o — K G - AN
——— - -w©."
A o .
< W,
-
3
g
i
t
o S g T
NG et > r
- P, hd L mdmis v -
- ) Abctanix Ikinni " * o
o s - o - - ’ ] Hooromad il e

TOrkiye Ikt Haritos:

Sekil 22. “Yorumlama” Etkinligi (s. 95)

6. sinif “Uretiyorum, Tiiketiyorum, Bilingliyim” iinitesi “Vergimi Odiiyorum” baslig1 altinda
cocuklardan vergi konusu ile ilgili bir kompozisyon yazmalari (Sekil 23) istenmistir.

/‘ Sira Sizde

Votancionghk sorumihuiudgue ve Olike sskonomiisine katia Hakormmcian vergl verrmaoanin e -
e kiiligiyvie g dOgONncealeorinizl komporxisyon olarak yoazmamee, Yazcigrmme kKompozisyomnu
mirniftas mrkomcingiarimesia paylagirmmue. Komposinyon ymemnrkkoen angpagicdakl sSxlercden ymracise-
mabilirsinis,

> Cigakiar g, cocukilar seavel, Qlkalar vargl ile Oy Or.

= Hizmeaet istivorsan devietten, varmeaelisin vergin yOrekton

= PBayyrak HadgumshcrTazim, vergl varbhGoam e imn kantichr

Sekil 23. “Metin Yazma” Etkinligi (s. 188)

Arastirmada incelemeye konu olan bir diger sinif diizeyi 7. smiftir. Tablo 5’te 7.sif ders
kitabinda yer alan ¢alisma yapraklarinin etkinlik alanlarina gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 5. 7. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Calisma Yapraklarinin Etkinlik Alanlarina Gore
Dagilimi

Unite
2 . > Sh s
ek ¥8% S E9. Eg. o8 2,5 E
Etkinlikler 255 BEZ 54 EEE Sg3z 2L ZEg S
252 s 8< 5Z 2@ 262 mE T g g
s — ~ i o A ) M
Olusturma, Cizme, Boyama 1 1 3 1 2 - - 8
ve Yapistirma
Acik Uclu Sorulari 12 9 4 9 14 8 15 71
Cevaplama
Yorumlama 4 14 10 1 3 8 - 40
Metne Dayah Cikarim 5 33 12 7 9 10 6 82
Yapma
Bosluk Doldurma, Secip 4 3 5 1 9 3 3 28
isaretleme ve Eslestirme
Metin Yazma - - 1 - 2 - - 3
Internet - 8 4 5 5 1 4 27
Sozliik Calismasi 1 - - - - - 1
Toplam 27 68 39 24 44 30 28 260

Tablo 5 incelendiginde; 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan ¢alisma yapraklarina en

fazla (68) “Tiirk Tarihine Yolculuk”, en az ise (24) “Zaman Icinde Bilim” iinitesinde yer
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i

verildigi goriilmistiir. Ayrica etkinlik sayisina goére Tablo 5 incelendiginde; en fazla (82)
“Metne Dayali Cikarim Yapma” en az ise (1) “Sozliikk Caligmasi” etkinlik ¢aligmasina yer
verildigi goriilmektedir.

Calisma yapraklarinda en fazla yer alan etkinlik alan1 (f=82) “Metne dayali ¢ikarim yapma”dir.
Bu kapsamda konugsma balonu, kitap alintisi, verilen s6z hakkinda ¢ikarimda bulunma,
seyahatname, gazete ve genel ag haberi, siir, okuma pargasi, atasozii, ana diisiinceyi bulma gibi
edebi metinler ¢alisma yapraklarina entegre edilerek ele alinmistir.

Ders kitabinda yer alan bir diger etkinlik alanm1 (f=71) “Acik Uglu Sorular1 Cevaplama”dir. Bu
etkinlik baglaminda konunun basinda 6n bilgileri yoklamak amaciyla konuya hazirlik i¢in
verilen sorular ile konu i¢inde konuyu sorgulayici acik uglu sorularin yer aldigi tespit edilmistir.

Ders kitabinda yer alan bir diger etkinlik (f=40) “yorumlama”dir. Bu etkinlik alani ¢alisma
yapraginda verilen gorsel, fotograf, harita, minyatiir, sema, diyagram, anayasa maddesi gibi
degiskenlerin sorgulanmasini icermektedir.

Diger bir etkinlik alan1 (f=28) “bosluk doldurma, se¢ip isaretleme ve eslestirme” yapmadir. Bu
etkinlik alan1 genel olarak kavram haritasi, zihin haritasi, konugma balonu, sema ve tabloda yer
alan bosluklarin doldurulmasi ile haritada se¢ip isaretleme yapmalari istenmistir.

Bir diger etkinlik ise (f=27) “internettir”. Bu etkinlik alan1 konu kapsaminda genel ag
kullanilarak arastirma yapma ve verilen genel ag adreslerine (tarimorman.gov.tr,
tekstilmuzesi.bursa.bel.tr, kizilay.gov.tr, istesob.org.tr, anayasa.gov.trmfa.gov.tr,
askerimuze.tsk, tedd.gov.tr, tiem.gov.tr, pttpulmuzesi.gov.tr, tuik.gov.tr, sekakagitmuzesi.com,
eba.gov.tr, ibttm.gov.tr) dayali incelemelerde bulunma gibi degiskenleri icermektedir.

“Olusturma, ¢izme, boyama ve yapistirma yapma” (f=8) yer alan bir diger etkinlik alanidir. Bu
etkinlik kapsaminda tablo, sema ve tarih seridi olusturma, grafik ve resim ¢izme ile fotograf
yapistirma etkinlikleri yer almaktadir.

“Metin yazma etkinligi” (f=3) de ders kitabinda yer almistir. Bu kapsamda gazete ve genel ag
haberini 6zetleyici metin yazma ile Ahilik ve Lonca teskilati ile ilgili tanitict metin yazma, gibi
edebi tiirlerle ilgili cocuklardan 6zgiin yazilar hazirlanmasi istenmistir.

Ders kitabinda verilen ¢alisma yapraklarinda “sézliik ¢alismasina” (f=1) da yer verilmistir. Bu
kapsamda c¢alisma yapraginda verilen kavramlar (iletisim) ile ilgili ctimle kurma ve verilen
kavramin anlamini tahmin etmeye dayal etkinlikler yer almistir.

7. smif “Ekonomi ve Sosyal Hayat” iinitesi “Sosyal Hayatta Vakiflarin Yeri” baslig: altinda

cocuklardan verilen genel ag adresine dayali olarak arastirma yapma ile yapistirma, ¢izme veya
metin yazmalar1 (Sekil 24) istenmistir.
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i\?‘: Etkinlilk Zaman:

AL www ldzilay.orvg.ar genel af adeesioden ya da diger lay oaldacdan yvawad anamdc Tk Bazadaysoan il yar-

o ile gog ve mulrect hizmeteri alanandala galigoomlarong ars

wonz, Edindiginiz bilgilen lasaca OGzetleyiniz,
Boy nrakdan gergevelere ba alunlandakd caligoadacka Hgillh forogeat yapiguomezs, reshon glaindz yu da ghie yaome,

i1k Yardum (ii’»g:_vc Miill-cci
Hizmetleri

Sekil 24. “Internet”, “Olusturma, Cizme, Boyama ve Yapistirma” ve “Metin Yazma” Etkinligi (s. 163)

7. stmif “Ekonomi ve Sosyal Hayat” iinitesi “Sosyal Hayatta Vakiflarin Yeri” baslig: altinda
cocuklardan verilen acik uglu soruyu cevaplamalari (Sekil 25) istenmistir.

Ihtiyaa olun insanlara yardun etmek icin elinizde imkianlae oldugunu ddgtintiiniz, Bu insanlaca yardom etmek
icin neler yapardunz?

Sekil 25. “Acik U¢lu Soruyu Cevaplama” Etkinligi (s. 162)

7. siuf “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ iinitesi “Osmanli Devleti’nde Islahat Hareketleri” baslig1
altinda ¢ocuklardan eslestirme yapmalar1 (Sekil 26) istenmistir.

N/ Etkinlik Zamam

—
AL Lade Devri'ndeki baz yenilikler ve bunlarm ilgili oldugu alanlar verilmigtie. Bunlamn uygun gekilde egleg-
rhrindz,
1. Katiphaneler agildy a sughi bk
2. Cigek wsisi uygulanmayn baglands, b cgtim-kaltiar
3. Yabanot eserled Tlrkgeye gevirmek igin terciime odass kuruldu, < =i yasi
4. Kumag ve ¢ind imalathanclersi agilds [ ckaonomi
5. Avrupa mimurisl Smek alinarak eserler yapmlids. d it
6. Avrupa bagkentlerine elgiler gonderildi

Sekil 26. “Bosluk Doldurma, Secip Isaretleme ve Eslestirme” Etkinligi (s. 74)

7. simf “Ulkemizde Niifus” {initesi “Niifusumuz” bashg altinda ¢ocuklardan grafik ¢izmeleri
(Sekil 27) istenmistir.
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-
\\!"" Etkinlilk Zaman:
==
TUK ten yallam gore il ndifuslar verisine ulpgip yagachgamz ilin son bey vl ait ndifus gealiging agagiya
Glzini=
Niifus
4

= Y illar
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Sekil 27. “Olusturma, Cizme, Boyama ve Yapistirma” Etkinligi (s. 111)

7. smif “Hep Birlikte Yastyoruz” finitesi “Meslek Edindiren Kurumlar” bashgi altinda
cocuklardan verilen kelimeleri kullanarak tanitic1 bir yazi yazmalar1 (Sekil 28) istenmistir.

\\!*‘/ Eticinlilc Zaman:
L —y

Agangacda verilen kelimeler laallanarak Ahiligi v dda Lonen Teglkilatrg tanatwes biv yasen yaomne,
paylayrmale helal lesncly Fommandye t pelenck

trvew el wlisiplin Ahi yurron e

Rt toal b RETRTE 8

Sekil 28. “Metin Yazma” Etkinligi (s. 169)

7. smf “Tirk Tarihinde Yolculuk™ iinitesi “Seyyahlarin Goziiyle Osmanli” basligi altinda
cocuklardan seyahatname metnine dayali verilen sorular1 cevaplamalari (Sekil 29) istenmistir.

Son olarak givim konusunda soyvahlipnn neler viediklarima bakaloan,

Ayaldaninm daima remiz olimasa gerelde. Yazan givdilderi ayaldaabalar ince
deriden mor kirmz veya san renkte yapihie Bilzdekl kumaglarin boyanigy gibi
deriye ¢ok giizel renkler verirler. Kepeonek yorine de dolimn adh verilen topuklara
kadar vzun yeyler piverler. Muanto olaruk uzun ve bol elbiscler giverlers. Gliyimle-
rint mumkidn oldugu kadar iyvi kumagtan yaponslae Kalite idbanyla ydlesck ol-
mamakla beraber tizerine tirlia nakaglar konmug gosterigli ve zarif gegit et ku-
mag dokunary (Garael 2. 1.30).

CGorsel 2.130: Thark giysileri

igtsedde biv Avrupals kadin tab-

losu (Jean Lilotard, Pera Ni-

zest, Istanbul)

o Gimiimiizdoki giysi vo ayakkabilarla metinde anlatdanlar arasinda ne gibi benzerliklor ve Carkliliklar bulun-
wonbctadax?

Manwel Sevvane Y. Sanz, Turkivevwin Dorve Yaly 15521556, 1049

o Seyvyvali Oumunla'da kallanalan givei ve avakbabilarin hangi Szelliklerinden cthilenmiytic?

Sekil 29. “Metne Dayali Cikarim Yapma” Etkinligi (s. 89)

7. smif “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ {initesi “Osmanli Devleti’nin Kurulusu” baslig1 altinda
cocuklardan verilen minyatiirleri yorumlamalari (Sekil 30) istenmistir.
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Sekil 30. “Yorumlama” Etkinligi (s. 49)

Arastirmada incelenen bir diger konu olan sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan calisma
yapraklarinin etkinlik alanlarina ve smif diizeyine gore dagilimi analiz edilerek Tablo 6’da
verilmigtir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Calisma Yapraklarinin Simif Diizeyine ve Etkinlik Alanlarina
Gore Dagimi

Sinif Diizeyi
Etkinlikler 4. Siif 5. Smif 6. Simf 7. Simf Toplam
) ) (U] (U]

Olusturma, Cizme, Boyama ve Yapistirma 10 8 11 8 37
Agik Uclu Sorular1 Cevaplama 95 39 45 71 250
Yorumlama 7 51 30 40 128
Metne Dayal Cikarim Yapma 28 63 45 82 218
Bosluk Doldurma, Secip isaretleme ve 5 52 3 28 88
Eslestirme

Metin Yazma 5 3 1 3 12
internet 6 4 8 27 45
Nesne inceleme 3 3 - 6
Sozlii Tarih 1 - - - 1
Sozliik Calismasi 2 4 3 1 10
Toplam 162 227 146 260 795

Tablo 6 incelendiginde; sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan ¢alisma yapraklarinin en fazla
(260) 7. sinif, en az ise (146) 6. smifta yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica etkinlik alanina gore
Tablo 5 incelendiginde; en fazla (250) “acik u¢lu sorulari cevaplama” en az ise (1) “sozlii tarih”
etkinlik ¢alismasina yer verildigi goriilmektedir.

Ayrica Tablo 6’da yer alan etkinlik alanlar1 sinif diizeyine gore incelendiginde; “olusturma,
¢izme, boyama ve yapistirma” etkinligi en fazla (11) 6. sinifta; “acik uglu sorular1 cevaplama”
etkinligi en fazla (95) 4. smifta; “yorumlama” etkinligi en fazla (51) 5. sinifta; “metne dayali
cikarim yapma” etkinligi en fazla (82) 7. smifta; “bosluk doldurma, secip isaretleme ve
eslestirme” etkinligi en fazla (52) 5. sinifta; “metin yazma” etkinligi en fazla (5) 4. sinifta;
“internet” etkinligi en fazla (27) 7. sinifta; “sozlii tarih” etkinligi en fazla (1) 4. Sinifta “sozliik
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calismas1” etkinligine en fazla (4) 5. sinifta ve “nesne inceleme* etkinligine en fazla (3) 4. ve
5. smufta yer verildigi goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirma sonucunda sosyal bilgiler ders kitaplarinda ¢alisma yapraklarina ¢okga yer verildigi
goriilmiistiir. Her alanda oldugu gibi sosyal bilgiler alaninda da kazanimlarin bireylere
aktarilmasinda kullanilan yontem ve teknikler her gegen giin doniisiim ve gelisim saglamaktadir
(Topkaya & Temur, 2022). Nitekim ¢agimizda tiim diinyada hélihazirda kullanilan geleneksel
Ogretim yontem ve tekniklerine alternatif secenekler ortaya ¢ikmistir. Bu alternatif segenekler
ogrenci merkezli, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilen, 6grencileri derse karsi
motive edebilme niteligine sahip yontem, teknik ve materyaller olarak goze carpmaktadir
(Aysal, 2012). Sakarneh ve Nair (2014), herhangi bir kazanimin 6gretilmesinde etkili 6gretim
uygulamalarinin kullanilmasi, 6grenci ilgi ve motivasyonunu artirmakla kalmayip akademik
basarilarin1 da ciddi manada olumlu etkiledigini belirtmistir. Bu baglamda yapilandirmaci
yaklagim dogrultusunda dikkat cekici niteliklere sahip olmasindan dolay1 6gretim siirecinde
cocuklarin etkin katilimini saglamak i¢in 6gretim materyallerinin kullanilmasi énem arz
etmektedir (Ormanci & Sasmaz Oren, 2010). Bu 6gretim materyallerinden birisi de ¢alisma
yapraklaridir. Nitekim calisma yapraklart dersin her asamasinda kullanilabilen ve kalict
O0grenmelere hizmet eden bir yapiya sahip oldugunu ifade eden bircok calisma mevcuttur
(Cetintas, 2019; Kaymakec1, 2010; Ozdemir, 2006; Yanmaz, 2017). Ozellikle dersin basinda 6n
bilgileri yoklamak (Sekil 8, 12, 16, 19), konu anlatimindan sonra &grenilenleri pekistirmek
(Sekil 11, 13, 15, 21, 29) ve degerlendirme yapmak (Sekil 10, 23, 26) amaciyla calisma
yapraklarinin kullanildigi gorilmiistiir. Yanpar-Sahin ve Yildirim (1999), Simsek (2007),
Yanpar (2007) ve Kaymakci (2010) da g¢alisma yapraklarinin islenen konuyu Ozetleme,
pekistirme ve tekrar yapmak amaciyla kullanildigini ifade etmislerdir. Anderson (1995),
caligma yapraklarin1 konu sonlarinda ¢ocuklara verilen ve degerlendirme yapmak amaciyla
odev Ozelligine sahip olan materyaller seklinde; Yildirim (1995), bir konuya dair alistirma
yapma imkani sunan araglar olarak nitelendirmistir. Kaymakct (2006) ise “tarth
Ogretmenlerinin ¢aligsma yapraklari hakkindaki goriislerine” iliskin yapmis oldugu ¢alismasinda
ogretmenlerin ¢alisma yapraklarin1 daha ¢ok “konuyu 6zetleme, tekrar yapma, ddevlendirme,
Olgme ve degerlendirme” amaciyla kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ayrica Ormanct ve
Sasmaz Oren (2010), 6gretmenler iizerinde yapmis oldugu arastirmada dgretmenlerin ¢alisma
yapraklarini dersin basinda 6n bilgileri yoklamak i¢in kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Bu durum c¢alisma bulgularin1 destekler niteliktedir. Zira ders kitaplarinda konu basinda “acik
uclu sorular1 cevaplama” etkinligi kapsaminda 6n bilgileri yoklamak amaciyla birgok ¢alisma
yapragina yer verildigi goriilmiistiir.

Calismada igerik yoniinden 10 farkl: etkinlik alanina yer verildigi goriilmiistiir (Tablo 6). En
fazla yer verilen etkinlik alan1 “a¢ik uclu sorular1 cevaplama” en az yer verilen etkinlik alani
ise “sozlii tarih” ¢alismasidir. Kaymaker (2012), yapmis oldugu ¢alismasinda sosyal bilgiler
kilavuz kitaplarinda en fazla “olusturma, ¢izme, boyama ve yapistirma” en az ise “sozlikk
calismasi1” etkinlik alanina yer verildigi sonucuna ulagmigtir. Bu durum ¢alisma bulgulariyla
farklilik gostermektedir. Ayrica calisma yapraklari etkinlik alanlarina gore incelendiginde daha
¢ok arastirma, sorgulama, inceleme, doldurma, yazma, tasarlama ve yorum yapma seklinde
caligmalara yer verildigi goriilmiistiir. Calisma yapraklarini igerik yoniinden degerlendiren Ford
vd., (1998) calisma yapraklarin1 arastirma, sorgulama ve inceleme etkinliklerine yonelik
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tasarlanan kagitlar olarak ifade etmistir. Simsek (2007) ise ¢alisma yapraklarini dilli ve dilsiz
olarak 2 gruba ayirmis ve dilsiz ¢aligma yapraklarinin diisiinme ve yorumlama 6zelligine sahip
oldugunu belirtmistir. Bu durum sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan ¢alisma yapraklariin
iist diizey diisiinme becerilerine hizmet ettigini gostermektedir.

Calismada elde edilen bir diger bulgu ise calisma yapraklarinin kavram ve zihin haritalar (Sekil
10), diyagram, tablo, slogan (Sekil 15), nesne (Sekil 3), harita (Sekil 22), poster, karikatiir (Sekil
16), fotograf, resim, edebi tirlinler (Sekil 1, 5, 29), gazeteler (Sekil 11), dergiler, genel ag
haberleri (Sekil 21), sema, minyatiir (Sekil 30), gorsel 6zetleyici, anayasa metni, bayrak, resmi
belge (Sekil 13), kroki (Sekil 2), mektup, afis (Sekil 18), kitap boliimii gibi farkli araglarla
beraber kullanildig1 goriilmiistiir. Akbaba (2003), Dogan (2007) ve Orug (2007), benzer sekilde
calisma yapraklarinin birincil tarihi kaynaklar, resim, poster, kiire, diyagram, model, harita,
brosiir, afig ve poster gibi ¢ok cesitli ara¢ ve gereclerle entegre edilerek dgrencilerin hizmetine
sunulabilecegini belirtmislerdir. Kaymakci (2010) ise calisma yapraklarinda haber niteligi
tagstyan ve gilincel olaylar1 aktaran gazete ve dergi gibi araglara yer verilebilecegini ifade
etmistir. Bu agiklamalar calisma bulgularin1 destekler niteliktedir. Ayrica calismada genel ag
haberlerine (Sekil 21) ¢okga yer verilmistir. Giinlimiizde bilisim teknolojilerinin hayatimiza
girmesiyle beraber genel ag haberciliginin de geliserek egitim-6gretime entegre edildigini ve
ders kitaplara yansitildig:r goriilmektedir. Nitekim Taskin ve Memisoglu (2019) ve Temur,
(2022) yapmis oldugu arastirmalarinda sosyal bilgiler ders kitaplarinda genel ag haberlerine
cokea yer verildigi sonucuna ulagsmistir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
calisma yapraklarinda “metne dayali ¢ikarim yapma” etkinlik alani kapsaminda genel ag
haberlerine dayali olarak bircok etkinlige yer verilmistir. Bu durum yenilenen 6gretim
programimin ve ders Kkitaplarinin ¢aga ayak uyduracak bir anlayisa hizmet ettigini
gostermektedir.

Calismada elde edilen bir baska sonug ise sosyal bilgiler ders kitaplarinda toplam 774 ¢alisma
yapragina yer verildigidir (Tablo 1). Calisma yapraklarina en fazla yer verilen smif diizeyi 7.
sinif, en az yer verilen smif diizeyi ise 6. smiftir. Kaymakci (2012) da yapmis oldugu
aragtirmasinda sosyal bilgiler kilavuz kitaplarinda ¢alisma yapraklarina en fazla 7. sinifta yer
verildigi sonucuna ulasmistir. Bu durum calisma bulgulariyla paralellik gostermektedir.
Bununla beraber en az ¢alisma yapragina 5. sinifta yer verildigini belirtmistir. Bu sonug ¢alisma
bulgulari ile farklilik géstermektedir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bir diger sonug 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda toplam
162 g¢alisma yaprag tespit edilmistir (Tablo 1). Tespit edilen ¢alisma yapraklarina en fazla
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” en az ise “Kiiresel Baglantilar” grenme alaninda yer verilmistir.
Kaymakei (2010), ise yapmis oldugu doktora tezinde 4. siif sosyal bilgiler kilavuz kitabinda
calisma yapraklarina en fazla “Kiiresel Baglantilar” en az ise “Bilim Teknoloji ve Toplum”
O0grenme alaninda yer verildigi sonucuna ulasmistir. Bu durum calisma bulgulariyla farklilik
gostermektedir. 4. smif ders kitabinda yer alan calisma yapraklarina en fazla “Uretimden
Tiiketime”, en az ise “Uzaktaki Arkadaslarim” iinitesinde yer verildigi gortilmistiir (Tablo 2).
Ayrica calisma yapraklarinda en fazla “Acik Uclu Sorulari Cevaplama” en az ise “Sozlii Tarih”
etkinlik alaninda yer verildigi goriilmektedir. Kaymakc1 (2012), yapmis oldugu arastirmada 4.
sinif sosyal bilgiler kilavuz kitabinda en fazla “olusturma, ¢izme, boyama ve yapistirma” en az
ise “film izleme” “nesne inceleme” ve “sozliik ¢alismas1™ etkinlik alanina yer verildigi tespit
edilmistir. Bu durum ¢aligsma bulgulariyla farklilik gostermektedir.
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5. sif sosyal bilgiler ders kitabinda toplam 211 ¢alisma yaprag tespit edilmistir (Tablo 1).
Tespit edilen ¢alisma yapraklarma en fazla “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” en az ise “Etkin
Vatandashk” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda yer verilmistir. Kaymakci (2010), ise
yapmis oldugu calismasinda 5. sinif sosyal bilgiler kilavuz kitabinda ¢alisma yapraklarina en
fazla “Etkin Vatandaslik” en az ise “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda yer
verilmistir. Bu durum ¢alisma bulgulariyla farklilik gostermektedir. 5. sinif ders kitabinda yer
alan calisma yapraklarina en fazla “Insan ve Ekonomik Faaliyetlerimiz”, en az ise “Giic,
Yénetim ve Toplum” ile “Kiiresel liskiler Ag1” iinitesinde yer verildigi goriilmiistiir (Tablo 3).
Ayrica en fazla “metne dayali ¢ikarim yapma” en az ise “metin yazma” ve “nesne inceleme”
etkinlik alanina yer verildigi goriilmektedir. Kaymakei, (2012) yapmis oldugu arastirmada 5.
sinif sosyal bilgiler kilavuz kitabinda en fazla “acik uglu sorulari cevaplama” en az ise “metne
dayali ¢ikarim yapma” “sozlii tarih” ve “sozliik caligmas1” etkinlik alanina yer verildigini tespit
etmistir. Bu sonug caligsma bulgulariyla farklilik géstermektedir.

6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda toplam 145 c¢alisma yaprag: tespit edilmistir (Tablo 1).
Tespit edilen galisma yapraklarma en fazla “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” en az ise “Kiiresel
Baglantilar” o6grenme alaninda yer verilmistir. Kaymaker (2010) da yapmis oldugu
calismasinda 6. siif sosyal bilgiler kilavuz kitabinda ¢alisma yapraklarina en fazla “Uretim,
Dagitim ve Tiketim” 6grenme alaninda yer verilmistir. Bu durum g¢aligma bulgulartyla
paralellik gdstermektedir. Ancak en az yer verilen 6grenme alani ise “Bilim Teknoloji ve
Toplum” olarak belirtmistir. Bu durum calisma bulgulariyla farklilik gostermektedir. 6. sinif
ders kitabinda yer alan ¢alisma yapraklarma en fazla “Uretiyorum, Tiiketiyorum, Bilingliyim”,
en az ise “Uluslararasi Iliskilerimiz” iinitesinde yer verildigi gériilmiistiir (Tablo 4). Ayrica en
fazla “agik uglu sorulari cevaplama” ve “metne dayali ¢ikarim yapma” en az ise “metin yazma”
etkinlik ¢alismasina yer verildigi goriilmektedir. Kaymakci, (2012) yapmis oldugu arastirmada
6. sinif sosyal bilgiler kilavuz kitabinda en fazla “olusturma, ¢izme, boyama ve yapistirma” en
az ise “internet” etkinlik alanma yer verildigi sonucuna ulagsmistir. Bu durum calisma
bulgulariyla farklilik gostermektedir.

7. sif sosyal bilgiler ders kitabinda toplam 256 c¢alisma yaprag tespit edilmistir (Tablo 1).
Tespit edilen ¢alisma yapraklarina en fazla “Kiiltiir ve Miras” en az ise “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” 6grenme alaninda yer verilmistir. Kaymake1 (2010) da yapmis oldugu c¢alismasinda
calisma yapraklarinin 7. sinif sosyal bilgiler kilavuz kitabinda en fazla “Kiiltiir ve Miras” en az
ise “Bilim, Teknoloji ve Toplum” &grenme alaninda oldugu sonucuna ulagmistir. Bu durum
calisma bulgulariyla ortiismektedir. 7. siif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan ¢alisma
yapraklarma en fazla “Tiirk Tarihine Yolculuk”, en az ise “Zaman I¢inde Bilim” iinitesinde yer
verildigi goriilmiistiir (Tablo 5). Ayrica en fazla “metne dayali ¢ikarim yapma” en az ise “sozliik
caligmas1” etkinlik alanina yer verildigi goriilmektedir. Kaymakci, (2012) yapmis oldugu
arastirmada 7. sinif sosyal bilgiler kilavuz kitabinda en fazla “acik uglu sorular1 cevaplama” en
az ise “internet” “sozlii tarih” ve “nesne inceleme” etkinlik alanina yer verilmistir. Bu durum
7. smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan ¢alisma yapraklar ile sosyal bilgiler kilavuz
kitabinda yer alan ¢alisma yapraklartyla igerik yoniinden farklilik gostermektedir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan ¢aligma yapraklarinin en fazla “Kiiltlir ve Miras” en
az ise “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda yer aldig1 goriilmektedir (Tablo 6). SBDOP’de
yer alan “Kiiltiir ve Miras” 0grenme alaninda yer alan tarih konularin yogun olmasi ve
dolayisiyla ¢ok fazla bilgi y1§imi ortaya ¢ikmasi dersi sikict hale getirmektedir. Demircioglu
(2005) ve Hydn vd., (1997), ¢alisma yapraklarimin tarih derslerinde birgok isleve sahip
oldugunu ve tarih dgretiminde kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle tarihi bir film
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veya drama calismasi sonrasinda buna entegre edilerek hazirlanan calisma yapraklarinin
konuyu anlamada ve 6grenmede etkili olabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica miize ve alan
gezilerin sonrasi ¢alisma yapraklar ile 6grenilen konunun pekistirilmesi ve sorgulanmasi
saglanabilir. Kaymake1 (2006), yapmis oldugu ¢alismasinda 6gretmenlerin 6gretim siirecinde
calisma yapraklarinin kullanilmasinin 6grencileri derste aktif kilarak gerek dersi sikiciliktan
kurtaracagini gerekse de kalic1 6grenmeler saglayacagini belirtmislerdir. Kaymaket, (2010) ise
yapmis oldugu calismasinda 6grenci tutumlaria bakildiginda ¢ocuklar, ¢calisma yapraklarinin
daha ¢ok tarih konularinin aktariminda kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda
calisma yapraklarina en fazla “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yer verilmesi c¢alisma
bulgularini destekler niteliktedir. Yine “Nesne inceleme” ve “sozlii tarih” etkinlik alaninda yer
alan ¢alisma yapraklarinin tamam “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yer almistir. Bu durum
sosyal bilgiler dersinde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yer alan tarih konularinin
aktariminda yapilandirmact yaklasimin benimsendigini ve etkili 6gretim yoOntemlerinin
kullandigin1  gostermektedir. Nitekim Sar1t (2007), calisma yapraklarimin sozlii tarih
calismalarinda kullanilabilecegini ifade etmistir.

Oneriler

1. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan ¢aligma yapraklarinda daha ¢ok bosluga yer
verilmelidir. Nitekim ders kitaplarinda yer alan calisma yapragi etkinliklerinin
yapilmasi i¢in birakilan bosluklarin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.

2. Calisma yapraklarinda yer alan “olusturma, ¢izme, boyama ve yapistirma”, “metin
yazma”, “sOzlii tarih” ve “nesne inceleme” etkinligine daha fazla yer verilmelidir. Zira
bu etkinlik alanlar1 ¢ocuklar1 daha aktif kilmakta ve dolayisiyla kalici 6grenmelere
hizmet etmektedir.

3. Ders kitaplarinda ¢alisma yapraklarina; her siif diizeyinde ve 6grenme alaninda asgari
diizeyde yer verilmelidir. Nitekim etkili 6gretim materyallerinden biri olan ¢alisma
yapraklarinin 6g8rencileri siirece aktif olarak dahil ettigi ve iist diizey becerilerini
gelistirdigi bilinmektedir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Use of Worksheets in Social Studies Textbooks
Introduction

Scientific and technological developments in the 21st century necessitated the revision of
educational environments. Effective teaching environments have come to the fore, especially
in line with the renewed curriculum in line with the constructivist approach (Yazlik, 2020).
Because it is an important issue for children to build their own learning by taking initiative and
evaluate what they have learned in this direction (Sekerci, 2021). Because the constructivist
approach supports students to construct their own learning. This approach activates the student,
who is passive and receptive in traditional teaching (Liile Mert, 2018). In the light of this
information, one of the materials used in classroom activities in line with both the constructivist
approach and the aim of raising effective individuals that our age foresees is worksheets
(Demircioglu, 2004). Kaymakci (2006) defined worksheets as a course material that can be
used at all grade levels, contributes to the teaching of target acquisitions, enables students to
work effectively on the given leaves, and can be used inside and outside the classroom. In
addition, Costu and Unal (2005) stated that the worksheets contain many shapes, pictures,
diagrams and dialogues and stated that this makes the lesson fun and serves effective learning.

In order to realize healthy and effective learning in education and training, there is a need for
teaching tools to guide teachers and students (Cosar, 2010). One of these teaching tools is
textbooks. As a matter of fact, textbooks are an important course material that we encounter in
teaching the target acquisitions that are expected to be gained by the students in line with the
curriculum. In addition, serving individual speed (Kilig, 2008), accelerating access to
information (Cemaloglu, 2003), and providing the opportunity to study the subject at home
(Duman & Cakmak, 2011) show that textbooks maintain their importance today as they were
in the past. In this context, Kili¢, Atasoy, Tertemiz, Seren, and Ercan (2001) stated that
textbooks should be designed in line with the curriculum and that they should offer many
different activities and information to enable students to gain scientific thinking skills.
Worksheets are an important course material to achieve this. In this context, it is important to
what extent and how worksheets are included in social studies textbooks.

Method

Qualitative research model was used in the study. In studies designed with the qualitative
method, there is an effort to reach realistic, integrated and in-depth data about the event or
phenomena that are the subject of examination (Morgan, 1996; Yildinm & Simsek, 2021).
Descriptive analysis method was used to analyze the data. Research data were collected by
document analysis technique, one of the qualitative research methods. In this context, the last
editions (2022-2023) of the 4th, 5th, 6th and 7th grade social studies textbooks of the Ministry
of National Education (2022-2023) were discussed.

Result and Discussion

As a result of the research, it was seen that worksheets were given a lot of space in social studies
textbooks. As a matter of fact, there are many studies stating that worksheets have a structure

that can be used at every stage of the course and serve permanent learning (Ozdemir, 2006;
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Kaymake1, 2010; Yanmaz, 2017; Cetintas, 2019). It has been observed that worksheets are used
especially at the beginning of the lesson to examine the preliminary information, to reinforce
what has been learned after the lecture and to evaluate.

Another result obtained in the study is that a total of 774 worksheets are included in social
studies textbooks. It was observed that the worksheets were in the 7th grade at most and in the
6th grade at least. In the study, it was determined that 10 different activity areas were included
in terms of content. The most frequent activity area is “answering open-ended questions” and
the least included activity area is “oral history”. In addition, worksheets include concept and
mind maps, diagrams, tables, objects, maps, posters, cartoons, photographs, pictures, literary
products, newspapers, magazines, network news, diagram, miniature, visual summarizer,
constitutional text, flag, official document, It has been seen that it is used together with different
tools such as sketch, letter, book chapter.

Another result obtained within the scope of the research was a total of 162 worksheets in the
4th grade social studies textbook. Identified worksheets were included in the learning area of
“Production, Distribution and Consumption” at the most and “Global Connections” at least. In
addition, in the 4th grade textbook, the worksheets are mostly in the "Answering Open-Ended
Questions" activity area and the least in the "Oral History" activity area.

A total of 211 worksheets were identified in the 5th grade social studies textbook. Identified
worksheets were included in the learning areas of “Production, Distribution and Consumption”
at the most and “Active Citizenship” and “Global Connections” at least. In addition, in the 5th
grade textbook, "making inferences based on the text" takes place at most, and "text writing"
and "object analysis™ activity areas are the least. A total of 145 worksheets were identified in
the 6th grade social studies textbook. The identified worksheets were included in the learning
area of "Production, Distribution and Consumption” the most and "Global Connections™ at
least. In addition, in the 6th grade textbook, "answering open-ended questions™ and "making
inferences based on the text" are included in the activity area of the least, "writing a text".

A total of 256 worksheets were identified in the 7th grade social studies textbook. The identified
worksheets were included in the learning area of "Culture and Heritage" the most and "Science,
Technology and Society" the least. In addition, in the 5th grade textbook, "making inferences
based on text" is included in the activity area at most and "dictionary work™ at least. It is seen
that the worksheets in the social studies textbooks are mostly in the "Culture and Heritage"
learning area and the least in the "Global Connections" learning area. Demircioglu (2005) and
Hydn et al., (1997) stated that worksheets have many functions in history lessons and should
be used in history teaching. Kaymake1 (2010), on the other hand, when looking at student
attitudes, stated that worksheets should be used more in the transfer of history subjects. In this
context, the fact that the worksheets are mostly included in the "Culture and Heritage" learning
area supports the findings of the study.
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oz:

Yasam evreleri icerisinde oldukga kritik olan ergenlik donemi, bireylerin yogun degisim
yvasadigi stire¢lerden biridir. Bu donemde yasanilan fizyolojik gelisime, psikolojik
degisimler de eslik etmektedir. Bireylerin cocukluk ¢caginda yasamis olduklart ruhsal
travmalarin yansimast ergenlik doneminde de kendisini gosterebilmekte, iyi oluslarini
etkileyebilmektedir. Bu arastirmada temel amag, ergenlik donemindeki bireylerin
cocukluk ¢agi travmalar ile 6znel iyi oluslar: arasindaki iliskiyi incelemektir. Ayrica
katibmcilarin travmayt inkar durumlarina, demografik ozelliklerine gére oznel iyi
olusun farklilasip farklilagsmadigi incelenmigtir. Calisma grubunun uygun ornekleme
yontemi ile belirlendigi bu arastirmada, iliskisel tarama modeli kullanimustir.
Aragtirmamin orneklemini, 2021-2022 egitim ogretim yilinda lise egitimlerine devam
eden ergenlik donemindeki 649 goniillii kisi olusturmaktadwr. Arastirmada veri toplama
araclari olarak Kisisel Bilgi Formu, Bernstein vd. (1994) tarafindan gelistirilen ve Sar,
Oztiirk & Ikikardes (2012) tarafindan gegerlik ve giivenirlik calismalart yapilan
Cocukluk Cagr Travmalart Olgegi ile Eryilmaz (2009) tarafindan gelistirilen Ergen
Oznel Iyi Olus Olgegi kullamlmistir. Veriler analiz edilirken, betimsel istatistiklerden,
iligkisiz orneklemler icin t-Testinden ve tek yonlii varyans analizinden (ANOVA)
yararlamilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda katilimcilarin oznel iyi olug
puanlarimin  travmayr inkar etme durumuna goére anlamli diizeyde farklilastigi
goriilmektedir. Ayrica arastirmada katilimcilarin ¢ocukluk ¢agi travmalari ile 6znel iyi
oluslart arasinda orta diizeyde negatif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur.
Katilimcilarin oznel iyi oluslarinin cinsiyete ve sosyo-ekonomik duruma gore anlaml
diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular ilgili
alan yazin isiginda tartisilarak oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Travma, ¢ocukluk ¢agi travmasi, oznel iyi olus, ergenlik donemi.

Abstract:

Adolescence period, which is very critical in life stages, is one of the processes in which
individuals experience intense change. The physiological development experienced in this
period is accompanied by psychological changes. The reflection of the psychological
traumas experienced by individuals in childhood can also show itself in adolescence and
affect their well-being. The main purpose of this study is to examine the relationship
between childhood traumas and subjective well-being of individuals in adolescence. In
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addition, it was examined whether subjective well-being differed according to the denial of trauma and
demographic characteristics of the participants. Relational screening model was used in this study in which the
study group was determined by convenient sampling method. Relational screening model was used in this study,
in which the study group was determined by appropriate sampling method. The sample of the study consists of 649
adolescent volunteers who continue their high school education in the 2021-2022 academic year. Personal
Information Form, Childhood Trauma Scale and Adolescent Subjective Well-Being Scale were used as data
collection tools in the study. While analyzing the data, descriptive statistics, t-Test for unrelated samples and one-
way analysis of variance (ANOVA) were used. When the results of the research are examined, it is seen that the
subjective well-being scores of the participants differ significantly according to their denial of trauma. In addition,
a moderate negative significant relationship was found between the childhood traumas and subjective well-being
of the participants in the study. It was concluded that the subjective well-being of the participants did not differ
significantly according to gender and socio-economic status. The findings obtained in the research were discussed
in the light of the relevant literature and suggestions were presented.

Keywords: Trauma, childhood trauma, subjective well-being, adolescence.
GIRIS

Insanlar, yasam boyu degisim ve gelisim icerisindedir. Yasanilan bu degisim ve gelisimin en
yogun oldugu dénemlerden biri de ergenlik donemidir (Atak, 2010). Bu donemde insanlar
biyolojik, psikolojik ve sosyal alanlarda koklii degisimler yasayabilmektedir. Ergenlik donemi,
bireyin yetiskin olma yolundaki adimlarinin belirleyicisi sayilabildigi i¢in insan gelisiminde
oldukca 6nemli bir donemdir (Steinberg, 2002). Ergenlik, biyolojik ve duygusal siire¢lerdeki
degisikliklerle baglanan, fiziksel ve psikolojik olgunlagsmayla devam eden bir gelisim siirecidir
(Ozbay & Orztiirk, 1992). Ergenlik dénemi, kimi arastirmacilar tarafindan genglik dénemi
olarak agiklansa da ¢ocukluktan sonraki yasamin ikinci donemi olarak tanimlanmaktadir (Kog,
2004). Ergenligin kuramcilar tarafindan farkl sekillerde tanimlandig1 goriilmektedir. Ergenligi
“firtina ve stres’” donemi olarak acgiklayan J. Stanley Hall (1904), bu déonemi ilk tanimlayan
kuramcidir (Arnett, 2011). Klasik Psikoanalitik Kuram ise; ergenlik sirasinda kisilikte ¢cok az
degisiklik yasandigr icin ¢ocukluk doneminin, kisiligin olusumunda oynadigr roli
vurgulamaktadir (Adams, 2000). Yeni Freudcu ego psikolojisinin temsilcilerinden Anna Freud
ise; erken cocukluk déneminde yasanilanlarin, yetiskinlik {izerinde etkili olduguna inanmis ve
bu donemin uyum ¢abalartyla geg¢irildigini belirtmektedir (Kulaksizoglu, 1998). Bireylerin
cocukluk donemindeki olumsuz yasam deneyimleri, travmalar1 ergenlik doneminde de etkisini
gosterebilmektedir.

Cok eski bir tarihe sahip olan travmalar, ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikip ergenlik doneminde
orseleyici etkileri goriilen yasantilar arasinda gosterilebilir (Karal & Atak, 2022a). Kisinin
bedeni ve gevresi iizerindeki hakimiyeti kaybetmesi, yasamini tehdit eden bir durumun ortaya
cikmast ve tehdidin dogru bir sekilde savurulamamasi, ruhsal travmaya yol agmaktadir (Sar,
Mutluer, Necef & Fatih, 2018). Yaralanma anlamina gelen travma sozciigii, kisinin ruh ve
beden biitiinligiinii olumsuz etkileyen olaylar igin kullanilabilmektedir (Karal & Atak, 2022b).
Kisinin diistinme, algilama, hayal kurma ve hissetme siireglerinin belli araliklarla ve ya uzun
bir siire boyunca kisitlanmasi ve islevlerini kaybetmesi durumunda psikolojik travmadan
bahsedilebilir (Ruppert, 2014). Herhangi bir olayin travma olarak nitelendirilebilmesi i¢in ani
bir sekilde gerceklesmesi, kontrol edilemez olmasi ve olaym olumsuz etkilerinin olmasi
gerekmektedir (Hapke vd., 2006). Travmalar, normal hayat akisinda ve kasit olmaksizin
meydana gelen sel, deprem, tsunami ve yangin gibi dogal olaylar olabilecegi gibi taciz, tecaviiz,
iskence, savas ve terdr gibi insan eliyle gerceklesen olaylar seklinde de meydana
gelebilmektedir. Kisinin 18 yasindan once yasadigi fiziksel, duygusal ve cinsel istismar ile
fiziksel ve duygusal ihmal ¢ocukluk ¢agi ruhsal travmalar1 kapsaminda ele alinmaktadir (Sar,
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1997). Cocukluk ¢ag1 ruhsal travmalari ise; ¢ocukluk doneminde yasanilan, kisiye aci veren
kotii deneyimlerden olusmaktadir. Bu deneyimler; kotii muamele, siddet, istismar, travma gibi
farkli isimlerle anilsa da ¢ocukluk ¢agi travmalari, ¢ocuk ihmal ve istismar1 kapsaminda ele
alinmaktadir (Oztiirk, 2011). Yasanilan ihmal ve istismarin, kisinin ailesinden ya da
bakimindan sorumlu kisiler tarafindan yapilmis olmasi, yinelenebilir ve devamli olmasi
nedeniyle cocugun agir ruhsal travma yagamasina neden olmaktadir (Johnson, 2000). Cocukluk
doneminde yasanilan travma, olumsuz etkilerini ergenlik ve yetiskinlik doneminde de
sirdiirmekte, kiginin duygusal gelisimini ve kisilerarasi olumlu iligkiler kurmasini
etkileyebilmektedir (Tiiziin & Sayar 2006). Cocukluk ¢agi ruhsal travmalar1 bireylerin umut
duygusuna, kisinin kendine olan giivenine ve 6zsaygisina zarar vermektedir (Giineri Yodyen,
2017).

Oznel iyi olus; kisinin anlik yasadig1 duygulardan ziyade uzun bir siire yasadig1 iyi olma haline
dayanir (Diener, Suh & Oishi 1997). Hybron (2000) 6znel iyi olusu, kisinin yagami hakkinda
bir degerlendirmede bulunmasi ve bir yargi bildirmesi olarak tanimlamistir. Benzer sekilde
Tuzgdl Dost (2005) 6znel iyi olusu, bireyin yasamina yoOnelik 6z degerlendirmesi olarak
aciklamigtir.  Oznel iyi olus, kisinin baskalar1 tarafindan belli kriterlere gore
degerlendirilmesinden ¢ok kisinin kendi kendisini farkli yonlerden degerlendirilmesidir (Demir
Celebi & Sezgin, 2015). Iyi olma diisiincesinin tarihg¢esine bakildiginda yeni popiiler olmasinin
yaninda daha uzun bir gegmise sahiptir (Diener, 2009). lyi olus kavrami 20. Yiizyilin baslarinda
sekillenmeye baslamakla birlikte alan yazinda en gegerli tanimi yapan Diener (1984), 6znel iyi
olusu “‘Bireyin olumlu ve olumsuz duygularina, yasam doyumuna yaptig1 Oznel
degerlendirme’’ olarak agiklamistir. Bilissel ve duyussal olmak iizere iki farkli boyuttan olusan
0znel iyi olusun yasam doyumu kavramu, bilissel boyutu; pozitif ve negatif duygu kavramlari
ise duyussal boyutu olusturmaktadir. Ozetle olumlu duygu, olumsuz duygu ve yasam doyumu
0znel iyi olusun ii¢ boyutunu olusturmaktadir (Andrews & Whitney, 1976; Akt. Sezer Abaci,
2019). Kisinin olumlu duygular1 daha fazla olup iyi bir yasam doyumuna sahip olmasi, 6znel
iyi olug seviyesinin yiiksek oldugunu gosterir (Eryilmaz & Atak, 2011; Sirin & Ulag, 2015).
Cihangir Cetinkaya (2009) da pozitif duygu ve disilincelere sahip bireylerin 6znel 1yi olus
diizeyinin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Yiiksek 6znel iyi olus diizeyine sahip bireylerin,
yasam doyumlarinin daha fazla olmasi; liziintii, keder ve 6fke duygularinin daha az yaganmasi
beklenmektedir (Yetim, 2001). Oznel iyi olus diizeyinin yiiksek olmasi, kisinin kendini daha
1yl hissetmesini, yasam enerjisinin ve is hayatlarindaki verimin artasini, giiclii bir bagisiklik
sistemi ile yagam siireleri uzayabilmesini saglamaktadir (Lyubomirsky, King & Diener, 2005).
Oznel iyi olusun yiiksek diizeyde olmasi, basarili kisileraras: iliskilerin olusmasin1 da
saglamaktadir (Diener & Seligman, 2002).

Kisinin ¢ocukluk ¢aginda yasamis oldugu travmalar, 6znel iyi olusu etkilenmekte ve travma
Oykiisii olanlarin, diisiik yasam doyumuna sahip oldugu sonucuna ulasilmaktadir (Ho vd.,
2008). Kunz vd.’nin (2017) yaptig1 ¢alisma sonucunda, travmatik yasantilara sahip olan
bireylerin daha fazla negatif duygulara sahip oldugunu sonucuna ulagilmistir. Shmotkin (2005),
kisinin 6znel iyi olus diizeyinin gegmiste yasamis oldugu olaylarla sekillendigini aciklamistir.
Corcoran & McNulty (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢gocukluk ¢aginda istismar (fiziksel,
duygusal, cinsel) ve ihmal (fiziksel ve duygusal) deneyimi olan bireylerin 6znel iyi olus
diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Ozetle, bireyin &znel iyi olus diizeyinin,
cocukluk caginda yasanilan travmalardan etkilendigi, cocuklarin gelisim donemlerinde yasamis
olduklar1 travmalarin ¢ocukluk doneminde ve sonraki gelisim donemlerinde hem kisa hem de
uzun vadede bireyin ruh sagligi lizerinde etkili oldugu ve bazi problemlere neden oldugu
sOylenebilir. Bu bilgiler 1s1ginda bu calismanin amaci, ergenlik dénemindeki bireylerin
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cocukluk cag1 travmalari ile 6znel iyi oluslar1 arasindaki iligkiyi incelemektir. Aragtirmanin
amac1 dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir:

e Katilimcilarin ¢ocukluk c¢agi travmalari ile 6znel iyi oluslar1 arasinda anlamli bir
iligki var midir?

e Katilimecilarin 6znel iyi oluslari ile travmay1 inkar etme durumlari arasinda anlaml
bir iliski var midir?

e Katilimcilarin 6znel iyi oluslari, cinsiyete gore farklilasmakta midir?

e Katilimcilarin 6znel iyi oluslari, sosyoekonomik duruma gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Ergenlik donemindeki bireylerin ¢ocukluk ¢agi travmalar ile 6znel iyi oluslar1 arasindaki
iligkinin incelendigi bu arastirma, nicel arastirmalardan betimsel tarama modeli ile
yiritiilmistir. Ergenlik donemindeki bireylerin ¢ocukluk ¢agi travmalar ile 6znel 1yi oluslart
arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Yapilan
arastirmanin bagimli degiskeni 6znel iyi olus iken bagimsiz degiskeni ise; ¢ocukluk ¢agi
travmalaridir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Sirnak ilinin Silopi il¢esinde
egitimlerine devam eden farkli kademlerdeki lise 6grencilerinden olugsmaktadir. Arastirmada
6l¢me araglarinin uygulanacagi kisiler, ‘‘ergenlik doneminde olmak’” durumu dikkate alinmak
lizere uygun Ornekleme yoluyla belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemiyle isglicii, para ve
zamandan tasarruf yapilmak amacglanmaktadir (Biytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2016). Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 toplamda 649
ergenlik donemindeki bireye uygulanmaigstir.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Demografik Bilgiler F %
Cinsiyet Kiz 326 50,2
Erkek 323 49,8
Sosyoekonomik Durum Diisiik 135 20,8
Orta 344 53,0
lyi 170 26,2

Yapilan arastirmada 649 katilimciya ulagilmistir. Katilmeilarin 326°s1 (%50,2) kiz, 323’i
(%49,8) 1ise; erkektir. Katilimcilarin sosyoekonomik diizeyleri incelendiginde 135’ inin
(%20,8) ““Diisiik>’, 344’ iiniin (%53,0) “‘Orta ve 170’ inin (%26,2) ‘lyi’’ oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Katilimeilarin, cinsiyet ve sosyoekonomik durumunu belirlemek i¢in “‘Kisisel Bilgi Formu
(KBF)’, cocukluk ¢ag1 ruhsal travmalari i¢in ‘‘Cocukluk Cagi Travmalar1 Olgegi (CCTO;
Childhood Trauma Questionnaire CTQ-28) ve 6znel iyi olus diizeylerini belirlemek igin
“Ergen Oznel Iyi Olus Olgegi (Adolescent Subjective Well Being Scale)’” kullanilmustir.
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Olgeklerin arastirmada kullanilmas1 ve uygulanmasi igin gerekli yasal izinler alinmistir. Ayrica
Olceklerin psikometrik 6zellikleri agiklanmaistir.

Kisisel Bilgi Formu:  Arastirma grubundaki bireyleri tanimlamak igin cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis
formdur.

Cocukluk Cagi Travmalar: Olgegi: Arastirmaya katilan bireylerin ¢ocukluk caginda yasamis
olduklar travmalartyla ilgili verilerin toplanmasi amaciyla Bernstein vd. (1994) tarafindan
gelistirilen ve Sar (1996) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ve Sar, Oztiirk & ikikardes (2012)
tarafindan gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilan Cocukluk Cag1 Travma Olgegi-Childhood
Trauma Questionnaire (CTQ-28) kullanilmistir. Sar vd. (2012) tarafindan gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalart yapilip 6lgegin son hali toplam 28 madde olarak giincellenmistir.
Cocukluk Cag1 Travma Olgegi Likert tipi bir dlgek olup 1-5 arasinda derecelendirilmistir.
Olgek; (1) Higbir Zaman ve (5) Cok Sik seklinde diizenlenmis ve puanlanmustir. Cocukluk Cagi
Travma Olgeginin toplam 5 alt boyutu vardir. Olgegin alt boyutlarini fiziksel istismar, duygusal
istismar, cinsel istismar, duygusal ihmal ve fiziksel ihmal olugturmaktadir. Cocukluk ¢agi
travmalar fiziksel, duygusal ve cinsel istismar ile fiziksel ve duygusal ihmali iceren 5 alt puan
ve bunlarin toplamindan olusan toplam puan elde edilmektedir (Bernstein vd., 1994). Cocukluk
Cagi1 Travma alt 6lgek puanlar1 5-25, toplam puan ise 25-125 arasindadir. Ayrica 6l¢ekte travma
inkarin1 6lgen minimizasyon maddeleri (madde 10, 16 ve 22) mevcuttur. Minimizasyon puani
bu iic maddeye verilen 5 puanlarin (en yiiksek) hesaplamasiyla olusmaktadir ve 0-3 araliginda
deger almaktadir (Sar, Oztiirk & Ikikardes, 2012). Yiikselen puanlar ¢ocukluk c¢agi ruhsal
travma diizeyinin arttigi seklinde yorumlanmaktadir. Giivenirlik c¢alismasi sonucunda i¢
tutarlilik i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayisi .93 olarak tespit edilmistir. Test-tekrar-test
giivenirligi calismalari icin dlgek katilimcilara 2 hafta arayla yeniden uygulanmis ve CCTO nin
yiiksek diizeyde test-tekrar-test giivenirligi gosterdigi (r=.90) tespit edilmistir (Sar vd., 2012).

Ergen Oznel lyi Olus Olgegi: Calismada katilimeilarin 6znel iyi olus diizeylerini belirlemek
amactyla Eryilmaz (2009) tarafindan gelistirilen Ergen Oznel Iyi Olus Olgegi kullanilmustir.
Ergenlerin 6znel 1y1 olus diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan 6l¢egin 15 maddesi ve 4
alt boyutu mevcuttur. Olgek alt boyutlarmin yaninda toplam puani da vermektedir. Olgek, 4°lii
Likert tipinde olup 1-4 aras1 derecelendirme ile (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum,
(3) Katiliyorum, (4) Tamamen katiliyorum seklinde diizenlenmis ve puanlanmstir. Olgegin alt
boyutlarini aile iliskilerinde doyum, yasam doyumu, olumlu duygular ve 6nemli kisilerle
iliskilerde doyum olusturmaktadir. Olgek alt boyutlarindan alman yiiksek puanlar yiiksek
diizeyde ergen 0znel iyi olusu gostermektedir. Ayrica dlgekten alinabilecek en diisiik puan 15
iken en yiiksek 60 puandir. Olgegin giivenirligi i¢ tutarlik ve madde toplam korelasyon yontemi
ile belirlenmistir. Dort alt boyutun agiklanan varyansi 61.64’tiir. Olgegin Sperman-Brown
degeri .83; i¢ tutarlik katsayis1 .86 ve test tekrar test yontemine dayali glivenirlik degeri ise
.83’tiir. Olgegin tiimii ve alt boyutlari igin hesaplanan Cronbach Alfa degerleri 6lgegin biitiinii
icin .86, aile ile iliskilerde doyum alt 6lcegi icin .81, dnemli digerleri ile iliskilerde doyum .73,
yasam doyumu .81 olumlu duygular alt 6l¢egi i¢in .66 dir (Eryilmaz, 2009).

Verilerin Analizi

Arastirmaya baslamadan once &lgegi gelistiren arastirmacilardan ve Kirikkale Universitesi

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Etik Kurulu’ndan izin almmistir. Olgekler, Kasim 2021-

Subat 2022 tarihleri arasinda Sirnak ili ve ilgelerinde ergenlik donemindeki 326°s1 kiz ve 323’1

erkek olmak iizere toplam 649 bireye yiiz ylize olarak uygulanmistir. Arastirmanin amaci,
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Olcege kisisel bilgilerin yer verilmemesi ve Ol¢ege verilen cevaplarin gizli tutulacagi bilgisi
verilmigtir. Katilimcilarin Slgekleri doldurmasi biitiin sorulari cevaplamalar1 ortalama 10
dakika stirmistiir. Verilerin toplanmasi asamasinda katilimcilarda, goniilliilik ilkesi esas
aliarak, veri toplama islemi gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan verilerin analizlerinde
SPSS 23.0 programi kullanilmistir. Katilimcilarin cinsiyet ve sosyoekonomik diizey gibi
ozellikleri analiz edilirken frekans-yiizde dagilimi incelenmistir. Cocukluk ¢agi travmalart ile
0znel 1yi olus arasindaki iliskiyi tespit etmek i¢in amacli korelasyon ve basit dogrusal regresyon
analizi yapilmistir. Verilerdeki farklilagsmanin tespitinde iligkisiz 6rneklemler i¢in t-Testi ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmis olup Scheffe Testi yapilarak farklarin kaynagi
incelenmistir. Veriler analiz edilirken, giiven aralig1 %95 olarak belirlenmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde Oncelikle katilimcilarin travmayi inkdr etme durumuna,
katilimcilarin demografik 6zelliklerine (cinsiyet, sosyoekonomik diizey) gore 6znel iyi olus
diizeylerine iligkin bulgulara yer verilmistir. Sonrasinda ¢ocukluk c¢agi ruhsal travmalar ile
Oznel iyi olus arasindaki iliskiyi tespit etmek icin korelasyon ve basit dogrusal regresyon
analizine dair bulgulara yer verilmistir.

Katilimcilarin 6znel iyi olus ve alt boyutlar1 puanlarinin cinsiyete gore iliskisiz 6rneklemler i¢in
t-Testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Oznel iyi olus ve alt boyutlarinin cinsiyete gore olusturulan gruplar acisindan t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS t P

Oznel lyi Olus Erkek 323 46,81 11,64

Kadin 326 46,19 10,27 721 AT71
Aile Iliskilerden Doyum Erkek 323 12,91 3,62

Kadin 326 13,11 3,05 -,750 ,453
Onemli Digeri Ile iliskilerden Erkek 323 12,73 3,50
Doyum Kadin 326 12,71 3,34 ,071 ,944
Yasam Doyumu Erkek 323 8,62 2,79

Kadin 326 7,85 2,99 3,383 ,001
Olumlu Duygular Erkek 323 12,54 3,41 117 ,907

Kadin 326 12,51 3,00

Tablo 2°de bakildiginda erkek ve kadin katilimcilarin 6znel iyi olus agisindan karsilastirilmasi
i¢in yapilan t-Testi sonucunda 6znel iyi olusun cinsiyete gére anlamli bir sekilde farklilasmadigi
bulunmustur (t=, 721; p > .05). Bu baglamda 6znel iyi olusun erkek ve kadin olma durumuna
gore degisiklik gostermedigi sdylenebilmektedir. Oznel iyi olusun alt boyutlarinin cinsiyete
gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigina bakildiginda ise; 6znel iyi olusun yasam
doyumunun erkeklerin lehine anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin 6znel iyi olus puanlarinin sosyoekonomik durumlarina gére ANOVA sonuglari
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Oznel iyi olus puanlarinin sosyoekonomik durumuna gére ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami Sf Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 303,722 2 151,861
Gruplar Ici 77732,509 646 120,329 1,262 ,284
Toplam 78036,231 648
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Tablo 3 incelendiginde; katilimcilarin 6znel iyi oluslarinin sosyoekonomik durumlarina gére
anlamli bir bi¢imde farklilasmadigi goriilmektedir. (F= 1,262, p>.05). Baska bir ifade ile
katilimcilarin sosyoekonomik diizeyi 6znel iyi olus puanlarini farklilagtirmamaktadir.

Tablo 4’ te katilimcilarin travmay1 inkar etme durumuna ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4. Katilimeilarin ¢ocukluk ¢agi travmalari dlgeginden aldiklart minimizasyon puanlarina gore dagilimlari

Minimizasyon Puam N %
O-Inkar yok 290 44,7
1-Diisiik inkar 204 31,4
2-Orta inkar 137 21,1
3-Yiiksek inkar 18 2,8
Toplam 649 100

Arastirmaya katilan atilimcilarm Cocukluk Cagi Travmalart Olgegine vermis olduklari
cevaplara gore, 290 katilimeinin (%44,7) minimizasyon puani 0 olarak hesaplanmistir. Bu grup
var olan c¢ocukluk ¢ag1 travmalarmi inkdr etmeyip kabul eden grup olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda arastirma grubunun cogunlugunun (%44,7) var olan
cocukluk ¢agi travmalarini inkar etmeyip kabul eden kisilerden olustugu sdylenebilmektedir.
Diger katilimcilarin puanlarina bakildiginda ise, 204 katilimecmnin (%31,4) minimizasyon
puanmin 1 oldugu yani ¢ocukluk c¢agi travmalarini diisiik diizeyde inkar ettikleri; 137
katilimcinin (%21,1) minimizasyon puaninin ise 2 oldugu yani ¢ocukluk ¢agi travmalarini orta
diizeyde inkar ettikleri goriilmektedir. Son olarak katilimeilarin 18’inin (%2,8) minimizasyon
puant 3 olup cocukluk ¢agi travmalarini yiiksek diizeyde inkar ettikleri goriilmektedir (Bkz.
Tablo 2).

Katilimcilarin 6znel iyi olus puanlarinin travmay1 inkar etme durumuna gére ANOV A sonuglari
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Oznel iyi olus puanlarimin travmay: inkdr etmeye gére ANOVA sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 8239,922 3 2746,641 25,38 ,000
Gruplar i¢i 69796,309 645 108,211
Toplam 78036,231 648

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin 6znel iyi olus puanlariin travmay1 inkar etme durumuna
gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir (F=25,38; p<.05). Travma minimizasyon
durumuna ait gruplar arasi farkin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu tespit etmek
amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore *‘inkar yok’” (X =43,20; SS=9,99) ile ‘‘diisiik
inkar”’ (X =47,03; SS=11,08), ‘“inkar yok’” (X =43,20; SS=9,99) ile ‘‘orta inkar’’ (X =51,43;
SS=10,69) ve “‘inkar yok’’ (X =43,20; SS=9,99) ile ‘‘yiiksek inkar’’ (X =56,16; SS=4,91)
gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Yiiksek inkar minimize puanlara sahip olan
katilimcilar; inkar yok, diisiik inkar ve orta inkar puanina sahip olanlara gore; 6znel 1yi olus
6l¢eginden anlamli bir bigimde daha yiiksek puan almistir.
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Tablo 6. Degiskenler ve alt boyutlari arasindaki korelasyon degerleri

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

1-Cocukluk
Cagi1 Ruhsal 1 .66™ 67 61T 737 81™ -39™ .38 -35"™  -28™ -.30™
Travmasi

2-Fiziksel

: . 1 AT 327 .35™ 37 -18™ -1 -.19™ -.07 -1
Istismar

3-Duygusal

s . 1 247 31 39" -37™ -36™ =327 337 -.23"
Istismar

4-Cinsel

s . 1 31 29™ -10™  -.09" - 11 -.05 -.10™
Istismar

5-Fiziksel

ihmal 1 .60 -.27 -27 -.23 -17 -.23

6-Duygusal

ihmal 1 -39 -.37 -35 -.29 -31

7-Oznel Tyi

Olus 1 .87 .89 79 .83

8-Aile
Mliskilerinden 1 76 54T 62"
Doyum

9-Onemli
Digerleri ile 1 617 64"
Doyum

10-Yasam

Doyumu ! 7

11-Olumlu
Duygular

**p<.01, *p<.05

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin ¢ocukluk ¢agi ruhsal travmalar ile 6znel iyi oluslar
arasinda (r= -.39; p<.01) orta diizeyde negatif yonlii anlamli bir iligki vardir. Cocukluk ¢agi
ruhsal travmalar ile 6znel iyi olusun alt boyutu aile iliskilerinden doyum arasinda (r= -.38;
p<.01) orta diizeyde negatif bir iliski, 6nemli digerleriyle doyum arasinda (r= -.35; p<.01) orta
diizeyde negatif bir iligki, yasam doyumu arasinda (r= -.28; p<.01) diisiik diizeyde negatif bir
iliski ve son olarak olumlu duygular arasinda (r= -.30; p<.01) diisiik diizeyde negatif bir iliski
vardir.

Yapilan regresyon analizine gore; bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni yordama durumuna
dair sonuglar agsagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 7. Cocukluk ¢ag1 ruhsal travmalari ile 6znel iyi olus arasindaki iligki

Degisken B Std. Hata B t P
(Sabit) 60,596 1,353 - 44,776 ,000
Cocukluk Cagi -,321 ,029 -,394 -10,889 ,000

Ruhsal Travmalan

(R:0.394, R*: 0.155, F: 118.572, p: 0.000)

Tablo 7 incelendiginde; ¢ocukluk ¢agi ruhsal travmalari ile 6znel iyi olus arasinda negatif yonde
anlaml ve orta diizeyde bir iligki oldugu goriilmektedir (f =-.39, p<.001). Yapilan regresyon
analizi sonucunda, R=0.39 ve R?=0.15 olarak bulunmustur. Bu sonuca bakilarak, ¢ocukluk ¢agi
ruhsal travmalarinin 6znel iyi olusa anlamli diizeyde yordadigini yani ¢ocukluk ¢agi ruhsal
travmalarinin 6znel iyi olusu %15 oraninda agiklayabildigini; standardize edilmis regresyon

55



E. KARAL Ergenlik Dénemindeki Bireylerin Cocukluk Cagi Travmalar Ile
Oznel Iyi Oluslar: Arasindaki Iliski

katsayilarina () gore ise; ¢ocukluk ¢cagi ruhsal travmalari diizeyindeki bir birimlik artisin 6znel
iyi olus diizeyi lizerinde %39,4’liik bir artisa neden oldugu sdylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, ergenlik donemindeki bireylerin ¢ocukluk ¢agi ruhsal travmalari ile 6znel iyi
olusglar1 arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmaya katilan bireylerin ¢ogunlugu (290 kisi), var
olan ¢ocukluk ¢ag1 travmalarini inkar etmeyip kabul eden bireylerden olusmaktadir. Yapilan
analiz sonuglarina bakildiginda, yasadiklar1 travmalar1 yiiksek diizeyde inkar edenlerin,
travmay1 inkar etmeyenlere gore 6znel iyi olus diizeylerinin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir.
Elde edilen bulguya gore bireylerin travmay1 inkar diizeyleri arttikca 6znel iyi oluslarinin da
arttigin1 gostermektedir. Arik Binbay (2009), toplumda fiziksel ithmal ve istismarin, ¢ocugu
disipline etmede bir ara¢ olarak kullanildigin1 bu yiizden normallestirildigini ifade etmistir.
Katilimcilarin ¢ocukluk ¢agi boyunca birgok travmaya maruz kalmasi kiginin problemlerle bas
etme becerisi kazanmasini sagladigi diisiiniilmektedir. Ayrica siirekli yasanilan travmatik
olaylarin bu bireyler i¢in hayatin bir parcasi olarak algilandigi, bu olumsuz yasam olaylarini
normallestirdikleri ve travmayi yiiksek diizeyde yok saydiklari diigiiniilmektedir.

Arastirmada cinsiyet degiskenine gore olusturulan gruplarin 6znel iyi olus 6lgeginden aldiklar
puanlarin karsilastirilmas1 sonucunda 6znel iyi olusun cinsiyete gére anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Cinsiyetin, 6znel iyi olusun alt boyutlar olan aile ile iligkilerden doyum,
onemli digeri ile iliskilerden doyum ve olumlu duygular alt boyutlarinda da anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir. Oznel iyi olusun yasam doyumu alt boyutu ise; cinsiyete gore
erkeklerin lehine anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur. Diener (1984) tarafindan yapilan
0znel 1y1 olus arastirmasinda, cinsiyet ile iyi olus arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.
Eroglu Kiigiikaslan (2017) ile Eryillmaz & Aypay (2011) tarafindan ergenlerle yapilan
calismalarda da cinsiyet ile 6znel iyi olus arasinda anlamli bir farklilik saptanamamaistir. Alan
yazinda ¢alisma bulgularini destekler nitelikte baska arastirmalar da bulunmaktadir (Celik,
2008; Eken, 2010; Giiney, 2017; Kartal, 2013; Ozen, 2005; Satan, 2014; Toprak, 2014; Ugan,
2013). Calisma bulgularindan farkli olarak 6znel iyi olusun cinsiyete gore anlamli bir sekilde
farklilagtig1 arastirmalar da bulunmaktadir (Eryillmaz & Atak, 2011; Eryilmaz & Ercan, 2011,
Saf6z Giiven, 2008). Tiimkaya (2011), liniversite 6grencilerinin 6znel iyi oluslarini incelemis
ve erkeklerin kizlardan yiiksek 6znel iy1 olus puanina sahip oldugunu agiklamistir. Deswal &
Sanhi (2015) arastirmalarinda kiz 6grencilerin 6znel iyi oluslarinin erkeklerden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasmislardir. Oznel iyi olusun cinsiyete gore karsilastirildigi baska bir
arastirmada ise; kiz ve erkeklerin 6znel iyi olus puanlar esit diizeyde bulunmustur (Myers &
Diener, 1995). Arastirma bulgularina bakildiginda arastirmanin yapildigi 6rneklem grubunun
yakin bir kiiltiirde yetismis olmasi, her iki cinsiyetin esit firsatlardan yararlaniyor olmasi, 6znel
1yi olusun cinsiyet tizerinde anlamli bir farklilik ¢itkmamasinda etkili oldugu diisiintilmektedir.
Bunun yaninda arastirma grubunun ayni gelisim doneminde benzer zellikler sergilemesi de
0znel iy1 olusun cinsiyete gore farklilagsmamasinda etkili olabilmektedir.

Arastirmada sosyoekonomik diizey degiskenine gore olusturulan gruplarin 6znel iyi olus
Olgeginden aldiklari puanlarin karsilastirilmasi sonucunda sosyoekonomik diizeyin 6znel iyi
olusun sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi sonucuna ulasilmaistir.
Aragtirma bulgularini destekler nitelikte ¢alismalar mevcuttur (Cakir, 2015; Demir Celebi &
Sezgin, 2015; Reisoglu, 2014). Saym (2020) tarafindan ergenlerin 6znel iyi olus diizeylerinin
algilanan ebeveyn catigmasi ve 6z-yeterlilik inanglariyla iliskisinin incelendigi arastirmada
Oznel iyi olusun sosyoekonomik diizeye gore anlamli diizeyde farklilasmadigi sonucuna
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ulasilmistir. Topuz’un (2013), liniversite 68rencileriyle yaptig1 calismada da paralel sonuglar
elde edilmistir. Arastirma bulgularindan farkli olarak 6znel iyi olusun, sosyoekonomik duruma
gore anlamhi diizeyde farklilagtig1 arastirmalar da mevcuttur (Bulut, 2007; Canbay, 2010; Dost,
2004; Kermen, 2013; Tuzgol Dost, 2004; Wilson, 1967). Yiiksek sosyoekonomik diizeyin
beraberinde yiliksek yasam standartlarini getirdigi bunun da 6znel iyi olusa pozitif etki ettigi
disiiniilmektedir. Ayrica 6znel iyi olusun sosyoekonomik duruma gore anlamli diizeyde
farklilastigt  ve sosyoekonomik diizeye gore farklilasmadigr ¢alismalarin  olmasi,
sosyoekonomik durumun 6znel iyi olus iizerinde ¢ok giiclii etkisinin olmadig1 sonucuna
ulasilmstir.

Aragtirmanin diger bir sonucuna bakildiginda ergenlik donemindeki bireylerin ¢ocukluk ¢agi
ruhsal travmalari ile 6znel iyi oluslari arasinda orta diizeyde, negatif bir iliski vardir. Elde edilen
sonug, ergenlik donemindeki bireylerin ¢ocukluk ¢agi ruhsal travmalarinin bireylerin 6znel iyi
olus diizeylerini olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir. Bu sonuca gore; bireylerin
cocukluk caginda yasamis oldugu ruhsal travmalar arttik¢a 6znel iyi olus diizeyinin azalacagi
ve cocukluk ¢aginda ruhsal travma deneyimi olmayan bireylerin, ruhsal travma yasantisi olan
bireylere oranla daha yiiksek diizeyde 6znel iyi olusa sahip olduklar1 sdylenebilir. Ayrica
ergenlik donemindeki bireylerin ¢ocukluk c¢agi ruhsal travmalart ile 6znel iyi olusun alt
boyutlari olan aile iligkilerinden doyum ve dnemli digerleriyle doyum ile orta diizeyde negatif
bir iliski, yasam doyumu ve olumlu duygular ile negatif yonlii diisiik diizeyde ve anlamli bir
iligki oldugu goriilmiistiir. Literatlir incelendiginde cocukluk ¢agi travmalarinin sadece
yasanilan zaman diliminde kalmadigi, ileriki yasam donemlerinde de etkisini gosterdigi
goriilmektedir. Collishaw vd.’nin (2007) yaptiklari ¢alismada ¢ocukluk ¢aginda yasanilan
fiziksel ve ya cinsel istismar Oykiisii bildirenlerin iyi oluslarinin ve dayamikliliklariin
digerlerine gore daha diisiik oldugu ve olumsuz olaylar karsisinda basa ¢ikma stratejilerinin
daha zayif oldugu sonucuna ulagilmistir. Yigit (2013), ¢ocukluk ¢aginda yasanilan travmanin
bireyde olumsuz semalarin olusmasma ve ileriki yasam ddénemlerinde farkli sorunlarin
olusmasina neden olabilecegini agiklamistir. Cocukluk ¢agi travmalari, bireyin mutluluguna,
kendine olan glivenine ve 0z saygisina zarar vermektedir (Giineri-Y6yen, 2016). Cocukluk ¢ag1
ruhsal travmalarinin, bireyin 6znel iyi olusuna olumlu katki saglayacak birgok faktorii olumsuz
etkiledigi sdylenebilmektedir. Cocukluk c¢agi ruhsal travmalarinin patoloji ile iliskili oldugu
calismalar da mevcuttur. Alanyazinda ¢cocukluk doneminde ve yetigkinlikte travma deneyimine
sahip olan bireylerin hem depresyon hem de anksiyetinin ortaya ¢ikmasinda ve ilerlemesinde
yasanilan travmanin etkili oldugu saptanmistir (Kendler, Thornton & Gardner, 2000;
Middeldorp, Cath, Van Dyck & Boomsma, 2005).

Ozetle alan yazin incelendiginde ¢ocukluk ¢ag1 travmalari ile dznel iyi olus arasindaki iliskinin
incelendigi ¢cok az calismaya rastlanilmistir. Aragtirma bulgularini destekler nitelikte ¢calismalar
olmakla birlikte, farklilasan ¢caligmalar da goriilmektedir. Bu baglamda arastirma bulgularindan
hareketle, yasamin 6nemli bir evresi olan ergenlik donemindeki bireylerin yasamis olduklar
cocukluk ¢ag1 travmalarin 6znel iyi olus diizeyleri iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu
diistiniilmektedir. Ergenlik donemindeki bireylerin ¢ocukluk cagi travmalar ile 6znel iyi
oluslar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmanin ¢alisma grubunu, ergenlik dénemindeki
bireyler olusturmaktadir. Cocukluk cagi yasantilar1 kritik bir 6neme sahip olup bu donemde
meydana gelen olumsuz yasantilara, daha erken miidahale etmek ve onleyici ¢calismalar yapmak
icin aragtirmanin daha kiiclik yas gruplartyla yapilmasi ve boylamsal bir aragtirma deseninin
kullanilmasi 6nerilmektedir. Cocukluk ¢aginda meydana gelen travmalar, yasamin en firtinali
gecen ergenlik déneminde etkilerini daha belirgin bir sekilde gosterebilmektedir. Ozellikle
ergenlik donemindeki bireylere saglanacak olan ruh sagligi hizmetleri, bireyin 6znel iyi olusuna
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da pozitif etki etmesi beklenmektedir. Bu noktada bu bireylere uzman ruh saglhigi calisanlar
tarafindan destek ve psikolojik yardim ¢aligmalari diizenlenebilir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Relationship Between Childhood Traumas and Subjective Well-Being of Individuals in
Adolescence

Introduction

Adolescence, which is very critical in life stages, is one of the processes in which individuals
experience intense changes (Atak, 2010). Adolescence is a developmental process that begins
with changes in biological and emotional processes and continues with physical and
psychological maturation (Ozbay & Oztiirk, 1992). Negative life experiences and traumas of
individuals in childhood can also show their effects in adolescence. Traumas, which have a very
old history, can be shown among the experiences that appear in childhood and have traumatic
effects in adolescence. Traumas can be natural events such as floods, earthquakes, tsunamis and
fires that occur in the normal course of life and unintentionally, or they can occur in the form
of human-made events such as harassment, rape, torture, war and terrorism. Physical, emotional
and sexual abuse and physical and emotional neglect experienced by the person before the age
of 18 are considered within the scope of childhood mental traumas (Sar, 1997).

Trauma experienced in childhood continues its negative effects in adolescence and adulthood,
and can affect the emotional development of the person and establishing positive interpersonal
relationships (Tiiziin & Sayar, 2006). Childhood mental traumas harm individuals' sense of
hope, self-confidence and self-esteem (Giineri Yoyen, 2017). Subjective well-being; It is based
on the state of well-being that a person experiences for a long time, rather than the emotions he
experiences momentarily (Diener, Suh & Oishi, 1997). Diener (1984) explained subjective
well-being as "the subjective evaluation of an individual's positive and negative feelings and
life satisfaction”. Traumas experienced in childhood and subjective well-being are affected, and
it is concluded that those with a history of trauma have low life satisfaction (Ho, Chu & Yiu,
2008).

In summary, it can be said that the subjective well-being level of the individual is affected by
the traumas experienced in childhood, and the traumas experienced by children during their
developmental periods have an impact on the individual's mental health both in the short and
long term, and cause some problems.

Method

This research, which examines the relationship between childhood traumas and subjective well-
being of individuals in adolescence, was conducted with a descriptive survey model, one of the
guantitative researches. Relational screening model was used to determine the relationship
between childhood traumas and subjective well-being of individuals in adolescence. While the
dependent variable of the research is subjective well-being, the independent variable is; are
childhood traumas. The study group of this research consists of 649 high school students at
different levels who continue their education in Silopi district of Sirnak province in the 2021-
2022 academic year. In the research, the people to whom the measurement tools will be applied
were determined by appropriate sampling. In the research, the people to whom the measurement
tools will be applied were determined by appropriate sampling. Personal Information Form,
Childhood Trauma Scale and Adolescent Subjective Well-Being Scale were used to determine

the gender and socioeconomic status of the participants.
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SPSS 23.0 program was used in the analysis of the data used in the research. While analyzing
the characteristics of the participants such as gender and socioeconomic level, the frequency-
percentage distribution was examined. Purposive correlation and simple linear regression
analysis were performed to determine the relationship between childhood traumas and
subjective well-being. The t-Test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used for
unrelated samples to determine the variation in the data, and the source of the differences was
examined by performing the Scheffe Test.

Result and Discussion

In this study, the relationship between childhood psychological traumas and subjective well-
being of individuals in adolescence was examined. The majority of individuals (290 people)
who participated in the study consisted of individuals who did not deny their childhood traumas
but accepted them. When the results of the analysis were examined, it was seen that those who
denied their trauma at a high level had higher levels of subjective well-being than those who
did not deny the trauma.

As a result of the comparison of the scores obtained from the subjective well-being scale of the
groups formed according to the gender and socioeconomic level variable in the study, it was
seen that there was no significant difference in subjective well-being according to gender.

Considering another result of the study, there is a moderate, negative relationship between
childhood psychological traumas and subjective well-being of individuals in adolescence. The
result obtained shows that the childhood psychological traumas of individuals in adolescence
negatively affect the subjective well-being levels of individuals.

Childhood experiences are of critical importance, and it is recommended that the research be
conducted with younger age groups and a longitudinal research design should be used in order
to intervene earlier and carry out preventive studies against negative experiences occurring in
this period. Mental health services to be provided especially to individuals in adolescence are
expected to have a positive effect on the individual's subjective well-being. At this point,
support and psychological help studies can be organized for these individuals by specialist
mental health professionals.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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oz:

Bu arastirmanin amact sosyal bilgiler ogretmenlerinin derslerinde teknoloji kullanma
durumlarina yonelik goriislerini tespit etmektir. Calisma nitel arastirma tiirlerinden biri
olan temel nitel arastirma deseni ile gerceklestirilmistir. Calismanin arastirma
grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yult Erzurum Ili Milli Egitim Miidiirligiine bagh,
Palandcken ve Yakutiye Ilcelerinde géorev yapan 10 tane sosyal bilgiler égretmeni
olusturmaktadir. Bu calismada elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan
yart yapilandirilmis miilakat sorulart ve ses kayit cihazi ile elde edilmigtir. Arastirmada
elde edilmis olan veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin tamaminin teknoloji ile ilgili araglar kullandigi ve bu araglar icerisinde
en fazla etkilesimli tahtamin tercih edildigi sonucuna ulasiimistir. Calismaya gore
teknolojik aletlerle ilgili teknik sorunlarin yasanmasi ve internet erisim sorununun
olmasi ogretmenler tarafindan en fazla belirtilen sorunlar icerisinde yer almaktadir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin tamami teknoloji kullaniminin derse katki sagladigini
belirtmistir. Buna yonelik olarak teknolojik aletlerin dersi somutlastirdigi, ogrencilerin
ilgisini ¢ektigi, dersi gorsel anlamda zenginlestirdigi ve ogrencileri aktif hale getirdigi
gibi goriiglerin one ¢iktigi tespit edilmistir. Aragtirmanin sonuglar: dogrultusunda EBA
etkinliklerinin gelistirilip zenginlestirilmesi, ders konularina uygun daha fazla icerik
tiretilmesi, ogrencilerin dikkatini ¢ekecek uygulamalarin arttirilmasi, ogretmen ve
ogrenci etkilesimine acik iceriklerin tiretilmesi gibi onerilerde bulunulmugstur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretimi, teknoloji kullanimi, 6gretmen goriisleri.

Abstract:

The aim of this research is to determine the opinions of social studies teachers about the
use of technology in their lessons. The study was carried out with the basic qualitative
research design, which is one of the qualitative research types. The research group of the
study consists of 10 social studies teachers working in the districts of Palanddoken and
Yakutiye, affiliated to the Erzurum Provincial Directorate of National Education in the
2022-2023 academic year. The data of this study were obtained with semi-structured
interview questions prepared by the researcher and a voice recorder. The data obtained
in the research were analyzed by content analysis. As a result of the data obtained, it was
concluded that all of the teachers used technology-related tools and the smart board was
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the most preferred among these tools. According to the study, experiencing technical problems with technological
devices and having internet access problems are among the most frequently mentioned problems by teachers. All
of the teachers who participated in the study stated that the use of technology contributed to the lesson. In this
regard, it has been determined that the technological tools embody the lesson, attract the attention of the students,
enrich the lesson visually, and activate the students. In line with the results of the research, suggestions were made
such as developing and enriching EBA activities, producing more content suitable for course topics, increasing
the applications that will attract students' attention, and producing content open to teacher and student interaction.

Keywords: Social studies teaching, technology use, teacher opinions.
GIRIS

Gilinlimiizde bas dondiiriicli hizla ilerleyen teknoloji, toplumsal hayatin ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel alanlarinda kayda deger doniisiimler gerceklestirmektedir. Diger alanlarda oldugu gibi,
egitimde de 6grenmenin daha kolay, pratik ve kalici olmasini1 saglamak i¢in, yeni 6gretim
materyalleri, programlar1 ve uygulamalar1 kullanilmaktadir. Bu baglamda egitimin niteligini ve
verimliligini yiikseltebilmek i¢in egitim programlar1 ile ilgili ders arag-gereclerinden
faydalanma yoluna gidilmesi gerekmektedir (Nalgac1 & Ercoskun, 2005).

Egitimle davranis degistirmenin genis, karmasik ve ¢esitli kaynaklardan beslendigi en 6nemli
amacinin ise mutlu insan yetistirmek oldugu bir 6grenme ¢agini tecriibe ediyoruz. Bu agidan
bakildiginda egitim, insan1 daha fazla bilgiyle donatmaktan 6te, bilgiyi daha hizli, yaratici,
yararli, teknik Ozelliklerle destekleyecek bir sekilde kullanacak bireyler yetistirmeyi temel
almaktadir (Erginer, 2016). Ogretim programmnin yapilandirmaci egitim felsefesine gore
olusturuldugu goz onilinde bulunduruldugunda 6grenme siirecinde teknolojinin roliiniin ¢ok
onemli oldugu kabul edilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda bilgi, 6grenciler
tarafindan dogal cevre, sosyokiiltiirel icerik ve 6n bilgi ile iliskilendirme sonucu olusturulur.
Yani Ogrencilerin bizzat aktif olmasi ¢ok Onemlidir (Yanpar Sahin, 2004). Bu acidan
teknolojinin egitime yansimasi ile 6gretim ortamindaki etkinliklerin zenginlestigi ve 6grencinin
aktif hale geldigi sOylenebilir. Ayrica Ogrencilerin bilgisayar konferansi, e-mail, video-
konferans ve grup yazilimlari gibi teknolojiler ile gergek diinya etkilesimlerinde bulunmasina
imkan verilebilir. Bu amaglar dogrultusunda Tiirkiye’de bir¢ok alanda teknoloji kullanimina
yonelik projeler hayata gecirilmistir. Egitim alaninda ise 1980’lerden itibaren farkli projeler
uygulanmistir. 2010 yilinda olusturulan FATIH Projesi ise, egitim alaninda koklii degisimler
yapmay1 hedefleyen, genis kapsamli bir proje olmustur. Bilgi ve iletisim teknolojilerini egitim
ile biitlinlestirmeyi hedefleyen bu proje ile egitim sisteminin yeniden yapilandiriimasi
amaclanmistir (Ekici & Yilmaz, 2013).

Okullarda eski tarihlerden beri kullanilan teknolojik aletlerden bahsedilecek olursa tepegdz,
radyo, video ve TV gibi araglarin kullanimi buna 6rnek olarak gosterilebilir. Gliniimiizde egitim
kurumlariin gelisimini etkileyen ve niteligini degistiren en kritik gelisme ise internet ve
bilgisayar ile ilgili teknolojilerdir (Aksoy, 2003). Bu gelismelere bagh olarak 6gretmenlerin
Ogretim siirecinde karsilagilan giicliikklerin {istesinden gelmek ve etkili O6grenmeleri
gerceklestirebilmek i¢in birgok 6gretim ydntemini barindiran ve ayni anda birden fazla duyu
organina hitap eden bilgisayar, etkilesimli tahta, flash bellek, kamera, tarayici, cep telefonu,
fotograf makinesi, projeksiyon, ses kayit cihazi, (Ozel, 2014) tablet bilgisayarlar (Tekerek,
Altan & Gilindliz, 2014) gibi teknolojik araglar1 kullanmasi gerekmektedir. Ciinki
bulundugumuz yiizyilda teknoloji acgisindan zengin bir egitim ortami saglamak i¢in bilgiye
ulasabilmekte, paylasmakta ve bilgiyi depolamakta 6nemli araglar kullanilmaktadir. Bunlar son
yillardaki gelismelerle birlikte 6gretimi birgok acidan destekleyen e-kitap (Isik, 2013),
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animasyon (Aktiirk, Yazic1 & Bulut, 2013), sanal gerceklik (Gedik, 2020; Say & Pan, 2017),
sanal miize (Simsek ve Kaymakgei, 2015), arttirllmig gergeklik (Azi, 2020), metaverse (Batdi,
Akyol & Arslan, 2022), sanal sinif (Albayrak, 2017) gibi yeni teknolojiyi igerisinde barindiran
uygulamalardir.

Teknolojik araglarin kullanimindan bahsedilecek olursa teknolojinin, egitimin bir¢ok alanina
katki sagladig1 yapilan bazi calismalarla ortaya konmustur (Akpinar, Aktamis & Ergin, 20002;
Baloglu Ugurlu, 2014; Boz & Ozerbas, 2020; Dere & Ates, 2020; Ozel, 2014; Picard, 2009).
Teknolojik aracglarin, 6grencileri gergek hayata hazirladiglr ve 6grencilerin bu sayede yasam
boyu dgrenmelerde daha fazla algiladig: yoniinde katkilarmin oldugu (Ozel, 2014), konular1
somutlastirdigi, 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi, derslere aktif katilmalarina ve yaparak
yasayarak Ogrenmelerine zemin olusturdugu (Dere & Ates, 2020) sdylenebilmektedir. Yine
bunlarin disinda egitim ortaminda kullanilacak olan verilerin diizenlemesi, siniflandirilmasi,
depolamasi ve gorsellerle sunum yapilmasinda teknolojik araglar kullanilabilmektedir (Baloglu
Ugurlu, 2014). Ayrica egitimde teknolojinin kullanilmasinin 6grenmeye destek sagladigi, derse
ilgiyi arttirdig1, arastirma imkanlarini genislettigi ve basariy1 arttirmada olumlu katki sagladigi
goriilmektedir (Akpinar, Aktamis & Ergin, 20002). Bu bilgilere ek olarak teknolojik araglarin
etkili kullanildiginda zamandan tasarruf saglamasi, konularin daha hizli 6grenilmesi ve
Ogrenilenlerin kalic1 olmasi gibi faydalarinin bulundugu da sdylenebilmektedir (Dere & Ates,
2020; Yilmaz & Seker, 2016; Picard, 2009).

Ogrenme ortaminda birgok faydasi bulunan teknolojik arag ve gereglerin sosyal bilgiler dersi
kapsaminda kullanilmas1 da derse bir hayli 6nemli katkilar getirmektedir (Yesiltas, 2014).
Sosyoloji, tarih, siyaset bilimi, cografya, iletisim, psikoloji, ekonomi, etnoloji, halk bilimi,
arkeoloji, sanat tarihi ve uluslararasi iliskiler gibi bir¢ok disiplini igerisinde barindiran sosyal
bilgiler dersi (Bilgili, 2019) teknolojinin kullanilmasi konusunda onemli bir ders olarak
goriilmektedir (Acikalin, 2016). Teknolojik araglar, 6grencilerin bir¢ok duyu organina ayni
anda hitap edebildiginden 6grencinin ezberlemeden 6grenmesi saglanir ve bu sekilde dersler
daha zevkli hale gelebilir. Teknolojik araclar Ogrencilerin ayni konular hakkinda cesitli
kaynaklardan degisik bilgiler edinip elestirel diisiinme becerisini gelistirmesine katk1
saglayabilir. Teknoloji ile harita ve yerler {i¢ boyutlu olarak gosterilerek, 6grencilerde mekan
algisinin olugmast kolaylastirilabilir. Ayrica sanal geziler ile tarihi yerler ve miizeler simif
ortaminda ziyaret edilebilir (Ozel, 2014). 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
yenilenmesinde énemli bir yeri olan teknolojik gelismeler (Yesiltas & Kaymake1, 2014) 2018
yilinda giincellenen 6gretim programinda da kayda deger bir sekilde yer almistir. Giincel sosyal
bilgiler dersi O0gretim programina bakildiginda o&grencilerin dijital yetkinlikler, bilim ve
teknolojide temel yetkinlikler kazanmasi, teknolojik gelismelerin farkinda olmasi ve bu
gelismeleri bilingli bir sekilde kullanmasi gerektigi dikkat ¢cekmektedir. Ayrica 6grencilere
kazandirilmasi1 gereken becerilerden dijital okuryazarlik ve medya okuryazarligi da 2018
ogretim programinda yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu acilardan
bakildiginda teknolojik ara¢ ve uygulamalarin sosyal bilgiler egitiminde kullanilmasi bir hayli
onemli goriilmektedir.

Arastirmanin Amact

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler ogretmenlerinin derslerinde teknoloji kullanma
durumlarina yonelik goriislerini tespit etmektir. Bu bakimdan teknolojinin hizla gelistiginin,
yeni programlarin, yeni teknolojik araglarin ortaya ¢iktiginin ve bu gelismelerin etkiledigi
egitim sistemimizde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik araclari derslerinde etkili bir
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sekilde ne kadar kullandiklarinin, ihtiyaglarmin ve eksikliklerinin tespit edilmesinin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda asagida yer alan ana problem ciimlesi ve alt problem climleleri arastirmaya yon
vermistir.

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde teknoloji kullanma durumlari nelerdir?
Bu problem ciimlesine bagli olarak asagidaki alt problemler olusturulmustur.

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik ara¢ kullanimina dair goriisleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler O6gretmenlerinin teknolojik araglart kullanirken karsilasabilecegi
sorunlar hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullaniminin katkilart hakkindaki goriisleri
nelerdir?

4. Sosyal bilgiler d6gretmenlerinin teknolojiyi en ¢ok hangi iinite ve smif seviyesinde
kullandiklarina dair goriisleri nelerdir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina yonelik dnerileri nelerdir?

YONTEM

Bu c¢alisma nitel arastirma tiirlerinden biri olan temel nitel arastirma deseni ile
gerceklestirilmistir. Insanlarin gergekligi, dis diinyalariyla etkilesime gecerek nasil insa ettigi
lizerine yogunlasan arastirmalara temel nitel arastirma denir. Burada tiim amag, bireylerin
yasamis olduklar1 hayatlarin1 ve tecriibelerini nasil anlamlandirdigini ¢6zmektedir (Merriam,
2018).

Calisma Grubu

Bu ¢alismanin arastirma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yili Erzurum ili Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli, Palanddken ve Yakutiye ilgelerinde gorev yapan 4 kadin ve 6 erkek olmak
tizere toplamda 10 tane sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubundaki
ogretmenlerin yas araliklar1 33 ve 40 arasinda olup ¢alisma grubu uygun 6rnekleme yontemine
gore secilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi zaman, para ve isgiicii kaybini dnlemeyi temel alan
ornekleme yontemidir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014).

Veri Toplama Araglar

Bu c¢aligmada ihtiyag¢ duyulan veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan yar
yapilandirilmis miilakat sorular ile toplanmistir. Bu sorular sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
derslerinde teknoloji kullanma durumlart ile ilgili 5 tane acik uglu sorudan olugmaktadir.
Miilakatta kullanilan sorular asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1. Miilakatta kullanilan sorular ve temsil edilen tema
Miilakat sorular: Temsil edilen tema

1. Sosyal bilgiler dgretmenleri teknoloji ile ilgili araglar kullanmakta  Derslerde kullanilan teknolojik
mudir? Eger kullaniyorsa ne tiir teknolojik araclar kullanmaktadir? araglar

2. Sosyal bilgiler 6gretmenleri teknolojik araglari kullanirken herhangi  Teknolojik ara¢ kullaniminda
bir sorunla karsilagmakta midir? Bu yonde diisiinceleriniz nelerdir? yasanilan sorunlar

3. Sosyal bilgiler 6gretmenleri teknoloji kullaniminin derse katki y
sagladigimi diigiiniiyor mu? Bu yonde diisiinceleriniz nelerdir? Teknoloji kullaniminin katkilari

4. Sosyal bilgiler 6gretmenleri en gok hangi nite ve hangi sif  Teknolojinin kullanildigs iiniteler ve
seviyesinde teknoloji kullanmaktadir? Neden? siif seviyeleri

5. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin teknoloji kullammina yonelik  Teknoloji kullanimina ydnelik
onerileri nelerdir? Oneriler

Tablo 1’de miilakatta kullanilan sorular ve bu sorulara ait olan temalar goriilmektedir.
Hazirlanan sorular, konu alaninda uzman olan bir profesor, bir dogent ve bir doktor 6gretim
tiyesine gosterilmis, Ol¢lilmek istenen konu kapsaminda goriisler alinmis ve sorular ile ilgili
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu diizeltmeler ikinci, {i¢iincii ve dordiincii soru ile ilgilidir.
Sorularin yerleri degistirilmis olup dérdiincii soru ¢alismaya eklenmistir. Miilakatlar yapilirken
verileri elde etmek i¢in ses kayit cihaz1 ve not almak i¢in bir de defter kullanilmistir.

Arastirmanin Uygulama Siireci

Erzurum Ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagli Palanddken ve Yakutiye Ilgelerindeki okullarda
gorev yapan 10 tane sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriismeler gerceklestirilmistir. Aragtirma igin
veriler alinmadan Once aragtirmaci tarafindan 6gretmenlere arastirmanin konusu ve amacina
dair detayl bilgi verilmistir. Ayrica 6gretmenlerin sorulara daha rahat cevaplar verebilmeleri
i¢cin isimlerinin ¢alismada kullanilmayacagina dair teminat verilmistir. Yapilan goriismeler,
katilimcilarin bagka bireylerden etkilenmeyecegi ve diisiincelerini serbestge ifade edebilecegi
bir sinif ortaminda arastirmaci tarafindan gerceklestirilmis ve ses kayit cihazi yardimiyla kayit
altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilmis olan veriler icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Igerik analizinde
toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantikli bir big¢imde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir. Igerik analizi dort asamada gerceklesir: verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
(Yildinnm & Simsek, 2016).

Aragtirmanin analiz siirecinin ilk asamasinda ogretmenlerden ses kaydi ile alinan veriler
bilgisayara kaydedilmis ve arastirmaci tarafindan birka¢ kez okunmustur. Arastirmada elde
edilen veriler, katilimcilara mail iizerinden goénderilmis ve katilimcilarin onayr alinarak
arastirmanin gegerliligi arttirllmaya c¢alisilmistir. Katilimer dogrulamasi denilen bu siirecte,
katilimcilardan alinan kendi verileri katilimeilara iletilir, onlardan verilerin algilanis1 ve bu
verilere dayanilarak yapilan yorumlarin dogrulugunun kontrol edilmesi saglanir (Merriam,
2018). Ayrica veri analizinin gecerli ve tutarli olmasi i¢in ise goriisme yolu ile toplanan ham
veriler uzman incelemesine tabi tutulmustur. Uzman incelemesi alanda uzman bir profesor ile
gergeklestirilmistir. Yapilan toplantida arastirmaci tiim siiregleri sézlii olarak uzmana aktarmas,
topladig1 verileri, ulastigit sonuglart ve kendi yaklagiminin gegerlili§ini uzmanla
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degerlendirmistir. Uzman ise verilen bilgiler, siiregler ve yapilan analizler dogrultusunda
olumlu geri bildirimde bulunmustur. Daha sonra ¢alismanin amaci dogrultusunda elde edilmis
olan veriler frekanslarla gosterilmis ve her soru icin tablo olusturularak bu tablolara dair
yorumlamalar yapilmistir. Bu boliimii desteklemek i¢in ise dgretmenlerden alinan yanitlar
birbiri ile iliskilendirilerek anlat1 seklinde sunulmustur. Ogretmen isimleri ise cinsiyete gore E
ve K olarak parantez i¢erisinde kodlanmistir. Ayrica birden fazla goriis belirtilen sorulara iliskin
ylzdelerin hesaplanmasinda ogretmenlerin sayisi degil o konuda belirtilen goriisler sayisal
olarak ele alinmstir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde teknoloji kullanimina yonelik goriisleri
ele alinmistir. Teknolojik araclarin kullaniminda karsilasabilecek sorunlar, teknoloji
kullaniminin katkilari, teknolojik araclarin en fazla hangi tinite ve sinif seviyesinde kullanildigi
ve dgretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik onerileri ile ilgili toplanan veriler bu bolimde
yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kullandigr Teknolojik Araclar

Birinci soruda sosyal bilgiler 6gretmenlerine teknoloji ile ilgili araglar kullanip kullanmadiklari
ve eger kullaniyorlarsa ne tiir teknolojik araglar kullandiklar1 sorulmustur. Bu soru birinci alt
ama¢ dogrultusunda bulgulara yer vermektedir. Bu alt amaca dair miilakata katilan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin tamami teknoloji ile ilgili ara¢ kullandigin1 ifade etmistir. Ne tiir
teknolojik araglar kullanildigina ise Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Sosyal bilgiler gretmenlerinin kullandigi teknolojik araglar (n=10)
ifadeler f
Etkilesimli tahta
Projeksiyon cihazi
Ses bombasi
Akallr telefon
Radyo
Taginabilir bellek

[EY
o

PR R NN

Tablo 2 incelendiginde miilakata katilan 6gretmenlerin en fazla etkilesimli tahta cevabini
verdigi goriilmektedir. Ayrica projeksiyon cihazi ve ses bombasi da etkilesimli tahtadan sonra
frekans: yiiksek olan diger teknolojik aletler icerisinde yer almaktadir. Akilli telefon, radyo ve
taginabilir bellek gibi araclarin ise frekansinin 1 oldugu ve 6gretmenler tarafindan fazla tercih
edilmedigi goriilmektedir. Bu konuya yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Ogretmen 1(E), bu konuya dair teknolojik araclar kullanmakta oldugunu sdylemis ve buna
etkilesimli tahtalar1 6rnek olarak gostermistir. Ayrica EBA gibi platformlarin ise biiytik katkilar
sagladigini ifade etmistir. Ayni fikirde olan Ogretmen 2(K), Ogretmen 4(E), Ogretmen 6(E),
Ogretmen 7(K), Ogretmen 8(E), Ogretmen 9(E) ve Ogretmen 10(K) ise derslerinde etkilesimli
tahta kullandiklarini vurgulamislardir. Ogretmen 2(K), etkilesimli tahtalarda EBA ve sanal ag1
tercih ettigini sdylerken Ogretmen 4(E), dersi gorsellerle desteklemek ve somutlastirmak
gerektiginden dolay1 etkilesimli tahtalar1 kullandigini belirtmistir. Ayrica bu donem sadece 5.
siniflara girdigini de eklemistir. Bu bilgilere ek olarak Ogretmen 6(E), etkilesimli tahtalardan
animasyon ve video izlettigini sdylerken Ogretmen 10(K) ise etkilesimli tahtalar ile dersi
destekledigini ifade etmistir.
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Bu bilgilerden farkli olarak Ogretmen 3(E), bilgisayar, projeksiyon, fotokopi makinasi, ses
topu, etkilesimli tahta gibi teknolojik araglar kullandigini ifade etmis, Ogretmen 5(K) ise sosyal
bilgiler 6gretmeni olarak teknolojik araclar1 derslerinde ¢ok fazla kullandigin1 vurgulamistir.
Egitim imkanlarinin el verdigi Olgiide etkilesimli tahtalar1 ¢ok¢a kullandigini ifade eden
Ogretmen 5(K) bunlarin yani sira bilgisayar, akilli telefon, projeksiyon cihazi ve yeri geldikge
ses bombasini da kullandigini belirtmistir. Bu soruya detayl bir sekilde cevap veren Ogretmen
5(K), radyo ve tasmabilir bellek gibi teknolojik araglar1 da derslerinde kullandigim
vurgulamistir.

Biitiin bu goriislere benzer olarak Ogretmen 8(E), etkilesimli tahtalardan EBA, Morpa Kampiis
ya da 6zel ticretli siteleri kullandigini ifade etmis ve dersleri kendisinin anlatip etkilesimli tahta
uygulamalari araciligi ile de desteklemeye ¢alistigini belirtmistir. Bazen 6grencilere EBA’dan
video test verdigini sdyleyen Ogretmen 8(E), pandemi déneminde Web 2.0 araglarimi da kismen
kullanmaya basladigin1 ve bu konuda kendisini ilerlettigini de eklemistir. Ogretmen 8(E)’in
goriislerine paralel olarak Ogretmen 9(E) ise etkilesimli tahtadan EBA, Morpa Kampiis ve Web
2.0 araclarini kullandigim sdylemistir. Ayrica Ogretmen 9(E), bu bilgilere ek olarak Power
Point sunulari, gorseller ve Youtube {lizerinden videolar da kullandigin1 eklemistir.

Birinci alt amaca dair O6gretmenlerin goriisleri incelendiginde etkilesimli tahtanin tim
ogretmenler tarafindan kullanildigi, ses bombasi ve projeksiyon cihazmin ise Ogretmen 3(E)
ve Ogretmen 5(K) tarafindan kullamldigi goze carpmaktadir. Ayrica yukaridaki ifadeler
incelendiginde en fazla teknolojik aracin 5 numarali 6gretmen tarafindan kullanildig:
goriilmektedir. Yine farkli olarak radyo ve tasinabilir bellek gibi araglarin Ogretmen 5(K)
tarafindan kullanildig1 da yukaridaki 6gretmen goriislerinde yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik Araclart Kullanirken Yasadigr Sorunlar

Ikinci alt amag dogrultusunda sosyal bilgiler dgretmenlerine teknolojik araglari kullanirken
herhangi bir sorunla karsilagsmis olup olmadiklart sorulmustur. Bu alt amaca dair miilakata
katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 8 tanesi teknolojik araglar1 kullanirken sorun yasadigini
ifade etmis, iki tanesi ise sorun yasamadigini belirtmistir. Ne tiir sorunlarin yagandigi ise Tablo
3’de gosterilmektedir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik araglari kullanirken yasadigi sorunlar (n=10)
ifadeler
Teknik sorunlarin yasanmasi
Internet erisim sorununun olmast
Ogretmenlerin teknoloji konusunda bilgisiz olmasi
Siniflarin projeksiyon cihazi i¢in uygun ortama sahip olmamasi
Internet hizinin diisiik olmas1
Elektrik kesintisinin yasanmast
Ogrencilerin kolaya aligmasi
Etkilesimli tahtanin olmamasi
Bazi sitelere erisim engelinin olmasi
Reklam videolarinin dersi bolmesi
Ogrencilerde kérelme yasanmast
Teknolojinin dersten uzaklastirmasi
Ogrencilerin dinleme ve not alma becerilerinin olumsuz etkilenmesi
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Tablo 3 incelendiginde, teknolojik aletlerle ilgili teknik sorunlarin yaganmasi ve internet erigim
sorununun olmasi dgretmenler tarafindan en fazla belirtilen ifadelerdir. Ayrica 6gretmenlerin
teknoloji konusunda bilgisiz olmasi da frekansi yiiksek olan ikinci ifade olarak goze
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carpmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik araglar1 kullanirken yasadigi sorunlari
iceren dgretmen goriisleri su sekildedir:

Bu konuya dair herhangi bir sorunla karsilasmadigini ifade eden Ogretmen 1(E), geng
Ogretmenlerin bu konuda problem yasamadigini fakat elli yas iistii 6gretmenlerin teknolojik
araglar1 kullanirken zorlanabilecegini soylemistir. Benzer sekilde Ogretmen 8(E) ise orta
diizeyde teknoloji bilgisinin oldugunu ve simdiye kadar herhangi bir sorun yasamadigini
belirtmistir. Ogretmen 2(K), her zaman olmasa da farkli sorunlarla karsilastigmi ve bu
sorunlarin genellikle sistemsel sorunlar oldugunu dile getirmistir. Ayrica amag dis1 teknoloji
kullaniminin 6gretmenleri hedeften uzaklastirabilecegi ve bu durumun da 6grenci iizerinde
farkl1 bir izlenim uyandirabilecegini belirtmistir. Tam olarak kullanimi1 bilinmeyen etkilesimli
tahtalarin sorun teskil ettiginden bahseden Ogretmen 2(K), siirekli kullanilan teknolojik
aletlerin ise d6grencilerin dinleme ve not alma becerilerini de etkileyebileceginden bahsetmistir.
Ogretmen 3(E) ise genellikle sistemsel sikintilarin bas gosterdigini ve elden geldigince bu
problemin 6niine gecildigini belirtmistir.

Benzer sekilde Ogretmen 5(K), teknolojik araglarla ilgili yeteri kadar bilgi sahibi olmadigimi ve
karsilasabilecek herhangi bir teknik sorunda tikamp kaldigini vurgulamistir. Ogretmen 5(K),
etkilesimli tahtalart kullanirken herhangi bir uygulamada bir viriis ile karsilasildiginda,
taginabilir bellek de bulunan verinin agilmadig1 durumlarda ya da etkilesimli tahtalarla ilgili bir
sorun yasandiginda 6gretmen olarak yetersiz kaldigini ifade etmis ayrica bu durumun dersi
olumsuz etkiledigine de dikkat ¢ekmistir. Bu goriislerden farkli olarak Ogretmen 4(E),
teknolojik ara¢ ve gereglere yogunluk verildigi zaman O6grencilerde korelme oldugunu
vurgulamistir. Teknolojik araglara gére hazirlanan dersin elektrik kesintisi gibi sebeplerden
dolay1r yapilamadigi durumlarda birgok aksakliga sebep oldugunu belirtmistir. Ayrica
teknolojik araglarm bazen dgrencileri ¢cok kolaya alistirdigindan da bahsetmistir. Ogretmen
6(E) ise bazi sitelere erisim engelinin bulunduguna ve internetten video acarken igerigi uygun
olmayan reklamlarla karsilagilabildigine dikkat ¢ekmistir. Bu durumun dersi boldiigiiniin
kanaatinde olan Ogretmen 6(E) internet anlaminda genel agin ¢ok biiyiik katkis1 oldugu
goriisiinii savunurken reklamlarin dersi boldiigii ve erisim anlaminda sitelerin derse engel
olusturdugu gériisiine de vurgu yapmustir. Ayrica Ogretmen 7(K), Ogretmen 9(E) ve Ogretmen
10(K) internet baglantisi ile ilgili sorun yasadigini belirtmistir. Bu gériise ek olarak Ogretmen
9(E), cihazlarla ilgili sikintilar yasadigini da dile getirmistir.

Ikinci alt amaca ait 6gretmen goriisleri incelendiginde Ogretmen 1(E) ve Ogretmen 8(E), sosyal
bilgiler derslerinde teknolojik araglari kullanirken herhangi bir sorun yasamadigini ifade
etmistir. Bu konuya dair diger 6gretmenlerin yasadig1 sorunlar ve bu sorunlara dair goriisler
yukarida belirtilmistir. Ogretmen 7(K), Ogretmen 9(E) ve Ogretmen 10(K) internet erisim
sorununun olmasindan bahsetmis olup Ogretmen 3(K), Ogretmen 5(E) ve Ogretmen 9(K) ise
teknik sorunlarin yasandigina dair goriisler belirtmislerdir. Ayrica Ogretmen 2(K) ve Ogretmen
5(K), 6gretmenlerin teknoloji konusunda bilgisiz oldugundan bahsetmistir.

Teknoloji Kullaniminin Sosyal Bilgiler Dersine Katkilar

Ucgiincii alt amag dogrultusunda sosyal bilgiler dgretmenlerine teknoloji kullanimimin derse
katki saglayip saglamadigina dair goriisleri sorulmustur. Bu alt amaca dair miilakata katilan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamami, teknoloji kullaniminin katkilar1 oldugunu belirtmistir.
Ne tiir katkilar sagladigi ise Tablo 4’de gosterilmektedir.
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Tablo 4. Teknoloji kullaniminin sosyal bilgiler dersine katkilar1 (n=10)
ifadeler
Dersi somutlastirmasi
Ogrencilerin ilgisini cekmesi
Dersi gorsel anlamda zenginlestirmesi
Ogrencilerin aktiflesmesini saglamasi
Ogrenilenlerin pekistirilmesi
Konu ile ilgili 6rneklerin ¢ogaltilmasi
Dersin akici olmasini saglamasi
Konularin anlagilmasini saglamasi
Zamandan tasarruf saglamasi
Derslerin verimli gegmesi
Ogrenmelerde kalicilik saglamasi
Ogrencilere imkan saglamasi
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Teknoloji kullaniminin sosyal bilgiler dersine katkilarini iceren 6gretmen gortisleri Tablo 4’de
yer almaktadir. Teknolojik aletlerin dersi somutlagtirmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi, dersi
gorsel anlamda zenginlestirmesi ve ogrencileri aktif hale getirmesi gibi goriiglerin en fazla
frekansa sahip ifadeler oldugu goriilmektedir. Bu konuya iligkin dgretmen goriisleri su
sekildedir:

Sosyal bilgiler dersinin soyut bir ders olduguna dikkat ¢eken Ogretmen 1(E), teknolojik
araclarin ve simiilasyon ortamlarinin dersin sunumunda biiyiik katki sagladigint belirtmistir.
Aym goriiste olan Ogretmen 2(K), Ogretmen 3(E) ve Ogretmen 4(E) teknoloji kullanimu ile
derslerin daha somut gectigini dile getirmistir. Daha acgik bir sekilde anlatmak gerekirse
Ogretmen 2(K), materyal ve arag-gere¢ destegi agisindan teknoloji kullaniminin derslere katki
sagladigin1 bu sayede derslerin daha verimli ve somut gectigini ifade etmistir. Teknolojik
araglarin biiyiik katki sagladigini belirten Ogretmen 3(E) ise teknolojik ara¢ kullaniminin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigini, soyut konular1 somutlagtirdigini, dersi gorsel anlamda
zenginlestirdigini, drnekleri ¢ogalttiZin1 ve tahtaya yazarak gecirilecek zamanin daha verimli
kullanildigin1 dile getirmistir. Ogretmen 4(E) ise teknolojik araglarin 6rnek zenginligi
sagladigimi ve bu sayede dersin daha akici gectigini belirtmistir. Teknolojinin dersleri
gorsellestirdigini ifade eden Ogretmen 4(E), genel agda yer alan haberlerin dersi pekistirdigi
kanaatindedir. Bu goriise paralel olarak Ogretmen 5(K), dzellikle bazi iinite ve bazi sinif
seviyelerinde gorselligin bol olmasinin konunun anlasilabilirligini arttiracagindan bahsetmis ve
ayrica mehter marsi ile ders anlatilmasinin dikkat ¢ekici olabilecegi 6rnegini de vermistir.

Teknolojik araglarin dgrencilerin ilgisini ¢ektigi hususunda goriis bildiren Ogretmen 6(E) ve
Ogretmen 7(K) teknolojik araglarin birgok katkis1 oldugunu ifade etmistir. Ogretmen 6(E),
teknolojik araglarin en basta gorsellik sagladigindan bahsetmis ve buna sanal miizeleri 6rnek
olarak gostermistir. Ogretmen 7(K) ise video ve kisa filmlerin dikkat gekici oldugundan
bahsetmistir. Ayrica akilli tahtadan test ¢ozdiirdiiglinii ve test kitab1 olmayan 6grencilerin bu
sayede derse katilim sagladigim da belirtmistir. Bu goriislerden farkli olarak Ogretmen 8(E),
teknolojik araclarin katkisi oldugunun fakat §gretmenin yerini hi¢bir zaman tutmayacaginin
kanaatindedir. Konuyu 6nce kendisinin anlattigini belirten Ogretmen 8(E), konunun eksik kalan
yonlerini teknolojik araglarla tamamladigini ifade etmistir. Ornek olarak ise konuyu pekistirme
ve doniit alma anlaminda teknolojik aletlerin faydali oldugunu dile getirmistir.

Ogrencileri aktif, dgrenmeleri ise daha kalict hale getirdigini sdyleyen Ogretmen 9(E),
ogrencilerin ayn1 zamanda internet araglarindan istedikleri zaman bilgi edinebilecegi hususuna
dikkat ¢cekmistir. Bu goriislere benzer olarak Ogretmen 10(K), teknolojik araglarin 6grencileri
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daha aktif hale getirdigini ve dersi sikiciliktan kurtardigini vurgulamistir. Derslerinde slaytlar
kullandigini, oyunlar oynattigini, etkinlikler ve soru ¢dziimleri yaptirdigini syleyen Ogretmen
10(K) bu sayede derslerin monotonluktan kurtuldugunu ve teknolojik araglarin derse renk
kattigini ifade etmistir.

Ucgiincii alt amaca dair 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde Ogretmen 1(E), Ogretmen 2(K),
Ogretmen 3(E) ve Ogretmen 4(E) teknolojinin dersi somutlastirdigi yéniinde ifadeler
kullanmistir. Ayrica Ogretmen 3(E), Ogretmen 5(K), Ogretmen 6(E) ve Ogretmen 7(K)
teknoloji kullanimimnin &grencilerin ilgisini ¢ektigine dair goriisler belirtmis olup Ogretmen
3(E), Ogretmen 4(E), Ogretmen 5(K) ve Ogretmen 7(K) ise teknoloji kullanimimin dersi gorsel
anlamda zenginlestirdigi yoniinde ifadeler kullanmislardir. Bu diisiincelere ek olarak Ogretmen
7(K), Ogretmen 9(E) ve Ogretmen 10(K) ise teknoloji kullanimi ile 6grencilerin daha aktif
olduklarini dile getirmis ve buna dair agiklamalarda bulunmuslardir.

Teknolojinin Kullamildigi Uniteler ve Sinif Seviyeleri

Dordiincii alt amaca dair sosyal bilgiler 6gretmenlerine teknolojinin en fazla hangi {inite ve
hangi sinif seviyesinde kullanildigi sorulmustur. Bu soruya dair 6gretmenlerin verdigi cevaplar
Tablo 5’de gosterilmektedir.

Tablo 5. Teknolojinin kullanildigi iiniteler ve sinif seviyeleri (n=10)
ifadeler
6. smifin “Yeryiiziinde Yasam” iinitesi
6. smifin “Tarihe Yolculuk™ iinitesi
7. smifin “Tiirk Tarihine Yolculuk” iinitesi
5. smifin “Tarihi ve Kiiltiirel Degerlerimiz” tinitesi
5. smifin “Cevremizi Tantyalim” iinitesi
6. smifin “Bilim ve Teknoloji Hayatimizda” iinitesi
7
7
B

. smifin “Ulkemizde Niifus” iinitesi
. sinifin “Zaman I¢inde Bilim” {initesi
iitlin sinif seviyeleri ve biitiin {initelerde
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Tablo 5 incelendiginde, bazi 6gretmenlerin birden fazla iinite ve smf seviyesi sdyledigi
goriilmektedir. 7. smifta “Tiirk Tarihine Yolculuk”, 6. sinifta “Yeryliziinde Yasam” ve “Tarihe
Yolculuk” finitelerinin en fazla teknoloji kullanilan {inite ve simf seviyesi oldugu
goriilmektedir. Ayrica Ogretmen 4(E)’iin sadece 5. smiflarda derse girdigi daha &nceki
verilerde goze ¢arpmaktadir. Bu nedenle Ogretmen 4(E)’iin belirttigi iinite ad1 sadece 5. smif
seviyesinde ele alinmistir. Bu konuya dair 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Dérdiincii alt amaca dair Ogretmen 1(E), 5, 6 ve 7. smif seviyelerinde cografya ve tarih
konularmin yogun islendigi iinitelerde teknolojik arac¢ kullandigim belirtirken Ogretmen 2(K),
daha cok 4. tnitede ve 6. smif diizeyinde teknolojik ara¢ kullandigini belirtmistir. Bu
goriislerden farkli olarak Ogretmen 3(E), biitiin simif seviyeleri ve iinitelerde teknolojik arag
kullandigim1 séylemis, Ogretmen 4(E) ise en ¢ok “Cevremizi Tantyalim” {initesinde teknolojik
ara¢ kullandigimi belirtmistir. Ogretmen 5(K), teknolojik arac ve gereglerin 5. ve 6. simiflarda
kullanilmas1 gerektiginin daha faydali oldugunu diisiiniirken Ogretmen 6(E) ve Ogretmen 9(E)
ise teknolojinin en fazla 7. simiflarda “Tiirk Tarihine Yolculuk™ {initesinde kullanilmasi
gerektigini diistinmektedir.

Tarih konularmin agir oldugunu diisiinen Ogretmen 8(E), teknolojik araclar1 en fazla 5.
siniflarda “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alaninda kullandigini ifade etmistir. Ogretmen 7(K) ise
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teknolojinin en fazla 6. ve 7. sinifta kullanildigini sdylemistir. 6. siniflarda “Meridyen ve
Paralel” konularinda ¢ok fazla teknoloji kullanan Ogretmen 7(K), 7. siniflarda ise “Tiirk Islam
Bilim Insanlar’” konusunda kisa filmler izlettigini belirtmistir. Bu goriise benzer olarak
Ogretmen 10(K), 6. simiflarin 2. iinitesinin dgrencilere agir geldigini sdylemistir. Ayrica 6.
sinifta 3. linitede “Diinyanin Sekli, Paralel, Meridyen” gibi konularin gorsel hale gelmesinin
daha iyi olacagindan ve derslerin bu sekilde daha verimli gececeginden de bahsetmistir.

Dérdiincii alt amaca dair sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde Ogretmen
1(E), Ogretmen 7(K) ve Ogretmen 10(K) teknoloji ile ilgili araglar1 6. smifin “Yeryiiziinde
Yasam” {initesinde kullandiklarini belirtmislerdir. Ek olarak Ogretmen 1(E), Ogretmen 6(E) ve
Ogretmen 10(K) 6. sinifin “Tarihe Yolculuk” iinitesinde de teknolojik araclarm kullanildigini
ifade etmistir. Ayrica Ogretmen 1(E), Ogretmen 6(E) ve Ogretmen 9(E) teknolojik araglarm 7.
smifin “Tirk Tarihine Yolculuk™ tnitesinde kullanildigini ifade ederken bunlara ek olarak
Ogretmen 1(E), Ogretmen 8(E) ve Ogretmen 5(K) ise 5. smifin “Tarihi ve Kiiltiirel
Degerlerimiz” linitesinde teknolojik araglarin kullanildigini sdylemislerdir.

Tablo 6. Teknolojinin kullanildigi iinite ve sinif seviyelerinin tercih edilme nedenleri (n=10)
ifadeler
Konularda gorsellige ihtiya¢ duyulmasi
Ders etkisinin arttirilmak istenmesi
Konularin 6grenciye agir gelmesi
Konularm teknolojiye uygun olmasi
Konularm ayrintili olmasi
Dersin kalict olmasinin saglanmasi
Ders saatinin yetmemesi
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin segmis olduklari {inite ve sinif seviyesini tercih etme nedenleri
Tablo 6’da goriilmektedir. Konularin 6grenciye agir gelmesi, ders etkisinin arttirilmak
istenmesi ve konularda gorsellige ihtiya¢c duyulmasi gibi nedenler 6gretmenler tarafindan en
fazla ifade edilen gerekcelerdir. Baz1 6gretmenler ise gerekge belirtmedigi igin goriisleri asagida
yer almamaktadir. Asagida bu konuya dair goriisii olan 6gretmenlerin ifadelerine yer
verilmistir.

Ogretmen 2(K), “Bilim Teknoloji ve Toplum” &grenme alan1 konularmin daha ayrintili ve
teknoloji kullanimina yénelik oldugu cevabini vermistir. Ogretmen 4(E) ise daha ¢ok gorsele
ihtiya¢c duydugu konularda teknolojiden faydalandigini ifade etmistir. Buna 6rnek olarak ise
konular igledikten sonra etkilesimli tahtada bilgi yarigmasi tarzi igerikli oyunlarin 6grencilerin
daha ¢ok dikkatini ¢ektigini sOylemis ve bu sekilde uygulamalarla dersi de pekistirdigini dile
getirmistir. Ogretmen 5(K), dgrencilerin kiigiik yas grubunda olduklarmi ve bu yiizden belgesel,
video ve gorseller iizerinden ders anlatmanin etkili olacag goriisiindedir. 6. sinif seviyesinde
de teknolojik ara¢ kullanimmin faydali oldugunu diisiinen Ogretmen 5(K), Orta Asya yasam
kiiltiirii konusunda belgesellerin ve ¢adirlarin nasil kurulduguna dair videolarin izletilmesinin
daha kalic1 grenmeler sagladiginin altin1 ¢izmistir. Yine bunlara ek olarak Ogretmen 5(K), 6.
siif seviyesinde “Meridyen, Paralel ve Elips” gibi konular anlatilirken video ¢alismalar1 ya da
gorseller kullanildiginda 6grencilerde kalict 6grenmeler gergeklestigini ifade etmistir.

Ogretmen 6(E), Osmanli Tarihi konusunun dgrencilere agir geldigini, ¢ok fazla teknik kavram
icerdigini ve 3 saat ders siiresinin bu konu i¢in yetersiz oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
Ogretmen 10(K), “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninin &grencilere agir geldigi ve konu
iceriginin ¢ok fazla olduguna dair goriisler bildirmistir. Bunlarmn haricinde Ogretmen 10(K),
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“Diinyanin Sekli, Paralel ve Meridyen” gibi konularin gorsel hale getirildiginde dersin daha
verimli gectiginden de bahsetmistir. Ogretmen 9(E), dgrencilerin Osmanli Devleti ile ilgili
konular1 kafasinda canlandiramadigini ve bu ylizden bu konulara dair gorsel 6gelere yogun
ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmistir. Ogretmen 8(E) ise dgrencilerin tarih konularinda videolar,
slaytlar ve gorseller gdrmelerinin faydali oldugu kanaatindedir. Ayn1 sekilde Ogretmen 7(K),
ogrencilerin etkilesimli tahtadan ii¢ boyutlu olarak video izlemelerinin daha etkili oldugu
gOoriisiinii belirtmistir.

Dordiincii alt amag¢ dogrultusunda, teknolojinin kullanildigi iinite ve siif seviyelerinin tercih
edilme nedenleri belirtilmistir. Ogretmen 5(K), Ogretmen 8(E), Ogretmen 9(E) ve Ogretmen
10(K) belirttikleri linite konularinda gorsellige ihtiya¢ duyulmasindan dolay1 teknolojik araglar
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmen 5(K), Ogretmen 7(K) ve Ogretmen 4(E) ise
tercih ettikleri tinite ve siif seviyelerinde ders etkisini arttirmak igin teknolojik araglar
kullandiklarini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak Ogretmen 5(K), Ogretmen 6(E) ve Ogretmen
10(K) ise konularin 6grenciye agir gelmesinden dolay1 teknolojik araglar kullandiklarini 6ne
stirmdslerdir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Teknoloji Kullanimina Yénelik Oneriler

Besinci alt amaca dair sosyal bilgiler 6gretmenlerine, teknolojinin derslerde kullanimina
yonelik onerilerinin olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin verdigi cevaplar Tablo 7°de
gosterilmektedir.

Tablo 7. Sosyal bilgiler dersinde teknoloji kullanimina y6nelik oneriler (n=10)
ifadeler
EBA etkinliklerinin gelistirilip zenginlestirilmesi
Ders konularina uygun daha fazla igerik tiretilmesi
Ogrencilerin dikkatini gekecek uygulamalarin arttirilmasi
Ogretmen ve dgrenci etkilesimine agik iceriklerin {iretilmesi
EBA’daki iceriklerin giincellenmesi
Ogretmenlere teknoloji ile ilgili hizmet igi egitimlerin verilmesi
EBA’da 6gretmenlerin igerik paylagabilmesi
Teknolojik ara¢ eksikliklerinin giderilmesi
Etkilesimli tahtalara bakim ve onarim yapilmasi
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Tablo 7 incelendiginde EBA etkinliklerinin gelistirilip zenginlestirilmesi, ders konularina
uygun daha fazla igerik iiretilmesi, 6grencilerin dikkatini ¢cekecek uygulamalarin arttirilmasi
gibi Onerilerin oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina
yonelik dnerilerini baridiran goriisler asagida yer almakta yalnizca bu konuya dair Ogretmen
2(K) ve Ogretmen 3(E)’iin goriisii bulunmamaktadir.

Ogretmen 1(E), 6grencilerin etkilesimine agik igeriklerin iiretilmesi kanaatindedir. Ogretmen
4(E), oyun igerikli bilgi yarismalarinin, testlerin ve uygulamalarin artmasinin sosyal bilgiler
dersi agisindan ¢ok daha iyi olacagini diisiinmektedir. Ogretmen 5(K) ise etkilesimli tahtalarda
viriislerden ya da dokunmatigin bozulmasindan kaynakli bir¢ok sorun oldugunu ve bu
sorunlardan dolay1 etkilesimli tahtalar1 bazen kullanamadiklarini dile getirmistir. Buna ¢6ziim
olarak ise bakanligin yonlendirmesi ile yilda bir ya da iki kez etkilesimli tahtalarin bakim ve
onariminin yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Ayrica EBA’da bilgi kirliligi oldugunu ve ders
iceriklerini yansitmayan videolarin bulundugunu vurgulayan Ogretmen 5(K), igeriklerin ¢ok
yetersiz oldugu ve giincellenmesi gerektigini de sdylemistir. Biitiin bunlara ek olarak Ogretmen
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5(K), bakanligin 6gretmenlere EBA’da igerik tiretme ile ilgili gerekli hizmet i¢i e§itim firsati
sunmasini ve 6gretmenlerin EBA’da ders igerigi paylasabilmesine izin verilmesini 6nermistir.

Ogretmen 5(K), Ogretmen 6(E), Ogretmen 8(E), Ogretmen 9(E) ve Ogretmen 10(K) EBA’daki
etkinliklerin gelistirilip, zenginlestirilmesi gerektigi konusunda goriisler 6ne slirmiislerdir.
Ogretmen 6(E), EBA platformunun giincellenmediginden, hala ayn1 iceriklerin yer aldigindan,
yer alan igeriklerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmediginden, videolarmm kisa olmasindan ve
iceriklerden doniit alinamamasindan bahsetmistir. Biitiin bu sebeplerden dolay1 Ogretmen 6(E),
EBA platformundaki etkinliklerin zenginlestirilmesi gerektiginin énemini vurgulamistir. Ayni
fikirde olan Ogretmen 10(K), EBA platformunu zaman zaman kullandigini fakat buradaki
etkinliklerin sikic1 oldugu ve ¢esitlendirilmesi gerektigi goriisiindedir. Bu sekilde sosyal bilgiler
dersine daha faydali olunacagina da dikkat ¢ekmistir. EBA platformunun gelistirilmesi
gerektiginden bahseden Ogretmen 9(E) ise bu platformda etkilesimin ¢ok zayif oldugunu ve
arttirllmasi gerektigini belirtmistir. Buna 6rnek olarak ise EBA {izerinden her hafta bir konu
verilebilecegini, 6grencilerin bu konu iizerinden tartisabilecegini hatta buna d6gretmenlerin de
dahil olabilecegini Gnermistir.

Bu goriislerden farkli olarak Ogretmen 8(E), uygulama, slayt, video ve belgesellerin paket
halinde ogretmenlere gonderilebilecegini  Onermektedir. Biitlin bunlar1 6gretmenlerin
hazirlamaya vaktinin olmadigini belirten Ogretmen 8(E), miifredata birebir uyumlu,
ogrencilerin derse katilimini arttiran video ve belgesellerin 6gretmenlerin islerini ¢ok
kolaylastiracagina dair goriisler 6ne siirmiistiir. Bunlara ek olarak EBA’da yer alan videolarin
ogrenciler tarafindan begenilmedigi, dikkat cekmedigi, ¢cok yetersiz ve kisa oldugu ydniinde
ifadeler kullanmistir. Bunun ¢o6ziimii icin ise daha profesyonel iceriklerin hazirlanmasi
gerektigini belirtmistir. Ayrica haritalarla ilgili icerik iiretilmesi gerektigini belirten Ogretmen
7(K) ise ornek olarak fiziki haritalar ile ilgili programlar yapilabileceginden bahsetmistir.

Besinci alt amac dogrultusunda Ogretmen 5(K), Ogretmen 6(E), Ogretmen 8(E), Ogretmen
9(E) ve Ogretmen 10(K) EBA etkinliklerinin gelistirilip, zenginlestirilmesi gerektigi
konusunda &nerilerde bulunmuslardir. Ogretmen 1(E) ve Ogretmen 7(K) ise ders konularina
uygun daha fazla igerik iiretilmesi gerektigini belirtirken Ogretmen 4(E) ve Ogretmen 6(E) ise
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek uygulamalarin arttirilmasi gerektigi goriisiindedir. Ayrica
Ogretmen 1(E) ve Ogretmen 7(K), dgretmen ve dgrenci etkilesimine agik iceriklerin iiretilmesi
gerektigini 6nermistir. Bunlara ek olarak Ogretmen 5(K) ve Ogretmen 6(E) ise EBA’daki
igeriklerin glincellenmesi hususunda goriisler 6ne stirmiislerdir.

SONUC VE TARTISMA

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan miilakatlar sonucunda 6gretmenlerin tamami teknoloji
ile ilgili ara¢ kullandigin1 ifade etmistir. lgili alan yazin incelendiginde bu sonuca benzer
sonuglarin oldugu calismalara rastlanmistir. Coban ve ileri (2013) yapmis olduklar ¢alismada
o0gretmenlerin derslerinde bilgisayar, projeksiyon, gibi teknolojik araglar kullandig1 sonucuna
ulagsmistir. Benzer sekilde Coskun (2001) 6gretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde bilgisayar
gibi teknolojik araglar kullandi1g1 sonucunu bulmustur. Bu sonugtan farkli olarak Ozel (2014)
ve Oztiirk, Keskin ve Keskin (2004) kidemli 6gretmenlerin diger dgretmenlere gore dgretim
teknolojilerini daha fazla kullandig1 sonucuna ulasmistir. Yildinnm (2007) ise Ogretim
teknolojilerinin okullarda kullanilmasi ile ilgili yaptig1 ¢alismada, dgretmenlerin teknolojiyi
kullanmaya yonelik tutumlarimin diisiik olmasi, siniflarin kalabalik olmasi, 6gretmenlerin
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Ogretim teknolojilerini kullanma konusundaki yetersizliklerinin bulunmasi gibi nedenlerden
dolay1 6gretmenlerin teknolojik araglar1 kullanmadig1 sonucuna ulagmistir.

Ayrica aragtirmanin bulgularina bakildiginda teknolojik araglar igerisinde en fazla etkilesimli
tahtanin kullanildig goriilmektedir. Bu sonuca benzer olarak sosyal bilgiler dersinde etkilesimli
tahtanin kullanildig1 ¢alismalara yer verilmistir (Ahmetoglu & Oguz Hagat, 2018; Caliskan &
Altundas, 2016; Coklar & Tercan, 2014; Ozel, 2014; Simsek & Yildirim, 2016). Arastirmanin
sonuglar1 ve benzer sonuclar gosteren calismalar incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
teknoloji ile ilgili yeni uygulamalar kullanmadig1 ortaya ¢ikmistir. Giiniimiizde metaverse, Web
2.0 araclari, sanal gerceklik ve arttirilmis gergeklik gibi farkli programlar ve uygulamalar yer
almasina ragmen goriismeye katilan 6gretmenlerden teknolojinin kullanimina dair ¢ok zengin
veri alinamamistir. Bu bakimdan sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve gelisen teknoloji goz
oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin teknolojiye yonelik yeni trendleri kullanmadigi
tespit edilmistir.

Arastirmada 6ne ¢ikan diger 6nemli bir husus ise miilakata katilan 6gretmenlerin sekiz tanesinin
teknolojik araglari kullanirken sorun yasadigi, iki tanesinin ise sorun yasamadigi sonucudur.
Calismaya gore teknolojik aletlerle ilgili teknik sorunlarin yasanmasi ve internet erisim
sorununun olmast 6gretmenler tarafindan en fazla belirtilen sorunlar igerisinde yer almaktadir.
Benzer sekilde Wilson (2003) yapmis oldugu calismada teknolojik donanim eksiklikleri ve
internete ulagim sorunu gibi problemlerin sosyal bilgiler derslerinde engel teskil eden
sorunlardan oldugu sonucuna ulagmistir.

Ugiincii alt problemdeki bulgulara gére calismaya katilan dgretmenlerin tamami teknoloji
kullaniminin derse katki sagladigini belirtmistir. Buna yonelik olarak teknolojik aletlerin dersi
somutlagtirmasi, Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi, dersi gorsel anlamda zenginlestirmesi ve
ogrencileri aktif hale getirmesi gibi goriislerin 6ne c¢iktig1 goriilmektedir. Benzer sekilde
Glover, Miller, Averis ve Door (2007), Kurtoglu Erden ve Uslupehlivan (2020) derslerde
teknoloji kullaniminin birgok katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Bu sonuca paralel olarak
Kaya (2008) okullarda teknolojik araglarin kullanimi ile 6grencilerin motivasyonunun ve dersin
veriminin artacagini diistinmektedir. Ayn1 sekilde Col ve Karaca (2020) calismalarinda bu tiir
katkilarla ortlisen sonuglara ulagsmislardir. Ayrica Coklar ve Tercan (2014) etkilesimli tahta
kullaniminin 6grenciyi aktif kilma, 6grencinin motivasyonunu ve akademik basarisini arttirma,
ogrencinin olumlu tutum gelistirmesini, kalic1 ve etkili 6grenmesini saglama gibi avantajlar
getirdigini belirtmislerdir. Bu sonuglardan farkli olarak Korkmaz ve Korkmaz (2015) ise
ogrencilerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik olan dersleri yetersiz bulduklar1 ve buna dair
olumsuz goriisler belirttikleri sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmanin dordiincii alt problemindeki bulgulara gore 7. sinifta “Tiirk Tarihine Yolculuk”
initesinin, 6. siifta “Yeryliziinde Yasam” ve “Tarihe Yolculuk” iinitesinin en fazla teknoloji
kullanilan iinite ve sinif seviyesi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica konularin 6grenciye agir
gelmesi, ders etkisinin arttirilmak istenmesi ve konularda gorsellige ihtiya¢ duyulmast gibi
nedenlerin 6gretmenler tarafindan belirtildigi sonucuna da ulagilmistir. Benzer sekilde Ulusoy
ve Gillim (2009) sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya konular islenirken gorsel
materyallerin etkili olacagindan ve teknolojinin tarihsel kanitlari, egitim amagl gorsel kanit
haline getirebileceginden bahsetmistir. Bu sonuca paralel olarak Ine¢ ve Akpinar (2017) 6.
smifta tarih konulariin ¢ok genis kapsamli olmasi ve ders kitabinin yetersiz olmasindan dolay1
caligmalarinda geo-medya teknolojisini kullanmiglardir. Ayrica Avcl ve Memisoglu (2016) ise
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kiltlir ve miras 6grenme alan1 konularinin agir olmasindan dolay1 gorsellerle zenginlestirilmesi
gerektiginden bahsetmistir.

Arastirmanin besinci alt problemindeki bulgular degerlendirildiginde EBA etkinliklerinin
gelistirilip zenginlestirilmesi, ders konularina uygun daha fazla igerik tiretilmesi, 6grencilerin
dikkatini cekecek uygulamalarm arttirilmasi gibi 6nerilerin oldugu sonucuna ulasilmstir. ilgili
alanda bu sonuca paralel olan caligmalara rastlanmistir. Ahmetoglu ve Oguz Hagat (2018)
ogrencilerin, etkilesimli tahta kullanimina yonelik igeriklerin zenginlestirilmesi ve egitici
oyunlarin eklenmesi seklinde goriisler belirttiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu sonuca paralel
olarak Ozel (2014) 6gretmenlerin derslerde kullanilan teknolojik araglarin giincellestirilebilir
ve gelistirilebilir olmas1 gerektiginden bahsetmistir.

ONERILER
Arastirma sonuglaria gore su onerilerde bulunulabilir:

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerine teknolojik arag-gere¢ kullanimi konusunda hizmet ici
egitim verilmesi.

e Okullardaki teknik ve internet erisimi ile ilgili sorunlarin giderilmesi.

e EBA platformunun gelistirilerek icerisindeki etkinliklerin zenginlestirilmesi.

e Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek uygulamalarm arttirilmasi ve ders konularina uygun
daha fazla igerigin iiretilmesi.

e Milli Egitim Bakanlig1 vasitasiyla etkilesimli tahtalara bakim ve onarim yapilmasi.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
The Situation of Social Studies Teachers Using Technology in Their Lessons
Introduction

Today, technology is advancing at a dizzying pace, making remarkable transformations in the
economic and socio-cultural fields of social life. As in other fields, new teaching materials,
programs and applications are used in education to make learning easier, more practical and
permanent. In this context, in order to increase the quality and efficiency of education, it is

necessary to make use of course materials related to education programs (Nal¢act & Ercoskun,
2005).

We are experiencing a learning age where behavior change through education is fed from broad,
complex and diverse sources, and the most important goal is to raise happy people. From this
point of view, education is based on raising individuals who will use knowledge in a faster,
creative, useful and technical way, rather than equipping people with more information
(Erginer, 2016). From this perspective, the constructivist philosophy of education comes to the
fore and the role of technology in the learning process is considered important. In the
constructivist learning approach, knowledge is created by students as a result of associating
them with the natural environment, sociocultural content and prior knowledge. In this approach,
it is very important for the students to be active themselves (Yanpar Sahin, 2004). In this
respect, it can be said that with the reflection of technology in education, the activities in the
teaching environment are enriched and the student becomes active. In addition, students can
be allowed to have real-world interactions with technologies such as computer conferencing, e-
mail, video-conferencing and group software.

Method

This study was carried out with the basic qualitative research design, which is one of the
qualitative research types. Research that focuses on how people construct reality by interacting
with their external world is called basic qualitative research. The whole purpose here is to solve
how individuals make sense of their lives and experiences (Merriam, 2018).

Result and Discussion

As a result of the interviews with social studies teachers, all of the teachers stated that they use
technology-related tools. When the relevant literature was examined, studies with similar
results were found. In their study, Coban and Ileri (2013) concluded that teachers use
technological tools such as computers and projections in their lessons. Similarly, Coskun (2001)
found that teachers use technological tools such as computers in social studies lessons. Unlike
this result, Ozel (2014) and Oztiirk, Keskin, and Keskin (2004) concluded that senior teachers
use instructional technologies more than other teachers. Yildirim (2007), on the other hand, in
his study on the use of instructional technologies in schools, concluded that teachers do not use
technological tools due to reasons such as low teachers' attitudes towards using technology,
crowded classrooms, and teachers' inadequacy in using instructional technologies.
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In addition, when the findings of the research are examined, it is seen that smart boards are
used the most among the technological tools. Similar to this result, there are studies in the
related literature in which smart boards are used in social studies lessons. (Ahmetoglu & Oguz
Hagat, 2018; Caliskan & Altundas, 2016; Coklar & Tercan, 2014; Ozel, 2014; Simsek &
Yildirim, 2016).

When the results of the research and studies showing similar results are examined, it has been
revealed that social studies teachers do not use new applications related to technology. Today,
although there are different programs and applications such as metaverse, Web 2.0 tools, virtual
reality and augmented reality, very rich data on the use of technology could not be obtained
from the teachers who participated in the interview. In this respect, considering the social
studies curriculum and developing technology, it has been determined that teachers do not use
new trends in technology.

Another important result that stands out in the research is that eight of the teachers who
participated in the interview had problems using technological tools, while two of them did not.
According to the study, experiencing technical problems with technological devices and having
internet access problems are among the most frequently mentioned problems by teachers.
Similarly, Wilson (2003) concluded that problems such as technological hardware deficiencies
and the problem of accessing the Internet are among the problems that pose an obstacle in social
studies courses. In parallel with this result, Ahmetoglu and Oguz Hagat (2018) concluded that
experiencing technical and internet-related problems on smart boards is an undesirable situation
for students.

According to the findings in the third sub-problem, all of the teachers who participated in the
study stated that the use of technology contributed to the lesson. In this regard, it is seen that
the views such as technological tools concretizing the lesson, attracting the attention of the
students, enriching the lesson visually and making the students active come to the fore.
Similarly, Glover, Miller, Averis, and Door (2007), Kurtoglu Erden, and Uslupehlivan (2020)
concluded that the use of technology in lessons makes many contributions. Parallel to this result,
Kaya (2008) thinks that the use of technological tools in schools will increase the motivation
of students and the efficiency of the lesson. Likewise, C6l and Karaca (2020) reached similar
results in their study. In addition, Coklar and Tercan (2014) stated that the use of smart boards
brought advantages such as making the student active, increasing the motivation and academic
success of the student, developing a positive attitude, and ensuring permanent and effective
learning. Contrary to these results, Korkmaz and Korkmaz (2015) concluded that the students
found the courses for the use of interactive whiteboards insufficient and stated negative
opinions about it.

According to the findings in the fourth sub-problem of the study, it was concluded that the
"Journey to Turkish History" unit in the 7th grade, and the "Life on Earth™ and "Journey to
History™ unit in the 6th grade were the units and grade levels that used the most technology. In
addition, it was concluded that the reasons such as the subjects being heavy for the students,
the desire to increase the effect of the lesson and the need for visualization in the subjects were
stated by the teachers. Similarly, Ulusoy and Giiliim (2009) mentioned that visual materials will
be effective when teaching history and geography subjects in social studies course and that
technology can turn historical evidence into visual evidence for educational purposes. In
parallel with this result, Ine¢ and Akpinar (2017) used geo-media technology in their studies
because the history subjects were very comprehensive in the 6th grade and the textbook was
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insufficient. In addition, Avci and Memisoglu (2016) mentioned that culture and heritage
learning area subjects should be enriched with visuals because of the heavy weight.

When the findings in the fifth sub-problem of the research were evaluated, it was concluded
that there were suggestions such as developing and enriching the EBA activities, producing
more content suitable for the course topics, and increasing the applications that will attract the
attention of the students. Studies in parallel with this result were found in the related field.
Ahmetoglu and Oguz Hagat (2018) stated that the students expressed their views on enriching
the content for the use of smart boards and adding educational games. In addition, in parallel
with this result, Ozel (2014) mentioned that the technological tools used in the lessons should
be updated and developed by the teachers.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Bu arastirmanin amaci, fen bilimleri ogretiminde dijital Gykii kullaniminin dgrenciler
tizerinde c¢esitli degiskenlere gore etkisini arastirmaktir. Yapilan c¢alismalar
incelendiginde dijital oykiilerin daha ¢ok Sosyal Bilgiler dersinde degerler ogretimi,
Tiirkge dersinde okuma-yazma ogretimi, tarih ve dil ogretimi alanlarinda kullanildigi
goriilmektedir. Bu nedenle fen ogretiminde dijital 6ykii kullaniminin fen dersine yonelik
tutuma, dijital okuryazarliga, elestirel diigiinme becerisine etkileri arastirilmak
istenmistir. Dijital oykiilerin ilkokul iictincii sinif 6grencilerine, belirlenen degiskenlerin
etkisinin incelendigi bu arastirmada nicel arastrma yontemi kullamilmigtir. Nicel
aragtirma yontemi igerisinde bulunan yar: deneysel desenlerden on test-son test
eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir (Giindiiz 2019). Arastirmanin ¢alisma
grubu, 2021/2022 egitim-6gretim yili giiz doneminde Milli Egitim Bakanlhgina bagh
Sanlwrfa ilinin Suru¢ ilgesinde yer alan ilkokul iigtincii sinif dgrencilerinden
olusmaktadir. Biri deney grubu (n=19), digeri kontrol grubu (n=16) olmak iizere toplam
35 ilkokul ticiincii sinif égrencisi olusturmaktadr. Veri toplamak i¢in Tosun ve Geng
(2015) tarafindan gergeklestirilen “Fen Tutum Olgegi”, Pala ve Bagsibiiyiik (2020) 1n
gelistirdigi “10-12 yas Grubu Ogrencileri I¢in Dijital Okuryazarlik Olgegi”, Akar ve
Uluginar (2020) tarafindan gelistirilen “Ilkokul Ogrencileri Icin Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi” kullanimistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére fen bilimleri
dersinde dijital 6ykii kullanimi fen dersine yonelik tutumu, dijital okuryazarligi, elestirel
diigiinme egilimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir. Bu sonuglara gére fen
bilimleri ve diger derslerde dijital dykii kullanimi arttirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri dgretimi, dijital oykii, dijital okuryazarlik, elestirel
diisiinme becerisi, tutum.

Abstract:

The aim of this research is to investigate the effect of using digital stories on students in
science teaching according to various variables. When the studies are examined, it is seen
that digital stories are mostly used in the fields of teaching values in Social Studies
course, literacy teaching in Turkish course, history and language teaching. For this
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it was aimed to investigate the effects of using digital stories in science teaching on attitudes towards science
courses, digital literacy and critical thinking skills. This study used the quantitative research method to examine
the effect of the determined variables on the third-grade elementary school students of digital stories. In the
quantitative research method, a pre-test-post-test paired control group design, which is one of the semi-
experimental designs, was used (Giindiiz 2019). The working group of the research is composed of primary school
third grade students affiliated to the Ministry of National Education in the fall semester of the 2021/2022 academic
year. It consists of 35 elementary school third grade students, one of which is the experimental group (n = 19) and
the other is the control group (n = 16). The “Science Attitude Scale” developed by Tosun and Geng (2015), the
“Digital Literacy Scale for Students Aged 10-12” developed by Pala and Ba Decibiiyiik (2020), and the
“Elementary School Students” developed by Akar and Uluginar (2020) were used to collect data. The” Critical
Thinking Tendency Scale" was used for this study. According to the results obtained from the research, it was
concluded that the use of digital stories in science lesson positively affects attitude towards science lesson, digital
literacy and critical thinking tendency. According to these results, the use of digital stories in science and other
courses can be increased.

Keywords: Science teaching, digital story, digital literacy, critical thinking skills, attitude.
GIRIS

Duygu ve diisiincelerimizi aktarmak i¢in en 6nemli iletisim aracimiz dildir. Hikayeler yazinin
icadindan Once kulaktan kulaga iletisim araciligiyla aktarilirken yazinin icadiyla birlikte
insanlarin hayatinda kalic1 yer edinmeye baslamistir (Macit, 2005). Hikayeler, 6grencilerin
hayat igerisinde aktif rol oynamasina, yaraticiligmin yaninda iletisim ve problem ¢dzme
becerisinin gelismesinde etkilidir. Hikayeler ayn1 zamanda 6grenilen bilgilerin hayat ile kolay
iligkilendirilmesine yardimci olmaktadir (Turgut & Kisla, 2005). Giiniimiiz ¢ocuklari
teknolojiyle her giin etkilesim halindedir ve teknoloji, yasamlarmin bir parcasi olmustur.
(Prensky 2001). Egitim ortamlarinda teknolojinin varligi kac¢inilmaz bir durum haline gelmistir.
Cocuklarin her giin internette sosyal ortamlarda etkilesimde olmasi ve teknolojinin egitim
ortamlarina taginmasi, teknolojiyi anlamli ve dogru sekilde kullanmay1 zorunlu kilmaktadir.

Bilgilerin hazir sekilde verildigi donemlerde ezber yaygindi. Bu ylizden 6grenilenlerin hayat
ile iligkilendirilmesi konusu ise ge¢mis donemlerde eksik bir noktamizdir. Siirekli gelisim
icinde olmamiz ve giinden giine bilgilerimizin ¢ogalmasi, toplumun ve teknolojinin gelismesi,
bireysel farkliliklarin 6n plana ¢ikmasi egitimde birtakim degisikliklere gidilmesi gerektiginin
gostergesi olmustur (Teltik-Baser, 2008). Bulundugumuz ¢agin gereksinimleri dogrultusunda
ogrencilerin, 21. yy. becerileriyle yetismelerini ve 6grenmelerini teknoloji ile desteklerken bu
teknolojiyi egitimde ara¢ olarak kullanmanin farklt yollar1 da egitimciler tarafindan
arastirilmistir (Demirbas 2019; Chu, Tse & Chow, 2011; Hsieh, Jang, Prensky 2001; Hwang ve
Chen, 2011; Baki & Feyzioglu 2017). Gliniimiizde iist diizey diisiinme becerileriyle birlikte 21.
yy. becerilerine sahip bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Korucu 2019).

Bu gereksinimler i¢in egitim anlayisinda, egitim ortamlarinda degisikliklere gidilmistir. Yeni
yaklagimlar kesfedilmis, yeni yontem ve stratejiler gelistirilmeye g¢alisilmistir. Egitimciler
tarafindan dijital hikayelerden de yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir. Giinlimiizde insanlar
anilarin1 teknolojik aletlerle kaydetme ve bunlart gevresindeki bireylerle paylasma arzusu
icerisindedirler. Bu noktada egitim ortamlarinda dijital hikayelerin kullanilmasi, egitimcilerin
diistindiikleri bir konu haline gelmistir (Kocaman Karaoglu, 2015). Hikayelerin akillarda
kalicilig1 saglamasi, dijital hikayelerin egitim araci olarak kullanilmasi yoniinde gelismeler
saglamis ve dnemini giinden giine arttirmistir (Ulum & Yalman, 2018). Dijital hikayeler; yazi,
ses, gorsel, hareket unsurlarinin bir arada bulundugu kisa videodan olusmaktadir. Dijital
Oykiilerde yazi, ses, gorsel, hareket unsurlarinin bir arada bulunmasi 6grencilerin birden fazla
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duyusuna hitap etmektedir (Demirbas, 2019). Teknolojinin gelismesi ve bilgilerin ¢cogalmasiyla
birlikte; Ogrencilerin sorgulamayi, problem ¢dzme becerisini ve arastirma-incelemeyi
O0grenebilmesi, degisen yasama uyum saglayabilmesi i¢in Fen bilimleri dersi 6nemlidir (Turgut
2000). Yagmurun yagmasi, insanlarin soluk alip-vermesi, bitkilerin gelisimi, fotosentez
yapmasi fen alanina 6zgii glinliik hayattan birer 6rnektir.

Dijital Oykii

Armstrong (2003)’a gore dijital dykiileme; ykiilerin teknolojik unsurlarla hazirlanmasidir.
Smiflarda teknolojik aletlerden yararlanarak, Ogrencilerin etkili 6grenim saglayacagi
materyallerin sunulmasi olarak tanimlamaktadir (akt. Cocuk, 2020; Pala, 2020). Dijital hikaye
anlatimi; bilgisayar, ses ve goriintii araglarnin egitimde kullanilmasiyla, 21. yy. becerilerinin
gelistirilmesini saglayan uygulama bicimidir (Robin, 2008). Inceelli (2005)’ye gore dijital
Oykii; senaryonun ses, gorsel unsurlarinin birlesimiyle olusan, 2-3 dakikalik videolardan ibaret
olan anlatidir.

1960’11 yillarda dijital dykiiler; film ve televizyon gibi medya programlarinda uygulandiginda
etkisi gézlemlenememistir (Bull & Kajder, 2004). Dijital Oykiileme kavranmi 1980°li yillarda
varligin siirdiiriirken, o déonemden itibaren egitim ortamlarinda kullanilan da bir yontemdir
(Cakici, 2018). 1993°te Lambert ve D. Atchley tarafindan gelistirilmistir (Robin, 2008). 1994
yilinda Nina Muller’in de katilmasiyla birlikte, beraber Dijital Medya Merkezi’ni kurmuslardir.
Acilan bu merkez sayesinde, dijital Oykiilerini olusturmak isteyen bireyler egitim
alabilmektedir. Dijital dykii hazirlarken kullanilan yazilimlar hakkinda bilgiler verilmektedir
ve Oykii olusturulmasi i¢in gerekli unsurlar tanmitilmaktadir (Bull & Kajder, 2004).

Dijjital 6ykii iizerine yapilan ¢aligmalar ve 1980’11 yillarda egitim ortamina dahil olmasi, dijital
Oykiilerin gelismesine ve giliniimiize kadar ulagmasina neden olmustur. Dijital dykiilerin egitim
amacli kullanilmasi1 yoniinde bilgilerin paylasilacagi web site, Robin dnciiliigiinde kurulmustur
(Robin, 2008). Diinyadaki dijital oykii olusturabilecek her yas grubunun, web tabanli
programlar1 kullanmasiyla dijital dykiileme gelismis ve popiiler hale gelmistir (Yiiksel vd.,
2011). Dogan (2007) yaptig1 arastirmada dijital Oykiilemenin; 21. yy. becerilerine, aktif
katilimina, derse olan motivasyonuna olumlu etki ettigi sonucuna ulagmistir.

Bu bilgiler 15181nda, Fen bilimleri dersinde dijital hikayelerin kullanilmasiyla 6grencilerin fen
dersine yonelik tutumlarina, dijital okuryazarliklarina, elestirel diisiinme becerilerine katki
saglayacagi ongoriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin yapilmasina gerek duyulmustur.

Dijital Oykii Tiirleri

Tarihi Oykiiler: Tarihi dykiiler, tarihi olaylarin arastirilmasi ve farkli yollarla anlatimi {izerinde
durur. (Tally & Goldberg, 2005). Ogrencilerde tarihi fotograflar, gazete haberleri gibi tarihsel
materyallerden yararlanarak tarihi dykiiler olusturabilirler. Tarihi dykiiler olusturmak i¢in tarihi
diyaloglar, tarihi fotograflar ve gazete haberleri kullanilmalidir (Robin, 2008).

Kisisel Oykiiler: Tiirlerin igerisinde dijital dykii olusturmada en yaygin kullanilan tiir kisisel
oyki paylasimidir. Kisisel dykiilerin egitim ortamlarinda kullaniminin yararlar1 vardir. Soyut
konular1 somutlastirir, giincel konularin tartisilmasinda kullanilir. Ogrencilerin aileleriyle ilgili
sorunlarinda basa ¢ikabilmelerini olumlu yonde etkileyebilir (Robin, 2006). Ayn1 zamanda
ogrenciler kendi deneyimlerini degerlendirebilir (Garrety, 2008).
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Bilgilendirici ve ogretici oykiiler: Egitsel igerigin dijital aragla sunuldugu tiirdiir. Asil amag
belirlenen konuyu 6gretmektir. Bu tiir dykiiler genellikle fen, sosyal, matematik alanlarinda
kullanilmaktadir (Robin, 2008). Adalet, caliskanlik, hak, esitlik gibi bircok degerlerimiz
bilgilendirici tiir ile 6gretilebilir. Bu dijital dykii tiirii ile aktarilacak konular gorseller ve ses ile
birlestirildiginde somut halde paylasilmaktadir (Robin 2006).

Problem

Aragtirmanin problemi “Fen 6gretiminde dijital dykii kullaniminin dgrencilerin fen dersine
yonelik tutumlarina, dijital okuryazarliklarina, elestirel diisiinme becerilerine etkisi var midir?
“olarak belirlenmistir. Probleme bagl alt problemler asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Fen O6gretiminde dijital 6ykii kullaniminin ilkokul 3. simif 6grencilerinin fen dersine
yonelik tutumlarina etkisi var midir?

2. Fen Ogretiminde dijital Oykii kullaniminin ilkokul 3. simif 6grencilerinin dijital
okuryazarliklarina etkisi var midir?

3. Fen ogretiminde dijital 6ykii kullaniminin ilkokul 3. smif 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimlerine etkisi var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Dijital Gykiilerin ilkokul iiclincii siif Ogrencilerine, belirlenen degiskenlerin etkisinin
incelendigi bu arastirmada nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirma yonteminden
yar1 deneysel desenlerden On test, son test kontrol gruplu desen kullanilmistir (Giindiiz 2019).
Desende deney ve kontrol olarak hazirlanan iki grup belli degiskenler lizerinden eslestirilmeye
calisilir. Eslestirilen gruplar uygulama gruplarina segkisiz atanirlar. Ancak, seckisiz atanip
calismaya dahil edilen gruplarin denk oldugu hakkinda net bilgi vermez. Bu sinirhilik, seckisiz
atamanin ger¢eklesemedigi durumlarda alternatif desendir. Eslestirmenin hi¢gbir zaman segkisiz
atamanin yerini tutamaz. (Bliylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016).

Bu yontemin asamalar1 su sekildedir:

1. Onceden olusturulmus gruplardan rastgele deney ve kontrol grubu belirlenir.

2. Uygulamaya gecmeden once her iki gruba da ontest uygulanir.

3. Deney grubu uygulama siirecinde deneysel ¢aligmalara dahil edilirken, kontrol grubuna
bir miidahalede bulunulmaz.

4. Uygulama sonunda her iki gruba da sontest uygulanir (Cepni, 2010).

Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2021/2022 egitim-6gretim yili gliz doneminde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Sanlurfa ilinde bulunan ilkokul ii¢lincii sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklem grubu, 2021/2022 egitim-6gretim yili giiz ddneminde Sanlurfa ilinde
okuyan ilkokul ii¢lincii sinif 6grencilerinden deney grubu 19, kontrol grubu 16 olmak {izere
toplam 35 6grenciden olusturulmustur.
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Tablo 1. Calisma grubu

Calisma Grubu N
Deney Grubu 19
Kontrol Grubu 16
Toplam 35

Uygulama Siireci

Uygulama oncesi planlama yapilirken ilk dnce alanyazin incelemesi yapilmistir. inceleme
sonrast konu ve hedef kitle belirlenmistir. Belirlenen konulara uygun 2 adet dijital dykdi,
“Pixton” uygulamasi kullanilarak arastirmaci tarafindan  hazirlanmistir.  Oykiiniin
seslendirilmesi ve gorsellerin birlestirilmesi i¢in “Photostory” uygulamasi kullanilmistir. Dijital
Oykiilerin hazirlanmasinin ardindan uygulama i¢cin MEB’den izin alinip konu islenisi i¢in
gerekli ders plan1 hazirlanmistir. On test, Son testlerin uygulanacag: deney ve kontrol gruplari
belirlendikten sonra ilk hafta gruplar bilgilendirilmistir.

Alt1 haftalik asil uygulama yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n testler uygulanmistir.
Hazirlanan ders planina uygun sekilde dersler islenmistir. Deney grubuna kontrol grubundan
farkli olarak ders islenirken arastirmacinin hazirladig1 2 adet dijital dykii izletilmistir. Unite
sonuna kadar siiren uygulamanin ardindan iki gruba da son testler uygulanmistir. Sonrasinda
elde edilen nicel veriler i¢in betimsel analizler uygulanmigtir. Uygulama asamasinin haftalik
plan1 tablo2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Haftalara gore deneysel uygulama siireci

Zaman Deney Grubu Kontrol Grubu

1.Hafta Ders Plan1 Hazirland1 Ders Plan1 Hazirland:

2.Hafta On testlerin Uygulanmasi On testlerin Uygulanmasi

3.Hafta Konuya uygun deney yaptirildi Konuya uygun deney yaptirildi

4. Hafta Birinci Dijital Oykii izletildi Somut materyallerle ders islenildi.
5.Hafta -Ikinci Dijital Oykii izletildi. Somut materyallerle ders islenildi.

-Somut materyallerle ders islenildi.

6.Hafta Son testler uygulandi Son testler uygulandi

Dijital Oykiiniin Icerigi

“Maddeyi taniyalim” iinitesine uygun iki adet dykii tasarlamistir. Oykiilerden birinin igerigi
maddeyi niteleyen &zellikleri anlatirken digeri maddenin hallerini anlatmaktadir. Ogrenciler
istenilen hedefleri kazandiktan sonra giinliik hayatina kolay aktarabilmeleri i¢in hazirlanan
Oykiilerin igerisindeki Ornekler de giinlilk hayattan ele alimistir. Maddeyi niteleyen
Ozelliklerin anlatiminda ev ortaminda bulunan maddeleri dahil ederek iki arkadasin arasindaki
diyaloglar1 dinliyoruz Iki arkadasin maddelerin 6zelliklerini kesfetmesi icin yardimei olan bir
anneyi d1n11yoruz Ucgliiniin arasinda gegen diyaloglarla konunun 6grencilere aktarilmasi
istenmistir. Ogretim programinda maddenin halleri i¢in yer alan kazanimlara uyulmustur ve
kazanimlar aracilifiyla istenilen hedeflerin disina ¢ikilmamistir. Ornegin giinlilk hayattan
ornekler verilirken yapilarma deginilmemistir. Ciinkii 6gretim programinda maddenin
yapilarina deginilmeyecegi vurgulanmstir. Icerigine gore bir dogum giinii partisinde anne kiz
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diyalogunu dinliyoruz. Arastirmacinin hazirladigi bu dijital 6ykii ile konu Ogrencilere
aktarilmasi istenmistir.

Veri Toplama Araclar

Fen Dersine Gore Tutum Olgegi: Arastirmada dgrencilerin fen dersine yonelik tutumlarini
dlgmek igin Tosun ve Geng (2015) tarafindan gergeklestirilen Fen Tutum Olgegi kullanilmak
istenmektedir. Olcek tek faktorliidiir. Olgegin yap1 gegerliligi dogrulayici faktor analizi ve
acimlayict faktor analizi ile incelenmistir. Calisma sonunda, 26 maddelik 6l¢ek tek bir faktor
altinda toplanmustir. (Tosun & Geng, 2015). Olgegin giivenirlik i¢ tutarhilik katsayis
(Cronbach-Alpha) toplam 6lgek i¢in .916 olarak hesaplanmistir. Calisma sonunda, gelistirilen
Olcegin ilkdgretim Ogrencilerinin fen derslerine karsi tutumlarmi belirlemek i¢in faydal
goriilmiistiir.  Arastirmacilara gore alternatif Olgme aract olarak kullanilabilecegi
distinilmiistiir.

Dijital Okuryazarhk Olgegi: 1lkokul 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini dl¢mek i¢in
Pala ve Bagibiiyiik (2020)’1n gelistirdigi “10-12 yas Grubu Ogrencileri I¢in Dijital Okuryazarlik
Olgegi” kullanilmak istenmektedir. Olgegin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizleriyle yapi
gecerliligi belirlenmistir. Dijital okuryazarlik Olgegi dort faktorlii bir yapiya sahiptir. Bu
faktorler ‘bilgi-islem’, ‘iletisim’, ‘gilivenlik’ ve ‘problem ¢6zme’dir. (Pala & Basibiiyiik, 2020).
Calisma sonucuna gore 6lgek 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin, Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .877 olarak belirlenmistir. Test tekrar test analizi ile korelasyon katsayis1 .72 olarak
belirlenmistir. Calisma sonucuna gore 6lgek 21 maddeden olusmaktadir. Calismalarin sonucuna
gore DOO niin giivenilir ve gegerli bir dlgek oldugu belirlenmistir.

Elegstirel Diisiinme Egilimi Olgegi: Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini dlgmek igin
Akar ve Ulugmar (2020) tarafindan gelistirilen “Ilkokul Ogrencileri Igin Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi” kullanilmak istenmektedir. Literatiir incelendiginde dlgeklerin cogu biiyiik yas
grubundakilere hitap ettigi goriilmektedir. Tiim diizenlemelerin sonunda 4 alt boyut ve toplam
18 maddeden olusan 6lcek elde edilmistir. Calismanin sonucunda 4 alt boyut ve 18 maddeden

olusan elestirel diisiinme beceri 6lgeginin istatiksel olarak dogrulandig: tespit edilmistir.

Veri Analizi

Aragtirmada deney ve kontrol grubundan elde edilen puanlarin analizi icin ilk basta yapilmasi
gereken verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemektir. Bu ¢aligmada da
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek adina dncelikle Shapiro- Wilk Testi
uygulanmistir. Gruplar 30’un altinda oldugu igin non-parametrik testlerden Mann-Whitney U
testi kullanilmistir. Calismada nicel veriler toplanmistir. Veriler i¢in kullanilan testler Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi, Fen Dersi Tutum 6lgegi, Dijital Okuryazarlik Olgegidir. Betimsel
istatistiklerle yapilan veri analizinde 6grencilerin 6lcekte yer alan alt boyutlar ile ilgili diizeyleri
tespit edilmistir. Arastirmanin uygulama sonunda oOlcekler tekrar uygulanarak &grencilerin
diizeylerinde degisim olup olmadigina bakilmistir.

Ozet olarak deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, Fen
Dersi Tutum &lgegi, Dijital Okuryazarlik Olgegi puanlarinin uygulama oncesi ve sonrasi
farklilagip farklilasmadigini Mann-Whitney U testi kullanilarak belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puanlarmin arasindaki anlamlilifa bakmadan once
Shapiro-Wilk testi ile verilerin normalligine bakilmistir. Grup sayilari 30’dan az oldugu igin

analizlerde non-parametrik testlerden yararlanilmistir.
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BULGULAR

Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 3. Ogrencilerin fen tutum 6lgeginden aldiklari 6n test puanlarinin Mann-Whitney U testi sonuglar

Sira
Grup N Ortalamasi Sira Toplanm U p
Kontrol 16 18,41 294,50 145,500 ,829
Deney 19 17,66 335,50

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama oncesi fen tutum oOlgegi
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen tutum 6l¢eginden elde ettigi
puanlarin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 2°de gosterilmistir. Elde edilen sonuglara gore
deney ve kontrol grubunun tutum diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir (U= 145.500, p>,05). Bu durum deney ve kontrol grubunun birbirine denk
oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin fen tutum &lgeginden aldiklar1 son test puanlarmin Mann-Whitney U testi sonuclari

Sira
Grup N Ortalamasi Sira Toplan U p
Kontrol 16 13,88 222,00 86,000 ,029
Deney 19 21,47 408,00

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama sonrasi fen tutum 6lcegi
uygulanmistir. Uygulama siirecinde deney grubuna kontrol grubundan farkli olarak 2 adet
dijital 6ykii izletilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen tutum 6l¢eginden elde
ettigi puanlarin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir. Elde edilen sonuglara
gore deney ve kontrol grubunun tutum diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmaktadir. (U=86,000, p<,05) Yapilan uygulama 6grencilerin tutumlarina olumlu yonde
etki etmis denilebilir. Bunun sebebi uygulama igerisinde izletilen dijital dykiilerin 6grencilerin
eglenerek 6grenmesini saglamasi oldugu diisiiniilmektedir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 5. Ogrencilerin dijital okuryazarlik dlgeginden aldiklar1 6n test puanlarinin Mann-Whitney U testi sonuclari

Sira
Grup N Ortalamasi Sira Toplami U p
Kontrol 16 17,22 275,50 139,500 ,678
Deney 19 18,66 354,50

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama dncesi dijital okuryazarlik
6l¢egi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dijital okuryazarlik dl¢eginden
elde ettigi puanlarin Mann Whitney U testi sonucglari Tablo 4’te gosterilmistir. Elde edilen
sonuglara gdre deney ve kontrol grubunun dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (U=139,500, p>,05). Bu durum deney ve kontrol
grubunun birbirine denk oldugunu gostermektedir.
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Tablo 6. Ogrencilerin dijital okuryazarlik dlceginden aldiklari son test puanlarmin Mann-Whitney U testi sonuglari

Sira
Grup N Ortalamasi Sira Toplam u p
Kontrol 16 14,09 225,50 89,500 ,038
Deney 19 21,29 404,50

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama sonrasi dijital okuryazarlik
6lcegi uygulanmistir. Uygulama siirecinde deney grubuna kontrol grubundan farkli olarak 2
adet dijital oyki izletilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dijital okuryazarlik
6lceginden elde ettigi puanlarin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir. Elde
edilen sonuglara goére deney ve kontrol grubunun tutum diizeyleri arasinda istatiksel olarak
anlamli bir fark bulunmaktadir. (U=89,500, p<,05) Yapilan uygulama &grencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerine olumlu yonde etki etmis denilebilir. Bunun sebebi uygulama i¢in
hazirlanan dijital Gykiilerin nasil hazirlanildigindan bahsedilmesi, hazirlanan Gykiiler igin
kullanilan uygulamalarin Ogrencilere gosterilmesi ve izletilen dijital Oykiilerin oldugu
distiniilmektedir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 7. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi dlgeginden aldiklar1 6n test puanlarinin Mann-Whitney U testi
sonuglari

Sira Sira
Alt Boyutlar Grup N Ortalamasi Toplam U p
Olgunluk ve Kontrol 16 19,25 308,00 132,000 ,502
Acik Fikirlilik Deney 19 16,95 322,00
Dikkatli Olma ve Kontrol 16 18,31 293,00 147,000 ,867
Siiphecilik Deney 19 17,74 337,00
Merakhlik ve Kontrol 16 18,53 296,50 143,500 773
Sorgulama Deney 19 17,55 333,50
Yanlihk/Nesnellik Kontrol 16 21,03 336,50 293,500 ,087
Deney 19 15,45 293,50
Toplam Kontrol 16 17,34 277,50 277,500 727
Deney 19 18,55 352,50

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama oncesi elestirel diistinme
egilimi dlcegi uygulanmistir. Olgegin olgunluk ve agik fikirlilik, dikkatli olma ve siiphecilik,
meraklilik ve sorgulama, yanlilik/nesnellik alt boyutlar1 bulunmaktadir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin elestirel diistinme 6l¢eginden elde ettigi puanlarin Mann Whitney U
testi sonuclar alt boyutlari ile birlikte Tablo 6 ‘da gdsterilmistir. Elde edilen sonuglara gore
deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimi 6lgeginin alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Genel elestirel diisiinme diizeyleri incelendiginde iki grup arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (U=132,000, U=147,000, U=143,500,
U=293,500, U=277,500, p>,05). Bu durum her iki grubun da elestirel diisiinme ve alt boyut
diizeyleri denk oldugunu gostermektedir.
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Tablo 8. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi dlgeginden aldiklar1 son test puanlarinin Mann-Whitney U testi
sonuglari

Sira Sira
Alt Boyutlar Grup N Ortalamasi Toplami U p
Olgunluk ve Kontrol 16 18,16 290,50 149,500 ,933
Acik Fikirlilik Deney 19 17,87 339,50
Dikkatli Olma ve Kontrol 16 11,19 179,00 43,000 ,000
Siiphecilik Deney 19 23,74 451,00
Merakhlik ve Kontrol 16 11,78 188,50 52,500 ,001
Sorgulama Deney 19 23,24 441,50
Yanhhk/Nesnellik Kontrol 16 11,25 180,00 44,000 ,000
Deney 19 23,68 450,00
Toplam Kontrol 16 10,28 164,50 28,500 ,000
Deney 19 24,50 465,50

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama sonrasi elestirel diisiinme
egilimi 6lgegi uygulanmistir. Olgegin olgunluk ve agik fikirlilik, dikkatli olma ve siiphecilik,
meraklilik ve sorgulama, yanlilik/nesnellik alt boyutlar1 bulunmaktadir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme dl¢eginden elde ettigi puanlarin Mann Whitney U
testi sonuglart alt boyutlari ile birlikte Tablo 7 ‘de gosterilmistir. Elde edilen sonuglara gore
elestirel diistinme 6l¢ceginin olgunluk ve agik fikirlilik alt boyutunda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (U=149,500, p>,05). Genel elestirel diisinme puanlari incelendiginde
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (U=149,500, U=43,000, U=52,500, U=44,000,
U=28,500, p<,05). Bunun sebebi izletilen dijital dykiilerin icerisinde elestirel diisiinmelerini
saglayacak igeriklerin yer almas1 oldugu diistintilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma ilkokul 3. sif fen bilimleri dersinde dijital Gykiiniin fen 6gretimine yonelik
tutum, dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme egilimine etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu amagla olusturulan iki farkli siniftaki 6grencilere uygulanan ders plani
dogrultusunda tutum, okuryazarlik, elestirel diistinme ile ilgili 6n test ve son testler
uygulanmistir. Calisma grubunu Sanlwurfa ilinde devlet okulunda bulunan {igiincii simif
ogrencilerinden olusan toplam 35 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada deneysel modelin
oOntest-sontest kontrol gruplu deseni tercih edilmistir. Veri kaynaklarindan ve veri toplama
araclarindan faydalanilarak toplanan verilerin analizinde bazi sonuglar elde edilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest puanlarinin arasindaki anlamliliga bakmadan 6nce
Shapiro-Wilk testi ile verilerin normalligine bakilmistir. Test sonucuna goére normal
dagilmadigi goriilmiistiir. ki grubun farklilasip farklilasmadigini tespit etmek igin Mann-
Whitney U testi kullanilmustir.

Arastirmanin sonuglarinin tartisildigi bu boliimde dijital Oykiilerin 6grencilere etkisi yer
almaktadir. Arastirmanin, benzer konuda yapilan calismalarla karsilagtirilmasi yapilarak diger
caligmalarla uygunlugu tartigilmis ve yorumlar yapilmistir. Ayrica sonuglar dogrultusunda daha
sonra yapilacak ¢alismalara 151k tutabilecegi diisiiniilen oneriler ortaya atilmistir.

Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun sontestleri karsilastirildiginda anlamli bir fark
bulunmustur. Fen dersinde yapilan deneyler, derse yonelik izletilen dijital oykiiler, dersin
igerigi, fen dersine yonelik tutum diizeyleri kontrol grubuna gore yiiksek bir artis olmamustir
fakat anlamli bir fark ¢ikmistir. Bunun nedeni ise arastirmacinin geleneksel egitim modelini
uygulamak yerine yapilandirmaci yaklasima uygun ders plan1 uygulamasi ve deney grubuna
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farkli olarak dijital dykiilerden yararlanmasidir. Dijital dykiiler izletilirken 6grencilerin merak
duygusu ortaya c¢ikmistir. Dikkatle izlerken eglenerek Ogrenmeler gerceklesmektedir.
Ogrenciler fen dersine yonelik 6grenmelerin gergeklestigini goriince derse yonelik tutumu da
olumlu yonde degismektedir. Demir ve Kilickiran (2018) yaptiklari arastirmada, dijital oykiiyle
ders islemenin ardindan Ogrencilerin derse aktif katilim gosterdiklerini ve dersi daha ¢ok
sevmelerini destekledigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Gogen (2014), arastirma sonucunda dijital
Oykiileme dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve d6grencilerin derse olan tutumlarinin olumlu
yonde etkilenecegi sonucuna ulagsmistir. Cakici (2018), yaptig1 c¢alismada dijital Syki
kullaniminin matematik dersine yonelik tutuma etkisini incelemis ve calisma sonucuna gore
tutumun olumlu yonde etkilendigini tespit etmistir. Balaman (2015) ¢alismasinda, dijital
Oykiileme yontemi 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi sonucu bu
calismanin sonucunu desteklemektedir.

Arastirmada dijital Oykiilerin fen bilimleri dersinde kullanimmin &grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyleri iizerindeki etkilerini Ontest ve sontestine ait puanlar agisindan, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Dijital okuryazarlik
dlgegi olarak Pala ve Basibiiyiik (2020) 1n gelistirdigi “10-12 yas Grubu Ogrencileri I¢in Dijital
Okuryazarlik Olgegi” kullanilmustir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinde deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesi Olgiilen dijital okuryazarlik puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum deney ve kontrol grubunun birbirine denk
oldugunu gostermektedir. Arastirmaci, uygulama oncesi dijital dykiileri hazirladigi web2.0
araglarin1 ogrencilere gosterdi. Ders plani dahilinde dijital dykiiler izletilmistir. Uygulama
sonrast deney ve kontrol grubunun sontestleri karsilastirildiginda dijital okuryazarliga olumlu
etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada dijital 6ykiilerin fen bilimleri dersinde kullaniminin 6grencilerin elestirel diistinme
egilimleri diizeyleri tlizerindeki etkilerini Ontest ve sontestine ait puanlar acisindan, deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 belirlenmeye ¢aligilmustir. Ogrencilerin
elestirel diisiinme egilimleri diizeylerini belirlemek i¢in Akar ve Ulugimnar (2020) tarafindan
gelistirilen “Ilkokul Ogrencileri Igin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” kullanilmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerinde deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin
uygulama Oncesi Olgiilen elestirel diistinme puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
Bu durum deney ve kontrol grubunun birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Uygulama esnasinda deney grubuna iki adet dijital 6ykii izletilmistir. Video igerisinde konuyla
alakal1 elestirel sorulara yer verilmistir. Video izletilirken 6grencilerin elestirel diisiinebilmeleri
icin videolar durdurulup sorular 6grencilere yoneltilmistir. Uygulama sonrasi deney ve kontrol
grubunun sontestleri karsilastirildiginda anlamli bir fark bulunmustur. Video igerisinde yer alan
sorular 6grencilerin elestirel diisiinmesini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Giancarlo ve
Facione (2001)’e gore elestirel diisiinme egilimi, 6grencilerin diisiinme giiclerini kullanarak
karar almak i¢in gerekli olan ig¢sel motivasyonlaridir. Bilici (2021) ¢alismasinda dijital
Oykiilemenin lise Ogrencilerinin elestirel diislinme egilimlerine etkisini incelemistir.
Aragtirmaya gore dijital Oykiileme elestirel diistinme egilimleri {izerinde anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmustir. Bilici (2021) yaptig1 mevcut ¢aligmasinin sonucuna gore, 6grenciler arasinda
fikir aligverisi, beraber diistinme ve tartisma elestirel diistinme egilimlerini arttirdigini tespit
etmigtir. Bhatt (2012) ¢alismasinda 6grencinin yazma degerlendirmelerini incelemistir. Giinliik
hayatinda kullandig1 dijital araglar sinif igine entegre edisini gozlemlemistir. Giinliik hayat ile
ders arasinda bag kurulmasina olanak tanidig1 sonucuna ulagilmistir.
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Dijital cagimiz, giiniimiiz ¢ocuklarinin teknoloji ile biiyiimesine neden olmaktadir. Birgok isin
dijital ortamlarda gergeklestigi bu ¢agda teknolojinin egitime entegre edilmesi kaginilmaz bir
durumdur. Teknolojinin sinif ortamina tasinmasi sayesinde dijital oykiilerden yararlanilabilir.
Dogan (2012)’a gore dijital Oykiileme en ¢ok teknoloji becerilerini gelistirdigini
diistinmektedir. Jakes ve Brennan (2005)’1n arastirmasina gore dijital dykiileme 6grencilerin
iletisim teknolojilerini etkili sekilde kullanmalarin1 sagladigi sonucuna ulasmistir. Bu
calismadan yola ¢ikarak bazi oneriler gelistirilmistir. Bu arastirma ile 6grencilerin dijital 6ykii
ile islenilen alti haftalik dersin sonunda fen dersine yonelik tutumlarinin, dijital
okuryazarliklarinin ve elestirel diisiinme egilimlerinin arttig1 sonucuna varilmistir. Alanyazin
incelemesine gore dijital dykiilerin yazma becerisine, motivasyona, akademik basariya, tutuma
etkileri incelenmistir. Sever (2014)’in ¢alismasina gore dijital hikaye hazirlama 6grencilerin
motive olmalari agisindan etkili olmustur. Ugar (2016)’1n caligmasina gore dijital dykiileme
Ogrencilerin yazma becerisini olumlu etkilemistir. Bilgi okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi
gibi daha farkl1 becerilere olan etkileri arastirilabilir. Ders araci haline gelen dijital oykiiler ya
da dijital oykiileme farkli dersler igin de uygulanabilir. Smnif ortaminda &grencileri dijital
oykiilerle bulusturmak icin ilk 6nce 6gretmenlerin dijital 6ykii konusunda bilgilendirilmesi
gerekmektedir. Ogretmen adaylari dijital dykii olusturma konusunda gelistirilebilir. Bu
dogrultuda lisans egitiminde 6gretim programina dijital 6ykii adina ders eklenebilir. Dijital
Oykiileri olusturma ve kullanma sayesinde 6gretmen adaylarinin da teknoloji kullanim1 olumlu
yonde etkilenecektir.

Ogrencileri dijital dykiileri izletmenin yam sira dijital dykiiyii hazirlama siirecine dahil ederek
stire¢ icerisinde aktif katilimi saglanabilir. Bu sayede grup igerisinde sosyallesme, iletisim
becerisinde gelisim gergeklesebilir. Hazirlanan igeriklerin izletilmesi dgrencilerin
yaraticiliklarin1 ve yazma becerisini gelistirebilir. Gergeklestirilen ¢alismada 3. Sinif
Ogrencileriyle calisilmistir. Yapilacak farkli ¢alismalarda farkli yas gruplariyla calisilabilir.
Ayni1 zamanda farkli becerilere olan etkileri arastirilabilir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Effect uf Using Digital Stories in Science Teaching On Students’ Attitudes Towards
Science Lesson, Digital Literacy, Critical Thinking Skills

The research was conducted in order to determine the effect of digital story on attitude towards
science lesson, digital literacy, critical thinking tendency in primary school third grade science
lesson. According to the lesson plan applied to students in two different classes created for this
purpose, pre-test and post-test related to attitude, literacy, critical thinking were applied. In the
research, the pre- and post-test control group design of the experimental model was preferred.
Some results have been obtained in analyzing the collected data using data sources and data
collection tools. Firstly, the normality of the data was checked by Shapiro-Wilk test. According
to the test result, it was found that it did not disperse normally. The Mann-Whitney U test was
used to determine whether the two groups differed.

A significant difference was found when the control group's post-application experimental and
post-test tests were compared. There was no high increase in the experiments conducted in the
science lesson, the digital stories monitored for the lesson, the content of the lesson, the attitude
levels towards the science lesson compared to the control group, but there was a significant
difference. THis is because the researcher applies a lesson plan in accordance with a
constructivist approach instead of applying the traditional educational model and uses digital
stories differently to the experimental group. The research examined whether there is a
significant difference between the experimental and control groups in terms of the pretest and
posttest scores of the effects of the use of digital stories in the science lesson on the digital
literacy levels of the students Dec. It was found that there were positive effects on digital
literacy when the post-application experimental and control group's post-tests were compared.

There was no significant difference between the experimental and control groups in terms of
pre-test and post-test scores of the effects of the students on the levels of critical thinking
Decencies. A significant difference was found when the experimental and control group tests
were compared after the application. The questions included in the video positively affect the
students' critical thinking. According to the research, a significant difference has emerged on
digital storytelling critical thinking tendencies. Bilici (2021) found that according to the results
of his current study, the exchange of ideas, thinking together and discussion among students
increases their respect for critical thinking. Dec. Bhatt (2012) examined the student's writing
evaluations in his study. He observed how he integrates the digital tools he uses daily in the
classroom. It was concluded that it establishes a connection between everyday life and the
lesson. Digital stories that have become a lesson tool or digital storytelling can also be applied
for different courses. In order to bring students together with digital stories in the classroom
environment, teachers should first be informed about the digital story. Prospective teachers can
be developed on creating digital stories. In this direction, a course can be added to the
curriculum for digital story in undergraduate education. Thanks to the creation and use of digital
stories, the use of technology by prospective teachers will also be positively affected.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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2019 yimin son aylarinda Cin'de meydana gelen koronaviriis salgini diinyaya
yaylarak toplumun yagsam akisini bozmug ve bir¢ok alani etkileyerek degisime neden
olmustur. Egitim de etkilenen bu alanlardan biridir. Bu salginin egitim iizerindeki en
biiyiik etkisi; Diinyada okullarin kapatilmas: ve yiiz yiize egitimin askiya alinmasidir.
Egitimin aksamamasi adina farkli yazilim tiirleri ve uygulamalar iizerinden uzaktan
egitim sistemi yiiriitiilmeye ¢alisilmustir. Tiirkiye de salgin siirecinde varolan teknolojik
imkanlart kullanarak ogretmen ve dgrencilerin internete erisim diizeylerine ve
teknolojiyi kullanma becerilerine gére uzaktan egitimi uygulamaya ¢alismistir. Bu
stiregte alt yapusi giiclendirilmis yapay zekd tabanli sosyal egitim platformu olan EBA
kullamilmistir. Canli ders uygulamasinin platforma eklenmesiyle EBA, uzaktan egitimin
etkin aract haline gelmistir. EBA canli ders uygulamasi, égretmenlerin 6grencileriyle
egitim faaliyetlerini uzaktan siirdiirmelerine ve etkili iletisim kurmalarina olanak
saglayan bir ortamdir. Bu arastirmanin temel amaci, EBA canli ders uygulamasini
kullanan sosyal bilgiler ogretmenlerinin bakis acisiyla uzaktan egitim siirecini
degerlendirmektir.  Bu siirecte oOgretmen merkezli bir yaklasimin uygulanmast
nedeniyle, yeni ogrenme-ogretme siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve uzaktan egitim
etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine yansimasimin degerlendirilmesinde 6gretmen
goriisleri biiyiik onem tasimaktadwr. Calismada, temel yorumlayici nitel desen
kullamilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu uzaktan egitim doneminde Nevsehir ilinde
gorev yapan 17 Sosyal Bilgiler dgretmeni olusturur. Arastirma verilerinin
toplanmasinda yari yapilandwrilmis gériisme formu kullanilarak, elde edilen veriler
icerik analizi ile analiz edilmistir. Bu analizler dogrultusunda EBA canli ders
uygulamasinin; 6grenme-ogretme siirecinde kullanimi, sorunlary, olumlu ve olumsuz
yonlerine iliskin cesitli bulgulara ulasiumistir. Bu bulgulara gore; EBA canli ders
uygulamasinin  ogrenme-ogretme siirecinde kullaniminin, Sosyal Bilgiler dersinin
amaglarma ulasilmamasi, konu ve kavram aktariminda siirekli tekrara ihtiyag
duyulmasi, soyut kavramlarin ogretiminde giigliikler, oOgrenci ve d&gretmenlerde
motivasyon kaybi, bilingsizlik gibi sebeplerle yeterli olmadigi gériilmiistiir. Buna ek
olarak uzaktan egitimin ogrenci ve dgretmenlerin sosyal yasamina olumsuz etkileri
Sosyal Bilgilerin tasarlanis amacina ters diismektedir. Salgin siireci boyunca egitim-
ogretim faaliyetlerinin stirdiiriilmesi, zamandan ve mekdndan tasarruf saglanmasi,
derslerin yiiz yiize egitime gore daha hizli islenmesi, ailenin siirecte aktif rol almas,
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B. ARIKAN & Uzaktan Egitim Siirecinde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Eba =
E. KAYA Canli Ders Uygulamasina Iliskin Gériisleri

EBA canli ders uygulamasinin olumlu yonleri arasinda yer alir. Aragtirma sonuglarina gore; Ogrencilerin uzaktan
egitim siirecinde sosyallesmesini saglayacak ders etkinlikleri ve dijital materyaller tasarlanmalidir. Yine bu
stiregte bireylerin sosyal yasamdaki sorumluluklar: dikkate alinarak 6gretmen-6grenci-aile arasindaki iletisim
gliclendirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: EBA canli ders uygulamasi, sosyal bilgiler, uzaktan egitim.

Abstract:

The coronavirus epidemic that occurred in China in the last months of 2019 has spread over the world, disrupting
the life flow of society and causing change by affecting many areas. Education is one of these areas. The biggest
impact of this epidemic on education; It is the closure of schools and the suspension of face-to-face education over
the world. In order not to interrupt the education, a distance education system has been tried to be carried out
through different software types and applications. Turkey has tried to implement distance education according to
the internet access levels of teachers and students and their ability to use technology by using the existing
technological opportunities during the epidemic process. In this process, EBA, an artificial intelligence-based
social education platform with a strengthened infrastructure, was used. With the addition of the live course
application to the platform, EBA has become an effective tool for distance education. The EBA live lesson
application is an environment that allows teachers to maintain their educational activities remotely and
communicate effectively with their students. The main purpose of this research is to evaluate the distance education
process from the perspective of social studies teachers who use the EBA live lesson application. Due to the
application of a teacher-centered approach in this process, teachers' opinions are of great importance in the
planning and implementation of the new learning-teaching process and in evaluating the reflection of distance
education activities on the social studies course. In the study, the basic interpretive qualitative design was used.
The study group of the research consists of 17 Social Studies teachers working in Nevsehir during the distance
education period. Using a semi-structured interview form to collect the research data, the obtained data were
analyzed with content analysis. In line with these analyzes, EBA live lesson application; Various findings have
been reached regarding its use, problems, positive and negative aspects in the learning-teaching process.
According to these findings; The use of EBA live course application in the learning-teaching process; It has been
observed that the Social Studies course is not sufficient due to reasons such as not achieving the objectives, needing
constant repetition in transferring the subject and concept, difficulties in teaching abstract concepts, loss of
motivation in students and teachers, and unconsciousness. In addition, the negative effects of distance education
on the social life of students and teachers contradict the purpose of Social Studies. Continuation of educational
activities during the epidemic process, saving time and space, teaching lessons faster than face-to-face education,
the active role of the family in the process are among the positive aspects of the EBA live lesson application.
According to the results of the research; Course activities and digital materials should be designed to enable
students to socialize in the distance education process. Again, in this process, the communication between teacher-
student-family should be strengthened by taking into account the responsibilities of individuals in social life.

Keywords: EBA live lesson application, social studies, distance education.
GIRIS

Salgin hastaliklar tipk1 gog, savas, dogal afet, bilim ve teknolojideki hizli gelismeler gibi
toplumun degismesinde rol oynayan kiiresel bir etkiye sahiptir. Bu hizli degisim, egitim ve
Ogretim siirecini de biiylik oranda etkilemistir. Her degisim durumunda egitimciler, kendi
lizerine diisen gorevi yerine getirme cabasina girerler. Bu baglamda, egitimin hem diizeni
koruyan hem de ¢agin gerektirdigi degisim ve ilerlemeyi tesvik eden bir gorevi yiiklendigi
sOylenilebilir. 2019 yilinin sonlarinda Cin’de ortaya ¢ikan Korona (Covid-19) adli viriisiin
diinyaya yayilarak salgin haline gelmesiyle toplumun olagan yasam diizenini bozup, tiim
sektorlerde oldugu gibi egitimde de krize neden olmustur (Sar1 & Sar1, 2020).

Salginin egitim agisindan 6nemli etkilerinden birisi de, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin bahar
doneminde bir¢ok iilkede okullarin kapatilmasi sonucunda diinyada yaklasik 1.6 milyar
Ogrencinin egitiminin kesintiye ugramasi olarak ortaya ¢cikmistir. Tiirkiye’de ise durum 25
milyon 6grenciyi kapsamaktadir (UNESCO, 2020). Bu dogrultuda 6grencilerin egitimlerinin
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sekteye ugramamasi i¢in bazi iilkelerde ¢esitli yazilim ve uygulamalar vasitasiyla uzaktan
egitime gegis yapilmistir. Tirkiye’de ilk Koronaviriis belirtisi tasiyan vakanin ortaya
cikmasiyla MEB (Milli Egitim Bakanligl) kisa vadeli uzaktan egitim sistemine gecilecegi
duyurusunu kamuoyuyla paylasmistir.

“Uzaktan egitim, 6grenci ile 6gretmenin yiiz yiize olmadan gesitli iletisim araglar1 kullanilarak
belli bir merkezden yapilan egitim bi¢imidir” (Tirk Dil Kurumu, 2019). Genel olarak ifade
etmek gerekirse uzaktan egitim, 6grenci ve 6gretmen agisindan zaman ve mekan kisitlamasi
olmadan, onlar1 bir mekanda bulusmaya zorlamadan 6grenme-0gretme siirecinin devam
ettirilmesi i¢in kullanilan bir sistemdir. Bilgi ve teknoloji alanindaki hizli gelismeler ile egitim
alaninda dijital doniisiim kendini hissettirmeye baglamis ve uzaktan egitim uygulamalar1 6nem
kazanmistir. Bu doniisiimiin bagsariya ulagmasi, yalnizca teknolojik alt yapiyla degil zihinsel
dontisiimiin de gergeklesmesi ile saglanabilir (Bozkurt, 2020).

Tiirkiye de salgin siirecinde varolan teknolojik imkanlart kullanarak 6gretmen ve d6grencilerin
internete erisim diizeylerine ve teknolojiyi kullanma becerilerine gore uzaktan egitimi
uygulamaya calismistir. Bu siirecin egitim tecriibesi dikkate alindiginda; MEB tarafindan ilk
kez kullanima agilan EBA TV, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) yazilimi, 6gretmenlerin bireysel
cabalariyla yiiriittiikleri senkron dersler ve Whatsapp, Youtube gibi uygulamalar vasitasiyla
sirdirildiigii goriilmektedir. Bu siiregte MEB tarafindan uzaktan egitim icin yapilan
senaryolar, araglar ve internete erisim konusundaki ¢alismalarin egitim sistemi agisindan
verimliligi ve egitimde firsat esitliginin ne 6l¢iide saglandig1 yeni egitim politikasi i¢cin merak
konusu olusturmaktadir (Celik, 2020).

Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, 2011 yilinda FATIH projesinin temel
bilesenlerinden biri olan egitsel igerigi saglamak ve yonetmek kapsaminda EBA’y1 zamana ve
mekana bagli kalmadan her yerde kullanilabilen, ¢cevrimig¢i, yapay zeka tabanli egitim yazilimi
olarak tasarlamigtir (Kartal, 2017). Koronavirlis salgininin ortaya ¢ikmasi, uzaktan egitim
kavramini tekrar popiiler hale getirmistir. Bu siirecte 13.04.2020 tarihinde kullanima agilan
EBA canli ders uygulamasi, dgretmenlerin 6grencileriyle derslerini uzaktan yiirlitmesine
olanak taniyarak onlarla etkilesim kurabilmesini saglamistir (MEB, 2020).

Gilinlimiiz diinyasinda meydana gelen bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerle egitimde
etkili teknoloji entegrasyonunu saglamak oOnemli bir gereklilik olarak ortaya cikmustir.
Teknoloji entegrasyonunun egitime fayda sagladigi ¢esitli arastimalar tarafindan ileri
stiriilmiistiir (Hefaner, 2004; Karaca, 2018; Karakus & Karakus, 2017; Kaya, 2008; Whithworth
& Berson, 2003). Ayni zamanda bunun 6grencilerde motivasyonu artirarak kalici 6grenmeye
yol agabilecegi diisiiniilmektedir. Teknolojinin saglamis oldugu web siteleri, programlar, dijital
araglar ve uygulamalar sosyal bilgiler 6gretimine yeni bir anlayis kazandirarak farkli 6grenme
ortam1 sunarlar (Tarman, Kili¢ & Aydin, 2019). Koronaviriis salgininin neden oldugu krizin
etkileriyle uzaktan egitim sistemine ge¢is yapilmistir. Sosyal Bilgiler egitimi de bu siiregte;
ogrenme-6gretme faaliyetlerin yetersizligi, 6l¢cme ve degerlendirmeye yonelik sorunlar, alt yap1
ve donanim eksikligi, iletisimsizlik gibi ¢esitli problemlerle karsi karsiya kalmistir (Coskun
Keskin vd., 2021; Cakmak & Kagar, 2021; El¢i & Tiinkler, 2022; Kelesoglu, Kartal & Koger,
2023; Nikou & Maslov, 2021). Sosyal Bilgiler egitiminin asil amaci1 iyi vatandas yetistirmektir.
Ancak bu ders temelde ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlerle bireyleri donatarak onlari
topluma hazirlama amac tagir.
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Gliniimiiz teknoloji toplumunun bilgiyi kullanan, diisiinen, arastiran, soru soran, problem
¢ozen, bilim ve teknolojik gelismeleri yakindan takip eden bireylere ihtiyaci vardir. Gerekli
becerilerin kazandirilmasi, egitimin, toplumun ve ailenin goérevidir. S6z konusu becerilerin
ogrencilere kazandirilmasinda dnemli goriilen derslerden biri de Sosyal Bilgilerdir. Sosyal
Bilgiler; tarih, cografya, ekonomi, hukuk, felsefe, sosyoloji, psikoloji, arkeoloji ve antropoloji
gibi disiplinleri biinyesinde barindiran bir toplu 6gretim dersidir (Hayirsever & Kisakiirek,
2014). Sosyal Bilgiler dersi s6z konusu sosyal bilimlere dayali bir tasarim tiriintidiir. Bireylerin
topluma uyumu veya sosyallesmelerini gerceklestirmek amaciyla, ilerlemeci egitim felsefesine
dayali olarak tasarlanmistir. Piaget’e gore egitimin asil gorevi bireyin yasadigi sosyal ¢evresine
uyumunu saglamaktir. Sosyal Bilgiler egitimi de zaman ve mekan baglaminin gerektirdigi
kosullara uygun bireyleri yetistirmek ve onlarin topluma etkin bir bigimde uyum saglamasini
hedeflemektedir (Kaya, 2021). Bu dogrultuda uzaktan egitim siirecinde Sosyal Bilgiler egitimi
ile 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin ne sekilde ve nasil bir bigimde
kazandirilabildiginin belirlenmesinde yarar vardir.

Teknolojinin egitime sunmus oldugu olanaklardan biri olan EBA yazilimi, uygulamaya
konulduktan bu zamana kadar 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmen ve dgrenciler tarafindan
kullanilmaktadir. Baz1 arastirmalara gore icerik yetersizligi, alt yapt ve teknoloji sorunlari
haricinde Ogretmenlerin geneli bu egitim platformunu faydali olarak degerlendirmislerdir
(Alper, 2020; Bozkurt, 2020; Can & Giinbayi, 2021; Dogan & Kogak, 2020; Fidan, 2020;
Sarisik, Sarigik & Tugra, 2021; Usun, 2020; Uyar, 2020). Salginla baslayan uzaktan egitim
doneminde, EBA canli ders uygulamasinin kullanimindaki yogunluk nedeniyle 6gretmen ve
ogrencilerin deneyimi daha da artmistir. Ancak alanyazin tarandiginda dogrudan uzaktan egitim
ve Sosyal Bilgiler egitimi {izerine yapilmis ¢alisma sayisinin kisitli oldugu sdylenilebilir (Akgiil
& Oran, 2020; Atubi & Obro, 2020; Calimlim vd., 2021; Ezer & Aksiit, 2021; Uyar, 2020).
Bundan dolay1 uzaktan egitim siirecinde Sosyal Bilgiler dersinin igleyisinin nasil devam ettigi
ogrenilmeye calisilmistir. Salgin nedeniyle mecbur kalinan uzaktan egitim siirecinde yasanan
Sosyal Bilgiler egitimindeki uygulama ve aksakliklar, arastirmanin problem durumunu
olusturmustur. Bunlarin EBA canli ders uygulamasiyla asilmaya calisilmas: arastirmacilari,
Ogretmen goriislerine dayali olarak problemin nasil ¢6ziilmeye calisildiginin belirlenmesine
yonlendirmistir. Bir bagka anlatimla arastirmanin temel amaci “6gretmen goriislerine dayali
olarak EBA canl1 ders uygulamasinin Sosyal Bilgiler egitimindeki islevselligini belirlemektir”.

Arastirmanin Amact

Egitimde istenilen basariya ulasma konusunda giliniimiiz teknolojisi ciddi firsatlar sunmaktadir.
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, FATIH Projesiyle egitimde bilgi ve iletisgim
teknolojileri araglarinin etkin kullanilmasini ve firsat esitliginin saglanmasini amaclayan, dijital
iceriklerinde yer aldigi EBA platformunu olusturmustur. EBA kuruldugundan beri, yeni
uygulamalarla zaman igerisinde geliserek en yogun kullanim donemini Koronaviriis salgini
siirecinde yasamistir. Sozkonusu siiregte 6gretmenler EBA’nin kullanimi konusunda 6nemli
deneyimlere sahip olmustur. Bundan dolayr caligmanin temel amaci; “Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde EBA Canli Ders uygulamasina yonelik goriislerini
belirlemek ve uygulamaya iliskin bir degerlendirme yapmak”™ olarak belirlenmistir. EBA canli
ders uygulamasinin Sosyal Bilgiler egitimindeki islevselliginin belirlenmesinde ve ilerleyen
sirecte MEB’in uzaktan egitime yonelik planlamalarinin  olusturlmasinda 6gretmen
goriislerinin 6nemli bir veri kaynagi oldugu disiiniilmektedir. Yukaridaki temel amag
cercevesinde su alt amaglar belirlenmis ve arastirmada bunlara yonelik veri toplanmaya
calisilmistir:
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1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin EBA canli ders uygulamasinda dersi planlamaya
yonelik goriisleri nelerdir?

2. EBA canli ders uygulamasinin, 6grenme-6gretme siirecinde kullanimina yonelik Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin EBA canli ders uygulamasinda dersin islenmesi
stirecinde kullandiklar1 yontem, teknik ve dijital araglar nelerdir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, EBA canli ders uygulamasinda ders islerken hangi
sorunlarla karsilasmaktadir?

5. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, EBA canli ders uygulamasini nasil degerlendirmektedir?

6. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin EBA canli ders uygulamasina yonelik Onerileri
nelerdir?

7. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gére EBA canli ders uygulamasinin yiiz yiize egitimde
kullanim durumu nasildir?

YONTEM

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde EBA canli ders uygulamasina yonelik
goriislerini belirlemek ve uygulamaya iliskin bir degerlendirme yapmak amaciyla ¢aligmada
nitel aragtirma yontemlerinden temel yorumlayici nitel desen kullanilmistir. Temel yorumlayici
nitel desen, bireylerin yasamlarmni ve deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini kesfetmeye
yoneliktir. Yorumlamaci kuramin temeli, ilgili ¢alisma grubu ile bir veya daha fazla ortamda
derinlemesine, yogun, uzun siireli etkilesimlere dayanir. (Glesne, 2015). Bu anlamda
arastirmada MEB’in uzaktan egitim silirecinde uygulamaya koydugu EBA canli ders
uygulamasina yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin neler oldugu yorumlayici
bir bi¢imde anlasilmaya caligilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu olusturulurken amagli Orneklem tiirlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi secilmistir. Nitel aragtirmalarda yap1 geregi arastirilan konu ve elde edilen sonuglar
duruma oOzgiidiir. Kolay ulasilabilir durum Orneklemesi diger Orneklem yontemlerinin
kullanilmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda yaygin olarak tercih edilir (Yildirim & Simsek,
2018). Arastirmada bu yontemin tercih edilmesinin nedeni; arastirmanin gergeklestirilmesinin
salgin stirecine denk gelmesi, katilimcilara kolay ulagabilmek, arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmaktir. Bundan dolay1 arastirmanin ¢aligma grubu uzaktan egitim siireci, 2020-2021
egitim-ogretim donemi Nevsehir ili devlet okullarinda c¢alisan 17 Sosyal Bilgiler
ogretmeninden olusmaktadir. Calisma grubu olusturulurken 6gretmenlerin arastirmaya katilimi
tamamen goniilliiliik esasina bagl olarak ve katilimcilarin onay1 alinarak gergeklestirilmistir.
Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutularak, katilimeilara farkli kod isimler verilmistir.
Calismanin 6rneklem grubunda bulunan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri
Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Orneklemde yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

Cinsiyet Kisi Sayisi
Kadin 11
Erkek 6
Yas

30-40yas 7
41-50yas 9
51+yas 1
Hizmet Yih

1-10y1l 2
11-20 y1l 9
21-30y1l 6
Egitim Durumu

Lisans 14
Yiiksek Lisans 13
Gorev Yeri

Koy 4
il(;e 8
Il 5
Hizmet ici Egitim Durumu

Aldim 8
Almadim 9

Tablo 1°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin on biri kadin,
altist erkek olmak {iizere toplam 17 kisidir.  Orneklemde bulunan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin yaslarina bakildiginda; yedisi 30-40 yas araliginda, dokuzu 41-50 yas
aralifinda, bir 6gretmenin de 51 ve iizeri yasta oldugu goriilmektedir. Ayrica 6rneklemde yer
alan katilimcilarin hizmet yillarina bakildiginda iki 6gretmenin 1-10 y1l, dokuz 6gretmenin 11-
20 yil ve alt1 8gretmenin 21-30 yil hizmetinin oldugu gériilmektedir. Orneklem grubundaki
ogretmenlerin mezuniyet durumlarina bakildiginda; on dort 6gretmen lisans ili¢ 6gretmen de
yiiksek lisans mezunudur. Ogretmenlerden dértii kdy okulunda, sekizi ilgede, besi de ilde gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerin uzaktan egitim ya da EBA’ya yonelik hizmet ici egitim alma
durumlarina bakildiginda; sekiz d6gretmenin hizmet i¢i egitim aldigini, dokuz 6gretmenin ise
konuyla ilgili olarak bir hizmet i¢i egitim almadig1 ve egitime ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma verilerinin toplanmasinda, yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmanin problemi ve amaglarindan, sonu¢ ve dnerilerine kadar tiim 6gelerin uyumunda
Arastirma Uyum Matrisi’nden yararlanmilmistir (Kaya & Bayram, 2021).

Goriigme: Nitel arastirma yOntemlerinde veri toplama araglarindan birisi de goriismedir.
Gorlisme; belli bir amaca yonelik bireylerin bakis acilarmi, tecriibelerini, duygu ve
diisiincelerini agi1ga ¢ikarmay1 saglayan sozlii iletisim araglarindandar.

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu iki kistmdan olugmustur. Birinci
kisimda katilimeilarin kisisel bilgilerini (yas, cinsiyet, egitim durumu, mesleki kidem, hizmet
i¢i egitim alma durumu) belirlemek amaciyla sorular sorulmustur. Ikinci kisimda ise
katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde kullanilan EBA canli ders uygulamasina iliskin bakis
acilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla alti acik uglu soru olusturulmustur. Goriisme sorulari ile
ilgili olarak uzman goriisiine basvurulmustur. 1ki &gretmenle pilot uygulama
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gergeklestirildikten sonra bir soru daha eklenerek toplamda yedi agik uglu soruya ulasilmistir.
Gorlisme Oncesinde, 6gretmenlere ¢alismanin amact ve nigin yapildigina dair bilgi verilmis ve
ilgili caligmada adlariin gizli tutulacag belirtilerek, calismaya goniillii katildiklarina yonelik
bir izin formu imzalatilmigtir. Calismada verilerin daha anlagilir bir sekilde analiz edilebilmesi
ve veri kaybinin 6nlenmesi amaciyla goriismelerin ses kayit cihazina kaydedilmesine yonelik
imzali onaylar1 alimmugtir. Yart yapilandirilmis olarak gerceklestirilen goriismeler ses
kayitlariyla tarih, saat, kisilerin kod adiyla kaydedilmistir. Goriismeler gergeklestirilirken
Ogretmenlerin ders saatlerinin aksamamasina dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

Yar yapilandirilmis gériismeler sonucunda toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Veri analizi siireci verilerin diizenlenmesi, arastirma sorulari ¢ergevesinde
betimlenmesi ve yorumlanmasi agamalarindan olusur (Yildirrm & Simsek, 2018). Betimsel
analiz, dogrudan bir konunun resmedilmesi, tanimlanmasi ve agiklanmasini amaglar. Bu amagla
elde edilen veriler once sistematik ve agik bir sekilde betimlenip arastirma sorulari gergevesinde
analiz edilen verilerden kodlanarak kategoriler olusturulur. Daha sonra yapilan bu betimlemeler
aciklanir ve yorumlanir (Creswell, 2008; akt. Yildirim & Simsek, 2018).

Analizinin ilk asamasinda arastirma dogrultusunda yapilan goriismelerden toplanan veriler
Microsoft Word programinda yaziya gecirilmistir. Elde edilen goriisme dokiimleri hizlica
okunarak ilk izlenimler not alinmustir. ilk asamada ortaya ¢ikan kodlarin benzer ve farkliliklari
incelenerek en 6nemli kodlarin hangileri olduguna karar verilmistir. Kesinlesen kodlar bir araya
getirilerek kategoriler olusturulmustur. Arastirmanin temel sorular1 ¢cercevesinde temalar arasi
iligkiler saptanmistir. Ardindan toplanan veriler kod, kategori ve temalara gore agiklanarak
bulgular tantmlanmistir. Dogrudan alintilara yer verilerek yorumlanan bulgulardan sonuglara
ulasilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
kullandiklar1 EBA canli ders uygulamasina yonelik goriislerine iliskin bulgulara yer
verilecektir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular yedi baslik altinda toplanmaistir;

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin EBA Canli Dersi Planlamast

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine EBA canli ders uygulamasinda dersi
planlamaya iliskin goriislerinin neler oldugu sorulmus ve katilimcilardan elde edilen bulgular
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA canli ders planlamasi

EBA Canli Dersi Planlama Soylenme sikhigi
Planlamada degisiklik olmadi (11)

Yillik plan

Planlamada degisiklik oldu (6)

Sinirli zaman

Faydacilik

Okullarin durumunun belirsizligi
Farkli siire¢

Tablo 2 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin EBA canlt
ders uygulamasinda dersi planlamaya yonelik goriisleri soruldugunda, 11 6gretmen ders
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planlamalarinin yiiz yiize egitimdeki gibi ayni1 oldugunu, yillik plan1 dikkate aldiklarini ifade
etmiglerdir. Uzaktan egitim siirecinde EBA canli dersi planlama konusunda bir degisiklik
yasanmadigini, yiiz ylize egitimde uygulanan planlamaya bagli kalindigimi sdyleyen Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri asagidaki gibidir;

Burak Ogretmen: “Dersi planlama siirecinde bir degisiklik yasamadim. Sadece fark olarak ders
stiresi kisaltildi. 8. sumiflar sinava hazirlandiklart igin ek dersler koyduk”.

Eray Ogretmen: “Dersi planlama kismi aym. Biz yiiz yiize egitim siirecinde nasil ders
planliyorsak yine aym sekilde devam ediyoruz. Sadece suan da derslerimiz 30 dakika ama
harici derste planlayarak ders saatimizi arttirabiliyoruz. Ama ne kadar arttirirsak arttiralim
viiz yiize egitimin bir dakikasi ¢ok daha verimliydi benim igin”.

Diger alt1 6gretmen ise; yiiz ylize egitim i¢in hazirlanan planlarinin etkisiz kaldigini, ders
stiresinin kisalmasindan dolay1 planlamada daha hassas davranilmasi gerektigini, farkli bir
stire¢ ve farkli bir platformda ders islenmesinden dolay1 planlamaya yonelik ziimrelerle haftalik
fikir paylasiminda bulunuldugunu belirtmislerdir. Kisitli zamani iyi yonetmek adina bir 6n
hazirliga ihtiyag duyuldugunu ve salgin siirecinde okullarin siirekli agilip kapatilmasindan
dolay1 planlamada bir belirsizlik yasadiklarini, farkli bir siire¢ icerisinde olduklarindan dersi
planlarken daha ¢ok faydacilik felsefesini dikkate aldiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda;

Dilan Ogretmen goriisiinii “EBA canli dersleri biz ziimrelerimle bir hafta Oncesinden
planlamasin yapiyoruz. Giinliik saatleri, giinleri, idarenin vermis oldugu planlamaya gore
ayarliyoruz. Cocugun hayatta kullanabilecegi aslinda temel bilgileri ¢ok detaya inmeden
onlara kavratmaya ¢alisiyoruz” seklinde belirtmistir. Zeynep Ogretmen ise diisiincesini “Yeni
ve farkl bir siire¢ icerisindeyiz ne yapacagimizla ilgili bir on hazirlik gerekiyor. Ciinkii kisitl
bir stiremiz var. 30 dakika onu en verimli sekilde kullanmalyy1z” olarak ifade etmislerdir.

EBA Canli Ders Uygulamasinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Kullanimi

EBA canli ders uygulamasinin 6grenme-6gretme siirecinde kullanimina iliskin goriislerinin
neler oldugu sorusu karsisinda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen bulgular asagidaki
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. EBA canli dersin 6grenme-6gretme siirecinde kullanimi
EBA Canli Dersin (")grenme-(")gretme Siirecinde Kullanim Soylenme Siklig1
Ogrenme-ﬁgretme siirecinde kullanimi yetersiz 10)
Davranis kazandirmada giicliik
Dersin amaglarina ulasamama
Konu ve kavram 6gretiminde tekrara diigme
Soyut kavramlarin 6gretiminde zorluk
Bilingsizlik
Smifi kontrol mekanizmasinin olmamasi
Katilim orani az
Ogrenme-6gretme siirecinde kullanimi yeterli ()]
En iyi ¢6ziim
So6zel ders
Ders islenisi kolay ve hizlt
Zengin icerik

Calismaya katilan 6gretmenlerden elde edilen verilere gére 10 6gretmen 0grenme-6gretme
siirecinde EBA canli derste; 6grenciye davranig kazandirmada giigliikk, dersin amaglarina
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ulasamama, aile ve Ogrencilerin bilingsiz olmasi, sosyal bilgilerin sézel agirlikli bir ders
olmasindan dolay1 soyut konu ve kavramlarin aktariminda zorluk yasanarak siirekli tekrara
diisiilmesi, smifi kontrol etme mekanizmasinin olmamasi gibi nedenlerden dolayr EBA canli
ders uygulamasinin kullaniminin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler dersi
O0grenme-0gretme siirecinde EBA canli ders uygulamasmin kullaniminin yetersiz oldugunu
belirten 6gretmenlerin ifadeleri;

Fatih Ogretmen: “EBA canli dersin ogrenme-ogretmen siirecinde kullanimi hem ¢ocuklar
agisindan hem de bizim agimizdan ¢ok berbat. Insan saghigi a¢isindan bir¢ok zarart oldu gerek
yvok boyle bir seye”.

Hatice Ogretmen: “EBA canli dersin 6grenme-6gretme siirecinde katilim orani az oldugu igin
verim alinamiyor, derse katilan ogrencilerin dikkatlerini toplama konusunda da sikintilar
yasanabiliyor” seklinde Hakan Ogretmen: “EBA canli desin 6grenme-6gretme siirecine iligkin
kullamimi hi¢ yoktan iyi niteliginde. Cok da faydali bulmuyorum. Bizim, ogrencilerimizin ve
ailelerimizin egitimi uzaktan yiiriitme bilincine sahip oldugunu diigiinmiiyorum” olarak bu
konudaki diisiincelerini ifade etmistir.

Diger yedi 6gretmen ise; salgin siirecinde EBA canli dersin en iyi ¢6ziim yolu oldugu, EBA
platformunun zengin igeriklere sahip olmasi, Sosyal Bilgiler dersinin sézel agirlikli bir ders
olmasindan dolay1 aktariminda bir sikinti yasanmadigi ve ders islenisinin kolay ve hizl
olmasindan dolay1 6grenme-6gretme silirecinde EBA canli ders kullaniminin yeterli oldugu
goriisiindedirler. Katilimeilarin goriislerine ait dogrudan alintilar asagida verilmistir. Sosyal
Bilgiler dersi 6grenme-6gretme siirecinde EBA canli ders uygulamasinin kullaniminin yeterli
oldugunu ifade eden bazi1 6gretmenlerin goriisleri su bicimdedir;

Merve Ogretmen: “EBA’dan canli ders yapmaya ¢ok alistik. Sosyal Bilgilerin aktarimi
konusunda bir sitkinti yasamadik ama grenme-dgretme siirecinde dgrencinin dikkatini konuya
cekme, dikkatini toplama konusunda sikintilar yasiyoruz. Kameralarin ve seslerin kapali
olmasindan dolay: sinifi yonetmek, kontrol altinda tutmak sikinti olusturuyor”.

Dilan Ogretmen: “Sosyal Bilgiler acisindan degerlendirecek olursak bizim dersimiz daha cok
gorsel icerikli oldugu icin video ve sunumlarla ders icerigini zenginlestiriyoruz. Ashinda canl
ders bizim isimize yaradi beni rahatlatti ama uzun oldugu zamanlar sikiyor”.

Zeynep Ogretmen: “EBA canli dersin kullamminin Sosyal Bilgiler agisindan degerlendirecek
olursak bizim dersimiz diger derslere nazaran iglenisi kolaydi. Kendine 6zgiiveni olan ¢ocuklar
derste daha etkin ve 6n plana ¢ikiyor normal sinifta oldugu gibi ama pasif ¢ekingen ogrenciler
agisindan bu siire¢ daha zor olabiliyor”.

EBA Canli Ders Uygulamasinda Kullanilan Yontem, Teknik ve Dijital Araglar

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine “EBA canli ders uygulamasinda dersin
islenmesi siirecinde kullanilan yontem, teknik ve dijital araclara iliskin goriisleri nelerdir?”
sorusu sorularak Ogretmenlerden alinan doniitler dogrultusunda ulagilan bulgular asagidaki
Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA canli ders uygulamasinda dersin iglenmesi siirecinde kullanilan
yontem, teknik ve dijital araglar
EBA Canli Ders Uygulamasinda Kullanilan Yontem Teknik ve Dijital Araclar

Yontem ve Teknikler Soylenme Sikhig: Dijital Araclar Soylenme Sikhig:
Gorsel analiz (14) Youtube (10)
Soru cevap (13) WhatsApp 9
Diiz anlatim (11) EBA igerikleri @)
Videolar (9) Dijital ders kitab1 &)
Harita (6) Sosyalbilgiler.biz 3)
Hazir sunu (5) Zoom (2)
Online oyun (5) Google meet 1)
Hikaye 2 Skype @
Sema ve seritler 2) Morpa Q)
Cizim 2 Haber siteleri (D)
Kavram haritasi (3) MEB vitamin (1)

Ogretmenlerin canli ders esnasinda kullandiklar1 ydntem, teknik ve dijital araglari nelerdir
sorusuna verilen yanitlara iliskin 6gretmenlerin derste daha ¢ok diiz anlatim teknigi, soru cevap,
videolar ve bolca gorsel analiz kullandiklar1 ortaya ¢ikmigtir. Ogretmenlerin EBA canli derste
kullandiklar1 yontem teknik ve iceriklerin yiiz ylize egitimdeki kadar verimli olmadigini da
ifade etmislerdir. Bunun yani sira canli derste 6gretmenler s6zsiiz iletisim unsurlarindan olan
jest ve mimikleri etkin kullanamadiklarini, rol yapma ve drama teknigini uygulayamadiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica es zamanli olarak canli derste 6grencilere not aldirma yani dikte
yontemini etkin olarak kullanmada zorlandiklarin1 bunun yerine ogretmenlerin kendi
hazirladiklar1 ders notlarin1 6grencileri ile paylastiklar1 belirtilmistir. Bu siiregte dijital ders
kitabini, EBA igeriklerini, Sosyal Bilgilere ait internet sitelerini etkin olarak kullandiklarini ve
Whatsapp uygulamasindan hem 6grenci hem de velilerle iletisim kurmada yararlandiklarini
belirtmislerdir. Elde edilen bulgulara iliskin 6gretmenlerin goriisleri dogrudan alint1 olarak
asagida yer almaktadir.

Ifakat Ogretmen: “Derslerimde daha ¢ok icerigi gorsellerle desteklenmis sunumlar tercih ettim.
Bizim dersimizde gorsellik ¢cok onemli. Cocuk goziiniin oniinde canlandirmadigi bir seyi
zihninde de anlamlandiramiyor, ogrenmesi de zor oluyor haliyle. Ders esnasinda kavram
haritalari da kullanmaya ¢alistim”.

Rabia Ogretmen: “Normalde sinifta jest ve mimikleri yogun bir sekilde kullaniyorsun ama EBA
canli derste sadece bir yere hapis oluyorsun. Ornegin normal egitimde rol yapma ve drama
teknigini derslerimde ¢ok kullanan biriyim ama ekran karsisinda bunu yapamadik™.

Eray Ogretmen: “Uzaktan egitim, kullandigimiz teknikleri biraz daha kisitliyor. Cocuklarin
karsisinda siz jest ve mimiklerinizle yoksunuz bunun igin daha fazla gérsel materyallere ihtiyag
duyuyoruz”.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin EBA Canli Ders Uygulamasinda Karsilastiklari Sorunlar
Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine “EBA canli ders uygulamasinda ders
islerken hangi sorunlarla karsilagsmaktadir?” sorusu sorularak 6gretmenlerden alinan doniitler
dogrultusunda ulasilan bulgular asagidaki Tablo 5’ te gosterilmistir.
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Tablo 5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA canli ders uygulamasinda karsilastiklart sorunlar

EBA Canli Ders Uygulamasinda Karsilasilan Sorunlar Soylenme Sikhig1
Teknik Sorunlar

Internet erigim sorunu (11)
Mikrofonun ¢alismamasi (8)
Kameralarin kapali olmasi (8)
Teknolojik araglarin yetersizligi (4)
Ogrenciye Yonelik Sorunlar

Ogrenci derste mi degil mi? (11)
Doniit alma-verme (6)
Dikkat daginiklig 3)
Ogrencinin kendini ifade edememesi ()
Motivasyon diigiikliigi 3)
Algida yetersizlik (2)
Diger Sorunlar

Dissal etkenler (aile, ses, giiriiltii vb.) (5)
Birlestirilmis sinif 4
Tecriibesizlik 4
Soyut konu ve kavramlarin aktariminda zorluk ?3)
Duygu durumunu anlayamama 3)

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore EBA canli ders
uygulamasinda karsilasilan sorunlar teknik sorunlar, &grenciye yonelik sorunlar ve diger
sorunlar olmak {iizere ii¢ baslik etrafinda gruplandirilmistir. Katilimeilarin biiyiik cogunlugu
canli ders esnasinda; kameralarin kapali tutulmasi, mikrofonun c¢alismamasi, internet
erisiminde aksakliklar, teknolojik araclarin yetersizligi gibi bazi teknik sorunlarla kars1 karsiya
kaldiklarin1 ifade etmislerdir. Yasanan bu sorunlar ders akisinin boliinmesine ve ders
verimliliginin diigmesine sebep olmustur. Buna ek olarak 6grencinin derste olup olmadigini
anlayamama, Ogrencide dikkat dagmikligi, motivasyon diisiikliigli, canli ders esnasinda
Ogrencinin kendini iyi ifade edememesi; canli ders tecriibesizligi, birlestirilmis sinifta ders
yapildigindan smifin kalabalik olmasi ve smif yonetiminin zorlagsmasi, soyut konu ve
kavramlarin aktariminda smf diizeyine goére yasanan zorluk, gibi sorunlarla da
karsilasilmaktadir. Bu verilere iliskin 6gretmen goriisleri su bicimde belirtilmistir;

Murat Ogretmen: ... Cocuk kamera karsisinda mi degil mi? Dersi dinliyor mu, dinlemiyor mu?
Anladi mi, anlamadi mi? En 6nemli giigliik bunlar. Derse aileler miidahale edip sesleri duyuldu,
kardesleri 6grenciyi rahatsiz etti...”

Dilan Ogretmen: “Cocuklar ders islerken not aliyor mu almiyor mu? Derste soru soruyorul
hi¢bir sekilde cevap vermiyor. En ¢ok karsilastigim sorun ¢ocugun o giin hasta mi? Mutsuz
mu? Uzgiin mii? Ders ¢calisma ortami uygun mu? Genel durum hali ile ilgili hichir sey
bilmiyorum”.

Hakan Ogretmen: “Canli ders esnasinda bir espri yapamiyorsunuz, fikra anlatamiyorsunuz.
Osrencinin dikkatini toplayamiyorsunuz. Neden? Ciinkii Ogrencinin dikkatinin dagilip
dagilmadigini, dinleyip dinlemedigini bilmiyorsunuz ki. Bunlar bilginin aktariminda ¢ok
onemli. Boyle ruh gibi geciyor. Ogretmen doniit alacak ki 6grenci cevabi verecek siz isleyise
devam edeceksiniz”.

Ifakat Ogretmen: “Ogrenci ile goz temasi kuramiyorsunuz. Biz dersi anlatiyoruz. Konu ile ilgili
bir soru sordugunda 6grenci orda mi degil mi? Bilemiyoruz ek olarak birlestirilmis sinifta ders
isliyoruz. 7’lerde 54 8’lerde 67 kisilik bir sinif olustu. Bu durumda her ¢ocuga soz hakki
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tammamiz pek miimkiin degil. 30 dakikalik bir siiremiz var 6gretim programini yetistirmek,
dersi anlatmak ve akabinde doniit almak ¢ok zor.”

Rabia Ogretmen: “Cocuklar1 derste tutmak pek miimkiin degil. 30 kisi derse bagland: olarak
goziikiiyor ama bes kisi ancak derstedir. Bir soru soruyorsun ¢ocuga, ¢ocuktan ses seda yok.
Ekram agmus gitmis. Icinde basarma azmi olan o bilince erismis olan ¢ocuklarda hicbir skinti
olmadi o tarz ¢ocuklar her yerde egitimlerini devam ettiriyorlar”.

Ogretmenlerin ifadelerinden canli ders esnasinda teknik sorunlarin yan1 sira en sik karsilasilan
problemlerin 6grencinin derse devam durumunu anlayamama, dikkat daginiklig1 ve iletisim
kopuklugu oldugu anlasilmaktadir. Sosyal bilgiler 6zelinde soyut konu ve kavramlarin
aktariminda sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Yasanan bu problemlerden dolayr EBA
canli ders uygulamasinda ders isleyisinin verimli gegmedigi, kazanimlar1 aktarmada zorluk ve
o6grenme kayiplarinin oldugu goriilmektedir.

Gokgen Ogretmen: “...EBA’da égrencinin ilgisini derse ¢ekmede zorlaniyoruz. Biraz tarih
konulart 6grencileri yoruyor. Konular ¢ok soyut ve ge¢misi anlatiyorsun tarih ¢izelgesinin
zihinde oturmasi biraz zaman aliyor. Ozelikle 5. Sumifta, milattan énceki donemi kavramalar

cok gii¢”.

EBA Canli Ders Uygulamasinin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine EBA canli ders uygulamasinin olumlu ve
olumsuz yonleri neler oldugu sorusu sorularak alinan doniitler dogrultusunda ulagilan bulgular
asagidaki Tablo 6 da gosterilmistir.

Tablo 6. EBA canli ders uygulamasinin olumlu ve olumsuz ydnleri

EBA Canh Ders Uygulamasimin Olumlu Yonleri Soylenme Sikhig:
Egitim 6gretim faaliyetlerinin kesintiye ugramamasi @)
Dersin hizli islenmesi (6)
Zamandan ve mekandan tasarruf etmek (5)
Aile ile is birligi 4
Teknoloji okuryazari olmak 3)
Icerik zenginligi (1)
Ek ders yapmak 1)
EBA Canli Ders Uygulamasinin Olumsuz Yoénleri Séylenme Sikhigi
Firsat esitsizligi 9
Ogrenme kayiplarinin olmast @
Saglik sorunlarmnin ortaya ¢ikmasi (6)
Sinif yénetiminin zor olmasi (5)
Ogrencinin asosyallesmesi (5)
Ekran bagimliliginin artmasi (5)
Canl1 dersin zorunlu olmamast 4)
Ogretmenin sosyallesememesi (3)
Sinif kiiltiiriiniin olugmamasi 3)
Ogretmende motivasyon diisiikliigii 2
Ogrenme eksiklerinin tespit edilememesi (2)

Yukaridaki Tablo 6’ya gore Sosyal Bilgiler 6gretmenleri EBA canli ders uygulamasinin olumlu
yonlerini; uzaktan egitim siirecinde egitim 6gretim faaliyetlerinin kesintiye ugramamasi, bu
siirecte aile ile daha fazla is birligi i¢erisinde olundugu, dersin yiiz ylize egitime gore daha hizli
islenmesi, igerik zenginligi, zamandan ve mekandan tasarruf etmek, teknoloji okuryazari olmak
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ve ek ders yapma olanaginin olmasi bi¢iminde ifade etmisler. S6z konusu bulgulara iliskin
Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir;

Aycan Ogretmen: “Uzaktan egitimin avantaji bir kere zaman ve mekdndan tasarruf etmek.
Mesela sabah okula 6grencide gelmiyor 6gretmende hem yoldan hem zamandan tasarruf
saglyoruz”. Somer Ogretmen: “Avantajlari sunlardir: ogretim programini, kazanimlari
yetistirme gibi bir kaygin yok. 30 dakikalik ders var boliinmiiyor hemen aninda bagslatiyorsun.
Hani oyle ¢cocuk tuvalete gidiyim, elimi yiiziimii yikayim diyip gidip gelmesi veya zaman zaman
stmaran ¢ocuklarin olmast dersin boliinmesine sebep ama canli derste bu gibi sorunlar
olmuyor”.

Hatice Ogretmen: “Canli derste yiiz yiize egitimdeki yoklama vs. gibi islemler yapilmadigu i¢in
zaman kaybi yasanmiyor. Bu yéniiyle avantajli diyebilirizGokgen Ogretmen: “Avantaj olarak
sunu ekleyebilirim; online egitimde dersleri ¢ok hizli isliyoruz normal egitime gore”.
Ogretmenler, canli ders uygulamasi ile zaman ve mekanda tasarruf saglandig1 ve yiiz yiize
derslerde ders akigini bozan etmenlerin canli ders esansinda etkisiz kalmasini avantaj olarak
degerlendirmislerdir. Yine avantaj olarak uzaktan egitimin hem 6gretmen hemde 6grencinin
kendi kendine 6grenmesine olanak tantyan bir ortam olusturdugu ve teknoloji okuryazarligi
becerisinin gelismesine katki sagladig1 anlasilmaktadir.

Merve Ogretmen: “Daha once sosyal medya araclarini kullanmiyordum bir hesabim bile yoktu.
Ama bu siiregte bir hesap actim bir¢ok 6gretmen ve ogrencinin yararlanabilecegi kendi el
yazimla ders notu, sorular hazirlayp Instagramdan paylasiyorum. Youtube uygulamasina
kendi olanaklarimla, ¢ok profesyonel ¢cekimler olmasa da konu anlatim ve soru ¢oziim videolar
yiikliiyorum. WhatsApp uygulamasini ¢ok sik kullantyoruz en biiyiik iletisim noktamiz”

Cansu Ogretmen: “Mesela ben kendim teknolojive ¢ok uzak bir insandim. Ama bu siirecte
teknolojinin getirdiklerini ¢ok iyi kullandim. Simdi teknoloji ile i¢li dislyim. Uzaktan egitimin
bir baska avantaji 6gretmenin o6grenciye bu siirecte daha fazla rehberlik etmis olmasidir.
Osrenci kendi kendine bile her konuya erisim saglayabilir”.

Hakan Ogretmen: “EBA Canli ders yasadigimiz salgin siirecinde olayi hi¢ yoktan iyi
denilebilecek bir uygulama. Calismak isteyen, ilgili olan 6grenci icin zamani degerlendirme,
veni bilgileri edinebilme ve 6grenebilme noktasinda olumlu. Ama basaris diistik ogrenciler i¢cin
fayda saglamiyor”.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden, EBA canli ders uygulamasinin olumsuz
yonlerine iliskin elde edilen veriler cesitlilik gostermektedir. Bunlar; EBA canli ders
uygulamasinda 0gretmenin sosyallesememesi, 6grencilerin asosyallesmesi, sinif kiiltliriiniin
olugmamasi, mikrofon ve kameralarin kapali olmasindan dolay1 sinif yonetiminin zor olmasi,
ogretmende motivasyon diislikliigli, 6grenme kayiplarinin olmasi, canli dersin zorunlu
olmamasindan dolay1 6grenci katiliminin diisiik olmasi; gz, obezite, durus bozuklugu vb.
saglik sorunlarinin ortaya ¢ikmasi, firsat esitsizligi (cografi mekan, teknik araglara ulasamama
vb.) gibi olumsuzluklarin oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin gériislerine iliskin dogrudan
ifadelere asagida yer verilmistir;

Rabia Ogretmen: “Avantaj %5-10 ise dezavantaj %90-95. Her anlamda hem fiziksel hem
psikolojik hem asosyal; kayp ¢ocuklar, yani ne yapacagini bilmeyen bagimli ¢ocuklar o kadar

¢ok bagimli ¢ocugumuz oldu ki anlatamam. Mesela bize iste ¢ocuklart ekran basindan uzak
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tutacagiz dediler simdi tam tersi oldu. Asosyal bir nesil yetisti”. Murat Ogretmen: “Sosyallesme
anlaminda dezavantajin avantajdan daha ¢ok oldugunu diisiintiyorum sosyallesme baglaminda
stkintilar oldu”.

Eray Ogretmen: “Canli dersler mesai kavramini bitirdi. Benim muzdarip oldugum bir konu.
Ctinkii benim okul disinda da farkli sorumluluklarim var, iiyesi oldugum kurumlar var gidip
gelmem gerekiyor”.

Ifakat Ogretmen: “Cocuklar sosyallesemedigi icin evde kendilerini yalniz hissediyorlar sanki
bu durumu sadece ben yasryormusum bu diinyada tek ben boyleymisim gibi hissediyorlar. Evde
tek olduklart icin diger arkadaslarint da gozlemleyemiyorlar. Okulda sosyal 6grenmede soz
konusu”.

Fatih Ogretmen: “Cocukla canli derste géniil bagi kuramiyorsun”. Rabia Ogretmen: “Ben en
cok seye tiziiliiyorum yani ¢ok giizel bir sinifim var. Onlarla yasanmisligim, paylasimim olmadi.
Birde ben c¢ocuklara dokunmayi, onlara sarimayr ¢ok severim ama olmadi ya o bag
kurulamadi”.

Ogretmenler her ne kadar 6grencilerin derse katilimlarini saglamaya calissada 6grencinin derse
devam durumunda ailenin rolii biiyiiktiir. Aile ile isbirligi icerisinde bu silire¢ rahat
yiiriitiilebilinir. Ogretmenlerin ifadelerinden ailenin ekonomik durumu ve yasamlan cografi
bolge, uzaktan egitimin yiriitiillmesine etki eden faktor olarak anlagilmaktadir. Ayrica uzaktan
egitimde 6lgme ve degerlendirme boyutunun eksik kalmasi uzaktan egitimin olumsuz yonii
olarak degerlendirilebilinir.

Murat Ogretmen: “Cocugun derse katilimi tamami ailenin inisiyatifinde olmast bu bir
dezavantajdir. Yani biz sonugta derse katilmalari icin gerekli bildirimleri yaptik. Sonugta ¢ocuk
evinde ogretmenlik roliinde aile daha on plana ¢iktr”.

Umran Ogretmen: “Katilim mecburiyeti olmadigi icin égrencilerin dersi énemsememesi bir
dezavantaj

Merve Ogretmen: “Calistigim okulun bulundugu bolgedeki aileler genellikle diisiik gelire sahip
olduklart i¢in kayadan oyma evlerde oturuyorlar ve kayanin icerisinde internet ¢cekmiyor. Orta
diizey gelir altindaki ogrenciler icin UE biiyiik kayp olusturdu. Basari seviyesi ve ekonomik
durumu diistik olan ogrencileri biz EBA' da kaybettik”.

EBA Canli Ders Uygulamasina Yonelik Oneriler

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine EBA canli ders uygulamasina katkida
bulunmak i¢in 6nerilerinin neler oldugu sorusu sorularak alinan doniitler dogrultusunda ulasilan
bulgular asagidaki Tablo 7’ de gosterilmistir.
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Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin EBA Canli Ders Uygulamasina Yénelik Onerileri

EBA Canh Ders Uygulamasma Yonelik Oneriler Soylenme Sikhig1
Internete erisim diizeyi iyilestirilmeli ?3)
Giinliik canli ders saati fazla olmamali 3)
Aile ile is birligi i¢inde olunmali 3)
EBA igeriklerinin kullanimi daha islevsel olmali 2)
Igerik zenginlestirilmeli 2
Ders siiresi artirilmali 2
Alt yap1 giiglendirilmeli Q)
Ders kitaplarinda da uzaktan egitime yonelik bir diizenlemeye gidilmeli 9]

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden 10’u EBA canli ders uygulamasina
yonelik olarak c¢esitli Onerilerde bulunmuslardir. Bazi ogretmenler EBA igeriklerinin
zenginlestirilmesi ve iceriklerin kullaniminin daha islevsel olmas1 gerektigini ifade etmislerdir.
Gilinliik yapilan canli ders saatinin en fazla dort saat olmasi gerektigi, fazla oldugu durumda
hem ogrenci hem de 6gretmen igin yorucu ve sikici oldugu Ogretmenlerin goriislerinden
anlasilmaktadir. Uzaktan egitim siirecinde O0gretmenler aile ile is birligi icinde olunmasi
gerektiginin Onemini ifade etmislerdir Tablo 7’ye iligkin 6gretmenlerin goriisleri asagida
orneklendirilmistir.

Murat Ogretmen: “Eger uzaktan egitim biraz daha devam ederse erisemeyen égrencileri artik
tamamen  kaybedebiliriz.  Ozellikle tavsiye erisimi olmayan oOgrencilere erigimin
saglanmasidir”.

Dilan Ogretmen: “Ornegin bir ay canli ders yapiyorsak 10 giin tatil olmasi gerekiyor. Ciinkii
gercekten ¢ok yorucu oluyor. Bir giinde yedi saat canli derse giriyorum iki giin kendime
gelemiyorum. Birde biz brans 6gretmeni oldugumuz igin 150 6grenci ile sabah aksam iletisim
halindeyiz”. Fatih Ogretmen: “Ana dersler kapsaminda ders sayilari azaltilabilir. Baska
yvapacak bir sey yok”.

Rabia Ogretmen: “Resim beden miizik derslerinden canli ders yapimasin. Matematik bes
saatse iki saat olsun. Ekran basinda ¢ok yoruldu ¢ocuklar bizlerde yorulduk mental olarak
hepsi ¢oktii. Katkida bulunmak icin baskada bir sey diisiinmiiyorum yani”.

Merve Ogretmen: “Uzaktan egitim siirecinde ders kitaplarina yénelik bir icerik diizenlemesi
olmadi. Ders kitaplar: diizenlenebilir”.

Yiiz Yiize Egitimde EBA Canli Dersin Kullanim Durumu

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Y1iz yiize egitime gecildiginde EBA canli
ders uygulamasindan yararlanilmasima iligkin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgular asagidaki Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8. Yiiz Yiize Egitimde EBA Canli Dersin Kullanim Durumu

Yiiz Yiize Egitimde EBA Canli Ders Kullanim Soylenme Sikhig:

Kullanmak isterim 10)

Olaganiistii durumlarda
Tamamlayici olarak
Konularin yogunlugunu azaltmak igin

Kullanmak istemem %)

Yorucu bir siire¢
Manevi doyum yok
Nefret edilmesi
Gerekli goriilmemesi

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri yiiz yiize egitime gegildiginde EBA canli ders
uygulamasini derslerinde durumu zayif olan 6grenciler i¢in veya konular1 tekrar etme, soru
¢ozme, pekistirme gibi ya da kar tatili, salgin, hastalik, afet gibi olaganiistii durumlarda
kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Bunun aksine yedi Ogretmen yiliz yilize egitime
gecildiginde EBA canli ders uygulamasina gerek duymayacaklarini belirterek kullanmak
istemediklerini, uzaktan egitim siirecinde ¢ok yorulduklarin1 ve bu siirecte mesleki anlamda
manevi bir doyum yasayamadiklarint sdylemislerdir. Elde edilen bulgulara iliskin
Ogretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir.

Yiiz ylize egitime gecildiginde EBA canli ders uygulamasindan yararlanmak isteyen
ogretmenler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

Gokgen Ogretmen: “UE siirecinde yiiz yiize egitimin onemini daha iyi anladik. Hasta
oldugumuzda, rapor aldigimiz donemlerde geri kalmamak amaciyla kullanilabilir. Bunu yani
swra Sosyal Bilgilerde konular ¢ok yogun. 1. dénem konulart mutlaka 2. doneme aksiyor
yetistiremiyoruz. Ozellikle tarih konularinda bir on yargi olusuyor bu onyargiyr kirmak
amaciyla kullanilabilir”.

Murat Ogretmen: “Yiiz yiize egitimde EBA canli ders basrol olmamak sartiyla kullanmlabilir.
Bu alt yapt hazir durmali ve yiiz yiize egitimde tamamlayici olarak kullanilabilir. Ciinkii Tiirkiye
dogal afetler iilkesi deprem, sel vb. durumlar sik sik yasanabiliyor. Canli derslerle bu

eksiklikler giderilebilir”.

Dilan Ogretmen: “Kesinlikle ben bu canli ders platformunu kullanmak isterim. Ben canli
derslerin hayatimiza girmesinden en ¢ok ogrenciler agisindan memnunum. Ders durumu zayif
olan ogrencileri tespit edip EBA'dan canli ders ayarlayarak bireysel ogrenme saglanabilir.
Farkl iilke, sehirdeki kisilerden yararlanilarak canli dersler yapilabilir”.

Yiiz ylize egitime gecildiginde EBA canli ders uygulamasini kullanmak istemediklerini belirten
bazi 6gretmenlerin goriisleri;

Ifakat Ogretmen: “EBA canli ders zorunlu degilse égrenci ve ogretmeni yoracak bir sey olarak
diistintiyorum. Ciinkii mesai kavraminin disina ¢ikilvyor. Bizimde bir 6zel hayatimiz oldugunu

diigtiniiyorum. Ailelerimizde bu siirecte magdur duruma diistiiler”.

Hatice pgretmen: “Kesinlikle kullanmak istemem. Ciinkii mesleki anlamda manevi doyum yok”.
Biigra Ogretmen: “Istemem. Cok biktik. Ciinkii bizde siire¢ ¢ok zor isliyor”.
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Somer Ogretmen: “Yiiz yiize egitim olduktan sonra gerek yok. Ne kadar ¢cocuklarimizi ekran
basindan uzaklastirirsak o kadar iyi. Okulda ders olduktan sonra ¢ocuklart ekran karsisinda
dijital materyallerle iligki kurdurmak dogru degil”.

Rabia Ogretmen: “Ayy! Kesinlikle istemem. Nefiet ediyoruz. Yani bakanlik agiklama yapti canli
dersler olacakmuig diye ama biitiin 6grenciler ve biz nefret ediyoruz. Hayatimdaki en net karar
vani kesinlikle istemem ama olacakmus”.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirma bulgularindan ulagilan sonuglara, sonuglarin ilgili alanyazina dayali
olarak tartisildig1 boliime ve arastirmanin sonuclart dogrultusunda gelistirilen Onerilere yer
verilmigtir.

Arastirmanin ilk amaci olan planlamaya iliskin olarak Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
cogunlugu dersi planlama siirecinde degisiklik yasadiklarini, bazilar1 ise yiiz yiize egitimde
kullandiklar1 planlar1 uzaktan egitimde de kullanmaya devam ettiklerini ifade etmislerdir.
Ancak baz1 6gretmenlerin ifadelerinden, EBA canli derste ders siiresinin kisalmasindan dolay1
zaman etkili ve iyi yonetmek amaciyla 6n hazirliga ihtiya¢ duyuldugunu ve okullarin siirekli
acilip kapatilmasindan dolay1 planlarinda bir belirsizlik durumunun ortaya ¢iktigi sonucuna
ulagilmistir. Durmus ve Eryillmaz Toksoy (2022), EBA Canli Ders ugulamasinda bir ders
stiresinin yarim saate diisiiriilmesinden dolayi, canli dersin verimli gegmesi i¢in zamani dogru
yonetmek gerektigine dikkat gekmistir. Yilmaz (2020), yapmis oldugu ¢alismasinda bu sonucu
destekler nitelikte bir saptamada bulunmaktadir. Ona gore canli derste islenen kazanimlarin
belirtilen zaman araliginda tamamlanamamasi nedeniyle 6rgiin egitim i¢in planlanmis egitim
programlarinin uzaktan egitime goére gézden gegirilip yeniden uyarlanmasi gerekmektedir.

EBA canli dersin 0grenme—0gretme siirecinde kullanimma ilisgkin sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriislerinden elde edilen sonuca gore EBA canli ders esnasinda teknolojik
aksakliklar, dikkat eksikligi vb. nedenlerden dolay1 konu ve kavramlarin aktariminda stirekli
tekrara diisiilmektedir. Ogretmen ve 6grencide motivasyon kaybinin olmasi, 6gretim siirecinin
sonunda istenilen davraniglarin kazandirilamamasi1 ve beklenen amaca ulasilamamasindan
dolay1 yeterli olmadig1 goriilmistiir. Bir kisim Sosyal Bilgiler 6gretmenleri de Sosyal Bilgiler
dersinin sozel agirlikli bir ders olmasindan dolay1 ders islenisin kolay ve hizli oldugunu hatta
baz1 0gretmenler 6gretim programini daha erken bitirdiklerini belirterek 6grenme-6gretme
stirecinde EBA canli dersin kullanimin yeterli olduguna yonelik olumlu goriis bildirmislerdir.
Durmus ve Eryilmaz Toksoy (2022), calismalarinda EBA canli dersi farkli 6grenme stiline
sahip 6grenciler icin ¢esitli 6gretim yontemlerinin kullanilmasina olanak saglamasina ragmen
ogrencilerle etkilesimin siirli kaldigini ifade ederek, katilimcilarin EBA canli dersin 6gretim
siirecinde kullanimin etkili oldugu konusunda kararsiz kaldiklarini belirtmistir. Bakioglu ve
Cevik (2020), Fen Bilgisi 6gretmenleri ile gerceklestirdigi calismada 6gretmenlerin bir kismi
uzaktan egitim siirecinde; laboratuvar ve atolye caligmalarina gerek duyuldugundan ders islenis
ortaminin uygun olmadigi, 6grenci katilimlarinin az ve siirenin yetersiz oldugu gerekgeleriyle
Ogretim programini tamamlayamadiklarini ifade etmislerdir. Sarisik, Sarisik ve Tugra (2021)
arastirmasinda, uzaktan egitim siirecinde EBA canli ders uygulamasinda ders isleyen
O0gretmenlerin yarisindan fazlasi belirtilen siire zarfinda 6gretim programindaki kazanimlari
edindirebilmistir. Bu sonuglardan, EBA canli ders uygulamasinin her dersin hedef ve
igeriklerine uygun bir ortami saglayamadigi anlagilmaktadir.
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EBA canli ders uygulamasinda kullanilan yontem, teknik ve dijital araglara iliskin ulasilan
sonuca gore, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin EBA canli ders uygulamasinda dersin islenmesi
stirecinde en ¢ok kullanilan yontem ve teknigin; gorsel analiz, diiz anlatim ve soru cevap oldugu
tespit edilmistir. Bunun yani sira canli derste Ogretmenler jest ve mimikleri etkin olarak
kullanamadiklarini, rol yapma ve drama teknigini uygulayamadiklarin1 belirterek canli derste
kullandiklar1 yontem, teknik ve igeriklerin yiliz yiize egitimdeki kadar verimli olmadig:
sonucuna ulagilmistir. Alper (2020) Ogretmenlerle yaptigr g¢alismasinda, uzaktan egitim
stirecinde Ogrenciden doniit alamama, sinif ig¢inde uygulanan Ggretim ydntemlerinin
uygulanmasinin ve 6grenci degerlendirmesinin zor oldugu sonucuna ulasmistir. Elde ettigimiz
bulgularda 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok kullandiklar1 dijital materyaller
arasinda WhatsApp ve Youtube uygulamasi oldugu goriilmektedir. Benzer sonug olarak Giillii
ve digerleri (2022), 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders zamanini planlama, ddev
dagililim1 yapma, Ogrencilere geri doniit verme gibi iletisim kurmada Whatsapp vb.
uygulamalari kullandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Uyar (2020) ¢alismasinda, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin canli dersler esnasinda kullandiklar1 yontem ve tekniklerin diiz anlatim ve soru
cevap oldugu, en ¢ok kullanilan materyallerin ise ¢ogunlukla videolar, ders kitaplari ve
sunulardan olustugunu belirtmistir. Benzer bir ¢alismada, Bakioglu ve Cevik (2020) uzaktan
egitimde en c¢ok soru-cevap, problem ¢O6zme teknikleri ve diiz anlatim metodunun
kullanildigint; yine en c¢ok kullanilan 6gretim materyallerinin de dijital dokiimanlar, web
uygulamalari ve EBA ders igerikleri oldugu tespit edilmistir. Polat (2016) arastirmasinda, sanal
smif ortamlarinda 6grenmenin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin farkli yontemlere yer
verilmesi gerektigi vurgulayarak, soru cevap yoOnteminin daha etkili oldugu sonucuna
ulagmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA canli ders uygulamasinda karsilastiklar1 sorunlara iliskin
yasadiklar1 en biiyiik problemlerin internete erisememe, mikrofonun ¢alismamasi, kameralarin
kapal1 olmas1 ve baglant1 kopuklugu gibi teknik sorunlar oldugu tespit edilmistir. Paydar ve
Dogan (2019)’1n ¢alismasinda 6gretmenler, uzaktan egitimin en énemli sorununu teknolojik
olanaklarin yetersizligi ve alt yap1 eksikligi olarak belirtmislerdir. Sarisik, Sarigik ve Tugra
(2021) galismalarinda; uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin biiyiik bir gogunlugu EBA canli
ders uygulamasint kullanirken teknik aksakliklar ve alt yapidan kaynakli problemlerin
olmasindan dolayr ag problemlerinin yasandigini belirtmiglerdir. Aydemir (2021), Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin deneyimlerine yonelik gergeklestirdigi g¢alisma sonucunda
ogretmenler, uzaktan egitimde Ogrenci ile iletisimi saglayacak arag-gereglerin yoksunlugu,
internet agimin olmamasi, sebekenin gekmemesi gibi teknik sorunlarin yanisira, 6grenciyle
duygu baginin kurulamamasi, &grencilerin durumun ciddiyetini anlayamamasi ve derste
cekingen davranis sergilemeleri gibi problemlerinde yasandigini ifade etmislerdir. Bu
baglamda yapilan benzer ¢aligsmalarin sonuglari, bu ¢aligmanin sonucunu destekler niteliktedir
(Akgil & Oran, 2020; Aver & Akdeniz, 2021; Aytag, 2021; Bakioglu & Cevik, 2020;
Bayburtlu, 2020; Coskun Keskin vd., 2021; Cakmak & Kacar, 2021; Kaya, 2021; Kili¢ &
Beldag, 2021; Korkut & Memisoglu, 2021; Ozdogan & Berkant, 2020; Tanta, 2021; Yesilyurt,
2021; Zengin vd., 2021).

Arastirma verilerine gore Ogretmenler; EBA canli ders uygulamasinda ders islerken ve
sonrasinda Ogrencilerin anladigi veya anlamadigina dair doniit alma ve vermede zorluk
yasadiklarini, 6grencinin derste olup olmadigin1 anlayamadiklarini ifade etmislerdir. Buna ek
olarak birlestirilmis smifta ders yapildigindan smifin kalabalik olmasi ve siif yonetiminin
zorlagsmasi, canli ders tecriibesizligi, 0grencinin o anki duygu durumunu anlayamama,
Ogrencide alg1 yetersizligi, dikkat eksikligi gibi sorunlarla karsilagildigi sonucuna da
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varilmistir. Ayrica katilimcilarin ifadelerinden anlasildigl iizere ailelerin, kardeslerin vb.
kisilerin dersi manipiile etmesiyle dersin akisinin bozuldugu rapor edilmistir. Benzer sonug
olarak Kelesoglu, Kartal ve Koger (2023)’in caligmasina katilan 6gretmenler, 6grencilerin
pandemi siireci boyunca ¢evrimig¢i disiplin sorunlari, duygularin ve sosyal iletisimin
dijitallesmesi, motivasyon kaybi, uygun 6grenme-¢alisma ortaminin yaratilmamasi ve 6grenme
kayiplar1 yasadiklarini ifade etmislerdir.

Sosyal bilgiler 6zelinde soyut konu ve kavramlarin aktariminda sorun yasadiklarini dile
getirmislerdir. Yasanan bu problemlerden dolay1 EBA canli ders uygulamasinda ders isleyisinin
verimli ge¢medigi, kazanimlart aktarmada zorluk ve Ogrenme kayiplarinin oldugu
goriilmektedir. Zengin ve digerlerinin (2021) ¢alismasinda uzaktan egitim silirecinde sosyal
bilgiler kazanimlarinin 6grencilere yeterince kazandirilamadigi sonucuna ulasilmistir. Code ve
digerleri (2020), uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin biligsel giris davranislarinda eksiklikler
yasanmasini, uygulamaya dayali etkinliklerin yapilamadigi ile iliskilendirmistir. Fidan (2020)
calismasinda mecburi uzaktan egitim siirecinde dgretmenler ders islerken ayn1 zamanda birden
fazla ekrana, ekranin kamera arkasina hakim olmada; tiim sinifi derse odaklama ve yonetme
konusunda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Uyar (2020), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
uzaktan egitime iliskin gorislerini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismada, uzaktan egitimde;
ogrenciden geri doniit alinamamasi, ders takibinde sorunlarin yasanmasi, grencilerin derse
aktif katilmamasi gibi olumsuz bulgulara ulasmistir. Can ve Giinbay1 (2021), ¢aligmasinda
benzer sonug¢ olarak online platformlar {izerinden yapilan egitimlerde 6grenci kontroliini
saglama, sinif diizenini olusturma ve disiplin saglama konusunda zorluk yasandigi kanisina
varmigtir.

EBA canli ders uygulamasimin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin sonuglara gore; egitim-
ogretim faaliyetlerinin sekteye ugramadan devam etmesi, zaman ve mekan tasarrufu, 6gretim
programinin normal egitime gore daha hizli islenmesi ve bu siiregte ailenin aktif rolii olumlu
bir sonug olarak ortaya gikmistir. Ogretmenler her ne kadar dgrencilerin derse katilimlarmi
saglamaya caligsada 6grencinin derse devam durumunda ailenin rolii biiytiktiir. Aile ile is birligi
igerisinde bu siire¢ rahat yliriitiilebilinir. Bu sonuca ek olarak Bayburtlu (2020) tarafindan
yapilan arastirmada da ogretmenler, 6grenci katiliminin yeterli olmadigimi ve canli derse
katilimi1 artirmak icin velilere Onemli bir gorev distiiglinii belirtmistir.  Tas (2021)
arastirmasinda, uzaktan egitimde, 6gretmen-6grenci-veli iletisiminin ¢ok az diizeyde oldugu
sonucuna ulagmistir. Bu sonucun aksine aragtirmamizin bulgularinda basari i¢in 6gretmen-
ogrenci-aile is birliginin 6nemli oldugu ve ailenin etkin katilimi siirecin olumlu yonii olarak
ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira uzaktan egitim siirecinde 0gretmenlerin internetle ve ¢esitli
uygulamalarla siirekli i¢ i¢ce olmas1 6gretmenlere teknoloji okuryazarligi becerisi kazandirdigi
elde edilen verilerden saptanmistir. Dogan ve Kocak (2020)’1n arastirma bulgularina gore;
mekan smirmin kalkmasi, ekonomik olmasi, olaganiistii bir donemde egitim Ogretim
faaliyetlerinin kesintiye ugramadan devam etmesi uzaktan egitimin olumlu 6zellikleri olarak
degerlendirmistir. Calismanin bu yonii arastirmanin sonucu ile uyusmaktadir. Yine aym
calismada her Ogrenci bilgiye ayni anda erisebildigi i¢in firsat esitligi saglandig1 ve bir
ogretmenin birden fazla sinifa canli ders verme olanagina sahip olmasi bir avantaj olarak
degerlendirilmistir. Ulasilan bu sonug¢ arastirmamizin bulgularindan elde edilen sonugla ters
diismektedir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore 6grencilerin bilgiye erismede teknolojik
cihaz eksikligi, yasanilan cografi mekandan kaynakli baglant1 ve internet erisim sorunu gibi
nedenlerden dolayi firsat esitsizligi ortaya ¢ikmistir. Yine bir 6gretmenin birlestirilmis sinifta
ders vermesi smifin kalabaliklasmasina neden olarak sinif yonetimini zorlastirmis ve bir
dezavantaj durumunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme

115



B. ARIKAN & Uzaktan Egitim Siirecinde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Eba
E. KAYA Canli Ders Uygulamasina Iliskin Gériisleri

t

boyutunun eksik kalmasi uzaktan egitimin olumsuz yonii olarak degerlendirilebilinir. Ilgili
aragtirmalarda uzaktan egitim silirecinde Olgme ve degerlendirme hususunda eksiklik
yasandigina yonelik benzer sonuglara ulagilmistir. (Akgiil & Oran, 2020; Bayram, 2021; El¢i
& Tiinkler, 2022; Korkut & Memisoglu, 2021; Ozdogan Berkant, 2020; Yesilyurt, 2021).

Sosyal Bilgilerin tasarlanis amaci, bireyin sosyallesmesini saglayarak topluma etkin bir
vatandas yetistirmektir. Arastirmadan elde edilen verilere gore uzaktan egitim siirecinde
yapilan Sosyal Bilgiler egitiminin bu amaca ulasamadigi sdylenebilir. Ciinkii uzaktan egitim;
O0grenci ve Ogretmenlerin sosyallesmelerine olumsuz bir etki yapmistir. Basaran, Dogan ve
Sahin (2020) calismasinda, salgin sebebiyle baslayan uzaktan egitimde &grencilerin
sosyallesmelerinde sikint1 yagandigi ve okul rehberlik hizmetlerinin yetersiz kaldigi sonucuna
ulasmiglardir. Bu sonug, arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Yine Korkut ve
Memisoglu (2021) ¢alismasinda, uzaktan egitimin dgrencilerin sosyallesmesinde ve dgrenci-
Ogretmen iletisiminde cesitli problemlerin yasandiginm1 ifade ederek benzer sonuca
ulagmislardir.

Ogrenci ve ogretmenlerin haftalik 30 saat ekran basinda kalmalarindan kaynaklanan goz
bozulmalari, durus bozuklugu (skholoz), bas agris1 gibi gesitli saglik sorunlarinin meydana
gelmesi de uzaktan egitimin olumsuz yonii olarak degerlendirilmistir. Tas (2021) ¢alismasinda,
uzaktan egitimin Ogrenci Ogretmen arasinda duygu bagi kurulamamasini, g6z temasi
saglanamamasin jest ve mimiklerin kullanilamamasi, 6grencilerin sosyallesmelerini engelledigi
ve teknoloji bagimliligr riskini artirdigi, bas agrisi, g6z bozuklugu gibi saglik sorunlarinin
ortaya c¢ikmasi bu arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir. Fidan (2020), siif
Ogretmenleri ile yaptig1 arastirmada ise 6grencilerin sosyal ¢evresinden ve sinif ortamindan
kopmamalarini uzaktan egitimin olumlu yonii olarak degerlendirmistir. Bu sonug arastirmanin
sonucu ile ortiismemektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA canli ders uygulamasina yonelik, getirdigi onerilerden
bazilar1 sunlardir; EBA platformunda Sosyal Bilgiler ders igerigi zenginlestirilmelidir, alt yap1
ve internete erigsim diizeyinin iyilestirilmelidir, giinliikk girilen canli ders saatinin en fazla dort
saat olmas1 gerekmektedir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde aile ile igbirliginin ne kadar 6nemli
oldugu aragtirmanin bulgular1 arasinda yer almaktadir. Giillii ve digerleri (2022), calismasinda
uzaktan egitim siirecinde egitim rehberliginde velilerin 6grencinin derse katilim stirecini takip
etme, 6dev kontroliinii saglama ders i¢in uygun ortami olusturma gibi yeni sorumluluklarinin
oldugunu belirtmistir. Kana ve Aydin (2017) calismasinda, katilimci grubun ifadelerinden
EBA igeriklerinin gelistirilip giincellenmesi ve igeriklerin yillik plana gore uyumlu olmasi
gerektigi anlasilmaktadir. Uzaktan egitim silirecinin alt yapt ve donanim yoniinden
tyilestirilmesi, materyal bakimindan gelistirilmesi, firsat ve olanak esitsizliginden kaynaklanan
teknik arag-gere¢ sorununun giderilmesi ve EBA platformunun igerik olarak daha da
zenginlestirilmesi gerektigi benzer calismalarda ifade edilmistir (Basaran, Dogan & Sahin,
2020; Can & Giinbay1, 2021; Diindar & Yesilyurt, 2020; Kalemkus, 2016; Sarisik, Sarisik &
Tugra, 2021; Tiirker & Giiven 2016).

Yiiz yiize egitime gegildiginde EBA canli dersin kullanim durumuna iligkin sonuglara gore;
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢cogu EBA canli ders uygulamasini derslerinde konu tekrar
etme, soru ¢dzme gibi tamamlayic1 olarak ya da kar tatili, salgin, hastalik, dogal afet gibi
olaganiistii durumlarda kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Arat ve Bakan (2014)’in
caligmasina gore uzaktan egitime ihtiya¢ giderek artmaktadir. Ama yiiz yiize egitimin yerini
almas1 miimkiin goriilmemistir. Bundan dolay: yiiz yilize egitim ile uzaktan egitim birlikte
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harmanlanarak verilmesi uygun bulunmustur. Kocayigit ve Usun (2020) ¢alismasina katilan
Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin olumlu bir tutum sergiledigi sonucuna
ulagmistir. Yapar, Uluginar Sagir ve Bozgiin (2022) ¢alismasinda katilimcilara pandemi sonrasi
EBA platformunu derslerinde kullanma durumlari sorulmus ve katilimecilarin biiylik bir
c¢ogunlugu pandemi sonrasinda da bu platformu derslerinde kullanacaklarini ifade etmislerdir.
Yaptigimiz c¢alismada da oOgretmenler yiiz ylize egitime gecildiginde uzaktan egitim
faaliyetlerinden faydalanmak istediklerini belirterek bu konuda olumlu bir goris
bildirmislerdir. Aksi goriis olarak Sarisik, Sarisik ve Tugra (2021) yaptig1 arastirmada, ¢alisma
grubunu olusturan ortaokul 6gretmenlerinin ¢cogunlugu salgindan sonraki normal siiregte canli
ders uygulamasmin kullanilmasma gerek olmadigini belirtmislerdir. Yine Tas (2021)
arastirmasinda, Ogretmenlerin bliyiilk c¢ogunlugu uzaktan egitimin yalnizca olaganiisti
durumlarda kullanilmasi gerektigini 6nermislerdir. Dogan ve Kogak (2020)’1n ¢aligmasinda
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi uzaktan egitimde kullanilan EBA uygulamasi hakkinda olumlu
goriis bildirmistir. Bunun yani sira bazi1 6gretmenler, EBA’nin her ne kadar uzaktan egitim
stirecinde egitim-Ogretim faaliyetlerinin kesintiye ugramadan devam etmesini saglasa da hi¢bir
zaman yiiz ylize egitimin yerini tutmayacagini, sistemin yapay oldugunu belirterek 6grencilerin
sosyallesme agisindan eksik kaldigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin sonuglart dogrultusunda su Oneriler getirilebilir: Arastirmanin sonucunda
Ogretmenlerin canli ders tecriibesizligi, dgrencilerin ve ailelerin uzaktan egitime yonelik
bilingsizligi, 6grenci ve 6gretmende motivasyon diisiikliigii gibi sorunlarla karsilasilmistir.
Sorunlarin ¢6ziimii i¢in 6gretmenlere, dgrencilere ve ailelere egitimler verilebilir. Uzaktan
egitim stirect gostermistir ki bu stirecte kullanilabilecek Sosyal Bilgiler dersine yonelik dijital
uygulama eksikligi vardir. Hem Ogretmenlere hem de 6grencilere yonelik Sosyal Bilgiler
dersinin Ogretimi i¢in egitsel icerikli bir uygulama tasarlanabilir. Arastirmanin bulgularinda
uzaktan egitimde kullanilan ders kitaplarma iliskin bir diizenlemeye gidilmedigi ifade
edilmistir. Hem uzaktan egitim hem yiiz yiize egitimde kullanilabilecek Sosyal Bilgiler dersi
ve diger dersler icin z-kitap (zenginlestirilmis kitap) tasarlanabilir. Ayrica uzaktan egitim
siirecinde Sosyal Bilgiler dersi i¢in 6grencilerin sosyallesmesini saglayacak etkinlikler de
planlanabilir.

Jeolojik olarak geng¢ ve dinamik bir yapiya sahip olmasindan dolay1 deprem, sel gibi ¢esitli
dogal afetlerin Tiirkiye’de goriilme olasilig1 ¢ok fazladir. Bunun yani sira iklim degisikligi
nedeniyle salgin hastaliklarin artmasi, ¢esitli felaketleri ortaya ¢ikarabilir. S6zkonusu afetlerin
boyutu nedeniyle, yerel ve ulusal diizeyde egitimde kesinti yasanabilir. Bu yiizden tiim egitim
kademelerine yonelik acil uzaktan egitim plani hazirlanmalidir. Internete erisim diizeyi
tyilestirilmeli, uzaktan egitim silirecinde yasanan alt yap1, baglant1 sikintis1 gibi teknik sorunlar
giderilmelidir.

Uzaktan egitimde kullanilmak {izere ders bazinda &gretim programi hazirlanabilir.
Ogrencilerin EBA canli derse katilimlarina iliskin sorunlarinin neler oldugu arastiriimalidir.
Uzaktan egitimde 6gretmen-0grenci-aile arasindaki bagin gii¢lendirilmesine dikkat edilmeli ve
Ogretmenlerin sosyal yasamda baska sorumluluklarinin da oldugu unutulmamalidir. Bu
aragtirma devlet okullarinda uzaktan egitimde kullanilan EBA canli ders uygulamasini
degerlendirmek amaciyla Sosyal bilgiler ©6gretmenlerinin goriislerine dayandirilarak
yapilmustir. Farkli bir ¢aligma olarak 6zel okullarin uzaktan egitim siirecini nasil devam
ettirdikleri arastirilabilir. Yine farkli bir calisma olarak uzaktan egitim siirecinde sosyal bilgiler
Ogretim programindaki deger ve becerilerin kazanimina yonelik cesitli arastirmalar
ylriitiilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Opinions Of Social Science Teachers on The Application of EBA Live Course In The
Process Of Distance Education

Introduction

Epidemics have a global impact that plays a role in the change of society, just like migration,
war, natural disasters, rapid developments in science and technology. This rapid change has
greatly affected the education and training process. In every change situation, educators do their
part. In this context, it can be said that education has a duty that both maintains order and
encourages the change and progress required by the age. The Coronavirus (Covid-19) epidemic,
which emerged in Wuhan, China in the last months of 2019 and affected the whole world,
affected the society and the institutions that make up the society, and caused a crisis in the
education sector as well as in other sectors (Sar1 ve Sar1, 2020)

One of the important effects of this epidemic in terms of education is that in the spring term of
the 2019-2020 academic year, educational institutions were closed in many countries and the
education of approximately 1.6 billion students in the world was interrupted. In Turkey, the
situation covers 25 million students (UNESCO, 2020). In this direction, a transition to the
distance education process has been made in some countries through various software and
applications so that students do not fall behind in their education. Following the first
coronavirus case in Turkey, the Ministry of National Education (Ministry of National
Education) announced that it would switch to a short-term distance education system.

With the activation of the EBA live lesson application during the distance education period, the
use of this education platform and the experience of teachers and students have increased even
more. It can be said that the number of studies on distance education and Social Studies
education is limited in the literature. Therefore, the problem of the research is how the Social
Studies course continues in the distance education process and what the views of the Social
Studies teachers are about the EBA live lesson application that the Ministry of Education put
into practice in this process.

Methods

In order to determine the opinions of social studies teachers about the EBA live lesson
application in the distance education process and to make an evaluation about the application,
the basic interpretive qualitative design was used as a pattern from the qualitative research
methods. The basic interpretive qualitative design is aimed at discovering how individuals make
sense of their lives and experiences. The foundation of interpretive theory is based on in-depth,
long-term interactions with the relevant working group in one or more environments (Glesne,
2015).

The study group consists of 17 volunteer Social Studies teachers who work in the distance
education process in public schools in Nevsehir in the 2020-2021 academic year. In this study,
a semi-structured interview form was used as a data collection tool. The Research
Harmonization Matrix was used in the harmony of all elements, from the problem and aims of
the research to the results and suggestions (Kaya and Bayram, 2021). In this study, the data

obtained from semi-structured interviews were analyzed by content analysis method.
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Result and Discussion

As a result of the analyzes, findings such as the use of social studies teachers in the learning-
teaching process of the EBA live lesson, the problems they encounter in the live lesson
application, the positive and negative aspects of the eba live lesson application were reached.
In line with these findings: the use of EBA live lesson in the learning-teaching process; It has
been concluded that the Social Studies course is insufficient due to reasons such as not being
able to reach its goals, repetition in teaching subjects and concepts, difficulties in teaching
abstract concepts, low motivation in students and teachers, and ignorance of family and students
about distance education. In addition, the negative impact of the distance education process on
the socialization of students and teachers contradicts the purpose of Social Studies. Not
interrupting educational activities during the epidemic, saving time and space, teaching the
lesson faster than face-to-face education, and the active participation of the family are among
the positive results of distance education. In line with the results of the research; In the distance
education process, the relationship between teacher-student-family should be strengthened and
other responsibilities of people in this context in social life should be taken into consideration.
The problems of students regarding EBA live lesson participation in the distance education
process and the reasons for this should be investigated.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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oz

Toplumsal hayatin énemli dinamiklerinden olan ritiiel formasyonlari, ilk zamanlarda
sosyoloji  biliminin odaginda iken, bir miiddet sonra antropoloji bilimi ile de
bagdastirilmis ve nihayetinde her iki bilim dali icerisinde ritiiel formasyonun sorunsali
tizerinde tanimlamalar ve degerlendirmeler yapilmistir. Ritiiel kavrami ile alakali genel
tammlamaya baktigimizda, geleneksel topluluklardan modern topluluklara degin,
sosyal yapuyr bicimlendirmede ve toplumda yasayan insanlar arasindaki bagi
giiclendirmede, ritiiellerin olduk¢a ehemmiyetli bir fonksiyona sahip degerler ve
erdemler silsilesi seklinde tasvir edilip yorumlandigi gériilmiistiir. Bu dogrultuda
geleneksel toplumlarda daha ¢ok ailevi ve dini tematik orgiilerle bigimlenmis ritiiellerle
karsilasilmis, buna karsin modern toplumlarda ise ulus, vatan ve millet temal ritiiel
formasyonlart uygulamaya konmustur. Devletler, egitim alaminda uygulanan ritiiel
formasyonlarindan yararlanarak, ortak iilkii ve degerler silsilesi kapsaminda hem
biitiinliiklerini koruma hem de baki olma noktasinda, olduk¢a onemli bir vasitay
kullanmis oldular. Ritiiel formasyonunu bir vasita olarak kullanan devletler, bu
ritiielleri sistem icerisinde uygularken, yontem olarak gii¢ kullanmamis tam tersine
goniilliiliik esasly bir yaklasimla hareket etmeyi ve rejimi 6ziimseyen ve i¢sellestiren bir
anlayisla yapilandirmayr uygun bulmugslar ve bu dogrultuda ritiielleri kaynak olarak
degerlendiren bir yaklasim sergilemislerdir. Ritiielleri kaynak olarak degerlendiren
devletler, ozellikle egitim kurumlarinda uyguladiklar ritiiel formasyonlari ile yonetime
sadakat ve itaat duygusu ile yaklasmanin ve bu hislerle baglanmanin farkindaligi
icerisinde bir politika izlemiglerdir. Osmanli Devleti’'nde ¢ocuklarin okul ile ilgili
olumsuz diistincelerini ortadan kaldwrmak, onlarda okuma hevesini uyandirmak, onlarin
mektep yasamlarimin  haywlarla ve basarilarla geg¢mesini dileyerek, dualarin
yapilmasina onciiliik etmek gibi gayeler ile tertip edilen “Amin Alayi” ritiieli ile Tiirkiye
Cumhuriyeti’'nin kurulmasi ile olusan yeni diizenin sosyalizasyon siirecinde ve
¢ocuklarin bu konu ile ilgili bilgilendirilme ve yetistirilme evresinde, egitim
kurumlarinda uygulanan “Ogrenci And1” ritiielinin incelendigi bu ¢alisma, devletlerin
kendi donemlerinde hakim olan paradigmalarini ve prensiplerini, ritiiel formasyonlart
iizerinden okuma ve ortaya koyma gayretindedir. Nitekim Osmanli Devleti’nde mektebe
baslama merasimi sirasinda goriilen ve Islami tematik orgiilerle kurulu olan “Amin
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Alayr” ritiieli ile ¢cocuklar ve ebeveynleri iizerinde olusturulan sadakat ve baghilik yetkesi, geng Cumhuriyet’in
kurulmast ile cocuklarin ilkokullarda her sabah hep bir agizdan séyledikleri “Ogrenci Andy” ritiieli ile milli, laik
ve vatanperver bir temaya biirtinmiis ve bu donemde yeni kurulan diizene farkli paradigmalar ekseninde bir
baghlik yaratilmak istenmistir. Ciinkii toplumun ve gelecegin yetiskini olarak kabul edilen ¢ocuklar, Cumhuriyetin
ilke ve prensiplerine, norm ve degerlerine gore yetistirilmek ve inga edilmek istenmis ve bu amag dogrultusunda
devlet, egitim kurumlarmda uyguladig ritiiel formasyonlarindan destek almayt da tercih etmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim ritiielleri, Osmanli Devleti, dmin alayi, Tiirkiye Cumhuriyeti, 6grenci and.

Abstract:

Ritual formations, one of the important dynamics of social life, were in the focus of sociology at first, but after a
while, they were associated with the science of anthropology, and finally, definitions and evaluations were made
on the problematic of ritual formation in both disciplines. When we look at the general definition of the concept
of ritual, it is seen that rituals are described and interpreted as a series of values and virtues, which have a very
important function in shaping the social structure and strengthening the bond between people living in the society,
from traditional communities to modern communities. In this direction, rituals shaped by familial and religious
thematic patterns were encountered in traditional societies, while ritual formations with the theme of nation,
homeland and nation were put into practice in modern societies. States, by making use of the ritual formations
applied in the field of education, have used a very important tool both to preserve their integrity and to remain
within the scope of common ideals and values. States that use the ritual formation as a tool, did not use force as a
method while applying these rituals within the system, on the contrary, they found it appropriate to act with a
voluntary approach and to structure the regime with an understanding that internalizes and internalizes, and in
this direction, they have displayed an approach that evaluates the rituals as a resource. States, which consider
rituals as a source, have followed a policy with the awareness of approaching the administration with a sense of
loyalty and obedience and being connected with these feelings, especially with the ritual formations they practice
in educational institutions. With the "Amen Procession” ritual, which was organized with the aims of eliminating
the negative thoughts of children about school in the Ottoman Empire, arousing their enthusiasm for reading,
wishing their school life to be auspicious and successful, and leading the prayers, the new formation of the
Republic of Turkey. This study, which examines the "Student Oath" ritual applied in educational institutions during
the socialization process of the order and the stage of informing and raising children on this subject, tries to read
and reveal the paradigms and principles of the states, which were dominant in their own periods, through ritual
formations. As a matter of fact, the authority of loyalty and devotion established on children and their parents with
the ritual of "Amen Regiment", which was observed during the school initiation ceremony in the Ottoman Empire
and established with Islamic thematic patterns, and the "Student Oath" that children uttered unanimously every
morning in primary schools with the establishment of the young Republic. The ritual took on a national, secular
and patriotic theme and in this period, it was desired to create a commitment to the newly established order on
the axis of different paradigms. Because children, who are accepted as the adults of the society and the future,
wanted to be raised and built according to the principles and principles, norms and values of the Republic, and
for this purpose, the state preferred to receive support from the ritual formations it implemented in educational
institutions

Keywords: Education rituals, Ottoman Empire, amen procession, Republic of Turkey, student oath.
GIRIS

“Ritiie]” kavraminin tanimimin yapilmasi ya da ne oldugunun tasvir edilmesi sorunsali,
sosyolog ve antropologlarin gegmisten bugiine hep iizerinde durduklari ve tartistiklar1 bir konu
olmustur. Ancak ritiiel ile ilgili kabul edilen genel diisiiniislere baktigimizda; birey veya
topluluklar ile alakali erdemler ile prensiplerin belli kaliplar ve normlar dogrultusunda
standartlagmis bir diizende tekrarlanmasi (Honko, 1979) ile “ge¢misten giiniimiize glinlimiizden
de gelecege uzanan degerler silsilesi” (Schuyt & Schuijt, 1998, s. 400) seklinde tanimlamalarin
yapildig1 ve kabul edildigi goriilmiistiir. Ritiiel kavrami, 19. ylizyil igerisinde topluluklarin
genel anlamda hangi imgelere kani oldugunu belirlemek amaciyla incelenmis ve ilk olarak din
paradigmasi kapsaminda ele alinmig ve yorumlanmistir. Bu dogrultuda 19. yiizyil, ritiiel
kavrammin tammminm yapildig1 ve gelistirildigi bir yiizy1l olmustur. Unlii Fransiz sosyolog
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Emile Durkheim, 1912 yilinda yayimladig1 “Dini Hayatin Ilkel Bicimleri” adini tasiyan eseri
ile toplumlarin diizenlenmesi noktasinda ritiiel kavramini, dnemli ve degerli bir vasita ve bir
konsept olarak kabul etmistir (Meseci, 2022).

Ister basit isterse girift olsun biitiin bilinen dinler, ortak bir &zellik gosterirler: Bu dinler insanlarm iki simif
—birbirine zit iki cins halinde tasavvur ettikleri gergek ya da hayali seylerin bir tasnifini 6n gercek olarak
kabul ederler. Bu iki cins, yaygin bir sekilde iki farkli terimle isimlendirilirler. Kutsal (sacred) ve din dis1
(profane) terimleri birbirine zit bu iki cinsi oldukga iyi bir sekilde ifade ederler. Diinya bu sekilde iki alana,
biri kutsal olan her seyi digeri din dis1 olan her seyi iceren iki alana boliiniir. Iste dini diisiincenin, ayirt
edici 6zelligi budur. Bu hem inanglari, mitleri, dogmalar1 ve efsaneleri, kutsal seylerin dogasini ve onlara
atfedilen faziletleri ve gii¢leri, tarihlerini ve din dis1 seylerle oldugu kadar kendi iglerinde birbirleriyle olan
iligkilerini ifade eden zihni tasavvurlar hem de bu tasavvurlardan olusan bir sistemdir. Kutsal seyler, tanrilar
ya da ruhlar diye isimlendirilen kisisel varliklardan ibaret degildir. Bir kaya, bir agag, bir su kaynagi, kiigiik
bir tas, bir agag pargasi, bir velhasili herhangi bir sey kutsal olabilir. Bir ritiiel kutsalliga sahip olabilir;
gergekte ise, belli bir dereceye kadar da olsa kutsallik igermeyen higbir ritiiel yoktur (Durkheim, 2005, s.
56).

Antropolog Michael J. Fischer, (Fischer, 1965) insanligin ve medeniyetin gelismesiyle ritiiel
kavrammnin deger kaybettigini ileri siirerken, antropolog Herman Max Gluckman da
(Gluckman, 1962) medeniyet paradigmasinin ¢agdas kent hayati icerisindeki ritiielleri ortadan
kaldirdigini iddia etmistir. Medeniyet kavraminin ya da modernlik olgusunun ritiiel kavramin
ortadan kaldirdigini diisiinen bilim insanlarina karsin, aslinda ritiieller silsilesi, cagdas yasamin
igerisinde her zaman kendine yer edinmeye devam etmistir (McLaren, 1986).

Ritiiellerin modern egitim sistemi icerisindeki fonksiyonu konusuna gelindiginde, genel
anlamda ortak ideallerin ve kimliklerin 6n plana ¢ikmasina katkida bulunan resmi merasimlere
dikkat cekilmis ve bu merasimlerin ritiiel catis1 altinda anlam ve deger kazandiklari
belirtilmistir (Quantz & Magolda, 1997). Bu dogrultuda ritiieller, devletlerin egitim
asamalarinda her giin tertip edilen sabah merasimlerinde, milli marslarin ifa edilmesinde, biiytik
bir heyecan ve coskuyla dile getirilen 6grenci antlarinda, diizenlenen bayrak seremonilerinde,
resmi bayram ile 6zel giin ve haftalarda gercgeklestirilen kutlamalarda konumlanmislardir.
Ayrica biitiin bu saydigimiz alanlarin disinda hoca 6grenci arasindaki bag ve diyaloglarda da
sakl1 veya gizli ritiiel formasyonlar ile karsilasiimistir (Meseci, 2022).

Ingiliz sosyolog Basil Bernard Bernstein, antropolog Hatch Elvin ve antropolog Robbie Peters, egitim
baglaminda ritiielin sembolik islevinin, bireyi ritliel hareketle bir sosyal diizene baglamak, bu diizene
saygisini artirmak, bu diizeni bireyle yeniden canlandirmak, 6zellikle diizeni ve sosyal diizene karsi
degiskenligi kontrol eden smirlar1 ve devamliligi siirdiirmede kullanilan prosediirlerin goniilden kabul
edilmesini saglamak oldugunu belirtmislerdir (Bernstein, 1966, s. 429).
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Ritliel formasyonlari, ge¢misten giinlimiize hemen hemen biitiin topluluklarda toplumun
yapilandirilmasi ve diizenlenmesi noktasinda, fonksiyonel bir 6zellik gostermistir. Modern
diinyanin isleyisinde, bilhassa ulus devletlerin ortaya ¢ikmaya basladigi donemlerde, gelecek
nesillerin sosyalizasyon siireci, bizatihi devletin egitim kurumlar1 araciligryla gerceklestirilmis,
boylelikle ebeveyn ile dini topluluklara atfedilen bu vazifeler, giiniimiizde egitim kurumlarina
devredilmistir.! Nihai anlamda, ulus devletler ritiielleri uygulayarak hem varliklarin1 devam
ettirebilme hem de kalic1 olabilme gayesi ile olduk¢a miihim bir vasitaya erigsmis oldular. Bu
dogrultuda ulus devletler, ritiiel formasyonundan belirledikleri hedeflere ulagma noktasinda,
faydalanma yolunu tercih ettiler. Devletlerin belirledikleri hedeflerden ilki, liizumlu olan
isgiiclinii hazirlamak adina, belli bagli bilimsel ve mesleki maharetleri kapsayan egitimi
vererek, toplumlart mesleklerine gore kademelendirip heterojen bir yapiya biiriindiirmek
olmustur. Devletlerin belirledikleri diger bir hedef ise, belli bir nizam ya da ahenk igerisinde
egemenligi mesru kilarak, kurulmus olan nizam1 himaye edip siirdiirmek ve sosyal is birligini
olusturabilmek adina, birtakim ilke ve prensipleri ulusa aktararak, toplumun bir araya

gelmesine vesile olmak yani topluma homojen bir 6zellik kazandirmak olmustur (Meseci,
2022).

Egitim alaninda kullanilan ritiiel formasyonlarinin bu anlamda daha ¢ok yukarida bahsi gecen
homojen yapiya ulasma noktasinda kullanildigir goriilmiistiir. Ulusa ve dolayisiyla topluma
aktarilan ilke ve prensiplerin disinda, ayrica bilhassa ulus devletlerin ideolojilerinin gelecek
nesillere ogretilmesi ve benimsetilmesi siirecinde hem ders kitaplarindan hem de ders
programlarindan yararlanma yoluna gidilmistir. Nitekim egitim kurumlarinda ders kitaplar ile
ritiiel formasyonlar tarafindan ¢ocuklara anlatilan agik ve kapali ifadeler, ¢ocuklara yani
gelecegin yetiskinlerine, toplum nezdindeki gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu
ogretmesi bakimindan kayda deger arglimanlar olarak yorumlanmistir (Meseci, 2022).

Cocuklar egitim kurumlarinda muhatap olduklar1 ders programlar1 vasitasiyla hem ge¢cmis
donemlerdeki tarihleri hakkinda bilgi sahibi olmuslar hem de kendilerine aktarilan tarihi
bilgilerden yola ¢ikarak, bir vatandas profiline sahip olan bireylerin gérev ve mesuliyetlerinin
neler oldugunun farkindalig: icerisinde yetigmislerdir. Bu dogrultuda ritiiel formasyonlarinin
ogrencilerin yonetim ve yetke ile arasinda kurulmus olan baglarda pozisyonlarin1 ayarlamakta
ve yonetim, ulus ve ideoloji gibi unsurlara farkina varmadan ve karsit olmadan hissi baglarla
baglanmalarina neden olmaktadir. Nihai anlamda devletler, egitim kurumlarinda gii¢ kullanarak
degil, goniilliiliik esasindan beslenen bir anlayisla, yeni diizeni benimseyen ve igsellestiren bir
yapiy1 inga etmede, ritiielleri kaynak olarak kullanmayi tercih etmislerdir.

! Yapilan aragtirmalar dogrultusunda, rnegin Amerika Birlesik Devletleri’nde ilkokul derecesindeki egitim
kurumlarinda, her sabah Ogrenciler Vatana Baghivk Yemini admi verdikleri bir andi okuyarak derslerine
baslamislardir (Alexander, 2001). Almanya’da ilkokul diizeyindeki egitim kurumlarinda, 6grencilerin hep birlikte
dile getirdikleri bir dua ritiieli ile karsilasilmistir (Mosse’un, 1966b). Yine Almanya’da okullarda diizenlenen
bayrak merasimlerinde, topluca ifade edilen Bayrak Bizim Inancimizdir adhh mars formasyonu ile devletin,
gelecegin yurttaslarin1 hem motive etmeye calistigi hem de kendi ideolojisi ile egitmeye gayret ettigi gortilmiistiir
(Mosse, 1966b). Japonya’daki egitim kurumlarinda dgrencilerin katithmiyla gerceklestirilen ve Imparatorun
Egitim Uzerine Emirleri adi verilen bir ritiiel formasyonun uygulamaya kondugu; Fransa’da ise ilkokul
kademesindeki okullarda okutulan ideolojik temali bir ulusal mars ritiielinin hayata gegirildigi bilinmektedir.
Fransa’daki ilkokullar’da okutulan marsin igerigi su sekildedir: Anavatanin ¢ocuklart uyanin/ Zafer giinii geldi/
Zalimin zorbaliklari artti/ Uluyan korkung diismanin gelisini duyuyor musunuz/ Cocuklarinizin ve eslerinizin
bogazlarimi kesmeye geliyorlar/ Birlikleri kurun. Mars mars/ Diigmanin kirli kani her yani sulasin/ Onlarin
istedikleri, hainlere bagli koéle siiriileri olmamiz (Meseci, 2022).
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Osmanli Devleti’nde gelecegin yetiskinleri olan kiiclik mekteplilerin okul ile ilgili 6n
yargilarini kirmak, onlara okuma hevesini asilamak, okulla alakali endiselerini yok etmek
amactyla tertip edilen “Amin Alay1” ritiieli ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmast ile egitim
kurumlarinda uygulamaya konan “Ogrenci And1” ritiielinin ele alindig1 bu ¢alisma, devletlerin
kendi donemlerinde hakim olan paradigmalarini ve ana prensiplerini 6grencilerine aktarma
yolunda hangi yollar izlediklerini ortaya koyma gayretindedir. Zira ortaya ¢ikan ulus devletler,
bliyiik topluluklar1 denetim altinda tutma diirtiisii ile gegcmis donemlerde dini tematik ogeler
vasitasi ile toplumlar iizerinde kurulan sadakat yetkesine benzer bir duygu paradigmasi
yaratmay1 hedeflemisler ve bu hedefi gerceklestirebilmek amaciyla egitim kurumlarinda
uygulamaya koyduklar1 ritiiel formasyonlarindan destek almiglardir. Geng Tiirkiye
Cumhuriyeti’'nde de egitim sisteminin kademelerinde mevcudiyetini hissettiren bu ritiieller,
bizatihi yonetimin siyasetini aktarmaktadir. Bu anlamda 6grenci and1, devletin siyasetinde ve
diizeninde yasanan degisikliklerin egitim alaninda kullanilan ritiiellere ne sekilde yansidigina
iyl bir misal olmustur. Ciinkii 6grenci andi ritiiel formasyonunun muhtevast degismemekle
birlikte anlatim ve pratik bakimindan degiskenlik gosteren bir 6zellige sahip olarak, kendi
déneminin politikasini ve diizenini tasvir eden bir vasitaya doniisebilmistir.

Osmanli Devleti’nde Mektebe Baslama Ritiieli: Amin Alay

Osmanli toplumunda 5-6 yaslarina gelen cocuklarin egitim hayatlari, sibyan mekteplerine
gitmeleriyle baslamis oluyordu (Ergin, 1997). “Yaygin olarak yazi yazilan yer anlamina gelen
mektep, Kur’an egitimi ve 6gretimi amaciyla Islam’in ilk yillarinda agilms, Selguklulardan
Osmanli Devleti’ne daha geliserek ve fonksiyonelleserek gelmistir. Baglangicta Kur’an egitimi
amaciyla agilan bu mektepler, Osmanli Donemi’nde okuma yazma ve temel dini bilgilerin
ogretildigi birer 6rgilin egitim kurumuna doniistiiriillmiislerdir.” (T.C. Cumhurbaskanligi Devlet
Arsivi Bagkanligi Osmanli Arsivi, (BOA). MF. MKT. 128/65 H-16-10- 1308; T.C.
Cumhurbaskanhig1 Devlet Arsivi Bagkanligi Osmanli Arsivi, (BOA). MF. IBT. 2/50; T.C.
Cumbhurbaskanlig1 Devlet Arsivi Baskanlig1 Osmanli Arsivi, (BOA). MF. IBT. 24/103; Gelisli,
2002). Bu mektepler padisahlar, valide sultanlar ve vakiflarin katkilar1 ile faaliyete
gecmigslerdir. “Belli bir teskilata ve miisterek bir tedris ve terbiye sistemine bagli olmayan bu
mektepler, hususi vakiflarin gelirleri ile bu vakiflarda konulmus sartlara gore idare
edilmislerdir” (Giinyol, 1993). Aslinda toplum diizenegindeki Islami tematik 6rgii, Osmanl
Devleti’nin hemen hemen biitiin donemlerinde hissedilir ve goriiniir bir sekle biiriinmiis ve
bahsi gegen bu durum, egitim paradigmasi igerisinde de kendine yer edinmistir (Baytal, 2000).
Bu sebeple kiz ile erkek gocuklarmni Islami tematik drgiilerle yetistirmek, sibyan mekteplerinin
ana gayesi olmustur. Tiirk egitim tarihi arastirmacist Osman Nuri Ergin bu mekteplerin “Kur’an
okutmak, namaz kilimmasi usullerini ve namazda okunacak ayetleri ve dualar1 6gretmek ve
biraz da yazi yazdirmak.” gibi gayeler ile hareket ettigini dile getirmistir. “Sibyan
mekteplerinde dersler elifba ile baslamistir. Elifba cliziindeki harfler ile baslayan bu ilim
yolculugu, amme ciizii, tebareke ciizii diger clizler ve mevlid okuma ile devam etmis, Kur’an-1
Kerim’i okumaya baslayacagi kademeye kadar belirli bir diizen icerisinde ilerlemistir. Kur’an-
1 Kerim’i okuyup hatmeden ¢ocuklar bu mektepten mezun olmaya hak kazanmislardir.”
(Fersatoglu, 2017; T.C. Cumhurbaskanlig: Devlet Arsivi Baskanligi Osmanli Arsivi, (BOA). 1.
MVL. 280/ 10938 H-26-10-1269) Nitekim bu dénemlerde egitimli olmak, Kur’an’1 bitirmekle
esdeger goriilmiistiir. (Akytliz, 1997). Biitiin bunlara ek olarak, sibyan mekteplerinde yazi ve
basit diizeyde cebir derslerine de yer verilmistir (Yolluk, 2010). Sibyan mekteplerinin teorik
orgiisiinde ve Ogretim yontemlerinde 19. yiizyila degin, ciddi bir farklilagma olmamistir
(Yolalici, 1999).
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Bu mekteplerin en ¢arpici niteligi, cocuklarin bu mekteplere baslama bigimleri yani ritiielleri
olmustur. Okula yeni baslayacak olan 6grenciler, haftalar hatta aylar 6ncesinden hazirlanilan
bir merasimle yani “Amin Alayr” ritiielinin gergeklestirilmesi ile egitim hayatlarina
baslamislardir (Sakaoglu & Akbayar, 2008). Bu merasim toplumun yiiksek tabakadan olan
ailelerinde “Bed-i Besmele” olarak adlandirilmis ve bu merasime neredeyse bir diigiin merasimi
kadar deger bigilmis ve dnem atfedilmistir. Osman Nuri Ergin, Bed-i Besmele torenini su
sekilde izah etmistir:

Sibyan mektepleri bahsinde ehemmiyetle hatirlatilacak bir keyfiyet de cocuklari mektebe baslatma
usuliidiir. Buna havas Bedi’-i besmele cemiyeti halk Amin Alay: der. Buna bilhassa hali vakti yerinde olan
ailelerce ¢ok ehemmiyet verilir ve bu da siinnet gibi o ailenin belli bagh gdsterislerinden, diiglinlerinden
birisi olurdu. Simdiki gibi mektebe ¢ocuk kaydi zamani muayyen olmadigindan herkes senenin hangi
giiniinde olursa olsun ¢ocugunu mektebe baslatabilirdi. Iste bu baslatma yani kayit bir usule, bir térene
tabidir (Ergin, 1977, s. 91).

Amin alay1 ritiielinin gerceklestirilmesinde, ebeveynlerin ¢ocuklarini mektebe gitmeleri
konusunda isteklendirmek, varsa korkularini ortadan kaldirmak veya en aza indirmek, onlara
0zgli ve Ozel olarak hazirlanan bu merasimleri c¢ocuklarin bellegine yerlestirmek ve
unutulmamasimi saglamak ve mektep yasamlarinin hayirlarla ve basarilarla gegmesini
dileyerek, dualarin yapilmasina onciiliikk etmek gibi gayelerin oldugu diisintilmiistiir. Tiim bu
gayeler dogrultusunda hareket eden ebeveynler, kendi maddi olanaklari icerisinde &min alayina
katilmis ve bu merasimlere gocuklarmi dahil etmislerdir. Ozellikle maddi durumu iyi olan
ebeveynlerin gerceklestirmis oldugu bu merasimler, Osmanli toplumunda ehemmiyet
gosterilen ve deger verilen bir organizasyon olmustur (Birinci, 1982). Bilhassa dini agidan
oldukc¢a 6nemli olan kandil giinlerinde ve ii¢ aylarda yapilmasi dngoriilen, eger kandil giinlerine
ve U¢ aylara rastlamiyorsa persembe ile pazartesi giinlerinde tertip edilen bu merasimlere
hazirliklar, haftalar oncesinden planlanmis ve hayata gecirilmistir. Evlerin temizliginden
merasimlerde giyilecek kiyafetlere, merasime katilan misafirlere yapilacak ikramlardan
merasim sirasinda edilecek dua ve sdylenecek ilahilere degin, bir dizi hazirliklarin yapildig:
amin alayi ritiielinin diizenegi, asag1 yukari su sekilde tertip edilmistir:

1. Cocugun gidecegi mektepteki talebeler mektepte toplanirlar. Alayla ¢ocugun evine giderler; en onde,
elinde bir rahle basi iizerinde ¢ocugun oturacagi minder olmak iizere kalfa yiiriir. 2.Evin kapisinin 6niinde
hoca bir dua okur. Cocuklara, hocaya ve davetlilere evde yemek ikram ederler. (Ev elverigli degilse yemek
mektepte verilir). 3.Alay, ¢ocugun da katilmasiyla, ilahiler okuya okuya mahalleyi dolasir; ilahilerin belirli
yerlerinde gocuklar hep bir agizdan amin diye bagirirlar. (Boratav, 1999, s. 207).

Amin alayinm tertip edilecegi giin, ebeveynler tarafindan 6nceden mektebin hocasmna bildirilir
ardindan hoca da merasime 6zel birtakim tesebbiislerde bulunurdu. Mektep hocast oncelikle
alayda gorev alacak ilahi korosunun hazirliklarini yiiriitiir ve mektepteki 6grencileri bu konu
ile ilgili gorevlendirirdi. Merasim giinii geldiginde sibyan mektebinin 6grencilerinden olusan
alay, merasimi yapilacak olan ¢ocugun evine gelir ve dualar ile ilahiler esliginde ¢ocugu evden
alir ve tiirbelere ya da yatirlara dogru hareket ederdi. Merasimin ilk boliimii tiirbe veya yatir
ziyaretlerinde gerceklesir ve ardindan merasimin ikinci bdliimiine yani ziyaret doniisii evde
veya mektepte devam eden ve mektebin hocasi tarafindan 6grenciye ilk dersin verilmesi ile
neticelenen bir dizi uygulamalarin yapildig: kisma gegilirdi. Merasim ilk dersin verilmesi ile bu
daha cok elifbadan okunacak birkag harf ile gerceklestirilen ve akabinde “Giilbank™ adi verilen
bir dua silsilesi ile nihayetlendirilen ve alaya katilanlara ikramlarda bulunularak sonlandirilan
bir ritiielden meydana gelmekteydi.
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Resim 1. Osmanli Devleti’nde mektebe baslama ritiieli: AII_lil’l alay1
https://tr.pinterest.com/pin/balkanlarda-amin-alay-ya-da-elifba-alaydenilen-ocuklarn-okula-balama-treni--
318629742377464046/

Osmanli Devleti’nde ¢ocuklar 6zellikle “edep” ve “terbiye” kavramlari ¢ergevesinde egitilmeye
calisilmis ve onlarin edep sahibi olmalari ve terbiyeli davranmalari, dini tematik 6gelere ve dini
niteliklerle bagdastirilan hal ve tavirlara yiiklenen anlamlar silsilesi ile iligkilendirilmistir (Araz,
2007). Zira ¢ocuklarin mektebe baslama ritiieli olarak karsimiza ¢ikan dmin alay1r merasimi,
bahsi gecen bu konuya verilebilecek en iyi misallerden biri olmustur (Birinci, 1982; Ergin,
1977). Nitekim amin alay1 merasiminin en dikkat ¢ekici ya da goze ¢arpan niteliklerinden biri,
ilahiler ile dualar refakatinde gergeklestirilen armoniler dizgesi olmustur. Alayda yer alan ve
“aminciler” ile “ilahiciler” adini tagiyan bu iki grubun gorevi, bu merasime istirak edenlerin ve
seyirlik olarak dahil olanlarin, manevi hislerini harekete gecirmektir. Biitiin bunlara ek olarak,
Islam{ anlayisa gére cocuklar, bu diinyanin en masum, en temiz ve en saf varliklaridir ve onlarin
dile getirecegi ya da kalpten dileyecekleri her seyin yaradan tarafindan kabul edilecegine
duyulan inangtan dolayi, bu merasimler sirasinda devletin varligina ve devamliligina yonelik
dualarin yapildig1 ve ¢ocuklarin masumiyeti ile dini tematik 6rgiilerin bu merasim ¢atis1 altinda
bir denklem olusturduklari goriilmiistiir.

Tiirkiye Maarif Tarihi adin verdigi caligmast ile tarih¢i Osman Nuri Ergin, amin alayinin hem
mektebe baglayacak olan ¢ocuklar hem de ebeveynler i¢in olduk¢a ehemmiyetli bir ritiiel
oldugunun altin1 ¢izmis ve mektebe baslama ile arzu ve sevk arasindaki diyaloglardan
bahsetmis ve bu diyaloglarin ortaya ¢ikmasinda dini referanslarin etkilerine vurgu yapmstir
(Ergin, 1977). Sair ve yazar Sadri Sema’ya gore, tertip edilen dmin alayr merasimi ile
hayatlarinin hentiz basinda yeni bir yolculuga ¢ikan ve mektebe adim atan ¢ocuklarin endiseleri
ve korkular1 azalmis ve bu endise ve korkular yerlerini heves ile sevk duygusuna birakmustir.
Sadri Sema bahsi gecen bu konu ile alakali hatirasin1 okuyuculariyla paylasmistir:
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Bu alaylar ve bu levazim yalniz bir ¢ocugun okuma hevesini canlandirmak, kanlandirmak i¢in idi ama
bunlar daha mektep ¢agina girmemis yavrulara da bir tesvik ve teheyyii¢ vesilesi olurdu. Ben komsu
cocuklar1 tanirim, hatirlarim. Daha kiigiiktiirler. Mektebe gidemezler. Fakat boyle kardmin alaylari
evlerinin 6nlinden gecerken sokaklara firlamislar ve alaydaki ¢ocuklara karisip kaybolmuslardir. Analari,
babalar1 onlar1 bulmak i¢in arkalarindan kogsmaya mecbur kalmislardir (Birinci & Kara, 2016, s. 310).

Yazar, tarihgi ve gazeteci Ahmet Rasim, “Falaka” adli ¢alismasinda sibyan mektepleri ile ilgili
detayl bilgileri i¢eren bir boliim kaleme almig ve bu bdliimde amin alay1 merasimine de yer
vermistir. Ahmet Rasim’e gore o donemlerde egitim hayatina baglamak, cocukluk doneminden
cikip yetiskinlik donemine gecisi temsil etmis ve bu nedenle amin alayinin ayni zamanda
insanlar i¢in Ozellikle de ¢ocugun ¢evresinde olan es, dost, akraba ve komsular i¢in de son
derece dnemli oldugunu vurgulamak istemistir:

Siitnineme dedim ki: Yarin mektepte amin var. Arab’1n yiizii giildi. Hizli sdylemis olacagim ki o6tekiler de
duymuslar. Onlarin da yiizleri giildii. Simdi anliyorum ki semtte bir &min, o zamanlar da bir seyirlik olay
duygusu degerindeydi. Yasli, orta yasl kadinlar hatta geng kizlar i¢in sokaga ¢ikabilmeye bir bahane idi.
Annem bile sokaga ¢ikacagini iki giin 6nceden sdylemek aliskanliginda iken bu dmin haberi iizerine: Biz
de gider, mektebin 6niinde seyrederiz dedi. Tesadiif, her seyi bilen kara annem de bizde idi. O da: Dizlerim
agriyor ama ben de giderim, sevaptir. Hayirli olacak ¢cocuklarin &minlerinde melekler de bulunurmus deyip
kestirdi (Ahmet Rasim, 2018, s. 48-50).

Neredeyse kiiciik Olcekli bir bayram edasinda gerceklestirilen bu merasimler, ¢ocuklari
merkeze koymasi ve bunu dini 6gelerle desteklemesi ile belirgin ve ¢arpict bir nitelige sahip
olmustur. Alayin her bdliimiinde degisik bir ananenin betimlendigi bu torenler, ¢cocuklarin
belleginde okullar1 cazibe merkezine doniistiirmiistiir. Amin alay1 merasimleri, ayrica toplum
icerisinde bir arada yasayan bireylerin birbirleriyle olan iliskilerinin gelismesine ve
yardimlagsma hissinin giin yiiziine ¢ikmasina da sebebiyet vermistir. Bu merasimler sirasinda
ekonomik durumu elverigli olmayan ailelerin ¢ocuklari da mektebe verilerek, masraflar
karsilanmistir. Yazar, akademisyen ve siyaset¢i Halide Edip Adivar, bahsi gegen bu konu ile
ilgili goriislerini su sekilde dile getirmistir: “Bu alay, diiglin merasimi kadar mithim sayilir,
aileler cok para sarf eder ve Osmanli devrinin sisteme bagli i¢timai yardim hissine uyarak, o
mahallenin birkag fakir cocugu da mektebe verilir ve masraflar1 goriiliir” (Adivar, 1963, s. 43).

Egitici bir drama sahnesini andiran bu ananevi ve goz alict merasimler, ¢cocuklarda mektebe
baslama, ebeveynlerde de g¢ocuklarin1 okula géonderme sevkini destekleyen bir yapiya sahip
olmustur. Biitiin bunlara ek olarak, bu torenlerin akabinde ¢ocuklar hem aile hem de toplum
nazarinda farkli bir konuma yerlesmis ve bebeklik kategorisinden siyrilmistir. Bu agidan amin
alaylar1, yasamin bir baska kategorisine konumlanmay1 da kapsamistir (Goktas, 2016). Egitim
bilimci Mustafa Ismail Bagdatli’ya gore, “Amin alaylar1 cocuklari egitim hayatina adim atarken
kendilerini 1yi hissetmelerini saglayacak, onlara baslangi¢ enerjisi verecek, cocugun ¢ocukca
olusu orselenmeden bir disiplin altina girigini zevkli hale getirecek bir egitici drama etkinligi
olarak Tiirk tarihinde dikkate sayan ve pedagojik agidan modern anlayisa uygun bir ritiiel olarak
degerlendirilmistir” (Bagdatli, 2011, s. 87).

Amin alay1 merasimi ile alakali deginilecek bir baska nokta ise, bahsi gecen zamana 6zgii ve
0zel olarak yapilmis resimler ile fotograflar olmustur. Osmanli toplumunun sosyal hayatindan
kesitler sunan bu gorsel malzemeler, bu ritiiele ait detaylar1 ve verileri arastirmacilara
sunmustur. Bilhassa Hiiseyin Rifat Ceteci’ye ait olan amin alayr gorseli, kiigiik ve derin
ayrintilan ile alayin gecisini igermis ve arastirmacilari tarihsel bir yolculuga ¢ikararak, baska
bir perspektiften bu merasimi resmetmistir (Goleg, 2019).
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Resim 2. Hiiseyin Rifat Ceteci’nin 4min alay1 resmi
(https://dergipark.org.tr/download/article-file/92881

Resmi inceledigimizde mektep hocasinin gorselin merkezine yerlestirildigi goriilmiistiir. Ata
bindirilen cocuk, mektebe gidecek olan ve egitim hayatina baslayan cocuk olarak tasvir
edilmistir. Cocugun ardinda ise mektebin &grencilerinden olusan bir kalabalik yani alay
resmedilmistir. Cocuklardan olusan bu kalabaligin 6niinde ilahicibasi olarak gorevlendirilmis
olan bir ¢ocuk profili ile karsilasiimistir. [1ahicibasi olarak tasavvur edilen cocugun ardinda ise
aminciler grubu yer almistir. Resmin solunda amin alaymin gegisini seyreden kadinlara yer
verilirken, sagda ise alay1 seyre gelen bir esnafi gdrmek miimkiindiir (Ustiinipek & Ustiinipek,
2014).

Mehmet Ustiinipek ve Seyda Ustiinipek’in “Amin Alay1 ve Resimlerde Ele Almis1” adli
caligmasinda, &min alay1r merasimini tasvir eden gorsellerin ortak paydasinda bir araya gelen
nitelikler su sekilde siralanmustir: Oncelikle alayla ilgili gérsellerin odak noktasinda, muhakkak
bir cami ve hoca unsurunun yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica geng yash, kadin erkek ayrimi
olmadan toplum tabakasini olusturan bireylerin bahsi gegen gorsellerde konumlandirildiklarina
sahit olunmustur. Makaleye gore resimlerde goriilen bir diger ortak Ozellik ise mektebe
baslayan ¢ocugun giysilerine yapilan vurgular olmustur. Zira bu merasime 6zgii ve 6zel olarak
hazirlanan kiyafetlerin ¢ocuklara giydirildigi bilinen bir gergeklik olarak karsimiza ¢ikmistir.
Gorsellerde amin alay ritiielinde dini tematik 6gelerin ki bunlar rahle, ciiz kesesi ve elifbanin
detaylandirildig1 da gézlerden kagmamustir (Ustiinipek & Ustiinipek, 2014). Tiim bu verilerden
elde edilen bilgiler dogrultusunda su nihai sonuca, yani amin alay1 ritiielinin dini orgiiler ve
temalar etrafinda sekillendigi yargisina ulasilabilmektedir.

Ancak ulasilabilen kaynaklarin smirli ve kisith olmasi nedeniyle amin alaymnm Osmanlt
cografyasindaki yaygmlig ile alakali mutlak ve de§ismez yargilara varabilmek miimkiin
olmamistir. Osmanli Devleti’nde Tiirklerin yasadigi yerlerde farkli bi¢im ve sartlarda bu
ritiielin siirdiirtildiigli kabul goren bir anlayis olmustur. Ulasilan kaynaklardan elde edilen
verilerin bilhassa Istanbul ve ¢evresinden edinildigi ve 4min alayi ritiielinin bu lokasyonda
hayat buldugu bilgisine erigilmistir (Pakalin, 1993).
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Tiirkiye Cumhuriyeti Dénemi’nin Egitim Ritiiellerinden Ogrenci Andi

Yeni rejime yani Cumhuriyet Donemi’ne gecis, aslinda olduk¢a uzun bir siirecin tirlinii olarak
degerlendirilmelidir. Nitekim Osmanli Devleti’nin asirlar boyunca devam eden “teokratik-
mutlak” monarsi diizeninden mesruti diizene bir gecis gerceklesmis ve akabinde Cumhuriyetin
ilan edilmesi ile “laik” temelli devlet modeline ulagilmistir. Aslinda modernlesme projesinin
temeli, Osmanli Dénemi’nde atilmis ve bu projenin topluma sirayet etmesinde en énemli ve
etkin vasita olarak, egitim kanalinin tercih edildigi goriilmiistiir (Meseci, 2022). Nihayetinde
siyasi konjonktiirde meydana gelen degisimler, egitim alanina da aksetmis ve devlet kendi
benimsemis oldugu ilke, deger ve prensipleri topluma iletmede egitimi bir vasita olarak
kullanmay1 uygun bulmustur. Bu dogrultuda Tiirkiye’de “Tanzimat Dénemi Osmanlicilik, II.
Abdiilhamid dénemi Islamcilik ve II. Mesrutiyet Dénemi ise ulusguluk ideolojisinin egitim
araciligi ile aktarildig1 yillar olmustur” (Meseci, 2022, s. 127).

Milli Miicadele’nin basariyla nihayetlenmesinin akabinde, yeni rejime ve yeni diizene gegisle
birlikte Cumhuriyet Donemi’ne girilmistir. Anayasa, siyaset bilimi ve 6zellikle Mesrutiyet ve
Cumbhuriyet'in sorunsallar1 konularinda arastirmalariyla taninmis olan Tarik Zafer Tunaya’ya
gore, gen¢ Cumhuriyet’i Osmanli’dan farklilastiran en basat nitelik, yeni rejimin Bat1 diinyasini
referans noktasi olarak kabul etmesi olmustur (Tunaya, 1959). Bu dogrultuda Bati’nin referans
noktasi olarak se¢ilmesi, toplumun ve yonetimin yeni bagtan yapilandirilmasini ve hukuk alani
ile himaye edilmesini zaruri hale getirmistir. Hukuk alaninin ana esas1 ise “laiklik™ ilkesi
tizerinden okunmustur. Hollandali tarih¢i, akademisyen ve Tiirkolog Erik Jan Ziircher’e gore,
bilhassa laiklik ile alakali girisimler, Jon Tirklerin diisiinceleriyle sekillenmistir (Ziircher,
2001). Giiney Afrikali akademisyen ve sosyolog Bobby Salman Sayyid, yasanan bu degisimin
Cumbhuriyetin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan gergeklestirildigini ve bu durumun
pek cok Miisliiman devlete misal oldugunu belirtmistir (Sayyid, 1994).

Atatiirk, kurulmus olan yeni devletle hem modern bir hayat tarzinin topluma yerlesmesini
istemis hem de biitilin yurttaglar1 kapsayan bir “ulusal kimlik” yaratmak arzusunda olmus ve bu
dogrultuda ciddi ¢caligmalar yiirtitmiistiir. Nitekim yapilan atilimlarla “geleneksel yasam bigimi
birakilacak ve modern yasam bicimi benimsenecek, yasama Islami anlayis degil, pozitivist ve
laik anlayis yon verecek, kisiler kendilerini en basta Tiirk kimligi ile tanimlayacak ve bu kimlik
altinda homojenlesecektir” (Meseci, 2022, s. 128). Olusturulmak istenen bu kimlik, 6ncelikle
bireyleri ayni devletin yurttaglar1 olarak kabul eden bir anlayisla sekillendigi i¢in onlari
birbirine yakinlastiracak, birlik ve beraberlik duygusunu artiracak bir 6zellige sahip olacak,
ayrica biitlin yurttaslar1 yeni kurulan diizenin, Cumhuriyetin istedigi, hedefledigi ve tasarladigi
sekilde yetistirecek ve boylelikle hem gelecek nesilin yetistirilme sorunsali hem de yeni kurulan
diizenin himaye edilme ve siirdiiriilme problematigi ¢oziilmiis olacaktir (Smith, 2021). Sosyal
psikolog Nuri Bilgin Kolektif Kimlik adli ¢alismasinda, bu konuyu ele almis ve iist kimligin
olugmasinin belli bir siire¢ igerisinde meydana gelebileceginden bahsetmistir. Bilgin’e gore
toplum, belli faktorler etrafinda bilhassa kiiltiirel degerler basta olmak iizere maddi ve manevi
unsurlar ve toplumsal hafiza ile yeni bir kimlige sahip olabilmektedir (Bilgin, 1999). Tabi bu
amaglar1 gerceklestirebilmek adina, egitim alani etkin bir vasita olarak degerlendirilecektir.
Nihayetinde egitim, yeni rejimin politikalarinin topluma aktarilmasinda ve benimsetilmesinde
yani modern bir devlet ve toplum olusturma sorunsalinda, basat bir konumda yer almistir
(Giiler, 2020).

Cumhuriyet ile Tiirkiye’de hayata gegirilen modernizasyon projesinin toplumsal ayagi, egitim
alanina devredilmis durumdayken, devletin egitim kurumlarina yani okullara da ciddi vazifeler
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ve sorumluluklar yiliklenmistir. Bu dogrultuda Cumhuriyetin ilke ve prensiplerini bilen,
Oziimseyen, sadik bir nesil olusturmak amactyla egitimin organize edildigi goriilmiistiir.

Mektep geng dimaglara, insanliga hiirmeti, millet ve memleket muhabbeti, Serefi istiklali 6gretir. .. Istiklal
tehlikeye diistiigli zaman onu kurtarmak igin takibi muvafik olan en salim yolu belletir... Memleket ve
milleti kurtarmaya g¢alisanlarin ayni zamanda mesleklerinde birer namuskar miitehassis ve birer alim
olmalari lazimdir. Bunu temin eden mekteptir. Mektebin verecegi ilim ve fen sayesindedir ki Tiirk milleti,
Tiirk sanati, iktisadiyati, Tiirk siiri ve edebiyati, biitiin bedayiiyle inkisaf eder. (Tiirk Inkilap Tarihi
Enstitiisii, 1997, 5.47).

Nihayetinde siyasi iktidar araciligiyla yeni rejimin norm ve erdemleri, egitim kanali
kullanilarak hem gelecek olan yeni nesile hem de topluma aktarilmak istenmis ve bu anlamda
okullarda ve okullarin ders programlarinda bu gayeye yonelik ¢caligsmalar yiiriitiilmiis, ders arag
gerecleri hazirlanmig ve Ozenli bir bigimde dizayn edilen ve planlanan ritiiellerden
faydalanilmistir.

Egitim alaninda uygulanan ritlieller hem toplumsal dokuyu bi¢cimlendirme hem de o toplumda
yasayan kisileri kaynastirma ve biitiinlestirme fonksiyonuna sahip olmustur. Osmanli’dan
Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ge¢is siirecinde, dini tematik 6rgiilerle kurulu ritiiellerden yeni rejime
uygun ilke ve prensiplere dayanan ritiiellere dogru bir evrilme yasanmistir. Nitekim geleneksel
déneme hakim olan Islami yetkenin yerine Cumhuriyet Donemi’nde milli, vatansever, ulusgu
bir anlayis1 hadkim kilacak ve insanlar arasinda birlik ve beraberlik duygusunu artiracak
ritiellerin tercih edildigi goriilmiistiir. Bu anlamda Cumhuriyet yonetimi, daha ¢ok okullarin
istirak etmeleri ile yapilan milli bayram gosterilerinden bayrak merasimlerine, egitim
kurumlarinda hep birlikte idrak edilen antlardan marslara bir dizi ritiiellerden bu dénemde
yararlanma yoluna gitmistir (Meseci, 2022).

Ogrenci andh ritiieli, yeni ulus devletin ve yeni rejimin egitim alanina tasidig1 milliyetgilige ve
Cumhuriyete gii¢lii modiilasyonlarin gerceklestigi en carpici ritiiellerin basinda gelmektedir.
23 Nisan 1933’ten itibaren ilk ve orta dereceli egitim kurumlarinda her giin idrak edilmekte
olan and1 kaleme alan ve yiiriirliige koyan kisi, donemin Maarif Vekili Resit Galip'tir. Tarihgi
ve akademisyen Afet Inan, Resit Galip’in 23 Nisan 1933 tarihinde yani ¢ocuk bayraminda
Cankaya Koskiine Cumhurbagskanm1 Gazi Mustafa Kemal’in yanina geldigini ve buradaki
bayramlagma ziyareti sirasinda, Mustafa Kemal’e bir not kagidi verdigini ve Resit Galip’in
sabah evlatlarinin bayramlarini tebrik ettigi sirada kizlarina sdylediklerini bu not kagidina
yazdigini ve boylelikle andin ortaya ¢iktigini ifade etmistir (Inan, 1981). Resit Galip’in Mustafa
Kemal’e verdigi not kagidinda: “Tiirkiim, dogruyum, caliskanim. Yasam: Kiigiiklerimi
korumak, biiyiiklerimi saymak; yurdumu, budunumu o6ziimden c¢ok sevmektir. Ulkiim,
yukselmek, ileri gitmektir. Varligim Tirk varligina armagan olsun.” climleleri bulunmaktadir
(Inan, 2009).

24 Nisan 1933 tarihli Hakimiyeti Milliye gazetesi de Resit Galip’in yazmis oldugu metni
sayfasinda yayimlamaistir:

Bilirsiniz, daha iyi biliniz ki her Tiirk ¢ocugu anasinin, babasinin oldugu kadar milletindir, budunundur.
Sizin sagliginiza, sizin ¢aligmaniza, sizin budun iilkiisiine ve tiirelerine uygun yetismenize ananiz, babaniz
kadar biitiin Tirkliik yiirekten baglidir. Can gozlerimiz istiiniize dikilmistir. Sizin kafaca, bedence saglam,
giirbiiz yetismenizi, ahlakga en iyi, en yiiksek yetismenizi, millet dilegini kendi isteklerinizden tistiin tutar
goniille yetismenizi istiyoruz; analariizdan, babalarinizdan, hocalarinizdan ve hepimizden daha iistiin
yetismek gayretiyle ¢alismanizi istiyoruz. Biiyiik Tiirk yarmlarinin yapicilari arasina girmek igin simdiden
hazirlanan giizel g¢ocuklar! Daima kulagmizda ¢imlasin ki, ¢aligkan olmiyan Tiirk sayilamaz, ahlaklh
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olmiyan Tiirk olamaz! Simdiden bagirarak sdylityorum ki, sizlerden ¢aligmiyanlar, millet islerinde kendi
paylarina diisecek olant en eyi yapmak i¢in bugiin en iyi yetismege kulak asmayanlar, bizim yarinki
diismanlarimizdir! I¢inizde yarin biitiin milletin kendisine diisman olmasini isteyen cocuk var mi? (...) Size
bugiin su isi veriyorum, bayraminiz biter bitmez, mekteplerinize dondiigiiniiz ilk giinden basliyarak birinci
derse girdiginiz zaman siniflarinizda hep birden ve her giin su sozleri tekrarliyacaksiniz: Tiirkiim,
dogruyum, caliskanim. Yasam kii¢tiklerimi korumak, biiytiklerimi saymak, yurdumu, budunumu 6ziimden
cok sevmektir. Ulkiim: yiikselmek, ileri gitmektir. Varligim Tiirk varligina armagan olsun! (Resit Galip, 24
Nisan 1933).

Maarif Vekili Resit Galip tarafindan yazilan yukaridaki metin, Tiirk ¢ocuklarinin yeni kurulmus
olan diizeni ve bu diizenin devamliligin1 saglama konusunda, vazifelendirildigini ortaya
koymast bakimindan olduk¢a dikkate deger bir eylem olarak degerlendirilmistir (Meseci,
2022). Ogrenci andr ritiieli ile ilgili yapilan bir diger degerlendirmede ise, “Her giin kiigiik
neslin tekrar ettigi Cumhuriyet amentiisii.” seklinde bir tasvirin yapildig goriilmiistiir. (Namik,
1934 akt. Bozkurt, 2007, s. 215) Resit Galip’in metnine yakindan bakildigi zaman Tiirk
¢ocuklarinin yani gelecegin yetiskini olan mekteplilerin, tasimasi gereken ya da sahip olmasi
istenen deger ve erdemlere de genel anlamda yer verildigi tespit edilmistir. Metinde iizerinde
durulan bu deger ve erdemler silsilesi i¢erisinde saglikli, ahlakli ve ¢aligkan olmak, vatansever
ve milliyet¢i duygularn tasimak, saygili ve cesur davranmak vb. degerlere 6zellikle vurgu
yapilmis ve ¢ocuklarin yapmasi gereken 6dev ve sorumluluklarinin farkinda olmalari istenmis
ve millilik bilincinin alt1 ¢izilmistir.

Resit Galip’in bahsi gecen bu andi kaleme alirken, Cumhuriyetin ilk yillarinda ¢ocuklar igin
hazirlanmis eserlerden esinlendigi yoniinde diislinceler ileri strtilmiistiir. Zira Ahmet Yusuf
tarafindan yazilan Elifbamiz ismini tagtyan ve 1927 yilinda yayimlanan eserde, 6grenci andina
emsal olacak bir yaziyla karsilasiimistir:

Ben bir kii¢iik Tirkiim. Annemi, babami, hocami, mektebimi, memleketimi canimdan ¢ok severim. Biitiin
Tiirkler kardestir. Biiyliklerimi sayacagim. Sozlerimi tutacagim. Kiigiiklerimi koruyacagim, zayiflara,
hastalara yardim edecegim. Biiyiik Allah bana kuvvet, bana saglik ver! Cok calisayim, ¢ok dgreneyim.
Milletime, memleketime faydali bir evlad olayim. Cumbhuriyet ¢ocuguyum. Cumbhuriyet c¢ocugu
caliskandir. Namusludur. Dogrudur. Misafiri sever. Kahramandir. Yasasin Tiirkiye Cumhuriyeti, Yagasin
Cumbhur reisimiz Gazi Mustafa Kemal Paga. (Ahmet Yusuf, 1927, s. 60).

s‘ e =3 ,: e ' N e /
Resim 3. Mustafa Kemal Atatiirk’iin Izmit’te bir ilkokulu ziyareti
(https://isteataturk.com/Kronolojik/Tarih/1927/7/1/Mustafa-Kemal-Ataturk-1zmitte-ogrencileri-selamlarken-
01071927/1 )
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Yazinin igerigine bakildiginda Resit Galip’in hazirlamis oldugu and ile benzer 6zellikler
gosterdigi soylenebilir ancak 6grenci andi irdelendigi zaman goriilmistiir Ki, bu and daha
“duygu yiiklii” ve “miicadeleci” 6zelliklere sahip oldugu gibi ayn1 zamanda harp atmosferine
uygun bir hissiyatla da yogrulmustur. Bahsi gecen 6grenci andi, 10 Mayis 1933 tarihinde
cikarilan bir karar dogrultusunda ilkokul kademesindeki okullarda okutulmaya baslanmustir.

Maarif Vekili Resit Galip tarafindan hazirlanan andin gayesi, manasi ve mekteplilere ne sekilde
Ogretilecegi, 18 Mayis 1933 tarih ve 1749/42 sayili “Talebenin her giin tekrar edecegi ibare
hakkinda” (Edis, 1947 akt. Meseci, 2022, s. 169) yayimlanan bir genelgeyle duyurulmustur.
Ardindan bu genelge ilkokul talimatnamesine dahil edilmis ve 2013 yilina degin yiiriirliikte
kalmistir. Yayimlanan genelgeye gore, ilkokullarda sabahlar1 6grencilerin birlikte “Tiirk{im,
dogruyum, caligkanim. Yasam kiiciiklerimi korumak, biiyiiklerimi saymak, yurdumu,
budunumu ziimden ¢ok sevmektir. Ulkiim yiikselmek, ileri gitmektir. Varligim Tiirk varligina
armagan olsun.” (Vakit Gazetesi, 19 Mayis 1933) ciimlelerini dile getirmeleri uygun
bulunmustur. Vakit gazetesi ayrica 21 Mayis 1933 yilinda yayimladigi niishasinda ilk mektepler
talimatnamesine gore uyulmasi gereken kurallar1 sayfasindan yayimlamistir:

1.Her muallim bu ibareyi bulundugu smifta tahtaya yazacak ve talebenin defterlerine yazdiracaktir.
Talebenin bu ibareyi dogru olarak defterine gecirdikleri kontrol edilecektir. 2. Muallim bu ibareyi ifade
ettigi fikirleri birer birer, ¢ocuklarin fikri seviyelerine uygun diisecek sekilde, canli ve cazip bir dille
anlatacak, ¢cocuklarimn ibarenin manasini iyice kavramalarina dikkat edecek, ibarede ¢ocuklarin anlamadig1
hicbir nokta kalmamasina ehemmiyet verecektir. Arada gecen “Tiirklik, dogruluk, caliskanlik, yasa,
kiigiikleri korumak, biiytikleri saymak, yurdu, budunu 6ziinden ¢ok sevmek, iilkii, yiikselmek, ileri gitmek,
varligimizin Tiirk varligina armagan olmas1” gibi tabirlere ve fikirlere gocuklarin iyice niifuz etmelerine
calisilacaktir. 3. Muallim, talebenin bu fikirleri ve tabirleri iyice anlayip anlamadiklarina emin olmak iizere,
her tabir ve fikir hakkinda ¢ocuklara muhtelif sualler irad ederek, bu tabirleri yerli yerinde kullanip
kullanmadiklarint anlamak igin talebeye ciimleler tertip ettirecektir. 4. Cocuklarin bu ibareyi mihanik bir
sekilde degil, ifade etmek istedigi fikirlerin ve hislerin iyice manalarina niifuz ederek, onlar1 biitiin
benlikleriyle duyarak ve candan benimseyerek soylemelerine dikkat olunacaktir. 5. Talebeye bu ibare
ayakta ve hep birden sOyletilecek, muallim de talebenin karsisinda ayakta durarak onlarla birlikte
sOyleyecektir. 6. Bu ibareyi sdylerken talebenin laubali vaziyet almamasina, diiriist ve ciddi durmasina
muallim dikkat edecektir. 7. Cocuklar, candan duyduklar1 ve zaman gectikge manasina daha derin bir
surette niifuz edecekleri asil yiiksek hislere terciiman olan bu ibareyi sevingle ve biiylik sevk ve alaka ile
tekrar ederken milli bir vazife ifa ettiklerini suur ile duymalidirlar (Vakit Gazetesi 21 Mayis 1933).
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Resim 4. Vakit Gazetesi 21 Mayis 1933

Talimatnamede bu ciimlelerin sadece dillerde degil ayn1 zamanda goniillerde de yer edinmesi
gerekliligi iizerinde durulmus ve bu konu ile ilgili egitimcilere sorumluluklar yiiklenmistir
(Meseci, 2022). Egitimcilerin sorumluluklari arasinda goriilen ve biiyiik bir dneme sahip olan
ogrenci andinin igsellestirilme ve benimsetilme sorunsalinin, ¢cocuklarin seviyelerine uygun bir
dil ve {islubun secilip kullanilmasi ile ¢oziilebilecegi diisiiniilmiistir (Bozkurt, 2007).
Akademisyen, sair, yazar ve ¢cevirmen Talat Halman bahsi gegen bu ritiiel ile alakali baska bir
perspektiften konuya dahil olmus, empatide bulundugunu dile getirerek, 1930’larin
Tirkiye’sinde yasayan bir ¢ocugun neler hissettigine dair birtakim ¢ikarimlarda bulunmustur.
Halman’a gore, yeni rejimin ¢ocugu olarak yetismek, bir gurur bir onur ve bir kivang vesilesidir.
Ciinkii gelecegin yetiskini olarak goriilen ¢cocuklar, bu amag¢ dogrultusunda egitilmekte, sevgi
gormekte ve belli basl erdemler dogrultusunda yetistirilmektedir. Cocuklar yetistirilirken yeni
rejimin heyecanini, nesesini ve ferahligini en ince ayrintisina kadar da hissetmislerdir (Halman,
1999).

Tiirkiye’de 1970’lere gelindiginde ise, siyaset sahnesinde yasanan degisimler, egitim sistemine
de sirayet etmis ve bunun neticesinde 6grenci andinda da birtakim degisiklikler meydana
gelmistir. Antta yapilan ilk varyasyon, 12 Mart 1971 yilinda gergeklesen darbe ile olmustur.
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“1972 yilinda alinan karar dogrultusunda, ilkokul yonetmeliginin 78. maddesinde bahsedilen
ogrenci andinda budunumu kelimesi milletimi kelimesi ile degistirilmis ve Atatiirk vurgusunun
yapildig1 boliim 6grenci andina eklenmistir.” (T.C. Cumhurbaskanligi Resmi Gazete, 29
Agustos 1972, say1: 14291).

Tiirkiim, dogruyum, ¢aligkanim; yasam, kii¢iiklerimi korumak, biiyiiklerimi saymak, yurdumu, milletimi
oziimden gok sevmektir. Ulkiim yiikselmek, ileri gitmektir. Varhgim Tiirk varligina armagan olsun. “Ey bu
giinlimiizii saglayan, Ulu Atatiirk; actigin yolda, kurdugun iilkiide, gosterdigin amagta hi¢ durmadan
yiirliyecegime ant i¢cerim. Ne mutlu Tiirkiim diyene. (T.C. Cumhurbaskanligi Resmi Gazete Arsivi, 1972).

Resit Galip tarafindan yazilan ve daha sonralari birtakim kelime degisiklikleri yapilan 6grenci
andi, 1997 yilina degin, yukarida belirtilen sekilde ilk ve orta dereceli okullarda 6grenciler
tarafindan hep bir agizdan okunmustur. 1997 yilindan itibaren ise mecburi egitimin sekiz yila
c¢ikarilmasi ile andin kesintisiz sekiz y1l okunmasina karar verilmistir. 2003 yilina gelindiginde
ise yabanc1 uyruklu 6grencilerin 6grenci andini dile getirme mecburiyetine son veren bir kararin
yirtirliige girdigi goriilmiistiir (Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi, 1997; Kaplan, 2002;
Okur, 2015; T.C. Cumhurbaskanligi Resmi Gazete, 27 Agustos 2003, say1: 25212).

1933°den 2013 yilina kadar ilkdgretim derecesindeki okullarda biitiin 6grencilerin katilimiyla
gerceklesen ve donemin ders kitaplariin ilk sayfalarinda yayimlanan 6grenci andi, Tiirkiye
Cumbhuriyeti topraklari igerisinde yasayanlara, bilhassa ilkdgretim seviyesindeki egitim
kurumlarmin yeni rejimin ongordiigii, tasarladigi ve arzu ettigi toplumsal yapilandirmay1
gerceklestirme noktasinda, oldukca etkin bir giice ve yetkeye sahip olmustur. Sabahlari
okullardaki 6grencilerin belli bir diizenekte siralandiklari, i¢lerinden segilen bir 6grencinin
okulun kiirstisiine ¢ikip dile getirdigi, diger 6grencilerin ise hep birden sdylenenleri tekrar
ettikleri and, kisiyi siyasal diizenle iliskilendirmede, kurulmus olan diizeni benimsemede ve
cocuklarin belleklerinde yeni diizenin normlarina, degerlerine ilke ve prensiplerine kalpten
baglanmalarii saglama konusunda, carpici ve bir o kadar da etkileyici fonksiyonu olan bir
ritiel olarak tanimlanmistir. 2013 yilina gelindiginde ise devletin yiiriitmiis oldugu siyasette
yasanan gelismeler ve degisiklikler neticesinde hem egitim alanina hem de egitim alam
igerisinde uygulamaya konan bazi ritiiel formasyonlarinda degisiklikler yasanmaya baslamis ve
nitekim Milli Egitim Bakanligr’min Ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi’nde yer alan “Ogrenci
Andr” baglikli 12.maddenin yiiriirlikten kaldirildigr goriilmiistiir (T.C. Cumhurbaskanlig:
Resmi Gazete, 2013). Nihai olarak 6grenci andi ritiieli, degisik anlatimlarla sekillenerek olusan,
kendi icerisinde kelimelerine gizlenen anlam ve degerlerle yogrulan ve Onemli mesajlar
blinyesinde barindiran giiclii, etkileyici ve carpici bir ritiiel olarak yorumlanmis, deger
kazanmis ve uygulanmistir (Meseci, 2022).
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YONETMELIK

Milli Egitim Bakanligindan:

MILLi EGITiM BAKANLIGI ILKOGRETIM KURUMLARI YONETMELIGINDE
DEGISIKLiK YAPILMASINA DAIR YONETMELIK

MADDE 1 — 27/8/2003 tarihli ve 25212 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim
Bakanlig1 [Ikogretim Kurumlar Yénetmeliginin 12. nci maddesi yiiriirliikten kaldirilmistir.

MADDE 2 — Bu Ydnetmelik yayimu tarihinde yiiriirliige girer.
MADDE 3 — Bu Yoénetmelik hiikiimlerini Milli Egitim Bakani yiiriitiir.

(https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2013/10/20131008-12.htm.)

SONUC

“Osmanly’dan Cumhuriyet e Ilkokula Baslama Ritiielinde Degisim: Amin Alayr Merasiminden
Osgrenci Andi’min  Okunusuna” baslikli ¢alismamizda, egitim kurumlart catist altinda
uygulamaya konan ve okula baslama merasimleri olarak hafizalara kazmnan iki ritiiel
formasyonun manasini, ehemmiyetini ve amaglarini inceleyerek, Osmanli Devleti’'nden
Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne gecis slirecini, bahsi gecen ritlieller iizerinden okumak ve
degerlendirmek gayreti ile hareket edilmistir. Bu anlamda devlet, devletin sahip oldugu ideoloji
ve o ideolojiyi benimsetecek kanal olan egitim kavramlar1 arasinda var olan veya kurulan iliski
denkleminin betimlendigi ritiiellere daha yakindan bakmak, bu ¢alismanin goriiniimii olarak
belirlenmistir. Tipki diger geleneksel toplumlarda oldugu gibi Osmanli toplumunda da ritiieller,
dini tematik orgiilerle sekillenmis ve uygulanmistir. Zira Osmanli’nin hem toplum diizeneginde
hem de egitim sisteminde, Islami tematik unsurlarin konumlandirildig: gériilmiis ve bu durum
Osmanli’nin biitiin donemlerinde de goriiniir olmaya devam etmistir. Bu dogrultuda hareket
eden sibyan mektepleri de ¢ocuklar1 dini norm ve degerlerle yetistirmek ve egitmek iizere
hareket etmis ve bu formasyonda bir miifredata sahip olmustur. Sibyan mekteplerine baslama
merasimi olarak bilinen ve literatiire dahil olan “amin alay1” ritiieli, dini 6rgiilerle tasarlanan ve
bicimlenen ve dini hissiyatlarla uygulanan bir egitim formasyonu olarak tanimlanmistir.

Osmanli Devleti’nden Tiirkiye Cumhuriyeti’ne gegisle birlikte, Bati merkezli ve “laik” esaslh
bir modern ulus devlet modeline ulagma noktasinda, ciddi ¢alismalar yiiriitiilmiistiir. Aslinda
modernizasyon projesinin hayata gecirilmesi, Osmanli’da Tanzimat Dénemi’nde baslamis ve
bu projenin topluma aktarilmasinda da egitim, en etkili vasita olarak kullanilmistir. Yeni
kurulan ulus devlet modeli ile gegmis donemlerde geleneksel toplum anlayisinda goriilen dini
modiilasyonlarin etkin oldugu sadakat duygusu ile gergeklestirilen ritiiel yetkesinin yerine milli,
vatansever ve laik temali modiilasyonlarin etkin oldugu ritiiel formasyonlarinin tercih edildigi
goriilmistiir. Modernlesme siirecinde tim ulus devletlerin insa agsamasinda goriildiigii gibi
Cumhuriyet Tiirkiye’sinde de rejimin kendine 6zgii ulusal degerlerini toplumun en geng
bireylerine aktarma noktasinda, egitim alaninin siiphesiz biiytik bir rolii ve katkisi olmustur.

Ayrica ulus devletin yeni bir nesil olusturma ve yeni bir kimlige sahip olma istegi ve gayreti
neticesinde, toplumu yeniden yapilandirma sorunsali ile karsiya karsiya kalan yonetim, bu
sorunu ¢6zmek amaciyla da egitimi kullanmayi uygun bulmustur Bu anlamda calisma
kapsaminda ele aldigimiz O6grenci andi ritiieli, bahsi gecen vazifeyi yerine getirmede,
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Cumhuriyetin gii¢lii modiilasyonlarinin gergeklestigi en carpici ritiiellerinin basinda gelmistir.
23 Nisan 1933’den 2013 yilina degin, ilkogretim kurumlarinda her giin idrak edilen 6grenci
andi, ulus devletin ve yeni rejimin ilke ve prensiplerini, deger ve normlarin1 egemen kilacak
nesilleri olusturmaya yardimci olan ve toplumdaki bireyler arasinda birlik ve beraberlik
hissiyatina yon veren bir merasim olarak, Cumhuriyet Donemi’nde egitim tarihi igerisinde
kendisine 6zel ve 6zgii bir yerde konumlanan bir ritiiel formasyonu olarak yorumlanmastir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Change in the Ritual of Starting Primary School from the Ottoman Empire to the Republic:
From the Amin Procession Ceremony to the Reading of the Student Oath

Ritual formations, one of the important dynamics of social life, were in the focus of sociology
at first, but after a while, they were associated with the science of anthropology, and finally,
definitions and evaluations were made on the problematic of ritual formation in both disciplines.
When we look at the general definition of the concept of ritual, it is seen that rituals are
described and interpreted as a series of values and virtues, which have a very important function
in shaping the social structure and strengthening the bond between people living in the society,
from traditional communities to modern communities. In this direction, rituals shaped by
familial and religious thematic patterns were encountered in traditional societies, while ritual
formations with the theme of nation, homeland and nation were put into practice in modern
societies. States, by making use of the ritual formations applied in the field of education, have
used a very important tool both to preserve their integrity and to remain within the scope of
common ideals and values. States that use the ritual formation as a tool, did not use force as a
method while applying these rituals within the system, on the contrary, they found it appropriate
to act with a voluntary approach and to structure the regime with an understanding that
internalizes and internalizes, and in this direction, they have displayed an approach that
evaluates the rituals as a resource. States, which consider rituals as a source, have followed a
policy with the awareness of approaching the administration with a sense of loyalty and
obedience and being connected with these feelings, especially with the ritual formations they
practice in educational institutions. With the "Amen Procession" ritual, which was organized
with the aims of eliminating the negative thoughts of children about school in the Ottoman
Empire, arousing their enthusiasm for reading, wishing their school life to be auspicious and
successful, and leading the prayers, the new formation of the Republic of Turkey. This study,
which examines the "Student Oath" ritual applied in educational institutions during the
socialization process of the order and the stage of informing and raising children on this subject,
tries to read and reveal the paradigms and principles of the states, which were dominant in their
own periods, through ritual formations. As a matter of fact, the authority of loyalty and devotion
established on children and their parents with the ritual of "Amen Regiment", which was
observed during the school initiation ceremony in the Ottoman Empire and established with
Islamic thematic patterns, and the "Student Oath™ that children uttered unanimously every
morning in primary schools with the establishment of the young Republic. The ritual took on a
national, secular and patriotic theme and in this period, it was desired to create a commitment
to the newly established order on the axis of different paradigms. Because children, who are
accepted as the adults of the society and the future, wanted to be raised and built according to
the principles and principles, norms and values of the Republic, and for this purpose, the state
preferred to receive support from the ritual formations it implemented in educational
institutions. With the transition from the Ottoman Empire to the Republic of Turkey, serious
studies were carried out to reach a Western-centered and "secular" based modern nation-state
model. In fact, the implementation of the modernization project started in the Tanzimat Period
in the Ottoman Empire, and education was used as the most effective tool in transferring this
project to the society. With the newly established nation-state model, it has been observed that
ritual formations with national, patriotic and secular-themed modulations are preferred instead
of the ritual authority performed with the feeling of loyalty, in which the religious modulations
seen in the traditional society understanding in the past are effective. As seen in the construction
phase of all nation-states in the modernization process, the field of education has undoubtedly
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played a great role and contributed to the transfer of the regime's distinctive national values to
the youngest members of the society in Turkey as well. In addition, as a result of the nation
state's desire and effort to create a new generation and have a new identity, the administration,
which was faced with the problem of restructuring the society, found it appropriate to use
education to solve this problem. It was one of the most striking rituals of the Republic, in which
strong modulations took place. From April 23, 1933 to 2013, the student oath, which is realized
every day in primary education institutions, as a ceremony that helps to create generations that
will prevail the principles and principles, values and norms of the nation state and the new
regime, and directs the sense of unity and solidarity among individuals in the society, It has
been interpreted as a ritual formation located in a special and unique place in the history of
education in the Republican Period.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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oz:

Bu arastirmanin genel amact Sosyal Bilgiler égretmenlerinin kiiltiirel okuryazarlik
kavranuna iligkin goriiglerini belirlemektir. Ciinkii 21. yiizyilda ulasim ve teknolojinin
hizly bir sekilde gelistigi diinyamizda artik farkl kiiltiirde olan insanlar ayni ortami
kolaylikla paylasmakta ve siniflarimizda gog¢ ve savaslardan dolayt cesitli kiiltiirlerden
gelen 6grenciler bulunmaktadir. Stiflarimizin farkly kiiltiirleri paylasan ogrencilerden
olugsmasi, bu ogrencilerin derse ve okula yonelik uyumlarinin kolaylasmasi icin Sosyal
bilgiler dersine onemli bir gorev diismektedir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersinin en é6nemli
amaglarmdan biri toplum ile uyumlu etkin vatandasg yetistirme amacidwr. Bu yiizden hem
Sosyal Bilgiler dersi hem de kiiltiirel okuryazarlik kavrami énem arz etmektedir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin kiiltiirel okuryazar bir birey olmast ve
ogretmenlik meslek yeterliligine kiiltiirel okuryazarilik kavrammnin eklemesi 21. yiizyilda
onemli bir konu haline gelmistir. Arastirma nitel arastirma deseni kullanilarak
yapilmigtir. Arastirmanin katilimcilarin kolay ulasilabilir durum érneklemesi yontemiyle
secilmis 23 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadr. Arastirmanin verileri ise dort
soruluk yapilandwrilmis gériisme formu ile toplanmustir. Verilerin analizi ise hem betimsel
hem de i¢erik analizi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin sonucunda ise Sosyal Bilgiler
ogretmenleri  kiiltiirel — okuryazarlik  kavramum  kiiltiirel — farkindalik  olarak
tammlamiglardir. Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretmenleri kiiltiirel okuryazar bir bireyin
ozelliklerini ise elestirel diisiince becerisine sahip hosgérii degerini on plana ¢ikaran bir
birey olarak tamimlamislardwr. Son olarak dgretmenler Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
kiiltiirel okuryazar olmasiin ogrencinin gelisimine faydali olacagini ve d6grencinin
geldigi  kiiltiir ¢evresini  dikkate alarak ders islenebilmesini saglayabilecegini
belirtmislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore alanyazina katkist olmast i¢in
ve yapilacak bilimsel ¢calismalar i¢in birtakim énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel okuryazariik, sosyal bilgiler 6gretmenleri, okuryazarlik.

Abstract:

The general purpose of this research is to determine the views of Social Studies teachers
on the concept of cultural literacy. Because in our world where transportation and
technology are developing rapidly in the 21st century, people from different cultures
easily share the same environment and there are students from various cultures in our
classrooms due to migration and wars. The concept of cultural literacy is important for
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our classrooms to consist of students who share different cultures and to facilitate the adaptation of these students
to the lesson and school. The fact that teachers are culturally literate individuals and the addition of the concept
of cultural literacy to teacher professional competence has become an important issue in the 21st century. The
research was conducted using the phenomenology (phenomenology) design, which is a qualitative research
design. The participants of the research are 23 Social Studies teachers selected by purposeful sampling method.
The data of the research was collected with a semi-structured interview form consisting of four questions. The
analysis of the data was made using content analysis. As a result of the research, Social Studies teachers defined
the concept of cultural literacy as local and intercultural awareness. In addition, Social Studies teachers defined
the characteristics of a culturally literate individual as an individual who has critical thinking skills and
emphasizes the value of tolerance. Finally, the teachers stated that the cultural literacy of the Social Studies
teachers would be beneficial for the development of the student and would enable the students to teach by taking
into account the cultural environment from which the student came. According to the findings obtained from the
research, some suggestions were made to contribute to the literature and for scientific studies to be done.

Keywords: Cultural literacy, teachers of social studies, student.
GIRIS

Cok degil kirk yil 6nce ulasim ve teknolojinin bu kadar hizli bir sekilde degismedigi bir
donemde yasanan kiiltiir bolgesellik gosterir ve kiiltiirel etkilesim sinirli bir alanda
gerceklesirdi. Ama zamanla ulasim ve teknolojide yasanan gelismelerle beraber insanlar daha
fazla hareket alani bularak farkl kiiltiirlerde yasayan insanlarla tanigsmaya baslamis ve
kiiltiirlerini baska yerlere tagimistir. Hatta sosyal medyada yasanan degisimlerle beraber
insanlarin giindelik hayatlari, eglenceleri ve yeme i¢gme aligkanliklar1 evlerimize dolugmaya
baslamistir (Giiven, 2021). Ayrica yasanan bu degisim giiniimiizde kiiresellesme ile daha fazla
hiz kazanmis; toplumu olusturan bireyler kendi kiiltiirlerini yansitirken diger diinya kiiltiirleri
ile de kolay bir sekilde tanigsmaya baslamistir. (San & Cavdar, 2021). Yine kiiresellesme olgusu
ile sinirlar gecirgen bir yapiya sahip olmus, kiiltiirler daha fazla birbiriyle iliski i¢inde olmaya
baslamistir.

Kiiresellesme Wallersteine’ e gore (2003; akt. Karaca, 2007) diinyadaki insanlarin birbirileriyle
hizli bir sekilde haberlestigi ve kiiltiirlerin yeknasak (tek) olmaya bagladigi bir siirectir. Ayrica
Wallersteine kiiresellesmenin 500 yillik bir siire¢ oldugunu da belirmistir. Vanham (2019) ise
kiiresellesmenin ilk kez ipek yolu ile bagladigin1 ve devam ettigini dile getirmistir. Ayrica
kiiresellesme ile birlikte insanlar bir yandan savas, go¢, yoksulluk gibi sorunlara ¢oziimler
bulmaya calisirken diger yandan farkli Kkiiltiirlerin bir arada yasamasiyla beraberde
koktendincilik, onyargt ve irkeilik gibi sorunlarla da bas basa kalmistir. Tiim bunlar
diisiiniildiiglinde kiiresellesme beraberinde farkli kiiltiirleri tanima zorunlulugunu ortaya
cikarmistir. Bu nedenle kiiltiir kavrami 6nem arz etmektedir. Kiiltiirti tanimlamak Williams’ a
gore (1983) en zor kavramlardan biri olarak belirtilirken Kroeber (1985) ise kiiltiiriin 160’tan
fazla tanim1 oldugunu belirtmistir. Yine Stromguist ve Monkman’a (2014) gore kiiltiir olgusu
insanlarin bilincinde kdklesmis ¢agdas bir terimdir. Ozellikle ekonomiden, spora ve egitime
kadar bir¢ok alani etkilemektedir.

Tiirk Dil Kurumunun tanimina gore ise kiiltiir; tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde
yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede
kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin Ol¢iisiinii gdsteren araglarin
biitiiniidiir. Bu nedenle kiiresellesmenin 6nemini artirdig kiiltiir kavrami ile beraber insanlarin
farkli kiiltiir kodlarin1 anlamlandirmasi ve anlamasi bakimindan kiiltiirel okuryazarlik
kavrammin son yillarda &n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Ozellikle kiiresellesme ile kiiltiirlerin
birbiri ile hizli bir sekilde etkilesime geg¢mesi kiiltiir okuryazar bireylerin yetismesi
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zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir. Kiiltiirel okuryazarligi tamimlayacaksak oOncelikle
okuryazarlik kavramindan baglanmasi gerekir. Okuryazarlik kavramini inceledigimizde okuma
ve yazma faaliyetinin esliginde kisinin yasadig1 hayati1 ve bu hayat i¢inde nesne ve olaylar1
algilayisi, anlamasi ve sosyal hayattaki biitiin iliskilere bir anlam yiiklemesi olarak
tanimlanabilir (Asici, 2019). Kiiltiir ise bir grubu simgeleyen belirli davranislart ve bu
davraniglarin ardindaki sosyal gercekligin altinda yatan goriisleri icermektedir (Ferdman,
1990). Bu iki kavram birlestirildiginde ise kiiltiirel okuryazarlik kavrami ortaya ¢ikmaktadir.
Kiiltiirel okuryazarlik bireylerin ¢evresindeki ve diinyadaki kiiltlirleri tanimas1 ve onlara
yonelik davranis kaliplar1 gelistirme siireci olarak tanimlanabilir. Yine bu kavrami ortaya atan
ve popiiler eden Hirsch (1989) gore kiiltiirel okuryazarlik bizim ve diger kisilerin kiiltiirlerini,
toplumsal yapisini ve kiiltiirel mirasini1 tanimak olarak ifade etmistir.

Ayrica kiiltiirel okuryazarlik bireyler de empati yeteneginin de gelismesine ve kisinin i¢inde
bulundugu kiiltiirii veya diger kiiltiirleri daha iyi tanimasia olanak saglar. Yine kiiltiirel
okuryazarlik diger kiiltiirlerin tarihi, edebiyati ve sanatini iceren bilgileri tanimay1 da amag
edindiginden dolay1 bu bilgilerin ders olarak yer aldigi Sosyal Bilgiler dersine ve
Ogretmenlerine Onemli bir is diismektedir. Bu nedenle kiiltiirel okuryazar bireylerin
yetismesinde onemli gorev diisen Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kiiltlirel okuryazar bir birey
olmasi beklenir. Nageeb (2012) ‘in belirttigi gibi 6gretmenler, hedef olarak belirlenen kiiltiiriin
Oziiyle tanistirilmali ve kiiltlirel okuryazarligi gelistirmeyi amaglayan egitim programlari;
edebiyati, tarihi, mitleri, siyaseti, dili ile her agidan hedef kiiltiirii 6grenmeyi amaglamalidir.

Kiiltiirel okuryazar olarak yetisen bireylerin 6zelliklerini Nageeb (2012) soyle agiklamistir;

I¢inde bulundugu kiiltiire adaptasyonda sikint1 yagamaz.
Kiiltiirel kavramlar1 ¢abuk anlar.

Bulundugu sehrin en eski kiiltiiriinii bilir.

Kiiltiirel 6geler arasindaki iligkiyi anlar.

Kendine 6zgiiveni yiiksek olur.

Kiiltiirel okuryazarligin gelisim seriivenine bakildigi zaman 1990’larin basindan itibaren bu
kavramin 6n plana c¢iktigin1 goriilmektedir. Shliakhovchuk (2021) kiiltiirel okuryazarligin
yetkinlik ve becerilerini sOyle siralamistir; yerel kiiltiirel farkindalig olan, elestirel diisiinceye
sahip her zaman merak duygusu icinde yeni bir seyler 6grenme istegi olan ve degisimi
gerceklestiren bir lider olmak olarak belirtmistir. Ayrica kiiltiirel okuryazarlik farkl kiiltiirel
zeminlerden gelen farkli insanlar1 ortak anlamlar {iretmek i¢in bir araya getiren bir unsurdur.
Insanlar devamli olarak digerleri ile diyalog igine girerek somut bir durumdan kaynaklanan
ihtiyaglar arasinda yeni kurallar ve anlamlar iretirler (Quappe & Cantore, 2005). Alanyazin
incelendiginde ise (San & Kafadar, 2021) yapmis olduklari calismada Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarina gore kiiltiirel okuryazarlik durumunu incelemistir. Ayrica kiiltiirel okuryazarlik
baslig1 altinda hazirlanmis bir yiiksek lisans ve doktora tezine de rastlanmamistir. Ancak
yapilan ¢alismalarin edebiyat ve dil alaninda yapildigini gérmekteyiz. Dil ve edebiyat alaninda
yapilan bazi ¢alismalar soyledir; (Flinders, 1996; Hirsh, 1989; Johson, 2014; Koksal, 2010;
Meryyfield, 1989; Nageeb, 2012; Sao Lee, 2007; Tarter & Christenbury, 2010; Valfredini,
2018). Oysaki Kabapinar’a (2012) gore sosyal bilgiler programi kiiltiir ve ¢evre ile ilgili
kazanimlara yer verdigi i¢in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiltiirel okuryazarhiga karsi
algilarim1 6grenmek ve gorevde olan Ogretmenlerin kiiltiirel okuryazarligi O6grencilere
aktariminda O6nemli katkilar saglayabilecektir. Bu kapsamda sosyal bilgiler 6gretmenlerine
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yonelik kiiltiirel okuryazarlik algilarinin ne oldugunu tespit etmek amaciyla 4 soru sorulmustur.
Bu sorular soyledir:

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore kiiltiirel okuryazarlik nedir?

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore kiiltiirel okuryazar olan bir bireyin 6zellikleri
nelerdir?

e Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak siz kendinizi kiiltiirel okuryazar bir birey olarak
goriilyor musunuz neden?

e Sizce kiiltiirel okuryazar olmanin d6gretmenlige faydalari nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirma nitel arastirma desenine gore tasarlanmistir. Nitel arastirma deseni farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara ve
kavramlara odaklanmaktadir. Olgular karsimiza cesitli sekilde karsimiza g¢ikabilmektedir.
Ornek olarak davraniglar, deneyimler, algilar ve kavramlar bu duruma &rnek verilebilir. Ayrica
farkinda oldugumuz ama tam olarak kavrayamadigimiz kavramlarin arastirilmasi iginde bu
desen arastirmalarda kullanilabilir (Yildinm & Simsek, 2018). Bu calismada kiiltiirel
okuryazarlik kavramina iligkin algi ve bilgiler alinacagi igin nitel arastirma deseninde
calismanin tasarlanmasina karar verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklem se¢iminde kolay ulasilabilir durum oOrneklem yontemi segilmistir.
Kolay ulasilir durum 6rneklem yontemi ¢alismanin amacina bagh olarak arastirmacinin kolay
bir sekilde 6rneklem toplamasina yonelik olanak saglar (Patton, 1990). Ayrica kolay ulasilabilir
durum 6rneklemede amaca hizmet etmek amaciyla belirli 6l¢iitler vardir. Bu ¢calismada da 6lgiit
olarak ogretmenlerin Milli Egitim Bakanliginda c¢aligmasi ve konu geregi sosyal bilgiler
o0gretmenlerinin secilmesidir. Calismaya 23 Sosyal Bilgiler 6gretmeni katilmistir. Calismaya
katilan 6gretmenlerin 6zellikleri tablo-1"de belirtilmistir. Ayrica ¢alismaya katilan 6gretmenler
O-1, O-2 gibi adlandirmalar yapilarak temsil edilmistir.

Tablo 1. Calisma grubu

Cinsiyet Frekans
Erkek 14
Kadin 9
Ogretmenlerin Yas Degiskenin Gére Dagilimi

20-35 Yas Aralig1 18
35-50 Yas Araligi 5
Ogretmenlerin Mesleki Kidem Olarak Dagilimi

1-10 y1l aras1 Mesleki Deneyim 19
20-30 y1l aras1 Mesleki Deneyim 5

Tablo-1 degerlendirildigi zaman c¢alismaya 14 erkek 6gretmen 9 kadin 6gretmen katilmustir.
Yas olarak degerlendirildigi zaman ise 20-35 yas araliginda ¢aligmaya katilan 6gretmen sayisi
18 kisidir. 5 o6gretmen ise 35-50 yas arasindadir. Buradan hareketle meslegin basinda olan ve
geng olan 6gretmenlerin agirlikta oldugu sdylenebilir. Mesleki deneyim olarak ise 1-10 y1l arasi
gorev yapan 6gretmen sayisi 19; 20-30 yil aras1 mesleki deneyimi olan 6gretmen sayisi 4 diir.
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Veri Toplama Aract

Arastirmanin verileri yapilandirilmig goriisme formu araciligi ile toplanmistir. Bu veri toplama
tekniginin se¢ilmesinin nedeni kiiltiirel okuryazarlik kavramu ile ilgili algilart ve bilgileri
aragtirmak ve bu bilgileri yorumlayabilmektir. Yapilandirilig goériisme formu hazirlanirken 6nce
arastirmacilar tarafindan kiiltiirel okuryazarlik ile ilgili literatiir taranmis ve kapsam gegerliligi
g0z Online alinarak birbirinden bagimsiz sorular olusturulmustur. Sonra aragtirmacilar bir araya
gelerek olusturulan soru havuzu arasindan toplamda 4 adet soru se¢mistir. Ayrica belirlenen bu
sorular sosyal bilgiler egitiminden 2 uzmanin goriisiine sunularak yapilandirilmig goriisme
formunun son hali verilmistir. Hazirlanan goriisme formu uygulanirken 6nce ortaokullarda
gorev yapan Ogretmenlerle iletisimi ge¢ilmis ve Ogretmenlerin miisait olduklar1 gilinler
belirlenmistir. Daha sonra arastirmaci, 0gretmenlerin miisait gilinlerinde okullara giderek
Ogretmenlerin bos derslerinde &gretmenlerle Ogretmenler odasinda yiiz yiize goriisme
yapmistir. Her bir goriisme ortalama 20 dakika siirmiistiir. Bu sayede 6gretmenlerin kiiltiirel
okuryazarlikla ilgili algilar1 ve bilgileri belirlenmeye ¢aligiimistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler hem betimsel hem de igerik analizi araciligtyla analiz edilmistir.
Betimsel analiz kisminda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin sorulara vermis olduklar1 cevaplar
frekanslarina gore belirtilmistir. Her ne kadar verilerin sayisallastirilmasi nicel aragtirmalarda
olsa da nitel aragtirmalarda da kullanilabilir. Bu yolla verilerin adil bir sekilde degerlendirilmesi
yapilabilir (Patton, 2002). Icerik analizi kisminda ise dgretmenlerin vermis oldugu cevaplar
ortak Ozellikler gozetilerek kodlara ayrilmis ve kodlar arasindaki benzerliklere gore temalar
olusturulmustur. Yine arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorulara vermis olduklar1 cevaplar
dogrudan alintilama ile ¢alismada yer almistir. Bu yolla elde edilen bulgular desteklenmistir.
Ayrica veriler aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yiiz yiize gelinerek toplanmis
ortalama gorlismeler 20-30 dakika siirmiistiir. Veriler ses kayit cihazina gerek duyulmadan
goriisme formu araciligiyla toplanarak analize tabi tutulmustur. Son olarak arastirmaya katilan
ogretmenlerin goriisleri O-9, O-8 gibi kodlamalar kullanilarak belirtilmistir.

Gecerlilik ve Giivenirlik

Arastirmanin veri toplama siireci ve analizinde gecerlilik ve giivenirliliginin saglanmasi i¢in
birden fazla yol takip edilmistir. Bu yollardan bir tanesi sorulan sorularin arastirmacilar ve alan
uzmanlarinin incelenmesi ve genis bir literatiir taramasi yapilarak belirlenmis olmasidir. Ayrica
sorular 6gretmenlere 6nce uygulamis buradan ¢ikan cevaplara gore de olusturulan sorulara
karar verilmistir. Diger yol ise aragtirmanin veri toplama siirecinde kullanilacak yapilandirilmis
goriisme formundan elde edilen veriler titizlikle iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 okunmus ve
ortak noktalara ulasilarak verilerin analizi yapilmistir. Son olarak her bir gériisme formunda
verilen cevaplar alt1 ¢izilerek okunmustur.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde 6gretmenlere sizce kiiltiirel okuryazarlik nedir? Sorusu
sorulmus ve elde edilen veriler igerik analizine tabi tutularak iist kategorilere, alt kategorilere
ve frekanslara ayrilarak tablolagtirilmistir. Ayrica alt kategorilerin frekans degerleri de
verilerek betimsel analizden de yararlanilmistir. Yine elde edilen bulgular1 desteklemek i¢in
verilen cevaplar dogrudan alintilar verilerek ¢alismada yer almistir.
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Tablo 2. Sizce kiiltiirel okuryazarlik nedir
Ust Kategoriler Alt Kategoriler Frekans
Kiiltiirel Farkindahk  Diinyadaki bagka kiiltiirleri anlamak ve karsilagtirmak 7
Kendi kiiltiirimiizii anlamak ve tanimak
Kendi kiiltiirel degerleri hakkinda bilgi sahibi olma
Kiiltiirel istek Kiiltiirel yayinlari takip etmek
Kiiltiirel etkinlikleri degerlendirebilme
Farkli konularda 6grenme ve kesfetme istegi olmasi
Kiiltiirlii olmak

N EFE PN ool

Tablo-2’ye gore sosyal bilgiler 6gretmenleri kiiltiirel okuryazarlik kavramini daha ¢ok kiiltiirel
farkindalik temasi altinda degerlendirmis ve kendi kiiltiirimiizii anlamak ve tanimak(F-5),
kendi kiiltlirel degerleri hakkinda bilgi sahibi olma (F-5) olarak tanimlamistir. Daha sonra
farkindalik temasi altinda diinyadaki bagka kiiltiirleri anlamak ve karsilagtirmak (F-7) olarak da
tanimlamiglardir. Son olarak Kiiltiirel istek temasi altinda kiiltiirel yayinlari takip etmek (F-2),
kiiltiirlii olmak (F-2), kiiltiirel etkinlikleri degerlendirebilme (F-1) ve farkli konular da 6grenme
ve kesfetme istegi olmast (F-1) cevaplarimi vermislerdir. Buradan hareketle sosyal bilgiler
Ogretmenleri kiiltiirel okuryazarlik kavramini daha c¢ok Kkiiltiirel farkindalik olarak
tanimlamiglardir.  Asagidaki arastirmaya katilan bazi katilimecilarin cevaplart dogrudan
alintilama yoluyla verilmistir:

“Diger toplumlarin kiiltiirleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari gorebilme, anlayabilme,
farkliiklar: zenginlik olarak algilayabilmek ve saygi duymaktir” (O-18).

“Icinde yasadigin toplumun, ogretmenlik yaptigin muhitin, veli-6grenci profilinin_kiiltiirel
yapisini az ¢ok bilmek, anlamak, empati kurmak ve ona gére davranmak demektir” (0O-19)

“Bana gore kiiltiirel okuryazarlik; kiiltiiriinii iyi bilmek, onu aktarabilmek ve bunun evrensel
olcekteki karsiligimin farkinda olmakur.”. (O-23).

“Toplumda kusaktan kusaga aktarilan evrensel nitelikteki kiiltiirel ve sanatsal 6gelerin baskin
oldugu eserleri okumak ve giincel diinyaya bu gézle bakabilmektir.”. (O-2).

Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde Ogretmenlere sizce Kkiiltlirel okuryazar bir bireyin
Ozellikleri nelerdir? Sorusu sorulmus ve elde edilen veriler igerik analizine tabi tutularak iist
kategorilere, alt kategorilere ve frekanslara ayrilarak tablolastirilmistir. Ayrica alt kategorilerin
frekans degerleri de verilerek betimsel analizden de yararlanilmistir. Yine elde edilen bulgular
desteklemek i¢in verilen cevaplar dogrudan alintilar verilerek ¢alismada yer almistir.

Tablo 3. Sizce kiiltiirel okuryazar bir bireyin dzellikleri nelerdir?

Ust Kategoriler Alt Kategoriler Frekans
Kisilik Ozelligi Entelektiiel bir bireydir 5
Elestirel diisiinceye sahip bir bireydir 5
Hosgoriilii bir bireydir 4
Kiiltiirel Farkindallkk  Kendi kiiltiiriinii tantyan ve yasayabilen biridir 8
Diinya kiiltiirlerini bilen bir bireydir. 1

Tablo-3 ‘te sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore kiiltiirel okuryazar bir bireyin 6zellikleri daha
cok kisilik 6zellikleri temasi altinda entelektiiel bir birey olma (F-5), elestirel diisiinceye sahip
bir birey olma (F-5), hosgoriilii bir birey olma (F-4) olarak tanimlanmustir. Yine sosyal bilgiler

149



R. DUNDA & Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Kiiltiirel Okuryazarlik
M. M. KIZIK

i

Ogretmenleri kiiltiirel okuryazar bireyi kiltiirel farkindalik temasi altinda kendi kiiltiirtinii
taniyan ve yasayan birisidir (F-8), diinya kiltlirlerini bilen bir birey olma (F-1) olarak
belirtmiglerdir. Buradan hareketle sosyal bilgiler 6gretmenleri kiiltiirel okuryazar bir bireyin
Ozelliklerini belirtirken kisilik 6zelliklerinden hosgorii ve elestirel diistinme becerisini 6n plana
cikarmis buna ek olarak kiiltiirleri tanima ve bilmeyi de belirterek kiiltiirel okuryazarligin
tanimina uygun cevaplar vermistir. Asagida bazi 6gretmenlerin cevaplari verilmistir;

“Icinde yasadigi toplumun farkh kiiltiirel ozelliklerini bilir, diigiin, cenaze, bayram gibi
torenlerine katilir, onlarin dilleri veya sivelerinde hi¢ olmazsa tesekkiir etmeyi bilir,
inan¢/mezhep farklihiklarina dikkat eder ve hassasiyet gosterir. Her tiirlii farkliliklara kars
onyargisiz bir sekilde yaklasir” (0-19).

“Elestireldir merakhdir yeni kiiltiirler tammaktan mutlu olur. Kendine farkli gelse bile
yadwrgamaz paylagmaktan mutlu olur” (O-12).

“Yasadigr cografyamin kiiltiriinii ve diinya kiiltiirlerini bilir. Onun katkilarimin farkindadir.
Ayrica ¢ok yonlii bir gelisimi kendi biinyesinde baridirmaktadur.” (O-23).

“Boyle birisi, kiiltiirel unsurlarin degerini daha iyi anlar ve onlarin korunup, muhafaza
edilmesinde yapilmasi gereken sorumluluklar: alir.”. (O-8).

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt probleminde 6gretmenlere siz kendinizi kiiltlirel okuryazar bir birey
olarak goriiyor musunuz neden? Sorusu sorulmus ve elde edilen veriler icerik analizine tabi
tutularak iist kategorilere, alt kategorilere ve frekanslara ayrilarak tablolastirilmistir. Ayrica alt
kategorilerin frekans degerleri de verilerek betimsel analizden de yararlanilmistir. Yine elde
edilen bulgular1 desteklemek i¢in verilen cevaplar dogrudan alintilar verilerek calismada yer
almistir.

Tablo 4. Siz kendinizi kiiltiirel okuryazar olarak gorityor musunuz neden?
Ust Kategoriler Bu soruya olumlu cevap verenler Frekans

Kiiltiirel Farkindahk  Evet, ¢linkii kiiltiiriimii tantyorum ve ona gore uyumlu yasiyorum 8
Evet, ciinkii bulunulan yerin kiiltiiriine duyarl biriyim 2
Kiiltiirel Hassasiyet  Evet, ciinkii kiiltiirel farkliliklara duyarli birisiyim 3
Evet, ciinkii diinya kiiltiirlerini tanimaya istekliyim 3
Kiiltiirel istek Evet, ¢iinkii ¢ok kitap okuyorum 3
Evet, ciinkii egitimli birisiyim 1

Bu soruya olumsuz cevap verenler
Okuryazarhk Hayr, ¢linkii kiiltiiriin tiim alanlarina yonelik okuryazar birisi degilim 3

Tablo-4’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinde bu soruya olumlu cevap verenler kendini kiiltiirel
okuryazar olarak gérmelerinin gerekgelerini daha ¢ok kiiltiirel farkindalik temasi altinda kendi
kiiltiirimii tantyorum ve ona gore uyumlu yasiyorum (F-8), bulunulan yerin kiiltiirtine duyarl
birisiyim(F-1) cevaplarini vererek belirtmislerdir. Yine 6gretmenler kiiltiirel hassasiyet temasi
altinda kiiltiirel farkliliklara duyarli birisiyim (F-3) cevabin1 da vermislerdir. Ayrica
ogretmenler kiiltiirel istek temasi altinda diinya kiiltiirlerini tanimaya istekliyim (F-3), ¢ok kitap
okuyorum (F-3), ve son olarak egitimli birisiyim (F-1), cevaplarin1 vermislerdir. Bu soruya
olumsuz cevap veren 6gretmenler ise okuryazarlik temasi altinda kiiltiiriin tim alanlarina
yonelik okuryazar birisi degilim (F-3) cevabini vererek belirtmislerdir. Bu tablodan hareketle
sosyal bilgiler 6gretmenleri daha ¢ok kiiltiirel farkindalik temasi altinda i¢inde bulunduklari
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kiltliriin 6zellikleri tanima ve bu kiiltiirii yagsama olarak kiiltiirel okuryazar olarak gérme sebebi
olarak belirtmislerdir. Oysaki kiiltiirel okuryazarlik diinya kiiltiirtine ve kiiltiirel farkliliklara
duyarlilig1 da igerdiginden bu cevaplar1 veren 6gretmenlerin sayisi aragtirmaya katilan toplam
Ogretmen sayisinin yarisindan azdir.

Kendini kiiltiirel okuryazar olarak gdérmeyen 6gretmenler ise bunun sebebini kiiltliriin tim
Ogelerine yonelik bilgi sahibi olmadiklarini belirtmis ve bu alanlara yonelik okuma
yapmadiklarint da belirterek kiiltiirel okuryazarlik taniminda da olan kiiltiiriin biitiin 6gelerine
yonelik ¢ikarim da bulunur 6zelligine uyumlu bir cevap vermislerdir. Asagida bu soruya bazi
Ogretmenlerin cevaplari verilmistir;

“Ben degisik kiiltiirlerin insan hayatina zenginlik kattigini ve farkliliklarin yasantilarla beraber
olmasi gerektigine inanan biriyim. Bazen farkl kiiltiirlerdeki gelenekler fikir yapima uymasa
da anlayis gosterebilirim. Kiiltiirel okuryazar myim kismen diyebilirim” (O-18).

“Evet. Her gittigim okulda c¢evre incelemesi yaparim. Ogrenci alim ¢evresini inceler,
ogrencileri geldigi kiiltiirel ortami analiz ederim. Ornegin bir ilimizde dgretmenlik yaparken
oranin yerel bir bayramini o6grenmis, dersimde o giin geldiginde c¢ocuklarin bayramini
kutlanmus, o giinkii kazanimla iliskilendirmistim. Cocuklarin ¢ok hosuna gitmisti. Derse ilgileri
artmisti.”. (0-19).

“Evet, ¢linkii farkl kiiltiirleri tamimaya yonelik arastirma yaparim ve bu konu da merakl
birisiyim”. (O-12).

“Haywr, ¢iinkii bu konu hakkinda kiiltiiriin tiim alanlarina yonelik bir okuryazarin sahip oldugu
bilgiye sahip degilim”. (O-4).

Dordiincii Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde Ogretmenlere sizce kiiltiirel okuryazar olmanin
ogretmenlige faydalar1 nelerdir? Sorusu sorulmus ve elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutularak iist kategorilere, alt kategorilere ve frekanslara ayrilarak tablolastirilmistir. Ayrica alt
kategorilerin frekans degerleri de verilerek betimsel analizden de yararlanilmistir. Yine elde
edilen bulgular1 desteklemek i¢in verilen cevaplar dogrudan alintilar verilerek calismada yer
almistir.

Tablo 5. Sizce kiiltiirel okuryazar olmanin 6gretmenlige faydalari nelerdir?

Ust Kategoriler Alt Kategoriler Frekans

Egitimsel Gelisim Ogrencilerin ¢ok farkli yénlerde gelismesini kolaylastirir 7
Derslerin verimli gegmesini saglar 1

Kiiltiirel Mirasa Duyarhilik Ogrencilere Kiiltiirel aktarimi kolaylastirir 5

Kisisel Gelisim Ogretmenin Kendini gelistirmesini saglar 2

Rol model Olma Ogretmenin dgrenciye olumlu bir sekilde rol model olmasini saglar 4

Olumlu Tutum Gelistirme Ogrenci ve veliye karsi tutumun olumlu olmasini saglar 4

Tablo 5°te sosyal bilgiler 6gretmenleri kiiltiirel okuryazar olmanin 6gretmenlige katkisinin
neler oldugu ile ilgili cevaplarinda en ¢ok egitimsel gelisim temasi altinda 6grencilerin ¢ok
farkli yonlerde gelismesini kolaylastirir (F-7), derslerin verimli gegmesi (F-1) cevaplarini
vermislerdir. Yine 0gretmenler kiiltlirel mirasa duyarlilik temasi altinda 6grencilere kiiltiirel
aktarimi kolaylagtirir (F-5) cevabini da vermislerdir. Diger cevaplar ise kisisel gelisim temasi
altinda 6gretmenin kendini gelistirmesini kolaylastirir (F-2) ve rol model olma ve olumlu tutum
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gelistirme temasi altinda 6gretmenin 6grenciye olumlu sekilde rol model olmasini saglar(F-4),
Ogrenci ve veliye karsi tutumun olumlu olmasini saglar (F-4) cevaplarini vermislerdir. Buradan
hareketle kiiltiirel okuryazar olan bir 6gretmenin derslerin verimli gegmesinden ¢ocuklarin
karakter ve kisilik gelistirmesine kadar ve ayrica okul ve veli ¢cevresine yonelik olumlu islerinde
olusmasina katki saglayabilecegi sdylenebilir. Asagida bu soruya bazi 6gretmenlerin cevaplari
verilmistir;

“Hangi bolge de calisirsamiz ¢alisin, bolgeye, Ogrenciye, velive uyum saglamaniz hizli olur.
Cevreyi ve bireyi anlamiyorsaniz insan davramislarint anlamazsiniz bu yiizden kiiltiirel okur
yazarlik her 6gretmen igin 6nemlidir” (O-5).

“Bir toplumu toplum yapan temel sey kiiltiiriidiir. Kiiltiir ise bir toplumun ortaya koymus oldugu
maddi ve manevi unsurlarin tamamidir. Gelecek nesilleri yetistiren 6gretmenlerimizin kiiltiirel
okuryazarliga sahip olmasi ogrencilerimizi de ayni hassasiyetle yetistirmeleri icin gerekli bir

beceridir” (O-8).

“Kiiltiirel ortam duygu ve davraniglariniza etki eder. Bazen Suriyeli ¢ocuklara hatta Suriyeli
komsularimiza bile siikraaan! is keyfeeek? gibi sozlerle iletisim kurdugumuzda nasil da
etkilesim artirtyor, onun iginde yasadigimiz toplumun, ogretmenlik yaptigimiz muhitin kiiltiirel
ozelliklerinin farkinda olmak ve ona gore davranig bigcimi gelistirmek okula, veliye ve ¢evreye
yonelik uyumu kolaylastiracaktir” (O-19).

“Kiiltiirel okuryazar iseniz ogretmen olarak bir kere kiiltiir soku yasamazsiniz. Farkl
bolgelerde gorev yapan bir meslek grubu olarak ¢ocuklarin hayat tarzimi anlayip onyargisiz
vaklagim sergileyebilirsiniz. Yasadigin ¢cevreye uyum saglamada kolaylik olup, degisik seyler
ogrendigimiz icin doyum hissi yasarsiniz. (O-20).

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore kiiltiirel okuryazarlik algisi belirlenmeye
calisilmigtir. Bu nedenle dort soruluk yapilandirilmig goriisme yoluyla veriler toplanmigtir. Dort
soruluk yapilandirilmis goriisme formunun ilk sorusundan elde edilen verilerden hareketle
sosyal bilgiler 6gretmenleri kiiltiirel okuryazarlig1 daha cok kiiltiirel farkindalik temasi altinda
kendi kiiltlirlimiizii ve diinya kiiltiirlerimizi tanimak olarak belirtmislerdir. Bu da sosyal bilgiler
ogretmenlerinin bilgi boyutunda kiiltiirel okuryazarlig algiladigr sdylenebilir. San ve Cavdar
(2021) yaptiklar1 arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin kiiltiirel okuryazarligi kendi
ve diinya kiiltiirlerini tanimak ve anlamak olarak belirttikleri sonucuna ulagmislardir. Ayrica
sosyal bilgiler 6gretim programi diisiintildiiglinde kazanim olarak 4,5,6 ve 7. Smif sosyal
bilgiler derslerinde kiiltiirel farkindaligina ¢ok fazla deginilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin
kiiltiirel okuryazarligi bu sekilde algilamalar1 sosyal bilgiler 6gretim programinin 6grencilere
verimli bir sekilde aktarilmasini da kolaylastiracaktir.

Shliakhovchuk (2021) kiiltiirel okuryazarlig1 farkindalik olarak tanimlamistir. Yine kiiltiirel
okuryazarlig: kiiltlirlii olmak, kiiltiirel yayinlari takip etmek ve farkli konularda 6grenme ve
kesfetme istegi olarak tanimlayan sosyal bilgiler 6gretmenleri de olmustur. Bu cevaplardan
hareketle kiiltiirel okuryazarligin bilgi, beceri ve deger olarak ¢ok boyutlu katmanlar tagidigt
sOylenebilir.
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Calismada ikinci sorudan elde edilen verilerden hareketle kiiltiirel okuryazar bireyin 6zellikleri
olarak sosyal bilgiler 6gretmenleri en ¢ok kendi kiiltiirlinii taniyabilen ve entelektiiel bireylerin
kiltirel okuryazar bir birey olabilece§ini belirtmistir. Elestirel diisinceye sahip olan
bireylerinde kiiltiirel okuryazar bir birey de olmasi gereken bir 6zellik olarak belirtmislerdir.
Buradan hareketle sosyal bilgiler 6gretmenleri kiiltiirel okuryazar bir bireyin beceri ve deger
boyutunda 6zellikleri olmasi gerektigini belirtmistir. Ama Valfredini (2018) yaptig1 calismada
kiiltiirel okuryazarligin bilgi boyutunda degil de bilginin beceri olarak kullanilmasina ve deger
olarak yasatilmasi sonucuna ulasmistir. Gaitan (2004) yaptigi ¢alismada Latin kokenli ailelerin
cocuklarin i¢inden geldigi kiiltiir bilinerek 6gretmenler tarafindan sinif ortaminin bu kiiltiire
gore diizenlenmesinin ¢ocuklarin aileleri ve 6grenciler i¢in okula uyumda ve akademik basarida
Oonemli bir faktor oldugunu belirtmistir. Bunlara ek olarak sosyal bilgiler ders igeriginin kiiltiire
odakl1 bir ders oldugu diistiniildiigiinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de kiiltiirel okuryazar
bir birey olmalar1 ve 6grencileri icinde bulundugu kiiltiire gore kabul etmeleri 21. yiizyilda
siirlarin kayboldugu ve herkesin kolaylikla bir yerden bir yere gidebildigi bir zamanda énem
arz etmektedir. Garcia ve Mcdonald (2020) kiiltiirel okuryazar birey yetistirmenin dneminden
bahsettikleri ¢aligmalarin da bilgi ve beceri boyutundan ziyade karsilikli is birligi ve anlayisi
saglayabilmek icin farkliliklar1 ahlaki ve verimli bir sekilde degerlendirme olarak kiiltiirel
okuryazarlig1 ele almistir. Diger yandan kiiltiirel okuryazarlik egitimi kavrami 6n plana
cikmaya baglamistir.

Bu kapsamda Avrupa da DIALLS projesi hayata gegirilerek kiiltiirel diyalog ve muhakeme
yetenegini gelistirecek etkinlikler ilk, orta ve yiliksek 6gretimde ders olarak okutulmaya
baslanmigtir. Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2022-2023 egitim dgretim
yilindan itibaren 6grencilerin bu topraklara dair kiiltiir kodlarini, degerlerini ve gegmislerini
etkili bir sekilde 6grenmelerini saglayacak kiiltiirel okuryazarlik projesinin hayata ge¢irilecegi
duyurulmustur. Kiiltiirel okuryazarlik i¢inde yasadigimiz diinyayr anlamlandirmak igin
onemlidir. Arastirmada tg¢iincli sorudan elde edilen verilerden hareketle ise sosyal bilgiler
ogretmenleri kendilerini kiiltlirel okuryazar olarak gdrmelerini kiiltiirel farkindalik temas:
altinda kiiltiirtimiiziin 6zelliklerini ve bulunulan yerin kiiltiirel kodlarin1 biliyorum seklinde
cevaplar vererek dayanak gostermislerdir. Ama hem Valfredini (2018) hem Garcia ve
Mcdonald (2021) kiiltiirel okuryazarlik icin bilgi ve farkindaligin yetmeyecegini kiiltiirel
diyalogun ve muhakeme yeteneginin de olmas1 gerektigi belirtmislerdir. Ayrica dgretmenler
kendilerini kiiltiirel okuryazar olarak gérmelerinin sebeplerini egitimli olmalarina ve ¢ok kitap
okumalarma da dayandirmiglardir. Salo-Lee (2007) yaptig1 ¢alismada bireylerin ¢ok kiiltiirlii
olup kitap okumasinin kiiltiirel okuryazarlik icin yeterli olmayacagi bunun yerine bireylerin
gerektiginde kendilerini i¢inde bulundugu kiiltiire gore sekillendirmeleri ve kiiltiiriin
gereklerine gore davranilmasinin kiiltiirel okuryazarlik i¢in yeterli oldugunu belirtmistir.

Kendini kiiltiirel okuryazar olarak gérmeyen 6gretmenler ise dayanak olarak kiiltiiriin tiim
alanlarina yonelik okuryazar olmadiklarini belirtmislerdir. Yani ogretmenler kiiltiirel
okuryazarligr bilgi ve okuryazarlik boyutunda ele almis i¢inde bulunulan kiiltiire davranis
olarak uyum saglama olarak gérmemislerdir. Arastirmanin dordiincii sorusundan elde edilen
verilerden hareketle sosyal bilgiler 6gretmenleri kiiltiirel okuryazarligin 6grencilerin gesitli
yonlerde gelismesini saglayacagmi ve derslerinde verimli bir sekilde islenilmesini de
destekleyecegini kiiltiirel okuryazarligin 6gretmenlige faydalari olarak belirtmistir. Ayrica
ogretmenler kiiltiirel okuryazarligin 6grencilere olumlu rol model olma, veliye ve okul
cevresine yonelik olumlu bir tutumun ortaya ¢ikmasina da yardimei olacagini belirtmistir. Yine
Ogretmenler Ogrencilere kiiltiirel aktariminda kolay bir sekilde aktarilacagmi kiiltiirel
okuryazarligin faydalari arasinda oldugunu belirtmislerdir. Salo-Lee (2007) ¢ocuk ve genglerin
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egitiminde temel problemin bilmeyi, yasamay1 ve birlikte bir seyler yapmay1 becerememeleri
olarak belirtmistir. Bu durum diistiniildiigiinde kiiltiirel okuryazarligin 6grencilerde birlikte bir
seyler yapmay1 gelistirece8i sOylenebilir. Gliven (2021) yazmis oldugu kitap bdliimiinde
kiiltiirel okuryazarlik kavramini temel hatlari ile agiklamis 6grenciler de ve genglerde kiiltiirel
diyalogun gelismesi i¢in ¢aligsmalar yapilmasi gerektigini belirtmistir.

ONERILER
Calismadan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir;

e Kiiltirel okuryazarlik kavraminin egitim sistemi igerisinde iyi degerlendirilmesi
gerektigi ve bu kavramin nasil algilandigi ile ilgili diger brans 6gretmenlerine ve okul
miidiirlerine yonelikte ¢alismalarin yapilmasinin faydali olacagi sdylenebilir.

e Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ortaokullarda 2022-2023 egitim Ogretim yilindan
itibaren uygulamaya konulacak kiiltiirel okuryazarlik projesi ile birlikte kiiltiirel
okuryazarligin 6grenci goziinde de nasil algilandigini tespit edici caligmalar yapmak
alana katki saglamasinin yaninda uygulamaya konulacak proje i¢inde veri saglayacaktir.

e Kiiltiirel okuryazarlik kavrami ve bu kavrama yonelik farkindalifin egitim camiasi
icinde daha fazla yer almasi i¢in seminerler diizenlenebilir

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayn etigi kurallari takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Cultural Literacy According to Social Studies Teachers
Introduction

If we are to define cultural literacy, we must first start with the concept of literacy. When
examine the concept of literacy, it can be defined as the person's perception and understanding
of the life he lives and the objects and events in this life, accompanied by the activity of reading
and writing, and attributing a meaning to all relations in social life (Asici, 2019). Culture, on
the other hand, includes certain behaviors that symbolize a group and the views underlying the
social reality behind these behaviors (Ferdman, 1990). When these two concepts are combined,
cultural literacy can be defined as the process of individuals recognizing the cultures around
and, in the world, and developing behavioral patterns towards them.

According to Hirsch (1989), who introduced and popularized this concept, cultural literacy is
defined as knowing our and other people's cultures, social structure and cultural heritage. In
addition, cultural literacy enables individuals to develop their empathy skills and to get to know
the culture they live in or other cultures better. Again, since cultural literacy aims to recognize
information including the history, literature and art of other cultures, an important task falls to
the Social Studies course and teachers, where this information is included as a lesson. For this
reason, Social Studies teachers, who have an important role in raising culturally literate
individuals, are expected to be culturally literate individuals. As Nageeb (2012) states, teachers
should be introduced to the essence of the target culture and educational programs aiming to
develop cultural literacy; should aim to learn the target culture in every aspect with its literature,
history, myths, politics, language.

Method

The research was designed according to the phenomenology (phenomenology) pattern, which
is a qualitative research method. The phenomenology pattern focuses on phenomena and
concepts that we are aware of but do not have an in-depth and detailed understanding of. Cases
can appear in various ways. Examples include behaviors, experiences, perceptions and
concepts. In addition, this design can be used in research to investigate concepts that we are
aware of but cannot fully comprehend (Yildirim & Simsek, 2018). In this study, it was decided
to design the study in phenomenology (phenomenology) pattern, since perceptions and opinions
about the concept of cultural literacy will be taken.

Result And Discussion

In the study, it was tried to determine the perception of cultural literacy according to social
studies teachers. For this reason, data were collected through a four-question interview. Based
on the data obtained from the first question of the four-question interview form, social studies
teachers stated cultural literacy as getting to know our own culture and world cultures under the
theme of local and intercultural awareness.

It can be said that social studies teachers perceive cultural literacy in the dimension of
knowledge and skills. San and Cavdar (2021), in their study, concluded that social studies
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Y

teacher candidates define cultural literacy as knowing and understanding their own and world
cultures.  Shliakhovchuk (2021) defined the concept of cultural literacy as local and
intercultural awareness.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
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oz:

Pek ¢ok gorsel oge barindiran sosyal bilgiler dersinin bu dersi alan ogrenciler tarafindan
nasil algilandigina odaklanan ¢alismada algilar amblem ve logo tasarimlart araciligiyla
incelenmistir. Bu baglamda aragtirmanin temel amaci bu tasarimlar gesitli kategorilere
(tasarumda kullanilan objeler, renkler, kavramlar, sekiller gibi) gore inceleyerek ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik algilarimi ortaya ¢ikarmak seklinde
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle ogrencilere amblem ve logo kavramlari
ornekler verilerek tamitilmig, ardindan sosyal bilgiler dersini temsil eden amblem/logo
tasarlamalary istenmistir. Tasarim agamasinda renkli boyalar, kalem, kagit, cetvel,
pergel gibi arag-geregler kullanmilmig, tasaruim sonucunda katilimcilarin tasarimlarina
iliskin goriisleri de alinmistir. Nitel arastrma yaklasumin benimsendigi arastirmanin
calisma grubunu ortaokul 6. ve 7. sumif diizeylerinde dgrenim gérmekte olan toplam 33
ogrenci olusturmaktadwr. Calismada veriler uzman gorisii alinarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen tasarim/goriis formu araciligiyla toplanmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Tasarimlar ve gériisler ayrintili
bir sekilde incelenerek frekans ve yiizde degerleriyle birlikte tablolar olusturulmustur.
Aragtirma sonucunda katilimcilarin tasarimlarinda obje olarak daha ¢ok insan ve agag,
kavram olarak sosyal bilgiler; kisaltma olarak SB (Sosyal Bilgiler); sekil olarak daire ve
renk olarak mavi, sari, yesil, kirmizi, kahverengi gibi renkleri kullandiklari bilgilerine
ulasimistir. Buna ek olarak katilimcilar tasarimlarinda hayat, degerler ve bilim-teknoloji
gibi temalara yonelik mesajlar vermek istediklerini ifade etmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, ortaokul, ¢izim, logo, amblem.

Abstract:

In this study, which focuses on how the social studies course, which contains many visual
elements, is perceived by the students who take this course, perceptions are examined
through emblem and logo designs. In this context, the main purpose of the research was
determined as to reveal the perceptions of secondary school students towards the social
studies course by examining these designs according to various categories (such as
objects, colors, concepts, shapes used in the design). Within the scope of the research,
firstly, the concepts of emblem and logo were introduced to the students by giving
examples, and then they were asked to design an emblem/logo representing the social
studies course. During the design phase, tools such as colored paints, pencils, paper,
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rulers, and compasses were used, and as a result of the design, the opinions of the participants on their designs
were also taken. The study group of the research, in which the qualitative research approach is adopted, consists
of a total of 33 students studying at the 6th and 7th grades of secondary school. In the study, data were collected
through design/interview form developed by the researchers by taking expert opinion. Content analysis was used
in the analysis of the data obtained in the study. The designs and opinions were examined in detail and tables were
created with frequency and percentage values. As a result of the research, more people and trees as objects in the
designs of the participants; social studies as a concept, SS (Social Studies) as abbreviation; It has been found that
they use round in shape and use colors such as blue, yellow, green, red and brown as color. In addition, the
participants stated that they wanted to give messages on themes such as life, values and science-technology in
their designs.

Keywords: Social studies, secondary school, drawing, logo, emblem.
GIRIS

Gegmisten giiniimiize gelindiginde insanlarin hayatta hep bir ¢izme-iz birakma eylemi yoniinde
hareket ettigi, birikimlerini ¢izim yoniinde temellendirdigi goriilmektedir. Ciinkii bireyin bir
diisiinceyi veya nesneyi ¢izerek resmetmesi o goriintii ya da duruma dair bir diisiinme eylemi
gerceklestirmesidir (Yildiz, 2016). Cizim bireysel aciklama tiiriidiir ve iletisimin bir ¢esididir,
cizimlerle daha ¢ok diistinceler okunur. Tipki yetigkinler gibi cocuklarinda ¢izimleri araciligiyla
i¢ diinyalara yonelik kapilar1 baska kisilere araladiklar1 ve bu ¢izimlerini bir dil olarak
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda, ¢izimler bireylerin diigiincelerini elde etmede ¢cok
sik kullanilmakta, ¢izimlerde yer alan kavramlar ve gosterimler arasinda bir baglanti kurularak
cizenin varlig, diisiinceleri ve kendi diinyas1 hakkinda fikir sahibi olunmaktadir (Sonmez &
Kum, 2017; Tiirkoguz vd., 2014).

Cizimler kisilerin yalnizca belirli bir konuya iligkin diigiince ve duygularin ifadesinde degil,
ayni zamanda bireylerin kavramsal bilgi diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasinda da etkili bir yontem
olarak kullanilmaktadir. Cizimler, kisilerin belirli konulara yonelik kavramlar1 ifade etme ve
bilme durumlarinin 6tesinde bu kavramlar arasi iliskileri, kavramlara verdigi agirligin/6nemin
ve Onceligin tespitinde yazili ve sozli araglardan daha etkili olabilecek sonuglar
verebilmektedir (Kiryak vd., 2019). Ogretim basamaklarinda da kullanilabilecek bir etkinlik
olarak ¢izim yapma, 0grenme-Ogretme siirecinde bilingli bir sekilde ele alinirsa birtakim
yararlar da saglar. Bu baglamda c¢izim yapma, Ogrencinin eglenmesine ve sanatsal
yaraticiliginin  gelismesine katkisinin yani sira, kendi Ogrenme ve algilamasini resim
araciligiyla yansitma imkani tanirken, 6gretmene de 6grenmeyi gorsel dgelerle degerlendirme
ve tartigma imkani1 verir (Kabapinar, 2013).

Yiizyillardir giinliik yasantimizda 6nemli bir yer kaplayan sayfalar dolusu yazinin tek sembolle
anlatilmasin1 miimkiin kilan ¢izimlerden olan amblem ve logo tasarimlarimin da bilgi
birikiminin agiga vurulmasi yoniinde egitim alaninda yararlanilabilecek cizim orneklerinden
oldugu soylenebilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012; Topgu, 2017). Logo ve amblemler
birtakim sembollerden olusmaktadir. Semboller, amblemler ve logolar igerisinde bir anlami
barindiran, insanoglunun ge¢misten giiniimiize uzanan bir zaman diliminde kullandigi, kimi
zaman tarihten, dogal ortamdan, kiiltiirel birikimden, gelenek ve goreneklerden ozetle bilgi
birikiminden etkilenerek olusmus veya olusturulmus imgeler toplamidir (Uzun & Ozcan,
2014). Amblem ve logolarin akilda kalicilig1 saglama (Kes & Yildiz, 2018; Tarlakazan &
Tingir, 2018) 6n bilgi sahibi olma gibi 6nemli bir farkindalik yaratma (Erdal, 2020) nitelikleri
s0z konusudur.
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Amblem, resimsel bir sembol olmakla birlikte ayn1 zamanda bir kurumu veya bir fikri temsil
eden gorsel simgedir. Amblemler gorsel bir dil kullanilarak tasarimlanir (Tarlakazan & Tingir,
2018). Amblem kisaca ¢izgi ve resimle yapilan isaretlerdir ve gorsel kimlik olarak nitelendirilir
(Kahraman, 2012). Tipk1 amblemler gibi logolarda, gorsel kimligin bilinen ve en dikkat ¢ekici
Ogelerinden biridir. Amblem sekil ve harflerden olusmakla birlikte, logolar isimlerin tipografik
diizenlemelerinden olusur (Kilig, 2020). Logolar bir diisiinceyi, bir tavri temsil ederler bu
baglamda genel bir diisiincenin ya da bir kavramin yerini alirlar. Logolar, soyut olan seylerle
gorsel iletisimin kurulmasi olanagini saglarlar. (Ustaoglu & Baygu, 2015). Amblem ve logonun
genellikle birlikte kullanildig1 (MEB, 2019) bu dogrultuda ambleme logo da denildigi hatta ayni
kavramlar oldugu diisiiniilmektedir (Ceken & Aybay, 2021; Kilig, 2020). Oyle ki amblem;
Almanca ve Fransizca’da logo, Ingilizce’de ise logograph olarak adlandirilmakta ve logo ii¢
dilde anlam olarak amblemin karsilifina denk gelmektedir (Ceken & Aybay, 2021).
Tanimlardan da anlasilacagi iizere amblem ve logo hemen hemen aymni nitelikleri tasiyan,
birbirlerini destekleyen, tamamlayan, bilgi birikimini somutlastiran, algiy1r 6zetleyen gorsel
kaynaklardir.

Sosyal bilgiler derslerinde hem 6grencilerin  sosyal algilamalarinin  boyutlarini
anlamlandirmada hem de bir 6gretim etkinligi olarak ¢izme tekniginden (Kabapinar, 2013)
dolayistyla anlam yiiklii, 6zel dizayn edilmis amblem ve logo tasarimlarindan (Topgu, 2017)
yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu cergevede, sosyal bilgiler ders kitaplar1 analiz
edildiginde, pek cok gorsel kaynaklarin, ¢izimlerin kitaplarda yer aldigi, bu ¢izimler arasinda
logo ve amblemlere de siklikla yer verildigi goriilmektedir. Ornegin hem kiiresel hem de yerel
sorunlara kars1 duyarl bireyler yetistirmeyi amaglayan sosyal bilgiler dersinde kamu kurum ve
kuruluglari, sivil toplum kuruluslar1 ve uluslararasi orgiitlere iliskin bilgiler yer almaktadir. Ders
kitaplarinda da bu kurum ve kuruluslara iligskin bilgilere yer verilirken amblemlerden ya da
logolardan yararlanildigi goriilmektedir. Bu yaklasim ile 6grencilerin kurum ve kuruluslar
daha kolay bir sekilde tanimalar1 ve kalic1 6grenmeleri gerceklestirecekleri diisiiniilmektedir
(Aydemir, 2021; Yavas, 2022). Sekil 1’de sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan bazi logo

orneklerine yer verilmistir.
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Sekil 1. Sosyal bilgiler ders kitabinda logo 6rnegi (Yildirim vd., 2019, s.37)
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Literatiir incelendiginde sosyal bilgiler egitimi alaninda hedef kitlenin tasarlamis oldugu
cizimler araciligiyla goriislerin toplandig1 pek ¢ok ¢alismanin yer aldigi gériilmektedir. Akman
ve Ekinci (2021) ¢iz-yaz-anlat teknigi ile Suriyeli ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler algisini
incelemislerdir. Akhan ve Kaynak (2020) ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler laboratuvari
olarak sosyal bilgiler 6grenme ortamlarina yonelik goriislerini 6grenci ¢izimleri aracilifiyla
toplamiglardir. Benzer sekilde Karaman ve Akbaba (2020) da ¢alismalarinda ortaokul 5.sinif
Ogrencilerinin hayallerinde bilisim teknolojileri destekli sosyal bilgiler smifina ydnelik
goriislerini 6grenci ¢izimleri araciligiyla incelemistir. Yine sosyal bilgiler alaninda literatiirde
zihin haritalar1 kullanilarak da hedef kitleye birtakim tasarimlar yaptirilip bazi konulara iliskin
goriislerin alindig1 galismalar yer almaktadir (Aksoy & Kog, 2012; Oner, 2022; Seyihoglu vd.,
2018; Tungel, 2002). Bunlara ek olarak sosyal bilgiler dersine veya sosyal bilgilere yonelik
algilar literatiirde metaforlar veya acik uclu sorular araciligiyla da belirlenmistir (Alazzi &
Chiodo, 2004; Berksan, 2018; Bolat, 2020; Gomleksiz vd., 2012; Kogoglu, 2014; Mertol vd.,
2013).

Yukarida siralanan arastirmalar baglaminda, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
algilarinin, i¢sel yansimanin bir kaynagi olarak amblem ve logo tasarimlar1 yoluyla da tespit
edilebilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii igerigi itibariyle diin, bugiin ve gelecek ¢ergevesinde
insani her noktada en dogru bilgi, beceri, deger ve tutum kazanimini saglamay1 amaclayan
boylesi kapsamli bir derse yonelik olarak 6grenci algilarinin yalin, net ve 6zet bilgi niteligi
tagiyabilecek cizimlerle ortaya ¢ikartilmasi 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin
hangi konular1 ne oranda ilgili ders ile eslestirdiklerinin, hangi sosyal bilimler disiplinine
yonelik igerik ile daha fazla karsilastiklarinin, eksik veya yanlis 6grenmelerinin sosyal bilgiler
dersine dair algilarinin sekillenmesine etkisinin tespiti baglaminda logo ve amblem
tasarimlarinin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci ortaokul 6. ve 7.smif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
algilarin1 amblem ve logo tasarimlar: araciliiyla incelemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul 6. ve 7.smif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini temsil eden tasarimlarinda
kullandiklar1 objeler nelerdir?

2. Ortaokul 6. ve 7.sin1f 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini temsil eden tasarimlarinda
kullandiklar1 kavramlar nelerdir?

3. Ortaokul 6. ve 7.smif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersini temsil eden tasarimlarinda
kullandiklar kisaltmalar nelerdir?

4. Ortaokul 6. ve 7.smif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersini temsil eden tasarimlarinda
kullandiklar1 renkler nelerdir?

5. Ortaokul 6. ve 7.sin1f dgrencilerinin sosyal bilgiler dersini temsil eden tasarimlarinda
kullandiklar sekiller nelerdir?

6. Ortaokul 6. ve 7.sin1f 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini temsil eden tasarimlarinda yer
verdikleri igerikleri (obje, renk gibi) kullanma gerekgeleri nelerdir?

7. Ortaokul 6. ve 7.sin1f 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini temsil eden tasarimlarinda
vermek istedikleri mesajlar nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calisma, nitel arastirma yaklasiminin benimsendigi betimsel bir aragtirmadir. Nitel betimsel
arastirma, olgularin dogrudan betimlenmesinin hedeflendigi caligmalarda kullanilmaktadir
(Sandelowski, 2000). Bu ¢alismada ise ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
betimlemeleri amblem ve logo tasarimlari araciligiyla incelendiginden betimsel ¢alisma olarak
ele alinmistir.

Cizim yontemi kullanilarak yapilacak arastirmalarda, Ogrencilerin ¢izimlerine dair
aciklamalarin yazili sekilde alinmasinin 6nem arz ettigine inanilmaktadir. Bu kapsamda, hem
tasarimlar baglaminda ¢izimlerin yanlis yorumlanmaya firsat vermeyecek sekilde
yorumlanabilmesi hem de ogrencilerin konuya dair goriislerinin tiim yonleriyle agiga
cikarilmasi dogrultusunda (Kiryak vd., 2019) katilimcilarin tasarimlarini yazili olarak
aciklamalarina da olanak verecek sorular yoneltilerek ¢alisma sekillendirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu uygun Ornekleme yontemi ile secilmis, 2022-2023 egitim-
ogretim yilinda Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir okulda 6grenim goren 6. ve 7.simif
ogrencileri olusturmaktadir. Caligmaya ortaokul diizeyinde sosyal bilgiler dersini almakta olan
sadece 5.sinif 6grencileri dahil edilmemistir. Bunun sebebi ise 5.simif 6grencilerinin ortaokul
diizeyinde bir egitim-6gretim yilin1 tamamlamamasi ve buna bagli olarak derse yonelik genel
bakis acist gelistirememis olma ihtimalleridir. Tablo 1’de c¢alisma grubunda yer alan
katilimcilara yonelik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna iligkin bilgiler

Cinsiyet Kisi Sayis1 (n)
Kiz 21
Erkek 12
Toplam 33
Simif Diizeyi Kisi Sayis1 (n)
6.Smif 16
7.Smif 17
Toplam 33

Tablo 1’e gore katilimcilardan 21°1 kiz, 12’si erkek; 16’s1 6.smif, 17’si ise 7.smif diizeyinde
egitim gérmektedir. Calismaya goniillii olarak toplam 33 ortaokul 6grencisi katilmigtir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan ve 3 boliimden
olusan “Tasarim/Gorlis Formu” kullanilmistir. Formun ilk béliimiinde aciklama, goniilliiliik
beyani, cinsiyet ve siif diizeyine iliskin sorulara yer verilmistir. Formun ikinci bdliimiinde
amblem/logo tasarim alanma (A4 kagit boyutu) yer verilmistir. Ugiincii béliimde ise
katilimeilar tarafindan gerceklestirilen tasarimlara iliskin goriislere odaklanilan sorulara yer
verilmistir. Bu boliimde kullanilan sorular ise asagidaki gibidir:

1. Tasarlamig oldugunuz amblem ve logonuzda yer verdiginiz objeleri/igerikleri
kullanma gerekgelerinizi agiklar misiniz?
2. Amblem veya logonuzda vermek istediginiz mesaj nedir?
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Ek olarak katilimcilara daha biiyiik bir tasarim i¢in farkli ebatlarda kagit (35x50) 6nerisinde de
bulunulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasindan once katilimcilara yonelik arastirmacilar tarafindan arastirmaya
yonelik bilgilendirme igerigi hazirlanmistir. Bu baglamda Sekil 2’de yer alan bagliklar
dogrultusunda katilimcilar aragtirmada ele alinan konular (logo-amblem) ve veri toplama siireci
hakkinda bilgilendirilmistir.

Teori ] Uygulama ]
*Amblem ve logo taniumlar: *Tasarumda dikkat edilmesi
*Amblem ve logo arasindaki gerekenler

farklar *Tasarimda kullanilabilecek
*Amblem ve logo drnekleri arag-geregler
(gorseller) *Tasarum i¢in ortalama siire

Sekil 2. Arastirmaya yonelik bilgilendirme ve uygulama siirecindeki igerikler

Katilimcilara oncelikle Sekil 2°de ifade edilen teorik igerik hakkinda bilgi verildikten sonra
uygulama asamas1 anlatilmistir. Anlatim sonrasinda caligmaya goniillii olarak katilacak olan
kisilere veri toplama araci ve tasarimda kullanilabilecek ara¢ gerecler dagitilmistir. Bu
baglamda A4 kagit, gdnye, pergel gibi ara¢ geregler ile farkli renklerde boya kalem setleri
dagitilmistir. Ayrica katilimcilarin kendilerinde mevcut olan arag-geregleri de kullanmalarina
izin verilmistir. Tasarimlar bittikten sonra ise katilimcilarin tasarimlarina yonelik formda yer
alan sorular1 cevaplamalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma elde edilen verilerin analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Bu
baglamda katilimcilarin sosyal bilgiler dersini temsil eden amblem veya logo tasarimlarinda
kullandiklar1 objeler, kavramlar, semboller, renkler, kisaltmalar ile tasarimlarmma yonelik
goriisleri ayrintili bir sekilde analiz edilerek veriler tekrarlanma sikliklar1 da dikkate alinarak
tablolastirilmistir. Katilimeilar tarafindan gelistirilen amblem veya logo tasarimlarinin
analizinde ise uzman goriisii de alinarak dnceden belirlenen birtakim kriterler dikkate alinmistir.
Tasarimlarda yer verilen 6gelerin degerlendirme kriterleri ise asagida ifade edilmistir:

Obijeler: Objeler degerlendirilirken her bir obje bir biitiin olarak ele alinmis ve frekans degeri
“1” olarak hesaplanmistir. Ornegin Tiirk bayragi kullanilan bir tasarrmda bayragin i¢indeki hilal
ve yildiz ayr1 objeler olarak degerlendirilmemis, Tiirk bayrag: bir biitiin olarak ele alinmustir.
Bunun disinda insan objesindeki goz, burun, agiz gibi objeler ayri birer obje olarak ele
alinmamis, insan bir biitiin olarak ele alinmistir.

Kavramlar: Tasarimlarin biiyiik bir kisminda sadece sosyal bilgiler kavrami kullanilmis,
bazilarinda ise higbir kavram kullanilmamistir. Buna ek olarak bazi tasarimlar da ise sosyal
bilgiler disinda da dersi tasvir eden ve tasarimdaki objeleri agiklayan birtakim kavramlar
kullanilmistir. Ayni tasarimda birden fazla gegen kavramlar tek kavram olarak ele alinmigtir.
Iki kelimeden olusan ve anlamli bir biitiin olusturan ifadeler de tek kavram olarak ele alinmistir.
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Ornegin sosyal bilgiler, sosyal ve bilgi olarak degil sosyal bilgiler olarak bir biitiin seklinde ele
alimustir.

Kisaltmalar: Tasarimlarin genelinde veya bir kisminda yer verilen kisaltma ifadeler
incelenmistir. Aymi tasarimdan birden fazla gegen aym kisaltmalar tek olarak ele alinmis ve
frekans degerleri belirlenmistir.

Sekiller: Tasarimlar zeminde kullanilan geometrik ve geometrik olmayan (harita, gibi) sekiller
dogrultusunda degerlendirilmis, 6zellikle bir sekil lizerine tasarlanan logo veya amblemlerde
kullanilan sekiller incelenmis ve tekrarlanma sikliklari belirlenmistir.

Renkler: Cizimlerde kullanilan siyah renkler dikkate alinmamistir. Sadece objeleri
renklendirmede kullanilan renkler (siyah dahil) dikkate alinmistir. Ayrica tasarimda bos
birakilan beyazliklar dikkate alinmamais, objeler i¢cinde 6zellikle tercih edilen beyaz renklerin
(Ornegin, Tiirk bayragindaki ay ve yildizda kullamlan beyaz renk gibi) frekans degeri
hesaplanmistir. Ayni tasarimda gecen ayni1 renkler ise tek bir renk olarak ele alinmistir.

Verilerin analizinde ilgili tasarimlarin incelenmesinde uzman goriisii (gorsel analiz egitimi
almig) alinmistir. Buna ek olarak arastirmacilar verileri ayr1 ayri analiz etmis ve bulgular
karsilastirilmistir. Gorlis ayriligt yasanan konularda uzman goriisii dogrultusunda goriis
birligine varilmis, bulgulara son hali verilmistir. Buna ek olarak katilimei tasarimlarinda logo
ve amblemlerin i¢ i¢e kullanilmasindan dolay1 tasarimlar iki tiir arasinda (logo ve amblem)
ayrim yapilmadan incelenmistir. Katilmcilar O/1...0/33 seklinde isimlendirilerek, bazi
katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilara da bulgular béliimiinde yer verilmistir.

BULGULAR

Ortaokul 6. ve 7.sinif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersini temsil eden logo ve amblem
tasarimlarinin incelendigi ¢alisma sonucunda birtakim bulgulara ulagilmis, bulgular tablolarla
ifade edilmistir. Bu baglamda Tablo 2’de sosyal bilgiler dersini temsil eden tasarimlarda
ortaokul 6grencileri tarafindan kullanilan objeler ve tekrarlanma sikliklarina (frekans [f]) yer
verilmistir.
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Tablo 2. Tasarimlarda Kullanilan Objelere iliskin Bulgular

Obijeler f Obijeler f Objeler f
Insan (Yetiskin) 14 Kalp 2 Kilit 1
Agac 13 Kusg 2 Konusma baloncugu 1
Tiirk bayragi 8 Meridyen 2 Kulaklik 1
Tiirkiye Haritasi 8 Mesale 2 Laptop 1
Diinya 7 Ok 2 Mektup 1
Hilal 7 Se¢im Sandig 2 Minare 1
Dag 6 Pusula 1 Ova 1
Terazi 6 Ag 1 Paralel 1
Yildiz 6 Aligveris sepeti 1 Pasta grafik 1
Cocuk 5 Ampul 1 Resim 1
Kitap 5 Asker 1 Salincak 1
Bugday 4 Baca 1 Tag 1
Cigek 3 Bitki 1 Toprak 1
Deniz 3 Dere 1 Tren 1
Giines 3 Elma 1 Ugurtma 1
Kalem 3 Gilen surat 1 Video oynatici simgesi 1
@ 2 Osmanli1 Haritas1 1 Yaprak 1
Bulut 2 ip 1 Yay 1
Camii 2 Kale 1 Yesilay amblemi 1
Gemi 2 Kizilay amblemi 1 Zarf 1

Tablo 2 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin tasarimlarinda daha ¢ok yetigkin insan (f=14),
agac (f=13), Tiirk bayrag: (f=8), Tiirkiye haritas1 (f=8), diinya (f=7), hilal (f=7), dag (f=6),
terazi (f=6), yildiz (f=6), kitap (f=5) ve bugday (f=4) gibi objeleri kullanmiglardir.
Katilimcilarin tiim tasarimlarinda ise toplamda 63 farkli objeyi kullandiklari sdylenebilir.
Katilimcilarin tasarimlarinda yetiskin insan (f=14) ve ¢ocuk (f=5) gibi objeleri kullanmalari
sosyal bilgileri farkli yas gruplarindaki bireylerle iligskilendirdikleri seklinde yorumlanabilir.
Buna ek olarak ortaokul 6grencilerinin agag (f=13), dag (f=6), bugday (f=4), ¢icek (f=3), bitki
(f=1), dere (f=1), elma (f=1), toprak (f=1), yaprak (f=1) gibi objeler kullanmalar1 sosyal
bilgilerle dogal ¢evreyi; @ (f=2), ag (f=1), kulaklik (f=1), laptop (f=1), video oynatic1 simgesi
(f=1) gibi objeler kullanmalari ise sosyal bilgilerle teknolojiyi iliskilendirdikleri seklinde ifade
edilebilir. Sekil 3’te i¢erikte obje kullanilan tasarim 6rneklerine yer verilmistir.
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Sekil 3. iceriginde obje barindiran tasarim &rnekleri
Katilimcilar arastirma kapsaminda olusturduklari tasarimlarinda bazi kavramlar da
kullanmislardir. Ortaokul Ggrencilerinin sosyal bilgiler dersini temsil eden tasarimlarinda

kullandiklar1 kavramlara iliskin bulgulara ise Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Tasarimlarda kullanilan kavramlara iligkin bulgular

Kavramlar f Kavramlar f Kavramlar f
Sosyal Bilgiler 26  Felsefe 3 Kiiltiir 2
Hak 5 Psikoloji 3 Osmanli 2
Hukuk 5 Sosyoloji 3 Rol 2
Tarih 5 Beraberlik 2 Savas 2
Cografya 4 Bilim 2 Tirk Kizilay1 2
Adalet 3 Biz 2 Vakif 2
Antropoloji 3 Hayat 2 Yerylizi 2
Arkeoloji 3 Hayvancilik 2 Yesilay 2
Ekonomi 3 Insan 2 Yonetim 2

Diger Kavramlar (frekans degeri 1 olan kavramlar) *

*4 Halife Donemi, Abbasi Devleti, Abdulhamit, Anadolu, Anlayis, Antalya, Arastirma, Arkeolog, Artvin, Atatiirk,
Baris, Baskent, Bedir Savasi, Beyazit, Beylik, Bilgi, Biling, Birlik, Bugday, Celebi Mehmet, Dag, Degerlerimiz,
Demokrasi, Dernek, Devlet, Dostluk, Egitim, Emek, Emevi Devleti, Enerji sistemleri, Erzurum, Eski, Esitlik,
Fatih, Fetih, Ge¢mis, Gelistirme, Giig, Giivenilir gida, Hatay, Hendek Savasi, Hz. Muhammed Ddnemi, I.Murat,
II.Murat, Thracat, iklimler, iletisim, Islamiyet, Istanbul, ithal, Kanuni, Katilmak, Koruma, Medeniyet, Medya,
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Meridyen, Meslek, Mugla, Nanoteknoloji, Niifus, Orhan Bey, Osman, Otorite, Ottoman Empire, Ova, Ozgiir
diisiince, Ozgiirliik, Paralel, Patent, Renk, Saglikli yasam, Savunma, Saygi, Sevgi, Siyasi, Sorumluluk, Sosyal
Devlet, Tarim, Teknoloji, Telif hakki, Timar sistemi, Toplum, Trabzon, Trafik, Tiiketmek, Tiirk¢e, Tiirk-Islam,
Tiirkiye, Uhud Savasi, Uluslararas: iliskiler, Uretmek, Yakit, Yardimlasma, Yasam, Yavuz, Yildirrm Beyazt,
Yolculuk ve Zaman

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin tamamina yakini sosyal bilgiler dersini temsil eden
tasarimlarinda sosyal bilgiler (f=26) kavramini kullanmislardir. Sosyal bilgiler kavrami diginda
ise sik¢a kullanilan kavramlar hak (f=5), hukuk (f=5), tarih (f=5), cografya (f=4), adalet (f=3),
antropoloji (f=3), arkeoloji (f=3), ekonomi (f=3), psikoloji (f=3) ve sosyoloji (f=3) kavramlari
olmustur. Bu dogrultuda ogrencilerin tasarimlart araciligiyla sosyal bilimlere atifta
bulunduklar1 anlasilmaktadir. Sekil 4’te ise igeriginde kavram bulunduran tasarim 6rneklerine
yer verilmistir.

Sekil 4. iceriginde kavram barindiran tasarim &rnekleri

Ortaokul 6grencilerinin tasarimlar1 incelendiginde bazi igeriklerde birtakim kisaltmalarin
kullanildig: tespit edilmis ve Tablo 4’°teki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 4. Tasarimlarda kullanilan kavramlara iligkin bulgular

Kisaltmalar f
S.B.* 10
T.C.**

TIKA*%*

*Sosyal Bilgiler, **Tiirkiye Cumhuriyeti, ***Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Bagkanlig1

Tablo 4 incelendiginde katilimci tasarimlarinda en fazla agilimi sosyal bilgiler olan “SB” (f=10)
kisaltmasinin kullanildig1 goriilmektedir. Bunun disinda iki farkli tasarimda T.C. (Tiirkiye
Cumhuriyeti) [f=1] ve TIKA (Tiirk isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanhgi) [f=1]
kisaltmalar1 kullanilmistir. Sekil 5°te igeriginde kisaltma barindiran tasarim Orneklerine yer
verilmistir.
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Sekil 5. i¢eriginde kisaltma barindiran tasarim drnekleri

Arastirma kapsaminda elde edilen tasarimlarin bazilarinda zeminde geometrik veya geometrik
olmayan sekillerin kullanildig1 tespit edilmistir. Bu baglamda zeminde 6zellikle herhangi bir
sekil kullanilan tasarimlar incelenmis ve Tablo 5’teki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 5. Tasarimlarda kullanilan gekillere iliskin bulgular
Sekiller
Daire

Dikdortgen
Kare

Tiirkiye Haritast
Bulut

Kiip

—

=
[N

R R ow O

Tablo 5 incelendiginde tasariminda oOzellikle sekil kullanan katilimcilarin en fazla daireyi
(f=11) kullandiklar1 goriilmektedir. Buna ek olarak dikdortgen (f=5) ve kare (f=4) sekilleri
iizerine de sosyal bilgiler dersini temsil eden amblem ve logo tasarladiklar1 sdylenebilir. Bir
Ogrenci ise tasariminda zemin olarak Tirkiye haritasin1 kullanmigtir. Bu baglamda sosyal
bilgiler dersinin cografya disiplini ile olan baglantisinin tasarimlari sekillendirmede etki
yarattig1 diisiiniilmektedir. Sekil 6’da igerikte sekil barindiran tasarim 6rnegine yer verilmistir.

Sekil 6. Zeminde Sekil Barindiran Tasarim Ornekleri
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Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencileri tasarimlarinda birtakim renkler kullanmiglardir.
Katilimcilarin tasarimlarinda kullandiklari renklere iliskin bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Tasarimlarda Kullanilan Renklere iliskin Bulgular

Renkler f Renkler f

Mavi 27 Beyaz 11
Yesil 23 Turuncu 10
Sar1 21 Pembe 9

Kirmizi 21 Gri 4
Kahverengi 18 Siyah 4
Mor 12

Tablo 6 incelendiginde tasarimlarda en fazla tekrar edilen rengin mavi (f=27) oldugu
goriilmektedir. Katilimcilar mavi rengini daha ¢ok deniz ve gokyiiziinii renklendirmek amaciyla
kullanmislardir. Tasarimlarda sik¢a kullanilan bir diger renk olan yesil rengi (f=23) de genel
olarak ¢imen ve aga¢ dallarmi renklendirmek amaciyla kullanilmistir. Bunlarin yani sira
tasarimlarda sar1 rengi (f=21) genel olarak bitki Ortiisii ve giinesi, kirmiz1 rengi (f=21) genel
olarak Tiirk bayragini, kahverengi (f=18) aga¢ govdesi ve topragi, mor rengi (f=12) ¢igek
yapraklarini, beyaz rengi (f=11) daha ¢ok Tiirk bayragindaki ay ve yildizi, turuncu rengi (f=10)
ise daha cok atesi renklendirmek amaciyla kullanilmigtir. Bu durum katilimcilarin sosyal
bilgiler dersini daha ¢ok dogada bulunan objelerle iliskilendirdikleri ve objeleri bilinen gercek
renkleri ile tasarlamay tercih ettikleri seklinde yorumlanabilir. Buna ek olarak her bir renk bazi
tasarimlarda sadece igerigi renklendirmek amaciyla da kullanilmistir. Ozellikle pembe, mor,
turuncu, gri, siyah gibi renkler herhangi bir objeyi renklendirmeden ziyade tasarimi
renklendirmek amaciyla gelisiglizel kullanilmistir. Son olarak Sekil 7°de ise igerikte renk
barindiran tasarim 6rneklerine yer verilmistir.

&>S

R1E G

Sekil 7. Iceriginde renk barndiran tasarim érnekleri

Katilimcilarin  tasarimlariin igeriklerine yonelik goriisleri alinmistir. Bu  baglamda
tasarimlarinin genel olarak veya icerikte kullandiklar1 objeleri kullanma gerekgeleri incelenmis
ve Tablo 7’deki bulgulara ulasilmistir.
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Tablo 7. Katilimcilarin tasarim gerekgelerine iligkin bulgular

Kullanilan objeler/icerik Kullanilma gerekceleri f
Genel tasarim Sosyal bilgilerle iliskili olmas1 25
Diinya Yasanilan yer olmast 1
Sosyal bilgiler dersinde diinyanin 6grenilmesi 1
Bilgisayar Teknolojiyi vurgulamak 1
Sandik-zarf Haklarimizi belirtmek 1
Bugday Uretim ve tiiketimi belirtmek 1
Agag Sosyal bilgilerin agaca benzemesi 1
Yasamin giizel oldugunu anlatmak 1
Harita Osmanlt’nin biiyiikliigiini anlatmak 1
Deniz Ozgiirliigii anlatmak 1
Ugurtma Nese ve eglenceyi anlatmak 1
Terazi Esitlik ve adaleti anlatmak 1
Internet sembolleri Giinliik hayatta sik¢a kullanilmasi 1
Yay Atalarin eski zamanlarda yay kullanmis olmasi 1
Dag Sosyal bilgiler dersinde ¢evrenin 6grenilmesi 1
Ampul Eskiden kullaniliyor olmasi 1

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun (f=25) tasarimlarinin gerekgelerini genel olarak
acikladig1 ve igerigin sosyal bilgiler dersiyle iligkili olmasi sebebiyle bdyle bir tasarim
olusturduklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Bunun disinda baz1 katilimcilar tasarimda
kullandiklar1 objeleri kullanma gerekgelerini 6zellikle ifade etme yolunu se¢mislerdir. Bu
dogrultuda 6rnegin; tasarimda diinyay1 kullanan katilimcilar buna gerek¢e olarak diinyanin
yasanilan yer olmasi (f=1) ve sosyal bilgiler dersinde diinyanin 6grenilmesini (f=1) gerekce
olarak gostermislerdir. Yine iki katilimci aga¢ kullanmalarina gerekge olarak sosyal bilgilerin
agaca benzemesini (f=1) ve yasamin giizel oldugunu anlatma (f=1) disiincelerini One
stirmiislerdir. Buna ek olarak katilimcilarin bazi degerleri (6zgiirliigiin deniz, esitlik ve adaletin
ise terazi ile ifade edilmesi gibi) de birtakim simgelerle ifade ettikleri soylenebilir. Asagida
icerikte kullanilan objelerin kullanilma gerekgelerine iligkin goriislerden 6rnek kesitlere yer
verilmistir.

“Driinya kullandvm ¢iinkii, bizim yasadigimiz yer sosyal ¢evremiz. Teknolojiyi de belirtmek i¢in
bilgisayar kullandim. Haklarimizi belirtmek icin zarf ve sandik kullandim Urettigimizi ve
tiikettigimizi belirtmek i¢in bugday kullandim.” O/2

“Ben sekil disinda agag, ucurtma ve dere ¢izdim. Bunun anlami da ozgiirliik, mesela deniz.
Deniz bana ozgiirliigii ammsatir. Agaglar ise yasamin ¢ok giizel oldugunu. Ugurtma ise nege
ve eglence anlamina geliyor.” O/10

“Diinya modeli kullandim ¢iinkii sosyal bilgiler dersinde diinyamizi 6greniyoruz. Yay kullandim
clinkii eski zamanlarda atalarimiz savasirken yay kullanmiglar. Dag kullandim ¢iinkii sosyal
bilgiler dersinde cevremizi ogreniyoruz. Mesale kullandim ¢iinkii ampul bulunmadan once
insanlar aydinlatma amaciyla mesale kullanmislar.” O/26

Son olarak, aragtirma kapsaminda katilimcilarin sosyal bilgiler dersine yonelik tasarladiklari

amblem ve logolarla vermek istedikleri mesajlara iliskin goriisleri incelenmis ve Tablo 8’deki
bulgulara ulagilmistir.
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Tablo 8. Katilimcilarin Tasarim Mesajlarina liskin Bulgular
Mesajlarda Kullamlan Temalar f  Ornek ifadeler

Hayat 5  “Sosyal bilgiler dersi hayati anlatir.” O/1
“Sosyal bilgiler dersi hayatin kendisidir.” O/6
Degerler 5  “Sosyal bilgiler 6zgiirliigii anlatir.” O/24

“Sosyal bilgiler dersi birlik ve beraberligi gosterir.” 0/25
“Sosyal bilgiler degerleri dgretir.” O/34
Bilim ve Teknoloji 4 “Sosyal bilgiler teknolojiyi anlatir.” 0/2

Sosyal bilimler 3 “Sosyal bilgilerin temel konusu tarihtir.” O/22

Kapsamlilik 3 “Sosyal bilgiler her seydir.” O/5
“Sosyal bilgiler tek bir yerde degil her yerdedir.” O/19
“Sosyal bilgiler dersi bir¢ok konudan olugmaktadwr.” O/30

Dogal ¢evre 3 “Sosyal bilgilerin i¢eriginde doga vardwr.” O/21

Tiirkiye 3 “Sosyal bilgiler Tiirkiye dir.” 0/12

Diinya 2 “Sosyal bilgiler diinya ile alakali bir derstir.” O/4

Renk 1 “Sosyal bilgiler insanlar: bilgilendirdigi i¢in siyah rengin icine
renkler ekledim.” O/8

Insan 1 “Sosyal bilgiler insan icin vardir”. O/30

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin tasarimlarinda vermek istedikleri mesajlarda en fazla
hayat (f=5) ve degerlere (f=5) (6zgiirliik, beraberlik, birlik, adalet vb.) vurgu yaptiklari
goriilmektedir. Bunun yan1 sira amblem veya logo tasarimlarinda vermek istedikleri mesajlarda
bilim teknoloji (f=4), sosyal bilimler (f=3) (6zellikle tarih), kapsamlilik (f=3), dogal ¢evre
(f=3), Tiirkiye (f=3), diinya (f=2), renk (f=1) ve insan (f=1) vurgusu yaptiklari da sGylenebilir.
Bazi katilimcilar tasarimlarinda birden ¢ok temaya odaklanan mesajlar ileri siirmiiglerdir.
Asagida birden ¢ok temaya odaklanan mesaj 6rneklerine yer verilmistir.

“Amblemimde vermek istedigim mesaj bilim ve teknoloji hayatimizda artik. Felsefe, hukuk vb.
seyler bizim hayatimizda oldugu i¢in boyle bir amblem yapmak istedim.” O/7 (Odaklanilan
Temalar = Bilim ve teknoloji, sosyal bilimler, hayat)

“Sosyal bilgiler dersinde haklarimizi, tarihimizi ve yasadigimiz yerleri 6grendigimizi aslinda
hayatimizi sekillendirdigimizi anlattim.”” O/14 (Odaklanilan Temalar = Sosyal bilimler, hayat)

“Sosyal bilgiler dersi tarih, teknoloji, ekonomi gibi konular icerir.” O/33 (Odaklanilan
Temalar = Bilim ve teknoloji, sosyal bilimler)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda birtakim sonuglara ulasilmais,
sonuclar literatiirdeki benzer c¢alisma bulgulariyla karsilastirilarak tartisma  boliimii
olusturulmustur. Arastirmada ilk olarak katilimcilarin tasarimlarinda kullandiklar1 objeler
incelenmis ve en fazla insan, agag, Tiirk bayragi ve Tiirkiye haritas1 gibi objeleri kullandiklar
sonucuna ulasilmistir. Halmatov (2015) yasanilan iilke ve kiiltiir fark etmeksizin ¢ocuklarin
cizimlerinde dncelikle insan ve agag figiirlerine rastlandigini bu durumunda, ¢ocuk resimlerinin
evrensel yonii oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda katilimcilarin tasarimlarinda 6ncelikle
en fazla insan ve agac¢ gibi figiirleri kullanmig olmalar ¢izimlerdeki evrensel ¢ikarima bagh
olarak gerceklesen bir sonug olarak diistiniilebilir. Buna ek olarak sosyal bilgiler dersinin tam
odak noktasinin insan ve insanmn her tiirlii faaliyeti olmasi sebebiyle tasarimlarda insan
figiirliniin 6n planda tutuldugu diisiintilebilir. Ayrica 6grenci amblem ve logo tasarimlarinda
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Tirk Bayraginin siklikla bagvurulan bir diger obje olmasi Onemli bir sonu¢ olarak
goriilmektedir. “Sehitlerimizin kaniyla olusmus Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin sanli bayragi
glinlimiizde gururla gonderde dalgalanan, golgesinde huzur ve giiven buldugumuz mutluluk
nedenimizdir.” (Yel & Aydin, 2019, s.46). Bu baglamda bakildiginda, bayrak gibi milli
degerlerin gelecek nesillere aktariminda en etkin ve en 6nemli ders olarak goriilen sosyal
bilgiler dersinin (Yel & Aydin, 2019) 6grenci algisinda bu goriis etrafinda sekillenerek, ¢izime
dokiilmiis olmast kiymetli bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Arastirmanin bu kapsaminda
elde edilen bir diger sonug, tasarimlarda hem obje hem de sekil olarak haritanin kullanilmis
olmasidir. Akman ve Ekinci (2021) sosyal bilgiler algisini ¢iz yaz anlat teknigi ile belirlemeye
calistiklar1 arastirmalarinda, ortaokul 6grencilerinin Tiirkiye Haritas1 temali ¢izimlerinin en
fazla islenen tema oldugu sonucuna ulasmislardir. Kogoglu (2014) da calismasi sonucunda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler kavramini harita ile iliskilendirdiklerine
ulagmistir. Haritalar hem temel ders materyali olarak kullanilan hem de sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer verilen baslica materyallerden biridir (Yavag, 2022). Bu yiizden haritalarin
sosyal bilgilerde sik¢a kullanilmasi durumunun, calisma grubunda yer alan Ogrencilerin
tasarimlarinda haritalara yer vermesine katkida bulundugu disiiniilebilir. Ayrica cografya
konularina sosyal bilgiler dersi baglaminda sik¢a yer veriliyor olmasi da bu sonug iizerinde etki
yaratmis olabilecegi sOylenebilir. Buna ek olarak katilimcilarin sosyal bilgiler dersini temsil
eden obje tasarimlarinda teknoloji ve dijitallesme (@, ag, video oynaticit simgesi, laptop,
kulaklik), doga (dag, diinya, kus, yildiz, bugday, cicek, bulut, giines, deniz, bitki, dere, elma,
yaprak, ova), din (camii ve minare) gibi olgularla iliskili objelere de yer verdikleri bilgisine
ulagilmistir. Mertol vd. (2013) de metafor analizi yoluyla sosyal bilgiler algisini1 belirlemeyi
amagladiklart ¢alismalarinda, 6grencilerin bilgisayar ve internet benzetmeleri kullandiklarini
belirterek, bu ¢alisma sonucu destekler nitelikte sosyal bilgiler dersinin bilimsel bilgi yoniine
yapilan vurguya dikkat cekmislerdir. Gomleksiz vd. (2012) de benzer sekilde ¢alismalari
sonucunda ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini bitki ve agag gibi objelere benzettikleri
sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde Bolat (2020) da ¢aligmalar1 baglaminda 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik olarak agac, ¢icek ve giines gibi benzetmeleri kullandiklarini
belirtmislerdir. Ayrica sosyal bilgiler dersinin bireylerin fiziksel ve sosyal ¢evreleriyle olan
iliskilerini insan karakterini dikkate alarak inceleyen, sosyal ve beseri bilimlerin yami sira
felsefe ve din bilgisi gibi alanlarin biitlinlestirilmesiyle olusan bir ders (Barth & Demirtas,
1997°den akt. Kaymakeci, 2015) olmasi baglaminda 6grencilerin amblem ve logo tasarimlarinda
dini objelere yer verildigi diisliniilebilir.

Katilimcilarin amblem ve logo tasarimlart ile algilarimi ifade ederken bazi kavramlara da
cizimlerinde yer verdikleri tespit edilmistir. Oncelikle neredeyse tiim tasarimlarda ortak olarak
kullanilan tek kavramin sosyal bilgiler oldugu goriilmiistiir. Arastirmada tasarimlarin sosyal
bilgiler dersini temsil etmesi amaglandigindan katilimcilarin da tasarimlarinda dersin adina yer
vermek icin sosyal bilgiler kavramimi kullandiklar1 diigiintilebilir. Sosyal bilgiler kavrami
disinda tasarimlarda tekrarlanma sikligi birbirine yakin ¢ok c¢esitli kavramlarin kullanildigt
goriilmektedir. Toplamda 33 tasarimda 122 farkli kavram kullanilmistir. Kullanilan kavramlar
incelendiginde ise sosyal bilimler ve sosyal bilimlerle iliskili kavramlarin tasarimlarda oncelikli
tercihlerden oldugu anlasilmaktadir. Oyle ki bu bakis agisinin sosyal bilgiler dersi misyonun
agirlig, dersin kapsami ve dersin ¢alisma sahasinin genisligine dair bakis acisini 6zetledigi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, sosyal bilgilerin 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’yla
birlikte farkli sosyal bilim disiplinleri aracilifiyla biitlinsel bir goriintii ortaya ¢ikarmasi (Kan,
2010a) alanin miifredat olarak ¢ok kapsamli bir nitelik tasimasi arastirmaya katilan 6grencilerin
tasarimlarinda sosyal bilimlere iliskin kavramlar1 kullanmalarina olanak saglamis olabilir.
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Aragtirma bulgularia gére amblem ve logo tasarimlarinda birtakim kisaltmalar kullanilmastir.
Tasarimlardaki kisaltmalar i¢inde en ¢ok kullanilan kisaltma, sosyal bilgilerin kisaltmasi1 olarak
diistiniilmiis ve ¢izimlere yansitilmis olan “SB”dir. Buna ek olarak Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
(T.C.) kisaltmas1 da bir tasarimda yer almistir. Bir baska katilmci ise Tiirk Isbirligi ve
Koordinasyon Ajanst Baskanligi'nin kisaltmasi olan “T/KA”y1 kullanmistir. Tiirk Dil
Kurumu’nun (2023) yazim kilavuzu incelendiginde kisaltma, 6zel adin, terimin veya kelimenin
icerdigi harf veya harflerle daha kisa sekilde simgelestirilmesi, ifade edilmesi olarak
tanimlanmaktadir. “Basta kurum ve kurulus adlart olmak iizere, bircok kelime veya kelime
grubunun kisaltilmasi anlatimda kolaylik saglamaktadir.” (Balyemez, 2012, s.42). Ayrica
kisaltmalar yoluyla akilda kaliciligin saglanmasi amaglanmaktadir (Tok, 2019). Bu dogrultuda,
tasarim esnasinda 6grencilerin kisaltmalara yer vermis olmalari, simgelestirme yoluyla ¢izimde
ekonomikligi yakalamak hem de akilda kalicilig1 pekistirme olarak diisiiniilebilir. Ayrica 6.
smif sosyal bilgiler ders kitabinda Uluslararasi Iligkilerimiz iinitesi kapsammda hem T.C.
kisaltmasma yer verildigi tespit edilmis hem de Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi
Bagkanligi’nin kisaltmasinin yani sira logosunun da eklenerek ders kitabinin gorsel acidan
zenginlestirildigi goriilmiistiir (MEB, 2022). Bu baglamda, 6grenciler tarafindan 6zellikle T.C.
ve TIKA kisaltmalarmin kullanilmis olmasi ders kapsaminda kendilerine sunulan bilgileri
ogrendikleri ve yeri geldiginde kullanabildikleri seklinde yorumlanabilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen ¢izimlerde bazi katilimcilarin tasarimlarin1 geometrik veya
geometrik olmayan bir sekil {izerine tasarladiklar1 goriilmektedir. Logo veya amblemini bir
zemin lizerine tasarlayan katilimcilar ise zemin sekli olarak en ¢ok “daire”yi kullanmislardir.
“Daire en giiclli ve evrensel simgelerden biri ve en kutsal sayilandir. Daire biitiin geometrik
sekillerin ana elamanidir. Kendini ¢ogaltarak; kare, dikdortgen, daire, poligon, baklava ve
yildizlar gibi birgok formu olusturmaktadir ve sonsuzluk timsalidir.” (Oz Celikbas, 2018, s.60).
Bu dogrultuda, 6grenci tasarimlarinda daire seklinin tercihlerde ilk siray1 aldigi ve 6n plana
cikartildig: diistintilebilir. Ayrica 6zellikle sosyal bilgiler ders kitaplarinda (Yildirim, vd., 2019)
sik¢a kullanilan kamu kurum ve kurulus logo veya amblemlerinin daire seklinde olmas1 da
arastirmanin bu sonucunu etkileyen bir diger gerekce olarak kabul edilebilir.

Arastirmada one ¢ikan bir diger bulgu ise tasarimlarda tercih edilen renkler yoniindedir.
Amblem veya logo tasarimlarinda kullanilan renkler, yontem boliimiinde belirtilen kriterler
dogrultusunda degerlendirilmis ve arastirma sonucunda tasarimlarda mavi, yesil, sari,
kahverengi, kirmiz1 gibi renklerin sik¢a kullanildig1 sonucuna ulasilirken pembe, gri, siyah gibi
renklere tasarimlarda daha az yer verildigi gériilmiistiir. Ozomay vd. (2021) dgrencilerin logo
tasarimlarinda renk tercihlerini arastirdiklar1 calismalarinda, egitim sektorii i¢in logo
tasarlarken 6grencilerin en fazla mavi rengi tercih ettikleri, en az tercih ettikleri renklerin ise
strastyla; pembe, mor ve siyahin oldugu sonucuna ulasmislardir. Bireylerde renk tercihlerinin;
kisinin cinsiyeti, yasi, karakteri, icinde bulundugu kosullar, heves ve istekleri dogrultusunda
sekillendigi (Caliskan & Kilig, 2014) bu baglamda ogrencilerin tasarimlarinda renk
secimlerinin ¢esitlilik arz ettigi diisiiniilmektedir. Ayrica aragtirmanin renk boyutu kapsaminda
elde edilen bir diger sonug, 6zellikle tasarimlarda kullanilan objeler dikkate alindiginda, renk
kullanim sikligmin bu objelerin kullanimiyla paralellik gdsterdigi yoniindedir. Ornegin mavi
renk daha ¢ok deniz, kirmizi renk bayrak, yesil ve kahverengi aga¢ gibi objelerde kullanilmistir.
Buna ek olarak tasarilarda sadece siislemek amaciyla da renk kullanildig1 sdylenebilir. Sosyal
bilgiler ders kitaplarinda da hem iinite baglarinda hem de sekil, resim, tablo harita gibi
gorsellerde farkli renklerin kullanimi (Giilersoy, 2013) arastirmaya katilan 6grencilerin renkli
tasarimlar yapmasinda etkili olmus olabilir. Ayrica tasarimlarda farkli renkler kullanilarak
cizimlerin yapilmasi, sosyal bilgilerin sosyal bilimler ve dogrudan hayati hedef almasi
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baglaminda konu yelpazesinin genislik gdsteriyor olmasma (Ontas vd., 2021) bir atif olarak
yorumlanabilir.

Arastirmada dikkate deger bir diger sonucun, 0grencilerin amblem ve logo tasarimlarini
olustururken ¢izimleri baglaminda oOne stirdiikleri gerekceler oldugu diisiintilmektedir.
Katilimeilarin ¢ogu tasarimlarini ve igerikte kullandiklart objeleri sosyal bilgilerle iliskili
oldugu i¢in kullandiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle bir obje, kavrami kullanma gerekgesini
aciklayan katilimcilar ise diinya, bilgisayar, aga¢, sandik gibi objelerin kullanilma gerekgelerini
aciklamislardir. Bu baglamda katilimcilarin tasarimlarinda diinyay1 sosyal bilgiler dersinde
Ogretilmesi ve yasanilan yer olmasi; bilgisayar1 teknolojiyi vurgulamak; sandik-zarfi haklart
belirtmek, bugdayi iiretim ve tiiketimi belirtmek, agaci sosyal bilgilerin agaca benzemesi ve
yasamin giizel olmasi, haritay1 Osmanli’nin biiylikligiinii anlatmak, denizi 6zgiirliigii
vurgulamak, ugurtmayi nese ve eglenceyi anlatmak, internet sembollerini giinliik hayatta sik¢a
kullanilmasini vurgulamak, teraziyi esitlik ile adaleti anlatmak, yay ve ampulii ise eski donemi
canlandirmak i¢in kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Gerekgeler incelendiginde katilimcilarin
tasarimlarda 2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda (MEB, 2005; MEB, 2018)
yer verilen adalet, 6zgiirliik, esitlik (terazi, deniz) gibi birtakim degerlere vurgu yapan objeler
kullandiklar1 da sdylenebilir.

Son olarak katilimcilarin tasarimlarinda vermek istedikleri mesajlara iliskin goriisleri
almmustir. Elde edilen goriigler birtakim temalara ayrilmigtir. Temalar incelendiginde ise
katilimcilarin tasarimlarinda hayat, degerler, bilim ve teknoloji temalarina yonelik mesajlar
verdikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Gomleksiz vd. (2012) de ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersini hayatla iliskilendirdikleri sonucuna ulagmislardir. Ayni
dogrultuda Berksan (2018)’de sosyal bilgiler dersine yonelik ortaokul 6grencilerinin, metaforik
algilarin1 ortaya koymay1 amacladig1 ¢alismasinda, dgrenci algilarinin bu ders kapsaminda
hayatlarima yon vermesi, yol goOsterici olmasi, aydinlatmasi gibi gerekceler etrafinda
sekillendigini belirtmektedir. Kabapinar ve Baysal (2004)’a gore sosyal bilgiler dersinin
varolus amaci 68renciyi yasama hazirlamaktir. Bu kapsamda 6grencilerin mesajlar1 dikkate
alindiginda sosyal bilgiler dersinin 6nemini anlama, ¢izime dokme ve ifade etme konularinda
basaril1 olduklar1 sdylenebilir. Buna ek olarak tasarimlarda 6n plana ¢ikartilan degerler s6ylemi
dogrultusunda, sosyal bilgiler dersinin toplum igerikli bir ders profili ¢izmesi ve degerlerin
bireylere dogru sekilde aktarilmasi bakimindan 6nemli bir yere sahip olmasi (Kan, 2010b)
goriisiiniin 6grenciler tarafindan da kabul gordiigii diistiniilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar temel alinarak birtakim Oneriler gelistirilmistir. Sosyal
bilgiler dersi kapsaminda yer verilen her bir sosyal bilimler disiplini i¢in amblem ve logo
tasarimlar1 yaptirilabilir. Sosyal bilgiler ders kitaplari araciligiyla kurum ve kuruluslara iligkin
bilgi aktarimi yapilirken 6grencilerden kurum ve kuruluslar adina yeni amblem ve logo
tasarimlar1 yapmalar1 istenerek, ogrenilen bilgilerin kalicilig1 desteklenebilir. Veri toplama
asamasinda Ogrencilerin siirecte eglendikleri ve giizel vakit gecirdikleri gozlemlenmistir. Bu
ylizden bir tasarim etkinligi olarak logo ve amblem tasarimlari, ders i¢inde tasarim etkinligi
olarak kullamilabilir. Kazanimlara uygun ornek senaryolarla (Ornegin; Osmanli’da g¢ocuk
odakl1 bir toplumsal kurulusun lidersiniz, bu kurulus i¢in nasil bir logo/amblem tasarlarsiniz?)
birlikte 6grencilerin logo ve amblem tasarlamalar1 saglanabilir. Bilimsel arastirma teknikleri
kullanilarak bu siireglerin 6grenci basarist veya derse tutuma etkisi arastirilabilir. Logo veya
amblemler alternatif bir veri toplama araci olarak olgulara yonelik algilarin belirlenmesinde
kullanilabilir. Web 2.0 destekli logo ve amblem tasarimlarina yonelik 6gretmenlere hizmet igi
egitimler verilerek, 6grenme-6gretme siireclerine dijital ortamda dahil edilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Emblem and Logo Designs Representing Middle School Students’ Perceptions for Social
Studies Lesson

Introduction

Social studies textbooks contain many visual materials. Among these materials, logos and
emblems can also be displayed. The social studies course, which aims to raise individuals
sensitive to both global and local problems, includes information about non-governmental
organizations, public institutions and organizations and international organizations. While
giving information about these institutions and organizations in the textbooks, logos are also
used. This situation will contribute to the students’ getting to know institutions and
organizations more easily and their permanent learning (Aydemir, 2021; Yavas, 2022).

When the literature is examined, it is seen that there are studies in the field of social studies
education in which opinions are collected through the drawings designed by the target audience.
Akhan and Kaynak (2020) collected secondary school students' views on social studies learning
environments as a social studies laboratory through student drawings. Similarly, Karaman and
Akbaba (2020) examined the opinions of secondary school 5th grade students about the
information technology supported social studies class in their dreams through student drawings.
Again, in the field of social studies, there are studies in the literature by using mind maps to
have the target audience make some designs and get their opinions on some issues (Aksoy &
Kog, 2012; Oner, 2022; Seyihoglu, Sever & Ozmen, 2018; Tungel, 2002). In addition to these,
perceptions towards social studies course or social studies have also been determined through
metaphors or open-ended questions in the literature (Alazzi & Chiodo, 2004; Berksan, 2018;
Bolat, 2020; Gomleksiz et. al., 2012; Kogoglu, 2014; Mertol et. al., 2013).

The main purpose of the research is to examine the perceptions of the 6th and 7th grade
secondary school students towards the social studies course through emblem and logo designs.

Method

The study is a descriptive research in which the qualitative research approach is adopted.
Qualitative descriptive research is used in studies that aim to describe the facts directly
(Sandelowski, 2000). The study group of the research consists of 6th and 7th grade students
selected by convenient sampling method and studying in a secondary school located in the
Black Sea Region in the 2022-2023 academic year. In the research, the "Design/Opinion Form",
which was developed by the researchers and consists of 3 parts, was used as a data collection
tool. Before the data were collected, informative content for the research was prepared by the
researchers for the participants. Content analysis technique was used in the analysis of the data
obtained from the research. In this context, the views of the participants on the objects,
concepts, symbols, colors, abbreviations and designs they use in emblem or logo designs
representing the social studies course were analyzed in detail and the data were tabulated by
taking into account the frequency of repetitions.
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Discussion, Result and Recommendations

As a result of the research, more people and trees as objects in the designs of the participants;
social studies as a concept, SS (Social Studies) as abbreviation; It has been found that they use
round in shape and use colors such as blue, yellow, green, red and brown as color. In addition,
the participants stated that they wanted to give messages on themes such as life, values and
science-technology in their designs.

In line with the results obtained from the research, a number of recommendations have been
developed. During the data collection phase, it was observed that the students had fun and have
a good time in the process. Therefore, as a design activity, logo and emblem designs can be
used as a design activity in the course. Students can be provided to design logos and emblems
together with sample scenarios suitable for the outcomes (For example, you are the leader of a
child-oriented social organization in the Ottoman Empire, what kind of logo/emblem would
you design for this organization?). The effect of these processes on student achievement or
attitude towards the course can be investigated by using scientific research techniques. Logos
or emblems can be used as an alternative data collection tool to determine perceptions about
phenomena. Teachers can be included in the learning-teaching processes in a digital
environment by providing in-service trainings for Web 2.0 supported logo and emblem designs.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.

179



http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

. STadtes

z

Sz

Ve

o New pproackes

e

e

S o

(¢

720

Sterwats

Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 2023, 7(1), 180-194
International Journal of New Approaches in Social Studies, 2023, 7(1), 180-194

Gecici Koruma Kapsamindaki Suriyelilerin Sosyal Uyum ve
T.C. Vatandasllglna Iliskin Goriislerinin Degerlendirilmesi:
Mersin Ornegi

Mehmet GUNGOR™ & & Melek ACIKYER? ™

Gonderilme Tarihi: 07 Haziran 2023 Kabul Tarihi: 20 Haziran 2023

DOI: 10.38015/sbyy.1310538

oz:

2011 yuwin Mart ayinda baslayan Suriye'deki i¢ karisikliklar sebebiyle, bir¢ok Suriye
vatandasgi tilkemize siginmak zorunda kalmustir. Tiirkiye bu siginmacilart "A¢ik Kapt”
politikast uygulayarak, gegici koruma kapsaminda iilkeye kabul etmistir. Ilk yillarda
savas magdurundan kaliciliga dogru ilerleyen gogmen kabulii son yillarda yabanci
diismanhigina doniisen toplumsal bir sorun olmustur. Go¢menlerin toplumsal uyum
konusundaki isteksizligi ve Tiirk toplumundaki gogmenlere iliskin hosnutsuzluk, yetkililer
tarafindan vatandashiga kabul kolaylastirilarak ¢éziilmeye c¢alisumistir. Yasanan bu
durum Mersin'de gegici koruma altinda yasayan Suriyelilerin sosyal uyum ve T.C.
vatandaghgina iliskin goriiglerini aragtirmanmin nedenini de olusturmaktadir. Calisma,
gocten en fazla etkilenen illerin basindaki Mersin ilinin Mezitli ilgesinde
gerceklestirilmistir. Gog Idaresi Genel Miidiirliigiine gore gecici koruma altindaki
Suriyeli sayist 26.05.2022 tarihi itibariyle 3.763.652 olup Mersin de ise bu rakam, 26
Mayis 2022 tarihi itibariyle 243.411, Mersin’in yerel yoneticilerine gore ise bu rakam
500.000 i asmustir. Bu calismada Mersin ili Mezitli ilcesinde yasayan, gegici koruma
kapsamindaki Suriyeli bireylerin uyum sorunlarini ve T.C. vatandaslhigu ilgili goriislerini
ve Tiirk vatandashigint tercih etme nedenlerinin tespiti amaglanmistiv. Bunun icin
calismada nitel bir arastirma yontemi olan Fenomenoloji (olgubilim) ydntemi
kullamilmistir. Arastirmada goriisme formu kullanimig olup, ortak deneyimlere sahip,
farkly demografik ozellikteki 15 Suriyeli bireyle goriistilmiistiir. Goriigme sorulart yari
yapilandwrilmis olarak hazirlanmis olup, ¢alisma sonunda degerlendirme yapilmis ve
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli miilteciler, ge¢ici koruma, sosyal uyum, Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandaghgi, Mersin.

Abstract:

Due to the internal turmoil in Syria that started in March 2011, many Syrian citizens had
to take shelter in our country. Turkey has admitted these refugees to the country under
temporary protection by applying an "Open Door" policy. Adoption of immigrants, which
progressed from war victims to permanence in the first years, has become a social
problem that has turned into xenophobia in recent years. Immigrants' reluctance towards
social cohesion and discontent with immiarants in Turkish societv have been tried to be
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resolved by the authorities by facilitating naturalization. His situation affected the social cohesion of Syrians living
under temporary protection in Mersin and the Turkish Republic. The reason for researching his views on
citizenship is also the reason. The study was carried out in the Mezitli district of Mersin, which is one of the
provinces most affected by migration. The aim of the study, according to the General Directorate of Migration
Management, the number of Syrians under temporary protection is 3.763.652 as of 26.05.2022, while in Mersin
this figure is 243.411 as of May 26, 2022, and according to the local administrators of Mersin, this figure has
exceeded 500.000. In this study, adaptation problems of Syrian individuals under temporary protection living in
Mezitli district of Mersin province and T.R. It is aimed to determine the opinions about citizenship and the reasons
for preferring Turkish citizenship. For this, the Phenomenology method, which is a qualitative research method,
was used in the study. Interview form was used in the research and 15 Syrian individuals with common experiences
and different demographic characteristics were interviewed. Interview questions were prepared as semi-
structured, and at the end of the study, evaluation was made and suggestions were presented.

Keywords: Syrian refugees, temporary protection, social cohesion, Turkish citizenship, Mersin.
GIRIS

Ulkemiz hem cumhuriyet éncesi ddnemde, hem cumhuriyet sonrasinda bircok gd¢ hareketine
ev sahipligi yapmistir. Bunun en 6nemli sebeplerinin basinda jeopolitik konumu, sosyal-
kiltiirel ve dinsel yapisi, dogal zenginlikleri sayilabilir. Bu biiylik go¢lerin cogunun nedenleri
savas, kitlik, etnik kokenlerinden ya da inanglarindan dolayr yasam hakki ve oOzgiirliik
ihlalleridir.

Hem bu c¢aligmanin konusu hem de en son maruz kaldigimiz toplu gé¢ dalgasi 2011 yilinda
Suriye’de i¢ karigikliklarla baslayan savas sebebiyle birgok Suriyeli siginmaciya ev sahipligi
yapmistir. Bireysel kagislarin disinda 1945, 1951, 1953 ve 1967 yillarinda, sayilar1 tam olarak
bilinmemekle birlikte toplu olarak Suriye’den Tirkiye’ye toplu gocler gergeklesmistir. Bu
yillarda gelen Suriyeliler genel olarak Hatay, Iskenderun ve Adana bolgelerine yerlesmistir.
Ancak 2011°den itibaren gelen Suriyeli siginmaci sayisi, Tiirk vatandaslarinin tepkisini ¢cekecek
ve endiselendirecek boyutlara ulasmistir. Bu say1, Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii’niin resmi
kayitlarina gore 2012'de 14.237 olan gecici koruma altindaki Suriyeli sayis1 26.05.2022 tarihi
itibariyle 3.763.652 dir. Ulkelerindeki savastan kacip kapilarimiza dayanan bu sigmmacilari
Tiirkiye, "Acik Kap1" politikas1 uygulayarak, gecici koruma kapsaminda iilkeye kabul etmistir.
Bu kararin alinmasinin en biiyilik sebeplerinin basinda Suriye ile olan komsuluk, akrabalik
iliskileri, eskiye dayanan kiiltiirel ve tarihi baglari, ayrica ortak din baglilig1 sayilabilir. Tiirkiye
bu yogun siginma talebi karsisinda onlemler alma ihtiyact duymus ve ¢ikardigi kanun ve
yonetmeliklerle hem Suriyelileri, hem Tiirkiye Cumhuriyetini glivence altina almayi
hedeflemistir. 11 Nisan 2014 tarihi itibariyla tiim hiikiimleriyle birlikte yiiriirliige giren 6458
sayilli Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunun 91 inci maddesi, gecici korumay1
diizenlemektedir. Buna gore, ililkesinden ayrilmaya zorlanmis, ayrildigi tilkeye geri donemeyen
acil ve gecici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen veya sinirlarimizi
gecen yabancilara saglanabilecek gegici korumayla ilgili tiim is ve islemlere iligkin usul ve
esaslarin Bakanlar Kurulu tarafindan ¢ikarilacak yonetmelikle diizenlenmesi hiikme
baglanmistir. Bu kapsamda hazirlanan 22/10/2014 tarihli ve 29153 sayili Resmi Gazetede
yayimlanarak yiiriirliige giren Gegici Koruma Yonetmeligiyle, 28/04/2011 tarihinden itibaren
Suriye Arap Cumhuriyetinde meydana gelen olaylar sebebiyle gecici koruma amaciyla Suriye
Arap Cumhuriyetinden kitlesel veya bireysel olarak sinirlarimiza gelen veya sinirlarimizi gegen
Suriye Arap Cumhuriyeti vatandaglar1 ile vatansizlar ve miilteciler uluslararasi koruma
basvurusunda bulunmus olsalar dahi gegici koruma altina alinmistir (T.C. Icisleri Bakanlig
Niifus ve Vatandashk Isleri Genel Miidiirliigii, 2022).
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Arastirmanin yapildig1 Mersin ilinde G6¢ Idaresinin resmi kayitlaria gére 26 May1s 2022 tarihi
itibariyle 243.411 Suriyeli bulunmaktadir (T.C. Icisleri Bakanligi Go¢ Idaresi Baskanligi.
(2022), T.C. Mezitli Kaymakamlig1). Bu da toplam niifusu 2.134.556 olan Mersin’in yiizde
11.40"1n1 Suriyeliler olusturuyor anlamina geliyor. Ozellikle Akdeniz ve Mezitli ilgelerinde
yogun olarak yasayan Gegici Koruma Altindaki Suriyeliler, bazi mahallelerde bircok diikkan
acmis ve bir nevi kendi mahallelerini kurmuslardir. Mezitli Belediyesi’nden alinan verilere gore
ilgede 240 yabancit uyruklu esnaf ve sanatkar bulunmaktadir. Sosyo- kiiltiirel ve ekonomik
olarak daha diisiik seviyeye sahip Suriyeliler, genel olarak Akdeniz ilgesinde, daha yiiksek
sosyo-kiiltiirel ve ekonomik seviyeye sahip olan Suriyeliler Mezitli ilgesinde yasamaktadirlar.
[k baslarda misafir olarak kabul edilen ve “Tiirk misafirperverligi” 6l¢iisiinde kabul edilen bu
durum, yillar ge¢gmesiyle ve iilkede yasanan olumsuz durumlar sebebiyle tepki ¢eker hale
gelmistir. Bu olumsuz durumlar i¢inde yaganan kavgalar, kiiltiirel uyumsuzluklar, is alanlarinin
ele gecirildiginin diisiiniilmesi, konut ve kira fiyatlarinin artmasi sayilabilir. Aslinda bu
durumlarin yasanmasinin en biiyiikk sebebi de dil ve uyum sorunlarinin g¢oziilememesi
gosterilebilir. Zira bircok Avrupa iilkesine kabul sart1 veya kalma sart1 olarak dil ve kiiltiirel
uyum kurslar1 koyulmustur. Tiirkiye uyum adina birgok calisma ve proje yapmis ancak bu
konuda ¢ok basarili olamamistir. Ozellikle 2014 yilindan itibaren yogun bir sekilde giris
yapildigin1 varsayarsak, 8 yildir lilkemizde yasayan Suriyelilerin hala dil 6grenmeyen biiyiik
bir cogunlugunun olmasi ve kiiltiirel olarak hala uyum saglayamamalari, bu konuda ¢ok basarili
olamadigimizin kanit1 niteligindedir. Gegici koruma altina alindig1 donemde “misafir” olarak
goriilen Suriyeli gogmenlerin “geciciligi” giderek ortadan kalmis ve kalict bir duruma
dontigmiistiir. Suriyeli gocmenler Tiirkiye’de bir yasam kurmus, ¢cocuklari olmus ve artik geri
donme fikrinden uzaklasarak kaliciligin yollarini aramaya baglamiglardir. Bunun sonucu olarak
“Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandaglik™ talebi her gegen giin artmistir. Tiirkiye’de toplumsal bir
sorun olarak artan bu duruma tepki dogal olarak hizla yayilmis olup siyasetciler bu durumun
¢Oziimiinlii se¢im vaatlerinin ilk sirasina koymuslardir. Gegici koruma kapsamina alinan
Suriyelilerin toplumsal uyum ve Tiirkiye Cumhuriyeti yurttasligina ge¢cme konusundaki
diisiinceleri ve talepleri nelerdir? Dogustan ve hak edilmis bir vatandashgi 6zellikle de dil ve
soy birligine dayanan Tirkiye Cumhuriyeti vatandashigina gegiste 1srarlarinin nedeni ve
algilari/ diistinceleri arastirmamizin temel ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu durumun sosyal
uyumun bir gerekgesi ve yolu olarak goriilmesinin Tiirk toplumuna neler katabilecekleri
¢ozimil i¢in neler yapilabilir konusunda Onerilerin neler olabilecegine iliskin durum
saptanmaya caligilmistir.

Sosyal Uyum ve Vatandaslik

Gog, tarih boyunca insanlarin yeni toplumlara yerlesmek ve hayatlarimi siirdiirmek i¢in yaptigi
onemli bir deneyim olmustur. Go¢menler, farkli kiiltlirlerin bulustugu toplumlara zenginlik
katmakla birlikte, ayn1 zamanda toplumsal uyum siireciyle karsilasirlar. Toplumsal uyum,
gogmenlerin yeni toplumda uyum saglayabilmeleri, yerel degerleri benimsemeleri ve yeni bir
vatandaslik kimligi kazanmalar1 anlamina gelir. Go¢menlerin toplumsal uyum siireci, bir dizi
zorluklarla dolu oldugu/ olabilecegi yadsmamaz bir gercekliktir. Ornegin, dil bariyerleri,
kiiltiirel farkliliklar ve is bulma zorluklari, toplumsal uyumu giiclestiren en 6nemli zorluklardir,
Bu nedenle, gogmenlerin topluma tam anlamiyla uyum saglayabilmeleri ve yeni yasadiklari
toplumda basarili olabilmeleri i¢in desteklenmeleri gerekmektedir.

Gog¢ edildikten sonraki siire¢, hem gog¢ eden kisiler hem de yerel toplum acisindan bir takim
zorluklar ve sikintilar1 da beraberinde getirmektedir. Bu problemlerin asilmasi noktasinda gelen
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kisilerin topluma uyum saglamasi ve ev sahibi toplumun gelen gé¢menleri kabul etmesi 6nemli
bir asama olarak goriilmektedir. Buna ek olarak gd¢menlerin geldikleri tilkede hak talep
edebilmek ve haklarini giivence altina alabilmek i¢in vatandaslik alma noktasindaki istekleri de
toplumdaki yerini belirlemeye yonelik bir istektir. Fakat vatandaslik almak bir dizi sartlarin
yerine getirilmesi ile miimkiindiir. Ulkeye gelen yabancilarin hangi sebeple ve nasil iilkeye girip
yerlestiginden, neden vatandaslik almak istedigine dair pek cok farkli faktdr isin igine
girmektedir. Vatandaslik tanimiyla birtakim haklar ve gorevler ifade edilmektedir. Birey ile
devlet arasindaki iliski vatandaslik statiisii ile temsil edilmektedir. Vatandaslik yasal bir statiiyii
ifade ettigi gibi kisiye verilen bir kimlik olarak goriilmektedir (Gliney & Konak, 2016:119).
Kimi durumda bir go¢ hareketinin sonucu olarak da kabul edilebilen vatandaslik; siyasi,
ekonomik, hukuki ve sosyolojik boyutlar1 olan bir kavramdir. Turner (2011), vatandasligin
sosyolojik yoniinii vurgulayarak vatandashigi: “bir kisiyi toplumun yetkin bir pargasi olarak
tanimlayan ve bunun sonucunda kaynaklarin kisilere ve sosyal gruplara akisini sekillendiren
bir dizi (hukuki, siyasi, ekonomik, kiiltiirel) uygulama” olarak tanimlamigtir. T. H. Marshall ise
vatandaslig1 bir topluluga aidiyet hissetme durumu ile iliskilendirmistir (Marshall & Bottomre,
2009; TBMM Aragtirma Merkezi, 2011).

Vatandaglik verilmesi, go¢menlerin toplumsal uyum siirecinin O6nemli bir adimidir.
Vatandaslik, bir go¢menin yeni iilkenin yasalarina uygun olarak hak ve sorumluluklarini kabul
ettigi resmi bir statiidiir. Vatandaslik, gdgmenlere sosyal, ekonomik ve siyasi haklar saglayarak
toplumun bir pargasi olmalarint saglar. Ayn1 zamanda vatandaglik, gogmenlerin kimliklerini
yeni llkeleriyle biitiinlestirmelerine ve yerel toplumda aktif bir rol iistlenmelerine olanak tanir.

Ancak, vatandaslik verilmesi siireci de kendi zorluklarimi igermektedir. Gogmenler, dil
becerilerini gelistirmek, uyum kurslarina katilmak ve uygun belgeleri tamamlamak gibi belirli
sartlar1 yerine getirmek zorundadir. Bu siire¢, gdgmenlerin yerel yasalara ve kiiltiirel normlara
uyum saglamalarini tesvik ederken, ayni zamanda toplumun da gé¢gmenleri kabul etme ve uyum
stirecine katkida bulunmasini gerektirir. Go¢gmenlerin toplumsal uyum siireci ve vatandaslik
verilmesi, hem go¢menler hem de ev sahibi toplumlar i¢in 6nemli firsatlar ve zorluklar
sunmaktadir. Bu siireg, birlikte yasama ve farkli kiiltiirler arasinda anlay1s ve isbirligi gelistirme
potansiyeli tasir. Ancak, uyum siireci desteklenmediginde veya go¢menlere esit firsatlar
saglanmadiginda, toplumlar arasinda ayriliklar ve sosyal gerilimler ortaya ¢ikabilir.

Suriye’deki i¢ karisikliklarin baslamasiyla Tiirkiye’ye gelen siginmacilar, ozellikle 2014
yilinda ¢ikarilan yasa ile birlikte bir¢ok uyum programina dahil edilmislerdir. Kamu kurum ve
kuruluglari tarafindan yapilan programlarin disinda bir¢ok dernek ve uluslararasi 6rgiit de uyum
stirecine maddi destek/ katki saglamistir. Avrupa Birligi (AB) ve Birlesmis Milletler 6zellikle
maddi destek saglarken, bazi sivil toplum kuruluglar1 ve kamu kurumlar1 sosyal destek
caligmalarini yliriitmektedir.

Mersin ilinde de Kizilay Toplum Merkezi, GOAL Dernegi, Hayata Destek Dernegi sosyal
destek veren baslica sivil toplum kuruluslaridir. Kizilay; gecici koruma altindaki Suriyelilere,
psiko-sosyal destek, sosyo-ekonomik giiclendirme (dil kurslari, mesleki egitim kurslari,
girisimcilik destek programi, istihdama yonlendirme), koruma kapsaminda medikal malzeme
destegi, anne-cocuk sagligi, aile baglarinin yeniden tesisi (ABYT), hukuki danigmanlik gibi
hizmetler sunmaktadir. Saglik hizmetleri konusunda da gegici koruma belgesine sahip
Suriyeliler, saglik hizmetlerinden yararlanabilmektedir. Ayrica Mezitli ilgesinde bulunan
Gogmen Sagligt Merkezi’nden de faydalanmaktadirlar.
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Egitim alaninda; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen ve biitgesinin tamami Avrupa
Birligi tarafindan “Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali Yardim Programi (FRIT) anlagmasi
cercevesinde, dogrudan hibe yoluyla karsilanan; “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES)”, gecici koruma altindaki c¢ocuklarm,
Tirkiye’deki egitimlerine katkida bulunmak amaciyla 2016 yilinda baslamistir. Halen 26 ilde
devam eden projede Mersin ili de yer almaktadir. Projenin amaglari, gecici koruma altindaki
Suriyeli ¢ocuklarin Tirkiye’deki egitime erisimine katki saglamak ve ¢ocuklarin kaliteli
egitime erigebilmeleri i¢in Tiirk egitim sistemine entegrasyonundaki ¢abalarinda Milli Egitim
Bakanligini desteklemektir.

Ulkemizde ise 1982 Anayasasinin 66. Maddesinde Tiirk vatandasligina iliskin su ibareler yer
almaktadir: “Tiirk Devleti’ne vatandaslik bagi ile bagli olan herkes Tiirk’tiir. Tiirk babanin veya
Tiirk ananin ¢ocugu Tirk’tiir. Vatandaglik, kanunun gosterdigi sartlarla kazanilir ve ancak
kanunda belirtilen hallerde kaybedilir” (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast Madde 66). Yine
anayasada “Her Tiirk vatandasinin bu Anayasadaki temel hak ve hiirriyetlerden esitlik ve sosyal
adalet gereklerince yararlanarak milli kiiltiir, medeniyet ve hukuk diizeni i¢inde onurlu bir hayat
stirdiirme ve maddi ve manevi varligini bu yonde gelistirme hak ve yetkisine dogustan sahip
oldugu” belirtilmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast). Tiirk vatandasi olmak birtakim sartlar
altinda sonradan gercgeklesebilirse de kan bagi ve toprak esasi sartinin ayni anda saglanmasi
gerekmektedir. Buna gore anne ya da babanin Tiirk olmasina ek bir de Tiirkiye topraklarinda
dogmus olma sartt s6z konusudur. Bu nedenle Suriyelilerin Tiirkiye’de dogan g¢ocuklari
vatandasliga alinmamaktadir. Ayrica Tiirk vatandasligina bagvuru yapabilmek i¢in 5 yil1 askin
siirede Tirkiye’de ikamet etmis olma sart1 da bulunmaktadir (Giilyasar, 2017). Gegici Koruma
Yonetmeligi’nde ise gegici koruma kimlik belgesi verilen kisilere ikamet izni verilmedigi
bununla birlikte uzun siireli ikamet iznine gecis hakkinin da verilmedigi ayrica belirtilmis ve
bundan dolay1 gegici koruma kimlik belgesinin sahibine Tiirk vatandasligina bagvuru hakki
saglamayacag1 ifade edilmistir (Gegici Koruma Yonetmeligi, 2017). Bu baglamda gegici
koruma statiisiinde olan Suriyelilerin su anki yasal durumda vatandaslik alabilmesi miimkiin
goriinmemektedir. Fakat Suriyeliler 6zelinde yeni bir yonetmelik yayinlanirsa diger yabancilara
vatandaslik hakki saglandigi gibi gegici koruma statiisii kaldirilarak Suriyelilere de vatandaglik
verilebilir.

Calisma, vatandaslik baglaminda ele alindiginda ise; I¢isleri Bakanlig: tarafindan 31 Mart 2022
tarihi itibartyla 200 bin 950 Suriye uyruklu kisinin Tiirk vatandasligina kabul edildigi
aciklanmistir. Biitiin iilkelerin vatandagliga kabul i¢in bazi sartlar1 vardir. Sonradan kesfedilen,
biiyiik alanlara sahip Amerika, Kanada, Avusturalya gibi tilkeler vatandaslik kabuliinde daha
esneklik tanimalari bizim gibi tilkelere 6rnek teskil edemez. Yeni kurulan diizenlerinde insana
ihtiya¢ duyduklari i¢in herkesi kabul politikas1 yiriitebilmektedirler. Ancak bizim gibi hem
nifusu yogun hem de gorece ekonomik baglamda refaha erisememis iilkelerde sorun
yaratabilmektedir. Avrupa ise, gorece ¢ok nitelikli olan egitim diizeyi yiiksek, dil bilen ve ¢cagin
mesleklerine sahip olanlar1 kolayca go¢men ve vatandas olarak kabul etmektedir. Niifus
Miidiirliigi’nden alinan bilgilere gore; sonradan Tiirk vatandasliginin kazanilmasi i¢in, 5901
sayil1 Tiirk Vatandashgr Kanununun 11. maddesi uyarinca Tiirk vatandashigini kazanmak
isteyen yabancilarda;

1. Kendi milli kanununa, vatansiz ise 4721 sayili Tiirk Medeni Kanununa gore ergin ve
ayirt etme giiciine sahip olmak.
2. Bagvuru tarihinden geriye dogru Tiirkiye'de kesintisiz bes yi1l ikamet etmis olmak.
3. Tirkiye’de yerlesmeye karar verdigini; Tirkiye’de tasinmaz mal edinmek, is
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kurmak, yatirim yapmak, ticaret ve is merkezini Tiirkiye'ye nakletmek, ¢alisma iznine

tabi olarak bir is yerinde ¢aligmak ve benzeri davranislarla teyit etmis olmak veya Tiirk

vatandasi ile evlenmek, ailece miiracaat etmek, daha dnce Tiirk vatandasligini kazanmis
olan ana, baba, kardes ya da ¢ocuk sahibi olmak veya egitimini Tiirkiye'de tamamlamak.

Genel saglik bakimindan tehlike teskil eden bir hastalig1 bulunmamak.

5. Toplum iginde birlikte yasamanin gerektirdigi sorumluluk duygusu ile davranarak iyi
ahlak sahibi oldugunu gostermek, davranislari ile gevresine giiven vermek, toplumca
hos karsilanmayan ve toplum degerlerine aykir1 kot aliskanligi bulunmamak.

6. Toplumsal yasama uyum saglayabilecek diizeyde Tiirk¢e konusabilmek.

7. Tirkiye'de kendisinin ve bakmakla yiikiimlii oldugu kimselerin ge¢imini saglayacak
gelire veya meslege sahip olmak

8. Milli giivenlik ve kamu diizeni bakimindan engel teskil edecek bir hali bulunmamak,
sartlar1 aranir.

>

Gogmen olarak Tiirk vatandaghgmin kazamlmasi igin; 5543 sayili Iskdn Kanununa gore
islemleri tamamlanarak gé¢men olarak kabul edilen kisilerin vatandaslik dosyasi il gog¢ idaresi
midirliigiince diizenlenir ve Bakanliga gonderilir. Tiirk vatandasligini kazanmak {izere
Bakanliga gonderilen yabancinin dosyasi incelenir ve kisinin Tiirk vatandagligini kazanmasi
icin Bakanlar Kuruluna teklifte bulunulur. Bakanlar Kurulu karari ile Tiirk vatandasligi
kazanilabilir. 5901 sayili Tiirk Vatandasligi Kanununun 12. maddesi uyarinca: Milli glivenlik
ve kamu diizeni bakimindan engel teskil edecek bir hali bulunmamak sartiyla Bakanligin teklifi,
Bakanlar Kurulunun karart ile asagida belirtilen yabancilar Tiirk vatandasligini kazanabilirler.
Peki, vatandasliga nasil bakmaliy1z? Hukuk ve siyaset kuramlarinda bireyin devlete karsi
yiikiimliiliiklerini ve 6zgiirliiklerini tanimlayan vatandaslik kavrami sosyolojide bir toplumun
“tam {liye” si olmay1 ifade eden ve bu anlamda “statii” ye gonderme yapan bir kavramdir
(Marshall ve Bottomore, 2009). Suriyelilerin vatandaglik taleplerin altinda Marshall’ 1h
belirttigi haklara sahip olma yatiyor aslinda. Goriismemizde Suriyelilerin vatandaslik
taleplerini de inceleyecegiz.

YONTEM

Arastirmada nitel bir aragtirma yontemi olan Fenomenoloji (Olgubilim) Y 6ntemi kullanilmistir.
Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli nitel veri olusturma
yontemlerinin kullanildigi, bakis acilarmin, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve
biitiinciil bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirnm &
Simsek, 2016). Nitel aragtirma ydntemlerinin igine; anlati arastirmasi, kuram olusturma,
etnografik arastirma, tarihi aragtirma, durum g¢alismasi, eylem arastirmasi ve fenomenoloji gibi
birgok arastirma yontemleri girmektedir. Ozellikle nitel arastirma ydntemleri i¢inde etnografi,
kuram olusturma gibi daha ¢ok zaman, deneyim isteyen nitel arastirma yaklasimlarina gore
fenomenolojik  yaklasim  aragtirmacilar  tarafindan  daha  uygulanabilir  olarak
nitelendirilmektedir (Cresswel, 2013). Genel bir ifadeyle fenomen; duyularla algilanabilen ve
goriinen nesneleri ifade eder. Fenomonolojik arastirma i¢in fenomen iizerine gergeklestirilen
sorgulama ve arastirma ¢abasidir denilebilir. Miller (2003) fenomenolojik arastirmay1; yasamis
bir deneyimi degerlendirmeye odaklanan bir ¢oziimleme bi¢imidir, diye ifade etmistir.
Fenomenolojik arastirma, dncelikli olarak olgunun altinda yatan ortak anlamlar1 kesfetmek i¢in
bireyler tarafindan deneyimlenmis diinyay1 tanimlamaya ve yasanmis deneyimlerin Oziinii
aciklamaya calismaktir (Rose, vd., 1995). Kisi ya da kisilerin bir olguya iliskin yasadiklari
deneyim olarak nitelendirilen olgubilim c¢alismalarinda deneyimlemenin 6nemli oldugu
bilinmektedir. Arastirmada Mersin ilinin Mezitli ilgesinde yasayan ve heniiz Tiirk vatandasligi
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almayan, gecici koruma altindaki Suriyeli bireylerle goriisiilmiistiir. Amag, ortak 6zelliklere
sahip bu kisilerin entegrasyon sorunlar1 ve Tiirk vatandagligi ile ilgili goriislerini degerlendirip,
analiz etmektir. Arastirmadaki veriler, nitel bir veri toplama yontemi olan, gériigme yontemi ile
yapilmistir. Gorligmeler yiiz ylize yapilmig olup, yart yapilandirilmig goriisme sorulari
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerin avantajlari; analizlerin kolayligi, goriisiilene
kendini ifade etme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglamasidir. Dezavantajlart ise;
kontroliin kaybedilmesi, 6nemsiz konularda fazla zaman harcanmasi, gériisme yapilanlara belli
standartlarda yaklasilmadigindan giivenirligin azalmasidir.

Arastirmada yapilan goriigmelerde tanidik veya kismen tanisilan kisilerle gériismeler daha agik
ve kolay olmasina ragmen, hi¢ tanisilmayan kisilerle daha zor ve kisith olmustur. Bunun en
biiylik sebebinin giiven oldugu belirtilebilir. Zira goriisiilen kisilerin hala giiven sorunu
yasadiklar1 ve kullandiklar1 ciimlelerin onlar1 zan altinda birakmasindan korktuklar tespit
edilmistir. Isimlerinin alinmadig1, bu goriismelerin yalmzca goriislerini almak igin yapildig
sOylendiginde ve empati kuruldugunda rahatlamalari, goriisme yonteminin olumsuz
yanlarindan biriydi. Ancak bu verilerin anket yoluyla bu kadar agik ve anlasilabilir olarak
toplanmasi da imkansizdi.

Tablo 1. Gériisiilen Suriyelilerin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Katiimar Cinsiyet Yas Egitim  Medeni Geldigi Suriye’deki Isi Tiirkiye’deki Isi

Kodu Durum Yil
K1  Erkek 57 Doktora Evli 2014 Dr. Miihendis Ogretmen internet iizerinden ders

veriyor.
K2  Erkek 33 Lisans Bekar 2013 Miihendis Ticaret

Bilgisayar
(Ticaret)
K3  Kadmn 32 Lisans Evli 2015 Muhasebeci  Calismiyor
K4  Kadin 37 Ortaokul Bekar 2014 Calismiyor Calismiyor
K5  Erkek 36 Ortaokul Evli 2014 Terzi Asc1, Evde yemek yapip, satiyor
K6  Erkek 29 Lise Evli 2015 Ticaret Ticaret
K7  Erkek 24 Universite Bekar 2015 Ogrenci Asansdr otomasyon isi
Ogrencisi

K8  Kadm 36 On Lisans Evli 2014 Ogretmen Calismiyor
K9  Erkek 40 Lisans Evli 2014 Ogretmen Ogretmen
K10  Erkek 43 Lisans Evli 2014 Avukat Parfiimeride Calistyor
K11 Kadin 19 Ogrenci  Bekar 2015 Ogrenci Ogrenci
K12  Erkek 34 ilkokul  Evli 2014 Lokantact Lokantact
K13 Kadin 37 Lise Evli 2015 Calismiyor Calismiyor
K14  Erkek 34 Lise Evli 2014 Elektrikgi Elektrikei
K15 Erkek 22 Tlkokul Evli 2014 Mobilyact Kagit Toplayict

Katilimcilarin 6zelliklerine bakacak olursak; goriistilen kisilerin 10’u erkek, 5’1 kadindir. Yas
gruplar; 3 kisi 25 yas alt1, 9 kisi 25-40 yas arasi, 3 kisi de 40 yas istiidiir. Egitim durumlart; 2
kisi ilkokul mezunu, 2 kisi ortaokul, 3 kisi lise, 1 kisi 6n lisans, 4 kisi lisans, 1 kisi doktora
mezunu ve 2 kisi liniversite 6grencisi. Medeni durumlar1 11 kisi evli, 4 kisi bekar. Suriye’deki
1§ durumlari; 11 kisi calisiyor, 4 kisi calismiyor. Tiirkiye’de 11 kisi ¢alistyor, 4 kisi ¢alismiyor.
Katilimeilar Tiirkiye’ye 2013-2015 yillar arasinda gelmis. Katilimcilarla goriisme goniillik
esasina gore yapilmis olup, yiiz ylize yapilan bu goriismeler yazili olarak kayda alinmistir.
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Tiirkge bilmeyen katilimcilarla, tanidiklar1 bir tercliman araciligryla goriisiilmiistiir.
Ayrica, katilimcilar goériisme sonunda, kendilerini anlatabilmenin mutlulugunu belirtmislerdir.
Katilimcilara asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Kendinizi Tiirkiye’de misafir olarak gdriiyor musunuz?

2. Sosyal ve kiiltiirel olarak uyumda (entegrasyon) zorluk yasiyor musunuz?

3. Suriye’ye donmek mi, Tirkiye’de kalmak mi, tglincii bir llkeye gitmek mi
istiyorsunuz? *Nedenlerini agiklar misiniz?

4. Tirk vatandaslig1 verilmesini istiyor musunuz? Nedenleri nedir?

BULGULAR

Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyelilerin “Misafirlige” Iliskin Goriisleri

Katilimcilar genel olarak artik kendilerini Tiirkiye’de misafir olarak gdérmediklerini
belirtmislerdir. Cok uzun zaman 6nce gelmeleri, ¢ocuklarinin okula gitmeleri, kendilerinin
calismalar1 gibi sebeplerle kendilerini misafir olarak gormiiyorlar. Ayrica artik Tiirkiye’de
kalmak istemeleri de bu diislincenin agirlikta olmasinin en biiyiik sebebidir. Katilimcilarin
bazilari, ara sira misafir gibi hissettiklerini, bunun sebebinin ¢evresinden aldiklar tepkiler ve
davraniglarla ilgili oldugunu belirttiler. Sadece bir katilimer misafir oldugunu kabul etmistir.

K1: “Evet, simdi misafiriz. Suriye’deki diizen degisirse misafirlik bitecek.”

K2: “Her zaman degil. Bazen buradaki insanlar devletten para aliyorsunuz diye elestirdikleri
zaman misafir gibi hissediyorum. Ama ben ¢alistyorum, vergimi fazlasiyla 6diiyorum. Bazen
bana iyi davranildiginda misafir gibi hissetmiyorum. Tiirklerin bana kars1 yaklasimina gore
degisiyor.”

K4: “Hayir. Artik kendi vatanim gibi hissediyorum.”

K7: “Misafir gibi hissetmiyorum. Ciinkii burada ¢ok arkadasim var ve onlar beni misafir gibi
hissettirmiyor.”

KO9: “Haywr, hissetmiyorum artik. Ciinkii ¢alistyorum, hayatimi burada kurdum.”

K14: “Misafir olarak gormiiyorum artik. Cocuklarim burada okula gidiyor, ben ¢alisiyorum.
Cocugum hastaydi, tedavisini yaptirdik burada.”

Gecici Koruma Kapsamindaki Suriyelilerin “Entegrasyonlarina/ Sosyal Uyumlarina Iligkin
Goriisleri

Sosyal ve kiiltiirel olarak uyumda en ¢ok bahsedilen konu dil (Tiirkce). Tiirkgeyi konusabilen
kisiler uyum konusunda hi¢ sorun yasamadiklarini belirtirken, dil bilmeyenler ara sira sikinti
yasadiklarinm belirtmislerdir. Katilimcilar saglik, egitim gibi alanlarda sorun yasamadiklarini,
her tiirlii imkanlarinin oldugunu belirtmistir. Cogunlugun uyum sorunu yasamadiklarini
belirtmelerine karsin, genel olarak kendi iglerinde iletisim i¢inde olmalar1 da soru isaretleri
barindirtyor. Gortistilen kisilere arkadasimiz var mi diye soruldugunda, Ogrenciler harig,
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higbirinin Tiirk arkadasi yok. Mezitli ilgesinde genel olarak Suriyeli market, berber, kuafor,
saglik merkezi, lokanta gibi her tiirlii ihtiyaca yonelik diikkdn olmasinin da etkisinin bunda
bliyiik oldugunu diisiiniiyorum.

Ayrica geldikleri yildan itibaren gergeklestirilen sosyal uyum ¢alismalar1 ve kurslar1 sayesinde
nereye, nasil, ne zaman basvuracaklarini bilmelerinin de bunda etkisi biiytik.

K1: “Dil bilmedigim zaman sikinti yasadim. Ama sonra alistik. Yillar ge¢tikge alistyor insan.
Burada is konusunda sikint: yasadim ama en azindan 6liim korkusu yok.”

K2: “Stkinti yasamiyorum. Dil 6grenmeden once uyum daha zordu. Simdi dil ogrendikten sonra
uyum daha kolay. Ama isim disinda buradakilerle ¢ok iletisimim yok. Giiven sorunum var.
Yanhis bir sey soylemekten, dil konusunda anlasamamaktan korkuyorum.”

KS: “Stkinti yasamryorum. Biitiin imkanlarim var. Zaten ¢evremdeki ¢ogu insan Suriyeli.” K8:
“llk baglarda yasadim. Simdi rahatim. Uyum sorunu yagamiyorum.”

K11: “Uyum sorunu yasamiyorum. Zaten bir siirii arkadasim var. Ben de aynyyim.”
K13: “Uyum sorunu yasamiyorum. Terciiman oluyor genelde her yerde. O yiizden alistim.”

Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyelilerin Tiirkiye’de Kalmak, Geri Donmek ya da Ugiincii
Bir Ulkeye Gitmekle Ilgili Goriisleri

Bu soruya katilimcilar genel olarak artik Tiirkiye’de kalmak istediklerine dair cevaplar
vermigstir. Stein’e (1981) gore go¢ edilen iilkeye zaman boyutunda uyum, kalinan siireye bagl
olarak farklilasmaktadur. {1k birkag ay kaybedilenlerle yiizlesme ile gegirilirken bir iki y1l iginde
kaybedilenleri yeniden elde etme gayreti icine girildigi goriilmektedir. Bu siiregte islerini
degistirmeye, gdcmenlerin yogun oldugu semtlere yerlesmeye baslayan gogmenlerin 4-5 yil
sonra uyum siirecini onemli dl¢iide tamamladiklar: belirtilmektedir. 10 yilin ardindan ise kalici
yerlesim tamamlanmakta, statii diisiisii istenmemekte ve yeni iilkelerindeki kurumlardan
beklentileri artmaktadir (Stein, 1981°den akt. Tung, 2015). Tiirkiye’deki gecici koruma
altindaki bireylerin en az 6 yildir burada olduklarini varsayarsak, uyum saglamalar1 ve kalici
olarak burada yasamak istemeleri normal goriiniiyor.

Katilimcilarin ¢ogunlugu Suriye’ye gitmeyi tehlikeli buluyor. Ya 6liim, ya hapis korkusu
yastyorlar. Ayrica su anda savasin devam etmesi, birgogunun evini, isini kaybetmesi de
sebepler arasinda sayiliyor. “Savas biter, yonetim degisirse?” diye soruldugunda; iilkenin
toparlanmasinin en 20 yil siirecegini, tekrar diizen kurmanin neredeyse imkéansiz oldugunu
sOyliiyorlar. Savas biterse giderim diyenler ise, uygun sartlar olusmadan asla gitmeyeceklerini
de ekliyorlar.

K1: “Suriye’de savas biterse oraya gitmek isterim. Ama su an savag bitse bile hichir sey
kalmadi. Elektrik yok, su yok, evim bombalandi, insanlik yok. En az 20 sene sonra Suriye
kendine gelebilir. O yiizden ilk tercihim Tiirkiye. Olmazsa Almanya’da oglum var, onun yanina
gitmek isteriz. Almanya’da is imkdanmim var, burada yok. O yiizden imkan olsa Almanya’ya
giderim.”

K3:” Siirekli burada kalmak istiyorum. Suriye bizim i¢in tehlikeli artik.”

188



M. GUNGOR & Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyelilerin Sosyal Uyum ve T.C.
M. ACIKYER Vatandashgina Iliskin Goriislerinin  Degerlendirilmesi: Mersin
Ornegi

g

K6: “Suriye’ye donmeyi diistinmiiyorum ama vatandashk alirsam gidip gelmeyi diisiiniiyorum.
Avrupa’ya gitmeyi hi¢ diisiinmedim.”

K10: “Savas bitse ve diizen degisse belki donerim. Ama su anda ¢ok zor goriiniiyor. Simdilik
burada kalicyyiz.”

K12: “Suriye’ye donmemiz ¢ok zor artik. Burada kalmayt diisiiniiyorum. Sartlar degisirse
donebiliriz tabi.”

K15: “Suriye’ye donmek isterim ama artik ¢ok zor. Savas var. Biterse donmek isterim.”

Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyelilerin TC Vatandashgina lliskin Goviisleri
Vatandaslik kavraminin, sosyal ve siyasal haklarin elde edinildigi sosyolojik bir siire¢ (Giingor,
2017) oldugunu soylersek, Suriyeli bireylerin vatandaslik almak isteme nedenlerinin hak
almakla ilgili olmasiyla, dogal bir baglantist oldugunu gorebiliriz. Vatandaslik taleplerini tam
olarak “vatandas” olmakla tabi ki bagdastiramayiz. Zira vatandaglik kavrami daha genis bir
anlama sahiptir. Katilimeilarin tamami vatandaslik almak istediklerini belirtmislerdir. Savas
biterse giderim diyen katilimcilar bile vatandaslik alma konusunda ¢ok istekliydiler.

Vatandaslik alma isteklerinin en biiyiik sebebi, gelecek garantilerinin olmamasi. Cevrelerinde,
haberlerde, sosyal medyada duyduklari1 onlar1 korkutuyor ve savasin i¢ine girmek istemiyorlar.
Her an gonderilir miyiz acaba endisesi yasamak istemiyorlar. Bir¢ogu vatandaslik almayi
kolaylastirir diisiincesiyle, Tiirkiye’de ¢ok ¢ocuk yapmis. Ayrica ev alma, kiralama, sigortali
bir iste calisma, seyahat 6zgiirliigii ve en 6nemlisi ¢ocuklarinin gelecegi i¢in vatandaslik alip,
kendilerini garantiye almak istiyorlar.

K1: “Evet, istiyorum. Ciinkii simdi yetim gibiyiz. Vatan yok, ig yok. Hepimiz baska yerlerdeyiz.
Oglum Almanya’da, kizim Suudi Arabistan’da, biz buradayiz. Calismak i¢in vatandagslik
onemli. Tiirkiyeyi ¢ok seviyoruz. Biz bir iilke gibiyiz. Benim i¢in ortak din olmasi: 6nemli degil,
kiiltiiriin ve insanligin onemi daha fazla.”

K4: “Evet, istiyorum. Ilerde ¢cocuklarim daha rahat etsin, is bulabilsinler diye vatandashk
istiyorum.”

K7: “Tabi ki istiyorum. Zaten basvurdum. Daha rahat hareket etmek igin, sigortali olmak i¢in,
ev tutma konusunda rahat olmak igin istiyorum.”

KO: “Tabi ki istiyorum. Béyle tedirgin oluyoruz. Yarin icin garantimiz yok. Is konusunda daha
rahat ederim, seyahat ederim, ¢ocuklarimin okulu, gelecegi icin stkinti duymam. Vatandasiik
cok onemli.”

K11: “Evet, isterim alacagim zaten. Ben burada okuyorum, burada ¢alisacagim.”

K14: “Tabi ki istivorum. Ben ¢ok ugrastim, bekliyorum zaten. Ailem rahati i¢in, isim i¢in,
gelecegimiz i¢in ¢cok onemli.”
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SONUC

Tirkiye stratejik ve jeopolitik konumundan dolay1 yiizyillardir gé¢ almaktadir. Ancak 2011
yilinda meydana gelen Suriye’deki karigikliklar sonrast olusan go¢ dalgasi bolgesel olmaktan
¢ikip uluslararasi bir soruna doniisiirken 6zellikle {ilkemizi sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olarak
derinden etkilemistir. Son yillarda her alanda hissedilen sorunlarin basinda da gd¢menlerin
vatandaslhiga kabuliiniin yarattig1 Otekilestirme ve sonucundaki yabanci diigmanligina
doniismektedir. Gogmenlerin gog edilen iilkelerin sosyal, kiiltiirel yasamina uyum gostermeleri
ve uygun davranilmasi beklenilen ve olmasi gereken olarak algilanir. Bu uyum siirecinin ¢ok
yavas seyretmesinin yaninda, geleneksel yapiya uygun olmayan davranislarin 6zellikle sosyal
medya aracilig1 ile ¢ok ¢abuk duyulmasinin yarattigi infiale varan tepkiler artmaktadir. Bu
durum hem go¢men haklar1 hem de insan haklar1 bakiminda uygun olmayan goriintiilere de yol
acmakta ev sahibi lilkelerin uluslararasi platformlarda zor durumda kalmasina yol agmaktadir.
Her iilke kendi vatandasliginin ne oldugunu ve vatandasligina sonradan kabuliiniin nasil
olacagina iliskin yasalara sahiptir. Yasalar ve kurallar ¢ergevesinde belirlenen bu kabullerin
uygulanma bi¢imlerinde seffaf olmayan durumlar, istatiksel veriler yeterli olmadig1r durumlar
s6z konusu olunca lilke yonetimi ile ilgili sikintilara da yol agmaktadir. Arastirmamiz bu
baglamda go¢cmenlerin konuyla ilgili duygu diisiincelerinin belirlenmesi ve ¢oziime katki
sunabilecegi baglaminda 6nemli olmaktadir. Arastirmaya katiltilanlarin tamaminin vatandaslik
istemesi de, bu tezi dogrular niteliktedir.

Gogmenlerin uyum siireci istenilen ve uluslararasi standartlarda saglanamamis olup iilke
igerisindeki huzursuzlarin da kaynagi bu siirecin iyi yliriitiilememesidir. Entegrasyon siirecinde
gdcmen bireyin uyum saglamasit beklenen konular, iilkelerin kendine 6zgii toplumsal
kosullarmma ve beklentilerine gore degisebilmekte ise de yasal oturma siiresine baglh
vatandashgin kazanilmasinda genellikle sosyo-ekonomik entegrasyon siirecinin tamamlanmig
olmas1 beklenmektedir. Bu kapsamda yeterli diizeyde o iilkenin dilini bilmek, sosyal yardim
almryor olmak, diizenli gelire sahip olmak gibi ortak kriterlerin yani1 sira drnegin, Ispanya’da
topluma uyum saglamak ve Ispanyol kiiltiirii ve yasalar1 sinavim ge¢mek; Danimarka’da
toplum ve Danimarka tarihi hakkinda bilgi sahibi olmak, vatandaglik ve tarih sinavini gegmek;
Yunanistan’da siyasete aktif katilim saglayabilecek durumda olmak, son 10 yildir suca
karigmamig olmak; Almanya’da yeterli bir konuta sahip olmak, entegrasyon kursu sertifikasin
almis olmak, vatandaslik testini gegmek; Fransa’da vergilerini diizenli 6diiyor olmak ve Fransiz
kiiltiiriine, toplumuna entegre olmak; Ingiltere’de vatandaslik testi olarak bilinen Ingiltere’de
Yasam Testi’ni gegmek; Belgika’da sosyal ve ekonomik uyumu saglamis olmak ve 400 saat
mesleki egitim almis olmak; Tiirkiye’de ise, yillardir burada yasamis olmalarina ragmen hala
goemenlerin  ¢cogu Tirkce Ogrenememis, gereksinim ya da zorlayict bir durumla
karsilasmamislardir. Ozellikle dil bilmek, go¢ edilen topluma uyum saglamanin, o toplumun
kiiltliriinii, toplumsal yapisini, degerlerini ve normlarini 6grenmenin ve benimsemenin en temel
ve en kolay yoludur. Yukarida da bahsedilen bir¢ok uyum programi yapilmasina karsin aslinda
sosyal- kiiltiirel uyum siirecinin basariyla sonug¢ verdigini sdylememiz miimkiin degildir.
Goriisme sonuglari bize birgogunun artik uyum sagladigini sdylemesine karsin, ¢cevresindeki
Tirklerle hi¢bir sekilde iletisim kur(a)mamaktadirlar. Gettolasma yogun sekilde goriilmektedir.
Kendi mahallelerini, ekonomik yapilarini (kendi alig-verislerini yaptiklar) rant diizenini
kolaylikla kurmaktadirlar. Dolayisiyla yillarca ihmal ve istismar edilen toplumsal uyum konusu
giderek yabanci diismanliina doniisecek belirtiler tagimaktadir.

Vatandaslik talepleri ciddi bir sekilde artarken, kamuoyunda da olumsuz anlamda kars1 tepkiler
yukselmektedir. Ancak gecici koruma altindaki Suriyeliler artik vatandaslik almalarini bir hak
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olarak gormektedirler (Amman & Altindis, 2019). Oncelikle Tiirkiye’nin bu konuyla ilgili olarak
milli bir mutabakata vararak kendi kamuoyunu bilgilendirmelidir. Konunun ¢6ziimii ile ilgili
olarak belli bir planin yiriirliige konulmasi beklentisi hem artmakta hem de uzayan bir
hosnutsuzluga da sebep olmaktadir. Konunun uluslararast baglamda énemli bir sorun olmasinin
yaninda yurt i¢inde yarattig1 sorunlar da her gegen giin biiyiimektedir. Cilinkii bir tarafta 6lim
korkusu, gelecek korkusu yasayan, uzunca bir siiredir sosyal, ekonomik ve kiiltiirel anlamda bir
diizen kuran Suriyeli go¢gmenler, bir taraftan uluslararasi antlasmalardan dogan haklarinin
yaninda miilteciligin insan haklar1 ile ilgili maddelerini de kullanarak kaliciliklarinin yasal
giivencesine de sahip olmaktadirlar. Ote yandan Tiirk halki da Suriyelileri ekonomik
sikintilarinin  nedeni olarak gormekte, genel orf ve adetlerine uymayan gog¢menlerin
iilkelerinden gitmesini isteyen hatta bu konuda orgiitlenip kamuoyu olusturan gruplarla karsi
karsiya gelmektedir. Bu hassas noktada, siyasetcilerin bir masada oturup, ¢6ziim Onerisi
sunmasi gerekiyor. Ozellikle Suriyelilerin yogun olarak yasadig: kentlerde, ev fiyatlarinin ve
kiralarin orantisiz artisinin  diizenlenmesi, ekonomik olarak kontrol mekanizmasinin
calistirilmas1 gerekmektedir. Avrupa, isine yarayan nitelikli, yetismis go¢cmenlere kapisini
acarken Tiirkiye’ye de niteliksiz hatta terdr baglantili gruplarin gogmen olarak kabul edildigine
iligkin goriisler her giin yayginlasmakta ve oOtekilestirmenin nedeni olmaktadir. Tiirk
vatandasliginin edinimine iliskin bati standartlarinda olan kabul gerekgeleri, 6rnegin yeterli
derecede Tiirk¢e bilme gibi kosullar seffaf bir sekilde uygulamali ve kamuoyu ile istatistiki
veriler saglikli bir sekilde paylasilmalidir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Social Harmony Of Syrians Under Temporary Protection And T.R. The Evaluation Of The
Opinions On Citizenship: The Case Of Mersin

Social problems are not only in our country, but also in every part of the world. Although there
are many reasons for unexpected social problems, when they exceed your national borders, the
search for solutions grows to that extent and its effect is increasing. Societies can explain their
routine problems in a traditional way with concepts such as corrupt values in society,
unconsciousness, ignorance and lack of education. Solving the problems arising from reasons
that have little connection with their own existence, identifying the problems created by new
situations, determining causal relationships and taking measures will lead to the deterioration
of social, cultural and economic balances, as it brings both a long time and new problems. The
subject always changes, but it should not be forgotten that social problems will always continue
to exist, no matter where one looks in the world, big or small. New situations will bring new
problems, new responsibilities, new tasks and new assignments.

The concept of citizenship has also become one of the most fundamental and problematic
concepts in the changing world. International migration has increased due to the basic problems
of humanity such as wars, epidemics, economic injustice and human rights violations.
Regardless of the reason, it is primarily a humanity problem that human beings have to leave
the lands where they grew up and live in other countries. For this reason, while maintaining the
right to live in the immigrated countries does not seem to be a problem at first, turning back
plans to permanent plans causes difficulties and social problems in the immigrating country.
Citizenship is one of these problems. Citizenship primarily refers to the individual's belonging
to a certain state. It is a right acquired by birth and distinguishes the individual from the
individuals of the other state. In short, we can describe a citizen as being a member of a state.
In this sense, it determines and defines the individual's position within national borders as well
as internationally. Today, while the "migration phenomenon™, which occurs both by itself and
due to natural and human-created reasons, is exposed to migration, changes in the citizenship
policies of the originating countries are inevitable. Along with immigration, a concept such as
dual citizenship has also entered the literature of international law and social life.

In this context, Tiirkiye has been exposed to national and international migration for many
different reasons throughout history. Due to the internal turmoil in Syria that started in March
2011, many Syrian citizens had to take shelter in our country. Turkey has admitted these
refugees to the country under temporary protection by applying an "Open Door" policy.
Adoption of immigrants, which progressed from war victims to permanence in the first years,
has become a social problem that has turned into xenophobia in recent years. Immigrants'
reluctance towards social cohesion and discontent with immigrants in Turkish society have been
tried to be resolved by the authorities by facilitating naturalization. His situation affected the
social cohesion of Syrians living under temporary protection in Mersin and the Turkish
Republic. The reason for researching his views on citizenship is also the reason. The study was
carried out in the Mezitli district of Mersin, which is one of the provinces most affected by
migration. The aim of the study, according to the General Directorate of Migration
Management, the number of Syrians under temporary protection is 3.763.652 as of 26.05.2022,
while in Mersin this figure is 243.411 as of May 26, 2022, and according to the local
administrators of Mersin, this figure has exceeded 500.000.
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In this study, adaptation problems of Syrian individuals under temporary protection living in
Mezitli district of Mersin province and T.R. It is aimed to determine the opinions about
citizenship and the reasons for preferring Turkish citizenship. For this, the Phenomenology
method, which is a qualitative research method, was used in the study. Interview form was used
in the research and 15 Syrian individuals with common experiences and different demographic
characteristics were interviewed. Interview questions were prepared as semi-structured, and at
the end of the study, evaluation was made and suggestions were presented.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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oz:

Bu ¢alismada akil ile vahiy arasindaki iliskilere yogunlasmis Islam felsefesi
arastirmacisi, okuru ve diisiiniirlerinin oznellikleri incelenmektedir. Immanuel Kant
arastirmalarinda goriiniir olan “epistemolojik oznellik” kavrami bu metinde ¢cagdas 6zne
felsefeleri cercevesinde Islam felsefesi dznesine uygulanmaktadir. Soz konusu oznellik,
bir taraftan Kant'in “sentetik a priori” kavramint ilgilendirdigi icin epistemolojinin
mesruiyetini etkileyecek boyuttadwr, diger taraftan post-yapisalci felsefede bilginin
nesnesini doniistiirdiigii icin merkezi bir oneme sahiptir. Post-kolonyal teoriden
yararlanilarak gelismekte olan ekonomi toplumlarimin oznel tiniyle 6zdeslestirilen Islam
felsefesi  yorumcusu akil ve vahyi giincellestirme pratikleri  bakumindan
degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmede dnce bilgi sorununun geldigi ¢coklu hakikat
icerigi anlatilmaktadur. Ikinci olarak Islam felsefesindeki epistemolojinin icerigine yer
verilmektedir. Bu epistemolojide c¢oklu hakikat icerigi yerine evrensel bir hakikat
arayisindan kaynaklanan c¢itkmazin oznel kosullari elestirel degerlendirilmektedir.
Oznelligin nesnel gériinme sartlart toplumsal siire¢ler ve kazamimlarla dolaylanmaksizin
yeterince gecerli ve tutarli olusturulamamaktadr. Bu nedenle yerel kiiltiire ait
dinamiklerin ¢agdas epistemoloji icerisindeki konumlandwilmasi icin akil ve vahyin
baglam ve islevine yogunlasmak gerekmektedir. Ugiincii olarak akil ve vahyin baglam ve
islevinden soz edilmektedir. Bu noktada akil ve vahyin ayri ayri tamimlart yapilmaya
calisilmaktadwr. Dérdiincii olarak akil ile vahiy arasindaki iliskilerin bu iki kavrami
temsil eden insanlarin viicuda getirdikleri iligkilerden ibaret oldugu ger¢egi saptanip
agimlanmaktadwr. Calismanin savina gore, epistemoloji biiyiik él¢iide dznel dnerilerle
toplumsal gereksinimlerin giderilebilmesi arasindaki alisveristen beslenmektedir. Islam
felsefesi 6znesi agisindan akil ve vahiy tarihten giiniimiize taginirken ger¢ekgi toplumsal
gereksinimlerle iliskilendirme cercevesinin ihmal edilmemesi gerekmektedir. Burada
tarihin icerisine dondiigiinii séyleyen epistemolojik 6znellikler asil yaptiklarini soylemis
olmamaktadirlar. Calisma ézne felsefelerinin tartisma baglamindan hareketle Islam
felsefesi oznesini akil ve vahye dayanan epistemoloji ¢ergevesinde bilgi sosyolojisinin
icine ¢cekmeye gayret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Felsefe, post-kolonyalizm, akil, vahiy, epistemolojik oznellik.

Anf:

Ozdemir, M. (2023). Cagdas felsefi gelismeler baglaminda akil ve vahiy kavramlarmin epistemolojik
oznellikleri. International Journal of New Approaches in Social Studies, 7(1), 195-209.
https://doi.org/110.38015/sbyy.1313288

'Mersin Universitesi, Tiirkiye. Orcid ID: 0000-0001-8465-1924
*Corresponding Author: muhammetozdemir2012@gmail.com

195


https://orcid.org/0000-0001-8465-1924

M. OZDEMIR Cagdas Felsefi Gelismeler Baglaminda Akil ve Vahiy
Kavramlarinin Epistemolojik Oznellikleri

t

Abstract:

This study aims to examine the subjectivities of researchers, readers and thinkers of Islamic philosophy who have
focused on the relations between reason and revelation. The concept of "epistemological subjectivity"”, which is
visible in Immanuel Kant's studies, is applied to the subject of Islamic philosophy within the framework of
contemporary subject philosophies in this text. The contemporary commentator of Islamic philosophy, who is
identified with the subjective spirit of developing economic societies by making use of post-colonial theory, is
evaluated in terms of his practices of updating the reason and the revelation. In this evaluation, the multi-truth
content, which the knowledge problem comes to, is firstly explained. Secondly, the content of epistemology in
Islamic philosophy is given. In this epistemology, the subjective conditions of the deadlock arising from the search
for a universal truth rather than the content of multiple truths are critically evaluated. Thirdly, the context and
function of the reason and the revelation are explained. Fourthly, the fact that the relations between reason and
revelation consist of the relations brought into being by the people who represent these two concepts is determined
and explained. According to the argument of the study, the epistemology is largely nourished by the exchange
between subjective suggestions and the fulfillment of social needs. Here, the epistemological subjectivities who
say that they join into the history do not say what they actually do.

Keywords: Philosophy, post-colonialism, reason, revelation, epistemological subjectivities.
GIRIS

Bu yazinin iki 6nemli amaci bulunmaktadir. Birincisi, sosyal bilimler metodolojisini takip eden
Islam felsefesi epistemolojisinde s6z konusu olan akil ve vahiy kavramlari arasindaki
iliskilendirmelerin tarihin i¢inden degil de bugiinkii 6znellikler {izerinden okunabilecegini
gdstermektir (Tan, 2010). Ikincisi, akil-vahiy uzlasis1 problemini somut bir seviyede teshis edip
acikca degerlendirebilecek seviyede bilgi teorisi igerisinde vahyin yerine karar vermeyi
denemektir. Bu metinde s6z konusu 6znelliklerin teshisi ve vahyin yerine karar vermeye dair
deneme giincel felsefe kavrayisi igerisinde kalinarak yapilacaktir. Bununla birlikte sosyal
bilimler yaklasiminda post-kolonyal teorinin olanaklarindan yararlanilarak epistemolojik
analizin gliniimiizdeki sosyo-ekonomik ve sosyal psikolojik kosullarla iligkili gelistigi dile
getirilecektir.

Cagdas diinyada bilginin igerigine ve islevine karar vermeksizin, akil ve vahyi kendi dogru
deneyim zamanlarinda tanimlamaksizin bu ikisini birlikte yorumlayan 6zneyi de ilgilendiren
kapsaml1 bir analize girismek kolay degildir. Ciinkii Tiirkcede dzellikle Islam ve felsefe soz
konusu oldugunda ilki i¢in tarihin i¢ine dahil olabilen bir 6znellikten hareketle konusmak
gerektigi, ikincisi i¢in de cagdas doneme yaslanmak gerekti§i zaman zaman goz ardi
edilebilmektedir. Daha agik sdylendiginde profesyonel okuryazarlar bile Ortacag Islam tarihine
ait konular1 ve kavramlar1 bugiine tasirken déonemin kendi 6zgiil deneyim ve anlamlarint yeni
calismalara yansitmakta zorlanabilmektedirler. Bunun sonucunda ge¢mis tarihleri bugiinden
hareketle tasarlayabilmektedirler. Bu deneyim vahye dair bilgilerimizin kendiligine zarar
verebilmektedir (Bilgili & Yavuz, 2010). Ayrica giiniimiiz diinyasin1 ve insanini anlayabilmek
icin modern Avrupa ve c¢agdas Amerikan deneyimlerine ve metinlerine yeterli mesai
ayrilamayabilmektedir. Bunun yerine profesyonel okuryazarlar dahi kendi ortak Bati1 imajlarini
ve tepkilerini buglinii ifade etmek tlizere bilgi gibi konuslandirabilmektedirler. Bu da akil, bilim,
felsefe, deney, modernite, cagdaslik, demokrasi ve insan haklar1 gibi bir¢ok olgu ve kavramin
yanlis anlagilabilmesiyle sonuclanmaktadir. Bilgi mesai ve emek harcanip deneyimlerle
biitiinlestirilerek bir gegerlilik ve islev kazanabilmektedir. Bu c¢alismada bilgi teorisi, akil ve
vahiy icin ayri ayr1 degerlendirmelerde bulunulacaktir. Ciinkii ¢agdas kiiresellesme ve
bireysellesmenin tiim insanlara 6grettigi en Onemli vakia, kavramlarin ve bizzat bilginin
O0zneden veya konusan ya da tavsiyede bulunan kisiden bagimsiz olmadigidir. Yani her sey
insanin gereksinimleri ve yonelimleriyle ilgilidir. islam felsefesi baglaminda iiretilen bilgi
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teorisinde One ¢ikan Kur’an-1 Kerim ve Silinnet kavramlari, bunlar1 sdylemlestiren insandan
hicbir sekilde bagimsiz degildir (Foucault, 1980; Said, 2003; Soysaldi, 2002).

Cagdas Islam diisiincesini degerlendirmek iizere yukaridaki iki onemli 6znel handikabi
agimlayarak calismanin igerigine gegebiliriz. Post-kolonyalizm literatiiriiniin ingiliz dili ve
edebiyat1 icerisindeki ilk teorik kitabi olan The Empire Writes Back’in (Imparatorluk Cevap
Yaziyor) yazarlarinin dogru saptamalarina gore, gelismekte olan ekonomi toplumu aydin ve
arastirmacilari, ic asamali bir diisiinme, konusma ve yazma eyleminde bulunmaktadirlar.
Birinci asamada aydin veya arastirmaci 6zne, kendinde ne varsa inkar yoluna gitmektedir.
Bunun anlami1 kendi tarihsel deneyimlerini tarihe giderek 6grenmek yerine bulundugu tarihsel
zamanda bunlar islevsizlestirmeyi tercih etmektedir. Ikinci asamada aydin veya arastirmaci
0zne, 6zendigi ve taklit ederek benzemek istedigi Bati Avrupa veya Kuzey Amerika’da ne varsa
degistirerek miikkemmel bir imaja ait kilmaktadir. Ikinci asamada 6znenin iki tasarrufu sdz
konusu olmaktadir ki birincisi Bati’ya hayranlik, ikincisi Bati’dan nefret etmektir. Bati’da
yasayabilme sansini elde edenler ona hayranlikla bakarak onu oldugundan farkli ve {istlin
gosterebilmektedirler. Bati’da yasayabilme sansini yakalayamayanlar ise ona nefretle bakip
onu oldugundan farkli ve agagida gostermeye ¢alisabilmektedirler. S6z konusu ikinci agamanin
icerigi zaman zaman farklilk da gosterebilmektedir. Ugiincii asamada yerli aydin veya
aragtirmaci 6zne birinci asamada inkarci tutumla olusturdugu kendi tarihsel deneyimlerine ait

imaj1 ikinci asamada olusturdugu imaja akli zorlamaya basvurarak uydurmaya cabalamaktadir
(Ashcrof, vd., 2002).

Cagdas Islam diisiincesini olusturan kurucu aydmlar ve onu arastiran akademisyenler
umumiyetle gelismekte olan iilkelerde yasamaktadirlar. Bir bakima diinyanin yarisindan
fazlasini ilgilendiren yukaridaki degerlendirme gérece onlar1 da baglamaktadir. Islam felsefesi
oznesi ve igerigi de bizim yorumumuza gére bundan nasiplenmektedir. Giiniimiizde Isldm
sOzcligli esas itibariyle bir tarihi icermektedir ve dogru Ogrenimi i¢in Arapg¢a ve mesai
gerekmektedir. Glniimiizde felsefe sozciigli esas itibariyle modern ve ¢agdas deneyimleri
imlemektedir ve dogru dgrenimi i¢in hi¢ olmazsa Ingilizce gibi evrensel bir Bat1 dili ve ciddi
mesai gerekmektedir. Onemli istisnalar bulunmakla birlikte bizim The Empire Writes Back’teki
analizden anlayabildigimize gore, Islam kavram da felsefe kavrami da her zaman dogru
anlasilamayabilmektedir. Bunun nedeni ge¢mise ait Islim bilgisinin zaman zaman bugiinkii
bazi algilara dayanabilmesi, giiniimiize ait diinya kavrayisinin da gergek bilgi yerine zaman
zaman baska bazi algilara dayanabilmesindendir. Geg¢mis Islam tarihi bugiinkii &znel
meselelerle doldurulabilmekte, bugiinkii meseleler de eksik deneyimlere dayali bazi1 6znel
tepkilerle somutlastirilabilmektedir (Yazoglu, 2016).

Ebl Hamid el-Gazali’nin Tehdfiitii’l-Feldsife (Filozoflarin Tutarsizligr) adli eserinin hemen
basinda Miisliiman bilginleri uyardigi en énemli konu, Islam ve felsefeye iliskin bilgilerin
oznelligindeki bazi1 ayrintilardi. Ciinkii Islam adina konusan dénemin bazi insanlar felsefeyi
yeterince bilmiyorlardi ve felsefe adina konusan dénemin bazi insanlar1 ise hem Isldm’1 hem
de felsefeyi eksik biliyorlardi. Bu vakia, Gazali’nin tanikligina gore, ulemay1 ve insanlari
yaniltmis ve uzman olmayan baz1 insanlara giin dogmus; felsefeyle ilgilenenler Islam tarihine
yeterince saygili davranmamaya baslamis ve Islam ile ilgilenenler de Sokrates, Eflatin,
Aristoteles, EbQi Nasr el-Farabi ve Ibn Sina’y1 yanlis anlamislardi. Bunun somut neticesinde
bilmedigi konular hakkinda hiikiimler veren insanlar 11. yilizyilda haksiz bir itibar elde
etmislerdi (El-Gazali, 2006). Benzeri bir vakia gliniimiizde de s6z konusudur ve The Empire
Writes Back’in diisiindiirdiikleri ile Gazali’nin saptamalari arasinda bilimsel, felsefi ve insani
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bir yakinlik bulunmaktadir. Her donemde bilimsel sagduyu ve felsefi titizligin aydin,
aragtirmaci veya digiiniir 6zneye sOyletebilecekleri birbirine yakindir.

Bu 6nemli toplumsal bilgi sorununun ardindan bu yazinin igerigi hakkinda denilebilir ki,
oncelikle ¢agdas donemde felsefe bilinyesindeki bilgi teorisine deginilecektir. Ardindan akil ve
vahiy arasindaki iliskileri de kapsayacak seviyede Islam felsefesi icerisindeki ¢agdas bilgi
teorisi sorunlarma temas edilecektir. Sonra akil ile vahiy arasindaki iliskilerde Avrupa-
merkezci Fransiz akilcilii ile Amerikan-merkezci deneyimciligin karsilagtirilmasina yer
verilecektir. Yasanilan canli Kkiiltiiri anlayabilmek i¢in bunlar1 ¢6ziimlemek zorunlu
goriinmektedir. Klasik oryantalizm olarak bilinen Avrupa-merkezci islam temsili ile yeni-
oryantalizm veya post-kolonyal c¢alismalar olarak bilinen Amerikan-merkezci islam temsili
birbirinden farklidir. Fransiz akilciligimin var ettigi Avrupai Isldm tasariminda akil ile vahiy
birbirinin karsisindadir. Tarihsel olarak bu donem 1850-1950 arasina tarihlenebilir. Amerikan
pragmatizminin (deneyimcilik) var ettigi cagdas islam tasariminda akil ile vahiy birbiriyle
uyumludur. Tarihsel olarak bu dénem de 1950 yilindan baslayarak gilinlimiize degin devam
etmektedir. Bu baglamda Batili biling zamaninda 6nemli degisiklikler viicuda gelmistir
(Shohat, 2016).

Cagdas Donemde Felsefe Icinde Bilgi Teorisi Sorunu

Modern donemde bilgi ve bilim Avrupa’da ve tiim diinyada 6zellikle dinden armdirilmistir.
Bunun Avrupa i¢in anlami toplumsal pratik alanlarinin dinden uzaklastirilmasi, Avrupali
olmayan toplumlar i¢in anlami toplumsal pratik alanlarinin modern 6ncesi tarih ve kiiltlirlerden
uzaklastirilmasidir. Bunun gerekcesi korkung Ortacag Engizisyon deneyimlerinin Avrupa’daki
etkilerinden izlenebilir. Bilim, hukuk ve ekonominin dinden uzaklastirilmasinin neticesinde
geng ve saglikli insanlar modern donemde rahat yasayabilmisler, ama c¢ocuklar, hastalar,
dezavantajli bireyler, yaslilar ve samimi inangl insanlar zaman zaman sorun yasamaya devam
etmislerdir. Geng ve saglikl bireyler agisindan bakildiginda iki diinya savasi disinda gercekten
de Avrupa kitasinda eskiden dinin sagladigt olanaklara gereksinim neredeyse hig
hissedilmemistir. Bu donemde bilgi teorileri temelde akla ve deneye dayanmaktadir. Avrupa-
merkezci 18-19. ylizyillarin ardindan bilgi teorileri eksiklikleri gidermek iizere 20. yiizyil
Amerikan deneyimciligine (pragmatizm) evrilmis ve dini bilgi de 6znel deneyimler de bilginin
konusu, kaynagi ve sorunu olmaya yeniden baglamistir. Bu yeni gelismenin en 6nemli nedeni,
Engizisyon magduru Avrupalilarin ortaya c¢ikardiklari yeni dindar magdur insanlarin —
Katolikler ve Yahudiler- ABD’ye go¢ ederek rahatlayabilmis olmalaridir. Ayrica ¢ocuklar,
hastalar, dezavantajli bireyler, farkli yonelimleri ve ozellikleri bulunanlar, yaslilar ve deri
renginden dolay1 sorun yasamis olanlar modernligin ¢agdaslik icerisinde ve ozellikle dini
inanglarin  kamusal serbestligi lehine genisletilmesini saglamislardir (Hochschild &
Scovronick, 2003).

Kisaca boyle bir arka plana sahip olan Amerikan riiyasi diinya genelinde ekonomik diizeni,
toplum modellerini, dinlerin bilgi teorileri i¢indeki konumunu ve biitiiniiyle bilgi teorisi ve
bilimleri degistirmistir. Islam felsefesinin genel felsefe tarihi igerisinde yer almasi ve Islam
bilim tarihinin genel bilim tarihi igerisinde islenmesi 20. yiizyilda &nce Ingiltere’de, sonra
ABD’de yaymlanmis bazi1 ¢alismalarla birlikte miimkiin olabilmistir (Turner, 1903). islam’m
benzeri bir vakia Cin, Hindistan, Misir, Iran, Brezilya, Meksika, Nijerya, Gana ve daha baska
bir¢ok kiiltiir i¢in de s6z konusu olmustur. Bu yeni bilgi teorisinin 6zelliklerini sdylece
kavramak miimkiindiir: ABD temelde gé¢men insanlardan ve topluluklardan olusmus bir tilke
oldugu icin soy bagina dnem veren Avrupalilarin aksine emek veren birey insanin iirettigi
degere ve onun kabul etmek istedigi gecmis tarih ve gelecek beklentilerine mesruiyet tanimastir.
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Bunu tiim diinya kiiltiirlerine ihra¢ ederek bundan ekonomik bir kazang elde etmeye baslamis
ve diinya iilkeleri de bireysellesme ad1 verilen bu siirecte kendi kimliklerini insa etme olanagina
erismislerdir. Burada felsefi bilgi teorisinde artik insana ait her deneyim kiymetli olmakta ve
istatistik yoluyla genellenebilir deneyimler bilimsel bilgiyi viicuda getirmektedirler. Avrupali
klasik aydinlanmaci inang-akil, metafizik-bilim, gelenek-modernlik, din-felsefe, yaratilis-
evrim ikiliklerinin yerini islevsel uyum iliskilendirmeleri almaya baglamistir. Yani 6rnegin
felsefe artik Tanr1’nin varligini kanitlamakla ugragsmak yerine O’nun varliginin insan bireyleri

ve toplumlari i¢in avantajlarint ve dezavantajlarint konusmakla mesgul olacaktir (Stanlick,
2013).

Burada bilgi teorisinin Oniindeki yeni sorun kisisel goreceliklere fazlaca dayali kapsamli
cesitliligin nesnellestirilebilirligidir. Ciinkii sozgelimi diinya herkesin algisina gore
degisebilecek seviyede esol¢iide hakikat goriinlimiine sahip bir asil ise bu asilin igerigine hangi
tarafsiz zeminden hareketle yaklasilabilecektir? Yasama biiylik ol¢iide deneyimci ve ticari
yaklagan Amerikali filozoflar i¢in bu sorunun cevabi insanlarin ortak gereksinimlerine
dayanarak bir karsilik bulabilir. Cok agik¢a 6rnegin John Rawls felsefesine gore, toplumsal
bilgi, iyi ve kotiiniin kaynagi toplumu meydana getiren bireylerin kanaatleridir. Demokrasi de
tam olarak budur (Stanlick, 2013).

Daha somut bir ¢ercevede sdylendiginde, cagdas felsefede bilginin amaci hakikat veya kesin
bilgi degildir. Bunun iki nedeni vardir: Birincisi, hakikat iddialar felsefeyi ikiliklere bolmekte
ve bu arada hakikate iliskin biitiin kavrayislar da kisisel sepakiilasyonlardan ibaret
kalabilmektedir. Bu durum, “biitiin 6nermeleri esdegerde [hakiki] kilmaktadir” (Wittgenstein,
2021). Ikincisi, bir hakikat séylemi karsisinda sorulmasi gereken ilk soru, kimin hakikatinden
s0z edildigi ve bu hakikatin sahibinin hakikate girmis yoneliminin ne oldugudur (Foucault,
2001). Mantik¢1 pozitivizm veya deneyci olguculuga ait ilk ¢ikarim ile yapisalcilik veya post-
yapisalciliga ait ikinci ¢ikarim birbiriyle iliski halindedir. Tiirk¢edeki bilgi tartismalari
acisindan 6nemli olan, s6z konusu iki ¢ikarim ile 6rnegin Seyyid Hiiseyin Nasr’a ait kutsal bilgi
sdyleminin birbirine yaslandigidir. iki ¢ikarim var olmasaydi Nasr’in ve baskalarmin cagdas
Islami sdylemlerine elverisli kiiresel bir iklim ortaya ¢ikmayacakti. Ciinkii Avrupa-merkezci
evrensel bir hakikat veya kesin bilgi iddiasinin gegerli ve tutarli olmadigi Ludwig Wittgenstein
ve Michel Foucault’nun itirazlar 6rneginde goriildiigii tizere ifade edilebildiginde baska goreli
hakikat veya bilgi iddialarina mesru taninma olanaklar1 saglanmis olmaktadir. Nitekim Nasr’in
ve baskalarmin Ortagag Islam felsefesinden hareketle popiiler Amerikan kiiltiiriiniin igerisinden
sOyleyebildikleri de nesnel hakikat iddialarinin aksini gerektirmektedir (Nasr, 1989).

Cagdas Ingiliz, Fransiz ve Alman geleneklerine ait ii¢ bilgi yaklasimini kendi biinyesinde
anlamlandiran, yukarida temas edilmis olan cagdas Amerikan riiyasi, deneyimciligi ve
bireyciligidir. Ciinkii bu yaklasim, her bir insani deneyimin kendi toplumsal sinanma ve kabul
edilme normlarini bolgesel ticari kosullarda mesru kabul etmektedir. Agik bir deyisle Amerikan
bireyciligi biitlin tarihsel anlatilari, dini sOylemleri ve hatta kisisel hakikat iddialarmi bir
karsilikli aligveris pratigi kapsaminda dogru ve muteber kabul etmektedir. Kiiltlir endiistrisi
kavrami tam olarak bunu icermektedir (Adorno, 2005). Amerikan riiyas1 sozgelimi herhangi bir
dinin mensuplar1 arasindaki bilgi etkilesimlerini de bu kapsamda degerlendirmektedir. Bu
baglamda Miisliiman toplumlarda Kur’an-1 Kerim vahyi, hadisler ve Ortacag Islam’indan miras
kalan kelam, fikih ve tasavvuf kitaplar1 da goreli bir kiymet ve evrensellikte gegerli ve islevsel
olabilmektedir. Fakat tiiketim toplumu kosullari, bireysellesme ve dijitallesme bir sekilde
vahyin miimkiin kildig1 gecmige ait bilgiler ile gilincel yagam arasinda yeni bir ikilik veya
ctkmaza yol acabilmektedir. Miisliiman aydinlar ve arastirmacilar arasinda bu ikilik veya
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¢ikmazin heniiz degerlendirilmemis oldugu soylenilebilir. Ciinkii ¢agdas bilgi teorileri ile
bireysellesme ve ticarilesme arasindaki felsefi miinasebetler heniiz incelenebilmis degildir. Bu
vakia anlasilabildiginde kiiresel finans ekonomisi ile Isldm diisiincesi ve felsefesi arasinda
zorunlu bir iliskilendirmede bulunularak bilgi teorisi giincellenebilecektir (Adorno, 2005;
Gokariksel & McLarney, 2010).

Cagdas felsefede bircok bilgi teorisi gelenegi bulunmaktadir. Dil felsefelerinden zihin
felsefelerine, toplum felsefelerinden bilim felsefelerine, kiiltiir felsefelerinden beden
felsefelerine, elestirel teoriden varoluscu felsefe ve kisisel gelisim felsefelerine kadar biitiin
gelenek ve teoriler temelde 6znel yargilarin nesnellesme 6l¢iit ve kosullarini incelemektedirler.
Bu vakia bir bakima René Descartes’in tinlii “diistiniiyorum, oyleyse varum” Onermesinde
nesnel bilginin dayandigi 6znel zeminin felsefeyi getirdigi zorunlu bir agsamadir. Gliniimiizde
bilginin miimkiinliigiinden veya bilgi ile inancin birbirinden farkli olup olmadig1 gibi
tartismalardan ziyade hangi anlatinin hangi insani gereksinimi nasil ve ne kadar giderdigi
degerlendirilmektedir. Bilgilerin tamami birer kisisel anlati veya iddia niteliginde kabul
edilmekte ve nesnellikleri bu bilgilerin islevsel gegerliligi ve mantiksal tutarliligi tayin
etmektedir. Yani yasamda ise yarayan ve gereksinimleri gideren gegerli ve tutarli 6nermelerin
her birinin bir bilgi niteligi s6z konusudur. En azindan Amerikan deneyimci (pragmatizm) bilgi
teorisi geleneginin en Onemli temsilcilerinden Richard Rorty’ye gore durum tam olarak
boyledir (Marchetti, 2022).

Islam Felsefesi Icerisinde Bilgi Teorisi Sorunu

Islam felsefesi arastirmalar1 bilgiyi heniiz cagdas felsefe seviyesinde giincel ele alabilmekte
degildir. Baz1 istisnalara ragmen biiyiik ol¢iide Ortagagdaki akil, vahiy, bes duyu ve sezgi
siralamasini iceren bilgi kaynaklar isleyisi tekrar edilerek korunmaktadir. Bu igerigin
giiniimiize gevrilmesi ve uyarlanmasi muhtemelen zaman alacaktir. Burada Islam felsefesi
arastirmaci 6znelerinin ve mevcut arastirmalar: okuyan 6grencilerin zihinsel kosullanmalarinin
etkileri mevcuttur. Ciinkii dort kaynagin her birinin igerigine ¢agdas felsefe cercevesinde ve
miimkiin olabildigince toplumsal nitelikte yogunlasmak yerine 6zellikle ilk iki kaynaktan
hangisinin 6nce gelmesi gerektigine dair oldukg¢a verimsiz ve hi¢ olmazsa kavramsal seviyede
bugiine ait olmayan tartisma siirekli tekrar edilebilmektedir. Bunun 6nemli bir nedeni de
muhtemelen giincel felsefeye (Bat1 felsefelerine) mesai vermek konusunda 6znelerin isteksiz
oluglaridir. Yukarida temas edildigi iizere diinyanin higbir yerinde deneyden yoksun akil
bilginin kaynagi olarak kabul edilmemekte ve hi¢ kimse vahyin sayginliini ihlal etmemektedir.
Ne var ki, vahiy adina konusan 6zneler akil adina konusan 6znelerin kendilerine tabi olmalarini
talep edebilmekte, akil adina konusan 6zneler de tersini isteyebilmektedirler (Bilgili & Yavuz,
2010; Yildiz, 2018). Tecriibi bir gerek¢eye bagvurmaksizin sadece argiimantatif seviyede
kaldiginda bu zitlasma Islam’a ve Islam felsefesinin gelecegine zarar verebilir. Bu vakia bizi
her seferinde Gazali’ye tekrar gotiirmekte ve onun 1095 Ocak’inda sdylediklerinin hala gecerli
oldugunu diistindiirtmektedir. Gazali, insan Oznelerinin bazi itibarli kavramlar adina
konusurlarken aslinda kendi adlarina konusuyor olduklarini ifade etmeleri gerektigini dolayli
bir deginiyle hatirlatmaktadir. Ayrica Gazali ve onun s6z konusu goriisiiniin muariz1 gibi
gosterilen Ibn Riisd bu konuya ¢ok emek vermisler ve kendinde bilginin sayginligiyla kendinde
vahyin sayginliginin birbirine paralel oldugunu teslim etmek istemislerdi (Gazali, 1967; Gazali,
2006; Ibn Riisd, 1969).

Ingiliz diisiiniir ve bilgi filozofu Francis Bacon’in temel eserinde yer verdigi ve Bati
Ortacaginin esas problemi diye kavradigi sorunun bir benzeri giiniimiizde Islami bilgi i¢in s6z
konusudur. Bacon’in anlatimina goére, Ortagag Avrupasi’nda ve Yeni¢agin baslangicinda bazi
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bilginler kavramlari olgularla yeniden iliskilendirerek giincellemeksizin diisiince gelistirmeye
alistiklarindan dolay1r bilimin gelismesi gecikmistir. Ayrica deneye bagvuran bagka bazi
bilginler de kavramlar1 biitiiniiyle gérmezden gelmeye alistiklar1 i¢in genellemeye veya
tiimevarima dayali bilim gelisememistir (Bacon, 2000). Bunun anlami, eski deneyimleri igeren
kavramlarin giincel deneyimlere bakilarak yeniden anlamlandirilmaksizin tekrar edilmelerinin
bilgi iiretmedigidir. Akil, vahiy, bes duyu ve sezgi kavramlarmin Ortacagmn parlak Islam
uygarliginda igerdikleri deneyimler ve islevler ile giiniimiizde i¢erdikleri deneyimler ve islevler
birbirinden kesinlikle ¢ok farklidir. Burada iki 6nemli handikap yeniden animsanabilir, ¢linkii
mesele bu iki handikapla da iligkilidir. Eski kavramlar1 giinlimiize tasiyan arastirmacilarin
kavramlar ile donemin deneyimleri arasinda bir baglanti1 kurmak yerine genelde kendi zihinsel
tasarimlarin1 kavramlarla 6zdeslestirmeleri Bacon’in elestirdigi akilcit tutuma; giliniimiiz
diinyasinin kavramlarini1 Tiirkgeye aktaran aragtirmacilarin da kavramlar ile Batili deneyimler
arasinda bir baglant1 kurmak yerine kendi zihinsel tasarimlarin1 kavramlarla 6zdeslestirmeleri
yine Bacon’in elestirdigi akilci ve belki biraz da deneyci tutuma benzemektedir. Yanlis akilct
tutumda kavramin itibarina giivenilerek deneyimden s6z edilmez ve i¢i kisisel doldurulur.
Yanlis deneyci tutumda da bazi olgulara dayanilarak ciimleler kurulur, ama bu ciimlelerin
baglandig1 kavramlar kisisel secilir. Islam felsefesi icerisinde de sz konusu olan bu iki sorunu
asabilmek i¢in fikihtan (Islam hukuku) yararlanilabilir. Ciinkii her ne kadar benzer sorunlar
giiniimiizde fikih alani i¢in bile gecerliyse de, bu alanin Ortagagdaki ve Yenigagdaki
temsilcileri i¢in deney, olgu ve deneyim her seydi. Aslinda Ortagagda Gazali bilimleri yeniden
konumlandirirken fikhin sagladigi olgucu ve deneyimci zeminden olabildigince yararlanmistir
(El-A’sem, 1998).

Buna gore akli ve vahyi yeniden anlamlandiracak seviyede Islami bilgi sorunundan sz
edilebilir. Hem akil hem de vahiy, bes duyu ve sezginin yani sira glinlimiiz diinya yasaminda
onemlidir. Bu iki veya dort degerli bilgi kaynagmna cagdas deneyim kavramiyla isarette
bulunulabilir ki, Kur’an-1 Kerim’de ve hadislerde de bu kavramin yeri vardir. Firaset, basiret,
ibret ve akil gibi Kur’an-1 Kerim ve hadislerde gegen, daha sonra Ortagag Islam bilginlerinin
eserlerinde isleyip izah ettikleri kavramlar deneyim kavraminin ¢agdas igerigine benzer bir
anlay1s getirmektedirler (Ozavsar vd., 2014). Cagdas donemde deneyim kavramiyla kastedilen,
insanlarin kendi yasamsal birikimlerinden ibret almalar1 ve dersler ¢ikarmalaridir. Hem Kur’an-
1 Kerim ve Ehlisiinnet ulemas1 hem de cagdas Batili diisiiniirler insanin yasadigi zamani
anlamaya ¢alismasinin dogru bilgiye erismedeki 6nemini anlatmaktadirlar. Son zamanlarda bu
vakia birbirinden farkli diinya yaklasimlari tarafindan da teslim edilen bir vakia olmaya
baslamistir (Ayoub, 2012).

Akil Nedir?

Hem Ortacag ve Yenicag Islam tecriibesinin, hem de ¢agdas diinyanin genel egilim ve kabuliine
gore akil, insan deneyimlerinin karsilastirma ve degerlendirilmesi yoluyla bilgiye
ulasilabilmesi icin kullanilan bir yeti ve aragtir. Ortacag Islam felsefesi ve tasavvufunda

genellikle bir meleke, bir vasita ve iistiin bir yeti olarak goriilen aklin pratik igerigi bu sekildedir
(Esen, 2011; Horkheimer, 2004).

Islami gelenekte temel bilgi kaynaklari olarak kabul edilen Kur’an-1 Kerim, hadisler ve icmaya
gore akil bir aragtir ve onda birikimsel bir bilgiden s6z edilebilir. Yani akil bir edinme ve
O0grenme aracidir, ama kendi basina bir bilgi kaynagi degildir. Akil yoluyla insanlar
ogrenebilirler ve 6grendiklerini saklayabilirler. Islim’1n felsefi yorumlarina gére akil tek basina
bir bilgi kaynagidir, ama onun bilgileri edindigi yer veya merkez 114hi’dir. Yani Allah’in bilgi
vermesi veya Cebrail Melegin (AS) bilgi edindirmesi olmaksizin akil sadece bir egilim veya
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yatkinliktir. Hem Ortagagdaki dini bilgiye hem de felsefi bilgiye gore akil Allah olmaksizin
hi¢bir yararli eylemde bulunamamaktadir. Her iki kabule gore de akil ayni zamanda bir
depolama ve hatirlama aracidir. Ayrica her ikisi de akli insanlarin deneyim kosullarina gore
gruplandirmakta ve sozgelimi felsefi terminolojide heyulani (algilama Oncesi organizma
durumu), bilkuvve (6grenmeye elverislilik hali, somut islemler dénemi), bilfiil (kavramsal
diistinebilme yatkinligi, soyut iglemler donemi) ve miistefdd (kendi siirlarindan arinmis ve
kavrayis1 kapsamli diisiinme yetisini elde etmis) akillardan s6z edilmektedir. Bu vakia tek ve
evrensel bir akil kavrayisi yerine islam’da insanlarin deneyim kosullarina gore degisebilen akil
anlamlandirmalarinin bulundugunu gostermektedir. Bu nedenle giiniimiizde “aklin yolu birdir”
Oonermesinden hareketle kisisel ¢ikarimlarin birer evrensel akli dogru gibi gosterilmesi ya da
Nassin hitabinin evrensel olmasindan hareketle kisisel ¢ikarimlarin birer Nassa dayali akli
¢tkarim gibi gosterilmesi yanlistir. Nitekim bunun bir benzeri Ortagcagda yasanmistir. Cilinkii
Ortacag Islam filozoflar1 Yunan felsefesinden kendilerine aktarilmis olanlardan bazilarini akilla
ozdeslestirerek aktarmislardir. Ortagag Islam kelamecilar1 da kendi dini miilahazalarii Nass ile
ozdeslestirerek aktarmiglardir. Gazali ve Ibn Riisd kendilerinden énce meydana gelmis bu iki
yanlig 6zdeslestirme ve bilimsellestirme girisimini elestirmislerdir. Ortacagdaki sorunlarda bazi
ornek konularla sinirli olan bu yanlis tutum giliniimiizde kimi zaman daha kapsamli bir boyutta
yasanabilmekte ve akil veya Nass ile 6zdeslestirilen bazi kisisel yorumlar evrenselmis gibi
yapilarak kitlelere sunulabilmektedir. Burada akla veya Nassa dayanmaktan ziyade bu ikisini
yanlis kullanmanin s6z konusu oldugu belirtilmelidir. S6z konusu deneyimde akil da Nass da
ortillmeye ve tabiri caizse susturulmaya ¢abalanmaktadir. Nitekim ozellikle akla dayanarak
evrensel nitelikte konustugunu iddia etmis olan bazi aydinlanmaci Avrupali 18. yiizyil
filozoflar1 hakkinda ¢agdas donemde onemli akilcilik elestirileri yapilmistir. Bu elestirilerde de
dile getirilen ve dikkat ¢ekilen nokta aynidir. Kisisel yorumlar ile akil veya baska bir saygin
Olclit kesinlikle 6zdeslestirilmemelidir (Horkheimer, 2004).

Aklin deneyimden ayr1 ve 6zerk bir bilgi kaynagi olmadig1 sdylenilebilir. Ciinkii 6grenmek
belki bazi kosullarda —0rnegin araba kullanma veya bisiklet siirmek gibi birtakim fiziksel
davraniglara dayali bilgilerde- taklit ve tekrarlamaya dayali gerceklesebilir, ama teorik veya
kavramsal genellemeler barindiran bilgilerde 6grenme boyle gergeklesemez. Eger bilgi taklit
ve tekrar ile gergeklesebilseydi en bilgin canlilarin papaganlar olmasi gerekecekti. Kur’an-1
Kerim’in atalardan 6grenilmislere dayanmayi elestirdigi ve reddedip kinadigi ayetler kisisel
ogrenme ve bilimsel 6grenmenin papaganlar gibi seyretmedigini izah etmek icindir (Kur’an-1
Kerim, 2/170). Aksi takdirde taklit ve tekrar da her zaman kotli veya yanlis degildir. Bu
bakimdan kimi zaman akilla 6zdeslestirilerek aktarilan kisisel bilgi ve yorumlarin evrensel
olmayabilecegi ihtimalini g6z dniinde bulundurmak gerekmektedir. Giiniimiizde akil ile vahiy
arasinda oldugu sdylenilen uyusma veya uyusmazliklarin da kisisel veya baz1 kosullarda ve
belirli bir sinirda gorece evrensel 6lgekte bulundugunu saptamakta yarar vardir (Horkheimer,
2004). Akil, Bati, ¢cagdashik, Kur’an-1 Kerim, modernite, Tiirkliik, Islam, Dogu, Ortadogu,
bilim, inang, din ve felsefe kavramlar1 yeknesak alinip kullanilmamalidir. Bunlar 6zellikle de
ahlaki 1yi ve kotii, bilgisel dogru ve yanlis ve estetik giizel ve cirkin kategorilerinden uzak
kullanilmalidir. Ciinkii 6zellikle de bilimsel bilgide yorum kisilere birakilir ve ahlaki yargilarda
bulunulmaz. Ayrica ilgili kavramlarin higbiri bir kisinin veya bir grubun uhdesinde degildir.
Cok-kiiltiirciiliik ve bireycilik gibi ¢agdas akimlar bu gibi kavramlarin birilerinin uhdesinde
kullanilmasini1 engellemek i¢in olusturulmuslardir (Taylor, 2007). Benzeri bir durum Allah’a
inanip giivenerek davranmay1 6zellikle oneren Kur’an-1 Kerim’in mesajinda da s6z konusudur.

O halde akil, bilgiyi liretmeyi, edinip 6grenmeyi ve onu depolamay1 saglayan bir aragtir ve
konum itibariyle insan biling ve iradesinin iizerinde degildir. Insanin biling ve iradesi kendi
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deneyimlerini ve toplumsal deneyimleri yorumlarken akildan yararlanmaktadir. Her bireyin
akli deneyimi ayni degildir ve bu nedenle aklin evrensel oldugu 6ne siiriilemez. Ayrica aklin
kullanimi islevseldir ve Kur’an-1 Kerim’in akildan s6z ettigi biitiin ayetlerde akil bir amag degil,
kesinlikle bir aractir. Ortagag Islam filozoflarmin akla verdigi iistiin konum ise mecazi olup
onlara gore de akil bir kesin bilgi kaynagi degildir. Modern Fransiz akilciligi ve Alman
idealizmi s6z konusu oldugunda da anlasilabilen aragsal ve islevsel akildir. Cagdas Amerikan
deneyimciliginde de akil bir edinme, 6grenme, depolama ve degerlendirme aracidir. Aklin
otorite oldugu ve dogustan gelen herhangi bir dogru bilgiyi gerek¢elendirmek zordur. Biitiin
asir1 davraniglarin ve yanligliklarin arkasinda akla veya bagka bir otoriter bilgi yorumuna
dayanarak kabul ettirilenler vardir (Foucault, 1984).

Vahiy Nedir?

Kadim gelenekleri bulunan toplumlarda anlamlandirilmas: en zor kavramlar tarihten gelen
kavramlardir. Bu kavramlar dogru anlamlandirildiklari takdirde inanilmaz bir bilgi kaynagi var
edilmis olabilmektedir. Burada iki nokta onemlidir ki bir tanesi her zaman anlamlandiranin
insan O0znesi oldugunun goz ardi edilmemesidir. S6z konusu durum ilk etapta bircok seyi
goreceli kilabilmektedir. Ikinci nokta ise, zamanimizda her seyin islevsel nitelikte
anlamlandirilmasinin da insan i¢in bazi handikaplar var edebildigini unutmamaktir. Buna gore,
Islam vahyi, Kur’an-1 Kerim, hadisler, icma, kiyas, istihsan, maslahat-1 miirsele (aktarilmus
toplumsal menfaatler) ve ser’u men kablena (6nceki timmetlerin toplumsal dogrular1) seklinde
modern dncesi kaynaklari icerdigi gibi ayn1 zamanda Islam tarihinin tamamin1 da igermektedir.
Ciinkii Miisliiman toplumlar i¢in insanlarin her bir deneyimleri kayda degerdir. Kur’an-1 Kerim
yanlis deneyimleri 6zellikle aktarmaktadir ki onlardan da dogru bilgilerin edinilebildigi
bilinsin. Ayrica giinlimiiz gelismis Bat1 toplumlarinda 6grenmenin en énemli kaynagi yanlis
goriinen hatali deneyimlerdir. O halde Kur’an-1 Kerim ile baslayan vahiy esas itibariyle
insanlarin  biitlin anlama ¢abalarim1 kapsayacak nitelikte genigletilebilir. Fakat vahiy
denildiginde akla gelen 6ncelikle Kur’an-1 Kerim ve Siinnettir.

Islam felsefesinde vahiy, Hz. Muhammed (S) ile birlikte giindeme gelmis ve IslAm toplumunda
geleneksel olarak kusaklardan kusaklara aktarilmis rafine bilgi igerikleridir. Islam filozoflari
Ortacag boyunca bu bilgi igeriklerini degerlendirip toplumun menfaatine sunan kelamci, fakih,
muhaddis ve mutasavviflarin yorumlarmi tartisip degerlendirmislerdir. Temel Islam bilginleri
ile felsefe bilginleri arasinda bir menfaat ¢atismasi olmadiginda taraflar birbirlerinin tirettigi
bilgilere saygiyla yaklasmislardir. Fakat miladi 10. yiizyilin ilk yarisinda Biiveyhi egilimli
Abbasi veziri Cafer ibn Furat’m huzurunda nahiv bilgini Ebd Said es-Sirafi ile mantik bilgini
Ebi Bisr ibn Metta ibn Y@nis arasinda gerceklesmis olan tartisma, menfaat catismasi veya
goriis catismasi s6z konusu oldugunda bu dengenin bozuldugunu gdstermektedir. Islam
vahyinin iiriinii olan nahiv ile Yunan felsefesinin iirlinii olan mantiktan hangisinin daha evrensel
ve giincel olduguna iliskin s6z konusu tartisma giliniimiizde felsefe-din catismasi olarak
anlasilmak istenen kelamci-filozof ayrigsmasinin ilk agamasini teskil etmektedir (Durusoy &
Giiler: 2015; Ozdemir, 2023). Tartismay1 kazanan Sirafi’den sonra Farabi ona, Farabi’den sonra
Bakillani kendisine, ibn Sina Bakillani’ye, imamii’l-Haremeyn el-Ciiveyni ve Gazali de Ibn
Sind’ya ve nihayet ibn Riisd de Gazali’ye cevap vererek iinlii Tehdfiit gelenegini meydana
getirmiglerdir. Tam 600 yil siirmiis olan bu tartismalarin gerisinde Abbasiler Devleti’ne bir
donem hakim olmus Biiveyhilerin himayesinde kelam ve felsefe uzmanlarinin boliinmeleri ve
daha basitge bilginlerin gériis ayriliklar1 vardir (Ozdemir, 2023). Fakat bugiin biliyoruz ki
sarayda etkin olma miicadelesi ve menfaatlerin ¢atismasi mevcut ayriligin ilk ve esas nedenini
olusturmaktadir. Aksi takdirde Gazali’nin filozoflara, ibn Riisd’iin de kelamci ve fakihlere bazi
yersiz yakistirmalarda bulunmalarini anlamlandirmak kolay olmayacaktir (Mitha, 2001).
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Yukaridaki tartigmalar ile Dort Halife devrinden Emeviler donemine gegiste cereyan eden
hadiseler birbirine ¢ok benzemektedir. Ciinkii 12. yiizyilin sonunda tasavvuf ve felsefe
geleneginde yetisen Sihabuddin es-Siihreverdi el-Maktll Tehdfiit tartismalarina Batinilerin de
katildig1 bir toplumsal atmosferde geng yasta hayatini kaybetmistir. Muhyiddin-i Arabi’nin bir
sonraki yiizyillda hayatin1 kaybettigi olaylarla bu hadise yine irtibat halindedir. Insanlarin
aralarinda tartigarak halledemedikleri bazi i¢ meseleler daha sonra Ortacag Islam toplumunda
iiziicii hadiselere yol agabilmistir. Hem Siihreverdi hem de ibn Arabi dinsizlikle su¢lanmislard.
Ilging olan onlardan ¢ok &nce bizzat Gazali’nin heniiz hayatinin son ddnemindeyken ve hayatini
kaybettikten sonra felsefeye fazla dalmakla suglanmis olmasidir (Zerrinkub, 2001). Insanlar
arasinda felsefenin sahip oldugu olumsuz imajla bu hadiseler arasinda bazi psikolojik iligkiler
mevcuttur. Osmanlilar kendi iglerinde bu tiir hadiselerin yasanmamasi i¢in c¢ok dikkatli
olmuslar ve 17. yiizyilin ortalarindaki Kadizadeliler olayina degin bir sorun yasanmamistir.
Modern Bati diislincesinde de buna benzer ayrigsmalar vardir. Yani bu tiirden hadiseler her
donemde ve cografyada olabilmektedir. Biitiin bu deneyimlerden &zellikle modern Ingiliz
deneyciligi ve cagdas Amerikan deneyimciliginin tipki Osmanlilar gibi bazi ¢ikarimlar
olmustur. islam felsefesindeki vahiy tartigmalar1 bu hadiselerden ayr1 degildir, ama bunlardan
ibaret de degildir. Ciinkii Islam filozoflar1 da cagdas baska yazarlar da yogunlukla Araplar ve
Tiirklerin Ortagagda kurmus olduklari biiyiik uygarliklarin gerisinde IslAm vahyinin yarattig
mucizenin etkili oldugunu c¢ok iyi bilmektedirler. Giiniimiizde biitiin sorun benzer bir
mucizenin neden bir daha tekrarlanamadigidir. islam vahyini yeniden giindeme getirmis olan
baglam biitliiniiyle bu baglamdir ve Ortagagdaki meselelerle dogrudan bir iligkisi
bulunmamaktadir.

[slim vahyi, ilk ve dar anlamda IslAm’da kitaplara iman gereginin bir neticesi olarak
baslamakta olup Kur’an-1 Kerim’de Allah’in haber verdigi, Hz. Muhammed (S)’in hadisleriyle
acikladig1 biitiin hususlar1 kapsamaktadir.  Bununla birlikte Isldim bilginlerinin ortak
deneyimlere dayanarak ve kiyas yoluyla {rettikleri igtihatlar da vahiyle birlikte
degerlendirilebilir, ama onlar birer vahiy degildirler (Nesefi, 1995). Glinlimiizde vahiy biiyiik
ol¢iide dini yasama bilgi kaynagi olmak icin vardir ve aynm1 zamanda Ingiltere’deki bazi hukuki
deneyimlerde goriildiigii iizere” toplumsal yasama yardimei olmak igin de bir bilgi kaynag
olarak kullanilmaktadir. Islim felsefesi agisindan vahyin anlami modern 6ncesi toplumsal
kabullerden bugiine aktarilanlarin tamamini icermektedir denilebilir. Ciinkii dogrudan Kur’an-
1 Kerim ve Siinnette gecmedigi halde sonradan iiretilmis vahdet-i viicid gibi terimler vahiyle
irtibatli bir seviyede anlamlandirilmaktadirlar.

Alal-Vahiy Uzlasisinda Miisliiman Oznenin Degeri ve Etkisi

Belirtmek gerekir ki, ¢agdas donemde aki/ da vahiy de oncelikle 6znenin deneyimlerinden
baska bir sey degildir. Elbette akil ve vahiy insandan fazla ve 6zellikle vahiy onun disinda bir
bilgi kaynagidir, ama giliniimiizde din insanlardan 6grenildigi ve herkes de Arapca bilmedigi
icin vahyin insanlarin dilleriyle yeniden bir anlam kazanmakta oldugunu kabul etmek lazimdir.
Agikca 6zne her olgu ve kavramin anlamsal icerigine kendi deneyim ve yonelimleriyle karar
vermektedir. Iki kavramin elbette tarihsel anlamlari vardir, ama giiniimiizde bu anlamlardan
ziyade glincel anlamlar1 belirleyen 6znelerin deneyimleridir. Bireysellesme tiim diinyada tam

" Ingiltere’de 2008 yilindan bu yana gdgmen Miisliiman bireylerin yerli Ingiliz toplumuna adaptasyonunun
kolaylasmas1 ve bu arada kendi aralarindaki meselelerin daha hizli ¢dziimlenmesi i¢in Islam hukukunun
olanaklarindan yararlanilmasi giindemdedir. Bu vakiay1 Islim hukukunun tamamlayici nitelikte kullanilmasi
olarak gormek lazimdir. Aksi takdirde Islam hukuku tanimlayici, merkezi ve kurucu bir hukuk olarak kabul gérmiis
ve gegerli degildir. Bkz. Milliyet Dig Haberler Servisi, https://www.milliyet.com.tr/dunya/ingiltere-de-5-sehre-
seriat-mahkemesi-991122 (Erisim Tarihi: 06.06.2023)
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olarak bunu temin etmistir. Bu nedenle bir uzlasmazlik varsa bunun nedeni 6znenin kendi i¢
uzlagsmazIligi; bir uzlasma varsa bunun nedeni 6znenin kendi i¢ uzlagsmasidir. Bununla birlikte
gecmis tarih kendi i¢inde ve Arapgadan okunarak, bugiin de kendi iginde ve Ingilizceden
okunarak Ogrenilmedik¢e uzlasi veya uzlasmazligin taraflar1 hakkinda dahi fikir sahibi
olunamaz. Taraflar hakkinda bilgi sahibi olunmadan hiikiim hakkinda kanaat ve fikir sahibi
olmak sakincalidir. Bizzat her iki tarafi deneyimlemeden olusmus degerlendirmelere
gilivenebilmek olduke¢a zordur. Clinkli modern ve ¢agdas Bat1 diisiincesinde oldugu kadar bizzat
Ortacag Islam diisiincesinde de speakiilasyon olduk¢a kusurlu ve zararli bulunmaktadir.
Taraflar1 okumak, deneyimleyerek Oznel tasarim ve degerlendirmelerde bulunmak icap
etmektedir (Bacon, 2000; Gazali, 2006).

Bir¢ok anlam insanin gereksinimlerine gore sekillendigi i¢in giiniimiizde aki/ ayn1 zamanda
modern Avrupa ve cagdas Amerika deneyimlerinden Tiirkgeye aktarilmis olanlar1 ifade icin,
vahiy de Islam tarihinden ¢agdas Tiirk¢eye aktarilmis olanlar1 ifade i¢in kullanilabilmektedir.
Bunun manasi, Tiirk-Islam kiiltiiriiniin kendi i¢indeki anlamlarla ¢agdas diinyadan ona gelen
anlamlar arasinda kimi zaman uyusturulmasi gereken farkliliklarin bulunabilecegidir. Bu
uzlastirma gereksinimi 19. ylizyildan giinlimiize gelen ve bazilarinin gorece daha gelenekei,
bazilarinin gorece daha yenilik¢i davrandigi ortak bir literatiir tiretmistir. Cogunlukla edebiyat
ve sosyoloji denemeleri iizerinden gelismis olan bu literatiir giiniimiizde Islam felsefesi
icerisinde anlamlandirilmaya calisilmaktadir. Burada 6znenin gereksinimleri, kosullanmalari,
menfaatleri ve yonelimleri ¢ok belirleyicidir. Kiiresellesme ve bireysellesme doneminde bir
bakima vahyin toplumsal kabulleri, aklin ise bireysel yonelimleri icerdigi bile sdylenilebilir.
Boyle bir baglamda 6znenin durumu birgok faktér gibi akil ve vahyin uzlasisini da
etkilemektedir. Islam felsefesi agisindan bakildiginda akil da vahiy de vazgecilemez iki 6nemli
ve etkin bilgi kaynagidir. Bu nedenle ortaya ¢ikan sorunlarda sorunun kendi i¢ kosullarina bagl
olarak akil veya vahyin etkinligi daha yogun hissedilebilir. Biitiin hadiseler icin akil veya
vahiyden birinin her zaman daha 6nde ve etkin oldugunu sdylemek bir Islim bilgininin
geleneksel yaklasimina uymaz. Nitekim akilla kararlastirilmis birgok ¢oziim de dolayh
yollardan vahye baglanabilmektedir. O halde Islam felsefesi acisindan akil ile vahyin uzlas:
icerisinde olduklari rahatlikla sdylenilebilir (Bilgili & Yavuz, 2010; Celebi & Bulgen: 2013).

SONUC

Modern Fransiz akilciligindan hareketle yaklasildiginda dogustan gelen ve evrensel nitelikte
olan dogrular mevcuttur. Bunlar sadece akilla bilinebilir ve vahye ihtiya¢ yoktur. Cagdas
Amerikan deneyimciliginden hareketle yaklasildiginda akil da vahiy de birer deneyimdir.
Vahyin {l1ahi kaynakl1 bir deneyim olmasi ona ayricalikli bir konum saglamaktadir, ama her
ikisi de insanin anlayigina gore toplumda karsilik bulmaktadir ve sonuclartyla kabul
edilmektedir. Cagdas Islam felsefesi acisindan akil ile vahiy ¢ogunlukla Ortagagdaki kavramsal
iligkileri ve kelamcilar ile filozoflar arasindaki tartismalar iizerinden anlasilmaya
calisilmaktadir. Giiniimiizde akil ile vahiy arasindaki sorunun yenilik ile gelenek arasinda
bulunan ve uyusturulmasi/uzlastirilmasi gereken farkliliklar1 igerdigi sdylenilebilir. Yeni islam
felsefesi arastirmalari insan haklari, kadin haklari, ¢cevrecilik, hayvan haklari, dini ¢ogulculuk,
para metafizigi, teknoloji, dijital kimlikler, kiiresel 1sinma ve gida krizi gibi daha yeni konular
da gozeterek uzlagtirma baglaminda daha fazla giincel davranmak zorundadir.

Akil ve vahyin anlagilmasi biiylik dl¢lide insan 6znelerinin gereksinim ve yonelimlerinden
etkilenmektedir. Bu nedenle 6zneyi tartismaksizin akil ve vahyin igeriklerine karar vermek
dogru degildir. Ayrica bu sekilde somut sonuglara ulasmak da kolay degildir. Akil ayni
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zamanda Islam geleneginin savunusunu igerebilir, vahiy de ayn1 zamanda ¢agdashigin izahimi
icerebilir. Nitekim 6zellikle Tiirkiye gibi Miisliimanlarin daha yogun yasadigi toplumlarda
Batil1 tarzda egitim goérmiis ve Batili dilleri bilen gelenek¢i insan Ozneleri ile bu tarzda
yetismemis ve Batili dilleri bilmeyen gelenekgi insanlar goriis ayriliklar yasayabilmektedirler.
Benzer sekilde modern tarzda yetismis ve Batili dilleri bilen yenilik¢i insanlar ile sonradan
Arapga dgrenmis ve Islam’1 klasik kaynaklarindan okuyabilen yenilikgiler arasinda birtakim
goriis ayriliklar1 gelisebilmektedir. Bu denklemde gelenek ile yenilik arasindaki bir uzlas
gereginden ziyade kusaklar arasi bir uzlasi gereginden s6z etmek daha elzem goriinmektedir.
Bu da bizi yeniden 6zne tartismasina getirebilmektedir.

Islam felsefesinde arastirmacilar igin ayri okurlar ve Ogrenciler icin ayr1 akil-vahiy
degerlendirmesine ulasmak miimkiindiir. Aragtirmacilar agisindan Ortacag kelam ve fikih usulii
eserleri okunmadiginda ve c¢agdas felsefe ve sosyal bilimler kapsamli bir sekilde
ogrenilmediginde akil ve vahye iligkin biitiin degerlendirmelerin eksik ve bazen yanlig
olabilecegi soylenilebilir. Ornegin postmodernizm ve pragmatizm bilinmeksizin Islam
felsefesinde bilgi problemi, post-kolonyalizm literatiirii ihmal edilerek de Miisliiman 6znenin
durumu ¢oziimlenemez. Okurlar ve 63renciler agisindan yaklasildiginda akil ile vahiy arasinda
¢Oziimlenmesi gereken uzlasi sorunlari bulundugu, ama bunlarin ancak taraflar dogru
bilindiginde ve yorumlayacak 6zne de yetkin olabildiginde ¢oziime kavusturulabilecegi
saptanabilir. Sadece arada bir uzlasinin bulundugunu veya higbir sekilde uzlaginin
bulunmadigin1 sdylemek yeterli degildir. Bu fazla kolayci ve indirgeyici davranmak olarak
goriilebilir. Islom dininde ve Islam felsefesinde her sey emek verip mesai ayirarak anlamli
olabilmektedir. Akil da vahiy de 6grenmek ve emek vermeyi dnermektedir. Buna gore, Is1am
felsefesinde vahiy insanligin ortak dogrularini, akil da bu dogrularin biiylik dlclide kisisel
yansimalarini icermekte oldugu i¢in vahiy ile akil arasinda insani bir uzlastirmada
bulunulabilecegi sdylenebilir. Vahiy ve akil birbirini tamamlayan iki énemli Islami bilgi
kaynagidir. Bunun nasil uygulandigi 6nemlidir.

S6z konusu uygulama giiniimiizde insan 6znesinin yeniden tanimlanmasinin ardindan agikliga
kavusturulabilir. Bu da vahiy ve akil kavramlarinin epistemolojik 6znelliklerini antropolojik bir
felsefeye yonlendirmek demektir. Oznenin gereksinimleri ve ydnelimleri iki kavramin da tarih,
etimoloji, kapsam ve islevini geriye ve ileriye dogru belirlemektedir. Tipki 18. ylizyilda insan
dogasinin dnceki zamanlara kiyasla yeniden tanimlanmasinda oldugu gibi 21. yiizyilda da insan
dogasinin yeniden tanimlanmasi gerekmektedir. Bu tanim yapilabilinceye degin 6znelligin
cesitli ve heterojen kalacagi; vahiy ve aklin Islam felsefesi igerisinde bile kisilerin
deneyimlerine gore ikamet, baglam, islev ve anlam kazanacaklar1 kabul edilebilir. Yukaridaki
baglamsal cesitlilikler yeni insani deneyim alanlarini icerdigi icin epistemolojik 6znellik
bakimindan daha giincel ve ger¢ekei bir kavrayis olanagi saglayabilir. Burada vahyin gelenekgi
veya muhafazakar, aklin da yenilik¢i veya ufuk agici oldugunu sdyleyebilmek zordur. Tersi de
genellenemez. Yani vahiy yenilik¢ilik ve 6zgiinliik, akil da gelenekgilik ve tekrar edicilikle
0zdeslestirilemez. Ciinkii vahiy de akil da 6znenin gereksinim ve yonelimine bagli gelistigi i¢in
kimi zaman ikisine dair farkli sonuglara ulasilabilir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Epistemological Subjectivity of the Concepts of Reason and Revelation in the Context of
Contemporary Philosophical Developments

This article focuses on the epistemological subjectivities of premodern Islamic-philosophical
concepts in the special analysing of revelation and reason. The philosophical relations between
the revelation and the reason are very important in the field of Islamic philosophy and the
philosophy of the religion. Generally the revelation is accepted as a voice of the God or the
voice of the Sacred or the voice of the native tradition. The reason is accepted as a humanity or
modern life. According to pragmatist approach and post-structuralist reading the historical and
the social concepts should be examined by investigating the locational and ecological
conditions of the subject. With this approach and reading technique the concepts should be
examined via their humanitarian representatives. Without a humanitarian experience or
situation there is not epistemology or interpreration. When the human has been taken anyone
cannot find any explanation for the concepts. This article tries to express that every being is
based on a humanitarian experience. Without any anthropological foundation and an inquiry on
humanitarian experience, it cannot be found any inovation and creativity. That's why the
philosophical relations between the revelation and the reason mean the human condition.
Islamic philosophical inquiries should patiently be humanitarian and the secular which is not
against the religions and the native traditions. The humanity needs to be ubdated because of the
distance between the speech and the necessities. Actually generalizations of every experience
are very important and the concepts have contained the experiences. According to al-Ghazali
and the nominalists if there are some new experiences and these experiences are difficult to
understand because of the concepts, then all of the concepts are avoided by philosophy and the
life may need to be ubdated by examining the experiences and the meanings. Now, Islamic
philosophy needs to ubdate because it should face with some contemporary problems. Islamic
philosophy has been developed by the historical investigatings, but now most of the people
need to look at only Islamic -philosophical perspective to human rights, big economic crisis,
the relations between the power and the knowledge, suicide etc. All of them have belonged to
the contemporary experiences and they give meaning to the life. When Immanuel Kant
described the meanings of the "synthetic a priori”, he meant the subjectivity of all important
epistemologies. The same philosophical situation exists in the field of Islamic philosophy. In
the article, it is depressed whether the revelation can talk or not because in spite of that this
contains traditional or the Sacred knowledge, only some religious people represent it. The
reason is similar to the revelation. Both are the concepts and imply to only the people's
interpretations. That's why the epistemological subjectivities have been standardized by these
interprerations. So, the article has been analysing the subjectivity because the concepts are
defined by the subjects.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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oz:

McDonaldlastirimis insanlar, McDonaldlastirilmis Universiteler, McProfesorler ve
McAkademi. Belirtilen biitiin kavramlarin baslarina yerlestirilen bir sozciik “Mc”. Bu
kavramin hayatimiza etkisini goz ardr etmek miimkiin degil. Soz konusu kavraminin ilk
¢tkis noktasi fast-food sektoriiydii ve fakat belli bir siireden sonra onu asarak insanligin
her alammi isgal etti. Basta okul ve iiniversiteler olmak tizere hizmet alanlarinin
hegemonik giicti haline geldi. Olugsan hegemonik giiciin icerisinde hayatimizdaki bazi
geleneksel kavramlar icleri tamamen bosalarak yeni kavramlara doniigtii. Aynilasma
ilkesine  maruz  kalan  “Ogretmenler”  “McOgretmenlere”,  “Univeristeler”
“McUniversitelere”, “Akademi” “McAkademiye”, “Profesérlerler” McProfesirlere ve
“Meslekler” de “McMesleklere” doniistii. Olusum safhasinda olan bu durumun tehlikesi
insanlik igcin vahim bir durum teskil etmektedir. Ciinkii insanligin tarih boyunca
gelismesini sagladigi kurum ve alanlarin tamamen oznel paradigmalarmmi kaybedip
hepsinin ayni olusum igerisine girdigini diigiinsenize? Bu soruya yanit vermek i¢in yola
ctkan bu c¢alismanmin amaci, diinyada “Yiiksekogretimin McDonaldlastirilmast”
kavramini yerli alanyazina kazandirarak bu konuyla ilgili sonraki ¢alismalara yol
gostermektir. Ayrica, boylesine bogucu bir yiiksekogretim goriisii, tiniversitenin ve
akademisyenlerin rolii/islevleri hakkindaki kamusal ve profesyonel inanglari gozden
gecirmektedir. Is modeli, iiniversiteyi, finansal saghginin en oénemli kaygisi haline
geldigi, kar amaci giiden bir igletme olarak gormektedir. Bir asir once, Fransiz sosyolog
Max Weber, teknik rasyonel talepleri karsilamakla ¢ok ilgili oldugu icin, enerjilerinin
asil amaglarina hizmet etmek yerine oz denetim yoluyla kendi varliklarini siirdiirmeye
yonlendirilecegi organizasyonlar: tasarladi. Is modeli iiniversite, Weberci yolun olduk¢a
asagisinda yer alan bir organizasyonun ¢agdas bir ornegini sunar. Mezunlarinin
Kalitesini korurken, sirketler i¢in kabul edilebilir performans gostergeleri iiretirken ve
uluslararasi lig tablolarindaki konumunu korurken hesaplarini dengeleme cabasiyla,
gelir yaratma her diizeyde ana odak noktasi haline gelir. Personel seviyeleri, teknolojiye
dayali kitlesel egitim lehine kaginilmaz olarak azaltilir ve kalan personel iizerindeki yiik
en list diizeye ¢ikarilir. Yeni ogrenme, kaliteden ¢ok nicelik ve is modeli icin maksimum
olgiilebilir ¢ikti ile ilgilendiginden, is modeliyle diizgiin bir sekilde i¢ icedir.
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Abstract:

Abstract: McDonaldized people, McDonaldized Universities, McProfessor and McAcademy. “Mc” is a word that
includes all the mentioned concepts. It is impossible to ignore this concept in our lives. The first point of departure
for the concept in question was the fast-food sector, and only after a certain period of time surpassed the fast-food
sector and invaded all areas of humanity. It has become a hegemonic force in service activities, especially in
schools and universities. Within the hegemonic power that has emerged, some traditional concepts in our lives
have been completely emptied and transformed into new concepts. Subjected to the principle of homogenisation,
“Teachers” became “McTeachers”, “Universities” became “McUniversities”, “Academy” became
“McAcademy”, “Professors” become McProfessors and “Professions” became Mc Professions. This precaution,
which is in the formation phase, constitutes a grave situation to protect humanity. Because if you think that the
general view institutions and cabinets of humanity throughout history have completely lost their subjective
paradigms and entered into the same formation? The aim of this study, which set out to give this answer, is to
bring the concept of "McDonaldization of Higher Education” in the world to the domestic literature and to guide
this information to the next examples. Also, such a suffocating view of higher education reviews public and
professional beliefs about the role/functions of the university and academics. Its business model sees the university
as a for-profit enterprise, where its financial health has become its top concern. A century ago, French sociologist
Max Weber envisioned organizations that would be so concerned with meeting technical rational demands that
their energies would be channeled into self-regulation rather than serving their original purpose. The business
model The university provides a contemporary example of an organization located well down the Weberian road.
In an effort to balance their accounts while maintaining the quality of their graduates, producing acceptable
performance indicators for companies and maintaining their position in the international league tables, revenue
generation becomes the main focus at all levels. Staffing levels are inevitably reduced in favor of mass training
based on technology and the burden on remaining staff is maximized. New learning is neatly intertwined with the
business model as it is concerned with quantity rather than quality and maximum measurable output for the
business model.

Keywords: McUniversity, McProfessor, McJob and staff supervision.
GIRIS

George Ritzer, "McDonaldlagsmay1" "fast-food restoran ilkelerinin, diinyanin geri kalaninin
yan1 sira Amerikan toplumunun giderek daha fazla sektoriine hakim olmaya basladigi bir siire¢”
olarak tanimladi (George Ritzer, 1998). Ritzer, McDonaldlastirmay1 dort ayirt edici 6zellik
veya nitelik agisindan tanimladi: verimlilik, hesaplanabilirlik, 6ngoriilebilirlik ve kontrol. Max
Weber tarafindan sunulan ‘'aragsal rasyonalizasyon teorisini' gelistirdi ve Weber'in
organizasyonlar ve kurumlar icindeki hiyerarsik yapilardaki su gecirmez boliinmelere ve
ayrimlara dayanan insan emegi varsayimlarini birbirine bagladi. Bu tiir bir sistem metaforik bir
terim olan "demir kafes" ile tanimlanir (Quinn, 2000). Pek ¢ok arastirmaci ve sosyal bilimei,
toplumsal hayatin hemen her alaninda bu kavramin boyutlarinin varhigini gézlemlemis,
degerlendirmis ve kanitlamistir. Pek ¢ok egitim arastirmacisi, Ritzer ve Weber tarafindan
detaylandirildig1 sekliyle McDonaldlagtirma kavramimin egitim alanindaki uygulamalarini
gozlemlemis ve tartismistir. EZitim ortamlarinda nasil calistigini ve egitim ¢iktilari tizerinde ne
gibi etkiler yarattigin1 degerlendirmek icin yiiksekdgretim baglaminda 6zel olarak analiz edilir.
Bu alandaki ilk aragtirmacilar Hartley (1995) ve Ritzer'dir (1996; 2002).

"Ben iiniversitenin, geleneksel bilesenlerinin birgogunun korunmasini istiyorum. Ayrica
toplumun diger birgok kesiminin iiniversiteleri ‘aligveris merkezi’ ya da ‘fast-food restorant’
gibi gormesini de istemiyorum" (Ritzer, 1998). Ritzer, liniversiteleri ne olarak gormek
istemedigini bu sekilde ifade ettikten sonra ne olarak gérmek istedigini de su sekilde belirtiyor:
“Universitenin toplumun diger birgok kesimiyle iliskilerini maddi temele dayanmayan bir
sekilde siirdiirmeye devam edecegini ve geleneksel bilesenlerinin ¢ogunu koruyacagini
ongoriiyorum” (Ritzer, 1998, s. 161). Ritzer, toplumlarin McDonaldlastirilmasi tezinde,
modern iiniversite anlayiginin, ¢esitli agilardan oldukca irrasyonel hale geldigini tartismaya
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actyor. Pek ¢ok 6grenci ve 6gretim iiyesinin, iiniversitelerin fabrika benzeri atmosferinden
etkilendigini savunuyor. McDonaldlagan tiniversitelerin 6grenciler ve akademik kadro tizerinde
blirokrasi ve bilgisayarlar tarafindan islenen otomatlar veya bir et isleme tesisinden gegen
sigirlar hissi uyandirabilecegine dikkat cekiyor. Ritzer’e gore bu tiir ortamlarda egitim,
insanliktan ¢ikarici bir deneyim olabilir (Ritzer, 1996).

Ritzer, yarmin iiniversite anlayisinin tam olarak bir aligveris merkezi veya bir fast-food
restoranlari zinciri gibi goriinmesini istemedigini acikg¢a belirtiyor. Zira 6grenciler bu anlayisa
gore tiiketici bireyler olmaktan ¢ikmaktadir. Universitelerde bulunma sebeplerinin ise bilinen
biitiin sebeplerin digina ¢ikarak sadece “hamburger olmak {izere orada bulunma zorunlulugu”
oldugunu savunuyor. McDonaldlasan iiniversitelerden (yani McUniversitelerden)
McDonald’s’1n arka kapisi olarak bahsediyor (Ritzer, 1998). McUniversiteler giinliik egitim
faaliyetleri agisindan, asir1 ve uygunsuz bir sekilde McDonaldlastirilan alanlardan biridir (digeri
doktor-hasta iliskisidir). Ciinkii en kotii fabrika tiiriidiir. McUniversiteler’de personel ve
ogrenciler insanliktan ¢ikarilmakla kalmayip adeta katledilmektedirler (Heyes, vd., 2002).
Ritzer (1993) gore, iniversitelerin dgrenciler igin altin bilezik olmadigini, tiniversitelerin
Moloch’un (Kenanlilarin Incil’de gecen gaddar tanrisi) elinde oldugunu ve akademik kadroyla
Ogrencilerin gayri-insani teknolojiler tarafindan kontrol edildigini 6ne siiriiyor. Yeni
yiiksekdgretim anlayisinin  “nereye gideceksin?”’, “gidecegin yerde seni Omiir boyu
calisabilecegin bir is mi bekliyor?”, “boyle bir fabrika, gelecek nesillerden hangi orta smif
calisanlarini iretebilir?” gibi sorular1 beraberinde getirdigine dikkat ¢ekiyor. Ancak, yine de,
yirmi birinci ylizyilda {iniversitenin, aligveris merkezi ve fast-food restoran1 da dahil olmak
tizere toplumun bir¢ok kesiminden tiiketim fikirlerinin sunumunun ve tiiketim siirecinin faydal
yonlerini 6diing almasinin kaginilmaz oldugunu ima ediyor (Ritzer, 1998).

Son derece kisitlayici ve adeta bogucu bir etki yaratan bdyle bir yiiksekogretim goriisi,
tiniversitenin ve akademisyenlerin rolii/islevleri hakkindaki kamusal ve profesyonel inanglar
tizerinde durmakta ve onlar1 analiz etmektedir. Modern c¢alisma diinyas1 modeli, tiniversiteyi,
finansal sagliginin en 6nemli kaygis1 haline geldigi, kar amaci giiden bir isletme olarak gérmek
istiyor. Bir asir 6nce, Fransiz sosyolog Max Weber, yepyeni organizasyonlar tasarladi. Bu
kurumlar, enerjilerini arastirma-gelistirme vasitasiyla katma degeri yiiksek art1 iirlin iretmek
yerine 6z denetim yoluyla kendi varliklarini siirdiirmeye yoneleceklerdi. Is temelinde tasarlanan
yeni Uiniversite yapisi, Weberci yolun olduk¢a asagisinda yer alan bir organizasyonun ¢agdas
Ornegini sunar. Mezunlar is diinyasinin aradig: “kalifiye” elemanlar olarak piyasadaki yerlerini
alirken, hiikiimet i¢in de kabul edilebilir performans gostergeleri haline gelirler ve bdylece bir
standart yaratirlar. Uluslar, diinya ¢aligma siralamasindaki konumunu korurken hesaplarini
dengeleme cabasiyla birlikte gelir yaratma en Onemli unsur haline gelir. Teknolojinin
egitimdeki pay1 arttikga makinelesme insan emeginin yerini almaya baslar ve bu da personel
sayisinin azaltilmasi1 sonucunu dogurur. Kalan az sayidaki kalifiye calisan iizerindeki baski
maksimum seviyeye ¢ikarilir. Yeni 6grenme modeli, kaliteyi arka plana atip iiretilen ¢iktinin
niceligi lizerinde 1srarla durur. Yeni is modeli ise en fazla ¢iktiyla ilgilendigi i¢in, yeni 6grenme
modeliyle is modeli arasinda ¢ok siki bir bag kurulmus olur (Holmes & Lindsay, 2018).

Ugiincii Sanayi Devriminin getirisi dijital teknoloji ile internetin yayginlagmasi sonucu olusan
sanal organizasyon, giinlimiizde Dordiincii Sanayi Devrimi sonucu farklilasip, biiyiik bir
gelisim gostererek Hizmetlerin Interneti admi almistir. Ayn1 zamanda tekno-ydnetimcilik
olarak adlandirilan bu kavram, uzun siiredir ciddi bigimde elestirilen ve bilginin kavranma
bicimi lizerinde bir dizi olumsuz etkisi olan gerici bir egitim bi¢imini benimsemistir. Bu anlayzs,
temel olarak i modelinin tamamen benimsedigi ve bilgiyi alinip satilabilen ve yalnizca satin
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almaya giicli yetenlerin erisebildigi bir meta olarak sunar. Metalastirilmis bilgi de zorunlu
olarak olciilebilir, tanimlanabilir ve degerlendirilebilir oldugundan, bir egitimden ziyade dar bir
teknik aragsal egitim bi¢imi tartismaya agmis olur (Davutoglu & Yildiz, 2020).

Ritzer; tUniversitelerin 21. yiizyillda da var olmasinin kaginilmaz oldugunu savunuyor. 21.
yiizy1lin birgok iiretim ve tiiketim sektoriinden birisi de iiniversitelerdir. Universiteler, evrensel
egitim kurumlar1 olmaktan ¢ikip ticari isletmelere doniistiiriilmiistiir. Ritzer, yiliksekogretimi
postmodernizm anlayistyla bagdastirarak modernite ve postmodernite sorunlarinin bir parcast
haline geldigini savundugu McUniversite kavramimi aciklamaya calismistir. McUniversite
kavrami aligveris merkezi veya fast-food restorani olarak da degerlendirilebilir. Bu baglamda
tiniversite, genel olarak, McDonaldlastirmanin kiiresellestirici etmenleri arasinda yer alabiliyor
(Ritzer, 1998). Holmes ve Lindsay (2002), iiniversiteyi, toplumun genel perspektifinden farkli
bir yerde konumlandirmaktadir. Ritzer'in ana hatlarinmi ¢izdigi sekliyle "McDonaldlastirma",
cagdas diinyamizin tanimlayict ozellikleri hakkinda pratik yasama yonelik tartigmalar
baslatmaktadir.

Bu tartismalar, McUniversitelerin sorunlu yanlarmi ele alirken ¢dziim onerilerini de ortaya
koymaktadir. Bu iiniversitelerin insanliktan ¢ikarici sonuclarindan kaginma teknikleri (satin
alma davraniglarinizi degistirin, minimal hayat aligkanliklar1 edinin, daha az satin alip daha az
tilkketin, 6gretim kadrosunu taniyin ve onlarla yakin iliskiler kurmaya ¢alisin, size istemediginiz
ama doldurmaya zorlandiginiz veri toplama araglarini geri gonderin ve standartlastirilmis sinav
kagitlarina bilgisayarin okumasini zorlastiracak diizeyde zarar verin ki sinavi yapan
akademisyen elle okumak zorunda kalsin vb.) McDonaldlasmaya nasil kars1 konulacagina dair
alanyazin oldukga yetersizdir. Ancak arastirmalarla giderek biiyliyen alanyazin, terimin
endiistriyel rasyonalizasyonunun (metalastirilmasinin) daha genis halk kitlelerine yayilmasina
onciiliik etmektedir ve Weberci rasyonalizasyonun gilizel bir Ornegi olarak kayitlara
gecmektedir (Kumar, 1995). Egitimciler de konuyu genellikle bu kapsamda ele almaktadir
(Azim, 2021; Heyes, vd., 2002; Lomas, 2001). Bu tanimlayici analiz genellikle Ritzer'in dort
0zelliginin basit bir uygulamasindan olusur.

McUniversiteler

McDonaldlastirma bir degisim denizini temsil edebilir ya da sadece ylizlerce yildir
yiiksekOgretimi doniistiiren bir modelin pargasi olabilir. Kavram ve ona verilen bu tepkilerle
ilgili bir sorun, onlarin tarih dis1 olmalaridir. Birkag¢ yazar, Ritzer'in tezlerinin bir altin ¢ag
efsanesine dayandigini ve Alan Hudson''m katkisinin {iniversitenin tarihi misyonunu
inceledigini One siirse de, higbiri gergek iiniversiteleri zaman i¢inde incelemek icin biiyiik
teorinin Otesine gecemez. ABD'deki yiiksekdgrenim tarihinin {istiinkorii bir okumasi bile,
“McDonaldlagma” olarak adlandirilan siire¢lerin birgogunun yeni olmadigini ortaya koyuyor.
1850'lerde akademisyenler, yeterince hazir olmayan Ogrenci yiginlarindan, miifredatin
"basitlestirilmesinden”, notlarin sisirilmesinden, sosyal hedefler yerine bireyselligin
vurgulanmasindan ve "egitim" pahasina pratik bilginin satilmasindan sikdyet ediyorlardi
(Rudolph, 1990). Yiiksek Ogretimin McDonaldlastirilmasi, yiiksekogretimde meydana gelen
degisikliklere iligskin birgok goriise kiskirtici bir giris niteligindedir. Bununla birlikte, gergek
etkileri belirlemek, daha az koltuk sosyolojisi ve daha ayrintili yapisal ve tarihsel analiz
gerektirir (Margolis, 2004). Postmodern {iniversiteler bu tartigmalar kapsaminda 6ne g¢ikan
terimlerden bir tanesidir. Tartigmalar verilen egitimin niteliginden daha ¢ok yonetim anlayist
tizerinde odaklanmaktadir.
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Postmodern iiniversitelerin McDonald's'tan farkli olarak, standardizasyon siirecleri segici ve
¢kt odaklidir. Ornegin, emek &lgiilii olarak kontrol edilir. Yonetim siireglerini ydneten
standartlastirma kurallarina ¢ok az dikkat ederek i3 glcii ¢iktilari  saglanir.
McDonaldlastirmanin akademik hayata etkileri ve buna bagli uygulamalar, Yeni Kamu
Yonetimi ve yonetimcilik, iyi belgelenmistir ve yogunlasma, sinizm, tatminsizlik,
profesyonellikten uzaklasma ve gii¢siizlestirme igerir (Barry, 2001; Lorenz 2012; Ogbonna &
Harris, 2004; Ryan, 2012). Bununla birlikte, akademisyenlerin biiyiiyen "alt sinifi" tizerindeki
etkiler - sarta bagh ve gegici isgiicii (M. Parker & Jary 1995) — biiyiik 6l¢iide goz ardi edilir.
Gergekten de, Margolis (2004) neredeyse on yil 6nce McDonaldlastirma iizerine bir yoruma
dikkat ¢ekmisti; ‘yiiksek 6gretim ampirik kesinlikten yoksundu’. Gould'a (2005; 2009; 2010)
kadar, McDonald's’da ¢alisma konusunda titiz ampirik arastirmalar eksikti. Bu isin gegici
calisanlar1 somiirdiigiine dair iddialar sorgulanmamisti. McDonald's'ta ¢alismakla ilgili rahatsiz
edici varsayimlar zaman gectikge artmakta ve bu varsayimlar iiniversite egitiminin niteligini de
tartismaya agmaktadir.

Tartisma konularindan bir tanesi {iniversite egitiminin, 0grencilerin ve mezunlarin mevcut
sOzde "seri iiretimine" karsi, 6grenci sayilarinin veya aslinda egitim kurumlarinin herhangi bir
genislemesinde, egitimde kaginilmaz bir "diiglis" goren, sunulan egitimin kalitesi hakkinda
tanidik ve gerici bir kars1 argiimandir. Boylesi yavan bir bilgelige gore, klasik 'liberal egitim'
bir zamanlar Ingiltere’deki 6zel kolejlerin kutsal kapilarinda somutlasan yalnizca birkag kisinin
koruyucusu olmasi gerekliligidir. Bu argiiman, Yeni Isci Partisi'nin egitim politikasinin
ardindaki daha "ileri goriislii" neoliberal strateji igin yararl bir korkuluk olarak hizmet ediyor;
bu, ne olursa olsun yalnizca "degisim" veya "reform" 6nerdigi i¢in "ilerici" gibi goriinebilir. Bu
tiir ideolojik recetelere gore, herhangi bir karsit argliman, kendi tanim1 geregi tek olabilen bu
"ilerleme" versiyonuna karsi oldugu i¢in "muhafazakar" veya gerici olmalidir: Marx'in eski
camera obscura'sinin (Marx ve Engels, Hegel'in nesnel idealizmine getirdikleri sistematik
elestiriyl Hegel'in diyalektigini yeniden ayaklari lizerine oturtmak olarak tanimlamislar ve bunu
Alman Ideolojisi'nde ilk defa Camera Obscura figiiriiyle ifade etmislerdir) klasik bir drnegi
(Garland, 2008). Ilerleme ile muhafaza etme arasindaki yeni tartisma bilinen ¢alisma ortamini
degistirmekte ve dogal olarak 6gretim kadrosu iizerinde etkili olmaktadir.

Profesorler, degisen c¢alisma iligkileri konusunda oldukca endiseli. Kisa bir siire Once
profesorlerin bilim araglarina "sahip oldugu", emek siirecini kontrol ettigi ve {liriiniin kalitesini
onayladig1 yerlerde, McDonaldlastirma siireci bu iliskiyi paramparga etti. Hizla artan 6grenci
Ogretim Uyesi oranlari, toplu smiflar ve diisiik iicretli 6gretim asistanlar1 ve yardimci 6gretim
tiyelerinin kullanimi profesoriin isini degistirdi. Fakiilte, "miisteri" olarak goriilen 6grencileri
ise alma ve elde tutma ve kar amaci giiden 6zel kuruluslarla rekabet etme konusunda baski
altindadir. Yiiksekogrenim i¢in azalan devlet yardimi ile 6grenciler egitimi giderek artan bir
sekilde bir tiikketim ve talep kontrolii, secim ve "egitim-eglence" bicimi olarak goriiyorlar. Bu
en agik sekilde bazi yazarlarin “miisteri memnuniyet anketleri” olarak adlandirdig:r “kurs
degerlendirmelerinde” goriilmektedir. Ogrenci goriisleri, Atlantik'in her iki yakasinda gorev
stiresi ve terfi prosediiriiniin bir pargasi1 haline geldi. Ayn1 zamanda, 6gretim iiyeleri acimasizca
yaymlamaya, finanse edilen arastirmalara katilmaya ve yeni teknolojik yeterlilikler
gelistirmeye itiliyor. Universiteler, patentler ve lisanslar, yaynlar ve egitim araclari dahil olmak
tizere fikri miilkiyet tizerinde taleplerde bulundugundan, {irin tizerindeki kontrol tehdit
altindadir. Fakiilte agisindan McDonaldlastirma, pedagojik otoritede dramatik bir kaybi temsil
eder.
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Eszamanli olarak, bir "kamu mali" olarak egitimin maliyetinin ¢ogunu hala 6deyen devlet,
hesap verebilirlik ve standartlar icin talepleri artirtyor. Bu, Alan Hudson'in piyasa talepleri ile
devlet miidahalesi arasindaki ¢eliskilere iligkin tartismasinda belirtildigi gibi, terfi ve kullanim
stiresini standartlagtirma, teslim edilen iirlinii niceliklendirme ve dlgme ve kalite kontroliinii
saglamaya yonelik planlar bi¢imini alir. Olgiilebilirlik talepleri, egitim sonuglarni Martin
Parker'm "davranmiscilifin politika bi¢imi" olarak adlandirdigi Olgiilebilir performanslara
doniistiiriir. Dennis Hayes, 6gretmenlik egitiminin, bagimsiz elestiri ve akademisyenligin
aksine profesoriin ¢caligmalarini bir terapi bicimine doniistlirdiigiine dair 6zellikle zorlayici bir
argiiman sunuyor. Devlet diizenlemesi, pedagojik otoriteyi profesorliikten daha fazla yontuyor.
Pedagojik otoritenin kaybi, miifredati 6nemli 6l¢iide etkilemekte ve egitimi kitlesel bir pazar
metas1 haline geldik¢e ve Ogretim iiyeleri hos bir deneyim ve iyi notlar bekleyen 6grenci
miisterileri pohpohlamak zorunda kaldike¢a, ortaya "aptallagtirma" olarak kavramsallastirilan
derece enflasyonu ve egitici-eglenceye gecis tablosu ¢ikmaktadir. Bu endise evrenseldir ancak
tilkeden tilkeye farkli bigimler almaktadir.

McJob (McMeslek)

McDonaldlastirilmis egitim, 6grencilerden baslayarak akademisyenleri ve hatta iiniversitelerin
kurulus amaci olan bagimsiz ve 6zgiir diisiinen bireyler yetistirme hedeflerini serbest piyasanin
dayatmalar1 paralelinde degistirerek dncelikle 6grencileri tamamen bir tiikketici konumuna sokar
(Alagdz & Ceriz, 2022). Yiiksek 6gretimin McDonaldlagtirilmasinin, biiyliyen yonetimcilik,
artan 6grenci-personel oranlari, toplu kayitlar ve disiik tcretli gelisigilizel istihdam edilen
akademik emegin kullanilmasina yansidigi ileri siiriilmektedir (Heyes, vd.,, 2002).

Toplumsal degisim ve donlisim mantik temelinde devam ederken akademi de teknolojik
degisimlerden olumsuz anlamda etkileniyor. Yazarlar, 6gretmenler ve dgrenciler arasindaki
iletisim giderek bireysel diizeye c¢ekiliyor. Ritzer, egitim alanma giren teknolojik araglari
"sasirtmak i¢in tasarlanmis ayrintili sahte liriinler" olarak kavramsallastiriyor ve simiilatif bir
gelecek ongoriisiinden bahsediyor. Bu karanlik gelecekte yazarlar, 6gretmenler ve 6grenciler,
gosteriyi kolaylastiran bilgisayarlar ile iletisim makinelerine iliskin umut verici post-modern
bir bakis acis1 arasinda ikiye boliinmiis olarak sergileniyor. Finkelstein, Gampala ve Rock’a
(2002) gore, teknolojinin ilerlemesine olumlu yaklasanlardan. Bilginin hi¢ olmadigi1 kadar hizli
yayildigin1 savunuyor. Teknolojinin, bilginin her tiirliisiiniin her yere rahatlikla gidebilecegi bir
iletisim akis1 yaratmasini olumlu teknoloji bakisina dayanak olarak gosteriyor. Bunun tersini
savunanlar da var. Caroline Persell’e gore dijital teknoloji “paket bilgi anlayis1” ni
giiclendiriyor. Persell, markali kurslar, misli krediler ve transfer eklemlemenin uzaktan egitimi
ve c¢evrim i¢i liniversiteleri potansiyel olarak karli hale getirirken, konuyu daha da ileriye
tagtyabileceklerini belirtiyor ve bunu bir McJob'a ("McJob" terimi, fast-food restorani
McDonald's''m adindan gelir. Ancak isverenden bagimsiz olarak, ¢ok az egitim gerektiren,
personel devir hizinin yliksek oldugu ve is¢i faaliyetlerinin yoneticiler tarafindan siki bir sekilde
diizenlendigi diisiik statiilii isleri tanimlamak i¢in kullanilir) 6gretmenlik yapmanin dolandirict
versiyonu olarak tanimliyor.

McMesleklere’a yonelik elestiriler evrensel dlgekte genis bir ¢esitlilik arz ediyor. Bu duruma
ornek teskil eden bir isim olan Gould (2010), McDonald's'ta ¢aligsmakla ilgili sorgulanmayan
asagilayict varsayimlardan yola ¢ikarak McMeslekler'e yonelik elestirileri gézden gecirip
Avustralya'da McDonald's ¢alisanlar1 ve magaza yoneticileriyle kapsamli bir anket uygulamasi
gerceklestirdi. McMeslekler'in mevcut, baskin tasvirinin yanhs ve gercekligin daha farklh
boyutlar1 oldugu sonucuna ulasti. Arastirma, egitime bakis acisinda ciddi bir degisim oldugunu
savunuyor ve baska arastirmalarla bazi paralellikler kuruyor. Bunlarin bir boyutu, 6grencilerin
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'eglenceli egitim' talep ediyor olmalar1 (Lorenz 2012; Margolis, 2004; Storey & Bacon 1993).
Bir baska boyut ise tarihsel anlamda genglerin egitim alma amacglarindaki degisim. Mesela
1960’larda gengler is icin egitiliyordu (Heyes, vd., 2002). Gerek dogum oranlar1 ve gerekse
gdemen geng sayisinin artmastyla beraber Ingiltere ve ABD’deki 6grenci sayilarindaki devasa
artis (Heyes, vd., 2002; Ryan, 1999) kapitalizme ¢ok biiyiik faydasi olan bir sonug tiretti. Emek
piyasasina girisler geciktirildi. Gengler {iniversite egitimi alarak ise giris yaslarim ertelediler.
Hazirlik siniflart da eklendiginde ortalama 5 yillik bir gecikme s6z konusu. Bilebildigimiz
kadariyla genclik is giicli piyasasi ortadan kalkt1 ve gengler artik 1960°lardaki gibi 16 yasinda
degil, yirmili yaslarinin ortalarinda tam zamanli is aramaya basliyorlar. Bu, potansiyel olarak
degisken bir igsiz veya eksik istihdam grubunu ortadan kaldirdigi i¢in bir ekonomi i¢in biiyiik
fayda saglar. Egitimi “tliketilen” bir iirline indirgeyen bu bakis agisi1, 6grencilerin yasamlarini
tamamen degistirip onlar1 is glicii piyasasinin birer ¢alisani haline getirir ve McMeslek’lerin
yeni somiirii unsurlar1 olarak ilan eder. Daha okuldan mezun olmadan birikmeye baslayan
yiiksekogretim borcu (kisi basi ortalama 12.000 £ veya 18.000 $) genclerin biiyiik cogunlugunu
calisma hayatlarina baslamadan dezavantajli duruma sokar. Halbuki 6nceki nesil 6grenciler,
kitaplar dahil her seyi kapsayan devlet finansmanina sahipti ve hatta albliim satin almak i¢in
biraz para bile bulabiliyorlardi!

McMesleklerin  hayatlarin1  degistirdigi bir baska toplum kesimi ise akademisyenler.
Uluslararas1 diizeyde, yiiksek 6gretim kurumlari, 6zellikle Birlesik Krallik, Avusturalya,
Kanada ve ABD’de gegici istihdam oranlarinin yiliksek olmasiyla birlikte, giivencesiz bir
sekilde istihdam edilen gecici akademisyenlere giderek daha fazla bel baglanmaktadir.
Avustralya'da gegici akademisyenlerin, birinci y1l 6gretiminin %80’e varan kismi dahil olmak
izere tiim lisans egitiminin %50’sinden sorumlu oldugu tahmin edilmektedir (Percy, 2008).
Son hesaplamalar, 2010°da Avustralya'nin toplam akademik is giiclinlin %61 nin gegici olarak
istihdam edildigini gostermektedir (May, 2011). Universiteler her zaman gegici 6gretmenler
istihdam etse de, geleneksel olarak akademik ¢iraklarin kontroliindeydi. Son yillarda,
tiniversitelerde neoliberal ekonomik rasyonalizasyonun hakimiyeti, kurumlarin belirsiz
gelirlere kars1 tampon gorevi gorecek esnek bir isgiicli havuzu olarak ek 6gretim is giiciine bel
baglamasiyla sonucglandi. Yiksek 6gretimin McDonaldlastirilmasina iligkin literatiir, akademik
islerin, ozellikle gegici olanlarin giivencesiz yapilari, rutinleri ve kalici kariyer firsatlariin
olmamas1 nedeniyle, ‘MclJobs’ haline geldigine dikkat ¢ekmektedir. Dahasi, iiniversitelerin
kendileri, kitlesel gegici personele giivenme, iiriin standardizasyonu ve teslimat verimliligi gibi
McDonaldlastirilmis yonetim uygulamalarin1 benimseyerek McUniversiteler haline geliyor
(Finkelstein, 2002).

F_' renchise (Subelik veren) Universiteler
"Inanc1 olan bir kisi, yalnizca ¢ikarlar1 olan doksan dokuza esit bir toplumsal giictiir."

--John Stuart Mill

Diinya genelinde devlet okullarinin gelecegi hakkindaki tartigmalar biitiin hiziyla devam ediyor.
Yeni ideolojilerin ortaya ¢ikmasi bir yandan kamu egitiminin devamini gerekli goriirken,
ozellikle serbest piyasa ekonomisini savunanlar egitimin de diger pek cok sektdr gibi
Ozellestirilmesi gerektigini vurgulayarak eski halk egitimi ideolojisinin yikilmasini istiyorlar.
Bir yanda okullarda insanlarin imal edildigini ve bu siireci egitim olarak kavramsallastiran
Rauter (2016) ve okullarin yeniden yapilandirilmasi i¢in okullara daha fazla 6zerklik verme,
ogretmenlerin 6zel sektor calisanlari gibi profesyonel bir anlayis benimsemesi ve 6grenci
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basarisinin daha ¢ok niceliksel olarak Olc¢lilmesi gibi yeni Onerilerden bahseden Kolderie
(1990), 6te yanda konuya bu kadar elestirel yaklasmayan aragtirmacilar var (Altbach, 2013;
Aurini & Davies, 2004; Bray, 1999; Baker, 2001; Stevenson & Baker, 1992; Livingstone,
2003). Egitime yoOnelik bakis acisindaki degisim kendisini diinya 6lgeginde ve pek cok sektorde
gosteriyor. S6z konusu degisim sadece egitime bakisi etkilemiyor. Egitimin ticarilesmesi
kapsaminda egitim kurumlarina yonelik aligveris merkezleinde goriilen franchising
(subelesme) kavramini da egitim literatiiriine sokuyor.

Popiilerlikleri, kurumsal franchise (subelik) verenler ile yerel sahipler arasindaki s6zlesmenin
dogasindan kaynaklanmaktadir. Merkezi bir sirket, yerel bir yatirimciya, iicretler ve telif
ticretleri karsiliginda bir isim markasi ve iirliniin haklarim1 satar. Franchising (subelesme),
boylece kiiciik isletmeleri merkezi aglara baglar, ancak kurumsal zincirlerin aksine, yerel is
adamlar satis noktalarinin sahibidir ve risklerinin ¢ogunu istlenirler. Ayrica, bu yap yerel ve
merkezi yonetigimi karigtirir. Kurumsal merkez ofisler, birgok yerel operasyonel konuda (ise
alma gibi) kontrolii ve takdir yetkisini devreder, ancak ayni zamanda kardan pay alirken
finansal riskin ¢ogunu da karsi tarafa yiikler. Yerel sahiplerin mali ¢ikarlarinin, onlart sube
tarafindan gelistirilen {iriinii maaslh bir yoneticiden daha verimli bir sekilde sunmaya motive
ettigi varsayilmaktadir. Bu kiigiik yatirimeilar, yerlesik ve taninmig bir {iriinii satma avantajimni
elde eder ve pazarlama, yonetim egitimi ve iirlin test yardimlar1 alir. Bu tiir kaynaklar, subelik
alanlarin, aksi takdirde kiigiik isletmeler i¢in ¢abalayan bir ortamda girisimlerini hizli bir
sekilde baslatmalarina olanak tanir. Ister kahve ve ¢orek satiyor, ister araba kiraliyor veya
Ogrencilere ders veriyor olsun, franchising, yerel sahiplere goriiniir bir {iriine ve yerlesik bir
miisteri tabanina aninda erisim saglar (Aurini & Davies, 2004).

Aragtirmalar, Ingiltere, Avustralya ve ABD gibi iilkelerde iiniversitelerin baska iilkelerde sube
actiklarin1 ve egitimlerini bu sekilde evrensel Olcekte genisletmeye calistiklarini ortaya
koymaktadir. Kaldi ki iilke igerisinde kar amaci giitmeyen yliksekogretim kurumlarinin yurt
disinda kar amaci giiden isletmeler olarak faaliyet gostermesi, temelde yanlis degildir. Ancak
bulundugu iilke igerisindeki ile yurt disindaki kalite glivencesi, medyadaki itibar1 ve subeler
arasi nitelik farklar1 hakkinda sorular sorulmalidir. Asya'da ¢ok sayida sube kampiisii bulunan
Nottingham Universitesi'nde {ist diizey bir yoneticinin Guardian'da yakin zamanda yayinlanan
makalesinde, -franchise veya eslestirme diizenlemelerinde -denizasir1 ortagin Birlesik Krallik
miifredatina sahip olabilecegi belirtiliyor; ancak 6gretim ana kampiis degerlerini igermeyebilir.
Yerel kosullar elestirel diisiinme veya problem ¢ozme gibi bilimsel diisiinme becerilerinin
Ogretilmesini engelleyebilir. Subelesme, iiniversitelerin cografyadan bagimsizlasmasini da
miimkiin kiltyor. Mesela Ingiltere’de akademik egitim almak isteyen dgrencilerin neredeyse
yiizde 20’si Birlesik Krallikta ikamet etmiyor, bunun yerine Ingiltere’nin 13 sube kampiisiinden
birinde veya ¢ok daha biiyiik olasilikla bir ingiliz akademik derecesine franchise (subelik) veren
yabanci bir kurumda egitimini siirdliriiyor. 2008’de 400’den fazla franchise diizenlemesi
bildirildi. Birlesik Krallik Yiiksekogretim Kurumu miifredati, 6grenim materyallerini, kalite
giivencesini ve en Onemlisi Ingiliz diplomas1 verme hakkini sagliyor. Diger iilkelerdeki
tiniversiteler de subelesme ile ilgilenmektedir; Avustralya ve ABD 6rnektir. Hatta ¢ok uluslu
subelesme operasyonlar1 var; drnegin, bir Ingiliz {iniversitesi ve Hint enstitiisii Umman’da
akademik diploma veriyor (Altbach, 2013).

Subelesme, tam olarak McDonalds’in yaptig1 seydir. McDonald’s sirketi, sube alan isletmelere
kat1 standartlarinin ve politikalarinin hakkini satmaktadir. Bu nedenle, bir Big Mac’in tad1 ayni
kaldig: siirece iirlinlerini “markalama” hakkini satmaktadir. Bu nedenle, bir Big Mac’in tadi
Chigaco ve Sangay’da aynmidir. ‘Girdiler’ (patates, et, 6zel sos) dikkatle izlenir. Calisanlar siki
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bir sekilde denetlenir ve ‘marka imaji’ yakindan izlenerek korunur. Yerel adaptasyon i¢in
miitevazi bir serbestlik vardir. Ornegin, Riyad’da bir Big Mac helalken Biikres’te bir McPork
(domuz eti) satilabilir. Tiim girisimin amaci, sube alan ve sirket i¢in kar elde etmektir.
McDonalds ile bir yiiksek egitim subesi arasindaki fark, bir McDonald’s franchise’in alanin
tesislerine, ekipmanlarina ve benzerlerine 6nemli bir yatirim yapmasini gerektirmesidir. Cogu
durumda, bir egitim subesinin her iki taraftan da ¢ok az ek yatirimla sadece alan kiralamasi
gerekir. Daha da endise verici olani, her iki taraf i¢in de 6grencileri zor durumda birakma
olasiligiyla kolay bir ¢ikisin miimkiin olmasidir. Subelesme, yiiksek 6gretimin metalagsmasinin
bir bagka 6rnegidir ve operasyonun tiim amaci para kazanmaktir (Altbach, 2013).

Subelesmenin bir bagka 6rnegi de bir zamanlar kiigiik ve gayri resmi bir "el arabasi" isi olan
0zel ders sektoriiniin, pazarlama ve kurumsal stratejilerle birlikte gelisen bir endiistri haline
gelmesidir. Ozel ders artik Kuzey Amerika'da iki milyondan fazla cocuga hizmet veren milyar
dolarlik bir endiistri olarak selamlaniyor (Aurini & Davies, 2004; Gubernick & Burger, 1997,
Nelson, 1995). Son aragtirmalar, Kanada'da 6zel ders hizmetleri i¢in 6nemli bir talep oldugunu
gostermektedir. Okul ¢aginda cocuklari olan Ontario ebeveynlerinin yaklasik %241 yakin
zamanda Ogretmen tuttu ve tiim Kanadali ebeveynlerin %50'si, uygun fiyath olsaydi bir
Ogretmen tutacaklarini iddia ediyor. Kanada'da o6zel ders verme arzusu uluslararasi bir
baglamda ilgi ¢ekicidir. Akademisyenler tipik olarak, iilkelerin ortadgretim sonrasi giris
sinavlarina sahip olup olmadigina, lise sonrast kurumlari arasindaki 6nemli statii farkliliklarina
ve bu kurumlara giris i¢cin dogrudan mesleki ddiillere sahip olup olmadigina gore, 6zel ders igin
piyasa talebindeki uluslararasi farkliliklari izlemektedir (Bray, 1999; Baker, 2001; Stevenson
& Baker, 1992; Tyack & Cuban, 1997). Buna karsilik, Kanada tiniversitelerinde giris sinavlari
yoktur ve Japonya ve Amerika Birlesik Devletleri'ndeki iiniversiteler gibi dik bir prestij
hiyerarsisine gore siralanmazlar. Yine de, 6zel ders isletmeleri Kanada'da onemli dlgiide
biiyiliyor (Aurini & Davies, 2004; Livingstone, 2003).

Calisanlar:t Denetleme
"Artik gorkemli c¢okiisler ve yeniden dirilisler, 6liim ve sonsuzluk oyunlar1 ¢aginda degiliz,
kiiclik olgusal olaylar, yumusak yok oluslar ve kademeli kaymalar ¢agindayiz."

George Ritzer.

1993 yilinda Ritzer, McDonaldlagtirmayr sadece modern bir fenomen olarak degil,
modernizmin bir 6rnegi olarak gordii. Yaklasimindaki degisiklikleri takip etmek icin ufuk agici
kitabinin 1993 ve Millenium basimlarini ve sonraki ¢alismalarini karsilastirmaya deger, ¢cilinkii
bunlar iiniversite i¢in farkli gelecekler anlamina geliyor. "McDonaldlastirma", hizmet
sektoriindeki modern "Taylorcu" is organizasyonu ve yonetim uygulamalarini tanimlamak i¢in
kisa bir metafor islevi géren popiiler bir tanimlayicidir (Bendix, 1966; Hartley, 1995; Heyes,
vd., 2002; Margolis, 2004). Taylor, Bilimsel Yonetimin Ilkeleri kitabinda, gayriinsani
teknolojileri insani olanlarin yerine koyma gayretlerinden ve insanlar1 asgari zeka ve beceriyle
donatma hedefinden bahsetmektedir. Dogrusu Taylor, calisanlar1 segerken onlarin liyakatlarina
degil tam tersine liyakatsiz oluglarina giivenmisti. Yani bir insanin degil bir hayvanin (6kiiziin)
zihinsel becerisine sahip olan insanlar1 ise almaya c¢alismisti. Henry Ford'un da montaj
hatlarinda ¢alisacak kisilerle ilgili benzer goriiste olmasi hig sasirtict degildi: "Afedersiniz ama
ortalama bir is¢i, diisiinmek zorunda kalmayacag bir is ister." Taylor'un aradigi insan tiiri,
Ford'a gore montaj hatlarinda iyi ¢alisacak insanlarin aynisiydi. Onlara gdre bu insanlar, isleri
tizerindeki harici teknolojik denetime daha kolay boyun egecekler, hatta bu tiir denetimlere can
atacaklardi. Taylor ve Ford'dakine benzer bir perspektifin, diger girisimcilere de atfediliyor
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olusu hig sasirtic1 degildir: "Asil ironi, her ikisi de son derece yaratici ve yenilik¢i girisimciler
olan W. Clement Stone [Combined Insurance'in kurucusu] ile Ray Kroc'un kurdugu orgiitlerin,
calisanlarin detayl rutinleri harfi harfiyen uygulama arzusuna dayanmasidir” (Ritzer, 2022, s.
220). Giinliimiiz diinyasinda teknolojik ilerlemede gelinen nokta, insani ilerlemenin diginda
tutarak isletmeleri teknolojiye daha fazla yer vermeye zorlamaktadir.

Bir¢ok igyeri gayriinsani teknolojilerin denetimi altina girmistir (Bergin & Garvey, 2002;
Heyes, vd., 2002; MacRae, 1974). Omegin siipermarketlerde bir zamanlar, kasiyerler
iirtinlerdeki fiyat etiketlerini okuyup bunlar tek tek kasaya girmek zorundaydilar. Tiim insani
aktivitelerde oldugu gibi siire¢ yavasti ve insani hatalar yapma olasilig1 yiiksektir. Bu sorunlarla
miicadele etmek icin birgok siipermarket, iirtinlerin iizerine basilmis kodlar1 "okuyan" optik
tarayici sistemi kurdu. Her kod numarasi, kasay1 kontrol eden bilgisayara zaten girilmis olan
bir fiyat1 ekrana getirmektedir. Bu gayriinsani teknoloji bir sekilde, kasiyerlerin yaptig1 isin
miktarin1 ve karmasikligini azaltmistir. Geriye sadece lriinleri tarayicidan gecgirmek ve
posetlere koymak gibi az vasif isteyen fiziksel isler kalmistir. Otomatik tarayicilarin gelismesi
ve miisterilerin kendi liriinlerini torbalara koymalari ile, bu isler de ortadan kalkmistir. Bagka
bir deyisle, hazir gida sektoriinde ¢alisan siipermarket kasiyeri, yaptigi isin tamamen ortadan
kalkmasi ile, "vasifsizlagmigtir"; yani isin gerektirdigi yetenek miktarinda bir diisis
yasanmigtir. Yapilan isler gayriinsani teknolojiler tarafindan islenirse, is¢ilerin bir seyler
yapmasina ve kendi becerileriyle diisiincelerini kullanmalarina duyulan ihtiya¢ da azalmaktadir
(Ritzer, 2002).

Modern tiniversite, birgok agidan, son derece irrasyonel bir yere doniismiistiir (Barnett, 2000).
Teknolojik atilimlar, egitimi daha da irrasyonel hale getirmektedir. McDonaldlasmanin ilk
etkisi kendisini, ornek olarak, 6gretmen ve 0grenci arasindaki asgari temasin, kisilerin aldig:
cevrim i¢i kurslar, uzaktan egitim, bilgisayarli egitim ve Ogretme programlar: ile daha da
sinirlanmasinda gostermektedir. Ogretmen olmaksizin ¢cevrim igi kurslarn alimasiyla egitimin
gayriinsanilegsmesinde nihai adim olan insan &gretmenler ile dgretmen-0grenci arasindaki
insani etkilesimin ortadan kalkmasina ulagsmis oluyoruz. Bir tarih¢i s6yle demistir: "Kendi
basiniza ¢evrim i¢i ders almak, size yanit veren, farkli bakis agilar1 sunan ve sizin Oniiniize
sorular koyan profesorlerin oldugu bir smifta olmakla ayn1 sey degildir." Ogrencilerin
profesorle arasindaki iliskinin gitgide hazir gida sektoriindeki isgiler arasindaki iligkiye
benzemesi kendisini McDonaldlagsmanin ikinci etkisi olarak gostermektedir. Siniftaki "hizmet"
standartlara uygun olmadiginda, 6grenciler sikayet etmekte, hatta profesorlere karsi kaba
davranmakta serbesttirler. Hem ogrenciler hem de O6gretim iiyeleri, okulun fabrika tipi
atmosferine adapte olmustur. Kendilerini biirokrasi ve bilgisayarlarla isletilen otomatlar gibi,
yahut kesimhanelere gonderilen sigirlar gibi hissetmeleri miimkiindiir. Bagka bir deyisle, bu tiir
ortamlardaki egitim gayriinsanilestirici bir denetim olabilmektedir. McDonaldlagmanin {iglincii
etkisini gérmek i¢in ise siniflarin ve yurtlarin biiyiikliigline ve kalabalik 6grenci kitlesine
bakmak gerekiyor. Ogrenci y1ginlari, biiyiik yurtlar ve devasa siniflar, grencilerin birbirlerini
tanimalarini zorlagtirmaktadir. Saatlerin siki denetimiyle sinirlanmis biiylik siniflar, 6gretim
kadrosunu sahsen tanimay1 da hemen hemen imkansizlastirmaktadir; en iyi ihtimalle 6grenciler,
tartisma derslerinde gorev alan asistanlar1 tanir hale gelebilmektedirler. Notlar (nitekim
Ogrenciler egitimin bu sayisallastirilmis 6lgegini takinti haline getirmislerdir) makinelerin
notlandirdig1 bir dizi ¢oktan se¢meli sinavla alinmakta ve akilli tahtalara koyulmaktadir.
Ogrenciler kendilerini, bilgi tedarik eden ve diploma dagitan bir montaj hattinda ilerlerken
iizerlerine bilginin dokiildiigii nesnelerden ibaretmis gibi hissetmektedirler. Ogretim iiyelerinin
bir kismu kadrolu degil sézlesmelidir ("McKolejlerde" "McOgretmenler"); gerek iiniversiteler
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gerek 0grenciler i¢in, yeri kolaylikla doldurulabilen hizmet is¢ileridirler (Barry, 2001; Parker,
1998; Parker & Jary, 1995; Ritzer, 2022; Smart, 1999; Wynyard, 1998).

SONUC VE ONERILER

McDonaldlagsmis egitimin artik bir karakteri haline gelen genellestirilmis rekabet kiiltiirii ve
bunun uzun vadeli umutlari, bir yandan belirsiz getirileriyle insanlarin kafalarini karistirirken
O0te yandan kendi yarattigi piyasayr dogal olarak besliyor. Toplumun genis kesimlerini
etkilemeye baslayan Mecdonaldlasmis egitim, franchising (subelesme), McMeslekler,
McUniversiteler ve McProfesorler vasitastyla toplumu piyasa ekonomisi kurallarma uygun bir
sekilde doniistiirmeye basladi. Egitim artik geleneksel kamu hizmeti vasfindan siyrilarak temel
bir rekabet alan1 haline geldi. Bireylere kisisellestirilmis hizmetler vaat ederek bu taleplere yanit
verme becerisi, toplumun kodlariyla oynayarak kiiltiirel degisikliklere yol agiyor.

Egitimin McDonaldlastirilmasinin tezahiirleri ciddi bir endise kaynagidir artik. Arabalarin
giderek daha fazla insan tarafindan erisilebilir hale gelmesiyle, arabaya servis konsepti fast food
restoranlarinin ortak 6zelligi oldu. Ayrica, gidalarin evlere veya tiiketicilerin tercih ettikleri yere
hizli bir sekilde ulastirilmas: giderek yayginlasti. Internet erisimi, ev bilgisayarlari, tiim e-
araglar egitimin subelesmesiyle ile paralellikler kurarak siradan ev esyalar1 haline geldi. Egitim,
“okullarda” ya da “evde verilen” bir pratik olmanin disina ¢ikarilarak “satis noktasi” olan egitim
kurumlarinda “satilmaya” basladi. Kavramlarin da kabuk ve igerik degistirdigi bu siiregte
yasam tarzzmizda ciddi degisiklikler olduguna tanik olmaktayiz. Mesela Mcpeople
yiyeceklerini artik bir pencereden aliyor ve arabada ya da evde yiyor. Yemek yemek eskiden
bir sosyallesme bicimiydi, ama simdi tek basina bir deneyim; subelesmenin hayatimiza
kazandirdigi yeni bir terim ve is kolu olan e-6grenme yoluyla 6grenmeye olan da tam olarak
budur. E-6grenci, e-6grenme aracinda veya teknolojisinde kendisine sunulan belirli taleplere
sahip olmay1 bekler. Ve belirli bir diizende olmalar1 gerekir. Bir programin veya aracin daha
yeni bir sliriimiine her zaman ihtiya¢ vardir. Goriinmez eller e-teknolojide o kadar gériinmez
degildir; bir siire sonra eski siirlim yeni siirlimle uyumlu degildir. Bu nedenle, McPeople'in artik
E-McPeople''n yeni E-versiyonunu satin almaktan bagka segenegi yoktur. Ayni sekilde
Mcpeople, onceden paketlenmis yemeklerini McDonalds'tan ve e-6grenme paketlerini de higbir
secenek olmaksizin subelesmis egitim markalarindan satin aliyor.

McDonaldlagsmanin kiiresellesmesinin diger kiiltiirler iizerindeki etkileri net olmadigi gibi,
Egitimin McDonaldlagsmasi’nin da 6grenme, egitim kurumlari, 6grenciler ve egitimciler
tizerindeki etkileri net degildir. Mesele su ki, hayatin diger cephelerinin Mcdonaldlagsmasinin
bilinmeyenleri, egitimde Mecdonaldlasmasinin bilinmeyenleriyle aynidir. Bu nedenle,
egitimcilerin ve arastirmacilarin, egitimin Mcdonaldlagsmasinin etkilerini ¢ok yaygin ve kontrol
edilemez hale gelmeden Once incelemeye baslamasi gerekiyor. Son olarak Yiiksekdgretimin
McDonaldlastirilmasin1 aragtirmaya devam ederek yerli alanyazina katki sunmak isteyen
arastirmacilara bir kavram olarak McDonaldlasmanin farkli yonlerini arastirmalarini,
“verimliligin”, “hesaplanabilirligin” ve “kontroliin” Tirk Yiiksekogretim sistemini hangi
yonleriyle bulundugunu ve sistem {izerindeki olas1 etkilerinin ortaya koymalarin1 ve zararh
etkileri varsa bunu bertaraf etmenin yollarini konuyla ilgilenenlerle paylagmalarini dneriyoruz.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayn etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
McDonaldization of Higher Education

Starting from the McDonaldization of society; McDonaldization of Education,
McDonaldization of Schools, McDonaldization of Universities, McDonaldization of Hospitals
and McDonaldization of Professions etc. American Sociologist George Ritzer, who has placed
the concept of McDonaldization in our lives, likens this concept to a disease plaguing the world.
One of the most important reasons for the analogy is; is that it develops in the same way and in
the same similarity all over the world. It makes progress regardless of culture and difference.
For example, the operations in Hong-Kong and New York are exactly the same, the size of a
hamburger is the same in New York as it is in Hong-Kong. With the developments in the world,
this concept is no longer limited to fast-food products. It started to become widespread in sectors
that societies attach the most importance to, especially in education. With the spread of
"Mcdonaldization™ in the field of education, new concepts emerged. These concepts are;
McDonaldized people, McDonaldized Education, McDonaldized Universities, McProfessor
and McAcademy. A word “Mc” placed at the beginning of all the concepts mentioned. It is
impossible to ignore the impact of this concept on our lives. The first starting point of the
concept in question was the fast-food sector, but after a certain period of time, it surpassed the
fast-food sector and invaded all areas of humanity. It has become the hegemonic power of
service areas, especially schools and universities. Within the hegemonic power that has
emerged, some traditional concepts in our lives have been completely emptied and transformed
into new concepts. Subjected to the principle of homogenization, “Teachers” became
“McTeachers”, “Universities” became “McUniversities”, “Academy” became “McAcademy”,
“Professors” became McProfessors and “Professions” became M”c Professions. The danger of
this situation, which is at the stage of formation, constitutes a grave situation for humanity.

McDonaldization may represent a sea of change or simply be part of a model that has
transformed higher education for hundreds of years. One problem with the concept and these
responses to it is that they are ahistorical. It is the change of the existing Higher Education
system and taking the form in Ritzer's McDonaldization of Societies; He argues that the modern
university concept has become quite irrational in various respects. He argues that many students
and faculty are influenced by the factory-like atmosphere of universities. But Ritzer makes it
clear that he doesn't want the concept of tomorrow's university to look exactly like a mall or a
chain of fast-food restaurants. One of the most important reasons for his opposition is that
McDonaldized education, starting from students, changes the aims of raising independent and
free-thinking individuals, starting from students, and even universities, in line with the
impositions of the free market, putting students in the position of consumers.

While social change and transformation continues on the basis of logic, academia is also
negatively affected by technological changes. Communication between writers, teachers and
students is increasingly drawn to the individual level. Ritzer conceptualizes the technological
tools that enter the field of education as "detailed counterfeit products designed to surprise™ and
speaks of a simulative vision of the future. In this dark future, writers, teachers, and students
are split between computers that facilitate the show and a promising post-modern view of
communication machines.

Do you think that the institutions and areas that humanity has developed throughout history lose

their completely subjective paradigms and all enter into the same formation? The aim of this
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study, which set out to answer this question, is to introduce the concept of "McDonaldization
of Higher Education™ in the world to the domestic literature and to guide further studies on this
subject.
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