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Ozet

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin empatik egilimlerini dlgmek ve
empati  diizeylerini ¢esitli  degiskenler agisindan incelemektir.
Arastirmanin 6rneklemini, farkli 6gretim kademelerinde ¢alisan 118 (64’1
kadm, 54’1 erkek) 6gretmen olugturmaktadir. Bu ¢aligmada, veri toplama
araglar1 olarak “empatik egilim o0lgegi” ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma bulgularia
gore; 6gretmenlerin empatik diizeylerinin orta diizeyde oldugu, cinsiyet ve
kidem degiskenleri agisindan bir farkliligin olmadigi gorilmiistiir.
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A Study on Empathic Skills in Teachers

Abstract

The purpose of this research is to measure teachers' empathic tendencies and to examine
their empathy levels in terms of various variables. The sample of the study consists of 118
(64 female, 54 male) teachers working at different education levels. In this study,
"Empathic Tendency Scale" and "Personal Information Form" developed by the researcher
were used as data collection tools. According to the research findings; It was seen that the
empathic levels of the teachers were moderate, and there was no difference in terms of
gender and seniority variables. In terms of teaching level, it was seen that the empathy
levels of primary school teachers were significantly higher than the empathy levels of high
school teachers. The findings were discussed together with the relevant literature

Key Words: Empathy, teacher, school

Giris

Okullar bir tilkedeki en degerli kurumlar olarak kabul edilebilir. Ogretmenler
ise, okullardaki en degerli dgelerden biridir. Oyle ki, 6gretmenlerin diger biitiin
kurumlarin isleyisine 6nemli etkileri ve katkilar1 vardir (Korkmaz, 2008). Yeni nesillere
rehberlik eden Ogretmenler bireylerin sosyallesebilmesinde, nitelikli/vasifli insan
gliciinlin yetismesinde, insanlarin toplumsal hayata hazirlanmasinda ¢ok onemli
roller tistlenmistir (Ozden, 1999).

Empati giinliik hayatta diger insanlar ile kurdugumuz iliski ve etkilesimde
vazgecemeyecegimiz 0gelerden biridir. Ersoy ve Kosger (2016) empatiyi, bir bireyin
karsisindaki kisinin yerine kendini koymasi, onun bakis acisi ile olaylara bakmasy, fikir
ve duygularin1 dogru sekilde anlayip hissederek bu durumu ona aktarmasi seklinde
tanimlamislardir. Empati ilkelerine dikkat edilerek kurulan iletisimin daha
verimli/saglikli olacag1 soylenebilir (Yalgin, 2011). Iletisimin cok yogun oldugu ve
kesintisiz devam ettigi gtintimiizde empati kavrami gerek bireysel gerek kurumsal
diizeyde insan iliskilerinin vazgecil(e)mez bir 6gesi olarak kabul edilebilir. Empatik
egilimleri ytiksek ve geliskin bireyler, ikili iliskilerde daha fazla basarili olurlar ve
karsilastiklar1 problemlere daha dogru ve hizli ¢6ztim tiretebilirler. Bu agidan empatik
egilimleri yliksek 6gretmenler, 6grencilerine, kurumlaria ve kendilerine biiytik fayda
saglayabilirler (Uygar, 2021).
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Empati genellikle egitim stirecinin katilimcilari arasinda 6gretmenlerin yeterli
iletisimini saglayan ¢ok onemli bir 6zelligi olarak belirtilir (Stojiljkovic, Djigic, ve
Zlatkovic, 2012). Bu acidan 6gretmenlik meslegi, diger meslek gruplari ile mukayese
edildiginde empatik duygunun daha fazla énem tegkil ettigi bir meslek grubu olarak
gortlebilir. Ctinkti 6gretmenligin en 6nemli rollerinden 6grencilerle empatik iliskiler
kurup onlarin 6zgiin diinyalarina girmek; giivenli, pozitif bir siuf ortami
olusturmaktir. Empatik becerileri gelismis Ogretmenler 6grenciler ile daha iyi
etkilesim kurarak ogrencilerin derslere kars ilgisini artirabilir (Tatar, 2013). Egitimin
bir etkilesim/iletisim stireci oldugu diistintildigtinde egitimcilerin empati becerisinin
ytiksek diizeyde olmasi beklenir (Yalgin, 2011). Ciinkii egitimciler 6grencilere empatik
davrandiklarinda onlarin ihtiyaglarmi da daha kolay belirleyebilirler (Canbulat vd.,
2015).

Gerek cevrimici gerek simmif ortaminda yapilan egitim-6gretimin 6nemli bir
kismi 6grencilerle etkilesim kurmayi ve onlara yanmit vermeyi igerir (Jordan, ve
Schwartz, 2018). Bu agidan empati, cocuklarla calismak ve ailelerle ortaklik kurmak
i¢cin 6gretmenler icin gerekli bir beceri ve 6zelliktir (Peck, Maude, ve Brotherson, 2015).
Glinimiizde baskalar1 tarafindan anasilmamak ve anlasilmadigimi distinmek
iletisimdeki 6nemli problemlerden birisidir. Anlasildigini fark eden birey huzur duyar
ve rahatlar. insanlarin birbirlerini daha dogru, daha iyi anlayip mutlu olabilmeleri igin
empatinin 6gretilmesi gereklidir (Okvuran, 1994). Unutulmamalidir ki, empatik beceri
tiim bireylerde olmasi gereken bir niteliktir (Geng ve Kalafat, 2008).

Empatinin hem duygusal hem bilissel unsurlardan olustugu ve bu iki 6genin
birbiri ile etkilesim igerisinde oldugu kabul goren bir gortistiir (Siyez ve Kaya, 2011).
Bilissel boyutunu kavrama, alg1 ve diistince yetenekleri olusturmaktadir. Bu boyut
empati igin gereklidir fakat yeterli degildir. Empatinin duygusal boyutun da ise
baskalarinin hissettiklerini anlama ve o hisse karsilik uygun tepki verebilme vardir.
Empatinin bilissel ve duygusal boyutlarmin yiiksek olmasi durumunda birey istenilen
diizeyde iliski ve etkilesim kurabilir ve farkindalik dtizeyi artar (Yilmaz ve Akyel,
2008).

Psikolojik ilke ve metotlarin bir¢ok alanda hizla etkisini arttirdig: bir donemde
ogrenci-ogretmen etkilesiminin/iletisiminin yogun sekilde yasandig: okullarin bu
bilimsel dayanaktan mahrum kalmasi diistintilemez. Giintimiizde 6gretmen ve
ogrenci gibi ikili iletisim hatta coklu etkilesim ve iletisim ortaminda empatik
davraniglar ciddi manada 6nemsenmeye baglanmistir (Aydm, 2009). Ogrencilerde
empatinin gelismesi icin egitim-6gretim ortaminda okul kilturti, siuf iklimi,
ogretmen davranislar1 ve arkadas cevresi gibi bircok unsur etkilidir. Bu unsurlardan
biri de 6grenciliginin ilk yillarinda ¢cocuklarin yasamlarina model olarak kabul ettikleri
ogretmen davranis ve tutumlaridir (Onay, Egiiz ve Unal, 2015). iletisim siirecinde
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mesaj1/iletiyi karsiya gonderen kisi olarak ogretmen, bu stireci empatik tepkileri ile
gliclendirdiginde kars1 taraf tizerindeki etkisini artirabilir (Ugurlu, 2013).
Ogretmenlerin 6grencilerini anlamasi ve sevmesi gerektigi diistintildiigiinde, empati
kurmalarinin bir zorunluluk oldugu aciktir. Bu baglamda ogretmenlerin gerek
ogrenme gerek ogretme boyutundaki etkilesim ve iletisimlerinde empati kurma ve
ondan faydalanma mecburiyetleri bulunmaktadir (Kocak ve Onen, 2013). Bu agidan
ogretmeni tarafindan dogru anlasildigini hisseden bir 6grenci tnemsendigini, ona
deger verildigini ve giivenildigini diisuniir. Fikirlerini daha 6zgiir ve rahat ifade
edebilir, 6gretmenine cekinmeden sorular sorabilir geri donititler alabilir.

Toplumsal hayatin tiim alanlarinda oldugu gibi egitim- 6gretim alaninda da
empatik tutum ve davranislarin biiyiik bir 6nem teskil etmesi, 6gretmenlerin empatik
tutumlarmi ve bu tutumlar etkileyen etmenlerin belirlenmesini zorunlu kilmustir.
Ctinkii 6gretmenlerin empatik tutum diizeylerinin tespit edilmesi, hangi degiskenlere
gore farklilastigiin belirlenmesi ve empatik tutumlarmni olumsuz yonde etkileyen
faktorlerin ortadan kaldirilmasi 6grenci-ogretmen etkilesiminin artirilmasi igin
oldukca dnemlidir. Bu nedenle yapilan bu arastirmada ilkokul, ortaokul ve liselerde
gorev yapan 6gretmenlerin empatik tutumlariin bazi demografik degiskenlere gore
incelenmesi amaglanmaistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma empatik egilim 6lgegi ile ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin
empatik egilimlerini 6lcmek amaci ile yapilan tarama tiirtinde betimsel bir
calismadir. Betimsel calismalar bir olgu veya olaym ne oldugunun agiklanmasz,
belirlenmeye calisilmasi olarak tanimlanabilir (Punch, 2005).Tarama modeliyle
evrene iliskin genel bir yargiya ulasmak igin evrenin tamami veya ondan alinacak
orneklem tizerinde calisma yapilir (Karasar, 2007). Tarama modelinde arastirmaya
konu olan birey, nesne veya olay kendi kosullari cercevesinde oldugu gibi tanimlanip
aciklanmaya calisilir (Karasar, 2009).

Veriler olgek yardimi ile toplanmustir. Istatistiksel olarak degerlendirilen
calisma sonucu yapilan dlgtimler sayisal olarak ifade edilmistir. Ol¢tim sonuglari
tablolarla ifade edilmistir.

Arastirmanin Evreni ve 6rneklemi

Bu arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim ogretim yilinda, Malatya ilinin
Battalgazi ve Yesilyurt ilgelerindeki okullarda gorev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir.
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Bu arastirmanin 6rneklemi, olasiliga dayali olan 6rneklemelerden basit tesadiifi
ornekleme yontemi ile segilmistir. Malatya ili Battalgazi ve Yesilyurt Ilgesi devlet-tzel
okullarinda gorev yapmakta olan 118 Ogretmen arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Katilimcilara ait demografik bilgiler tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Gruplar N %
Kadin 64 54,23
Cinsiyet Erkek 54 45,76
Toplam 118 100
1-10 y1l aras1 33 28
Kidem 10-20 y1l aras1 42 35,6
20 y1l ustiti 43 36,4
Toplam 118 100
Tlkokul-Okul Oncesi 49 41,5
Okul Kademesi Ortaokul 19 16
Lise 50 42,5
Toplam 118 100

Bu calismaya 64 kadmn, 54 erkek toplam 118 6gretmen katilmistir. Katilan
ogretmenlerden kirk dokuz 6gretmen ilkokul kademesinde, on dokuz 6gretmen
ortaokul kademesinde ve elli Ogretmen ise lise kademesinde 6gretmenlik
yapmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerden otuz ti¢ 6gretmen 1-10 y1l araliginda,
kirk iki 6gretmen 10-20 yil araliginda ve kirk ti¢ 6gretmen ise 20 ve tistii yillarda
ogretmenlik meslegini stirdtirmektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada Doékmen (1990) tarafindan gelistirilen “Empatik Egilim Olcegi”
kullamlmistir. EEO, bireylerin giinliik yasamlarindaki empati kurma potansiyellerini
olemek icin kullanilan bir olgektir. 20 maddeden olusan empatik egilim olcegi 51i
likert tipi bir 6lgektir. Bu 6lcekte en yiiksek puan 100 olup, en diisiik puan ise 20’dir.
Yiiksek puan empatik egilimin yiiksek oldugunu, diisiik puan ise empati diizeyinin
diistik oldugunu gostermektedir (Dokmen, 1988). Empatik Egilim Olcegi, Dokmen
(1988) tarafindan 70 kisiden olusan ©6grenci grubuna olgegin tekrar1 yontemi
kullanilarak ti¢ hafta arayla iki defa uygulanmustir. Bu uygulamadan elde edilmis olan
olgegin giivenirligi 0.82'dir. Olgegin bu arastirma grubu igin Cronbach Alfa ile
hesaplanan giivenirlik katsayis1 0.85 olarak bulunmustur. 20 maddelik bu 6lgekte bazi
maddeler bireylerin evet deme egilimini onlemek amaci ters madde seklinde
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yazilmistir . Maddeler 1’den 5’e kadar derecelendirilmis olup bireylerin ne derecede

maddeye katilip katilmadigini 6l¢meye yaramaktadir.

Bulgular

Arastirmanin bu bolumiinde 6gretmenlerin empatik egilim diizeylerine ve

empatinin cesitli degiskenlere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

Arastirma kapsaminda uygulanan empatik egilim olgegine iliskin frekans,

ortalama ve standart sapma degerleri tablo 2" de verilmistir.

Tablo 2. Empatik Egilim Olge§indeki Ifadelerin Frekans, Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ifadeler f c «© c N o X Ss

@ 1% Q < 2=

e £ & 5

S5 S5 L %5 E

§z °27% %3 &

AS ASRE A5 RS
1. Bana dertlerini anlatanlar yanimdan f 13 35 53 11 6 332 096
ferahlayarak ayrilir.
2.Cevrede ¢ok sevilen bir insanim. f 8 43 50 9 6 332 090
3.Cok sayida dostum var. f 23 27 31 29 8 323 121
4 Bagkalarnin problemleri beni kendi f 17 38 36 17 10 329 114
problemlerim kadar ilgilendirir.
5. Insanlarin gogu bencildir. f 10 31 37 22 17 295 117
6.Film seyrederken bazen gozlerim f 24 31 32 23 8 333 119
yasarir.
7 .Dustincelerimibagkalarina iletmekte f 42 33 29 12 2 3.85 1.07
zorluk cektigim olur.
8.Insanlarm film izlerken aglamasi f 78 27 5 6 2 446 092
tuhafima gider.
9.Genellikle keyfim yerindedir. f 9 35 51 18 5 321 094
10.Televizyondaki filmler mutlu sonla f 25 40 31 9 13 346 122
bittiginde rahatlarim.
11.Duygularim1  baskalarma iletmekte f 54 30 17 10 7 396 121
giicliik cekerim.
12 Birisiyle tartisirken dikkatim ara swa f 23 33 40 17 4 345  1.06
onun dediklerinden fazla
verecegim cevap iizerinde yogunlasir.
13.Genellikle hayattmdan memnunum. f 15 42 42 13 6 339 1.01
14.Genellikle insanlara giivenirim. f 10 3% 4 19 13 3.08 111
15.51klikla kendimi yalmz hissederim. f 35 37 28 10 8 3.68 118
16.Girisken bir insanim. f 16 24 41 26 11 3.06 1.16
17. Bir yakimimla derdimi paylasmak beni f 19 28 45 15 11 324 115
rahatlatir.
18.Insanlar beni tam olarak f 22 42 34 18 1 355  0.99
anlayamuyorlar.
19.Yakinlarim sik sik bana derdini anlatir.  f 14 35 42 19 7 325  1.05
20.Sinirli bir insanim. f 29 34 33 21 1 3.58 1.07
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Ogretmenlerin empatik egilim 6lgegine verdikleri cevaplar incelendiginde
“insanlarin film izlerken aglamas: tuhafima gider” ifadesi (¥ =4.46) ortalama ile en
ytiksek ortalamaya sahip iken “insanlarin cogu bencildir” ifadesinin (¥=2.95) ortalama
ile en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin tiim ifadelere
verdikleri cevaplar incelendiginde (x"=68.77) ortalama ile empatik egilimlerinin orta
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Empatik Egilim Diizeyleri

Cinsiyet N X Ss T p
Empati Kadin 64 70,26 10,33 1.70 0.091
Erkek 54 67,01 10,26

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore empatik egilim diizeyleri arasinda farklilik
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda
erkek ogretmenlerin empatik egilim beceri diizeylerinin kadin 6gretmenlerden daha
duistik oldugu fakat gruplar arasindaki bu farkin anlaml dtizeyde olmadig (p>0.05)
gorulmiistiir (Tablo 3).

Tablo 4. Ogretmenlerin Empatik Egilim Diizeylerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore
Kargilastirilmas:

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar:
Puan Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F Fark
1-10 yil 33 69,18 1097 G.Arasi 16471 2 82,355
Kidem  10-20yil 42 7000 931 G.igi 12455,56 115 108,31 760
Empati 20 y1l tstii 43 67,27 10,95 Toplam 12620,271 117
Toplam 118 68,77 10,38

Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore empatik egilim diizeyleri
incelendiginde sonuglarin birbirine ¢ok yakin oldugu ancak empatik egilim diizeyi en
ytiksek olan grubun 10- 20 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenler oldugu tespit
edilmistir (x (1-0) = 69,18; x (10-20) = 70,00; X (20 ve tizeri) = 67,27). Kidem degiskenine
gore Ogretmenlerin empatik egilim dtizeyleri arasinda anlamh bir farklihik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve gruplardar
arasinda istiatistiki olarak anlamli bir farkliligin olmadigr gortilmistiir (F(2-115) =
,760, p > 0.05).
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Tablo 5. Ogretmenlerin Empatik Egilim Diizeylerinin Ogretim Kademesi Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan Grup N X SS Var.K. KT Sd KO F Fark
Ilkokul 49 71,20 9,64 G.Aras1 761,908 2 380,95
Ogretim  Ortaokul 19 7026 876 Gigi 1185836 115 103,11 369 1>3
llf:*r‘:;:t‘ie“ 50 6584 1107 Toplam 1262027 117
Toplam 118 68,77 10,38

Ogretmenlerin gorev yaptigi dgretim kademesi degiskenine gore empatik
egilim diizeyleri incelendiginde, ilkokul kademesinde gorev yapan ogretmenlerin
empatik egilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (X (ilkokul) = 71,20;
X (ortaokul) = 70,26; X (lise) = 65,84). Ogretmenlerin 6gretim kademesi degiskenine
gore empatik egilim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginm tespit
etmek amaci ile tek yonlii varyans analizi yapilmistir.  Yapilan analizlerde
ogretmenlerin empatik egilimlerinin 6gretim kademesine gore anlamli diizeyde
farklihik gosterdigi gorulmiistiir. (F(2-115) = 3,694, p< 0.05).Bu anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit edebilmek amaci ile Tukey testi yapilmistir.
Yapilan Tukey testi sonuglarina gore anlamli farklilik, “ilkokul” kademesi ile “lise”
kademesinde arasinda olup “ilkokul” grubu lehinedir.

Tartisma ve Sonug

Elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin empatik egilimlerinin orta diizeyde
oldugu goriulmektedir. Senkaya (2018), Babur (2021) yaptiklar1 calismada
ogretmenlerin empatik egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir.
Pala (2008), Uygar (2021) ise yaptig1 calismada 6gretmenlerin empatik egilimlerinin
orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir.

Arastirmaya katilan erkek katillmcilarin empatik egilimlerinin kadin
katilimcilardan daha diistik oldugu gorulmiistiir. Ancak gruplar arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur. Batson, Early ve Salvarani (1994),
Rehber (2007), Akbulut ve Saglam (2010), Ekinci ve Aybek (2010), Balc1 (2012), Babur
(2021) ve Uygar (2021), tarafindan yapilan calismalarda erkek 6gretmenlerin empatik
egilimlerinin kadin 6gretmenlerden anlamh diizeyde daha diisiik oldugu sonucuna
ulasilmistir.  Celik ve Cagdas (2010), Tatar (2013), Senkaya (2018), Kurt (2019),
yaptiklar1 calismalarda ogretmenlerin empatik egilimleri arasinda cinsiyete gore
anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglardan hareketle kadin
ogretmenlerin kendilerini karsidakilerinin yerine koyarak onlar1 anlayabilme
egilimlerinin erkek 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu soylenebilir.
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Arastirma sonuglarmna gore Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile empatik
egilimleri arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ancak 10-20 y1l aras1 kideme sahip
ogretmenlerin empatik egilimlerinin en ytiksek, 20 yil ve tizeri kideme sahip
ogretmenlerin ise en diistik oldugu tespit edilmistir. Saygili, Kiriktas ve Giilsoy (2015),
Barut (2004) ve Akbulut (2010) yaptig1 calismalarda benzer sonuclar elde etmis ve
ogretmenlerin kidemleri ile empatik egilimleri arasinda anlaml fark olmadig:
sonucuna ulagsmislardir.

Ogretmenlerin 6gretim kademesi degiskeni acgisindan empatik egilimleri
incelendiginde, ilkokulda gorevli 6gretmenlerin empatik egilim diizeylerinin ortaokul
ve liselerde gorev yapanlara oranla daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ulagsilan bu sonucun istatistiki acidan anlaml oldugu; s6z konusu anlamliligin ilkokul
ile lise kademesi arasinda oldugu tespit edilmistir. Babur (2021) yaptig1 calismada
ilkokul ile lise kademelerinde gorev yapan 6gretmenlerin empatik egilimleri arasinda
anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmustir. Uygar (2021) yaptig1 calismada
ogretmenlerin empatik egilimlerinin gorev yaptiklar1 6gretim kademesine gore
degismedigi sonucuna ulagmistir.

Insanlar arasindaki etkilesimi etkili ve saglikli hale getiren empati toplumsal
yasam igerisinde onemli bir kavram olmakla birlikte egitim stireci igerisindeki
ogretmen oOgrenci iliskilerinde c¢ok daha oOnemli bir ihtiya¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Dolayisiyla ogretmenlerin empatik becerilerini 6l¢mek ya da bu
becerileri gelistirmeye iliskin calismalar yapmak 6gretmen 6grenci iliskisinin niteligini
artirmaya yardimci olacaktir. Bu galismanin sonuglar1 empatik egilimi 6l¢mek igin
kullanilan 6lcege verilen cevaplarla simirhidir. Ayrica sonugclar dlcege katilim gosteren
128 6gretmenin cevaplariyla stnirhidir. Daha genis ve daha farkli 6rneklem gruplariyla
yapilacak calismalar bu alandaki bilimsel sonucglari daha gticltt bir hale
getirebilecektir.
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Extended Abstract

Introduction

Empathy is one of the elements that we cannot give up in the relationship and
interactions we establish with other people in daily life. Ersoy and Kosger (2016)
defined empathy as an individual putting himself in the place of the other person,
looking at events from his/her point of view, understanding and feeling his ideas and
feelings correctly, and conveying this situation to him. Empathy is generally stated as
a very important feature of teachers that provides adequate communication between
the participants of the education process (Stojiljkovic, Djigic, & Zlatkovic, 2012). In this
respect, the teaching profession can be seen as a professional group in which empathic
feeling is more important when compared to other occupational groups. The fact that
empathic attitudes and behaviors are of great importance in the field of education, as
in all areas of social life, necessitated the determination of teachers' empathic attitudes
and the factors affecting these attitudes. Because it is very important to determine the
empathic attitude levels of teachers, to determine which variables differ, and to
eliminate the factors that affect their empathic attitudes negatively in order to increase
student-teacher interaction. Therefore, this study aims to examine the empathic
attitudes of teachers working in primary, secondary, and high schools according to
some demographic variables.

Method

This research is a descriptive study in the type of survey conducted with the
aim of measuring the empathic tendencies of primary, secondary, and high school
teachers with the empathic tendency scale. Descriptive studies can be defined as
explaining what a phenomenon or event is and trying to determine it (Punch, 2005).
The universe of this research consists of teachers working in schools in the Battalgazi
and Yesilyurt districts of Malatya in the 2020-2021 academic year. The sample of this
study was selected by simple random sampling method from probability-based
sampling. 118 teachers working in public-private schools in Malatya province
Battalgazi and Yesilyurt districts constitute the sample of the research. “Empathic
Tendency Scale” developed by Dokmen (1990) was used in the research.

Findings

As aresult of the independent sample t-test, which was conducted to determine
whether there was a difference between the empathic tendency levels of the teachers
according to their genders, it was seen that the empathic disposition skill levels of male
teachers were lower than that of female teachers, but this difference between the
groups was not at a significant level (p>0.05). One-way analysis of variance was
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performed to determine whether there was a significant difference between the groups
and it was observed that there was no statistically significant difference between the
groups (F(2-115) = .760, p > 0.05). A one-way analysis of variance was conducted to
determine whether there was a significant difference between the empathic tendency
levels of the teachers according to the variable of teaching level. In the analyzes made,
it was seen that the empathic tendencies of the teachers differed significantly according
to the teaching level. (F(2-115) = 3.694, p< 0.05). Tukey test was performed to determine
between which groups this significant difference was. According to the Tukey test
results, the significant difference is between the "primary school" level and "high
school" level, in favor of the "primary school" group.

Conclusion, Disscusion

According to the results obtained, it is seen that the empathic tendencies of the
teachers are at a moderate level. Senkaya (2018) and Babur (2021) concluded in their
study that teachers have a high level of empathic tendencies. It was observed that the
empathic tendencies of male participants participating in the study were lower than
female participants. However, it was found that the difference between the groups was
not statistically significant. In studies conducted by Batson, Early and Salvarani (1994),
Akbulut and Saglam (2010), Uygar (2021), Ekinci and Aybek (2010), Prens (2007), Balc1
(2012), Babur (2021), male teachers' empathic tendencies are higher than female
teachers. When the empathic tendencies of the teachers were examined in terms of the
teaching level variable, it was determined that the empathic tendency levels of the
teachers working in primary schools were higher than those working in secondary and
high schools. This result is statistically significant; It has been determined that the said
significance is between primary school and high school level. Babur (2021) concluded
in his study that there is no significant difference between the empathic tendencies of
teachers working at primary and high school levels. Although empathy, which makes
the interaction between people effective and healthy, is an important concept in social
life, it appears as a much more important need in teacher-student relations in the
education process. Therefore, measuring teachers' empathic skills or conducting
studies to develop these skills will help increase the quality of the teacher-student
relationship. The results of this study are limited to the responses to the scale used to
measure empathic disposition. In addition, the results are limited to the answers of 128
teachers who participated in the scale. Studies with larger and more diverse sample
groups will strengthen the scientific results in this area.
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The Impact of Extracurricular Activities on Student Development

Abstract

It is thought that extracurricular activities support the academic success of students, contributes
to their social and personal development, facilitates their adaptation to the school and the school
environment, improves peer relations, makes them aware of their own interests and abilities,
and reduces problem behaviors. For this reason, this concept emerges as a concept that is
increasing its popularity and importance both in our country and in the world. This article, which
aims to examine the contributions of extra-curricular activities to the multifaceted academic,
social, emotional and personal development of students, is designed as a non-systematic review.
The results of 25 studies in which the effect of extra-curricular activities on student development
was examined by paying special attention to experimental studies in the literature were
compiled. With this review, it is stated that extracurricular activities affect students' academic
success, interpersonal relationships, their capacity to adapt, on the other hand, in order to ensure
these positive effects, it has been concluded that student characteristics and time management
should be taken into account, that there is an inequality of opportunities and opportunities
between countries, schools and individuals at the point of participating in activities, and some
suggestions have been presented in the light of these results.

Key Words: Extracurricular activities, academic achievement, student development.

Giris

Cocuklugumuzun unutulmaz sinema filmi, Rifat Ilgaz'm romanindan
uyarlanan Hababam Simifi'nda bircogumuzun ideal 6gretmeni, yoneticisi olan
Mahmut Hoca'nin ifade ettigi gibi; “Okul sadece dort yani duvarlarla cevrili, tepesinde dam
olan yer degildir. Okul her yerdir. Sirasinda bir orman, sirasinda dag basi. Ogretmenin,
bilginin var oldugu her yer okuldur.” (Egilmez, 1977). Diinyaya bu pencereden
bakildiginda 6grenmeyi sadece kurumsal bir yap1 icerisinde gerceklesen ya da sadece
bir program cercevesinde yiiriitiilen bir faaliyet olarak gormek yetersiz kalacaktir.
Ctinkii okulun kapladig: alandan daha fazla okulun disinda 6grenme alani vardir
(Bolat ve Koroglu, 2020). Bu nedenle 6grenme okul disinda, ders disinda, uygulanan
programlar disinda da gerceklesmektedir. Dolayisiyla bu kavrami dar bir alana
sikistirmak bir anlamda elimizdeki yeni, yaratici 6grenme ve Ogrenmeyi farkl
deneyimleme firsatlarini kacirmak anlamina da gelmektedir.

Yasanilan cagda okullardan sadece ogrencilerin akademik basarisini
ytikseltmek degil; bunun yaninda sosyal, toplumsal degerleri kazandirmasi, kisisel
gelisimine katki saglamasi ve bunu yaparken de hem ders icinde hem de ders disinda
yapacag etkinlikler yoluyla 6gretimi btitiinleyici bir sekilde yapmas: beklenmektedir
(Kocayigit ve Ekinci, 2020). Egitim programlar1 ogretimin temel kilavuzu olmakla
birlikte (Bolat, 2017) program dis: etkinlikler (bundan sonra PDE) - (extra curricular
activities), programdaki zorunlu ya da se¢meli derslerle benzer amag ve islevlere
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sahiptir; ancak, resmi programa dahil olmayan deneyim ve yasantilar saglarlar
(Lunnenburg, 2010). Bu etkinlikler 6grencilerin diger derslerde o6grendiklerini
uygulamalarina ve demokratik yasam kavramlarimi kazanmalarina olanak tanmir. Bu
durum egitimde PDE 6nemini ve popiilaritesini arttirmaktadir.

PDE, daha ytiksek bir egitim diizeyi, kisiler aras1 becerilerde artma, dikkat ve
motivasyonun artisi, elestirel bakis agisy, kisisel ve sosyal anlamda artan olgunluk gibi
beceriler ile iliskilendirilmistir (Moriana vd., 2006). Ayrica PDE, bir organizasyon veya
kurulus tarafindan diizenlenen, is veya egitimle ilgili olmayan faaliyetleri de
kapsayabilir (Siddiky, 2019). Bu etkinliklere katilim basar1 artisi, sosyal becerilerde
iyilesme, su¢ seviyelerinde azalma, 6zsaygida artis ve okulu birakma egiliminde
azalma gibi bircok olumlu sosyal, gelisimsel ve egitimsel sonucu beraberinde
getirmektedir (Mcneal, 1999). PDE; davranis, akademik basari, okul bitirme ve iyi birer
yetiskin olma konusunda olumlu etkileri vardir (Massoni, 2011). Bir bagka ifadeyle
PDE, calisanlarin veya ogrencilerin sosyal iliskilerini gelistirmek, motivasyonlarini
arttirmak veya sosyal sorumluluk bilinci olusturmak gibi amaglarla diizenlenir.

PDE, bireyler tzerindeki etkilerinden ilki davranms degisikligidir. Bu
etkinliklere katilan oOgrencilerde davranis sorunlarindaki azalma dikkat c¢ekici
niteliktedir. C")rnegin; tutbol, basketbol, dans gibi etkinliklerde, katilan 6grencilerin
etkinligin kurallarina uyma zorunlulugu s6z konusudur ve 6grenciler bu kurallara
uyduklarinda takdir edilir ve bu elde ettikleri pekistirme 6zsaygi ve Ozgiiven
kazanmalarmi saglar. Bu etkinliklere katilim akranlari arasinda bir popiilarite
saglamas1 sebebiyle Ogrencilerin sosyal anlamda daha aktif ve girisken olmalar:
sonucunu beraberinde getirir. Ozellikle dgrencilerin okuldan ayrildiktan sonra ve
ebeveynlerinin evde olmadig1 saatlerde bu tarz etkinlikler icerisinde yer almasi kotii
akran gruplar1 arasinda yer almalarini, uyusturucu madde ya da alkol bagimlilig: gibi
zararl aliskanliklari, su¢ isleme potansiyellerini engellemekte son derece etkilidir.
Akademik basaridaki artis PDE ogrenciler tizerindeki ikinci olumlu etkidir. Bu
etkinlikler sayesinde benlik saygisinda yiikselme yasayan ¢grencilerin motivasyonu
artmakta, okul ile olan baglar1 giiclenmekte, 6gretmenleriyle olan iletisimleri artmakta
ve bu 6grenciler basarabilecekleri hissini yasayarak diger 6grencilere gore akademik
performanslarinda artis meydana gelmektedir (Massoni, 2011). Bireylerin saghkli
kalma ve saglikli yasam algisini ytikselmek hatta bu becerileri kalic1 hale getirmek igin
PDE 6nemli bir islev yerine getirebilir (Petracovschi vd., 2012). Ctinkii PDE 6grencilere
fiziksel aktivite firsatlar1 sunar. Ogrenciler, etkinliklerde sporu veya doga yiiriiytiisleri
gibi aktivitelerle saglikli bir yasam tarzini benimsemeye tesvik edilir. Bu durum
PDE’ye olan ilginin artmasin saglamaktadir. Eccles (2003) 6grencilere yonelik okul
sonrast ve dersler disinda hazirlanan PDE olumlu sonuglarma olan ilgiyi arttiran
sebepleri;
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* Bu tarz etkinliklerin akademik basariy1 arttirma, okul terki ve diger benzer
sorunlar1 onlemede oynayabilecekleri role yonelik endiseler,

» Okul igerisindeki sosyo-ekonomik esitsizlikler,
» Bireylerin is hayatina hazirlanmasi ile ilgili endiseler,

= Ogrencilerin  denetimsiz  gecirdigi bos zamanin miktar1 bigiminde
siralamaktadir.

Ttim bu olumlu etkilere, bu etkinliklere ayrilan kaynaga ve bu konu ile ilgili ok
sayida galisma yapilmis olmasina ragmen ogrencilerin bu etkinliklere katilarak elde
ettikleri gercek faydaya yonelik kesin bir kanit elde edilemeyecegi belirtilmektedir
(Shulruf, 2011). Bu durum program disi etkinlikerin planli ve programli olarak 6gretim
stirecine dahil edilmesi gerekligini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu makalenin amaci; program disi etkinliklerin 6grenci gelisimine etkisini
arastirmaktir. Bu temel amag baglaminda ¢alismanin alt amagclar1 asagidaki bicimde
olusturulmustur:

1. PDE hakkinda bilgi vermek,

2. PDE ile ilgili etkinlik ttirlerini aciklamak,

3. PDE ve 6gretim programini destekleyen etkinlikleri belirlemek,
4. PDE ve 6grenci gelisimi tizerine etkisini aciklamaktir.

Turkce literatiirde kendine yeterince yer bulamamis olan program disi
etkinliklerin uluslararas: literatiirde ¢ok fazla yer almasi ve 6grencilerin gelisimi
tizerine etkilerinin deneysel calismalar yoluyla olciiliiyor ve tartisiliyor olmasi bu
calismanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Sistematik olmayan bir derleme, belirli bir arastirma sorusunu yanitlamak igin
sistematik bir yontem kullanmaksizin, genis bir literatiir arastirmasi yapilarak elde
edilen kanitlarin derlenmesidir. Bu tiir bir derleme, sistematik bir derlemenin aksine,
belirli bir kriter seti kullanarak calismalari eleme veya dahil etme siireci olmadan,
konuyla ilgili tiim yaymnlar1 kapsayabilir (Herdman, 2006; Lopez-Lépez, 2018).
Bununla birlikte arastirilan konu tizerinde farkli metodolijilerden yapilmis
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calismalarin olmasi bu calismanin sistemetik olmayan bir derleme ¢alisma olmasina
kaynaklik etmistir. Bu nedenle sistematik olmayan bir derleme olarak desenlenen bu
calisma literatiirde; program disi etkinliklerin 6grenci gelisimine etkisini arastirmak
ve bu yolla literatiirde yer alan calismalarin 6zetlenmesi ve bir anlamda bu
calismalarin bir sentezinin ortaya ¢ikarilmasi tizerine odaklanmustr.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ulusal ve uluslararas: literatiir (Yoktez, Elsevier, Sage, Google Akademik)
“extra curricular activities, “ders disi etkinlikler”, “miifredat dis1 etkinlikler”, “program disi
etkinlikler” anahtar kelimeleri girilerek aratilmistir. Bu anahtar kelimelerin
aratilmasiyla ulasilan 25 makale ve tezin 6zetleri incelenerek ders disi, program disi
etkinliklerin 6grencilere etkileri ile ilgili olan makale ve tezler secilip derlenmistir.
Makale ve tezler secilirken ozellikle program dist etkinliklerin uygulanarak
sonuglarmin degerlendirildigi, deneysel calisilan makalelere 6zel bir ©nem
verilmistir. Ciinkii bu kaynaklardan program dis1 etkinliklerin 6grencilerin
yetenekleri, becerileri, psikolojik durumlar;, okula aidiyetleri, devam-
devamsizliklari,, okul basarilar1 {izerindeki etkisinin daha net anlasilacag:
diistintilmektedir. Bu makale ve tezlerin yer aldig: dizinler asagidaki Tablo 1'de
verilmistir:

Tablo 1. Arastirmada kullanilan makalelerin dizin/yayimn dagilimlar:

Tiir Dizin/Dergi Say1
Makale ERIC 8
Makale Elsevier 6
Tez Yoktez 2
Makale Sage 2
Makale Springer 2
Makale Electronic Journal of Research in Educational Psychology 1
Makale Dergipark/JSSR 1
Makale European-American Journals 1
Makale Inonti Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1
Makale Kuramsal Egitimbilim Dergisi (JTES) 1

Bulgular
Program Dais1 Etkinlik Kavrami

PDE ogrenciler tizerindeki etkileri incelenirken oncelikle bu kavramin tam
olarak ne oldugu, nasil tamimlandig1 ve kapsaminin ne oldugu bilinmelidir. Ancak bu
sekilde bu etkinliklerin 6grenciler tizerindeki etkisine odaklanilabilir. Literattirde
program dis1 etkinlikler bircok farkli sekilde ve farkli yonlerden ele alindig:
gorulmektedir. Bazi arastirmacilar PDE kavramimimn tanimini yapmaya yonelirken;
bazilar1 ise PDE’leri icerdikleri faaliyetler tizerinden tanimlama yoluna gitmistir.
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Tablo 2. Program Dist Etkinliklerin Igerdigi Faaliyet Kategorileri-PDE lerin Olgtimiinde
Kullanilan Kategoriler (Barktus vd., 2012; s. 696’dan genisletilerek uyarlanmustur.)

Yazarlar/Kurumlar

PDF lerin Icerdigi Faaliyet Kategorileri

Campion (1978)

Kolej kuliiplerinde veya komitelerinde veya diger profesyonel
kuruluslarda tiyelik/liderlik.

Kinicki ve Lockwood (1985)

Sosyal derneklere tiyelik sayisi, goniillii deneyim miktari, kolej
atletizmine katilim sikli1, organizasyonlara tiyelik sayis.

Kerr ve Colangelo (1988)

Enstrtimantal miizik, vokal miizik, yayinlar, miinazara, boltiim
kultipleri, drama/tiyatro, dini organizasyonlar, etnik
organizasyonlar, okul i¢i sporlar, tiniversite sporlari, politik
organizasyonlar, Radyo/TV {iyeligi, 6zel ilgi gruplari, hizmet
kuruluslari.

Marsh (1992)

Universite atletizm takimlari, okul icinde veya disinda diger
atletizm takimlari, amigoluk, drama/miinazara, miizik, bando
veya orkestra, dans/koro, hobi kuliipleri, fotografcilik, maket
yapimy, elektronik, zanaat gibi okul konu kultipleri, bilim, tarih,
diller, ticaret, sanat gibi okul konu kultipleri, mesleki egitim
kultipleri, topluluk genglik kuliiplerine katilma; ibadet
faaliyetleri, okul gazetesi, dergi, yillik, 6grenci konseyi, siyasi
kultip, hizmet kuliipleri veya diger toplum hizmeti faaliyetleri,
onur topluluklarina katilmak.

Ahadiat vd. (1994)

Hobiler, spora katilm, medeni durum ve sirket
sponsorlugundaki etkinliklere katilim.

Brown ve Campion (1994)

Meslek toplulugu, eglence sporlary, topluluk faaliyetleri,
tiniversite kuliipleri, sosyal kardeslik.

Nemanick ve Clark (2002)

Kuruluglarda/kuliiplerde tiyelik/liderlik.

Rubin vd. (2002)

Bir kuliip, organizasyon veya spor takimu tiyeligi.

Marsh ve Kleitman (2002)

Spor- beyzbol veya softbol, basketbol, futbol, ytizme takimi,
diger takim sporlari, diger bireysel sporlar, amigoluk, ponpon,
gosteri sanatlari, bando veya orkestra, drama kultibti, akademik
faaliyetler, bilim fuarlari, akademik kuliipler, gazete/yillik,
ogrenci gazetesi/yillig1, ogrenci konseyi, hizmet kultipleri,
meslek kultipleri, hobi kuliipleri (fotograf, satrang vb.).

Mahoney vd. (2003)

Okul destekli ders dis1 etkinlikler.

Ogrenci dernegi tyeligi veya dernek bagkani gibi liderlik

Chia (2005) rolleri.
Raymond vd. (2006) Kuluipler ve organizasyonlar.
Barnett (2007) Dans ve amigoluk.

Cole vd. (2007)

Profesyonel topluluk tiyeligi, tiniversite kuliip tiyeligi, se¢ilmis
gorevlerde bulunma, topluluk etkinlikleri i¢in goniillti olma.

McGaha ve Fitzpatrick (2010)

Gazete/dergi okumak, kitap okumak, evde bilgisayar
kullanmak, bilgi icin interneti kullanmak, TV haberlerini
izlemek, halk kiitiiphanesine gitmek, oyunlara/konserlere
katilmak, organize din ile mesgul olmak, spora katilmak,
genclik merkezinde gonullii olmak, siyasi kampanyaya
katilmak.

MEB (2010)

Izcilik, beden egitimi ve spor calismalari, halk oyunlar1 ve giizel
sanatlar ile ilgili dallar, TUBITAK koordinasyonu ile ilkogretim
ve ortadgretim ogrencilerine yonelik yiriitilen bilim
olimpiyatlar1 ve proje calismalari.

Paguero (2011)

Akademik (6r. bando, orkestra, koro, okul piyesi veya miizikal,
ogrenci konseyi, basariya iliskin onur dernegi veya okul yillig,
gazete veya edebiyat dergisi) ve okullar arasi sporlar (Or.
beyzbol, softbol, basketbol, futbol, amigo/antrenman takinmu
veya diger takim veya bireysel sporlar).
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Education at a Glance raporuna gore; spor, sanat ve kiiltiirel
OECD (2014) etkinlikler, derslere destek kurslari, toplum hizmeti calismalari,
yabanci dil egitimleri, okuma yazma kurslari, sosyal etkinlikler.

PDE, genel olarak ogrencilerin okul programi disinda katihm sagladig:
etkinlikler olarak ele alinir (Siddiky, 2019). Bu terim bir anlamda okullarin zorunlu
programlar1 disinda yapilan herhangi bir etkinligi ifade eder. Genellikle bu faaliyetler
istege baglh olup 6grenciler bu faaliyetlere katildig1 icin akademik anlamda bir derece,
not ya da akademik herhangi bir kazanim elde etmezler. Bahsedilen bu faaliyetler okul
ders saatlerinin disinda fakat okulun ortaminda, gozetiminde sunulmaktadir. Burada
dikkat edilmesi gereken ayirict noktalardan biri okulla bir ilgisi olmayan, okulun
kontrolii disindaki etkinliklerin PDE’ye dahil edilemeyecegidir (Lunenburg, 2010;
Annu ve Sunita, 2015).

PDE ile ilgili Etkinlik Tiirleri

PDE, 6grencilerin dtizenli olarak rutin haline gelmis ders calisma stireglerinin
disinda cesitli zihinsel ya da psikomotor beceriler olarak katildiklar: etkinliklerdir.
Sosyal etkilesim, paylasim, topluma hizmet uygulamalar1 ya da nonformal boyuttaki
aktiviteler PDE kapsamina girmektedir. Bu etkinlikler, spor takimlari, kuliipler,
gonillii calismalar, miizik ya da sanat programlari ve bircok diger etkinlikleri
igerebilir. Ancak PDE; okullardaki kuliipler, yarismalar, atletizm, turnuvalar, tiyatro
ya da drama etkinlikleri, 6grenci konseyleri, okul dergisi gibi yayinlari, miinazaralar,
miizik ya da koro ¢alismalari gibi bircok sosyal ve kiiltiirel etkinligi icermekle beraber
bunlarla smirh kalmayacak kadar genis bir kapsama da sahiptir. Bunlara benzer cok
sayida etkinlik okulun zorunlu ya da secmeli olarak diizenlenen programlarina
paralel olarak tictincii bir program olusturur (Lunenburg, 2010). Bu programlar icin
hazirlanan egitsel hedefler 6grencilerin farkli o6zelliklerini kapsayacak bicimde
planlanmali ve uzman esliginde uygulanmalidir (Sun, 2022).

Bartkus vd. (2012), PDE’lerin okullarin gozetiminde ydiiriitiilen fakat gtinliik
ders saatlerinin haricinde gerceklesen ve var olan zorunlu programin icerisinde yer
almayan akademik veya akademik olmayan tiim etkinlikler seklinde tanimlandigin
ifade etmislerdir. Bu sebeple de program disi etkinlikler tamamen zorunlu programin
alan: haricinde ytrtitiilen fakat bireylerin; fizyolojik, ahlaki, devinissel, entelekttiiel
ve sosyal gelisimi icin gerekli etkinlikleri iceren faaliyetler olarak tanimlanmustir.
Yine Barktus vd. (2012) ile Lunenburg’a (2010) gore; PDE’ler 6grencilerin kendilerini
farkli sosyal hizmetler tiretmeye ve bir millet insa etme siirecine dahil etmelerine
olanak saglar.
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Tablo 3. Uygulayicilardan/Popiiler Basindan Program Dis1 Aktivite
Tanimlarmin/ Aciklamalarmin Temsili Ornekleri (Barktus vd., 2012, s. 697’den genisletilerek

uyarlanmustir.)

Kaynak

Tanim/ Agiklama

Wikipedia:
http:/ /en.wikipedia.org/wiki
/Extracurricular

Program dig1 faaliyetler, okul veya tiniversite egitiminin normal
program alanmin  disinda  kalan  ogrenciler  tarafindan
gerceklestirilen faaliyetlerdir. Bu tiir faaliyetler genellikle zorunlu
degil goniillidiir, para 6denmez, sosyaldir, skolastikin aksine
hayirseverdir ve akran gruplarmi igerir. Bagimsiz gazeteler gibi
ogrenci liderligindeki girisimler yaygin olmasma ragmen,
ogrenciler genellikle bu faaliyetleri okul gozetimi altinda organize
eder ve yonetir.

Arizona Rodel Vakfi
http:/ /www.rodelfoundationa
z.org/macro/taxcredit.aspx

Program dis1 etkinlik, okulun egitim programini tamamlayan
istege bagli, kredisiz egitim veya eglence etkinligi anlamina gelir.
Ozel ders, spor, gorsel ve sahne sanatlari, 6zel programlar, geziler,
karakter egitimi, kuliip veya acik hava egitimi gibi faaliyetler okul
biitgeleriyle finanse edilebilir.

Chico Birlesik Okul Bolgesi
http:/ /www.cusd.chico.k12.ca
.us/~jzertuch/Counseling/hb
ext.html

Program dis1 bir etkinlik normal okul programmnin bir parcasi
degildir, notlandirilmaz, kredi saglamaz ve ders saatinde
yapilmaz.

Mary Elizabeth

What are Extracurricular
Activities?

http:/ /www.wisegeek.com/w
hat-are extracurricular-
activities.htm

Program disi faaliyetler, okul gézetiminde akademik faaliyetlerin
ve/veya akademik olmayan faaliyetlerin uzantilarina katilma
firsatlaridir. Ozel durumlarda, érnegin, biitce veya zamanlama
kisitlamalar1 oldugunda, ders disi etkinlikler, normalde okul giiniti
icinde sunulacak deneyimler saglayabilir.

Amerikan Miras1 Sozlugu
http:/ /education.yvahoo.com/r
eference/dictionary/entry/ext
racurricular

Bir okulun veya kolejin normal programimmin disinda olmak. Spor
ve drama, okulun en popitiler program disi etkinlikleridir.

Michigan Eyalet Universitesi
https:/ /www.msu.edu/~alma
rdan/Webquest/extracurricul
ar_activities.htm

Program dis1 etkinlikler, sinif disinda yaptiginiz seylerdir.

Cumberland Devlet Okullar:
Ortak Program ve Ders Dis1
Etkinlikler- Genel Politika
http:/ /www.cumberlandscho
ols.org/website / Interscholasti

¢%20Sports.pdf

Program dis1 etkinlikler, genellikle normal okul giiniiniin 6tesinde
gerceklesen egitim deneyimini genisleten etkinlikler olarak
tanmmlanir. Atletik takimlara katilmak isteyen 6grenciler, bunu bir
okul takimina tiye olma hakkinin degil, bir ayricalik oldugu
anlayisiyla gontlli olarak yapacaklardir. Tim 6grenciler
katilmaya davet edilir.

MEB

Egitim kurumlarinda ogrencilerde 6zgtiven ve sorumluluk
duygusu gelistirmek, 6grencileri siddet ve zararh aliskanliklardan
korumak, dgrencilere yeni ilgi alanlar1 ve beceriler kazandirmak,
ogrencilerin yeteneklerini sergilemesine imkan vermek, milli,
manevi ve kiilttirel degerleri yasatmak, yaygimlastirmak ve bu
degerlerin yeni nesillere aktarmmim saglamak, ogrencilerde
goniillilik bilincini 6zendirmek, engellilik, yashlik, insan ve ¢ocuk
haklar1 konularinda farkindalik olusturmak amaciyla bilimsel,
sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda yapilan etkinliklerdir.
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Program Dig1 Etkinlik ve Ogretim Programini Destekleyen Etkinlikler

Literattirde bu iki kavramin ¢ok fazla karistirilmasi, etkinliklerin her iki kavram
icerisinde de ayni sekilde anilmasi ve bu kavramlarin birbirinin yerine kullanilmasi bu
kavramlar arasindaki farklarin agiklanmasi ihtiyacini dogurmaktadir.

Destekleyici etkinlikler; okul saatleri icerisinde kullanilan programi
zenginlestiren, gelistiren etkinlikler olarak ele alinirken, program disi etkinlikler
cogunlukla okul ve ders saatlerinin disinda gerceklesen ve egitim deneyimine katkisi
olan etkinlikler olarak ele alinir. Bir anlamda destekleyici etkinlikler; programin bir
parcas1 gibi okul saatlerinin icerisinde program ile es zamanl bir sekilde okul
tarafindan ytrittilen etkinlikler (miinazara, seminer, sempozyum, calistay, bilim
sergisi vb.) iken; program dis1 etkinlikler programa ek olarak uygulanan, 6grenci
istegine ve ilgisine baghh ve ders saatleri disinda kalan zamani degerlendirmeye
yonelik etkinliklerdir (spor turnuvalari, agac dikme etkinlikleri, ulusal toren ve
kutlamalar, kan bagis1 programlari vb.). Her iki terimin de yakin anlamlar icermesi ve
birbirinin yerine kullanilmas1 diinyadaki okul ve tniversitelerin ¢ogunun
ogrencilerini cok yonli gelistirebilmek adina her iki terime de esit kiymet verdigini ve
bu terimler arasinda ayrim yapma kaygisi tasimadigini gostermektedir (Siddiky,
2019).

PDE ve Ogrenci Gelisimi Uzerine Etkisi

Literattirde PDE’lerin 6grencilerin akademik basarilari, benlik saygilari, kariyer
gelisimleri, kisilerarasi iliskileri, disiplin ve suca karisma oranlar: {izerindeki etkisini
arastiran bircok calisma bulunmaktadir. Shulruf (2011) yaptig1 sistematik literatiir
taramasinda; ortaokul diizeyindeki program dis1 etkinliklere katilimin 6grencilerin
akademik basari, benlik kavramlari, okul ve okul cercevesindeki egitim ciktilar:
tizerindeki etkilerini inceleyen nicel ¢alismalar: sistematik olarak taramis ve incelenen
calismalarda belirlenen etki boyutlariyla ilgili nedensellik kanitlarmi ozellikle
incelemistir. Bu amagla 29 makalenin derinlemesine incelendigi calismaya gore;
program dis1 etkinliklere katilim ve 6grenci ciktilar: {izerine yapilan calismalardan
elde edilen bulgular; PDE’lere katilim ile basar1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugu
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Fakat; bunun yaninda 6grenme ile ilgili sonuglara
neden olan bu faaliyetler ile basar1 arasinda nedensel bir iligki olup olmadig1 net olarak
belli degildir. Ek olarak bulunan en yiiksek etki boyutu; 6grenci konseyine veya
ogrenci liderlik organlarina katihm ile genel not ortalamas: arasindaki iliski iken,
akademik kuliiplere katilim ve spor etkinliklerine katilim ile not ortalamasi arasindaki
iliskinin diistik oldugu bulunmustur.

Moriana vd. (2006) rastgele secilen 12 okuldan rastgele secilen 222 6grenci ile
ogrencileri program dis1 aktivitelere katilip katilmamalarma gore 2 gruba ayirarak
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yaptiklari, gruplarin akademik sonuglarimin program disi aktivitelere katilmalarinin
veya katilmamalarmin bir fonksiyonu olarak degerlendirildigi, farkliliklarin varyans
analizi ile olgtildiigii arastirmaya gore; program disi etkinlik grubundaki 6grencilerin
onemli olctide daha iyi sonuclar elde ettigi gortlmiistiir. Ancak, iki grup arasinda
calisma tekniklerinde farkhiliklar gozlemlendigi ifade edilmektedir. Yapilan
arastirmada Ogrencilerin; sporla ilgili faaliyetler (basketbol, futbol, judo vb.) ve
akademik faaliyetler (konservatuar, yabanci dil egitimi, 6zel ders vb.) olmak tizere iki
farkli tiirde faaliyete katildigi ve her iki ttirden “karma” etkinliklerde yer alan
ogrencilerin yalnizca spor faaliyetlerinde yer alanlara gore daha iyi akademik sonugclar
elde ettigi ve sadece akademik faaliyetlerde yer alan grubun hem karma hem de sadece
spor faaliyetlerinde yer alan 6grencilere gore daha iyi akademik sonuglar elde ettigi
tespit edilmistir.

Ergil vd. (2018) Manisa ilinde program dis1 “fiziksel aktivite” etkinliklerine
katilan ve katilmayan 6grencilerin 6lctilen yasam kaliteleri arasindaki farkin kontrollii
bir miidahale arastirmasi yontemiyle belirlenmesini amaclayan, sinav kaygisi ve okula
devam problemi yasayan 297 6grenci ile yapilan arastirmada; ilk olarak mitidahale
grubundaki 6grencilerin 6n testler sonucunda yasam kalitesine dair puanlar1 kontrol
grubundakilere gore daha diistik iken program disi etkinliklere katilmalar1 sonucunda
son testteki puanlarmin kontrol grubunu yakaladig1 ve kimi alanlarda ¢ne gectigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Her iki grubun yasam kalitesi 6n test ve son test puanlarimin
farklar1 incelendiginde; program dis1 “fiziksel aktivite” etkinliklerine katilan
ogrencilerin bu etkinliklere katilmayan kontrol grubu o6grencilerine gore belirgin
sekilde on test son test arasindaki yasam kalitesi farkini arttirdiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Dolayisiyla yapilan bu arastirmada program disi etkinlik olarak
uygulanan fiziksel aktivite programimin miidahale grubundaki 6grencilerin yasam
kalitelerini pozitif yonde etkiledigi ayrica yasam Kkalitelerini etkilemesinin yaninda
sosyal becerilerinde de pozitif yonde bir artis oldugu sonucuna varilmstir.

Yildirim (2019) tarafindan yapilan; ortaokul 6. Smif 6grencilerinin program dist
degerler egitimi etkinliklerine katilimi ile etkin vatandaslik degerlerine olan etkisinin
incelendigi; 18 kisilik deney grubu ve 20 kisilik kontrol grubu ile calisilan karma
desenli calismada; uygulanan etkinlik temelli degerler egitimi sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin adil olma, dogruluk-diiruistliik, saygi, sevgi, sorumluluk,
yardimseverlik, etkin vatandaslik ve hosgorii degerleri diizeylerinde anlamh artis
gozlendigi sonucuna varildigr belirtilmistir. Bunun yaninda arastirmanin nitel
boyutunda da katilimcilarin uygulanan etkinlikler ve degerler konusunda olumlu
gorusler bildirdikleri ifade edilmistir.

Annu ve Sunita (2015) PDE’de (yoga, binicilik, spor aktiviteleri, dans, miizik,
kapali ve acik alan etkinlikleri) yer almanin akademik gelisim, sosyal beceri ve
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mezuniyeti (okulu tamamlayabilme) nasil etkileyecegi tizerine yapilan; 13-16 yas
grubundaki 120 6grencinin yer aldi1g1 arastirmada program dis: etkinliklere katilimin;
ogrencilerin davramns, akademik performans, okulu tamamlama durumlari, basaril
birer yetiskin olma becerileri ve sosyal anlamda pozitif etkileri oldugu sonucuna
ulasildigr ifade edilmistir.

Covid-19 salgininin ilk senesinde PDE’ye ve okul sporlarina katilim ile gocuk
ve genclerin ruh saghg: (dikkat eksikligi ve hiperaktivite, anksiyete ve depresyon)
arasindaki iliskinin incelendigi calismada; 908 cocuk ve gencten ruh sagligi ile ilgili
veriler; pandemi 6ncesi 2019-2020 egitim 6gretim yili ve pandemi sirasinda 2020-2021
egitim ogretim yilinda toplanmistir. Toplanan veriler 1s1¢inda; pandemiden once
PDE’lere katilan bireylerin daha diistik hiperaktivite ve dikkatsizlik semptomlarina
sahip oldugu, yine pandemiden 6nce spor yapan bireylerin daha diisiik anksiyete ve
dikkatsizlik semptomlar:1 gosterdigi ve bununla beraber pandemi sirasinda PDE’lere
katilan bireylerin bu dénemde PDE'lere katilmayan akranlarina nazaran daha diistik
depresif belirtiler gosterdikleri bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle; Covid-19
oncesi ve/veya sirasinda PDE’lere katilan bireylerin katilmayan akranlarina oranla
daha iyi mental saghiga sahip olduklar: ve PDE ile okul sporlarinin muhtemel olarak
cocuk ve genclerin ruh sagliklarin1 destekleyecegi sonucuna varilmistir (MacKenzie
vd., 2022).

Pham vd. (2021)nin PDE ve olumlu genglik gelisimi arasindaki iliskiyi
inceledikleri, Vietnam’daki 12 okulda o6grenim goren 416 ogrenci ile yapilan
arastirmada; PDE olarak planlanan spor aktivitelerinin; olumlu genglik gelisimi
(yasam doyumu, yasam amact ve umutlu gelecek) ile dogrudan iliskili oldugu,
gonillii faaliyetlerin, olumlu genclik gelisimi faktorlerinden yasam doyumu ve
umutlu gelecek ile dogrudan iligkili oldugu fakat yasam amaci ile anlamli bir
iliskisinin olmadig1 ve bunun yaninda ¢nceki calismalarla tutarsiz olarak; sanat
etkinlikleri ile olumlu genclik gelisimi arasinda anlamh bir iliskinin bulunamadig:
ifade edilmistir.

Ozkan (2020) tarafindan yapilan 519334 &grencinin program disi etkinliklere
katilimi ve PISA-2015 sonuclar1 vasitasiyla akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
inceledigi arastirmada; program disi etkinliklere katilim saglayan ¢grencilerin fen,
matematik ve okuma becerileri ortalamalar1 katilmayan 6grencilere nazaran daha
dustik, yine PDE’lere katilan basarili 6grencilerin PISA-2015 puan ortalamalari, bu
etkinliklere katilmayan basarili 6grencilerin elde ettikleri ortalamalardan daha ytiiksek
oldugu fakat PDE’lere katilan basarisiz 6grencilerin puan ortalamalarmm bu
etkinliklere katilim saglamayan basarisiz 6grencilerin ortalamalarindan daha dustik
oldugu bulgular1 cercevesinde PDE’lere katilimin basarili ve basarisiz dgrenciler
arasinda farkli sonuglara sebep oldugu ve bilhassa akademik performans anlaminda
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basarisiz 6grenciler tizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu sonucuna varildig:
ifade edilmistir.

Pinto ve Ramalheira (2017) isletme mezunu bireylerin algilanan istihdam
edilebilirliginin; akademik performanslarindan ve program dist etkinliklere
katilimlarindan etkilenip etkilenmedigine yonelik yaptiklar: calismada sekiz hayali
0zgecmis olusturarak bu 6zgegmisleri 349 Portekizli calisanin derecelendirmesini
saglamislardir. Bu calismada elde edilen bulgular 1s1¢inda; akademik performansi
yiiksek olan ve program dis1 faaliyetlere katilmi yogun olan adaylarin
ozgecmislerinin ise uygunluk, 6grenme becerileri, kisisel organizasyon ve zaman
yonetimi acisindan daha fazla isttihdam edilebilir oldugu, akademik performans:
nispeten diisiik ve program disi faaliyetlere katiim gostermeyen adaylarin aym
kriterlerde en az istihdam edilebilir grup olduklari sonuglarina varildig gortilmusttr.

Toyokawa ve Toyokawa (2002) Amerika Birlesik Devletleri'nde 6grenim goren
85 Japon ogrencinin PDE’ye katilmi ile Amerikan kampiis yasamina uyum
saglamalar1 arasindaki iliskinin incelendigi calismalarinda; PDE’ye katilimin ABD’de
Ogrenim goren Japon Ogrencilerin genel yasam doyumlari, bu etkinliklerden elde
ettikleri faydalar ve akademik katiim seviyeleri arasinda olumlu yonde bir iliski
oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Yasam doyumu yiiksek bireyler yiiksek bir benlik
saygisina sahip, hedeflerine ulasmak icin gaba sarf eden, kisiler aras: iliskileri ve
iletisimi kuvvetli, hayatn bir anlam1 oldugunu bilen ve hayata bir anlam katmaya
calisan bireylerdir. Dolayisiyla yiiksek yasam doyumunun bu ¢alismada oldugu gibi
bireyin akademik basarisina olumlu yansimas: da beklenebilecek bir sonugtur.

Chan (2016) 131 6grenci ile yaptig1; 6grenme yaklasimi, program disi etkinlikler
ve akademik performans arasindaki iliskiyi inceledigi durum c¢alismasinda; 6grenme
yaklasiminin (derin 6grenme yaklasimi) akademik performans ile pozitif yonde iliskisi
oldugu, program dis: faaliyetlere katilan 6grencilerin bu etkinliklerde aktif olmayan
ogrencilere nazaran 6grenme yaklasimlarindan derin 6grenme yaklasimini daha fazla
kullandiklar1 ve bu durumun akademik performansa olumlu yansidig: fakat; program
dis1 etkinlikler ile akademik performans arasinda dogrudan bir iliski olmadig:
sonuglar1 ortaya ¢gikmustir.

Petracovschi vd. (2012) kilo problemi yasayan 13-14 yaslarindaki ¢ocuklarin
beden egitimi dersinde program dis1 etkinlikler kullanilarak ve iki yil boyunca
gozlemleyerek smif arkadaslar1 ile biittinlesmelerini inceledikleri arastirmada
mevcudu 24 olan smifa uygulanan sosyometri sonuglari; beden egitimi derslerinde
acik hava etkinlikleri, dag kamplar1 gibi PDE'nin kilo problemi yasayan ¢ocuklarin
simif arkadaslar: tarafindan daha fazla kabul edilmesini sagladigini ve bu ¢ocuklarin
grubun bir parcasi olabilecegini gostermistir.
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Sar1 (2011) lise 6grencileri ile yaptig1 ve bu 6grencilerin PDE’ye katihim dtizeyini
tespit etmeyi amacladig1 arastirmada; sosyoekonomik diizeyin hem aile hem de okul
baglaminda PDE’ye katilimi etkileyen bir degisken oldugu, ailesi diistk
sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin digerlerine nazaran bu etkinliklere daha az
katildig1 ayrica diisiik sosyoekonomik yapiya sahip liselerdeki 6grencilerin de diger
liselere gore bu etkinliklere daha az katildiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Stearns ve Glennie (2010) okul 6zelliklerinin PDE'nin sayisini ve cesitliligini
etkileyip etkilemedigini arastirdiklari calismanin sonugclarina gore; okullarin tiirleri ve
sosyoekonomik diizeylerinin etkinlik sayisi ve tiirlerini ciddi anlamda etkiledigi,
sosyoekonomik diizeyi yiiksek okullarin daha ¢ok etkinlik sundugu, daha cok
etkinligin oldugu okullarda katilbmmn da daha yiiksek oldugu ve bu durumun
akademik basar1y1 olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada PDE’lere katihmin 6grenci-birey gelisimine etkileri {izerine
odaklanilmistir. Yapilan taramada literattirdeki bir¢cok calismada ve 6zellikle deneysel
calisilan calismalarda ogrencilerin-bireylerin PDE’lere katilminin; akademik
basarilari, benlik saygisi, kisilerarasi iletisimi, suca karisma oranlarindaki azalma,
okula ve cevreye uyumlari, 6grenme becerileri, yasam doyumlari, ruh sagliklari,
dikkat eksiklikleri ve hiperaktiviteleri, davranis sorunlari, sosyal becerileri, yasam
kaliteleri gibi faktorler arasinda olumlu bir iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
PDE’ye katilan 6grencilerin; daha ytiksek akademik basar1 oranlarma sahip oldugu,
bunun yaninda sosyal anlamda, iliski kurma ve iletisim, kisileraras: iliskiler
konusunda sosyal becerilerini gelistirdikleri, arkadas gruplarmna ve sosyal ortama
daha kolay uyum sagladiklar1 goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde de PDE’ye
katilimin sosyal, duygusal ve akademik anlamda pozitif etkilerinin ortaya ciktigina
yonelik sonuglar da (Mcneal, 1999; Moriana vd., 2006; Massoni, 2011; Fredricks, 2012)
bu calismanin dikkate gektigi sosyal beceriler, akran grubu iligkilerinde uyum gibi
olumlu yonlerine dikket cekmesiyle paralellik gostermektedir.

S6z edilen olumlu sonuglarin aksini iddia eden ve o6grencilerin PDE’ye
ayirdiklart zamanin fazlalig1 ve zaman yonetimi konusunda yasadiklar: problemler
sonucu ortaya cikan kaygi nedeniyle ozellikle akademik basarilarini olumsuz
etkiledigi sonucunun (Pros vd. 2015, Ozkan, 2020) ortaya ciktig1 g6z ardi
edilmemelidir. Bu agidan bakildiginda PDE’de gecirilen siirenin belli bir noktaya
kadar akademik basarirya olumlu olarak yansidig: fakat bu noktadan sonra gegirilen
sirenin akademik basar: ile ters orantili bir sekilde olumsuz bir etki yarattig:
gortilmektedir. Tam da bu noktada bu etkinliklerin dogru planlanmas1 ve 6grenci
ozelliklerine gore bireysel olarak planlanmasi gerektigi sonucu karsimiza ¢ikmaktadir.
PDE’de gecirilen stire ile akademik basar1 arasindaki iliski bu anlamda normal dagilim
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egrisi olarak tabir ettigimiz bigimde ifade edilebilir. Ilgili literatiirdeki bilgiler 1s131nda
buu iliskiyi asagidaki grafikte gibi gosterebiliriz (Alnaeem, 2021; Annu ve Sunita, 2015;
Chan, 2016; Fredricks, 2012; Jamal, 2012; Lunenburg, 2010; MacKenzie vd., 2022;
Mcneal, 1999; Moriana vd., 2006; Massoni, 2011; Ozkan, 2020; Pham vd., 2021; Pros vd.,
2015; Pinto ve Ramalheira, 2017; Siddiky, 2019; Simoncini ve Caltabiono, 2012; Stearns
ve Glennie, 2010; Sun, 2022; Toyokawa ve Toyokawa, 2002):

Akademik Bagan

Program Dais: Etkinliklerde Gegirilen Sure

Grafik 1. Program dis1 etkinliklerde gegirilen siire ve akademik basar iliskisi

PDE konusu ile ilgili yapilan ¢alismalarin biiyiik gogunlugunun yurtdisinda ve
ozellikle Amerika Birlesik Devletleri'nde yapildig1 (Shulruf, 2011) gortilmuistiir. Bu
durum ABD’deki okullarda PDE'nin okullarin bir parcast oldugu, bu etkinliklerin
planlanmasi ve 6grencilere sunulmasi konusunda bir ¢caba harcandigini, yonetici ve
ogretmenlerin program dist etkinlikler ve yararlari, etkileri konusunda
farkindaliklarmin oldugu ve bu etkinliklerin okul kiiltiirti olusturma konusunda
onemsendigini gostermektedir. Ciinkii PDE, okul kultiriniin gelismesine,
ogrencilerin genel yeterliklerinin artmasina ve topluma uyumlarina énemli 6lctide
katkida bulunmaktadir (Sun, 2022). Bununla birlikte PDE, tiniversite 6grencileri de
dahil olmak tizere ogretim kurumlarinda 6grencilerin farkli egitim deneyimleri
kazanmasinda 6nemli bir rol tistlenmektedir (Tchibozo, 2007). Bu deneyimler 6zellikle
katilimcilarin  iletisim becerileri ve sosyal iliskiler {izerindeki etkisi 6nemli
bulunmustur. Bu konu dikket ceken sayida arastirma bulunmasi bu konu tizerinde
onemle durulmasi gerektigine bir isaret olarak alinabilir (Alnaeem, 2021; Jamal, 2012;
Simoncini ve Caltabiono, 2012).

Turkiye’de okullarda PDE'nin nispeten daha az uygulandig: goriilmiistiir. Bu
durumun sebebi; tlkemizde program disi etkinlikler kavraminin tam olarak
bilinmemesi, Ogretmenlerin bu etkinliklerin saglayacag1 vyararlara iliskin
farkindaliginin diisik olmasi, genel olarak Ogretmenlerin programi yetistirme
konusunda yasadiklar1 problemler, yoneticilerin program dis: aktivitelere bakis agisi
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ya da smnav odakli program uygulama aliskanliklari olabilecegi diistintilmektedir.
Bodur ve Yildirim (2018)'de PDE’de 06grenci kontroliintin gticlesmesi, resmi
prosediirlerin cok olmasi gibi faktorlerin Tiirkiye’de 6gretmenlerin bu etkinlikleri
tercih etmesinin 6ntinde bir engel teskil ettigine isaret etmektedir.

Literattir incelendiginde PDE’ye katihm konusunda katilim saglayan bireyler
ya da bu etkinlikleri planlayan okullar arasinda bir firsat ve imkan esitsizligi oldugu
gortilmektedir. Baz1 okullar biitce ya da bulunduklar1 konum itibariyle 6grencilerine
bu etkinliklere katilim konusunda daha fazla imkan ve firsat saglarken daha diistik
sosyoekonomik gevrelerde bulunan okullarm 6grencilerine bu imkan ya da firsatlar:
saglama konusunda daha yetersiz kaldig1 sonucu ortaya cikmaktadir. Literatiire
bakildiginda PDE’ye katiimin sosyoekonomik durumlardan etkilendigi (Stearns ve
Glennie, 2010; Sar1, 2011; Giindogdu vd., 2011) yoniinde ¢alismalar da mevcuttur.

Tum bu sonuglar ele alindiginda; PDE'nin dogru planlanmasi, 6grencinin
ilgisinin dikkate alinmasi, bu etkinlikler yoluyla gegirilen zamanin dogru yonetilmesi
ile 6grencilere zihinsel, sosyal ve duygusal alanlarda olumlu yonde katki sagladig:
sonucu ortaya ¢tkmaktadir.

Oneriler

Calismanin sonuglar1 cercevesinde asagidaki Onerilerin hem program disi
etkinlik uygulayacak ogretmenlere, okullara hem de bu etkinlikler ile ilgili calismalar
yapacak arastirmacilara asagidaki oneriler sunulabilir:

» PDE uygulayacak okul ve oOgretmenlerin; etkinlikler planlanmadan once
uygulanacak etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 cercevesinde
dtizenlenmesi ve zaman planlamasinin dikkatli yapilmasi yararh olacaktir.

* PDE yararlar1 goz ¢ntinde bulunduruldugunda etkinliklerden goniillti tiim
ogrencilerin yararlanabilmesi adimna okullarin baglh bulundugu kurumlar
tarafindan firsat ve imkan esitsizligine mahal verilmemesi i¢in; biitce, materyal,
mekan tesisi vb. konularda gerekli aksiyonlarin alinmasi yararh olacaktir.

* Nispeten Tiirkiye’de bu alanda yapilan calismalarm ve uygulamalarin azlig
program dist etkinliklerin uygulanmasi ve bu etkinliklerin etkililiginin
arastirilmasi konusunda daha fazla uygulama ve arastirma yapilmasinin fayda
saglayacag1 diistniilmektedir.

» PDE oOgrenci ve bireyler {izerindeki etkisini degerlendirmek isteyen
arastirmacilarin bu faaliyetler disindaki 6grenci basarisini, sosyal uyumunu,
ogrenme becerilerini vb. etkileyen diger degiskenleri kontrol altinda tutarak
calismalarini yapmalari PDE’lerin etkilerinin daha net ortaya c¢ikmasi
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konusunda yararl olacaktir.

= Ogretmen ve okul yoneticilerinin 6grenci geri bildirimlerini alarak planlama
yapmalari, tesvik edici programlar tasarlamalari, farkli PDE etkinlikleri
arasindaki etki farkliliklarmmi belirlemek igin daha ayrntih arastirmalar
yapilmasi, etkinliklerin 6grencilerin farkli 6zelliklerine gore planlanmas: ve
ogrencilerin gelecekteki kariyer planlarina yonelik etkinlikler planlanmasi yer
almaktadir.

* Tdm bu Oneriler, program dis1 etkinliklerin 6grenci gelisimindeki etkisini daha
da artirmak ve PDE etkinliklerinin daha etkili bir sekilde planlanmasina
yardimci olmak i¢in sunulmustur.

Arastirma Etik Taahhiit Metni

Yazarlar, yapilan bu calismada bilimsel etik ve alint1 kurallarina uyuldugunu
taahhiit etmislerdir.

Cikar Catismas1 Beyam

Bu calismanin veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin
yorumlanmasi asamasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yasanmadigini yazarlar
taahhitit etmistir.
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Introduction

In the current age, it is not only about increasing the academic success of
students from schools; in addition, it is expected to bring social and social values, to
contribute to personal development and to do this in an integral way through activities
both inside and outside the classroom. Although curricula are the basic guide of
teaching, extracurricular activities (ECA) have similar purposes and functions as
compulsory or elective courses in the curriculum; however, they provide experiences
and experiences that are not included in the official curriculum. These activities allow
students to apply what they have learned in other lessons and to gain the concepts of
democratic life. This situation increases the importance and popularity of ECA in
education. The purpose of this article is to investigate how ECAs affect conditions of
the students participating in these activities. The fact that ECAs, which have not found
enough space in the Turkish literature, are included in the international literature and
their effects on the development of students are measured and discussed through
experimental studies, reveals the importance of this study.

Method

This study, which was designed as an unsystematic review, is in the literature;
It focuses on examining the effects of ECAs on students, and in this way, summarizing
the studies in the literature and, in a sense, revealing a synthesis of these studies.
National and international literature (Yoktez, Elsevier, Sage, Google Scholar) was
searched by entering the keywords "extracurricular activities". By examining the
summaries of 25 articles and theses reached by searching these keywords, articles and
theses related to the effects of ECs and ECAs on students were selected and compiled.

Findings

ECA has been associated with skills such as a higher education level, increased
interpersonal skills, increased attention and motivation, critical perspective, and
increased personal and social maturity. In addition, ECA can cover non-business or
educational activities organized by an organization or institution, foundation.
Participation in these activities brings with it many positive social, developmental and
educational outcomes such as increased success, improvement in social skills, decrease
in crime levels, increase in self-esteem and decrease in the tendency to drop out of
school. It has positive effects on behavior, academic achievement, school completion
and being a good adult. In other words, ECA is organized for the purposes of
improving the social relations of employees or students, increasing their motivation or
creating social responsibility awareness.

When examining the effects of ECA on students, first of all, it should be known
what exactly this concept is, how it is defined and what its scope is. Only in this way
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can we focus on the impact of these activities on students. In the literature, it is seen
that extracurricular activities are handled in many different ways and from different
aspects. The fact that the concepts of ECA and supportive activities are confused a lot
in the literature, that the activities are mentioned in the same way in both concepts and
that these concepts are used interchangeably creates the need to explain the differences
between these concepts. In the literature, there are many studies investigating the
effects of ECAs on students' academic achievement, self-esteem, career development,
interpersonal relationships, discipline and crime rates.

Conclusion and Suggestions

This review focuses on the effects of participation in ECAs on student-
individual development. In the survey, it was concluded that there is a positive
relationship between the participation of students-individuals in extracurricular
activities and the following factors in many studies in the literature, especially
experimental studies such as academic achievement, self-esteem, interpersonal
communication, decrease in crime rates, adaptation to school and environment,
learning skills, life satisfaction, mental health, attention deficit and hyperactivity,
behavioral problems, social skills, and quality of life comes out. Students participating
in ECA; it has been seen that they have higher academic success rates, in addition to
that, they have improved their social skills in social terms, establishing relationships
and communication, interpersonal relations, and adapting to friend groups and social
environment more easily.

When the literature is examined, the results showing that participation in ECA
has positive effects in social, emotional and academic terms are also in line with this
study. It should not be overlooked that the aforementioned positive results, which
claim to the contrary, especially affect their academic success negatively due to the
anxiety that arises as a result of the excessive time spent by the students for ECA and
the problems they experience in time management. From this point of view, it is seen
that the time spent in ECA reflects positively on academic achievement up to a certain
point, but the time spent after this point has a negative effect inversely proportional to
academic success. At this point, we come to the conclusion that these activities should
be planned correctly and individually according to the characteristics of the student.
In this sense, the relationship between the time spent in ECA and academic
achievement can be expressed as what we call the normal distribution curve.
Considering these results, the following recommendations can be made.

v' Before the activities are planned, it will be beneficial for schools and teachers
that will implement ECA to organize the activities in line with the interests and
needs of the students and to plan the time carefully.

v" Considering the benefits of ECA, in order to prevent inequality of opportunity
and opportunity by the institutions that the schools are affiliated with, in order
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for all volunteer students to benefit from the activities; budget, material, space
facility, etc. it would be beneficial to take necessary actions in these matters.

Researchers who want to evaluate the impact of ECA on students and
individuals should evaluate student success, social cohesion, learning skills,
etc., apart from these activities. It will be useful for the effects of ECAs to emerge
more clearly if they do their studies by controlling other variables that affect
them.
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University Students' Experience of Using Virtual Museums: The
Example of Balikesir Kuvay1 Milliye Museum

Abstract

Museum education plays an effective role in understanding continuity as well as gaining
historical awareness and empathy. However, it is an important situation that individuals with
time problems or disadvantaged groups do not have the chance to physically experience the
museum visit. From this point of view, the aim of this study is to determine the level of use of
museum-virtual museums by teacher candidates and their thoughts on this subject. In this study,
which was carried out with the descriptive survey model, a questionnaire was used as the data
collection method. The study group of the research consists of 306 students from Necatibey
Faculty of Education. The data obtained in the study were analyzed with the SPSS22 program.
Research findings demonstrated that compared to other departments, students in the Social
Studies and Turkish Department have more information about museum-virtual museums, they
see museum Vvisit as a useful activity that increases permanent learning, and they support the
dissemination of museum-virtual museum visits more. In addition, it has been determined that
women see museum visits as a beneficial activity for students and support the dissemination of
museum visits more than men. Based on the findings, it has been suggested to create
opportunities and encourage studies to make more use of museums as an out-of-school learning
environment.

Key Words: Digitalization, out-of-school learning, virtual museum,

Giris

Miizeler, toplum ve toplumun gelismesinin emrinde olan arastirmalar,
incelemeler, egitim, eglence gibi farkli gayeler ile insanlara ve cevresine iliskin
kapsaml1 bir kullanim alanindan alinmis dogal veya yapay maddi delilleri toplayan,
saklayan, sergileyen ve kar amac1 giitmeyen stirekliligi olan kurumlar olarak (Atagok,
1999) etkili ve kalic1 izli 6grenmeler konusunda son derece yararh bilgilere kaynaklik
eden mekanlardir (Buyurgan, 2017). Miizeler en kolay tamimlamayla; obje
koleksiyonlarini, incelemek, arastirmak ve keyif almak maksadiyla sergilemek igin
tasarlanmis ve buna gore diizenlenmis binalardir (Allan, 1963). ICOM (International
Council of Museum) tarafindan yapilan miize tanimina gore ise: “Miize, sadece kar
amaci giitmeyen, toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, halka agik, insana ve
yasadig1 cevreye dair taniklik eden malzemeler {izerinde arastirma yapan, onlar:
toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim ve eglence gibi
amaclar dogrultusunda sergileyen ve siirekliligi olan bir kurumdur.” (Mclean, 1996).
“Bir toplumun ge¢misteki degerlerine saygisi, sanat ve kiiltiir eserlerini korumasiyla
Olctilebilir. Ge¢misini koruyamayan toplumlar gelecekte de varligimi stirdiiremez.
Dolayisiyla miizeler, toplumda tarih bilinci kazandiran énemli kurumlardir” (Abaci,
1996). Miizelerin, bu ve bunun gibi sebeplerden dolay1 egitimdeki yerinin ¢ok énemli
oldugu anlasilmaktadr.
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Basaran (1995) miizeleri, kiiltiirel anlamda kiymetli arkeolojik buluntulardan
olusan bir biitiinti farkl araclarla koruma, inceleme, degerlendirme, insanlarin estetik
algilarini arttirmak ve halki bilinclendirmek icin sergileyen kuruluslar olarak; “diinya
mirasinin korundugu mekanlar” olarak tanimlamistir. Artut (2001), tarihsel, kiilttirel
ve doga varliklar ile ilgili tiim bilimsel, sanatsal belge, esya, amit vb. kalintilarin
korundugu, muhafaza edildigi, sergilendigi yerler olarak tanimlar. Harrison (1963)
miizelerin obje sergilemekle yetinmemesini, kitaplarin ve derslerin net bir sekilde
aciklayamadig1 olay, olgu ve nesnelerin gercek hayatla baglarmi da kurmasi
gerektigini soylemektedir. Bu sebeple miizelere egitim hedefli kurumlar olarak
bakilmalidir, egitim de miizelerin gercek islevlerinden biri olmalidur.

Glinimiiz diinyasinin vazgecilemez iletisim aract durumuna gelen internet,
bilgisayar yolu ile miizecilik ¢alismalarinin yenilenme ve gelisme basamagindan
gecmesine neden olmustur. Miizeler teknolojik gelisimlerden faydalanarak
koleksiyonlarinda barindirdiklart kiymetli parcalar1 web siteler aracilig: ile sanal
diinyaya aktarmistir (Buyurgan ve Mercin, 2005: 53). Artik miizelerin egitim
alanlarmdaki etkileri bilgisayar ve internet tizerinde dijjitallesmis bir mekanda "sanal
miize" adi verilen bir kavramla gelisme kazanmaya baslamistir. Bilgi ve iletisim
teknolojisindeki hizli ve 6nemli degismeler, miizelerde de buytik caplh degisimler
yaratmaktadir. Bilgi cag1 da olarak adlandirilan bu ortamda alisilmis uygulamalar baz:
zamanlar yetersiz kalmakta; bundan dolay1 teknolojik gelismeler yeni yapilar, yeni
diistinceler ortaya c¢ikamasina zemin hazirlmaktadir (Kose, 2004, s. 81). Bu
yeniliklerden birisi olan sanal mtizeler de farkli medya olanaklarindan faydalanarak
hazirlanmis say1sal nesneleri ve bunlara ait bilgileri kapsayan, ziyaretciler ile araliksiz
iletisim olanag1 saglayan ve diinya genelinde erismi miimkiin kilan fiziksel bir mekana
gereksinim duymayan miizeler seklinde c¢alismalarini stirdtirmektedirler
(Schweibenz, 2004). Sanal miize uygulamalar fiziksel baglamda bir mekana ihtiyag
duymayan miizeler olarak Sosyal Bilgiler egitimine faydali olmaktadir. Yeni teknolojik
gelismelerin de etkisiyle miizelere gitmeye gerek kalmadan, sanal miize araglari
kullanilarak ogrencilere smifta daha genis kapsamli miize deneyimi yasatmay
mumkiin hale gelmistir. Bu agidan miizeler iistlendikleri gorev ve sahip olduklar:
koleksiyonlar kapsaminda egitim alanindaki hedeflerini yenileyerek 6grenmeye katk:
saglarlar (Grenier, 2010). Gergek bir mekana ihtiya¢ duymamas: ve sanal ortamdan
erisilebilir olmasi sanal miizelerin ayirt edici 6zelligidir. Fiziksel anlamda bir mekana
sahip miizenin kurulmasi ve agilmasi is, siire ve ekonomik yatirimlar yoniinden bazi
zorluklara yol agabilir. Bu yonden ele alindiginda sanal miize, miizecilige yeni bir
tartisma boyutu katmaktadir. Miizecilik alanindaki s6z konusu tartismalar tanimlama,
miize deneyimi, miize nesnesi ve sanal miize 6lgiit bicimleri acisindan gerceklesmistir
(Colak, 2006: 294). Bu ve buna benzer agiklamalar incelendiginde miize gezilerinin ve
orada verilecek egitimin cokca yararli olacag: anlasilmaktadir. Fakat, okullarin bircok
sorundan dolay1 tiim derslerin igerigine uygun bir bicimde miizelerde egitim yapmasi
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oldukca gii¢ gorinmektedir. Bu durumu Baykan (2007) su sekilde aciklamaktadir:
“Her dersin igerigine yonelik miize gezileri yaptirmak; maddi imkanlar, giivenlik,
zaman, uzaklik, yol, ailelerin izin vermemesi, disiplin problemleri, kaza riskleri vb.
durumlar acisindan oldukca zor gortinmektedir.” Demirci (2009: 119-120) ise bu
problemleri yasal yukumliiltikler, organizasyon, yasal izin siirecleri, ulasim ve geziye
refaket edecek personel konusunda yasanan zorluklar seklinde ifade etmistir.

Aladag vd. (2014)'nin calisma sonuclarindan 6gretmenlerin bazi smirliliklar
nedeniyle sanal miize gezilerini daha sik kullandiklar1 sonucuna varilmaistir.
Katilmcilarin ifadelerine gore; para, yol ve zaman gibi sorunlar1 ortadan kaldiran
sanal miizelerin 6grencilerin agisindan da dikkat gekici ve 6nemli bir egitimsel arag
olarak benimsendigi anlasilmaktadir. [lkokul ve ortaokul ogrencilerinin sosyal
bilgilere yonelik konularin, teknolojik olanak ve zaman olgiisiinde ¢ok daha iyi
kavramalari igin sanal miize uygulamalarini kullanmalar1 gerekmektedir. Bunun igin
oncelikle 6gretmenlerin bir yol gosterici olarak 6grencileriyle sanal miizeyi kullanma
bilincinde olmalar1 ve bu etkinligi benimsemeleri gerekmektedir (Aktas, Yilmaz, ve
ibrahimoglu, 2021).

Miize ziyeretleri ©ncesinde iyi bir planlama yapilmamasi ve 6grenci
motivasyonun saglanmamasi bu ziyaretlerin amaca hizmet etmekten uzak olmasina
yol acabilmektedir. Ata’ya (2002) gore ise alan gezilerinde karsilasilan bu problemler,
Ogretmenin iyi bir gezi yapmasina engel olmaktadir. Ancak bugtin, siuf
ortamlarindaki bilgisayar ile; ulasim, ekonomik nedenler, izinler, hava sartlari, bazi
cocuklarin kaybolmas: ile ugrasmadan saha gezisi yapmak olanakli hale gelmistir.
Interaktif ortamlardan yararlanarak ogrencilerin, smifin duvarlarimin ardinda
ogrenmeleri pekistirilebilir. 21. ytizyilda hizla gelismekte olan teknolojiler ile beraber
miizeler de bu gelisme ve degismeden payini diiseni almis ve kendilerini sanal aleme
uyumlu hale getirmislerdir. Giintimtizde insanlar, evlerinden, is yerlerinden veya
okuldan, dtinyanin ©6bur ucundaki bir bagka miizeye sanal ortamda ziyaret
gerceklestirebilmektedir (Ermis, 2010: 22).

Tum bu aciklamalar ve calismalar, miizelerin basta egitimciler olmak {izere
toplumun diger kesiminden insanlar tarafindan da aktif bir sekilde kullanilmadigin:
ve her zaman fiziksel ziyaret gerceklestirme firsati bulunulamadigini ortaya
koymaktadir. Glintimiiz degisen diinyasinda dijitallesme ve sanal diinya, beraberinde
getirdigi pek cok avantaj ile miizelerin sanal miize olarak dijital platformlarda da
sergilenmesi  gerektigi ¢ikarimi  yapiliyor. Bu maddeler gtz Oniinde
bulunduruldugunda Balikesir Kuvayi Milliye miizesine ziyareti kolaylastirip
siklastirmak admna Kuvayi Milliye miizesi hakkinda acilan bir Instagram sayfasi
kullanima sunulup sanal miizelerin yayginlastirilmasi desteklenmistir ve bu yonitiyle
ozgiindiir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir; Ogrenim goriilen
boltimle mitize kiiltiirti arasinda iliski var midir? Cinsiyetle miize kiiltiirti arsinda bir
iligki var midir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Calisma, nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama yontemi temelinde
ytrttilmiistiir. Betimsel tarama, kalabalik gruplar tizerinde yiiriitiilen, gruptaki her
bireyin bir olgu ve olayla ilgili gortistintin, tutumlarmin alindigi, olgu ve olaylarin
betimlenmeye calisildig1 arastirmalardir (Karakaya, 2012:59). Bu arastirma modeli
toplumlarm, kurumlarin nesnelerin yapisimi ve olaylarin isleyislerini agiklamak
maksadiyla kullanilmaktadir (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Bu arastirmada da,
ogretmen adaylarmin miize-sanal miize kullanim diizeyleri cesitli degiskenler
acisindan incelendiginden galismanin betimsel tarama yontemine uygun diistiigii
soylenebilir.

Evren ve 6rneklem

Aragtirmanin evreni Balikesir Universitesi (BAUN) 6rneklemini ise Necatibey
Egitim Fakiiltesi 6grencileri olusturmaktadir. Ornekleme teknigi olarak ise rastgele
ornekleme tercih edilmistir. Arastirmanin verileri 2022-2023 egitim-6gretim yili giiz
yariyilinda toplanmistir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda yaklasik olarak 650
kisiye ulasilmis bunlardan 306 yamit alinabilmistir. Bu baglamda 1832 kadin
ogrenciden 191 tanesine, 820 erkek 6grenciden ise 115 kisiye ulasilmistir. Bununla
birlikte Sosyal Bilgiler 110, Tuirkge 72, Fen Bilgisi 30, Matematik 24, Siruf C)gretmenligi
20, PDR 16, ingilizce 14, Muzik 4, kisi ankete katilim saglamustir. Orneklem grubu
belirlenen arastirma, etik kurul onay1 alindiktan sonra uygulamustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada verileri toplama aracit olarak anket tercih edilmistir. Anket
arastirmasimin en belirgin 6zelligi kisilerin bir konu tizerindeki duygu, diistince ve
onerilerini almak {izere yazili bir sekilde hazirlanmis soru listeleri olmalaridir.
Anketler calismanin bilimsel deger tasimasi icin, gegerli ve giivenli bir sonug verir
(Altun ve Yazici, 2014). Arastirmacilar tarafindan, Sekil 1'de yer alan asamalarda,
gelistirilmistir.

* Problemi
1 tammlama
: « Amag  ve
Asama Soru
Belirleme

Sekil 1. Anket gelistirme stireci (Biytikoztiirk, 2005)

(

(
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Alma 4 ygulama
3 Asama . On . * Ankete Son
o seklini
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L

* Madde
Yazma
Taslak Form
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Anket gelistirme stireci amag¢ dogrultusunda soru belirleme, taslak form
olusturma o6n uygulama ve nihai formu olusturma seklinde ilerlemistir. Bu
asamalardan sonra anket google forms tizerinden katilimcilara ulastirilmistir. 51i
likert tipine gore hazirlanan anket arastirma konusu olan anahtar kelimelerden
Kuvay-i Milliye Miizesi, Balikesir, sosyal medya, okul dis1 6grenme maddeleri
cevresinde olusturulan 25 maddeden olusmaktadir. Ankete verilen yamtlar
dogrultusunda miizelerin okul dis1 6grenme ortami olarak sosyal medyaya tasinmasi
hakkindaki genel gortislere ulasilmis olunacak ve bununla birlikte Kuvayi Milliye
miizesi icin agilan Instagram sayfasmin, anketin uygulandig1 ayni kisiler tarafindan
gordiigii ilgi ve sayfanin ziyaret istatistigi karsilastirilarak bir sonuca varilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS22 programi araciligiyla analiz
edilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin cinsiyet, yas ve ikamet degiskenlerine gore sanal
miize kullanim diizeyleri Ki-Kare ile incelenmistir.

Gegerlik ve giivenirlik

Calismanin gegerligi; sorularin 6l¢mek istenilen durumlardan en az birini
olgecek sekilde hazirlanmasi, anket maddeleri temsil acisindan kapsayici ve dengeli
sekilde olusturulmasi ve konuya uygun hazirlanan anket maddeleri uzman goriisiine
basvurulmasi (Erdogan, Ural ve Ural, 1993) ile saglanmaya calisilmistir. Calismanin
guvenirligi ise; anket maddelerinin yeterli sayida hazirlanmasi, yonergeye yer vererek,
nesnel bir puanlama yaparak saglanmaya calisilmistir (Basttirk, Donmez ve Dicle,
2013).

Bulgular

Nicel Bulgular

Arastirma sonucu elde edilen bulgular arastirma problemleri baslig1 altinda
tablolar halinde verilerek devaminda yorumlanmuistir.

Ogrenim goriilen boliimle miize-sanal miize algist arasinda iliski var nmudir?

Ogrenim goriilen boliimle miize algst arasindaki iligkiye ait bulgular Tablo 1'de
verilerek devaminda yorumlanmustir.
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Tablo 1. Ogrenim goriilen boliimle miize algis1 arasindaki iligkiye ait bulgular
= =
g g 2 2
Degisken n 82 2 0§ & gz p
® E2 2 oz E OEE 0”7 P
Sosyal bilgiler ~ 110 25 67 11 6 1
Sinuf 20 5 6 4 4 1
ogretmenligi
Tiirkce 72 19 35 13 1 4
19 Sanal Okuléncesi 16 3 7 3 3 0
oldugu hakkinda Bolim Matelina.tlk 24 9 9 5 1 0 44995 0,019
bilgim var Fen bilgisi 30 7 15 5 2 1
’ Miizik 4 1 2 0 0 1
Rehberlik 16 6 7 2 0 1
ingilizce 14 0 8 2 1 3
Toplam 306 75 156 45 18 12
Sosyal bilgiler ~ 110 46 57 4 2 1
Sinif 20 8 7 2 3 0
. ogretmenligi
i%fnl\cj[;gfimn Tirkee 72 3 29 6 1 1
icinde bulunmak, Okult')nce;s1 16 7 9 2 3 3
bileinin hafizad Bolim Matematik 24 7 9 2 3 3 50467 0,002
L gum hatzada Fen bilgisi 8 8 16 3 0 3
tutulmasinda -
etkilidir. Mizik 4 2 010 1
Rehberlik 16 6 9 0 1 0
Ingilizce 14 2 1 0 0 1
Toplam 284 121 147 20 13 13
Sosyal bilgiler 110 54 47 5 3 1
Siuf 20 9 6 1 3 1
ogretmenligi
. . . Tiirkce 72 35 33 3 1 0
f;gr Efllclizl‘;ziléfe“' Okuléncesi 16 9 6 0 1 0
. e Bolim Matematik 24 9 10 1 2 2 50,15 0,002
onemli bir .
otkinliktir. Fen bilgisi 30 5 16 5 4 0
Miizik 4 2 0 1 0 1
Rehberlik 16 10 4 0 1 1
ingilizce 14 9 5 0 0 0
Toplam 306 142 127 16 15 6
Sosyal bilgiler ~ 110 64 38 6 1 1
Siuf 20 11 6 0 2 1
ogretmenligi
. Tiirkce 72 41 25 3 2 0
igﬁ:ﬁiﬂnin Okuloncesi 16 11 3 1 1 0
Bolim Matematik 24 8 11 4 0 1 4486 0,017
yaygmtlaﬂlrl.lmas Fenbilgisi 30 9 11 3 6 1
i desteidertm Miizik 4 1 2 1 0 0
Reberlik 16 8 7 1 0 0
ingilizce 14 9 5 0 0 0
Toplam 306 162 108 19 12 4

Tablo 1'de yer alan bulgulara gore “Sanal miizenin ne oldugu hakkinda bilgim

var.” maddesinin kategorileri ile boltim arasinda ¢cok 6nemli bir diizeyde iliski vardir

(x2=44,995, p=0,019). Bu durum baz: boliimlerin ders igerikleri agisindan sanal

miizelerden yararlanmaya daha elvirisli olmasindan kaynaklanabilir.



43 Harran Education Journal

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore “Miize atmosferinin icinde
bulunmak, bilginin hafizada tutulmasinda etkilidir” (x?=50,467, p=0,002) ve “Miize
ziyareti, 6grenciler igin 6nemli bir etkinliktir.” maddelerinin kategorileri ile boltiim
arasinda cok onemli bir ditizeyde iliski vardir (x?=50,150, p=0,002). Bu durum
miizelerin sunduklar1 somut ve zengin 6grenme ortamlarinin kalict 6grenmeleri
desteklediginden bu boliimlerde 6grenim gorenler, 6grenciler icin miize ziyaretinin
faydal1 ve egitici bir aktivite oldugunu diistinmiis olmalariyla iliskili olabilir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore “Miize ziyaretlerinin
yayginlastirilmasini desteklerim.” maddesinin kategorileri ile boliim arasinda gok
onemli diizeyde bir iliski vardir (x>=44,860, p=0,017). Bu durumun bazi boliimlerin
ders iceriklerinin miizelerin sunduklari somut ve zengin 6grenme ortamlarindan
yararlanmaya uygun bir yapida olmas: nedeniyle bu boliimde okuyan 6grencilerin
miize ziyaretini 6nemli gormesi kaynakl oldugu diistintilebilir.

Cinsiyetle miize algisi ve miizelerden yararlanma durumlari arsinda bir iliski var nu?

Cinsiyetle miize kiiltiirii arsinda bir iliskiye ait bulgular Tablo 2'de verilerek devaminda
yorumlanmustir.

Tablo 2. Cinsiyetle miize kiilttirti arsinda bir iliskiye ait bulgular

o =1 E g g E < E
o] g 2 2 S| 8 ~ 3
% n 58 & > Tz 2
= S ] - A=
o o * V; V;
Kadin 191 8 42 44 48 49
Er?ﬁszlglzlf;:reti E Erkek 115 18 25 27 26 19
. @ Toplam 306 26 67 71 74 68 13,686 0,009
gerceklestiririm 5
@)
21. Sanal Kadin 191 10 35 54 41 51
miizeler, gercek E Erkek 115 21 22 26 23 23
miize ziyareti g Toplam 306 31 57 80 64 74 13,911 0,008
deneyimini O
yasatir.
22. Miize Kadin 191 83 97 8 3 0
atmosferinin Erkek 115 38 49 10 8 10
iginde + Toplam 306 121 146 18 11 10
bulunmak, ) 27,745  P<0,05
bilginin K= ! 4
hafizada v
tutulmasinda
etkilidir.
24. Miize Kadin 191 93 86 8 3 1
ziyareti, E Erkek 115 49 41 8 12 5
ogrenciler i¢in g Toplam 306 142 127 16 15 6 19,089 P<0,05
o6nemli bir O
etkinliktir.
25.Miize Kadin 191 111 69 8 3 0
ziyaretlerinin E Erkek 115 51 39 11 9 4
yaygimlastirilm g Toplam 306 162 108 19 12 4 18,758 0,001
asini O

desteklerim.
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Tablo 2'de yer alan bulgulara gore “Siklikla miize ziyareti gerceklestiririm.”
maddesinin kategorileri ile cinsiyet arasinda iliski vardir (x2=13,686, p=0,009). Bu
hulgu erkeklerin kadinlardan dah sik miize ziyareti gerceklestirdikleri seklinde
yorumlanabilir. Arastirma sonucu elde edilen bir diger bulguya gore “Sanal miizeler,
gercek miize ziyareti deneyimini yasatir.” maddesinin kategorileri ile cinsiyet arasinda
iliski vardir (x>=13,991, p=0,008). Bu bulgular kadinlarin somut yasantilar yoluyla
miize deneyimine daha fazla 6nem verdikleri sdylenebilir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgular; “Mtize atmosferinin icinde bulunmak,
bilginin hafizada tutulmasinda etkilidir.” maddesi (x?=27,745, p<0,05) ve “Miize
ziyareti, 6grenciler icin 6nemli bir etkinliktir.” maddelerinin kategorileri ile cinsiyet
arasinda onemli diizeyde iliski olduguna (x?=19,089, p<0,05) isaret etmektedir. Bu
durumun kadinlarin mitizelerin sunduklar: somut ve zengin 6grenme ortamlarindan
yararlanmanin kalici izli 6grenme acisindan yararli gérmeleriyle iliskilendirilebilir.

Arastirma bulgular1 “Miize ziyaretlerinin yaygmlastirilmasini desteklerim.”
maddesinin kategorileri ile cinsiyet arasinda onemli bir diizeyde iliski (x?=18,758,
p=0,001) oldugunu gostermektedir. Bu durum kadinlarin erkeklere gore miize
deneyimini daha yararli bulmalariyla aciklanabilir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma bulgular1 anabilim dali /bolim ile miize-sanal miize algis1 ve
miizelerden yararlanma durumlar1 arasinda bir iliski olduguna isaret etmektedir.
Sosyal bilgiler ve Tiirkce boliimtindeki 6grencilerin diger bolimlere kiyasla; miize-
sanal miize hakkinda daha fazla bilgi sahibi oldugu, miize ziyaretini kalci izli
Ogrenmeyi artiran yararli bir etkinlik olarak gordiikleri ve miize-sanal miize
ziyaretlerinin yayaginlastirilmasini daha fazla destekledikleri belirlenmistir. Bu
bulgular miizelerin okul dis1 6grenme ortamlari olarak kalici izli 6grenmeyi artirdig:
ve sanal mitizelerin gercek bir miize deneyimi gibi olmasa da mtizelere erisim kolaylig:
konusunda firsatlar barindirdigr (Caliskan vd., 2016) yontindeki bulgularla
orttismektedir. Ayrica Miize gezileri ile desteklenerek yapilan etkinliklerin derse ve
konuya yonelik 6grenci tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve kazanimlara ulasmada
katki sagladigr (Yildirnm ve Tahiroglu, 2012), sanal miize turu etkinliklerinin
geleneksel yontemlere nazaran akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu (Koca
ve Dasdemir, 2018) bulgularinin mevcut ¢alismayal paralellik gosterdigi soylenebilir.
Bu baglamda sanal miize gezisi ile desteklenerek yapilan etkinliklerin 6grencilerin
derse karst olumlu tutum gelistirmelerine katki sundugu (Yildirim ve Tahiroglu, 2012)
ve Ogretmenler tarafindan desteklendigi de goz oniine alindiginda (Altinbay ve
Gtimtis, 2020) bu tir uygulamlarin yayginlastirtilmas:  yararli  olacag:
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dustuntlmektedir (Ciftci vd., 2016).

Arastirmadan elde edilen bulgular cinsiyetle miize-sanal miize algisi ve
miizelerden yararlanma durumlar: arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Kadmnlarin erkeklere nazaran sanal miizelerin gercek miize deneyiminin yerini
tutmayacagini, miize ziyaretlerini 6grenciler igin faydal: bir etkinlik olarak gordiikleri
ve miize ziyaretlaerinin yaygimlastirilmasmmi daha fazla destekledikleri tespit
edilmistir. Buna karsin erkeklerin kadinlara nazaran miize ziyaretlerini daha sik
gerceklestirmeleri de arastirmanin isaret ettigi bir baska dikkat ¢ekici bulgu olmustur.
Aktas, vd., (2021) yaptig1 arastirmada katilimcilarin sanal miize kullanimlarina
yonelik toplam puanlar incelendiginde madde basi ortalamanin 1,99 oldugu
gorilmektedir. Bu baglama gore katilimcilarin sanal miizeleri kullanimina yonelik
algilarmin yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Cinsiyet degiskenine bakildiginda
kadinlarin ortalamasinin, erkeklerin ortalamasindan daha distik oldugu olmasina
karsin kadmlar ve erkekler arasindan anlamli derecede bir farkin olmadig:
gortilmektedir. Bu baglamda kadinlarin sanal miize kullanimu ile ilgili algilarinin her
iki arastirmada da benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ayrica sanal miizelerin dersin
kazanimlar1 dikkate almarak kullanildiginda ogrencilerin akademik basarilarimi
artirdig1 sonucu (Ustaoglu, 2012) ile sanal uygulamalar aracilig: ile yapilan ziyaretler
sonrasinda kalic1 6grenmelerde olumlu yonde etkiledigi seklindeki bulgularimiz sanal
miize ziyaretinin dnemini vurgulamak bakimindan ortiisttigti soylenebilir.

Oneriler

Arastirmada bulgularindan yola cikarak;

e Arastirma bulgular1 miize ziyaretini kalic1 izli 6grenmeyi artiran yararl bir
etkinlik  olarak  gordiikleri ve miize-sanal miize ziyaretlerinin
yayaginlastirilmasin1 daha fazla destekledikleri belirlenmistir. Bu baglamda
miizelerden bir okul dis1 6grenme ortami olarak daha fazla yararlanilmas:
konusunda firsatlar yaratilmasi ve tesvik edici galismalar yapilmasi,

e Arastirmadan elde edilen bulgular1 kadimnlarin erkeklere nazaran miize
ziyaretlerinin 6grenciler icin daha faydali bir etkinlik olarak gordtikleri ve miize
ziyaretlerinin yayginlastirilmasin1 daha fazla destekledikleri tespit edilmistir.
Buna karsin erkeklerin kadinlara nazaran miize ziyaretlerini daha sik
gerceklestirdikleri de bulgularin isaret ettigi bir baska dikkat cekici bulgu
olmustur. Tezat sayilabilecek bu durumun nedenlerini belirlemek adina nitel
bir calismanin yapilmas: yoniinde oneriler getirilmistir.
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Introduction

As non-profit, institutions, museums are places that collect, preserve, and
exhibit natural or artificial material evidence taken from a comprehensive area of use
related to people and their environment for different purposes such as research,
investigations, education, and entertainment, which are at the disposal of society and
its development (Atagok, 1999), and they are extremely useful sources of information
on effective and permanent learning (Buyurgan, 2017),. “The respect displayed by a
society for its past values can be measured by its protection of works of art and culture.
Societies that cannot protect their past cannot survive in the future. Therefore,
museums are important institutions that raise awareness of history in society" (Abaci,
1996). Hence, the place of museums in education is very important for these and other
reasons.

The studies in the literature show that museums are actively used by people
from all parts of society, especially in education, but there is not always the
opportunity to visit them physically. In today's changing world, digitalization and the
virtual world bring many advantages, and it is deduced that museums should be
exhibited on digital platforms as virtual museums. Based on these ideas, an Instagram
page about the Kuvayi Milliye Museum was launched in order to facilitate and
increase the visits to the Balikesir Kuvayi Milliye Museum, and to support the
dissemination of virtual museums and this approach is unique in this respect. In this
study, answers to the following questions were sought: “Is there a relationship
between the department of study and the museum culture? Is there a relationship
between gender and museum culture?”

Method

The study was carried out with the descriptive survey method, one of the
quantitative research methods. The universe of the research was Balikesir University
(BAUN) students and the study sample was composed of Necatibey Education Faculty
students. Random sampling was preferred as the sampling technique. The Survey
method was preferred as the data collection tool in the research. The validity of the
study was provided by preparing the questions in a manner to ensure assessing at least
one of the situations that needed to be assessed, by forming the survey items in an
inclusive and balanced way in terms of representation, and by seeking an expert
opinion about the survey items prepared in line with the research topic (Erdogan, Ural,
and Ural, 1993). The reliability of the study was obtained by sufficient number of
survey items, detailed instructions and objective scoring (Basttirk, Donmez and Dicle,
2013).
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Findings

Based on the research findings, there was a significant relationship between the
department of study and "having information about virtual museums", "the
effectiveness of the museum atmosphere in retaining information in memory",
"regarding museum visits as an important activity", and 'supporting the
popularization of museum visits". In addition, a significant relationship was found
between gender and "thinking those virtual museums provide a real museum
experience", "the effectiveness of the museum atmosphere in retaining information in
memory", '"regarding museum visits as an important activity for students" and

"supporting the popularization of museum visits".
Conclusion, Discussion and Suggestions

The findings of the study pointed to a relationship between the department of
study and the perception of museums-virtual museums and the utilization of
museums. Compared to other departments, students enrolled in Social Studies and
Turkish Departments had more knowledge about museums-virtual museums,
regarded museum visits as a useful activity that increased permanent learning and
supported the popularization of museum-virtual museum visits at higher rates.

The findings of the study revealed a relationship between gender and museum-
virtual museum perception and utilization of museums. It was found that, compared
to males, females were more likely to think that virtual museums were not a substitute
for the real museum experience, regarded museum visits as a useful activity for
students, and supported the popularization of museum visits. On the other hand,
another remarkable finding of the study was that men visited museums more
frequently than women.

The suggestions provided based on these research findings include
undertaking encouraging studies by creating opportunities to make utilize museums
more as out-of-school learning environments and undertaking qualitative studies to
clarify the points in the current research results that need further explanation.
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Examination of 7th Grade Course books in Mathematics Teaching In
Terms Of Logical Reasoning

Abstract

In this study, the 7th grade mathematics textbooks that the Ministry of National Education
[MoNE] recommend to use in a province in the South-eastern Anatolia Region in the 2021-2022
academic year were investigated. Based on this evaluation, it is aimed to reveal the quality of the
tasks in the related book in terms of opportunities offered to students' logical reasoning.
Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the research. In the data
analysis of the research, the tasks in the textbook were subjected to content analysis. The data
were coded with content analysis. Depending on the purpose of the research, the tasks in the
textbook were evaluated in the light of the sub-problems according to six different sub-
dimensions of logical reasoning determined by the researchers. Descriptive statistical methods
were used regarding the data obtained from these evaluations, which is a coding activity. Data
were presented and interpreted with percentage and frequency tables. Graphs have been created
in order to better understand the data presented with percentage and frequency tables. By using
the findings obtained in the research, whether the tasks in the textbook are of a quality to support
logical reasoning and the richness of the textbook in this context were discussed within the
framework of the existing literature. As a result of the research, it has been determined that there
are few tasks that will reveal the students' own methods and strategies in terms of logical
reasoning in the 7th grade textbook

Key Words: Logical reasoning, teaching mathematics, reasoning, making sense, spatial think

Giris
Ogrencilerin, matematiksel becerilerinin gelismesinde ve tiim matematik
faaliyetlerinde anlamlandirmanin gerceklesmesi acisindan mantiksal akil ytiriitme
onemlidir. Bircok arastirma mantiksal akil yiirtitmenin, matematik yapmanin
ayrilmaz bir parcast oldugunu vurgulamaktadir (Cai, Lane ve Jakabcsin, 1996;
NationalCouncil of Teachers of Mathematics [NCTM], 1989, 2000; Ballve Bass, 2003;
Kramarskive Mevarech, 2003; Umay ve Kaf, 2005; Basaran, 2011).

Ogrenciler, ortinttileri inceleme, olas1 genellemeler hakkinda varsayimlarda
bulunma ve varsayimlar1 degerlendirirken bir mantiksal akil yiirtitme faaliyeti
icerisinde bulunmus olurlar.5-8.siniflarda 6grenciler, iddialarmma ve varsayimlarina
iliskin degerlendirmelerini derinlestirerek vematematiksel varsayimlarmi formiile
etmek icin tiimevarimsal ve tiimdengelimli akil ytirtitmeyi kullanarak akil ytirtitme
becerilerini gelistirmeli ve genisletmelidirler.Matematiksel kavramlar1 anlamak,
matematiksel fikirler ve asamalarin esnekligini kullanmak oldukca 6nemlidir (Brodie,
2010).Ogrenciler matematiksel varsayimlarini, matematik 6gretmenleri ve smuf
arkadaslarindan daha genis bir kitle igin savunabilecek 06zgiivene ulasmalar:
istenir.Diger bir ifadeyle, kendi 6grenme topluluklarinin bir parcasi olmayan birini
ikna etmek icin yeterli kanita sahip ikna edici argtimanlar gelistirmeleri gerekir.
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Ogretmen, ortaokul diizeyindeki sif 6grencilerinin yaslarina ve ilgi alanlarina
uygun ve matematiksel iliskileri arastirmak igin akil ytiriitme gerektiren gorevler
olusturarak veya secerek onemli bir rol oynar (NCTM, 2000). Ogretmenin se¢mis
oldugu bir gorevdeki matematiksel iliskiyi kesfetme stirecinde ogrenciler
bulabildikleri oriintti veya oriintiilere bagh olarak bir varsayimda bulunurlar.
Mantiksal akil yiirtitme stireci sadece varsayimda bulunurken degil yapilan
varsayimun sinirhiliklart ve gecerliligini ortaya koymak icin veri seti igerisinde test
edilerek dogrulanmasi veya gegerli argtimanlarla ctirtitiilmesi asamasinda da yer alir.
Dolayisiyla, bir varsaymmi olusturmak, dogrulamak veya ciirtitmek icin verilerin
olusturulmasim1 ve diizenlenmesini gerektiren gorevler genellikle o6grencilerin
mantiksal akil ytirtitmeleri icin uygundur. Basaran’a (2011) gore matematiksel
dustinme ve akil yuriitme, matematik yapmak ve Ogrenmek igin gerekli
unsurlardir.Ogrencilerin matematiksel diistinme ve akil yiiriitme becerilerini
gelistirebilmesi acisindan oOgretmen rehberliginde simf tartismalariyla firsatlar
saglamasi gerekir.Ogrencilerin problem ¢6ziimlerini destekleyecek argiimanlar
olusturmasi ve bu argtimanlar1 sinif tartismalarinda savunabilmesi 6nemlidir (Mueller
ve Yankelewitz, 2014).Ogrenciler genel olarak olusturduklar1 varsayimlar:
degerlendirirken veya arkadaslarina karsi varsayimlarimi savunurken gegerli
argtimanlar tiretebilmelidirler.Gegerli ve ikna edici argiiman tiretebilmeleri aslinda
matematiksel ispatin dogasi ile ilgili oldugundan 6grencilerin ispat ile tanismalarina
ihtiyag  oldugu  soylenebilir.Ogrencilerin ~ diizeylerine goére varsayimlarimn
dogrulugunu arastirmanin yollarim1 ve diizey yiikseldik¢e kanitlama yontemlerini
ogrenebilmeleri icin ispat miifredata dahil edilmelidir (Schoenfeld, 1994).

Ogrencilerin mantiksal akil yiiriitme agsindan kendilerini gelistirebilmeleri
matematik siniflarinda iletisim ortamina da baglidir.Bu baglamda, 6gretmenlerin sif
soylemini uygun sekilde yonlendirmek igin 6grencilerin 6grenmelerini izlemeleri
gerekir.Sinif tartismasi yoluyla 6grencilerin matematik 6grenimini kolaylastirmak,
beceri ve sagduyu gerektirir.Matematik o6gretiminde iletisimsel amagclara iliskin
farkindalik sahibi olunmamasi, 6grencilerin 6gretim siirecine aktif bir sekilde
katilmamalari, matematik basarilarmmi olumsuz etkileyebilir (Staples ve Truxaw,
2010).Ogretmenin yanhs veya eksik yanitlari algilamasi ve aragtirmasi verimli
olabilir.égrenciler, kavram yanilgilarin1 ve hatalarini inceleyerek bunlarla da uygun
sekilde ilgilenebilirler.Ogretmenler tarafindan matematik dilinin smflarda
desteklenmesi ve etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin iletisimlerine yonelik
degerlendirmeler yapmalarinda onemli bir yere sahip olabilecegi diistintilmektedir
(Owens, 2006).Ogretmenler, siif tartismalarmi  Ogretim  siirecinin  stirekli
degerlendirilmesi igin firsat olarak kullanabilir. Kacirilan 6gretim firsatlar1 ve
ogrencilerin zorluklar1 veya kafa karisikliklar: hakkinda notlar almak, devam eden
dersler hakkinda karar vermede yardimeci olabilir. Sinif ici iletisim birden ¢ok amaca
katkida bulunabilir.Ogrencilerin 6grenmeleri tizerinde derinlemesine diisiinmelerine
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yardimci olmak icin, 6gretmenler onlardan bir derste veya bir dizi derste 6grendikleri
ve onlar igin  Dbelirsiz kalan seyler hakkinda yorumlar yazmalarmi
isteyebilir.Ogrencilerin yaratict matematiksel fikirler gelistirebilmeleri onlarin,
matematik dilini akici bir sekilde kullanarak 6gretmenleri ve birbirleri ile etkili iletisim
kurabilmelerine baghdir (Matteson, 2006; Mullen, 2009; Morgan, 2011).

Ogrenciler kiigiik gruplar halinde calisirken bile, 6gretmenin, séylemin grup
tiyelerinin matematik 6grenimine katkida bulunmasini ve 6gretmenin matematiksel
hedeflerini ilerletmesine yardimci olmasini saglamada 6nemli bir roli vardir. Ornegin,
ogrenciler gorev gereksinimleri veya islerinin dogrulugu hakkinda sorular
sordugunda, 6gretmen yalnizca "dogru cevabi almak" yerine, odaklarini diistinme ve
muhakeme {izerinde tutan yollarla yamit vermelidir. Monroe ve Orme (2002)
matematiksel iletisimin  Ogrencilerin  matematigi  giinlitk hayatlarn  ile
iliskilendirebilmelerinde ©nemli rol oynadifmi ifade etmektedir.Ogretmenler,
ogrencilerin, 6gretmene "onlar icin diistinmesini" saglama girisimlerine direnmelidir.
Ogretmenler ayrica tim {iyelerin gruba katildigindan ve grubun calismasin
anladigindan emin olmalidir. Ogrencilerin matematiksel iletisim becerilerinin
gelistirilmesinin yoniine bakildiginda matematik ogretmenlerinin bu baglamdaki
gorev ve sorumluluklar: ortaya ¢ikmaktadir (Cobb, Wood ve Yackel, 1994).

Mantiksal akil yiiriitme ile ilgili firsatlarin sunulmasina olanak saglayacak
araglardan biride ders kitaplaridir. Isik, Ciltas ve Bekdemir (2008) ders kitaplarmin
icerigi ile ilgili olan bu hususa dikkat ¢cekmislerdir.

“Bu baglam da ilkogretim kitaplarimin icerik agisindan yetersiz olmasi, yeni atanan
dgretmenlerin  bu konuda tecriibesiz olmasi, wvelilerin cocuklariyla yakindan
ilgilenmemeleri ve tilkemizde kisa siireli araliklarla degisen sistem igerisinde kaybolup
gitmeleri gibi etkileri de diistiniilebilir. Ciinkii 0grencileri bir iist kuruma hazirlanma
siirecinde probleme mantiksal yaklasma yerine ezberleme yonteminin kavratilmas:
matematiksel diisiinme, matematik dgretimini ve 6grenilmesini zorlastirmaktadir. Zor
dgrenen ogrenciler ayrica sinavlarda basanli olamayinca kendilerinde matematige kars:
bir kayg1 olusturacaklardir” (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008: 179).

Glintimiiz sartlarinda, tilkemizde ve uluslararasi alanlarda yapilan sinavlara
bakildiginda 6grencilerin matematik dersinde basarisiz oldugu ortaya cikmaktadir.
(Yurtbakan, E., Aydogdu iskenderoglu, T. ve Sesli, E. 2016; Delioglu, H. N. , 2017
Bozdogan, K.ve Yildirirm, M. 2020). Bu sebeple yapilan arastirmalarin temel
diistincesi, matematik egitimi ve Ogretiminin her asamasinda, ozellikle de ders
kitaplarmin hazirlanmasinda, matematigi genelde felsefeden, ozelde de akil
yirtutmeden koparmadan egitim-6gretim stirecinin gerceklesmesi seklindedir.Bu
stirecin gerceklesmesi durumunda, 6grenciler 6grendigi konulardan hareketle sonraki
konular1 daha rahat kavrayabilecek, konular arasinda akil yiirtitmeyi kurabilen
ogrencilerin yetismesi biraz daha kolaylasacaktir (Gokhan ve Tas, 2015). Dolayisiyla,
ogrencinin matematik akil yurtitme diizeyinde diistinmesini saglamak onemlidir
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(Dede, 2007, s.100).Matematiksel islemlerin her asamasi mantiksal akil yiirtitme
cercevesinde olmasi gerektigi dtistntilmektedir.Bu gereklilik beraberinde
matematiksel mantiksal akil yiirtitme fikrini ortaya ¢ikarmistir.Bu baglamda yapilan
bu arastirmanin amaci, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ortaokul 7.smif matematik
ders kitabinin mantiksal akil ytirtitme agisindan incelemek ve ders kitabinin mantiksal
akil ytirtitme kapsaminda ogrencilere sagladig1 firsatlar acisindan igerik diizeyini
tespit etmektir.

Muhakeme ve anlam olusturma matematiksel yeterliligin temelidir. Demir ve
Akar-Vural (2016) mantik yirtitebilmenin matematik yeterlilige sahip olmayla
yakindan ilgili oldugunu belirtmistir. Ball&Bass” a (2003) gore akil ytirtitme
matematigin temel becerisi oldugundan bu yeterliligin eksikligi, basarisizlik ve
kopmaya yol agabilir.Bu baglamda akil ytriitme ile 6grencilerin yeteneklerini
gelistirmek ve anlamlandirma agisindan matematik Ogretiminin 6nemli bir
unsurudur.Ogrencilerin yaratict matematiksel fikirler gelistirebilmeleri onlarin,
matematik dilini akici bir sekilde kullanarak 6gretmenleri ve birbirleri ile etkili iletisim
kurabilmelerine baglidir (Matteson, 2006; Mullen, 2009; Morgan, 2011).Bu hedefe
ulasmak icin, tiim matematik derslerinde 6grencilerin bu stirecleri uygulamas igin
firsatlar sunulmalidir.Cinkii ortaokul 6grencileri somut islemler doneminden soyut
islemler donemine yeni gecmektedirler (Erden ve Akman, 2005, s.15). Ortaokul
ogrencilerinin yaglar1 ve gelisim diizeyleri dikkate alindiginda arastirma konusunun
ders kitaplarina yansitilmasmin daha onemli hale geldigi goriilebilir. Ortaokul
ogrencileri matematigi zihinsel etkinlikler sonucunda amaclarma uygun olarak
kullanir (Umay, 1996).

Bu arastirmanin amaci kapsaminda 7. Sif ders kitabindaki gorev tiirleri
(alistirma, c¢oztimliu/¢ozlimstiz  Ornek soru, problem, etkinlik ve {nite
degerlendirmesi) taranarak bu gorevlerin mantiksal akil ytiirtitme ile olan iliskisi ele
alinmistir. Diger bir ifadeyle, ders kitaplarindaki gorevlerin 6grencilerin mantiksal
akil ytirtitme becerilerinin gelistirilmesine zemin saglayacak nitelikte olup olmadig:
degerlendirilmek istenmistir. Bu degerlendirmenin sonuglarma bagh olarak ders
kitaplarmin bu yonde gelistirilmesinin gerekliligini giindeme getirilmesine mantiksal
akil yiirtitme acisindan daha zengin bir ders kitab1 hazirlanmas: ile ilgili bir vizyon
saglamasi acisindan arastirmanin dnemli oldugu dustintilmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Dokiiman analizi, yazili belgelerin icerigini titizlikle ve sistematik olarak
analiz etmek icin kullanilan sistemli bir nitel arastirma yontemidir (Kiral, 2020; Wach,
2013). Elde edilen dokiimanlar arastirmanin amaci gercevesinde incelenir, analiz
edilerek anlam ¢ikarilir (Payne, 2004). Bu calismada dokiiman analizi kapsamina tabi
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tutulan belge 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ortaokul ve imam hatip ortaokulunda
okutulan matematik ders kitabidir.

Veri toplama araglar1 ve verilerin toplanmasi

Bu arastirmada verilerin elde edilmesi ve olusturulmasi asamasinda dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi
dokiiman analizi de anlam c¢ikarmalk, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak,
deneysel bilgi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini
gerektirmektedir (Corbin& Strauss, 2008). Arastirmanin kaynagi olarak 2021-2022
egitim 6gretim yi1linda MEB'in kullanilmasini uygun gordiigii Yedinci Stmif matematik
ders kitab1 kullanilmistir. Bu calismada dokiiman analizi yapilirken mantiksal akil
yiriutme perspektifinden degerlendirme yapmak icin literatiirde daha once yapilan
calismalar (Gokhan ve Tas, 2015, Oz ve Isik, 2020) ve arastrma problemleri
degerlendirilmis ve bu kapsamda mantiksak akil yiirtitmenin alt boyutlarini belirleme
asamasina gegcilmistir. [lk asamada 9 tane alt boyut belirlenmistir. Daha sonra 2 uzman
gorustine sunulmus ve uzman gorusleri dogrultusunda listeye ekleme ve ¢ikarma ve
diizeltmeler yapilarak nihai olan 6 alt boyuta indirgenmistir. Cizelge 1'de verilen veri
toplama araci kullanilarak arastirmanin amaci kapsaminda mantiksal akil ytiriitme
perspektifinden ders kitab: (Yedinci Sinif Matematik ders kitab1) incelenmis ve ilgili
ders kitabindaki gorevler kodlanarak veriler toplanarak ve bilgisayar ortamina
aktarilmistir.

[k asamada belirlenen mantiksal akil yiiriitme alt boyutlar::

J Analiz

J Genelleme

o Problem ¢6zme
. Yorumlama

° Muhakeme

J Matematiksel iliskilendirme
. Uzamsal Diistinme
o Tahmin etme

o Yaratic1 diisiinme
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Cizelge 1. Veri toplama aract 7. Siif Ders Kitabindaki Her Bir Gorevin Boyutlarla
lliskilendirmesi.
Boyut Gorev

Problem Cozme
Yorumlama
Muhakeme

Gercek Hayat
Durumlari

Matematiksel Iliskilendirme

Uzamsal Diistinme

Verilerin analizi ve yorumlanmasi

Arastirma da ilk olarak ders kitabindaki gorev tiirleri belirlenmistir.Belirlenen
gorev tiirleri alistirma, ¢oziimlii/¢oztimsiiz 6rnek soru, problem, etkinlik ve tinite
degerlendirmesi olarak belirlenmistir.Bir sonraki asamada ders kitabindaki gorevlerin
mantiksal akil ytirtitme kapsaminda degerlendirebilmek icin alt1 alt boyut (Problem
¢ozme, Anlamlandirma, yorumlama, matematiksel iliskilendirme, gercek hayat
durumlar1 ve uzamsal diistinme) belirlenmis ve bu alt boyutlara bagh olarak ders
kitabindaki tiim gorevler taranarak kodlama yapilmustir.

Daha sonra bu degerlendirme sonucu toplanan verilerle ilgili betimsel istatistik
yontemleri kullanilmistir. Yiizde ve frekans tablolar1 ile veriler sunulmus ve
yorumlanmstir. Yiizde ve frekans tablolar1 ile sunulan verilerin daha iyi
anlasilabilmesi acisindan grafikler olusturulmustur.

Verilerin gecerliligi ve giivenirliligi

Arastirmanin gecerlilik ve gtivenirliligin saglanmasi amaciyla ders kitabindaki
gorevler hem arastirmaci hemdealan uzamanu ile belirlenen kategoriler (alt boyutlar)
kapsaminda kodlanmistir. Tutarlilik incelemesi amaciyla yapilan kodlamalardaki
eslestirmeler karsilastirilmistir. Guivenirliligin hesaplanmasinda, Miles ve Huberman
‘m (1994) onerdigi A =[Gortis Birligi / (Gortis Birligi +Gortis Ayriligr) x 100] formdilii
kullanilmistir.  (A:Guvenirlilik  katsayisi). Yapilan hesaplamanin sonucunda
kullanicilar arasi1 gtivenlik katsayisinin  (uyumun) .91 oldugu gortlmustir.
Gtivenirlilik katsayist veren kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi gtivenirlilik
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katsayisinin en az % 80 olmasi beklenmektedir (Miles &Huberman, 1994). Elde edilen
sonug .90 tizerinde oldugundan arastirmada giivenirligin saglanmis oldugu kabul
edilmistir.

Arastirmanin etik hususlar1

Bu arastirma, arastirmaciya ait yiiksek lisans tez calismasinin igeriginin bir
parcasi olarak diizenlenmistir. Arastirmanin bir parcast oldugu tez calismasinda 7.
Smmif matematik kitabindaki gorevler mantiksal akil yiirtitme acgisindan
degerlendirilirken Gtiney Dogu Anadolu Bolge” sinde ki bir ilde Hkbgretim
okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin ders kitabindaki gorevlerle ilgili yari
yapilandirilmis goriisme formu aracilig ile alinan gortisleri de dikkate alimmistir.Bu
stirecle ilgili olarak arastirma ytirtitiilmeden 6nce etik kurul onay1 alinmastir.

Bulgular

Yedinci Smif matematik ders kitabini incelendiginde; alistirma, ¢oztimlii-
coztimsiiz 6rnek soru, problem ve etkinlik olmak tizere toplam 532 gorev oldugu tespit
edilmistir. Cizelge 2’de Yedinci Smif matematik ders kitabindaki gorev tiirlerinin
say1sal dagilimlar: verilmistir.

Cizelge 2. 7. Smif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Sayisal Dagilimlari.

Alistrma  OrnekSoru  Problem Etkinlik Unite Toplam
Degerlendirme
SIKIk(f) 187 219 2 13 91 532
Yiizdesi %35 %41 %04 %2 %18 %100

Cizelge 2'de gortildiigi tizere, bu gorevlerin 187 tanesi (%35) alistirma, 219
tanesi (%41) ¢ozumlii-coztimsiiz 6rnek soru, 22 tanesi (%4) problem, 13 tanesi (%2)
etkinlik ve 91 tanesi (%18) tinite degerlendirmeden olugsmaktadir.
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Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin

Sayisal Dagilimlar1
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Grafik 1. 7. Stuf Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Sayisal Dagilimlari.

Grafik 1'deki verilerin ders kitabindaki gorev tiirlerinin sayisal durumuna
bakildiginda, en fazla o6rnek sorular iken, en az olaninda etkinlikler oldugu

gorulmektedir.

Cizelge 3. 7. Siuf Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Unitelere Gore Sayisal

Dagilimlari.

Unite Aligtirma Ornek  Problem Etkinlik Unite Toplam
Soru Degerlendirme

1.Unite 21(%29,16) 37(%51,38) 3(%4,16)  3(%4,16)  8(%11,11) 72 (%13,53)

2.Unite 34(%36,95)  38(%41,30) 3(%3,726)  1(%1,08)  16(%17,39) 92 (%17,29)

3.Unite 22(%31,42)  24(%34,28) 3(%4,28) 0 (%0) 21(%30) 70 (%13,15)

4.Unite 39(%38,23)  36(%3529) 9(%8,82)  1(%0,98)  17(%16,66) 102(%19,17)

5.Unite 49(%33,79)  64(%44,13) 4(%2,75)  7(%4,82)  21(%14,48) 145(%27,25)

6.Unite 22(%43,13)  20(%39,21) 0 (%0) 1(%0,68)  8(%15,68) 51(%9,58)

Yukaridaki Cizelge 3’te Yedinci Smif matematik ders kitabindaki gorev
tiirlerinin sayisal dagilimlarina yer verilmistir. Cizelge 3’teki verilerdeki toplamina
bakildiginda, tinitelerden altinci tinitenin gorevlerin (51 tane) daha az oldugu, besinci
tinitenin ise, en fazla (145 tane) oldugu gorulmiistiir.

200

Gorev Sayilar:

100

72 92 70 102 =
I,I,I,I,l,

51 ”
m Gorev Sayilari

1. tinite 2. iinite 3. tinite 4. tinite 5. tinite

6. iinite

Grafik 2. 7. Simf Matematik Ders Kitabindaki Goérev Tiirlerinin Unitelere Gore Sayisal
Dagilimlar.
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2018 yilindan itibaren uygulanan Ogretim programi dort Ogrenme alani
icermektedir.Yukarida verilen Grafik 2’de yapilan arastirma sonucunda ders
kitabinda  bulunan gorevlerin  {initelere gore sayisal dagilimlar1 da
incelenmistir.inceleme sonucunda {initeler arasinda gorev tiirlerinin sayisal
dagilimlar1 agisindan farkliliklar oldugu bulgusuna ulagilmigtir.Unitelerden besinci
tinite olan dogru ve agilar, cokgenler, cember ve daire daha ¢ok gorev yer aldig1 ortaya
¢ikmustir.Problem tiirii gorevler en ¢cok dordiinci {inite olan oran-orant1 ve ytizdeler
kisminda bulunmaktadir. Alistirma tiirti gorevlerin yiizdesinin en fazla oldugu tinite
besinci tinite olan dogru ve acilar, cokgenler, cember ve daire olan kisimda mevcuttur.
Coztmli-¢coziimsiiz 6rnek sorularin ytizdesinin en fazla oldugu besinci tinite olan
dogru ve acilar, cokgenler, cember ve daire olan kisimda, etkinlik tiirti gorevlerin
ytizdesinin en fazla oldugu besinci tinite, tinite degerlendirmenin ise, en ¢ok yine
besinci tinite oldugu bulgusuna varilmistir.Bununla birlikte tictincii tinite olan cebir,
esitlik ve denklem kisminda etkinlik tiirti goreve rastlanmamistir. Ayn1 zamanda ders
kitabinda altinct Unite veri izleme ve cisimlerin farkli yonlerden goriintimleri
kisminda problem tiirti goreve rastlanmamistir. Toplam alistirma, ornek soru,
problem, etkinlik ve tinite degerlendirmesi sayisina bakildiginda altinci tinitenin daha
az oldugu, besinci tinitenin ise, daha ¢ok oldugu sonucuna varilmistir.

Cizelge 4. 7. Smif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Ttirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal

Dagilimlar.
Alt Ornek soru Alisgtrma  Problem Etkinlik Degerlendirme  Toplam

Boyutlar Unitesi
Problem 53(%30,45)  69(%39,65)  8(%4,59) 13(%4,06)  31(%17,81) 174(%18,10)
Cozme
Yorumlama  57(%42,53)  45(%33,58)  9(%6,71) 11(%8,20)  12(%8,95) 134(%13,94)
Muhakeme 66(%35,29)  70(%3743)  13(%6,95)  13(%6,95)  23(%13,36) 185(%19,25)
Gercek Hayat 27(%28,72)  41(%43,61)  13(%13,82) 3(%3,19) 10(%10,63) 94(%9,78)
Durumlar
Matematiksel 114(%43,51) 92(%35,11)  9(%3,43) 13(%4,96)  34(%12,97) 262(%27,296)
Tliskilendirme
Uzamsal 33(%29,46)  42(%37,5) 13(%11,60) 12(%10,71) 12(%10,71) 112(%11,65)
Distinme
Toplam 350(%36,42) 359(%37,35) 65(%6,76)  65(%6,76)  122(%12,69) 961

Yukarida verilen Cizelge 4 “te verilen 7. Stnif matematik ders kitabindaki gorev
tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar: verilmistir. Cizelge 4,6’daki verilerin
alt boyutlarina bakildiginda, Matematiksel iliskilendirme alt boyutunun daha agirlikta
oldugu, gercek hayat durumlarinin daha az oldugu gortalmdistiir.
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Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gérev Tiirlerinin Alt Boyutlara
Gore Sayisal Dagilimlar1
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Grafik 3. 7. Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore
Sayisal Dagilimlari.

Yukarida verilen Grafik 3 ‘te, Yedinci sinif matematik ders kitabindaki
gorevlerin alt boyutlarina gore dagilimina bakildiginda bir gorev birden fazla alt
boyutla iliskili oldugundan dolay1 961 sayisina ulasilmistir. Toplam da 532 gorev
olmasma karsin bu gorevlerin alt boyutlarla olan iliskisi sayis1 961'dir. Alistirma
gorevlerindeki alt boyutlarla olan iliski sayis1 (bu iliski sayisinin fazla olmasi gorev
tirtintin mantiksal akil ytirtitme agisindan daha zengin oldugunu gosterir.) daha ¢ok
iken etkinlik gorevlerinde bu iliski sayis1 daha azdir. Diger yandan etkinlik gorevinde
alt boyutlarin daha az goriildugu tespit edilmistir. Alt boyutlarma bakildiginda
Matematiksel iliskilendirme alt boyutunun daha agirlikta oldugu, gercek hayat
durumlarinin daha az oldugu goriilmistiir. Ornek sorular, alistirma ve {inite
degerlendirme gorevlerinde Matematiksel iliskilendirme kurmanin agirlikta oldugu
gorulmiistiir. Ayrica ders kitabindaki gorevlerin icinde birden fazla alt boyut oldugu
da tespit edilmistir.

Cizelge 5. 7. Smif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Bir Sorudaki Tekli Alt
Boyuta Gore Sayisal Dagilimlari.

Tekli Alt Ornek Alisrma  Problem Etkinlik Degerlendirme

Toplam

Boyutlar soru Unitesi

Ef)ozkr’ff‘ 1(%7,69)  4(%30,76) 0 1(%7,69)  7(%53,84) 13(%19,69)
Yorumlama  2(%40) 2(%40) 0 0 1(%20) 5(%7,57)
Muhakeme — 2(%40) 1(%20) 0 0 2(%40) 5(%7,57)
Gergek Hayat o o 0 9
Do Y% 3(%30) 6(%60) 1(%10) 0 0 10(%15,15)
Matematiksel o o o o o
Higkilendirme 19(%50)  10(%3333) 1(%333) 0 4(%13,33) 30(%45,45)
Uzamsal o 0
Ditstinme 3(%454) 0 0 0 0 3(%4,54)

Toplam 26(%39,39) 23(%34,84) 2(%3,03)  1(%151)  14(%21,21) 66
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Yukarida verilen Cizelge 5te Yedinci Smif matematik ders kitabindaki gorev
tiirlerinin sayisal dagilimlarina yer verilmistir. Cizelge 5'teki verilere bakildiginda,
gorevler arasmnda en ¢ok Matematiksel iliskilendirme ve en az olamin uzamsal
distinme oldugu gorilmistiir. Alt boyutlara iliskisi en az olan gorev turii
etkinliklerdir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Bir Sorudaki
Tekli Alt Boyuta Goére Sayisal Dagilimlar1

40

SV
30
10
0 - i | i | i - i i —

Problem C6zme Yorumlama Muhakeme Gercek Hayat ~ Matematiksel Uzamsal
Durumlari Tligkilendirme Diistinme

Grafik 4. 7. Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Bir Sorudaki Tekli Alt
Boyuta Gore Sayisal Dagilimlari.

Yukarida verilen Grafik 4’te, Yedinci Simif matematik ders kitabindaki alt
boyutlara gorev dagilimina bakildiginda gorevlerin sadece 66 tanesi tek bir boyut ile
ilgili oldugu goriilmiistiir. Gorevler arasinda en cok Matematiksel iliskilendirme ve en
az olanin ise uzamsal diistinme oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlara iliskisi en az
olan gorev tiirti etkinliklerdir. Alt boyutlara gore en fazla iligskinin 6rnek soru tiirii
gorevlerde oldugu gortilmiustiir. Gorevlerin bir¢ogunda birden fazla alt boyutla
iliskisi oldugu tespit edilmistir. Buna bagh olarak bir gorevin birden fazla alt boyutla
iliskili olmasi 6grencilerin mantiksal akil ytirtitme yonden gelisimini sagladigim
soyleyebiliriz.
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Cizelge 6. 7. Smif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Bir Sorudaki Birden Cok Alt
Boyuttaki Goreve Gore Bazi Sayisal Dagilimlari.
Coklu Alt Ornek Alistirma  Degerlendirme Problem  Etkinlik Toplam
Boyutlar soru Unitesi
Matematiksel  8(%40) 5(%25) 7(%35) 0 0 20(%15,26)
Mliskilendirme-
Muhakeme
Matematiksel 8(%66,66)  2(%16,66)  2(%16,66) 0 0 12(%9,16)
Iliskilendirme-
Yorumlama
Problem- 1(%16,66)  2(%33,33)  2(%33,33) 1(%16,66) 0 6(%4,58)
Analitik
Diisiinme
Gergek Hayat 2(%28,57)  2(%28,57)  3(%42,85) 0 0 7(%5,34)
durumlari-
Problem
Matematiksel  14(%73,68) 2(%10,52)  3(%15,78) 0 0 19(%14,50)
Mliskilendirme-
Problem
Matematiksel 24(%54,54) 15(%34,09) 1(%2,27) 0 4(%9,09)  44(%33,58)
Mliskilendirme-
Muhakeme-
Yorumlama
Matematiksel  8(%50) 6(%37,50)  2(%12,5) 0 0 16(%12,21)
Mliskilendirme-
Muhakeme-
Problem
Matematiksel 1(%14,28)  4(%57,14)  1(%14,28) 1(%14,28) 0 7(%5,34)
Iliskilendirme-
Muhakeme-
Yorumlama-
Gercek Hayat
durumlari-
Problem
Analitik
Distinme
Toplam 66(%50,38)  38(%29) 21(%16,03) 2(%1,52)  4(%3,05) 131

Yukarida verilen Cizelge 6’da Yedinci Sinif matematik ders kitabindaki gorev
tiirlerinin bir sorudaki birden ¢ok alt boyuttaki goreve gore baz1 sayisal dagilimlari
gosterilmistir. Bu dagilimlar arasinda en cok Matematiksel iliskilendirme-muhakeme-
yorumlama tigliistintin oldugu gorulmiisttir.
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Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Bir
Sorudaki Birden Cok Alt Boyuttaki Goreve Gore Baz1 Sayisal

Dagilimlar:
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Grafik 5. 7. Siuf matematik ders kitabindaki gorev tiirlerinin bir sorudaki birden gok
alt boyuttaki goreve gore bazi sayisal dagilimlari.

Yukarida verilen Grafik 5 ‘te, Yedinci sinif matematik ders kitabindaki
gorevlerinin birden fazla alt boyutla iliskili oldugu incelenerek dagilimlar1 not
edilmistir. Bu dagilimlar arasinda en ¢ok Matematiksel iliskilendirme-muhakeme-
yorumlama tgliistintin oldugu gortilmustir. Ders kitabindaki gorev dagilimdaki
ornek soru, alistirma, {inite degerlendirme, problem ¢6zme ve etkinliklerdeki her
gorev ayr1 ayr1 incelendiginde; birli, ikili, ticli, dortli, besli ve altili alt boyut iceren
kombinasyonlar oldugu gortilmustiir. Dogal olarak alt1 alt boyutun hepsiyle iliskili
olan bir gorev digerlerine oranla mantiksal akil ytiirtitme yoniinden daha st diizey
becerileri 6lctiigii soylenebilir. Diger yandan Yedinci sinif ders kitabindaki toplam 532
(6rnek soru, alistirma, etkinlik, problem ¢6zme, iinite degerlendirmesi) gorevlerden
bir¢ogu ayn1 anda birden fazla alt boyut Matematiksel iliskilendirme, yorumlama,
muhakeme, problem ¢ozme, gercek hayat durumlar1 ve uzamsal diistinme iliskili
oldugundan dolayr toplam iliski sayis1 962’dir. Bununla beraber, sadece islem
becerisini 6lcen gorevleri oldugu da gortilmiisttir. Bu tip sorular 6grencilerin diistinme
yontemini alt diizeyde birakmaktadir. Daha ¢ok ezber yontemine sevk etmektedir.
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Cizelge 7. 7. Siif Matematik Ders Kitabindaki Birinci Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:.

Alt Ornek Alistirma  Problem  Etkinlik Degerlendirme Toplam
Boyutlar soru Unitesi

Problem 1(%11,11)  3(%33,33) 0 3(%33,33)  2(%22,22) 9(%10,97)
Cozme

Yorumlama 7(%58,33)  2(%16,66) 0O 3(%25) 0 12(%14,81)
Muhakeme 8(%42,10)  6(%3157) 0 3(%15,78)  2(%10,52) 19(%23,45)
GercekHayat — 3(%27,27)  4(%36,36)  1(%9,09) 3(%27,27) 0 11(%13,58)
Durumlar1

Matematiksel — 12(%48) 7(%28) 1(%4) 3(%12) 2(%8) 25(%30,86)
Mliskilendirme

Uzamsal 2(%33,33)  1(%16,66) 0 3(%50) 0 6(%7,40)
Diistinme

Toplam 33(%40,24)  23(%28,04) 2(%2,43) 18(%21,95) 6(%7,31) 82

Yukarida verilen Cizelge 7’de Yedinci sinif matematik ders kitabindaki gorev
tirlerinin sayisal dagilimlarina yer verilmistir. Cizelge7’deki alt boyutlara gore
incelendiginde, en fazla rastlanan gorev sayisinin Matematiksel iliskilendirme iken, en
az olanin ise, uzamsal diistinme oldugu gorilmistiir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Birinci Uniteye Gore Gorev
Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:
30 7T
25
19
20
15 12 11
9 11
10 6
0 — T T T T T
Problem  Yorumlama Muhakeme Gercek Hayat Baglanti Uzamsal
Cozme Durumlar1 (Analitik)
Diistinme

Grafik 6. 7. Siuf matematik ders kitabidaki birinci {initeye gore gorev tiirlerinin alt
boyutlara gore sayisal dagilimlari.

Yukarida verilen Grafik 6 ‘da Yedinci sinif matematik ders kitabindaki birinci
tinitede alt boyutlara gore 81 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda
ornek sorularin sayisiin en fazla oldugu gorilmistiir.
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Cizelge 8. 7. Stif Matematik Ders Kitabindaki Ikinci Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlari.
Alt Ornek soru Alistrma  Problem Etkinlik l?egerl‘e ndirme Toplam
Boyutlar Unitesi
Erooz'f;‘ 13(%16,04) 11(%3548) 3(%9,67)  1(%3,22)  3(%9,67) 31(%26,27)
Yorumlama  2(%33,33)  3(%50) 0 1(%16,66) 0 6(%5,08)
Muhakeme — 12(%42,85)  10(%35,71)  2(%7,14) 1(%3,57)  3(%10,71) 28(%23,72)
Gergek Hayat
Dmflmlany 0 3(%50) 2%33,33) 0 1(%16,66) 6(%5,08)
Matematiksel
Hiskilendirme  20(%65405)  12(%3243)  1(%2,70) 1(%2,70)  3(%8,10) 37(%31,35)
Uzamsal
Disiinme 2(%20) 3(%30) 3(%30) 1(%10) 1(%10) 10(%8,47)
Toplam 49(%41,52)  42(%35,59)  11(%9,32)  5(%4,23) 11(%9,32) 118

Yukarida verilen Cizelge 8'de Yedinci Simif matematik ders kitabindaki ikinci
tiniteye gore gorev tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar: verilmistir. Cizelge

8'deki veriler incelendiginde, alt boyutlar arasinda en fazla rastlanan gorev sayismn

Matematiksel iligkilendirme iken, en az olanin ise, gercek hayat durumlari ile yorumlama
oldugu gortulmustiir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Ikinci Uniteye Gore Gorev

Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:
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Problem  Yorumlama Muhakeme Gercek Hayat Baglanti Uzamsal
Cozme Durumlar: (Analitik)
Distinme

Grafik 7. 7. Smif matematik ders kitabindaki ikinci tiniteye gore gorev tiirlerinin alt
boyutlara gore sayisal dagilimlari.

Yukarida Grafik 7 ‘de Yedinci smif matematik ders kitabindaki ikinci tinitede
alt boyutlara gore 118 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda ¢rnek

sorularm sayisinin en fazla oldugu gortilmistiir.
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Cizelge 9. 7. Smf Matematik Ders Kitabindaki Ugtincii Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlari.

Alt Ornek Alistirma  Problem  Etkinlik Degerlendirme Toplam
Boyutlar Soru Unitesi

Problem 9(%24,32)  13(%35,13) 2(%5,40) 0 13(%35,13) 37(%25,17)
Cozme

Yorumlama  4(%25) 3(%18,75) 0 0 6(%37,5) 16(%10,88)

Muhakeme 10(%30,30) 11(%33,33) 2(%6,06) 0 10(%30,30) 33(%22,44)
Gergek Hayat 2(%22,20)  2(%22,20)  2(%22,20) 0 3(%33,30) 9(%6,12)
Durumlar:

Matematiksel —11(%28,94) 12(%31,57) 2(%5,26) 0 13(%34,21) 38(%25,85)
Mliskilendirme

Uzamsal 2(%14,28)  4(%28,57)  2(%14,28) 0 6(%42,85) 14(%9,53)
Distinme

Toplam 38(%25,85) 45(%30,61) 10(%6,80) 0 51(%34,69) 147

Yukarida verilen Cizelge 9'da Yedinci stnif matematik ders kitabindaki tigtincti
tiniteye gore gorev tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar: verilmistir. Cizelge
9’daki alt boyutlara gore bakildiginda, en fazla rastlanan gorev sayisinin Matematiksel
iliskilendirme ile ilgiliyken, en az olamin ise, gercek hayat durumlar1 oldugu
gorulmistiir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Uciincii Uniteye Gore Gérev
Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:

40 37 38
3 5 . 3 3
30
25 A
. :
10 A 0
£ -
0 T T T T T T 1
Problem  Yorumlama Muhakeme Gercek Hayat Baglanti Uzamsal
Cozme Durumlar1 (Analitik)
Distinme

Grafik 8. 7. Siuf Matematik Ders Kitabindaki Ugiincti Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin
Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlars.

Yukarida verilen Grafik 8 ‘de, Yedinci sinif matematik ders kitabindaki tictincii
tinitede alt boyutlara gore 147 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda
tinite degerlendirme sayisinin en fazla oldugu gortilmisttir.
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Cizelge 10. 7. Smnif Matematik Ders Kitabindaki Dérdiincii Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin
Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlari.

Alt Ornek Alistirma  Problem Etkinlik Degerlendirme

Toplam

Boyutlar Soru Unitesi

Eroozk;f;‘ 25(%3521) 30(%42,25) 1(%1,40)  5(%7,04)  10(%14,08) 71(%26,39)
Yorumlama 11(%44) 10(%40) 1(%4) 2(%8) 1(%4) 25(%9,46)
Muhakeme — 10(%35,71) 14(%50)  1(%3,57)  2(%7,14)  1(%3,57) 28(%10,6)
Gercek Hayat o o o o o
Do Y% 12(%38,70)  12(%38,70) 0 4(%129)  3(%9,67) 31(%11,74)
Matematiksel o o o o o o
Higkilendirme 300049 32%6426)  1(%133)  2%266)  7(%9,39) 75(%28,4)
Uzamsal o o o o o
Ditgtirime 10(%29,41)  18(%52,94) 0 4(%11,76)  2(%5,38) 34(%12,8)
Toplam 101(%38,2)  116(%43,9) 4(%151)  19(%7,19)  24(%9,09) 264

Yukarida verilen Cizelge 10°da Yedinci simif matematik ders kitabindaki
dordiincti tiniteye gore gorev tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar
verilmistir. Cizelge 10’daki alt boyutlara gore bakildiginda, en fazla rastlanan gorev
say1s1 Matematiksel iliskilendirme iken, en az olanin ise, muhakeme ve yorumlama
oldugu gorulmiistiir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Dérdiincii Uniteye Gore
Gorev Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:
80 71 15
70 -
60 -
>0 34
40 - 24
28 [o 8 8
30 - 25
20 -+
10 -
0 — T T T T T 1
Problem  Yorumlama Muhakeme Gercek Hayat Baglanti Uzamsal
Cozme Durumlar: (Analitik)
Distinme

Grafik 9. 7. Smif Matematik Ders Kitabindaki Dérdiincii Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin
Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlars.

Yukarida verilen Grafik 9 ‘da, Yedinci simif matematik ders kitabindaki dordiincii
tinitede alt boyutlara gore 264 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda
alistirma say1sinin en fazla oldugu goriilmiisttir.
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Cizelge 11. 7. Stuf Matematik Ders Kitabindaki Beginci Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:.

Alt Ornek Alistirma  Problem  Etkinlik Degerlendirme Toplam
Boyutlar Soru Unitesi

Problem 4(%18,18)  10(%45,45) 2(%9,09)  4(%18,18) 2(%9,09) 22(%11,11)
Cozme

Yorumlama  20(%42,55) 13(%27,65) 7(%14,89) 4(%8,51) 3(%6,38) 47(%23,73)

Muhakeme — 11(%33,3) 9(%27,27) 7(%21,21) 4(%12,12) 2(%6,06)  33(%16,66)

Gercek Hayat 7(%36,84)  8(%42,10) 0 4(%21,05) 0(%9,59) 19(%9,59)
Durumlari

Matematiksel 22(%48,8)  9(%20) 7(%15,55) 4(%8,8) 3(%6,66) 45(%22,72)
Iliskilendirme

Uzamsal 10(%31,25) 10(%31,25) 7(%21,87) 4(%12,5) 1(%3,12) 32(%16,16)
Distinme

Toplam 74(%37,37) 59(%29,79) 30(%15,1) 24(%12,1) 11(%5,55) 198

Yukarida verilen Cizelge 11’de Yedinci sinif matematik ders kitabindaki besinci
tiniteye gore gorev tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar: verilmistir. Cizelge
11 incelendiginde, alt boyutlar arasinda en fazla rastlanan gorev sayisinin yorumlama
olurken, en az olanin ise, gercek hayat durumlar: oldugu gortilmiisttir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Beginci Uniteye Gére Gorev
Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:

60 47 45
33 32
2 . . . .
20
g . .. - .
Problem Cozme Yorumlama Muhakeme Gergek Hayat Baglanti Uzamsal

Durumlari (Analitik)...

Grafik 10. 7. Struf Matematik Ders Kitabindaki Besinci Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin
Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlars.

Yukarida verilen Grafik 10 ‘da, Yedinci sinif matematik ders kitabindaki besinci
tinitede alt boyutlara gore 198 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda 6rnek
sorularmn sayismin en fazla oldugu gortilmiistiir
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Cizelge 12. 7. Sinuf Matematik Ders Kitabindaki Altinct Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlari.

Alt Ornek Alistirma  Problem  Etkinlik  Degerlendirme Toplam
Boyutlar Soru Unitesi

Problem 2(%40) 2(%40) 0 0 1(%20) 5(%3,26)
Cozme

Yorumlama 13(%41,93)  14(%4516) 1(%3,22)  1(%3,22)  2(%6,66) 31(%19,6)
Muhakeme 15(%35,71)  20(%47,61)  1(%2,38)  1(%2,38)  5(%11,90) 42(%26,75)
Gergek Hayat ~ 3(%16,66) 12(%66,66) 0 0 3(%16,66) 18(%11,76)
Durumlar1

Matematiksel — 16(%36,36)  20(%45,45) 1(%2,27) 1(%227) 6(%13,63) 44(%28,02)
Iliskilendirme

Uzamsal 7(%41,17) 6(%35,29) 1(%5,88)  1(%5,88)  2(%11,76) 17(%10,82)
Distinme

Toplam 56(%35,66)  74(%47,13)  4(%2,54)  4(%2,54) 19(%12,10) 157

Yukarida verilen Cizelge 12" de Yedinci sif matematik ders kitabindaki altinci
tiniteye gore gorev tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar: gosterilmistir. Cizelge
12'deki alt boyutlara gore veriler incelendiginde, en fazla rastlanan gorev sayisimn
Matematiksel iliskilendirme oldugu, en az olanin ise, problem c¢6zme oldugu
gorilmistir

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Altinc1 Uniteye Gore Gérev
Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:

50 42 44
40 37T
30 13
20 17
aE= u _
0 ___ T T T T T 1
Problem  Yorumlama Muhakeme Gergek Hayat Baglanti Uzamsal
Cozme Durumlar: (Analitik)
Diistinme

Grafik 11. 7. Siif Matematik Ders Kitabindaki Altinct Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlari.

Yukarida verilen Grafik 11°de, Yedinci sinif matematik ders kitabindaki birinci
tinitede alt boyutlara gore 157 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda
alistirma sorulari sayisinin en fazla oldugu gortulmiistiir.
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Sonug

Ders kitabindaki gorevlerin birden fazla alt boyut ile iliskili olmast durumunda
ogrencilerin biligsel yonden gelisimini destekledigi soylenebilir. Ozellikle bu dénemde
ogrencilerin, zihin yapilarim1 6ztiimleme ve yeniden diizenleme yoluyla
zenginlestirmelerine firsat olusturacak nitelikte problemlere agirlik verilmesi zihinsel
gelisim i¢in izlenmis dogru bir yol olur (Senemoglu, 2010). Ders kitabindaki gorev
dagilimdaki oOrnek soru, alistirma, {inite degerlendirme, problem c¢6zme ve
etkinliklerdeki her gorev ayr1 ayr1 incelendiginde; bu gorevlerden bazilar1 sadece tek
bir alt boyut ile iligkili iken, baz1 gorevlerin iki, {i, dort veya daha fazla alt boyutla
iligkili oldugu gortilmiistiir.Bu alt1 alt boyut mantiksal akil yiirtitme acisindan 6nemli
birer bilesen oldugu soylenebilir. Matematiksel yeterlilik icin belirtilen bilesenlerin
timi oldukca 6nemli ve birbirini etkileyen bilesenlerdir (Coban ve Tezci, 2020).Bir
gorev iligkili oldugu alt boyut sayisinin fazla olmasima bagli olarak mantiksal akil
ylirtitme pratikleri sunma agisindan daha zengin oldugundan bu tarz gorevlerin
sayisinin artirilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Yapilan incelemeye bagl olarak, yedinci smif ders kitabindaki toplam 532
(C)rnek soru, alistirma, etkinlik, problem ¢ozme, tinite degerlendirmesi) gérevden
bazilarmin sadece islem becerisini 6l¢gmeye yonelik oldugu tespit edilmistir.Bununla
beraber hazir verilmis formiiller stratejiler, algoritmalar ve ortuntiiler yardimiyla
coziilebilir sorularda yer almaktadir.Bu tarz gorevler 6grencilerin mantiksal akil
ylirtitme becerilerinin gelistirilmesinde istenen diizeyde katki sunmayabilir.Gok ve
Erdogan (2017) rutin olmayan problem ¢éziimiinde 6grenci basarisinin oldukga diistik
oldugu sonucuna ulasmuslardir.Dolayisiyla bu tarz gorevlerin daha cok ezber
yontemine sevk ettigi soylenebilir. Nitekim literattirde Akar (2006), calismasinda
bulus yolu ile 6grenme stratejisi icin Ogrencilerin bilgilerin giinlik hayatla
matematiksel iliskilendirme kurmas: ile 6grencilere yorumlama, anlamlandirma,
diistinmeyi ve bilgiyi buldurmasi ile elde edilen bilgilerin daha anlamhi duruma
getirmekte, bu nedenle 6grencilerin akademik basaris1 tizerinde olumlu etkileri
oldugunu tespit etmistir.

Tum tnitelerdeki gorevlerde Kkarsilasilan alt boyutlarla olan iliskileri
degerlendirildiginde oOgrencilerin mantiksal akil yiirtitmelerine zemin ve firsat
saglama agisindan matematiksel iliskilendirme alt boyutunun agirlikta oldugu tespit
edilmistir. Bununla beraber bazi gorevlerin birden fazla alt boyut ile iliskili olmas1
mantiksal akil ytirtitmeyi destekleme acisindan arzu edilen bir durum olmasina karsin
bu tarz gorevlerin sayisiin az oldugu goriilmistiir. Ders kitabinin iceriginin
ogrencilerin kendi yontem ve tekniklerini kullanarak ¢oztim yollarini olusturmalar:
tist diizey becerilerini gelistirmesini saglayacagindan ders kitabindaki gorevlerin
ogrencilerin mantiksal akil yiirtitmelerine olanak saglayacak nitelikte olmasi
onemlidir. Nitekim Giines (2013) diisinme bicimlerini tanimladigl calismasinda
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yillardir 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirmek {izere calismalar yapildig: hatta
son yillarda yapilandirmaci egitime uygun olacak sekilde ilkogretim programin
diistinme becerilerini gelistirmeye biiyiik nem verildigini belirtmistir.

Ayrica ders kitabinda gereksinimlerini karsilayacak nitelikte gorevler yeterli
olmadiginda ve 6grencinin gorevlerde alisik olmadig1 soru tiplerinin daha yogun
olmas1 6grencinin kitapla baglantisinin kopmasina neden olabilir. Umay & Kaf, (2005)
ogrencilerin alistiklar1 soru tipi disinda bir soru ile karsilastiklarinda sorunu ¢ozme
konusunda tedirgin olduklar1 ve basar1 oranlarinin diisttigiinii belirtmektedir. Ders
kitaptaki gorevlerin 6grencinin ¢dziim yontemi olusturmasma olanak saglayacak
sekilde olmasi 6nemlidir. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin mantiksal akil
yirtutme diizeylerine olumlu etkisi olur (Ersoy ve Giiner, 2014). Matematiksel akil
ytirtitme becerisinin kazandirilmasi ile ilgili 6gretmen adaylarmin kullandig1 yontem-
teknik, ders ici aktiviteler, dersin islenisi ve fiziksel ortam kategorileri ile 6grenci
kendini ifade etmesi ve beceriler kazandirmasimi destekligini oraya gikarmistir (Oz ve
Isik, 2017). Bu durum, Erdem’ in (2015) farkli 6gretim yontemlerine benzer 6grenme
ortamini, matematiksel akil yiirtitme becerisi {izerinde etkili oldugunu ortaya
cikardigr calismasimi  destekler niteliktedir. Ayrica, ders kitaplarmin bir
karsilastirilmasimin yapildigi calismada ders kitaplarinin matematiksel akil ytiriitme
acisindan farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmis ve bu sonuca bagli olarak ders
kitaplarmin matematiksel muhakeme uygulamasini yapisal yoniiyle etkiledigi ve bu
nedenle ogrencilere muhakemeleri {izerinde galismak i¢in sundugu firsatlarin farkl
diizeylerde oldugu ifade edilmistir (Nhiry ve digerleri, 2023).

Arastirmanin sonuglarina bagli olarak ogrencilere yaratict matematiksel
muhakeme yetkinligi kazandirmay1 hedefleyen, matematiksel akil yiirtitme agisindan
zengin bir ders kitab1 olusturulabilmesi agisindan asagidaki iki temel problemin
onemli oldugu dustintilmektedir.

1. Ders kitab1 gorevlerini ¢ozerken gerekli olan muhakeme ile kullanilan
muhakeme arasindaki iliski nedir?

2. Ders kitab1 gorevlerini ¢ozerken kullanilan muhakeme ile dogru ¢6ziim
orani arasindaki iliski nedir?

Yukaridaki sorulara cevap arayan arastirmalarin yapilmasi hedeflenen nitelikte bir
ders kitabinin hazirlanmasima énmeli katk: saglayabilir.

Hedeflenen nitelikte bir ders kitabinin olusturulmas: icin (NCTM, 2000)
calismasinda  gorevlerin  matematiksel akil ytriitme acisinindan nasil
zenginlestirebilecegi ile ilgili yararh bir igerik sunulmustur. Ozellikle, (NCTM, 2000)
calismasinda sunulan gorevelere ait ogretmen rehberligindeki siif tartismalari,



73 Harran Education Journal

matematiksel iletisim yoluyla 6grencilerin matemiksel akil ytirititmelerinin nasil
desteklenebilecegi goriilmektedir. Burdaki smif tartismalar1 ders kitaplar:
hazirlanirken gorevleri tasarlamak igin iyi bir rehber niteligi tasimaktadir.

Ders kitab1 hazirlamak isteyenler ve ayrica ders kitabini kullanan 6gretmenler
ogrencilerin matematiksel akil ytrtitmelerini desteklemek icin bu konuda yapilan
aragtirmalar1 dikkate alinmalidir. Ornegin, Kaur, (2009) calismasinda yer verilen
stratejileri kullanarak, 6gretmenler ders kitabindaki klasik bir gorevi matematiksel akil
yirtutmeyi zenginlestirecek sekilde yeniden dizayn edebilirler.

Arastirma Etik Taahhiit Metni

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Etik kurul kararinin tarihi: 08.04.2022
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Cikar Catismas1 Beyam

Bu calismanin veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin
yorumlanmasi asamasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yasanmadigini yazarlar
taahhitit etmistir.
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Extended Abstract

Introduction

This study aimed to investigate the relationship between the tasks in the 7th
grade mathematics textbooks of the Ministry of National Education [MEB] in a
province in the South-eastern Anatolia Region in the 2021-2022 academic year, and to
support it with the view of teachers. In the research, document analysis, one of the
qualitative research methods, was used. The study group of the research consists of
seven teachers who work in secondary schools in a city located in the South-eastern
Anatolia Region and are selected on a random and voluntary basis. In the analysis of
the data of our research, the tasks in the textbook were subjected to content and
discourse analysis. Data was coded with content analysis. Then, in the light of the
purpose of our research and sub-problems, fivecodings were made in the Textbook. In
the next step, the six sub-dimensions of logical reasoning, the task in the textbook, and
their relations with these sub-dimensions were evaluated. Then, descriptive statistical
methods were used regarding the data collected as a result of this evaluation. Data
were presented and interpreted with percentage and frequency tables. Graphs have
been created in order to better understand the data presented with percentage and
frequency tables. Finally, the data obtained from the interviews conducted to get the
experiences and thoughts of the teachers about the textbooks within the scope of
logical reasoning are presented in the findings section by way of direct citation.

As a result of the research, it has been determined that there are few tasks that
will reveal the students' own methods and strategies in terms of logical reasoning in
the 7th grade textbook. Logical reasoning is important in the development of students'
mathematical skills and the realization of meaning in all mathematical activities. Many
studies emphasize that logical reasoning is an integral part of doing mathematics
(Basaran 2011, Cai, Lane ve Jakabcsin, 1996, Kramarski ve Mevarech, 2003; National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 1989, 2000; Umay ve Kaf, 2005).In
today's conditions, when the exams held in our country and international areas are
examined, it is revealed that the students are unsuccessful in the mathematics course.
However, one of the most important features of effective teaching is to enable students
to think at the level of mathematical reasoning (Dede, 2007:100). For this reason, the
basic idea of the research is to realize the education-teaching process at every stage of
mathematics education and teaching, especially in the preparation of textbooks,
without separating mathematics from philosophy in general and reasoning in
particular. In the event that this process takes place, it will be a little easier to raise
students who can comprehend the next topics more easily based on the topics they
have learned, and who can establish reasoning among the topics (Gokhan ve Tas,
2015). It is thought that every step of mathematical operations should be within the
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framework of logical reasoning. This necessity brought with it the idea of
mathematical logical reasoning.

In this context, the aim of this research is to determine the importance of the
level of logical reasoning in mathematics teaching, then, in the 2021-2022 academic
year, the secondary school 7th grade mathematics textbook is examined in terms of
logical reasoning, and the content of the textbook in terms of the opportunities
provided to the students within the scope of logical reasoning. To determine the level
it can be said that if the tasks in the textbook are related to more than one sub-
dimension, it supports the cognitive development of the students. Especially in this
period, focusing on problems that will create an opportunity for students to enrich
their mind structures through assimilation and rearrangement would be the right way
for mental development (Senemoglu, 2010). Each task in the sample question, exercise,
unit evaluation, problem solving and activities in the task distribution in the course
book was examined separately and it was seen that some of these tasks were associated
with only one sub-dimension, some tasks were associated with two, three, four or
more sub-dimensions. It can be said that these six sub-dimensions are important
components in terms of logical reasoning. All of the components specified for
mathematical proficiency are very important and affect each other (Coban ve Tezci,
2020). It was concluded that the number of such tasks should be increased, since a task
is richer in terms of presenting logical reasoning practices depending on the number
of sub-dimensions it is associated with. Based on the examination, it was determined
that some of the 532 tasks (Sample question, exercise, activity, problem solving, unit
evaluation) in the seventh grade textbook were only intended to measure processing
skills. In addition, ready-made formulas are included in the questions that can be
solved with the help of strategies, algorithms and patterns. Such tasks may not
contribute to the development of students' logical reasoning skills at the desired level.
Gok ve Erdogan (2017) concluded that student success in non-routine problem solving
is quite low. Therefore, it can be said that such tasks lead to more memorization
methods. As a matter of fact, in the literature, Akar (2006) found that for the strategy
of learning through invention, the information obtained by connecting the information
with daily life and making the students interpret, make sense, think and find
information makes it more meaningtul, therefore it has positive effects on the academic
success of the students. The following suggestions are included in our research. The
study only focused on the seventh grade mathematics textbook. Due to the structure
of the program, the relationships between the 1st to 8th grade and high school
mathematics textbooks can be examined, and necessary arrangements can be made in
this direction.
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Fen Bilimleri dersinde kavramlarin ogretilmesinde farkli yontemler
kullamilmaktadir. Kullanilan yontemler arasinda deneysel becerilerin
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The Effect of Experimental Skills for Teaching Acids and Bases on
Academic Achievement

Abstract

Different methods are used in teaching concepts in the field of Natural Sciences. In the methods,
there is also a laboratory-based teaching method in which experimental skills mainly used. In
order to teach some themes that students may have difficulties while learning basic skills, this
teaching method creates a suitable environment for students. This study was conducted in the
first semester of the 2021-2022 academic year with a total of 48 eighth-grade students attending
a public school in Erzurum, for the purpose of investigating the effect of experimental skills on
academic achievement. A quantitative study design was employed, which included pre- and
post-tests, using a controlled group quasi-experimental design. Experimental activities involving
experimental skills were conducted with the experimental group students in the science course
regarding the topics of acids and bases during the implementation, while the control group
students were provided with non-experimental activities included in the curriculum. The Acid-
Base Achievement Test (ABAT), developed by Ozkan and Yadigaroglu (2020), was used as the
instrument to collect data during the four-week implementation. According to the analysis
results obtained from the research, it was concluded that laboratory-supported instruction
involving the application of experimental skills was more effective compared to the instruction
which is based on the curriculum program, and it positively enhanced the academic achievement
of the students in the experimental group. Based on the findings of the research,
recommendations , which were supported by the relevant literature, were made for the teaching
of the acids and bases. It was suggested that students might actively participate in the process
and that more experimental applications could be included.

Key Words: Acids and bases, achievement, experimental skills

Giris

Fen bilimleri dersinin amaci1 6grencilere bilimsel bilgi saglamanin yani sira
ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecegi problemlere yonelik yapict ve mantikl
¢oziim yollarini bulabilmeleri icin gerekli bilgileri tiretmeleri ve bu bilgileri kullanarak
yasamlar: ile iliskilendirmeyi saglamaktir. Fen bilimleri derslerindeki konularin
giinliik hayat ile bag kurulmasinda 6gretmenlerin kulland1g1 6gretim stratejilerinin ile
yakindan iliskisi vardir. Ciinkii kalict ve anlamli bir sekilde 6grenmelerin
gerceklesebilmesi bakimindan kullanilan bu stratejiler biiytik 6nem tasimaktadir.
Ayrica dgrenciler 6grenmis olduklar: bilgi ve kavramlarin nedenlerini ve sebeplerini
bilmeleri, fen bilimlerinde basarilarinin artmasinda en énemli faktorlerden birisidir

(Ayyildiz vd., 2019).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 6grencilerin bilgileri anlamli ve
kalic1 6grenebilmeleri i¢in 6grenme ortamlar1 arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisine gore tasarlanmustir (Milli Egitim Bakanligi, MEB, 2018). Okullarimizda
ogretim gerceklestirilirken karsilasilan en biiytik sorun, 6gretmenlerin gesitli metot ve
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teknikleri yeterince bilmemeleri ve bilmedikleri icin kullanamamalaridir (Ergiil,
Kincal vd., 2007). Oysa egitim ve 6gretim siirecinde ogrencilerin aktif olmasim
saglayacak yontem ve tekniklerin kullanilmasi, gerceklestirilen kazanimlarin kalicilik
stiresinin artmasina katki saglamaktadir (Slavin, 2013).

Gtintimtizde bireylerden 6grendikleri yeni bilgiyi var olan bilgi ve beceri ile
yapilandirmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle 6grencilerin bilgiyi yapilandirmadan
once on bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi son derece onemlidir (Yahsi, 2006). Bilimsel
tartisma uygulamalarinin ya da uluslararasi alan yazinda ve fen bilimleri dersi 6gretim
programinda bilinen adiyla argtimantasyonun, fen bilimleri egitimi arastirmalarinda
one ciktigr gortilmektedir (Lee vd., 2009). Bu nedenle fen bilimleri egitiminde
geleneksel ©Ogrenme yontemiyle birlikte bircok farklh yontem ve teknik
kullanilmaktadir. Bu yontemler arasinda en etkili olanlar arasinda deneysel becerilerin
kullanildig1 laboratuvar destekli 6gretim yontemi yer almaktadir. Laboratuvar
destekli 6gretim, bir kavram ya da konunun 6grencilere kazandirildig: etkin 6grenme
ortamlarim1 saglar (Bozkurt, 2022). Laboratuvar ortaminda yapilan deneyler ile
ogretilmek istenen konu veya kavrami dogrudan kendi deneyimleri ile 6grencilere
ogrenme firsati sunulmaktadir. Bu ortamlarin okullarda olusturulmasi, gerekli
malzemelerin  6grencilerin  kullanimma sunulmast ¢ok onemlidir. Ozellikle
laboratuvar ortaminda deneyler yapilarak gerceklestirilen 6gretimin 6grenciler icin
hem karsilasacaklar1 problemleri ¢ozmelerinde hem de o6grencilerin gelisimsel
stireclerini yakindan takip etmede oldukca etkili olmaktadir. Deneysel becerilerin
kullanilmasiyla 6grenciler aktif olarak 6grenme siirecinin iginde yer almaktadir.
Ayrica deneysel becerilerle birlikte 6grenciler yapacaklar: etkinliklerle arac gereg
kullaniminin, planlamayi, deneyden elde edilen verileri rapor haline getirmeyi ve
kullanilan malzemeleri kullanim sonrasinda toplamay: ogrenmektedirler (Tilkibas,
2015). Deneysel uygulamalarin gerceklestigi laboratuvar, 6grenci ve ogretmen igin
benzersiz bir ortam sunarak diger yollarla 6gretilmesi zor olan kazanimlarin kolayca
kavratilmasini saglar. Ayrica, 6grencilerin yapilan deneyler sayesinde gozlem yapma,
diistinme, fikir tiretme ve yorumlayabilme gibi becerilerin gelismesi yan1 sira elestirel

diistinme, muhakeme etme, bilimi anlama ve bilgi tiretme yollarmi da 6gretir (Aksoy
vd., 2008).

Fen bilimleri dersinde deneysel beceri gerektiren, giinliik yasamimizla ¢ok
yakin iliskisi olan, hayatin tiim alanlarinda karsilastigimiz olaylarin ve olgularin yer
aldig1 kavramlar yer almaktadir. Fen bilimlerinin icerdigi konularin neredeyse tamamai
giinliik yasamdaki olaylarla baglantili ya da bu olaylarin sonuglarini olusturmaktadir
(Ozmen, 2003). Ogrenciler giinliik yasamlarinda birgok alanda karsilagmalarma ve
sikca kullanmalarina ragmen fen bilimleri dersindeki konular igerisinde yer alan
bir¢ok kavrami 6grenirken sorunlarla karsilasmaktadir (Demircioglu vd., 2017). Fen
bilimlerinde temel konulardan biri olan asitler ve bazlar konusu giinliik yasamda
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karsilastigimiz pek cok olayin icerisinde yer almasina ragmen, 6grencilerin bu konuya
yonelik kavramsal anlamalarinin yeterli diizeyde olmadig goriilmiistiir (Cavdar vd.,
2017). Ozellikle kimya konular1 arasinda yer alan asitler ve bazlara yonelik olarak
degisik ogretim kademelerini kapsayan calismalarda, 6grencilerin cogunlukla asit ve
baz kavramlarmi 6grenmede giigliik gektigi rapor edilmistir (Orn: Alyar vd., 2017;
Aval Bolek, 2012; Bayrakceken vd., 2004; Bradley vd., 1998; Cindil vd., 2012; Coopere
ve Pearson, 2012; Corcoran vd., 2009; Celikler ve Harman, 2015; Cokelez 2015; Demirci
ve Ozmen, 2012; Geban ve Papuscu, 2015; Metz vd., 1996; Tsaparlis, 1997). Ulusal ve
uluslararasi yapilan calismalar, fen bilimleri dersinin énemli konular1 arasinda yer
alan asitler ve bazlar konusunda 6grencilerin yogun kavram yanilgisina sahip
olduklarim1 gostermektedir (Acar, 2008).Ogrencilerin karsilagtig1 ~giicliiklerin
temelinde asit ve baz kavramlarim1 anlamlandirmada yasadiklar1 zorluktan
kaynaklandig: diistintilmektedir (Quilez, 2019). Tiim bunlara bagl olarak asidik veya
bazik ¢ozeltilerin asitlik ve bazlik derecelerinin neden fakli pH derecelerine sahip
oldugu ile ilgili terimleri tamamen ayirt edememektedirler (Seyhan ve Tiirk, 2022).
Asitler ve Bazlar konusunda gerek kavram yanilgisinin olusumunun engellenmesi
gerekse yanilgilarin giderilmesine yonelik calismalarin az sayida oldugu
gorulmektedir (Kogak ve Yasa, 2022). Ttim bu bilgiler 1s1g1nda 6grencilerin asit ve baz
konusunun ogretiminde ogrencilere laboratuvar ortaminda yaptirilan deneysel
uygulamalar ile bu kavramlarin kavratilmasi: amaglanmistir. Asit ve baz konusunun
ogrencilere kavratilmasi bakimimdan yapilan bu galisma ile elde edilen verilerin bu
alandaki yapilacak calismalara katkida bulunacag: diistintilmektedir.

Bu calismada ortaokul fen bilimleri 8. sinif dersinde asit ve baz konusunun
ogretiminde deneysel becerilerin kullanilmasmin 6grencilerin akademik basarilar:
tizerindeki etkisi ele alinarak asagida verilen alt problemlerin cevaplari aranmustir.

eDeney ve kontrol grubu oOgrencilerinin uygulama oncesi ¢n test analiz
sonuclar1 arasindaki anlamli bir fark var midir?

e Asit ve baz konusunun 6gretiminde deneysel becerilerin uygulandig1 deney
grubunun ve ders programina yonelik 6gretimin uygulandig: kontrol grubunun son
test analiz sonuglar1 arasindaki farklilik anlamli midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Fen bilimleri dersinde asit ve baz konusunun 6gretiminde deneysel becerilerin
kullanilmasmin o6grencilerin akademik basarilarmma etkisinin arastirildigr bu
calismada, 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Yar:
deneysel desen, 6rneklemin biitiin evren igerisinden gelisigtizel secilmedigi, deney ve
kontrol gruplarmin yer aldigi calisma tirtdir (Simsek ve Yildirim, 2016).
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Uygulamaya katilacak gruplar rastgele secilmemekte ve basar1 diizeyleri yakin olan
smiflar calisma grubuna dahil edilmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ilk doneminde,
Erzurum il merkezinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli bir devlet ortaokulunda 8.
smufta farkli iki subede 6grenim goren toplam 48 6grenciden olusmaktadir. ABBT ‘nin
uygulandig1 6grencilerin 24’{i deney grubunu 24 ise kontrol grubunu olusturmaktadir.
Arastirmada yer alan deney grubunun ve kontrol grubunun 6grenci sayilarina ait
veriler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubunda yer alan 6grenci sayilar:

Ogrencilerin Cinsiyeti Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 14 13
Erkek 10 11
Toplam 24 24

Tablo 1" deki verilere gore calisma grubu, deney grubunda 24 (14 kiz 6grenci,
10 erkek 6grenci) ve kontrol grubunda 24 (13 kiz 6grenci, 11 erkek 6grenci) 6grenci
bulundugu gortilmektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verilerini toplamak icin Ozkan ve Yadigaroglunun (2020)
hazirladig1 Asit Baz Basar1 Testi (ABBT) kullanilmistir.

Asit Baz Basari Testi (ABBT)

Derslerde 6grenilenleri sorgulamak icin goktan segmeli testler kullanilmaktadr.
Bu testlerin egitim alaninda tercih edilmesinin en ©nemli nedeni kisa siirede
cevaplanmasi, kolay hazirlanmas: ile birlikte puanlanmasinin hizli ve gtivenilir
olmasidir (Akbulut ve Cepni, 2013). Bu baglamda 2018 yil1 fen bilimleri dersi 6gretim
programi dikkate alinarak 8. sinif fen bilimleri dersinde madde ve endiistri tinitesi
kapsaminda olan ve asit ve baz konusunu kapsayan calismada, (Ozkan ve
Yadigaroglu, 2020) tarafindan gelistirilen Asit Baz Basar1 Testi kullanilmistir. ABBT,
ogretim programindaki konu ile ilgili kazanimlar1 6l¢gmek icin coktan se¢cmeli 19
sorudan olusmaktadir. KR- 20 formdiiltintin kullanilarak teste ait giivenilirlik katsay1
0,73 olarak hesaplanmustir. Bu giivenilirlik degeri 0,7’den biiyiik bir degere sahip
olmasindan dolay1 kullanilan basar1 testinin gecerli bir gitivenilirlik degerine sahip
oldugu soylenilebilir (Hastiirk ve Unal, 2019). Bu veriler 1s1g1inda giivenirliligi kabul
edilebilir diizeyde olan bu basar testi calismada kullanilmistir. ABBT ile ilgili olarak
kazanim belirtke tablosu Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Asitler ve bazlar konusu kazanim-soru iliskilendirme tablosu

Soru
Kazanimlar/ Hedef Davranislar Sayilar1
Asit ve bazin temel 6zelliklerini ifade eder. 1,2,3,4
Asit ve bazla ilgili gtinliik hayattan drnekler verir. 56, 8 9
Giinliik yasamda ulasilabilecegi malzemeleri asit - baz belirteci olarak kullanur. 10
Asitlik ve bazlik durumuna gore maddelerin pH degerlerini kullanip ¢ikarimlarda 11.12
bulunur. y
Asit ve bazin farkli maddelere yaptigi etkileri gozlemler. 7,13,19
Temizlik malzemesi olarak kullanilan Asit ve bazin kullanilmasi esnasinda meydana 14 15
gelebilecek tehlikelere yonelik gerekli onlemleri alir. ’
Asit yagmurlarinin énlenmesi igin ¢6ziim 6nerileri sunar. 16,17, 18

Tablo 2'de fen bilimleri dersi 6gretim programina gore sorular ile kazanimlar
eslestirilerek konular ile ilgili sorularin dagilimi yer almaktadir. Egitim programinin
Ogeleri, hedefler, icerik, 6grenme-6gretme siirecleri ve olgme- degerlendirmedir
(Bumen, 2010). Kazanimlar incelendiginde ortiik bir sekilde bilimsel stireg
becerilerinin de yer aldig1 goriilmiis ve bundan dolay1 Bloom Taksonomisine uygun
olarak bir beceri tablosu olusturulmustur. Bloom taksonomisine gore beceri ve soru
iligkisi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Bloom taksonomisine gore beceri ve soru iliskilendirilme tablosu

o Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi Boyutu
Hatirlama  Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

ST 1231517
Kavramsal 7,13 11,14
Bilgi 5,6,8.9,12
Islemsel Bilgi 10,19

Tablo 3'te ABBT igeriginde yer alan sorularin Bloom taksonomisinde yer aldig:
boyutlarla iligkisi gortilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Erzurum ilinde yapilan uygulamada deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerine yapilacak etkinliklere baslamadan ©nce arastirma ile ilgili olarak,
calisilacak konu, amag ve veri toplamak i¢in kullanilacak ara¢ hakkinda bilgi verilerek,
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine ABBT 6n test olarak uygulanmustir.
Arastirmaci tarafindan yiiriitiilen ¢calisma, hafta i¢i dort ders saati icerisinde yapilarak
toplamda dort haftada gergeklestirilmistir. Asit ve baz konusunun oOgretim
programinda yer alan kazanimlara yonelik kontrol grubunda yer alan 6grencilere
uygulanan etkinlik plani Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4. Kontrol grubundaki 6grencilere ders planina gore uygulanan etkinlik plan

Dersin Ad1 Fen Bilimleri (20 Aralik 2021 - 17 Ocak 2022)
Sinif 8. Sinif

Unite No-Ad1 3. Unite: Madde ve Endiistri

Konu Asitler ve Bazlar

Onerilen Ders Saati 16 Saat

Asit ve bazin temel 6zelliklerini ifade eder.

Asit ve baza giinliik hayattan drnekler verir.

Giinliik yasamda ulasilabilecegi malzemeleri asit - baz belirteci olarak kullanir.
Asitlik ve bazlik durumuna gore maddelerin pH degerlerini kullanip

Ogrenci ¢ikarimlarda bulunur.
Kazanimlary/Hedef ve . < g
Davranislar Asit 'Ve‘bazm farkli maddelere yaptigi etk11§r1 gozlemler.
Temizlik malzemesi olarak kullanilan asit ve bazin kullanilmasi esnasinda
meydana gelebilecek tehlikelere yonelik gerekli 6nlemleri alir.
Asit yagmurlarinin énlenmesi igin ¢o6ztim 6nerileri sunar.
Asit
Unite Kavramlar1 ve Baz
Sembolleri pH
Asit Yagmuru

Uygulanacak Yontem

ve Teknikler Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi, Gosteri, Deney

pH belirteci yaparak bazi malzemelerin pH degerini tayin edebilme etkinligi
icin;
Kirmizilahana, plastik tabak, rende, limon, sirke, deterjan, su, stit, kurutma
Kullanilacak Ara¢ - kagidi
Gerecler Asit ve bazin bagka maddeler {izerindeki etkilerini gbzlemleme etkinligi icin;
HCI ¢ozeltisi (derisik), NaOH ¢ozeltisi (derisik), sirke, HoSO4 ¢ozeltisi (derisik),
deney tiipti, mermer parcasi, yumurta aki, limon, tebesir parcasi, kumas parcasi,
pipet, 2 adet demir ¢ivi.

Konu ile ilgili yapilan deneyler ile ilgili cikarimlarda bulunmalar: saglanir.

Aciklamalar Asit yagmurlarinin olusum sebepleri ve sonuglarina deginilir.

pH belirteci yaparak bazi malzemelerin pH degerini tayin edebilme etkinligi,
Yapilacak Etkinlikler asit ve bazin hangi maddelere etki eder etkinligi, kendimizi degerlendirelim
etkinligi, asit yagmurlarina kars1 ¢6ztim onerileri etkinligi.

Tablo 4’te yer alan fen bilimleri dersi madde ve enddistri {initesinin asit ve baz
konusuna yonelik kazanimlar; kontrol grubunda yer alan 6grenciler ile 6grencilerin
kendi dersliklerinde islenmistir. Konu 6gretmen tarafindan anlatim yontemi ile
anlatilarak onemli yerler tahtaya yazilip 6grencilerin not almalar1 saglanmustir.
Ogrencilere konu ile ilgili olarak sorular sorularak cevaplandirmalari istenilmistir.
Ogretim programinda yer alan etkinlikler gerceklestirilmistir. Deney grubunda yer
alan 6grencilere yonelik etkinlik plani ise Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Deney grubundaki 6grencilere ders planina gore uygulanan etkinlik plani

Dersin Adx: Fen Bilimleri (20 Aralik 2021 - 17 Ocak 2022)
Sinif: 8. Sinif

Unite No-Adu: 3. Unite: Madde ve Endiistri

Konu: Asitler ve Bazlar

Onerilen Ders Saati:

16 Saat

Ogrenci
Kazanimlary/Hedef ve
Davranislar:

*Asit ve bazin temel 6zelliklerini ifade eder.

*Asit ve baza gtinliik hayattan ornekler verir.

*Glinltik yasamda ulasilabilecegi malzemeleri asit - baz belirteci olarak kullanir.
*Asitlik ve bazlik durumuna gore maddelerin pH degerlerini kullanip
¢ikarimlarda bulunur.

*Asit ve bazin farkli maddelere yaptig etkileri gozlemler.

* Temizlik malzemesi olarak kullanilan asit ve bazin kullanilmas: esnasinda
meydana gelebilecek tehlikelere yonelik gerekli 6nlemleri alir.

*Asit yagmurlarinin 6nlenmesi igin ¢6ziim onerileri sunar.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri

Asit, Baz, pH, pH Metre, Turnusol Kagidi, Ayirag, Asitlik, Bazlik

Uygulanacak Yontem
ve Teknikler

Soru-Cevap, Bulus, Arastirma, Gosteri, Inceleme, Deney

Arag - Gerecler

Ders kitabi, dergi, internet, bilgisayar, deney malzemeleri

Aciklamalar:

1. Gida maddeleri disindaki maddelere belirtilmedigi stirece dokunulmamasi
ve tadilmamas: gerektigi konusunda 6grenciler uyarilir.

2. Asit, sulu ¢ozeltisine H* iyonlar1 olusturan; baz ise OH- iyonlar1 olusturan
madde olarak tanimlanir. CO,, SO,, Na,COs ve NH3 gibi maddelerin su ile
tepkimeye girerek H* veya OH- olusturdugu denklemlerle gosterilir.

3. COz ve SO’ in asit oldugundan; Na,COs ve NH3" 1 baz oldugundan s6z
edilecektir.

4. Asit ve bazin sistematik adlar1 yaninda, tuz ruhu, kezzap, sud-kostik, potas-
kostik, sonmiis kireg gibi piyasa adlar1 da verilecektir.

5. Burada esas olan, ad1 gegen asit ve bazin yapilarini 6gretmek degil, asitlerin
bir sekilde giinliik hayatimizda yer aldig: fikrini vermektir.

6. Tankerlerle tasinan siilftirik asit ve sud-kostik gibi sanayi ara tirtinlerinin
trafikte ciddi bir tehlike olusturduklar1 belirtilir.

7. Asit ve bazin maddeler tizerine etkisi verilirken ytizeylerinin ve sekillerinin
bozulmasindan, tahrip olmasmdan bahsedilecek, korozif etki ve korozyon
kavramlar: kullanilmayacaktr.

8. Asit ve baz bulagsmalarinda su ile yikama ve seyreltmenin etkin bir ilk tedbir
oldugu belirtilir.

9. Dogal gazin, kiikiirt ve azot icermediginden temiz bir yakit oldugu burada
vurgulanir.

10. Sulari, havayi ve toprag kirleten kimyasal silahlardan en az etkilenmek icin
asit yagmurlar ile ilgili alinabilir tedbirleri konu edinen belgesel izletilerek,
ogrencilerin internetten arastirma yapmalari belirtilir.

Yapilacak Etkinlikler:

Dokunarak, tadarak ve gorerek asit ve bazlarm giinliik hayatta kullanulan ve
tiiketilen maddelerde tanumaya yonelik etkinlikler, asit mi, baz m1? etkinligi,
asit - baz ayiract yapalim deneyi, pH degerini hesaplayalim etkinligi, bazi
maddelerin pH degerini belirleyelim, asit ve bazlarin cesitli maddeler
tizerindeki etkinliklerini gozleyelim etkinligi, hidroklorik asit ve ¢inko deneyi,
sanayide oncelikli olarak kullanilan asitlerin ve bazlarin; piyasada kullanilan
isimleri, sistematik olarak adlar1 ve formiilleri ile 6grenme etkinlikleri, bu
maddelere nelere etki eder deneyi, nelere dikkat etmeliyim etkinligi, asit
yagmurlart etkinligi, asit yagmurlarinin etkilerinin azaltmak icin neler
yapimasi gerekir? etkinligi (arastiralim hazirlanalim etkinligi)
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Tablo 5 incelendiginde deney grubunda yer alan ogrencilere ise asit ve baz
konusu, laboratuvarda 6grencilere gruplar halinde deneyler, etkinlikler, arastirmalar
yaptirilmis ve sanal ortamda bulunan deneylerle desteklenerek islenmistir.
Uygulamalar tamamlandiktan sonra deney grubu ve kontrol grubunun 6grencilerine
ABBT son test uygulanarak calisma tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada ortaya cikan verileri analiz edilmesinde paket program olarak
SPSS Statistics 22. 0 programi kullanilmistir. On test ve son test basari testi verileri
dogru cevaba “1”, yanlis cevaba ve cevaplanmayan soruya “0” puan verilerek analiz
programma girilmistir. Testteki tiim sorulara dogru cevap verildigi takdirde
almabilecek en ytiiksek test puan1 19'dur. Deney ve kontrol grubuna yonelik verilerin
once normallik degerleri analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlarinin normallik testine ait verileri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Basar1 testine yonelik normallik degerleri

Testler Gruplar Skewness Kurtosis
Deney ,607 -,794

On - Test Kontrol 241 -,889
Deney ,202 -1,140

Son - Test Kontrol -438 -,535

Tablo 6 incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayilarmin +1,5 ile -1,5 araligin
da olmasi verilerin normallik degerlerini sagladigini gostermektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2015). Deneysel becerilerin yer aldig1 laboratuvar destekli 6gretimin
uygulandig1 deney grubundaki ve ders programindaki miifredata yonelik 6gretimin
uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin akademik agidan basari puanlar:
arasinda anlaml bir farklilasmanin olup olmadigini arastirmak igin gruplar arasinda
ve grup icindeki karsilastirmalarda kullanilan t- testi uygulanmustir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin bagiml degiskenlerine yonelik puanlari arasinda %95
gliven araliginda farklilasmanin olmasi ya da olmamasini arastirmak icin bagimsiz
gruplar icin t- testi, gruplarin kendi icerisinde farklilasmanin olmasi ya da olmamasi
i¢in ise bagimli gruplar t- testi kullanilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen test sonuglarina yonelik olarak elde
edilen verilerin istatiksel sonuglarin igeren bulgular ve bulgularla ilgili yorumlar yer
almaktadir.
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Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

ABBT'nin kullanilarak, deneysel becerilerin uygulandigi deney grubu
ogrencilerine ve ders programina yonelik 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerine yapilan ¢6n test analiz sonuclar1 arasindaki farkliigin anlamli olup
olmadigini belirlemek icin 6n test basar1 puanlari incelenmistir. Elde edilen verilere
gore gruplar arasinda bagimsiz olan gruplar icin t testi yapilarak analiz sonuglar1
Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ABBT ¢n test puanlarima yonelik
bagimsiz drneklem t- testi

Test Grup N X Ss t Sd p

. Deney 24 5,458 1,7932

On Test 1630 46 0,871*
Kontrol 24 5,375 1,7399

Tablo 5te gosterilen verilerde, her iki grupta bulunan 6grencilere yonelik
akademik basar1 puan degerleri; deney grubundaki bulunan 6grencilerin (x=5,458) ve
kontrol grubundaki bulunan 6grencilerin (x=5,375) oldugu, analiz sonucunda,(t (46)
=,163; p>05) deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarina yonelik
puan degerlerinin bir birine ¢ok yakin oldugu ve gruplar arasinda anlamh bir
farklilasmanin olmadigimi gostermektedir.

Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Asit ve baz konusunun 6gretiminde deneysel becerilerin uygulandig deney
grubu ile ders programina yonelik 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun son test
analiz sonuglar1 arasindaki farklilik olup olmadigini incelemek icin son test basari
puanlar1 incelenmis ve elde edilen verilere gore gruplar arasi bagimsiz 6rneklem t testi
sonugclar: Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. . Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ABBT son test puanlarina yonelik
bagimsiz drneklem t- testi

Test Grup N X Ss t Sd p
Deney 24 11,833 3,6792

Son Test 4,078 46 0,000*
Kontrol 24 7917 2,9328

Tablo 8'deki verilere gore, kontrol grubunda bulunan 6grencilere yonelik
akademik ortalama basar1 puan degerleri; deney grubundaki 6grencilerin (x= 11,833)
ve kontrol grubundaki bulunan 6grencilerin (x=7,917) oldugu goriilmektedir. Deney
grubu 6grencilerinin ortalama basar1 puanlarmin kontrol grubundaki 6grencilerin
puanlarindan daha fazla oldugu ve analiz sonucunda ( t (46) = 4,078; p<.05) deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik ortalama basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilasmanin oldugu gortilmektedir. ABBT sonuglari, deney grubunda
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yer alan oOgrencilerin Bloom taksonomisine gore sorulara verilen dogru cevap
ytizdelerinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere kiyasla yiiksek diizeyde oldugu
Sekil 1'de gosterilmistir.

100 B Deney Grubu m Kontol Grubu
90
80
70
60
50
40
30
20
10

Dogru Cevaplama %

OLGUSAL KAVRAMSAL ISLEMSEL

Sekil 1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ABBT” deki sorular1 Bloom Taksonomisine
gore sorular1 dogru cevaplandirma ytizdeleri

Sekil 1'de gerceklestirilen deneysel calismanin deney grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basarilarmi 6nemli bir oranda arttirdigr seklinde ifade
edilebilir. Bu durum, Bloom taksonomisine gore sorulara verilen dogru cevap
ytizdelerinde deney grubunda yer alan 6grencilerin analiz, sentez ve yorumlama
becerilerinin daha ytiksek oldugu sonucunu da ortaya ¢ikartmaktadir. Fen bilimleri
dersinde kavramlarin 6gretiminde konularin giinliik yasamla iligkisinin 6gretimde
kullanilmasi, laboratuvar ortaminda deney ve etkinliklerin yapilmas: 6grencilerin
ogrenmeye yonelik istek ve basarilarini arttirmaktadir (ilhan, 2010).

Sonug ve Tartisma

Asit-baz konusunun temelini olusturan pH kavramu ile Asitler ve bazlar konusu
glinlik yasamin ve egitim hayatinin tiim kademelerinde karsimiza ¢ikmakta ve
icerdigi soyut kavramlar sebebiyle Ogrencileri farkli anlamlar olusturmaya
yonlendirmektedir. Ogrencilerdeki bu farkli anlamlandirmalar sonucu olusan kavram
yanilgilar1 bilimsel bilgilerin yanhs ilerlemesine sebep olmaktadir (Kogak ve Yasa,
2022). Bu galismada, ortaokul fen bilimleri 8. sinif dersinde asit ve baz konusunun
ogretiminde laboratuvar ortaminda deneysel uygulamalardan faydalanilmas:
amaglanmistir. Calismada yar1 deneysel desen kullamilmistir. Uygulama oncesinde
yapilan o6n test sonuclarina gore; deney grubu ve kontrol grubu oOgrencilerinin
deneysel calisma oncesinde konu ile ilgili olarak akademik basar1 puan ortalamalar:
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deney grubundaki 6grencilerin (x=5,458) ve kontrol grubundaki 6grencilerin (x=5,375)
oldugu ve bu durum iki grup arasinda anlamli bir farkliigin olmadigl sonucunu
ortaya cikarmustir.

Deney ve kontrol gruplarma yonelik yapilan son test calisma sonrasinda;
deneysel becerilerin uygulandigr deney grubunda yer alan 6grencilerin son test
sonuglarinda olusan akademik ortalama basari puan diizeyleri (x= 11,833), ders
programma gore 6gretimin uygulandigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
akademik ortalama basar1 puan diizeylerinden( x=7,917) daha yiiksek ¢ikmis olup,
istatistiksel olarak deney grubundaki 6grencilerin akademik agidan basarilarmin
kontrol grubundaki o6grencilere gore anlamli diizeyde arttiim gostermektedir.
Deneysel becerilerin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkilemesi yani
sira bu beceriler ile laboratuvar tekniklerini uygulayabilme, kimya deneylerinde sikca
kullanilan cam malzemeleri kolayca kullanabilme, laboratuvar arag gereclerini uygun
bir sekilde kullanabilme gibi fen bilimleri dersine 6zgii baz1 deneysel becerilerin
ogretiminin ancak deneyler esnasinda yapilabilecegi soylenebilir. Ciinkii deneysel
beceriler, 6grencilerin fen bilimleri dersine 6zgii deneyleri kolaylikla ve ustalikla
gerceklestirebilmek icin sahip olunmasi gereken, motor yetenekleri de igerebilen her
tirlt becerileri kapsamaktadir (Bayram, 2020). Asit ve bazlarla ilgili alan yazinda
yapilan galismalara bakildiginda (Ayas vd., 2006), fen bilimleri dersini deneysel
beceriler kullanilarak 6grenen bir grup 6grencinin diger grupta yer alan 6grencilere
gore daha basarili olduklarini gozlemlemistir.(Dasdemir vd., 2018) calismalarinda
smif ortaminda deney uygulamalarima yer verilmeyen yontemlerin uygulandig:
ogretimde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin asit ve bazla ilgili kavramlar:
somutlastiramadiklarini tespit etmislerdir. Kogak ve Yasa (2022) calismalarinda asit ve
baz kavramu ile ilgili kavram yanilgilarina dair yapilan calismalar incelendiginde
calisma gruplar her egitim seviyesini kapsadigini, IIkogretim, ortadgretim ve lisans
diizeyindeki ogrencilerle birlikte farkli boliimlerde 6grenim goren Ogretmen
adaylariyla da bu konu {iizerine c¢alismalarmn yapildigmi belirtmislerdir. Bu
calismamizda dikkat edilmesi gereken konu asit baz konusunun ilkogretim
seviyesinde dogru bir sekilde Ogretilmesi amaclanmistir. Egitim kademelerinin
sonraki asamalarinda kavram yanilgisina sahip olmadan dogru bilgiler insa edilmesi
gerekmektedir. Fen bilimleri dersinde ¢zellikle asit ve baz konularimi 6grencilerin
deney vyaparak Ogrenmeleri gerekmektedir. Yani konulari somutlastirmalar:
gerekmektedir. Deneysel becerilerin kullanarak konularin somutlastirmasi sonucunda
ogrenciler arastirmaci kimligi kazanarak, bilgileri kalict olarak 6grenmektedirler.
Ogrenciler bu sayede 6grendikleri bilgiler ile giinliik hayat ile bir képrii kurarak derse
olan ilgilerini artirarak akademik basarilarina olum yonde katk: saglar (Saricayir ve
Uce, 2003). Ayrica laboratuvar ortaminda yapilan deneylerin fen bilimleri 6gretiminde
onemli bir rolti olmasmin yam swra Ogrencilerin derse karst olum tutum
gelistirmelerine de yardimci olmaktadir. Fen bilimlerini diger bilimlerden ayiran
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onemli farkliliklar; ozellikle fen bilimlerinin deneye, gozleme, kesfetmeye onem
vermesi ile birlikte 6grencilerin arastirma becerilerini arttirmasi, soru sorma, hipotez
kurma ve c¢ikan sonuglar1 yorumlama kabiliyetlerinin gelismesini saglamasidir
(Tilkibas, 2015). Deneysel beceriler kullanilarak yapilan deneylerin tek amacinin
bilimsel gercegi Ogrenciye gostermek olmadigi, Ogrencilere deney yaptirmanin
amaglarindan biri de onlara bazi becerileri kazanmalar1 noktasinda yardim
edilmesidir. Bu beceriler, 6grencilerin deney yapmalar1 esnasinda yararlanilan bircok
aracin kullanilmasini, onarilmasini, kazalara karst 6nlem alinmasini, malzemelerin
tertipli, diizenli, temiz ve ekonomik kullanilmasimni 6grenmeleridir (Akgtin, 2005).
Deneysel islem sonrasinda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlarina
gore akademik basar1 ortalama puanlarmin arttig1 goriilmusttir. ““Asitler ve Bazlar”
konusunun 6gretilmesinde laboratuvar ortaminda deneysel uygulamalarmn yapildig:
bu calisma, 6grenmeyi kolaylastirmasi ve bizzat 6grencilerin deneyler yaparak bir
uygulamanin sonuglarmi gozlemleyebildikleri igin 6grencileri bir bilim adami gibi
dustinmeye  yonelterek akademik basarilarmni arttirma ve  kavramlar:
somutlastirmalarinda ¢nemli katkilar sagladigr dustintilmektedir. Deneysel
becerilerin uygulandig1 ve yapilan deney uygulamalarin amaci, 6grenme ortamin
daha zevkli hale getirmek ve 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak oldugu igin
calismanin amacina ulastig1 soylenebilir. Elde edilen sonuclar neticesinde calisma ile
ilgili olarak su onerilerde bulunulabilir.

e Asit ve baz konusunun 6gretiminde; deneysel becerilerinin akademik basarrya
etkisi ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde calisma gruplar1 her egitim
seviyesini kapsamaktadir. ilkogretim, ortadgretim ve lisans diizeyindeki
ogrencilerle de farkli boltimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylariyla bu konu
tizerine kapsamli calismalar yapilabilir.

e Fen bilimlerinde 6nemli yeri olan asit ve baz konusunun 6gretiminde teorik
olan uygulamalarm somutlastirildig1 laboratuvar ortamlar1 olusturularak, bu
ortamlarda 6grencilerin aktif olarak yapabilecekleri deneyler tasarlanmalidir.

e Deneysel calisma sonunda; 6grencilerin deneysel becerilerinin derse karsi
tutumlarmin daha olumlu oldugu dikkate alindiginda, deneysel becerilerin
akademik basariya etkisi 6grencilerin olumlu tutumlarimin devami i¢in uzun
siireli calismalar tasarlanmalidir.

e Buarastirma 4 haftalik deneysel uygulama ile sinirhidir, deneysel becerilerin yer
aldig1 uygulamalar daha uzun siireli calismalarda etkileri incelenebilir.
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Cikar Catismas1 Beyam

Bu calismanin veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin
yorumlanmasi asamasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yasanmadigini yazarlar
taahhitit etmistir.
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Extended Abstract

Introduction

The fact that students know the reasons and reasons for the knowledge and
concepts they have learned is one of the most critical factors in increasing their success
in science (Canpolat, Hasan, & Ayyildiz, 2019). Although students frequently use them
in many areas of their daily lives, they encounter problems while learning many
concepts in science courses (Yadigaroglu, Demircioglu, & Demircioglu, 2017). Many of
the things we encounter in daily life include acids and bases, one of the most basic
subjects in science. It was seen that students' conceptual understanding of this subject
is not at a sufficient level (Cavdar et al., 2017). This research aims to teach acids and
bases with experimental applications made in the laboratory environment to help
students comprehend these concepts. It is thought that the data obtained from this
study, which is aimed at helping students comprehend the subject of acids and bases,
will contribute to studies related to this field by occupying a crucial place.

Method

The design of the study is a quasi-experimental design with a pretest-posttest
control group. The quasi-experimental design is the type of study in which the sample
is not randomly selected from the whole universe, and the experimental and control
groups are included (Yildirim & Simsek, 2016). The study sample of the research
consisted of 8th graders studying in two different branches in a public middle school
located in the city center of Erzurum in the first semester of the 2021-2022 academic
year.

The Acid-Base Achievement Test (ABAT) developed by Ozkan and
Yadigaroglu (2020) was used to collect the data for the research. 24 of the students to
whom ABAT was applied constituted the experimental group and 24 students
participated in the control group. SPSS program was used as a package program to
analyze the data obtained in the research. The pre-test and post-test achievement test
data were entered into the analysis program by giving a score of "1" to the correct
answer and "0" to the wrong answer and the unanswered question. If all questions in
the test are answered correctly, the highest test score that can be obtained is 19.

Findings

The pre-test scores were evaluated to determine whether the difference in the
results made using the ABAT between the experimental and control group students
was significant. According to the data obtained, an independent sample t-test was
performed for the groups, and the results of the analysis are presented in Table 5. In
order to examine whether there was a difference between the post-test results of the
experimental and the control group, the post-test scores were examined and according
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to the data obtained, the results of the independent sample t-test between the groups
are presented in Table 6. Table 7 shows the t-test analysis results of paired groups to
determine whether there is a significant difference between the pre-test and post-test
results of the students in the experimental group. Table 8 shows the t-test analysis
results of dependent groups in order to determine whether there is a significant
difference between the pre-test and post-test results of the students in the control

group.
Conclusion, Disscusion and Suggestions

The study aimed to utilize experimental applications in a laboratory
environment to teach acids and bases in an 8th-grade science class. This study was
conducted using a semi-experimental design. Based on the pre-test results before the
experiment, it was concluded that no significant differences existed between the
experimental and control group students in terms of academic achievement. After the
post-test study for the experimental and control groups, in terms of the academic
achievement score levels formed in the post-test results of the students in the
experimental group, the academic achievement of the students in the experimental
group statistically increased significantly compared to the students in the control

group.

It has been found that there was a significant difference between the pre-test
and the post-test scores of the experimental group. In a study on misconceptions about
acids and bases conducted by Yasa and Kogak (2022), it was seen that studies were
carried out on this subject with students at primary, secondary, and undergraduate
levels, as well as with prospective teachers studying in different departments. Science
differs from other sciences in several important ways. The purpose of the course is to
help students improve their research skills, develop their ability to make hypotheses,
make questions and interpret results, especially given that science emphasizes
experimentation, observation, and discovery (Tilkibas, 2015). According to the results,
the achievement scores of the control group students differ significantly from their pre-
test and post-test scores. Based on the post-test scores, it was observed that the
academic achievement scores in the control group increased.

It is believed that this study, in which experimental applications are performed
in the laboratory environment, facilitates learning. Experiments allow students to
observe the results of an application, which contributes to their academic success and
helps them concretize concepts by encouraging them to think like scientists.



Harran Educational Journal

Harran Maarif Dergisi

Volume/Cilt 8 Issue/Say1 1
Haziran /June 2023

A 7

\\j\ /\_{,

HARRAN EDUCATION'JOURNAL

e-ISSN 2564 - 761X

Opinions and Recommendations of Education Administrators on

Inclusive Education Practices*

Gokhan Sengiin?

 Dr. Ogr. Uyesi, Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii, Kirtkkale

Abstract

Education administrators have an important role in the success of inclusive
education practices. Therefore, there is a need to conduct such a study. This
research was carried out to determine the opinions and suggestions of
education administrators about inclusive education practices. The research
was carried out with the participation of 256 education administrators
working in Ankara in the spring term of the 2021-2022 academic year.
Survey model, one of the quantitative research methods, was used in the
research. After the literature review was conducted to collect data in the
research, the Personal Information Form developed by the researcher and
the Opinions and Suggestions Form of Education Administrators on
Inclusion Education Applications were used. The data of the research were
analyzed by descriptive analysis method. As a result of the research,
education administrators stated that inclusive education practices are not
functional, the level of proficiency in inclusive education is low, teachers
and education administrators have in-service training needs related to
inclusive education and there are problems in the social field. In the study,
education administrators stated that there are problems in accepting
inclusive students, the physical facilities in the school are insufficient, there
is a lack of equipment, the class size is large, and there are students with
more than one disability. Education administrators stated that teachers
should be supported by education administrators in inclusive education,
that education administrators and teachers should be provided with face-
to-face practical training and in-service training on inclusive education,
that teachers can organize activities to ensure the social acceptance of
students and families with normal development, and that guidance
teachers support in inclusive education practices made recommendations
as to what should be done.

Key Words: Inclusive education practices, education administrator,
inclusive student.

Type/ Tiir:

Research / Arastirma
Received / Gelis Tarihi:
24 Kasim 2022

Accepted / Kabul Tarihi:
28 Aralik 2022

Page numbers / Sayfa no:
97-113

Citation Information /At:f bilgisi:

Sengiin, G. (2023). Opinions and recommendations of education administrators on inclusive education
practices. Harran Maarif Dergisi, 8 (1),97-113. doi: http:/ / doi.org/10.22596/ hej. 1209409

Sorumlu yazar: Gokhan Sengiin e-posta: gkhansengun@gmail.com

* Bu ¢alisma, WORLD CHILDREN CONFERENCE-III'te (22-24 Nisan 2022, Antalya) bildiri olarak sunulmustur.


https://orcid.org/0000-0001-6304-4199

Sengiin, G. 98

Egitim Yoneticilerinin Kaynastirma Egitim Uygulamalarina Iliskin
Goriisleri ve Onerileri

Oz

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin basarili olmasinda egitim yoneticilerinin 6nemli bir roli
bulunmaktadir. Bu nedenle, boyle bir arastrmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu
arastirma, egitim yoOneticilerinin kaynastirma egitim uygulamalarma iliskin goriis ve
onerilerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar
doneminde Ankara'da gorev yapan 256 egitim yoneticisinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri
toplamak i¢in literatiir taramasi yapildiktan sonra, arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi
Formu ve Egitim Yoneticilerinin Kaynastirma Egitim Uygulamalarma iligskin Gortis ve Onerileri
Formu kullanilmistir. Arastirmamin verileri, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda egitim yoneticileri, kaynastrma egitim uygulamalarimin islevsel
olmadigini, kaynastirma egitiminde yeterlik diizeyinin diisiik oldugunu, 6gretmen ve egitim
yoneticilerinin kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet ici egitim ihtiyaclarimin oldugunu ve
toplumsal alanda sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada egitim yoneticileri,
kaynastirma 6grencilerinin kabul edilmesinde sorun yasandigini, okuldaki fiziki imkanlarin
yetersiz oldugunu, arag-gerec eksikliginin yasandigini, sinif mevcudlarimin fazla oldugunu ve
birden fazla engeli olan o6grencilerin bulundugunu belirtmislerdir. Egitim yoneticileri,
kaynastirma egitiminde 6gretmenlerin egitim yoneticileri tarafindan desteklenmesi gerektigi,
egitim yoneticileri ve 6gretmenlere kaynastirma egitimi konusunda yiiz ytize uygulamali egitim
ve hizmet ici egitim verilmesi gerektigi, 6gretmenlerin normal gelisim gosteren dgrencilerin ve
ailelerin sosyal kabuliinii saglamak amaciyla etkinlikler diizenleyebilecegi ve kaynastirma
egitimi uygulamalarinda rehber gretmenlerin destek olmas: gerektigi seklinde onerilerde
bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi uygulamalari, egitim yoneticisi, kaynastirma 6grencisi.

Introduction

Education includes not only individuals with normal developmental
characteristics, but also individuals with special needs. Educational needs of
individuals with special needs are met in special education environments or general
education environments where they can receive education together with their normal
peers (Odluyurt, 2012). In inclusive education, students with special needs receive
education in the same environment as their normally developing peers. In inclusive
education practices, individuals with special needs are provided with necessary
supportive education services and they are provided with education in the same
educational environment as their peers at normal development level (Goztin & Yikmus,
2004; Kargin, 2014; Rief & Heimburge, 2006; Verma, 2019).

Inclusion education, which is defined as the students with normal development
level and the students in need of special education, receive education in the same
educational environment, education administrators, teachers, students, parents, etc.
requires all stakeholders to work collaboratively. Studies show that legal regulations,
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education administrators, teachers, Guidance Research Centers (RAM), physical
conditions of schools, students with normal development and special needs and their
families are effective in the success of inclusive education practices (Batu & Kircaali
Iftar, 2011; Guckert et al., 2016; Unal & Ahmetoglu, 2017). In order for inclusive
education practices to be successful, these factors must work together, complement
and support each other (Atkin, 2013; Batu & Kircaali Iftar, 2011; Yildiz et al., 2016).

When the studies on inclusive education are examined, it is seen that there are
many problems in inclusive education practices (Atkin, 2013; Batu & Kircaali Iftar,
2011; Guckert et al., 2016; Sevim & Atasoy, 2020; Unal & Ahmetoglu, 2017; Yildiz et al.,,
2016). ). For example, in the study of Sara¢ and Colak (2012), it was determined that
the wishes of the classroom teachers were not taken into account in the inclusive
education practices in primary schools, the physical conditions were not suitable for
mainstreaming education, and the support was given. Classroom teachers were not
given enough information about inclusion. In Demir and Acar's (2011) research, it was
seen that 31% of 45 classroom teachers interviewed did not support inclusive
education. In a study, it was concluded that education administrators have
responsibilities towards students, parents and teachers in inclusive education
practices, and that stakeholders should work together in order to carry out inclusive
education practices successfully (Unay et al., 2021). In addition, in order for inclusive
education practices to be carried out successfully, individuals with special needs
should benefit from educational opportunities equally and all stakeholders involved
in inclusive education should work in cooperation (Batu, 2011; Causton-Theoharis, et
al., 2011; Kargin, 2014; Sucuoglu et al., 2015).

When the literature on inclusive education practices is examined, there are
many studies examining the views, attitudes and perceptions of teachers and guidance
teachers regarding inclusive education practices (Batu & Kircaali Iftar, 2011; Dilci,
2018; Sarag & Colak, 2012; Sucuoglu). et al., 2015; Unal & Ahmetoglu, 2017), however,
it has been determined that the studies examining the views of school administrators
on inclusive education practices are quite limited (Bulutoglu & Ozbas, 2019; Erdem &
Yildiz, 2017; Kargn et al., 2003).

In a study, it was determined that the vast majority of teachers did not have
sufficient knowledge about inclusive education (Babaoglan & Yilmaz, 2010; Deniz &
Coban, 2019), and similarly, education administrators did not have enough
information about inclusive education (Bolat). & Ata, 2017). In addition, it has been
determined that the level of cooperation between education administrators and
teachers is limited and teachers have problems in terms of physical environment and
equipment (Deniz & Coban, 2019). In other studies, it was concluded that school
administrators' views on inclusive education are very important (Yazicioglu, 2021) and
that strategies for inclusive education should be developed (Ainscow & Sandill, 2010;
Bittner et al., 2020). In addition, in the study of Bolat and Ata (2017), it was stated that
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inclusive education does not serve the purpose of education administrators, but it can
be a useful practice if appropriate conditions are provided and stakeholder institutions
should support this mainstreaming education. In addition, education administrators
stated that teachers, students, families and society do not accept inclusive students, the
schools are inadequate in terms of physical and equipment, the classes are
overcrowded, and inclusive students with more than one disability can cause various
problems in the classrooms.

In the 21st century, educational administrators are expected to be individuals
who have effective communication skills, have good relations with people, are
knowledgeable, self-confident, can identify and solve problems correctly, and can take
necessary decisions by staying calm in times of crisis. Within the scope of inclusive
education practices, education administrators also have important duties (Celikten,
2016). When the studies on inclusive education are examined, it is seen that although
the role of education administrators in inclusive education is very important, there is
not enough research on this subject. The fact that education administrators are in a
leading position in schools and in this context, being a guide in inclusive education
has also led to the need for research on this subject. Within the scope of this research,
it is aimed to determine the opinions and suggestions of education administrators on
inclusive education and to contribute to the field in this direction.

Method

Research Design

The descriptive survey model, which is one of the quantitative research
methods, was used in the research. In the descriptive survey model, an attempt is
made to describe a situation that existed in the past or that still exists. The subjects
examined in this type of research are examined in detail. These studies are also called
survey studies. In descriptive survey research, a systematic review is made. Then, a
data set is created by performing frequency analysis. In this way, descriptive
scanning reveals the situation related to the research area (Karasar, 2006). The
universe of this research consists of education administrators working in Ankara in
the 2021-2022 academic year. The sample of the study consists of 256 education
administrators selected by simple random sampling method from education
administrators.
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Participants
Table 1. Information on the sociodemographic characteristics of the participants.
Variables Categories f %
Gender Female 94 36,7
Male 162 63,3
Age 20-30 year 24 94
31-40 year 71 27,7
41- 50 year 126 49,2
51 year or more 35 13,7
Educational Status University 129 50,4
Master's or Doctorate 127 49,6
Working status School Principal 173 67,6
Vice Principal 83 32,4
Workplace Preschool 47 18,4
Primary School 105 41,0
Secondary School 46 18,0
High School 58 22,7
Perceived Income Level Low 24 94
Middle 102 39,8
Good 130 50,8

The research was carried out on 256 education administrators working in
Ankara in the spring term of the 2021-2022 academic year. When Table 1 is examined,
it is seen that 94 (36.7%) of the education administrators participating in the research
were female and 162 (63.3%) were male; When the participants are examined by age
level; There are 24 education administrators between the ages of 20-30 (9.4%), there
are 71 education administrators between the ages of 31-40 (27.7%), there are 126
education administrators between the ages of 41-50 (49.2%) and over 35 education
administrators (13.7%); 129 (50.4%) of the education administrators were
undergraduate graduates, 127 (49.6%) were graduates, 173 (67.6%) of the education
administrators were school principals and 83 (32.4%) were vice principals; Of the
education administrators, 47 (18.4%) worked in preschool, 105 (41.0%) worked in
primary school, 46 (18.0%) worked in secondary school, 58 (22.7%) worked in high
school. ; When educational administrators are examined in terms of perceived income
level; It was found that 24 (9.4%) of them had a perceived income level low, 102
(39.8%) had a medium level of perceived income, and 130 (50.8%) had a good level of
perceived income.

Data Collection Tools

Personal Information Form: After reviewing the literature and taking expert opinion,
the Personal Information Form developed by the researcher was used. In the Personal
Information Form, there are questions about gender, age, education level, occupation,
school and perceived income level.
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Opinions and Recommendations of Education Administrators on Inclusive Education
Practices Form:

When the literature is examined, it is seen that there is not enough research on the views
of education administrators on inclusive education. As seen in the researches, it is seen
that the views of education administrators on inclusive education are important
(Yazicioglu, 2021). Therefore, there is a need for research on this subject. In the research,
the views of education administrators on inclusive education were examined by making
a literature review. Then, the survey items related to this subject were determined and a
draft form was created. In order to ensure the content validity of the form created in the
research, opinions were taken from two special education experts and two measurement
experts. A preliminary application form was created after the feedback from the experts
(Buiytikoztiirk, 2005). After the pre-application, the Education Administrators Opinion
and Suggestion Form on Inclusion Education Practices was finalized and used in this
study.

Data Collection and Analysis

The research was carried out in the province of Ankara. The data of the research
were collected through Google Forms. Before the study was conducted, the necessary
ethical permission was obtained in the session number 05 of Kirikkale University
Social and Human Sciences Research Ethics Committee and the Ministry of National
Education, and the research was carried out with voluntary participants. Personal
Information Form and Education Managers' Opinions and Suggestions Form
Regarding Inclusive Education Practices were applied to 256 education
administrators. In the research, the opinions and suggestions of the education
administrators regarding the inclusive education practices were analyzed with the
descriptive analysis method. After the data were entered into the system, analyzes
were made with a computer-aided statistical program.
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The Views of Education Administrators on Inclusive Education Practices are
shown in Table 2.

Table 2. Views of education administrators on inclusive education practices.
Views of Education Categories f %
Administrators on Inclusive
Education Practices

Your level of knowledge Middle 82 32,0
about inclusive education Good 126 49,2
practices Very Good 48 18,8
Do you think that inclusive Yes 117 45,7
education practices are No 139 54,3
carried out successfully?

I think that education I do not agree 129 50,4
administrators have the I am undecided 127 49,6
necessary qualifications for I agree 46 18,0

inclusive education practices.

When the knowledge levels of the participants regarding inclusive education
practices were examined in Table 2, 82 (32.0%) of the participants stated that they were
at a moderate level, 126 of them were at a good level (49.2%) and 48 of them were at a
good level. was at a very good level; While 117 (45.7%) of the participants think that
inclusive education practices are carried out successfully, 139 (54.3%) think that they
are not carried out successfully; It was found that 129 (50.4%) of the participants
thought that the education administrators did not have the necessary qualifications to
implement inclusive education, 81 (31.6%) were undecided, 46 (18.0%) thought that
they were successful in applying inclusive education.

The Opinions of Education Administrators on Teachers' Practices of Inclusive
Education are shown in Table 3.
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Table 3. Opinions of education administrators on teachers' practices of inclusive education.

Opinions of Education Categories f %

Administrators on Teachers'

Practices of Inclusive

Education

I think that teachers have the 1 do not agree 117 45,7

necessary qualifications for I am undecided 69 27,0

inclusive education practices. I agree 70 27,4

I think that teachers make I do not agree 47 18,4

the necessary effort to I am undecided 82 32,0

implement inclusive I agree 127 49,6

education.

Teachers carry out activities I do not agree 69 27,0

in the classroom for the I am undecided 70 27,3

social acceptance of inclusive [ agree 117 45,7

students.

Teachers allocate enough I do not agree 94 36,7

time to inclusive students. I am undecided 150 58,6
Iagree 12 4,7

In Table 3, when the views of the participants on the competencies of teachers
in inclusive education practices are examined; 117 (45.7%) of the participants thought
that the teachers had the necessary qualifications, and 69 (27.0%) were undecided on
this issue, and 70 (27.4%) of the participants thought that the teachers did not have the
necessary qualifications. When their views on their efforts in education practices are
examined; 47 (18.4%) of the participants thought that the teachers made the necessary
effort, 82 (32.0%) were undecided on this issue, and 127 (49.6%) of the participants
thought that the teachers did not make the necessary effort. When the opinions of the
participants on doing activities in the classroom for acceptance are examined, 69
(27.0%) of the participants show that the teachers make the necessary effort, and 70
(27.3%) are undecided on this issue, and 117 (45.7%) are the teachers. When the
opinions of the participants on whether they do not do activities in the classroom for
the social acceptance of inclusive students and whether the teachers allocate enough
time to the inclusive students, 94 of the participants (36.7%) of the participants spare
enough time, 150 (58.6%) are undecided on this issue. and 12 (4.7 %) of them stated that
teachers do not allocate enough time for inclusive students.

The Views of Education Administrators on Inclusive Students and Normally
Developing Students are shown in Table 4.
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Table 4. Views of education administrators on inclusive students and normally developing

students.
Views of Education Categories f %
Administrators on Inclusive
Students and Normally
Developing Students
Inclusive students negatively 1 do not agree 185 72,3
affect normally developing I am undecided 47 18,4
students. [ agree 24 94
There is a problem between I do not agree 150 58,6
inclusive students and I am undecided 59 23,0
normally developing I agree 47 18,4
students.
Inclusive students take the I do not agree 186 72,7
time of normally developing I am undecided 46 18,0
students. [ agree 24 94
Inclusive education has I do not agree 81 31,6
benefits for inclusive I am undecided 70 27,3
students. I agree 105 41,0
Inclusive education has I do not agree 12 4,7
benefits for normally I am undecided 56 219
developing students. I agree 188 73,5
I think that inclusive I do not agree 137 53,5
students should be educated I am undecided 12 4,7
in different classes. I agree 107 41,7
I think that inclusive I do not agree 70 27,3
education practices should I am undecided 70 27,3
be carried out by special I agree 116 45,3

education teachers.

In Table 4, when the views of the participants on inclusive students and
students with normal development are examined; 185 of the participants (72.3%) did
not think that inclusive students had a negative impact on students with normal
development, 47 (18.4%) were undecided on this issue, and 24 (9.4%) of them said that
inclusive students had a negative impact on students with normal development. When
the opinions of the participants about the inclusive students and the students with
normal development were examined; 150 (58.6%) of the participants do not think that
there is a problem between inclusive students and normal development students, 59
(23.0%) undecided on this issue, and 47 (18.4%) are inclusive and normal development
students. that there are problems among the developmental students, 186 (72.7%) of
the participants do not think that inclusive students take the time of the students with
normal development, 46 (18.0%) are undecided on this issue, and 24 (9%, 4), when the
views of the participants on the benefits of inclusive education for inclusive students
are examined; 81 (31.6%) of the participants thought that inclusive education has no
benefits for inclusive students, 70 (27.3%) were undecided on this issue and 105 (41.0%)
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thought that inclusive education had benefits for mainstreaming students, When the
views of the participants on whether inclusive education is beneficial for students with
normal development or not; Twelve of the participants (4.7%) thought that inclusive
education does not have benefits for students with normal development, 56 (21.9%)
were undecided on this issue, and 188 (73.5%) of them thought that inclusive education
was not beneficial for students with normal development. When the opinions of the
participants on whether inclusive students should receive education in different
classes or not; 137 (53.5%) of the participants do not think that inclusive students
should receive education in different classes, and 12 (4.7 %) are undecided on this issue
and 107 (41.7%) think that inclusive students should receive education in different
classes. When the views of the participants on the implementation of inclusive
education practices by special education teachers are examined; 70 (27.3%) of the
participants do not think that inclusive education practices should be carried out by
special education teachers, and 70 (27.3%) are undecided on this issue, and 116 (45.3%)
of them do not think that inclusive education practices should be carried out by special
education teachers. It was seen that he thought that it should be carried out by his
teachers.

The Opinions of Education Administrators on Problems Experienced in
Inclusive Education Practices are shown in Table 5.

Table 5. Opinions of Education Administrators on Problems Experienced in Inclusive
Education Practices.

Opinions of Education Administrators on Problems Experienced in Inclusive f %
Education Practices

Lack of knowledge of teachers about inclusive education practices 64 25
Lack of a school counselor 17 6,7
Negative teacher attitudes 29 11,3
Negative parental attitudes 17 6,7
Negative peer attitudes 23 9
Too many students in classes 41 16
Unsuitable physical environment 36 14
Lack of equipment 29 11,3
Total 256 100

In Table 5, When the views of education administrators regarding the problems
experienced in inclusive education practices are examined; 64 of the participants (25%)
had a lack of knowledge about inclusive education practices, 17 (6.7 %) of them did not
have a school counselor, 29 (11.3%) had negative teacher attitudes, 17 (6%, 7) negative
parental attitudes, 23 (9%) negative peer attitudes, 41 (16%) the number of students in
the classes is too high, 36 (14%) the physical environment is not suitable, 29 (11.3%)
They stated that there was a lack of equipment.
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Conclusion

In the study, education administrators stated that negative peer and teacher
attitudes are among the problems experienced in inclusive education practices.
Among these problems are the teachers' lack of knowledge about inclusive education
practices, the high number of students in the classrooms, the unsuitable physical
environment, the lack of tools and equipment, the lack of guidance teachers in the
school, and the problems arising from teachers, parents and peers. Similarly, in the
study of Unay, Ercicek, and Giinal (2021), it was determined that education
administrators had some problems in inclusive education practices. In the study
conducted by Sara¢ and Colak (2012), it was determined that the wishes of the
classroom teachers were not taken into account in the inclusive practices in primary
schools, that the inclusive practices were carried out in unsuitable physical conditions,
and that other school officials helped the classroom teachers, but these aids were not
sufficient and functional. In addition, in the study of Calisoglu and Tamsir (2018), it
was determined that teachers had a lack of knowledge about inclusive education
practices. In Kogyigit's (2015) research, it was determined that there are problems
arising from administrators, teachers, students, parents, and the educational
environment in inclusive education. On the other hand, in the study of Bulutoglu and
Ozbas (2019), education administrators stated that the physical environment was
suitable. In the study, it was found that 32.0% of the education administrators had a
medium level of knowledge about inclusive education. In the study of Bulutoglu and
Ozbas (2019), it was seen that the level of knowledge of education administrators about
inclusive education is not sufficient. In the study of Bolat and Ata (2017), it was found
that inclusive education practices were not at the desired level, and the level of
knowledge of education administrators about inclusive education was not sufficient.
The views of education administrators on inclusive education are effective in inclusive
education practices.

In the study, education administrators stated that negative peer and teacher
attitudes are among the problems experienced in inclusive education practices. In the
study of Calisoglu and Tarusir (2018), families stated that normally developing
children exclude children with special needs and cannot communicate with teachers
at the desired level. In the research, it was concluded that 41.7% of the education
administrators thought that inclusive students should receive education in different
classes. In the study of Bulutoglu and Ozbas (2019), it was determined that education
administrators think that inclusive students should receive education in separate
classes. In addition, teachers stated that their level of proficiency in inclusive education
is not at the desired level. It was observed that the teachers did not apply the
provisions of the regulations at the expected level due to their insufficient knowledge
of the field and practice of inclusive education, they did not hold the Individualized
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Education Program (IEP) meetings at a sufficient level, and they stated that the
inclusive students should receive education in a separate class.

In the study of Deniz and Coban (2019), it was concluded that teachers wanted
inclusive education to be done in separate classes. In the study of Bulutoglu and Ozbas
(2019), it was determined that the education administrators were not satisfied with the
attitudes of the parents of the inclusive students. This situation shows the importance
of working in cooperation with all stakeholders involved in inclusive education. In the
research of Calisoglu and Tanisir (2018), education administrators stated that they
distribute inclusive students by paying attention to the legislation, class size and
teachers' willingness and having sufficient experience and experience. Classroom
teachers, on the other hand, stated that they had difficulty by stating that they could
not receive sufficient education regarding inclusive education. In Yazicioglu's (2019)
research titled “Determining the Opinions of School Principals on the Legal
Regulations on Inclusive Education", it was found that the legal regulations on
mainstreaming education in Turkey are sufficient, but there is a need for up-to-date
legal regulations on some issues and there are problems in the implementation of legal
regulations. As a result, it was stated that the legal regulations regarding inclusive
education, which is an important educational model in the education of students with
special needs in Turkey, should be reviewed and the problems related to the legislation
in practice should be determined. In Yazicioglu's (2021) study, it was concluded that
school principals' positive approaches to inclusive education were effective in the
success of inclusive education. This shows that the role of the school principals is
important in inclusive education practices.

In the research, it has been determined that education administrators and
teachers have a lack of knowledge about inclusive education and inclusive education
practices. In this context, face-to-face applied trainings and in-service trainings on
inclusive education can be given to education administrators and teachers. In the study
of Babaoglan and Yilmaz (2010), it was concluded that most of the classroom teachers
did not receive inclusive education and they felt inadequate about inclusive education.
In this context, both education administrators and teachers can be informed about
inclusive education practices. In this way, prejudices towards inclusive education can
be eliminated. In addition, a positive change can be achieved in the negative attitudes
of both education administrators and teachers towards inclusive education.

In the study, it was found that teachers' attitudes were effective on students
with normal development and their families. In the study of Can and Kara (2017), it
was determined that classroom teachers who have knowledge about inclusive
education approach students with special needs more positively than those who do
not. In this context, it is thought that creating educational environments suitable for
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inclusive education and making teachers feel that they are not alone in this process
will increase success. In order to ensure social acceptance, teachers can organize
activities or provide training for students with normal development and their families
with the support of the guidance teacher. It is also very important that education
administrators support teachers in inclusive education. The positive approach of
educational administrators to inclusive education has a significant impact on the
successful execution of inclusive education (Yazicioglu, 2021).

In the study, it was concluded that the classroom sizes were high, the physical
environment was not suitable and there was a lack of equipment. Similar results were
obtained in the study of Batmaz and Cermik (2019). In this direction, the lack of
equipment can be eliminated by making the necessary arrangements for the class size
and physical environment. The guidance teacher is very important in terms of his
position in the school. Counselors are also required to guide teachers by supporting
them on inclusive education practices and Individualized Education Program.
Similarly, in Kogyigit's (2015) study, it was determined that the role of psychological
counselors is important in inclusive education. It was determined that the guidance
teachers organized meetings, individual interviews, in-class activities and seminars for
inclusive education. In addition, it was determined that parents received support from
psychological counselors to solve their problems. The absence of a guidance teacher in
the school causes the teacher to be deprived of support not only in terms of special
education but also in many aspects. For this reason, guidance teachers can be
appointed to schools that do not have guidance counselors, or necessary support can
be provided to these schools from Guidance and Research Centers. In addition, it is
thought that it would be beneficial to provide the necessary personnel support in
inclusive education practices. The participants of this research are education
administrators. In a different study, the opinions of other stakeholders of education in
these institutions can also be consulted. Quantitative research method was used in this
study. In future research, qualitative research can be conducted on the views of
education administrators on inclusive education.
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Genis Ozet
Giris

Normal gelisim diizeyine sahip 6grenciler ile 6zel gereksinimli 6grencilerin ayni
egitim ortaminda egitim almalar1 seklinde tanimlanan kaynastirma egitimi, egitim
yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler, veliler vb. tim paydaslarin isbirligi iginde
calismalarini gerektirmektedir. Arastirmalar, kaynastirma egitimi
uygulamalarinin basarisinda yasal diizenlemelerin, egitim yoneticilerinin,
ogretmenlerin, Rehberlik Arastirma Merkezlerinin (RAM), okullarin fiziki
kosullarinin, normal gelisim ve 6zel gereksinimli 6grencilerin ve ailelerinin etkili
oldugunu gostermektedir (Batu ve Kircaali Iftar, 2011; Guckert ve digerleri, 2016;
Unal ve Ahmetoglu, 2017). Kaynastirma egitimi uygulamalarmin basarili
olabilmesi i¢in bu faktorlerin birlikte c¢alismasi, birbirini tamamlamasi ve
desteklemesi gerekmektedir (Atkin, 2013; Batu ve Kircaali Iftar, 2011; Yildiz vd.,
2016). Yapilan arastirmalarda okul yoneticilerinin kaynastirma egitimine yonelik
goruslerinin ¢ok onemli oldugu (Yazicioglu, 2021) ve kaynastirma egitimine
yonelik stratejilerin gelistirilmesi gerektigi (Ainscow ve Sandill, 2010; Bittner vd.,
2020) sonucuna ulasilmistir. Kaynastirma egitimi uygulamalar1 kapsaminda
egitim yoneticilerine de Onemli gorevler diismektedir (Celikten, 2016).
Kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, kaynastirma
egitiminde egitim yoneticilerinin rolti ¢ok onemli olmakla birlikte bu konuda
yeterli arastirma yapilmadigr gortilmektedir. Egitim yoneticilerinin okullarda
lider konumda olmasi, bu baglamda kaynastirma egitiminde yol gosterici olmasi
da bu konuda arastirma yapilmasi ihityacin1 dogurmustur.

Bu arastirma kapsaminda egitim yoneticilerinin kaynastirma egitimine iliskin
gortis ve oOnerilerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda alana katki saglanmas:
amaclanmaktadir.

Yontem

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modelinde ge¢miste var olan ya da halen
var olan bir durum betimlenmeye calsilir. Bu tiir arastirmalarda incelenen
konular ayrmtili olarak incelenmektedir. Betimsel tarama arastirmasinda
sistematik bir inceleme yapilmaktadir. Sonrasinda, frekans analizi yapilarak bir
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veri seti olusturulmaktadir. Bu sekilde betimsel tarama, arastirma alamyla ilgili
durumu ortaya koymaktadir (Karasar, 2006). Bu arastirmanin evrenini 2021-2022
egitim-o6gretim  yilinda Ankara'da gorev yapan egitim yoOneticileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, egitim yoneticileri arasindan basit
seckisiz drnekleme yontemiyle secilen 256 egitim yoneticisi olusturmustur.

Veri Toplama Araclar1

Kisisel Bilgi Formu: Literatiir taramasi yapildiktan ve uzman gorisu
alindiktan sonra arastirmacit tarafindan gelistiren Kisisel Bilgi Formu
kullanmilmistir. Kisisel Bilgi Formu'nda cinsiyet, yas, egitim diizeyi, meslek, okul
ve algilanan gelir diizeyi ile ilgili sorular bulunmaktadair.

Kaynastirma Egitimi Uygulamalar1 Egitim Yoneticilerinin Goriis ve
Onerileri Formu: Literatiir incelendiginde, egitim yoneticilerinin kaynagtirma
egitimine yonelik gortisleri ile ilgili yeterli diizeyde arastirma yapilmadig:
gortilmtisttir. Yapilan arastirmalarda goriildiigti tizere egitim yoneticilerinin
kaynastirma egitimine iliskin gortislerinin 6nemli oldugu gortilmektedir
(Yazicioglu, 2021). Bu nedenle bu konuda arastirma yapilmasina ihtiyag
duyulmustur. Arastirmada, literatiir taramasi yapilarak egitim yoneticilerinin
kaynastirma egitimine iliskin goriisleri incelenmistir. Daha sonra bu konuyla ilgili
anket maddeleri belirlenmis ve taslak form olusturulmustur. Arastirmada
olusturulan formun kapsam gecerliligini saglamak icin iki 6zel egitim uzmamn ve
iki 6l¢me uzmanindan goriis alinmistir. Uzmanlardan alinan dontitler sonrasinda
oén bagvuru formu olusturulmustur (Biyiikoztiirk, 2005). On uygulamanin
ardindan Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Mliskin Egitim Yoneticileri Gortis
ve Oneri Formu'na son sekli verilmis ve bu calismada kullanilmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirma Ankara ilinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri, Google
Forms aracilifiyla toplanmistir. Calisma yapilmadan ¢nce Kirikkale Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulu ile Milli Egitim Bakanliginin
23.05.2022 tarih ve 05 numarali oturumunda gerekli etik izin almmis olup
arastirma goniilli katilimcilarla gerceklestirilmistir. Kisisel Bilgi Formu ve
Kaynastirma Egitim Uygulamalarina Mliskin Egitim Yoneticilerinin Goriis ve
Onerileri Formu 256 egitim yoneticisine uygulanmigtir. Aragtirmada egitim
yoneticilerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin goritis ve Onerileri
betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Veriler sisteme girildikten sonra
bilgisayar destekli istatistik programu ile analizler yapilmustir.





