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FEN BIiLIMLERI OGRETMEN ADAYLARININ
NANOTEKNOLOJIYE YONELIK BILGI VE TUTUM
DUZEYLERININ iINCELENMESI *

Aliye Gogmen' - Hasan Kaya?

OZET

Bu calismanin amaci, fen bilgisi egitiminde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye yonelik bilgi ve
tutum diizeylerini arastirmaktir. Arastirmanin érneklemini 2020-2021 égretim yili bahar déneminde, I¢ Anadolu
Bolgesinde yer alan bir devlet tniversitedeki egitim fakiltesinin fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim géren 270
ogrenci olusturmaktadir. Tarama deseni ile yiritilen bu arastirmada, 3’14 likert tipinde 28 maddeden olusan Nano
Bilgi Olgegi (NBO) ve 5’li likert tipide 25 maddeden olusan Nanoteknoloji Tutum Olgegi (NTO) kullanilmustir.
Ogretmen adaylarina uygulanan 6lceklerden elde edilen verilere iliskin betimsel istatistikler, bagimsiz érneklemler t-
testi ve ANOVA analizi sonuglari incelenmistir. Ogretmen adaylarinin uygulanan NBO’ den aldiklart toplam puanlart,
stuf diizeyi agisindan anlamli bir farklilik géstermezken (F(3,215)=0.5, p>0.05) NTO’ den aldiklari toplam tutum
puanlari arasinda 4.stuf lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p<<0.05). Cinsiyet acisindan incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin hem NBO hem de NTO’den aldiklari ortalama puanlari arasinda istatiksel olarak anlamlt bir fark
bulunmamistir. Ogretmen adaylarinin nanoteknolojiye iliskin bilgi ve tutum diizeyleri arasinda orta diizeyde ve
negatif yonli bir korelasyon (r=-0.35, p<0.05) oldugu gorilmiistir. Bu sonuca gbre, 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeyleri arttikca nanoteknolojiye yonelik tutum duizeylerinin artmadigt sonucuna ulagilmistir.  Arastirmanin
sonuglarina goére fen bilimleri 6gretmen adaylarinin nano-bilgi ve tutumlarini arttirmaya yonelik ¢esitli 6nerilere yer
verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri 6gretmen adayi, nanoteknoloji, nanobilgi, tutum

EXAMINING OF THE KNOWLEDGE AND ATTITUDE
LEVELS OF PRESERVICE SCIENCE TEACHERS
TOWARDS NANOTECHNOLOGY

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the knowledge and attitude levels of pre-service science teachers towards
nanotechnology. The sample of this research consists of 270 students studying in the science teaching department of
a state university in the Central Anatolia Region in the spring term of the 2020-2021 academic year. In this study,
which was conducted with a scanning design, the Nano Science Scale (NSS) consisting of 28 items in 3-likert type
and the Nanotechnology Attitude Scale (NAS) consisting of 25 items in 5-likert type were used. Descriptive statistics,
independent samples t-test and ANOVA analysis results regarding the data obtained from the scales applied to the
pre-service teachers were examined. While the total scores of the pre-service teachers from NBO did not show a
significant difference in terms of grade level (F(3,215)=0.5, p>0.05), a significant difference was found between the
total attitude scores they got from NTO in favor of the 4th grade (p<0.05). When examined in terms of gender, no
statistically significant difference was found between the mean scores of pre-service teachers in both NBO and
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NTO. It was observed that there was a moderate and negative correlation (r=-0.35, p<0.001) between the
knowledge and attitude levels of pre-service teachers regarding nanotechnology. According to this result, it was
concluded that as the knowledge levels of pre-service teachers increased, their attitudes towards nanotechnology did
not increase. According to the results of the research, various suggestions were made to increase the knowledge and
attitudes of pre-service science teachers.

Keywords: Pre-service science teachers, nanotechnology, nanoknowledge, attitude

1. GIRIS

21. yuzyilin en 6nemli teknolojilerinde biri olan, tlkelerin rekabet icerisinde oldugu ve gelecekte bilim
ve teknoloji politikalarini etkileyecek alanlardan biri de nanoteknolojidir (Bilim Sanayi ve Teknoloji
Bakanligi, 2017). Nanoteknolojinin hizli bir sekilde gelismesi sonucunda fizik, kimya, biyoloji, miihendislik,
tp, tekstil gibi alanlarda yeni uygulamalar ortaya ¢tkmis ve her gecen gin bu alandaki gelismeler artarak
devam etmektedir (Stix, 2001). Giiniimiide belirtilen alanlarda kullanilmaya baslayan nanoteknoloji giinlitk
yasantimizda 6nemli bir yer edinmistir. Bu bakimdan, fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji 6gretmenlerinin
Multidisipliner bir alan olan nanoteknolojinin farkinda olmalari ve olumlu tutum gelistirmeleri beklenir
(Yawson, 2010). Nanobilim ve nanoteknolojinin gelismesi toplum tarafindan desteklenmeye ve toplumun
bu alanda yeterli bilgiye sahip olmasi ile olur ancak Sgrencilerin ve &gretmenlerin bu konuda bilgi
diizeyleri, farkindahiklar ve tutumlari yeterli seviyede degildir. Bu seviyeyi artirabilmek icin 6ncelikle
ogrencilerin ve fen bilimleri 6gretmenlerinin giiniimiizde olan gelismelerden haberdar olmalari gerekir

(Jones vd., 2013).

Bilim insani, muthendis ve Ogretmen vyetistiren her toplum 21. ylzyilin gindeminde olan
nanoteknoloji alanint gelecek nesillere iyi bir sekilde aktarmalidir. Gelecek neslini yetistirecek olan
6gretmenlerin  ve 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye olan ilgileri, tutumlart ve bilgi dizeyleri
belirlenmelidir (Hingant & Albe, 2010). Bu konuda 6gretmenler egitim almali, anlays gelistirmeli, olumlu
tutum ve farkindalik kazanmalidirlar. Cinkii 6gretmenlerin sahip olmast gereken bilgileri, farkindaliklari,

gorisleri, tutumlart ve inanclart simf ortaminda 6grencilere yansimaktadir (Blonder, Parchmann, Akaygtn,

& Albe, 2014).

Gunimiiz teknolojisinde nanoteknolojik uygulamalarin giderek yayginlasmast ve toplumun bu
gelismelerden haberdar olmast i¢in nano bilingli bireylerin yetismesi gereckmektedir (Yawson, 2012).
Nanoteknoloji konu alanlarini iginde barindiran ders fen bilimleridir ve bu konu alani dgreticileri fen
bilimleri 6gretmenleridir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarini nanoteknolojiye yonelik bilgi ve tutumlarinin
belirlenmesi hususunda ¢alismalarin  azhigt problem olarak gorilmektedir. Bu nedenle gelecegin
Ogretmenleri Uzerinde nanoteknoloji konusu ile ilgili bilgileri ve tutumlarini Olgen calismalara gerek

duyulmustur. Bu amaca paralel olarak son yillarda nanometre boyutlarinda islenmis olan trtinlerle iligkili
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olan nanoteknolojiler, fen dersi konu alanlart programlarina girmistir (MEB, 2011a). Ogrencilerin bu alanla
ilgili temel bilgilerle tanisip, bu bilgileri yorumlama firsatina eriseceklerdir. Bu konu ile ilgili MEB (2011a)
programinda nanoteknoloji ile ilgili kazamimlar; tutum ve deger kazanimlar ile iliskilendirilmistir (MEB,

2011b).

Nanoteknoloji bilgi diizeyini belirlemeye yonelik farklt egitim duzeylerinde 6grenimine devam eden
Ogrenciler ve fen alanlarinda ders vermekte olan 6gretmenler Uzerinde yapilmis bircok ¢alismalar (Alford,
Calati, Clarke, & Binks, 2009; Blonder & Dinur, 2012; Bryan, Daly, Hutchinson, Sederberg, Benaissa, &
Giordano, 2007; EKkli, 2010; Enil, 2019; Greenberg, 2009; Hingant & Albe, 2010; Kadioglu, 2010; Karatas
& Ulker, 2014; Senel Zor, 2017; Zheng vd., 2009), toplumlarin biyitk bir kisminin nanoteknoloji

kavramini daha 6nce hi¢ duymadiklarini yada duyumlarinin az oldugunu géstermektedir.

Ogrenciler igin rol model 6zelliginde olan 6gretmenlerin sahip oldugu tutum 6grencilerin bagarisini,
ilgisini ve belirli bir tutum sergilemesi tizerinde etkili olmaktadir (Céllii & Oztiirk, 2006). Bu nedenle
literatiirde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye yonelik bilgi diizeylerinin arastirildigr oldikga
sinirll sayida arastirma bulunmakla birlikte, tutum dizeylerini beliflemeye yonelik yapilan galismalar da
(Ekli, 2010; Netlich, Clarke, & Ulph, 2007; Senel Ozer, 2017) yvetersiz sayida ve giincel olmadigt
degerlendirilmistir. Alanyazindaki bu eksikligin giderilmesine katki saglamasi amaciyla yiritilen bu
arastirmada, fen bilimleri &gretmen adaylarinin nanoteknolojiye yonelik bilgi ve tutum diizeyleri NBO ve
NTO 6lcekleri yardimiyla arastirilmistir.

Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

Fen bilimler 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye yonelik;

1. Toplam bilgi puanlart ile siuf degiskeni arasinda anlamb bir farkldik var midur?

2. Toplam tutum puanlart ile sinif degiskeni arasinda anlamlt bir farklihk var midir?

3. Toplam bilgi puanlari ile toplam tutum puanlart arasinda anlamlt bir iliski var midr?

4. Toplam bilgi puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilk var midir?
5

. Toplam tutum puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik var midur?

2. YONTEM

2.1. Aragtirma Deseni

Fen bilgisi 6gretmenligi programinda grenim goren 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye iliskin
bilgi diizeyleri ile nanoteknolojiye yonelik tutum diizeylernin sinif diizeyi ve cinsiyet degikenleri agisindan
incelenmesi amaciyla yirttilen bu ¢alisma, nicel aragtirma yonteminden tarama deseni ile

gerceklestirilmistir. Tarama deseni, belli bir zamanda var olan bir durumu oldugu gibi agiklayan bir
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arastirma yaklasimudir. Bu arastirma deseninde tzerinde calistlan birey, nesne veya olay kendi sartlari icinde
oldugu gibi kabul edilir ve etkileme/degistitme cabast gosterilmez (Buyiikoztitk, Cakmak, Akgln,
Karadeniz, & Demirel, 2008).

2.2. Orneklem

Bu calismadaki 6rneklem grubu, “rasgele (seckisiz) olmayan 6rnekleme” ¢esitlerinden “uygun durum”
orneklemi ile belitlenmistir. Uygun durum Orneklemi, nicel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir
ornekleme cesidi olup, kosullara gére (konum, zaman, para vs.) 6rneklem secimine dayanir (Merriam,
2013). Bu calismanin Srneklemi 2020-2021 6gretim yili bahar yartyilinda bir Yiksekégretim Kurumunda
Ogrenim goren 270 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmaya géntlliliik esasi ile katilan 6gretmen

adaylarinin simif diizeyi ve cinsiyet agisindan dagilimlart Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Betimsel Ozellikleri

NBO NTO

Degiskenler (Sinif/Cinsiyet) f f
1 54 59

2 54 57

Sunif 3 48 66
4 63 88

Cinsiyet K 176 2
Erkek 43 53

Orneklem grubunda yer alan 6gretmen adaylari sinif diizeyi agisindan incelendiginde hem NBO (63)
hem de NTO’de (88) en fazla 4. Sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylart katilirken, NBO igin en az sayida
(48) 3. Sinif 6gretmen adaylart arastirmaya katilmistir. NBO igin arastirmaya katilan toplam 219 gretmen
adayinin 176’st kiz ve 43’1 erkek olurken, NTO icin toplam 270 égretmen adayinun 217si kiz 537 ise

erkektir.

2.3.  Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada veriler, Nano-Bilgi Olcegi (NBO) ve Nanoteknoloji Tutum Olgegi (NTO) ile
toplanmistir. NBO, Schénborn, Host ve Lundin Palmerius (2015) tarafindan gelistirilen ve Tiirkce’ye
uyarlanmis sekilde olan Nano-Bilgi Olgegi (NBO) kullanilmustir. Cronbach « giivenirlik katsayist .91 olarak
bulunanan NBO, 28 maddeden olusmakta ve Olgek 3'lii likert tipinde “Dogru”, “Yanlis” ve “Fikrim Yok”
seceneklerinden olusmaktadir (Schénborn, vd., 2015).
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye iliskin tutum diizeylerini tespit etmek
amactyla Senel Ozer ve Elgin (2018) tarafindan gelistirilen NTO kullanlmustir. Bu 6lcek, 57 likert tipide
25 maddeden olusmaktadir ve i¢ tutarlik katsayist .912 olarak hesaplanmistir (Senel Ozer ve Elgin, 2018).

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin bilgi diizeylerini belirlemek icin 3’ liketr tipi 6lcek olan NBO kullanilmistir.
Katilimcilarin 6lgekte yer alan her bir maddeye vermis oldugu dogru cevap i¢in “17, yanlis cevap ve fikrim
yok cevabi icin “0” puan olarak degerlendirilmistir. Olgekten alinabilecek maximum puan 28, minimum
puan ise”0” dir. Katiimcilarin nanteknolojiye iliskin bilgi dizeyleri, NBO’den aldiklart toplam puan
ortalamalari dikkate alinarak iki gruba ayrlmistir. Toplam puani aritmetik ortalamanin (14 puan) altinda
olanlar icin diigiik basart diizeyi “Distik”, toplam puant aritmetik ortalamanin Gstinde olanlar icin yiiksek
basari diizeyi “Yiiksek” seklinde derecelendirme yapilmustir.

Aragtirmada kullanilan diger bir 6lgek olan NBO 5li likert tipinde bir 6lgektir. Hesaplama yapilirken
olumsuz maddelere verilen cevaplar ters kodlanarak toplam puanlar hesaplanmistir. Mevcut ¢aligmada
kullanilan &lcekten alinabilecek en dustik 25 puan, en yiiksek 125 puandir. Aradaki fark 100°diir. Aradaki
fark bes’e bolunerek; 25-44 arast “Asirt Olumsuz”, 45-64 arast “Olumsuz”, 65-84 arast “Orta”, 85-104
arast “Olumlu”, 105-125 arast “Asirt Olumlu” seklinde derecelendirilmistir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarina uygulanan Slgeklerden saglanan veriler SPSS-25 programi ile analiz
edilmigtir. Normallik testi yapilmis ve yapilan analizlerde yiizde, frekans, mod, medyan gibi betimsel
istatistik bulgulari incelenmistir. Arastirmanin problem sorusuna cevap bulmak amactyla t-testi ve tek

yonli ANOVA gibi ¢ikarimsal istatistik bulgulari degiskenler acisindan incelenmistir.

3. BULGULAR
3.1 Betimsel Bulgular

Olgeklerden elde edilen verilen normallik varsayimlarmin test edilmesinde Kolmogorov Smirnov
testi yapilarak; mod, medyan, aritmetik ortalama, basiklik ve carpiklik degerleri hesplanmistir. Olceklerden
saglanan toplam puanlara iliskin medyan, mod ve aritmetik ortalamanin (X) esit veya birbirine yakin
degerde olmasi normallik varsayimini sagladigini, carpiklik ve basiklik degerinin 0’a yakin degerler almasi,
verilerin simetrige yakin, basiklik ve carpiklik degerlerinin (-1) ve (+1) araliginda bulunmast verilerin
normal dagilim sergiledigini belirtmektedir. (Pallant, 2017). Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin hem
NBO hem de NTO den almis olduklari puan ortalamalarinin sinif diizeyi degiskenine agisindan yapilan

betimsel istatistik sonuglart Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 2. NBO ve NTO’ den Alainan Puan Ortalamalarina Ait Betimsel Veriler

Stmuf N Min. Max. X Med. Mod Carp. Basik.
NBO
1 54 3 22 13,3889 13,5000 16,00 -,363 ,031
54 2 20 123148 13,0000 15,00 _267 -952
3 48 5 21 12,7500 13,0000 11,00 ,259 -,591
4 63 4 25 12,9841 13,0000 8,000 ,196 -,219
Tam 219 2000 25000 128676 13,0000 13,000 111 - 462
NTO
1 59 77 125 102,288 105,000 109.00 -,459 -,644
57 82 122 101,035 102,000 102,00 186 -508
3 66 85 122 104,273 104,500 101.000 -,159 -,854
4 88 78 125 108,841 109,000 104,00 -,568 -,090
Tam 270 7700 12500 104644 105000 105,00 _287 - 495

Tablo 2'de 6gretmen adaylarinin sinif diizeyi degiskeni agisindan NBO’ den aldiklari toplam
puanlara iliskin aritmetik ortalama ve medyan degerlerinin biribirine yakin, mod degerlerinde ise kig¢tk
sapmalar bulunmustur. Analiz sonucunda tim égretmen adaylarinin hem NBO hem de NTO den aldiklart
puanlarin carpiklik ve bastklik degerleri (-1) ile (+1) araliginda oldugu bulunmustur. Dolayistyla fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin simif diizeyi degiskeni ve tim katihimcilar agisindan Slceklerden aldiklari

toplam puanlarinin normal dagihim gésterdigi séylenebilir (Pallant, 2017).

Katilimcilarin hem NBO hem de NTO’den aldiklari toplam puan ortalamalarinin  cinsiyet

degiskenine gore yapilan betimsel istatistik sonuglart Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. NBO ve NTO’ den Alinan Puanlarin Cinsiyet Agisindan Betimsel Veriler

Olgek  Cinsiyet N Min. Max. X Med. Mod Carp. Basik.
Kiz 176 2 22 12,7500 13,00 13,00  -,104 ~491

NBO  Erkek 43 3 25 13,3488 13,00 13,00 182 294
Kiz 217 77 125 104,396 105.000  103.00 -264 470

NTO  pek 55 80 125 105.660 107,000 98,00  -397 -,504

Tablo 3’ten gorilldiigi gibi, 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gére NBO ve NTO’ den
aldiklar1 toplam puana iligkin mod, medyan ve ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugu, carpiklik ve
basiklik ve degerlerinin (-1) ile (+1) arasinda degerler almistir. Dolayistyla arastirmaya katilan égretmen
adaylarinin cinsiyet degiskeni agisindan hem NBO’ den hem de NTO’ den aldiklari toplam puanlarina

iliskin verilerin normale yakin bir dagilim sergilemektedir (Pallant, 2017).

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin hem NBO hem de N'TO’ den aldiklari toplam

pauan ortalamalari stnif diizeyi degiskenine gore incelenerek elde edilen bulgular Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Katlimcilarin NBO ve NTO Puanlarina Tliskin Bilgi ve Tutum Diizeyleri

Sinif Diizey Frekans Yiizde (%)

1 Distuk 21 38,9

Yiksek 33 61,1

2 Dastik 24 444

NBO Yiiksek 30 55,6

3 Distuk 23 479

Yiiksek 25 52,1

4 Dastik 31 49,2

Yiksek 32 50,8

Asirt olumlu 31 52,5

1 Olumlu 20 33,9

Orta 8 13,6

Astr1 olumlu 21 36,8

2 Olumlu 34 59,6

NTO Orta 2 3,50
Asirt Olumlu - -

3 Olumlu 33 50,0

Orta 33 50,0

Astr1 olumlu 21 36,8

4 Olumlu 34 59,6

Orta 2 3,50

Tablo 4'de verilen 6gretmen adaylarinin NBO’den aldiklari toplam puan ortalamalar sinif diizeyi
acaisindan incelendiginde, 1. smuf Ogretmen adaylarinin %61,1’1 “Yiksek” dizeyde bilgi diizeyine
sahipken, 4. siif Ogretmen adaylarinin %50,8’1 “Yiksek” diizeyde bilgi diizeyine sahip oldugu
gorilmektedir. Tablo 3’te yer alan ve katilimcilarin NTO’den aldiklart puan otalamalarina gore tutum
duizeyleri incelendiginde, 1. sinif 6gretmen adaylarinin %52,2’si “Asirt olumlu” diizeyde tutuma sahipken,

4. sinif 6gretmen adaylarinin %36,8°1 “Asirt olumlu” diizeyde tutuma sahip oldugu bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin NBO ve NTO aldiklart toplam puan ortalamarina gére
nanoteknolojiye iliskin “Bilgi diizeyi” ve “Tutum diizeyi” cinsiyet degiskeni acasindan incelenmis ve elde

edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Katrilimcilarin Cinsiyet Agistndan NBO ve NTO Puanlarina Yonelik Bilgi ve Tutum Diizeyleri

Cinsiyet Diizey Frekans Yiizde (%)
Kiz Daustik 82 46,6
NBO Yiiksek 94 53,4
Erkek Daustik 17 39,5
Yiksek 26 60,5
Astrt Olumlu 113 52,1
Kiz Olumlu 94 433
NTO Orta 10 4,60
Asirt Olumlu 32 60,4
Erkek Olumlu 18 34,0
Orta 3 5,70
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Tablo 5te NBO’ den alinan verilere bakildiginda hem kiz hem erkek fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cogunun bilgi diizeylerinin “Yiiksek” diizeyde oldugu gorilmektedir. Nanoteknolojiye iliskin bilgi diizeyi yiiksek
olan kiz adaylarin orant %53,4, erkek adaylarin orant ise %60,4 olarak bulunmustur. Tablo 5teki NTO’ den
alinan toplam tutum puan ortalamalari cinsiyet agisindan degerlendirildiginde, arastirmaya katilan kiz 6gretmen
adaylarinin %52,1’1 “Asirt olumlu” tutuma sahipken, ekek &6gretmen adaylarimin %60,4’ntin “Asirt olumlu”

tutuma sahip oldugu gbzlenmemistir.

3.2. Cikarimsal Istatistik Bulgular1

Bu arastirmada uygulanan NBO ve NTO gibi veri toplama araclarindan saglanan verilerin betimsel
istatistik sonuglart normal dagilim sergiledigi g6rilmistir. Dolayisiyla verilerin  ¢tkarimsal istatiklerinde
parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir. Birinci ve ikinci alt probleme iliskin tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA), tgiincii alt probleme iliskin Pearson Korelasyon Analizi, dérdiincii ve besinci alt probleme
iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi, kullanilmistir. Calismanin amact dogrultusunda olusturulan alt problemlere
cevap bulmak igin ayrt bagliklar halinde istatistik analizler yapilarak bulunan sonuglar tablolar halinde

sunulmustur.

Birinci ve ikinci alt problemlere iligkin bulgular

Bu kisimda fen bilimlei 6gretmen adaylarinin “Nanoteknolojiye yonelik toplam bilgi pnaniar: ile smnif dediskeni
arasinda anlamls bir farklilik var midir?” ve “Nanoteknolojiye yonelik toplam tutum puaniar: ile smaf diizeyi arasinda anlamis
bir farkliik var mudi?’ alt problemlerine iliskin bulgular yer almaktadir. Siuf dizeyi degiskeni acisindan fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye yonelik bilgi puanlari ile tutum puanlart ve arasindaki farkliligin
anlamli diizeyde olup-olmadigint belirlemek amaci ile tek yonli varyans (ANOVA) analizinden yararlanimistir.

Yapilan analiz sonuglart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. NBO ve NTO Puanlarinin Sinif Degiskenine Gére ANOVA Testi Sonuglart

Varyans Kaynagi Kareler Sd Kareler F P
Toplami Ortalamasi
NBO Gruplar Arast 32,694 3 10,898
Gruplar I¢i 4688,466 215 21,807 0,500 0,68
Toplam 4721,160 218
NTO Gruplar Arast 2628,972 3 876,324
Gruplar I¢i 31096,895 266 116,906 7,496 0,00%*
Toplam 33725,867 269

Tablo 6’dan 6gretmen adaylarinin NBO” den aldiklari ortalama bilgi puanlart sinif diizeyi agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik [F(3,215)=0,5, p>0,05] g6stermedigi anlasilmaktadir. Ancak

6gretmen adaylarinin NTO’ den aldiklari ortalama puanlart arasinda sinuf diizeyi agisindan istatistiksel
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olarak anlamli bir farklilik [F(3,266)=7,496, p<0,05] gosterdigi tespit edilmistir. NTO’ den alinan ortalama
puanlarin, sinif degiskeni acisindan anlaml bir fark bulunmasi sonucu etki biytikliginin de incelenmesne
de karar verilmistir. Tek yonlit ANOVA icin degiskenler arasinda iliskinin gliciint karsilastirmada eta-kare
(n2) korelasyon katsayist en ¢ok kullanilan istatistiktir (Blytkoztirk, 2011). Bagimsiz degiskenin bagiml

degisken tizerindeki etkisinin buytkligini gosteren ve 0.00 ile 1.00 arasinda degerler alabilen eta-kare:

e 0.01<n2<0.006 ise kictk etki,
e (0.06= n2<0.14 ise orta etki,
e 0.14= n?2ise biiyiik etki olarak degerlendirilmektedir (Cohen, 1988, akt. Pallant, 2017).

Tablo 6’ dan yararlanilarak NTO’den saglanan veriler icin eta-kare degeri: n2 = 2628,972/ 33725,867=
0,08 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu deger géz 6niine alindiginda, égretmen adaylarinin NTO’den
aldiklari ortalama tutum puanlarnin siif diizeyi agisindan farkliligin “orta diizey”’de bir etkiye sahip
oldugunu belirtmektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ve uygun olan Post Hoc analizini
belirlemek amaciyla varyanslarin homojenlik durumlarma bakidmustir. Bu dogrultuda uygulanan Levene

testi sonuclart Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin NTO’ ye liskin Levene Testi Sonuglari

Levene Statistic df1 df2 Sig.
NTO 2,179 3 266 0,091

Tablo 7’de &égretmen adaylarinin NTO’den aldiklart ortalama tutum puanlarina ait varyanslarin
homojen dagildigr [L(3,166)=2,179; p>0,05] goriilmektedir. Tek yonlit ANOVA ile yapilan analiz sonuglart
gruplar arasinda farkliigin oldugunu géstermektedir. Ancak Levene testi soglart bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu géstermemektedir. Bu nedenle gruplar arasindaki farkliligt belirlemek amact ile Post-hoc
testleri gerceklestirilmistir. Turkey HSD testi Post-hoc analizi ile yapilan karsilastirma sonuglari Tablo 8’ de

verilmistir.

Tablo 8. NTO Puanlarinin Sinif Diizeyi Farkliligt Agisindan Post-Hoc Testi Sonuglart

Iligkili Gruplar Ortalamalar Aras1 Fark Standart Hata P
4.smuf 1 06,55277" 1,81932 ,002*
2 7,80582" 1,83833 ,000%
3 4,56818" 1,76062 ,049%
3.s1nif 1 1,98459 1,93720 ,735
2 3,23764 1,95506 ,349
2.Smuf 1 -1,25305 2,00809 ,924
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Tablo 2 ve Tablo 8 bitlikte incelendiginde &gretmen adaylarinin NTO’den elde ettikleri ortalama
puanlarin 4.siuf dizeyi (Xa=108,8409, Ss=11,095) ve diger smuf dizeyleri (X3=104,273, Ss=9,625;
X2=101,035, §s=9,539; X1=102,288, Ss 12,64236) arasinda 4. Sinuf lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (p<0,05).

Ugiincii alt probleme ait bulgular

Bu kisimda fen bilimleri 6gretmen adalarinin “Nanoteknolojiye iliskin toplam bilgi puaniar: ile tutum puaniar:
arasmda anlamly bir iliski var mudir?” alt problemine iliskin bulgular yer almaktadir. Bu soruya cevap aramak
icin 6gretmen adaylarinin NBO ve NTO den aldiklart puanlarin Pearson Korelasyon analizi yapilmis olup

bulgular Tablo 9’ da verilmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin Nano-Bilgi Ve Tutum Uzeyleri Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi

Nano-Bilgi Diizeyi Nanoteknoloji Tutum Diizeyi
Nanoteknoloji Tutum Diizeyi 1 351"
Sig. (2-tailed) 0,000
Nano-Bilgi Diizeyi -,351™ 1
Sig. (2-tailed) 0,000

Tablo 9’ dan gérildigi gibi, korelasyon katsayist -1 ile +1 arasinda degismektedir. Elde edilen deger
degiskenler arasindaki iliskinin glictint belitler. Korelasyon degerinin “0” olmasi, degiskenler arasinda bir
iliski olmadigini, korelasyon degerinin “1” olmasi aralarinda pozitif yénde “-1” olmast durumunda ise
aralarinda negatif yénde gtgli bir iliski oldugunu gdstermektedir (Pallant, 2017 s.150). Korelasyon katsayist
(r), 0.10-0.29 araliginda ise iliski diisitk dizeyde, 0.30-049 araliginda ise orta diizeyde ve 0,50-1,00 araliginda
ise degiskenler arasinda yitksek diizeyde iliski vardir (Pallant, 2017 5.150). Arastirmaya katilan fen bilimleri
6gretmen adaylarinin Bilgi dizeyi ve Nanoteknoloji tutum dizeyleri arasinda orta diizeyde ve negatif yonli
bir korelasyon (r=-0.35, p<0,001) oldugu gorilmistir. Bu bulguya gore; Ogretmen adaylarinin Bilgi

diizeyleri arttik¢a Nanoteknolojiye yonelik tutum diizeylerinin buna paralel olarak artmadigt séylenebilir.

Dérdiincii ve besginci alt probleme ait bulgular

Bu kisimda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin “Nanoteknolojive yonelik bilgi pnaniar: ile cinsiyet degiskeni
arasmda anlamly bir farklihk var nudir?” ve “Nanoteknolojiye yonelik tutum puanlar: ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamly bir farklilik var midir?’ alt problemlerine iliskin bulgular yer almaktadir. Fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin cinsiyet degiskeni acisindan nanoteknolojiye yonelik ortalama tutum puanlart ve bilgi puanlari

bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmis ve bulunana sonuglar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Katilimcilarin NBO ve NTO Puanlarinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan t-testi Sonuglari
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Cinsiyet N X Ss t P
NBO Kiz 176 12,7500 4,5801 -0,756 0,460
Erkek 43 13,3488 4,9708
NTO Kiz 217 104,3963 11,2118 -0,736 0,462
Erkek 53 105,6604 11,1854

Tablo 10’dan gériildigi gibi, NBO’den aldiklart toplam puan ortalamalari incelendiginde; kiz (X
=12,75, Ss=4,58) ve erkek (X=13,35, S5=4,97) Ogretmenler adaylarinin puanlarinin cinsiyet degiskeni
acisindan farklilik gésterip gostermedegini belitlemek icin yapilan t-testi sonucunda istatiksel olarak anlamh
bir fark bulunmamistur (# (219) =-0,756, p>0,05). Ancak erkek Ogretmen adaylar, kiz Sgretmen

adaylarindan daha yiksek ortalamasina tutum puanina sahip oldugu gérilmektedir.

NTO 6lgeginden alinan toplam puanlarinda incelendiginde ise; kiz (X=104,196, Ss=11,212) ve erkek
(X=105,660, Ss=11,185) arasinda da istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (# (270) =-0,736,
£>0,05). Ancak NTO’ den alinan toplam puanlart agisindan da erkek 6gretmen adaylari, kiz 6gretmen

adaylarindan daha yiiksek tutum puani ortalamasina sahip olduklari goriilmektedir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye yonelik bilgi ve tutum diizeylerini belirlemek
amactyla yiiritilen bu arastirmada, NBO ve NTO’ den saglanan verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgular, alanyazinda yer alan benzer ¢alismalarin bulgular ile karsilastirilarak tartisma ve Onerilere yer
verilmistir.

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin NBO’den aldiklart toplam puanlarin betimsel istatistik bulgulari
acisindan degerlendirildiginde 1. Sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin %61,11 “Yiksek” dizeyde
bilgi diizeyine sahipken, 4. siif &gretmen adaylarinin %50,8°1 “Yiksek” diizeyde bilgi dizeyine sahip
oldugu gorilmustiir. Bilgi dizeyi yiksek olan kiz Ogretmen adaylarimin oramt %534 iken “Erkek”
Ogretmen adaylarinin orant %060,4 olarak bulunmustur. Bu bulgu, égretmen adaylarinin ilkégretim ve
ortadgretim kademelerinde nanoteknoloji hakkinda bilgi edindiklerini ve erkek katilimcilarin naoteknoloji
fle ilgili biraz daha fazla bilgi sahibi olduklarini gostermektedir. Alanyazindaki benzer calismalar
incelendiginde, Kumar (2007) tarafindan yuritilen ve égretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin aragtirildig
calismada katilimeilarin yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklari, Karartas ve Ulker (2014)tarafindan kimya
Ogretmen adaylarinin nanobilim ve nanoteknoloji hakkinda disiik bilgi diizeyine sahip olduklari, Aslan ve
Senel (2015) tarafindan yiritilen arastirmada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin nanobilim ve

nanoteknolojiye iliskin farkindalik diizeylerinin “Kararsizim” diizeyinde (orta diizeyde) oldugu bulgusu, bu
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calismanin sonuglart ile benzerlik géstermektedir. Benzer sekilde Ekli (2010) tarafindan 1396 ortaokul
Ogrencisi ile yuritilen calismada, 6grencilerin biiylik bir kisminin teknoloji ile ilgili konular hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadigi, Elmarzugi vd. (2014) yiiriittiikleri calismada Alfateh Universitesi’ndeki
(Trablus) akademisyen ve 6grencilerinin nanoteknoloji hakkinda farkindaliklarin “distik” diizeyde oldugu,
ancak katillmciarin nanoteknoloji ve uygulamalari hakkinda daha fazla bilgi edinmek istedikleri

belirtilmistir.

Birinci alt probleme ilislkin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin (Nanoteknolojiye yonelik toplam bilgi puaniar:
tle simif degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamlr bir farklik var mdir?) ve ikinci alt probleme (Nanoteknolojiye
_Yonelik toplam tutum puanlar: ile sinf dediskeni arasinda istatistiksel olarak anlamle bir farkllik var mudir?) sorularina
cevap aramak icin sinif diizeyi degiskeni agisindan NBO ve NTO’ den alinan toplam puanlar dikkate
alinmugtir. Ogretmen adaylarinin sinuif diizeyi bakimindan NBO’ den aldiklart ortalama puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0,05). Ancak égretmen adaylarinin NTO’ den
aldiklar1 toplam puanlarinin siuf diizeyi bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhihik
bulundugu (p<0,05) tespit edilmisti. NTO’ den alinan toplam puanlarin siuf diizeyleri bakiminda
ortalamalart (X1=102,288 X>=101,035 X3=104,273 ve X4=108,8409) arasinda dérdiincii sinif lehine anlamlh
bir farkliligin oldugu gériilmiistiir (p<0,05). Ogretmen adaylarinin NTO’den aldiklart ortalama tutum
puanlarinin sinuf diizeyi agisindan farkliligin “orta diizey”’de bir etkiye sahip oldugu tespit edilmigtir. Bunun
nedeni olarak 6gretmen adaylarinin ge¢mis 6grenim yasantilarinda nanoteknoloji ile ilgili bilgiler edinmis
olmalarindan dolay1 bilgi diizeyleri arasinda anlamlt bir faklilik olusmazken; 6gretmen adaylarinin fen egitimi
programinda yer alan “Bilimin Teknolojik Uygulamalari” dersini aldigt ve bu ders igerisinde nanoteknoloji ile
ilgili konu ve kavramlara yer verilmis olmasindan dolayr nanoteknolojiye iliskin tutum diizeylerinde anlamlt

bir farkliligin olustugu degerlendirilmistir.

Kadioglu (2010) tarafindan yapilan c¢alismalarda, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye
iliskin bilgi diizeylerinin sinif degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlaml bir farkhhk bulunmamasi, bu
calismanin bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Ote yandan, Ersdz, Isitan ve Balaban (2018) tarafindan
yuritilen Evrensel Nanoteknoloji Becerileri Olusturma ve Motivasyon Kazandirma (UNINANO) projesi
kapsaminda Universite 6grencilerine Nanoteknoloji-1 ve Nanoteknoloji-2 dersleri olusturularak nanobilim
ve nanoteknoloji konulari yazili, gérsel ve e-6grenim materyalleri ile dgretilmesi sonucu, katilimecilara bilgi
dizeylerinin arttid1 goézlenmistir. Albe (2011) calismasinda fen bilimleri Sgretmen adaylarina yonelik
diizenlene yaz kampinda verilen nanobilgi ve nanateknoloji egitimi sonucunda, katilimeilarin  nanteknoloji
hakkindaki bilgilerinin ve olumlu tutum gelistikleri sonucuna ulasmustir. Ancak Senel Ozer (2017)

tarafindan yuritilen calismada da 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye yonelik tutum puanlarinin siuf

diizeyi agisindan anlamlt bir farkldik bulunmadigt sonucuna ulasilmistir.
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Ucglinci alt problem fen bilimleri 6gretmen adaylarinin (nanoteknolojive iliskin toplam bilgi puaniars ile
toplam tutum puanlar: arasinda istatiksel olarak anlamly bir iliski var midir?) sorusuna cevap bulmak icin NBO ve
NTO’ den alinan toplam puanlarin Pearson Korelasyonu ile incelenmis ve orta diizeyde ve negatif yonlii
bir iliski (r=-0.35, p<<0,05) oldugu gérilmiistir. Yani, bilgi diizeyleri arttik¢a nanoteknolojiye yonelik tutum
duiizeylerinin az miktarda azaldigi bulunmustur. Blonder (2010) kimya 6gretmenleri ile yaptigt ¢alismada
nanoteknolojiye yonelik bilgi seviyelerinin artist bu konunun 6gretimine yonelik tutumlarinin olumlu
yonde arttif1 sonucuna ulasmistir. Benzer olarak Cobb (2005) ve Macoubrie (2000) tarafindan yiritilen
arastirmalarda, nanoteknolojiye iliskin temel kavramlar 6gretilerek ve etkinlikler yapilarak katiimcilarin
“bilgi” diizeylerinin arttigt ve mnanoteknolojiye yonelik “endise” duzeylerinin azaldigt sonuglatina

ulagmuslardir.

Dérdinct alt problem, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin (Nanoteknolojiye yonelik bilgi pnanlar: ile cinsiyet
arasinda istatistiksel olarak anlamiy bir farklilik var nmider?) ve besinci alt problem (Nanoteknolgjive yonelik tutnm
puanlar: ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamle bir farklilik var mudir?) sorularina cevap aramak icin
cinsiyet degiskeni agisindan hem NBO hem NTO’ den alinan toplam puan ortalamalari incelenmistir.
Ogretmen adaylarinin NBO’ den aldiklart toplam puanlarinin analizi sonucunda erkek 6gretmen
adaylarinin ortalama bilgi puant (X=13,35) kiz 6gretmen adaylarindan ortalama puanindan (X=12,75) daha
yluksek bulunsa da cinsiyet acisindan kiz ve erkekler 6gretmen adaylart arasinda istatistiksel olarak anlamlt
bir farklilik bulunmamistir. Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin NTO’ den aldiklart toplam tutum puanlart
acisindan erkek 6gretmen adaylarinin ortalama puanlari cok az yitksek olsa da cinsiyet acisindan istatistiksel

olarak anlamli bir farkhilik tespit edilmemistir.

Ogretmen adaylarinin hem NBO hem de NTO”den aldiklari puan ortalamalari cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde, erkek 6gretmen adaylarinin kiz dgretmen adaylarina oranla nispeten yliksek puana
sahip olmast; sosyal yasamlarinda teknolojiye daha ¢ok zaman ayirmalarindan, teknolojik gelismeleri takip

etmelerinden ve bu alanlarda katiyer yapma diistncelerinden kaynaklandigi degerlendirilebilir.

Bu arastimaya benzer sekilde Aslan, Senel ve Zor (2014), Aslan ve Senel (2015), Senel Ozer (2017)
tarafindan yuritilen arastirmalarda fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji 6gretmenlerinin nanoteknolojiye
yonelik farkindalik ve tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamh bir farkldik
gOstermedigi sonucuna ulasmiglardir. Ancak Ekli (2010) ortaokul 6grencilerine nanoteknoloji hakkinda
temel bilgilerini, gbriislerini ve nanoteknolojiye yonelik tutumlarint farklt degiskenler acisindan inceledigi
calismada, cinsiyet degiskeninin nanoteknolojiye yonelik tutumlart erkek &grenciler lehine istatistiksel

olarak farkhlastig1 sonucuna ulasmustir. Vandermoere, Blanchemanche, Bieberstein, Marette ve Roosen
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(2010’ da arastirmaya katilan bireylerin nanoteknolojiye yonelik farkindaliklarini ve tutumlarint
inceledikleri ¢calismada, erkek katilimeilar lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagsmuslardir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmustur;

i. Nanoteknoloji ile ilgili kavramlarin daha kigik simuf dizeylerinde kazandirdmast amaciyla

ilkégretimden itibaren 6gretim programlarinda yer verilebilir.

. Nanoteknolojiye iliskin olumlu tutum kazandirtlmasi baglaminda genis kitlelere ulasmada etkili olan
gorsel medyada daha fazla yer verilebilir.

ili. Bu calisma sadece fen bilimleri 6gretmen adaylart yuritilmis olup, nanoteknoloji ile ilgili fen
alanlarindaki 6gretmen ve 6grencilerle de yuritilebilir.

iv. Bu arastirmada tarama modeli kullandmistir. Nanoteknoloji kavramlarinin &gretimine  iliskin
hazirlanan 6gretim etkinlikleri ile deneysel ¢alisma yuratilebilir.

v. Bu arastirma katilimcilarin siif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri ile sinirhidir. Farkli demografik

Ozellikleri ile nanoteknoloji arasinda iliski kuran bir arastirma yuritilebilir.
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GIRISIMCI VE YENILIKCI BIR
EKOSISTEM YARATMAK “INEKLER PEYNIR
YAPABILIR Mi?”

Mustafa Ziilkiif Altan'
OZET

Benzeri daha 6nce gbrilmemis sosyal, ekonomik, teknolojik, biyolojik, siyasi ve gevresel problemlerin oldugu bir
zamant yastyoruz ve pek c¢ok alanda kiresel seviyede yenilesme, degisim, dénisim ve gelisim ihtiyact i¢indeyiz. Bu
durumun sonucu olarak da diinya ve 6zelikle Ttrkiye gibi gelismekte olan tlkeler daha fazla, daha cesitli girisimcilere,
yenilikci ve kamusal iyi distinen insanlara ihtiyag duymaktadir. Yenilikcilik ve girisimciliging yitksek seviyeli
surdirtlebilir biyime ve gelisme elde edebilme, daha fazla is olanaklart yaratma, farklt gruplart mutlu edebilecek
nitelikli ve toplum odakli politik ¢éziimler ortaya cikarma, daha iyi yasam kosullarini destekleme ve 21. ylzyiin
getirdigi pek ¢ok farkli sorunun stesinden gelebilme potansiyeline sahip oldugu distintlmektedir. Peki, neden yeteri
kadar ve farklt alanlarda girisimci, yenilik¢i ve kamusal iyi diisiinen insanimiz yok? Bireylerin girisimci ve yenilikei ve
kamusal iyi dustnce yapisina sahip olmalarini besleyecek, girisimci ve yenilik¢i bir ekosistem nasil ortaya ¢ikarabilir?
Bu makalede bir yandan daha yenilige daha fazla duyulan ihtiyac ve ortaya ¢ikacak bu yeniliklerin insanlara ve insanlk
icin yararlt olup olmadigi irdelenmekte, diger yandan bireysel farklidiklari merkeze alan ve alternatif degerlendirme
tekniklerine dayali bir egitim sisteminin girisimci 6gretmenler tarafindan kamu yarart gozetilerek uygulanmasi
durumunda; yenilikgi, girisimei ve kamu odakls bir ekosistem olusturulabilecegi paylagilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Girisimcilik, yenilik¢ilik, kamusal iyi dustiinme, ckosistem, girisimci
ogretim

CREATING AN ENREPRENURIAL AND INNOVATIVE
ECOSYSTEM “CAN COWS MAKE CHEESE?”

ABSTRACT

We live in a time of unprecedented social, economic, technological, biological, political, and environmental
problems, and we are in need of renewal, change, transformation and development at the global level in many areas.
As a result of this situation, the world and especially developing countries such as Turkey need more and more
diverse entrepreneurs, innovative and public-minded people. Innovation and entrepreneurship are both thought to
have potentials to achieve high rates of sustainable economic growth and development, create more job
opportunities, to bring solution-focused political remedies to please the different sides, to support better life
conditions and to overcome many different obstacles brought by the 21 century. Then, why don't we have enough
entrepreneurial, innovative, and publicly well-minded people in different fields? How can we create an
entrepreneurial and innovative ecosystem that will nurture individuals' entrepreneurial, innovative, and publicly well-
thinking spirits? In this article, on the one hand, the need for more innovation and whether these innovations will be
beneficial for people and humanity are examined, on the other hand, it is shared that an innovative, entreprenecurial,
and public-oriented ecosystem can be created if an education system implemented by entreprenecurial teachers that
focuses on individual differences and is based on alternative assessment techniques taking the public interest into
account.

Keywords: Entreprencurship, innovation, publicly good thinking, ecosystem, entreprencurial
teaching
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1. GIRIS

Diinya, tarihindeki en karmasgik, en stkintili ve en farkli dénemlerinden birini yastyor. Teknoloji bas
doéndiriict hizda ve tarzda ilerliyor, glicler dengesi degisiyor, yasanan hizhi degisim rejimleri, hiikimetleri
ve is cevrelerini yeniden sekillendiriyor. Insanligi temelinden etkileyen sorunlar yumagi, tiim milletleri icine
almis durumda. Salginlar, savaslar, finansal kriz ve beraberinde gelen issizlik, enflasyon, stagflasyon, gida ve
enerji krizi, acgbzIiliik, merhametsizlik, estetikten yoksunluk, i¢ ¢atismalar, etnik temizlik, demografik
degisiklikler, yonetim bicimlerinin degismesi, terdr, insan haklari ihlalleri, inang, ifade ve tercihlere karsi
duyarsizlik ve hosgoriisiizlik, ¢evresel felaketler, milteci krizleri, tilkelerin istilast ve bunlarin hem mevcut
hem de gelecekteki etkileri, insanoglunu yakin gelecekte nelerin bekledigini tahmin etmekte hem zotluyor
hem de kararsiz birakiyor (Altan, 2022a, s. 7).

Son kirk yilda, kiresellesmenin getirdigi olumlu ve olumsuz etkiler biytk, kiigiik, gelismis, gelismekte
olan veya az gelismis hemen her tiir toplumu istisnasiz etkilemektedir ve etkilemeye devam ediyor. Bu
etkiler yeni bir olusuma dogru mu evrilecek yoksa ulus devletlere bir déniise mi yol acacak?

Diinyanin hemen her yerinde devam eden ve uzun bir siire daha etkisini devam ettirecegi 6ngoriilen
degisik alan ve kapsamdaki krizlerden ve sikintilardan kurtulmanin yolu olarak gorilen girisimcilik ve
beraberinde getirdikleri, yenilik¢ilik ve kamu yararini gézetmek gibi olgular, ge¢miste hi¢ olmadigr kadar
6nemli hale gelmistir (Altan, 2019).

Yenilikeilik ve girisimciligin yiiksek seviyeli siirdirilebilir biyime ve gelisme elde edebilme, daha
fazla is olanaklari yaratma, farkli gruplart mutlu edebilecek nitelikli ve toplum odakli politik ¢oziimler
ortaya ctkarma, daha iyi yasam kosullarini destekleme ve 21. ylzyiin getirdigi pek ¢ok farkll sorunun
tstesinden gelebilme potansiyeline sahip oldugu dustiniilmektedir (KKuratko, 2005).

Mevcut kiresel ortamda ve gelecekte karsilasabilecegimiz pek ¢ok tirden soruna kisa streli, gegici,
geleneksel yontemler ve ¢oziimler yerine daha stirdiirtlebilir, kalict ve insanin yagam kalitesini arttirmaya
yonelik kamusal iyi ¢oziimler uretilebilmesi icin daha fazla insanin yenilikei distinceye, girisimei olmasina
ve kamusal iyi disinmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bitin bu degisimin sonucu olarak ekonomi ve is egitimi arasinda ortaya ¢ikan yakin iliski, girisimcilik
ruhuna ve girisimcilik kiltiriine ¢ok daha fazla 6nem verilmesine ve bunlarin egitim sistemleri icinde

vazgecilmez degerler hiline gelmesine sebep olmaktadir.

Gegmiste elbette hemen her kiltiir ortaminda degisik tiirden yeniliklere 6nciilitk etmis girisimciler
hep olmustur ve olmaya da devam edecektir. Ancak bunlarin sayilart hep sinirliyd: ve sinirlt olmaya devam
ediyor. Yenilik¢i diisiinceye sahip girisimcilerin pek ¢ogu da maalesef tesadiiflerle ortaya ¢tkmis ve boyle

giderse yine tesadiifen ortaya ¢ctkmaya devam edecektir. Bu bakimdan kamu yarar1 6n planda olan yenilikci
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ve girisimcilik kiiltiriniin de tipki diger ¢6ztimler gibi siirdiiriilebilir olmasinin saglanmasi gerekmektedir.
Iste sorun da tam burada karsimiza ctkmaktadir. Bu kiltiiri kim, nasil ve nerde yesertecek ve

olusturacaktir ki bu insanlar rahatlikla ortaya ¢ikabilsinler? (Altan, 2019).

Yizyillardir olusturulan medeniyet, her zamankinden ¢ok daha fazla ve cesitli sekillerde ciddi bir kaos
ve tehdit altindadir. Bu strecin, yeni bir diinya dizeninin kurulmasina sebep olacagt aciktir. Bu diizen,
dinyanin her yerindeki toplumlari, hemen her alanda etkisi altina alacaktir. Bu ylzdendir ki artik stklikla,
hicbir sey yeni tip koronaviriis, Kovid-19 salgini 6ncesi gibi olmayacaktir, sdylemini duymaktayiz. Sonucta
ya hem yerel hem de kiresel 6lgekte, toplumsal bir ¢okise gidilecek ya da insan olmanin onuru, insanin
yasadigi gezegenin tek sahibi degil bir parcast oldugu gercegi, insanlik ve etik degetler bireylere
kazandirilarak, toplumlart bu ¢ékiisten kurtarabilecek ¢éztimler tretilebilmesine olanak saglanacaktir. Her
iki durumda da anahtar; insan, insanin nitelikleri ve bu insan yetistitecek toplum, egitim kurumlart ve bu

kurumlarda uygulanacak egitim sistemleridir (Altan, 2022a, s.8).
1.1. Girigimcilik ve Yenilikgilik

Girisimcilik ve yenilikcilik kelimeleri siklikla bitlikte veya ayni ortamlarda kullanilan birbirini iceren
ve/veya kapsayan nosyonlardir. Girisimcilik; yaraticilik, yenilikgilik, gelisim ve degisimle sonuglanan bir
streci anlatir. Girigimcilik, genel olarak ekonomik gelisimin ve yeniligin 6nemli bir unsuru olarak
gorilmektedir. Ulkeler, artik giderek artan pazar kaygilari, is giiciindeki sayisal azalmalar veya yer
degisimleri nedeniyle; yenilik¢i, yaratici, biiyime ve gelisme yonelimli pazar kaygilart konusunda ortaya
cikabilecek sorunlara karst koyabilmeye hazithkli, yeni is imkanlari yaratabilen sirketlere ve bunlar
saglayabilecek birey veya bireylere ihtiya¢ duymaktadir (Altan, 2012, 2019; Drucker, 1985; Kuratko, 2005).

Girisimcilik, temel bir déntstim siirecidir. Yenilikgi bir fikirden bir ise ve bir isten de bir degere dogru
ilerleyen bir siireci tanumlar (Altan, 2012, 2019; Drucker, 1985). Girisimci ruha sahip bireyler, reaksiyon
gostermek yerine Onceden harekete gegen proaktif insanlardir. Degisimi severler ¢inkd degisim, yeni
fikirlerin ve olanaklarin itici gictdir. Girisimciler, yaratict dustinen insanlardir ve bu potansiyellerini
kullanirlar. Cevrelerindeki degisim ihtiyacint algilayip yaratict ¢Ozimler getirirler. Girisimciler; dar
goruglilikle, firsat arasindaki fark: iyi hesaplarlar ve cevrelerinde meydana gelen degisimleri avantaja
cevirirler. Béylesi bir asamada ortaya ¢ikanin iyi bir fikir mi yoksa gercek bir firsat mi oldugunu iyi algilarlar
(Altan, 2012, 2019; Littunen, 2000).

Her fikri olan girisimci degildir. Girisimcilik, mevcut bir soruna ¢éziim tretebilmek veya bir ihtiyact
karstlayabilecek bir iiriin veya bir hizmeti yaratabilme siirecidir (Altan, 2012, 2019). Uretilen ¢éziimlerin de
mutlaka kamu yararina olmasina dikkat edilmelidir. Gunimizin hizla degisen rekabet ortaminda ayakta

kalabilmek icin her tiirli organizasyonun uriinlerini, hizmetlerini ve Gretim yontemlerini stirekli olarak
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degistirmeleri ve yenilemeleri gerekmektedir. Bu degistirme, degisme ve yenileme islemine de “yenilikeilik”
diyoruz (Kao, 1993).

Yenilikgilik; yeni veya iyilestirilmis Griin, hizmet veya tretim yontemi gelistirmek ve bunu hem ticari
gelir elde edebilecek hem de sosyal amacly, yani kar amaci giitmeden gerceklestirecek tiim siirecleri kapsar.
Bu, siirekliligi olan ve yeni dustincelerden dogan bir siirectir. Tek seferlik bir sonug asla degildir. Yenilik,
bazen radikal daha 6nce hi¢ dugtunilmemis ya da daha 6nce hi¢ denenmemis ve/veya gelistirilmis urin,
tretim veya hizmet yéntemleriyle ortaya ¢ikar (Hebert & Link, 2009).

Yenilikeilik, Glkemizde siklikla sanildigt veya ifade edildigi gibi sadece teknoloji alaniyla ilgili degildir.
Teknolojik yenilik¢ilik, organizasyonel yenilik¢ilik, pazarlama yenilikgilik, egitim yenilikgiligi, spor
yenilikgiligi ve sosyal yenilik¢ilik gibi hemen her tirlii alanda karsimiza c¢ikar. Gelecege yonelmis her
toplumun bu tir yeniliklerin her birine kaynak ayirmasi ama ¢ok daha 6nemlisi bu tir yenilikleri
gerceklestirecek  bireylerin ortaya ¢ikarak kualtGrii yaratmalari gerekmektedir. Bu bireylerinde mutlaka
kamusal iyi diistinen bireyler olmast gerekir.

Bu arada bu siirecte siklikla adi gecen Arastirma-Gelistirme (Ar-Ge) siireci, yenilik icin gerekli en
6nemli basmaklardan biridir. Ancak bu siirece dahil olanlar girisimci ruha sahip degillerse ve kamusal iyi
distinmuyorlarsa ortaya gercek manada bir deger ¢ikarmalari beklenemez ve maalesef hem zaman hem

de para heba edilmis olur. Topluma verilen zarar da cabasi.
1.2, Her Yenilik Insanlik Yararina Midir?

Surdirilebilir bir gelisme icin toplumlarin, kamu yarart gdzetilerek gerceklestirilen yenilikgiligin
hemen her tiriine siddetle ihtiyact vardir. Bu yiizden de hemen her sektérde daha fazla yenilige ihtiyag
oldugu dile getiriliyor ancak yenilikten ne kastedildigi, neye benzedigi ve daha 6énemlisi bu ortaya ctkan
yeniliklerin insanliga ne katk: sagladig tizerinde ciddi bir sekilde durulmasi gereken durumdur. Genellikle
yenilik diye adlandirilan driin ve hizmetlerin bazen yarardan ¢ok zarar verdigi gértlmektedir. Cok fazla
kamu yarar gozetilmeden, yenilik askina yapilmis yenilik séz konusudur. Géruntide giizel, parlak, daha
once denenmemis veya dikkat cekici pek ¢ok trlin ve servisin insanliga yarardan c¢ok tahrip edici
potansiyelinin oldugu gézlemlenen bir gergektir.

Bu arada siklikla dile getirdigim yapict ve yikict yenilik¢ilikten de bahsetmek isterim. Satf edilen
para ve zamana ragmen ortaya ¢ikarilan yeniligin; insanliga ciddi faydalari olmayan, biraz zorlama, kamu
yarari distinilmeden ve sadece yenilik¢ilik agkina ortaya ¢ikarilmis olanlarina zararh veya yikict yenilikeilik
diyorum. Bu tiire ait hemen her alanda bir¢ok yenilikten bahsetmek miimkiindiir. Ornegin tamamen
laboratuvar ortaminda hatta 3D yazict ile gelistirilen ve tretilen et ve bu etten yapilan hamburger, biftek

ve diger trlnleri gosterebilir (foodinlife, 2021; euronews. 2021; NTV, 2021; Williams, 2021); ayakkab:
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semsiyesi, uyuma sapkasi, kagit pecete sapkasi, ruj asistani, semsiye kravat, makarna fani gibi triinleri de
ekleyebilirim (India Today, 2015).

Osaka Universitesi'ndeki arastirmacilar, 3D biyo-yazict teknolojisi sayesinde, laboratuvarda ilk kez
yuksek kaliteli Japon Wagyn biftegini yeniden trettiler. Laboratuvarda modern teknoloji kullanilarak
tiretilen etler, nispeten daha kolay iiretilebilecekken Osaka Universitesi arastirmacilari, et severlerin en  iyi
sigir eti tlrlerinden biri olarak gbrdugt Wagyn etini Uretmeyi bagardilar. “Yenilik¢i yapay” hamburgeri
gelistiren ekibin bast Profes6r Mark Post “Bu  teknolojinin, artan et ihtiyact sorununun ¢6zimunde
strdurilebilir bir yéntem olarak gelistirildigini, mevcut et Uretiminin maksimum seviyede oldugunu ve
bunun 6ntimiizdeki kirk yilda yeterli et talebini saglayamayacagini soyliyor bu ylzden de hi¢ stiphesiz ki et
tretmek icin etik ve cevre dostu olan bir alternatif bulmamiz gerekiyordu.” diyor! Ayrica etik ve gevresel
kaygilar nedeniyle et yemeyen insanlarin sayist diinya genelinde giderek artiyormus. Bu yiizden de Tsrailli
bir sirket, bu kapsamda diinyada ilk kez laboratuvar ortaminda biyliyen sigir hiicrelerinden ti¢ boyutlu
biyo-baskt yontemiyle yapay biftek tiretmis oldu (Carrington, 2021).

Bu tiire bir baska 6rnek parfiimlii tuvalet kagidini gésterebiliriz. Daha birkag yil 6nce piyasaya sunulan
bu driininin yakin zamanda hemoroitten kansere birgok soruna sebep olabilecegi yéniinde habetler
okumaya basladik (Buntanjova, 2022). Butiin bunlar tamamen bir arastirmaci refleksiyle arastirilarak ortaya
ctkarilmis, insanlara yeni fikirlerin, anlayisin ve yasam bicimin dayatimasini amaglayan, milyon dolarlarin
heba edildigi projelerin trinleridir diye distiniyorum. Burada insan yarart nerededir? AR-GE’ye sarf
edilen para ve zaman yerine mevcut meralarin niteligi artirilsa veya yeni meralar olusturulmast icin ¢evrenin
niteliginin artirlmasina zaman ayrilsa ¢cok daha anlamli ve saglikli olmaz miydi? Insan DNA’sin1 temelden
etkileyecek bu anlayist insanlik yararina gosterilmesi diigindiriiciidir. Laboratuvar ortamuinda sirf aragtirma
yapmak icin yapilan ve sonrasinda insanligin basina bela edilen onlarca, tamamen laboratuvarda
olusturulduguna inandigim, hastalikla insanlik cebellesmekte ve maalesef bu hastaliklari iiretenler simdi de
yeni arastirmalari icin milyonlarca dolar elde ederek bu hastaliklarin sézde garelerini, astlarint veya ilaglarini
bulmaya calistyor! AIDS, kus gribi, domuz gribi, deli dana, MERS, Covid-19, Maymun Cicegi hastalig1 gibi
bir¢ok hastaligin bu gruba girdigine inananlardanim (Altan, 2022b)

Bu tiir kapsamina girebilecek bir baska gelismeyi de sizlerle paylasmay1 isterim. Italyan cerrah Sergio
Canevero 2017 yilina kadar kafa nakli yapacagini duyurmustu (Justice, 2015). Boylesi bir ameliyat teknik
olarak mimkindir. Ancak beyinden gelen sinirlerin omurilige ulasmasi hayli sorunlu oldugundan ve eger
bu gerceklesmez ise hastanin fel¢ olacag: fakat kafanin yerinde kalabilecegi distiniilmektedir! Sizce bu
denenmeli mi? Yenilik¢i bir cerrahi midir bu? Sarf edilen para ve zaman? Bunun bagarildigina dair heniiz
bir haber ¢tkmad: ancak bu durum denemedigi anlamina elbette gelmiyor. Bir cerrah bunu basarirsa sizce

baska kac¢ cerrah daha bunu deneyecek ve onlarca hastanin resmen katili olacaktir? Benzeri bir durum
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tlkemizde maalesef yiiz ve ¢oklu organ nakillerindeki furyada ¢ok carpict bir o kadar da aci olarak
yasanmadi m1? Bir cerrah bagard: diye bir baska cerrah sadece yiiz nakli degil ayni anda birden fazla organ
nakili yaparak literatiire girme hevesiyle hastanin 6limiine sebep olmad: mi? Gerek var miydi bitin
bunlara?

Son yillarda inanilmaz bir hizla piyasaya strilen teknolojik yeniliklerin ¢ogu; telefonlar, televizyonlar,
suptirgeler, firinlar, buzdolaplart vs. bence bu kategoriye girmektedir. Her defasinda, bir iki pek de fazla
kullanilamayacagt bilindigi halde, tirtine eklenen sézde yeniliklerle piyasaya striilen ytzlerce triin. Hem de
akdl sifatt kullanilarak insanlarin kullanmasi tesvik ediliyor. Oysa akilli diye diye dayatilan hemen triin
mutlak surette bizlerden habersiz bagkalarinin aklina hizmet etmektedir. Aralik 2022’de Dinyaca tunli
teknoloji firmasina ait robot siiplirgenin ¢ektigi mahrem goriintiileri hatirlatmak isterim (Hurriyet, 2022).
Diploma verilerek mezun edilen binlerce mithendis, doktor vs. is kaybetmemek igin sizce ne yapmali?
Veya ne yapiyor?

Son yillarda okullarda, tiniversitelerde adeta bir proje ¢ilginligt yasanmakta bu durum da ortami bir tiir
proje ¢opliigiine cevirmistir. Ulkemizde TUBITAK kanaliyla her yil milyonlarca dolar heba edilmesine
ragmen maalesef ortaya pek de insanlik yararina olabilecek ve/veya diinya capinda kullanilabilecek yenilikei
tirlinler veya hizmetler ortaya ¢tkmamaktadir. Universiteler ve okullar kanaliyla heba edilen meblag da
cabast. Hemen her tiniversitede nitelikli ve yeterli sayida arastirmact olup olmadigina bakilmaksizin mantar
gibi biten s6zde tekno-kentler olusturuluyor. Sonug?

Yenilik yaratmak icin projeler yapilmalt ve ciddi paralar harcanmalt diye bir kural asla yoktur ancak biz
de maalesef bu durum biraz farkli algilaniyor ve biyiik biitgeler olmadan yenilik ortaya ¢ikarilamaz gibi bir
algt olusturuluyor. Diger taraftan, Yapuz yeniliksilik ise tamamen insan ve insanlik yararina ortaya atilan veya
gelistirilen fikirler neticesinde meydana gelen triinleri, hizmetleri ve stiregleri igerir. Bu tlr yenilikleri temsil
edebilecek binlerce 6rnek verilebilir. Ancak ben burada fazla duyulmamis, ¢ok masum ancak ortaya
ctkardi@1 sonuglari itibartyla hayli yararl olabilecek birka¢ tanesini sizlerle paylasmak isterim. Birka¢ yildir
piyasada olan ve farkli renklerdeki ¢camasirlarin birlikte ytkanmasina olanak veren ve renklerin birbirine

karismasini 6nleyen mendiller!
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Renk Koruyucu
Mendil

A

Kaynak: Internet, Anonim

Insan davransslart tizerine calismalar yapan bir kurulus, Manhattan’da insanlarin normal merdiven
yerine yuriiyen merdiveni daha fazla kullandiklarini fark etmesi Gzerine, 6nce normal merdivenlerin bagina
siska bir figiir koyarak insanlarin dikkatini ¢ekmeye calisirlar. Ancak bu ise yaramaz ve insanlar dikkate
almazlar. Daha sonra normal merdivenlere tizerine basildiginda “beat box” tarzi sesler ¢ikararak muzik
yapan bir sistem yerlestirirler. Bunun tzerine daha fazla insanin normal merdivenleri kullandigint
gozlemlerler (Hohenadel, 2014). Bu akim hizla yayild: ve artik tilkemizde de pek ¢ok alisveris merkezinde
kullandmaktadir. Bu, saglik acisindan son derece gerekli olan merdiven inip-¢tkmanin daha zevkli hale

getirilmesi i¢in diistiniilmiis son derece basit ve insanliga faydali bir yeniliktir.

Kaynak: Hohenadel, 2014: National Geographic Channel

Cep telefonu kullanimi artik ¢ilginlik derecesinde kullanilmakta ve kullanim yast hizla dismektedir. Bu

da basta saglik olmak Uzere ciddi sorunlart beraberinde getirmektedir (Ratini, 2021). Gergi hemen her
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konuda oldugu gibi bu konuda da biyiik sirketlere adeta hizmet veren calismalar da yapimakta ve
yayimlanmaktadir (Digitale, 2022).

Hem yirtyen hem de telefonda konusan, oyun oynayan, mesaj yazanlarin sikhikla artan oranda
kazalara sebep vermesi tizerine bazi iilkelerde kaldirimlarda cep telefonu kullananlara ayrilmis béliimler
olusturularak diger insanlara ¢arpmamalari ve daha giivende olmalar saglanmistr (Gresko, J., 2014;
Hatton, 2014).

L)

< FARRINTRSS

Kaynak: Gresko, J., 2104: AP Photo/Cliff Owen

Yenilik¢i davranip riskler alindiginda, fikirlerin basansizlik olasihigr da vardir. Bu yiizden de
organizasyon ya da icinde yasanilan kiiltiiriin basarisizligt nasil karsiladigt cok 6nemlidir. Iste tam da burada
yenilikgilik kiiltiirii ya beslenir/desteklenir ya da tahrip edilir/cezalandirilir. Iginde yasanilan toplumun
basarisizligt nasd algiladigy, riskleri nasil algiladigindan ¢ok daha Onemlidir. Burada da riski
cesaretlendirmekle c¢iginca olan bir fikri desteklemek arasinda ince bir sinir séz konusudur.
Destekledigimiz risk insanin, insanhgin yararina midir? Insana/insanliga ne kadar fayda saglayacak?
Dogaya ve insana kisa ve uzun vadede bir zarart var mudir? Yani atillan tas Urkitilen kurbagaya degiyor
mu? Degerlendirmesinin yapilmast gerekmektedir.

Basarisizlik herkesin hos karsilayabilecegi bir durum degildir. Ancak bu basarisizlik, basarisizligt
destekleyen ve anlayabilen bir kiltiirde meydana geldiginde, basarisizlik artik siradan bir eylemmis gibi asla
algilanmaz. Davranis sorunlart yasayan toplumlarda bazt davraniglart kazandirmak adina davranis degisimi
uzmanlarina ihtiya¢ vardir. Gergek yenilikgiler de bir tiir davrants degisim uzmanlaridir ashinda.

ABD New Jersey’de Lucy the Elephant adinda ahgaptan yapilmis bir mutze-aligveris merkezi fil vardir.
ABD’de bulundugum sirada orada bulunan bir Ttrk boliimi dolayistyla adint duymus ve gitmistim gérmek
icin. Oradaki yetkililerden de gtizel bir yenilikeilik hikayesi dinlemistim. Sizletle de paylasmak isterim. Fil
mize, sahile yakin oldugundan insanlar terliklerle ve ayakkabilariyla kum getirdiklerinden ahsap
merdivenler zaman icinde agindigindan ciddi bir tehlike ile karst karsiya olan yoneticiler davrams degisimi

uzmanlariyla birlikte bir ¢tkis yolu aramislar. Once ayakkabilarini temizleyen insan levhalart ve uyarilart
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konmus etrafa ancak pek bir ise yaramamis. Ardindan Uzerine basidiginda ve ayakkabilar temizlendiginde
gercek fil sesi ¢tkaran interaktif paspaslar konmus merdivenlerin basina ve magaza girisine. Baslangicta
cocuklar hemen adapte olurken biyikler zorlanmis ancak zamanla pek c¢ok kisinin bunu denedigi
gozlemlenmis ve simdi arttk hemen herkesin kullandigi ve ciirimenin 6nine gecildigi bir uygulama

olmustur.

Kaynak: lucytheelephant.org

Distincelerimiz, bedenlerimizi ve davranis bicimlerimizi degistirebilir mi? Evet. Bu yiizden insanlara
digiinceleri degistirebilecek olanaklar saglanmalidir ve bu degisimler insanlik yararina ve topluma katki
saglamayt amaclamalidir. Bunun icinde toplumsal iyi distinen insanlara ve bunlara yetistirecek bir egitim
ckosistemine ihtiyactmiz vardir. Bu duruma Ornek olarak yine davranis degisimi uzmanlarinin yaptigi
gercek iki yenilik¢i uygulamayr sizlerle paylasmak isterim. Bunlardan ilk okul, kilise, miize veya kutiphane
gibi yerlerde acil c¢ikislarda yasanan sikintilarin  giderilmesi i¢in kapinin 6n  tarafina bir siitun
yetlestirilmesidir. Yapian bir calismada kapinin 6n tarafina konan bir stitunun etrafindan insanlarin
gecmesinin bu situn olmadan gegmelerine nazaran daha seri yapildigini ortaya koymustur (National
Geography, 2016). Ortaya konan siitunu fark eden insanlar her iki tarafa yonelmekte ve kapinin 6niine
gelindiginde de yine saglt ve sollu ciktiklarindan kapt 6ntinde yigilmanin 6ntne gecildigini ve daha hizl
cikis yapildigini tespit etmislerdir. Cuma namazlarinda cami kapilarinda yigilmalart dnlemek icin sizce de iyi
bir fikir degil midir?

Ikinci 6rnek ise yine aynt grubun, ABD’de bir grup yash insanla yaptigi calismadir. Insanlara bir tiir
yaslilik testi uygulanir ve testi alanlara, sonuglarin olduklari yastan en az 10 yas daha genc olduklarini
gosterdigi séylenir. Bu aslinda beyaz bir yalandir. Aradan 1 ay gegtikten sonra aym kisilere yine ayni test
verilir ve gortlir ki adaylar bir 6nceki teste gére zihinsel olarak %17, fiziksel olarak ise %11 daha
basarilidirlar (National Geography, 2014). Demek ki distincelerimiz davranslarimizi degistirebilir ve yeni
davraniglar bizlerin daha farklt diistincelere sahip olmamiza sebep olabilir. Nérolog ve geriatri uzmanlarina
duyurulur.
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Aklimiz  kendi giciinii yenebilir. Yeteneklerimiz var ama onlart kullanamiyoruz. Disiince
bicimlerimizi yenilik¢i ¢bztimler icin veya ¢oziimlere sunabilmek icin degistirilebiliriz. Distinebildigimiz
her sey gercek olabilir. Yeter ki diistinmeye firsat verelim. Aymni grubun bir bagka videosunu izlemistim.
ABD Kaliforniya’da “Pigza Cennet?” adli restoranda yemek i¢in uzun beklemeler yapildigini ve bu yiizden
stirekli olarak misterilerin lokanta yoneticilerini sugladiklarini fark eden davranis degisimi uzmanlar,
bekleyen insanlarin daha az stres yasamalarint saglamak ve beklemeyi daha ilging hale getirmek icin sirada
bekleyenlere carki felek yarismasi yaptirmaya bagliyor. Bunun icin bir sira atlama butonu olusturuyorlar.
Butona bastiklarinda ya kazanip en 6ne ge¢me ya da kaybedip en arkaya gecme soz konusu. Oyunu
oynamaya bagladiktan sonra yapilan calismada insanlarin daha kisa stire beklediklerini soyledikleri ve
beklemeden otlrti lokantayt daha az sugladiklart tespit edilmisti. Ortalama bekleme siiresi 40 dakika
olmasina ragmen, pek cok misteri 15-20 dk beklediklerini séyliyorlardi. Isin eglencesi de cabast.
Distincelerimiz degistirilebilir gériisiine ¢ok basit yenilikei bir 6rnek ve ¢6ziim.

Inovasyonun giiciinii sosyal etki icin kullandigimizda herkes kazanir. Yenilik orant hizlanir ve
benzersiz teknolojik yeteneklerin ortaya ¢ikmasi saglanir. Bu da bizlere gelismenin yani sira, iyi birer
kurumsal vatandas olabilmek, insan potansiyelini giglendirmek icin teknoloji ve sosyal inovasyon
coziimlerinden yararlanirken etik bir sekilde calismanin gerekli oldugunu gosterir. Insanligin en biiyiik
sorunlarindan bazilartyla micadele ederken teknolojiyi insanlik yararina kullanmak, gelecekteki liderlere
dogru ve esitlikci olanaklar saglayarak yarint bugiinden olusturma firsatt sunar.

1.3. Egitim: Girigimci ve Yenilik¢i Ekosistemi Yaratmak

“1937°de yasorug, ve iiniversitelerimizz 15.yy’dan bir adim oteye gecemediler. On yillarder ne idiniversite
organizasyonunda ne editimde ne de mezunlarin kalitesinde bir gelisme veya ilerleme kaydedemedi!”

H.G. Wells

Yukaridaki alintt aslinda bizlere olup biten hakkinda ¢ok sey vermektedir. Hemen her yerde ve her
platformda agizlarda adeta pelesenk olmus bir yenilikgilik, girisimcilik, AR-GE’dir gidiyor. Ancak bdylesi
bir felsefenin nasil yesertilecegi ve olusturulacagt konusu hala muglaktir. Bir¢ok ciddi bilim adami ¢ok ciddi
yayinlarla bu felsefeye sahip bireylerde bulunmast gereken veya bulunan nitelikleri ve 6zellikleri siralayarak
isin icinden ¢tkmaktadir.

Yenilik¢i dusiinceye sahip bu girisimciler nerede, kimler tarafindan ve nasil yetistirileceklerdir? Nasil
bir egitim sistemi ve kiiltiir ortamu, yani ekosistem, yenilik¢i diisiinceye sahip girisimcilerin ortaya ¢ikmasini
saglayacaktir?

Toplumlarin mevcut ve gelecekteki yeniliklerin ortaya ¢tkmasina sebep olacak kiltiirii ve o kiltiirden

yararlanacak girisimci ruha sahip bireyleri ortaya ¢ikaracak egitimi vatandaslarina sunmast gerekmektedir.
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Ancak okullarimizdaki mevcut “silo” tarzi 6gretim ve yetistirme g6z Oniine aliirsa  glintimiiz
gereksinimlerinden ne kadar uzak oldugumuz bariz bir sekilde ortaya cikacaktir (Altan, 2019; Altan,
2022a).

Mevcut egitim sistemimiz, pek ¢ok tilkede oldugu gibi, 19. Yiizyihin gerceklerine gére kasabali, koyli
veya orta sinif insanlart sehirde bulunan fabrikalarda isci, devlet dairelerinde memur yapmak veya
toplumun ihtiyag¢ duydugu diger meslek elemanlarini yetistirmek tzere tasarlanmustir. Bu sistem; ders
gecmeyi hedef alan, benzer beceriler kazandiran, kazanilan bu becerileri diger bireylere gore daha gelismis
olanlara avantaj saglayan, asla sorgulatmayan, meraklandirmayan ve dusindirmeyen; yaraticiliga, risk
almaya, elestirel diisiinmeye miisaade etmeyen, sadece sayisal ve s6zel zekalarin degerli gérildigi, ezberin
vazgecilmez oldugu, anaokulundan doktora sonrasina kadar bu iki zeka ve dolayisiyla sol beyin odakli olan
standart ve merkezl testlerle bireyleri bireysel olarak degerlendiren, tek tiplestiren, gercek yasama
hazirlamayan ve dolayistyla da bireylerin gercek birer test ¢bziicii robot olmasina neden olan bir sistemdir

(Altan, 2019, S.3).

Ona da uyacagindan
eminim!

Tek beden,
herkese uyar

Kaynak: Internet, Anonim
Yukaridaki karikatirden anlagilacagi gibi mevcut egitim sistemimiz maalesef bireyleri tek

tiplestirmekte bu siteme uymayanlar da bir sekilde (dershaneler yardimiyla) bu sisteme uygun hale
getirilmektedir. Insan sosyal bir varlik oldugu icin insanin iletisim ve is birligi icinde olmasi, yaratict ve
yenilik¢i olmasi, meveut durumlara karst durabilmesi, hayal kurmasi, risk alabilmesi; ¢evreye, dustinceye,
inanca, tercihe duyarlt ve saygili olabilmesi, kisiliginin olmazsa olmazlarini olusturmalidir. Ancak sol beyin
odaklt mevcut egitim/6gretim  sistemi; yenilik¢i distinmenin ve girisimciligin  temellerini  olusturan,
iliklerimize kadar islemis ve hatta insan olmamuzin vazgecilmezlerinden olan, sag beynimizde bizimle
beraber diinyaya gelen ve yukarida irdelenen becerilerimizi koreltmekte, yok etmekte ve bizleri siradan
birer itaat eden, c¢oktan se¢meli sorulardaki dogru cevabi bulmayt hedefleyen koéleler haline
dontstirmektedir (Altan, 2019, s.2-3).
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Ginimiiz ve gelecek artik siradan, belli formatlarda distinen insanlardan ziyade “kutunun disinda”
hatta sinir olusturmadan diisiinen, yeni firsatlar1 arayan, bulan ve degisimi kucaklayan insanlara ihtiyag
duymaktadir. Bu bakimdan egitimin verildigi okullar; cocuklarin kendilerini kesfetmelerine olanak verecek,
farkli tecriibeler edinmelerine yardimer olacak firsatlar yaratacak ve bu firsatlar, tecritbeleri 6gretmenler,

yetiskinler, uzmanlar ve gonilliler esliginde anlamlandiracak ortamlar hazirlamalidir (Altan, 2019, s.3).

Yenilik¢ilik ve girisimcilik kelimesi ilk ve direkt olarak is diinyast ve ticaret gercegini cagtistirsa ve bu
gercekten ortaya ciksa da asla ticaretle sinirh degildir. Ticaret, toplumun bir par¢asidir. Kiltiirel ve sosyal
degerler, ekonomik politikalar ve uygulamalar sonucundaki davranislar birbirini etkiler ve sekillendirir.
Yenilik¢i distincenin ve girisimciligin, is diinyasinin hemen her alaninda rutin ve temel bir unsur olabilmesi
icin, icinde yasanan toplumun nasi isledigi ve insanlarin nasil hareket ettigi konusundaki goériislerini
yansitmasi gerekmektedir. Sosyal tutumlar, politik ve ekonomik uygulamalar ve en énemlisi yasal sistem;
yaratictligy, risk almayi, degisimi, elestirel diisiinebilmeyi ve yeni yaklagimlar ve olusumlart destekler yapida
ve esneklikte olmalidir. Bu tir yaklasimlar, icinde yagsanan toplum tarafindan g6z ard:i ediliyorsa o
toplumda girisimci ruhun ortaya ¢ikmasi, yagsamast ve sonucunda yeniliklere vesile olmast beklenemez veya
girisimcilik tesadiiflere ve bireysel basarilara endeksli olur (Altan, 2012; 2019).

Eger bir kurum kiltiird planlarina harfiyen uyuyor, bunlart satir1 satirina takip ediyor ve asla bagka bir
yone yoénelmiyor ve degistirmiyorsa ayrica politikalarint adina “sifir hata” denen bir yapiyla izah ediyorsa,
orada ger¢ek manada bir yeniligin veya yenilik¢i diisiincenin olusmasina asla imkan yoktur. Gelisime katk1
saglayan riskleri alabilme becerisi, yeniligin gerceklesmesini saglar. Butiin bu bilinenlere ragmen, risk
alabilme, yaratict ve yenilik¢i olabilme bireyler tarafindan sakinidan bir niteliktir. Neden? Egitim
sistemimizin hemen her seviyede buna yiksekégretim sistemimiz de déhil maalesef gelecekte olup
biteceklerle ilgilenmekten veya yeniliklere odaklanmaktan ¢ok uzaktirlar.  Universitelerimiz; yeniligi,
yenilikciligi dustinemedikleti ve/veya yenilikcilik tecribelerini aktaramadiklart gibi bireylerin yenilikei
beyinlerini tahrip etmede ellerinden gelenin en iyisini yaptyorlar. Bunu bilingli mi yapiyoruz? Sanmam
ancak plansizlik, dikkatsizlik, 6ng6risiizliik ve maalesef bilgisizligin bir Grtinii olduguna inantyorum.

Hangi ilkede ve hangi diizeyde olursa hemen hemen bitin politikacilar, is adamlari, liderler,
ckonomistler hatta benim gibi &gretmen egitimcileri asagi yukart ayni seyleri soyliiyor: gelecegimiz;
yaratacagimiz yeniliklere ve yenilikci bireylere baghdir, yenilik olmadan geri kalmaya ve ikinci siuf bir tlke
olarak yasamaya devam edecegiz, diye!

Yenilige sebep olan ve onlara 6nderlik edebileceklere ihtiyacimiz var! Bu tir insanlar Oncelikli
olmalidir. Ancak egitim sistemimiz ve toplum maalesef tam tersini yapmaktadir. Bu tir insanlarin 6nt
genelde siradan yeteneklere sahip ancak sistem icinde kalarak onun tiim idari inceliklerini ayakta kalmak

icin ¢ikarlart ugruna kullananlar tarafindan degisik yontemlerle kesilmektedir.
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Turkiye’deki egitim ve sinav sistemleri hemen her yil hatta bazen yilda birkac defa degistirilmesine
ragmen icerik ve genel yapt olarak hala dizayn edildigi yiizyihin gercekleriyle devam etmektedir. Bu yiizden
de amaglanan veya hedeflenen degisim asla ortaya ¢tkmamaktadir. Zaten tepeden agagiya dogru yonelimli
hantal bir yapt da degisimin saglikli gerceklesmesine olanak vermemektedir. Bilgi aktarimina, aktarilan
bilgilerin kavranmasina, ezberlenmesine ve anlamsiz tekrarlara biiylik 6nem verilen, benzer becerilerin
ogretildigi ve test tabanl degerlendirme yontemlerinin vazgecilmez olarak gorildigi bir sistemden
bahsediyoruz. Bu sistemden yetisen bireylerin girisimeci ruha sahip olmalart ve yenilik¢i olmalari asla
beklenemez (Altan, 2019).

Turk insant girisimci ruha sahiptir. Ancak mevcut egitim sistemi; anaokulundan doktora seviyesine
kadar tek tip sayisal/sozel zeka ekseninde olusturulmus, ezber ve bilgi kavrama gerektiren, alanin kendisini
degil hakkinda olanlari Sgreten ve bunlart standart testlerle degerlendiren bir yapida oldugundan

girisimcilik ruhunun ortaya ¢tkmasint ve gelismesini maalesef engellemekte, kér hatta yok etmektedir.

1.4. Bireysel Farkliliklar

Hayattan rengi alin, geri neyi kaler ki?

Ilkokuldan hatta anaokulundan baslayan ve doktora seviyesine uzanan bir siirecte maalesef benzer bir
6gretim yonteminin takip edildigi ve degerlendirmelerin de hep ayni tiir yeterlilikler tizerinden yapildig
(sayisal/sozel) bir sistemle bogusup durmaktayiz. Bu baglamda testlerin anaokullarinda bile kullanildigini
hatirlatmak isterim. Milyonlarca ¢ocugu bu tek tiplestiren test cenderesi icine alamadigimiz i¢in heba ettik.
Bu cocuklarin act ¢ekmelerine sebep olduk ve birbirlerinin benzeri, klonlanmis gibi ayni becerilere sahip,
asla farkll disiinemeyen insanlar yetistirdik, yetistirmeye devam ediyoruz. Ortalik benzer becerilere sahip,
saytsal ve sozel zekalart gelismis, sol beynini aktif olarak kullanan binlerce doktor, buytkelci, vali,
mihendis, hakim, savci, biirokrat, 6gretmen, istihbarat gorevlisi, mimar, komutan, milletvekili, 6gretim
Uyesi, hemsire, polis, is¢i, memurla dolu. Strekli olarak siradan, hata yapmaktan g¢ekinen, degisime ve
yenilige kapali taraft yani sol beyni gelismis, islenmis ve avantajli hale getirilmis bireylerin olusturdugu bir
toplumda yaratici zekaya sahip, risk alabilen, 6z gtivenli, insan odakli, adaletli, yenilige ve farkliliga agik;
vali, yazar, mimar, sporcu, hakim, sanayici, girisimci ve yenilik¢ilerin ¢tkmasi nasil beklenebilir? Bu sistem

inek yetistirir ve asla peynir ortaya ¢tkaramaz (Altan, 2019; Altan, 2022a).
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Kaynak: Internet, Anonim: Sag/sol beyin baskinligt

Bireysel olarak hazirlanmus testler, standart testler (ben bunlara standartlagtiran testler diyorum), 3-4
soru ile yapilan ve ezberin neticesinde bilgi aktarimini gerektiren degerlendirmeler; 6grencilerin yaratict
distinmelerini, risk almalarini ve elestirel bakabilmelerini engellerken, onlart hayata da hazirlamamaktadir.
Béyle bir tablodan 6nderlik edecekleri ¢tkarmak ciddi tesadiiflere kalmaktadir. Sadece verilen talimat ve
emirleri takip eden ve risk almaktan 6lumiin kendisinden korkmaktan daha fazla korkan birer takipei sinifi
olusturmaktan asla 6teye gitmiyoruz, gidemiyoruz! Okullarimizda Sgretilen ve okutulan hemen her sey
yeniligin nasil yaratddiginin tam tersi seylerdir.

Yenilikgilik, bagimsiz diistinebilmek ve mevcut yapinin rahatinin, tahmininin ve giivenliginin disinda
glicli bir ¢alisma yetenegi gerektiriyor. Bu cesaret kim de var? Kimlere kazandirabiliyoruz? Onlarca hatta
yuzlerce yil gecmesine ragmen benzer bir egitim sistemiyle yeni nesiller gelecege hazirlantyormus gibi
yapildi, yapilmaya da devam ediliyor. Eski sistemle yetistirilmis bireylerin karsimiza ¢ikan yeni sorunlara
¢bziim tretmeleri nasil beklenir? Eskiyle, yeni insa edilebilir mi? Maalesef tilkemizde eskiyle, yeni insa
edilmeye ¢alisilarak hem bugiin hem de yarinlar ¢calinmaktadir.

Biitin sistem artik siradanlagmis ve 19. yiizyil becerilerinin ¢ok kéti sekilde kazandirilmaya caligildigt
islere hazitlamaktan bir adim bile 6teye gitmiyor! Bitiin bunlart da gengleri hazirlamaya calistigimiz islerin
birkag yil icinde ortadan kalkacagini veya alanda binlerce kisinin yigilacagini bile bile yapiyoruz! Ne yaman
celiski degil mi?

Bireysel farkliliklari dikkate almayan ve “Herkes ayni beden gémlegi giyebilir.” diisiincesiyle yapilan
egitimin sonucudur bitin bunlar. Peki ¢6ztim? Bireysel farkhihiklar: dikkate alan bir egitim sisteminin
yerlesmesi. Bireysel farkliliklara saygt ve bu farkliliklarin bilingli olarak 6gretmen egitiminde 6gretilmesinin;
6gretmenlerin Ggretimini direkt olarak etkileyecegine, okullarimizda gerekli temel déniisimil yaratacagina,

bireylerin gercek potansiyellerini ortaya ¢itkarmaya ve bu potansiyellerini hem kisisel hem de toplumun
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gelisimi i¢in kullanabilmelerine yardimcit olacagina ayrica bireysel farkliliklara olan farkindaligin girisimci ve
yenilik¢i ruha sahip bireylerin ortaya ¢tkmasmna da olanak saglayacak yegane anlayis olduguna
inanmaktayim (Altan, 2019; Altan, 2022a).

Bireysel farklliklardan neyi kast ediyorum? Bireysel farkliiklar; insanlari birbirinden farkll kilan,
bazilart dogustan bizimle beraber olan, bazilari ise zamanla degisik faktorler neticesinde sekillenen ve
zamanla degisime ugrayabilecek ve gelistirilebilecek, bizi biz yapan ve icimizdeki bizi ortaya ¢tkarmamiza
yardim eden gerceklerdir (Altan. 2019, 5.106)

Temel bireysel farkliliklar:

<> Beyin baskinligt

< Genel zeka

<> Coklu zeka profili

> Motivasyon

< Yas

<> Cinsiyet

< Tutum

<> Kendine giivenme

< Risk alma

X Ogrenme stratejileri

<> Ogrenme bigemleri

» Alan bagimli/ bagimsiz olmak

<> Kisilik

<> Belirsizligi tolare edebilme

R Kayg1 diizeyi

o Ogrenmeye dair inanglar (Altan, 2019)

Bireysel farkliliklari dikkate almayan ve “Herkes ayni beden gémlegi giyebilir.” diisiincesiyle yapilan
sol beyin odakli egitim; bireylerin zevk almamasina, merak etmemesine, yeni seyler 6grenmemesine, bilim
ziyafetine dahil olunmamasina ve 6grenme siirecinin bir iskence ve eziyete déntismesine sebep olmaktadir
(Altan, 2019; Altan, 2022a).

Sezgisel beyin, yani sag beyin, Allah’in bir liitfu ve kutsal bir armaganiyken; mantiksal beyin, yani sol
beyin sadik bir kéledir. Kéle de sahibi ne derse onu yapar! Ne acidir ki mevcut egitim sistemimiz, bizleri

birer kéle olmaya ve dogustan bizlere bahsedilen ve daha iyi, daha hosgoriili, yaratict ve adaletli insanlar
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olabilmemize yardim edecek tarafi gbz ardi etmeye ve onu yok saymaya yonlendirmektedir (Altan, 2019,
s.113).

Ahlaki ve manevi degetlerin de sag beynin uzmanliginda oldugunu hatirlatarak, degerler egitiminin,
sag beyin aktiviteleri ile yani yagsanarak ve 6rnek gosterilerek 6grenilebildigini géz ardi etmemeliyiz. Kalbin
beyni var mudir? Baslangicta bu soru ilging hatta sagma gelebilir. Ancak cevap olarak “Evet vardir ve o da
sag beyindir.” diyecegim. Ustiine basa basa sdylemek isterim ki kalbin beyni sag beyindir. “Kalbimin sesini
dinledim ve kararimi ona gére verdim.” diyen bir insanin sag beyni ya baskindir ya da karar siirecinde
devreye girerek kararin alinmasina katki saglamustir. Yazar Alev Alatl’nin 1srarla vurguladigt bireylerin
“aydinlanma kutbundan merhamet kutbuna” gecmeleri sol beyin odakli egitim sistemleriyle imkansizdir
(Alath, 2014). Boylesi bir gecis icin egitim sistemlerinin mutlaka sag beyne deger vermesi ve sag beyni
devreye sokmasi ayrica ahlaki zekd konusuna da diger zekalara verilen 6nemi hatta ¢ok daha fazlasint
vermeleri gerekmektedir (Altan, 2019; Altan2022).

Bireylerde artik yaratici, risk yonelimli ve yenilikei bir distince yapisini yerlestirme ve bu felsefeyi
olusturma zamant ¢oktan geldil Ancak bunu yerlestirecek kendileri bizzat bu felsefeye sahip 6gretim
tyelerine ihtiya¢ bulunmaktadir. Kendileri bu yapida olmayanlarin, bu niteliklerde birey yetistirmesi asla
beklenemez.

1.5. Alternatif/ Petformans Tabanli Degerlendirme Sistemleri
Eger bir baligr agaca tirmanma becerisi ile dederlendirirseniz, balik kendisini hayat: boyunca aptal
hissedecektir! (Anonim)

Mevcut haliyle, geleneksel degerlendirme yontemleri okullarin bazi bilgi ve becerileri bireylere
6gretmis olmasini, bireylerin de bu bilgi ve becerilere sahip olmasint arar. Test edilerek de bu bilgi ve
becerileri kazanip kazanmadiklar tespit edilmeye calisilir. Geleneksel degerlendirme sistemlerinin temelini
saytsal/sozel zekda agirlikli zekd anlayist olusturmaktadir. Bu sistemler, bilgiyi ve ortaya ¢ikan uruni
degerlendiren ve kagit-kalemle yapilan degerlendirmelerdir. Standartlagtiran standart testleri de igeren
geleneksel degerlendirme yontemleri bu 6zellikleriyle bireysel farkliliklart géz ardi etmekte, herkesi tek bir
beden elbise giymeye zorlamakta ve dolayisiyla tek bir tlr insan yetismesine sebep olmaktadir (Altan 2019;
Altan, 2022a).

Gelenceksel/standart ~ sinavlara  alternatif olan sistemlere alternatif degerlendirme, otantik
degerlendirme, performans tabanl degerlendirme, enformel degetlendirme, tanimlayici degetlendirme,
direkt degerlendirme gibi adlar verilmektedir.

Gelenceksel yontemlerin, disitk seviyeli distinme becerilerini sergilemeyi gerektiren &zelliklerinin

aksine performans tabanli degerlendirmeler; siniflandirmak, mukayese etmek, analiz  etmek,

EGITIMDE YENT VAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 6/Sayt 1, 2023



Girisimci Ve Yenilik¢i Bir Ekosistem Yaratmak “Inekler Peynir Yapabilir Mi?”

degerlendirmek, ¢tkarim yapmak ve sentezlemek gibi ylksek seviyeli diisiinme becerilerinin sergilenmesini
gerektirir. Bunlar da Bloom’un taksonomisinde en st kistmda yer alan becerilerdir (Anderson vd, 2001).
Geleneksel yontemlerde stirekli var olan sayisal-sézel zekd tabanli degerlendirme yontemlerinin
sadece bu zekalar1 daha gelismis bireylere avantaj sagladigi ve insanlarin neredeyse dogumdan 6lime kadar
benzer zekalari iceren simnavlara tabi tutulduklari, dolayisiyla birbirine benzeyen insanlardan olusan
toplumlar inga edildigi g6z 6ntine alindiginda alternatif degerlendirme sistemleri sayesinde daha fazla ve

daha gercekei esitlik saglanacagi aciktir (Altan, 2019).

Adil bir secim olabilmesi icin herkesin
ayni sinavdan gegcmesi gerekiyor:
Lutfen suradaki agaca tirmanin.

Kaynak: Internet, Anonim

Yaklastk otuz yidir kagit kalem tarzi geleneksel degerlendirme yontemlerini  kullanmayan
kullandigimda da Bloom’un taksonomisinde yer alan Yiiksek Seviyeli Diisiinme becerilerini gerektiren sorular
ve igbirlikci teknikler kullanmaktayim (Altan, 2021). Siniflarimda kullandigim ve sonuclarina bizzat sahit
oldugum baz1 performans tabanl degerlendirme yontemleri sunlardir:

Projeler (Bireysel/Grup Projeleti)
Miilakatlar/sozli sunumlar
Ilerleme/gelisim miilakatlart
Yapiandirilmis cevaplt sorular
Denemeler
Ogrenme giinliikleri
Diyalog gtinliikleri
Ikili agtklamalar
Simiilasyonlar
Porttoyler
Anckdot kayitlar
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Stirec foyler

Ses ve gorunti kayitlart

Evde yapilan sinavlar (ChatGPT dikkate alinmalidir)
Konferanslar

Dakikalik kagitlar (Altan, 2019; Altan, 2022a)

Higbir 6grenci benzer olmadigt icin 6grenmeleri de ayni olmayacaktir. Bu bakimdan degerlendirme
yontemlerinin de aynt olmamasi gerekmektedir. Sirf bu gercekten yola ¢ikarsak bile performans tabanl
degerlendirme sistemlerinin 6nemi ¢ok daha acik olacaktir. Bu tiir degerlendirme sistemleri sadece
bazilarinin degil, hemen herkesin ucabilecegini, yani egitim-6gretim alaninda ve dolayisiyla hayatta basarili
olunabilecegini kanitlar bize (Altan, 2019; Altan, 2022a).

Butin bunlar g6z 6niine alindiginda performans tabanh degerlendirme sistemlerinin yayginlasmasi,
diizenli ve etkin olarak kullanilmasi, egitim sisteminin odagina yerlesmesi, degerlendirmelerin gercek
yuzlinln, lezzetinin ve Oneminin; Ogrenciler, 6gretmenler, aileler, idareciler, politikacilar tarafindan
gorilmesine ve standart testlerden strekli zarar gorerek ve on yillarca tek tip elbise giymek zorunda
birakilan bireylerin dolayisiyla da toplumlarin makas kaderi degisecektir. Bu sistemler girisimci ruha sahip
pek cok bireyin toplumlarin yararina olabilecek bircok yeniligin daha rahat, daha dogal ve daha sik ortaya
¢itkmasina olanak verecektir.

Bu kapsamda ChatGPT'nin en son siiriminiin gecen yilin sonlarinda ortaya ¢ikmasindan sonra butiin
diinyada, egitimciler, uyguladiklari degerlendirmeleri, geleneksel yazma 6gretimi ile denemelerden, siir ve
sanat Urlnlerine kadar hemen her seyi esrarengiz bir karmasiklikla ortaya cikaran teknolojiyle nasil
bagdastirilacagi konusunda kafa karisikligt ve ciddi stkintilar yasamaktadirlar. Bazt egitimciler, ChatGP1T'nin
bir 6grenme aract olabilecegini 6ne stirerken, digerleri bunun bir kopya cekme aract olarak kullanilma
olastiginin daha yiksek oldugunu séyliyor. Bu bakimdan uygulanacak degerlendirme sistemlerinde
teknolojinin bu kopya iiretme potansiyeli mutlaka g6z éniinde bulundurulmalidir. Ozellikle yukari da
belirttigim gibi evde yapilan sinavlar ve projeler konusunda ekstra dikkat sarf edilmelidir.

ChatGPT'nin alundan kalkamayacagi 6devler bulunmali ve yapay zeka korumali 6devler konusunda
mutlaka bazi stratejiler gelistirmelidirler. Bunlarin bazilari: yapilan ¢alismalarin mutlaka kisisel tecriibeletle,
icinde yaganilan toplumla iliskilendirilmesi, yakin tarihli bir konu hakkinda caligmalart ve yazmalarinin
tesvik edilmesi, alternatif/performans tabanl degerlendirme sistemleri icinde paylasildigt gibi ¢alismalarini
sOzIU sunumlar, portfdy, siire¢ Oy ve sesli ve s6zIi materyallerle actklamalari ve paylasmalari, proje tabanli

6grenme uygulamalar ve smnif icinde yapilacak dakikalik kagit uygulamalart olabilir.

2. SONUC ve TARTISMA
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Girisimcilik ve yenilik¢ilik ruhu insanlarda varken neden her ortamda, kiltiirde veya tlkede benzer
oran ve diizeyde ortaya ¢ikmamaktadir? Ortaya c¢tkmasina neler vesile olur veya engel olur? Bu sorular
bizleri farklt bir yola ve bakis agisina yoneltir.
Mevecut kiltirel faktorler, aile gelenekleri, yetistirilme sartlari, egitim anlayisi, saglik hizmetleri, yasam
kalitesi, yasam siireleri, hukuki ve politik sistem; bu ruhun ortaya ¢tkma arzusunu, seklini, diizeyini, istegini
ve gereksinimini sekillendirmekte buytk rol oynamaktadir.
Girisimci ve yenilik¢i ruh; dogustan, genetik olarak beraberimizde gelen ve ancak icinde yasanilan
kiltirin ortaya cikarilmasina miisaade ettigi oranda ortaya c¢ikan bir olgudur. Yasanidan kaltir olanak
vermiyorsa bu tir resmi derslerin bu ruhu ortaya ¢tkarmast mimkiin degildir veya ortaya ¢ikmast ¢ok
buytk tesadiflere baglidr.
Universitelerdeki genellikle isletme béliimlerinde miifredata konulan resmi dersler, girisimciligin temel
prensiplerini bir beceri olarak 6gretebilir ve bir farkindalik yaratabilir ancak girisimciligin ve yenilikgiligin
olmazsa olmazi olan girisimci ruha sahip olma, yani yaratict, yenilikei, 1srarct, cesur olma, risk alabilme ve
clestirel diisinebilme gibi nitelikleri nasil kazandirabilir? Benim gsahsi g6riisim; resmi girisimcilik
derslerinin, bu nitelikleri kor eden hatta yok eden diger derslere katki vermekten bagska bir ise yaramayacagi
yoniindedir.
Girisimcilik egitimi, yani bir fikre sahip olma ve o fikri eyleme dénustiirme felsefesi, egitimin biitin
kademelerinde ve biitiin ders programlarina yedirilerek 6grencilere kazandirilmalidr.
Dikkat edilirse girisimcilik ve yenilik¢ilik egitiminden bahsetmiyorum. Bir insant bir ders almakla veya
bir iki seminere dahil etmekle girisimci yapamazsiniz! Belki bazilarinda simsekler ¢cakmasina neden olabilir
ancak bu da atllan tasin Urkitilen kurbagaya degmemesine neden olur! Ben makro diizeyde egitim
sisteminin girisimci felsefeyle gerceklestirilmesinden bahsediyorum. Bunun da yolu bireysel farkliiklari
dikkate alan performans tabanli alternatif degerlendirme sistemlerinin egitimin her kademesinde
kullandmasindan ge¢mektedir. Hemen her seviyedeki egitim kurumlart 21. yizyilin gerektirdigi yontem ve
yollatla; yaraticiligy, yenilikeiligi, sira dist distinmeyi cesaretlendirecek, problem ¢6zmeye odakli ortamlar
hazirlamak mecburiyetindedir.
Yaraticy, risk yonelimli ve yenilikei bir disiince yapisint yerlestirmek icin:

<> Ogrencilerimize  birey olmalarint  &gretmeliyiz.  Bagimsiz ~ davranabilme  becerisi
mutlaka kazandiridmalidir. Yenilikcilik tamamen kisisel inisiyatif kullanabilmek ve risk
alabilmekle ilgilidir. Ogrencileri 6nceden tespit edilmis ve beliflenmis ¢6ziimlerle
ugrastirirken, yaratict olup kendi ¢6ztimlerini tretebilmelerine imkan vermiyoruz! Sonra
da gercek hayatta sorunlara ¢6zim bulmalarini istiyor ve  bekliyoruz.  Ancak  secenek

olmayinca da t6kezliyorlar.
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> Egitim sistemi icinde bireylerin basarisiz olmalarina imkan verilmelidir. Bagari
kolaydir ancak basarisizlik 6nemlidir.

2 Ogrencilerimize, 6nciiliik etmenin iyi bir sey oldugu ve diger insanlarin fikirlerini
degistirebilmenin ¢cok 6nemli bir nitelik oldugu 6gretilmelidir.

X Ogrencilerimize, ¢ok 6nceden belitlenmis, siradan ve kaliplasmis dersler vermeyi

birakmaliyrz. Bu tir dersleri alarak sistemin genel yapisina uygun davranmalarin
istedikge, onlan siradanlastiriyor, esneklikten uzaklastirtyor degisime ayak diretmelerini
sagliyor ve mevcut kurallara uyan birer kéle haline gelmelerini sagliyoruz!

<o Ogrenmeye derinlik kazandirilabildigi kadar genislik de kazandirilmalidir. Ogrencilere, tek
bir alana 6zgl derinlemesine, son kullanim tarihi gecmis ve siradan bilgiler yerine farklt
alanlarda becerilerini gelistirme firsatlart vermeliyiz. Inovatif olmalarini istiyorsak farkls
alanlarda Ogrenebilme ve denemeler yapmalarini saglamaliyriz. Merak edip, ilgi alanlarint
fark edecek ve genisletecek firsatlar vermeliyiz. Kisacast 6grenmeyi 6grenmelerine firsat

vermeliyiz!

2023, 2053, 2071 hedefleri olan ve diizenli olarak yabanci yatirimcilart Glkemize ¢ekmek amaciyla
kullandlan “TUrkiye’'nin glicini kesfet” sloganindan yola ¢ikarak yabanciardan énce bizim kendi
gicimiizii kesfetmemiz gerekmiyor mu? Bunun icin de yani gliciin ortaya ctkabilmesi ve kesfedilebilmesi
icin, bu giici yaratacak uygun egitim ortamini mutlaka ¢ok daha ge¢ olmadan yaratmamiz gerekiyor.

Simdi sizlerden bagliktaki sorunun cevabina diisiinmenizi istiyorum. Inekler peynir yapabilir mi?
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4. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK
ETKINLIKLERINE YONELIK TUTUMLARI iLE
BILIMSEL SUREC BECERILERI ARASINDAKI ILiSKI

Tugba Deniz BAS! - Cavug SAHIN?
OZET

Bu arastirmanin amact ilkokul 4. stnuf 6grencilerinin matematik ders etkinliklerine yonelik tutumlari ile bilimsel stite¢
becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi olarak belitlenmistit. Bu amagla calismada nicel aragtirma yontemi
kullanilmis olup, iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. Arastirmanin katilimeilart oransiz kiime 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Veri toplama aract olarak “Ilkogretim 4. ve 5. smif Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yénelik
Tutum Olgegi” ile “Temel Beceriler Olgedi” kullanilmistir. Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Sinop ilinde
6grenim goren 257 grenciden elde edilen verilerle ¢alisma tamamlanmustir. Elde edilen verilerin analizi bir istatitik
progamina girilerek analiz edilmistir. Verilerin analizinde ortalama, standart sapma, pearson korelasyon analizi ve
regresyon analizi kullanilmistir. Ogrencilerin matematik etkinliklerine yonelik tutumlariin yiiksek diizeyde, bilimsel
stire¢ becerilerinin ise orta duzeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul 4. smif égrencilerinin
matematik etkinliklerine yonelik tutumlar ile bilimsel stireg becerileri arasinda pozitif yonde disiik dizeyde iliski
oldugu saptanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, matematik dersi, tutum, bilimsel stirec becerileri.

THE RELATIONSHIP BETWEEN 4th GRADE
STUDENTS' ATTITUDES TO MATHEMATICS
ACTIVITIES AND THEIR SCIENTIFIC PROCESS
SKILLS

ABSTRACT

The aim of this study was to examine the relationship between primary school 4th grade students' attitudes towards
mathematics lesson activities and their scientific process skills. For this purpose, the quantitative research method
was used in the study, and the relational survey model was preferred. Participants of the study were determined by
disproportionate cluster sampling. "Attitude Scale of 4th and 5th Grade Primary School Students Towards
Mathematics Activities" and "Basic Skills Scale" were used as data collection tools. The study was completed with the
data obtained from 257 students studying in the province of Sinop in the 2022-2023 academic year. The analysis of
the obtained data was analyzed by entering a statistical program. Mean, standard deviation, Pearson correlation
analysis and regression analysis were used in the analysis of the data. It was concluded that the students' attitudes
towards mathematics activities were at a high level and their scientific process skills were at a moderate level. As a
result of the research, it was determined that there was a low level of positive correlation between the attitudes of 4th
grade primary school students towards mathematics activities and their scientific process skills.

Keywords: Primary school, mathematics lesson, attitude, scientific process skills.
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1. GIRIS

Ginltk yasamin ayrilmaz bir parcast olan matematik, bireylerin yasaminda vazgecilmez bir unsur
olarak yer almakta ve toplumu olusturan bireylerin, ¢ok kii¢ik yaslardan itibaren matematiksel bilgileri
Ogrenmeye baslamasina yonelik ihtiyact beraberinde getirmektedir. Bu baglamda ilkokul dénemi kii¢iik
yaslarda temel matematik bilgi ve becerilerinin sistemli bir bicimde 6grenildigi bir kademe olarak karsimiza
ctkmakta ve matematiksel bilginin 6grenilmesindeki ihtiyact karsilayan bir yapt olarak 6nem tasimaktadir.
Gilburnu ve Yildirim (2015)°a g6re; matematiksel bilgi, bireylerin giinlik yasamda karsilastiklari
problemleri ¢6zmek icin hesap yapma, sayma, dl¢me ve ¢izme islemleri yapma ve mantikli disiinme
yoluyla yasam ufkunu genisletme becerilerini icermektedir. O halde, bireylerin giinlik yasamlarindaki
ihtiyaglart ve karsilastiklar1 problemler farklilastikca matematiksel bilginin yaninda bireylerin sahip olmasi
beklenen becerilerin de zenginlesmesinin beklendigi sonucuna ulagilmaktadir. Gunimizde bilim ve
teknolojideki ilerlemeler karar verme ve problem ¢6zme becerileri gelismis bireylere olan ihtiyact artirmus
ve matematik egitimi daha 6nemli hale gelmistir (Duran, Sidekli ve Yorulmaz, 2018). Matematik egitimi
Uzerine yapilan aragtirmalar matematik Ogrenimine ve Ogretimine etki eden etmenleri tespit etme ve
yeterliliginin artirlmasi noktasinda artis gstermekte ve tespit edilen etmenlerin basinda etkinlikler yer
almaktadir (Dede, Dogan ve Aslan Tutak, 2020). Matematik egitiminde uygulanan etkinliklerin etkililigi
gincelligini koruyan bir konu olarak karsimiza c¢ikmakta ve matematik etkinlikleri matematik egitimi

tzerine yapilan arastirmalarda yer bulmaktadir.

Ulusal ve uluslararast literatiir incelendiginde yurtdisi ¢alismalarinda matematik etkinliklerinin
gbrev ve aktivite kavramlar ile iliskilendirildigi gérilmekte ve her iki literatirde de matematik
ctkinliklerinin matematigi 6grenmede ve Sgretmede biylk 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (At
Cavus ve Saglik, 2010; Castro, 1998; Giirbiiz ve Toprak, 2014; Jones ve Pepin, 2016; Herbst, 2008; Ocak
ve Dénmez, 2010, Oztiirk ve Isik, 2020). Etkinlik kavrami ogrencilerin sorumluluk alarak aktif katilmalar
gereken, eylemlerin bazi ara¢ ve kaynaklarla yapilmasini iceren, bir ya da daha fazla kazanimla ilgili bir diriin
ortaya koymaya yarayan, ilgi cekici ve merak uyandirict galismalar olarak tanimlanmaktadir (Ozmantar,
Bozkurt, Demir Bingélbali & Agil, 2010). Ulkemizde uygulanmakta olan Matematik Dersi Ogretim
programi incelendiginde &grencilerin yeni 6grendikleri matematiksel ifadelerin eski 6grenilen bilgilerle
iliskilendirme siirecinin etkin 6grenmeyi destekleyici etkinliklerle yapilmast gerektigi ifade edilmektedir
Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a). Buna gbre matematik ders etkinliklerinin, Sgrencileri égrenme
stirecinde aktif kilacak sekilde, 6n bilgileri harekete gecirerek yeni 6grenilen bilgilerin yapilandirilmasini
saglayacak bicimde ve 6grencilerin gelisim Ozellikleri g6z 6ntinde bulundurularak planlanmasi gerektigini
ifade etmek miumkiindir. Toprak (2014), matematiksel etkinlik kavramini; 6grencilerin iletisim kurma,

iliskilendirme, akil ytriitme, problem ¢6zme, modelleme gibi becerilerin kazandirdmasina yardimet olan,
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4. sinf égrencilerinin matematik etkinliklerine yénelik tutumlar ile bilimsel stire¢ becerileri
arasindaki iliski

Ogrencileri stirece aktif bir sekilde dahil ederek kendi 6grenme sorumluluklarint Gstlenmelerini saglayan,
ogrencilerin beceri ve yeteneklerini gelistirmeyi amaclayan, soyut olan kavramlart daha dikkat cekici sekilde
glinlik hayatla ve farkli disiplinletle iliski kurarak sunan 6grenme birimi olarak tanimlamaktadir. Tanumdan
da anlasilacagt gibi matematik etkinliklerinin planlanmasinda 6grencilerin ¢ok yonli beceri gelisiminin
hedeflenmesi ve desteklenmesi gerekmektedir. Bu baglamda matematik dersinin ilkokulda bireye
saglayacagi faydalarin bireysel farkliliklart gbzeten, zengin, eglenceli, aktif bir 6grenme siireci sunan, farkl

deneyimler yasatan, zengin matematik etkinlikleriyle elde edilecegi diistiniilmektedir.

Matematik Dersi Ogretim Programinda égrencilerin matematik 6grenme siirecinde deneyimleri ile
matematie karst olumlu tutum gelistirmelerinin matematik problemlerine yonelik 6z giivenli
yaklasacaklarini ve matematik bagarisint arttiracagt ifade edilmektedir (MEB, 2018a). Buradan hareketle
Ogrencilerin  matematik dersine yonelik tutumlarnin  6nemi  Uzerinde durmanin  gerekli oldugu
distnilmektedir. Bakircioglu (2016), tutumu insanlara, gruplara, olay, olgu ve nesnelere yonelik, inang,
kant ve degetleri iceren olumlu ya da olumsuz duyussal tepki egilimi olarak tanimlamaktadir. Bu durumda
matematik etkinliklerine yonelik tutumu 6grencilerin matematik etkinliklerine yonelik sergiledigi olumlu ya
da olumsuz duyussal tepki egilimi olarak ifade etmek miimkiindiir. Ogrenci seviyesine uygun diizeyde
hazirlanan etkinlikler 6grencinin matematige yonelik basari duygusunu harekete gecirerek matematik
dersini zevkli hale getirecek ve boylelikle matematik dersi etkinliklerine olumlu tutum gelistirmesine katki

saglayacaktir.

Ocak ve Doénmez (2010), 6grenci merkezli etkinliklerle 6grencilerin basardikca matematik
yapabildiklerine yonelik giivenlerinin artacagini ve problem ¢bzerken ya da etkinlikleri yaparken yaratict
tutum sergileyerek tst diizey disinme becerilerinin gelisimine katki saglayacaklarini ifade etmektedir.
Etkinlik temelli 6grenme, sundugu baglam yoluyla hem icerigin Ogrenilmesinde hem de 6grencilerin
bilimsel beceri siireclerinin gelismesinde etkin rol oynamaktadir (Rillero, 1998). Matematik Dersi Ogretim
Program1 hedefleri incelendiginde égrencilerin st bilissel bilgi ve becerilerinin gelismesi, problem ¢6zme
strecinde kendi distince ve akil yiritmelerini ifade edebilmeleri, baskalarnin matematiksel akil
yuritmedeki eksikliklerini fark edebilmeleri ve bilimsel akil yiiriitme becerisine sahip olmalarinin
hedeflendigi gorilmektedir (MEB, 2018a). Programdaki hedefler dikkate alindiginda matematik 6gretimi
ile Ogrencilerin distinme becerilerinin  gelistirilmesinin  yaninda  bilimsel stire¢ becerilerinin  de

gelistirilmesine yonelik etkinliklerin planmast ve uygulanmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Bilimsel stire¢ becerileri, bilgi edinme, problemler hakkinda disiinme ve sonuglari
formiillendirmek icin kullandigimiz disiinme becerileri olarak tanimlanmaktadir (Anagiin ve Yasar, 2009).

Bilimsel stire¢ becerileri, bilim okuryazarligr kazanmanin yaninda bireyin bilimin isleyisini anlayarak kendi
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yasam kalitesini ve standartlarini yikseltmek icin glnlik yasamin her asamasinda kullanabilecegi
yetenekleri kapsamaktadir (Sahin, 2018). Rillero (1998), bireyin bilim yapmasina yardimect olan yetenekleri
ya da gbzlem, smuflandirma, ¢ikarim, sorgulama, tahminde bulunma, veri analizi, iletisim gibi becerileti
bilimsel stire¢ becerileri olarak distinmekte ve bu becerilerin sadece okulda degil gunliik yasamda da
kullanilan 6nemli beceriler oldugunu vurgulamaktadir. Bilimsel stire¢ becerilerinin gelistirilmesi bireylerin
giinliik yasamda karsilastiklart problemleri fark etmelerine, farkli ¢6zim yollart bulmalarina, karar verme ve
elestirel diisiinme becerileri gibi becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Ercan Ozaydin, 2010). Bu
becerilere sahip kisiler etrafinda olan olaylart anlamlandiran ve bilim insani gibi diisiinebilen kisiler olarak

karsimiza ¢ctkmaktadir (Duran, 2008).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde 6grenme ortamlarina bilimsel siireg
becerilerinin aktarilmastyla 6grencilerin diinyay: kavramak icin arastirmalar yapmasi ve bilimsel siirece dahil
olmalari, bilimsel bilginin gelisimini anlamalari hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanlhig [MEB], 2018b).
Bilimsel okuryazarliga ve bilim insani 6zelliklerine sahip bireyler yetistirme anlayisi ile bilimsel siirec
becerilerinin  ¢ocuk yaslardan itibaren &gretilmesi gereklilik olarak gorilmektedir (Akar, 2007). Bu
becerilerin kazanilmastyla 6grenciler yasantilarinda karsilastiklart bir problemi daha kolay kesfedebilecek ve
bilimsel bir bakis acistyla bu probleme uygun ¢oziimler ortaya koyabilecektir. Ancak tiim bunlarin
gerceklesmesi icin bu becerilerin ilkokuldan itibaren kazandirilmasina yonelik ¢alismalarin yapilmast 6nemli
gorilmektedir. Arslan ve Tertemiz (2004)’e gore; 6grencilerin derse aktif katilimini, 6grenilen bilgilerin
vapilandirilmasini, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini Gstlenmesini saglayan bilimsel siireg
becerileri, 6grenmeyi de kolaylastirmaktadir. Matematik ve Fen Bilimleri 6gretim programlari ele
alindiginda farklt disiplinlerin bilimsel stire¢ becerilerinin gelistirilmesine yonelik hedeflerinin olmast
bireyin kisisel yetencklerine ve 6grenme siiregleri tizerine olumlu etkiler birakacagini gdstermekte ve

disiplinlerarast iligkilendirmeye katk: saglayacagi diistinilmektedir.

Bilimsel stire¢ becerileri, temel beceriler ve Ust diizey (biitinlesik) beceriler olmak tizere iki
asamada ele alinmaktadir (Saat, 2004). Temel beceriler cocuklara okul dncesinden itibaren, ist diizey
beceriler ise ortaokuldan itibaren kazandirilabilmektedir (Aydogdu, 2016). ilkokuldan ortaokula gegisle
birlikte 6grencilerden daha karmastk bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalart beklenmektedir (Cepni ve Cil,
2016). Buradan yola ¢ikarak diyebiliriz ki; st diizey diisiinme becerilerinin temeli 6ncelikle temel becerileri
kazanmaktan gegmektedir ve temel bilimsel becerileri kazanma stireci okul 6ncesi dénemde baglamakta ve
ilkokulun bitimine kadar uzanmaktadir. Tutiman, Omar, Daud & Osman (2012), temel bilimsel stireg
becerilerini gbzlemleme, siniflandirma, 6l¢me, ¢ikarim yapma, tahminde bulunma, iletisim kurma, uzay ve
zaman iligkilerini kullanma becerileri olarak siralarken, bitiinlesik bilimsel stire¢ becerilerini ise verileri
yorumlama, islemsel tanimlama, degiskenleri kontrol etme, hipotez kurma ve deney yapma becerileri
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olarak siralamaktadir. Bu arastirma ilkokul diizeyindeki 6grencileri kapsadigt icin temel bilimsel siireg

becerileri ele alinacaktir.

1.1. Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri

Goézlem Yapma: Duyularimizt ya da cesitli aletleri kullanarak nesnelerin ya da olaylarin 6zelliklerinin
incelenmesidir (Bager Kilig, 2003). Gozlem yapmanin yararlar sunlardir: ¢cocuklarda merak duygusunu
uyandirir, arastirma istegini harekete gegirir, stuflama ve degiskenleri tanimlama ve degistirme becerisinin
gelisimine katk: saglar, olaylarin ardisikligina yonelik yapilan gézlemlerle kavram gelisimi desteklenir

(Aydogdu, 20006).

Siniflama: Nesne ve olaylarin gbzlemi yoluyla elde edilen bilgilerin benzerlik, farklilik ve aralarindaki
iliskiler dikkate alinarak kategorize edilmesidir (Bilgin, 2004). Siniflama becerisinde 6grencilerin 6n bilgileri

onemlidir ¢tinkd 6nceki bilgiler ile yeni 6grenilen kavramlar arasinda iligki kurulmaktadir (Tatar, 20006).

Iletisim Kurma: Tletisim 6grencilerin yazili veya sozlii bicimde gériis ve disiincelerini paylasmastdir.
Ogrencilerin goézlemledikleri durumlara yénelik fikir yiiriitmeleri ve arkadaslariyla paylasmalari, tartismalart

ve stnifa sunmalart saglanarak iletisim becerileri gelistirilebilir (Anagiin ve Yasar, 2009).

Olcme ve Sayilart Kullanma: Olgme; alan, hacim, sicaklik gibi 6lgiilebilen ézellikleri ifade eden birimlerin
kullanildigs kiyaslama ve sayma islemidir (Tan ve Temiz, 2003). Bilgin (2004), 6l¢meyi nicel gézlem olarak
belirtmekte ve 6lgme ve sayiart kullanma becerisinin gelismesi ile 6grencilerin nicel gbzlemi anlama,

yorumlama ve verileri diizenleme kabiliyetlerinin de gelisecegini ifade etmektedir.

Uzay ve Zaman Miskilerini Kullanma: Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi algilamalarina yarayan yén,
hareket, simetri, hiz, degisim hizi, sekilleri tanimlama ve ayirt etmeyi de kapsayan, nesneleri Gi¢ boyutlu

olarak algilama ve zihinde canlandirmayi icermektedir (Karapinar, 2016).

Tahminde Bulunma: Eldeki verilerden hareketle bir olayin sonucuna yonelik yapilan 6nceden goriis
bildirilmesi durumudur ve 6nceden var olan deneyim ve bilgileri harekete gegirecegi icin 6n organize edici

bilgilerin hatilanmasidir (Bastiirk, 2016).

Cikarimda Bulunma: Cikarimda bulunurken gézlemlerden elde edilen veriler nedenleriyle actklanir,, akil

yuritmeden ve ge¢mis deneyimlerden yaratlanilir (Duran, 2008).

Ogrenme 6gretme siirecinde temel bilimsel becerilerin gelisimi icin her bir beceriye yonelik farkl
etkinlikler planlamaya gerek duyulmamaktadir ¢linkii planlanan bir etkinlikle 6grenciler gézlem yapabilir,
gozlem sonuglarini siniflandirabilir, ¢itkarimda bulunabilir ve arkadaglariyla paylasarak bilimsel iletisim
kurabilitfler (Bagct Kilig, 2003). Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerinin gelisimine katki saglayan
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etkinliklerle Sgrencilerin derse katiimi artirilabilecegi ve Ogrenme Ogretme sitirecinin daha etkili hale

getirilebilecegi diisintlmektedir.

Duran, Sidekli ve Yorulmaz (2018), Tlkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutumlarint ele aldiklart calismada Ggrencilerin genel tutumlarinin olumlu oldugunu ve etkinliklere
katilmaktan hosnut olduklart sonucuna ulasmislardir. Can ve Uluginar Sagir (2019), Ilkokul 4. smnif
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini inceledikleri ¢alismada kiz 6grencilerin bilimsel siite¢ becerilerinin
daha yiiksek oldugunu, bilimsel stire¢ beceri diizeyi fen laboratuvart kullanma durumuna gére kullananlarin
lehine oldugunu ve deney yapan 6grencilerin deney yapmayan 6grencilere gére daha yiiksek bilimsel stireg
becerilerine sahip olduklart tespit etmislerdir. Kogoglu ve Tanriseven (2020), Tlkokul 6grencilerinin temel
bilimsel stire¢ becerilerinin belitflenmesine yo6nelik yaptiklart arastirmada 6grencilerin temel bilimsel siirec
becerilerinin yiiksek olmadigini, égrencilerin sinif diizeyine gore 4. siuf 6grencilerinin olumlu farklilik
gosterdigini ve temel bilimsel becerilerin yeterince yiksek olmamasinin nedenini &grencilerin giinlitk
hayatla yeterince iligki kuramadiklart oldugunu saptamuslardir. Alanyazin incelendiginde 4. siuf
6grencilerinin matematik dersi etkinliklerine yénelik tutumlari ile bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili ayri ayri
calismalar olmasina ragmen 4. siuf Sgrencilerinin matematik dersi etkinliklerine yénelik tutumlart ile
bilimsel stire¢ becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu aragtirma

ile literatiirde farkedilen bu eksikligin giderilecegi ve gelecek galismalara yon gdsterecegi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada ilkokul 4. sinif Sgrencilerinin matematik dersi etkinliklerine yonelik tutumlart ile
bilimsel stire¢c becerileri diizeylerini incelemek ve 4. siuf Sgrencilerinin matematik dersi etkinliklerine
yonelik tutumlati ile bilimsel siire¢ becetileri arasindaki iligkiyi irdelemek amaclanmaktadir. Bu amaglara

dayalt olarak alt problemler su sckilde belirlenmisgtir:

1. Tlkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi etkinliklerine yonelik tutumlart nasildir?
2. [lkokul 4. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ne diizeydedir?
3. [lkokul 4. sinif égrencilerinin matematik dersi etkinliklerine yénelik tutumlart ile bilimsel

stire¢ becerileri arasinda anlamlt bir iligki var mudir?

2. YONTEM

Arastirma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 01.12.2022 tarih ve 21/36 sayih karar
dogrultusunda alinan etik kurul raporu ile yiritilmustir. Bunun yaninda Milli Egitim Bakanlhigindan
gerekli izinler alinmis ve arastirmaya katilan Ogrencilerin velilerinden ve kendilerinden onam formu

alinmustir.
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Bu boliimde arastirmanin, modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmast

ve analizi ele alinacaktir.
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirma 4. sinif 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarini ve bilimsel siireg
becerilerinin diizeylerini 6l¢meyi, 4. siuf Ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlan ile
bilimsel siirec becerileri arasinda bir iliski olup olmadigini ortaya cikarmayt hedeflemektedir. Tki degiskenin
6letildiigi bu arastirma nicel arastirma yénteminin iligkisel tarama modeli ile yiiriitilmiistiir. Iliskisel tarama
modeli Karasar (2020)’a gore iki ve daha fazla sayidaki degiskenin arasinda bir iliski olup olmadigint ve
iliskinin derecesini belirlemeyi amaglayan bir tarama olarak tanimlanmaktadir. Bu aragtirmayla var olan bir

durum 6Sl¢tlmiis ve degiskenlerin birbiriyle olan iliski diizeyi ortaya konmustur.
2.2 Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Sinop ilinde 6grenim géren 4. sinuf
ogrencileri olusturmaktadir. Evrenin tiimiine ulagmak gii¢ olacagi i¢in oransiz kiime 6rnekleme yoluyla
orneklem olusturulmustur. Sinop ilindeki ilkokullardan rastgele ve yansiz sekilde secilen ilkokullarin 4. sinif

Ogrencileri bu arastirmanin érneklemini olusturmaktadir.
2.3.  Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada veri toplama aract olarak “Ilkégretim 4. ve 5. Simf Ogrencilerinin Matematik

Etkinliklerine Yénelik Tutum Olgegi” ile “Temel Beceri Olgegi” kullanilmistir.

2.3.1. 11k6g§“ etim 4. ve 5. Sinif C)g“ rencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Olgeg“i

[lkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi etkinliklerine yonelik tutumlarinin incelenmesi igin
Ocak ve Sénmez (2010) tarafindan gelistirilen “Ilkégretim 4. ve 5. Smif Ogrencilerinin Matematik
Etkinliklerine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir. Baslangicta 40 maddeden olusan likert tipi bu 6lgegin
gecerlik ve glivenirligi ilkégretim 4. ve 5. siuf 6grencileri icinden tesadufi 6rnekleme yoluyla secilen 200
ogrenciden elde edilen veriler yoluyla yapilmustir. 200 Sgrenciden elde edilen verilerin analizinden sonra 21
madde ¢ikarilmis ve 6lgek 19 madde olarak son halini almistir. Olgegin yapi gegerliligini belitlemek igin
faktér analizi uygulanmuis ve faktor yiikleri 0.56-0.80 arasinda degiskenlik gostermistir. Orneklem
olusturma uygunlugu Sl¢iimii 0.904 olarak belirlenmistir. Guvenirlik ¢alismalart igin i¢ tutarlik katsayist
hesaplanmis ve a=0.919 olarak bulunmustur. Giiven, ilgi ve bagimsizlik 3 alt boyutundan olusan bu 6l¢ek

gecerli ve glivenilir bir ¢alisma olarak gérilmektedir (Ocak ve S6nmez, 2010).
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2.3.2. Temel Beceriler Olcesi

Mlkokul 4. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek icin Aydogdu ve Karakus (2015)
tarafindan uyarlamasi yapilan Temel Beceriler Olgegi kullanilmistir. Coktan se¢meli 31 madde iceren bu
Olgek icin yapilan madde analizinde giivenirlik katsayist (KR-20) 0.83 olarak, Glcegin guigliigi ise 0.55
olarak hesaplanmustir. Olgegin tist %27 ve alt %27 dilimdeki 6grencileri ayirt ediciligini belirlemek igin tist
%27 ve alt %27 dilimdeki ortalama puanlar arasindaki farklar incelenmis ve farkin her bir madde icin
istatistiksel olarak anlamh (p<0.05) oldugu gérilmiistiir. Bu sonuca gore Slgegin alt ve Ust gruptaki
ogrencileri ayirt ettigi sdylenebilmektedir. Ulagilan sonuglara gore uyarlamast yapilan bu 6lcegin gecerli ve

giivenilir oldugu sdylenebilir (Aydogdu ve Karakusg, 2015).
2.4.  Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Bu aragtirmanin verileri Tlkokul 4. smuf 6grencilerinden Tlkogretim 4. ve 5. Sinif Ogrencilerinin
Matematik Etkinliklerine Yonelik Tutum Olgegi ve Temel Beceriler Olgegi kullanilarak toplanmistir. 2022-
2023 egitim 6gretim yilinda Sinop ilinde 6grenim géren 4. sinif 6grencilerinden 262 6grenciye ulagilmustir.
262 6grenciden 5 tanesi 6lgekleri uygun sekilde doldurmadigi icin calismadan gikarilarak 257 6grenciden

toplanan veriler bu arastirmada kullandmuistur.

Arastirmada elde edilen bulgular SPSS-24 paket programi ile analiz edilmistir. Temel Beceriler
Olgegi icin 6grencilerin verdigi her dogru cevap igin 1, her yanls cevaplar icin 0 kodlamast yapilarak
bilgisayar ortamina aktarimi saglanmustir. {lkdgretim 4. ve 5. Sinif Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine
Yénelik Tutum Olgeginde ise olumlu maddeler 5-4-3-2-1 seklinde, olumsuz maddeler ise 1-2-3-4-5
seklinde kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmada kullandan Slgeklere ait katihimecilarin
diizeylerinin belitflenmesinde ortalama ve standart sapma kullanilmis ve bulgular bélimiinde tablo halinde
gOsterilmistir. Arastirmada kullanilan Slgeklerin giivenirliklerinin incelenmesi icin Cronbach’s alpha ve KR-
20 analizi yapilmis ve tim Ol¢im araglarina ait guvenirlik dizeylerinin 0.70’in tzerinde oldugu

belirlenmistir (Tablo 1.).

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Olgme Araglarinin Bu Calismaya Ait Giivenirlik Diizeyleri

Olgiimler Cronbach’s Aplha KR-20
Temel Beceri Diizeyi 0.825
Giiven 0.822
Tlgi 0.828
Bagimsizlik 0.700
Matematik Etkinligine Yonelik Tutum 0.900
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Arastirmada  kullanlan Temel Beceri Olgegi coktan segmeli test oldugu icin giivenirlik
hesaplamasinda KR-20 testi uygulanmis ve givenirligi 0,825 olarak hesaplanmistir. Matematik dersi
etkinliklerine yonelik tutumu 6lgen Slgek ise likert tipi besli derecelendirme 6lcegi oldugu igin glivenirlik
hesaplamasi Cronbach alfa kullamilarak yapidmis ve Olgegin giivenirligi 0,900 olarak hesaplanmustir.
Buyukoztirk (2021)’e gore, test maddelerine verilen cevaplarin dogru-yanlis ya da evet-hayir seklinde
olmast durumunda KR-20, ii¢ ve daha fazla olmast durumunda ise Cronbach alfa katsayist kullanilarak

giivenirlik hesaplanmaktadir.

Arastirmada kullanilan Hk(’jgretim 4. Ve 5. Smif Ogrencilerinin Matematik Etkinliklerine Yonelik
Tutum Olgegi ile Temel Beceriler Olgegi'ne ait normallik analizleri yapilmis olup, merkezi egilim ve

bastklik-carpiklik katsayilart Tablo 2.’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Verilerin Dagilimi

Merkezi Egilim Basiklik-Carpiklik
Olgiimler Ort. Medyan Basiklik Carpiklik
Temel Beceri Diizeyi 18,51 19,00 -0,392 -0,738
Giliven 37,08 38,00 -0,975 0,961
Tgi 20,04 21,00 -0,943 0,828
Bagimsizlik 20,62 21,00 -0,985 1,623
Matematik Etkinligine Y6nelik Tutum 77,74 80,00 -0,989 1,534

Normal dagilim analizi sonucunda incelenen merkezi egilim Sl¢timlerinden ortalama ve medyanin
birbirine yakinligi ve basiklik ile carpikligin £2 arasinda olmast nedeniyle elde edilen verilerin normal
dagilimdan geldigi belitlenmistir (George ve Mallery 2010). Aynt zamanda aragtirmaya dahil olan katthmet
sayist yeterli oldugu icin (n>=30) merkezi limit teoreminden hareketle istatistiksel acidan daha gliclii olan
parametrik yontemlere bagvurulmustur (Ghasemi ve Zahediasl, 2012). Verilerin dagilimin normal olmast

sonucu parametrik analiz tekniklerinin uygulanmasina karar verilmistir.

Arastirmanin amacina uygun olarak kurulan hipotezler istatistiksel olarak %95 ve %99 gliven
dizeyinde test edilmis olup bagimsiz degiskenler ile bagimli degiskenlerin arasindaki iliskinin verilerin
dagilimin normal olmasi nedeniyle pearson korelasyon analizi bagimsiz degiskenin bagimh degisken

tzerindeki etkisinin incelenmesi icin regresyon analizi yapilmustir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu kisminda verilerden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmektedir.

3.1. Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi etkinliklerine yénelik tutumlarina

ait bulgular

Tablo 3. Ogrencilerin Matematik Etkinligine Yonelik Tutumlarina Ait Betimleyici Bulgular

+ 5 § g E  oE
2 3 S IS g =z .
52 2 & & ED g ¢
zE& £ g g 35 O© @
= = S G 3
Maddeler s R B
1 1
Cevremdeki matematik etkinlikleri hakkinda " 3 5 >7 ? 7 400 095
bilgilendirmek hosuma gider % 120 510 2220 3540 3620 ’ ’
5 6 21 83 142
Matematik etkinliklerinin bana ¢ok sey katabilecegini " 437 0.88
diisiniiyorum % 190 230 820 3230 5530
7 19 88 63 80
Matematik etkinliklerini yaparken pergel,cetvel,iletki n 374 1.06
ve gonyeyi zorlanmadan kullanabilirim % 270 740 3420 2450 3110 ? ’
Y b b > bl bl
1 112
Matematik etkinliklerini yaparken grafikleri uygun bir " 3 6 o 8 411 097
kilde cizeri ) )
yektide glzerim % 120 620 16,70 3230 43,60
7 6 28 52 164
Matematik etkinliklerini hayatim boyunca bircok " 440 0.96
7 kull 5 ’ ’
yerde kullanacagim % 270 230 10,90 2020 63,80
Bagims1z11k:20,62+3,25
21 17 56 75 88
Matematik etkinligiyle ugrasirken kendimi rahat " 375 123
h. . bl >
issederim % 820 6,60 21,80 2920 3420
n 6 13 28 73 137
Matematik etkinlikleriyle ugrasmak cok hosuma gider 4,25 1,00
% 2,30 510 10,90 28,40 5330
17 21 75 73 71
Bos zamanlarimda matematik etkinliklerini yapmay1 362 116
.h . 3 3>
tercih ederim % 660 820 2920 2840 27,60
Matematik etkinliklerini yapmak beni mutlu eder n 8 13 30 70 136 4,22 1,04
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% 3,10 510 11,70 27,20 52,90
11 8 35 67 136
Karsilastigim problemleri matematik etkinliklerini 420 1.07
kullanarak ¢6zmek hosuma gider o 430 310 1360 2610 5290 ’ ’
I1gi:20,0414,24
121 1 11
*Zorunlu olmasam matematik etkinliklerini yapmak 7 3 ’ 408 112
stemen % 47,10 2920 1280 6,60 430
n 151 61 23 12 10
*Matematik etkinliklerini yapmak zaman kaybidir 429 1,07
% 58,80 23,70 8,90 4,70 3,90
n 147 74 23 5 8
*Matematik etkinliklerini anlamsiz buluyorum 4,35 0,95
% 57,20 28,80 890 1,90 3,10
1
*Matematik etkinliklerini yaparken kesir kartlarin, %8 88 > 4 X 399 1.06
dairelerini ve takimlarini kullanmak gereksizdir % 3810 3420 21.00 1.60 510 ’ ’
0 b > b b b
1 1 1
*Matematik etkinliklerinin adini bile duymak beni > 67 ? 6 0 437 1.00
h d > >
wrnst ecer % 6030 2610 740 230 390
120 58 31 23 25
*Matematik etkinliklerini yapmanin hi¢bir cazip yant 388 135
7 k > >
yo % 46,70 22,60 12,10 8,90 9,70
110 78 34 18 17
*Matematik etkinliklerini yapmaya baslarken kendime 306 1.20
guvenmern % 4280 3040 1320 7,00 6,60
n 81 66 79 18 13
*Matematik etkinliklerini yapmak kafami karistirir 3,72 1,13
% 31,50 25,70 30,70 7,00 5,10
*Matematik etkinliklerini yapmanin bana higbir 77 4 24 ! i 446 099

faydast yol % 68,90 17,10 930 040 430

*Puanlamasi Ters Cevrilmis Madde Giiven:37,08+6,36

Matematik Etkinligine Yonelik Genel Tutum:77,74+12,13
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Tablo 3.’de gorildigi tzere likert formatda olusturulan Olgeklerden elde edilen puanlar
sonucunda katthimeilara ait yanit diizeylerinin hesaplanmast icin 0,8 puan araligi (4/5=0,80) kullanilmistir.
Likert formattaki 6lcegin baslangic puant olan 1 puana 0,8’lik puan araligi eklenerek her Sl¢tim diizeyine
denk gelen aralik hesaplanmaktadir. Bu durumda 1-1,80 aralig1 “cok dustik”, 1,81-2,6 araligr “disuk”, 2,61-
3,4 araligr “orta”, 3,41-4,2 aralig1 “yiiksek” ve 4,21-5,0 araligi “cok ylksek” diizeyi temsil etmektedir ve
eger Olcek toplam puan ile hesaplantyorsa o zaman bu araliklar madde sayist ile ¢arpilmast gerekir (Durmaz
2020).

Bu durumda; égrencilerin matematik etkinligine yonelik genel tutumlarinin 77.74£12.13 ortalama
ile yiksek diizeyde oldugu, alt boyutlar incelendiginde, bagimsizlik boyutuna ait ortalama degerinin
20.62%3.25 ile yiiksek diizeyde oldugu bagimsiz boyutunda en ¢ok katildiklart maddenin 4.40 ortalama ile
“Matematik etkinliklerini hayatim boyunca bir¢ok yerde kullanacagim” maddesi oldugu belitlenmistir.

Tlgi boyutuna ait ortalama degerinin 20.04+4.24 ile yitksek diizeyde oldugu ilgi boyutunda en gok
katildiklar1 maddenin 4.25 ortalama ile “Matematik etkinlikleriyle ugrasmak ¢ok hosuma gider” maddesi
oldugu belirlenmistir.

Giiven boyutuna ait ortalama degerinin 37.08£6.36 ile yiksek dizeyde oldugu giiven boyutunda
en ¢ok katildiklart maddenin 4.46 ortalama ile “Matematik etkinliklerini yapmanin bana hig¢bir faydast yok”
maddesi oldugu belirlenmistir.

3.2, Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin bilimsel siireg becerilerine ydnelik bulgular

Tablo 4.’de 4. siuf dgrencilerinin temel beceriler lgegine verdikleri yanitlarin dogru ya da yanlis
olma durumlari ile yiizdelik hesaplamast ve Slcekten elde edilen genel puan verilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Temel Beceri Diizeylerine Ait Betimleyici Bulgular

Yanlg Dogru Maddeler  Yanlis Dogru
Maddeler
n % n Y n % n %

Soru 1 53 20,62 204 79,38  Soru 17 82 31,91 175 68,09
Soru 2 78 30,35 179 69,65  Soru 18 122 47,47 135 52,53
Soru 3 32 12,45 225 87,55 Soru 19 125 48,04 132 51,36
Soru 4 73 284 184 71,6 Soru 20 117 4553 140 54,47
Soru 5 199 77,43 58 22,57 Soru2l 69 26,85 188 73,15
Soru 6 85 33,07 172 66,93  Soru 22 99 38,52 158 61,48
Soru 7 78 30,35 179 69,65  Soru 23 104 40,47 153 59,53
Soru 8 72 28,02 185 71,98  Soru24 121 47,08 136 52,92
Soru 9 131 50,97 126 49,03  Soru 25 125 48,04 132 51,36
Soru 10 184 71,6 73 284 Soru 26 62 24,12 195 75,88
Soru 11 63 2451 194 75,49  Soru 27 71 27,63 186 72,37
Soru 12 125 48,64 132 51,36 Soru 28 113 43,97 144 506,03
Soru 13 45 17,51 212 82,49  Soru 29 216 84,05 41 15,95
Soru 14 33 12,84 224 87,16  Soru 30 147 57,2 110 428
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Soru 15 138 53,7 119
Soru 16 85 33,07 172

46,3 Soru 31
66,93

164

63,81 93

36,19

Genel Puan:18.511+5.68

Ogrencilerin temel beceri diizeyleri incelendiginde, ortalama sorulardan 18,51%5.68’ine dogru

yanit vererek orta diizeyde bir basart elde ettikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin en ¢ok dogru yanit verdikleri

sorunun %87.55 dogru yanit orant ile 3 numarali soru en az dogru yanit verdikleri sorunun ise %84.05

yanlis yanit orant ile 29 numaralt soru oldugu belirlenmistir.

Tablo 5’de 4. siuf Sgrencilerinin temel beceriler Slgeginde verdikleri yanitlara gére gézlem,

siniflama, ¢ikarim yapma, 6lgme, tahmin ve iletisim kurma becerilerinin bagari yuzdeleri verilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Temel Beceri Diizeylerine Ait Betimleyici Bulgular

Yanlig Dogru Basan
Maddeler n % n % Yiizdesi
Sorul 53 20,60 204 79,40
Sorul0 184 71,60 73 28,40
Sorul9 125 48,60 132 51,40
Soru25 125 48,60 132 51,40 49,3%
Soru31 164 63,80 93 36,20
Olgme:2.47£1.11
Soru2 78 30,40 179 69,60
Sorull 63 24,50 194 75,50
Sorul2 125 48,60 132 51,40
Soru26 62 24,10 195 75,90 65,7%
Soru28 113 44,00 144 56,00
Gozlem:3.28+1.33
Soru3 32 12,50 225 87,50
Soru7 78 30,40 179 69,60
Soru9 131 51,00 126 49,00
Sorul3 45 17,50 212 82,50 72,4%
Soru21 69 26,30 188 73,20
Soru27 71 27,60 186 72,40
Tahmin:4.34+1.43
Soru4 73 28,40 184 71,60
Soru6 85 33,10 172 66,90
Soru8 72 28,00 185 72,00
Sorul4 33 12,80 224 87,20 48,1%
Soru30 147 57,20 110 42,80
Siniflama:3.40+1.28
Soru5 199 77,40 58 22,60
Soru20 117 45,50 140 54,50
Soru22 99 38,50 158 61,50 41,5%
Soru24 121 47,10 136 52,90
Soru29 216 84,00 41 16,00
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Cikarim Yapma:2.07+1.10

Sorul5 138 53,70 119 46,30

Sorul6 85 33,10 172 66,90

Sorul7 82 31,90 175 68,10

Sorul8 122 47,50 135 52,50 58,7%
Soru23 104 40,50 153 59,50

Tletisim Kurma:2.93+1.48

Genel Puan:18.51+5.68 59,7%

Ogrencilerin 5 adet 6lgme sorusundan 2.47+1.117lik dogru yanit verme ortalamast %49.3’liik
basart orant, 5 adet gbzlem sorusundan 3.28+1.33’lik dogru yanit verme ortalamasi ile %65.7’lik bagari
orani, 6 adet tahmin sorusundan 4.34+1.43’lik dogru yanit verme ortalamasi ile %72.4’lik basari orani, 5
adet stnuflama sorusundan 3.40£1.28lik dogru yanit verme ortalamasi ile %48.1°lik basari orani, 5 adet
¢tkarim yapma sorusundan 2.07£1.10’luk dogru yanit verme ortalamasi ile %41.5’lik bagart orani ve 5 adet
iletisim kurma sorusundan 2.93%1.48’lik dogru yanit verme ortalamast ile %58.7’lik basari orani elde
ettikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin en yiiksek puant %72.4’lik dogruluk orani ile tahmin kategorisindeki
sorulardan alirken en dustik puant ise %41.5’lik dogruluk orani ile ¢tkarim yapma kategori oldugu
belitlenmistir.

3.3. Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersi etkinliklerine yonelik tutumlar ile
bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina iligkin
bulgular

Arastirmanin bu kisminda arastirmanin amacina uygun olarak kurulan asagidaki hipotezlerin
incelenmesinde pearson korelasyon analizi ve regresyon analizleri yapilmustir.

H1: Ogrencilerin temel beceri diizeyleri ile matematik etkinligine yonelik tutumlari arasinda anlamlt bir
iliski vardir.
H2: Ogrencilerin temel beceri diizeylerinin ile matematik etkinligine yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir
etkisi vardir.

Tablo 6. Degiskenler Arasindaki Tliskiye Ait Analiz Sonuglart

Temel
oy . . . < Matematik Etkinligine
Degigkenler B?cen. Giiven Ilgi Bagimsizlik Vonelik Tutum
Diizeyi
R 1 0,451 0,349 0,386 0,462
Temel Beceri Duzeyi
P 0,001#* 0,001#* 0,001#* 0,001#*
R 1 0,635 0,574 0,9
Giiven
P 0,007** 0,001** 0,001#*
. R 1 0,73 0,878
Tlgi
P 0,001** 0,001**
Bagimsizlik R 1 0,824
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P 0,001#*
Matematik  Etkinligine R 1
Yonelik Tutum P

**p<0.01; Pearson korelasyon analizi yapilmustir.

Tablo 6.da korelasyon analizi sonuglar incelendiginde 6grencilerin temel beceri diizeyleri ile
matematik etkinligine yonelik tutumlart arasinda pozitif yonlii disiik diizeyde anlamlt bir iliski oldugu
(t=0.462; p<0.01) belirlenmis olup belirlenmis olup arastirmanin birinci hipotezinin kabul edildigini
gostermektedir. Ayrica 6grencilerin temel beceri diizeyleri ile; giiven boyutu arasinda pozitif yonli disik
dizeyde (r=0.451; p<0.01), ilgi boyutu arasinda pozitif yonli dusik dizeyde (1=0.349; p<0.01) ve
bagimsizlik boyutu arasinda pozitif yonli disik dizeyde (1=0.386; p<<0.01) anlaml bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bu sonuclar 6grencilerin temel beceri diizeyleri iyilestirildiginde matematik etkinligine
yonelik tutumlart ve giiven, ilgi, bagimsizlik diizeylerinin de diistik diizeyde artacagt anlamina gelmektedir.

Aragtirmanin ikinci hipotezinin test edilmesinde regresyon analizi yapilmustir. Regresyon analizi
yapilmadan 6nce regresyon analizlerinin varsayimlart olan verilerin dagilimin normal olmasi, degiskenler
arasinda iliskinin olmast ve degiskenler arasinda otokorelasyon problemlerinin olmamast durumlar
incelenmistir. Arastirma kapsaminda modele dahil edilen verilerin dagilimin normal dagilim oldugu Tablo
2.de verilmistir. Modele dahil edilen degiskenler arasindaki iliskinin anlamli oldugu sonucu ise tablo 6’da
verilmistir. Modeldeki her yol katsayisina ait regresyon modeli icin otokorelasyon olup olmadiginin
incelenmesinde Durbin Watson degerine bakilmis ve bu degerinin 1-3 arasinda olmast nedeniyle kurulan
her regresyon katsayist icin otokorelasyon olmadigina karar verilmistir (Field, 2005). Tum bu bilgiler
iginda kurulan regresyon analizlerine ait varsayimlarin karsiladigini ve regresyon sonucu Tablo 7.de
verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Temel Beceri Diizeylerinin Matematik Etkinligine Yénelik Tutumlari Uzerindeki Etkisine Ait
Regresyon Analizi

Degiskenler B s.h t P
Sabit 59,47 2,297 25,891 0,001**
Temel Beceri 0,987 0,119 8,32 0,001**

**p<0.01; Dogrusal regresyon analizi yapilmustir.
F:69,221; Fp):0.001; Durbin-Watson: 1,920; R%0,210
Bagimsiz: Temel Beceri Dizeyleri

Bagimh: Matematik Etkinligine Yo6nelik Tutum
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Tablo 7.’de yer alan degerler incelendiginde, temel beceri diizeylerinin matematik etkinligine
yonelik tutum diizeyi tizerindeki etkisinin (3= 0.987; t= 8.320; p<0,01) anlamlt oldugu belirlendiginden
arastirmanin ikinci hipotezini kabul edilmistir. Bu sonug¢ 6grencilerin temel beceri diizeylerinde bir
birimlik iyilestirme oldugunda matematik dizeylerinde 0.987 birimlik iyilestirme olacagt anlamina
gelmektedir. Temel beceri diizeyinin tek basina matematik etkinligine yonelik tutum diizeylerinin %21.0
acikladigt belirlenmistir (R2:0,210). Regresyon esitligi asagida verilmistir.

Matematik Etkinligine Yonelik Tutum= 59.470+0.987*Temel Beceri

4. SONUC ve TARTISMA

Arastirmanin birinci alt amacinda ele alinan ilkokul 4. sif Ggrencilerinin matematik ders
etkinliklerine yonelik tutumlarinin yiksek diizeyde oldugu goriilmekte ve literatiirdeki farkli caligmalarin
(Duran, Sidekli ve Yorulmaz, 2018; Col, 2020; Sahin, 2021; Birgin ve Demirkan, 2017; Ergin, 2022;
Katranc ve Sengtl, 2019) bu sonucu destekler nitelikte oldugu gbze carpmaktadir. Duran, Sidekli ve
Yorumaz (2018)'in ilkokul &grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarni inceledigi
arastirmada ve (Ol (2020)tn ortaokul Ogrencileri ile yaptigt calismada matematik etkinliklerine yonelik
tutumun ele alindift calismada Sgrencilerin tutum diizeyinin yiksek ¢ikmasi yapilan bu arastirmanin
sonuglartyla ortiismektedir. Sahin (2021), dérdinct smuf 6grencileriyle yaptigr bir calismada Sgrencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarini incelemis ve 6grencilerin tutum diizeyi ortalamanin tizerinde olarak
saptanmistir. Birgin ve Demirkan (2017), yatilt bélge ortaokulu Sgrencileriyle yaptigt calismada matematik
dersine yonelik tutumun olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Ergin (2022), ortaokul 6grencileriyle
yurtttigi calismasinda elde ettigi veriler i1siginda Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum
diizeylerinin yiksek oldugunu belirtmektedir. Katranci ve Sengtl (2019), yaptiklari ¢alismada ortaokul
Ogrencilerinin matematige yonelik tutum dizeylerinin olumlu yonde ve yiksek oldugu sonucuna
ulagsmuslardir.

Bu arastirmada elde edilen verilere gére Sgrencilerin matematik etkinlikleriyle ugrasmalarinin
hoslarina gittigi gorillmektedir. Ogrencilerin matematik etkinliklerini hayatlart boyunca kullanacagi ile ilgili
maddeye katthmlarinin yitksek olmasi matematik ders etkinlikleri ile giinlik yasam arasindaki iliskinin
kurulabildigine yonelik yorumun yapimasini saglamaktadir. Matematik etkinliklerini yapmanin hicbir
faydast olmadigina yonelik maddeye Ogrencilerin kesinlikle katilmiyorum secenegini isaretlemelerinden
hareketle &grencilerin matematik  dersi  etkinliklerinin  faydali oldugunu disiindikleri sonucu
cikarilmaktadir.

Arastirmanin  ikinci alt amacinda ele alinan ilkokul 4. sinif &grencilerinin bilimsel stireg
becerilerinin dlzeyinin orta dizeyde oldugu sonucuna ulasidmistir. Literatiire bakildiginda bu sonucu

destekleyen calismalarin (Aktas & Ceylan, 2016; Aydogdu & Buldur, 2016; Boyik, Tanik & Saragoglu,
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2011; Guden, 2015; Kogoglu & Tanriseven, 2020; Karar & Yenice, 2012; Karatag, Delen, Cengiz, Tkto &
Birinci, 2018; Ko&sece, 2020) oldugu géze carpmaktadir. Buradan hareketle, 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi ifade edilebilir. Aktas & Ceylan (2016)’nin, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin  bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin belitlenmesi ve akademik basariyla iliski duzeyinin
incelenmesine yonelik ele aldigi calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin orta
dizeyde oldugu sonucuna ulagsmstir. . Aydogdu & Buldur (2013), smif dgretmeni adaylarinin bilimsel
stire¢ becerilerini bazt degiskenlere gére incelemis ve temel becerilere yonelik basart yiizdesini %56, st
dizey becerilere ait bagari ylzdesini %48 olarak ortaya koymustur. Buradan hareketle Aydogdu ve
Buldut’un yapmis oldugu bu ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin temel beceri diizeylerinin orta diizeyde,
st dizey becerilerinin ise temel beceri diizeyinden daha disiik oldugu gérillmektedir. Boyik, Tanik ve
Saracoglu (2011)’nun, ortaokul Ggrencilerinin bilimsel stire¢c becerilerini inceledigi calismada ortaokul
ogrencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeyinin orta diizeyde oldugunun ortaya konmast yapilan bu ¢alismayi
destekler niteliktedir. Giiden (2015), ortaokul 6grencilerinin bilimsel stire¢ becerileri, fen bilimleri ve
teknolojiye yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismasinda arastirmaya katilan 6grencilerin %48.6’s1nin bilimsel
sire¢ beceri dizeyinin orta seviyede, %12.3’tntn disik seviyede, %39.1’inin yiksek seviyede oldugu
sonucuna ulasmis ve ortaokul 6grencilerinin bilimsel stire¢ beceri diizeyinin orta seviyede oldugunu ifade
etmistir. Kocoglu ve Tanriseven (2020)’in ilkokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini ele aldigt calisma
sonucunda ilkokul 6grencilerinin bilimsel stire¢ becerilerinin orta diizeyde sonucuna ulasimistir. Bu
calismada 6grencilerin en yitksek puant %72.4’lik dogruluk orani ile tahmin becerisinde olurken Kogoglu
ve Tanrseven (2020)’in ¢alismasinda %61 dogruluk orant ile gézlem becerisinde oldugu gériilmekte ve her
iki calismada da 6grencilerin en dusiik puant ¢tkarim yapma becerisinden aldiklari gériilmektedir. Buradan
hareketle 6grencilerin bilimsel stire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik yapilacak ¢aligmalarda ¢ikarim yapma
becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin daha fazla tizerinde durulmasi gerekmektedir. Karar ve Yenice
(2012), ilk6gretim 8. siif 6grencilerinin bilimsel stre¢ beceri diizeylerini belirlemek, 6grencilerin bilimsel
stre¢ beceri diizeyleri ile Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari ve akademik basarilari arasindaki
iliskiyi tespit etmeyi amagladiklari arastirmalarinda ilkégretim 8. Simf Sgrencilerinin bilimsel stire¢ beceri
diizeyini orta diizeyde olarak saptamustir. Karatas, Delen, Cengiz, Ikto & Birinci (2018), Anadolu
Liselerinde 6grenim gérmekte olan 10. sinif 6grencilerinin, bilimsel stire¢ beceri diizeylerini belirlemek ve
bu becerilerin okul tirdl, cinsiyet, anne-baba egitim durumu, sosyo-ckonomik durum gibi gesitli
degiskenlere g6re nasil bir degisim gbsterdigini tespit etmeyi amacladigt calismalarinda farkls tiirden 10 adet
Anadolu Lisesi’nde 6grenim goéren 10. Siuf Sgrencileri ile ¢alismis ve bu 6grencilerin bilimsel stire¢ beceri
duizeylerinin orta seviyede oldugunu tespit etmistir. Kdsece (2020)’nin, ortadgretim 6grencilerinin gunlitk

yasam kimyasina iliskin tutumlari ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda
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ortaokul 6grencilerinin bilimsel stire¢ beceri diizeyinin orta dizeyde oldugunu ortaya koymustur. Aydogdu
(20006), 7. smuf Ogrencileriyle yaptigt bir arastirmada ise elde edilen verilere gére 7. sinif 6grencilerinin
bilimsel stire¢ beceri diizeyinin diigitk oldugunu belirtmektedi.

Arastirmanin tclinci alt amacinda ele alinan ilkokul 4. simf Ogrencilerinin matematik dersi
etkinliklerine yonelik tutum duizeyleri ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliskinin pozitif yénde ve dustik
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda arastirma sonucuna gére 6grencilerin bilimsel siire¢
beceri diizeylerinin yulkseltilmesinin matematik ders etkinliklerine yonelik tutuma olumlu yonde etki
edecegi ortaya konmustur. Buradan hareketle 6grencilerin bilimsel beceri diizeylerinin istenen seviyede
olmamasina karsin matematik ders etkinliklerine yonelik tutumlarinin yiiksek olmast 6gretmenlerin
matematik ders etkinliklerini planlama, uygulama asamasinda etkili yollar ortaya koydugunu
distndirmektedir. Bu arastrmadan elde edilen sonuglara gére &grencilerin bilimsel beceri diizeyini
artirmaya yonelik yapilacak calismalarda bagart saglandiginda matematik ders etkinliklerine y6nelik
tutumun cok yiiksek diizeye gelecegi beklenmektedir.

Aragtirmada elde edilen verilerden yola ¢ikilarak Sgrencilerin matematik ders etkinliklerine yonelik
tutumlarinin farkl degiskenlerle birlikte irdelenmesi yararli olacaktir. Bu arastirma kapsaminda égrencilerin
bilimsel stre¢ beceri dizeyi ele alindiginda ¢ikarim yapma becerisinin en distik dizeyde oldugu géze
carpmakta ve Ogrencilerin c¢ikarim yapma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasinin
faydali olacagi disiiniilmektedir. Ogretmenlerin, kendi égrencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini
belirlemesi ve ihtiyaca yonelik bilimsel beceri diizeyini artirmaya yonelik ¢alismalara daha fazla yer vermesi
6nerilmektedir. Milli Egitim Bakanhginin 6gretmenlere 6grencilerin bilimsel stire¢ becerilerini artirmaya
yonelik bilgilendirici hizmet i¢i faaliyetler sunmasi yararlt olacaktir. Yeni yapilacak ¢alismalarda 6grencilerin
bilimsel stre¢ becerileri diizeyinin yitksek olmamasinin nedenlerinin  farkli degiskenlere gore
irdelenmesinin faydali olacag: diisiintilmektedir. Ogrencilerin matematik ders etkinliklerine yonelik tutumu
ile bilimsel stire¢ becerileri arasindaki iliskinin ele alindigt bu ¢alismanin demografik bilgiler ve nitel veriler

eklenerek calisilmast yeni arastirmalar i¢in yol gosterici olabilir.
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FEN BILGiSI OGRETMEN ADAYLARININ MIiKRO
OGRETIM PERFORMANS PUANLARININ BAZI
DEGISKENLERE GORE INCELENMESI*

Mabmut POLAT!

OZET

Bu ¢alismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim performans puanlarinin bazi degiskenlere gére
incelenmesidir. Calisma karma arastirma desenlerinden agiklayict karma yontem ile yiratilmustir. Katiimer grup fen
bilgisi 6gretmenligi 3. ve 4. sinifinda 6grenim gbérmekte olan 67 (54 kadin-13 erkek) Ogretmen adayindan
olusmaktadir. Calismanin verileri, Mikro Ogretim Performans Formu (35 md.), Arastirma Tabanl Fen Ogretimi Oz
Yeterlik Olgegi (63 md) ve Gézlem Formu araciligt ile toplanmistir. Elde edilen nicel tiirdeki veriler uygun istatistik
teknikler (iliskisiz t testi, tek faktorlii varyans analizi, betimsel istatistikler vb) kullanilarak bulgulara ulagilmustir.
Gozlem notlart ve diger kayitlar ise betimsel analiz ile incelenmis ve elde edilen nitel bulgular nicel verilerle biitunlik
saglayacak sekilde sunulmustur. Calismadan elde dilen sonuglara goére katilimcilarin mikro 6gretim performans
puanlart 6z yeterlik Slgeginin toplam puan seviyelerine ve alt boyutlarinin (Firsat-Rehberlik-Kanitlama-Ac¢iklama)
seviyelerine gbre aralarinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik géstermektedir. Mikro 6gretim performans puaninin
ayrica cinsiyet ve akademik basari degiskenine gore de anlaml farkliliklar gésterdigi ortaya konulmugtur. Gozlem
formundan elde edilen nitel bulgular da bu sonuglari destekledigi gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen 6gretmen adayt, 6z yeterlik, mikro 63retim, fen 6gretimi

INVESTIGATION OF MICROTEACHING
PERFORMANCE SCORES OF PROSPECTIVE SCIENCE
TEACHERS ACCORDING TO SOME VARIABLES

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the microteaching performance scores of pre-service science teachers according
to some variables. The study was conducted with explanatory mixed method, one of the mixed research designs. The
participant group consisted of 67 (54 female-13 male) pre-service science teachers studying in the 3rd and 4th year of
science teaching. The data of the study were collected through Microteaching Performance Form (35 items),
Research-Based Science Teaching Self-Efficacy Scale (63 items) and Observation Form. The quantitative data
obtained were analysed using appropriate statistical techniques (unrelated t-test, one-factor analysis of variance,
descriptive statistics, etc.). Observation notes and other records were analysed by descriptive analysis and the
qualitative findings were presented in a way to provide integtity with the quantitative data. According to the results
obtained from the study, the microteaching performance scores of the participants show a statistically significant

*Calismadan elde edilen verilerin bir bélumt ASES IV. International Educational Sciences Conference’ te sunulmustut.
1 Dr. Ogrt. Uyesi, Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi, mpolat@nevsehir.edu.tr Orcid No: 0000-0003-3058-9701
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difference between them according to the total score levels of the self-efficacy scale and the levels of the sub-
dimensions (Opportunity-Guidance-Proving-Explanation).

Keywords: Science teacher candidate, self-efficacy, microteaching, science teaching

1. GIRIS
Her hangi bir konu alaninda veya meslek dalinda ortaya konulan performansa etki eden en énemli
unsurlardan biri o disipline yonelik 6z-yeterlik inancidir. Sosyal Bilissel Teorinin kurucusu sayilan Albert
Bandura’ ya gbre 6z yeterlik; bireyin kendine olan inanciyla yapabilecegi etkinlikleri, organize edebilme ve
yapabilme potansiyeli olarak ifade edilmistir (Nabavi, 2012, s. 16). Esasinda 6nceleri davraniscilik yaklagimi
igerisinde kabul edilen Bandura, daha sonralart ise klasik Davranisciliga elestiriler getirmis ve psikolojiye
yeni yeni bir bakis agist kazandirarak Sosyal Bilissel Kuramin temellerini atmustir. S6z konusu edilen bu

teorinin Davraniscilik ve Bilissel Psikoloji arasinda képrii kurdugu séylenebilir (Tathioglu, 2021).

Sosyal Bilissel Teotiye gore davranslar/anlayislar bireyin 6z-yeterlik inanct ile sekillenir, gelisir ve
diizenlenir. Bu nedenle her alanda oldugu gibi egitim 6gretim streclerinde de kisilerin sahip olduklari 6z
yeterlik inan¢ diizeyleri kendilerinin Sgretim streglerindeki davramiglarimi etkileyebilmektedir. Kisisel
deneyimler, dolaylt yoldan edinilen deneyimler, sosyal-sozel ikna ve fizyolojik (duyussal) durumlar olmak

tzere Oz yeterligi etkileyen dort faktor oldugu vurgulanmistir (Bandura, 1986).

Bununla birlikte Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore; fen okuryazart bireyler yetistirmek bir
vizyon olarak ortaya konulmustur (MEB,2017). Fen okuryazarligi arastirma, sorgulama, analitik diisiinme,
yaratict olma vb. davranis ve becerileri icermektedir. Bu nedenle Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi merkeze alinmistir. Ayrica programda égretmenden fen
bilimlerine karst 6zendirici, yonlendirici olmast beklenilmektedir. Ogretmen, fen bilimlerinin hayatimizdaki
yerini ve 6nemini, bilimsel bilgiyi elde etmenin sorumluluk ve heyecanint 6grencileri ile paylasan ve bunun
yaninda 6grencilerinin arastirma siirecini yonlendiren iyi bir rehber rolii iistlenmelidir. Ogretmenlige ait bu
gorevlerin meslek hayatinda layigi ile yapilabilmesi icin 6gretmenlerin yetistirilmesi stirecinde bunlar 6zenle
cle alinmali ve onlara yeterince uygulama, mikro 6gretim yapma imkanlari saglanmalidir (Gurbiiztirk ve

Kog, 2016).

Mikro 6gretimin temel amaci, arkadaslart ya da meslektaslar arasinda, 6gretmenlere Ggrencileri ile
yapmayi planladiklart calismalarin kiigiik bir bolimtnt deneme firsati vererek, bu dgreticilere giiven,
destek ve geribildirim saglamaktir. Mikro 6gretimin etkili bir mesleki gelisim teknigi olmasinin yaninda, bu
yaklastm ayni zamanda Ggretmenin, ogretimindeki zayif ve gelismeye acik yanlarinin kesfedilmesi icin

ogretmenlere yardim ve diistincelerin yansitilmasina olanak tantyan etkili bir aractir (Aydin, 2022, s:221).
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylariun Mikro Ogretim Performans Puanlarimin Bazi

Degiskenlere Gére Incelenmesi

Ogretmen adaylarina mikro 6gretim ile 6rnek sayilan bir enstantane hazirlanarak, ne égrettigi ve nasil
Ogrettigi konusunda geri bildirim almayt sagladigindan; fen 6gretim programinin fen okur yazarligina
yonelik vizyonu saglamada da adaylara firsatlar sundugu sGylenebilir. Ciinkii mikro Ggretim, adaylarinin
performansina aninda déntit saglamak amactyla kullanilan, sadelestirilmis, gercek sisteme benzeyen ¢alisma

ortamidir.

1lk 6gretmenlik uygulamasina baglayan adaylar igin sinif ortami son derece karmastk bir ortamdir. Zira
bu teknik kapsaminda adaylar zaman yonetimi, ders planlama, 6grenme-6gretme slirecini yiiriitme, sinif
yonetimi, etkili iletisim kurma gibi birbirini tamamlayan bir¢ok boyutu gerceklestirmek durumundadirlar.
Bu boyutlarin dikkate alindigt mikro 6gretim performansint arastirma konusu yapmak, 6gretmen egitimine
onemli katkilar saglayabilir. Ciinkdi bu tir uygulamalar Sgretmenlik meslegine gegiste oldukca 6nemli
katkilar saglayabilmektedir. Zira Kiiclikahmet (2004)’e gére mikro 6gretim yontemi, 6gretmen yetistirmede
Ogretmen adaylarina kisilik kazandirmak ve arastirma yeteneklerini gelistirmek acisindan da 6nem arz

etmektedir.

Her ne kadar ilgili literatiirde mikro gretim performansinin 6z yeterlige olan etkisine iliskin yapilmis
calismalar (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2008; Oliveria, 2009; Tok, 2016; Bakir, 2014; Akkus ve Uner,
2017; Babacan ve Oren, 2017; Senler ve Sungur, 2010; Yakar ve Turgut, 2017;) mevcut ise de 6z yeterlik
inancinin mikro G6gretim performanslarina etkisi yeterince incelenmemistir. Ne var ki Sosyal Biligsel
Teoriye gore 6z yeterlik inancinin bireylerin biitlin davranis ve anlayislarint etkiledigi ilkesi g6z 6ntinde
bulunduruldugunda bu alanda bir bosluk oldugu fark edilecektir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylari ile
yapilan bu calismada karma yontemlerin sagladigt pratiklik ile arastirmanin amaglarina yonelik detayl

aciklamalara ulasilabilecegi 6ngorilmektedir.

Mikro 6gretim performanst ile sahip olunan 6z yeterlik diizeyi arasinda yukarida agiklanan

gerekeelerle yapilan bu arastirmanin sorulari séyle siralanmigtir.

1. Katilmcilarin mikro 6gretim performans puanlar fen 6gretimi 6z yeterlik puaninin (distik-orta-
yiksek) duzeylerine gore degismekte midir?

2. Katllimcilarin mikro 6gretim performans puanlart fen 6gretimi 6z yeterlik Slceginin her bir alt
boyut (Firsat- Rehberlik- Kanitlama- Agiklama) puaninin diizeylerine gére degismekte midir?

3. Kattmciarin mikro 6gretim performans puanlart akademik basart diizeylerine gore degismekte
midir?
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4. Katllimcilarin mikro 6gretim performans puanlari cinsiyet degiskenine goére degismekte midir?

5. Katilimcilarin mikro 6gretim performanslart ile buna yonelik yeterlik algtlart hakkindaki gorisleri

nelerdir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma, karma arastirma desenlerinden aciklayict karma yéntem ile yirttilmistir. Karma
arastirma desenleri, arastirma probleminin derinlemesine arastirilmasina imkan saglar (Cresswell, 2008). Bu
desende gomiild, aciklayicy, kesfedici ve paralel olmak tizere dort farklt kategori mevcuttur. Bu calismada
da Fen 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim performans puanlarinin fen égretimi 6z yeterlik puanlarina
gbre degisiminin incelenebilmesi ve bu degisimin sebeplerinin ortaya ctkarilabilmesi icin nicel verilerin yani
sira nitel verilerden yararlanilmustir. Arastirma siirecinde nitel ve nicel veri toplama araclari farkls
zamanlarda uygulanmistir. Nicel veriler toplanip analiz edilmis daha sonra kapsamli ve derinlemesine

verilere ulasmak icin nitel veriler toplanarak aciklayict ydontem tamamlanmistir.
2.2 Katilimcilar

Bu tiir aragtirmalarda temsili bir popiilasyondan 6rneklem rast gele secilmez. Bunun yerine arastirmact
dikkatli ve amagclt bir sekilde zengin durum bilgisini sunabilecek katilimeilarint seger (Patton, 2002, pp.230-
232). Bu kosullari saglamak adina calismada katiimecilarin segiminde amach 6rnekleme yéntemlerinden
Olgtit 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Béylece arastirilacak sorularin cevaplarinin ortaya ¢tkmasini
saglayacak zengin bilgi verici ortamlarin hazirlanmasina imkan verilmeye gayret edilmistir. Bu nedenle
calismada aragtirmaci tarafindan verilen fen Sgretimi ile ilgili dersi almus olmak ve en az bir kez mikro
Ogretim performansi saglamis olmak belirlenen Sl¢ttler arasindadir.

Calismadan elde edilen veriler fen bilgisi 6gretmenliginin ti¢ ve dérdinct stuflarinda grenim géren
toplam 67 Ogretmen adayindan (54 kadin/13 erkek) toplanmustir. Veriler 2022 yilinda arastirmacinin

yuritmis oldugu fen 6gretimi ile ilgili dersin iki ayrt subesinden toplanmustir.
2.3.  Veri Toplama Siireci

Calismanin verileri, arastirmact tarafindan iki ayr1 subede verilen Fen Ogretimi ile ilgili olan ve
uygulama boyutu da bulunan ders kapsaminda toplanmistir. Calismada katilimcilarin fen bilgisi 6gretimine

yonelik 6z yeterlik diizeyini belirlemek igin kullanilan ATFOY 6lgegi, dénemin hemen basinda biitiin
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gruba uygulanmistir. MOP formu ise ilgili hafta mikro 6gretim performansi sergileyen katilimcilar icin
sunum sonrasinda doldurulmustur.

S6z konusu dersin ilk 5 haftasinda fen 6gretiminde en giincel ve sik kullanilan gretim yontemlerine
yonelik teorik/kavramsal ¢erceve sunulmustur. Bunlarin sinif ortaminda uygulanabilmesine yonelik kisa
ornekler siralanmistir. Dénemin geri kalan kisminda ise 6nceden belitlenen formatta katilimeilarin mikro
Ogretim yapmalart saglanmustir. Kattlimeilarin mikro 6gretim performanslarinin hazirlik asamasinda siklikla
aragtirmact ile gérismeler yapilmis ve yapilan hazithiklar gézden gecirilerek gerekli diizeltmeler verilmisgtir.
Her bir katlimcinin performans gosterimi yaklasik 30 dakika stirmiigtiir. Performanstan hemen sonra
arastirmact ve segilen ii¢ akran MOP formu ile 6gretmen adayint degerlendirmislerdir. Ayrica performans
sonrast aday ile arastrmact yiz ylze goriserck sunumun genel degetlendirmesini yapmuiglardir. Bu
gorusmede adayin kendini en glicli ve en zayif olarak kabul ettigi durumlar/stirecler belitlenmis ve sunum
sirasinda  alinan gézlem notlart gosterilmistir. Ogretmen adayina, yapmis oldugu Mikro &gretim
performansina yonelik kendisinin algisini ve goriislerini ortaya cikarmak icin goris belitleme formu
verilerek nitel veriler toplanmistir. Biitiin bu stirecler her hafta dizenli olarak dénem sonuna kadar devam
ettirilmistir.

2.4.  Veri Toplama Araglari

Calismanin amaci dikkate alinarak nicel ve nitel tiirde veri toplayabilmek icin ti¢ ara¢ kullanidmistir.

1) Katllimcilarin mikro 6gretim performanslarini belirleyebilmek icin “Milli Egitim Bakanligina Bagh
Egitim Kurumlarinda Ogretmenlik Uygulamasina Katilan Uygulama Ogrencisi Hakkinda Giinliik
Degerlendirme Formu” kullanidmistir. Bu form Konu Alani Bilgisi (4 md.), Alan Egitimi Bilgisi (5 md.),
Ogretim Siireci (11 md.), Sinif Yénetimi (9 md.), Iletisim (6 md.) boyutlart olmak iizere toplamda 35
maddeden olusmaktadir. Formda yer alan maddeler ve boyutlar alanda uzman olan akademisyenlere
sunularak gecerlik saglanilmaya calistlmistir. Gtvenirlik boyutunda ise form farkli zamanlarda MEB’ e bagl
staj okullarinda gérev yapan fen Sgretmenleri ile akademisyenler tarafindan ayni 6gretmen adaylarini
degerlendirmek i¢in kullanilmustir. Bu tekrarh Slgtimlerden elde edilen veri setleri arasindaki koorelasyon
katsayist her zaman 0,80° den buyiik ¢tkmaktadir. Bu nedenle bu formun giivenilir oldugu
degerlendirilebilir. Bu calismada mikro 6gretim performans (MOP) formu olarak kullanilan veri toplama
aracinda degerlendirme ifadeleri “eksigi var- 1 puan”, kabul edilebilir diizeyde -2 puan” ve “iyi yetismis- 3

puan” seklinde puanlandiriimaktadir. MOP ten minimum ve maksimum olarak alinabilecek puanlar
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sirastyla 35 ve 105 puandir. Ayrica formda yer alan maddeler ve boyutlart mikro 6gretim dncesinde herbir
katilimciya tekrar gosterilmistir.

Calismada katilimcilarin sergilemis olduklart mikro 6gretim performanslarint degerlendirme siirecine
her hafta rast gele secilen U¢ Ogretmen adayt da akran degerlendirmesi yapmak suretiyle eklenmistir.
Akranlarin MOP puanina katkist yiizde 30, arastirmacinin bu puana katkist ise yiizde 70 olacak sekilde
belitlenmistit.

2) Katlimcilarin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin belirlenebilmesi icin ise ‘Arastirma
Tabanl Fen Ogretimi Olcegi’ (ATFOY) kullanlmistir. Olgek, Smolleck, Zembal-Saul ve Yoder (2006)
tarafindan hazirlanmis ve toplamda 63 maddeden olusmaktadir. Inaltekin ve Akgay (2011) tarafindan
Ttrkeceye uyarlanan Slcegin giivenirlik ¢alismalart sonucu Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisinin faktérleri
icin swrastyla .79, .76, .74 ve .69 test-tekrartest giivenirlik katsayist ise .70, .73, .68 ve .66 olarak
bulunmusgtur. Besli likert tipte olan 6lgekten alinabilecek minimum ve maksimum puanlar sirasiyla 63 ve
315 puandir. Ayrica Slcekte Firsat (17 md) - Rehberlik (17 md) - Kanitlama (15 md) - Actklama (14 md)
olmak iizere dort boyut mevcuttur. ATFOY 6z yeterlik Slgeginin tamamindan elde edilen toplam puan,
kendi icinde G¢ diizeye ayrilmistir. Bu diizeyler sirastyla disiik (63-147 p), orta (148-232 p), yiksek (233-
315 p) olarak siralanmaktadir.

3) Calismanin amaglarina paralel olarak katilimcilarin sergilemis olduklart mikro égretim performansi
ve sahip olduklari fen 6gretimi 6z yeterlik algilart arasindaki iliskilere yonelik goriislerinin belirlenebilmesi
icin yart yapilandirilmis goris belitleme formu aragtirmact tarafindan olusturularak, kullamlmistir. Formda
toplamda 3 soru bulunmaktadir. Bu sorulardan biri tamamen agtk uglu sekilde tasarlanirken diger ikisi
katiimcilara secenekler sunmustur. Segenekli olan bu sorular, katilimcilarin gerekecelerini de kendi
cimleleriyle belirtebilecekleri sekilde diizenlenmistir. Formun kapsam gegerligi calismalari 2 uzman goriisii
ve bir fen bilgisi gretmeninin goriislerine bagvurularak tamamlanmustir. Yildirim ve Simsek (2013 s:151)’ e
gbre bu tarz gérismeler, standartlastirilmis agtk uclu gériisme olarak kabul edilmektedir. Bu tir gérismeler
dikkatlice hazirlanmis ve belitli bir siraya konmus bir dizi sorudan olusur ve her gériigiilen bireye bu
sorular aymi tarzda ve sirada sorulur. Standartlastinilmis agik uclu gérisme, bir aragtirmanin bagkalari

tarafindan tekrar edilmesi olasiligint 6nemli 6l¢tide arttirrr (Yildirim ve Simsek, 2013).
2.5. Verilerin Analizi

Calismada MOP formundan ve ATFOY 6lgeginden elde edilen nicel veriler iliskisiz gruplar t testi ve
tek faktorli varyans analizi testleri kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica betimsel istatistikler (aritmetik ort.,

frekans, ytizde vb.) de kullanilarak veri setinin okuyucu i¢in daha anlamli olmast saglanmustir. Nicel veriler
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normallik varsayimint (basiklik ve carpiklik katsayilari -1,5 ve +1,5 arasinda) sagladiklart (Tabachnick ve
Fidell, 2013) i¢in parametrik analizler kullanilmugtir.
Goriig belirleme formundan elde edilen nitel verilere ise betimsel igerik analizi yapilarak nicel verileri

aciklayict sekilde sunulmustur.
3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde verilerin analizinden elde edilen bulgular arastirma sorularinin altinda nicel ve nitel

bulgular birbiriyle iliskilendirilerek butiincil olarak yorumlanmis ve asagida ki gibi siralanmigtir.
3.1 Birinci Aragtirma Sorusuna ait Bulgular ve Yorum
Calismanin ilk sorusu mikro Ogretim performans puanlarinin fen Ogretimi 6z yeterlik puaninin
(diisiik-orta-yiiksek) diizeyine gore degisimine yoneliktir. Calismada kullanlan ATFOY  6lgeginden
tamamindan elde edilen toplam puan kendi icinde ti¢ dizeye ayrilmistir. Béylece mikro &gretim

performans puanlarinin bu dizeylere gbre degisimi daha aciklayict bicimde ortaya konulmustur.

Katilimcilarin MOP puanlarinin 6z yeterlik puan diizeylerine gére dagilimi tablo 17 de verilmistir.

Tablo 1. MOP Puanlarinin Oz Yeterlik Toplam Puan Diizeylerine Gére Dagilimi

Mikro Ogretim Performans Puanlart

Oz Yeterlik Toplam Puan Diizeyi N X S.S
Digiik 19 45,26 5,10
Orta 27 88,37 10,19
Yiiksek 21 93,29 6,91
Toplam 67 77,40 22,54

Tablo 1 de gorildigi tizere 6z yeterlik toplam puan diizeyi disik olan katilimeilarin mikro 6gretim
performans puan ortalamast 45,26’ dir. Bununla birlikte orta ve yitksek diizey 6z yeterlige sahip olanlarin
mikro 6gretim puanlari belirgin bir sekilde (88,37 ve 93,29) diger kategoriden yiiksektir. Ayrica bitiin
katiimcilarin MOP puan ortalamast ise 77,40 olarak hesaplanmistir. Katilimctlarin MOP puanlarinin 6z

yeterlik toplam puan diizeylerine gore degisimini gésteren veriler tablo 2° de sunulmustur.

Tablo 2. MOP Puanlarinin Oz Yeterlik Toplam Puan Diizeyine Gére Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin  Kareler Sd Kareler F P eta  kare Fark
Kaynag1 Toplami Ort. n?) Gruplari
Gruplar 29411,853 2 14705,927 228,538 00" 0.81 Distik-Orta
arasl ve Dusik -
Grup ici 4118,266 64 64,348 Yitksek
Toplam 33530,119 66

* p<.05
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Tablo 2°deki bulgulara gére Mikro 6gretim performans puanlari, fen 6gretimi 6z yeterlik toplam puan
diizeyine gore istatistiksel agidan (Fae= 228.538, p< .05) anlamli bir fark gdstermektedir. Farkin hangi
gruplar arasinda olustugunu ortaya koyabilmek icin gruplar arasinda esit sayida denek sarti istemeyen
Fisher LSD post-hoc ¢oklu karsilagtirma testi yapdmistir. Yapilan bu testin sonuglarina gére dusiik 6z
yeterlige sahip olan katilimcilarin MOP puan ortalamalart (45,26) ile orta ve yiiksek diizeyde 6z yeterlige
sahip olanlarin MOP puan ortalamalar1 (88,37 ve 93,29) arasinda anlamli bir fark ¢tkmustir. Buna karsin
orta ve yiiksek 6z yeterlige sahip katilimcilarin MOP puan ortalamalari arasinda anlamli sayilabilecek bir

fark bulunamamistir.

3.2.  Ikinci Aragtirma Sorusuna ait Bulgular ve Yorum

Calismanin ikinci aragtirma sorusu katilimeilarin mikro 6gretim performans puanlarinin fen Ggretimi
6z yeterlik 6lgeginde ki alt boyutlarin puan diizeylerindeki degisimine yoneliktir. ATFOY 6lceginde
bulunan Firsat- Rehberlik- Kanitlama- Actklama alt boyutlarindan elde edilen puanlar; diisiik- orta- ytksek
olmak tzere U¢ diizeye ayrilarak analizler yapilmistir. Béylece mikro 6gretim performans puanlarinin bu
diizeylere gore degisimi daha agiklayict bigimde ortaya konulmustur. Katilimcilarin MOP puanlarinin, 6z

yeterlik Firsat boyutu puan diizeylerine gére dagilimi tablo 3” de verilmistir.

Tablo 3. MOP Puanlarinin Firsat Boyutu Puan Diizeylerine Gore Dagilimi

Mikro Ogretim Performans Puanlart

Firsat Boyutu Puan Diizeyi N X S
Digiik 24 52,54 17,49
Orta 22 89,37 10,39
Yitksek 21 93,20 0,89
Toplam 67 77,40 22,54

Tablo 3 de goérildigi tizere 6z yeterlik Olgegi Firsat boyutuna ait puan dizeyi dusiik olan
katthmeilarin mikro &gretim performans puan ortalamast 52,54 diir. Bununla birlikte Slgegin bu
boyutunda orta ve yiiksek diizey 6z yeterlige sahip olanlarin mikro 6gretim puanlart belirgin bir sekilde
(89,37 ve 93,20) diger kategoriden yiiksektir. Katilimcilarin MOP puanlarinin, 6z yeterlik Firsat boyutu

puan duzeylerine gbre degisimini gdsteren veriler tablo 4’ de sunulmustur.

Tablo 4. MOP Puanlarinin Firsat Boyutu Puan Diizeyine Gére Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin  Kareler Sd Kareler F P eta  kare Fark
Kaynagi1 Toplami Ort. (%) Gruplari
Gruplar 23278,784 2 11639,392 72,666 .00 0.69 Digiik-Orta
arasi ve Dusik -
Grup ici 10251,335 64 160,177 Yiiksek
Toplam 33530,119 066
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*p<.05

Tablo 4’deki bulgulara gére Mikro 6gretim performans puanlari, fen 6gretimi 6z yeterlik Slcegi Firsat
boyutu puan diizeylerine gore istatistiksel acidan (Fasu= 72,666, p< .05) anlamlt bir fark géstermektedir.
Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya koyabilmek icin gruplar arasinda esit sayida denek sarti
istemeyen Fisher LSD post-hoc ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Yapilan bu testin sonuclarina gére
Firsat boyutunda diisiik 6z yeterlige sahip olan katilimcilarin MOP puan ortalamalart (52,54) ile orta ve
yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip olanlarin MOP puan ortalamalari (89,37 ve 93,20) arasinda anlamli bir
fark cikmistir. Buna karsin Firsat boyutunda orta ve yiiksek 6z vetetlige sahip katilimcilarin MOP puan
ortalamalart arasinda anlaml sayilabilecek bir fark bulunamamistir. Katilimcilarin MOP puanlarinin, 6z

yeterlik Rehberlik boyutu puan dizeylerine gbre dagilimi tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5. MOP Puanlarinin Rehberlik Boyutu Puan Diizeylerine Gére Dagilimi

Mikro égretim Performans Puanlari

Rehberlik Boyutu Puan Diizeyi N X S.S
Digiik 19 4426 5,10
Orta 27 88,37 10,18
Yiiksek 21 91,29 6,91
Toplam 67 77,40 22,54

Tablo 5 de goruldugi tzere Oz yeterlik Oleegi Rehberlik boyutuna ait puan diizeyi disik olan
katthmcilarin mikro 6gretim performans puan ortalamasi 44,26°dir. Bununla birlikte 6lgegin bu boyutunda
orta ve yiksek diizey 6z yeterlige sahip olanlarin mikro 6gretim puanlart belirgin bir sekilde (88,37 ve
91,29) diger kategoriden yiiksektir. Katilimcilarin MOP puanlarinin, 6z yeterlik Rehberlik boyutu puan

diizeylerine gére degisimini gosteren veriler tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6. MOP Puanlarinin Rehberlik Boyutu Puan Diizeyine Gére Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin  Kareler Sd Kareler F P eta  kare Fark
Kaynagi Toplami Ort. (%) Gruplari
Gruplar 29411,853 2 14705,927 228,538 .00 0.87 Diisiik-Orta
arast ve Dusuk -
Grup ici 4118,266 64 64,348 Yiksek
Toplam 33530,119 66

* p<.05

Tablo 6’daki bulgulara gére Mikro Ogretim performans puanlari, fen Ogretimi 6z yeterlik Slgegi
Rehberlik boyutu puan diizeylerine gore istatistiksel acidan (Fas= 228,538, p< .05) anlamli bir fark

gostermektedir. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya koyabilmek icin gruplar arasinda esit
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sayida denek sart1 istemeyen Fisher LSD post-hoc ¢oklu karsilastirma testi yapilmistr. Yapilan bu testin
sonuglarina gére Rehberlik boyutunda diisiik 6z yeterlige sahip olan katilimcilarin MOP puan ortalamalart
(44,26) ile orta ve yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip olanlarin MOP puan ortalamalart (88,37 ve 91,29)
arasinda anlamlt bir fark ¢tkmustir. Buna karsin Rehberlik boyutunda orta ve yiksek 6z yeterlige sahip
katilimcilarin MOP puan ortalamalart arasinda anlamli sayilabilecek bir fark bulunamamustir. Katilimcilarin

MOP puanlarinin, 6z yeterlik Kanitlama boyutu puan diizeylerine gore dagilimi tablo 7> de verilmistir.

Tablo 7. MOP Puanlarinin Kanitlama Boyutu Puan Diizeylerine Gore Dagilimi

Mikro Ogretim Performans Puanlar

Kanitlama Boyutu Puan Diizeyi N X SsS
Disiuk 22 66,59 25,82
Orta 28 76,64 21,30
Yiiksek 17 92,65 6,82
Toplam 67 77,40 22,54

Tablo 7 de goruldigi tzere 6z yeterlik Slgegi Kanitlama boyutuna ait puan diizeyi disik olan
katiimeilarin mikro 6gretim performans puan ortalamasi 66,59’dur. Bununla birlikte lgegin bu boyutunda
yiksek diizey 6z yeterlie sahip olanlarin mikro 6gretim puanlari belirgin bir sekilde (92,65) diger iki
kategoriden yiiksektir. Katiimeilarin MOP puanlarinin, 6z yetetlik Kanitlama boyutu puan diizeylerine

gore degisimini gbsteren veriler tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8. MOP Puanlarinin Kanitlama Boyutu Puan Diizeyine Gére Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F P eta kare Fark Gruplan
Kaynagi Toplami Ort. (n?)
Gruplar arasi 6538,49 2 3269,245 7,752 .01 0.20 Digitk — Yiksek, Orta -
Grup ici 26991,63 064 421,744 Yiiksek
Toplam 33530,12 66
*p<.05

Tablo 8deki bulgulara gére Mikro 6gretim performans puanlari, fen Ogretimi 6z yeterlik Slgegi
Kanitlama boyutu puan dizeylerine gore istatistiksel acidan (Foes= 7,752, p< .05) anlamli bir fark
gostermektedir. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya koyabilmek igin gruplar arasinda esit
sayida denek sarti istemeyen Fisher LSD post-hoc ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Yapilan bu testin
sonuglarina gére Kanitlama boyutunda diisiik 6z yeterlige sahip olan katilimcilarin MOP puan ortalamalart
(66,59) ile yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip olanlarin MOP puan ortalamalari (92,65) arasinda anlamli bir
fark cikmistir. Ayrica Kanitlama boyutunda orta ve yiiksek 6z yeterlige sahip katilimeilarin MOP puan
ortalamalart arasinda da anlamli sayilabilecek bir fark bulunmustur. Katilimetlarin MOP puanlarinin, 6z

yeterlik A¢iklama boyutu puan diizeylerine gére dagilimi tablo 97 da verilmistir.
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Tablo 9. MOP Puanlarinin Agiklama Boyutu Puan Diizeylerine Gore Dagilimi

Mikro Ogretim Performans Puanlari

Agiklama Boyutu Puan Dizeyi N X SsS
Digiik 19 65,16 21,38
Orta 26 78,31 23,01
Yitksek 22 86,91 18,52
Toplam 67 77,40 22,54

Tablo 9 da gorildigi tzere 6z yeterlik Olgegi Actklama boyutuna ait puan diizeyi dusiik olan
katiimcilarin mikro 6gretim performans puan ortalamast 65,16°dir. Bununla birlikte 6lgegin bu boyutunda
yuksek diizey 6z yeterlige sahip olanlarin mikro 6gretim puanlart belirgin bir sekilde (86,91) diger iki
kategoriden yiiksektir. Katilimcilarin MOP puanlarinin, 6z yeterlik Actklama boyutu puan diizeylerine gore

degisimini gosteren veriler tablo 10” da sunulmustur.

Tablo 10. MOP Puanlarinin Aciklama Boyutu Puan Diizeyine Gére Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin  Kareler d Kareler F P eta  kare Fark
Kaynagi Toplami Ort. n?) Gruplari
Gruplar 4858,23 2 2429,118 5,422 007 0.15 Dugiik-
arasi Yiiksek
Grup igi 28671,88 64 447,998 Dugik -
Toplam 33530,12 66 Orta

* p<.05

Tablo 10’daki bulgulara gére Mikro Ogretim performans puanlari, fen 6gretimi 6z yeterlik Slgedi
Aciklama boyutu puan duzeylerine gore istatistiksel acidan (Foe= 5.422, p< .05) anlamlt bir fark
gostermektedir. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya koyabilmek icin gruplar arasinda esit
sayida denek sart1 istemeyen Fisher LSD post-hoc ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Yapilan bu testin
sonuglarina gore Agtklama boyutunda diisitk 6z yeterlige sahip olan katilimcilarin MOP puan ortalamalart
(65,16) ile yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip olanlarin MOP puan ortalamalari (86,91) arasinda anlamli bir
fark ¢ikmustir. Ayrica Aciklama boyutunda diisiik ve orta 6z yetetlige sahip katilimcilarin MOP puan

ortalamalari arasinda da anlamli sayilabilecek bir fark bulunmustur.
3.3. Ugiincii Aragtirma Sorusuna ait Bulgular ve Yorum

Calismanin G¢linct arastirma sorusu katthmeilarin mikro égretim performans puanlarinin akademik
basari dizeylerine gbre degisimine yoneliktir. Akademik basart dizeyine ait puanlar ilgili Gniversitenin

sisteminden alinarak iki diizeye ayrilmistir. Bu diizeyler Genel Akademik Not Ortalamasi (GANO) kabul
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edilebilir diizey (2- 2.50) ve Yiiksek diizey (2.51-4.00) seklindedir. Katilimcilarin MOP puanlarinin GANO

diizeylerine gbre degisimini gbsteren sonuglar tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. MOP Puanlarinin GANO Diizeyine Gére iliskisiz t Testi Sonuclari

GANO Kategori N X t sd P
GANO Kabul edilebilir diizey (2- 2.50) 29 61,0 -6,725 65 017
GANO Yiiksek diizey (2.51-4.00) 38 89,2

* p<.05

Tablo 11 de sunulan bulgulara gére calismaya katilarak mikro 6gretim performanst saglayan égretmen
adaylarinin bu puanlarinda; akademik basart degiskenine gére aralarinda istatistiksel olarak GANO puant
yuksek olanlarin lehine anlamlt bir fark bulunmustur. Lisans derslerinde gérece daha iyi akademik diizeyde

olan katilimcilarin digerlerine gére daha iyi bir mikro 6gretim performanst sergiledikleri sdylenebilir.
3.4.  Dordiincii Aragtirma Sorusuna ait Bulgular ve Yorum

Calismanin dérdincii arastirma sorusu Katiimeilarin mikro égretim performans puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore degisimine yoneliktir. Bu soruya iliskin yapilmis olan t testi sonuglart tablo 12° de

sunulmustur.

Tablo 12. MOP Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére lligkisiz t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X t sd P
Kadin 54 81,50 3,244 65 .002"
Erkek 13 60,38

* p<.05

Tablo 12 de sunulan bulgulara gbre calismaya katilarak mikro 6gretim performansi saglayan 6gretmen
adaylarinin bu puanlarinda; cinsiyet degiskenine gore aralarinda istatistiksel olarak kadinlarin (81,50) lehine
anlamh bir fark bulunmustur. Kadinlarin erkeklere gbre daha iyi bir mikro &gretim performansi

sergiledikleri s&ylenebilir.
3.5. Besinci Aragtirma Sorusuna ait Bulgular ve Yorum

Calismanin son arastirma sorusu katilimcilarin mikro 6gretim performanslari ile buna yonelik yeterlik
algilart hakkindaki goriisleri ile ilgilidir. Bu soruda daha detayli ve derinlemesine cevaplara ulasabilmek igin

biitiin katilimcilara ii¢ sorudan olusan Mikro Ogretim Performanst Goriis Belitleme Formu uygulanmistir.
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Ogretmen Adaylarvun Mikro Ogretim Performans Puanlariun Bazi

Formun ilk sorusu katilimcilarin MOP diizeyi ve MOP 6ncesinde ki 6z yeterlik algilarina yoneliktir.

Bu soruya verilen cevaplara iliskin betimsel analiz sonucunda ortaya c¢tkan bulgular tablo 13’te

sunulmustur.

Tablo 13. MOP Hakkinda Gériis Belirleme Formu Birinci Soruya Ait Nitel Bulgular

Tligki Iligkinin Agiklamasi (Alint1 Ornekleri) Aragtirmacinin Gézlem Notlart
Tari
Mikro 6gretim performanst ile aragtirma tabanl fen By kategoride bulunan katilimeilarin toplam
6gretimi 6z yeterlik algilart arasinda kendilerince olumlu katihmecilarin yarisina yakin oldugunu
bir iliski oldugunu dile getiren katilimeilar (N: 31). belirtmek gerekir.
Burada goriis beyan eden 6gretmen adaylarindan
K220 Ya ben sunumuma baglamadan once bir kere ¢ok 11 kisi ailesinde (anne, baba, abi, abla, yakin
beyecanlzydim ama iyi de hazirlanmistin. Bunun icin yaparim akraba vb.) en az bir dgretmen olan
duygusu daba fazla gibiydi. Hatta yurtta arkadaglarmn kargisinda katilimcilardir. Bu anlamda meslege olan
kiigiife b;r deneme de yapmistim, o Zaman da yapabilecegime yonelimleri lisans 6greniminden énce
2 inanzyordum. basl lan kisilerdi
o o slamis olan kisilerdir.
E .,.&9: Simdi mj/.e [emp/@abz{mm ashnda Si 0de.wmzzz ilk Ayrica bu kategoride bulunan katiimetlarin
° ye;fflzgz?zz {a;fzam‘ia bZ{U/ aparin ‘@ _Wd”m kendi kendinne. MOP puanlarinin da ortalamadan yiiksek
B Clinfkii hem dgretim yontemlerini biliyordum hem de fen konusuna oldugu gbzlenmistir. Sadece birkac katilimet
E da /%%IZ? 0§ ursam hallederin dz ¢ jef ayor d;;m ZFZ”{Z Lo beri mikro 6gretim 6ncesi duygusal yapilar
< Rage Lnanirsam y aparim dedim ve yaptim. 2n baginaan ver: geregince ¢ok heyecanlanmis ve beklenilen
:g bu biyleydi. diizeyde MOP puant alamamislardir.
= Yine bu kategoride dikkat ¢ekilmesi gereken bir

diger husus ta cinsiyet faktorudur.
Aragtirmacinin almig oldugu gézlem notlari
ve MOP puanlar dikkate alindiginda kadin
katilimcilarin sunumlarint daha 6zenli,
dikkatli ve detaylt hazirladiklar: gérilmustir.
Kadin katilimcilarin dersin yiriticist de
olan arastirmactya ders disinda (danisma
saatlerinde) yapmis olduklari ziyaretlerin
sikliginin daha fazla oldugu anlasilmugtr.
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MOP-ATFOY nétr

Mikro 6gretim performanst ile aragtirma tabanl fen
ogretimi 6z yeterlik algilatt arasinda kendilerince nétr bir
iliski oldugunu dile getiren katilimeilar (N: 14).

K5 Aslinda bence oncesinde ki halimle pek bir ilgisi yok.
Ben mikromu sunmaya baglarken de yapabilir miyim yapamaz;
myim diye big aklima gelmedi.

Ki3: Hocam bence sununnmun iyi ya da kotii olmasinda
ik difsiincelerimin bir farka yok gibi. Y ani..bimm eder ben bagtan
i olacaknus gibi diisiinsem daba mu iyi olacakts ki. Bilemedim.

Kg: Performansim dncesinde ki duygnlarim diigiincelerim
neydi cok ta emin degilim kararsizdim galiba. Y ani sira bana
gelince kendi fonumu nastl sunarim, iyi mi olur, kit il geger
diye diigiinmiisiimdiir ama yine de bu beni etkiler mi ¢ok emin
olamadim. Y ani oturnrsun bazerlanirsin ve ¢ikar sunarsin, bu
kadar. Degil mi yani.

Bu kategoride bulunan katilimeilar, toplam

sayinin yaklastk beste biri kadardir.

Bu gruptakilerin MOP puan diizeylerine

bakildiginda ise ortalamadan sapmanin biraz
fazla oldugu gorillmektedir. Bir baska
ifadeyle puan dagilimlarinin genisliginin
biraz daha fazla oldugu gézlenmistir.

Bu kategoride 6zellikle Kag: ve onun gibi

distnenler; 6z yeterlik algtlarinin (her hangi
bir isin veya bir problemin ustesinden
gelebileceklerine yonelik sahip olunan 6n
kabul/anlayisin) onlarin performansint
etkileyebilecegine yonelik bir iliskiyi kabul
etmedikleri, en azindan bu konuda kararsiz
olduklarr gézlenmistir.

MOP-ATFOY olumsuz

Mikro 6gretim performanst ile aragtirma tabanl fen
Ogretimi 6z yeterlik algilart arasinda kendilerince olumsuz
bir iliski oldugunu dile getiren katilimeilar (N: 22).

Ki: Mikro sunumu benim icin gok fenayds. Aslinda
samimice soyleyeyim Zaten dyle olacagins bagtan bekliyordum.
Hatta size donem bagslarinda gelip baska bir sinav yontemi
istemistim sizden. Ciinkii bu sunum falan bana gore dedil,
biliyorum.

Kzo: Yani soyle siyleyim birkere. Bu meslek hiie bana gire
degil. Bunu atleme defalarca anlattim. Sunum dncesi de

yapabilirlik noktasinda valla kitii yapacagim: kabullenmistinm.
Yanlss yerdeyim yav.

Kyye Bana gore bir boliim olmadyg gibi benim gibi
konusgmay: sevmeyen biri icin Zaten bastan kotii gidecegine yonelik
duygnlarim diigiincelerim vardr. Ama bence benim durnmda olan
¢ok insan var burada, yanls yonlendirme veya mecburiyetten bu
meslekteyiz.

Ks2: Hocam yani size soylemistim bagstan. Bu sinav yontem:
bana gore degil diye. Zaten bastan kaybedecegimi siylemistin.
Niye, ciinkii: biitiin egitim hayatimizda hep klasik secmeli
sorularla bu isi yapmigiz.

Bu grupta bulunan katthimecilarin sayist toplam

sayinin yaklastk ticte biri kadaridir.

Bu katlimeilarin en buytk 6zelligi (12/13 kisi)

farkli nedenlerle 6gretmenligi istemeden
tercih etmis olmalaridir. Ancak bunlardan iki
kisi bolimi ve meslegi gérditkten sonra
alistigini ve uyum saglamaya calistigint dile
getirmistir.

Bu gruptaki katiimecilarin bir diger karakteristik

Ozelligi genel akademik notlarinin disiik
olmasidir. Ozellikle Ky ve Ky, istemedikleri
bir bélumde okuduklari icin diger derslere
de —nasil olsa bir gtin kayit silinir diye
dustundiklerinden- hem derslere devamlari
hem de akademik basart puanlar cok disik
kalmustir.

Tablo 13 te ortaya konulan nitel bulgulara gbre kattlimecilarin byiik bir ¢ogunlugu ‘sahip olunan 6z

yetetlik diizeyi mikro 6gretim performansint da etkilemektedir’ gérusiint dile getirmislerdir. Katiimeilarin

beyanlarina gére onceden sahip olunan (olumlu-olumsuz) inang/ algt diizeyi sunumlarin hem hazirlik

agamasinda hem de uygulama sathasinda onu etkileyebilmektedir. Ortaya ¢tkan bu bulgular, nicel olarak

toplanan verilerle de uyum géstermektedir. Nitekim tablo 1’e yeniden bakilacak olursa ézellikle ATFOY

diizeyleri yiiksek olan katilimcilarin MOP puanlarinin da yiiksek ¢iktigi séylenebilir. Buna karsin ATFOY

puanlari genelde diisiik olan katilimcilarin da MOP performanslarinin da yeterince iyi olmadigt ve buradan
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distik puanlar aldiklart gézlenmistir. Ancak burada su husus ta dikkatlerden kagmamalidir ki tablo 13’te;
‘sahip olunan 6z yeterlik algisinin mikro 6gretim performanst Uzerine ne olumlu ne de olumsuz bir
etkisinin olmayacagint’ sGyleyen belli sayida bir grubun varligidir. Sayilart biitiin ¢alisma grubunun yaklagik
beste birlik bir bélimiine denk gelen bu gruba ait bulgularin esasen tablo 2’ de elde edilen varyans analizi
sonuglart ile paralellik gosterdigi séylenebilir. Nitekim ilgili tabloda MOP puan ortalamalarinin 6z yeterlik
puan dizeylerine gére dagiliminda orta diizey 6z yeterlige sahip olan katithmcilarin puan ortalamalart ile

ylksek diizeydekilerin puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir.

Tablo 13’te elde edilen bulgulardan hareketle MOP puanlarinin cinsiyet degiskenine gére degisimini
ortaya koyan tablo 12’ deki bulgularla benzerlik gésterdigi séylenebilir. Zira nitel verilerden elde edilen
sonuca gére MOP ve ATFOY arasinda olumlu bir iliskiyi kabul eden katiimcilarin birgogu kadin
katiimecilardir. Nitekim tablo 12’de verilen varyans analizi sonuglart da MOP puanlarinin kadinlarin lehine
anlamli bir fark olusturdugunu gostermektedir. Bir bagka sekilde ifade edilecek olursa sunum 6ncesinde
kadin katilimcilar daha pozitif bir 6z yeterlik algisina sahip olduklarindan mikro 6gretim performanslarinin
gerek hazirlik gerekse uygulama asamasinda daha bagarili olmuslardir. Bu sonu¢ hem nicel hem de nitel

bulgularda birbirini destekleyecek bicimde gbzlenerek ortaya konulmustur.

Fen bilgisi 6gretmen adaylariin mikro 6gretim puanlart ile genel akademik notlar1 (GANO)
arasindaki degisimi gostermek tizere yapilan analizin sonuglart tablo 117 de verilmistir. Bu tabloya gére
GANO su yiiksek diizeyde (89,92) olanlarin MOP puan ortalamalari, diger gruba (61) gére anlamli bir
sckilde farkli ¢ikmustir. Benzer gekilde tablo 13’te de Mikro 6gretim performanslarinin daha bagtan kot
gececegini kabul eden/inanan katilimeilar GANO duzeyleri olduk¢a dusiik olan katilimecilardir. Bu
kategoride elde edilen nitel verilere gére boyle distinen/inanan katilimecilarin; istemedikleri bir bolimde
veya bir meslekte bulunmus olmanin getirdigi pismanhk, uyumsuzluk, isteksizlik gibi olumsuzluklarin bir

sonucu olarak diisiik akademik performans sergiledikleri sGylenebilir.

Mikro Ogretim Performanst Goériis Belitleme Formunun ikinci sorusu, katilimcilarin sergilemis
olduklart mikro 6gretim performansinin diizeyi ve bunun olast gerekgeleri ile ilgilidir. Bu soruya verilen

cevaplara iliskin betimsel analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgular tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. MOP Hakkinda Gériis Belirleme Formu Tkinci Soruya Ait Nitel Bulgular

MOP N MOP Diizeyi Hakkinda Gerekge/Kabuller/Géoriigler Aragtirmacinin Gozlem Notlari
Diizeyi (Alint1 Ornekleri)
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MOP Diizeyi lyi

25

Ki4: Benim bakasima gire bence sunumum iyiydi. Y apmam
gerekenlerin hepsini yaptim galiba. Ogrencilerin dikkatini ektim,
derste aktif kildim onlare. Tekrarlar vardr sunuda.

K4: Mikro ogretimim gayet iyi gegti. Ben hazurlanirken de iyi
gegecegini tabmin ediyordum ciinkii. Bir iki yerde biraz bocaladim
ama bence Ralicr ogrenmeler sagladim sinsfima.

Kag: Performansim siiperdi bence. Bagtan beri yapacagima
inanzyordum ve bagardim. Ogrencilerimi giinliik hayat tecriibelerini
de fen bilgisi ile iliskilendirdim. Onlardan da giizel sornlar geldi ve
bence iyi cevapladim. Hatta yeniden onlarm cevaplamast icin ipuglar:
sagladin.

Ky: Yani donemin basinda bunu yapsp yapamayacagim hakkinda
cok net bir fikrim yoktu. Ama gelen tepkilerden anltyorum ki mikro
dgretimim bence iyi sayilr. Ozellikle lgme boyutunda giizel sornlar
hazerladidim: diisiiniiyorum, ogrenciler derste ki bilgilerini
kullanarak hayatlarinda ki bir problemi ¢ixdiiler. Lyiydi kisacast.

Bu kategorideki katilimeilarin
biiyiik bir cogunlugunun ATFOY 6z
yetetlik duzeyleri orta veya ylksek
duzeydedir. Yani daha sunum
yapmadan 6nce bu gérevi gerektigi
gibi yerine getirebileceklerine yonelik
inanglart oldukea yiiksek oldugu
s6ylenebilir.

Kendisini MOP performanst
acisindan iyi diizeyde gorenlerin yine
biyiik bir cogunlugu kadin
katilimcilardan olusmaktadir.

ATFQOY élgeginin Firsat
boyutuna ait diizeyler (bkz. Tablo 3)
dikkate alindiginda orta ve yiksek
diizeyde olan katiimeilarin neredeyse
tamaminin bu kategoride ve bir
asagidaki kategoride oldugu
s6ylenebilir.

MOP Diizeyi Kabul Edilebilir

24

Ks: Bence benim performansim cok iyi de degil cok kotii de degilds.
Orta kalite diyebilirim yani. Ciinkii birag heyecanlandim galiba,
siireyi de tutturamadum.

Ki9: Aslinda bagslangsgta iyiydim ama sonra ogrencilere nygnn
firsatlar vermede, rebberlik etmede bocaladim. Iyi ipuclar-irnekler
vermekte gorlansam da genel olarak orta diizeydim.

Ks4: Donemin bagimdan bu yana en ¢ok korktugum derslerden
biriydi bu sunum isi. Evet kendime giivenim yoktn, istenilenleri

yapamanm diyordum icimden. Ama mechurduk, bu isi halletmeliydim.

Sunu igin iyi hazerlik_yaptim, defalarca hocama gittim,
arkadaglarimdan destek aldim. Cok ta fena degildi mikro sunum.

ATFOY élgeginin Rehberlik
boyutuna ait diizeyler (bkz. Tablo 5)
dikkate alindiginda orta ve yiksek
duzeyde olan katilimcilarin neredeyse
tamaminin bu kategoride ve bir istteki
kategoride oldugu séylenebilit.

GANO diizeyi dustk olmasina
ragmen bir adayin (Ks4) bu kategoride
yer aldigt gézlenmistir. Ksy ATFOY
Slceginde de dustik bir puan almugtir.
Kadin olan bu adayin aradaki ac1g1
cinsiyet degiskeni ile kapattt
s6ylenebilir. Zira daha 6nce de tespit
edildigi gibi Kadin adaylar sunularini
hazirlamada daha 6zenli ve gayretli
calismaktadirlar.

MOP Diizeyi Eksikler Var

18

Kyy: Goriinen kiy kilavug istemes, sunum isi ¢ok Rotiydi. Cok
basit agiklamalar: bile yapamadim. Dikkat cekmede, fokuslanmada
da sorunlar gikts. Bi baktim siirem bitmis bile. Ogretmenlik Gyle
Loriildiigii gibi degilmis yani.

Ks2: Herbalde sinsfin en Rotiisii bendim, saskin ordek gibi kaldim
kiirsiide. Bagslangicta biraz, dikkat cektim ama sonra gelen birkag
soruda konuyn giinliik hayattaki orneklerle iliskilendirmede
berbattim. Galiba fizik, kinya gibi konulara zamaninda daha gok
emek vermelydim. Y anlss yerdeyim yanlis.

Ki7: Cok kotii ve sikact bir sunum yaptim bence. Ciinkii en biyiik
hatam galiba alan derslerinde cok eksigim vardr. Hatta bazen o
konnyu bilsem bile ortaokul seviyesine nasil indirebilirin: orada cok
gorlandim. Zaten “sadece konnyn bilmek yetmeyecek diyordn”
Hocam.

Bu kategoride 6ne ¢tkan ilk
g6zlem notu buradaki kattimcilarin
cogunun yanlis meslek ya da brangta
oldugunu dile getirenlerden
olusmasidir.

Yine bu kategoride olanlarin
cogu GANO agisindan ¢ok iyi
olmamalaridir.

ATFQY élgeginde de genellikle
digiik puan alanlarin bu grupta oldugu
gorilmektedir. Ozellikle ATFOY
Slgeginin Firsat ve Rehberlik
boyutunda bu kategorideki adaylarin
puanlart oldukea zayif kalmistir.
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Tablo 14’ teki bulgulara gére MOP diizeyi agisindan kendisini iyi kabul eden katilimeilarin ATFOY 6z
yeterlik diizeylerinin yiksek veya orta diizey oldugu séylenebilir. Bu bulgunun nicel veriletle uyum iginde
oldugu gorilmektedir. Zira tablo 17 de ki verilere gbre katitimcilarin yarisindan fazlast bu iki 6z yeterlik
diizeyinde yer almuglardir. Ayrica yine GANO’ nun tablo 14 teki bulgularla olan iliskisi incelendiginde
kendisini MOP acisindan en alt diizeyde (eksikleri var diizeyi) kabul eden katilimcilarin akademik basart
diizeylerindeki eksiklerden bahsettikleri goriilmiistiir. Burada dile getirilen en temel gerekgelerden biri alan
derslerinden ve alan egitim derslerinden kaynaklanan eksiklerin coklugudur. Ortaya konulan bu gerek¢enin
tablo 11’ de sunulan bulgularla uyumlu oldugu séylenebilir. Arastirmacinin sahadan topladigt gozlem
notlarindaki bulgularda da bu tarz gerekgeleri siralayan adaylarin tamamina yakini akademik basart

acisindan distk diizeyde olanlardan olustugu gorilmistir.

Mikro Ogretim Performanst Gériis Belitleme Formunun iigiincii sorusu, katilimcilara yeni bir mikro
Ogretim imkani taninmasina yoneliktir. Bu soruya verilen cevaplara iliskin betimsel analiz sonucunda ortaya

ctkan bulgular tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. MOP Hakkinda Gériis Belirleme Formu Uciincii Soruya Ait Nitel Bulgular

Yeni M. Ogretim N  Yeni Bir Mikro Ogretim Imkin1 Hakkinda Arastirmacinin Gozlem Notlar

Imkéanini Onceki Gerekge/Kabuller/Gériigler (Alintt
ile Kargilagtirma Ornekleri)
1k performansima 40 K Benim bakisima gire bence sunumum iyiyds. Kategoride bulunan katilimcilarin
gore daha iyi Eder yeni bir firsatim olsa daba once Zaysf oldngum tamami ATFOY 6lgegine gore yitksek
olurdu. yerleri tamamlardim. Daba giizel olurdu, kesin. ve orta diizey 6z yeterlige sahip
Kyo: Cok agikea daba iyi olacagint soyleyebilirim. olanlardur.
Tecriibem var artik. Yine yaparum hatta dabha da Yine burada da GANO’ su
dyisini. yiksek olanlarin cogu bu kategoride
Ky: Daha once de yazdigim gibi dinemin baginda yer almaktadir.
bunu yapsp yapamayacagim hakkinda gok net bir Cinsiyet faktorii agisindan
Sfikrim yoktu. Ancak eder yeni bir firsat sunulursa degerlendirilecek olursa erkek
inanzyorum Ri performansim iist diigeye cikacaktsr. katilimcilarin bircogu yeni bir firsati
olumlu bulmuglardir.
Ik performansima 17 Kz Tabmin ediyorum aynist gibi olurdn. Ciinkii Bu kategori, ATFOY élgeginde
goére ayn1 seviyede gaten ilk sunumumda elimden gelenin en iyisini dugiik ve orta diizeyde bulunan
olurdu. yaptum. Bileniyorum yani. katilimcilardan olugmustur.
KGo: Esit diizeyde gibi olurdu. Ciinkii bence sorunum Temel gerekge olarak gecmis
daba temel de. Yani gecen yillarda yapamadiklarim yillardan birikip gelen (6zellikle
bep kargima gikiyor. alan ve alan egitimi derslerine ait)
Ksy: Yani gor bir sorn, dnceki igin Zaten cok eksikliklerin bu yeni performansi
calsgmstim. Eksiklerimi gidermek kolay olmadh. daha yukarilara tastnmasini
Onun igin tabmin ediyorum aynist gibi olurdn. engelleyecegi dile getirilmistir.
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Ilkine gére daha 10 Ky Yok yok miimkiinse ben bir yeni sunum haksk: Bu kategoridekiler ATFOY
koéti olurdu. almayayim. Lsin agikgast ilkinde cok Jorlandigim icin - Slgeginde diisitk diizeyde olan
ve gereksiz gordiigiim icin bu sefer daba kotii olurdn. katilimcilardan olugsmustur.
KGs: Kesin soyliiyorum ¢ok daba kitii olurdu. Ayrica yanlis meslek veya yanlis
Oncelikle fizik, kimya gibi derslerden eksiklerim var — 6gretmenlik bransinda oldugunu dile
ayrica yontem ve tekniklerde de sorunlar var. getirenler bu kategoride yer
almaktadir.

Yine bu kategoride en temel
gerekeelerden biri GANO ya bagl
ortaya cikan zorluklar oldugu dile
getirilmistir. Ozellikle yanlis meslek
tercihi, dusiik motivasyon ve 6z
yeterlik diizeyine sebebiyet verdigi
sOylenebilir. Bu zincitleme etkinin
sonucunda da lisans hayatt boyunca
dustk bir akademik basari ortaya
konulmustur.

Tablo 15 ‘teki bulgulara gbre katilimeilarin nerdeyse tgte ikisinin (N: 40) kendilerine yeni bir mikro
Ogretim firsatt sunulursa ilkine gére cok daha iyi bir performans sergileyeceklerine yonelik goris
belirtmislerdir. Aslinda dile getirilen bu goriis, katthmecilarin bir sonraki uygulamaya yonelik 6z yeterlik
inan¢ duzeyleri olarak ta kabul edilebilir. Nicel verilerden elde edilen (tablo 1, tablo 3, tablo 5, tablo 7,
tablo 9) bulgulara gére tablo 15° teki bu bulgular birbirine paralellik géstermektedir. Cinkd s6z konusu
tablolarda ATFOY 6z veterlik 6lgegine gore yitksek ve orta diizeyde olan katilimeilarin sayist daima 40
kisiden fazla olmustur. Toplam katilimct sayisinin da 67 oldugu gbz 6niine alinirsa verilerin uyumu daha iyi

anlastlacaktir.

Arastirmacinin gézlem notlarindan ortaya c¢ikan bir diger bulgu ise tablo 15’ te yeni bir firsat verilse
bile -kendisini ilk performansa gore yine ayni olurdu- kategorisinde kabul eden katthmeilardan sekiz kisinin
tablo 13’te yer alan iligki tiiriinde kendisini nétr kategoriye koyan katilimeilarin i¢inden geldigi gérillmustiir.
Bu iki tablonun bdyle bir uyum géstermesinin de ¢alismanin glivenirligi acisindan 6nemli oldugu gézden
kacirilmamalidir. Ayrica tablo 13, 14 ve 15 birlikte degetlendirildiginde benzer bir uyumun meslek se¢imi,
Mikro 6gretim performansi, 6z yeterlik ve akademik basart arasinda ortaya ctkan zincirleme etkide oldugu
gorilebilir. Zira katilimcilardan en az 10 kisinin yanlis meslek veya brans seciminin getirdigi disik 6z
yetetlik diizeyine sahip oldugu; disiik 6z yeterligin sebep oldugu diisiik motivasyonun halinin olusmast
rahatlikla gérilebilecektir. Disiik motivasyonun ortaya ctkardigr diistik akademik basar zincirleme etkinin

son halkast olarak gbzlenmistir.
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4. SONUC ve TARTISMA

Bu boélimde bulgulardan elde edilen sonuglar 6zetlenerek ilgili alan yazin  baglaminda
degerlendirilmistir. Calismanin amact dogrultunda ortaya konulan sonuglar arastirma sorularna gore

siralanacaktir.

Birinci arastirma sorusuna gore; Mikro 6gretim performans puanlari, fen 6gretimi 6z yeterlik toplam
puan diizeyine gore istatistiksel acidan anlaml bir fark géstermektedir. Olusan bu fark disiik 6z yeterlige
sahip olan katilimcilarin MOP puan ortalamalart (45,26) ile orta ve yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip
olanlarin MOP puan ortalamalari (88,37 ve 93,29) arasinda ¢tkmustir. Buna karsin orta ve yiiksek 6z
yeterlige sahip katilimcilarin MOP puan ortalamalart arasinda anlamli sayilabilecek bir fark bulunamamistir.
Bunun olast nedeni bu iki grupta bulunan katilimeilarin MOP puan ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin
olmast soylenebilir. Oz-yeterlik ile Mikroégretim uygulamalarinin merkeze alindigt bir calismada 6gretmen
adaylarinin gercek siif ortamlarinda hata yapmaktansa bu tir mikrodgretim uygulamalari siirecinde
cksikliklerini gérmeyi daha yararli bulduklarini dile getirmislerdir (Christian, 2017). Halihazirda ki bu
calismada da katilimcilar 6z yeterliklerindeki eksikligin nedeni olarak tecritbe azligt ve pratik eksikligi gibi
unsurlarin varligina bagl oldugunu belirtmislerdir. Zira gériisme formundaki son soru da yeni bir mikro
Ogretim hakkina sahip olmalari durmunda ¢ok daha yiksek bir 6zgivenle ve eksikleri gidererek gbrevi
tamamlarim diyenlerin sayist artmustir. Mikro Ogretimin Oz-yeterlik ile iliskisi tizerine yapimis diger
calismalarda (Aksan ve Cakir, 1992; Aydin 2013; Bilen, 2014; Cakir, 2000; Goérgen 2003; Mergler ve
Tangen, 2010; Polat, Saritas ve Yildirim, 2018) benzer sonuglara ulastigi séylenebilir.

Ikinci arastirma sorusu katilimcilarin mikro 6gretim performans puanlarinin fen 6gretimi 6z yeterlik
Slgeginde ki alt boyutlarin puan diizeylerindeki degisimine yoneliktir. ATFOY 6lgeginde bulunan Firsat-
Rehberlik- Kamtlama- A¢iklama alt boyutlarindan elde edilen puanlar; diistiik- orta- yiiksek olmak tizere ¢

duizeye ayrilarak analizler yapilmistir. Buna gore elde edilen sonuclar sirastyla verilmistir.

Mikro 6gretim performans puanlari, fen 6gretimi 6z yeterlik 6lgegi Firsat boyutu puan dizeylerine
gore istatistiksel agidan anlamli bir fark (tablo 4) gostermektedir. Olusan bu fark Firsat boyutunda disitk
6z yeterlige sahip olan katilimcilarin MOP puan ortalamalari (52,54) ile orta ve yiiksek diizeyde 6z yeterlige

sahip olanlarin MOP puan ortalamalari (89,37 ve 93,20) arasinda ¢ikmistir.

Mikro Ogretim performans puanlar, fen 6gretimi 6z yeterlik Olgegi Rehberlik boyutu puan
dizeylerine gbre istatistiksel acidan anlamli bir fark (tablo 6) géstermektedir. Olusan bu fark Rehberlik
EGITIMDE YENT YVAKLASIMLAR DERGISI

Journal of New Approaches in Education

Cilt 6/Sayt 1, 2023



Mahmut Polat

boyutunda diisiik 6z yetetlige sahip olan katilimcilarin MOP puan ortalamalari (44,26) ile orta ve yiiksek
diizeyde 6z yeterlige sahip olanlarin MOP puan ortalamalart (88,37 ve 91,29) arasinda ¢tkmustir. Buna
karsin Rehberlik boyutunda orta ve yiiksek 6z yeterlige sahip katiimcilarin MOP puan ortalamalart

arasinda anlamli sayilabilecek bir fark bulunamamustir.

Mikro &gretim performans puanlari, fen Ogretimi 6z yetetlik Olgegi Kanitlama boyutu puan
diizeylerine gbre istatistiksel acidan anlamli bir fark (tablo 8) gostermektedir. Olusan bu fark Kanitlama
boyutunda diisiik 6z yeterlige sahip olan katilimcilarin MOP puan ortalamalart (66,59) ile yiiksek diizeyde
6z yeterlige sahip olanlarin MOP puan ortalamalart (92,65) arasinda ¢ikmistir. Ayrica Kanitlama boyutunda
orta ve yiiksek 6z yeterlige sahip katilimcilarin MOP puan ortalamalari arasinda da anlamli sayilabilecek bir

fark bulunmustur.

Mikro 6gretim performans puanlari, fen 6gretimi 6z yeterlik 6lgegi Aciklama boyutu puan dizeylerine
gore istatistiksel agidan anlaml bir fark (tablo 10) gostermektedir. Olusan bu fark Agiklama boyutunda
diisiik 6z yeterlige sahip olan katilimcilarin MOP puan ortalamalari (65,16) ile yiiksek diizeyde 6z yeterlige
sahip olanlarin MOP puan ortalamalart (86,91) arasinda ¢ikmustir. Ayrica Aciklama boyutunda diisiik ve
orta 6z yeterlige sahip katilimcilarin MOP puan ortalamalart arasinda da anlamli sayilabilecek bir fark

bulunmustur.

Yukarida siralan dort alt boyut géz 6ntinde bulundurulacak olursa bu boyutlarin; bir 6gretmenin ders
stiresince yapmast gereken biitin is ve islemleri icerdigi gorilebilecektir. Bu bakimdan bu alt boyutlarin
tamaminda katilimcilardan 6z yeterlik acisindan yliksek veya en azindan orta diizeyde olanlarin mikro
6gretim uygulamasinda da iyi bir performans sergiledigi gorilmustiir. Karisan (2017)’1n yapmis oldugu
calismada da, 6gretmen adaylarinin Ggrenci basarist tizerindeki en 6nemli etmenlerden birinin “kendisini

bir 6gretmen” olduguna iliskin inanct oldugu vurgulanmistir.

Firsat ve Rehberlik boyutlarina ait énermelerin buyitk ¢ogunlugunun dinamik stnif ortami igerisinde
karsilasilabilecek égretimsel islemlere yonelik oldugu sdylenebilir. Ozellikle bu iki boyuta ait ortalamalarin
nispeten diger iki boyuta gére dustk c¢ktigr gorilmistir. Kathmeilardan elde dilen nitel veriler
incelendiginde mikro 6gretim esenasinda gelen anlik/beklenmedik sorulara, alan bilgisi ile alan egitimi
becerisini oOrtiistirmekteki zorluklara, ders planina sadik kalmada ve siirdiirmede yasanilan giicliklere
vurgular yapildigr gozlenmistir. Aslinda elde edilen bu sonu¢ mikrodgretim vb. uygulamalarin sagladigs
(anlik dontt alinmasina firsat saglamasi, gercek siuf ortamini simiile etmesi, karmasayr azaltmast) gibi

faydalari olabilecegini siralayan benzer ¢alisma (Upadhyay, 2017) ile paralellik géstermektedir.
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Ucglincii arastirma sorusuna gore; mikro 6gretim performansi saglayan égretmen adaylarinin bu
puanlarinda; akademik bagart degiskenine gore aralarinda istatistiksel olarak GANO puani yitksek olanlarin

lehine anlamli bir fark (tablo 11) bulunmustur.

Dérdinct aragtirma sorusuna gore; mikro 6gretim performanst saglayan 6gretmen adaylarinin bu
puanlarinda; cinsiyet degiskenine goére aralarinda istatistiksel olarak kadinlarin (81,50) lehine anlaml bir
fark (tablo 12) bulunmustur. Mevcut ¢alismadan elde edilen bu sonu¢ Duban ve Gékgakan (2012) siif

Ogretmen adaylari ile yapmis olduklart arastirmanin sonuglatiyla 6rtiismemektedir.

Calismanin son sorusundan elde edilen sonuglara gére ise; kattimeilarin biyiik bir ¢cogunlugu ‘sahip
olunan 6z yeterlik diizeyi mikro 6gretim performansint da etkilemektedir’ gorisiini dile getirmislerdir.
Katlimcilarin beyanlarina gére 6nceden sahip olunan (olumlu-olumsuz) inang/ algi dizeyi sunumlarin
hem hazirlik asamasinda hem de uygulama sathasinda onu etkileyebilmektedir. Ayrica sunum 6ncesinde
kadin katilimcilar daha pozitif bir 6z yeterlik algisina sahip olduklarindan mikro 6gretim performanslarinin

gerek hazirlik gerekse uygulama agamasinda daha basarilt olduklart gézlenmistir.

Mikro Ogretim performanslarinin daha bastan koti gececegini kabul eden/inanan katilimcilarin
GANO agisindan diizeyleri oldukea diisiik olan katilimeilardir (tablo 13). Bu kategoride elde edilen nitel
verilere gore boyle distinen/inanan katiimeilarin; istemedikleri bir bélimde veya bir meslekte bulunmus
olmanin getirdigi pismanlik, uyumsuzluk, isteksizlik gibi olumsuzluklarin bir sonucu olarak dusik

akademik performans sergiledikleri sGylenebilir.

MOP diizeyi agisindan kendisini iyi kabul eden katilimcilarin ATFOY 6z yetetlik diizeylerinin yiiksek
veya orta diizey oldugu séylenebilir (tablo 14). Ayrica kendisini MOP agisindan en alt diizeyde (eksikleri
var diizeyi) kabul eden katithimeilarin akademik basart diizeylerindeki eksiklerden bahsettikleri gériilmistiir.
Bu kategoride dile getirilen en temel gerekecelerden biri alan derslerinden ve alan egitim derslerinden

kaynaklanan eksikliklerin fazla olmasidir.

Katilimeilarin yaklagik ticte ikisinin (N: 40) kendilerine yeni bir mikro égretim firsatt sunulursa ilkine
gore ¢ok daha iyi bir performans sergileyeceklerine yonelik goris belirtmislerdir (tablo 15). Nicel
verilerden elde edilen (tablo 1, tablo 3, tablo 5, tablo 7, tablo 9) bulgulara gbre tablo 15’ teki bu bulgular
birbirine paralellik géstermektedir. Ciinkii séz konusu tablolarda ATFOY 6z yeterlik élgegine gore yiiksek
ve orta diizeyde olan katilimcilarin sayist daima 40 kisiden fazla olmustur. Karisan (2017) tarafindan

yapilan ve mikro Ogretim uygulamasinin katilimeilarin 6z yeterlikleri ile olan iligkisini inceleyen
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calismasinda benzer sayilabilecek sonuglara ulasmistir. S6z konusu calismada mikro 6gretim deneyimi

yasadiktan sonra 6gretmen adyalarinin 6z yeterlik inang diizeylerinde belirgin bir artis oldugu gézlenmistir.

Son olarak; katilimeilarin meslek secimi, mikro 6gretim performanst, 6z yeterlik ve akademik bagart
arasinda ortaya ¢ikan zincirleme bir etki gbzlenmistir. Zira katilimcilardan en az 10 kisinin yanlis meslek
veya brans seciminin getirdigi diisiik 6z yeterlik diizeyine sahip oldugu; disiik 6z yeterligin sebep oldugu

distik motivasyon halinin olugmast gézlenmistir.

Bu arastrmada fen bilgisi Ogretmen adaylarinin siif arkadaslart karsisinda yapmis olduklari
mikro6gretim uygulamast ile katthmetlarin sahip oldugu 6z-yeterlik inanglart arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirma sonuglart 6z-yeterlik inanclarinin mikro6gretim uygulamalart tizerine etkili oldugu sonucunu
gbstermis olsada, ilgili literatiirde mikro 6gretim uygulamalarina yonelik getirilen elestiriler g6z 6ntinde
bulundurulmalidir. Universitedeki akranlarina kontrollii bir sekilde yapilan bu tiir deneyimler égretmen
adaylarini gercek smif ortaminda karsilagsacabilecekleri guicliiklere ile ilgili deneyimsiz birakabilmektedir
(Akkus ve Uner, 2017). Ayrica 6gretmen adaylarinin bu tiir uygulamalar sirasinda her ne kadar kendi
arkadaglarina ders anlatmis olsalar bile gercek sinif ortamindaki Sgrencilerle iletisim kurmalari
gerekeceginden uygulamanin bu alanda yetersiz kalabilecegi, inandiriciliginin (Horn & Campbell, 2015) az
olabilecegi soylenebilir. Bu nedenle bu tiir bilimsel aragtirmalarda literatiirdeki bu elestiriler dikkate alinarak
gelecek calismalarda mikrodgretim uygulamalarinin gercek stnif ortaminda ortaokul 6grencilerine yonelik

tasarlanilmasi 6nerilmektedir (Karisan, 2017).
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