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Abstract

The aim of the research is to determine the problems that teachers in different branches
face during the distance education process. The sample of this study, in which the survey
research method was used, consists of 393 teachers who work in different branches in the fall
semester of the 2020-2021 academic year, use the distance education application and are
selected by random sampling method. As a data collection tool, a scale developed by Metin
and Korkman (2021) to identify the problems teachers face in the distance education process
was used. In this scale, there are 34 items and five factors, "problems faced by students",

non

"problems with content preparation / transfer to the program", "problems with parents”,
"problems encountered in the use of the program", "problems encountered in the application
program"”. Reliability coefficient of the scale was calculated as 0.892. The data obtained within
the scope of the research were analyzed using the SPSS 25.00 package program. Frequency,

response percentages and item averages were calculated separately for each of the 34 items in
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the scale. As a result of the research, it was determined that teachers have some opinions such
as; The lack of technological tools necessary for distance education application in students
makes it difficult to participate in the lesson, the student's irrelevant behavior reduces their
motivation, distance education limits the preparation of content by using different teaching
methods, techniques, the parents have difficulties in providing internet for distance education,
the untimely dismissal of the distance education application from the course is a problem and
distance education makes it difficult to control the work done by the student, In parallel with
the results obtained in the study, research suggestions were made.
Keywords: Distance education; teachers encountered problems, survey research
Oz

Arastirmanin amaci, farkli branslardaki 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilagtiklar:
sorunlar1 belirlemektir. Tarama arastirma yonteminin kullamildir bu calismanin 6rneklemini, 2020-
2021 egitim-ogretim yili giiz yarvyilinda farkl branglarda gorev yapan, uzaktan e§itim uygulamasim
kullanan ve tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilen 393 6gretmen olusturmaktadir. Veri toplama aract
olarak Metin ve Korkman (2021) tarafindan ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklari
sorunlart belirlemeye yonelik olarak gelistirilen dlcek kullamimigstir. Bu dlcekte “6grencilerle ilgili
karsilastigr sorunlar”, “igerik hazirlama / programa aktarma ile ilgili sorunlar”, “velilerle ile ilgili
sorunlar”, “programin kullanmminda karsilagilan sikintilar” ve “uygulama programuyla ilgili
karsilagilan sorunlar” seklinde bes faktor ve 34 madde yer almaktadir ve giivenirlik kat sayis1 0,892
olarak hesaplanmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 25.00 paket programi
kullamilarak analiz edilmistir. Olcekteki 34 maddenin her biri icin ayr1 ayri frekans, yanit yiizdeleri ve
madde ortalamalar: hesaplanmstir. Arastirma sonucunda 63retmenlerin; uzaktan egitime uygulamasi
icin gerekli teknolojik aletlerin 6rencilerde olmamasimin derse katilumi giiclestirdigini, 6grencinin
ilgisiz davramgimin motivasyonlarim diisiirdiigiinii, uzaktan egitimin farkli ogretim yontem ve
teknikleri kullanarak icerik hazirlamayr simirlandirdi§imi, velilerin uzaktan egitim icin internet
tedarikinde sikint1 yasadiklarin, uzaktan egitim uygulamasinin zamansiz bir sekilde dersten atmasinin
sorun olusturdugunu ve uzaktan egitimde 6grencinin yapmus oldugu calismalarin kontroliinii
zorlagtirdigini ifade ettikleri goriilmektedir. Calismada elde edilen sonuclara paralel olarak arastirma
onerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, 6gretmenlerin karsilasti$1 sorunlar, tarama arastirmast

Introduction

The coronavirus (Covid-19), which first appeared in the world in December 2019
in the city of Wuhan, Hubei Province of China, showed a rapid spread period and
started to spread to many countries in a short time. The Covid-19 epidemic, which
initially manifested itself in a few countries, spread all over the world in a very short
time and managed to influence the whole world. As a result of the diseases caused by
the Covid-19 epidemic, which deeply affected the whole world, the World Health
Organization declared a global epidemic (pandemic) on March 11, 2020.

After World Health Organization declared Covid-19 outbreak a global pandemic,
educational activities in 191 countries were fully or partially closed. Due to these
closures, approximately 1.724.657.870 students were affected (UNESCO, 2021a).
Educational activities that were applied all over the globe were stopped due to the
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rapid spread of Covid-19, and schools were closed by governments in order to control
the pandemic. Following the closures, massive numbers of efforts were made to solve
the need for education across the world, and these efforts were unprecedently put to
work. Within this scope, governments gave importance to the promotion of distance
learning applications for sustaining regular and planned education (UNESCO, 2021b).
Countries have taken certain measures for the transition to distance education.

Video conference tools such as Google Drive/Microsoft Teams were used in the
educational practices of Australia. Likewise, teachers in France conveyed their
homework assignments and learning materials through certain communication
channels to reach students. Through the CNED education platform, France ensured
access to social communications among teachers, students, and peers by creating live
virtual classes (Reimers and Schleicher, 2021). In Germany, all educational institutions
were closed during a designated time, and exams were postponed. Homework and
worksheet papers of students studying in primary school were delivered through e-
mails (Arik, 2020). All schools in China were initially locked down on a local base.
Then closured were continued till reaching the nationwide phase. It was reported that
online learning opportunities with a flexible program were prepared for students in
China. Current digital learning materials found on Chinese online learning sites were
presented to students (Celikdemir, 2020). Romania used some programs belonging to
Google and Microsoft companies and created distance learning opportunities through
national television broadcasts (Reimers and Schleicher, 2021). In Georgia, TV lectures
were continued with lessons excluding foreign languages and physical education.
With the help of Microsoft Office 365 software, virtual classes were made.
Furthermore, voluntary specialists prepared guidelines for students and teachers to
use the online system effectively (Basilaia and David, 2020). Finland, which acted
differently from all others, maintained educational activities with individualized and
reduced education plans rather than distance education (Celikdemir, 2020). After the
schools were opened in Japan, compensatory classes were conducted with additional
teaching activities. In addition, a learning portal has been created and made available
to students (Reimers and Schleicher, 2021). It can be said that the measures and
practices taken in the field of education aimed at preventing the pandemic within the
framework of Covid-19 showed similar characteristics around the world.

Similarly, after detecting the first Covid-19 case in Turkey on March 11, 2020,
necessary evaluations were conducted, and face-to-face education was suspended for
15 days on March 13, 2020. This decision aims to protect social distance and break the
chain of transmission by ensuring that the young population stays home. In order to
meet the educational needs arising from the suspension of face-to-face education, the
Ministry of National Education (MoNE) has started distance education activities by
broadcasting on TV channels to the attention of primary, secondary, and high school
students as of March 23, 2020. On December March 13, 2020, interim arrangements in
response to face-to-face training were continued until the end of the 2019-2020
academic year by taking into account the course of the Covid-19 pandemic. In this
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process, distance education has been continued with TRT EBA channels (MoNE, 2020).
The planned courses were determined and announced to the students by the school
administrations during the hours allowed by the MoNE in the system. Students were
allowed to participate in the Live Course application via the EBA site. In this context,
educational activities are carried out on two platforms in Turkey during this process.
These platforms are TV channels and the Educational Information Network (EBA)
website (Celikdemir, 2020). Considering the practices in the world and in Turkey, it is
seen that distance education programs and applications where teachers can teach and
interact interactively are often preferred, even if they are not in the same physical
environment as students.

Distance education generally does not require being physically in the same
environment. It is a type of education that can be applied with tools such as computers
etc (Kaya, 2002). Distance education programs and applications currently popular
worldwide during the Covid-19 pandemic are still far from being an alternative to
face-to-face education (Tuncer and Bahadir, 2017). The reason for this is that students
do not pay enough attention to distance education activities in distance education
applications, and students are not at the desired level in terms of interaction and
motivation (Panchabakesan, 2011). The reason for the incuriousness of students in
distance education can be considered as the lack of students using and possessing
technological tools. It can also be thought that these deficiencies are in the inventory
of teachers too. In addition, in distance education applications, the teacher's
knowledge, skills, and technological infrastructure should be convenient for using the
distance education program.

In this respect, it is extremely important to portray the situation of teachers who
have an important role in distance education practices in this process. Looking at the
studies conducted on distance education in the literature, it can be seen that studies
have been conducted that determine the thoughts and opinions about distance
education (Bakioglu and Cevik, 2020; Ekiz, 2020; Erfidan, 2019; Giirer andTekinarslan,
2016; Hamutoglu et al., 2019; Karakus et al., 2020; Kaya, Clitil, Ozta@ and Kilig, 2017;
Kirali and Alci, 2016; Metin et al., 2021a; Metin et al., 2021b; Paydar and Dogan, 2019;
Sirin and Tekdal, 2015; Tekin, 2020), attitudes towards distance education (Aktas, et
al., 2020; Arslan and Korkmaz, 2019; Baris, 2015; Bayram et al., 2019; Kocayigit and
Usun, 2019; Yenilmez et al.,, 2017; Yildiz, 2016) and perceptions about distance
education (Basar, et al., 2019; Bozkurt, 2020; Yilmaz and Giiven, 2015). Additionally,
due to the COVID-19 pandemic, studies have also been conducted for primary school
students (Bozkurt, 2020; Sirem and Bas, 2020; Oguztekin et al., 2022), university
students (Aktas et al., 2020; Altuntas Yilmaz, 2020; Bozgiin, Ozaskin Aslan and
Ulugmar Sagir, 2023; Cetin, 2020; Eroglu and Kalayci, 2020; Geng and Giimriikgtioglu,
2020; Karadag and Yiicel, 2020; Karakus and Yanpar Yelken, 2020; Karakus et al., 2020;
Karatepe et al., 2020; Keskin and Ozer Kaya, 2020; Yolcu, 2020) and teachers (Bakioglu
and Cevik, 2020; Dogan and Kocgak, 2020; Kocayigit and Usun, 2020; Ozdogan and
Berkant 2020; Tekin, 2020; Yapar, Uluginar Sagir and Bozgiin, 2022).
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It is seen that the studies conducted on teachers have a small number of samples,
and qualitative research methods have been used. In addition, in these studies, it is
seen that the general views of a limited number of teachers on distance education are
focused on determining the level and attitude of knowledge, their views on EBA, and
the difficulties they experience in the distance education process (Bakioglu and Cevik,
2020; Dogan and Kogak, 2020; Kocayigit and Usun, 2020; @zdogan and Berkant, 2020;
Ulugmar Sagir and Dal, 2021).

The fact that there is a mandatory and fast transition to distance education in
Turkey is the revealing point that the number of teachers who do not have any
knowledge and experience in this field or who have very little knowledge and
experience is too great to be underestimated. In this respect, the lack of experience in
teachers makes it inevitable to encounter some problems in the distance education
process. Although studies in the literature have identified a limited number of teachers
and the problems teachers encounter during the distance education process, these
studies need to be considered insufficient to demonstrate the problems teachers face.
In this respect, it is thought that there is a need for studies conducted with a large
group of teachers with different demographic profiles in terms of gender, branch, age,
professional experience, etc.

In this regard, the study aims to determine the problems faced by teachers with
different demographic characteristics in distance education. This study aims to
identify the problems teachers face during the distance education process. This study
is also significant as it is one of the few studies conducted to reveal the current situation
in the pandemic. Nevertheless, it is believed that this study will set the stage for
determining the problems faced by teachers and provide a basis for future studies to
solve these problems. In addition, the country's current situation is projected to reflect
the diverse demographic characteristics of its teachers, albeit in part with the findings
made by a large group of teachers.

Within the scope of the study, answers were sought to the following five
questions:

e What are the problems teachers encounter with students in distance education?

e What are the problems that teachers encounter in terms of preparing content
and transferring it to the distance education program?

e What are the problems teachers encounter with parents in the distance
education process?

e What are the difficulties faced by teachers in the use of the distance education
program?

e What are the problems faced by teachers regarding the distance education
application program?
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Method

Research Design

This study uses the survey method as one of the quantitative research methods.
The survey method is the method by which an opinion or interest, skills, skills,
attitudes, or actions of the participant in relation to a topic in the past or still in the
present were determined. Such a method determines properties and is usually
preferred in working with large sampling groups (Metin, 2014).

Research Sample

The research's sample group is composed of 393 teachers from various branches
who used distance education in Turkey during the education-school year of 2020-2021.
The people in the sample group were set by the random sampling method. The
fundamental characteristic of this method is that the selected sample has a high power
to represent the universe (Biiyiikoztiirk, et al., 2015). Demographics of the sample
group are presented in Table 1.

Demographic characteristics of the teachers participating in the study when
Table 1 was examined, 199 of the teachers in my sample were women and 164 were
men. Among the participants, 39 are between the ages of 20 and 25; 72 are between the
ages of 26 and 30; 96 between the ages of 31 and 35; 56 between the ages of 36 and 40;
62 between the ages of 41 and 45; 22 between the ages of 46 and 50; 12 between the
ages of 51 and 55; and 2 between the ages of 56 and 60. When compared to the
distribution of subjects, 37 of the teachers were Turkish teachers. 31 of them were
teachers in mathematics; 64 of them are science teachers. 35 of them are social sciences
teachers. 28 of them are English teachers. 73 were classroom teachers and 95 were in
other branches. However, 110 teachers in my sample have five years and six years of
service. Moreover, 94 teachers have 6 to 10 years, 54 teachers 11 to 15 years; 51 teachers
16 to 20 years and 31 teachers have service years between 21 and 25 years. Fourteen
teachers have between 26 and 30 years, and nine teachers have 30 years or more of a
service year. Additionally, 175 of the teachers served in the city center, 129 served in
the county town and 59 in the village-town.
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Table 1. Demographic characteristics of the teachers participating in the study

Gender Frequency Percentage Branch Frequency Percentage
Male 164 45,18 Turkish 37 10,19
Female 199 54, 82 Math 31 8,54
Gender Frequency Percentage Science 64 17,63
20-25 39 10,74 Social studies 35 9,64
26-30 72 19,83 The English 28 7,71
31-35 96 26,45 Classroom teacher 73 20,11
36-40 56 15,43 Other branches 95 26,17
41-45 62 17,08 Professional Experience =~ Frequency Percentage
46-50 22 6,06 5 years and down 110 30,30
51-55 12 3,31 6-10 years 94 25,90
56-60 2 0,55 11-15 years 54 14,88
Place of duty Frequency Percentage 16-20 years 51 14,05
Town Center 175 48,21 21-25 years 31 8,54
District 129 35,54 26-30 years 14 3,86
Village-town 59 16,25 30 years and above 9 2,48

Data Collection Tool

In order to collect the data from the research, a researcher developed "The Scale
for Determining the Teachers encountered Problems in the Distance Learning Process"
was used (Metin and Korkman, 2021). The 34-item scale was gathered under five
factors, such as "Problems Encountered with Students in Distance Education",
"Problems with Content Preparation / Programming", "Problems with Parents",
"Problems Encountered in Program Use", and "Problems Encountered in Application
Program". The reliability coefficient of the scale applied to teachers under the study
was calculated as 0.87.

Data Analysis

In analyzing data of the 363-teacher scale positive items were scored as "Strongly
Disagree=1", "Disagree =2", "Undecided = 3", "Agree= 4", "Strongly Agree= 5". On
negative statements, the scores of these statements have been reverse coded from 5 to
1. The formula (n-1) /n (5/4=0.8) was used to determine the assessment categories of
the scale. If the scores in these categories are between 1.00 and 1.80, then that article is
"Disagreed"; 1.81-2.60 and "Somewhat Agree"; and "Moderately Agree" between 2.61-
3.40; The values range from 3.41 to 4.20: "Agree", and from 4.21 to 5.00: "Agree
Completely". Analysis of the data was performed using the SPSS 25.00 package
program. The frequency, answer percentages (%), and averages of each clause (X) were
calculated for each of the 34 items on the scale.

Research Ethical Consent

In this study, all rules stated to be followed within the scope of "Higher Education
Institutions Scientific Research and Publication Ethics Directive" were followed. None
of the actions stated under the title "Actions Against Scientific Research and
Publication Ethics", which is the second part of the directive, have not been carried out.
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The research was approved by the decision of Erciyes University Ethics Committee
with the number of 2021/227

Findings

The findings of this study, aimed at identifying teacher views for distance
education, were presented in five categories considering the sub-problems of research.

First sub-problem

The findings regarding the Problems with Students in Distance Education
(PSDE) sub- scale are given in Table 2.

Table 2. Descriptive statistics of the teachers’ responses in PSDE sub-scale.

Problems with Students

in Distance Education oy Y :; > <
~ (@) w0

(PSDE) %D go %o '%é go %D gé %

s A ) < & & =
f % f % f % f % f %

In the distance education 5 1,38 10 275 9 248 130 35,81 209 57,58 4,45

application, the student's

not attending the lessons

on time affects the flow of

the lesson.

If the student cannot 5 1,38 11 3,03 20 551 175 48,21 152 41,87 4,26

participate in the practice
during the lesson, there
are difficulties in
repetition of lesson.

The lack of technological 4 1,10 3 083 9 2,48 123 33,88 224 61,71 4,54
tools required for the

application of distance

education makes it

difficult for students to

participate in the lesson.

In the distance education 9 2,48 18 496 24 6,61 180 49,59 132 36,36 4,12
application, in-class

communication with the

student remains limited.

The irrelevant behavior 6 165 10 275 10 2,75 127 34,99 210 57,85 445
of the student in the

distance education

application decreases the

motivation of the teacher.

In distance education 9 248 46 12,67 39 10,74 185 50,96 84 23,14 3,80
practice, there is a

problem in giving

feedback to students
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regarding their learning

levels.

Group work with 9 248 24 661 21 579 164 45,18 145 3994 4,13
students in distance

education practice would

be troublesome

In distance education 18 496 92 2534 51 14,05 135 37,19 67 18,46 3,39
practice, the teacher has

problems in providing

classroom discipline.

In the distance education 8 2,20 18 496 23 6,34 168 46,28 146 40,22 4,17
application, it is difficult

to control the behavior of

the student during the

lesson.

As seen in Table 2, teachers have obtained a means score of 4.54 to 3.39 in items
that correspond to the difficulties encountered in distance education. Accordingly,
four items on this sub-scale were classified as "Agree" and four items as "Strongly
Agree". A single item is also in the "Moderate level of agreement" category. Teachers
mentioned that they agree statements such as "Lack of the technological tools for
applying distance learning makes classroom participation difficult." (X =4.54), "Student
indifferent behaviour reduces teacher motivation in distance education" (X=4.45),
"Lack of participation to class on time affects course flow in distance education” (X
=4.45) and "Student inability to implement the application during course can result
failure in compensation" (X=4.26). The teachers' items for the "I agree" category are;
"In distance education, it is difficult to control student’s behaviours while they are in
class" (X=4.17), "In distance education, it is not easy to study group work with
students" (X=4.13), "In-class communication with students is limited in distance
education practice" (X=4.12) and "In distance learning, feedback on students” learning
levels can’t occur” ( X=3.80).

Second sub-problem

The findings regarding the problems with content preparation and transferring
in distance education (PCTDE) sub- scale are given in Table 3

Table 3. Descriptive statistics of the teachers’ responses in PCTDE sub-scale.

Problems with content

preparation and §
. . . ko] jol9)
transferring in distance 5 @ >
. > 0 Y i) > <
education o L 2 3] ° 0 0
£ &b ob K 3 & g
(PCTDE) g8 3 2 & g g
N T A 2 < N =
f % f % f % f % f %
Difficulty in using video 22 6,06 122 33,61 61 16,80 115 31,68 43 11,85 3,10

in distance education
application
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There is a problem in 10 2,75 100 2755 66 1818 151 41,60 36 9,92 3,28
using the content we

want in the distance

education application.

Distance education 23 634 79 21,76 50 13,77 154 4242 57 1570 3,39
application limits content

preparation using

different teaching

methods and techniques.

There are difficulties in 27 744 121 33,33 55 15,15 103 28,37 57 15,70 3,12
assigning courses in

distance education

application.

It takes a long time to 14 386 130 3581 79 21,76 112 30,85 28 7,71 3,03
determine the content for

the distance education

application

It is difficult to find 14 386 8 2369 58 1598 165 4545 40 11,02 3,36
content that we can make

changes to the distance

education application.

The content tobe usedin 19 523 90 24,79 52 14,33 150 41,32 52 14,33 3,35
the distance education
application is limited.

It is costly to prepare 19 523 94 2590 62 17,08 123 33,88 65 1791 3,33
content for distance
education applications

Table 3 shows that the score averages obtained from the items prepared to
identify the issues related to content preparation/scheduling were rated between 3.39
and 3.03. Accordingly, eight items of this sub-scale were classified as "Moderately
Agree". Teachers were ranked as follows: "Distance learning practice limits content
preparation using different teaching methods and techniques" (X=3.39), "It is hard to
find content that we can modify on distance learning practice" (X=3.36), "Contents to
use in distance education practice remain limited" (X =3.35) and " It is costly to prepare
content for distance education applications" (X=3.33).

Third sub-problem

The findings regarding the Problems with parents in distance education (PPDE)
sub- scale are given in Table 4
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Table 4. Descriptive statistics of the teachers’ responses in PPDE sub-scale.

Problems with parents
in distance education
(PPDE)

Strongly
Agree
Strongly agree
Means (X)

2y

.o |disagree
Disagree

™ [Undecided

[=)
-~
o 2

% % f % %

(o)
-
(o)
a1
N
—_

5,79

@
—

8,54 156 42,98

—_
N
\O

Parents are insufficient 41,05 4,16
to direction of students

to the live lesson.

Parents' requests from 9 248 31 854 16 441 152 41,87 155 42,70 4,14
students during distance
education are a problem

Parents' intervention to 10 2,75 84 23,14 59 16,25 115 31,68 95 26,17 3,55
lessons with distance
education has increased.

Parents' behavior in 6 165 30 826 23 634 178 49,04 126 34,71 4,07
distance education

process in a way that

affects the teaching of the

lesson creates difficulties.

When the lesson is 8 220 13 358 11 3,03 147 4050 184 50,69 4,34
teaching in distance

education, the noise of

the parents affects the

teaching of the lesson.

Parents experience 2 055 3 0,83 7 1,93 157 43,25 194 53,44 4,48
difficulties in Internet

procurement for distance

education application.

In distance education, it 13 3,58 30 8,26 24 6,61 165 45,45 131 36,09 4,02
would be a problem,

parents to answer the

questions asked in the

lesson instead of the

student.

In distance education,it 8 220 22 6,06 17 4,68 167 46,01 149 41,05 4,18
is a problem for parents

to communicate

unnecessarily with the

teacher, while lecturing.

Parents communicating 8§ 220 55 1515 34 9,37 140 38,57 126 34,71 3,88
more than expected with

the distance education

process overwhelms us.

Table 4 shows that the means scores obtained from items prepared to determine
problems related to parents were worth between 4.48 and 3.55. Accordingly, two items
on this sub-scale were classified as "Strongly Agree" and seven items as "Agree".
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Teachers stated that they fully agree with the following items: "Parents have difficulty
supplying the internet for distance education practice" (X=4.48) and "Parents making
noise during distance education affects the way the lesson is conducted" (X=4.34). “I
agree category” include items such as “Contact of parents with the teacher
inappropriately create problems during distance learning" (X =4.18), "Parents are not
adequate to direct students to a live class" ( X=4.16), "Parents' requests during distance
education from students cause problems" (X =4.14), "Parents' behaviour in the way the
class is affected by the process of instruction causes a problem" (X =4.07), "Parents'
response to questions in class instead of students become problematic” (X=4.02),
"Parents over communication in the distance education process bore us” (X=3.88) and
"Parents intervention to class is increased during distance education" (X =3.55)

Fourth sub-problem

The findings regarding the problems encountered in the use of the application
program (PEUP) sub- scale are given in Table 5

Table 5. Descriptive statistics of the teachers’ responses in PEUP sub-scale.

Problems Encountered é:j
in the Use of the %D
. = el =
Application Program 'g o 3 . <
<] . ~
(PEUP) T & 5 v b a
S ob @ D S v =
2 3 E 5 S & g
& & o) < H & =
f % £ % f % f % f %
Screen freezing is a 4 1,10 15 4,13 18 4,96 182 50,14 144 39,67 4,23

problem when making
changes on the contents
of the distance education
application.

In the distance education 8 220 28 771 21 579 183 50,41 123 33,88 4,06
application, the fact that

sound and image come at

different times creates a

problem in the lessons.

It would be a problem for 9 2,48 30 8,26 9 2,48 148 40,77 167 46,01 4,20
the distance education

application to kick out

student from the lesson

untimely.

Table 5 shows that the means scores obtained from the items prepared to identify
the problems encountered in program use have a value between 4.23 and 4.06.
Accordingly, two items on this sub-scale were classified as "Strongly Agree" and one
item as "Agree". Teachers strongly agreed with the following subjects: " Screen freezing
is a problem when making changes on the contents of the distance education
application " (X=4.23) and " It would be a problem for the distance education
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application to kick out student from the lesson untimely" (X=4.20). The "I agree" clause
reads "nonparallel accord of audio and video during distance education creates
difficulties in lessons" (X=4.06).

Fifth sub-problem

The findings regarding the Problems with the distance education application
program (PDEAP) sub- scale are given in Table 6

Table 6. Descriptive statistics of the teachers’ responses in PDEAP sub-scale.
]

Problems with the @
distance education %D
application program &S b =
PP prog S 3 % . <
(PDEAP) i = 3] o ) 1%
- o0 o ) s @ g
< 3 el = o 9 IS
5 .= c o0 5 5o Q
95 o) -] < h © >
f % f % f % f % f %
The fact that the menus 23 6,34 50 13,77 23 6,34 140 38,57 127 34,99 3,82

of the distance education
application are in
English makes it difficult
to use the program.

The use of distance 10 275 60 1653 17 4,68 151 41,60 125 34,44 3,88
education application in

old technological devices

(computer, tablet, phone)

becomes difficult.

New technological tools 1 0,28 26 7,16 37 10,19 195 53,72 104 28,65 4,03
should be purchased to

use distance education

applications.

Difficulty of menu access 5 1,38 30 8,26 71 19,56 190 52,34 67 18,46 3,78
in the distance education

program prevents

immediate intervention

in unwanted situations.

It becomes difficult to 6 165 19 523 15 413 175 4821 148 40,77 4,21
control the study done

by the student in the

distance education

application.

In Table 6, means scores from five items prepared to determine teachers’ views
related to problems encountered in application program were found to be evaluated
between 3.78 and 4.21. Accordingly, four of the items of this scale were categorized as
"Strongly Agree", while other items were in the "Agree" category. Items with the
highest average score in this category were listed as below: "Controlling students work
in distance education becomes difficult" (X=4,21), "New technology tools are required
to use distance learning applications" (X=4.03), "Distance learning can be difficult in
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the use of older technology (PC, tablet, phone) tools" (X=3.88) and "Having the distance
learning app’s menus in English makes the program harder to use" (X=3.82).

Discussion and Conclusion

The results and discussion content of this study, which was carried out to
determine the opinions of teachers about distance education, were presented in five
categories by considering the sub-problems of the research.

Problems with Students in Distance Education: When the frequency, percentage and
means values of the answers given by the teachers in the sample group about the nine
items under the sub-scale of "Problems with distance education," it was seen that
teachers give the answer to a large proportion of the items that they strongly agree or
agree with. It was found that teachers contributed moderately to only one item out of
nine. In this case, it is possible to say that teachers have contributed a high level of
attendance to the statements indicated at the questionnaire items. Teachers stated that
they strongly agree with "Lack of the technological tools for applying to distance
learning makes classroom participation difficult." It may be said that the technological
equipment for distance learning practices has proven the necessity for students to be
tully involved. It is also a fact that the sufficiency of technological equipment will have
a positive impact on students' participation in distance learning courses and their
ability to benefit from them. In their study, Andoh, et al., 2020; De Paepe L, et al., 2018;
Gengoglu and Ciftci (2020) and Yilmaz-Ince, et al., (2020) stated that a sufficient
technological infrastructure was a requirement for distance education efforts. The
results obtained with this item in our study coincide with these studies.

Teachers strongly agree with the statement, "Student's uninterested behaviour
reduces the motivation of the teacher in distance education.”" As a result, students were
reportedly failing to participate in distance education lessons, and even if they
contribute to the course, the lack of interest reveals a negative effect on the motivation
of teachers. The study by Gewin (2020) stated that active student participation in
distance education had positive implications in the process (Gewin, 2020). Also, a
study by Attri (2012) found that student feedback in the process had positive effects
on teachers. Results obtained from studies conducted by Attri (2012) and Gewin (2020)
were similar to the results of the "Uninterested behaviour of the student in distance
learning application reduces the teacher's motivation". In the study, teachers opted
that "If a student fails to take part in the practice during the distance education course,
it will be difficult for them to compensate later," As a result, teachers believe that
students didn’t have the opportunity to revise their subjects, because they couldn’t
participate or missed classes for a variety of reasons. The results of this item suggest
that distance education in the literature is an oxymoron to the viewpoint that distance
education allows unlimited replay and monitoring (Deneui and Dodge, 2006; Ozdogan
and Berkant, 2020). But this divergence seems normal, given that distance learning in
the process has been synced (concurrent) and the result of classes not being recorded.
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The teachers who participated in the study stated that they strongly agree the
item, "In distance learning, students' absence to attend classes on time affects the
course flow." This leads to the conclusion that students do not show due diligence in
distance learning. While it is known that in regular class sessions, students are late for
classes, the average response from teachers suggests that the latency is much higher
than usual. It was therefore found that teachers’ course flows were adversely affected
in distance education as students’ participated courses in timeless. Studies conducted
by Attri (2012) and Gewin (2020) concluded that in distance education, students' active
involvement and dedication to the process increased the efficiency of the course. These
conclusions reached in the literature support the results obtained in this item of the
study.

Problems with content preparation and transferring in distance education: It appears
that the answers to the eight items given by teachers on the “Problems Related to
Preparation of Content / Scheduling of Programs”, one item were fully participated in,
and seven items were moderately participated when frequency, percentage and means
values were analysed. Teachers showed a moderate level of agreement in the following
subjects: "Distance learning practice limits the preparation of content using different
teaching methods and techniques," "It is difficult to find content that could modify the
practice of distance learning," and "Contents that are used in distance learning
application remains limited." This demonstrated that teachers have started to use
different teaching methods more easily in distance learning. Moreover, teachers are
thought to make a difference in the methods and techniques they use in distance
education by contributing to their professional development during the distance
learning process. Moreover, it can be said that teachers have improved themselves and
have more opportunities in preparing and finding content during the distance
education process. Literature highlights that despite the fact that there are not many
studies indicating the usage of different methods and techniques in distance
education, Attri (2012) suggested that distance education efficiency can be improved
with content that is suitable for distance education. Based on the conclusion that
teachers demonstrated a moderate skill in content preparation with the items
determined in this sub-problem of the study, it is considered that the studies in the
literature and the results of these sub-problems support each other.

Problems with parents in distance education: When the study was examined based
on the frequency, percentage and means value of the answers given to the nine items
prepared to identify the problems with parents in this sub-problem situation, it was
revealed that teachers strongly agreed with the two items and the seven items were
agreed. Teachers stated that they strongly agree with the item titled "Parents have
difficulties in procuring the Internet for distance education application." It was
believed that high participation rates in this item may have adverse effects due to
lower socioeconomic status of parents and lack of Internet services in the settlement
area where parents live. The conclusions reached by this item are in line with the study
results of Kaden (2020) and Yilmaz Ince et al., (2020) emphasizing significance in socio-

130



Teachers’ Encountered Problems in the Distance Education

Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Karsilagtiklar1 Sorunlar Metin, Korkman & Kolomug

economic conditions for distance education. In this context, the socioeconomic status
in distance education and the opportunities to reach network providers can also be
said to play a decisive role in the learning process (Kaden, 2020).

Teachers showed high agreement in the item titled, "Noise caused by parents
affects the course's maintenance during distance education." This led to the conclusion
that students who participated in the distance learning process from home had
interventions of parents. It could also be said that parents do not pay much attention
to a quiet learning environment for students. No evidence of parents’ findings
regarding this item can be found in the literature. The results obtained in this context
will also provide resources for the literature. Yapar, et al (2022) reported that parents'
irrelevant and lack of support for the distance education process were problems in
their study.

It has been established that teachers have a high level of participation in the item
titled "It is problematic for parents to communicate with the teacher when teaching
during distance education." This shows that parents are communicating with teachers
about non-educational topics by sabotaging the course time of students during
distance education. Ramos Morcillo, et al., (2020) say that motivation is easily
dispersed during the distance learning process and it is difficult to maintain
motivation. Accordingly, it is possible to disrupt course action and communicate about
the subjects outside the lesson during the distance education process (Ramos-Morcillo
et al. 2020). Although there is a lack of direct information in the literature on parents’
extra-curricular issues, the results of Ramos-Morcillo et al. (2020) seemed to support
the results in this study item.

The teachers agreed with the statement "Parents are not able to direct students to
a live course" within the study. Data obtained with this article showed that parents of
students did not take the distance education process seriously as much as they do the
regular education process. Consequently, students' insufficient participation in classes
or their low interest in the course was clear in the study. Similarly; Yapar et al. (2022)
also stated that some teachers stated that parents gave up entering the system by
claiming that it was too difficult to log in to EBA. In this study, the findings
demonstrate that "Inappropriate behaviour of the student in distance education
reduces the motivation of the teacher" and "Lack of on-time attendance of students in
distance learning practice affects the course flow."

Problems Encountered in the Use of the Program: When this sub-problem was
analysed based on the frequency, percentage and means values of the responses they
provide to the three items prepared to identify the problems encountered in program
use, it was revealed that the teachers completely agree with one of the two items.
Teachers strongly agree with the statement, "Experiencing frostbite while making
changes over content displayed in distance learning application is a problem," and the
statement, "Premature ejection of distance education is a problem." Teachers also
agreed with the item titled "Entering audio and video at different times during
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distance education is a problem in lessons." These may be caused by teachers or
students’ internet providers or distance learning platforms. In both cases, these
problems can be said to occur due to insufficient network access required for distance
education. It has been established that the importance of a sufficient technological
infrastructure in distance education studies has once again emerged. The results we
derived from this article in the study are in line with the study results that emphasize
the technology requirements in distance education carried out by Andoh et al. (2020),
De Paepe et al. (2018), Gengoglu and Ciftci (2020) and Yilmaz Ince et al., (2020).

Problems with the distance education application program: When the study was
examined based on the frequency, percentage and means of five items prepared to
identify the problems with parents in this sub-problem, it was revealed that teachers
strongly agree with four items and agree with only one item. Teachers strongly agreed
with the item titled, "It becomes difficult to control the endeavoring of student in
distance education”, which has the highest average score among the items under this
problem status. As a result, students may experience setbacks when they submit study
results via the program. In addition, there is a lack of students’ level of use of distance
learning technologies. Furthermore, teachers lack the necessary skills to use distance
education programs, and this is thought to be the reasons for failing to carry out
homework checks or perform them with difficulty. Based on these results, it is safe to
say that ability to use technology is as important as having the technological
infrastructure in distance education.

Teachers stated that they strongly agree with the following items: "New
technology tools are required to use distance learning applications" and "Distance
learning can be difficult to use on old technology devices (PC, tablet, phone)". The
responses to these items indicate that distance learning applications can be carried out
more efficiently with adequate technological infrastructure and equipment.
Subsequently, problems will inevitably arise in the distance education process with
inadequate technological infrastructure and equipment. The answers of the teachers
in these articles were similar to those given in the following items: "Experiencing
frostbite while modifying the content in the distance education application creates a
problem," "Continuous dismissal of distance learning creates problems," and
"Streaming audio and video at different times during distance education is
problematic for lectures". In addition, the results of the study pointing to the
technologies needed in the distance learning process in the literature overlap with the
data provided in the study (Andoh, et al., 2020; De Paepe L. et al., 2018; Gengoglu and
Ciftci, 2020; Yapar, et al., 2022).

Suggestions

In this study, following recommendations were made in line with the data
obtained from sub-problem cases and the studies carried out to determine
teachers' opinions regarding distance education.
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* Social responsibility projects can be developed both locally and nationally to
facilitate access to appropriate technology infrastructure equipment that can
be used in distance education applications.

Teachers may receive training in preparing content and in preparing free
content programs and practices.

* Donation campaigns could be organized locally and nationally to help parents
improve their economic opportunities and eliminate barriers to reaching
technological and internet providers.

Problems associated with internet access can be addressed by expanding the
server services used by distance education programs and increasing server
traffic.

Teachers may be arranged with vocational training to solve problems related

to the use of technology. Furthermore, training programs aiming to aid
students and parents can be procured to make distance learning courses
efficient.

Uzun Ozet

Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Karsilastiklar Sorunlar

Mustafa METIN, Nurullah KORKMAN, Ali KOLOMUC

Giris

Tiirkiye’de de ilk Covid-19 vakasinin tespiti olan 11 Mart 2020 tarihinden sonra
gerekli degerlendirmeler yapilmis ve 13 Mart 2020 tarihinde 15 giin siireyle yiiz
ylize egitime ara verilmistir. Bu karar ile geng¢ niifusun evde kalmas: saglanarak
sosyal mesafenin korunasi ve bulas zincirinin kirilmas: amacglanmistir. Yiiz ytize
egitime ara verilmesi ile ortaya c¢ikan egitim ihtiyacinin karsilanmasi i¢in 23 Mart
2020 tarihinden itibaren Milli Egitim Bakanlig1 ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerine
TV kanallarindan yayin yaparak uzaktan egitim faaliyetlerini baglatmigtir (TRT
Haber, 2021). 13 Mart 2020 tarihinde yiiz yiize egitime verilen ara Covid-19
salgmmin seyri goz onitinde bulundurularak 2019-2020 egitim 6gretim yilinin
sonuna kadar devam ettirilmistir. Bu siire¢ icerisinde TRT EBA kanallar1 ile uzaktan
egitimler devam ettirilmistir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2020). Planlanan dersler
milli egitim bakanliginin sistemde izin verdikleri saatlerde okul idarelerince
belirlenip 6grencilere duyurulmus ve 6grencilerin EBA sitesi tizerinden Canl1 Ders
uygulamasina katilmasi saglanmaistir.

Uzaktan egitim program ve uygulamalar1 heniiz yiiz yiize egitimin alternatifi
olmaktan olduk¢a uzaktir (Tuncer ve Bahadir, 2017). Bunun nedeni olarak uzaktan
egitim uygulamalarinda 6grencilerin uzaktan egitim faaliyetlerine yeteri kadar
onem gostermemesi, 6grencilerin etkilesim ve motivasyon olarak istenilen diizeyde

133



Teachers’ Encountered Problems in the Distance Education

Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Karsilagtiklar1 Sorunlar Metin, Korkman & Kolomug

olmadiklar1 goriilmektedir (Panchabakesan, 2011). Uzaktan egitimde 6grencilerin
ilgisinin az olmasiin sebebi 0grencilerin teknolojiyi kullanmada veya teknolojik
araclara sahip olmadaki eksikligi olarak diisiiniilebilir. Bu eksikliklerin
ogretmenlerde oldugu da disiiniilebilir. Ayrica uzaktan egitim uygulamalarinda
ogretmenin uzaktan egitim programini kullanmasma yonelik bilgi, beceri ve
teknolojik alt yapisinda uygun olmasi gerekmektedir. Bu bakimdan uzaktan egitimi
uygulamalarinda onemli role sahip oOgretmenlerin bu siirecteki ne durumda
olduklarinin ve hangi sorunlarla karsilastiklarinin resmedilmesi son derece énem
arz etmektedir.

Bu bakimdan yapilan c¢alismada farkli demografik oOzelliklere sahip
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde Kkarsilastigi sorunlar1 belirlemek
amaglanmisgtir.

Yontem

Bu ¢alismada arastirma yontemi olarak tarama yontemi kullanilmistir. Tarama
yontemi bir konuya iliskin katilimci bireylerin ge¢gmiste var olan veya halen devam
eden goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi ve
genellikle biiyiik 6rneklem gruplari ile gerceklestirilen ¢alismalarda tercih edilen bir
yontemdir (Metin, 2014; Durualp, 2021). Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021
egitim-0gretim yili giiz doneminde Tiirkiye’de farkli branglarda gorev yapan ve
uzaktan egitim uygulamasimi kullanan 393 6gretmen olusturmaktadir. Calisma
grubundaki kisiler seckisiz (random) oOrnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu
yontemin temel ozelligi secilen orneklemin evreni temsil etme giicliniin yiiksek
olmasidir (Biiytikoztiirk vd.,2015).

Arastirmanin  verilerini toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
geligtirilen “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilagtigi Sorunlari
Belirleme Olgegi” kullanilmistir (Metin ve Korkman, 2021). 34 maddeden olusan
dlgegin “Uzaktan Egitimde Ogrencilerle Ilgili Karsilagtigi Sorunlar”, “Igerik
Hazirlama / Programa Aktarma ile Ilgili Sorunlar”, “Velilerle ile Ilgili Sorunlar”,
“Programin Kullaniminda Karsilagilan sikintilar” ve “Uygulama Programiyla ilgili
Karsilasilan Sorunlar” gibi bes faktor altinda toplanmistir. Calisma kapsaminda
ogretmenlere uygulanan olgegin giivenirlik katsayis1 0,87 olarak hesaplanmustir.

Arastirmada verileri analiz edilirken 34 maddeden olusan ve 363 0gretmene
uygulanan Olgekte yer alan olumlu maddeler; “Kesinlikle Katilmiyorum=1~,
“Katilmiyorum =2”, “Kararsizim=3 ”3”, “Katiliyorum= 4", “Kesinlikle Katiliyorum=
5” seklinde puanlanmistir. Olumsuz maddelerde bu ifadelerin puanlamalari 5'ten 1’
e dogru ters kodlama yapilmistir. Olgekteki degerlendirme kategorilerini belirlemek
icin (n-1)/1) /n (5/4=0,8) formiilii kullanilmistir. Bu kategoriler 6lcek maddelerinden
alman puan 1,00-1,80 arasinda ise o madde “Katilmiyorum”; 1,81-2,60 arasinda ise
“Kismen Katiliyorum”; 2,61-3,40 arasinda ise “Orta Diizeyde Katiliyorum”; 3,41-
4,20 arasinda ise “Katiliyorum” ve 4,21-5,00 arasinda ise “Tamamen Katiliyorum”
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seklindedir. Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi SPSS 25.00 paket
programi kullanilarak yapilmaistir. Olgekte yer alan 34 maddenin her biri i¢in ayr1
ayr1 frekans, cevaplanma yiizdeleri (%) ve her bir maddenin ortalamalar:
(X)hesaplanmustir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin “Uzaktan egitimde yasanan sikintilar” alt
Olgeginde yer alan “Uzaktan egitime uygulamas: icin gerekli teknolojik aletlerin
ogrencilerde olmamasi1 derse katihmi gliclestirir.” maddesine tamamen
katildiklarmi belirtmiglerdir. Bu durum uzaktan egitim uygulamalari i¢in teknolojik
donanimin 6grencilerde tam olmasi1 gerekliligini ortaya cikardigi soylenebilir.
Calismamizda bu madde ile elde ettigimiz sonuglar Gengoglu ve Ciftci (2020),
Andoh ve digerleri (2020), Yilmaz Ince, Kabul, and Diler (2020) ve De Paepe ve
digerleri (2018) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari ile ortiismektedir.

Tartisma ve Sonuclar

Ogretmenler “Uzaktan egitim uygulamasinda 6§rencinin  ilgisiz  davranigt
ogretmenin motivasyonunu diisiiriir” maddesine biiyiik bir ortalama ile tamamen
katiliyorum cevabini vermislerdir. Bunun sonucu olarak ogrencilerin uzaktan
egitim derslerine katilmamalari, katihm saglasalar da derse gereken ilgiyi
gostermemeleri 6gretmenlerin motivasyonlarinda olumuz bir etki ortaya c¢ikardig
sOylenebilir. Nitekim Gewin (2020) ve Attri (2012) calismalar1 da bu sonuglari
desteklemektedir.

Calismada “Ogrenci ders siiresince uygulamaya katilamazsa dersi telafi etmede
stkint1  yasanmir” maddesine oOgretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu tamamen
katiliyorum segenegini se¢mislerdir. Buna bagh olarak 6gretmenler 6grencilerinin
derslere katilmamasi veya dersleri gesitli sebeplerden dolay1 ka¢irmalar: sonucunda
ogrencilerin o konular1 tekrar etme olanagmna sahip olamadiklarim
diisinmektedirler. Ayrica c¢alismaya katilan oOgretmenler “Uzaktan egitim
uygulamasinda 6grencinin derslere zamaninda katilmamas: dersin akigini etkiler” ifadesine
tamamen katildiklarmi belirtmislerdir. Bu durum Ogrencilerin uzaktan egitim
derslerine gereken Ozeni gostermedigi sonucunu ortaya cikarmaktadir. Gewin
(2020) ve Attri (2012) tarafindan gerceklestirilen calismalarda uzaktan egitimde
ogrencilerin siirece aktif katilmalar1 ve gereken Onemi vermelerinin dersin
verimliligini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler “Uzaktan egitim uygulamast farkli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanarak icerik hazirlamay: simirlandirir”, “Uzaktan egitim uygulamasina iizerinde
degisiklik yapabilecegimiz icerikleri bulmada zorlamlir” ve “Uzaktan egitim uygulamasinda
kullanilacak icerikler simirli  kalmaktadir” maddelerine orta diizeyde katilim
saglamislardir. Bu durum Ogretmenlerin siire¢ igerisinde uzaktan egitimde farkl
ogretim yontem tekniklerini daha rahat uygulamaya bagladiklarmi gostermektedir.

Ogretmenler “Veliler Uzaktan egitim uygulamas: icin internet tedarikinde sikint:
yasarlar” maddesine tamamen katildiklarii belirtmislerdir. Bu maddeye katilim
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oraninin yliksek olmasinda velilerin sosyo-ekonomik durumlarinin diigiik olmasi ve
velilerin yasadig1 yerlesim merkezlerinde internet hizmetlerinin olmamasinin
etkilerinin olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica Ogretmenler “Uzaktan egitimde
velilerin ders anlatirken Ogretmenle dersle ilgisiz iletisim kurmas: sikinti olusturur”
maddesine yiiksek bir katihm gosterdikleri belirlenmistir. Bu durum velilerin
uzaktan egitim sirasinda 0grencilerin ders stirelerini sabote ederek 6gretmenler ile
egitim dis1 konularda iletisim kurduklarmi gostermektedir. Bununla birlikte
ogretmenler “Uzaktan e§itim wuygulamasinda icerikler iizerinde degisiklik yaparken
donmalarin yaganmas: sikint: olusturur” maddesine ve “Uzaktan egitim uygulamasinin
zamansiz bir sekilde dersten atmasi sorun olusturur” maddelerine tamamen
katildiklarmni belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler “Uzaktan egitim uygulamasinda ses
ve goriintii farkli zamanda gelmesi derslerde sikint: olusturur” maddesine katildiklarini
ifade etmislerdir. Bu durumlar Ogretmenlerin ve Ogrencilerin internet
saglayicilarindan veya uzaktan egitim platformlarindan kaynakli olabilir. Her iki
durumda da uzaktan egitim icin gerekli olan ag erisiminin yeterli diizeyde olmadig:
icin bu problemlerin yasandig1 soylenebilir.

Ogretmenler “Uzaktan e§itim uygulamalarini kullanabilmek icin yeni teknolojik
araglarin alinmast gerekir” ve “Uzaktan eitim uygulamasinin eski teknolojik (Bilgisayar,
tablet, telefon) aletlerde kullanimi zor olur” maddelerine tamamen katildiklarini
belirtmiglerdir. Bu maddelere verilen yamitlar neticesinde uzaktan egitim
uygulamalarinin yeterli diizeyde teknolojik alt yap1 ve donanim ile daha verimli
gerceklestirilecegi sonucunu ortaya cikarmaktadir. Buna bagh olarak yetersiz
teknolojik alt yapr ve donatim ile uzaktan egitim siirecinde sikintilar yasanmasi
kaginilmazdir. Bu maddelerde 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlar “Uzaktan
egitim uygulamasinda igerikler tizerinde degisiklik yaparken donmalarin yasanmas: sikint:
olusturur”, “Uzaktan eitim uygulamasimin zamansiz bir sekilde dersten atmasi sorun
olusturur” ve “Uzaktan eitim uygulamasinda ses ve goriintii farkli zamanda gelmesi
derslerde sikinti olusturur” maddelerine verdikleri yanitlar ile birbirini destekler
niteliktedir. Ayrica literatiirde uzaktan egitim siirecinde gerekli olan teknolojilere
dikkat ¢eken ¢alismalarda ulasilan sonuglar da bu maddelerde elde edilen veriler ile
ortiismektedir (Gengoglu ve Ciftci, 2020; Andoh vd., 2020; De Paepe vd., 2018).
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Oz

Ogrencilerin  6grenme deneyimlerini gelistirmek igin yapilan etkinlikler olarak
tanimlanan okul dis1 6grenme faaliyetleri; bilimsel arastirmalar, sanat aktiviteleri, ¢cevresel
etkinlikler, mesleki egitim, sosyal etkinlikler ve sportif faaliyetler olmak tizere ¢ok gesitlilik
gostermektedir. Okul dis1 6grenme faaliyetleri, 6grencilerin kendilerini ifade etme, 6zgiliven
kazanma, calisma aligkanliklarini gelistirme, bagarili olmak igin ¢abalama ve diger
becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu faaliyetler ayrica 6grencilerin diger insanlarla
iletisim kurabilme, grup c¢alismasinda liderlik etme, catismalari ¢ézme ve diger sosyal
becerileri 6grenme firsati da verir. Okul dis1 6grenme faaliyetlerinin basarisina etki eden
faktorler arasinda, 6grencilerin motivasyonu, dgrencinin okul dis1 6grenme faaliyetlerinden

*Bu makale; Prof. Dr. Ugur Biiyiik danismanhiginda yiiriitiilen Hanife Cetingiiney’in “Fen Ogretiminde Okul Dist
Ogrenme Faaliyetlerine Yénelik Ogretmen Oz Yeterlik Inanglar” adli yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.
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elde edecekleri kazanimlarin farkina varmasi ile 6gretmen destegi ve 0gretmen 0z yeterlik
inanc1 sayilabilir. Bu baglamda arastirmanin amaci fen 6gretiminde okul disi 6grenme
faaliyetlerinin basarisina onemli oranda etki eden faktorlerden biri olan 6gretmen 6z yeterlik
inancini tespit edecek gecerli ve giivenilir bir olcek gelistirmektir. Arastirma 2021-2022
egitim Ogretim yil1 Kayseri ilindeki farkli egitim kurumlarinda gorev yapan 312 Fen Bilimleri
ogretmeni ile yiirttiilmiistiir. Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Calismada gegerlik kapsaminda goriiniis gegerligi, Olciit gecerligi, yap1
gegcerligi ve kapsam gecerligi calismalar: ytriitiilmiistiir. Glivenirlik kapsaminda ise madde
ayirt edicilik indeksi, alfa i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmistir. Calisma sonucunda elde edilen
veriler SPSS 25.0 paket programi ile agimlayici faktor analizi (AFA) ile ¢oztimlenmistir. Ayni
zamanda LISREL 8.7 paket programi ile de dogrulayic1 faktor analizi (DFA) yapilmigtir.
Ayrica yapilan ¢alismada orneklem sayismin yeterli oldugu, KMO degeri ve Bartlett testi
sonuglarmin yiiksek ¢iktig1 tespit edilen sonuglar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Fen 6gretimi, okul dig1 6grenme faaliyetleri, 6lcek gelistirme, 6z yeterlik.
Abstract

Out-of-school learning activities, defined as activities to improve students’ learning
experiences, scientific research, art activities, environmental activities, vocational training, social
activities, and sports activities. Out-of-school learning activities help students develop self-expression,
self-confidence, work habits, striving for success, and other skills. These activities also provide give
students the opportunity to communicate with other people, lead in group work, resolve conflicts and
learn other social skills. Among the factors that affect the success of out-of-school learning activities
are the motivation of the students, the awareness of the gains that they will gain from the out-of-school
learning activities and the teacher support and the teacher’s self-efficacy belief. In this context, the aim
of the research is to develop a valid and reliable scale that will determine the teacher’s self-efficacy
belief, which is one of the factors that significantly affects the success of out-of-school learning
activities in science teaching. The research was carried out with 312 Science teachers working in
different educational institutions in Kayseri province in the 2021-2022 academic year. Survey model,
one of the quantitative research methods, was used in the research. Within the scope of validity, face
validity, criterion validity, construct validity and content validity studies were carried out in the
study. Within the scope of reliability, item discrimination index and alpha internal consistency
coefficient were calculated. The data obtained because of the study were analyzed by exploratory factor
analysis (EFA) with the SPSS 25.0 package program. At the same time, confirmatory factor analysis
(CFA) was performed with the LISREL 8.7 package program. In addition, the results obtained from
the study include that the sample size is sufficient, KMO value and Bartlett test results are high.

Keywords: Science teaching, out-of-school learning activities, scale development, self-efficacy

Giris

Merak duygusu, insanoglunun dogustan sahip oldugu bir Ozelliktir ve
ogrenmeyi etkin kilmistir. Bireyler, 6grenmeyi formal ve informal olarak iki farkl
sekilde edinirler. Formal 6grenme, egitim kurumlarinda plan ve program dahilinde
ogrenilen bilgileri ifade ederken, informal Ogrenme, arkadas gruplarindan,
televizyondan, sokaktan, kiitliphaneden ve gazetelerden edinilen bilgileri kapsar
(Salmi, 1993). Non-formal 6grenme ise formal ve informal 6grenme 6zelliklerini bir
araya getiren bir 6grenme tiirtidiir. Bu 6grenme, yapilandirilmis bir 6grenme olarak
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formal Ogrenmeye benzerken, motivasyon ve goniilliilitk agisindan informal
ogrenmeye yakindir (Gerber vd., 2001). Non-formal 6grenme, miizeler ve bilim
merkezleri gibi ortamlarda hedeflenen kazanimlar dogrultusunda yapilandirilarak
ogrencilerin igsel gilidiilerine gore bu siireci yapilandirmasi olarak tanimlanmaktadir
(Vick ve Garvey, 2011). Bu kapsamda hem formal hem de informal 6grenme
olanaklarmin kullanilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Non-formal 0grenme,
formal 6grenme izlerini tagisa da merkeze konu ya da 6gretmeni alan gelenekselci
yaklasimi desteklemez. Bu baglamda ogrenciler iizerinde giidiileyici ve merak
uyandiricl etkisi vardir.

Bireylerin gerek okul ortaminda gerekse okul disinda edindikleri yasam
deneyimleri onlarin akademik basarilari iizerinde ve toplum tizerinde 6nemi oldukca
tazladir (Topaloglu, 2016). Bu baglamda bireylerin 6grenmelerini sadece okul adi
verilen dort duvar ile sinirlamak dogru olmaz. Yapilan arastirmalar neticesinde
ogrencilerin vakitlerinin yaklagik %85'ini okul disinda gegirdigi sonucuna
ulagilmistir (Eshach, 2007). Ayrica ¢ogu zaman okulda Ogrenilen konu ya da
kavramla okul disinda da karsilasabilmektedirler (Fallik vd., 2013).

Okul dis1 6grenmenin temellerinin Tolstoy, Pestalozzi, Rousseau, Froebel gibi
diisiintirlerin benimsemis oldugu felsefi akima dayandigimmi (Okur-Berberoglu ve
Uygun, 2013; Simsek ve Kaymakgi, 2015) sdylemek yanlis olmaz. Kansu ve
Kansu'nun (2011) ¢alismasinda Tolstoy’un egitimde salt bilgi ile saha ¢alismalarmi
birlikte ele almasi ile temelini olusturdugu “6zgtir okullar” ¢alismasi, Pestalozzi'nin
kirsal kesimdeki fakir ¢ocuklarin egitimini temel alan ve egitimin temeline sevgi
kavramini oturtan ve insani doganin bir parcas: olarak goren anlayisinda okul dist
ogrenmeye yon verildigi belirtilmektedir. Aym ¢alismada Rousseau’nun bireyi ve
onun ozgiirce yetenekleri dogrultusunda arastirmasini temel alan “Emile” ¢alismasi,
glinlimiiz anaokulunun temelini olusturan Froebel'in biitiin duyular1 aktif olan
cocuklarin dokunarak kesfederek ve kullanarak ogrenebilecegini One siiren
diistincesi giintimiiz okul disi 6grenme anlayisini giin yiiziine ¢ikaran fikirleridir.
Yakin gec¢miste ortaya ¢ikan ve gilinlimiiz egitim anlayisinda onemli diisiince
izlerinin oldugunu gozlemledigimiz J. Dewey (1859-1952) de bireyin kendi deneyimi
ile 6grenmesinin kaliciligini savunmustur.

Okul dis1 6grenme faaliyetlerinin gerceklestirilmesinde bireylerin 6z yeterlik
inancinin &nemli oldugunu sdyleyebiliriz. Oz yeterlik kavramsal olarak Sosyal
Ogrenme Kurami ile hayat bulmus ve Bandura (1977) tarafindan agiklanmustir.
Bandura (1986), “bireylerin diisiinceleri, duygulari ve davramiglar: iizerinde kontrol
mekanizmast olarak gorev yapan benlik sistemine sahip oldugunu” belirtmistir. Pajares’e
(1996) gore; 0z yeterlik, kisinin kendisi i¢in tanimlanan becerisinin gesidini elde etme
ve belirli sonuca ulasma yetisidir. Bandura (1994), 6z yeterlik kavramini insanlar
tizerinde etkili olan olaylarin kisinin {izerinde etki olusturan performanslari
hakkindaki inanclari olarak ifade etmistir. Oz yeterlik, kisinin verimini direkt olarak
etkiledigi gibi kisinin belirledigi amagclar dogrultusunda da etkilemektedir
(Zimmerman ve Bandura, 1992).
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Tiirkiye’de Covid-19 pandemisi ile birlikte okul disi 0grenme ile ilgili
arastirmalarin arttig1 goriilmektedir (Altuntas, 2021; Bakioglu ve Karamustafaoglu,
2020; Bolat ve Koroglu, 2020; Buldu, 2021; Ede, 2019; Karakilgik, 2020; Kilig, 2020;
Metin ve Bozdogan 2020; Pekin, 2021; Yasar, 2021). Ayrica alanyazinda birgok
calismada okul dis1 6grenmenin 6grenciler tizerindeki etkisine yogunlagilsa da sinirl
sayida olmak tizere okul disi 0grenmede Ogretmenlerin etkisi arastirilmaktadir
(Altuntas, 2021; House, 2019; Karakilgik, 2020; Lee, 2019; Merz, 2021; Pekin, 2021).
Gologlu-Demir ve Cetin’in (2021) yaptig1 calismada okul disi 6grenme faaliyetlerine
yonelik 6z yeterlik inancglar1 Olgegi gelistirilmis olup fen Ogretimi ile
iliskilendirilmemistir. Nitekim Cetingiliney ve Buyik'iin (2022) yaptig1 calismada
hem Tiirkiye’de hem de uluslararasi alanda konuyla ilgili simirli sayida oOlgek
gelistirme calismasina yer verildigi tespit edilmistir. Bu baglamda arastirmanin
amaci fen 6gretiminde okul dis1 6grenme faaliyetlerinin basarisina 6nemli oranda
etki eden faktorlerden biri olan 6gretmen 6z yeterlik inanglarimi tespit edecek gegerli
ve glivenilir olgek gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda 0Olcek gelistirme siirecinde
su basamaklar izlenmistir:

1. Taslak dlgegin maddelerinin olusturulmasi,

2. Maddelerin uzman gortisiine sunulmas: ve gerekli diizeltmelerin
yapilmasi,

3. Taslak ol¢egin pilot uygulamasmin yapilmasi,

Olgegin 6rnekleme uygulanmasi,

-~

5. Kapsam, yapi, goriiniis gegerlikleri ve glivenirlik analizlerinin yapilmasi.

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada, nicel arastirmanin tarama deseni kullanilarak 6gretmenlerin fen
egitiminde okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelik 6z yeterlik inanglarmi tespit
edecek gecerli ve giivenilir Olgek gelistirmek istenmistir. Tarama Orneklemin sahip
oldugu ilgi, tutum ve yetenek gibi 6zellikleri agiga ¢ikarmak ya da bir konu veya
durum hakkinda toplulugun goriislerinin resmedildigi arastirma modelidir
(Buytikoztiirk vd., 2015).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ulasilabilir evrenini 2021-2022 egitim O6gretim yili Kayseri'nin
Melikgazi ilgesinde gorev yapan Fen Bilimleri O6gretmenleri olusturmaktadir.
Baltaci'ya (2018) gore, orneklemin temel amaci evrenin parametrelerini dogru ve
uygun bicimde temsil eden unsurlar1 se¢gmesidir. Nitekim olasilikli 6rnekleme ile
secilen Orneklemler evreni olasiliksiz 6rneklemlere gore daha iyi temsil ettikleri
kabul edilen bir goriistiir (Onwuegbuzie ve Collins, 2007). Arastirmada olasiliga
dayali Orneklem yontemlerinden basit Ornekleme kullanilmistir. Biiyiikoztiirk’e
(2012) gore, orneklem biiytikliigti 30’dan biiyiik, 50’den kiiciik olmas1 ¢alisma icin
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yeterli goriilmektedir. Baz1 arastirmacilar 6rneklem biiytiikliigii 6lgek maddesinin bes
kat1 olmas1 gerektigini belirtmektedir (Bryman ve Cramer, 2002). Calisma 312
katilima ile ytratiilmistiir. Ancak 6rneklem sayisi belirlenirken madde sayisinin on
kat1 bliytikliigli g6z Oniine alan ¢alismalar da alanyazinda yer almaktadir (Nunnally,
1975; Tavsancil, 2006). Calismada 25 madde yer almakta ve Orneklem sayisi 312
olarak belirlenmistir. Bu katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme ait demografik bilgiler

Degiskenler Kategoriler f
Kadin 169
Cinsiyet Erkek 143
Toplam 312
0-5 Y1l 23
6-10 Y1l 80
Mesleki Kidem 11-15 Yil 121
16-20 Y1l 76
21 Y1l ve Uzeri 12
Toplam 312
Mezun Oldugu Fakiilte Egitim Faku?tem . 284
Fen ve Edebiyat Fakiiltesi 28
Toplam 312
Fen Egitimi 271
Mezun Oldugu Boliim K.lmya“ 15
Biyoloji 17
Fizik 9
Toplam 312
Okul Dis1 Ogrenmeyle Tlgili Hizmet Katilmadim 181
I¢i Egitim Durumu Katildim 131
Toplam 312

Tablo 1’e gore cinsiyet degiskenine kadinlar (f:169) ile erkekler (f:143) olmak
tizere iki kategorinin katildig1 goriilmiistiir. Mesleki kidem degiskenine gore 0-5 yil
araliginda (f:23), 6-10 yil araliginda (f:80), 11-15 yil arahiginda (f:121), 16-20 yil
araliginda (£:76), 21 yil ve lizerinde ise (f:12) olmak iizere toplam bes kategorinin
katildig1 gortulmektedir. Mezun oldugu fakiilte degiskenine gore egitim
fakiiltesinden (f:284), fen ve edebiyat fakiiltesinden (f:28) toplam iki kategorinin
katildig1 yer almaktadir. Mezun oldugu boliim degiskenine gore fen egitiminden
(£:271), kimya (f:15), biyoloji (f:17), ve fizik (f:9) ile toplam dort kategorinin katildig:
tespitler arasindadir. Okul dis1 6grenme ile ilgili aldi1g1 hizmet ici egitim degiskenine
gore katilmadim (f:181) ve katildim (f:131) olmak iizere toplam iki kategorinin yer
aldig1 gorilmiistiir.
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Veri Toplama Siireci ve Araglar1

Arastirmanin amaci dogrultusunda gecgerli ve gilivenilir bir dlgek gelistirilme
siireci yuritilmistiir. Bu asamada Tezbagsaran’in (2008) olgek gelistirme basamaklar1
ornek alinmistir. Arastirmada takip edilen adimlar asagidaki sira ile verilmistir:

Arastirmanin Amacinin Tespit Edilmesi

Yapilan alanyazin taramas: sonucu problem durumu tespit edilmistir.
Aragtirmanin amaci fen Ogretiminde okul disi 0grenme faaliyetlerine yonelik
ogretmenlerin 0z yeterlik inanglarini tespit edecek gecerli ve giivenilir 6lgek
gelistirmektir.

Olciilmesi Planlanan Ozelliklerin Tasviri

Arastirmada  Olclilecek  Ozelligin  kuramsal gergevesinin  ¢izilmesinde
alanyazinda yer alan ulusal ve uluslararasi bir¢ok calisma incelenmistir (Giirsoy,
2018; Merz, 2021; Pekin, 2021; Porter, 2018; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017).
Alanyazin taramasimin hemen akabinde hangi boyutlarin aragtirmada yer alacagina
karar verilmistir. Bu baglamda madde havuzu olusturulmustur.

Madde Havuzunun Olusturulmasi ve Uzman Goviigii

Alanyazin taramasinin ardindan taslak Olgegi olusturan maddeler yazilmaya
baslanmistir. Maddeler yazilirken bazi arastirmalarda (DeVellis, 2014; Ozdamar,
2016; Seker ve Geng¢dogan, 2014) Ongoriilen madde yazim kurallarma dikkat
edilmistir. Maddelerin agik ve anlasilir olmasina, maddenin istenilen hedefi ve tek
bir 6zelligi 6l¢mesine, olgusal ifadelere yer verilmemesine, soru ctimlesi yerine diiz
climleler ile ifade edilmesine, sik kullanilan kelimelerle ifade edilmesine ve Tiirkge
yazim kurallarin1 temel almasina dikkat edilmistir. Ayrica olgek maddelerinde
olumlu ve olumsuz maddelere yer verilmistir. Madde havuzu iki akademisyen (Fen
Egitimi uzmani ve Olgme degerlendirme uzmani), iki Fen Bilimleri 6gretmeni ve bir
tane Tirk Dili ve Edebiyati O0gretmeni tarafindan kontrol edilmistir. Madde
havuzunun ilk hali 32 sorudan olusturulmustur. Gerekli diizeltmeler, eklemeler ve
cikarmalar sonunda madde havuzu 31 soruya indirilmistir. Ornegin “Fen 6gretimine
yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti icin gerekli olan izin islemlerini (veli, okul vb.)
ylriitebilirim.” Maddesi ile “Fen 6gretimine yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti icin
gerekli yasal prosediirleri (MEB ve diger kurumlar) diizenleyebilirim.” maddesinin
aynu Ozelligi Olcttigii kararina varilarak bu iki madde birlestirilerek “Fen 6gretimine
yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti igin gerekli olan yasal izin iglemlerini (veli, okul
vb.) ytiriitebilirim.” seklinde yazilmistir.

Taslak Olgegin Olusturulmast

Yapilan uzman goriisii dogrultusunda gerekli c¢ikarmalar, eklemeler ve
diizeltmeler yapilarak 31 maddeden olusan taslak dlgek pilot uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Hazirlanan taslak o0lgek pilot uygulama igin “Google Forms”
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platformuna aktarilmistir. Son kez kontrol edilip pilot uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

Pilot Uygulama

Pilot uygulamada 6rneklem biiytikliigii olarak Seker ve Gengdogan (2014) 30-50
kisilik bir katilimc1 grubunu yeterli gormektedir. Ayrica Evci ve Aylar (2017) pilot
uygulama igin hedef grubun %b5’i kadar bir kitle ile yiriitiilmesini gegerli ve
giivenilir sonuca ulasmak icin uygun gérmiislerdir. Bu arastirmada 161 kisiye taslak
olcek uygulanmustir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilara ait demografik ozellikler

Degiskenler Kategoriler f
Kadin 101
Cinsiyet Erkek 60
Toplam 161
0-5 Y1l 18
6-10 Y1l 47
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 52
16-20 Y1l 35
21 Yil ve Uzeri 9
Toplam 161
Egitim Bilimleri 138
Mezun Oldugu Fakiilte Fen ve Edebiyat Bilimleri 23
Diger 0
Toplam 161
Fen Bilimleri 130
Mezun Oldugu Boliim Kl mya 12
Biyoloji 12
Fizik 7
Toplam 161
Okul Dis1 Ogrenmeyle Hgili Hizmet Katilmadim 115
Ici Egitim Durumu Katildim 46
Toplam 161

Tablo 2’'ye gore pilot uygulamada cinsiyet degiskenine kadinlar (f:101) ile
erkekler (f:60) toplam iki kategorinin katildig1 goriilmektedir. Mesleki kidem
degiskenine gore 0-5 yil araliginda (£:18), 6-10 yil araliginda (f:47), 11-15 y1l araliginda
(£:52), 16-20 y1l araliginda (£:35), 21 yil ve {izerinde ise (f:9) olmak iizere toplam bes
kategorinin katildig: tespit edilmistir. Mezun oldugu fakiilte degiskenine gore egitim
bilimlerinde (f:138), fen ve edebiyat bilimlerinde (f:23) toplam iki kategorinin
katildig1 ve mezun oldugu boliim degiskenine gore fen bilimlerinde (£:130), kimya
(£:12), biyoloji (f:12), ve fizik (f:7) ile toplam dort kategorinin katilig1 gortilmektedir.
Okul dis1 6grenme ile ilgili aldig1 hizmet ici egitim degiskenine gore katilmadim
(£:115) ve katildim (f:46) toplam iki kategorinin katildig1 goriilmiistiir.Taslak Olcekte
yer alan “Fen Ogretimine yonelik okul dist 6grenme faaliyeti icin gerekli izin



Fen Ogretiminde Okul Dig1 C)grenme Faaliyetlerine...
Out of School Learning Activities in ScienceTeaching...

Cetingiiney & Biiyiik
islemlerini (veli, okul vb.) ytiriitebilirim” maddesi ile “Fen 6gretimine yonelik okul
dis1 6grenme faaliyeti icin gerekli yasal prosediirleri (MEB ve diger kurumlar)
diizenleyebilirim” maddesinin ¢ok benzer oldugu ve binisiklige neden oldugu tespit
edilmistir. Bu madde tekrardan diizenlenerek “Fen Ogretimine yonelik okul disi
ogrenme faaliyeti igin gerekli olan yasal izin iglemlerini (veli, okul vb.)
ylriitebilirim.” seklinde Olgekte yer almistir. Pilot uygulama 161 kisiye uygulanmis
olup KMO-Bartlet kiiresellik test sonuglar1 0.91 gibi yiiksek bir deger elde edilmistir.
Nitekim Orneklem sayisinin yeterli oldugu soylenebilir. Ayrica Cronbach alfa degeri
0.91 olarak tespit edilmistir. Bu kapsamda pilot uygulamadan elde edilen veriler
taslak 6lcegin 6rnekleme uygulanmasi icin 6n kosul niteligindedir.

Fen Ogretiminde Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Oz Yeterlik
Inana Olgegi

Bu arastirmada nicel verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen
19 olumlu 6 olumsuz olmak iizere toplam 25 maddeden olugsan “Fen ogretiminde
okul dis1 Ogrenme faaliyetlerine yonelik 06z yeterlik inanc” olgegi (EK 1)
kullanilmigtir. Calismada kullanilan Olgek tiirii ise Rensis Likert’e ait olan besli Likert
olcegidir. Bu 0Olgegin katilimcilara uygulanmasi, verileri 6l¢gmesi ve kodlamas: basit
olmasi sebebiyle egitim, sosyal bilimler gibi farkli alanlarda cok tercih edilmektedir
(Edmondson, 2005).

Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ztimlenmesinde AFA ve DFA olmak tizere iki analiz kullanilmastir.
Arastirmada klasik test kurami ve madde tepki kurami dikkate alindig i¢in uzman
goriisti dahilinde olgek maddelerini énemli buldugu ve kuramsal agidan gerekli
gordiigi icin (Baykul, 2000; Bektas, 2017; Tavsancil, 2006; Yilmaz, 2018) ve kapsam
gecerligini de goz Oniine alarak Olgek yapisinda kullanabilecegi belirtilmistir.
Arastirmada gerekli uzman goriisleri sonucu elde edilen taslak 6l¢ek veri analizine
tabii tutulmustur. Verilere ilk olarak Agimlayici Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir.
AFA “Sosyal Bilimler Paket Programi” olarak adlandirilan SPSS 25.0 ile
gerceklestirilmistir. SPSS 25.0 programi yardimiyla verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek icin madde toplam puaninin mod, medyan, ortalama,
standart sapma, basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmistir. Bu islem 6lgegin her bir
faktorii igin ayr1 ayr1 detaylh bir sekilde uygulanmistir. KMO-Bartlet kiiresellik test
sonuglari ile orneklem yeterligine bakilmis olup, kay1p verilerin olup olmadig: tespit
edilmis ve ug degerler kontrol edilmistir. AFA ile tespit edilen faktorler “Yapisal
Esitlik Modellemesi” olarak ifade edilen LISREL 8.7 paket uygulama programu ile
analiz edilmistir. DFA analizi ile taslak olgekteki ti¢ faktor dogrulanmistir. Uyum
indekslerine bakilarak alanyazindaki uyum indeksleri ile karsilagtirilmis olup uyum
indekslerinin genel olarak miikemmel diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Fraenkel ve Wallen’a (2006) gore gegerlik, Olgegin amaca uygunlugu ve
oOl¢lilmek istenen degiskenin ne diizeyde dogru olciildiigiidiir. Arastirmada kapsam
gecerligi icin ¢alismanin amaci dogrultusunda alanyazin taramasi (Giirsoy, 2018;
Merz, 2021; Pekin, 2021; Porter, 2018; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017) yapilmis
olup uzman goriisiinden yararlanilarak madde havuzu olusturulmustur.
Aragtirmada yap1 gecerligi, acimlayici faktor analizi ve dogrulayic faktor analizi ile
tespit edilmek istenmistir. Ayrica 6gretmenlerin kimlik bilgileri ve ¢alistiklar: kurum
adlar1 gizli tutulmus olup etik kurallar dahilinde ¢alisma yiiriitiilerek dis gecerlik
artirilmak istenmistir. Olgiit gecerligi icin Gologlu-Demir ve Cetin (2021) tarafindan
gelistirilen “Okul Dis1 Ogrenme (ODO) Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik
Inanclar Olgeginin Gelistirilmesi” adl1 6lgek kullanilmistir. Gelistirilen 6lgek ile ol¢tit
olcek benzerlik agisindan kiyaslanarak Olgiit gegerliginin saglanmas: istenilmistir.
Bilimsel arastirmalarda sistem ve yapilar genellikle kendini olusturan alt yapilarin ve
sistemlerin birlesmesi sonucu meydana gelmistir. Tabiat1 geregi bu yapilar ¢oklu
boyutlara sahiptir (Oztiirk, 2010). Bu yapilar ifade edebilmek igin ozellikle Sosyal
Bilimlerde cok sayida kuram ve alt yapilar meydana getirilmistir. Ozellikle
arastirmacilarin isini zorlastiran durum insanlarin davranmis ve tutumlarmin
dogrudan ol¢lilememesi ve bunun altindaki sebeplerin aciklanamiyor olmasidir
(Stimer, 2000). Turan’a (2013) gore, sosyal bilimlerde 6lgek gelistirme ¢alismalarinda
en sik bagvurulan teknik faktor analizidir. Faktor analizi diger 6l¢me araglarinda
oldugu gibi Ol¢gme aracinin yapr gegerligine tek bir veri belirtmekle kalmaz,
taktorlerin yapisimni agiga cikarir ve ortiikk (gizil) degiskenleri de agiga cikarir
(Mcmillan ve Schumacher, 2006). Ayni zamanda faktor analizi birbiriyle iliskili
bircok degiskeni toplayip bir araya getirerek daha az sayida yeni faktor olusturur.
Boylece gelistirilmesi hedeflenen yapiy1 daha anlamli kilar (Cokluk vd., 2018). Faktor
analizi karmasik yapilar1 daha sade ve anlamli bir hale getirerek aragtirmacilarin isini
kolaylastirmaktadir (Tabachnick ve Fidel, 2007).

Yapilan arastirmalar Olgek calismalarinda iki boliimli yapmin var oldugunu
ortaya koymustur (Oztiirk, 2010; Turan, 2013). Bu bahsi gegen béliimlerden birincisi
“Acimlayicr Faktor Analizi (AFA)” iken bir digeri ise “Dogrulayic1 Faktor Analizi
(DFA)”. Burada DFA kullanilmasinin amac AFA ile olusturulan yapinin
dogrulugunu ispatlamak ve yap1 gegerligini saglamaktir (Cokluk vd., 2018). DFA
yapilabilmesi igin SPSS AMOS, LISREL, MPLUS gibi baz1 6zel yazilima gereksinim
duyulmaktadir (Demiralp, 2016). Bu ¢calismada agimlayici faktor analizi (AFA), SPSS
25.0 ile dogrulayiaa faktor analizi (DFA) ise LISREL 8.7 ile uygulanmustir.
Arastirmada “Fen Ogretiminde Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen
Oz Yeterligi Olgeginin” yap1 gegerligini tespit edip faktor yapisini ortaya koymak
icin Acgmlayicr Faktor Analizi (AFA)uygulanmistir. Buradan hareketle temel
bilesenler (principalcomponents) ve dogrudan egik dondiirme (directoblimin)
yontemleri kullanilmis olup bu yontemlerin kullanilma nedeni Biiytikoztiirk’e (2011)
gore, temel bilesenler (principalcomponents) yonteminin kolay olmasi ve sik tercih
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edilmesi, dogrudan egik dondiirme yonteminin (directoblimin) ise faktorler arasinda

bir iliski oldugu zaman kullanilmasidir.

Aragtirmada faktor analizi uyumunu tespit etmek icin KMO ve Bartlett testi
uygulanmustir. Giil ve Sozbilir’e (2015) gore, calismada giivenirligin saglanmasi igin
bazi asamalar Onerilmistir. Bunlar uzman kisilerce kontroliin saglanmasi, giivenirlik
analizlerinin agiklanmasi, veriler arasindaki tutarliligin saglanmasi, arastirmaya
katilan bireylerde goniilliiliigtin 6n planda olmasidir. Bu c¢alismada giivenirligin
saglanmasina dair uzman kontroliine basvurulmus, katilimcilarin gonilliiliigti esas
alinmis, Cronbach Alfa degerligi hesaplanmistir. Pallant’a (2017) gore, Cronbach Alfa
katsayisi 0 ile 1 arasinda bir deger alir, bu deger 0’a yaklastik¢a giivenirlik azalirken
1’e yaklastik¢a giivenirlik artar.

Bulgular

Cetingiiney & Biiyiik

Betimsel Analize (Merkezi Egilim ve Merkezi Dagilim Degerlerine) Ait
Bulgular

Normal dagilim tespit etme yollarindan biri de mod, medyan ve aritmetik
ortalama degerlerinin birbirine esit veya yakin olmasidir (Cigek, 2010; Seger, 2017).
Bu calismada her bir maddenin merkezi egilim Olgiileri olan aritmetik ortalama,
mod, medyan ile merkezi dagilim oOlgiileri olan standart sapma, ranj degerlerine
bakilmistir. Elde edilen betimsel ¢ikarimlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Taslak élcek madde puanlarina ait betimsel veriler

Mod Medyan  Ortalama Standart Maksimum Minimum Ranj
Sapma
Madde_1  4.00 4.00 425 0.60 5.00 1.00 4.00
Madde_2  4.00 4.00 4.00 0.82 5.00 1.00 4.00
Madde_3  4.00 4.00 3.94 0.81 5.00 2.00 3.00
Madde_4  4.00 4.00 4.15 0.52 5.00 2.00 3.00
Madde 5  4.00 4.00 4.07 0.59 5.00 2.00 3.00
Madde_ 6  4.00 4.00 4.01 0.78 5.00 1.00 4.00
Madde_7  4.00 4.00 4.29 0.49 5.00 2.00 3.00
Madde_8  4.00 4.00 4.04 0.74 5.00 2.00 3.00
Madde 9  4.00 4.00 4.16 0.55 5.00 2.00 3.00
Madde_10  4.00 4.00 422 0.48 5.00 2.00 3.00
Madde_11  4.00 4.00 4.20 0.53 5.00 2.00 3.00
Madde_12  4.00 4.00 3.98 0.85 5.00 1.00 4.00
Madde_13  4.00 4.00 4.25 0.51 5.00 2.00 3.00
Madde_14  4.00 4.00 413 0.70 5.00 1.00 4.00
Madde_15 4.00 4.00 423 0.51 5.00 2.00 3.00
Madde_16  4.00 4.00 4.24 0.52 5.00 2.00 3.00
Madde_17  4.00 4.00 417 0.51 5.00 2.00 3.00
Madde_18  4.00 4.00 4.18 0.53 5.00 2.00 3.00
Madde_19  4.00 4.00 4.20 0.54 5.00 1.00 4.00
Madde_ 20  4.00 4.00 414 0.59 5.00 1.00 4.00
Madde_21 4.00 4.00 4.27 0.58 5.00 1.00 4.00
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Madde_22  4.00 4.00 4.19 0.52 5.00 2.00 3.00
Madde_23  4.00 4.00 4.21 0.56 5.00 2.00 3.00
Madde_24 4.00 4.00 4.32 0.50 5.00 2.00 3.00
Madde_25 4.00 4.00 4.22 0.73 5.00 1.00 4.00

Tablo 3 verileri gbz ontine alindiginda taslak 6l¢ek maddelerinin mod, medyan
ve ortalama degerlerinin yakin oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda 6lgek puanlarinin
normal dagilim gosterdigini sOyleyebiliriz. Madde toplam puanlarma ait betimsel
istatistik verileri ise Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Katilimcilarin toplam puanina ait betimsel veriler

Ogretmenlerin “Fen Ogretiminde Okul Dig1 Ogrenme
Faaliyetlerine Yonelik Oz yeterlik Inanci Olgegi” Maddelerinden

Aldig1 Toplam Puanlar
Aritmetik Ortalama 105.67
Medyan 106.00
Mod 105.00
Standart Sapma 5.046
Basiklik 0.38
Carpiklik -0.51

Tablo 4 incelendiginde aritmetik ortalama (105.67), mod (105.00) ve medyan
(106.00) degerlerinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica garpiklik
degeri -0.51 ve basiklik degeri 0.38 olup -1 ile +1 arasinda ¢ikmis olmasi normal
dagihmin kosulunu sagladigimi gostermektedir. Sencan’a  (2005) gore, normal
dagilim igin basiklik ve carpikligin -1 ile +1 arasinda ¢ikmasi yeterlidir. Nitekim
Tablo 4 veriler 1s131nda normal dagilimin saglandigini soyleyebiliriz. Ayrica Sekil 1
histogram grafiginin de normal dagilima isaret ettigi goriilmiistiir.

Histogram — Nermal |

40 Mean = 105,67
Std. Dev. = 5,048
N =288

Frequency

o
90,00 95,00 100,00 105,00 110,00 115,00 120,00

madde_toplam

Sekil 1. Madde toplam puanlarinin normal dagilimina ait histogram grafigi
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Kapsam Gegerligine Ait Bulgular

Arastirmada kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in alanyazinda yer alan ulusal
ve uluslararas1 bir¢ok ¢alisma incelenmistir (Giirsoy, 2018; Merz, 2021; Pekin, 2021;
Porter, 2018; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017). Ancak arastirmanin 6lcek maddeleri
agirlikli  olarak Gologlu-Demir ve Cetin'in (2021) c¢alismasi temel alnarak
olusturulmustur. Bozdogan'in (2015) calismasindan 25 madde, Bozdogan (2016)
tarafindan {tretilen 6rnek 39 madde, Porter'in (2018) calismasindan 21 madde ve
Merz (2021) tarafindan tiretilen ¢alismada yer alan 39 maddeden yararlanilmistir.
Alanyazin taramasimin hemen akabinde hangi boyutlarin arastirmada yer alacagina
karar verilmistir. Nitekim uzman gortisleri ile 2, 4, 7, 9, 17, 20 ve 31. Maddeleri
olumsuz, 1, 3, 5, 6, 8, 10, 11, 12,13, 14, 15, 16, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30.
Maddeleri olumlu olan toplam 31 maddeden olusan taslak olgek gelistirilmistir. Bu
baglamda madde havuzu olusturulmustur.

Olciit Gegerligine Ait Bulgular

Olgiit olgek olarak Gologlu-Demir ve Cetin’in (2021) yaptigi galisma
kullanilmistir. Arastirmacilar o0lgiit olarak belirlenen calismay1 betimsel olarak
kiyaslamay1 tercih etmistir. Gologlu-Demir ve Cetin (2021) tarafindan gelistirilen
“Okul Dis1 Ogrenme (ODO) Faaliyetlerine Yonelik C)gretmen Oz-Yeterlik Inanclar
Olgeginin Gelistirilmesi” adli 6lgekte 14 olumsuz 15 olumlu madde yer almaktadir.

Olgiit dlgekte “Hazirlik Oz yeterliligi” faktdriine ait toplam 11 madde,
“Uygulama ve Degerlendirme Oz Yeterliligi” faktoriine ait 10 madde, “Ogrenmeyi
Destekleme Oz Yeterliligi” faktoriine ait 4 madde ve “Bilgi ve Deneyim Oz
Yeterliligi” faktoriine ait 4 madde yer almaktadir. Nitekim aragtirmada gelistirilen
“Fen Ogretiminde Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Oz Yeterligi”
adli olgekte ise 6 olumsuz 19 olumlu toplam 25 madde yer almaktadir. Gelistirilen
olcekte “Planlama ve Hazirthk Oz Yeterligi Inanc1” faktdriine ait 14 madde,
“Faaliyetin Uygulanmas1 Oz Yeterlik Inanc1” faktoriine ait 7 madde,“Bilgi ve Tecriibe
Oz Yeterlik Inanc1” faktoriine ait 4 madde yer almaktadir.

Olgijt Olcekte uyum indeksi degerleri CFI= 0.97, NFI= 0.90, NNFI= 0.95, IFI=
0.97, RFI= 0.94 miikemmel uyuma karsilik gelmekte iken; x2/sd=0.27, RMSEA= 0.072,
SRMR= 0.06, PNFI= 0.87 ve PGFI=0.7 degerleri kabul edilebilir uyuma karsilik
gelmektedir. Arastirmada gelistirilen Olgekte ise Dogrulayici faktor analizi
sonucunda olgegin ti¢ faktorlii yapiya ait uyum indekslerinin “miikemmel uyum”
diizeyinde oldugu (RMSEA= 0.02, NFI= 0.95, NNFI= 0.99, CFI= 0.99, AGFI= 0.90 CN=
298.43) ve “iyi uyum” diizeyinde oldugu (GFI= 0.92) tespit edilmistir. Ayrica Ki- Kare
(X?) degeri 340.85 olarak bulunmus olup serbestlik derecesi (sd) degeri ise 272 olarak
hesaplanmistir. Ki-Karenin (340.85) serbestlik derecesine (272) béliimiinden elde
edilen degerin (1.253) tiigten kiiglik olmas: halinde mitkemmel uyumun saglandigi
tespit edilmistir.
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Yap1 Gegerligine Ait Bulgular

AFA Sonuglar

Aragtirmada faktor analizi uyumunu tespit etmek icin KMO ve Bartlett testi
uygulanmistir. Bu dogrultuda 6rneklem yeterligi tespit edilmek istenmistir. KMO ve
Bartlett testinden elde edilen sonuglar Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. KMO ve Bartletttest sonucu

KMO ve Bartlett Test
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi 0.929
BartlettKiiresllik Testi Yaklasik Ki-Kare 2321.983
Df 300
Anlamlilik Degeri 0.000

Secer'e (2017) gore KMO degerinin 0 ile 1 arasinda olmas:i istenen bir
durumdur, 1’e yaklagsmasi ise Orneklem biyikliginin uygun oldugunu
gostermektedir. Ayrica bu degerin 0.50 iizerinde olmas: da yeterli olarak goriilmekte
olup 0.90-1.00 aras1 miikemmel olarak siniflandirilmaktadir (Field, 2009). Tablo 5'e
gore KMO degeri 0.93 olarak tespit edilmis olup X? degeri 2166.984 (p<0.05)
bulunmustur. Ayrica her bir 6lcek maddesi i¢in hesaplanan KMO degerleri en kiigiik
0.83 olarak bulunmustur. Bu degerler faktor analizinin uygulanabilir oldugunu ve
maddeler arasinda korelasyonun oldugunu gostermektedir. Ayrica Olgege ait
korelasyon matrisine ve anti-image korelasyon matrislerine de bakilmis olup
maddelerin birbirleri ile iligkilerinin istenilen diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Taslak Olgege uygulanan AFA-1 sonucunda 6lgekte binisik maddelerin oldugu
tespit edilmistir. Binisik maddelerin faktor (alt boyut) yiik degerleri arasindaki farkin
0.10 olmasi durumunda bu maddelerin 6lgekten ¢ikarilmas: ongoriilmektedir (Seger,
2017). Yiritilen birinci analiz sonucu 3, 10, 16, 25 ve 27. maddelerin binisik olmas1
nedeniyle Olgekten ¢ikarilmasina karar verilmis ve ikinci analiz sonucunda ise 20.
maddenin binisik olmas1 nedeniyle 6lgekten ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir.

AFA sonucunda 25 maddeden olusan Ol¢egin ii¢ faktorlii (alt boyutlu) yapidan
olustugu goriilmektedir. Bu {i¢ faktor toplam varyansin %42.62'sini agikladig:
goriilmiis olup ilk faktoriin toplam varyansin %30.56'sini1, ikinci faktoriin toplam
varyansmn %7.30'unu ve {iciincii faktoriin ise toplam varyansin %4.76'm1 agikladig:
tespit edilmistir. Tablo 6 maddelerin faktorlerine (alt boyutlarina) gore dagilimi ve
taktorlerin ytikleri verilmistir.

Tablo 6. Faktirler ve faktor yiikleri

Faktorler
Maddeler Planlama  Faaliyetin Bilgi ve Tecriibe
ve Hazirlk Uygulanmasi
Madde_1 418
Madde_2 .393
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Madde_3 .340

Madde_4 .637

Madde_5 576

Madde_6 711

Madde 7 579

Madde_8 470

Madde_9 .633

Madde_10 458

Madde_11 496

Madde_12 746

Madde_13 .360

Madde_14 .654

Madde_15 .500

Madde_16 721

Madde_17 744

Madde_18 528

Madde_19 .599

Madde_20 .660

Madde_21 718

Madde_22 .686
Madde_23 772
Madde_24 721
Madde_25 .637
Oz Deger 7.640 1.827 1.190
Agikladig1 Varyans 30.56 7.30 4.76
Aciklanan Toplam Varyans 2.62

Olgek maddelerine ait faktor yiikleri Tablo 11’de verilmistir. Olgegin 6z degeri
1’den biiyiik alinmig olup en kiiciik faktor yiikiiniin 0.36 oldugu goriilmektedir.
Nitekim faktor yiikiiniin en az 0.30 olmasi sart1 saglanmis (Tabacnick ve Fidell, 2013)
ve Olcek maddelerinin faktor yiikiiniin 0.30’dan biiyiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica
Olcege ait yamag birikinti grafigi (screeplot) ile faktor sayisi dogrulanmak istenmistir.
Yamag birikinti grafigi Sekil 2’de verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
=

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 12 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Component Number

Sekil 2. Olcek faktirlerine ait yamag birikinti grafigi
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Sekil 2'ye gore, faktor analizi sonucunda 25 maddelik 6lgegin ti¢ faktorlii
yapmin oldugu gorilmiistiir. AFA sonuglarina gore faktorlerin normal dagilim
gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu baglamda her bir faktore ait aritmetik
ortalama, mod, medyan, standart sapma, basiklik ve carpiklik sonuglar1 da Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. Faktorlere ait normallik sonuclar

Aritmetik  Medyan Mod Standart Basiklik Carpiklik
Ortalama Sapma
Faktor-1 ~ 59.53 59.00 59.19 2.90 0.017 0.094
Faktor-2  29.14 29.00 28.87 231 1.03 -0.95
Faktor-3  17.21 17.00 17.35 1.18 0.01 0.23

Tablo 7'ye gore Faktor-1 i¢in mod (59.19), medyan (59.00) ve aritmetik ortalama
(59.53) degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayni1 zamanda basiklik ve
carpiklik degerinin de -1 ile +1 araliginda yer aldig1 goriilmektedir. Nitekim Faktor-1
normallik icin gerekli sartlar1 saglamis olup normal dagilim gosterdigi soylenebilir.
Faktor-2 i¢in mod (28.87), medyan (29.00) ve aritmetik ortalama (29.14) degerlerinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Faktor-2 basiklik ve carpiklik acisindan da
degerlendirildiginde -1.5 ile +1.5 arasinda yer almakta olup normal dagilim
(Tabachnick ve Fidell, 2013)gosterdigi soylenebilir. Faktor-3 de mod (17.35), medyan
(17.00) ve aritmetik ortalama (17.21) degerlerinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmekte olup normal dagilim varsayimini sagladig: ifade edilebilir.

DFA Sonuglar

Dogrulayic1 faktor analizi daha oOnceden hesaplanan yapmin ispati igin
kullanilir (Simsek, 2006). AFA ile tespit edilen faktorlerin dogrulanmasi i¢in LISREL
8.7 programi kullanilarak DFA uygulanmistir. DFA’da dogrulanan maddelere ve
faktorlere ait path diyagrami Sekil 3’te sunulmustur.
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1.0

1.0

Chi-Square=340.85, df=272, P-value=0.00287, RMSEA=0.029

Sekil 3. Olcek faktorlerine ait path diyagram:

Sekil 3’tekiPath diyagramina gore her bir maddenin faktor yiikiiniin 0.40'in
tizerinde oldugu goriilmektedir. Ayrica t degerlerinin de kirmizi renk olmadig: icin
bir sorun tegkil etmedigi goriilmektedir (Seger, 2017). Ki- Kare (X?) degeri 340.85
olarak bulunmus olup serbestlik derecesi (sd) degeri ise 272 olarak hesaplanmistir.
Ki-Karenin (340.85) serbestlik derecesine (272) boliimiinden elde edilen degerin
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(1.253) ticten kiiciik olmasi halinde miikemmel uyumun saglandig: ifade edilir
(Ayyildiz ve Cengiz, 2006). DFA sonucu elde edilen uyum indeksleri ve DFA’ya ait
bazi kavramlar Biiyiikoztiirk’e (2011) gore, Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 8. DFA’ya ait uyum indeksleri

Uyum Miikemmel uyum Kabul edilebilir uyum  Olgegin Uygunluk

Olciisii Sonuglari

X2 0<X2<2sd 2sd < X2<3sd 340.85 Miikemmel
uyum

p degeri 0.05<p<1.00 0.01<p<0.05 0.002 Diisiik Uyum

X?/sd 0<X2/sd<2 2<X2/sd<3 1.253 Miikemmel
uyum

RMSEA 0 <RMSEA <0.05 0.05 < RMSEA <0.08 0.02 Miikemmel
uyum

NFI 0.95 <NFI<1.00 0.90 < NFI<0.95 0.95 Miikemmel
uyum

NNFI 0.97 < NNFI < 1.00 0.95 <NNFI<0.97 0.99 Miikemmel
uyum

CFI 0.97<CFI<1.00 0.95<CFI<0.97 0.99 Miikemmel
uyum

GFI 0.95<GFI<1.00 0.90 < GFI<0.95 0.92 Iyi uyum

AGFI 0.90 < AGFI<1.00 0.80 < AGFI<0.90 0.90 Miikemmel
uyum

CN 200 < CN <300 100 < CN <200 298.43 Miikemmel
uyum

Olgege yonelik yapilan DFA sonucu elde edilen uyum indeksi degerleri Tablo
8'de verilmis olup bu degerler incelendiginde X? degerinin 340.85, Sd degerinin 272
X?/5d degerinin 1.25, p anlamlilik degerinin 0.002, RMSEA degerinin 0.02, NFI
degerinin 0.95NNFI degerinin 0.99, CFI degerinin 0.99, GFI degerinin 0.92, AGFI
degerinin 0.90 ve CN degerinin 298 olarak hesaplandig goriilmiistiir.

Giivenirlige Ait Bulgular

Uygulanan taslak Olgegin istatistiksel analizleri yapilmis olup maddeler aras:
korelasyonu 0.30 ve asagisinda olan alt1 madde Olgekten ¢ikarilmis olup geriye 25
madde kalmistir. Madde toplam korelasyonu 0.47 ile 0.72 arasinda degistigi
goriilmektedir. Taslak 6lgegin tiimiine iliskin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi
0.93 olarak bulunmustur. Analiz sonucu Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Olcek maddelerine ait madde giivenirlik indeksi

Madde Madde Madde Toplam  Madde Silindiginde
Silindiginde Silindiginde Korelasyonu Alfa Giivenirlik
Varyans Katsayisi
Madde_1 101.4720 93.663 518 931
Madde_2 101.4348 93.197 524 931
Madde_3 101.3540 92.768 .680 928
Madde_4 101.3106 94.915 594 930
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Tablo 9'un devami
Madde_5 101.2298 96.191 .503 931
Madde_6 101.4224 94.133 491 932
Madde_7 101.2050 95.314 592 .930
Madde_8 101.3665 92.696 617 .929
Madde_9 101.2422 95.985 557 930
Madde_10 101.2174 95.209 595 .930
Madde_11 101.4348 92.335 722 .928
Madde_12 101.2422 95.210 616 .929
Madde_13 101.3354 94.587 .625 .929
Madde_14 101.3043 94.426 .656 929
Madde_15 101.2360 96.206 546 930
Madde_16 101.2981 95.698 575 .930
Madde_17 101.2857 94.230 .663 .929
Madde_18 101.1925 93.956 672 929
Madde_19 101.2112 95.605 592 .930
Madde_20 101.3168 94.830 .627 929
Madde_21 101.2298 96.628 528 931
Madde_22 101.2236 92.787 576 .930
Madde_23 101.2795 95.765 501 931
Madde_24 101.3292 96.385 517 931
Madde_25 101.3478 96.991 472 931

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bilgi toplumundan teknoloji toplumuna evrilen siirecte formal egitimin okul
dist ogrenme etkinlikleri ile desteklenmesi gerekmektedir. Nitekim okul dis1
ogrenme faaliyetlerini gerceklestirecek 0gretmenlerin de bu faaliyetlere yonelik 6z
yeterliklerinin yiiksek olmasi oldukca onemlidir. Bu baglamda arastirmanin amac
Fen oOgretiminde okul dis1 0grenme faaliyetlerine yoOnelik Ogretmen 6z yeterlik
inanclarini belirleyecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmektir.

Olgek gelistirilirken arastirmanin amaci dogrultusunda alanyazin incelenmis ve
madde havuzunun olusturulmasi, maddelerin uzman kontrolii ve goriisleri
dogrultusunda yeniden diizenlenmesi ile kapsam gecerligi, olgiit gecerligi ve
goriiniis gegerligi dikkate alinmistir. Alanyazin taramasinda bazi ¢calismalarin uzman
kontroliine sunulmadig1 gozlenmistir (Flz, 2018; Pekin, 2021). Bu ¢alismada madde
havuzu iki akademisyen (Fen Egitimi uzmani ve Olgme degerlendirme uzman), iki
Fen Bilimleri 68retmeni ve bir tane Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni tarafindan
kontrol edilmistir. Nitekim ¢esitli alanlarda uzman kisilerin gortisleri dogrultusunda
hazirlanan Olgegin kapsam gecerliginin derinlemesine yapildiginin kamtidir. Kisa
sirede daha ¢ok ornekleme ulasabilmek icin arastirmacilar fikir birligi ile Slgegin
gevrimici uygulanmasma karar vermistir. Yapilan faktor analizleri sonucunda da
yap1 gegerligi saglanmis alt1 olumsuz on dokuz olumlu madde olmak {izere toplam
25 maddeden olusan bir 6lgek gelistirilmistir (EK 1). Yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda Olgegin ti¢ faktorlii yapida oldugu gortilmistiir. Bu faktorler sirasiyla
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“Planlama ve Hazirlik Oz Yeterlik Inanci”, “Faaliyetin Uygulanmast Oz Yeterlik
Inanc” ve “Bilgi ve Tecrtiibe Oz Yeterlik Inanc” seklinde adlandirilmistir.
Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda Olgegin {i¢ faktorlii yapiya ait uyum
indekslerinin “miikemmel uyum” diizeyinde oldugu (RMSEA, NFI, NNFI, CFI,
AGFI VE CN) ve “iyi uyum” diizeyinde oldugu (GFI) tespit edilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda Olgegin yap1 gecerliginin saglandig1 tespit edilmistir.
Alanyazinda bir¢ok ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir (Bolat ve Koroglu,
2020; Gologlu-Demir ve Cetin, 2021; Giirsoy, 2018; Oztiirk, 2008; Pekin, 2021; Porter,
2018). Ancak baz1 calismalarda sadece AFA analizinin yapildig1 goriilmektedir (Ok,
2018; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017; Uner, 2019). Nitekim mevcut ¢calismada AFA
analizi ile tespit edilen faktorler DFA analizi ile dogrulanmistir. Bu yoniiyle
¢alismanin yap1 gegerligine derin bir bakis agis1 kazandirdig: ifade edilebilir.

Fen o6gretiminde okul dis1 6grenmeye yonelik 0gretmen 06z yeterlik inanci
Olcegine dair giivenirlik calismasi Cronbach Alfa i¢ tutarhik katsayisi ile ortaya
konmustur. Her maddeye ait madde giivenirlik indeksi belirlenmis olup 6lgegin
geneline ait Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.93 olarak tespit edilmistir.
AlanyazindaCronbach Alfa giivenirlik katsayisinin 0.70 tizeri olmasi durumunda
olgegin giivenilir oldugu yer almaktadir (Field, 2009; Fraenkel vd., 2012).

Oztiirk (2008) yaptig1 calismada Cografya dgretmenlerinin okul dis1 §grenmede
gezi-gozlem 0z yeterliklerini tespit etmistir. Ancak bu calismada gelistirilen Fen
ogretiminde okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z yeterlik inanci
Olcegi ile yapilan okul dis1 6grenme faaliyetlerinin tamami ele alinmis olup her hangi
bir teknik ile simrlandirilmamustir. Nitekim Oztiirk’iin (2008) gelistirdigi Olgekte
sadece Ogretmenlerin gezi-gozlem teknigini kullanabilme 6z yeterligini incelemis
olup cografya Ogretimini ele almistir. Fen Ogretiminde okul dis1 Ogrenme
faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z yeterlik inanci 6lgegi Gologlu-Demir ve Cetin
(2021) tarafindan gelistirilen “Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerine YOnelik Ogretmen
Oz Yeterlik Inanglar1 Olgegi” ile Bolat ve Kéroglu (2020) tarafindan gelistirilen “Okul
Disi Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi” ile faktorlerin isimleri agisindan benzerlik
gostermektedir. Balkan Kiyici ve Yavuz Topaloglu (2016) tarafindan olusturulan
“Ogretmenler icin Okul Dist Ogrenme Ortamlari Olgegi” olarak adlandirilan
calismada fen Ogretimine yonelik olmamasi bu c¢alismayla olan farkliligidir. Bu
arastirmay1 alanyazindan ayiran en énemli 6zellik ise 0lgegin klasik test kuramina ve
madde tepki kuramma dayandirilmasidir. Klasik Test Kurami psikolojik 6lgeklerin
puanlanmasinda ¢okga tercih edilmekte olup giiniimiizde Madde Tepki Kurami da
popiilerlik kazanmaktadir (Reise vd., 2005). Her iki kuramin ¢alismada yer almasinin
calismaya zenginlik kattig1 diistintilmektedir.

Sonug olarak 19 olumlu ve alti olumsuz olmak {izere toplam 25 maddeden
olusan fen 6gretiminde okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z yeterlik
inancin1 Olgen bir Olgek gelistirilmistir. Gelistirilen Olgegin gegerlik ve gilivenirlik
analizleri yapilmis olup alanyazin ile benzerlik ve farkhiliklar1 ortaya konmustur.
Calisma sonunda ilgili arastirmacilara asagidaki oneriler sunulabilir;

19



Fen Ogretiminde Okul Dig1 C)grenme Faaliyetlerine...
Out of School Learning Activities in ScienceTeaching...

Cetingiiney & Biiyiik

1. Calisma daha Ogretmen adayi, okul yoneticileri gibi farkli Orneklem
gruplariyla yapilabilir.

2. Arastirmada gelistirilen Olgek, fen bilgisi Ogretmen adaylarna da
uygulanabilir.

3. Bu aragtirma devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerle gerceklestirilmis
olup, okul tiirleri cesitlendirilerek karsilastirmali calismalar yapilabilir.

4. lleride yapilacak aragtirmalarda 6gretmenlerin bu &lgekten almis olduklar
puan ortalamalarinin 6z diizenleme, 6z giiven, 6z saygi ve tutum gibi diger
alanlarin etkileyip etkilemedigi arastirilabilir.

Extended Abstract

Teacher Self-Efficacy Beliefs Scale for Out-of-School Learning Activities in Science
Teaching: A Study of Validity and Reliability

Hanife CETINGUNEY, Ugur BUYUK

Introduction

The life experiences of individuals, both in the school environment and out of
school, have a great importance on their academic success and society (Topaloglu,
2016). In this context, it would not be right to limit the learning of individuals to
only four walls called school. As a result of the researches, it was concluded that
students spend about 85% of their time outside of school (Eshach, 2007). In addition,
they often encounter the subject or concept learned at school outside of school
(Fallik et al., 2013). We can say that individuals' self-efficacy beliefs are important in
the realization of out-of-school learning activities. Self-efficacy conceptually came to
life with Social Learning Theory and was explained by Bandura (1977). Bandura
(1986) stated that “individuals have a self-system that acts as a control mechanism
over their thoughts, feelings and behaviors”.

It is seen that researches on out-of-school learning have increased with the
Covid-19 pandemic in Turkey (Altuntas, 2021; Bakioglu and Karamustafaoglu, 2020;
Bolat and Koroglu, 2020; Buldu, 2021; Ede, 2019; Karakilcik, 2020; Kilig, 2020; Metin
and Bozdogan 2020; Pekin, 2021; Yasar, 2021). In addition, although many studies in
the literature focus on the effect of out-of-school learning on students, the effect of
teachers on out-of-school learning is investigated in a limited number (Altuntas,
2021; House, 2019; Karakilgik, 2020; Lee, 2019; Merz, 2021; Pekin, 2021). In this
context, the aim of the research is to develop a valid and reliable scale that will
determine teacher self-efficacy beliefs, which is one of the factors that significantly
affect the success of out-of-school learning activities in science teaching.
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Method

In the research, it was desired to develop a valid and reliable scale to
determine teachers' self-efficacy beliefs about out-of-school learning activities in
science education by using the screening design of the quantitative research. The
accessible universe of the research consists of science teachers working in the
Melikgazi district of Kayseri in the 2021-2022 academic year. The study was
conducted with 312 participants. In addition, the "Self-efficacy belief in out-of-school
learning activities in science teaching" scale, which consists of 19 positive and 6
negative items and a total of 25 items, was used to collect quantitative data. Two
analyzes, EFA and CFA, were used to analyze the data.

Results and Discussion

The aim of the study is to develop a valid and reliable scale that will determine
teacher self-efficacy beliefs about out-of-school learning activities in science
teaching. While developing the scale, the literature was examined in line with the
purpose of the research and the creation of the item pool, the rearrangement of the
items in line with the expert control and opinions, and the content validity, criterion
validity and face validity were taken into account. In the literature review, it was
observed that some studies were not submitted to expert control (Fliz, 2018; Pekin,
2021). In this study, the item pool was controlled by two academicians (Science
Education specialist and Assessment and Evaluation specialist), two Science
teachers and one Turkish Language and Literature teacher. As a matter of fact, it is
proof that the content validity of the scale, which was prepared in line with the
opinions of experts in various fields, was carried out in depth. As a result of the
exploratory factor analysis, it was seen that the scale had a three-factor structure. As
a result of the confirmatory factor analysis, it was determined that the fit indexes of
the three-factor structure of the scale were at the level of "perfect fit" (RMSEA, NFI,
NNFIL, CFI, AGF], and CN) and at the level of "good fit" (GFI). Similar results have
been obtained in many studies in the literature (Bolat and Koéroglu, 2020; Gologlu-
Demir and Cetin, 2021; Giirsoy, 2018; Oztiirk, 2008; Pekin, 2021; Porter, 2018).
However, in some studies, only EFA analysis was performed (Ok, 2018; Sontay and
Karamustafaoglu, 2017; Uner, 2019). As a matter of fact, the factors determined by
EFA analysis in the current study were confirmed by CFA analysis.

The reliability study of the teacher's self-efficacy belief scale for out-of-school
learning in science teaching was revealed by the Cronbach Alpha internal
consistency coefficient. The item reliability index for each item was determined, and
the Cronbach Alpha reliability coefficient for the overall scale was found to be 0.93.
In his study, Oztiirk (2008) determined the geography teachers' trip-observation self-
efficacy in out-of-school learning. However, in this study, all of the out-of-school
learning activities carried out with the teacher's self-efficacy belief scale for out-of-
school learning activities in science teaching were discussed and were not limited to
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any technique. Teacher self-efficacy belief scale for out-of-school learning activities
in science teaching “Teacher Self-Efficacy Beliefs Scale for Out-of-School Learning
Activities” developed by Gologlu-Demir and Cetin (2021), “Out-of-school Learning
Regulation Scale” developed by Bolat and Koroglu (2020). The names of the factors
are similar.

As a result, a scale measuring teacher self-efficacy beliefs for out-of-school
learning activities in science teaching, consisting of a total of 25 items, 19 of which
are positive and six of which are negative, was developed. Validity and reliability
analyze of the developed scale were made and similarities and differences with the
literature were revealed. Validity and reliability analyze of the developed scale were
made and similarities and differences with the literature were revealed.
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EK 1: Fen 6gretiminde okul dis1 6grenmeye yonelik 6z yeterlik inanci 6lgegi

Faktorler ~ Madde Numarasi ve Madde Igerigi
22. Fen Ogretimine yonelik okul disi 6grenme faaliyeti ile Ogrencinin merakimi
uyandirabilirim.
18. Fen 0gretimine yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti Oncesi ¢ikan engelleri asabilirim.
15. Fen Ogretimine yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti diizenlerken 6zel 6grenme
glicliigli olan 6grencilerimi de dikkate alabilirim.
9.Fen 6gretimine yonelik okul disi 6grenme faaliyeti ile alternatif 6gretim stratejilerini
kullanabilirim.
10. Fen Ogretiminde okul dist 0grenme faaliyetine katilm noktasinda velileri ikna
edebilirim.
11.Fen oOgretimine yonelik okul dis1 O6grenme faaliyeti icin gerekli planlamayi
hazirlayabilirim.
Planlama  12.Fen Ogretimine yoOnelik okul dis1 O&grenme faaliyeti ile anlamli 6grenmenin
ve gerceklesmesini saglayabilirim.
Hamrhk 13.Fen Ogretimine yonelik okul disi 6grenme faaliyeti Oncesinde ziyaret esnasinda
Oz yasanabilecek giivenlik sorunlarina dnceden ¢dziim iiretebilirim.
yeterligi 2.Fen Ogretimine yonelik okul disi 6grenme faaliyeti icin gerekli olan yasal izin
islemlerini (veli, okul vb.) yiiriitebilirim.
3.Fen 6gretimine yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti ile 6grencilere iist diizey beceriler
kazandirabilirim.
4.Fen 6gretiminde okul dis1 6grenme faaliyetleri sirasinda kullanilan yontem ve teknigin
katkisini degerlendirebilirim.
5. Fen 6gretimine yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti ile ders kazanimlarini giinliik
hayatla iliskilendirebilirim.
6.Fen Ogretimine yonelik okul disi Ogrenme faaliyetinde Ogrencilere kazanimin
Ogretilmesi noktasinda kendime giivenirim.
7. Fen Ogretimine yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti oncesinde ilgili kisilere gerekli
bilgilendirmeleri yapabilirim.
25.Fen oOgretimine yonelik okul disi 6grenme faaliyeti sirasinda Ogrencilere gerekli
acgiklamay1 yapmakta zorlanabilirim.
23.Fen Ogretimine yonelik okul disi1 6grenme faaliyeti sirasinda 6grencilerin dikkatini
toplamay1 basarabilirim.
19.Fen 6gretimine yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti sirasinda yasadigim stresle bas
Faaliyeti etmede zorlanabilirim.
Uygulama 16.Fen 6gretimine yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti esnasinda giivenligi saglamakta
Oz zorlanabilirim.
Yeterligi 14.Fen 6gretimine yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti sirasinda 6grencilerin konuyla ilgili
sorularini rahatlikla cevaplayabilirim.
8.Fen Ogretimine yoOnelik okul disi 6grenme faaliyeti sirasinda karsilasabilecegim
olumsuzluklarla bag edebilirim.
1. Fen ogretiminde okul disi 6grenme faaliyetlerine yonelik uygulamanmn bagari
seviyesini tespit edebilirim.
Bilgi ve 20.Fen 6gretimine yonelik okul dis1 6grenme faaliyeti igin yeterli bilgiye sahip degilim.
Deneyim 21.Fen 6'igvretir.nir.1e y'c')'r.lelilf okul dis1 6gren.me 'f:t,lali.yejri'plénlama k.onusunda tecriil-oe'liy%n.l.
Az 24 Fen ogretlrr}lne .y'ogehk okul dis1 faaliyeti ile ilgili ziyaret edilen kurum yetkilileri ile
Yeterligi goriismeye cekinebilirim.

17.Fen 6gretimine yonelik okul dig1 6grenme faaliyeti organize etmekte zorlanirim.
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Oz

Bu calismada ortaokul 6grencilerine yonelik Cocuklar Icin Felsefe (P4C) farkindaligimi
belirleyebilmek amaciyla gegerli ve giivenilir bir Olgek gelistirmek istenmistir. Calisma
kapsaminda nicel arastirma desenlerinden tarama tercih edilmistir. Calismanin 6rneklemini
2021-2022 egitim-Ogretim yilinda Sanhurfa Siverek ilgesinde merkez ortaokulda 6grenim
goren 176 ortaokul dgrencisi olusturmaktadir. Olgek gelistirmek icin, 54 maddeden olusan
taslak halinde bir farkindalik belirleme 6lgegi kullanilmistir. Olgekte gecerlik saglamak
amaciyla kapsam ve yapi gegerligi incelenmistir. Giivenirlik i¢in ise Cronbach alfa katsayisina
bakilmistir. Kapsam gegerligi bazinda uzman goriisii dikkate alinmistir. Yap1 gegerligi
kapsaminda agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yiirtitiilmiistiir. Agimlayici faktor analizi
sonucunda 18 madde 6lgekten ¢ikarilarak iki faktdrden olusan 6lgek dogrulayici faktor analizi

* Bu arastirma birinci yazarin tez ¢alismasindan iiretilmistir.


https://doi.org/10.46762/mamulebd.1265257
https://dergipark.org.tr/tr/pub/mamulebd
mailto:obektas@erciyes.edu.tr
https://doi.org/10.46762/mamulebd.1265257
https://doi.org/10.46762/mamulebd.1265257

Cocuklar igin Felsefe Farkindalik Olgegi ... .
Philosophy for Children (P4C) Awareness Scale... Ozkali¢ & Bektas

ile dogrulanmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucu 6lgegin RMSEA degeri 0,07, NFI degeri,
0,96, CFI degeri 0,98 IFI degeri 0,98 olarak belirlenmistir. Cronbach alfa giivenirlik katsayis:
ise 0,94 olarak hesaplanmistir. Sonug¢ olarak, ortaokul Ogrencilerine yonelik P4C
farkindaliklarini belirlemek amaciyla 36 maddeden olusan gegerli ve giivenilir bir dlgek
gelistirilmistir. Gelistirilen Olgegin Ogrencilerin P4C farkindaligini belirlemek amaciyla
ogretmenler tarafindan kullanilmas: 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar icin felsefe (P4C), farkindalik, ortaokul ogrencileri, dlcek
gelistirme, gecerlik, gtivenirlik.

Abstract

This study aimed to develop a valid and reliable scale to determine Philosophy for Children (P4C)
awareness for middle school students. Within the scope of the study, survey, one of the quantitative
research designs, was preferred. The sample of the study consisted of 176 middle school students
studying in the central middle school in Siverek district of Sanlwurfa in the 2021-2022 academic year.
To develop the scale, a draft awareness scale consisting of 54 items was used. Content and construct
validity were examined to ensure validity in the scale. For reliability, Cronbach’s alpha coefficient was
analyzed. Expert opinion was taken into consideration on the basis of content validity. Exploratory and
confirmatory factor analysis were conducted for construct validity. As a result of the exploratory factor
analysis, 18 items were removed from the scale and the scale consisting of two factors was confirmed by
confirmatory factor analysis. As a result of the confirmatory factor analysis, the scale’s RMSEA value
was .07, NFI value was .96, CFI value was .98 and IFI value was .98. Cronbach’s alpha reliability
coefficient was calculated as .94. In conclusion, a valid and reliable scale consisting of 36 items was
developed to determine P4C awareness of middle school students. The study recommends that the
developed scale can be used by teachers to determine students” P4C awareness.

Keywords: Philosophy for children (P4C), awareness, middle school students, scale development,
validity, reliability.

Giris

Egitim sistemlerinde kullanilan ¢agdas ve geleneksel yontemler incelendiginde,
geleneksel yontemlerin genellikle 6gretmenlerin miifredat uygulayici, 6grencilerin ise
anlatilan1 dinleyici ve tekrar edici, ezberleyici sekilde yani sonug¢ odakli, 6grencinin
ilgi ve ihtiyaclar1 hesaba katilmadan sadece bilissel yoniinii gelistirmeye yonelik
yontemler oldugu ifade edilebilir (Kafadar, 1997; Suvaroglu, 2020). Her ne kadar
egitimde yontemleri iyilestirmeye yonelik adimlar atilsa da sorunlar icin kalic1 ¢6ziim
hala tam anlamiyla bulunabilmis degildir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Var alan soruna
care olabilecek, tizerinde durulmasi gereken en 6nemli ve 6ncelikli kavramin diisiince
oldugu ifade edilebilir (Sutcliffe, 2020). Gelisimi normal seyreden tiim insanlar
diisiinme becerisine sahiptir. Ancak bu diisiinme becerisi, diisiinme becerisinin
gelismisligi durumu insanlar arasinda farklilasabilmektedir. Elestirel, yaratici, birlikte,
baglantili, analitik, 6zenli, kritik diisiinme vb. gibi list diizey diisiinme becerileri
sayesinde diisiinme kapasitesi artabilir. Diistinmenin bu kadar énemli oldugu bir
zeminde, dogru diisiinme igin karsimiza ¢ikan en degerli ve en temel alanin felsefe
oldugunu soyleyebiliriz. Hatta bunu Sutcliffe’nin (2020) “Felsefe yoksa insanlikta yok”
diistincesiyle de destekleyebiliriz. Nitekim felsefe ile insan sorgulamayi, tartismaysi,
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dogru algilamayi, doniistiirmeyi en nihayetinde icinde yasadigi diinyay:
deneyimlemeyi ve anlamlandirmay: gergeklestirir. Bu zihinsel faaliyetler felsefi
diistincenin temelini olusturur (Suvaroglu, 2020).

Dogru diisiinmeyi Ogretebilecek en etkili, en keyifli yolculuklardan birinin
felsefe oldugu ifade edilirken (Suvaroglu, 2020), egitim sistemimize bakildiginda
miifredatta felsefeyle ilgili ¢ok sinirli bir alanin oldugu goriilmektedir. Felsefe dersleri
sadece liselerde ve hatta Ozellikle yine alam1 daraltilmis sekilde sadece 10. ve 11.
smiflarda ve yine daha da daraltilarak haftada sadece iki saat olarak miifredatta yer
bulmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Yasamin kendisi, yasama sevinci
olan felsefenin, kiiglik yaslardan itibaren miifredatlarda yer bulmas: gerekmektedir.
Ozellikle kiiciik yaslarda, algilarin ¢ok agik oldugu, 6grenmenin kolay ve isteklerin
fazla oldugu, atilan tohumlarin gelecekte yeserecegi ve boylelikle yasayis haline
gelecegi distintildiigiinde, felsefi diisiinmenin Ogretilmesine kiiciik yasta
baslanmasinin elzem bir konu oldugu ifade edilebilir (Suvaroglu, 2020). Felsefi
diisiinmenin 6gretilmesinde en iyi yontemlerden biri Cocuklar igin Felsefe (P4C)
yontemidir. Robotlasmaya egilimin fazlasiyla arttifi cagimmizda, egitimde
makinelesmenin {izerinde duruldugu bir zeminde, diisiinmeden, {iretmeden
kolayciliga kagma riskinin arttig1 egitim sistemimizde P4C, en iyiyi ortaya ¢ikarmayi
hedefleyen bir hayat bagidir (Sutcliffe, 2020).

P4C alaninda 6ncii isim olan Lipman (2003), P4C'yi tanimlarken, okullarda
cocuklara felsefe 0gretmek seklinde agiklamistir. Burada yer alan felsefe 6gretmeden
kasit, filozof diisiincelerini vermek ya da benimsetmek degil diisiinme becerilerinin
gelismesini kolaylastirmaktir. UNESCO (2007)'da felsefe oOgretmenin amacini
bagimsiz sekilde diistinme, duyarli, bilingli bir vatandashik, kisisel ve dil gelisimi,
konusma, mantik cercevesinde tartisma, felsefi kavramlar ortaya koyma olarak
bildirmistir. P4C, kiiciik yasta soru sorma ve sorgulama, sorgulanan olay ya da durum
tizerinde akil ytirtitme, bu akil yiirtitmenin neticesinde argiiman denilen dayanaklar
olusturmada etkilidir (Suvaroglu, 2020). Bireyin ¢evresindekilerle anlamli tartismaya
girme bunu yaparken ayni1 zamanda cevresinde yer alan kisilerle ig birligi icinde olma
gibi kiymetli hayatsal becerilere yardimci olan bir yaklasim olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Wu, 2021).

P4C’de 6grencilerin bir arada bulundugu, felsefi konularin dikkate alindig: grup
diyaloglar: vardir. Grupta diyaloglara baslama siireci farkh sekillerde olabilmektedir.
Bazen bir video ile bazen bir siir, bazen bir resim, bazen bir hikaye bazen bir soru,
bazen de herhangi bir uyarici ile olabilmektedir. Temel kavramlar adalet, insanlik,
zorbalik ya da gergeklik gibi kelime gruplar1 olabilmektedir. Tartisma bu kavramlar
tizerinden baslar ve sonrasinda bu kavramlar yardimiyla sekillenir (Gorard vd., 2015).

Felsefeyi var olan her sey tizerine diisiinme ve tartisma olarak ifade ettigimizde
stiphesiz bu diisiinme diinyasi igerisinde en etkin grup ¢ocuklardir. Cocuklarin dogas:
geregi diistinme diinyalarinin siirsiz ve onyargisiz, merak ve kesfetme duygularmimn
¢ok yogun oldugu bilinmektedir (Lipman, 1971). Baslangicta var olan bu tistiin
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ozelliklerin zamanla koreldigi goriilmektedir. Hatta bu durumu, Glasser (1999) ve
Honer vd. (2003), baslangicta ¢cocuklarin yiiksek diisiinme becerisine sahip olduklarini
fakat zamanla bu durumun degistigini calismalariyla raporlamislardir. Cocugun okul
yasamina baslamadan oOnce bir sorunun birden fazla cevabinin oldugunu
diisiindiigiinii, okul hayatiyla beraber bu ¢ok yonlii bakis acisimi kaybettigini, dahas:
soru sorma Ozelliklerini dahi kaybettiklerini ifade etmislerdir. Bagka bir arastirmada
ise Labbe (2017) ¢ocuklarin dogustan filozof olduklarini ancak ¢ok azinin bu durumu
devam ettirebildigini sOylemistir. Matthews (2000), geleneksel egitimle doga
felsefesinin goz ardi edilip, 6grenciye yalnizca faydali olan bilginin verilmesi ve
ogrenciden vyalnizca faydali arastirmanin istenmesinin Ogrenciyi korelttigini
belirtmistir. Dewey (2010) ise Ogrencilerin var olan yiiksek potansiyellerinin
baltalanmasina sebep olan durumun, okulun eksik ve yanls yonii oldugunu beyan
etmektedir. Okul donemi ve aile yasantis1 ele alindiginda, ¢ocuklarn var olan
potansiyellerini ortaya ¢ikarmada ¢ocugun dis cevresinin yeterli olmadig1 ya da
cocugun var olan felsefi potansiyeline bilingsiz davranildig1 goriilmektedir. Ozellikle
daha 6nce Tiirkiye’ye ¢okca ziyaretlerde bulunan felsefe konusunda ¢ocuk kitaplariyla
taninan Oscar Brenifier'de, Tiirkiye'nin egitim sistemindeki gelenekselcilikten
kaynaklanan ¢ocuklarin magduriyetini ifade etmistir (Suvaroglu, 2020). Okulda
ogretmenlerin ¢ocugu bir kaliba sokmaya calistiklari, siirekli yonlendirmelerle yol
gostermeye calistiklari, evde de ailelerin bu tarz yaklasimlarla cocugu kontrol altina
aldig1 sOylenebilir. Bunlarin neticesinde c¢ocuklarin ortaya koyabilecegi her tiirlii
¢oziimden mahrum, ¢ocugun fikir diinyasindan da bir haber yasantilar karsimiza
¢itkmaktadir (Matthews, 2000). Cocuklarda var olan merak duygusu, kesfetme ve
sorgulama duygulari kisaca var olan ytiiksek potansiyelleri eger felsefi alanla bir araya
getirilip siireg iyi yOnetilirse bu durum ¢ocugun yasaminda olumlu bir yer edinecektir.
Boylelikle etkili, ¢cok yonlii diistinen, zihni calisan, aktif, bilingli bir birey haline
gelecektir (Mutlu Ozdamar, 2017 ve Ozkan, 2020). Tabi okullarda 6grencilere bu felsefi
anlayis kazandirilirken 6nemli hususun kanit degerlendirme oldugu soylenebilir.
Ozellikle bu kanitlar1 degerlendirirken, “dogrulugunu kamitlayamadigin bilgiyi kabul
etme” disiincesi Onemlidir. Bu konuda Russell, (2005), bilginin dogrulugunu
kanitlamay1 aligkanlik haline getirmenin degerli oldugunun ogretilmesini ayrica
vurgulamaktadir. Direk (2011) ise bu konuda, diisiinceleri kanitlarla agiklamanin
kiymetli oldugunu, ben bdyle diisiiniiyorum deyip kanitsiz cevabin kayda deger
olmadigini ifade etmektedir. Kanit sunabilmek, ¢ikarim yapmanin, yapabilmenin
sonucudur. Cikarim yapabilen beyin ise bilingli olarak yaptiklarinin farkindadir.
Gerekli ve gereksiz bilgileri birbirinden ayirt edebilir, mantikli sorular sorup cevaplar
verebilir, diistincelerini degerlendirebilir ve degerlendirmelerini agiklayabilir, farklar:
ortaya koyabilir. Verilen bu ozellikler felsefi diisinmenin ve dogal olarak P4C’'nin
tizerinde durdugu kazanimlar olarak belirtilebilir. Cocuklarin felsefi diisiiniis
agisindan bilinglenmesi ve farkindalik kazanmasi, degisimin ve dontisiimiin bas
dondiiriicii hizla yasandigl giiniimiiz diinyasinda fazlasiyla gerekli ve sarttir. Derin
bir yasam algisma sahip ¢ocuk icin P4C yaklasimi gerekliyken, bunun erken yasta
yapilmasi ¢ok daha onem arz etmektedir. Felsefi sorularla ¢ocuk, 6zgiiven sahibi
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olmayi, 6z kontrolii saglamayi, kendilerini tanima, anlama ve algilama gibi 6nemli
beceriler kazanabilir (Lone, 2018). Cocuklarin dikkatini ¢ekecek, egitim siirecini
eglenceli, pratik, faydali ve Ogretici hale getirecek, bagimsiz diislinmenin yolunu
acacak cocuk felsefesinin bu kadar getirisinin goz ardi edilmemesi gerekir (Petek
Boyaci vd., 2018). Felsefe yapmanin esas oldugu yerde, 6greticinin de barutu atesleyen
bir konumda olmasi gerekir. Cocugu diistindiirerek harekete gecirecek, tesvik edici,
hazir bilgiden ziyade ¢ocugun ¢ok yonlii diistinebilmesini saglayici olmalidir. Kendi
diisiincelerini benimsetmeye calismayan, dogru ve yanlisin belirleyicisi olmayan,
ogrenciyi de bu anlamda etiketlemeyen, 6zgiir diisiinmenin hakim oldugu ufuk agic1
pozisyonuyla var olmalidir. Ogretmenin otorite oldugu geleneksel egitim
sistemlerinin aksine P4C’de Ogretmen ile 6grencinin bir arada oldugu, aralarinda
demokratik bir paylasgimin oldugu, beraber ogrenme siirecinin yasandigi, giic
{istiinliigiiniin yasanmadig1 bir durum goriilmektedir (Akkocaoglu Cayir, 2015; Ilhan
Tung, 2017; Karakaya, 2006). Cocuklara verilmesi gereken sorgulama becerisi,
diistincelerini kamita dayandirma, mantikli tartismalar yapma, ¢ok yonli
diisiinebilmeyi saglama vb. gibi temel beceriler, egitim ortamlarinda kazandirilmazsa
ya da cocukta olan iyi Ozellikler koreltilirse, bunun neticesi olarak is hayatinda,
akademik hayatta, sosyal hayatta yani aslinda insanin oldugu her alanda sikint1 her
gecen giin daha da biyliyerek karsimiza c¢ikacaktir (Sutcliffe, 2020). Bugiiniin
cocuklarmin yarinin gencleri, yetiskinleri olacag: diistintildiigtinde burada yasanan
sikintinin mali, politik ve dogasal olarak her tiirlii sikintilarla tekrar kiilfetli olarak
karsimiza gikacag tehlikesi hafizalarda yer edinmeli ve bunun geregi yapilmalidir
(Sutcliffe, 2020).

P4C’nin dayandig: felsefi anlayisa bakildiginda, John Dewey ile Lev Vygotsky
karsimiza c¢ikmaktadir. Dewey’in pragmatist felsefesiyle, Vygotsky'nin sosyal
yapilandirmaciligina dayanan fikirler etrafinda sekillenmektedir (Lipman, 2003).
Faydaci ayn1 zamanda sosyal hayattan da bagimsiz olmayan haliyle yer bulmaktadar.
Diinya’daki yolculuguna ABD’de baslayan, 1970'li yillarda Matthew Lipman'in
onciiliigiiyle ortaya ¢ikmis olan P4C, hayat: anlamay1 ve anlamlandirmay saglayan
bir yaklasimdir (Funston, 2017). O zamandan bu zamana farkli {ilkelerde farkl
alanlarla yer edinmis olup, giin gectikge popiilaritesi artmaktadir.

P4C'nin diger yaklasimlarla arasindaki farka bakildiginda P4C'nin tim
alanlarda etkili tiim alanlar: etkileyebilecek ve her ders bazinda uygulanabilecek bir
alana sahip oldugu goriilmektedir. Edebiyat, dil becerileri, fen bilimleri, cografya,
matematik gibi alanlarda anlama ve anlamlandirmanin olabilmesi i¢in, sorgulamanin
gerekliligi goz oOniine alindiginda P4C'nin egitime ila¢ gibi gelecegi asikardir
(Akkocaoglu Cayir, 2015).

Cocuklara yonelik felsefeye gelen elestirilere bakildiginda, felsefenin soyut bir
alan oldugu ¢ocugun da soyut diisiinemeyecegi gerekgesiyle cocugun felsefe yapacak
ve anlayacak yeterlikte goriilmemesi hususu giindeme gelmistir. Fakat bakildiginda
burada ifade edilen olayin felsefi problemleri ¢ozmek degil, felsefi diisiinme
yontemleriyle diisiinme becerilerinin gelisimine katki sunarak o becerileri
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gelistirmektir. Ayrica yapilan c¢alismalarda cocuklarin felsefi yeteneklerinin var
oldugu da ortaya koyulmustur (Farmahini Farahani, 2014; Mutlu Ozdamar, 2017).
Cocugun felsefeye yatkinligi, cocugun 11 yasina kadar dahi oldugu, o yastan sonra o
yeterliginin koreldigi Fransiz Psikolog Zazow (2011) tarafindan da vurgulanmistir
(Lipman, 1971). Amacin felsefenin 6gretilmesi olmadigi, cocuklarla beraber felsefe
yapmanin esas oldugunu Lone’de (2018) vurgulamaistir.

Bugiin PAC progranmi Avustralya, iran ve Cin dahil olmak {izere 50'den fazla
iilkede yiiriitiilmektedir (Marashi, 2008). UNESCO'nun (2007) yaymnladigr ¢ocuk
felsefesinin diinyadaki durumuyla alakali raporda; Norveg ve Avustralya'da gocuk
felsefesi konusunu resmi sekilde miifredatlarina dahil ettigi, Fransa'min ise miifredata
dahil etmeyi planlandig: bildiriliyor. Ayrica felsefi temelli cocuklara yonelik kurumu
bulunan ve galismalarin yiiriitiildiigii iilkeler olarak Almanya, ABD, Arjantin, italya,
Kanada, Malezya ve simirli sayida Afrika ve Arap tilkesi oldugu ifade edilmistir.

Son on yilda yapilan bu konudaki arastirmalara bakildiginda Cocuklar icin
felsefenin etkisi (Jahani vd., 2016), sorgulamanin kisisel iligkilere etkisi (Fathi vd., 2020)
ve P4C’nini elestirel diisiinmeye etkisi (Zulkifli ve Hashim 2020) gibi ¢alismalar 6n
plana ¢ikmaktadir. Ayrica, P4C'nin yaratic diistinmeye etkisi (Mehdizadeh vd., 2019),
bilissel olanla olmayan becerileri gelistirmesi (Ventista, 2019) ve P4C'nin elestirel
diistinme ve 0z yeterlilige etkisi (Rahdar vd., 2018) calismalar1 da 6nemli ¢alismalar
arasindandir. lave olarak, P4C’nin bilissele ve duyussala etkisi (O'Riordan 2015),
P4C’ye yonelik 6grenci algilarimi inceleme (Paine, 2012), P4C egitimi ile diisiinme
becerilerinin iligkisi (Biggeri ve Santi, 2012; Gruioniu, 2013; Millett ve Tapper, 2012) ve
akil ytirtitme becerileri (Lam, 2012; Marashi, 2008) ¢alismalar: goriilmektedir.

Tiirkiye’de “Cocuklar Igin Felsefe” ile felsefe egitimi alaninda yapilan
calismalara bakildiginda son yillarda artis gosterdigi goriilmektedir. 1974 yilinda
Tiirkiye’de kurulan Tiirkiye Felsefe Kurumu felsefeyi gelistirmek amaciyla
uluslararas: calismalari bulunmaktadir. Kurumun icerisinde Cocuklar I¢in Felsefe
adinda birim yer almaktadir. Kurumsal olarak Tiirkiye’de Cocuklar Icin Felsefe Milli
Egitim Bakanli§i’'min 2006-2007 senesi egitim 6gretim doneminde bazi pilot illerde
ilkogretimin ikinci kademesinde se¢meli ders olarak “Diistinme Egitimi” konulmasi
ile baglamistir. 2007-2008’de ise pilot illerin disinda tiim iller kapsaminda se¢gmeli ders
olarak konulmasina karar verilmistir (MEB, 2005). Her ne kadar se¢meli ders olarak
konulsa da o derslerde matematik fen gibi temel derslerin islenip, se¢meli derslerin
amacina ulasamayisi bu derslerin hak ettigi degeri gormedigini gozler Oniine
sermektedir. Tiirkiye’de yapilan calismalara bakildiginda; Kefeli ve Kara (2008),
elestirel diistincenin gelisimi, Maz1 (2008), hikayeler yoluyla diisiinme, okul dncesi
egitimde Dirican (2018), felsefe egitim etkinlikleri, Tas (2017), zihin kurami ve
yaraticilik {izerine caligmalar yapildig1 goriilmektedir. Fen egitiminde yapilan
calismalara bakildiginda ise, Sprod (1994) Yiiksek Lisans ¢alismasi kapsaminda Fen
egitiminde P4C egitimi etkisi, Ferreira’'min (2004) doktora ¢alismasi fen egitiminde
yapilan ikinci ¢alisma, Tiirksoy (2020) ise bilimsel sorgulama ve elestirel diistinme
tizerine yaptig1 bir diger ¢alismadr.
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P4C ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan 6lgek ¢alismalar: incelendiginde
ise, genellikle var olan olgeklerin kullamildig1 goriilmektedir. Naraghi vd., (2013)
yaptiklar1 galismada, “Vineland Sosyal Olgunluk Olgegi” kullanirken, Siddiqui vd.,
(2019) calismasinda 11 maddelik tutum 6lgegi kullanmistir. Karadag vd. 'nin (2017)
calismalar1 olan “Elestirel Diisiinmenin Degerlendirmesi olgegi”, Oguz ve Koksal
Akyol'un (2015) “Cocuklar Icin Problem Cozme Becerisi Olgegi (PBCO)”, Rahdar vd.,
‘in (2018) “Elestirel Diistinme Egilimi C)Igegi”, Isiklar'in (2019) “Felsefi Sorgulama
Yoluyla Elestirel Diistinmenin Degerlendirmesi” 6lgegi kullanilmistur.

[k insandan bu yana diisiinmenin, hayati sorgulamanin ve hayata karsi bir
arayisin hep var oldugu bilinmektedir. Bu arayista temel yol felsefe ve felsefede temel
yapr distinmedir (Baserer ve Duman, 2019). Bu diistinme, farkhi yollarla farkl
sekillerde yorumlanmis olsa da P4C kazanimlari sebebi ile ilgilenilir. Ciinkii P4C ile
yapilan sistematik incelemelere bakildiginda, yapilan ¢alismalar sonucu 6grencilerin
biligsel olarak gelistikleri, duyussal ve sosyal olarak gelistikleri, elestirel ve diistinme
becerilerinin arttig1, smif icerisinde gelisen diyaloglarin kalitesinin arttig:
raporlanmistir (Trickey ve Topping, 2004). Bu kadar kazamimlari olan ve bu
kazanimlara ulasirken zevkli bir siire¢ yasatan P4C yaklagimi ile egitiminin daha
kaliteli, 6grencilerin daha bilingli ve stirecin daha eglenceli olacag: diistintilmektedir.
Ozellikle teknolojinin bir hayli gelistigi 21. yy. da ¢ocuklarin teknoloji odaginda olan
yasamlarina, diisiinme odaginda olan yasam becerilerinin entegre edilmesinin gelecek
adina Onem arz edilecegi diistintilmektedir.

Farkindalik, 6grenme durumunu etkileyen temel faktordiir. Farkinda olmayarak
yaptigimiz dogrular ya da yanlislar bir olay, konu ya da davranis icin anlamly, yeterli
ve gerekli sonuglar veremeyebilir. Bilingli olmak, farkindalik kazanmayla baslar. P4C
konusunda da yapilacak uygulamalar igin oncelikle farkindalik belirlemek gereklidir.
Neyin, ne kadar, nasil farkindayiz sorularinin cevaplanmasi uygulamalarin tam ve
dogru sekilde amacina ulasmasinda onemli rol oynayacaktir.

P4C’de, bilissel farkindaligin ve bu farkindaligi kazandirmanin miithim bir
hadise oldugu ifade edilebilir. Farkindaligin gecerli ve giivenilir bir 6lgek yardimiyla
Olctilebilmesi onemli goriilmektedir. Bu noktada alan yazinda P4C, farkindaligina
yonelik kapsamli bir olgege rastlanmamistir. P4C konusunda var olan oOlgekler
incelendiginde genellikle farkli {ilkelerin Ogrencileri igin gelistirilmis oldugu
gorilmektedir (Naraghi vd., 2013; Rahdar vd., 2018; Siddiqui vd., 2019). Ozellikle
telsefe gibi bir kavramin kiiltiirel faktorlerden ¢okca etkilenebilecegi diistiniilmelidir.
Bu nedenle giincel olan ve Tiirk milli egitim sistemi igerisinde P4C uygulamalar:
konusunda oOgrencilerin farkindaliklarmi oOlgmeye yonelik bir Olgegin olmasi
gerekliligi hissedilmistir. P4C konusunda bilin¢glenmek icin Oncelikle farkindalik
kazanmak gereklidir. Gelistirilecek bu farkindalik 6lgeginin, sinirli sayida olan 6lgek
calismalarina, var olan Olgeklerin iginde de birden fazla boyutu 6l¢meye olanak
taniyacag icin fayda saglayacag: diistintilmektedir. Ayrica P4C konusunda yapilan
olcegin, madde havuzunun ideal olmasi, maddelerin anlasilir olmasi, dl¢iilen yapiy1
iyi bir gsekilde temsil edebilmesi, kapsam gecerliginin yiiksek olmas1 6nemsenmistir.
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Uzman goriisii silirecinde titiz davramilarak degerlendirme formu yardimiyla
gortiislerin gerekcelendirmesinin yapilmasi ya da uzmanin genis zamaninda rahatlikla
olcegi inceleyip dogru kararlar verebilmesine dikkat edilmistir. Kisaca yiiksek gegerlik
ve glivenirlige sahip olmasi ve Tiirksoy’un (2020) Onerisi dogrultusunda diger
branslarda da kullanilabilecegi amaciyla alan yazina katki saglayacag:
ongoriilmektedir. Calismanin, ortaokul oOgrencilerine yonelik Olcek gelistirme
calismasi yapilmak istenmesinin nedeni, farkindaligin kiigiik yaslardan itibaren
Ol¢tilmeye baslanmasinin ve elde edilen sonuglara gore kiigiik yaslardan itibaren
gereginin yapilmasmin daha faydali olacagina dair inamistir. Bu durum ne kadar
kiiglik yasta belirlenirse, farkindalik o kadar ¢ok, degisim ve dontisiimlerin ise o kadar
hizli olacag diistiniilmektedir. Kiiciik yas grubu olan, ana okul ve ilkokul seviyesinde
yeterli ve gerekli bilginin tam olarak belirlenemeyecek oldugu, lise ve iiniversite igin
ise ust yas grubu olundugundan sorgulamalar igcin ge¢ kalinacagi Ongoriisiiyle
ortaokul diizeyinde calisilmistir. Hatta bu konuda Lipman’in (2003) c¢alismasi
arastirmaya referans olmaktadir. Lipman (2003), muhakeme ve yargilama konusunda
lisans 6grencileriyle ¢alisma yapmis ancak diisiinmelerinde ¢ok fazla bir degisimin ve
diizelmenin yasanmadigini, diizelme adina bu grupta ge¢ kalindigini dile getirmistir.

Bu ¢alismada, ortaokul 6grencileri icin gegerli ve giivenilir bir “P4C Farkindalik
(jlgegi” gelistirilmesi amaglanmistir. Calismanin amaci dogrultusunda arastirmanin
problemi ortaokul 6grencilerine yonelik P4C farkindaliklarini belirlemek amaci ile
gelistirilen Olgek gecerli ve giivenilir bir 6lcek midir? seklinde belirlenmistir. Alt
problemler asagida iki madde halinde belirtilmigtir:

1. Ortaokul o0grencilerinin P4C hakkindaki farkindaliklarini belirlemek
amaciyla gelistirilen farkindalik 6lcegi gecerli bir 6lgek midir?

2. Ortaokul Ogrencilerinin P4C hakkindaki farkindaliklarini belirlemeye
yonelik gelistirilen farkindalik dlgegi giivenilir midir?

Yontem

Aragtirma Deseni

Ortaokul 6grencilerinin P4C hakkinda farkindaliklarini belirlemeye yonelik
Olcek gelistirme amaciyla yapilan bu calismada, nicel arastirma desenlerinden biri olan
tarama kullanilmistir. Nicel arastirmada, degiskenler kesin sinirlariyla saptanabilir.
Degiskenler arasinda iliski Olgiilebilir. Bunlar sonunda genellemelere ulasilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Tarama deseni ¢alismalarinda temel amag, bir gruba ait
ozellikleri belirlemek, olaylar ve durumlar hakkinda nicel veriler sunmak, ayrica
gesitli istatistikler tiretmektir. Diger desenlere gore biiyiik Orneklemler tizerinde
calisilip, elde edilen veriler evrene genellenebilir (Cresswell, 2017). Bir ¢alismada
gecerlik ve gilivenirligi yiiksek sonuglar ortaya koyabilmek icin arastirmaci odaga
aldig1 arastirma sorusu ile arastirma yontemi arasinda uyuma dikkat etmeli, aradaki
uyum iyi saglanmalidir (Starks ve Brown Trinidad, 2007). Bu arastirma kapsaminda
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genis orneklemle ¢alisilmis olup, ortaokul 6grencilerinin P4C farkindaliklarini ortaya
koyabilecek gegerli ve giivenilir 6l¢gme araci ortaya ¢ikarabilmek gerekgesiyle tarama
desenin kullanilmasimin uygun olduguna karar verilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu calismanin hedef evrenini Sanliurfa ili Siverek ilgesinde bulunan 2021-2022
egitim Ogretim yilinda 6grenim goren ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Hedef
evrene ulasmak maliyetli, zaman alic1 ve giligtiir (Bliytikoztiirk, 2012). Ulasilabilir
evren Sanlhurfa ili Siverek ilgesinde bulunan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren merkezde yer alan ortaokul 6grencileridir. Calismanin 6rneklemi ise 2021-2022
yilinda Sanliurfa ili Siverek ilgesi evreninden segilen 176 ortaokul O6grencisidir.
Arastirmada Ogrenciler basit (segkisiz) Ornekleme yoluyla belirlenmistir. Basit
(seckisiz) ornekleme igerisinde arastirmaci kisi her bir orneklem igin esit secilme
ihtimali verme egilimindedir (Biytkoztirk vd., 2015). Bu calisma kapsaminda
toplanan veriler Google form araciligiyla ¢evrimigi toplandigindan, katilimcilarla
dogrudan iletisim kurmanin smirli olmasindan kaynakli bu oOrnekleme tiirii
kullanilmigtir. Olgegin, uygulamasi yapilmadan once gerekli izin bagvurulari
yapilmugtir. Bagvuru numarasi (456) ile Erciyes Universitesi Sosyal ve Beserd Bilimler
Etik Kurulu'ndan 25.10.2022 tarihinde onay alinmustir. Istatistiksel testler yapilirken,
testlerden giivenilir, dogru sonuglar elde edilebilmesi igin Oncelik Orneklem
bliytkligi ile ilgili sartlarin saglanmasi gereklidir (Pearson ve Mundfrom, 2010).
Orneklem biiyiikliigii hakkinda bircok farkli goriis bulunmaktadir (Catell, 1978;
Everitt, 1975; Hair vd., 2010; Nunnally, 1978). Bu ¢alisma kapsaminda referans alinan,
Cattell (1978)"in, minimum orneklem biiyiikliigiiniin 6l¢me aracindaki toplam madde
sayisinin yaklasik 3-6 kat1 olmas: gerektigi gortisiidiir. Toplam 54 madde mevcut ve
bunun ii¢ katindan fazla say1 olan 176 katilimciya ulasilmistir. Calismaya katilan
ortaokul 6grencilerinin demografik 6zelliklerine ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calismaya katilan 63rencilere ait demografik ozellikler

Degisken Kategori Say1 Yiizde (%)

Cinsiyet Kadin 94 53,40
Erkek 82 46,60
5.s1if 36 20,50

Sinif Diizeyi 6.s1muf 35 19,90
7.simnif 23 13,10
8.smif 82 46,60

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrenciler cinsiyet bakimindan
incelendiginde, % 53,40'nin cinsiyetinin kadmn ve % 46,60'nin ise erkek oldugu
gortilmektedir. Siuf diizeyi incelendiginde % 20,50’sini besinci smif, %19,90'n1 altinci
smif, %13,10'unu yedinci smif ve 46,60’ sekizinci sinif 6grencilerinin olusturdugu
goriilmektedir. Orneklemin cinsiyet ve smf diizeyi agisindan dlgek gelistirmede
olabilecek heterojenligi sagladig1 varsayilmgtir.
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Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ortaokul
ogrencilerine yonelik P4C farkindalik taslak oOlgegi kullanilmistir. Taslak Olgek
maddeleri olusturulurken yararlanilan kaynaklar; Siddiqui vd., (2019) tarafindan
hazirlanan 11 maddelik tutum o6lgegi ve P4C Tiirkiye’nin yayimnlamis oldugu,
Sutcliffe'nin (2020) ifade ettigi Gilirdemir'in (2020) cevirisini yaptigi P4C
kazanimlaridir.

Tablo 2. Taslak élcekte bulunan maddeleri olustururken yarar saglanan kaynaklar

Yararlanilan kaynak Madde havuzu Madde sayis1
Siddiqui vd., (2019) 11 4

Giirdemir (2020) 30 27
Arastirmacilar tarafindan olusturulan 23 23

Toplam 64 54

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, bir devlet okulunda 6grenimine devam eden ortaokul
ogrencilerinden online (cevrim igi) seklinde alinmigtir. Olgek maddelerinden 6nce
yonerge ve goniillii oluru yer almaktadir. Yonergede Olgekten elde edilecek verilerin
not degeri tasimadigi, bilimsel bir ¢alismada kullanilacag: ve elde edilen verilerin
arastirmacilar ve kisi arasinda gizli kalacagi belirtilmis sonrasinda uygulamaya
gecilmigtir. Uygulama siiresi boyunca ogrencilere herhangi bir miidahalede
yapilmadan veri toplama evresi bitirilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada veri analizi igin SPSS. 25 ve LISREL 8.7 tercih edilmistir. Ayrica,
Microsoft Office Excel yardimei olarak kullanilmigtir. Analizlerin detaylar1 asagida
ortaokul Ogrencilerine yonelik P4C farkindalik oOlgeginin gelistirilme stirecinin
asamalar1 boliimiinde detaylica anlatilmigtir:

Arastirmanin Siireci ve Uygun Ol¢me Aracinin Tasarlanmast

Arastirma kapsaminda ortaokul ogrencilerine yonelik P4C farkindalik olgegini
gelistirirken belli asamalar takip edilmistir. Alti asamadan olusan siirecte, alan
yazinda mevcut bir¢ok arastirmaciya ait 6lgek gelistirme basamaklar1 goz oniinde
bulundurulmustur (Aksu vd., 2014; Balci, 2007; Carpenter, 2018; Sontay vd., 2019;
Tezbasaran, 2002; Zhou, 2019). Alt1 asamali siiregte yapilanlar Sekil 1'de ana hatlariyla,
devaminda ayrintili olarak agiklanmaistir.
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Derinlemesine Alan Yazin Taramasi1 Sonucu Madde Havuzu Olusturulmasi

> Olgek Madde Havuzu ve Formatinin Olusturmast

> Uzman Gorisiiniin Alinmasi ve Taslak Formun Hazirlanmasi

> Hazirlanan Taslak Formun Pilot Uygulamasinin Yapilmasi ve Diizenlenmesi

> Faktor Analizi / Gegerlik Igin Istatistiksel Analizlerin Yapilmasi

Giivenirlik I¢in Istatistiksel Analizlerin Yapilmasi / Olgege Son Halinin
Verilmesi

Sekil 1. Ortaokul 6grencilerine yonelik cocuklar icin felsefe farkindalik 6lceginin gelistirilme
stirecinin agamalart

Derinlemesine Alan Yazin Taramast Sonucu Madde Havuzu Olusturulmasi

Bu asamada, alan yazin taramasi birinci arastirmaci tarafindan derinlemesine
gerceklestirildikten sonra P4C yaklasimina yonelik yapilmis calismalar; konuyla ilgili
yayinlanmis ve yaymlanmamis tezler, makaleler, internet sayfalari, dergilerde
bulunan yazilar, bildiriler ayrintili olarak incelenmistir. Ozellikle P4C’ye yonelik
ortaokul ogrencilerine yapilan ¢alismalar ve bu ¢alismalarda kullanilan 6lgekler ve
onlarin disinda bulunan 6lgek ¢alismalarina bakilmistir. Calismalar incelendiginde,
Siddiqui vd.”de (2019) P4C gibi programlar okullarda akademik basarmnin Gtesine
gotlirtir mii? isimli yaptig1 calismalarinda 6grenciler icin 11 maddelik tutum o6lgegi
kullanildigr gortilmiistiir. Naraghi vd., (2013) yaptiklar1 ¢alismalarinda, “Vineland
Sosyal Olgunluk Olgegi” kullanarak sosyal beceri, dil ve iletisim becerileri {izerine
inceleme yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica P4C Tirkiye toplulugunun yayinladigy,
gevirisinin Glirdemir (2020) tarafindan yapildigy P4C kazanimlar1 da dikkatle
incelenmistir. Bu 6lgek kapsaminda Siddiqui vd.'nin (2019) 11 maddelik tutum 6lgegi
maddeleri arastirmacilar tarafindan diizeltilerek kullanilmistir. Ornegin, “Bana farkl
goriisleri olan biriyle caligabilirim.” yerine “Benden farkl: diisiincelere sahip kisilerle ¢calismak
istemem.” seklinde diizeltme yapilarak Olgege alinmistir. “Baskalarinin sorunlarimi
anlamaya ¢alistyorum.” ifadesi yerine “Cevremde yasanan durumlar karsisinda karsimdaki
kisiyi anladi§imi  gosteririm.” ifadesi kullanilarak olcege alinmistir. “Fikirlerimi
baskalarina agiklamakta iyiyim.” ifadesi yerine “Diisiincelerimi rahat bir sekilde toplulukta
ifade ederim.” ifadesi kullanilarak olgege alinmistir. Giirdemir (2020) tarafindan ifade
edilen P4C kazanimlar1 dikkate alinarak, ornegin “Farkl: acilardan bakabilme becerisini
gelistirir.” kazamim “Coklu yonlii bakis agisiyla sorunlarimi ¢ozerim.” seklinde Olgege
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alinmistir ya da “Farkli goriislere esit mesafede yaklasabilmeyi kazandirir.” kazanimi
“Benden farkli diisiincelere sahip kisilerle calismak istemem.” seklinde degistirilerek olgege
alinmistir.

Olcek Madde Havuzu ve Formatinin Olusturmasi

Detayli incelenen bu ¢alismalar dogrultusunda P4C ile dogrudan ya da dolayl
sekilde ilgisi oldugu diistiniilen ortaokul 6grencilerine yonelik P4C farkindaliklarini
belirlemek igin Olgek maddeleri belirlenmistir. Faktor analizi yapildiktan sonra
maddelerin azaltilabilecegi diistiniildiigiinden, miimkiin oldugunca ¢ok maddenin
calisma kapsamina alinmasma onem verilmistir. Madde havuzundan olusan taslak
formun, kullanishg: sebebiyle 5'1i Likert tipinde olmasi tercih edilmistir. Ogrencilerin
olcekte bulunan maddelere yonelik yamitlar: “Kesinlikle Katilmiyorum?”, “Katilmiyorum”,
“Karasizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde derecelendirilmistir.

Uzman Goriisiiniin Alinmas1 ve Taslak Formun Hazirlanmast

Uzman gortislerinin alinma nedeni; olusturulmaya calisilan 6lgegin kapsam ve
goriiniis gegerligini saglamak icindir. Kapsam gecerligi, dlgekte yer alan maddelerin
olclilen davramgi yeteri kadar yansitti§inin ya da yansitmadiginin bir gostergesidir
(Biiytikoztiirk vd., 2015). Kapsam gecerliginden sonraki basamak gortiniis gegerliginin
saglanmasma bakilmistir. Goriiniis gecerliligi, olctiigii seyden ziyade olcliyor gibi
goriinen bir 6lgegi gosterir. Olgme aracinda gegerlik, dlciilmek istenilen 6zelliklerin
dlciiyormus gibi goriinmesidir (Oncii, 1994). Gelistirilen taslak, ortaokul &grencilerine
yonelik P4C farkindalik 6lgegi kapsaminin degerlendirilmesi i¢in uzman goriisii
almak iizere uygun hale getirilmistir. Iki tane l¢gme degerlendirme uzmanina, iki tane
ogretim tiyesine maddelerin 6grenci farkindaliZimi dogru olarak Olciip 6lgmedigi
bakimindan gozden gecirmeleri, 6lgegi kapsam gecerligi acisindan degerlendirmeleri
icin gortiglerine sunulmustur. Uzman degerlendirme formu gonderilen uzmanlarin
doniitlerinin forma uygun sekilde doldurulmasi istenmistir (Maddeler uygun mu?
Degilse neden? Oneriler nedir? ...). Gelen doniitler sonucunda bazi degisikliklere
gidilmistir. Ornegin, 6lgekte var olan boyutlardan ahlak boyutu, kisilik boyutu ile
birlestirilmistir. Baglangigta fiillerin olusturuldugu kalip olan “e-bilirim” yerine genis
zaman seklinde fiillerle maddeler diizeltilmistir. Dort madde Olcekte yer alan diger
maddelerle aynm kazanimi Olctiigiinden ¢ikarilmis. 13 maddenin Ogrencilere ve
farkindaliklarini 6l¢gmeye uygun olmadigi goriisiinden oOtiirti taslak formdan
¢ikarilmasina karar verilmistir. 10 maddenin ise kisa ve anlasilir olmasi bakimindan
diizenlenmistir. Ornegin, “Meydana gelecek olas: engelleri éngdremem” ifadesi yerine
“Hayatimda meydana gelecek olast engelleri ongoremem” seklinde daha anlasilir olmasi
gerekgesiyle degistirilmistir. “Isime yarayan ya da yaramayan bilgileri ayirt edemem.”
ifadesi yerine “Isime yarayan bilgileri yaramayan bilgilerden ayirt edemem.” ifadesiyle
degistirilmistir. “Net olarak ifade edilmeyen durumlar: anlayamam” yerine daha anlagilir
olmas1 agisindan “Sézlii veya yazili olarak net ifade edilmemis durumlar: anlayamam”
seklinde diizenlenmistir. Gerekli diizenlemelerin ardindan madde ¢ikarma
islemlerinin bitmesiyle 54 maddenin yer aldig1 begli Likert tipinde ikinci bir taslak
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form olusturulmustur. Uzman goriisleri sonucunda yapilan diizenlemelerle 6lgegin
taslak hali dil ve anlattim uygunluguna da bakilmasi amaciyla, iki tane Tiirkge
Ogretmeni tarafinca kontrol edilmistir. Yazim hatalar1 da diizeltilerek taslak olgek
form, uygulanmaya hazir duruma gelmistir.

Hazirlanan Taslak Formun Pilot Uygulamasinin Yapilmast ve Diizenlenmesi

Bu asamada, ortaokul 6grencilerine yonelik P4C farkindalik 6lgeginin taslak
halinin denenmesi maksadiyla ¢alisma grubunun disinda olan fakat ¢alisma grubunda
yer alan kitle ile benzer Ozelliklere sahip her smif diizeyinden beser &grenciyle,
gelistirilen taslak olgegin pilot uygulamas: yapilmistir. Bu uygulamanin nedenleri,
Olcege verilen tahmini siirenin yeterli gelip gelmemesinin anlasilmasi, olusturulan
maddelerin anlasilir olup olmadiginin belirlenmesi, O6grencilerin seviyelerine
uygunlugu hakkinda bilgi sahibi olmaktir. En temelinde amag, gecerli ve giivenilir bir
Olcek olusturmak adina ana uygulamada ortaya c¢ikabilecek sorunlarin oniine
gecilmeye calisilmistir. Katillmcilarin  6lgegi anlamalarmi kolaylastirmak igin
hazirlanan formda 6lgek yonergelerine yer verilmistir. Yonergede yer alan hususlar;
olcegin amaci, Olgekte bulunan madde sayisi, Olgegin yaklasik olarak cevaplanma
siiresi ve cevabin nasil verilecegi hakkinda bilgilerdir. Bu uygulama sonucunda 54
maddeden olusan 6lgegin anlasilabilir oldugu, dlgekte yer alan maddelerin 6grencilere
uygun oldugu, dlcegin 30 dakikada tamamlanabilecegi sonucuna varilmistir.

Faktor Analizi | Gegerlik Icin Istatistiksel Analizlerin Yapilmast

Hazirlanan 6lgek, uzman goriisii ve on testler sonrasinda 176 6grenciden olusan
gruba uygulanmistir. Test edilen 6lgek icin 6grencilerin Olgekte mevcut maddelere
verdigi yanitlardan elde edilen veriler icin normallik durumlarina bakilmistir. Normal
dagilim esitlik bakimindan ug degerlerin ¢ok olmamasi, verilerin ¢ogunun ortalama
degere yakin kiimelenmesi ve diger istatistiksel islemlerin yapilabilmesi igin
onemlidir. Normallik durumu igin Skewness ve Kurtosis denilen c¢arpiklik
degerlerine, Histogram grafigine, Q-Q plot testine, Kolmogorov-Smirnov degerlerine
bakilmistir. Normal dagilim durumuna bakildiktan sonra Agimlayici (AFA) ve
Dogrulayicr faktor analizi (DFA) yapilmugtir. Faktor analizi, bir ol¢giim aracinin
yapisini belirlemek i¢in en yaygin kullanilan analizlerdendir. Faktor analizi ile 6l¢me
aracinin Olgmek istedigi kaliteyi Olclip 6lgmedigi konusunda bilgi edinilir (Baykul,
2000). Agimlayica faktor analizi (AFA) ve Dogrulayic faktor analizi (DFA) olarak iki
tanedir. Agimlayic faktor analizi (AFA) oncesinde, 6rneklem biiytiikliigii hakkinda
yeterlilik durumunun tespiti i¢in Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri hesaplanmustir.
Faktor analizi yapabilmek icin son asama, Bartlett testinin yani degiskenler arasinda
herhangi bir iliski var olup olmadigina kisaca anlamlilik durumuna bakilmistir (Field,
2005; Pallant, 2020a). A¢imlayicr faktor analizi yapabilmek igin Bartlett testinin
anlamlilik gostermesi ve Kaiser Meyer Olkin (KMO) degerinin verilerin normalligini
gosteren 0,60'dan biiyiik olmasi gerekmektedir (Seger, 2017). Ayrica faktor yiikleri i¢in
degerin en az 0,30 olmasimin bilgisine de dikkat edilmistir (Seger, 2015). Ideal faktor
yapisini belirlemek icin gerekli dondiirmeler yapilmis ve dondiirme sonuglarina gore
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dik dondiirme yontemlerinden en yaygin kullamilan "Varimax" tercih edilmistir. Bu
yontem faktor varyanslarmin daha az degiskenle maximum olmasi amaciyla
kullanilir. Faktorlerin arasinda korelasyonun olmadigi yani faktorlerin birbiriyle
iliskisiz oldugu diistintildiigtinden (Pallant, 2016) bu yontemin uygulanmasi gerektigi
yoniinde karar verilmistir. Dondiirme isleminin sonucunda yiik degerinin 0,30’dan az
olmasina ve binisik olmamasina (Faktor yiiklerindeki farkin test edilip, bu farkin
0,10'dan az olmamas:1 gerektigi) Ozen gosterilmistir. Ayrica Olgekte var olan
maddelerin hangi faktorler altinda toplandigina bakilarak faktorlere tanimlamalar
yapilmustir. Bununla beraber AFA analizi sonucu faktor yapisinin uygunlugu Yapisal
Esitlik Modelleri yardimu ile test edilmistir. Bu dogrultuda DFA yontemi ile AFA
sonucundaki faktor modelinin uygunlugu tespit edilmistir. DFA’da NNFI, NF],
RMSEA, CFI, IFI, RFI ve x2 (ki-kare) modelin uygunlugu baglaminda
degerlendirilmistir. Olgege ait AFA SPSS 25.0 programiyla, DFA ise Lisrel 8.7
programiyla hesaplanmustir.

Giivenirlik Icin Istatistiksel Analizlerin Yapilmast | Olcege Son Halinin
Verilmesi

Olgekteki her bir madde ile yapilan giivenirlik analizi sonuglarina gore dlgme
aracinin  giivenirligi hakkinda yargiya varilabilir. Cronbach alfa, bir Olgegin
glivenirligini arastirmak igin tercih edilebilecek kullanish ve ¢ok yonlii bir arag olarak
sOylenebilir (Seger, 2013). 0,70 ve tlizeri bir giiven katsayisi, olgekte mevcut olan
maddelerin giivenilir oldugunu ifade eder (Pallant, 2020b). Diisiik degerler genellikle
az maddeli 6lceklerde elde edilir. Dolayisiyla Cronbach alfa degeri 6lgekteki madde
sayist ile gliglii bir sekilde iliskilidir (Biiytikoztiirk vd., 2015). Cronbach'a (1951) gore,
aracin gliven katsayisi 0,70 veya daha ytiksekse, "kabul edilebilir" 0,80 ila 0,89 araliginda
"1yi" ve 0,90 ve {istil "harika” dir. Glivenirlik analizinin sonucunda, "Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyon" siitunundaki 0,30 veya daha az madde Olgekten c¢ikarilabilir.
Ayrica, Cronbach alfa stitunu "eger 6ge silinirse", 6ge silindiginde giiven katsayisinin
degeri hakkinda bilgi saglar. Sadece faktor analizi ile desteklenmesi gereken
guvenirlik analizini dikkate alarak maddelerin ¢ikarilmasi pek dogru degildir. Faktor
analizi sonuglar: kontrol edilerek maddeler silindikten sonra kalan maddelerin giiven
katsayilar1 yeniden hesaplanmalidir. Ozellikle gegerlik ve giivenirlik kapsaminda
ogrencilerin Olcegi istedikleri zaman rahat bir sekilde cevaplamalar: i¢in imkan
taninmistir. Anlasilmayan yerler oldugunda arastirmacilara ulasabilmeleri igin mail
adresi paylagilmistir. Ogrencilerin not kaygisiyla cevaplama yapmamalari igin
yonergede calismanin sadece akademik platformda kullanilacagina dair agiklamalara
yer verilmistir. Verilen cevaplarin samimi, dogru olmasi gerektigi yoniinde agiklama
yapilmis ayrica goniillii oluruyla da calismaya goniillii katildig1 ispatlanmaya
calisilmistir. Verilerin analizleri tekrar tekrar kontrol edilerek tutarhiligin, kararliligin
saglanmasi amaglanmistir. Analizler yapilirken oldubittiye gelmemesi, yanhs veri
olmamasi adina arastirmacilarinda rahat oldugu zamani segerek analizler yapilmistir.
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Ortaokul Ogrencilerine Yonelik P4C Farkindalik Olgeginin Gegerliligine Ait
Bulgular

Uygulamasi tamamlanan 6lgegin verilerinin faktor analizi yapilmadan once
normal dagilima sahip olup olmadiginin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir. Bu
amagla, Olgek verileri igin Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik), histogram
grafigi, Q-Q plot testi ile Kolmogorov-Smirnov degerlerine bakilabilir (Seger, 2015).

Normal Dagilim Analizi Bulgular

Taslak oOlgekte bulunan maddeler i¢in Mod, Aritmetik ortalama ve Medyan
degerlerince birbirine yakin oldugu bazi durumlarda esit oldugu goriilmektedir. Bu
bakimdan Normalligin saglandig1 soylenebilir. Daha sonra her bir soru i¢in Skewness
ve Kurtosis degerlerine bakildiginda degerlerin -2 ile +2 araliginda oldugu goriilmekte
olup verilerin normalliginin bu baglamda da saglandig1 soylenebilir (Secer, 2013).

Tablo 3. Taslak élcekte bulunan maddeler igin betimsel istatistik degerleri

Madde Ortalama Ortanca Mod S.Sapma Varyans Carpiklik Basiklik Ranj
M1 3,26 3,50 400 1,22 1,50 -0,25 -1,02 4,00
M2 3,13 3,00 500 1,44 2,09 -0,11 -1,38 4,00
M3 3,43 4,00 400 1,34 1,81 -0,44 -1,07 4,00
M4 3,81 4,00 500 1,46 2,13 -0,91 -0,71 4,00
M5 3,06 3,00 4,00 1,39 1,95 -0,12 -1,35 4,00
M6 3,31 4,00 4,00 1,34 1,80 -0,25 -1,21 4,00
M7 3,23 4,00 500 1,49 2,22 -0,25 -1,40 4,00
M8 3,15 4,00 500 1,54 2,38 -0,17 -1,51 4,00
M9 3,61 4,00 500 1,45 2,12 -0,61 -1,09 4,00
M10 3,23 4,00 4,00 1,46 2,15 -0,26 -1,36 4,00
M11 3,21 3,00 400 1,32 1,75 -0,21 -1,11 4,00
M12 3,11 3,00 4,00 1,43 2,05 -0,15 -1,35 4,00
M13 3,35 4,00 4,00 1,38 1,91 -0,49 -1,06 4,00
Mi14 3,48 4,00 4,00 1,38 1,93 -0,53 -1,05 4,00
M15 3,57 4,00 500 1,39 1,94 -0,58 -1,05 4,00
Mi16 3,36 4,00 4,00 1,29 1,68 -0,45 -0,96 4,00
M17 2,86 3,00 1,00 147 2,17 -0,09 -1,44 4,00
M18 2,36 2,00 1,00 143 2,06 -0,71 -0,90 4,00
M19 3,72 4,00 500 1,40 1,97 -0,74 -0,91 4,00
M20 3,43 4,00 500 1,40 1,98 -0,41 -1,19 4,00
M21 3,05 3,00 4,00 1,42 2,03 -0,13 -1,34 4,00
M22 3,14 3,00 400 145 2,12 -0,17 -1,36 4,00
M23 3,28 4,00 500 1,46 2,13 -0,32 -1,30 4,00
M24 2,72 2,00 1,00 145 2,13 0,23 -1,36 4,00
M25 3,35 4,00 500 1,41 1,99 -0,38 -1,17 4,00
M26 2,80 3,00 4,00 1,33 1,78 0,09 -1,22 4,00
M27 3,27 4,00 4,00 1,45 2,10 -0,29 -1,34 4,00
M28 3,37 4,00 4,00 1,44 2,09 -0,41 -1,26 4,00
M29 3,73 4,00 500 1,42 2,03 -0,79 -0,82 4,00
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M30 2,06 2,00 1,00 1,35 1,82 1,05 -0,20 4,00
M31 3,28 4,00 400 1,36 1,87 -0,33 -1,20 4,00
M32 2,79 3,00 1,00 1,45 2,10 0,14 -1,35 4,00
M33 3,14 3,00 4,00 142 2,03 -0,20 -1,30 4,00
M34 3,74 4,00 500 143 2,05 -0,81 -0,80 4,00
M35 3,35 4,00 4,00 142 2,02 -0,44 -1,14 4,00
M36 3,76 4,00 500 1,46 2,13 -0,85 -0,79 4,00
M37 2,27 2,00 1,00 1,35 1,84 0,62 -0,98 4,00
M38 3,42 4,00 4,00 1,37 1,90 -0,43 -1,10 4,00
M39 3,48 4,00 500 145 2,12 -0,54 -1,13 4,00
M40 3,63 4,00 500 148 2,20 -0,66 -1,09 4,00
M41 3,47 4,00 500 1,44 2,10 -0,47 -1,19 4,00
M42 2,51 2,00 1,00 1,42 2,03 0,45 -1,18 4,00
M43 2,32 2,00 1,00 1,36 1,85 0,71 -0,78 4,00
M44 2,67 3,00 1,00 1,45 2,10 0,24 -1,34 4,00
M45 1,98 2,00 1,00 1,28 1,65 1,25 0,46 4,00
M46 3,41 4,00 500 1,40 1,98 -0,37 -1,21 4,00
M47 3,60 4,00 500 1,40 1,96 -0,62 -1,02 4,00
M48 2,28 2,00 1,00 1,40 1,98 0,74 -0,82 4,00
M49 1,97 2,0000 1,00 1,19 1,43 1,20 0,49 4,00
M50 3,57 4,00 500 1,41 1,99 -0,65 -0,94 4,00
M51 3,23 4,00 500 1,51 2,28 -0,28 -1,41 4,00
M52 2,09 2,00 1,00 1,37 1,87 1,02 -0,30 4,00
M53 2,01 2,00 1,00 1,30 1,69 1,14 0,08 4,00
M54 2,61 2,00 1,00 1,41 1,99 0,39 -1,14 4,00

Yap1 Gegerligi Bulgular

AFA bulgular

Bu kisimda, ¢calismanin birinci arastirma sorusu olan “Ortaokul 6grencilerinin P4C
hakkindaki farkindaliklarini belirlemeye yonelik gelistirilen farkindalik olcegi gecerli bir Olgek
midir?” sorusuna cevap bulunmasi amaciyla dlgegin AFA ve DFA analiz sonuglarina
yer verilmistir. KMO ve Bartlett testine dair bulgular Tablo 4’te mevcuttur. Tablodan
da gortilecegi iizere, veri seti icin KMO degeri 0,95 olarak bulunmustur. Bartlett
testinde yer alan ki-kare degeri ise 1230,83, serbestlik derecesi ise 593 olarak
hesaplanmistir (p<0,00). KMO degeri 0,60’dan biiyiik oldugundan 6tiirii 6rneklemin
AFA’ya uygun oldugu soylenebilir. Bartlett Testi sonucu ¢ikan degerin (2,07) anlaml
oldugunu bu nedenle agimlayici faktor analizine uygun oldugu da ifade edilebilir.
KMO degerinin 1'e dogru yaklasmasi harika, 0,50'nin altindaki degerlerde ise kabul
edilemez oldugu bilinmektedir (Tavsancil, 2002).

Tablo 4. KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Barlett testine iliskin bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin 0,95
Ki —kare (x2) 1230,83
Barlett testi sonuglar: Serbestlik Derecesi(df) 593
Anlamlilik (sig) 0,00
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KMO degerinin hesaplanmasmin ardindan faktor analizi devam ettirilmistir.
Faktor analizinin sonucunda 6lgek i¢in ¢ok faktorlii bir yapida oldugu ve olgekte yer
alan maddeler icin binisik maddelerin olup olmadig1 durumuna bakilmistir. Pattern
Matrix tablosuna bakilarak maddelerin hangi faktor altinda toplandigima bakilmastir.
Bazi maddeler farkl faktorlerin altinda yer almasina ragmen aralarindaki farka bakilip
degerler arasinda en az 0,10'luk fark olmasma ve her bir faktoriin altinda en az iig
maddenin olmasma ve agiklanan toplam varyansin en az % 4 olmasma dikkat
edilmistir. 0,10'nun altinda kalan (yani binisik olan) maddeler dl¢ekten ¢ikarilmstir.
Ik analizde 18., 42. ve 54. maddeler binisik oldugundan Olgekten ¢ikarilip analiz
tekrarlanmistir. Tkinci analizde 30. madde binisik oldugundan madde gikarilip analize
devam edilmistir. Uciincii analizde 44. madde binisik oldugundan madde ¢ikarilip
analize devam edilmistir. Sonrasinda bakildiginda binisik madde bulunmamasina
ragmen bazi maddeler farkl faktorlerin altinda toplanmis olup dordiincii analizle bu
maddeler (24., 10.,12,,11., 7., 8., 2., 5., 22., 53., 52.) 6l¢ekten ¢ikarilmistir (faktor altinda
icten daha az madde olmast ve toplam varyanst % 4'tiin altinda agiklamas:
gerekgesiyle maddeler ¢ikarilmistir). Analiz sonucunda 17. Madde de tek bagina farkl
faktor altinda bulundugundan madde cikarilip tekrar besinci analiz yapilmistir.
Sonrasinda binisikligi olan 26. Madde de ¢gikarilip iki faktore sinirlandirilarak 6. analiz
yapilmistir. Sonug olarak, elde edilen analizin son haline dair bulgular Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5. Pattern matrix tablosu

Faktorler
Madde Faktor 1 Faktor 2
36 0,94
34 0,92
29 0,91
19 0,91
40 0,90
50 0,87
4 0,87
16 0,87
38 0,84
41 0,84
47 0,84
9 0,83
15 0,83
27 0,81
31 0,81
3 0,80
14 0,80
25 0,79
13 0,77
35 0,75
39 0,75
20 0,73
28 0,73
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Tablo 5 devami
Faktorler

Madde Faktor 1 Faktor 2

23 0,72

51 0,72

33 0,72

46 0,71

1 0,68

21 0,67

6 0,64

49 0,87

45 0,86

48 0,79

43 0,68

37 0,59

32 0,44

Olgekte mevcut maddeler icin faktdr yiikleri Tablo 5te verilmistir. Tablo
incelendiginde faktor yiik degerleri en diisiik 0,44 en yiiksek 0,90 oldugu goz
oniindedir. Bir faktor altinda yer alan 6lgek maddesi yiikiiniin en az 0,30 olmasi
gerektiginden (Tabachnick ve Fidell, 2013) ve bu 6lgekte de yer alan biitiin maddelerin
yikleri icin 0,30’dan yiiksek oldugu goriildiigiinden faktor analizi uygunlugu
saglanmastir.

FaktOr analizi i¢in hesaplamalar yapilmaya devam edilmistir. Faktor sayisi
belirlenirken 6z deger i¢in birden biiyiik olmasi, cizgi grafiginde mevcut egimin
kirilma noktasina dikkat edilmesi, agiklanmis olan varyans orani ve toplam varyans
oranina faktoriin katkis: gibi dlgiitler dikkate alinmaktadir (Field, 2005; Pallant, 2007;
Tabachnick ve Fidell, 2007). Olcek icin aciklanan toplam varyans degerleri Tablo 6'da
verilmistir.

Tablo 6. Agiklanan toplam varyans

Baslangi¢ 6z degerler Toplam faktor yiikleri

Faktor Toplam % Var. Kiimiilatif % Toplam % Var.  Kiimiilatif % Toplam
1 20,22 56,16 56,16 20,22 56,16 56,16 20,14

2 3,03 8,43 64,60 3,03 8,43 64,60 5,07

3 1,07 2,97 67,58 1,07 2,97 67,58 1,11

4 0,92 2,56 70,14

Tablo 6 incelendiginde, AFA sonucunda ti¢ faktor altinda maddelerin toplandig:
gortilmektedir. Faktor tige bakildiginda, faktor tigiin varyansi % 4'tin altinda agikladig:
hesaplanmistir. Bir faktoriin, toplam varyansi en az % 4 oraninda agiklamas:
istendiginden iki faktorlii yapr uygun goriilmiistiir. Elde edilen bu iki faktorlii yap:
toplam varyansin % 64,60 m1 acgiklamakta oldugu goriilmektedir. Mevcut oranin %
40’ tizerinde olmas1 dolayisiyla uygunlugu ifade edilebilir.
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Sekil 2. Yamag birikinti egrisi

Maddeler i¢in yamag birikinti egrisi Sekil 2’de verilmistir. Olgeklerin faktor
yapist incelenirken tek basina toplam varyans agiklanmasi yeterli gelmemekle beraber

egiliminin goriildiigii noktadan itibaren iki noktanin arasinda bulunan her araligin bir
taktorii ifade ettigi bilinmelidir (Cokluk vd., 2010). Buradan hareketle iki faktorli
yapinin uygun ve anlamli oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Sonug itibariyle her faktoriin altinda en az dort maddenin olmasi, agiklanan
varyansin % 40'1in tizerinde olmasi, bir faktoriin varyansi en az % 4 agiklamasi ve
binisikligin olmamasindan kaynakl iki yap1r bu olgek i¢in uygun goriilmiistiir. Tki
faktorlii yap1 toplam varyansin % 64’tinii agciklamaktadir.

Faktorlerin altindaki maddelere bakildiginda Faktor 1’de 30 maddenin, Faktor
2’de alti maddenin oldugu goriilmektedir. Analiz sonucunda Olgek boyutlarin
isimlendirebilmek igin Olgekte yer alan maddelerin igeriklerine dair anlamsal
uygunluk 6nemlidir ve bu uygunluga bakilmalidir (Cakir, 2014). Bu dogrultuda
birinci boyut incelendiginde o6grencinin kendi ile alakali 6zelliklerinin farkinda
oldugundan “Oz farkindalik”, ikinci boyut incelendiginde ise genellikle kisinin sadece
kendi isteklerinin 6n planda oldugu olumsuz 6zellikler goriildiigtinden “Benlik/ Ego”
olarak isimlendirilmistir. Faktorlerin altinda yer alan maddeler Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7. Faktirlerin altinda yer alan maddeler
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Faktor 1

Faktor 2

Yasadigim olaylarda neden-sonug iliskisi
kurarim (1)

Cevremde yasanan durumlar karsisinda
karsimdaki kisiyi anladigimi gosteririm (3)
Sevdigim isleri yapmaktan hoslanirim (4)
Coklu yonlii bakis acgistyla sorunlarimi ¢ozerim
(6)

Kendimi rahat hissettigim ortamlarda verimli
calisirim (9)

Tartisma sonrasi tartisilan konuyla ilgili uygun
bir ¢6ziim yolu sunarim (13)

Bir ¢alismada yapilacaklarin net olarak
belirtilmesiyle rahatlarim (14)
Sorumluluklarimin farkinda olarak hareket
ederim (15)

Konularla ilgili 6zgiin bilgi diisiiniiriim (16)
Yeni bilgiler 6grendigimde kendimi mutlu
hissederim (19)

Uyumlu kisiligimle ¢cevremde 6nem verilen kisi

olurum (20)
Duydugum her bilgiyi sorgularim (21)
Diistincelerimin 6nemli oldugu

hissettirildiginde degerli oldugumu diisiiniiriim

(23)

Cevreme kars1 farkindaligim ytiksektir (25)
Diistincelerimi karsimdakilere gerekgeleriyle
aciklarim (27)

Baskalarmin yonlendirmesiyle hareket etmem
(28)

Merakimla farkl bilgileri 6grenmek hosuma
gider (29)

Sorguladigim bilgileri anlamlandiririm (31)

Davraniglarimin olasi sonuglarini kestiririm (33)

Dogru sozlii olmay1 6nemserim (34)
Anlamlandirdigim bilgileri kabul ederim (35)

Adaletli olmay1 her durumda dikkate alirim (36)

Ogrendiklerimi giinliik hayata transfer ederim
(38)

Bana yanlis gelen diisiincelere itiraz ederim (39)

Icerigini sorguladigim derslerde mutlu olurum
(40)
Cevremde var olan problemler hakkinda

probleme en yakin ¢6ziim Onerisini sunarim (41)

Kavramlari siniflandiririm (46)

Karsimda konusan kisileri sabirla dinlerim (47)
Kavramlar hakkinda akil ytirtittiriim (50)
Olaylar karsisinda fikirlerimi karsi tarafa
rahatlikla agiklarim (51)

Duygularimi agiklarken kavramsal olarak farkl
ifadeler kullanamam (32)

Her durumda diiriist olmam (37)

Isime yarayan bilgileri yaramayan bilgilerden
ayirt edemem (43)

Karsimdakine nezaketli davranmay1
onemsemem (45)

Benden farkl diisiincelere sahip kisilerle
calismak istemem (48)

Karsimda konusan insanlar: dikkate deger
bulmam (49)
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Dogrulayict Faktor Analizi

Faktor analizinden elde edilen iki faktorlii yapiyr dogrulamak adina LISREL
programi yardimiyla DFA yapilmistir. DFA ayni 6rneklem tizerinde yapilmistir. Alan
yazin incelendiginde DFA’ nmin AFA ile yiritildigti orneklemden farkhi bir
orneklemle ya da ayni orneklem {izerinde yiritiilmesine iligkin farkli goriisler
mevcuttur. Buna goriislere karsmn, ayni veri setiyle farkli yazilimlar yardimiyla
analizin yapilmasinin da faktor yapisini dogrulamada yeterli oldugu ifade edilmistir
(Yashoglu, 2017). DFA sonuglari icin Sekil 3'te Path diyagrami sunulmustur.
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Sekil 3. DFA yol diyagrami
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Tablo 8. Uyum indeksi degerleri

Uyum indeksi Gozlenen deger
Ki-Kare/ Serbestlik derecesi 2,07
IFI 0,98
NFI 0,96
NNFI 0,98
CFI 0,98
RFI 0,96
RMSEA 0,07

Uyum degerleri ise Tablo 8'de agiklanmistir. Sekil 3 ve Tablo 8 incelendiginde,
DFA sonucunda elde edilen Ki-kare ve serbestlik derecesi degerlerinin; x2=1230.83
sd=593, x2/sd=2,07 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6lgek maddelerinin dogrulayic
faktor analizi modelindeki ok rengine ya da degerlerin kirmiziligina bakildiginda
(kirmiz1 olan maddelerin olgekten c¢ikarilmasi gerek) hepsinin mavi renk oldugu
goriilmektedir. Bu sonug ¢alismada yer alan 6rneklemden bulunmus olup oranin ti¢iin
altinda bir deger olmasi sebebiyle mitkemmel uyumda oldugunu gosterir (Joreskog ve
Sorbom, 1993 ve Kline, 2005). Ayrica DFA sonucuna gore de RMSEA degerinin 0,07
oldugu goriilmekte olup bu degerin 0,05 ile 0,08 degerleri arasinda kabul edilebilir
olmas1 (Pallant, 2020a) nedeniyle uygunlugunun kabul edilebilir simirda oldugu
sOylenebilir. Yapilan bu calismada DFA’da CFI, NFI ve IFI degerlerinin 0,95 ve
tizerinde olmasi faktor modelinin verileri arasindaki uyum igin miikemmel oldugu
anlamindadir (Hu ve Bentler, 1999; Simsek, 2007; Cokluk vd., 2010). CFI ve IFI
degerleri icin de 0,80 ve {iistiindeki degerler kabul edilebilirdir (Ozdamar, 2013). Bu
calisma igin uyumun kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir. Yapilan faktor
analizlerinin sonucunda, Ortaokul Ogrencilerinin P4C farkindaliklarini belirlemeye
yonelik 36 maddelik Olcegin iki faktorlii yapist DFA ile dogrulanmistir. Agimlayict
(AFA) ve dogrulayic faktor analizi (DFA) sonucunda elde edilen 36 maddelik 6lgegin
son olarak giivenirlik analizine de bakilmaistir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik P4C (Cocuklar I¢in Felsefe) Farkindalik
Olceginin Giivenirligine Iligkin Bulgular

Tablo 9. Giivenirlik analizi

Cronbach’s Alpha Standartlastirilmis maddeler Madde sayis1
0,97 0,97 54

Tablo 9 incelendiginde, Cronbach’a (1951) gore 54 maddeli Olgekte bulunan
maddelerin puanlarinin giivenilir oldugu hesaplanmusgtir. Tki faktorlii 36 maddelik
olcek i¢in Cronbach’a (1951) gore maddelerin puanlarimin 0,94 ile mitkemmel derecede
glivenilir oldugu hesaplanmistir. Tablo 10’da degerler sunulmustur.
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Tablo 10. Giivenirlik analiz i¢in son durum

Cronbach’s Alpha Standartlastirilmis maddeler Madde sayis1
0,94 0,94 36

Sonug ve Tartisma

Bu calismada ortaokul 6grencilerine yonelik P4C farkindaliklarini belirlemek
hedefiyle gegerli ve giivenilir bir 6lgek ortaya konulmustur. Iki boliimlik 54
maddeden olusan taslak olgek i¢in uygulanan gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi, 176
ogrenciyle gerceklestirilmistir. Olcekte mevcut her madde icin; “Kesinlikle
Katilmiyorum,  Katimiyorum, Kararsizim,  Katiliyorum,  Kesinlikle — Katiliyorum”
derecelendirmeleri sunulmustur. Taslak Olgege ait gegerlik ¢alismasi igin Oncelikle
kapsam gecerligi sonrasinda gortintiis gecerligi ve son olarak yap1 gecerligi caligmas:
yapilmustir.

Kapsam ve goriiniis gecerligi kapsaminda uzman kontrolleri dogrultusunda
diizeltmelerde bulunulmustur. Yapi gegerligi igin ise Agimlayici (AFA) ve Dogrulayic
faktor analizleri (DFA) yapilmistir. Olgege ait KMO degeri 0,95 olarak
hesaplanmasiyla oOrneklem biiyiikligiinde AFA igin uygunluk belirlenmistir.
Bahsedilen KMO degerinin 0,70’den biiyiik olmas: iyi diizeyde orneklemin yeterli
oldugunu, 0,80’den biiyiik olmasi ise bu yeterligin ¢ok iyi diizeyde oldugu anlamina
gelmektedir (Cokluk vd., 2010). Uygulanan Bartlett Testi sonucunda ortaya ¢ikan
anlamli degerler sonrasinda AFA uygulanmistir. Bu analizle birlikte iki faktorlii 36
maddelik Olcegin acikladig1 toplam varyans degeri % 64,60 olarak bulunmustur. Bu
degerin iyi bir diizeyde oldugu ifade edilebilir (Scherer, Wiebe Luther ve Adams 1988;
Kline, 2005). Faktor analizi neticesinde her bir faktoriin altinda yer alan kabul edilebilir
en az iki madde olmalidir. Dahasi her bir faktoriin altinda ne kadar ¢cok madde varsa
Olcegin faktorleri agiklayabilirligi arttigindan boylelikle 6lgegin gilivenilirligi de artmis
olur (Seger, 2015). Mevcut Olgekte, birinci faktor altinda 30 maddenin yer almasz, ikinci
faktor altinda ise altt maddenin bulunmas: sebebiyle Olgegin faktorlerinin kabul
edilebilir oldugu soylenebilir.

AFA sonucunda belirlenen iki faktorlii yapinin dogrulanmasi i¢in ayni 6rneklem
kitlesine DFA uygulanmistir. DFA'nin sonucunda x2/sd=2,07 orani bulunmustur.
RMSEA 0,07, CFI 0,98, NFI 0,97 ve IFI 0,98 olarak degerler hesaplanmis olup bu
sonuglara gore DFA modelinin uygunlugu tespit edilmistir. DFA’da RMSEA degeri
0,05-0,08 arasmndaysa kabul edilebilir, 0,00-0,05 arasinda ise miikemmel, 0,08
tizerindeyse kabul edilemez olarak sdylenebilir (Pallant, 2020). 0,80 ve {istiinde olan
degerler CFI ve IFI degerleri igin kabul edilebilecek diizeyde oldugu ifade edilebilir
(Ozdamar, 2013).

DFA ile uygunluk belirlenmesinin ardindan 36 maddelik olgegin giivenirligi
hakkinda yorum yapabilmek i¢in Cronbach alfa katsayisina bakilmistir. Burada 6lgme
aracindan erisilen puanlarla ilgili bu puanlarin giivenilirligi hakkinda kanit
sunabilmek adina hem 6l¢ekte bulunan maddelerin hepsinin dahil oldugu ilk hal hem
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de analizlerin tamamlanmasmin ardindan ortaya ¢ikan son hal i¢in Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Olgegin 36 maddeden olusan son halinden elde
edilmis puanlarin giivenirlik katsayis1 0,94 olarak analiz sonucu ortaya gikmustir.
Cronbach’a (1951) gore ise bu taslak 6l¢me aracinda bulunan mevcut maddeler
mitkemmel derecede giivenilirdir. Cronbach alfa degeri 0,70 ve tiistiinde (Anastasi,
1982) olmas: sebebiyle hazirlanan 6lgek giivenilirdir denilebilir. Kaplan vd., (2021)
Olceklerinde de 0,93 bularak benzer sonuglara ulagsmiglardair.

Sonug¢ olarak yapilan bu c¢alismada, ortaokul Ogrencilerine yonelik P4C
farkindaliklarini belirlemek icin 36 maddeden olusan, iki faktorlii yapidan olusan
gecerli ve giivenilir bir Olgek gelistirilmistir. P4C konusunda var olan oOlgekler
incelendiginde genellikle farkh iilkelerin 0grencileri igin gelistirilmis olup (Naraghi
vd., 2013; Rahdar vd., 2018; Siddiqui vd., 2019) ozellikle felsefe gibi bir kavramin
kiltirel faktorlerden ¢okca etkilenebilecegi diistiniildiigiinden giincel, Tiirk milli
egitim sistemine uygun P4C uygulamalar1 konusunda ogrencilerin ¢ok boyutlu
tarkindaliklarini 6lgmeye yonelik yiiksek gegerlik ve giivenirlige sahip bir 6lgegin
olmas: gerekliligi hissedilmistir. Gelistirilen 6lgegin ortaokul ogrencilerine yonelik
P4C farkindaliklarini belirlemek amaciyla kullanilabilecek niteliklere sahip oldugu
goriilmektedir. Egitim sistemimizde felsefenin ne kadar énemli oldugu gerceginden
hareketle, bu ¢alisma 6grencilerin geng yasta felsefe farkindaligina sahip olmasim
Oonemsemis ve bu amagla bu farkindaligin belirlenmesini gerekli gormdiistiir. Bu
calisma kiiglik yaslarda felsefe farkindaliginin kazandirilmas: i¢in 6gretmenlere yol
gostericidir. Bu ¢alisma Ogretmenler icin Onemlidir ¢linkii 6grencilerinin felsefeye
yonelik farkindaligini belirlemek igin bu ¢alismada gelistirilen 6lgek onlara yardimci
olacaktir.

Oneriler

Gegerliligi ve giivenirliligi test edilen bu dlgek “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik P4C
Farkindalik Olgegi” ortaokul diizeyinde calismalar yapmayi diisiinen aragtirmacilarca,
farkli orneklemler tizerinde, daha fazla 6rneklemle rahatlikla kullanilabilir. Ortaokul
ogrencilerinin farkindalik diizeyleri kapsaminda 6n gortismeleri ya da bu farkindalik
diizeylerinin farkl1 degiskenler {izerindeki etkisi incelenebilir. Ogrencilerin uygulanan
P4C farkindaliklarinin belirlenmesiyle birlikte, 6grencilerle goriismeler yapilarak nitel
veriler yardimiyla desteklenen kapsamli calismalar gergeklestirilebilir. Ote yandan, bu
calisma Once nitel goriismeler yaparak veri toplayabilir ve 6lgek gelistirme ¢alismasini
karma yoOntemle yiiriitebilirdi. Bu agidan bakildiginda calisma sinirliliga sahiptir.
Dolayisiyla, yazarlar arastirmacilara, olcek gelistirme icin karma ¢alismalar
onermektedir. Tek bir yontem yerine birden fazla ya da farkli 6gretim yontem ve
teknikleri tercih edilerek ortaokul Ogrencilerinin P4C farkindaliklarmma olan etkisi
incelenebilir. P4C’ye ait gerekli egitimler verilebilir sonrasinda bu verilen egitimlerin
etkisinin incelenmesi hedefiyle, On-test ve son-test olarak kapsamli o6lgek
uygulanabilir. Degisen Diinyanin gerektirdikleri ile beraber giintimiizde popiilerlik
kazanan P4C'nin yalnizca ortaokul diizeyiyle kalmamasy; lise Ogrencilerine,
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ogretmenlere dahasi yetiskinlere yonelik Olgeklerle igerik ve uygulamalar daha da
gelistirilebilir. Gelistirilen 6lgegin 6grencilerin P4C farkindaligini belirlemek amaciyla
ogretmenler tarafindan kullanilmasi 6nerilmektedir. Hazirlanan bu 6l¢egin maddeleri
tarkli boyutlar1 6lgecek sekilde, 6lcege madde eklenerek tekrar kullanilabilir hale
getirilebilir.

Extended Abstract

Philosophy for Children (P4C) Awareness Scale for Secondary School Students:
Validity and Reliability Study

Introduction

At a young age, perceptions are very open and motivation in the learning
process is high. Therefore, the learning of philosophical thinking is very important
and should start at a young age (Sutcliffe, 2020; Suvaroglu, 2020). In this context,
Philosophy for Children (P4C) is effective in asking and questioning questions at a
young age, reasoning about the event or situation being questioned, and forming
arguments as a result of this reasoning (Suvaroglu, 2020). While a P4C approach is
necessary, it is even more important to do this at an early age. Through philosophical
questions, children can gain important skills such as self-confidence, self-control,
self-awareness, understanding and perception (Lone, 2018). Such benefits of
children's philosophy, which will attract children's attention, make the education
process fun, practical, useful and instructive, and pave the way for independent
thinking, should not be ignored (Petek Boyac: et al., 2018). In P4C, it can be stated
that cognitive awareness and gaining this awareness is an important event. It is
important to measure awareness with the help of a valid and reliable scale. At this
point, there is no comprehensive scale for P4C awareness in the literature.

The study was conducted to develop a scale for middle school students because
of the belief that it would be more beneficial to start measuring philosophical
awareness from an early age and to take necessary actions according to the results
from an early age. The authors believed that the younger the age at which
philosophical awareness is identified, the greater the increase in philosophical
awareness and the faster the changes. The authors developed the scale at the middle
school level because the younger age group, kindergarten and primary school, may
not be able to fully identify sufficient awareness. Also, since high school and
university are upper age groups, students may be too late to ask questions. In line
with the purpose of the study, the research question is "Is the scale developed to
determine P4C awareness of middle school students a valid and reliable scale?". The
sub-problems are stated in two items below:
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1. Is the awareness scale developed to determine middle school students'
awareness of P4C a valid scale?

2. Is the awareness scale developed to determine middle school students'
awareness about P4C reliable?

Method

This study aimed to develop a valid and reliable scale to determine Philosophy
for Children (P4C) awareness for middle school students. Within the scope of the
study, survey, one of the quantitative research designs, was preferred. The sample
of the study consisted of 176 middle school students studying in the central middle
school in Siverek district of Sanliurfa in the 2021-2022 academic year. To develop the
scale, a draft awareness scale consisting of 54 items was used. Content and construct
validity were examined to ensure validity in the scale. For reliability, Cronbach's
alpha coefficient was analyzed. Expert opinion was taken into consideration on the
basis of content validity. Exploratory and confirmatory factor analysis were
conducted for construct validity. As a result of the exploratory factor analysis, 18
items were removed from the scale and the scale consisting of two factors was
confirmed by confirmatory factor analysis. As a result of the confirmatory factor
analysis, the scale's RMSEA value was .07, NFI value was .96, CFI value was .98 and
IFI value was .98. Cronbach's alpha reliability coefficient was calculated as .94.

Results and Discussion

In conclusion, a valid and reliable scale consisting of 36 items was developed
to determine P4C awareness of middle school students. The study recommends that
the developed scale can be used by teachers to determine students' PAC awareness.
As a result, the authors developed a valid and reliable scale consisting of 36 items
and a two-factor structure to determine P4C awareness for middle school students.
Considering that a concept such as philosophy can be highly influenced by cultural
factors, the authors thought that there should be a scale with high validity and
reliability to measure students' multidimensional awareness of P4C practices that
are up-to-date and appropriate for the Turkish national education system. The scale
has qualities that can be used to determine P4C awareness of middle school students.
Based on the fact that philosophy is very important in our education system, this
study emphasized the importance of students having an awareness of philosophy at
a young age and deemed it necessary to determine this awareness for this purpose.
This study is a guide for teachers to raise awareness of philosophy at a young age.
This study is important for teachers because the scale developed in this study will
help them to determine their students' awareness of philosophy.

The scale can be easily used by researchers who intend to conduct studies at
the secondary school level, on different samples, with more samples. Necessary
trainings on P4C can be given and then the scale can be administered as a pre-test
and post-test with the aim of examining the effect of these trainings. In addition, it
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is recommended that the scale be used by teachers to determine students' P4C
awareness. This study could have first collected data through qualitative interviews
and then conducted the scale development study with a mixed method research. In
this respect, the study has limitations. Therefore, the authors recommend mixed
studies for scale development to researchers.
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Oz

Bu calismanin amaci ortaokul Ogrencilerinin elestirel diistinme egilimlerinin
incelenmesidir. Tarama yontemi kullanilan calismaya 614 ortaokul 6grencisi dahil edilmistir.
Calismada Yildirim Doner ve Sezgin (2022) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diistinme
Egilimi Olgegi” kullamlmistir. Calismada aritmetik ortalama, standart sapma, max, min gibi
tanumlayici istatistiklerin yani sira bagimsiz 6rneklem T-testi ve ANOVA testi gibi ¢ikarimsal
istatistikler kullanilmistir. Calismada ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilim
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Aylik geliri yiiksek olan Ogrencilerin
elegtirel diisiinme egilimlerinin daha diisiik gelire sahip 6grencilerinkine gore daha yiiksek
oldugu, genel not ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin diisiik
olan ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu, babasi iiniversite mezunu olan &grencilerin
elestirel diisiinme egilimlerinin babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerinkine gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
cinsiyet, smif ve anne egitim durumu degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi
belirlenmistir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the critical thinking dispositions of secondary school
students. The study, which was designed as survey method, included 614 secondary school students.
The “Critical Thinking Disposition Scale” developed by Yildirim Déner and Sezgin (2022) was used.
In the analysis of data, descriptive statistics such as arithmetic mean, standard deviation, maximum,
minimum as well as inferential statistics such as independent sample T-test and ANOVA test were
used. It was determined that the critical thinking disposition levels of secondary school students were
high. Students with high monthly income had higher critical thinking dispositions than students with
lower incomes, students with high GPA had higher critical thinking dispositions, students whose
fathers were university graduates had higher critical thinking dispositions than students whose fathers
were primary school graduates. It was determined that the critical thinking disposition levels of the
students did not differ significantly according to the variables of gender, class and mother’s education
level.

Keywords: Critical thinking, critical thinking tendency, secondary school students

Giris

Guntimiizde, bilginin hizli bir sekilde degismesi ve teknoloji alanindaki
yenilikler ve gelismeler, bilgiyi bilmek yerine 6grenmeyi bilmek, bilgiye erisme ve
yeniliklere yonelik elestirel diistinme yoluyla bilgiyi yeniden yapilandirma
becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir (Celik, 2006).
Bu agidan bakildiginda, modern diinyada bireylerin diisiinme becerilerine, 6zellikle
de elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalar1 kaginilmaz bir gereklilik haline
gelmistir. Elestirel diistinme, Ozglir toplumlarin degisiminde, gelisiminde ve
ilerlemesinde kritik bir rol oynar. Ciinkii toplumu olusturan bireylerin hayati
anlama, yorumlama, problemleri ¢ézme ve karar verme becerileri elestirel diisiinme
sayesinde gerceklesir. Arastiran, sorgulayan, karar veren, yaratict ve elestirel
diisiinen bireyler 21.ytizyil becerilerine sahiptirler (Mete, 2021). Bu dogrultuda
ozellikle son yillarda diistinme becerilerinin 6nemi tizerinde 6zellikle durulmaktadir
(Altan, 2020; Bakir ve Egmir, 2022; Daghoglu vd., 2012; Kaya vd., 2022; Soylemez,
2018). Sonug olarak, elestirel diistinme, toplumlarin gelisimi, ilerlemesi ve
degisiminde kritik bir rol oynamaktadir. Bu beceri, toplumu olusturan bireylerin
yasami anlama, yorumlama, problemleri ¢cozme ve karar verme siireglerini etkileyen
temel bir yetenektir. Bu becerilere sahip olan bireylerin 21. ytizyil becerilerine uygun
niteliklere sahip oldugu soylenebilir.

21. ytizyilda bireylerin sahip olmas1 gereken becerilerden birisi olan elegtirel
diistinme becerisi bircok farkli sekilde tanimlanmistir. Ciiceloglu (2006), elestirel
diisiinmeyi, kendi diistinme siireglerimizin bilincinde olarak bagskalarmin diistince
sireglerini goz Oniinde tutarak, Ogrendiklerimizi uygulayarak kendimiz ve
cevremizdeki olaylar1 anlamay1 amag edinen aktif ve organize bir zihinsel siireg
olarak tamimlamigtir. Elestirel diisiinme, kanitlarin ve sonuglarin farkinda olan bir
diistinme bigimidir (Lipman, 2003). Genel olarak elestirel diistinme, olaylara,
kosullara veya diisiincelere dikkatli bir gozle bakma ve yorum yapma, karar verme,
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bilginin mantik ve akil standartlarina gore giivenilirligi ve gegerliligi tizerinde
calisma yetenegidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Watson ve Glaser (1964), elestirel
diisiinmenin belirli bir problemi tanimlama yetenegi, bir sorunun ¢oziimii icin ilgili
bilgileri se¢me becerisi, belirtilen ve belirtilmeyen varsayimlar: tanima becerisi, ilgili
ve gelecek vaat eden hipotezleri formiile etme ve segme becerisi ve gegerli sonuglar
c¢ikarma ve c¢ikarimlarin gegerliligini yargilama becerisi gibi stiregleri igerdigini
belirtmistir. Ozden (2014) tarafindan belirtilenlere gore, elestirel diisiince 6grencilere
kaynaklarin giivenilirligini test etme, ilgisiz bilgileri ayiklama, on yarg: ve biligsel
hatalarin farkinda olma, tutarsiz yargilar fark etme, etkili sorular sorma, sozlii ve
yazili dilin etkin kullanmimi, diistinmeyi diistinme gibi becerileri kazandirmayi
amaclamaktadir. Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmas: igin etkili bir 6grenme-
ogretme siirecinin gerceklestirilmesi onemlidir (Hotaman, 2008). Elestirel diisiinme
becerisini kazanan ve etkili bir sekilde kullanan 6grencilerin daha basaril bir sekilde
ogrendikleri goriilmektedir. Bu sebeple, giinimiiz egitim programlari, elegtirel
diistinme becerisinin kazandirilmasini ve yaraticiligin 6ne ¢ikarilmasini destekleyen
program tasarimi yaklasimlarimi uygulama konusunu giindeme getirmektedir. Bu
baglamda, oOgrencilerin elestirel diistinme yeteneklerini gelistirmek, farkli bakis
acilarina agik olmalarini saglamak ve bilgiyi sorgulama becerilerini artirmak, onlar:
gelecekteki basarilar i¢in donatmanin 6nemli adimlaridir (Payam, 2021). Bunun
yani sira, 0gretmenler, yapilandirmaciliga dayali yontemler kullanarak 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini giiclendirebilirler. Ornegin, Probleme Dayali Ogrenme
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir modeldir (Masek
ve Yamin, 2011). Bu modelde, 6grencilerin sorgulayici, problem ¢oziicii, elestirel
diistinen ve karmasik engellerin iistesinden gelebilecek yaratici diistiniirler olarak
gelismelerine yardimci olunabilir (Rijal vd., 2021). Ek olarak, aktif, 6grenci merkezli
ogretim yoOntemleri kullanmak da 0&grencilerin elestirel diisiinme becerisini
gelistirmektedir (Bezanilla vd., 2021). Sonug olarak, elestirel diistinme birgok stireci
iceren bir yetenektir. Elestirel diistinme, belirli bir problemi tanimlama, ilgili bilgileri
se¢me, varsayimlari tanima, hipotezleri formiile etme, gecerli sonuglar ¢ikarma ve
cikarimlarin gecerliligini degerlendirme gibi siiregleri igerir. Bu beceriyi kazanan ve
etkin bir sekilde kullanan Ogrencilerin daha basarili bir sekilde oOgrendikleri
gozlemlenmektedir. Bu nedenle, giiniimiiz egitim programlarinin elestirel diisiinme
becerisini kazandirmay1 tesvik etmelidir.

Fisher (2001) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, elestirel diisiinme becerisine
sahip bireyler, sorunlar1 farkli agilardan degerlendirme yetenegine sahiptirler. Ayrica
hizli bir sekilde ¢oziim iiretebilme, goriislerin dogrulugunu tespit edebilme ve
sonuglarin probleme uygunlugunu degerlendirebilme egilimindedirler. Paul ve
Elder (2013) ise elestirel diisiinme standartlarma sahip bireylerin en Onemli
ozelliklerinden birinin kendi akil yiiriitme siireclerini degerlendirebilme oldugunu
belirtmektedir. Bu standartlara gore kisi, elestirel diisiinme siirecini netlik, dogruluk,
kesinlik, ilgililik, derinlik, diistince ozgiirliigii, mantiklilhk, onemlilik ve adillik
acgisindan degerlendirebilir. Boylece hatalarini fark edebilir ve bu hatalarin olumsuz
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sonuglarini anlayabilir. Elestirel diistinme yetenegine hakim olmak sadece 6grenciler
icin degil, aynm1 zamanda calisan profesyoneller ve bilgili vatandaslar igin de
gereklidir (Bezanilla vd., 2021). Bu baglamda elestirel diisinme hem kiiresel hem de
demokratik vatandas olmay1 etkileyen Onemli bir faktordiir (Kaya, 2021). Yani
elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin farkliliklara saygi duymasi, onlarin
neler olup bittigini sorgulayarak daha yapic vatanseverler olmalarma da yardima
olur (Kaya, 2022). Ozetle elestirel diisinme, tamimlama, anlama, analiz etme,
degerlendirme, sentezleme ve karar verme gibi zihinsel siirecleri ve etkinlikleri
iceren bir diistinme tiirtidiir. Bireyin 6zgiir ve benzersiz olmasi, karsilastig1 sorunlara
¢oziim bulabilmesi, dogru kararlar alabilmesi ve hem kendisi hem de toplumuna
kars1 sorumluluklarini yerine getirebilmesi icin elestirel diisiinme becerisine sahip
olmas: gerekmektedir. Kisacasi, elestirel diisiinme, bireyin diisiinme stireglerini
gelistirmesine ve aktif bir rol tistlenmesine olanak tanir.

Ogrenciler, elestirel diisiinme becerisi kazanma siirecinde etkin bir rol
oynamaktadir. Bu slireg, onlara hayati anlamlandirmada ilerleme ve nasil
diisiineceklerini gelistirme firsat1 sunar. Elestirel diisiinme igin kritik bir 6neme sahip
olan agik gortislii olmak hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin olaylara farkli bakis
acilariyla yaklasabilmeleri igin gereklidir (Black, 2005; Crews-Anderson, 2007).
Elestirel diisiinme becerisi sayesinde Ogrenciler, durumlar1 kesfetmeyi Ogrenerek
bunu bir zihinsel ahigkanlik haline getirebilirler. Ogrencilerin olaylara karsi
duyarliliginin gelistirilmesi igin elestirel diisiinme becerileri de gelistirilmelidir. Bu
stiregte, Ogretmenler elestirel diisiinme firsatlar1 yaratmak igcin uygun ortamlar
olusturmalidir (Leader ve Middleton, 2004). Elestirel diisiinme becerisini gelistirmek
amaciyla smif iginde tartismalar, zit goriisleri ¢iirlitme, problemden yanita gitme,
amag belirleme ve bu amaca ulasmak i¢gin diisiinme yollarin1 kesfetme, tutarsizliklar:
belirleme ve bu tutarsizliklarin ¢6ziim yollarini 6nerme gibi becerilerin kullanildig:
etkinlikler tasarlanabilir (Dogan, 2013). Braman (1999), ogretmenlerin 6grencilerin
ilgilerini meraka dontistiiren ortamlar yaratmalarinin dnemini vurgulamaktadir. Bu
ortamlar, ogrencilerin kendi gelisimlerini artirmalarma ve yeni bilgi edinmelerine
olanak taniyarak Ogretmenlerin bilgiyi etkili bir sekilde aktarmalarini saglar. Bu
bilgiyi 6grencilere basarili bir sekilde iletmek igin, 6gretmenlerin yeni fikirlere acgik
olmast ve farkli perspektifleri benimsemesi gerekmektedir. Bunun igin,
ogretmenlerin kisisel gelisimlerini aktif olarak aragtirmalar1 ve konuyla ilgili
anlayislarim siirekli genisletmeleri gerekmektedir. Bu yaklasim, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin bilginin paylasildigl, sorgulandig: ve gelistirildigi dinamik ve etkilesimli
bir 6grenme siirecine dahil olmalarimi tesvik eder. Sonug olarak, dgretmenin rolii,
sadece bilgi vermekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerinde 6grenme tutkusunu ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektir (Braman, 1999).

Ogrencinin elestirel diisiinme becerilerini kullandigim1 gosteren soru tiirii
genellikle "neden" veya "nasil" sorusuyla baslar. "Neden" sorusu, 6grencinin aldig:
bilgilerden nedensel bir iliski bulmak istedigini gosterirken, "nasil" sorusu,
ogrencinin bir olay veya durumun daha detayly, kapsamli ve derinlemesine bir
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aciklamasini  istedigini gosterir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
belirlemek igin bu tiir soru tiirleri gereklidir, boylece 6gretmenler 6grencilerin
ogrenme siireclerinin gelisimini siirdiirebilir (Hasanah vd., 2020). Bununla birlikte
elestirel diistinme becerisinin gelisebilmesi i¢in 6grencilerin konu hakkinda daha
fazla bilgi edinmek icin daha fazla arastirma yapmasi, 6grencilere diistinmenin
egitim siireclerinin onemli bir parcasit oldugunu fark ettirecek geri bildirimler
saglanmasi, elestirel diisiinmeyi gelistirme de dahil olmak tizere dersin ana hedefleri
hakkinda diisiinmeye tesvik eden etkinlikler iceren gorevlere yer verilmesi, ders
sirasinda Ogrencilerin motivasyonunu ve ilgisini artirmak ic¢in daha fazla yaratici
alistirmalarin ve etkinliklerin kullanilmas: gibi siireglere yer verilmelidir (Vdovina,
2013).

11-14 yas aralig, beyin gelisiminde onemli degisikliklerin bagladig: bir donemi
temsil eder. Ergenlik Oncesinde baslayan fiziksel degisikliklerle birlikte zihinsel
gelisim de belirgin bir sekilde ilerler. Tkokul cagindaki cocuklar, zihinsel olarak
somut bir dontisiimii geri dondiirebilme yetenegine sahiptir. Belirli bir zamanda bir
durumu ¢ok yonlii olarak ele alabilirler. Soyut bilgi verildiginde ise sinirl olabilirler.
12 yas ve lizerinde ise soyut islemlerde yetkin hale gelirler. Varsayimlar yapabilirler
ve mantiksal sonuglar ¢ikarabilirler. Bu evre genellikle 11-12 yas civarinda baslar ve
14-15 yaslarina kadar kararh bir sekilde ilerler (Gander ve Gardiner, 2001). 11 yas ve
sonrast donemde c¢ocuklar soyut fikirleri ve olasiliklar1 degerlendirebilmektedir.
Ayrica ¢ocuklar bagkalarinin fikirleri tizerinde de diisiinebilmektedir. Bu donemin en
belirgin ve Onemli olan Ozelligi c¢ocuklarn akil yiritiirken hipotetik ve
tiimdengelimsel mantig1 kullaniyor olmalaridir (Miller, 2017). Bu baglamda ortaokul
donemi de Ogrencilerin diisiincelerini ve bakis acilarini gelistirdikleri, diinya
gortislerini olusturduklar: ve kendilerini ifade etmeye basladiklar: bir donemdir. Bu
donemde onlarin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin farkl
agilardan distinmelerini, bilgiyi elestirel bir sekilde sorgulamalarmi ve mantikli
sonuglara ulasmalarini saglayabilir. Bu da ogrencilerin akademik basarilarinin
artmasmna ve ilerleyen yasamlarinda karsilasacaklar1 sorunlara daha etkili ¢oziimler
bulmalarina yardimci olabilir. Bu baglamda ortaokul O6grencilerinin elestirel
diistinme egilim diizeylerini inceleyen bu ¢alismanin alana 6nemli katkilar sunacag:
diistintilmektedir. Elestirel diisiinme, bireylerin problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirmesini saglayan bir beceridir ve bu beceri, gelecekteki yasam basarilar1 ve
toplumsal katihmlar1 {izerinde oOnemli bir etkiye sahiptir. Ortaokul donemi,
bireylerin diistinsel, zihinsel ve duygusal gelisimlerinin yogun bir sekilde yasandig:
bir donemdir. Bu nedenle, ortaokul Ogrencilerinin elestirel diistinme egilim
diizeylerinin belirlenmesi, onlarin diisiinsel yeteneklerini anlamak ve gelistirmek icin
kritik bir adimdir. Bu baglamda bu calisma, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini nasil kullanabileceklerini ve bilgiyi nasil degerlendirebileceklerini
anlamak agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Ayrica, arastirma bulgularinin elegtirel
diisiinme becerilerinin 6gretim programlarina ve egitim politikalarina nasil entegre
edilebilecegi konusunda da onemli bilgiler sunacag1 ongoriilmektedir. Bununla
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birlikte ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerini 6lgerek, onlarin
diistinme becerilerini giliclendirecek ve gelecekteki basarilarina katkida bulunacak
stratejilerin belirlenmesine olanak saglayacaktir.

Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimlerinin
incelenmesidir. Bu amag kapsaminda su sorulara cevap aranmuistir:

e Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilim diizeyleri nedir?
e Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeyleri cinsiyet, smuif,
ailenin aylik geliri, genel not ortalamasi, anne egitim diizeyi, baba egitim

diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu béliimde arastirma stiirecinde izlenen yontemsel cerceveye yer verilmistir.
Aragtirmanin deseni, evren ve Orneklem, veri toplama araci, verilerin analizi
basliklarindan olugsmaktadir.

Aragtirma Modeli

Arastirmada ortaokul oOgrencilerinin  elestirel diistinme egilimlerinin
incelenmesi amaciyla tarama modeli kullanilmistir. Tarama calismalar: belli bir
konuda Orneklemi olusturan grupla ilgili bir durum veya olaya herhangi bir
miidahale olmadan betimlendigi c¢alismalardir (Tuncer, 2020). Bu arastirma
kapsaminda ortaokul oOgrencilerinin elegtirel diisiinme egilimleri herhangi bir
miidahalede olmadan oldugu haliyle betimlenmistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini ortaokullarda 0grenim goren 6grenciler olusturmaktadir.
Calismanin 6rnekleminde ise Elazig ilinde 6grenim goren ve uygun ornekleme ile
secilen 614 ortaokul 6grencisi yer almaktadir. Uygun ornekleme; ¢calismanin amaci,
stiresi ve ekonomik sartlar goz oniinde bulundurularak en uygun olan grubun
ornekleme dahil edildigi bir 6rnekleme tiiriidiir (Balci, 2020). Orneklemde yer alan
ogrencilere ait betimsel veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin betimsel ozellikleri

Degiskenler Grup N %
Cinsiyet Kadin 333 54.2
Erkek 281 45.8
5. Sif 108 17.6
Sy 6. Siruf 225 36.6
7. Siruf 164 26.7
8. Sinf 117 19.1
8864 TL ve alt1 265 43.2
Ailenin Aylik Geliri 8864 TL-28875 TL arasi 300 48.9
28875 TL tizeri 49 8.0
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70 ve alt1 101 16.4
70-80 159 259
Genel Not Ortalamasi 80-90 186 303
90-100 168 274
Okur-yazar 34 55
Ikokul 236 38.4
Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 111 18.1
Lise 145 23.6
Universite 88 14.3
Okur-yazar 9 1.5
Ilkokul 153 249
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 104 16.9
Lise 209 34.0
Universite 139 22.6
Toplam 614 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢alismada yer alan 6140grencinin %54.2’si (n= 333)
kadin iken %45.8inin (n= 281) erkek; %17.6's1 (n=108) 5.s1n1f, %36.6's1 (n=225) 6.s1n1f,
%26.7’si (n=164) 7.smif, %19.1"inin (n=117) 8.s1mf; %43.2’sinin (n=265) 8864 TL ve alt;,
%48.9’unun (n=300) 8864 TL-28875 TL aras1, %8.0"'min (n=49) 28875 TL ve tizeri gelire
sahip; %16.4'tintin (n=101) 70 ve alti, %25.9’unun (n=159) 70-80 arasi, %30.3"iiniin
(n=186) 80-90 arasi, %27.4tintin (n=168) 90-100 aras1 genel not ortalamasina sahip;
annelerinin biiyiik ¢ogunlugunun ilkokul (%38.4) mezunu; babalarinin biiyiik
cogunlugunun lise (%34.0) mezunu oldugu soylenebilir.

Veri Toplama Araci

Calismada Yildirim Déner ve Sezgin (2022) tarafindan gelistirilen “Elestirel
Diisiinme Egilimi Olcegi” kullamlmustir. 51i likert tipindeki olcekte 21 madde
bulunmaktadir. Olgekte diyalektik diisiinme, egilim, analiz olmak iizere ii¢ alt boyut
bulunmaktadir. Olgegin alt boyutlarindan olan diyalektik diisiinmede (Ornegin:
“Insanlarin fikirlerini olusturan nedenleri énemserim.”) 12, egilimde (Ornegin:
“Elestirel diisiinmeyi severim.”) 4, analizde (Ornegin: “Bir ciimledeki 6n yargiy
sezebilirim.”) 5 madde bulunmaktadir. Olgegin puanlamasi; her zaman: 5, sik sik: 4,
bazen: 3, nadiren: 2, hi¢: 1 seklindedir. Orijinal 6lgegin Cronbach Alpha i¢ glivenirlik
katsayis1 diyalektik diisiinme alt boyutu icin .83, egilim alt boyutu i¢in .80, analiz alt
boyutu i¢in .64 olarak bulunmustur. Toplam i¢ giivenilirlik katsayis1 .86 olarak ifade
edilmistir (Yildirim Doner ve Sezgin, 2022). Bu ¢alismada alt boyutlar i¢in Cronbach
Alfa ic giivenirlik katsayilar1 sirasiyla .83, .88 ve .68 olarak hesaplanmigtir. Olgegin
toplam ig giivenirlik katsayisi .87 olarak hesaplanmistir. Olgekte hesaplanan degerler
bu Olgekten elde edilen verilerin giivenilir oldugunu gostermektedir. Arastirma
kapsaminda veri toplama aracmin ilgili 6rnekleme uygulanmasi noktasinda gerekli
etik kurul izinleri alinmustir.
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Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde oncelikle katihmcilara, “calismanin amacindan
bahsedilmis ve bu siirecte verdikleri cevaplarin herhangi bir degerlendirmede
kullanilmayacagi, cevaplarindan dolayr asla elestirilmeyecekleri, hatta isimlerini
yazmamalar1” soylenerek 0zgiir ve rahat bir sekilde diisiinmeleri tesvik edilmistir.
Bu agiklamalardan sonra ¢alismaya goniilliilitk esasina gore katilmayi kabul eden
ogrencilere veri toplama araci hakkinda bilgilendirme yapilmis, testin ilk boyutu
incelettirilmis ve bu boyutta yer alan 6rnek Kelime Iliskilendirme Testi {izerinden
agiklamalarda bulunulmustur. Katilmcilarin  ¢alismayr nasil  yapacaklarinin
anlasilmas: tizerine testin ikinci boyutuna ge¢meleri istenmis ve cevaplamalar: igin
bes dakika siire verilmistir. Ogrencilerden bu bes dakikalik siire icinde anahtar
kavramla ilgili akillarma gelen ilk kelimeleri yazmalar:1 (bu anahtar kavrami her
gordiiklerinde) istenmistir.

Verilerin Analizi

Calismada Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin hesaplanmasinda
ortalama puanlar esas alinmigtir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
hesaplanmasinda aritmetik ortalama, standart sapma, min ve max gibi betimsel
istatistiklerden yararlamlmistir. Olgek 1-5 puan araliginda 5'1i likert tipinde bir
Olcektir. Bu sebeple Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim diizeyleri bes diizeye
ayrilarak incelenmistir. Bu diizeylerin belirlenmesinde Puan Aralifi= (En yiiksek
puan-En diisiik puan)/5 formiilii kullanilmistir (Giivendi ve Serin, 2019; Kaplanoglu,
2014). Bu formiil kullanilarak puan araligi= (5-1)/5=0.8 olarak hesaplanmistir. Buna
gore ogrencilerin elegtirel diistinme egilim diizeyleriyle ilgili; 1-1.79 ortalama puan
aralig: diisiik, 1.80-2.59 ortalama puan aralig: diisiik, 2.60-3.39 ortalama puan aralig1
orta, 3.40-4.19 ortalama puan aralifi yiiksek, 4.20-5.00 puan araligr cok yiiksek
degerleri referans alinmistir (Kozikoglu ve Ozcanli, 2020). Calismada kullanilacak
veri analizlerinin belirlenmesi amaciyla verilerin dagilimi incelenmistir. Analiz
sonucunda elestirel diistinme egilimleri 6lgeginin carpiklik degerinin -.558, basiklik
degerinin .099 oldugu hesaplanmigtir. Verilerin normalligi igin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin yani sira Shapiro-Wilk ve Kolmogorov Smirnov analiz sonuglarina
bakilmigtir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 araliginda (Tabachnick ve
Fidell, 2013), Shapiro-Wilk ve Kolmogorov Smirnov analizlerinde anlamlilik
diizeyinin .05'ten yiiksek (p>.05) olmasi sebebiyle verilerin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle verilerin analizinde parametrik testler
kullanilmigtir.  Ogrencilerin  elestirel ~diisiinme egilim diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin bagimsiz
orneklem T-testi kullanilmistir. Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
smif, ailenin aylik geliri, genel not ortalamasi, anne egitim durumu ve baba egitim
durumu degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi
icin ise ANOVA testi kullanilmistir. Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik
olduguna bakilmasi amaciyla kullanilacak post hoc analizinin belirlenmesinde
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varyanslarin homojenligi incelenmistir. Levene testi sonucunda verilerin homojen
dagildigr saptanmustir (p>.05). Bu nedenle gruplar arasindaki anlamh farkliligin
tespitinde Scheffe testi kullanilmusgtir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen verilerin analiz
sonuglarma yer verilmistir. Ogrencﬂerin elestirel diisiinme egilimlerine yonelik
betimsel veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Elestirel diisiinme egilimi olgegi betimsel veriler

Degisken Alt Boyutlar N Min Max X Ss
. Diyalektik Diisiinme 614 1.58 5.00 4.13 .58
Elestirel S
Diisiinme Egilim 614 1.00 5.00 3.53 1.05
Euimi Analiz 614 140 500  3.84 70
& Elestirel Diisiinme Egilimi 614 1.81 5.00 3.94 .56

Tablo 2 incelendiginde ortaokul oOgrencilerinin elestirel diisiinme egilim
diizeylerinin yiiksek diizeyde (X=3.94) oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira
ogrencilerin elegtirel diisinme egilimi Olgeginin alt boyutlarindan diyalektik
diistinme (X=4.13), egilim (X=3.53), analiz (X=3.84) diizeylerinin de yiiksek
diizeyde oldugu saptanmustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye
yonelik analiz sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyet deSiskenine analiz sonuglari

Degisken Cinsiyet N X S sd t p
Elestirel Diistinme Kadin 333 3.94 54

612 -.047 963
Egilimi Erkek 281 3.95 .59

Tablo 3’teki bilgilere gore oOgrencilerin elestirel diisinme egilim puan
ortalamalarmin cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilk gostermedigi
soylenebilir (t(e12) = -.047, p>.05). Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin sinif
degiskeni agisindan betimsel verileri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Sinif degiskenine iliskin betimsel veriler

Degisken Grup Sinif N X S
1 5. Sinif 108 3.97 .55
Elestirel 2 6. Siuf 225 3.93 .57
Diisiinme Egilimi 3 7. Smaf 164 3.97 .55
4 8. Sinif 117 3.92 .59

Tablo 4’teki betimsel veriler incelendiginde 0grencilerin elestirel diisiinme
egilimleri puan ortalamalarmin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin simif degiskeni agisindan anlamli
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farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5'te
verilmistir.

Tablo 5. Elestirel diisiinme egilimlerinin simf degiskenine gore analiz sonuglari

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Elestirel Gruplar Arasi 329 3 110

Diistinme Gruplar Ici 197.609 610 324 339 797 Yok
Egilimi Toplam 197.928 613

Tablo b5teki bilgiler incelendiginde Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin smif degiskeni agisindan anlamh farklilik gostermedigi soylenebilir
[F(s610) =339, p>.05]. Ogrencilerin elegtirel diisiinme egilimlerinin ailenin aylik
geliri degiskeni acisindan betimsel verileri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ailenin aylik geliri degiskenine iligkin betimsel veriler

Degisken Grup Aylik Gelir N X S
Elestire] 1 8864 TL ve alti 265 3.91 60
estire 2 8864 TL-28875 TL arasi 300 3.93 52

Diistinme Egilimi .
3 28875 TL tizeri 49 4.17 .58

Tablo 6’daki betimsel verilere bakildiginda 6grencilerin elestirel diigtinme
egilimleri puan ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin ailenin ayhk geliri degiskeni
acisindan anlamli farklilhik gosterip gostermedigine yonelik yapilan analiz
sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Elestirel diisiinme egilimlerinin aylik gelir deSiskenine gore analiz sonuclar

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Elestirel Gruplar A.ra51 2.836 2 1.418 351

Diisiinme Gruplar Ici 195.102 611 319 4.440 012 350

Egilimi Toplam 197.938 613

Tablo 7’deki bilgiler incelendiginde Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin ailenin aylik geliri degiskeni agisindan anlamh farklilik gosterdigi
sOylenebilir [F(2611) =4.440, p<.05]. Scheffe testi sonuclarina gore ailesinin aylk
geliri 28875 TL {izeri olan 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin daha diisiik
gelire sahip Ogrencilerinkine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin genel not ortalamasi degiskeni
acisindan betimsel verileri Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Genel not ortalamas: degiskenine iliskin betimsel veriler

Degisken Grup Genel Not Ortalamas1 N X S
1 70 ve alt1 101 3.74 .61

Elestirel 2 70-80 159 3.86 .59

Diistinme Egilimi 3 80-90 186 3.98 .53
4 90-100 168 4.12 .50
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Tablo 8 incelendiginde Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri puan
ortalamalarimin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin elestirel
distinme egilimlerinin genel not ortalamasi degiskeni acisindan anlaml farklilik
gosterip gostermedigine yonelik yapilan analiz sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Elestirel diisiinme egilimlerinin genel not ortalamas: degiskenine gore analiz sonuglar

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Elestirel Gruplar A.1‘a51 10.574 3 3.525 351
Diistinme Gruplar I¢i 187.365 610 307 11.475  .000 451
Egilimi Toplam 197.938 613

Tablo 9’daki verilere gore 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin genel
not ortalamasi degiskeni acisindan anlaml farklilik gosterdigi soylenebilir [F(610)
=11.475, p<.05]. Scheffe testi sonuglarina gore genel not ortalamasi 80-90 ve 90-100
araliginda olan ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin 70 ve alt1 genel not
ortalamasina sahip 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
elestirel diistinme egilimlerinin anne egitim durumu degiskeni acisindan betimsel
verileri Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Anne egitim durumu degiskenine iliskin betimsel veriler

Degisken Grup Anne Egitim Durumu N X S
1 Okur-yazar 34 3.96 44
Elestirel 2 Ilkokul 236 3.90 58
- Ortaokul 111 391 58
Diistinme Egilimi .
4 Lise 145 3.98 .57
5 Universite 88 4.05 51

Tablo 10’daki verilere gore ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri puan
ortalamalarinin  birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin elestirel
diisiinme egilimlerinin anne egitim durumu degiskeni agisindan anlamli farklilik
gosterip gostermedigine yoOnelik yapilan analizden elde edilen sonuglar Tablo
11"de verilmistir.

Tablo 11. Elestirel diisiinme egilimlerinin anne egitim durumu degiskenine gore analiz sonuglar

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Ustbilis Gruplar Arasi 1.766 4 442

Diisiinme Gruplar Igi 196.172 609 322 1.371 243 Yok
Becerileri Toplam 197.938 613

Tablo 11’deki verilere gore 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin anne
egitim durumu degiskeni acisindan anlaml farklilik gostermedigi soylenebilir [F(s,
ew) =1.371, p>.05]. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin baba egitim
durumu degiskeni agisindan betimsel verileri Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12. Baba egitim durumu degiskenine iliskin betimsel veriler
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Degisken Grup Baba Egitim Durumu N X S
1 Okur-yazar 9 3.88 .55
Elestirel Dilsi 2 Ikokul 153 3.85 61
el hsunme 3 Ortaokul 104 3.87 49
Egilimi )
4 Lise 209 3.98 .55
5 Universite 139 4.04 56

Tablo 12’deki verilere gore Ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri puan
ortalamalarmin birbirinden farkli oldugu soOylenebilir. Ogrencﬂerin elestirel
diisiinme egilimlerinin baba egitim durumu degiskeni agisindan anlamh farklilik
gosterip gostermedigine yonelik analiz sonuglar: Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Elestirel diisiinme egilimlerinin baba egitim durumu degiskenine gore analiz sonuglari

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Ustbilis Gruplar Arast 3.89 4 973

Diisiinme Gruplar Igi 194.048 609 319 3.052 017 5>2

Becerileri Toplam 197.938 613

Tablo 13'teki bilgiler incelendiginde Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin baba egitim durumu degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterdigi
sOylenebilir [F(4, s09) =3.052, p<.05]. Scheffe testi sonuglarina gore babasi iiniversite
mezunu olan Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin babasi ilkokul mezunu
olan 6grencilerinkine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sonug ve Tartisma

Calismada ortaokul Ogrencilerinin elestirel diistinme egilimleri incelenmistir.
Yapilan analiz sonucunda ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica ogrencilerin diyalektik diisiinme,
egilim, analiz diizeylerinin de yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. El¢i ve
arkadaglar1 (2020) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilim diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Koksal ve
Sogmen’in  (2018) calismasinda ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin yiiksek oldugu sonucuna wulasilmistir. Bu ¢alismanin bulgular:
arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik gostermektedir. Kartal (2012) yaptig1
calismada 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilim diizeylerinin orta diizeyde
oldugu sonucuna ulasmistir. Timkaya (2011) ise c¢alismasinda {iniversite
ogrencilerinin elestirel diistinme egilim diizeylerinin diigiik diizeyde oldugunu
saptamuistir. Yildirim ve Sensoy (2011) elestirel diisiinme becerilerini temele alan fen
ogretiminin 7. sinif 6grencilerinin elegtirel diisiinme egilimlerine etkisini arastirdig:
bir calisma gerceklestirmistir. Bu calismada elestirel diisiinme becerilerini temele
alan ogretimin geleneksel 6gretime gore Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini
artirmada daha etkili oldugunu saptamistir (Yildirim ve Sensoy, 2011). Calismada
ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek ¢ikmasinin sebebi
ogrenim gordiikleri okullardaki 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini temele

73



Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin incelenmesi
Exploring Secondary School Students’ Critical Thinking Dispositions

Uyar
alan ogretim gerceklestirmesinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Bunun yani
sira gunimiizde ortaokul Ogrencilerinin bilgi okuryazarligt ve teknoloji
okuryazarhiginin arttigi soylenebilir. Bu durumun ortaokul 6grencilerinin bilgiye
kolayca erismelerine, dogru ve yanls bilginin ayrimini daha rahat yapmalarina katki
sagladig1 diisiiniilmektedir. Bunun sonucu olarak ortaokul ogrencilerinin elegtirel
diistinme egilimlerinin de ytikseldigi soylenebilir.

Calismada ortaokul Ogrencilerinin elegtirel diisiinme egilim diizeylerinin
cinsiyet degiskeni agisindan anlaml farklihik gostermedigi saptanmustir. Elgi ve
digerlerinin (2020) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme
egilim diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Kandemir ve Egmir'in (2020) calismasinda ortaokul 6grencilerinin
elestirel diistinme egilim diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ekinci ve Aybek’in (2010) yaptig1 calismada
ogretmen adaylarmin elestirel diisinme egilim diizeylerinin cinsiyet degiskeni
agisindan anlamli  farklilik gostermedigi saptanmistir. Tiimkayanin (2011)
calismasinda tiniversite 0grencilerinin elegtirel diisiinme egilim diizeylerinin cinsiyet
degiskeni acisindan anlamh farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu
calismalarin bulgular1 arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik gostermektedir.
Kartal (2012) ise yaptigr calismada erkek 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilim diizeylerinin kadinlarinkinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Emir’in (2012) calismasinda da benzer bicimde erkek 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilim diizeylerinin kadinlarinkinden daha yiiksek oldugu saptanmuistir.
Koksal ve Sogmen’in (2018) calismasinda kiz Ogrencilerin elegtirel diistinme
becerilerinin erkek 6grencilerinkinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonugclar calismadan elde edilen bulguya gore farklilik gostermektedir.

Calismada ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin sinif
degiskeni acisindan anlamh farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ekinci ve Aybek’in
(2010) calismasinda ¢alismadan elde edilen bulguya benzer bicimde 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilim diizeylerinin smif degiskeni agisindan anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Calismadan elde edilen bulgudan farkli sonuglara ulasan
calismalar bulunmaktadir. Kandemir ve Egmir'in (2020) calismasinda 8. smuf
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin diger siuf diizeylerinde
ogrenim goren Ogrencilerinkinden daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmigtir. Kartal
(2012) yaptigr calismada dordiincii smifta 0grenim goren Ogretmen adaylarinin
elestirel diistinme egilim diizeylerinin diger 6gretmen adaylarinkinden daha ytiksek
oldugunu belirlemistir. Tiimkaya'nin (2011) ¢alismasinda ise 4. smifta 6grenim goren
tiniversite 0grencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin 1. smifta 6grenim
goren ogrencilerinkine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismada ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
ailenin aylik geliri degiskeni agisindan anlamli farkliik gosterdii sonucuna
ulasilmistir. Ailesinin aylik geliri 28875 TL {izeri olan 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin diisiik gelir diizeyine sahip olan 6grencilerinkine gore daha yiiksek

74



Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin incelenmesi
Exploring Secondary School Students’ Critical Thinking Dispositions

Uyar
oldugu belirlenmistir. Kartal (2012) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarimnin elestirel
diistinme egilim diizeylerinin ailenin aylik geliri degiskeni agisindan anlamli farklilik
gostermedigini sonucuna ulagmistir.

Calismada ortaokul ogrencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
genel not ortalamasi degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterdigi saptanmuisgtir.
Genel not ortalamasi 80-90 ve 90-100 araliginda olan 6grencilerin elestirel diistinme
egilimlerinin 70 ve alt1 genel not ortalamasma sahip Ogrencilerden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiimkayanin (2011) ¢alismasinda calismadan elde
edilen bulgu ile benzer bigimde genel not ortalamas: yiliksek olan oOgrencilerin
elestirel diistinme egilim diizeylerinin genel not ortalamasi diisiik olanlarinkine gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kartal (2012) yaptig1 calismada 6gretmen
adaylarmin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin genel not ortalamasi degiskeni
acgisindan anlamh farklilik gostermedigini saptamustir.

Calismada ortaokul ogrencilerinin elegtirel diisiinme egilim diizeylerinin anne
egitim durumu degiskeni ac¢isindan anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Ekinci ve Aybek (2010) yaptig1 calismada Ogretmen adaylarmin anne egitim
diizeyinin onlarin elestirel diisiinme egilimlerini anlamh diizeyde degistirmedigini
belirlemistir. Gok ve Erdogan (2011) yaptiklar1 ¢alismada anne egitim durumunun
ogretmen adaylarmin elestirel diistinme egilim diizeylerini anlamh diizeyde
farklilagtirmadigini saptamastr.

Calismada ortaokul 0grencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin baba
egitim durumu degiskeni acisindan anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Babasi
tiniversite mezunu olan 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin babas: ilkokul
mezunu olan 6grencilerinkine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ekinci ve
Aybek’in (2010) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarmmin elestirel diisiinme egilim
diizeylerinin baba egitim durumu degiskeni agisindan anlamli farklilik gostermedigi
sonucuna ulagilmistir. Benzer bigimde Gok ve Erdogan (2011) baba egitimi
durumunun elestirel diisiinme egilim diizeylerini anlaml diizeyde degistirmedigi
sonucuna ulagmistir.

Sonug¢ olarak calismada ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilim
diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun bir¢ok sebebi olabilir. Caligkan
(2019), cocuklara ve Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinin
felsefeden gectigini belirtmistir. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklara felsefenin
yontemlerini 0gretmesi, ¢ocuklarda felsefi farkindaligin saglanmasi ve cocuklarla
felsefe yapilmas: ile onlarin elestirel diisinme becerilerini kazanabilecegini
vurgulamistir (Caligkan, 2019). Son yillarda elestirel diisiinme temelli yapilan
ogretimin elestirel diisiinme becerilerine etkisine yonelik c¢alismalar yapilmistir.
Egmir ve Ocak’in (2018) yaptig1 calismada elestirel diistinme 6gretiminin ortaokul
ogrencilerinin yansitict diistinme becerilerine anlamli diizeyde katkisinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Egmir ve Ocak’in (2017) yaptig1 baska bir ¢alismada elestirel
diistinme Ogretiminin geleneksel Ogretime gore ortaokul Ogrencilerinin problem
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¢ozme becerilerine daha fazla katkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ertas’in
(2012) galismasinda okul dis1 etkinliklerle tasarlanan elestirel diisiinme 6gretiminin
geleneksel yonteme gore lise 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerine daha fazla
katkisinin oldugu belirlenmistir. Ttiim bu ¢alisma bulgular1 goz oniine alindiginda
calismada ortaokul Ogrencilerinin elestirel diistinme egilim diizeylerinin yiiksek
c¢itkmasinin sebebi elestirel diisiinme temelli yapilan ogretimden ve okul ve aile
tarafindan felsefi yaklasimlarin 6grencilere kazandirilmasindan kaynakli olabilecegi
sOylenebilir.

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda su oneriler getirilebilir:

e (Calismada genel not ortalamasi yiiksek olan 6grencilerinin elestirel diisiinme
egilim diizeylerinin genel not ortalamas: diisiik olan 6grencilerinkine gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretim programlarimn elegtirel diisiinme
becerilerini kazandiracak bigcimde elestirel diisiinme temelli yapilandirilmas:
gerekmektedir.

e (Calismada genel not ortalamasi yiiksek olan 6grencilerinin elestirel diistinme
egilim diizeylerinin genel not ortalamasi diisiik olan 6grencilerinkine gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenler 6gretim siireclerini elestirel
diisiinme becerilerini kazandiracak bicimde yapilandirmalidir. Bu sayede hem
ogrencilerin akademik basaris1 hem de elestirel diisiinme becerileri artabilir.

e (alismada ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerine yonelik
tarama calismast gergeklestirilmistir. Ortaokul oOgrencilerinin elestirel
diistinme becerilerine yonelik goriislerinin alindig1 nitel bir arastirma
gergeklestirilebilir.

e (Calisma Elazig ilindeki ortaokul Ogrencileri ile simurhdir. Tiirkiye'deki
ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Extended Abstract

Exploring Secondary School Students’ Critical Thinking Dispositions

Ahmet UYAR

Introduction

Today, the rapid change of information and innovations and developments in
the field of technology have revealed the necessity of raising individuals who have
the ability to learn to learn instead of to know information, to access information
and to reconstruct information through critical thinking towards innovations (Celik,
2006). In this direction, the importance of thinking skills has been particularly
emphasized in recent years (Altan, 2020; Bakir and Egmir, 2022; Daglioglu et al.,
2012; Kaya et al., 2022; Soylemez, 2018). Critical thinking skill, which is one of the
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skills that individuals should have in the 21st century, has been defined in many
different ways. Ciiceloglu (2006) defines critical thinking as an active and organized
mental process that aims to understand ourselves and the events around us by
applying what we have learned, taking into account the thought processes of others,
being conscious of our own thinking processes.

The 11-14 age range represents a period in which important changes in brain
development begin. Along with the physical changes that begin before puberty,
mental development also progresses significantly. Elementary school-age children
are mentally capable of reversing a concrete transformation. They can handle a
situation in multiple ways at a given time. They may be limited when soft
information is given. If they are 12 years old and above, they become competent in
abstract operations. They can make assumptions and draw logical conclusions. This
stage usually begins around the age of 11-12 and progresses steadily until the age of
14-15 (Gander and Gardiner, 2001). At the age of 11 and beyond, children can
evaluate abstract ideas and possibilities. In addition, children can think about the
ideas of others. The most distinctive and important feature of this period is that
children use hypothetical and deductive logic while reasoning (Miller, 2017). In this
context, the secondary school period is a period in which students develop their
thoughts and perspectives, form their worldview and begin to express themselves.
Developing their critical thinking skills during this period can enable students to
think from different perspectives to question information critically, and to reach
logical conclusions. This can help students increase their academic success and find
more effective solutions to the problems they will encounter in their future lives. In
this context, it is thought that this study, which examines the critical thinking
disposition levels of secondary school students, will make significant contributions
to the field. Critical thinking is a skill that enables individuals to develop their
problem-solving skills, and this skill has a significant impact on their future life
success and social participation. The secondary school period is a period in which
the intellectual, mental and emotional development of individuals is experienced
intensely. Therefore, determining the critical thinking disposition levels of
secondary school students is a critical step to understand and develop their
intellectual abilities. In this context, this study is of great importance in terms of
understanding how students can use their critical thinking skills and how they can
evaluate information. In addition, it is anticipated that the research findings will
provide important information on how critical thinking skills can be integrated into
curricula and education policies. In addition, by measuring the critical thinking
disposition levels of secondary school students, it will enable them to determine
strategies that will strengthen their thinking skills and contribute to their future
success.

The aim of this study is to examine the critical thinking dispositions of
secondary school students. Within the scope of this purpose, answers to the
following questions were sought:
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e What are the critical thinking disposition levels of secondary school
students?

e Do secondary school students' critical thinking disposition levels differ
significantly according to gender, class, monthly income of the family,
GPA, mother's education level, father's education level?

Method

Scanning method was used in the research. There are 614 secondary school
students in the sample of the research. The “Critical Thinking Tendency Scale”
developed by Yildirim Déner and Sezgin (2022) was used as a data collection tool in
the study. In the study, descriptive statistics such as arithmetic mean, standard
deviation, max, min as well as inferential statistics such as independent sample T-
test and ANOVA test were used.

Results and Discussion

In the study, it was determined that the critical thinking disposition levels of
secondary school students were high. Students with high monthly income have
higher critical thinking dispositions than students with lower incomes, students
with high GPA have higher critical thinking dispositions than students with low
monthly income, students whose fathers are university graduates have higher
critical thinking dispositions than students whose fathers are primary school
graduates. conclusion has been reached. It was determined that the critical thinking
disposition levels of the students did not differ significantly according to the
variables of gender, class, and mother's education level.

Kaynaklar

Altan, G. (2020). Ortaokul ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin bazi demografik dzelliklere
gore incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Akdeniz Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Antalya.

Bakir, T., & Egmir, E. (2022). Examination of the relationship between secondary school
students' critical thinking dispositions and metacognitive awareness. E-International
Journal of Educational Research, 13(5), 21-40. https://doi.org/10.19160/e-ijer.1105032

Balci, A. (2020). Sosyal bilimlerde arastirma yontem, teknik ve ilkeler (15. Baski). Pegem
Akademi.

Bezanilla, M.J., Galindo-Dominguez, H., & Poblete, M. (2021). Importance of teaching critical
thinking in higher education and existing difficulties according to teacher’s views.
REMIE-Multidisciplinary ~ Journal ~— of  Educational ~ Research,  11(1),  20-48.
https://doi.org/10.4471/remie.2021.6159

Black, S. (2005). Teaching students to think critically. Education Digest, 70(6), 42-47.

Braman, O.R. (1999). Teaching peace to adults: Using critical thinking to improve conflict
resolution. Adult Learning, 10(2), 30-33.

78


https://doi.org/10.19160/e-ijer.1105032

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin incelenmesi

Exploring Secondary School Students’ Critical Thinking Dispositions Uyar

Crews-Anderson, T.A. (2007). Critical thingking and informal logic. Southern Africa:
Humanities-ebooks.

Ciiceloglu, D. (2006). Yeniden insan insana. Remzi Kitapevi.

Caliskan, M. (2019). Elestirel diisiinmenin &gretimi. Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi SBE
Dergisi, 9(1), 114-134. https://dergipark.org.tr/en/pub/nevsosbilen/issue/46568/544108

Celik, F. (2006). Tirk egitim sisteminde hedefler ve hedef belirlemede yeni
yonelimler. Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(11), 1-15.

Daglioglu, H.E., & Cakir, F. (2010). Erken g¢ocukluk doneminde diisiinme becerilerinden
planlama ve derin diisiinmenin gelistirilmesi. Egitim wve Bilim, 32(144), 28-35.
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/820/173

Dogan, N. (2013). Elestirel diistinmenin Olgiilmesi. Cito Egitim: Kuram ve Uygulama, 22, 29-42.

Giines, F. (2012). Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari,
1(32), 127-146. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/157123

Giivendi, B., & Serin, H. (2019). Smnif 6gretmenligi adaylarinin oyun ve fiziksel etkinlikler
dersine yonelik tutumlar ile fiziksel aktiviteye katiim motivasyonlarinin
incelenmesi. Elektronik  Sosyal Bilimler ~ Dergisi, 18(72), 1957-1968.
https://doi.org/10.17755/esosder.573789

Egmir, E., & Ocak, G. (2017). Elestirel diisiinme 6gretim programinin 6grencilerin elestirel
diistinme becerisi ve Ozdegerlendirme diizeylerine etkisi. Karaelmas Journal of
Educational Sciences, 5, 138-156.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kebd/issue/67220/1049159

Egmir, E., & Ocak, G. (2018). Elestirel diistinme becerisi 0gretim programi tasarisinin
Ogrencilerin yansitici diistinme becerilerine etkisi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi
[Journal of Theoretical Educational Science], 11(3), 431-456.
https://doi.org/10.30831/akukeg.335388

Ekinci, O., & Aybek, B. (2010). Analysis of the empathy and the critical thinking disposition
of the teacher candidates. Elementary Education Online, 9(2), 816-827.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/90780

Elgi, A.C., Tuncel, F., Demiroglari, B., Akman, P., El¢i, RM., & Kutlu, M.O. (2020). Ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisiinme egitimleri. Tiirkiye Calismalari, 15(5), 3315-3326.
https://dx.doi.org/10.47423/TurkishStudies.46323

Emir, S. (2012). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri. Hasan Ali Yiicel
Egitim  Fakiiltesi Dergisi, 17, 34-57. https://dergipark.org.tr/en/download/article-
file/93144

Ertas, H. (2012). Okul dis1 etkinliklerle desteklenen elestirel diisiinme d3retiminin, elestirel diisiinme
egilimine ve fizik dersine yonelik tutumuna etkisi. (Yayimmlanmamis Doktora Tezi).
Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Fisher, A. (2001). Critical thinking: An introduction. Cambridge University.

Gok, B., & Erdogan, T. (2011). Siuf 6gretmeni adaylarinin yaratict diisiinme diizeyleri ve
elestirel diistinme egilimlerinin incelenmesi. Journal of Faculty of Educational Sciences,
44(2), 29-51.

79


https://doi.org/10.17755/esosder.573789
https://doi.org/10.30831/akukeg.335388

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin incelenmesi
Exploring Secondary School Students’ Critical Thinking Dispositions

Uyar

Hasanah, S.N., Sunarno, W., & Prayitno, B.A. (2020, February). Profile of students’ critical
thinking skills in junior high schools in Surakarta. In 3 International Conference on
Learning Innovation and Quality Education. Atlantis Press, Indonesia.

Hotaman, D. (2008). Yeni ilkogretim programimn kazandirmay: 0ngordiigii temel becerilerin
ogretmen, wveli ve ogrenci algilarr dogrultusunda degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis
Doktora Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Kandemir, S.N., & Egmir, E. (2020). Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile
akademik Ozyeterlilikleri arasindaki iliskinin cesitli degiskenler agisindan
incelenmesi. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 9(4), 1775-1798.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1498106

Kaplanoglu, E. (2014). Mesleki stresin temel nedenleri ve muhtemel sonuglari: Manisa
ilindeki SMMM’ler iizerine bir arastirma. Muhasebe ve Finansman Dergisi, 64, 131-
150. https://doi.org/10.25095/mufad.396494

Kartal, T. (2012). [Ikdgretim fen bilgisi gretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerinin
incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 13(2),
279-297. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1491849

Kaya, AY., Ata, F., & Bursa, A. (2022). Iletisim fakiilteleri miifredatinda dijitallesme:
gazetecilik ile radyo, sinema ve televizyon boliimii egitimindeki dijital derslerin
analizi. Akdeniz Universitesi Tletisim Fakiiltesi Dergisi, (39), 1-23.
https://doi.org/10.31123/akil. 1144098

Kaya, M.M. (2021). The relationships between global citizenship, multicultural personality
and critical thinking. Educational Policy Analysis and Strategic Research, 16(4), 274-292.
https://doi: 10.29329/epasr.2021.383.15

Kaya, M.M. (2022). Blind patriotism is out and constructive patriotism is in: Critical thinking
is the key to global citizenship. Journal of Social Studies Education Research, 13(2), 103-
124. https://bulenttarman.com/index.php/jsser/article/view/4074/564

Kozikoglu, 1., & Ozcanli, N. (2020). Ogretmenlerin 21. yiizy1l 6greten becerileri ile meslege
adanmusgliklar1 arasindaki iligski. Cumhuriyet International Journal of Education, 9(1), 270-
290. http://dx.doi.org/10.30703/cije.579925

Kokdemir, D. (2003). Belirsizlik durumlarinda karar verme ve problem ¢ozme. (Yayimlanmamis
Doktora Tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Koksal, N., & Sogmen, S. (2018). Ortaokul Ogrencilerinin elegtirel diisiinme ve iletisim
becerileri.  Pamukkale — Universitesi Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, 44, 278-296.
https://doi.org/10.9779/pauetd.422244

Leader, L.F., & Middleton, J.A. (2004). Promoting critical-thinking dispositions by using
problem solving in middle school mathematics. RMLE Online, 28(1), 55-71.
https://doi.org/10.1080/19404476.2004.11658174

Lipman, M. (2003). Thinking in education. Cambridge university press.

Masek, A., & Yamin, S. (2011). The effect of problem based learning on critical thinking
ability: a theoretical and empirical review. International Review of Social Sciences and
Humanities, 2(1), 215-221.

80


https://doi.org/10.25095/mufad.396494
https://doi.org/10.31123/akil.1144098
http://dx.doi.org/10.30703/cije.579925
https://doi.org/10.9779/pauefd.422244

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin incelenmesi

Exploring Secondary School Students’ Critical Thinking Dispositions Uyar

Mete, G. (2021). Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin incelenmesi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 9(2), 492-509. https://doi.org/10.16916/aded.887592

Miller, P. (2017). Geligim Psikolojisi Kuramlar: (2. bask1). Imge Kitabevi.

Ozden, Y. (2014). Ogrenme ve 5gretme. Pegem Akademi Yaymncilik.
Paul, R., & Elder, L. (2013). Kritik diisiince (Cev. E. Aslan ve G. Sart,). Nobel Yayinlari.

Payam, M.M. (2021, Aralik). Diisiinme becerileri: Kritik diisiinme ve 0gretimi (Thinking Skills:
Critical Thinking and Teaching). 3* International Symposium on Critical and Analytical
Thinking, Sakarya.

Rijal, M., Mastuti, A.G., Safitri, D., Bachtiar, S., & Samputri, S. (2021). Differences in learners'
critical thinking by ability level in conventional, NHT, PBL, and Integrated NHT-PBL
classrooms. International Journal of Evaluation and Research in Education, 10(4), 1133-
1139. http://repository.iainambon.ac.id/2397/1/ITERE%?202.pdf

Seferoglu, S., & Akbiyik, C. (2006). Elestirel diisiinme ve ogretimi. Hacettepe Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 30, 193-200.
http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/yonetim/icerik/makaleler/740-published.pdf

Soylemez, Y. (2018). 2018 Tiirkce dersi Ogretim programindaki kazanimlarin iist diizey
diistinme becerileri agisindan degerlendirilmesi. Atatiirk Universitesi Tiirkiyat

Aragtirmalart Enstitiisii Dergisi, 63, 345-384. https://doi.org/10.14222/Turkiyat3991
Tabachnick, B.G., & Fidell, L.S. (2013). Using multivariate statistics. Pearson.

Tuncer, M. (2020). Nicel arastirma desenleri. Behget, O. & Ahmet, C. (Ed.). Kuramdan
Uygulamaya Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri (ss.205-227). Pegem Akademi
Yaymcilik.

Tiimkaya, S. (2011). Fen bilimleri 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve 6grenme
stillerinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 215-234.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1492307

Vdovina, E. (2013). Developing critical thinking in the english language classroom: a lesson
plan. ELTA Journal, 1, 54-68.

Watson, G., & Glaser, EM. (1964). Watson-Glaser critical thinking appraisal manual. The
Psychologic Corporation: Harcourt Brace Jovanovich, Inc.

Yildirim Déner, S., & Demir, S. (2022). Ortaokul 6grencileri igin elestirel diisiinme egilimi
dlgeginin gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 54, 99-129. https://doi.org/10.9779/pauefd.823427

Yildirim, H.I, & Sensoy, O. (2011). ilkégretim 7. sif Ogrencilerinin elegtirel diisiinme
egilimi tizerine elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen Ogretiminin etkisi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 19(2), 523-540. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/817459

81


https://doi.org/10.14222/Turkiyat3991
https://doi.org/10.9779/pauefd.823427
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/817459
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/817459

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin incelenmesi

Exploring Secondary School Students’ Critical Thinking Dispositions

-\

Uyar

Yazar beyanlari/Statements of the authors

Etik
v

“Ortaokul Ogrencilerinin Elegtirel
Diistinme Egilimlerinin Incelenmesi”
baslikli ¢calismanin yazim siirecinde
bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus
olup, toplanan veriler tizerinde herhangi
bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma
herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme igin
gonderilmemistir.

Ethic
v"  Scientific, ethical and citation rules were

followed during the writing process of the
study titled “Exploring Secondary School
Students’ Critical Thinking Dispositions”,
no falsification was made on the collected
data and this study was not sent to any
other academic publication medium for
evaluation.

An ethics committee report (Ethics

v Calismanin etige uygun olduguna dair Committee Meeting No: 01/Date:
Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal 05.05.2023) was received from Hatay
ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan etik Mustafa Kemal University Social and
kurul raporu (Etik Kurul Toplant1 No: Human Sciences Ethics Committee,
01/Tarih: 05.05.2023) alinmistir. indicating that the study was ethical.
Yazar Katkilar Contribution of Authors
v" Bu ¢aligmanin tim agamalar: yazar v" All stages of this study were carried out by

tarafindan gerceklestirilmistir.

the author.

Catisma Beyani

v

Makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum,
kurulus, kisi ile mali gikar catismasi yoktur
ve yazarlar arasinda ¢ikar catismasi
bulunmamaktadir.

Conflict Statement

v" There is no financial conflict of interest

with any institution, organization, person
related to our study and there is no conflict
of interest between the authors.

Arastirma Destegi

v

Bu calisma herhangi bir kurum ve
kurulustan destek alinmadan
yuritillmistiir.

Research Support

v" This study was carried out without any

support from any institution or
organization.

82



MM-UEBD/IJES (2023) 7(1), 83-115
MM-Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi https://doi.org/10.46762/mamulebd.1308766
MM-International Journal of Educational Sciences https://dergipark.org.tr/tr/pub/mamulebd

MAARIF
ULUSLARARASI EGITIM BILIMLERI DERGISI

"IETHEHEH INTERNATIONAL JOURNAL OF EDUCATIONAL SCIENCES

e-1SSN:

STEM Egitimi Almis Fen Bilimleri Ogretmenlerin STEM
Egitimine Yonelik Goriisleri®
Opinions of Science Teachers Studying STEM Education About STEM Education

Reyhan ATALAY!, Fulya ONER ARMAGAN?

1Yiiksek Lisans Ogrencisi, Fen Bilimleri Ogretmeni, ratalay90@gmail.com ,

® 0000-0003-2994-8914

2Dog. Dr., Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi, onerf@erciyes.edu.tr,

® 0000-0003-2085-1390

Arastirma makalesi/ Research Article

Gelis: 01.06.2023 ¥ Kabul: 11.07.2023 ¥ Yayin: 15.07.2023

Atf/ Citation

Atalay, R.., & Oner Armagan, F., (2023). STEM egitimi almis fen bilimleri gretmenlerin STEM
egitimine yonelik goriisleri. Maarif Mektepleri Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi, 7(1), 83-115.
https://doi.org/10.46762/mamulebd.1308766

Atalay, R.., & Oner Armagan, F., (2023). Opinions of science teachers studying stem education about
STEM education. Maarif Mektepleri International Journal of Educational Sciences, 7(1), 83-115.
https://doi.org/10.46762/mamulebd.1308766

Oz

Bu arastirmanin amaci STEM egitimi almis fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimi
ile ilgili farkindalik ve goriislerinin belirlenmesidir. Calismada nitel arastirma yontemine ait
fenomenoloji deseni kullanilmigtir. Verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir.
Calisma 2022-2023 egitim-O6gretim yilinda Kayseri ilinde Milli Egitim Bakanligi'na bagh
okullarda gorev yapan (4 kadin, 6 erkek) 10 fen bilimleri 6gretmeni ile ytirtitiilmiistiir. Calisma
sonucunda ogretmenlerin STEM yaklasiminin diger disiplinlerle iliski igerisinde oldugunu
diistindiikleri; 6gretmenlerin bazilarinin lisans siirecinde STEM ile ilgili herhangi bir ders
almadiklari, bazilarinin ise yiiksek lisans siirecinde STEM dersi aldiklar1 tespit edilmistir.
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STEM Egitimi Almis Fen ...

Opinions of Science Teachers... Atalay & Oner Armagan

Katilimcilarin ifadelerinden STEM’e yonelik uygulamalar: en ¢ok basit makineler, elektrik,
enerji konular1 ile iliskilendirdikleri anlagilmistir. Uygulama avantajlarinda 6grenciler
agisindan anlamli  6grenmeyi ve oOzgiliven gelisimini saglamanin 6n plana ¢ktgy;
dezavantajlarda ise 6grenciler acisindan malzeme eksikligi ve hazir bulunusluk diizeylerinin
yetersizligi gibi durumlar ortaya konmustur. Calismada, STEM entegrasyonun 6neminde
somut iiriin ortaya koyabilmenin vurgulandigi; STEM'in etkililigini saglamada malzemenin
ulagilabilir olmasmin ve grup c¢alismalarinin tercih edildigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlere saglanacak desteklerin hizmet ici egitimlerle olabilecegi ifade edilmistir ve
STEM yaklasimini uygulamak isteyen ogretmenlere giincel gelismeleri takip etmeleri 6nerisi
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, STEM, STEM egitimi, fen bilimleri 6gretmenleri
Abstract

The aim of this study is to determine the awareness and opinions of science teachers who have
received STEM education about STEM education. Phenomenology design of qualitative research
method was used in the study. Content analysis was used to analyse the data. The study was conducted
with 10 science teachers (4 female, 6 male) working in schools affiliated to the Ministry of National
Education in Kayseri province in the 2022-2023 academic year. As a result of the study, it was
determined that the teachers thought that the STEM approach was in relationship with other disciplines;
some of the teachers did not take any STEM-related courses during their undergraduate education,
while some of them took STEM courses during their graduate education. From the statements of the
participants, it was understood that they associated STEM applications mostly with simple machines,
electricity and energy. In the advantages of the application, it was found that providing meaningful
learning and self-confidence development came to the fore for the students; in the disadvantages,
situations such as lack of materials and insufficient level of readiness were revealed for the students. In
the study, it was concluded that the importance of STEM integration was emphasised to be able to
produce concrete products; the availability of materials and group work were preferred to ensure the
effectiveness of STEM. It was stated that the support to be provided to teachers could be through in-
service trainings and it was suggested that teachers who want to apply STEM approach should follow
current developments.

Keywords: Science, STEM, STEM education, science teachers

Giris

Bugiinii diinden ayiran faktor degisim olmakla beraber, insanoglu bir degisim

ve gelisim siirecine tabidir. Bu degisim ve gelisim sadece tek bir alanla sinirh degildir.
Bilgi ve teknoloji c¢ag1 olarak nitelendirilen iginde bulundugumuz g¢agda herkes
tarafindan kabullenilen bir gercek vardir ki, gelecek neslin yasayacagi zaman dilimi,
bugiinden farkli olacaktir (Yamak vd., 2014). 21. yiizyil becerileri olarak adlandirilan
yeni ¢ag becerilerine uyum saglayabilmek icin bireylerin birtakim yeterlikleri
edinmesi gereklidir (Cift¢i vd., 2021). Yeni c¢ag becerilerine artan ilgi, fen, teknoloji,
mithendislik ve matematigin birbirine entegre edilmesiyle olusan STEM (Science-
Technology-Engineering-Mathematics) alanina olan istekliligi arttirmistir. Amerika
Birlesik Devletleri'nde ilk defa uygulanmaya baglanan bir yaklasim olan STEM, fen ve
matematigin, teknoloji ve miihendislige entegre edilmesi anlamimi tasimaktadir
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(Akgiindiiz vd. 2015a; Akgiindiiz vd., 2015b). Ulkelerin STEM egitiminin her
kademede yayginlastirilmas: konusunda gerekli hassasiyeti gostermesi ve STEM okur
yazarhi§inin geng nesle kazandirilmasina onem vermesi gereklidir (Kiilegel, 2020).
2001 yilindan itibaren iilkeler STEM yaklasimina 6gretim programlarinda yer vermeye
baslamistir (Doppelt vd., 2008; NAE, 2009; NRC, 2009; Riechert ve Post, 2010). STEM
egitimi ile bireylerin yaraticilik, iletisim, elestirel diisiinme, inovasyon gibi 21. yiizyil
becerilerine sahip olmasi hedeflenmektedir (idin, 2017). Ulkemizde su an
kullanilmakta olan 2018 yilina ait Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde
temel beceriler bashgl altinda “Miihendislik ve Tasarim Becerileri” alt bashigmimn
bulundugu ve programin genel yapisinda da STEM egitim yaklasiminin benimsendigi
gorilmektedir (Glider ve Giirbiiz, 2018).

STEM okuryazar1 nitelikli birey sayismnin arttirilmasi STEM egitiminin goze
carpan amaglari arasindadir (Carnevale vd., 2011). STEM alaninda nitelikli bireylerin
yetistirilmesi ancak nitelikli 6gretmenler ile miimkiin olabilmektedir (Wang, 2013).
Egitim sisteminin tamamlayici unsurlarindan olan 6gretmenlerin STEM egitimine dair
goriiglerinin arastirmaya deger bir konu oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazin
tarandiginda STEM egitimi tizerine goriis alan bir¢ok calisma ile karsilasilmakta, bu
calismalarin ¢ok oOnemli bir kisminin Ogrenciler ve Ogretmen adaylarmn ile
gerceklestirildigi anlasilmaktadir (Bakirai ve Kutlu, 2018; Giilhan ve Sahin, 2016;
Gokbayrak ve Karisan, 2017; Kizilay, 2016). @gretmenlerle yuriitillen g¢aligsmalar
uluslararas: alan yazina kiyasla smirli sayida olmakla beraber son yillarda cgesitli
branslardaki Ogretmenlerin goriislerinin alindig1 calismalarda artis gozlenmistir
(Boliikbas: ve Gorgtilii Ari, 2019; Cevik vd., 2017; Hacioglu vd., 2016; Ozcan ve Kostur,
2018).

Guntimiizde fen egitimi ile 6grencilere bilgiyi dogrudan aktarmak yerine bilgi
olusturabilen, bilgiyi kullanip yeni {irtinler agiga cikartabilen bireyler yetistirebilmesi
amaglanmaktadir (Kurtulan, 2021). Bu dogrultuda donanimli ve {iretici bireylerin
topluma kazandirilmasinda en 6nemli sorumluluk Ogretmenlere ait olmaktadir
(Bozan, 2018). Ogrencilerin gelecekte ortaya cikacak STEM mesleklerine adapte
olabilmeleri i¢in bu alanda yetkinliklerinin artirilmas: gerekirken, 6grencilere STEM
egitimini verecek ve uygulamalar yaptiracak O0gretmenlerin de egitimler almalar:
onemlidir (Corlu vd., 2014). STEM egitimi icin ortaokul kademesi olduk¢a onem
tasimaktadir. Ciinkii 6grenciler bu kademede fen bilimleri, teknoloji tasarim ve
matematik derslerini detayli bir sekilde gormektedir ve Ogrenciler bu donemde
cocukluktan ergenlige gecis donemindedirler (Cevik vd., 2017). Bu dogrultuda Fen
bilimleri ogretmenlerinin STEM egitimine iliskin diislincelerinin alinmas: oldukga
mithimdir. STEM egitiminin O6grencilerin  gelecek hayatlarindaki  kariyer
planlamalarina, ilgi duyduklari mesleklere yonelimlerine ve {ilkelerin ekonomik
ilerlemelerine etki yaptig1 diistindiigiinde fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM’e iliskin
gortsleri tizerinde ¢alisilmasi kaginilmaz bir durum olmaktadir.
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Yontem

Aragtirma Modeli

STEM egitimi almis fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimi ile ilgili
goruglerini belirlemeyi amaclayan bu c¢alisma, nitel arastirma yontemine ait
fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullamilarak gerceklestirilmistir. Fenomenoloji,
aslinda farkinda olunan ama detayli ve derinlemesine bir anlayis gelistirilmeyen
olgularla ilgilenmektedir (Simsek ve Yildirim, 2021). Bu olgular yasadigimiz ¢evrede
karsimiza olaylar, durumlar, algilayislar ve kavramlar gibi tiirlerde ¢ikabilir. Olgular:
anlaml bir hale getirmek i¢in fenomenoloji uygun bir arastirma ortami sunar (Simsek
ve Yildirim, 2021). Fenomenolojinin odaklandig1 nokta kisilerin yasanmishklar: ve
tecriibeleridir (Aydogdu, 2017). Bu arastirmada STEM egitimi almis fen bilimleri
ogretmenlerinin STEM egitimi ile goriislerini belirlemek amaclandig igin
fenomenoloji tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Kayseri ilinde gorev yapmakta olan STEM
egitimi almis (4 kadin, 6 erkek) 10 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel
arastirmalar yapilirken elde edilen sonuglarin evrene genellenmesinin yaninda
arastirmanin  konu edindigi durum veya Kkisilerin derinlemesine incelenmesi
amaglandigindan ornekleme teknigi olarak amach (olasilik disi) 6rnekleme teknigi
secilmektedir (Creswell, 2009). Bu arastirmada nitel calismanin dogasina ve arastirma
amacma uygunlugu gozetilerek amagli Ornekleme tekniklerinden kriter
orneklemesinden faydalanilmigtir. Kriter Ornekleme belli olgiitleri karsilayan
durumlar1 belirlemek ve dnceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii saglayan tiim durumlar
icin kullanilir (Baltaci, 2018). Bu amagla, bu calismada fenomenoloji deseninin
hedeflerine uygun bicimde STEM egitimi almis fen bilimleri 6gretmenleri katilimci
olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Arastirmada 12 soru ve sondalardan olusan goriisme formu kullanilmistir.
Gortismenin temel amaci iletisime gecilen bireylerin veya toplumun konuya iliskin
duygularini, diistincelerini ve inanglarimi ortaya koymaktir (Cepni, 2017). Yari
yapilandirilmis  goriisme formu arastirmacilar tarafindan  gelistirilmistir.
Katilimcilarin ¢alismaya goniillii olarak katildiklarina iliskin onaylart alinmistir.
Gortisme sorular1 alan yazindan destek alinarak (Degirmenci, 2019; Simsek, 2019)
yazarlar tarafindan olusturulmustur.

Gortisme formunun amaca ne denli hizmet ettigi, goriisme sorularinin
anlasilabilir ve uygulanabilir olup olmadigimnin tespiti i¢in iki fen egitimi uzmaninin
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gortislerine basvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri sonucunda goritisme formuna son
sekli verilmistir. (EK 1)

Verilerin Toplanmasi

Uygulama oncesinde ¢alisma grubunda bulunmayan bir fen bilimleri 6gretmeni
ile STEM goriisme formundaki noksanliklar1 belirleyebilmek icin pilot goriisme
gerceklestirmistir. Gortisme sorularinin uygulama asamasi, 2022-2023 Egitim-égretim
yili birinci ve ikinci doneminde Kayseri ilinde gorev yapmakta olan goniillii
ogretmenler ile gerceklestirilmistir. Goriisme yaklasik 30-40 dakika arasinda degisen
stirelerle katihmcilarin onay1 almarak kayit altina alinan uzaktan baglantilarla
yuritilmiistiir. Ses kaydina alinan goriismelerin tamamu transkript edilmistir.

Verilerin Analizi

Katihmalarla yapilan gortismelerden elde edilen veriler icerik analizine tabi
tutulmustur. Igerik analizi verilerin derinlemesine incelenerek kategori ve kodlar
olusturulmasi islemidir (Biiytikoztiirk vd., 2008). Calismada, igerik analizinde
olusturulan kodlar1 desteklemek amaciyla dogrudan alintilar kullanilmistir. Alintist
yapilan ciimlelerin tercihinde agiklayici ve temaya uygun olma kriterlerine dnem
verilmistir. Sorulara verilen yanitlar incelenirken verilen bilgiler arasindaki benzerlik
ve farkliliklara bakilmigtir. Her bir soruya verilen yanita gore uygun kodlar
belirlenerek kodlarin tekrarlanma frekansi tespit edilmistir. Katilmc1 6gretmenler
“01, 02, 03" biciminde adlandirilmistar.

Bulgular

Bulgular bolimiinde, katilimcilarin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda olusturulan kategori, tema ve kodlar soru sirasmma gore tablolar
halinde sunulmustur. Konuya iligkin temalarin kategorilere gore dagilimi1 Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. Konuya iliskin temalarin kategorilere gore dagilimi.

Kategori Tema
STEM'in Tanimlanmasi STEM Tanimi
STEM Egitimi ile Ilgili Hazir Bulunusluk Ogretmen Hazir Bulunuslugu
STEM Uygulamalariin Fen Bilimleri Ders Uygulamalar1
Derslerinde Kullanimi Ogrenme Alanlar

Derse On Hazirlik

STEM Uygulamalarimin Fen Derslerinde
Kullaniminin Avantajlar

STEM Uygulamalarinin Fen Derslerinde
Kullaniminin Dezavantajlar:

STEM Entegrasyonunun Onemi Fen Dersine STEM Entegrasyonu
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Tablo 1 devam:
STEM Entegrasyonu Yeterligi Fen Entegrasyonu Yeterligi

Matematik Entegrasyonu Yeterligi
Teknoloji Entegrasyonu Yeterligi
Miihendislik Entegrasyonu Yeterligi
STEM Egitiminin Etkililigi C)gretim Yontem, Teknik Ve Stratejileri Etkililigi
Materyal Kullanumi Etkililigi
Simif Yonetimi Etkililigi
Olgme Degerlendirme Etkililigi
STEM Egitiminde Saglanacak Destekler Ogretmenlere Saglanacak Destekler
Entegrasyona Mliskin C)gretmenlere Oneriler

Tablo 2’de, “STEM tanumi” temasinda “Sizce, STEM ne demektir? Liitfen
aciklayiniz.” sorusuna iligkin katilimcilarin cevaplarina ait kodlar bulunmaktadar.

Tablo 2. “STEM tanimi” temasina ait kodlar.

Katilimcilar
Kodlar Os 02 Os O Os Os (o), Os 0o O
Disiplinler arast X X X X X X X X X X
entegrasyon
Tasarim ve lirtin X X X
odakli siireg
Giindelik yasam X X X X X
becerileri
uygulamalar1

Tablo 2 incelendiginde, c¢alisma grubunu olusturan Ogretmenlerden
cogunlugunun STEM’i, disiplinler aras1 entegrasyonu saglayan bir yaklagim olarak
tanimladiklar1 goriilmektedir. Bunu destekleyici bir 6gretmen goriisii su sekildedir.

“STEM, fen, matematik, miihendislig¢in ve aym zamanda teknolojinin birlestirilmesiyle
olusturulmus bir kelime diye biliyorum.” (O3)

STEM’in tanimlamasini tasarim ve iirtin odakli siire¢ olarak aciklayan
katillmailar da vardir. Bir katilime su sekilde tanimlama yapmustir.

“Fen bilimleri dersinde STEM uygulamalar: kullanmay1 bilimsel olaylari, teknoloji, miihendislik
ve matematikle birlestirerek yeni bir tasarum ve iiriin ortaya ctkarmak olarak aciklayabilirim.”(O1)

Gilindelik yasam becerilerini kullanarak STEM tanimini yapan katiimcilar da
vardir. Bu agiklamalardan biri su sekildedir.

“STEM’i 6grencilerin derste 6grendiklerini giinliik yasamda uygulama olarak tanimlayabilirim.
STEM uygulamalarinda ortada bir problem durumu var. Bu probleme, yaratici ¢oziim yolu
iiretiyor ogrenciler. Sonra STEM uygulamalar: sayesinde 6grenciler miihendislik becerilerini
kullanabiliyorlar. EI becerileri gelisebiliyor. Teknolojik uygulamalar: kullanarak da érnegin
robotik kodlama yapabiliyorlar.” (Os)

Tablo 3'te, “Ogretmen hazir bulunuglugu” temasinda “STEM Egitimi ile ilgili
bilgi ve deneyimleri ne sekilde edindiniz? Liitfen acgiklaymniz.” sorusuna iliskin
katilimcilarin cevaplarina ait kodlar bulunmaktadr.
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Tablo 3. “Ogretmen hazir bulunuslugu” temasina ait kodlar.
Katilimcilar
Kodlar (o]} 0 0s 04 0s Os (o} Os (o2 Ouw
Hizmet ici X X X X X X
egitimler
Lisanstistii X X X X X
siirecteki kaynaklar
STEM atolyesine X X
katilim
TUBITAK X X

projelerine katilim

Tablo 3’e gore Ogretmenlerin ¢ogunlugu hizmet ici egitimler aldiklarim
belirtmislerdir. Aldiklar1 egitimlerin bazilarinin mahalli bazilarinin merkezi hizmet igi
egitim seklinde oldugundan bahsetmislerdir. Konuya dair 6rnek 6gretmen goriisleri
sunlardir.

“Il Milli Egitim Miidiirliigiiniin actigr iki asamali STEM egitici egitmenligi kursu vardi. Aymi

zamanda sertifikalandirilan bir program daha vardi. Her ikisine de katildim ben.” (Os)

“Farkly illerdeki STEM merkezlerinde 6gretmenler icin acilng olan egitimlere katildik. Onlarla
istisare ettik.” (O7)

STEM egitimi 6gretmen hazir bulunusluguna iliskin 6gretmenler tarafindan dile
getirilen bagka bir durum lisansiistii egitimde yararlanilan makaleler ve tezlere
iliskindir. Ogretmenlerin konu ile ilgili diistincelerinden biri su sekildedir.

“STEM ile ilgili bilgileri; yiiksek lisans ders doneminde Fen Bilimlerinde STEM Egitimi dersini
alarak, akademik yayinlar: takip ederek ve STEM icerikli kitaplardan yararlanarak edindim.
Ayrica MEB’in STEM hakkindaki raporlarini takip ediyorum.” (Os)

STEM atolyesi ile kendisini gelistirme firsati1 elde eden Ogretmenler de
bulunmaktadir. Bu baglamdaki 6rnek goriis su sekildedir.

“2013-2014 egitim ogretim yilinda Kayseri AR-GE birimi tarafindan fen laboratuvarimiza

STEM Fischer teknigi malzemesinden olusan egitim setleri verilmisti. Ilk o zaman STEM ile

tanismistik biz.” (Os)

TUBITAK projelerine katilim ile deneyim edindigini ifade eden katilimcilar
olmustur. Bu duruma iligskin goriislerden biri su sekildedir.

“Ulkemizde 2014-2015 yillarmndan itibaren STEM kavramini duymaya basladik. Universitelerde
diizenlenen TUBITAK projelerine katildim.”(O)

Tablo 4’te, “Ders uygulamalar1” temasinda “Derslerinizde STEM Egitimine
yonelik hangi konularda uygulamalar yapiyorsunuz?” sorusuna iliskin katilimcilarin
cevaplarima ait kodlar bulunmaktadir.
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Tablo 4.”Ders uygulamalar1” temasina ait kodlar.

Katilimcilar
Kodlar O O: Os O Os O (o), Os Oo O
Fizik / Elektrik, X X X X X X X X
enerji, basit
makineler
Astronomi / Uzay, X X X
gezegenler

Diinya ve Evren / X X
Mevsimlerin
olusumu

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin STEM ders uygulamalarinda daha ¢ok
Fizik alami agirlikli uygulamalar yaptiklari, konulardan elektrik, enerji ve basit
makineleri tercih ettikleri anlasilmaktadir. Bu dogrultuda baz: goriisler su sekildedir.

“Fizik konularimdan olan hava direnci ve enerji doniisiimlerinde besinci ve yedinci siniflarla arag
tasarimi gerceklestirdik. Arag tasarimminda siirtiinme kuvvetini azaltacak sekilde calistik ve
hizlanmas: igin gii¢lii motorlar kullandik. Elektrik enerjisinin hareket enerjisine doniisiimiinii
sagladik. Hangi aracin daha siiratli gittigini belirledik.” (Os)

Baz1 katilimalar ise STEM uygulamalarim1 yaparken Astronomi alani
konularindan uzay ve gezegenleri se¢mislerdir. Uygulamalara dair 6gretmenlerden
birinin gortisti soyledir.

“Yedinci simiflarda uzay arastirmalar: iinitesinde roket ve teleskop tasarliyoruz. Basit

malzemelerle tasarimlar: dgrencilere ait olacak sekilde en ergonomik ve yaratict modelleri ortaya
koyma cabasmdayiz.” (Oz2)

Baz1 8gretmenlerin Mevsimler ve Iklim konularinda uygulamalar yapmay tercih
ettikleri ifadelerinden anlasilmaktadir. Uygulamalara dair bir agiklama soyledir.

“2016’da bir ¢alistayda mevsimler ve hava olaylar: iinitesine iliskin 6gretmen arkadaslarimla bir
uygulama gerceklestirmistim. Bu uygulama igeriginde riizgdr hizimi 0Olgebilmek icin kiigiik
carklar kullanmistik.” (Os)

Tablo 5'te, “Ogrenme alanlar1” temasinda “STEM etkinlikleri Fen Bilimleri
Ogretim Programi’'ndaki grenme alanlarindan hangilerine daha uygundur? Neden?”
sorusuna iliskin katilimcilarin cevaplarina ait kodlar bulunmaktadr.

Tablo 5. “Ogrenme alanlari” temasina ait kodlar.

Katilimcilar
Kodlar O1 O: Os Os Os Os Os Os O» O
Fiziksel Olaylar X X X X X
Fen, Mithendislik ve X X X X X X
Girisimcilik
Diinya ve Evren X X X X
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Tablo 5 incelendiginde, STEM etkinliklerini Fiziksel Olaylar 6grenme alanina
daha wuygun bulan o0gretmenlerin oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda
ogretmenlerden birine ait goriis asagida mevcuttur.

“Fiziksel olaylar 6grenme alaninda etkinliklerin yiiriitiilmesi ve planlanmas: ¢ok daha kolay. Bu
arada fiziksel olaylarda diger 6grenme alanlarina kiyasla daha somut iiriinler elde edebildigimiz
icin 6grenciler tarafindan sevkle yapilabilecegini diisiiniiyorum.” (O2)

STEM etkinliklerinin Fen, Miihendislik ve Girisimcilik 6grenme alanina
uygunlugu konusunda fikir bildiren bir 6gretmenin goriisii asagidaki gibidir.

“Fen, Miihendislik ve Girisimcilige uygun oldugunu diisiinmekteyim. Sayisal anlamda seviyesi

iist diizey olan 0grenciler fizik, matematik ve miihendislik baglaminda konuyu daha iyi

kavriyorlar. Bazen beni hayrete diisiirecek tasarimlart oluyor. Etkinligi giinliik hayata

uyarlayabiliyorlar.” (O3)

STEM etkinliklerinin Diinya ve Evren oOgrenme alanimna uygun oldugu
konusunda goriis bildiren Ogretmenler bu goriislerini destekleyici ifadeler
kullanmislardir. Ogretmenlerden birinin bu baglamdaki gortisii su sekildedir.

“2018 Fen programinda sarmallik ilkesi oldugu igin Diinya ve Evren dgrenme alanina uygun
olarak besinci simifta Giines, Diinya ve Ay biiyiikliiklerine, altinci simifta tutulmalar ve
gezegenlere, yedinci sinifta uzay ve evrene, sekizinci sinifta mevsimlerin olusumuna dikkat
edilerek modeller hazirlanabiliyor.” (O1)

Tablo 6’da, “Derse o6n hazirhk” temasinda “STEM uygulamalarin
gerceklestirmeden Once yaptiginiz 6n hazirliklariniz hakkinda liitfen bilgi veriniz.”
sorusuna iligkin katilimcilarin cevaplarimna ait kodlar bulunmaktadar.

Tablo 6.”Derse 6n hazirlik” temasina ait kodlar.

Katilimcilar
Kodlar Os O: Os Os Os O (o), Os Oo Ow
STEM ders plani X X X X X X X X
hazirlama
Malzeme se¢imi X X X X X X X
Dijital arag X X X X X X
kullanimi
Ginliik hayatla X X X X X
iligkilendirme

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin onemli bir kisminin 6n hazirlik siirecinde
STEM ders plani hazirladiklar: goriilmektedir. Bu durumdan 6gretmenlerin derse 6n

hazirlik konusuna onem verdikleri anlasilmaktadir. Bir Ogretmenin goriisii su
sekildedir.

“STEM uygulamalar1 yapilacaksa planlarin haftalar 6ncesinden hazirlanmas: gerekiyor. Birinci
iiniteyi iglerken ilerleyen iinitelerde ne yapilacaginin belirlenmis olmast lazim.” (Os)

On hazirlik siirecinde malzeme seciminin gerekliligi dgretmenlerce
vurgulanmaktadir. Bu dogrultudaki bir goriis su sekildedir.
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“Hangi malzemeyi nasil temin edebilirime bakiyorum. Ciinkii bazi seylerin ekonomik boyutu
olabiliyor. “Bunu koy okulundaki ogrencilerimize nasil yaptirabilirim?” sorusunu kendime
soruyorum. Etkinlikte, 0grencilerin evinden temin edebilecegi malzemeler olmasina
calisiyorum.” (O1)

STEM uygulamalarin1 gerceklestirmeden once dijital araglar1 kullanarak
arastirma yapmanin Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini artirdigi 6gretmenler
tarafindan belirtilmektedir. Bu dogrultuda bir 6gretmenin gortisii su sekildedir.

“STEM calismalarim gerceklestirmeden once “Teknoloji konusunda bilgi sahibi miyiz ve
teknolojiye nasil ulasabiliriz?” sorularina cevap bulmak lazim. Ciinkii bazi STEM etkinlikleri
cocuklarin teknolojiyi cok etkin bir bicimde kullanmalarin gerektiriyor.” (O2)

Etkinlige konu olan giinliikk hayatla baglanti kurmay1 iceren derse giris
etkinliklerinin yapilmis olmasmmin miithim oldugu katilma oOgretmenlerin
gortiislerinde yer bulmaktadir. Bir 6gretmenin goriisii su sekildedir.

“Konuyu anlatirken 0grencilere hemen solunum sistemi ile ilgili bir ¢alisma yapacagiz
demiyorum. Solunum sisteminin en can alict kistmlar: ile ilgili arastirma sorularini onlara
veriyorum ve konunun Onemli kisimlarimi algiladiktan sonra ¢alismalarini ona  gore
yonlendiriyorlar.” (Os)

Tablo 7’de STEM uygulamalarimin fen derslerinde kullaniminin avantajlar1”
temasinda “STEM uygulamalarinin fen bilimleri derslerinde kullanilmasimin
ogrenciler agisindan avantajlar1 nelerdir?” sorusuna iligkin katihlmecilarin cevaplaria
ait kodlar bulunmaktadar.

Tablo 7. “STEM uygulamalarinin fen derslerinde kullaniminin avantajlar:” temasina ait kodlar.

Katilimcilar
Kodlar O (o)) 0s O4 Os Os (o), Os O O
Anlamli 6grenme X X X X X X X X X X
Problem ¢6zme X X X X
becerisi
Takim ¢alismasi ve X X X X X X X
iletisim becerisi
Merak ve X X X X X X X
giidiilenme
Ozgiiven kazanma X X X X X X X X X
Dijital yetkinlikler X X

Tablo 7 incelendiginde, STEM’in Ogrencilerde anlamli 6grenmeyi saglayarak
avantaj durumu yarattig1 tiim 6gretmenlerin ortak fikri niteligindedir. Bu baglamdaki
gortusler su sekildedir.

“Cocuklar anlamli sekilde 6grendigi icin gecen senelerde yapti§ini unutmuyor. Bu agidan STEM
kalictligr arttiryor diyebiliriz. Ciinkii cocuklarda 6grenme yasantis: olusturuluyor.”(Os)
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STEM uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢o6zme becerilerinin gelisimini
destekledigi katilimcr diisiincelerinde yer bulmaktadir. Buna iliskin bir goriis su
sekildedir.

“STEM sayesinde d3rencilerin giinliik yasamdaki bir problem i¢in 6grendiklerinden yola ¢ikarak
coziim yolu iirettiklerini goriiyorum. O yiizden STEM'i énemsiyorum.” (Os)

STEM uygulamalarinin ¢ogunlukla grup calismasi halinde gerceklestirilmesi
takim calismasi ve iletisim becerilerinin gelisimine katk: saglamaktadir. Bu noktada
ifade edilen bir goriis soyledir.

“Buradaki en biiyiik avantaj 63rencilerin is birligine dayali gruplarda aktif bir bicimde iiriin
odakli calismalaridir. Pek ¢ok seyi dogal olarak bu siire¢ icinde kendilerini kesfetmektedir.” ( Os)

STEM etkinlikleri Ogrencilerin derse karsi daha merakli olmasma ve
gldiilenmesine imkan saglamaktadir. Etkinlikler 6grencilerin ilgilerini cekmektedir.
Bu baglamdaki bir 6gretmen gortisii soyledir.

“Farkindalik olusturan bir egitim oldugu icin cocuklar derse daha ¢ok odaklanabiliyor. Merak ve
giidiilenmeleri daha fazla oluyor.” (O2)

STEM uygulamalarmin 6grencilerin 6zgiivenlerini destekleyici nitelikte oldugu
ogretmenlerce ifade edilmektedir. Buna dair goriislerden biri soyledir.

“STEM'de iist diizey becerileri gelistirmeye doniik iiriine dogru giden siire¢ odakli bir yolculuk

var. Bu siirecte soyle durumlarla karsilasiyorum ben. Planlamay: yapryoruz, uygulamalara

geciyoruz ve siire¢ igerisinde ¢ocugun Ozgiiveni artiyor, sonunda en iyi iiriinii ben yaptim

diyebiliyor.” (Os)

Ogrencilerin dijital yetkinliklerinin gelisimi noktasinda STEM uygulamalarinin
sagladig1 avantaj durumu 6gretmenlerin sozciiklerine yansimaktadir.

“Fen bilimleri ders miifredatimin bizi sikistirmg oldugu alanin 6tesinden STEM uygulamalarina
bakti§imizda bize muhtesem bir katkist var. STEM uygulamalar teknolojiyi hayatimiza entegre
edip teknoloji okur yazarligi becerilerimizi gelistirmektedir. Dijital yetkinliklerimizin gelismesine
katki saglamaktadir. Mesleki ve iilkesel gelisim noktasinda bakti§imizda ogretmen ve 0grenci
agisindan muhtesem olanaklar sunmaktadir. Bugiin STEM konusuyoruz ama yarin belki de
STEM iistii bir sey konusacagiz.” (O7)

Tablo 8’de “STEM uygulamalarinin fen derslerinde kullaniminin dezavantajlar1”
temasinda “STEM uygulamalarimin fen bilimleri derslerinde kullanilmasinin
ogrenciler acisindan dezavantajlar1 nelerdir?” sorusuna iliskin katilimcilarin
cevaplarina ait kodlar bulunmaktadr.
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Tablo 8. “STEM uygulamalarinin fen derslerinde kullaniminin 6grenci agisindan dezavantajlart”
temasina ait kodlar.

Katilimailar
Kodlar O 0z 0Os O4 Os Os (o), Os (o)) O
Hazir bulunugluk X X X X X
Eksik motivasyon X X X
Grup calismasi X X X X
Malzeme eksikligi X X X X X X X
Fiziki kogullar X X X X
Olumsuz algt X X X

Tablo 8 incelendiginde, STEM uygulamalarinda oOgrencilerin hazir
bulunusluklarinin yetersiz olusu dezavantaj durumu olusturabilmektedir. Bu noktada
ogretmenlerden biri goriisiinii su sekilde ifade etmistir.

“Eger bireyler dogru gozlemlenmemisse, dogru simiflandirilmamigsa ve yeterli on bilgilere sahip
degilse 6gretmen plaminda uygulamak istedigi etkinlikleri yerine getiremiyor.” (O7)

Derse kars1 olusan motivasyon ve ilgi eksikliginin 6grencilerdeki yansimalariyla
zaman zaman karsilasan katilmcilar vardir. Buna dair 6rnek ogretmen gortisleri su
sekildedir.

“Kalabalik ortamda etkinlikler sirasinda giiriiltii artinca simiftaki kaotik durumdan 6grenci bazen
rahatsiz olabiliyor ve motivasyon diizeyi azalwyor. Kaotik durumdan kurtulmak icin simiftaki
dgrenci sayistmin diismesi gerekir.” (Os)

Ogrencilerle grup calismasi yapmanin zorluk olusturduguna dair ornek
ogretmen goriisleri vardir. Bu noktadaki bir diistince soyledir.

“STEM uygulamalarindan bazilar: 6grencilerin ilgisini cekmeyebiliyor ya da katilim konusunda
isteksiz olabiliyorlar. Boyle ogrenciler is birlikli bir calisma yapiliyorsa calismada takim
arkadaglart icerisinde zayif halka olarak kalabiliyor. Bu da dezavantajli durum diyebilirim.” (Os)

STEM uygulamalarinda dezavantaj olusturan durumlardan biri eksik
malzemelerdir. Buna dair 6rnek 6gretmen goriisii soyledir.

“STEM etkinlikleri igin uygun teknolojik malzemeleri satin almak ve yazilimsal ve donanimsal
konular: bilmek ¢cok onemli. Ciinkii teknoloji denilen sey artik elektrik devresi kurmaktan ibaret
degil. Yeni teknolojileri 6grenmek ve satin almak gerekiyor. Teknolojik malzemeler cok pahali
oldugu icin bu bizim icin cok biiyiik bir dezavantaj.” (Os)

Ogretmenler STEM etkinliklerinin gergeklestirildigi fiziki ortam sartlarinin
uygun olmayisinin negatif etki yaptigiyla ilgili goriislerini aktarmaktadir. Bu noktada
bir 6gretmenin gortisii su sekildedir.

“Su an Milli Egitim Bakanliima bagl devlet okullarinda atolye sayilar: az. Biliyorsunuz Ziya
Selguk Bakanimiz bu konuyu sik¢a giindeme getirmisti. Her okulda STEM, zekd oyunlar: ya da
teknoloji tasarim gibi bir tasarim beceri atdlyesi olmasini istiyordu. Bunlardan biri olmadig
zaman dezavantaj oluyor. Ciinkii sinifta istediginiz gibi diizen kuramwyorsunuz. Ogrenciler U
diizeni yapamuyor. Besgen ya da altigen masalarinin oldugu bir yerde calisma yapsalar daha giizel
olur.” (O4)
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STEM uygulamalariin gergeklestirilmesinde veliler tarafindan olumsuz alg:
olusturabilmektedir. Bununla ilgili 6rnek 6gretmen goriis soyledir.

“Tiim sumf diizeylerinde STEM uygulamalar: yapmay: cok isteriz ancak veliler LGS ya da
bursluluk simavlari gibi sinavlar: daha onde tuttugu icin dgrencinin motivasyonu diisiirmiis
oluyorlar.” (Os)

Tablo 9’da “Fen dersine STEM entegrasyonu” temasinda “Size gore Fen Bilimleri
dersine STEM egitimini entegre etmek onemli midir? Ni¢in?” sorusuna iliskin
katillmcilarin cevaplarina ait kodlar bulunmaktadr.

Tablo 9. “Fen dersine STEM entegrasyonu” temasina ait kodlar.

Katilimcilar
Kodlar Os O: Os Os Os Os (o), Os Oo O
Somut uriin X X X X X X X
olusturma
Farkl disiplinlerle X X X X X X X X
iligkilendirme
Gergek hayat X X X X X X
problemlerini
¢Ozebilme
Formal ve informal X X X X X X
O0grenme saglama
21. yiizyil becerileri X X X
edinme

Tablo 9’a gore Fen bilimleri dersine STEM egitimini entegre etmenin somut bir
irtin ortaya konulmasi igin Onemli olduguna iliskin Ogretmen gorisleri
bulunmaktadir. Bu durumu destekler nitelikli bir gortis su sekildedir.

“STEM gibi bilimi etkin bir sekilde kullanan yaklasimi entegre etmek tabii ki onemlidir. Fen

bilimleri sadece okuyarak yazarak 6grenilen bir ders degil. Ogrenci el becerilerini kullanmali, bir

sey tasarlamalr. Bir miihendislik iiriinii ortaya koymal.” (O1)

Farkli disiplinleri bir arada kullanabilmek agisindan STEM egitiminin fen
bilimleri dersine entegrasyonunun dikkat cekici bir durum oldugu Ogretmenler
tarafindan belirtilmistir. Bu konuya iliskin diistinceler sdyle siralanabilir.

“Yakin gelecekte bu cocuklar doktorluk, miihendislik ve mimarlik gibi meslekler icra edecek. Farkli

disiplinleri kullanmak durumuyla kars: karsiya gelecek. Cocuklarimiza bugiinden STEM ile farkl:

disiplinleri bir arada kullanmay: 5gretebiliriz.” (O2)

Fen bilimlerine STEM entegrasyonunu saglamada gergek hayat problemlerine
¢ozlim gelistirme siirecinin 6nemli oldugunu destekleyen 6rnek 6gretmen goriisleri
vardir. Bir goriis su sekildedir.

“Fen dersinde STEM iiretim ve tasarim siirecini giindelik hayat problemleri iizerinden
uygulamalarla desteklersek basarinin gelecegine inamyorum.” (Os)
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Katilimcilar Fen ve STEM entegrasyonunun formal ve informal 6grenmelere
imkan verdigine dair goriislerini aktarmiglardir. Bu konuda katilimcilardan birinin
diisiincesi soyledir.

“Ogrenci simfta edindigi tecriibeleri giindelik hayatina tasimay: 6greniyor. Ciinkii etkinlikleri

gerceklestirirken bilimsel siire¢ becerilerini kullaniyor. Okul i¢i ve disinda 6grendiklerini uygular

seviyeye geliyor.” (Os)

Ogretmenler STEM entegrasyonunun ¢ag1 yakalayabilmek ve 21. yiizyil
becerilerini etkin bir bi¢cimde kullanabilmek i¢in Onem teskil ettigine iliskin
diisiincelerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin birinin griisii asagida yer almaktadir.

STEM egitimini entegre etmek son zamanlarda cok daha onemli. Artik diinyamizda hizli

degisimler yasaniyor ve dijitallesme her alanda etkili oluyor. Caga uyum saglamak adina STEM

ile 21. yiizyil becerilerini ilkokuldan itibaren 6grencilere kazandirabiliriz. (O1)

Tablo 10’da “Fen, matematik, teknoloji ve matematik entegrasyonu yeterligi”
temasinda “Fen Bilimleri dersine STEM egitimini entegre etme konusunda kendinizi
yetersiz hissettiginiz kistmlar var midir? Varsa Nelerdir?” sorusuna iliskin
katillmcilarin cevaplarina ait kodlar bulunmaktadr.

=

Tablo 10. “Fen, matematik, teknoloji ve matematik entegrasyonu yeterligi” temasina ait kodlar.

Katilimcilar
Kodlar O: 0: 0s (o 0s 06 (o) Os (o O
Fen entegrasyonu X X X X X X X X X X
yetersizligi
Matematik X X
entegrasyonu

yetersizligi

Teknoloji X X X X X X
entegrasyonu

yetersizligi

Miihendislik X

entegrasyonu

yetersizligi

Tablo 10 incelendiginde Fen bilimleri dersine STEM'i entegre etme konusunda
kendini tam anlamiyla yeterli hisseden dgretmen bulunmamaktadir. Ogretmenlerin
kendilerini yeterli hissetmeme nedenlerine dair gortislerden biri su sekildedir.

“Fen bilimleri ve STEM'de her zaman Ogrenen taraftayim ben. Ogrenip ogrendiklerimi
aktarmaya ve hayatla bagdastirmaya ¢alisan bireylerdenim. Fakat tabii ki hala eksikliklerim var.
Ogrenecek cok seyim var.” (O7)

Matematigi entegre etme konusunda yeterlik diizeyini iyi bulmayan 6gretmenler
bulunmaktadir. Bu baglamdaki bir diistince soyledir.

“Entegrasyonda matematik disiplinini kullanmak nerede ve nasil anlamli olur sorularina cevap

bulmakta yetersiz kaldigimz ifade edebilirim.” (Os)
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Teknolojiyi entegre etme konusunda kendisini yeterli hissetmeyen 6gretmenler
bulundugu katilimcilarin ifadelerinden anlasilmaktadir. Bu baglamdaki bir diisiince
sOyledir.

“Teknoloji konusunda cok yeterli oldugumu soyleyemem. Her gegen giin yenisi eklenen

teknolojileri takip etmek zorlastr.” (Os)

Ogretmenlerden Miihendisligi entegre etme konusunda yeterlik diizeyini iyi
bulmayan biri kendisini su sekilde ifade etmistir.

“Beni biraz daha yoran ve destek almam gereken kisym miihendislik kismi. Ciinkii miihendislik

bambagska. Hem pedagojik olarak hem de miihendislikle ilgili kissmlar: egitim fakiiltesinde bize cok

yasattirmadiklarmdan dolay: geri kaldigum diisiiniiyorum.” (O7)

Tablo 11’de “Fen bilimleri dersinde STEM egitiminin etkin ve verimli bir bigcimde
gerceklestirilmesini saglayacak etkenler neler olabilir?” sorusu “Ogretim ydntem,
teknik ve stratejileri acisindan” sondasina iliskin katilimcilarin cevaplarina ait kodlar
bulunmaktadir.

Tablo 11. “Ogretim yintem, teknik ve stratejileri etkililigi” temasina ait kodlar.
Katilimcilar

Kodlar O 0: 0s (o} 0s Os (o Os (o} O
Yapilandirmaci X X X X
ogrenme kurami
Probleme dayali X X X X
O0grenme yontemi
Proje tabanh X X X X X
O0grenme yontemi

Bulus yoluyla X

O0grenme stratejisi

Anlamli 6grenme X X X X
s birlikli 5grenme X X X
yontemi

Tasarim odakl X
diisinme modeli

Kanit temelli model X

5E 6grenme modeli X
Arastirma-Inceleme X

yoluyla 6grenme

stratejisi

STEM SOS modeli X

Tablo 11 incelendiginde, katilimcilarin Ogretim yontem, teknik ve
stratejilerindeki gesitliligin onemini vurgulayarak ¢ok sayida Onerme yaptiklar:
goriilmektedir. Buna dair belirtilen goriisler sunlardir.

“Grupla ¢alisma ve is birlikli 6grenmenin STEM uygulamalar: agisindan énemi biiyiik. Ayrica
STEM ogrencilerde kalici 6§renmeyi sagliyor ve anlamli 6grendigi icin mutlu oluyor. Kendisi bir
probleme coziim iiretiyor, ciziyor, yapwyor ve uyguluyor.” (O1)
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“Ogretmenin etkin ve verimli bir sekilde STEM etkinligi yapabilmesi icin alaninda yetkin olmas
gerekiyor. Alaminda yetkin ogretmenlerin STEM uygulamalarim yapilandirmacilik kurami,
problem ¢ozme ve proje tabanli 6grenme yontemleri ile desteklemesi gerektigini diisiiniiyorum.”
(O2)

“Ogrenme stratejisi acisindan diisiindiigiimiizde 6grencinin konuya dair bir merak: yoksa sorun
olabiliyor. Bu durumda dgretmen 6grencinin STEM e ilgisini nasil ¢ekeceini diisiinmek zorunda
kalwyor. Bu noktada 6gretmenlerin proje tabanli 6grenme yontemi, bulus yoluyla ya da arastirma
inceleme yoluyla 6grenme stratejilerini kullanmast uygun olabilir.” (Os)

“Ogrenme stratejileri acisindan 6gretmenin dogru yontemi secmesi cok nemli. Probleme dayali
dgrenme ve takim calismasima dayanan is birligi STEM egitimi igin bigilmis kaftan.” ( Os)

“Hedef kitleniz olan cocuklara bir STEM etkinligi yaptirdiiniz zaman neleri kazandirmak
istediginizi saglam bir temele oturtmamz gerekiyor. Bu yiizden dogru stratejiyi belirleyip
kullanmalisiniz. STEM'in kendi icerisinde kanit temelli, tasarim odakli diisiinme ve STEM SOS
modelleri var.” (O7)

Tablo 12’de “Fen bilimleri dersinde STEM egitiminin etkin ve verimli bir bicimde
gerceklestirilmesini saglayacak etkenler neler olabilir?” sorusu “Materyal kullanimi
agisindan” sondasina iliskin katilimeilarin cevaplarina ait kodlar bulunmaktadir.

Tablo 12. “Materyal kullanimi etkililigi” temasina ait kodlar.

Katilimcilar
Kodlar O 0: 0Os Os Os O6 (o), Os (o)) O
Malzemeye X X X X X X X
ulasabilirlik
Uygun teknolojiler X X
Dijital materyaller X X
Eksiksiz malzeme X X X

Tablo 12 incelendiginde, malzemeye ulasilabilirlik, sinif ve 6grenci diizeyine
uygun teknolojilerin ve dijital materyallerin kullanimi ile malzemelerin eksiksiz
olmasi noktasinda 6gretmen goriisleri vardir. Bu konuya iliskin diistinceler asagida
siralandig gibidir.

“Sumif diizeyine gore secimi yapilan materyallerin hem fiyat hem performans olarak beklentiyi
karsilamas: gerekiyor. Aksi takdirde STEM egitimi veriminde azalmalar olabilir.” (Os)

“Derslerinde yapmus olduklart STEM uygulamalarini paylasan 63retmenlerimiz var. Bana gore
paylasilan bu uygulamalarin inanilmaz faydas: var. Ciinkii bu paylasimlar istenildiginde sosyal
medyanin dogru sekilde kullanilabileceginin gdstergesi.” (O7)

“Materyal olarak ulagilabilir ve iiretim yapilabilir olanlarin tercih edilmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Siniflar kalabalik oldugu zaman verimlilik biraz diisiiyor. Bu nedenle siniftaki
dgrenci sayist g6z oniinde bulundurularak yeterince malzeme bulundurulmas: gerekiyor.” (Os)

Tablo 13’de “Fen bilimleri dersinde STEM egitiminin etkin ve verimli bir bigcimde
gerceklestirilmesini saglayacak etkenler neler olabilir?” sorusu “Smif yonetimi
acgisindan” sondasina iligkin katilimcilarin cevaplarina ait kodlar bulunmaktadr.
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Tablo 13. “Sinif yonetimi etkililigi” temasina ait kodlar.

Katilimcilar
Kodlar Os O: Os Os Os Os (o), Os 0o O
Grup X X X X X X
calismalarinda
homojen dagilim
Stirecin iyi X X X
planlanmasi
Odaklanmada X
glicliik
Kalabalik siniflar X X X
Zeka turleri X X
Guivenli sinif X

Tablo 13 incelendiginde, STEM egitiminin smif yonetimi agisindan etkililigini
saglamaya iliskin grup ¢alismalarinda homojen dagilim olmasi, siirecin iyi bir sekilde
planlanmasi, kalabalik siiflarda hakimiyet problemi, 6grencilerin zeka tiirlerine gore
gorev dagilimi ve gilivenli smif ortami olusturulmasiyla ilgili O6gretmenler
distincelerini su sekilde belirtmislerdir.

“Bana gore sinif yonetimi sinifin sessizce ogretmeni dinlemesi demek degildir, dersin verimli
gecmesidir.” (O1)

“STEM uygulamalarinda sunif yonetimi agisindan etkili ve verimli bir ortam olusturulmast igin
ogrencilerimizi onceden gozlemleyerek homojen olarak gruplara dagitmak ve bu dogrultuda
yonlendirmek gerekiyor. Ornegin 6grencinin gorsel vyetenegi varsa tasarim yaptirilmast,
mantiksal yetenegi varsa problem ¢ozme yeteneginden faydalanilmas: uygun olabilir. Boylelikle
dgrenciler uygulamalara entegre edilebilir.” (Os)

“Bir simifta 30-35 0grenci varsa sinifta isteseniz de istemeseniz de giiriiltii oluyor. STEM
egitiminin maksimum 10-15 kisilik gruplarla yapimast gerekir.” (Os)

“Sunif yonetimi acisindan baktigimizda ben sinifi bir sahne olarak goriiyorum. Ogrencilere kendi
salonlarmdaki rahat ortami saglamaya calistyorum. Ciinkii bir otoritenin karsisindaymug gibi
hisseden bir ¢ocugu rahat ettiremem. Kendisini rahat hisseden 0grenci dersin ne kadar kiymetli
oldugunu diisiiniip her etkinligin icerisinde var olmaya calistyor. Bu da sinif yonetimini
rahatlatiyor.” (O7)

“Svmif yonetimi agisindan 6gretmen iyi bir plan yaparsa sinif yonetiminin ¢ok daha kolay ve
diizgiin bir sekilde yapildigim goriiyoruz.” (Os)

Tablo 14’de “Fen bilimleri dersinde STEM egitiminin etkin ve verimli bir bi¢cimde
gerceklestirilmesini saglayacak etkenler neler olabilir?” sorusu “Ol¢gme degerlendirme
agisindan” sondasina iliskin katihmcilarin cevaplarina ait kodlar bulunmaktadir.
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Tablo 14. “Ol¢me degerlendirme etkililigi” temasina ait kodlar.

Atalay & Oner Armagan

Katilimcilar

Kodlar

O

O:

Os O Os Os

(")7 (")8 09 (")10

Rubrik ve portfolyo
kullanimi

Notla
degerlendirmenin
sorun olusturmasi
Kavram haritalar1 ve
poster kullanimi

Oz degerlendirme ve
akran degerlendirme
Gozlem formlari

X X X

X X

Tablo 14 incelendiginde rubrik, portfolyo, kavram haritalari, poster, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme ve gozlem formlar1 vb. alternatif Olgme

degerlendirme

aracglarinin

slire¢  boyunca

kullanilmasinin  Oonemli

oldugu

gorilmektedir. Bu durumu destekler nitelikli goriisler sunlardir.

“Ben son 3,5 yildr alternatif slcme - degerlendirme teknikleri kullantyorum. Ogrencilere kavram
haritalar: ve posterler yaptirtyorum. Bunun yanminda 0z degerlendirme ve akran degerlendirmesi
yapmalarim da istiyorum. Bu tiir degerlendirmede 6grenci kendisini daha iyi ifade ediyor. Olgme
degerlendirmenin o klasik Olgme degerlendirme boyutundan cikilarak alternatif oOlgme
degerlendirme boyutuna gecisin saglanmast diigiincesindeyim.” (O)

“Genellikle tasartmlart rubrikler ve gozlem formlaryla degerlendiriyorum. Ogrenciler
degerlendirme dncesinde hangi kriterlerle dl¢me deSerlendirme yapabilecegim konusunda bilgi
sahibi oluyorlar. Siirec sirasinda 6grencilere doniit verme sanst oluyor.” (O1)

Tablo 15’de “Ogretmenlere saglanacak destekler” temasinda “STEM egitiminin
fen bilimleri dersi Ogretmenlerince daha iyi anlasilabilmesi ve derslerde STEM
egitiminin verimli bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin fen bilimleri dersi
Ogretmenlerine ne tiir destekler saglanabilir?” sorusuna iliskin katilimcilarin
cevaplarma ait kodlar bulunmaktadar.

Tablo 15. “Ogretmenlere saglanacak destekler” temasina ait kodlar.

Katilimcilar

Kodlar

O

0:

0O O4 Os Os

Hizmet i¢i egitimler
Projelere katilim
destegi

STEM atolyesi
kurulumu ve STEM
secmeli dersinin
programa eklenmesi
Akademik
yayinlarin takibi

X
X

X X X X
X
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Tablo 15 incelendiginde, Ogretmenlere saglanacak destekler gz Oniine
alindiginda 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun STEM ile ilgili hizmet i¢i egitimler
verilmesiyle ilgili ortak bir noktada bulustuklar: dikkat ¢cekmektedir. Katilimcilardan
birine ait goriis su sekildedir.

“Alan uzmanlarinca yiiz yiize hizmet i¢i eitim verilmesi gerekiyor. Sonrasinda dgretmenlerin

stiflarinda yaptigr uygulamalar online bir sekilde takip edilebilir. Déniitler verilebilir.” (Os)

Ogretmenlerin STEM ile ilgili projelere katilimlarinin desteklenmesi 6gretmenler
tarafindan sunulan oneriler arasindadir. Bu baglamdaki bir goriis sudur.

“Ogretmenlerin projelere katilimlarin tesvik etmesi gerekiyor. Boylece edinilen tecriibeler
rahatlikla 6grencilerle paylasilabilir.” (O7)

Okullara STEM atolyesi kurulmasi ve STEM secmeli dersinin miifredata
eklenmesi ile ilgili diisiinceler bazi 6gretmenler tarafindan aktarilmistir. Bu konuya
iliskin bir diistince soyledir.

“Her okula bir atolye kurulmas: saglanabilirse bu durum 6gretmenlerin STEM'e karsi olumlu

bir bakis agist olusturmasina imkan taniyabilir. STEM adi altinda segmeli bir ders programa
eklenebilirse 6grenciler rahatlikla uygulama yapabilir.” (Os)

STEM ile ilgili ders planlarinin yer aldig1 akademik yaymlarin takip edilmesiyle
alakal1 goriis belirten bir 6gretmen vardir. Diistinceleri su sekildedir.

“STEM ders planlarimn yer aldig1 akademik yayinlar: takip ediyorum. STEM uygulamalar:
yapan 0gretmen arkadaslarimin da bu yayinlar: takip etmelerini, planlari incelemelerini ve kendi
ogrenci kitlelerinin yapisina uygunluk, malzeme ulagilabilirligi vs. faktorleri goz oniinde
bulundurarak plan hazirlamalarini tavsiye edebilirim.” (O2)

Tablo 16’da “Entegrasyona iliskin 0gretmenlere Oneriler” temasinda “STEM
uygulamalarini derslerine entegre etmek isteyen 6gretmenlere Onerileriniz nelerdir?
sorusuna iliskin katilimcilarin cevaplarina ait kodlar bulunmaktadr.

Tablo 16. “Entegrasyona iliskin 6gretmenlere oneriler” temasina ait kodlar.

Katihmcilar
Kodlar 01 O Os o) Os Os Oy Os Oo O10
Kendini giincelleme X X X X X X X X X X
Ders plan1 hazirlig: X X X X X X X
Akademik X X X X X X X
arastirmalar
Ticari kaygilardan X
uzak STEM

Tablo 16 incelendiginde, STEM uygulayan 6gretmenlerdeki bilgi eksikliginin
farkinda olan katilimcilarin kendilerini giincellemeye 6nem verdikleri fark
edilmektedir. Bu konuya iliskin bir fikir su sekildedir.

“Egitim alinmadan kesinlikle STEM uygulamalarima baglanmamalidir. Milli  Egitim
Miidiirliikleri tarafindan diizenlenen yiiz yiize ve uzaktan hizmet ici egitimlere katilma firsatim
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oldu. Bu egitimlerde genelde slayttan anlatip gecistirdiklerine sahit oldum. Uygulamalar
yapilarak ve siirecteki eksikliklerle ilgili bilgi wverilerek egitim yapilmas: gerektigini
diigiiniiyorum.” (O2)

Ogretmenler STEM konusunda akademik aragtirmalar yapilmasini da gerekli
gormektedir. Buna iliskin bir 6gretmenin ifadesi su sekildedir.

“Bu soru ben ne yapmaliyim sorusunun ardina diismekle ilgili bir sey. Bu siire¢ emek ve gayret
istiyor. Bu alanda basarili olabilmek icin 6gretmenlerin giincel dergilerdeki STEM makalelerini
takip etmelerini tavsiye ederim.” (O7)

Ogrenci seviyesi, sosyo-ekonomik diizey, sosyal gevre vb. faktorlere gereken
onem verilerek plan hazirlanmasi gerektigi katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. Bu
noktada 6gretmenlerden biri goriisiinii su sekilde ifade etmistir.

Ogretmen arkadaglarimin mutlaka dogru planlama yapmalarini, sene basinda STEM'e uygun
konulart belirlemelerini ve planlarini iinitelere baslamadan yapmalarim tavsiye ediyorum.
Halihazirda internette aratildi§r zaman pek cok STEM plamina ulagilabiliyor. Bu planlar
kullanilmadan once 6grenci kitlesine uygunluguna karar verilmesi ve okuldaki fiziki yeterlilige
bakilmas: gerekiyor. Bir de ders planlarinda kullanilacak problem durumlarimin giinliik yasamla
iliskili ve 6grencilerin dikkatini cekebilecek tarzda olmasini tavsiye edebilirim. (O2)

STEM uygulamalarini derslerine entegre etmek isteyen ogretmenlere yapilan
onerilerden biri STEM'in ticari kaygilardan uzak yapilmasidir. Bu duruma dair gortis
sOyledir.

Onerim STEM'i ticari kaygilardan uzaklastirmak. Su an STEM yapiyoruz diyenlerin cogu

nitelikli STEM egitimi uygulamiyor aslinda. Ama adr haval geldigi icin veliler merak ediyor ve
onlara cazip geliyor. (O1)

Sonug ve Tartisma

STEM tanimi temasinda katilimcilar bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinleri arasi entegrasyon baglaminda tanimlamalarda bulunmusglardir.
Bulgulardan o6zellikle STEM’in bu dort alanin birlesiminden olustuguna iliskin
goriislerin  agirlikli  oldugu anlasilmaktadir. Buradan goriilebilecegi iizere
ogretmenlerin 6onemli bir kismi1 STEM'in disiplinler arasi bir yaklasim oldugunun
bilincine sahiptir. Ilgili alan yazinda benzer sonuglara sahip ¢alismalar vardir (Aslan
Tutak vd., 2017; Eroglu ve Bektas, 2016; Ozbilen, 2018; Ozcan ve Kostur, 2018). Aslan
Tutak ve arkadaslar1 (2017) yilinda gergeklestirdikleri arastirmada 6gretmen adaylar1
Is birlikli FeTeMM Egitimi Modiilii kullanarak etkinlikler yaptiktan sonra STEM
tanimlamasinda alanlarin biitiinlesik kullanilmasimi vurgulamislardir. Eroglu ve
Bektas (2016) calismalarinda katilimcilarin, STEM yaklasiminda fen alanini diger
alanlarla iligkilendirdigini tespit etmislerdir. Ozbilen’in (2018) fen ve matematik
ogretmenleriyle yaptig1 calismada ise katilimcilar fen ve matematik alanlarinin temel
disiplinlerden oldugunu, bu disiplinler olmaksizin STEM egitiminin eksik kalacagin
belirtmislerdir. Ozcan ve Kostur (2018), mesleki tecriibeleri bir ya da iki yil olan
ogretmenlerle yaptiklari ¢alismalarinda katillmcilarin STEM'i disiplinler arasi1 bir
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yaklasim olarak tamimladiklarini, STEM egitimini 21. ytiizyill becerileri ile
iliskilendirdiklerini fakat STEM'i uygulamaya gecirmede bilgi eksiklikleri oldugunu
ortaya koymustur.

Ogretmen hazir bulunuslugu temasinda Fen Bilimleri dgretmenlerinin STEM
konusunda egitim alip almama durumlarina iliskin goriisler yer almaktadir.
Ogretmenlerin onemli bir kism1 STEM hizmet ici egitimlerine mahalli ya da merkezi
olarak katilmigtir. Ogretmenler katildiklari egitimlerin STEM'in anlasilabilirligini
arttirdig1 ve fenin uygulama alanini genislettigi kanaatine sahiptir. ﬂgili alan yazinda
sonuglar1 benzer nitelikli arastirmalar bulunmaktadir (Bozkurt Altan vd., 2016;
Lehman vd., 2014). Bozkurt Altan ve arkadaslari, (2016) tarafindan yapilan ¢alismada
Fen Bilgisi 6gretmen adaylari, tasarim temelli fen egitiminin hizmet 6ncesi egitimde
kullaniminin motivasyon saglayici etkisi bulundugu ve kalict 6grenmeye imkan
tamidigr goriisiindedirler. Lehman ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan
arastirmada STEM alaninda uzmanlagmig oOgretim tiyeleri ve Ogretmenlerin
diizenledigi egitimlerin STEM 6gretimini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Ders uygulamalar1 temasinda Fen Bilimleri 6gretmenleri ders siirecinde yapmais
olduklar1 STEM uygulamalarinin en fazla fizik alanindaki konulardan basit makineler,
elektrik, enerji ve 1sik ile iligkili oldugu goriistindedirler. Bu durumun sebebi fizik
alanda somut iiriin ortaya ¢ikarmanm daha kolay olmasindan dolay1 olabilir. Tlgili
alan yazindaki paralel sonuglarin oldugu arastirmalar su sekilde siralanabilir (Eroglu
ve Bektas, 2016; Ozbilen, 2018; Yildirim, 2018). Eroglu ve Bektas'in (2016) calismasinda
ogretmenlerin STEM uygulamalarinda en ¢ok fizik konularindan faydalandiklari
belirlenmistir, katilimcilardan biri ise STEM'in sadece miithendislik kismini baz aldig:
icin uygulamalar1 Fizik alaninda yaptigini ifade etmistir. Ozbilen (2018) tarafindan
yapilan calismada yer alan ogretmenlerin cogunlugu STEM etkinliklerini tiim fen
konularinda uygulayabileceklerini belirtmislerdir. Yildirim'in (2018) arastirmasinda
yer alan katihmcilar fen bilimleri dersi igerisinde en ¢ok fizik ve biyolojide STEM'in
uygulanabilecegi diisiincesine sahiptir.

Ogrenme alanlari temasinda STEM etkinliklerinin 8gretim programindaki hangi
ogrenme alanina daha uygun oldugu sorusu cevaplanmaistir. Katilimcilarin verdikleri
cevaplarda “Fiziksel Olaylar” ve “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik” 6grenme alanlar:
en sik vurgulanan cevaplar olmustur. Bu durumun nedeni STEM etkinliklerinin bu
alanlarda daha fazla yapiliyor olmasi olabilir. Oysaki STEM uygulamalar1 Fen
Bilimlerinin diger alanlar i¢in de etkin bir sekilde uygulanabilir. Arastirma sonuglar1
alan yazindaki bazi c¢alismalarla uyumludur (Brunsel, 2012). Brunsel (2012)
calismasinda, mihendislikle ilgili 6grenme amagclarimin diger alanlarin 6grenme
amaglar1 igerisine eklenmesinin gereginden s6z etmektedir. STEM egitim igerigine
Milli Egitim Bakanligi 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki &grenme
alanlarindan en ¢ok “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1” ve
“Miihendislik ve Tasarim Becerileri” igerikleri uyum saglamaktadir. Ciinkii 6gretim
programinda Ogrencilerin giinliik yasam problemlerinin tanimini yapmalari, bu
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problemlerinin analizini yapmalari, ortaya iirtin ¢ikartmalar1 ve sunmalar:
beklenilmektedir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018).

Derse 6n hazirlik temasinda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gogunlugu tarafindan
STEM ders plami hazirlama ve uygulama asamasinin onemi belirtilmektedir.
Ogretmenlerin mesleki gelisimleri adina STEM ders plani hazirlama ayr1 bir yere
sahiptir. Ilgili alan yazinda, sonuglari paralellik arz eden calismalar bulunmaktadir
(Atik Kara ve Saglam, 2014; Margot ve Kettler, 2019). Atik Kara ve Saglam (2014)
ogretmen adaylarinin ders planlarimi olustururken farkli yontem ve tekniklerden
faydalanma yolunu segtiklerini, zaman yonetimi, 6l¢gme-degerlendirme ve 6grenme-
ogretme stirecine iliskin durumlar1 dikkate aldiklarini ortaya koymustur. Margot ve
Kettler (2019) arastirmalarinda, Ogretmenlerin yil boyunca yapacaklar1 STEM
etkinliklerini ~ planlamalarimin =~ STEM  entegrasyonunu  kolaylastiracagin
belirtmektedir.

STEM uygulamalariin fen derslerinde kullaniminin avantajlari temasinda
ogrenciler agisindan avantajli durumlarin (anlamh 6grenme, problem ¢ozme, elestirel
diistinme, takim c¢alismasi, iletisim, Ozgiiven, dijital yetkinlikler) oldugu
goriilmektedir. Alan yazinda Ogrenciler acgisindan yapilan bazi calismalar da bu
calismanin sonucunu destekler niteliklidir (Bozkurt Altan vd., 2016; Niess, 2005;
Ozcakir Siimen ve Calisici, 2016). Bozkurt Altan ve arkadaslari (2016)
arastirmalarinda, FeTeMM vyaklagimi kullanilarak Tasarim Temelli Fen Egitimi
gerceklestirmis, katilimcilar bu egitimlerin yaparak yasayarak 6grenmeyi ve bilgilerin
kalicithigini  destekledigini  belirtmislerdir. Niess (2005) c¢alismasinda STEM
uygulamalarinin o6grencilerin takim, iletisim ve is birligi becerilerine olumlu
yansimalarinin oldugunu saptamigtir. Ozgakir Siimen ve Caligic1 (2016) STEM egitimi
sayesinde proje gelistirme becerisi edinildigi tizerinde durmuslardar.

STEM uygulamalarinin fen derslerinde kullaniminin dezavantajlar: temasinda
ogrenciler agisindan dezavantajli durumlarin (hazir bulunuslugun yeterli olmayisy,
motivasyon eksikligi, grup calismasi yapmada zorluk, malzeme eksikligi, sinifin fiziki
kosullarinin uygun olmayisit ve olumsuz alg1) oldugu goriilmektedir. Elde edilen
bulgular alan yazindaki bazi ¢alismalarla uyumludur (Alagéz ve Sozen, 2021; Karsl
Baydere vd., 2021). Alagoz ve Sozen’in (2021) calismasinda STEM uygulamalarindaki
dezavantaj durumlari malzeme yetersizligi, zaman kisithligi ve kalabalik simf
mevcutlar1 olarak ifade edilmis, uygulama yapilmasim1i bu tiir durumlarin
gliclestirdigi eklenmistir. Karsli Baydere ve arkadaslarinin (2021) arastirmalarinda
mihendislik becerilerinin kazanilmasindaki zorluk, ekonomik kisitlamalar, siire
darlig1 ve 6grenci seviyesine inilememesi gibi problemlerden bahsedilmistir.

Fen dersine STEM entegrasyonu temasinda, somut bir iiriin ortaya ¢ikarabilme,
farkli disiplinleri bir arada kullanabilme, giinliik hayat problemlerine ¢6ziim
gelistirebilme, formal ve informal 6grenme ortamlarini destekleyebilme ifadeleri 6ne
citkmaktadir. Arastirma sonuglar: alan yazindaki ¢alismalarla paraleldir (Akgiindiiz
vd., 2015b; Deveci, 2019; Pehlivan ve Uluyol, 2019; Polat ve Bardak, 2019). Akgiindiiz
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ve arkadaglar1 (2015b) tarafindan yapilan calismada, STEM egitiminin kuramsal
bilgilerin pratige dokiilmesine destek saglayacag: vurgulanmis, fen, mithendislik,
matematik ve bilgisayarlar ile bilgi sahibi 21. ytlizyil bireylerinin {iriin ortaya ¢ikarmasi
diisiincesi ortaya konulmustur. Deveci (2019) girisimcilik temelli STEM projelerinin
gunliik hayat problemlerine ¢oziimler gelistirilmesi ile somut {iriin ya da hizmet
sunulmasini destekledigini belirtmistir. Pehlivan ve Uluyol (2019) STEM alanlarindaki
bilgiler arasinda iligkilendirme yapilmasi ile somut bir biitiinsellige ulagilacagini,
smnirll imkanlar1 olan okullarda bile basit etkinliklerin &grencilerin bilgilerini
somutlastirmasma imkan tamidigini bildirmislerdir. Polat ve Bardak (2019) erken
cocukluk doneminde bireylerin ev veya okul ortaminda farkli disiplinlerle
karsilasmasinin  ve farkli yontemlerle okul i¢i veya disi Ogrenme yasantisi
tasarlamasinin 6neminden bahsetmislerdir.

STEM entegrasyonu yeterligi kategorisi altinda ogretmenlerin Fen Bilimleri,
Matematik, Teknoloji ve Miihendislik disiplinlerinde kendilerini yetersiz hissettikleri
noktalara iliskin incelemeler yapilmistir. Bu temanin sonuglar: alan yazinda yapilmis
olan benzer ¢alismalarinin sonuglarini destekleyici 6zelliklidir (Karakaya ve Yilmaz
2022; Oztiirk vd., 2018). Karakaya ve Yilmaz (2022), 6gretim programiyla hedeflenen
amaglarin gergeklesebilmesi icin 0z yeterlik algisi iist seviyede olan 6gretmenlerin
siireci basariyla yonetebileceginin altini gizmislerdir. Oztiirk ve arkadaslari (2018)
calismalarinda STEM egitimiyle ilgili 6z yeterlik diizeyi diisiik olan 6gretmenlerin
derslerinde bu uygulamalara daha az yer verdiklerini saptamislardir.

STEM egitiminin etkililigi kategorisindeki yanitlarda 6gretim yontem, teknik ve
stratejileri acisindan degerlendirmede bulunuldugunda farkli yontem ve teknikler
kullanilarak STEM yaklasiminin uygulanabilecegi sonucuna varilmistir. Bu yontem ve
teknikler arasinda yapilandirmacilik 6grenme kurami, probleme dayals, proje tabanls,
is birlikli ve anlamli 6grenme yontemleri 6n plandadir. Alan yazindaki sonuglar,
calisma sonuglariyla benzer niteliktedir (Bahar vd., 2018; Cinar ve Terzi, 2021; Lee ve
Brophy, 1996). Bahar ve arkadaslar1 (2018) tarafindan yapilan ¢alismasinda STEM
uygulamalarinda en c¢ok karsi karsiya kalman yontemin projeye dayali ve takim
calismasi gerektiren is birlikli yontem oldugu belirtilmistir. Cinar ve Terzi'nin (2021)
arastirmalarinda, STEM 6gretim ortami tasarimi yapilirken probleme dayaly, i birlikli
ogrenme ve miihendislik tasarim yOntemlerinden vyararlanilmas: gerektigi
saptanmistir. Lee ve Brophy (1996) calismalarinda, ogrencilerin fen kavramlarimi
ogrenmeleri icin aktif 0grenme stratejilerini harekete gecirmeleri gerektigine ve
ogrencilerin basar1 saglayabilmeleri i¢in motivasyonun anahtar niteliginde olduguna
deginmislerdir.

STEM egitiminin etkililigi kategorisindeki materyal kullanimina dair incelemede
bulunuldugunda, malzemeye ulasilabilirlik ve eksiksiz malzeme yoniinde sonuca
ulasildigr goriilmektedir. Benzer bulgulara ilgili alan yazinda da rastlanilmistir
(Bircan vd., 2019; Cakir ve Altun Yalgin, 2020). Bircan ve arkadaslari (2019) STEM
merkezleri ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalarinda 3D yazici, projeksiyon cihazi ve robotik
kodlama gibi materyallerin STEM uygulamalarinin verimini artiracagini belirtmekle
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beraber bunlar olmaksizin da STEM uygulamalarinin yapilabilecegini ancak stirecin
eldeki materyallerden en {iist verim almacak sekilde diizenlenmesi gerekliligini
belirtmiglerdir. Cakir ve Altun Yalgin'in (2020) arastirmasima katilan ogretmenler
STEM’in amacina uygun olan zeka oyunlarinin yer aldig1 atolye seklindeki bir sinifta
normal smiftakine kiyasla daha olumlu sonuglar alinacagini dile getirmislerdir.

STEM egitiminin etkililigi kategorisindeki yanitlarda simif yonetimine iliskin
durumlar degerlendirildiginde, grup calismasi yapilmasi, siirecin iyi bir sekilde
planlanmas: ve kalabalik siniflarda hakimiyet saglanmasi 6n plandadir. Alan yazin
tarandiginda sonuglar1 bu galisma ile uyumlu ¢alismalar bulunmaktadir (Akca ve
Besoluk, 2021; Sara¢ ve Dogru, 2021; Yildiz, 2021). Akc¢a ve Besoluk'un (2022)
arastirmalarinda katihmcilar disiplinler arasi entegrasyon gerektiren etkinliklerdeki
glicliik olarak dersi planlanma stirecinin zaman alic1 ve ortamdaki 6grencinin sayida
¢ok olmasini ifade etmislerdir. Sara¢ ve Dogru (2021), STEM egitiminde karsilasilan
olumsuz durumlarin sebebinin fiziki ortam sartlari, kalabalik smiflar ve sinif yonetimi
oldugunu belirtmislerdir. Yildiz’in (2021) arastirmasinda, ders islenisi sirasinda
kalabalik siniflar ve siuf yonetimi giicliiklerinin negatif yansimalar1 olabilecegini
aktarmistir.

STEM egitiminin etkililigi kategorisindeki cevaplara ol¢gme degerlendirme
acisindan bakildiginda, rubrik ve portfolyo gibi 6l¢me araglarindan g¢ogunlukla
bahsedildigi goriilmektedir. Alan yazin taramas: yapildiginda sonuglar1 benzer
nitelikli olan arastirmalar bulunmaktadir (Tezcan Sirin vd., 2022; Zengin vd., 2020).
Tezcan Sirin ve arkadaslar1 (2022) arastirmalarinda, klasik diye tabir edilen
yontemlerin STEM uygulamalarinda olgme degerlendirme yapmak igin yeterli
gelmeyecegini, siirece yayilan 6lgme degerlendirme yontemlerinin se¢imini kayda
deger bulmuslardir. Zengin ve arkadaslar1 (2020) egitim siirecinde girdi, ¢ikt1 ve doniit
unsurlarinin bulundugunu, doniit 6gesinin en dikkat cekici kisminda Ol¢gme ve
degerlendirme oldugunun altini gizerek rubriklerin STEM c¢alismalarinda az tercih
edildigini ifade etmis, rubrikteki kriterlerin O0grencilere degerlendirme Oncesinde
bildirilmesi gerekliligini vurgulamislardair.

Ogretmenlere saglanacak destekler temasinda, dgretmenlere hizmet ici egitim
olanagi sunulmasi, projelere katilimlarin desteklenmesi, STEM seg¢meli dersinin
programa eklenmesi ve STEM atdlyelerinin yayginlasmas: diisiinceleri dile
getirilmistir. Alan yazinda benzer nitelikli sonuca sahip olan c¢alismalar
bulunmaktadir (Bakirc: ve Kutlu, 2018; Dejarnette, 2018; Hacioglu vd., 2016; Kalkan ve
Eroglu 2017). Bakirc ve Kutlu (2018) ¢alismalarinda STEM egitiminde verim alinmasi
adma 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olunmasi tavsiyesinde bulunmuslardar.
Kalkan ve Eroglu (2017), 6gretmenlerin STEM egitimi gibi farkl stratejileri derslerinde
kullanabilmesi igin 6gretmenlerin egitim almalar1 noktasinda fikir beyan etmistir.
Dejarnette (2018) arastirmasinda, STEM ile ilgili mesleki c¢alismaya katilan
ogretmenlerin ¢alisma sonrasinda STEM bilgilerinin yaninda uygulama
ozguivenlerinin arttigini tespit etmistir.
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Entegrasyona iliskin Ogretmenlere oOneriler bir baska tema altinda
bulunmaktadir. Onerilerde siklikla STEM’in tiim ayrintilarinin  ziimsenerek
yasanilan zaman dilimine uygun sekilde giincel gelismelerin takibi ve 6gretmenlerin
bu stireci akademik arastirmalarla desteklemesinin alt1 ¢izilmistir. Alan yazin taramast
yapildiginda uyum gosteren 6zellikte sonucu olan arastirmalar bulunmaktadir (Aslan
ve Bektas, 2019; Colakoglu ve Gilinay Gokben, 2017). Aslan ve Bektas (2019)
calismalarinda, STEM yaklasimi tek bir disiplini igeren bir yaklasim olmadigindan
ogretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin STEM'i kapsayan tiim disiplinlere ait egitimleri
almasmin gerekliligini vurgulamislardir. Colakoglu ve Giinay Gokben (2017) STEM
egitiminin okullardaki uygulayicisi olan nesillerin ders programlarinda yenilesmeler
yapilmasit konusunda Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksekogretim Kurumunun is
birliginin 6neminden s6z etmislerdir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak asagidaki oneriler
yapilmustir.

* Bu calisma Fen Bilimleri 6gretmenlerinin STEM ile ilgili goriislerine dayali
nitel bir calisma olup benzer arastirmalarin farkli alanlardaki Ogretmenlerle
yapilabilir.

* (Calisma sonuglarmmin genellenebilir olmasi igin nicel ve nitel arastirma

yontemlerinin bir arada oldugu karma arastirmalar yapilabilir.

* STEM uygulamalar: Fen Bilimleri dersine entegre edilmek yerine se¢meli bir
ders olarak egitim programlarina eklenebilir.

e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan STEM ders planlarinin her tinite ve konuya
uygun sekilde hazirlanarak 6gretim programina eklenebilir.

e Ogretmenlerin STEM ile ilgili hizmet ici egitimlere ve projelere katilimlarinin
tesvik edilmesi adina Milli Egitim Midiirliikleri, egitim fakiilteleri ve okullar
arasindaki iliskiler giiclendirilebilir.

e STEM’in okullarda yayginlagtirilmas adina okullarin fiziki alt yapilar1 uygun
hale getirilebilir ve okullarda STEM atolyeleri agilabilir.

Extended Abstract

Opinions of Science Teachers Studying STEM Education About STEM Education

Reyhan ATALAY, Fulya ONER ARMAGAN

Introduction

Increasing the number of qualified STEM literate individuals is among the
outstanding goals of STEM education (Carnevale et al., 2011). Raising qualified
individuals in the STEM field is only possible with qualified teachers (Wang, 2013).
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It is thought that the views of teachers, who are one of the complementary elements
of the education system, on STEM education are worth researching. In this direction,
it is very important to get the opinions of science teachers about STEM education.
Considering that STEM education has an impact on students' career planning in
their future lives, their orientation to the professions they are interested in, and the
economic progress of countries, it is inevitable to work on the views of science
teachers on STEM. The aim of this research is to determine the views of science
teachers who have received STEM education about STEM education.

Method

Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in the study.
The study was conducted with a total of 10 science teachers (4 female, 6 male)
working in schools affiliated to the Ministry of National Education in Kayseri
province in the 2022-2023 academic year. In this research, criterion sampling, one of
the purposeful sampling techniques, was used by considering the nature of the
qualitative study and its suitability for the research purpose. Criterion sampling is
used to identify situations that meet certain criteria and to all situations that meet a
predetermined set of criteria (Baltaci, 2018). The data were collected with an
interview form. In this study, the document analysis form was preferred to reach
people more easily. In this form, 12 questions were prepared to determine the
opinions of science teachers about STEM education. The data of the study were
analyzed with contenet analysis. In this approach, the aim is to organize and
interpret the data obtained as a result of the interview. Data are classified,
summarized, and interpreted according to predetermined themes (Karatas, 2015).

The authors analyzed the research data separately and reached a consensus as
a result of the data. Thus, they aimed to ensure the consistency of research results
and internal reliability. To ensure the internal validity of the research, the relevant
findings were supported with direct quotations. To ensure external validity, the
authors preferred purposive sampling. They also described in detail all the processes
of the study. To ensure external reliability, the authors had the findings and
conclusion/discussion parts checked by an expert and ensured that both parts were
consistent.

Results and Discussion

According to the research findings, most of the teachers who participated in
the study think that STEM is an interdisciplinary approach. Most of the teachers
attended in-service trainings on STEM applications. Teachers think that these
trainings they attend are very beneficial. Science teachers stated that they mostly use
STEM applications in the field of physics. Teachers prepared a STEM lesson plan
before starting the lesson. According to teachers, STEM applications have several
advantages. These; It is the development of skills such as providing meaningful
learning, problem solving, critical thinking, teamwork, communication, and self-
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confidence. However, STEM applications also have various disadvantages. These
are the insufficient readiness of the students, difficulty in group work and lack of
motivation, lack of materials, unsuitable physical conditions of the classroom, and
the attitude of school administrators and parents. The findings are compatible with
some studies in the literature (Alagdz and Sozen, 2021; Bakirci and Kutlu, 2018;
Bozkurt Altan et al., 2016; Karsli1 Baydere et al., 2021; Niess, 2005; Ozgaklr et al, 2016).

Some suggestions were made in line with the results of the study. This study,
which is based on the qualitative research method, can be conducted using a larger
sample. Thus, the generalizability of the results of this study can be checked. STEM
applications can be added to the education programs as an elective course instead
of being integrated into the Science course. STEM lesson plans can be prepared in
accordance with each unit and subject and added to the curriculum by the Ministry
of National Education. Teachers should be encouraged to participate in in-service
trainings and projects related to STEM. In order to spread STEM applications in
schools, the physical infrastructure of schools can be made suitable and STEM
workshops can be opened in schools.
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EK1: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1. Sizce, STEM ne demektir? Liitfen agiklayiniz.

STEM Egitimi ile ilgili bilgi ve deneyimleri ne sekilde edindiniz? Liitfen
acgiklaymiz.

3. Derslerinizde STEM Egitimine yonelik hangi konularda  uygulamalar
yapiyorsunuz?

4. STEM etkinlikleri Fen Bilimleri Ogretim Programi'ndaki 6grenme alanlarmdan
hangilerine daha uygundur? Neden? (Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam,
Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogasi, Fen, Miihendislik ve Girisimcilik )

5. STEM uygulamalarini gerceklestirmeden o6nce yaptigimiz on hazirliklariniz
hakkinda liitfen bilgi veriniz.

6. STEM uygulamalarinin fen bilimleri derslerinde kullanilmasinin 6grenciler
acgisindan avantajlar1 nelerdir?

7. STEM uygulamalarinin fen bilimleri derslerinde kullanilmasinin 6grenciler
acgisindan dezavantajlar: nelerdir?

8.  Size gore Fen Bilimleri dersine STEM egitimini entegre etmek 6nemli midir?
Nigin?

9.  Fen Bilimleri dersine STEM egitimini entegre etme konusunda kendinizi yetersiz
hissettiginiz kisimlar var midir? Varsa Nelerdir?

SONDA:

-Matematigi derslerinize entegre etme konusunda kendinizi yetersiz hissettiginiz

kisimlar var midir? Varsa Nelerdir?

-Teknolojiyi derslerinize entegre etme konusunda kendinizi yetersiz hissettiginiz

kisimlar var midir? Varsa Nelerdir?

-Miihendisligi derslerinize entegre etme konusunda kendinizi yetersiz hissettiginiz

kisimlar var midir? Varsa Nelerdir?

10. Fen bilimleri dersinde STEM egitiminin etkin ve verimli bir bigimde
gerceklestirilmesini saglayacak etkenler neler olabilir?

SONDA:

-Ogretim yontem, teknik ve stratejileri agisindan,

-Materyal kullanimi agisindan,

-Sinif YOnetimi agisindan,

-Olgme degerlendirme agisindan,

11. STEM egitiminin fen bilimleri dersi 6gretmenlerince daha iyi anlasilabilmesi ve
derslerde STEM egitiminin verimli bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin fen
bilimleri dersi 6gretmenlerine ne tiir destekler saglanabilir?

12. STEM uygulamalarmi derslerine entegre etmek isteyen 6gretmenlere onerileriniz
nelerdir?
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Oz

Ders kitaplar: belirli bir dersin 6gretim programina uygun olarak belli bir seviyedeki
ogrencilere yonelik olarak hazirlanan, incelenen ve Milli Egitim Bakanligi'nca onaylanarak
kullanima sunulan temel ders araclarindan biridir. Ders kitaplarinda gorsellerin dogru sekilde
kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme mesajlari1 acik sekilde algilamalarma yardima
olmaktadir. Gorsel 6geler kullanilirken metinle gorselin birbirini desteklemesi, metinle
destekleyen gorselin arasina ilgisiz metin ya da gorsellerin konulmamasi, metin ve gorselin
yakinlik ya da uzaklhigmmin ders kitabinda uygun sekilde ayarlanmasi1 0grencilere verilen
mesajin dogru olarak algilanmasini kolaylastiracaktir. Bu arastirmada ilkogretim 5. Siniflarda
ders kitab1 olarak kullanilan E Kare Egitim Yaymncilik 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitab: ve
MEB yayimnlar1 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders kitabinin gorsel agidan incelenmesi ve
degerlendirilmesi amaclanmigtir. Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda 5. Smif Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinda kullanilan resimlere yonelik degerlendirmeler yapilmistir.
Arastirmanin yontemi nitel arastirma yontemlerinden birisi olan dokiiman incelemesi olarak
belirlenmistir. Calisma evrenini Milli Egitim Bakanligi'nin da onayladig1 Sosyal Bilgiler Ders
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Kitaplar1 olusturmaktadir. Incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarinda; “Unitede konu
hakkinda yazilan metinlerle sayfa igerisinde kullanilan gorsellerin baglantilar1 kurulmus
mudur?”, “Unitede gegen konu metinlerinde sayfa igerisindeki resimlere deginiliyor mu?”,
“Unitedeki konu metinlerinde resim kullanilmadiginda metnin anlaminda bir degisiklik
oluyor mu?”, “Ders kitaplarina koyulan resimler 6grencilerinin yas araligina gore midir?”,
“Unitede kullanilan resimlerin netligi yeterli diizeyde midir?”, “Unitede kullanilan resimler
canli renklerden olusmakta midir?”, “Unitede kullanilan resimlerde renk ustiinligt
bulunmakta midir?”, “Unitedeki kullanilan resimler renkler gercek hayatla uyusmakta
midir?”, “Unitede kullanilan resimler somut ve 6grencilerin algilayabilecegi diizeyde midir?”,
“Unitede kullanilan resimler gercek hayatta da ayni sekilde karsimiza ¢ikmakta midir?”,
“Unitede kullamlan resimler yeterli sayida midir?” &lgiitleriyle analiz edilerek
yorumlanmigtir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinin gorsel olarak eksikleri olmakla
birlikte yeterli oldugu ve ¢ok az sayida gorsel kullanim hatas1 yapildig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel tasarim, ders kitabi, gorsel, resim, metin

Abstract

Textbooks are one of the basic was conducted to reveal the cognitive structures of secondary school
students regarding the concept of the Silk Road through the Word Association Test (WAT). The research
was carried out in the scanning model. The word association test prepared for the research was used as
a data collection tool. The students were asked to write the first words that came to their minds about
the key concept of the Silk Road in the word association test within the time given to them. The study
group of the research consisted of 277 secondary school students studying in Ankara and Sanlurfa
provinces in the 2019-2020 academic year, that are selected by maximum diversity sampling. Of these
students, 141 are from Ankara and 136 from Sanlwrfa, 96 of them are 6th grade, 86 7th grade and 95
8th grades. As a result of the research, the words obtained related to the concept of the Silk Road were
examined in detail by tabulating, and conceptual networks were created in line with the cut points
determined by considering the repeated words. In the research, 305 different words for the concept of
Silk Road were produced by secondary school students. The most repeated word among these words was
"China” (f=108). Other words that followed this word and were repeated many times were "road”
(f=102) and "trade” (f=99). In addition, the most repeated word in 6th grades was "China” (f=47), while
in 7th grades the most repeated word was “road” (f=38), while in 8th grade it was "trade” (f=54). When
the words produced by the students about the Silk Road and their frequencies were examined, it was
seen that the words in which commercial relations and transportation came to the fore were derived. In
addition, there was no difference in the comparison between the application class levels. It was observed
that similar answers were given in terms of quality in all classes.

Keywords: Visual design, textbook, visual, picture, text

Giris

Bir egitim kurumunun bireyler igin sagladigi, milli egitimin ve egitim
kurumlarmin amaclarinin gerceklesmesine yonelik tiim etkinlikleri igine alan
uygulamalara egitim programi adi verilmektedir (Varis, 1996). Egitim programi
Oogrenme istegi icinde olan bireye, okul iginde ve disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla 6grenme yasantilar1 diizenegi sunarak hedeflenen kazanimlar1 edinmelerini
saglamaya aracilik etmektedir (Demirel, 2007; Tan, 2005). Egitim programinin bu
islevini yerine getirmesinde ders kitaplar1 da egitimin her kademesinde kullanilmakta
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ve Ogretmenlerin derslerini sistemli ve diizenli bir sekilde 0grenciye aktarmasinda
etkili olmaktadir (Erkilig ve Can, 2018). Giintimiizde her ne kadar teknolojinin
gelisimine bagli olarak ders materyalleri ¢ok ¢esitlenmis ve gelistirilmis olsa da
egitimde istenilen amagclara ulasabilmek icin ders kitaplar1 temel ara¢ olarak
kullanilmaya devam edilmektedir (Seguin, 1989).

Ders kitaplari, belirli bir dersin 6gretim programina uygun olarak belli bir
seviyedeki Ogrencilere yonelik olarak hazirlanan, incelenen ve Milli Egitim
Bakanligi'nca onaylanarak kullanima sunulan temel ders araglarindan biridir
(Giilersoy, 2013).Milli Egitim Bakanligi [MEB] Ders Kitaplar1 Yonetmeliginde ders
kitabi, “her tiirlii ve derecedeki Orgiin ve yaygin eitim kurumlarinda okutulmas: uygun
goriilen, konular1 Ogretim programlar: dogrultusunda hazirlanmis, O08renim amact ile
kullanilan basili eserler” seklinde tanimlanmaktadir (Ders Kitaplar: Yonetmeligi, 2006).
Ders kitaplari, 6gretmenlerin derslerini planlamasina yardimei olmakta ve konulari
tekrar edip pekistirmelerinde de 6nemli bir role sahip olmaktadir. Bu yoniiyle de ders
kitaplar1 0grencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerini artirmakta ve formal 6grenme
ortamlar1 disinda da onlara rehberlik etmektedir ($ahin, 2014). Ders kitaplari
ogrencilerin derse karsi olumlu tutumlar gelistirmelerinde de etkili birer aractir
(Mazlum ve Mazlum, 2016). Ders kitaplar1 halen ders 6gretim siireclerinde en ¢ok
ihtiya¢ duyulan egitim Ogretim materyali olma Ozelligini korumakta ve egitim
programlarina gore igerikleri degisse de vazgecilmezligini korumaktadir (Kilig ve
Seven, 2002; Ulusoy, 2008). Tor (2003) tarafindan yapilan arastirmaya gore, Tiirkiye'de
ilkogretimin ikinci kismindaki 6grencilerin 6devlerini yaparken en ¢ok kullandiklari
kaynak ders kitaplar1 olmakta, bunu egitim cd leri, yardima ders kitaplar: gibi farkl
arag¢ ve materyaller izlemektedir (Esgi, 2005).Ders kitaplarinin 6gretmenler tarafindan
temel kaynak olarak tercih edilmesinin sebepleri arasinda egitim programina uygun
olarak hazirlanmasi, 6gretmenlerin ders organize etmelerini kolaylastirmas: ve
kullaniminin rahat olmasi gelmektedir (Yanpar, 2005).

Ders kitaplar1 6grencilerin konular1 anlamasina yardime olan bir kaynak niteligi
tasimaktadir. Ders kitaplar etkili bir sekilde hazirlandiginda 6grencileri okudugunu
sentezleme ve yeni bilgileri bu sentezlemeden yararlanarak yapilandirma konusunda
desteklemektedir (Digisi ve Willett, 1995). Ogrencilerin ders kitaplarindan istenilen
diizeyde yararlanmasini saglamak icin ders kitaplarinda birden faza duyuya hitap
eden etkinlik ve igleniglerin olusturulmasi onem tasimaktadir. Bu bakimdan ders
kitaplarmni olusturan biitiin 6geler gorevlerini yerine getirebilecek biitiinliik ve
yeterlikte olmalidir (Usun, 2006). Ders kitaplar1 ogrencilerin konuyu daha iyi
ozlimsemesi agisindan sadece yaziyla degil yeterli gorsellerle de desteklenmelidir.
Ders kitaplarinda kullanilan resimler, 6grencilerin soyut yapilari agiklamalarma
yardimcr olmakta, gorsel Ogeler ise yorumlamay1 ve hatirlamay1 kolaylagtirarak
ogrenme siireclerini eglenceli ve dikkat cekici hale getirmektedir (Wright, 1980).
Ancak ders kitaplarinin bu islevini eksiksiz yerine getirebilmesi icin igerik ve bigim
acisindan belirli dl¢litlere gore hazirlanmasi, bir uzman grubu tarafindan incelenmesi
ve ilgili kurumlardan konuya iliskin goriis alinmasi bir gerekliliktir (Giilersoy, 2013).
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Ders kitaplarinin ilgili kurumlarca degerlendirilmesi igerik analizi ve gorsel
Ogeler olmak {izere iki boyutta incelenebilmektedir (Esgi, 2005). Pektas’a gore (2001),
ders kitaplarmin gorsel o0geler bakimindan degerlendirilmesi ihmal edilmis ve
gereksiz renk kullanimi, sikisik yazi ve kalabalik sayfa gibi pek ¢ok tasarim sorunu
goz ardi edilmistir. Kitap incelemeye iligkin aragtirmalar da smurli sayida
gerceklestirilmis, ‘Konu Alan1 Ders Kitab1 Inceleme’ dersiyle birlikte bu alandaki nicel
ve nitel calismalarin sayisinda bir artis gozlemlenmistir (Ataman vd., 2001; Erkili¢ ve
Can, 2018).

Ders kitaplarmi igeriginin olusturulmasi ve tasarimi 6grenci ve 6gretmenlerin
istenilen diizeyde bu araglardan faydalanabilmesi icin biiyiik 6nem tasimaktadir
(Yalin, 1996). Yine bu kitaplarda gorsel diizen, fiziksel yapi ve tasarim gibi alanlarda
birtakim ilkelere riayet edilmesi bu araglarin amaglarina ulasmasinda 6nemli bir
kriterdir (Nalgaci, 2011). Ders kitaplarinda gorsel 6gelerin kullanilmasinda renk, bigim
ve perspektif gibi Ogeler onem arz etmektedir. Dogru sekilde kullanilan renk
unsurlari, 6grencinin gorsel biitiinliigli saglamasina yardimct olmakta ve 6grencinin
psikolojisi iizerinde farkl etkilere sahip olmaktadir. Bu bakimdan ders kitaplarinda
renk kullanimina dikkat edilmeli, hangi renklerin 6grencide derinlik ya da uzaklik,
hangi renklerin ise sicaklik ve nese hissi uyandirdigina dikkat edilmelidir (Kaptan ve
Kaptan, 2004).

Ders kitaplarinda gorsellerin dogru sekilde kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme
mesajlarini agik sekilde algilamalarina yardimer olmaktadir (Isler, 2003). Gorsel 6geler
kullanilirken metinle gorselin birbirini desteklemesi, metinle destekleyen gorselin
arasina ilgisiz metin ya da gorsellerin konulmamasi, metin ve gorselin yakinlik ya da
uzakliginin ders kitabinda uygun sekilde ayarlanmasi 0grencilere verilen mesajin
dogru olarak algilanmasini kolaylastiracaktir ($Sahin, 2014). Gelismis tilkelerde de ders
kitaplar1 alaninda uzman ekipler tarafindan hazirlanmakta, Tiirkiye'de de 6grenci ile
ogretmen arasinda etkili bir iletisim araci olan ders kitaplarmin sahip olmas: gereken
ozellikler Tebligler Dergisinde ayrintili olarak belirtilmektedir (Aktan ve Padem,
2013). Ancak yapilan calismalar ders kitaplarinda basim, yazim ya da teknik boyutlar
acgisindan pek ¢ok sorun oldugunu ortaya koymaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2004; akt.
Yapic1,2004s; Kili¢ ve Seven, 2002).

Belirli dlgiitlere uygun olarak hazirlanan ders kitaplarindan biri de Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplaridir. Sosyal bilgiler dersi ile kendi kiiltiirel ve milli degerlerinin
korunmas: konusunda hassas, sosyal hayat1 anlayan ve karsilasabilecegi sorunlara
demokratik ¢oziim yollar1 arayan, global diinyada kiiltiirel farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumun vatandaglar1 olabilen ve kamu faydasina diistinebilen
bireyler yetistirmek amacglanmaktadir (Kili¢ ve Seven, 2002; MEB, 2005).Tiirk egitim
sisteminde sosyal bilgiler dersi gelisen ve degisen toplum igindeki insana
odaklanmakta ve yurttaslik egitimi, milli ve manevi degerlerin aktarimi gibi konularin
aktarimina yonelmektedir (Donmez, 2003). MEB (2005) tarafindan da sosyal bilgiler
dersi, 6grencilerin duyarli birer vatandas olmasinin yaninda insanligin bir parcasi
olarak bazi gorevleri oldugunu hatirlatan, onlarda milli biling ve sorumluluk duygusu
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olusturmay1 hedefleyen ¢ok yonlii bir derstir. Bu derse yonelik hazirlanan kitabin
dersin 6gretim amagclarma uygun olarak gelistirilmis olmasi ve istendik Olgtitlere gore
hazirlanmis olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada bu kitaplardan ikisinin
gorsel Ogeler agisindan oOgretim siireci i¢in uygunlugunun degerlendirilmesine
calisilmistir.

Bu arastirmada ilkogretim 5. Simiflarda ders kitabi olarak kullanilan E Kare
Egitim Yayincilik 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 ve MEB yayinlar1 5. Smif Sosyal
Bilgiler Ders kitabinin gorsel agidan incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda
kullanilan gorsel 6geler karsilastirilmistir. Bu amag altinda sosyal bilgiler ve diger ders
kitaplarmin gorsel 6geler agisindan zenginlestirilmesi ve ders 6gretim amaclarina
uygun hale getirilmesine iliskin ¢alismalarin yapilmasmin tesvik edilmesi
istenmektedir.

Yontem

Aragtirma Modeli

[Ikdgretim sosyal bilgiler dersi 5. Sinif ders kitaplarindaki resimlerin gorsel
acgidan yeterligini tespit etmek yapilan bu arastirma betimsel bir ¢alisma olup tarama
modelinde gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Arac1

Arastirmada verilerin toplanmas: igin arastirmacilar tarafindan alan yazin
taranarak hazirlanan ve ders kitaplarinin gorsel agidan yeterligini tespit etmek igin
kullanilan Gorsel Degerlendirme Formu kullanilmistir. Sorular olusturulduktan sonra
ders kitab1 degerlendirmesi ¢alismalarinda aktif olarak ¢alisan uzmanlarin goriisiine
sunulmustur. Bu kapsamda uzman goriigleri i¢in uyum yiizdesi belirlenmistir. Bu
sekilde uyum ytizdesi 0.84 olarak bulunmustur. Tavsancil ve Aslan’a gore (2001)
uyum Yyiizdesi .70’den fazla ise puanlayicilar arasi kodlamanmn giivenilir oldugu
distintilmektedir.

Yapilan degerlendirmelerde uzmanlardan belirtilen ilkelere kismen, evet ve
hayir seklinde ticlii likert 6lgegine uygun olarak cevap vermeleri istenmis ve tablolar
bu degerlendirmelere uygun olarak sunulmustur. Bununla birlikte tablolar
arastirmacilarin ilgili tinitelere iliskin dokiiman analizi bulgulariyla giliclendirilmistir.
Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus olup,
toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi
incelenecek dokiimanlara wulagsma, anlama, verileri analiz edip yorumlama
asamalarindan olusan nitel bir arastirma teknigidir. Bu yoniiyle ele edilen sonuclar
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gorsel tasarim alaninda egitim gormiis iki farkli alan uzmanina gosterilmis ve uzlasma
oran1 %80'nin altinda olan goriislerde uzmanlarin konu tizerinde tartisarak mutabik

olmalar1 saglanmistir.
Veriler analiz edilirken uzman goriislerini almak i¢in kullanilan formlar tizerinde

uzmanlarin mutabik kalmalari saglanmis ve mutabik kalinan formlar tablolar halinde

sunulmustur.

Bulgular

Arastirmada her iki sosyal bilgiler ders kitab1 bazinda incelenmis ve yapilan
degerlendirmeler tablolar halinde sunulmustur. Ders kitaplarinin 1. Unitesine iliskin
yapilan degerlendirmelere Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. 1.Uniteye iliskin girsel degerlendirmeler

Kitaplar

Milli
Egitim
Bakanlig1
Yayinlar1

Unitede konu hakkinda yazilan metinlerle
sayfa igerisinde kullanilan gorsellerin
baglantilar1 kurulmus mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde sayfa
igerisindeki resimlere deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim
kullanilmadiginda metnin anlaminda bir
degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler
Ogrencilerinin yas araligina gore midir?

Unitede kullamilan resimlerin netligi yeterli
diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canli renklerden
olugmakta midir?

Unitede kullanilan resimlerde renk
ustiinligii (kaymast) bulunmakta midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki renkler
gercek hayatla uyusmakta midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve
ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler gergek hayatta
da aynu sekilde karsimiza ¢ikmakta midir?

Unitede kullanilan resimler yeterli sayida
midir?

Evet Kismen Hayir

X
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E Kare Unitede konu hakkinda yazilan metinlerle X
Egitim sayfa icerisinde kullanilan gorsellerin
Yayinciik baglantilar1 kurulmus mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde sayfa X
igerisindeki resimlere deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim X
kullanilmadiginda metnin anlaminda bir

degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler X

Ogrencilerinin yas araligina gore midir?

Unitede kullanilan resimlerin netligi yeterli X
diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canli renklerden X
olusmakta midir?

Unitede kullamilan resimlerde renk X
istiinligii (kaymast) bulunmakta midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki renkler X
gercek hayatla uyusmakta midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve X
ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde midir?

Unitede kullarulan resimler gergek hayatta X
da ayni sekilde karsimiza ¢tkmakta midir?

Unitede kullarulan resimler yeterli sayida X
midir?

Tablo 1 incelendiginde, ders kitaplarmin amilan Olciitler acisindan uygunluk
tasidigr gortilmektedir. Milli Egitim Bakanligr 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nda
1. Unitede toplamda 37 resim kullanilmistir. Unitede bahsedilen konuyla ilgili yazilan
metinler kullanilan resimlerle baglanti kurularak pekistirilmistir. Gegen konu
metinlerinin igerisinde sayfada bulunan resimler belirtilmistir. Kitaplarda gecen
metinlerde esyalarin gorselleri eklenerek Ogrencilerin daha 6nce bu kavram ya da
esyalar1 bilmiyor olmasi ya da konu islenirken hatirlamakta zorluk ¢ekmemeleri
durumunda bu resimlerden faydalanmalar1 saglanmis, Ogrencilerin konuyu
algilayabilmesi daha kolay hale getirilmek istenmistir. Unitede kullanilan resimler
ogrencilerin yaslarina uygundur. Unitede kullanilan resimlerin netligi bir resim harig
yeterli diizeydedir. Sayfa 28’de bulunan gorsel, tablodaki “Unitede kullanilan
resimlerin netligi yeterli diizeyde midir?” Olgiitiiyle ters diismektedir. Kullanilan
resim daha net olmalidir Unitede kullamilan resimlerde canli renkler kullanilmus,
gorseller renk tstiinliigti bulunmayan, gercek hayatla uyusan bir resim hari¢ somut
ve 6grencilerin algilayabilecegi diizeydedir. Kullanilan resimler gercek hayatta daaym
renklerle karsimiza ayn sekilde ¢ikmakta olup; tinite boyunca kullanilan toplam 37
resim, 3 tablo, 3 semaya bakildiginda gorsellerin yeterli sayida oldugu
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sOylenebilmektedir. Sayfa 16’da bulunan gemi ve pusula gorselinde, pusulanin gorseli
neredeyse geminin yarist kadar gosterilmistir. Daha once hi¢ pusula gormemis bir
cocugun pusulay1 ders kitabinda belirtilen sekliyle algilay1p normal boyutlarindan ¢ok
biiyiik sekilde varsaymasi olasidir. Bu sebeple kullanilan resim, tablodaki “Unitede
kullanilan resimler gercek hayatta da aym sekilde karsimiza g¢ikmakta midir?”
olctitiiyle ters diismektedir. Kullanilan pusula resmi, gemi resmine oranla daha kiigiik
olmalidur.

E Kare Egitim Yayincilik 5. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nda 1. Unitede
toplamda 45 resim kullanilmistir. Unitede bahsedilen konuyla ilgili yazilan metinler
kullanilan resimlerle baglanti kurularak pekistirilmistir. Gegen konu metinlerinin
icerisinde sayfada bulunan resimler kismen belirtilmis, genelde ctimlenin sonuna
koyulmustur. Konularda gecen kavramlar, esyalarin gorselleri eklenerek verilmistir.
Unitede kullamilan resimler dgrencilerin yaslarma uygundur. Unitede kullanilan
resimlerin netligi bir resim harig yeterli diizeydedir. Sayfa 30’da kullanilan 1.42 tabela
gorseli, tablodaki “Unitede kullanilan resimlerin netligi yeterli diizeyde midir?”
dlciitiiyle ters diismektedir. Kullanilan resim daha net olmalidir. Unitede kullanilan
resimler canli, renk {stiinliigli bulunmayan, gercek hayatla uyusan, somut ve
ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde olup, gercek hayatta da ayni renklerle karsimiza
ayni sekilde ¢ikan resimlerdir. Unite boyunca toplam 45 resim, 4 tablo, 2 sema, 3 gazete
haberi gorseli kullanilmis olup kullanilan gorseller yeterli sayidadir. Ders kitaplarinin
2. Unitesine iliskin yapilan degerlendirmelere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. 2.Uniteye iliskin gorsel degerlendirmeler

Evet Kismen Hayr

Unitede konu hakkinda yazilan metinlerle sayfa X
igerisinde kullanilan gorsellerin baglantilar
kurulmus mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde sayfa X
igerisindeki resimlere deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim X
kullanilmadiginda metnin anlaminda bir
degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler 6grencilerinin X
Kitaplar Milli yas araligina gore midir?

Egitim  {nitede kullanulan resimlerin netligi yeterli X
Bakanligt  gijzeyde midir?
Yaymnlar1
Unitede kullanilan resimler canli renklerden X

olusmakta midir?

Unitede kullanilan resimlerde renk usttinltigii X
(kaymas1) bulunmakta midir?
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E Kare
Egitim
Yayincilik

Unitedeki kullanilan resimlerdeki renkler gergek
hayatla uyusmakta midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve
Ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde midir?

Unitede kullarnilan resimler gercek hayatta da
ayni sekilde karsimiza ¢tkmakta midir?

Unitede kullanilan resimler yeterli sayida midir?

Unitede konu hakkinda yazilan metinlerle sayfa
igerisinde kullanilan gorsellerin baglantilar:
kurulmus mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde sayfa
icerisindeki resimlere deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim
kullanilmadiginda metnin anlaminda bir
degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler 6grencilerinin
yas araligina gore midir?

Unitede kullanilan resimlerin netligi yeterli
diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canli renklerden
olusmakta midir?

Unitede kullamilan resimlerde renk iistiinliigii
(kaymast) bulunmakta midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki renkler gercek
hayatla uyusmakta midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve
ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde midir?

Unitede kullamilan resimler gergek hayatta da
aymn sekilde karsimiza ¢ikmakta midir?

Unitede kullarilan resimler yeterli sayida midir?

Tablo 2 incelendiginde, kitaplarin gorsel kullanimi agisindan genel olarak yeterli
oldugu goriilmektedir. Milli Egitim Bakanli1 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nda
2. Unitede toplamda 51 resim kullanilmigtir. Unitede bahsedilen konuyla ilgili yazilan
metinler kullanilan resimlerle baglanti kurularak pekistirilmistir. Unitede kullanilan
resimler grencilerin yaglarina uygundur. Unitede kullamilan resimlerin netligi bir
resim hari¢ yeterli diizeydedir. Sayfa 57'de bulunan Nasrettin Hoca gorselinde,
renklerin canliligl ¢ok yiiksek ve birbiriyle uyumlu degildir. Gorselde kullanlan
renkler sayfanin kalan kismina gore ¢ok parlak ve abartilidir. Bu sebeple kullanilan
resim, tablodaki “Unitede kullamilan resimlerde renk iistiinliigii (kaymasi)
bulunmakta midir?” Olgiitiiyle ters diismektedir. Kullanilan Nasrettin Hoca gorseli
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dogru renklerde kullamilmalidir. Unite boyunca toplam 51 resim, 3 tablo, 3 sema, 2
karikatiir, 2 harita kullanilmis olup kullanilan gorseller yeterli sayidadir.

E Kare Egitim Yaymcalik 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nda 2. iinitede
toplamda 63 resim kullanilmistir. Unitede kullanilan resimler 6grencilerin yaslarina
uygundur. Unitede kullamlan resimlerin netligi bir resim harig yeterli diizeydedir.
Sayfa 44’te kullanilan 2.19 gorseli, tablodaki “Unitede kullanilan resimlerin netligi
yeterli diizeyde midir?” Olgiitiiyle ters diismektedir. Kullanilan resim daha net
olmalidir. Sayfa 42’de bulunan 2.15 gorselinde, renklerin canliligr c¢ok yiiksek ve
birbiriyle uyumlu degildir. Su kanalinin rengi normalden ¢ok daha abartili mavi ve
etrafindaki yesil alan normalden ¢ok daha abartili yesildir. Gorselde kullanilan renkler
sayfanin kalan kismina gore ¢ok parlak ve abartilidir. Bu sebeple kullanilan resim,
tablodaki “Unitede kullanilan resimler gercek hayatta da ayni sekilde karsimiza
c¢itkmakta midir?” Olglitiiyle ters diismektedir. Kullanilan su kanali gorseli dogru
renklerde kullanilmalidir. Unite boyunca toplam 63 resim, 11 tablo, 5 sema, 3 gazete
haberi, 4 karikatiir gorseli kullanilmis olup kullanilan gorsel sayis1 yeterlidir. Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinin 3. Unitelerine iliskin Degerlendirmelere Tablo 3'te yer
verilmistir.

Tablo 3. 3.Uniteye iliskin girsel degerlendirmeler

Evet Kismen Hayir

Unitede konu hakkinda yazilan metinlerle X
sayfa igerisinde kullanilan gorsellerin
baglantilar: kurulmus mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde sayfa X
Kitaplar Milli igerisindeki resimlere deginiliyor mu?
Egitim
Bakanlig1
Yayinlar1

Unitedeki konu metinlerinde resim X
kullanilmadiginda metnin anlaminda bir
degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler X
ogrencilerinin yas araligina gore midir?

Unitede kullanilan resimlerin netligi yeterli X
diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canli renklerden X
olusmakta midir?

Unitede kullamlan resimlerde renk X
ustiinligii (kaymast) bulunmakta midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki renkler X
gercek hayatla uyusmakta midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve X
ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde midir?
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Unitede kullanilan resimler gercek hayatta X
da ayni sekilde karsimiza ¢ikmakta midir?
Unitede kullanilan resimler yeterli sayida X
midir?
Unitede konu hakkinda yazilan metinlerle X

sayfa igerisinde kullanilan gorsellerin
baglantilar: kurulmus mudur?

E Kare
Egitim
Yayincilik

Unitede gegen konu metinlerinde sayfa X
igerisindeki resimlere deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim X
kullanilmadiginda metnin anlaminda bir
degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplaria koyulan resimler X
Ogrencilerinin yas araligina gore midir?

Unitede kullanilan resimlerin netligi yeterli X
diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canl renklerden X
olusmakta midir?

Unitede kullanilan resimlerde renk X
usttinltigli (kaymasi) bulunmakta midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki renkler X
gercek hayatla uyusmakta midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve X
Ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler gergek hayatta X
da ayni sekilde karsimiza gikmakta midir?

Unitede kullanilan resimler yeterli sayida X
midir?

Tablo 3 ve Milli Egitim Bakanlig1 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nin 3. Unitesi
incelendiginde toplamda 53 gorsel kullanildigi, sayfa 67’de bulunan 3.5 gorselinin,
yanlis agidan ¢ekildigi ve net olmadigi igin 6grencilerin anlamasini zorlastirdig1 ve bu
sebeple kullanilan resmin, tablodaki “Unitede kullanilan resimlerin netligi yeterli
diizeyde midir?” ve “Unitede kullamlan resimler somut ve &grencilerin
algilayabilecegi diizeyde midir?” olgiitiiyle ters diistiigli gozlemlenmistir. Kullanilan
resmin daha dogru bir acgidan anlasilir bir sekilde cekilmesinin gerekli oldugu
diistintilmekle birlikte, 53 resim, 2 tablo, 2 sema, 1 karikatiir, 5 harita, 5 gazete haberi
gorselinin kullanildig: tinitenin genel olarak verilen kriterleri tasidig1 gortilmektedir.

E Kare Egitim Yaymncilik 5. Smuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'min 3. Unitesi
incelendiginde toplamda 55 resim kullanildig: gortilmiistiir. Sayfa 102’de bulunan 4.11
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karikatiir gorselinde, viriis hari¢ tiim renklerin mavi kullanilmasi, kitaptaki diger tiim
karikatiirlerde insan teninin ten rengi olmasma ragmen bu karikatiirde farkl: bir renk
kullanilmasi goze garpan hususlardandir. Gergek hayatta bir insanin ten rengi mavi
olamayacagindan kullanilan resmin, tablodaki “Unitedeki kullanilan resimler renkler
gercek hayatla uyusmakta midir?” Olciitiiyle ters distiigti goriilmektedir. Kitapta
iinite boyunca toplam 55 resim, 9 tablo, 4 sema, 7 gazete haberi, 6 harita gorseli
kullanildigr ve kullanilan ve kullanulan tiim gorsellerin yeterli sayida oldugu
goriilmektedir. Kitaplarin 4. Unitelerine iliskin degerlendirmelere Tablo 4'te yer
verilmisgtir.

Tablo 4. 4.Uniteye iliskin gorsel degerlendirmeler

Evet Kismen Hayir

Unitede konu hakkinda yazilan X
metinlerle sayfa igerisinde kullanilan
gorsellerin baglantilar1 kurulmus

mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde X
sayfa icerisindeki resimlere
deginiliyor mu?

Kitaplar Milli Egitim  {(Jnitedeki konu metinlerinde resim X
Bakanlig kullanilmadiginda metnin anlaminda
Yaymlari bir degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler X
ogrencilerinin yas araligina gore
midir?

Unitede kullanilan resimlerin netligi X
yeterli diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canli X
renklerden olugsmakta midir?

Unitede kullanilan resimlerde renk X
ustiinliigii (kaymast) bulunmakta
midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki X
renkler gercek hayatla uyusmakta
midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve X
ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde
midir?

Unitede kullanilan resimler gercek X
hayatta da ayni sekilde karsimiza
¢ikmakta midir?
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E Kare Egitim
Yayincilik

Unitede kullanilan resimler yeterli
sayida midir?

Unitede konu hakkinda yazilan
metinlerle sayfa igerisinde kullanilan
gorsellerin baglantilar1 kurulmus
mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde
sayfa icerisindeki resimlere
deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim
kullanilmadiginda metnin anlaminda
bir degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler
ogrencilerinin yas araligina gore
midir?

Unitede kullamlan resimlerin netligi
yeterli diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canli
renklerden olugsmakta midir?

Unitede kullanilan resimlerde renk
ustinliigti (kaymast) bulunmakta
midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki
renkler gercek hayatla uyusmakta
midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve
ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde
midir?

Unitede kullanilan resimler gergek
hayatta da ayn1 sekilde karsimiza
¢ikmakta midir?

Unitede kullamlan resimler yeterli
sayida midir?

Tablo 4 ve dokiiman incelemesi sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde Milli
Egitim Bakanlig1 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nda 4. Unitede toplamda toplam
31 resim, 1 tablo, 1 sema, 15 karikatiir gorselinin kullanildig1 iinitede belirtilen
hususlar dikkate alindiginda goze garpan bir husus olmadig1 goriilmiistiir. E Kare
Egitim Yaymcilik 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi igin de bu tinitede ayn1 durumun
var oldugu 4. iinitede toplamda 31 resim, 10 tablo, 1 sema, 3 karikatiir, 2 gazete haberi
gorseli kullanildig1 kitapta herhangi bir soruna rastlanmadigi gozlemlenmistir. Ders
kitaplarinin 5. Unitelerinin incelemelerine iliskin degerlendirmelere Tablo 5'te yer

verilmistir.
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Thsanoglu & Celen

Kitaplar

Milli Egitim
Bakanlig:
Yayinlar1

Unitede konu hakkinda yazilan
metinlerle sayfa igerisinde kullanilan
gorsellerin baglantilar1 kurulmus mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde sayfa
igerisindeki resimlere deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim
kullanilmadiginda metnin anlaminda bir
degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler
Ogrencilerinin yas araligina gore midir?

Unitede kullarulan resimlerin netligi
yeterli diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canli
renklerden olusmakta midir?

Unitede kullamilan resimlerde renk
istiinligii (kaymast) bulunmakta midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki renkler
gercek hayatla uyusmakta midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve
ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde
midir?

Unitede kullamilan resimler gergek
hayatta da ayn sekilde karsimiza
¢gikmakta midir?

Unitede kullanilan resimler yeterli sayida
midir?

Unitede konu hakkinda yazilan
metinlerle sayfa igerisinde kullanilan
gorsellerin baglantilar1 kurulmus mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde sayfa
igerisindeki resimlere deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim
kullanilmadiginda metnin anlaminda bir
degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler
Ogrencilerinin yas araligina gore midir?

Unitede kullanilan resimlerin netligi
yeterli diizeyde midir?

Evet
X

Kismen

Hayir
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E Kare Unitede kullanilan resimler canh X
Egitim renklerden olugsmakta midir?
Yayincilik ..
Unitede kullanilan resimlerde renk X

istiinligii (kaymast) bulunmakta midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki renkler X
gercek hayatla uyusmakta midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve X
Ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde

midir?

Unitede kullanilan resimler gergek X

hayatta da ayni sekilde karsimiza
¢ikmakta midir?

Unitede kullarulan resimler yeterli sayida X
midir?

Tablo 5 ve dokiiman analizi ¢alismasi bulgular: birlikte incelendiginde, Milli
Egitim Bakanlig1 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nda 5. tinitede toplamda 58 resim,
2 tablo, 2 sema, 7 karikatiir gorseli kullanildigr ve bu gorsellerin arastirmacilar
tarafindan belirlenen oOlgiitlere uydugu gozlemlenmistir. E Kare Egitim Yayincilik 5.
Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nda da 5. {initede 54 resim, 13 tablo, 3 sema, 2 gazete
haberi, 1 harita gorseli kullanilmis olup kullanilan gorseller niteliklidir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6. Unitelerinin degerlendirmelerine iligkin
bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. 6. Uniteye iliskin gorsel degerlendirmeler

Evet Kismen Hayir
Unitede konu hakkinda yazilan metinlerle X
sayfa igerisinde kullanilan gorsellerin
baglantilar: kurulmus mudur?
Unitede gegen konu metinlerinde sayfa X
igerisindeki resimlere deginiliyor mu?
Unitedeki konu metinlerinde resim X
kullanilmadiginda metnin anlaminda bir
degisiklik oluyor mu?
Ders kitaplarina koyulan resimler X
Ogrencilerinin yas araligina gore midir?
Unitede kullanilan resimlerin netligi X
yeterli diizeyde midir?
Unitede kullanilan resimler canli X

renklerden olugsmakta midir?
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Unitede kullanilan resimlerde renk X

. o dstiinltigii (kaymast) bulunmakta midir?
Kitaplar Milli

Egitim Unitedeki kullanilan resimlerdeki renkler X
Bakanligt  gercek hayatla uyusmakta midir?

Yayinlar1 ..
Unitede kullanilan resimler, somut ve X

Ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde
midir?

Unitede kullanilan resimler gercek X
hayatta da ayn sekilde karsimiza
¢ikmakta midir?

Unitede kullanilan resimler yeterli sayida X
midir?

Unitede konu hakkinda yazilan metinlerle X
sayfa icerisinde kullanilan gorsellerin
baglantilar1 kurulmus mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde sayfa X
igerisindeki resimlere deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim X
kullanilmadiginda metnin anlaminda bir
degisiklik oluyor mu?

E Kare Ders kitaplarina koyulan resimler X
Egitim Ogrencilerinin yas araligina gore midir?
Yaymcihk
Unitede kullanilan resimlerin netligi X

yeterli diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canli X
renklerden olugmakta midir?

Unitede kullanilan resimlerde renk X
ustiinligii (kaymast) bulunmakta midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki renkler X
gercek hayatla uyusmakta midir?

Unitede kullanilan resimler, somut ve X
ogrencilerin algilayabilecegi diizeyde

midir?

Unitede kullanilan resimler gergek X

hayatta da ayni sekilde karsimiza
¢ikmakta midir?

Unitede kullarulan resimler yeterli sayida X
midir?

Tablo 6 incelendiginde, Milli Egitim Bakanligi 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders
Kitabi1'nda kullanilan gorsellerin arastirmacilar tarafindan belirlenen 6lgiitlere uygun
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oldugu goriilmektedir. 6. tinite boyunca toplam 28 resim, 2 tablo, 4 sema, 2 karikatiir,
3 gazete haberi gorseli kullanilmis olup, kullanilan gorsellerin sayisi ve niteligi
yeterlidir. E Kare Egitim Yayincilik 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi i¢in de durum
ayni1 olup tinite boyunca kullanilan toplam 28 resim, 8 tablo, 1 sema, 1 gazete haberi
gorselinin kullanim kriterlere uygun sekilde gerceklestirilmistir. Ders kitaplarinin 7.
Unitelerine iliskin degerlendirmelere Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. 7. Uniteye iliskin gorsel degerlendirmeler

Evet Kismen Hayir

Unitede konu hakkinda yazilan X
metinlerle sayfa igerisinde kullanilan
gorsellerin baglantilar1 kurulmus

mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde X
sayfa icerisindeki resimlere
deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim X
kullanilmadiginda metnin
anlaminda bir degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler X
Kitaplar Milli Egitim Ogrencilerinin yas araligina gore
Bakanlig1 midir?

Yayinlari ..
Unitede kullanilan resimlerin netligi X

yeterli diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canl X
renklerden olusmakta midir?

Unitede kullanilan resimlerde renk X
tstiinligii (kaymast) bulunmakta
mudir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki X
renkler gercek hayatla uyusmakta
midir?

Unitede kullanilan resimler, somut X
ve 6grencilerin algilayabilecegi
diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler gergek X
hayatta da ayni sekilde karsimiza
¢ikmakta midir?

Unitede kullarilan resimler yeterli X
sayida midir?

Unitede konu hakkinda yazilan X
metinlerle sayfa igerisinde kullanilan
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gorsellerin baglantilar1 kurulmus
mudur?

Unitede gegen konu metinlerinde X
sayfa icerisindeki resimlere
deginiliyor mu?

Unitedeki konu metinlerinde resim X
kullanilmadiginda metnin
anlaminda bir degisiklik oluyor mu?

Ders kitaplarina koyulan resimler X
E Kare Egitim Ogrencilerinin yas araligina gore
Yayincilik midir?
Unitede kullarulan resimlerin netligi X

yeterli diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler canli X
renklerden olusmakta midir?

Unitede kullamilan resimlerde renk X
ustiinligii (kaymast) bulunmakta
midir?

Unitedeki kullanilan resimlerdeki X
renkler gercek hayatla uyusmakta
midir?

Unitede kullanilan resimler, somut X
ve Ogrencilerin algilayabilecegi
diizeyde midir?

Unitede kullanilan resimler gergek X
hayatta da ayni sekilde karsimiza
¢ikmakta midir?

Unitede kullarulan resimler yeterli X
sayida midir?

Tablo 7 incelendiginde, incelendiginde her iki ders kitabmin da 7. {initesinde
kullanilan gorsellerin belirlenen 6l¢iitlere uygun oldugu ve yeterli sayida kullanildig:
gortilmiistiir. Milli Egitim Bakanlig1 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nda 7. tinitede
toplamda 31 resim ve 1 sema kullanildigi ve bu gorsellerin nitelikli oldugu
gozlemlenmistir. E Kare Egitim Yayincilik 5. Smaf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nda da 7.
iinitede toplamda 38 resim, 12 tablo, 2 sema, 1 karikatiir gorseli kullanildig1 ve
kullanilan gorsellerin arastirmacilar tarafinda gelistirilen kriterleri sagladig:
gorulmistiir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde Milli Egitim Bakanlig1 5. Smif Sosyal
Bilgiler Ders Kitabi'nin toplamda 7. tiniteden olustugu, 1. tinitede 37 resim, 3 tablo, 3
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sema; 2. tinitede 51 resim, 3 tablo, 3 sema, 2 karikatiir, 2 harita; 3. iinitede 53 resim, 2
tablo, 2 sema, 1 karikatiir, 5 harita, 5 gazete haberi gorseli; 4. {initede 31 resim, 1 tablo,
1 sema, 15 karikatiir; 5. tinitede 58 resim, 2 tablo, 2 sema, 7 karikatiir; 6. tinitede 28
resim, 2 tablo, 4 sema, 2 karikatiir, 3 gazete haberi gorseli; 7. tinitede 31 resim, 1 sema
kullanildig1 gortlmiistiir. Milli Egitim Bakanligi 5. Sinif Ders Kitabi'nda 7 iinitede
toplamda 289 resim, 13 tablo, 16 sema, 27 karikatiir, 7 harita, 8 gazete haberi gorseli
bulunmaktadir. Kitap kapagmdan sonra “Istiklal Marg1” ve “Genglige Hitabe”
bulunmaktadir. Igindekiler boliimiinden &nce “Kitabimizi Taniyalim” boliimii
kullanilmistir. Bu boéliimde kitap igerisinde kullanilan simgeler tanitilmistir. Bu
boliimden sonra “Icindekiler” bolimii koyulmustur. Icindekiler boliimii kitapta
toplamda 2 sayfadir. 1. {inite “Toplum Iginde Ben”, 2. {inite “Ulkem, Kiiltiiriim ve
Tarihim”, 3. tinite “Yasadigimiz Yer”, 4. tinite “Teknoloji ve Yasam”, 5. iinite
“Uretimden Tiiketime”, 6. iinite “Toplum I¢in Calisanlar”, 7. {inite “Kiiresel Iletisim”
olarak adlandirilmigtir. Unite kapaklari 2 sayfada tek arka plan resmi olarak
kullanilmistir. 1. Gnite 20, 2. tinite 26, 3. tinite 24, 4. tinite 20, 5. tinite 28, 6. linite 15,
7. tinite 17 sayfadir. Unitelerin sonunda 2 sayfa {inite degerlendirmesi vardir. Tiim
iiniteler ve tinite degerlendirmeleri bittikten sonra sirasiyla “Kronoloji”, “Sozliik”,
“Cevap Anahtar1”, “Kaynakca” boliimleri; “Tiirkiye Haritas1” ve “Tiirk Diinya
Haritas1” haritalar1 koyulmustur. Kitap toplamda 203 sayfadir. Ders kitabinda
resimler, tablolar, grafikler, semalar, gazete haberi gorselleri, haritalar, simgeler,
karikatiirler ~ kullamilmistir.  Ders  kitabindaki  gorseller  genel  olarak
degerlendirildiginde resimlerle konu baglantilarinin yeterli oldugu, metinler i¢indeki
resim ve gorsellerin 6grencilerin yagina uygun nitelikte oldugu, resimlerin renklerinin
net ve canli oldugu, resimlerde renk kaymas: ve bozulmasi olmadigi, yanhs renk
kullanim1 bulunmadig;, kitapta somut ve anlasilir, gercege uygun ve yeterli diizeyde
gorsel kullanildig1 sonuglarma varilmistir. 7 iinitede toplamda 4 hatali gorsel
kullanimiyla kargilasildig gortilmiistiir.

E Kare Egitim Yayimncilik 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'nin toplamda 7.
tiniteden olustugu, 1. tinitede 45 resim, 4 tablo, 2 sema, 3 gazete haberi gorseli; 2.
iinitede 63 resim, 11 tablo, 5 sema, 4 karikatiir, 3 gazete haberi gorseli; 3. tinitede 55
resim, 9 tablo, 4 sema, 6 harita, 7 gazete haberi gorseli; 4. tinitede 31 resim, 10 tablo, 1
sema, 3 karikatiir, 2 gazete haberi gorseli; 5. tinitede 54 resim, 13 tablo, 3 sema, 1 harita,
2 gazete haberi gorseli; 6. tinitede 28 resim, 8 tablo, 1 sema, 1 gazete haberi gorseli; 7.
tinitede 38 resim, 12 tablo, 2 sema, 1 karikatiir gorseli kullanild1g1 gortilmiistiir. E Kare
Egitim Yayincilik 5. Sinuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi1'nda toplamda 7 {initede 314 resim,
67 tablo, 18 sema, 8 karikatiir, 7 harita, 18 gazete haberi gorseli bulunmaktadir. Kitap
kapagindan sonra “Istiklal Mars1” ve “Genglige Hitabe” bulunmaktadir. Bu béliimden
sonra “Icindekiler” boliimii koyulmustur. Igindekiler boliimii kitapta toplamda 2
sayfadir. 1. iinite “Hep Birlikte Yasiyoruz”, 2. tinite “Tarihi ve Kiiltiirel Degerlerimiz”,
3. tinite “Cevremizi Taniyalim”, 4. {inite “Bilim, Teknoloji ve Sosyal Yasam”, 5. iinite
“Insan ve Ekonomik Faaliyetler”, 6. tinite “Gli¢, Yonetim ve Toplum”, 7. {inite
“Kiiresel Iliskiler Ag1” olarak adlandirilmistir. Icindekiler kismindan sonra
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“Kitabimizi Taniyalim” boliimii kullamilmistir. Unite kapaklar1 2 sayfada kiigiik
resimlerle desteklenerek kullanilmistir. 1. tinite 22, 2. {inite 26, 3. tinite 28, 4. tinite 20,
5. {inite 26, 6. iinite 18, 7. Unite 19 sayfadir. Unitelerin sonunda 2 sayfa {inite
degerlendirmesi vardir. Tiim tniteler ve {inite degerlendirmeleri bittikten sonra
sirastyla “Kronoloji”, “Sozlik”, “Kaynakga”, “Cevap Anahtar1” boliimleri; “Tiirkiye
Haritas1” ve “Tirk Diinya Haritas1” haritalar1 koyulmustur. Kitap toplamda 208
sayfadir. Ders kitabinda resimler, tablolar, grafikler, semalar, gazete haberi gorselleri,
haritalar, simgeler, karikatiirler kullanilmistir. Ders kitabindaki gorseller genel olarak
degerlendirildiginde resimlerle konu baglantilarinin yeterli oldugu, metinler igcindeki
resim ve gorsellerin 6grencilerin yasina uygun nitelikte oldugu, resimlerin renklerinin
net ve canli oldugu, resimlerde renk kaymasi ve bozulmasi olmadigi, yanls renk
kullanim1 bulunmadig;, kitapta somut ve anlasilir, gercege uygun ve yeterli diizeyde
gorsel kullanildigr sonuglarina varilmistir. 7 tiinitede toplamda 3 hatali gorsel
kullanimiyla kargilasildig gortilmiistiir.

Bu calismanin sonuglar1 yapilan baska calismalarin sonuglariyla ortiistiklik
gostermektedir. Isler (2003) ders kitaplarinda gorsel dgelerin kavramaya yardimect
olma ve Ogrencileri derse motive etme gibi faydalar1 oldugunu belirtmekte ancak
kullanilan ~ resimlerin  niteliginden  dolayr bu islevlerin tam  olarak
gerceklestirilmedigini belirtmektedir. =~ Karababa’ya gore (2005) de Tiirkiye'de
olusturulmus ders kitaplarindaki resimler igerikle uyumlu, metni tamamlayic1 ve
anlamay1 giiclendirici sekilde olusturulmamistir. Kaptan ve Kaptan (2004), ders
kitaplarindaki farkl tasarim sorunlarinin, resimlerin yanlis ve zamansiz kullaniminin,
renk konusunda yapilan yanlis tercihlerin 6grencilerin 6grenme diizeyini olumsuz
olarak etkiledigini belirtmektedir.

Esgi ve Dursun da (2008) ilkogretim 4. ve 5. siif sosyal bililer ders kitaplarmin
gorsel tasarim yoOniinde yetersizligini vurgulayarak gorsel 6gelerin yetersiz ve hatali
oldugunu ve kullanilan 6gelerin birbiriyle uyumsuz oldugunu vurgulamiglardir. Bu
arastirmada gorsel Ogelerin daha yetkin olarak kullamilmasimnin o6gretim
programlarinin giincellenmesiyle birlikte ders kitaplar1 hazirlama calismalarindaki
siireclerde yayinevlerinin gelisim gostermesinden kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Bu calismadan hareketle ders kitaplarmin hem igerik hem de gorsel agidan
incelenmesinin  yapildigt  calismalarin  diizenli  olarak  gergeklestirilmesi
onerilmektedir. Ders kitaplarinda ozellikle 6gretmen ve Ogrencilerin uygulama
esnasinda kargilastiklar1 sorunlarin kongre ve sempozyumlarda derlenerek
diizenlemelerin kitaplara aktarilmas: 6nerilmektedir.

161



5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki ...

Sufficiency Level of Visual Use... Ihsanoglu & Celen

Extended Abstract

Sufficiency Level of Visual Use In 5th Grade Social Studies Textbooks

Betiil IHSANOGLU, Yeliz CELEN

Introduction

The correct use of visuals in textbooks helps students to perceive learning
messages clearly (Isler, 2003). When using visual elements, supporting each other
between the text and the visual, not putting irrelevant text or images between the
text and the supporting visual, and adjusting the proximity or distance of the text
and the visual in the textbook will facilitate the correct perception of the message
given to the students (Sahin, 2014). In developed countries, textbooks are prepared
by expert teams, and in Turkey, the features that textbooks, which are an effective
communication tool between students and teachers, should have are stated in detail
in the Journal of Announcements (Aktan and Padem, 2013). However, studies reveal
that there are many problems in textbooks in terms of printing, writing or technical
dimensions (Ceyhan and Yigit, 2004; cited in Yapic1,2004s; Kilig and Seven, 2002).

One of the textbooks prepared in accordance with certain criteria is Social
Studies Textbooks. With the social studies course, it is aimed to raise individuals
who are sensitive about the protection of their own cultural and national values, who
understand social life and seek democratic solutions to the problems they may
encounter, who can be citizens of a democratic society with cultural differences in
the global world and who can think for the public benefit (Kili¢ and Seven, 2002;
MEB, 2005). In the Turkish education system, the social studies course focuses on the
people in the developing and changing society and tends to convey the subjects such
as citizenship education and the transfer of national and spiritual values (Donmez,
2003). Social studies course is a multi-faceted course that reminds students that they
have some duties as a part of humanity as well as being sensitive citizens, and aims
to create a sense of national consciousness and responsibility in them. The book
prepared for this course should be developed in accordance with the teaching
objectives of the course and should be prepared according to the desired criteria.
Therefore, in this study, it was tried to evaluate the suitability of two of these books
for the teaching process in terms of visual elements.

In this research, it is aimed to visually examine and evaluate the E Kare Egitim
Yayincilik 5th Grade Social Studies Textbook and MEB publications 5th Grade Social
Studies Textbook, which is used as a textbook in the 5th grades of primary education.
In line with the general purpose of the research, the visual elements used in the 5th
Grade Social Studies Textbooks were compared. For this purpose, it is requested to
encourage studies on enriching social studies and other textbooks in terms of visual
elements and making them suitable for course teaching purposes.
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Method

This research which was carried out to determine the visual adequacy of the
pictures in the 5th grade textbooks of the primary school social studies course, is a
descriptive study and was carried out in the scanning model. In order to collect data
in the research, the Visual Evaluation Form, which was prepared by the researchers
by scanning the literature and used to determine the visual adequacy of the
textbooks, was used. After the questions were formed, they were presented to the
experts who were actively working in the textbook evaluation studies. In this
context, the percentage of agreement was determined for expert opinions. In this
way, the percentage of agreement was found to be 0.84. According to Tavsancil and
Aslan (2001) if the percentage of agreement is more than .70, the coding between
raters is considered reliable. In the evaluations made, the experts were asked to
partially answer the stated principles, in the form of yes and no, in accordance with
the triple Likert scale, and the tables were presented in accordance with these
evaluations. In addition, the tables were strengthened with the findings of the
researchers' document analysis on the relevant units. While analyzing the data, it
was ensured that the experts agreed on the forms used to get expert opinions, and
the agreed forms were presented in tables.

Results and Discussion

When the visuals in the course book are evaluated in general, the links between
the pictures and the subject are sufficient, the pictures and visuals in the text are
suitable for the age of the students, the colors of the pictures are clear and vivid,
there is no color shift and distortion in the pictures, there is no use of wrong colors,
the book is concrete and understandable, realistic and appropriate. It was concluded
that sufficient visuals were used. It was observed that a total of 3 incorrect visual
usage was encountered in 7 units.

The results of this study are in agreement with the results of other studies. Isler
(2003) states that visual elements in textbooks have benefits such as helping students
understand and motivating students to the lesson, but states that these functions are
not fully realized due to the quality of the pictures used. According to Karababa
(2005), the pictures in the textbooks created in Turkey were not created in a way that
is compatible with the content, complementary to the text and strengthens
comprehension. states that it negatively affects the learning level of students.

Based on this study, it is recommended that the studies in which the textbooks
are examined both in terms of content and visuals should be carried out regularly.
In the textbooks, it is recommended that the problems encountered by the teachers
and students during the implementation should be compiled in congresses and
symposiums and the regulations should be transferred to the books.
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