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Bu Sayimizi Sunarken,

2000-2001 Akademik yilindan bu yana Baskent Universitesi Kurucusu ve Yénetim Ust Kurulu Baskani Prof. Dr.
Mehmet Haberal'm egitim vizyonuyla her yil biraz daha biyliyerek egitim 6gretim etkinliklerini siirdiiren Egitim
Fakiiltesinde, bu vizyona uygun olarak {iretilen bilgi birikimini diinya ile paylasmak, iilkemiz ve diinyamizin farkl
akademik cevrelerinde yapilan arastirmalari insanligin hizmetine sunabilmek, nitelikliegitim ve nitelikli is giictinii daha
etkili ve daha verimli hale getirebilmekiizere calismaya basladigimiz Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nin
onuncu cildinin ikinci sayisini yayimliyoruz.

XXI. yiizyilda olusan kiiltiirel degisimler, beraberinde yeni diinyanin yeni anlayislarin ve yeni fikirlerin kapilarim
aralayarak, bilimin yatay ve dikey olarak iiretimine yeni boyutlar kazandirmustir. Bu siire¢ egitimde de yeni degisim ve
doniisimiin  yollarin1 aralanus, O6zellikle disiplinlerarast programlarin gelistirilmesini ve uygulamaya konulmasi
zorunlulugunu beraberinde getirmistir. Kuskusuz daha kaliteli egitim, daha nitelikli beceriler, daha kaliteli yasam igin
egitim kazanimlarinin ekonomik, toplumsal gelismelere ve yasama nasil katki saglayacaginin belirlenmesi, egitime ve
becerilerin gelismesine 151k tutacaktir.

Bagskent Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nde yaymlanacak olan akademik calismalarm cesitliligi ve Kalitesi
oncelikli hedeflerimizdendir. Dergimiz 2015 yili ilk sayisindan itibaren ULAKBIM veritabaninda dizinlenmekte olup,
uluslararasi indekslerde takibi konusunda gerekli ¢alismalar yiiriitiilmektedir.

Dergimizin bu sayismin hazirlanmasinda yogun emek sarf eden alan editérlerine, yardimer editérler Dr. Ogr. Uyesi
Halil Ersoy ve Dr. Ogr. Uyesi Merve Kostur'a, teknik destek sorumlulari Gediz Giilbahar, Dr. Ogr. Uyesi H. Hakan
Cetinkaya, Yasemin Erdem ve Semih Topuz’a, redaktorler Aysegiil Okumus ve H. Ilteris Kutlu'ya, 6zgiin ¢alismalari ile
dergimize destek veren bilim insanlarimiza, hakemlerimize \e emegi gecen tiim meslektaglarima datesekkiir ediyorum.

Bu diisiincelerle, XXI. ylizyilda egitimin gelecegini ¢cagdas degerlere uygun sekillendirebilmek igin, bilim insanlarini
‘Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’ ¢atis1 altinda bulusmaya davet ediyoruz.

On this issue of BUJE;

Since 2000-2001 Academic year, in line with the educational vision of Prof. Dr. Mehmet Haberal, the founder of
Bagkent University, our Faculty of Education continues educational activities successfully expanding each year. We have
published the second issue of volume X for “Bagskent University Journal of Education”, launched with the purpose of
sharing the fund of knowledge generated in compliance of this academic vision with the world; disseminating the recent
academic research conducted at different academic fields both in Turkey and worldwide to the use of mankind; and
rendering education more efficient and effective.

Opening the doors to a new world, perspectives and ideas, the cultural changes occurring in the 21% century have
added new dimensions to the productions of science. This process has brought along new changes and transition as well
as emergence and application of interdisciplinary programs. Without a doubt, determining how learning outcomes can
contribute to the economic and social developments and life for more effective education, qualified skills, and a quality
life will shed light on education and improvement of skills. In the light of this, the journal contains cutting-edge material
designed to show the effectiveness of interdisciplinary programs as well as learning outcomes that can produce more
effective education, enhance skills, and contribute to the quality of life in general.

The variety and quality of academic papers to be published in BUJE are our top priorities. As of the first issue in
2015, our journal is indexed by ULAKBIM, and necessary steps are being taken for our journal to be listed as
international indexed journal.

I would like to express my gratitude to section editors. Then I would like to express my gratitude to Associate Editors
Assist. Prof. Dr. Halil Ersoy and Assist. Prof. Dr. Merve Kostur, Technical Supporters Gediz Giilbahar, Assist. Prof. Dr.
H. Hakan Cetinkaya, Yasemin Erdem and Semih Topuz, Redactors Aysegiil Okumus and H. flteris Kutlu, and all the
academics who have supported us with their genuine work, our referees and to all my colleagues who have
made great effort in preparations for the publication of this issue of our journal.

With all these in mind, we would like to sincerely invite all academics to meet under the roof of Bagskent University
Journal of Education to shape the future of education through contemporary values in the 21%t Century.

31.07.2023
Prof. Dr. Giray Berberoglu
Editor/Editor
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Okul Oncesi Dénemde Cocugu Bulunan Calisan ve Calismayan
Annelerin Covid-19 Pandemisi Siirecinde Yasadiklar1 Giicliikler”

The Difficulties Experienced by Working and Non-Working
Mothers with Children in the Preschool Period During the Covid-19
Pandemic

Selin ikiz?f, Figen Giirsoy®

2Bilecik Seyh Edebali University, Bilecik, Tiirkiye
°Ankara University, Ankara, Tiirkive

Oz

Caligsmada okul oncesi donemde ¢ocugu bulunan g¢alisan ve ¢alismayan annelerin Covid-19 pandemisi siirecinde ¢ocuklari
hakkinda yasamis olduklari giigliiklere iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmigtir. Nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim
deseni kullanilarak gergeklestirilen arastirmanin ¢aligma grubunu, okul oncesi dénemde ¢ocugu bulunan 15 g¢alisan ve 15
caligmayan anne olmak iizere toplamda 30 anne olusturmustur. Calismada veriler aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi
Formu ve Ebeveyn Goriisme Formu ile toplanmis, MAXQDA programu ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
bakildiginda calisan ve ¢alismayan anneler, pandemi doénemindeki egitim siirecinde ¢ocuklarinin daha ¢ok okul ortamindaki
diizene, 6gretmenlerinin ilgisine ve yasitlariyla bir arada olmaya ihtiya¢ duyduklarini belirtmis, bu kapsamda ¢ocuklarina yeterli
diizeyde egitim sunma ve okulun sagladig1 diizeni saglama konusunda gii¢liik yasadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmada ¢alisan
ve ¢alismayan anneler, pandemi siirecinde ¢ocuklarinin giinliik rutinlerinde degisiklikler yasandigini, ¢cocuklarmin bakimi ile daha
fazla ilgilenmek zorunda kalmalari nedeniyle bakim siirecine iligkin is gii¢lerinin arttigini, ¢ocuklarinda olumsuz davranig
degisikliklerinin olustugunu, 6zellikle sosyallesme ve evde vakit gecirme konularinda giiclik yasandigini ve kendi rol ve
sorumluluklarindaki artig nedeniyle ¢ok fazla yorulup yiprandiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19 pandemisi, okul éncesi donemdeki ¢cocuk, c¢alisan anne, ¢alitsmayan anne.

Abstract

The study aimed to examine the views of working and non-working mothers who have children in the pre-school period about the
difficulties they have experienced with their children during the Covid-19 pandemic. The study group of the research, which was
carried out using the phenomenology design, one of the qualitative research methods, consisted of a total of 30 mothers, 15 working
and 15 non-working mothers with children in the pre-school period. In the study, the data were collected with the Personal
Information Form and the Parent Interview Form prepared by the researchers and were analysed with the MAXQDA programme.
When the results of the research were examined, working and non-working mothers have stated that their children need the order
in the school environment, the attention of their teachers, and being together with their peers during the education period in the
pandemic period, and in this context, they have stated that they have difficulties in providing adequate education to their children
and maintaining the order provided by the school. In the study, working and non-working mothers have stated that during the
pandemic process, there have been changes in their children's daily routines and that their workforce related to the care process has
increased because they have to deal more with the care of their children, and that negative behavioural changes have occurred in
their children, and that they have difficulties, especially, in socializing and spending time at home, and that they are very tired and
have worn out due to the increase in their roles and responsibilities.

" This study was produced within the scope of the seminar study conducted by the first author who is in Ankara University, Institute of Health
Sciences, Child Development doctoral program under the supervision of the second author.
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1. Giris

Kiiresel bir nitelik tasiyan Covid-19 Pandemisiyle birlikte tiim iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de toplumda
yayilimin1 engellemek ve azaltmak adina gesitli tedbirler alinmistir (TUBA, 2020). Bu tedbirler kapsaminda tiim
seviyelerdeki egitim kurumlarinda egitime ara verilmesi ve sonraki siire¢lerde uzaktan egitim uygulamasina gecilmesi,
kamu ve Ozel sektdr alanlarinda esnek calisma uygulamasmin gergeklestirilmesi, cesitli bilimsel ve sanatsal
etkinliklerin iptal edilmesi ya da ertelenmesi, izolasyon dnlemleri, sokaga ¢ikma yasaklari ve karantina uygulamalari
gibi farkli alanlarda gesitli uygulamalar ger¢eklestirilmistir (Bulca Karadem, 2020; Malay, 2020). Siire¢ igerisinde
yaganan bu gelismeler dogrultusunda egitim, saglik, ekonomi, sosyal yasam gibi ¢esitli alanlarda Covid-19
pandemisinin birey ve toplum tizerinde farkl: etkileri oldugu séylenebilmektedir.

Mevcut yasantimizda ani ve derin bir etki yaratarak pek cok alanda degisime sebep olan pandemi siireci 6zellikle
hem ebeveynleri hem de ¢ocuklari etkilemis ve farkli alanlarda giigliiklerin yasanmasina neden olmustur. Alan yazinda
konu ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; Covid 19 pandemisi ile ¢ocuklarn bazi gelisimsel becerilerine
yonelik olarak gerileme davraniglarinin gortildiigii, ¢ocuklarda artan sinirlilik ve kurallara tahammiilsiizliik gibi farkli
duygusal ve davranissal problemlerin yagandigi (Pisano, Galimi ve Cerniglia, 2020), pandemi siirecindeki evde kalma
zorunluluklarimin ve karantina siireclerinin bireylerde ¢evrimici oyunlara yonelik ilgi ve katilimi arttirdigi (King,
Delfabbro, Billieux ve Potenza, 2020), teknolojik araclara bagliligin artt1g1, cocuklarin giinliik rutin ve beslenme
aligkanliklarinda degisimlerin yasandigi (Basaran ve Aksoy, 2020; Kurt Demirtas ve Sevgili Kogak, 2020)
goriilmektedir. Ebeveynler agisindan degerlendirildiginde 6zellikle bu siirecte annelerin stres diizeylerinin arttigi,
uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarinin egitimlerine destek olma konusunda sikintilarin yagsandigi (Basaran ve Aksoy,
2020) endise, kaygi, korku gibi duygularin siklikla gézlendigi (Kurt Demirtas ve Sevgili Kogak, 2020) ve 6zellikle
annelerin olumsuz hislere sahip olduklar1 (Yiiksek Usta ve Gokcan, 2020) yapilan ¢alisma sonuglarinda
vurgulanmaktadir. Ayrica pandemi siirecinde yasanan karantina ile basa ¢gikmada zorluk ¢eken ebeveynlerin yasamis
oldugu stres sonucunda ¢ocuklarmin sorunlarinin da arttig: (Spinelli, Lionetti, Pastore ve Fasolo, 2020); ebeveyn ve
cocuklar arasinda yasanan g¢atismalarin daha da fazlalasti§i, pandemi siirecinin ebeveynlerin ruh sagligi iizerinde
olumsuz etkileri oldugu (Gadermann, Thomson, Richardson, Gagné, McAuliffe, Hirani ve Jenkins, 2021); pandemi
stireciyle birlikte ¢ocuk bakimi konusunda annelerin yasadigi zorluklarin artmasi ve eslerinden gérmiis olduklart
siddette bir artis olmas1 gibi sebepler neticesinde anneler {izerinde depresyon ve anksiyete semptomlarinin arttigt
(Kimura, Kimura ve Ojima, 2021) yapilan gesitli aragtirma sonuglariyla ortaya konmustur.

Ilgili galismalar 1s131nda Covid-19 pandemisi siirecinin ebeveynler acisindan gesitli olumsuz etkileri oldugu
goriilmektedir. Ozellikle de calisan anneler igin ¢aligma hayatindaki sorumluluklarmin da bulunuyor olmas: siireci
daha da zorlu bir hale getirmistir. Calisan annelerin is disinda ev ve ¢ocuk ile ilgili farkli sorumluluklar da tasiyor
olmalar1 ¢alisma hayatindaki durumlarini 6nemli ve hassas kilmaktadir (Secer, 2010). Geg¢misten giliniimiize
bakildiginda caligma hayatinda anneler icin giiclik yaratan durumlardan birinin, anneleri ¢ocuk bakma ve ev
islerinden birinci derecede sorumlu tutan, aileye iliskin biitiin sorumluluklar1 kadina yiikleyen geleneksel normlar
oldugu goriilmektedir (Timurturkan, 2020). Bu geleneksel normlara sahip anneler siirecte kismi zamanli ¢aligma,
cocuk dogduktan sonra belirli bir siire ya da tamamen isten ayrilma gibi durumlar yasayabilmektedir. (Seger, 2015).
Ayrica galisma hayatindaki sorumluluklarin yaninda ev isi ya da ¢ocuklarin bakimi gibi sorumluluklarinda bulunuyor
olmasi siireci anneler i¢in daha zorlu hale getirmekte ve hatta bu normlar bazi annelerin ig yagsamini tercih etmemesine
sebep olabilmektedir (Karaca Cakinberk, 2011 s.33).

Yapilan bu ¢alisma hem ¢alisan hem de galismayan annelerin rol ve sorumluluklarinin Covid-19 pandemisi siireci
kapsaminda ele alinmasi ve pandemi siirecinin annelere yiikledigi rol ve sorumluluklarin belirlenmesi agisindan 6nem
tagimaktadir. Ayrica pandemi siirecinde ¢alisan ve ¢alismayan anneler ile ¢cocuklar1 agisindan yasanan giigliiklerin
ortaya ¢ikarilmasi, bu giicliiklerin hem anneler hem de ¢ocuklar iizerindeki etkilerinin ortaya konulmasi ve yaganan
giicliiklere yonelik miidahale ¢alismalarina rehberlik etmesi bakimindan da 6nemlidir. Bu kapsamda ¢alismada okul
oncesi donemde ¢ocugu olan ¢alisan ve ¢aligmayan annelerin Covid-19 pandemisi siirecinde ¢ocuklarina yonelik
yasamis olduklar1 giicliiklere iliskin goriislerinin incelenmesi amacglanmaktadir.
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilim
calismalari, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmakta ve olgular hakkinda bilgiler elde edebilmek adina bireylerin deneyimlerinden yararlanmaktadir
(Biytlikoztirk vd., 2014, s.20). Genellikle gézlem, goriisme, yazili metin incelemelerinin yapildigi olgubilim
aragtirmalarinda arastirmacilar, dogrudan alintilar ile olgunun kavramlar ve temalar cergcevesinde tanimlanmasini
saglamaktadir (Kocabryik, 2016, s.55-56). Bu kapsamda c¢alismada da okul dncesi donemde ¢ocugu olan ¢alisan ve
calismayan annelerin Covip-19 pandemisi siirecinde ¢ocuklari hakkinda yasamis olduklar1 giigliikler, annelerden
alinan goriisler dogrultusunda ortaya konmustur.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasi sirasinda amacli drnekleme yontemlerinden olan 6lgiit 6rnekleme
yontemi kullanlmgtir. Olgiit Srnekleme ydntemindeki var olan temel anlayis, arastirmaci tarafindan olusturulan ya
da 6nceden belirlenmis olan bir dizi 6l¢iitii karsilayan durumlarin galigilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011 s. 112).
Bu kapsamda arastirmanin ¢aligma grubunu; aragtirmaya katilmay1 gontillii olarak kabul etme, okul dncesi donemde
(0-6 yas) cocugu bulunma olgiitlerini karsilayan 15 ¢alisan ve 15 ¢alismayan anne olmak iizere toplamda 30 anne
olugturmaktadir.

Tablo 1
Calisma Grubuna Iliskin Betimleyici Bulgular

Demografik Ozellikler Calisan Anneler Calismayan Anneler
(N) (N)
20-30 yas 2 6
Annenin Yasi 31-40 yas 12 9
41-50 yas 1 -
Lise - 8
Annenin Ogrenim On lisans 1 1
Durumu Lisans 10 6
Lisansiistii 4 -
Annenin Covid-19 Her zaman evde - 14
Pandemisi Siirecinde Evde Kisa siireli disarida 14 1
Kalma Durumu Cogunlukla disarida 1 -
3 yas 4 6
Cocugun Yasi 4 yas 3 7
5 yas 8 2
Cocugun Cinsiyeti EIr<k1§k ; 150
. Cekirdek Aile 14 13
Aile Yapisi Genis Aile 1 2

2.3. Veri Toplama Araglari
2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada ¢aligsan ve ¢alismayan annelerin demografik 6zelliklerine iligkin veriler Kisisel Bilgi Formu araciligiyla
elde edilmistir. Form ¢alisma grubundaki annelerin yasi, 6grenim durumu, Covid-19 pandemisi siirecinde evde kalma
durumu, cocuklarmnin yasi, ¢ocuklarinin cinsiyeti, ailenin ortalama aylik geliri, aile yapist ve yasanilan yer
degiskenlerine iligskin veriler elde edilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.
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2.3.2. Ebeveyn Gériisme Formu

Calismada galisan ve ¢aligmayan annelerin pandemi siirecinde gocuklari agisindan yasadiklari giicliiklerin ortaya
¢ikarilmasi ve bu giigliiklerin hem anneler hem de ¢ocuklar iizerindeki etkilerinin ortaya konulmasi amaciyla
aragtirmacilar tarafindan Ebeveyn Goriisme Formu hazirlanmistir. Bu kapsamda formun olusturulmasinda galigmanin
amaglar1 g6z oniinde bulundurularak literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan literatiir taramas1 sonucunda g¢alisan ve
calismayan annelerin pandemi siirecinde yasayabilecekleri giigliikler egitim, bakim, sosyal alan ve pandemi siirecinde
alinan rol ve sorumluluklar olmak iizere béliimlere ayrilmistir (Bagaran ve Aksoy, 2020; Kimura, Kimura ve Ojima,
2021; Kurt Demirtag ve Sevgili Kogak, 2020; Spinelli, Lionetti, Pastore ve Fasolo, 2020). Bu boliimler altinda ise
aragtirmanin amacina uygun olarak soru havuzu olusturulmustur. Sonraki asamada sorular ii¢ alan uzmanmin
goriisiine sunulmus ve gelen doniitler dogrultusunda sorularin daha acgik ve anlagilir olmasi agisindan gerekli
degisiklikler yapilmis ve ayni anlami tastyan sorular birlestirilerek toplamda 17 sorunun yer aldig1 bir gériisme formu
olusturulmustur. Bu kapsamda formda pandemi siirecinde egitim, bakim ve sosyal alanda yasanan giicliiklere iliskin
beser soru, pandemi siirecinde alinan rol ve sorumluluklara iliskin iki sorunun bulundugu toplamda 17 soru yer
almistir. Ayrica hazirlanan soru formu ile ii¢ pilot goriisme gerceklestirilmis olup siiregte sorularin anlasilirligi kontrol
edilmistir. Sonug olarak aliman uzman goriisleri ve yapilan pilot uygulamalar sonucunda veri toplama araci son halini
almigtir. Veri toplama aracinda yer alan bazi sorular; ‘Pandemi siirecinde okullarin kapali olmasinin sizin ve
¢ocugunuzun yasaminda ne gibi etkileri oldu?, Pandemi siirecinde ¢ocugunuzun bakimi konusunda herhangi bir
zorluk yasadiniz m1? Evet ise en ¢ok hangi konularda zorluk yasadiniz?, Pandemi siireci ¢ocugunuzun sosyallesme
stirecini nasil etkiledi?, Pandemi siirecinin rol ve sorumluluklariniza etkisi nasil oldu?’ seklindedir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci dncesinde verilerin toplanabilmesi amaciyla etik kurul izni Bilecik Seyh Edebali
Universitesi Etik Kurulu’nun 30.12.2020 tarihli 13 sayili toplantisinda alinan 3 nolu karar ve E-54674167-050.01.04-
198 sayili yazisi ile alinmistir. Alinan izin sonrasinda arastirmanin ¢aligma grubunu olusturacak annelere ulagilmig
olup arastirmanin amaci belirtilerek, arastirmada yer almanin tamamen goniillillik esasina dayandigi, verilen
cevaplarin ve elde edilen verilerin sadece bilimsel ¢aliyma kapsaminda kullanilacag: ve gizlilik kurallarina uyulmak
kaydiyla sunulacagi belirtilmistir. Bu kapsamda arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden anneler tarafindan
aydinlatilmig onam formu doldurulmustur. Arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanan formlar ¢evrimici ortamda
Google Form araciligtyla annelere sunulmustur. Arastirma siirecinde katilimceilarin kimlik bilgilerinin gizli kalmasi
acisindan verilen cevaplara; calisan 15 anne i¢in K1-K15 arasinda, ¢aligmayan 15 anne i¢in K16-K30 arasinda kod
numaralar1 verilmistir. Veri toplama siirecinden sonra katilimcilardan elde edilen veriler, gerekli analizler
gerceklestirilerek incelenmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Calismada okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan galisan ve ¢aligmayan annelerin Covid-19 pandemisi siirecinde
cocuklar1 hakkinda yasamis olduklart giigliiklere iliskin elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Igerik analizinde birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirilerek okuyucunun anlayacagi bir sekilde diizenlenmesi ve yorumlanmasi ile gergeklestirilmektedir (Yildirim ve
Simgek, 2011 s. 227). Bu dogrultuda arastirmanin analiz siirecinde ilk olarak elde edilen yazili goriisme verileri
MAXQDA 2020 programina aktarilmistir. Gorsel analiz araglarinin yogun bir sekilde kullanildigt MAXQDA
programi, elde yapilan analizlere gore verilerin daha sistematik bir sekilde ¢dziimlenmesini saglamaktadir (Kuckartz
ve Rédiker, 2019). MAXQDA 2020 programina aktarilan verilerin kodlama ve analiz siireglerinde tiimevarimsal bir
yaklagim benimsenmistir. Kodlama siirecinde veriler tekrar tekrar okunmus ve ilk kodlar olusturulmustur. Goriisme
sorular ilk basta semsiye kategori olarak kullanilmis olup daha sonra kodlar ortaya ¢iktik¢a birbiri ile iligkili kodlar
temalar altinda toplanarak gruplandirilmistir. Daha sonra, elde edilen temalar okuyucularin anlayabilecegi bir dil ile
her temanin alt kategorilerini/kodlarini gdsteren hiyerarsik kod grafikleri yolu ile agiklanmaya ¢alisiimistir. Bulgular
raporlagtirma siirecinde ilk olarak ana temalar sunulmustur. Daha sonra tema bazli kategoriler agiklanmis olup
bulgular sunulmustur.

3. Bulgular

Calismada okul 6ncesi donemde ¢ocugu bulunan ¢alisan ve ¢aligmayan annelerin Covid-19 pandemisi siirecinde
cocuklar1 hakkinda yasamis olduklart giigliiklere iligkin goriisleri incelenmistir. Bu kapsamda bulgular, pandemi
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doneminde egitim siireci, pandemi doneminde bakim siireci, pandemi doneminde sosyal siiregler ve pandemi
doneminde rol ve sorumluluklar olmak iizere dort ana tema ile ele alinmistir.

3.1. Pandemi Déneminde Egitim Siireci Temasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk temast olan pandemi déneminde egitim siireci temasina iliskin hiyerarsik kod modeli Sekil 1°de
gosterilmektedir. Pandemi doneminde egitim siireci temas1 4 farkli kategori altinda incelenmistir. Bunlar; egitim
alaninda yasanan giigliikler, egitim alaninda destek, kullanilan materyaller ve ihtiyaclar kategorileridir.
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Sekil 1. Pandemi Doneminde Egitim Siirecine Iliskin Hiyerarsik Kod Modeli

Sekil 1’e bakildiginda egitim alaninda yasanan giicliikler kategorisinin 7 farkli kod ile tanimlandig1 gériilmektedir.
Bu kategori, c¢alisan ve g¢alismayan annelerin pandemi siirecinde ¢ocuklarmin egitim siirecinde genel olarak
yasadiklart gii¢liikleri icermektedir. Bu kapsamda calisan anneler daha ¢ok okulun saglamis oldugu diizeni yaratmak
konusunda zorlandiklarini, evdeki egitimin yeterli olmadigini, okula duyulan yogun 6zlem ve 6gretme konusunda
giicliikler yagadiklarini bildirmislerdir. Caligmayan anneler de benzer sekilde en ¢ok okul diizeninden uzak kalma ve
evdeki egitimin yeterli olmamas ile ilgili ifadelerde bulunmuslardir. Egitim alaninda yasanan giigliikler kapsaminda
anneler tarafindan; okul diizeninden uzak kalma (¢alisan 9, ¢alismayan 6 anne), evdeki egitimin yeterli olmamast
(calisan 4, caligmayan 3 anne), etkinliklere yonelik ilginin azalmasi (¢alisan 3, ¢alismayan 2 anne), okul 6zlemi
(calisan 4, caligmayan 1 anne), 6gretmede yasanan giigliikler (calisan 4, calismayan 1 anne), dikkat/odaklanma
problemleri (¢alisan 1,¢alismayan 1 anne) ve maddi giigliikler (sadece ¢aligmayan 1 anne) olarak belirtilen bu kodlar
cercevesinde goriis bildirilmistir. Konu ile ilgili olarak K13 ve K15 kodlu katilimeilarin ifadeleri su sekildedir:

“Kalem tutma, harfleri tamima, Ingilizceye baslangi¢ gibi ihtivaclar vardi. Hepsiyle kendim ilgilendim tabi ki ama
bu konuda pedagojik yeterliligim olmadig i¢in dgretme konusunda annelik i¢giidiisiiyle onun seviyesine inmek
zorlad:.” (K13)

“Pandemi oncesinde bir okul oncesi egitim kurumuna gidiyordu ama simdi akademik agidan desteklemeye onunla
ilgilenmeye ¢alistyorum ancak okul gibi olmuyor.” (K15)
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Sekil 1 incelendiginde egitim alaninda destek kategorisinin 3 farkli kod ile tanimlandig1 goriilmektedir. Bunlar;
¢ocuga yeterli zaman ayirma durumu, egitim alaninda ebeveyn destegi ve baskalarindan destek alma durumudur.
Oncelikle annelerin pandemi doneminde g¢ocuklara destek saglama konusunda yeterli zamani ayirma durumlari
incelenmigtir. Calisan anneler daha ¢ok zaman ayirma (10 ¢alisan, 3 ¢alismayan anne), ¢alismayanlar ise daha ¢ok
zaman ayiramama (¢alisan 5, ¢alismayanl2 anne) yoniinde goriis bildirmislerdir. Konu ile ilgili olarak K4 ve K29
kodlu katilimeilarin ifadeleri su sekildedir:

“Biiyiik olgiide zaman ayirdim ve destekledim.” (K4)
“Cok fazla degil kiigiik kardesi oldugu icin ve babamiz maalesef yurtta kalip ¢alisma yaptigi icin fazla zaman
ayiramadim maalesef.” (K29)

Ikinci olarak katilimeilarin egitim alaninda gocuklarini desteklemek adina yapmis olduklari galismalar incelenmistir.
Elde edilen bulgulara gére ¢alisan ve ¢alismayan annelerin ¢ogu ¢ocuklariyla birlikte etkinlikler yaparak (¢alisan 14,
caligmayan 9 anne) ve bazi anneler de uzman tavsiyelerinden yararlanmaya caligarak (¢alisan 2 anne) destek olmaya
calistiklarini bildirmislerdir. Konu ile ilgili olarak K13 ve K28 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Bu siire zarfinda siirekli internet basinda kaynak arastirmalari, uzman tavsiyeleri bulmakla ve asiri yorgunlukla
gecti.” (K13)
“Etkinliklerle oyunlarla renkleri, sayilart 6grendik.” (K28)

Sonrasinda katilimcilarin egitim alaninda bagkalarindan destek alma durumlari incelenmistir. Calisan ve ¢alismayan
anneler daha ¢ok baskalarindan destege ihtiya¢ duymama (¢alisan 8, ¢alismayan 11 anne) yoniinde goriis bildirirken
bazi anneler de destege ihtiya¢ duyduklarini (galisan 7, calismayan 4 anne) belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak K14
ve K30 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Kesinlikle ihtiya¢ duydum.” (K14)
“Hayir, ben yeterliydim zaten.” (K30)

Bagkalarindan destege ihtiyag duyan annelerin destek aldiklari diger kisiler incelendiginde daha ¢ok sirasiyla
Ogretmen (galisan 5, caligmayan 1 anne), bakici(¢aligan 1 anne) ve es (¢alisan 1 anne) destegi aldiklar1 goriilmektedir.
Destek alinan konular incelendiginde ise sadece etkinlikler (sadece ¢alisan 6 anne) konusunda destek aldiklarina
iligskin goriisler bildirilmistir.

Sekil 1’e gore kullanilan materyaller kategorisi 2 farkli kod ile tanimlanmistir. Bu kategori pandemi déneminde
calisan ve ¢alismayan annelerin ¢ocuklarinin egitim siirecinde hangi materyallerden/kaynaklardan yararlandiklarini
icermektedir. Katilimcilar sirasiyla daha ¢ok kitaplar/ek materyaller (galisan 6, calismayan 5) ve internet sitelerinden
(calisan ve galismayan 3 anne) yararlandiklart yoniinde goriis bildirmislerdir. Konu ile ilgili olarak K17 kodlu
katilimcinin ifadesi su sekildedir:

“Ikinci cocugum dogmadan kirtasiyeden materyal alip cesitli aktiviteler yaptik. Okuldaki kitaplar: evimize getirdik
ve onlart birlikte yaptik.” (K17)

Sekil 1’e bakildiginda egitim agisindan ihtiya¢ duyulan konulari igeren ihtiyaglar kategorisinin 4 farkli kod ile
tanimlandig1 goriilmektedir. Bu kapsamda katilimcilar daha ¢ok sosyallesme/arkadasa (¢alisan 10, ¢alismayan 8 anne)
ve okul/6gretmene (calisan 12, calismayan 6 anne) ihtiyag duyduklarindan bahsetmiglerdir. Buna ek olarak,
caligmayan anneler kitap/ek materyallere (4 anne) ve teknolojik aletlere (1 anne) ihtiyag duyduklarimi bildirirken
caligsan annelerin hi¢biri bu kodlar ile ilgili goriis bildirmemistir. Konu ile ilgili olarak K3 ve K21 kodlu katilimeilarin
ifadeleri su sekildedir:

“Evde egitimi denedik ama kuzum istemedi ogretmeninin anlatmasin istedigini soyledi.” (K3)

“Esim pandemiden dolay1 maas alamadi 1-2 ay. Internetten ders veriyordu égretmenimiz o siirecte. Biz onlara
katilamadik benim telefonumun gerekli aplikasyonlar: kaldirmadigt igin. O zaman bir gegici tablet destegi yapilsaydi
cocuklara ¢ok giizel olurdu.” (K21)
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3.2. Pandemi Déneminde Bakim Siireci Temasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci temast olan pandemi déneminde bakim siireci temasina iliskin hiyerarsik kod modeli Sekil 2°de
gosterilmektedir. Pandemi doneminde bakim siireci temasi 3 farkli kategori altinda incelenmistir. Bunlar; bakim
alaninda yaganan giigliikler, bakim alaninda destek ve viriisten korunmak i¢in alinan énlemler kategorileridir.
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Sekil 2. Pandemi Déneminde Bakim Siirecine Iliskin Hiyerarsik Kod Modeli

Sekil 2°ye bakildiginda bakim alaninda yasanan giigliikler kategorisinin 4 farkli kod ile tanimlandig1 goriilmektedir.
Bu kategori calisan ve calismayan annelerin pandemi déneminde ¢ocuklarinin bakimi konusunda giicliik yasama
durumlarini, yasanan bu giigliikleri, cocuklarinin bakim ihtiyaglarinin karsilanma durumunu ve giinliik rutinlerinde
degisiklik olma durumunu igcermektedir. Bu kapsamda oncelikle katilimcilarin bakim alaninda giigliilk yasama
durumlart incelendiginde daha ¢ok giigliik yasadiklart (¢alisan 12, ¢alismayan 14 anne) yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Katilimcilarin bakim siirecinde yasadiklari gii¢liikler incelendiginde; ¢ocuklarinin uyku diizeninin
degismesi (¢alisan 5, calismayan 6 anne), evdeki is giicliniin artmasi (¢alisan ve ¢alismayan 4 anne), yeme diizeninin
degismesi (galisan 5, ¢alismayan 3 anne), ¢cocuklarin ebeveyne bagimliligin artmasi (¢alisan 2, caligmayan 3 anne),
maddi giicliiklerin yaganmas1 (sadece ¢aligmayan 3 anne) ve hijyen/temizlik egitimi (sadece ¢aligmayan 2 anne)
konularinda giigliikler yasadiklar1 belirlenmistir. Konu ile ilgili olarak K14 ve K29 kodlu katilimcilarin ifadeleri su

sekildedir:

“Yemek konusunda sikinti oldu. Gerek ondan gerek benden kaynakli zamaninda yemek yiyememe, ogiin atlama gibi

durumlar yasandi.” (K14)
“Babamizin yurtta kalmasindan dolayr ben de ev isi, cocuk bakimi derken daha ¢ok kosturmak zorunda kaldim.”

(K29)

Katilimeilarin  ¢ocuklarinin ihtiyaglarin1 kargilama durumlarina iligkin goriisleri incelendiginde; calisan ve
caligmayan tiim anneler, bu donemde ¢ocuklarinin ihtiyaglarimi karsilayabildiklerini bildirmislerdir. Giinliik rutinde
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degisiklik olma durumuna iligkin goriigsler kapsaminda ise katilimcilarin ¢ogu pandemi déneminde ¢ocuklarinin
giinliik rutinlerinde degisiklik oldugu (¢alisan 11, caligmayan 9 anne) yoniinde goriis bildirmislerdir.

Sekil 2 incelendiginde, bakim alaninda destek kategorisinin 3 farkli kod ile tanimlandig1 gériilmektedir. Bu kategori
calisan ve caligmayan annelerin pandemi siirecinde ¢ocuklariin bakimi konusunda bagskalarindan destege ihtiyag
duyma durumunu, bu konuda destek alinan kisileri ve destek alinan konular ile ilgili bilgileri igermektedir.
Katilimeilarin pandemi déneminde gocuklarinin bakim ihtiyacini karsilama konusunda bagkalarindan destege ihtiyag
duyma durumlarina iliskin goriisleri incelendiginde; anneler tarafindan cogunlukla destege ihtiya¢c duyma (¢alisan 12,
calismayan 10 anne) yoniinde goriis belirtilmistir. Destek alinan kisiler incelendiginde; katilimeilar tarafindan sirasiyla
es (calisan ve calismayan 9 anne), anneanne/babaanne (¢alisan 6, ¢alismayan 4 anne), kardesler (¢alisan 1, calismayan
3 anne), dede (¢alisan ve ¢alismayan 1 anne) ve bakici (sadece calisan 1 anne) destegine yonelik gortisler belirtilmistir.
Destek alinan konular incelendiginde ise c¢alisan ve calismayan anneler tarafindan daha ¢ok ¢ocuk ile ilgilenme
(calisan 6, ¢aligmayan 4 anne) ve ¢cocuk ile oyun oynama (calisan 3, ¢aligmayan 2 anne) konularinda destek aldiklarma
yonelik goriis belirtilmigtir. Bunlar disinda gocuklarin beslenmesi (¢alisan 2, c¢aligmayan 1 anne), ¢ocuklarin
yikanmast (caligan 2 anne) ve ev igleri (¢aligan 1 anne) konularinda da destek alindigna yonelik goriigler
bulunmaktadir. Konu ile ilgili olarak K9, K12 ve K20 kodlu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Evden aym zamanda ¢alistigim icin esim ve annemden yeme i¢cme ve ¢ocukla vakit gecirme konusunda destek
aldim.” (K9)

“Islerim dolayisiyla disariya ¢ikmam gereken zamanlarda annem yardimct oldu. Onunla zaman gegirdi, yemek ve
banyosuyla ilgilendi.” (K12)

“En ¢ok oyun konusunda yardima ihtiya¢ duyduk. Enerjisini evde harcatmak tek kisi i¢in oldukca yorucu ¢iinkii.”
(K20)

Sekil 2’ye gore viriisten korunmak i¢in alinan 6nlemler kategorisi incelendiginde c¢alisan ve c¢alismayan anneler
onlem olarak daha ¢ok sosyal mesafe/izolasyon (¢alisan 11, calismayan 10 anne), maske (¢aligan 12, ¢alismayan 7
anne) ve hijyen/dezenfektan (galisan 12, g¢alismayan 5 anne) kullanimina dikkat ettiklerine yonelik goris
bildirmiglerdir. Bunlara ek olarak; beslenmeye 6nem verme (galisan 3, ¢aligmayan 2 anne), konu ile ilgili ¢ocugun
bilgilendirilmesi (¢alisan ve ¢alismayan 3 anne) ve gerekli vitaminlerin alinmasina (¢alisan 3, calismayan 1 anne)
yonelik olarak da 6nlemlerin alindig: belirtilmistir. Konu ile ilgili olarak K5 ve K21 kodlu katilimcilarin ifadeleri su
sekildedir:

“Park gibi toplu alanlara gitmedik. Ayrica viriisten bahsedip maske takmasi gerektigini ve ellerini yikamasi
gerektigini, disarda iken kesinlikle bir yerlere dokunmamasi gerektigini ogrettik.” (K5)

“Cocuklara durumu anlatmak ¢ok zordu. Onlara a¢iklamaya ¢alistim, nelere dikkat etmemiz gerektigini anlattim.”
(K21)

3.3. Pandemi Déneminde Sosyal Siirecler Temasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii temasi olan pandemi déneminde sosyal siirecler temasina iligkin hiyerarsik kod modeli Sekil
3’te gosterilmektedir. Pandemi doneminde sosyal siiregler temasi 4 farkli kategori altinda incelenmistir. Bunlar; sosyal
siiregler alaninda yasanan giigliikler, sosyal alanda ebeveyn destegi, pandemi déneminde dijital ara¢ kullanim1 ve
davranis degisiklikleri kategorileridir.
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Sekil 3. Pandemi Déneminde Sosyal Siireclere Iliskin Hiyerarsik Kod Modeli

Sekil 3 incelendiginde sosyal siireclere iligskin yasanan giigliikler kategorisinin 8 farkli kod ile tanimlandigi
goriilmektedir. Sosyal siireglere iliskin yasanan giigliikler kapsaminda anneler tarafindan pandemi siirecinde ¢ocuklari
acisindan sosyallesmenin etkilenmesi/arkadas 6zlemi (¢alisan 13, calismayan 15 anne), evde vakit gegirememe
(calisan 8, calismayan 10 anne), uzun siire evde kalma zorunlulugu (calisan 4, caligmayan 6), evde cocugun
hareketlerinin kisitlanmasi (¢alisan 2, calismayan 3 anne), ¢ocuklariyla yapilacak etkinlikler bulamama (¢aligan 2,
calismayan 1 anne), park 6zlemi (¢alisan 1, calismayan 3), ¢ocuklarla oynanan oyun siiresinin uzamasi (¢aligan 2
anne) ve nitelikli zamanin azalmasi (¢aligan 1 anne) konularinda giicliikler yasadiklarina iligkin goriisler belirtilmistir.
Konu ile ilgili olarak K6 ve K12 kodlu katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

“Stirekli birlikte olmak ve evde kalmak zorunda olmak zaten hali hazirda kétii bir psikoloji olugturdu.” (K6)
“Arkadaslarimi, gezmeyi seven bir ¢ocuktu. Herkesle konusup oynamak isterdi. Bu donemde bunlari yapamadigi

icin onu ¢ok zorladi. Akrabalara bile gidemedik. Sadece arkadaglariyla goriintiilii konustu ama o da ¢ok yeterli
olmadi.” (K12)

Sekil 3’e bakildiginda sosyal alanda ebeveyn destegi kategorisinin 4 farkli kod ile tanimlandig1 goriilmektedir. Bu
kapsamda ¢alisan ve ¢caligmayan annelerin daha ¢ok sirasiyla ¢ocuklariyla oyunlar oynayip etkinlikler yaparak (¢alisan
9, calismayan 10 anne), kisitli da olsa gocuklarini disariya ¢ikararak (galisan 9, calismayan 6 anne), arkadas/aile
bulusmalar1 gergeklestirerek (calisan 9, ¢alismayan 4 anne) ve yapilan goriintiilii konugmalar (¢alisan 3, caligmayan 1
anne) yolu ile ¢cocuklarinin sosyallesmesine destek olmaya calistiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Konu ile ilgili olarak K5, K12 ve K23 kodlu katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Stirekli goriistiigtimiiz bir aile ile pandemi siiresince de goviistiik bu sekilde nadir de olsa arkadaslart ile goriismiis
oldu.” (K5)

“Dikkat gerektiren kutu oyunlart aldim birlikte oynadik. Cesitli setler aldim birlikte yaptik. Cocuk i¢in bol etkinlik
kitaplar, kitap okuma, hikdye tamamlama, dergi kesip hikdye olusturma, yasina uygun oyunlar, ev igi yardimlasma
seklinde gecirdik.” (K12)

“Herkes eve dondiikten sonra gece parka gotiirdiik.” (K23)

Sekil 3’e gore pandemi doneminde sosyal siirecler temasinin tigiincii kategorisi olan pandemi doneminde dijital arag
kullanim1 kategorisi 2 farkli kod ile tanimlanmigtir. Bunlar; kullanimda degisiklik olma durumu ve dijital arag
kullanimidir. Bu kapsamda katilimcilarin ¢ogu pandemi siirecinde ¢ocuklariin dijital ara¢ kullaniminda degisiklik
oldugunu (calisan ve calismayan 14 anne) belirtmislerdir. Ayrica dijital ara¢ kullanimi incelendiginde; katilimcilarin
¢ogu pandemi siirecinin ¢ocuklarinin ekran siiresini arttirdigini (g¢alisan ve ¢alismayan 14 anne) ve 6nlem almak adina
dijital ara¢ kullanimini belirli zamanlar ve igerikler ile kisitladiklarini (galisan 6, ¢calismayan 4 anne) belirtmislerdir.
Konu ile ilgili olarak K1, K15 ve K24 kodlu katilimcilarin goriisleri su sekildedir:
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“Tablet telefon vermiyorum ¢ok sikildiklarinda televizyonda miizik a¢ip oynadik.” (K1)
“Televizyon hi¢ izlemiyordu ve tablet kullanmiyordu. Su an fazlaca izlemeye ve kullanmaya basladi.” (K15)
“Evde sikildigi igin televizyon izleme siiresi uzadi maalesef.” (K24)

Sekil 3 gore pandemi doneminde sosyal siiregler temasinin davranig degisiklikleri kategorisi incelendiginde;
katilimcilarin ¢ogu yasanan bu siirecte ¢cocuklarinda olumsuz davranis degisikligi oldugu (¢alisan10, ¢alismayan 12
anne) yoniinde goriis belirtmiglerdir. Degisiklik olan davraniglar incelendiginde, katilimcilar tarafindan daha gok
sirastyla davranig/6fke problemleri (¢alisan 5, caligmayan 10 anne) ve aglama (¢aligan ve caligmayan 3 anne) ile ilgili
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bunlara ek olarak, katilimcilar regresyon/gerileme (¢alisan 3 anne), isteksizlik
(¢alisan 1 anne) ve kaygi problemleriyle (¢alismayan 4 anne) ilgili de goriis belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak K12
ve K29 kodlu katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Evde kaldigimiz siire icerisinde hep sikildim dedi ve hep bir seyler istedi. Cok aglayan bir ¢ocuk degildi. Bu
donemde siirekli aglayarak dert anlatmaya ¢alisti. Sakinlestirmek ve konusarak birbirimizi anlamaya ¢alismak beni
¢ok zorladr.” (K12)

“Arkadaslariyla goriisemedigi i¢in kendi basina oynamaktan sikildi. Bagwarak karsilik vermeye biraz
saldirganlasmaya bagladi.” (K29)

3.4. Pandemi Déneminde Rol ve Sorumluluklar Temasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii temasi olan pandemi doneminde rol ve sorumluluklar temasina iliskin hiyerarsik kod modeli
Sekil 4°te gosterilmektedir. Pandemi doneminde rol ve sorumluluklar temasi 3 farkli kategori altinda incelenmistir.
Bunlar; rol ve sorumluluklarin artma durumu, yiiklenen rol ve sorumluluklar ve rol ve sorumluluklar ile ilgili giigliikler
kategorileridir.
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Sekil 4. Pandemi Donemindeki Rol ve Sorumluluklara Iliskin Hiyerarsik Kod Modeli

Sekil 4 incelendiginde rol ve sorumluluklarin artma durumu kategorisinin artma ve artmama olarak 2 farkli kod ile
aciklandig1 goriilmektedir. Bu kapsamda calisan ve ¢aligmayan anneler tarafindan daha ¢ok pandemi déneminde rol
ve sorumluluklarin arttig1 (¢calisan ve ¢aligmayan 12 anne) yoniinde goriis bildirilirken bazi anneler tarafindan ise
herhangi bir artis olmadigi (¢alisan ve ¢aligmayan 3 anne) belirtilmistir. Konu ile ilgili K9 kodlu katilimcinin goriisleri
su sekildedir:

“Eskiden sadece is disinda ¢cocugumuzla ilgileniyorken simdi daha uzun siire yamndayiz dolayisiyla sorumluluk
arttr.” (K9)

Sekil 4’e bakildiginda rol ve sorumluluklar temasinin ikinci kategorisi olan yiiklenen rol ve sorumluluklar
kategorisinin 3 farkli kod ile tanimlandig1 gorillmektedir. Bunlar; 6gretmen rolii (egitim), ev hanimi rolii (ev isleri) ve
arkadas roliidiir. Bu kapsamda pandemi doneminde ¢alisan annelerin gogunun 6gretmen (galisan 9, caligmayan 3 anne)
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ve ev hanimi (galisan 7, ¢alismayan 6 anne) roliiniin arttigini belirttikleri goriiliirken ¢aligmayan annelerin ise daha
¢ok ev hanmmi rollerinin arttigina yonelik goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ayrica bu siiregte arkadag rollerinin
(calisan 2, ¢alismayan 3 anne) de arttigini ifade eden katilimcilar bulunmaktadir. Konu ile ilgili K8, K12 ve K28 kodlu
katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Egitim yoniinden sorumluluklarim artti, cogunlukla annesi olarak ben ilgilendim.” (K8)

“Tabi ki oldu. Esim hi¢ yardimct olmadi, her seyi benden bekledi. Temizlik, yemek, ¢camagir, iitii, cocuk bakimi,
oyun... Bir tek aligverisi o yapti. Diger her seyle ben ilgilendim ve yoruldum.” (K12)

“Birbirimize arkadas olduk. Ben ¢ocuk oldum oyun oynadik o bana arkadas oldu birlikte yemekler yaptik.” (K28)

Sekil 4’e gore rol ve sorumluluklar ile ilgili yasanan gii¢liikler kategorisinin yorulma/yipranma, ebeveynin yetersiz
hissetmesi, ebeveynin kaygili olmasi, ebeveynin vakit ayiramamasi/galismasi, ebeveyn-cocuk iliskisinin zedelenmesi,
diizen ve kurallarin degismesi olarak 6 farkli kod ile agiklandig1 goriilmektedir. Katilimeilarin pandemi dénemindeki
rol ve sorumluluklarina iliskin yasadiklar1 giigliikler incelendiginde; c¢alisan ve ¢alismayan annelerin ¢ogunun bu
donemde iistlendikleri rol ve sorumluluklarindaki artis ve her seyi planlayip daha dikkatli olmak adina daha fazla ¢aba
harcamalar1 nedeniyle yorulma/yipranma (¢alisan 9, ¢alismayan 8 anne) ile ilgili goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ayrica katilimcilar tarafindan pandemi doneminde ozellikle de g¢ocuklarinin egitimine destek olma konusunda
kendilerini yetersiz hissettikleri (¢alisan 8, ¢alismayan 7 anne) belirtilmistir. Bunlara ek olarak; ebeveynin kaygili
olmasit (calisan 3, ¢aligmayan 7 anne), ebeveynin vakit ayiramamasi/¢aligmast (¢alisan 6, ¢aligmayan 2 anne),
ebeveyn-gocuk iligkisinin zedelenmesi (¢alisan 4, ¢alismayan 3 anne) ile diizen ve kurallarin degismesi (¢alisan 2
anne) yoniinde de giigliikler yagandigi belirtilmistir. Konu ile ilgili K10, K18 ve K23 kodlu katilimcilarin goriisleri su
sekildedir:

“Ben doktora dgrencisiyim, bazen yetistirmem gereken ¢ok sey oluyor, geceleri uyumuyorum, tistelik online egitim
oldugundan evde oglumla derse katiliyorum. Hem kendi akademik ihtiyaglarimi karsilayip hem onunla kaliteli zaman
gecirmek kendime zaman ayirmayt imkansiz kilryor.” (K10)

“Benim iki ¢ocuga evde yetememe duygum agir basti.” (K18)

“Hem kendim hem ailem i¢in ekstra gii¢lii ve dikkatli olmak zorunda olmak ¢ok yorucu oldu.” (K23)
4. Sonuc ve Tartisma

Calismada okul 6ncesi donemde ¢ocugu bulunan galisan ve ¢alismayan annelerin Covid-19 pandemisi siirecinde
cocuklari1 hakkinda yasamis olduklari gii¢liiklere iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmigtir. Annelerin yagamis
oldugu giigliikler egitim siireci, bakim siireci, sosyal siiregler ve pandemi déneminde alinan rol ve sorumluluklar
olmak iizere dort ana tema altinda incelenmistir. Bu dogrultuda ¢aligmanin sonug ve tartisma bolimii bu dort tema
altinda ele alinmugtir.

Arastirmanin pandemi doneminde egitim siireci temasina bakildiginda calisan ve ¢alismayan annelerin pandemi
doneminde ¢ocuklarinin daha ¢ok okul ortamindaki diizene, 6gretmen ilgisine ve yasitlariyla bir arada olmaya ihtiyag
duyduklarini belirttikleri ve bu kapsamda ¢alisan ve ¢alismayan annelerin ¢cogunun pandemi doneminde gocuklarinin
okul diizeninden uzak kalmasiyla ¢ocuklarina evde yeterli diizeyde egitim vermede ve okulun sagladigi diizeni
saglama konusunda giigliikler yasadiklar1 belirlenmistir. Covid-19 pandemisi tiim {ilkelerde pek ¢ok alan {izerinde
etkisini dogrudan hissettirmistir. Bu alanlardan birisi de egitimdir (Akoglu ve Karaaslan, 2020). Covid-19
pandemisinin toplumda yayilimimi engellemek ve azaltmak adina cesitli tedbirler alimmis (TUBA, 2020), bu tedbirler
egitim alaninda da uygulanmistir. Bu kapsamda iilkemizde tiim seviyelerdeki egitim kurumlarinda egitime ara
verilmis ve sonraki siireclerde uzaktan egitim uygulamasma gecilmesi kararlagtirilmigtir (Altuntag Yilmaz, 2020;
Bulca Karadem, 2020; Malay, 2020). Okullarin kapali olmasi ve evde vakit gegirme gibi siiregler hem gocuklarin hem
de ebeveynlerin egitim alaninda ¢esitli zorluklar yasamasina sebep olmustur (Ghosh, Dubey, Chatterjee ve Dubey,
2020; Yiiksek Usta ve Gokcan, 2020). Covid-19 pandemisi egitimin evde desteklenmesini zorunlu kilmis ve 6zellikle
de okul 6ncesi donemde ¢ocugu bulunan ailelerin, gocuklarinin egitimlerini desteklemede daha fazla rol ve sorumluluk
almasma neden olmustur. Yapilan ¢aligmada calisan ve caligmayan annelerin ¢ogunun uzaktan egitim siirecini
cocuklariyla birlikte takip ettikleri ve evde cesitli etkinlikler aracilifiyla ¢ocuklarmin egitimini desteklemeye
calistiklar1 belirlenmistir. Basaran ve Aksoy (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da okul 6ncesi donemde ¢ocugu
bulunan ailelerin Covid-19 pandemisi siirecinde oyunlar ve gesitli aktivitelerle ¢ocuklarmin egitimini evde
desteklemeye calistigt ve ebeveynlerin uzaktan egitim siirecinde c¢ocuklarmin derslerini takip etme konusunda
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giicliikler yasadiklari ortaya konulmustur. Caligmanin egitim siireci temasina iliskin diger bir sonucuna gore bu siirecte
calisan ve calismayan annelerin ¢ogunun g¢ocuklarinin egitim siirecinde bagskalarindan destek almaya ihtiyag
duymadiklari, destek alan annelerin ise bu destegi en fazla ¢ocuklarinin 6gretmenlerinden sagladiklari, 6gretmenlerin
de daha ¢ok etkinlikler konusunda ailelere yardimci oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢aligan annelerin ¢ogunun
cocuklarinin egitimini destekleme konusunda yeterli zamani ayirabildigi ancak ¢alismayan annelerin ¢ogunun ise
cocuklarinin egitimine yeterli zaman1 ayiramadigt goriilmektedir. Calismayan annelerin ¢ocuklarinin daha ¢ok fiziksel
bakimi konusunda zaman harcadiklari, ¢alisan annelerin ise ¢ocuklariyla birlikte zaman gecirebilmeleri daha kisith
olmasina ragmen bu siireyi calismayan annelere gore daha nitelikli kullandiklar1 gézlemlenmektedir (Aktas, 1997;
Altmay, 2012). Kog¢ (2016) tarafindan yapilan arastirmada da okul dncesi yas grubunda ¢ocugu olan ¢alisan annelerin
is disindaki zamanlarini gocuklariyla verimli sekilde degerlendirerek kullanmaya ¢aligtiklar1, caligmayan annelerin ise
ev isleri disinda kalan vakitlerde cocuklarina zaman ayirmaya ¢alistiklar: ortaya konulmustur. Ayrica ¢alisan annelerin
ev islerini ikinci plana atarak onceligini ¢ocuklarina verdikleri tespit edilmistir. Bu nedenle ¢alisan ve galismayan
anneler arasinda ¢ocuk i¢in ayrilan zamanin niteliginde bir farklilasma oldugu goriilmektedir (Beyenal, 2019). Son
olarak, ¢alismanin egitim siireci temasina iligkin bir bagka sonucuna gore ise calisan ve ¢aligmayan annelerin
cocuklarinin egitim siirecinde yararlandiklar1 materyallerin daha g¢ok kitaplar/etkinlik setleri oldugu sonucuna
ulagilmustir.

Arastirmanin pandemi déneminde bakim siireci temasindan elde edilen sonuglara bakildiginda ¢aligan annelerin
¢ogunun ¢ocugunun uyku diizeninin ve yeme diizeninin degismesi konularinda, ¢aligmayan annelerin ise daha ¢ok
uyku diizeninin degismesi ile cocugunun bakimina yonelik kendi is giiciiniin artmas1 konularinda giicliikler yasadigt
goriilmektedir. Ozellikle katilimcilarin pandemi siirecinde cocuklarmin yeteri kadar enerji harcayamadiklar1 ve erken
kalkma zorunluluklari olmadig1 i¢in uyku diizeninin degistigini ifade ettikleri gézlemlenmektedir. Pandemi siirecinde
okullarin ve oyun alanlarmin kapali olmasi ve bir izolasyon siirecinin yasantyor olmasi (Yiiksek Usta ve Gokcan,
2020) gibi durumlar ¢ocuklarin yeteri kadar disarida 6zgiirce vakit gegirmelerini ve dolayisiyla var olan fazla
enerjilerini harcayamamalarina neden olmustur. Ayrica katilimcilar pandemi déneminde kimi zaman &giinlerin
atlandigin1 kimi zaman da c¢ocuklarinmn dgiinlerinin arttigmi vurgulamiglardir. Ozellikle de calisan ve galismayan
annelerin ¢ogunun pandemi siirecinde; ¢ocuklarinin giinliik rutinlerinde degisiklikler yasandigini1 (uyku ve yemek
diizenlerinin degismesi) belirttikleri goriilmektedir. Kurt Demirtas ve Sevgili Kogak (2020), Covid-19 pandemisinin
okul &ncesi dénemdeki ¢ocuklarin giinliik rutinlerinde degisimler meydana getirdigini ayrica ¢ocuklarin beslenme
aligkanliklarinda da degisikliklere neden oldugunu; Ghosh, Dubey, Chatterjee ve Dubey (2020) ise pandemi siirecinde
okullarin kapali olmasinin ve digarida aktivite eksikliginin de etkisiyle ¢ocuklarda anormal beslenme ve uyku
diizeninin bozulmasi gibi sorunlarin yasandigini ortaya koymustur. Pisano, Galimi ve Cerniglia (2020) tarafindan
yapilan ¢caligmada da pandemi siirecinde ¢ocuklarda artan sinirlilik ve kurallara tahammiilsiizliiglin goriildiigi, uykuya
dalma gii¢liigii, sik sik uyanma gibi uyku problemlerinin yasandigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Basaran ve Aksoy
(2020) tarafindan anne ve babalarin Covid-19 salgini siirecinde aile yasantilarina iliskin goriislerinin incelenmesi
amactyla gerceklestirilen calismada da c¢ocuklarda uyku ve yeme ile ilgi diizenin bozuldugu sonucuna ulasildigt
goriilmektedir. Covid-19 pandemisinin gocuklarin giinliik rutinlerinde 6nemli degisiklikler meydana getirdigi yapilan
diger ¢alismalarda da vurgulanmaktadir (Bulca Karadem, 2020; Dalton, Rapa, Stein, 2020). Bu kapsamda ¢aligmada
Covid-19 pandemisinin o6zellikle de ¢ocuklarin uyku ve yemek diizenlerinin degismesi gibi giinliikk rutinlerinde
degisiklikler yaratmasu ilgili literatiirle paralellik gostermektedir.

Arastirmanin pandemi doneminde sosyal siiregler temasindan elde edilen sonuglara bakildiginda hem ¢alisan hem
de calismayan annelerin ¢ogunun pandemi déoneminde ¢ocuklarinin akranlari ile vakit gegiremedigini ve bu durumun
cocuklarint olduk¢a zorladigint belirttikleri gdzlemlenmektedir. Ayrica pandemi siirecinin ¢ocuklarinin dijital arag
kullanimim etkiledigini ve dijital ara¢ kullamimimin arttigin1 6zellikle de c¢ocuklarinin ekran siiresinde bir artis
oldugunu ve onlem almak adma dijital ara¢ kullanimmi belirli zamanlar ve igerikler ile kisitladiklarini belirttikleri
gbzlemlenmektedir. King, Delfabbro, Billieux ve Potenza (2020)’nin ¢aligmasinda da pandemi siirecinde evde kalma
zorunluluklarinin ve karantina siireglerinin ¢evrimi¢i oyunlara yonelik ilgi ve katilimi artirdig1 ortaya konulmaktadir.
Calismanin sosyal siire¢ler temasina iliskin diger bir sonucuna gore; bu siiregte calisan ve ¢alismayan annelerin cogu
cocuklarinda olumsuz davranis degisiklikleri olustugunu ve daha c¢ok davranis/6fke problemlerinin goriildiglinii
belirtmistir. Buna iliskin bazi katilimcilar pandemi doneminde g¢ocuklarinin daha cabuk ofkelenerek bagirmaya
bagladigini ifade etmistir. Bu siiregte yasanan diger davranig problemleri arasinda kaygi ve regresyon/gerileme gibi
problemler yer almaktadir. Salgin nedeniyle pek ¢ok iilkede insanlar kendilerini evlerinde izole etmeye ¢alismis ve bu
durum da bireylerde bazi olumsuz etkilere neden olmustur. Covid-19 siirecinin bireyde yarattig1 etkileri inceleyen
bazi ¢alismalarda da bu durumun 6fke, hayal kiriklig1, korku, kaygi, depresyon, liziintii gibi psikolojik etkileri ortaya
cikardig1 belirtilmektedir (Brooks vd., 2020; Kundu ve Bhowmik, 2020; Nicomedes ve Avila, 2020). Cocuklar
acisindan siireg icerisinde okullarin ve oyun alanlarmin kapali olmasi, bir izolasyon siirecinin yasaniyor olmasi
cocuklarin bu siireci daha zor yasamasina sebep olmustur (Yiiksek Usta ve Gokcan, 2020). Bu nedenle pandemi siireci
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cocuklarin sosyal hayatlarinda da 6nemli degisiklikler yaratmistir (Bulca Karadem, 2020; Dalton, Rapa, Stein, 2020).
Pisano, Galimi ve Cerniglia (2020) yaptiklar1 ¢aligmada Covid-19 pandemisinin ¢ocuklarin duygu ve davranislar
iizerinde onemli bir etkisi oldugunu; pandemi siirecinde ¢ocuklarda artan sinirlilik ve kurallara tahammiilsiizliigiin
goriildiigii ve salgin oncesinde yaptiklart oyun oynama, ders ¢aligma gibi faaliyetlere karsi ¢ok daha isteksiz
olduklarini ortaya koymuslardir. Kurt Demirtag ve Sevgili Kogak (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da bu siiregte
cocuklarda daha ¢ok duygu degisimlerinin yasandig1 ve teknolojik araglara bagliligin daha fazla arttig1 belirtilmistir.
Ayrica Basaran ve Aksoy (2020) ise pandeminin ¢ocuklarda yikici davranislarda bulunma, ¢cabuk sinirlenme ve asir1
aglama davraniglarinda da bir artisa neden oldugunu ve teknoloji bagimliligini arttigint ortaya koymustur. Bu
kapsamda arastirmanin sonuglar1 konuya iligkin yapilan diger calismalarla benzerlik goéstermektedir. Son olarak;
calismanin sosyal siiregler temasina iliskin bagka bir sonucuna gore ise bu siirecte calisan ve calismayan annelerin
cogunun ¢ocuklarini digart c¢ikarma, oyunlar/etkinlikler ve arkadas/aile bulusmalari yoluyla c¢ocuklarmin
sosyallesmesini desteklemeye calistiklarini belirttikleri goriilmektedir. Buna iligkin katilimcilar pandemi déoneminde
cocuklar1 disar1 ¢gikamadigi igin oyun ihtiyaclarini evde birlikte oynayarak karsilamaya ¢alistiklarini belirtmislerdir.
Bu ifadeye bakildiginda ebeveynlerin cocuklarinin oyun oynamasini sosyal bir ihtiyag olarak algiladiklar
goriilmektedir. Ayrica katilimcilar pandemi déneminde insanlarin digartya daha az ¢iktigi vakitlerde ¢ocuklarint hava
almalari icin disar1 ¢ikarttiklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda katilimeilarin pandemi déneminde gocuklarini
birka¢ arkadas ve aile iiyesiyle bulusturduklarini ve bdylece c¢ocuklarinin sosyallesme ihtiyacini karsilamaya
calistiklarini belirttikleri gézlemlenmektedir.

Arastirmanin pandemi doneminde rol ve sorumluluklar temasindan elde edilen sonuglara bakildiginda calisan
annelerin ¢gogu uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarina destek olmaya calisarak, pandemi siirecinde daha ¢ok 6gretmen
roliiniin arttigini, calismayan annelerin ¢ogu ise pandemi doneminde daha ¢ok ¢ocuklari ile birlikte evde olmalarindan
dolayr mutfak, temizlik, ¢ocuk bakimi gibi konularda sorunluluklarinin arttigini, bu siirecin ev hanimi roliinde
kendilerine daha ¢ok rol ve sorumluluk yiikledigini ifade etmislerdir. Ayrica iistlenilen rol ve sorumluluklardaki artis
nedeniyle yorulma/yipranma yasadiklarini ve kendilerini yetersiz hissettiklerini belirttikleri gézlemlenmektedir.
Aragtirmadan elde edilen bu bulgular arastirmanm diger sonuglarint destekler niteliktedir. Calismada pandemi
doneminde hem ¢alisan hem de ¢alismayan annelerin egitim, bakim ve sosyal siireglerde ¢esitli giicliikler yasadiklari
belirlenmistir. Bu siiregte ¢alisan ve ¢alismayan annelerin ayni anda ¢ocuklarinin egitimini destekleme, ev isleriyle ve
cocuklarinin bakimlariyla ilgilenme, ¢ocuklarinin sosyallesme ve evde vakit gegirmelerini saglama gibi pek gok farkl
konuda rol ve sorumluluklar almasinin, annelerde yorulma/yipranmaya neden oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazina
bakildiginda ilkel toplumlardan bu yana ¢ocugun bakimi ve ev isleri konusunda birinci sorumlulugun anneye ait
olduguna dair geleneksel normlar karsimiza ¢ikmaktadir (Connel, 1998; Secer, 2015). Ozellikle de annelerin calisma
hayatinda aktif olarak yer almasi ile birlikte ¢ocuk bakimi ve ev iglerindeki sorumluluklarin yaninda is yasamindaki
sorumluluklarin da annelere eklenmesine neden olmustur (Karaca Cakimberg, 2011 s.33). Bu kapsamda yapilan
calismada pandemi siirecinin annelerin rol ve sorumluluklarinda bir artisa neden olabilecegi beklenen bir durumdur.
Hem calisan hem de ¢alismayan annelerin mevcut durumda hali hazirda var olan annelik, ev hanimi ve i yagsamindaki
cesitli rollerine, pandemi siirecinin yeni sorumluluklar ekledigi ve bu durumun annelerin is giiciiniin artmasina yol
actig1 diistiniilmektedir.

Calismadan elde edilen sonuglara bakildiginda galigsan ve ¢alismayan annelerin pandemi siirecinde egitim, bakim ve
sosyal alanlarda ¢esitli giicliikler yasadigi ve bu giigliiklerin annelerin rol ve sorumluluklarmi arttirdigi gériillmektedir.
Bu kapsamda elde edilen sonuglar dogrultusunda bazi 6nerilere ver verilmistir. Ozellikle pandemi déneminde ailelerin
ihtiya¢ duydugu konularda Milli Egitim Bakanligi’na bagl ¢esitli birimlerde ¢alisan alan uzmanlar tarafindan aile
destek egitim programlarinin olugturulmasi ve uygulanmasi dnerilmektedir. Devletin ilgili kurumlari tarafindan aileler
ile uzaktan egitim yoluyla diizenli araliklarla bilgilendirici toplantilar yapilarak ebeveynlere pandemi, pandemi
stirecinin ¢ocuklar ve ebeveynler iizerindeki etkileri gibi konularda nasil bir yol izleyeceklerine dair bilgi verilmesi ve
rehberlik edilmesi 6nerilmektedir. Ayrica ¢alismadan elde edilen diger bir sonuca bakildiginda pandemi siirecinde
calisan ve ¢aligmayan annelerin evde gesitli etkinlikler araciligiyla ¢ocuklarmin egitimlerini desteklemeye ¢alistiklart
goriilmektedir. Bu kapsamda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerini destekleyebilmek adina uzmanlar tarafindan
siirece iliskin kapsamli egitim setleri hazirlanarak ailelerin bu setlerden yararlanmalarinin saglanmasi dnerilmektedir.
Ayrica bu siiregte uzmanlar tarafindan igerisinde ¢esitli etkinliklerin ve bu etkinliklerin nasil uygulanabilecegine dair
aciklamalarin ve videolarn yer aldig1 internet uygulamalarinin gelistirilmesi ve ailelerin kolaylikla bu uygulamalara
erisimlerinin saglanmasi onerilmektedir. Tiim bu Onerilere ek olarak, yapilan bu c¢alismanin sadece calisan ve
caligmayan anneler ile gerceklestirilmis olmasindan dolay1 gelecekte yapilacak olan ¢alismalarin ¢ocuga bakim veren
diger bireylerin de dahil edilerek gergeklestirilmesi Onerilmektedir. Son olarak, pandemi siirecinin g¢ocuklar ve
ebeveynler iizerindeki etkilerinin ve bu etkilerin kalicihigmin incelenebilmesi agisindan boylamsal calismalarin
yapilmasi onerilmektedir.



161 Selin Ikiz ve Figen Giirsoy

5. Etik Beyam

Bu arastirma etik kurallara uygun olarak gergeklestirilmistir. Aragtirmanin etik kurul izni Bilecik Seyh Edebali
Universitesi Etik Kurulu’nun 30.12.2020 tarihli 13 say1li toplantisinda alinan 3 nolu karar ve E-54674167-050.01.04-
198 sayili yazisi ile alinmistir.

6. Cikar ve Katki Beyani

Bu arastirmada herhangi bir ¢ikar catigmasi bulunmamaktadir. Yazarlar tarafindan arastirmaya esit oranda katki
saglanmistir.

Kaynakc¢a

Akoglu, G., & Karaaslan, B. (2020). COVID-19 ve izolasyon siirecinin ¢ocuklar iizerindeki olasi1 psikososyal etkileri.
Izmir Katip Celebi Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 99-103.

Aktas, Y. (1997). Calisan anne ve ¢ocugu. Yasadik¢a Egitim. 36, 7-11.

Altmay, D. (2012). Calisan ve ¢alismayan annelerin basa ¢ikma tutumlari ve ¢ocuk yetigtirme tutumlart arasindaki
farklihiklarin incelenmesi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Altuntas Yilmaz, N. (2020). Yiiksekogretim kurumlarinda Covid-19 pandemisi siirecinde uygulanan uzaktan egitim
durumu hakkinda 6grencilerin tutumlarinin arastirilmasi: Fizyoterapi ve rehabilitasyon bolimii Srnegi.
Necmettin Erbakan Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 3(1), 15-20.

Aslan, R. (2020). Tarihten giiniimiize epidemiler, pandemiler ve Covid-19. Géller Bélgesi Aylik Ekonomi ve Kiiltiir
Dergisi, 8(85), 35-41.

Basaran, M., & Aksoy, A. B. (2020). Anne-babalarin korona-viriis (covid-19) salgini siirecinde aile yasantilarina
iliskin gorisleri. Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 13(71), 668-678.

Beyenal, S. (2019). Kamuda calisan annelerin ev, is ve sosyal yasami iizerinde etkili olan dinamikler. PESA
Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5(3), 228-240.

Brooks, S. K., Webster, R. K., Smith, L. E., Woodland, L., Wessely, S., Greenberg, N., & Rubin, G. J. (2020). The
psychological impact of quarantine and how to reduce it: Rapid review of the evidence. The Lancet, 395, 912-
920.

Bulca Karadem, F. (2020). Saglik ¢calisanlarinda covid korkusunu belirleyen psikiyatrik degiskenlerin incelenmesi.
(Yayilanmamis yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2014). Bilimsel arastirma yontemleri.
Ankara: Pegem Yayinlar1.

Crmar, F., & Ozkaya, B. (2020). Koronaviriis (COVID-19) Pandemisinin medikal turizm faaliyetlerine etkisi. Saglik
ve Sosyal Refah Arastirmalar: Dergisi, 2(2), 35-50.

Dalton, L., Rapa, E., & Stein, A. (2020). Protecting the psychological health of children through effective
communication about COVID-19. The Lancet Child and Adolescent Health, 4(5), 346-347.

Gadermann, A. C., Thomson, K. C., Richardson, C. G., Gagné, M., McAuliffe, C., Hirani, S., & Jenkins, E. (2021).
Examining the impacts of the COVID-19 pandemic on family mental health in Canada: findings from a
national cross-sectional study. BMJ Open, 11(1), e042871.

Ghosh, R., Dubey, M. J., Chatterjee, S., & Dubey, S. (2020). Impact of COVID-19 on children: special focus on the
psychosocial aspect. Minerva Pediatrica, 72(3), 226-235.

Karaca Cakiberk, A. (2011). Iste kadin olmak. Ankara: Nobel Akademi Yaymecilik.

Kimura, M., Kimura, K., & Ojima, T. (2021). Relationships between changes due to COVID-19 pandemic and the
depressive and anxiety symptoms among mothers of infants and/or preschoolers: a prospective follow-up study
from pre-COVID-19 Japan. BMJ Open, 11(2), e044826.

King, D. L., Delfabbro, P. H., Billieux, J., & Potenza, M. N. (2020). Problematic online gaming and the COVID-19
pandemic. Journal of Behavioral Addictions, 9(2), 184-186.

Kocabiyik, O. O. (2016). Olgubilim ve gomiilii kuram: Baz1 6zellikler acisindan karsilastirma. Trakya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 55-66.

Kog, D. (2016). 0-5 yas déneminde ¢ocugun sosyallesme siirecinde ¢alisan anne ile ¢alismayan annenin rolii:
Giimiishane ornegi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Atatiitk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Erzurum.



Okul Oncesi Dénemde Cocugu Bulunan Calisan ve Caligmayan Annelerin Covid-19 Pandemisi Siirecinde Yasadiklar Giigliikler 162

Kuckartz, U., & Rédiker, S. (2019). Analyzing qualitative data with MAXQDA: Text, audio and video. The USA:
Springer.

Kundu, B., & Bhowmik, D. (2020). Societal impact of novel corona virus (COVID-19 pandemic) in India. DOI:
10.31235/0sf.io/vmb5rz

Kurt Demirtas, N., & Sevgili Kogak, S. (2020). 2-6 yas arasinda ¢ocugu olan ebeveynlerin bakis agisiyla covid-19
salgin stirecinin degerlendirilmesi. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalart Dergisi, 7(6), 328-349.

Malay, D. S. (2020). COVID-19, pandemic and social distancing. The Journal of Foot & Ankle Surgery, 59(3), 447—
448.

Nicomedes, C. J., & Avila, R. (2020). An analysis on the panic of filipinos during COVID-19 pandemic in the
Philippines.

Pisano, L., Galimi, D., & Cerniglia, L. (2020). A qualitative report on exploratory data on the possible
emotional/behavioral correlates of Covid-19 lockdown in 4-10 years children in Italy. PsyArXiv Preprints.
DOI: https://doi.org/10.31234/osf.io/stwbn.

Secer, H. S. (2010). Calisan anneler ve ¢alisan annelere yonelik ayrimcilik. izmir: Altin Nokta Basim Yayin.

Secer, H. S. (2015). Calisan anneler ve calisan annelere yonelik ayrimcilik. O. Siirgevil Dalkili¢ (Ed.), Calisanne-
kadin akademisyenlerin kaleminden ¢alisma yasaminda annelik i¢inde. Ankara: Nobel Akademik Yaymecilik.

Spinelli, M., Lionetti, F., Pastore, M. & Fasolo, M. (2020). Parents’ stress and children’s psychological problems in
families facing the COVID-19 outbreak in Italy. Frontiers in Psychology, 11:1713.

Timurturkan, M. (2020). Ozel sektorde calisan yonetici kadinlarm annelik anlatilari: Deneyimler, beklentiler ve
annelik ideolojileri. /nsan ve Toplum, 10(1), 107-143.

Tiiba (2020). Covid-19 pandemi degerlendirme raporu. Ankara.

World Health Organization (WHO) (2020). Coronavirus. https://www.who.int/health-topics/coronavirus#tab=tab_1.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yéntemleri. Ankara: Segkin Yayncilik.

Yiksek Usta, S., & Gokcan, H. N. (2020). Cocuklarin ve annelerinin géziinden Covid-19. International Journal of
Social Sciences and Education Research, 6(2), 187-206.


https://doi.org/10.31235/osf.io/vm5rz

(g;) BASKENT UNIVERSITY
% JOURNAL OF EDUCATION

2023, 10(2), 163-176 ISSN 2148-3272

Tirkiye’de Okul Yoneticilerinin Y 6netim Sureglerinde
Karsilastiklar1 Sorunlara Iligkin Nitel Bir Arastirma

A Qualitative Research on the Problems Faced by Principals in
School Administration Processes in Tiirkiye

Ayhan Duygulu?, Kiibra Yenel®", Necati Cemaloglu®

2 Ministry of National Education, Kastamonu, Tiirkiye
® Manisa Celal Bayar University, Manisa, Tiirkiye
¢ Gazi University, Ankara, Tiirkiye

Oz

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirkiye’de okul yoneticilerinin yagadig1 yonetsel sorunlar tespit etmektir. Arastirmada Tiirkiye’nin farkli
illerinde gorev yapan 116 okul miidiiriinden yar1 yapilandirilmis goériigme formu ile veriler elde edilmis ve elde edilen veriler nitel
arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Gergeklestirilen igerik analizinde katilimeilarin 69 farkli
yonetsel sorun ortaya koydugu saptanmistir. Daha sonra bu sorunlar analiz edilmis ve bu sorunlarin toplam sekiz farkli tema altinda
toplandig1 goriilmiigtiir. Aragtirma sonucunda belirlenen temalar sunlardir; (1) 6grenci - veli tutum ve davranislari, (2) 6gretmen
tutum ve davranislari, (3) akademik sorunlar, (4) fiziki sorunlar, (5) ekonomik sorunlar, (6) planlama sorunlari, (7) mesleki beceri
sorunlar1 ve (8) teknik sorunlar.

Anahtar Sizciikler: Okul yoneticisi, yonetim, yonetsel sorun.

Abstract

The aim of this study is to identify the administrative problems experienced by school administrators in Tirkiye. In the study, data
were obtained from 116 principals from different provinces of Tirkiye via a semi-structured interview form, and the data obtained
were analyzed by content analysis, one of the qualitative research methods. The content analysis carried out revealed 69 different
managerial problems. These problems were then analyzed and they were found to be gathered under eight different themes. The
themes identified as a result of the research include; (1) student-parent attitudes and behaviours, (2) teacher attitudes and
behaviours, (3) academic issues, (4) physical problems, (5) economic issues, (6) planning issues, (7) professional skills problems
and (8) technical problems.

Keywords: Principal, administration, administrative problem.
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1. Giris

Giinlimiizde yonetim bilimi, yonetimin hukuki yénlerinden siyrilarak islevleri, yontemleri ve sorunlarini da ele
alacak bi¢cimde yeniden evrimlesmektedir. Bu kapsamda, yonetim bilimi bilimlesme siirecinin baslangi¢ sathalarina
gore daha genis kapsamli bir sosyal bilim olarak ele alinmaktadir. Kavram ve kapsam boyutlarinda meydana gelen
gelismelere bagli olarak yonetimin farkli tanimlamalar1 yapilmaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir;
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e  Yonetim amaglarin etkili ve verimli bir gekilde gergeklestirilebilmesi amaciyla bir ¢alisan grubunda is birligi ve
esgiidiim ortaya koymaya doniik faaliyetlerdir (Tosun, 1978, s. 5, Akt. Giirsel, 2012, s. 35).

e  Yonetim, digerlerinin orgiitteki isleri etkin ve verimli bicimde yapabilmesini saglamak i¢in onlarin faaliyetlerinin
esgiidiimiiniin saglanmasi ve denetlenmesini kapsar (Robbins ve Coulter, 2012, Akt. Ozgan ve Kalman, 2015, s.
113).

e  Yonetim, belirli eylemlerin yerine getirilmesi amaciyla insan kaynaklarinin kullanilmasidir (Thompson, 1998,
Akt. Cemaloglu ve Sahin, 2017, s. 14).

e  Yonetim kamu yarar1 adina faaliyet gosteren politik iktidar organlarinin kurulusu, yapisi ve goérevlerini ve bu
organlarda gorev alan bireylerin ve gruplarin davranislarini incelemeye, aciklama ve tanimlamaya calisan sosyal
bilimlerin bir alanidir (Gournay, Kesler ve Pouydesseau, 1967, s. 8; Akt. Tortop ve digerleri, 2012, s. 2).

e  Yonetim Orgiitsel amaclarin gergeklestirilmesi araciliiyla egitim is gorenlerinin vazifelerinin kolaylastirilmasidir
(Cemaloglu, 2005, s. 1).

Yonetimin farkli tanimlamalari ele alindiginda, kavramin temelinde orgiitsel amaglarin gergeklestirilmesinin yattigi
dikkat ¢ekmektedir. Buna karsin evrimlesme siirecinde yonetim biliminde oOrgiitsel amaglarin gergeklestirilmesi
bakimindan ele alinmasi gereken noktalarda 6nemli paradigma degisikliklerine gidilmistir. Yonetim hukuki kurallar
agmazindan ¢ikartilarak cevresel ve beseri faktdrlerin etkisi altinda incelenmeye baslanmistir. Orgiitsel amaclarin
yerine getirilmesinde orgiitiin ¢evreyle uyumuna ve calisanlarin bireysel ihtiyaglarinin da dikkate alinmasina 6nem
verilmistir. Yonetim sistemlerinin basarilar1 baglangicta oldugu gibi sonug ve iiriin odakli olmaktan ziyade siireg
odakli bir yapiya kavusmustur. Yonetimin basarisinin yonetsel siireclerin etkili yOnetimine bagli olarak ele
alimmasinin dnemine vurgu yapilmistir. Siire¢ yonetimi hususu 6n plana cikartildiginda ydneticilerin yonetim
stireclerinde sergiledikleri beceriler ve sorun ¢ézme yetileri orgiitsel amaglarin gergeklestirilmesi agisindan hayati
Onem tagtyan konular olarak 6nem kazanmaya baglamistir.

Y onetimi siireg yaklagimi ile ele alan ilk bilim insan1 Henri Fayol’dur ve yonetim siireglerini beg farkli siire¢ olarak
ele almistir; planlama, 6rgiitleme, emretme, koordinasyon ve kontrol (Bursalioglu, 2012). Yonetime siire¢ yaklagimi
ydnetim biliminin dziinde yasanan paradigma degisiklikleriyle paralel bir gelisim siireci gdstermistir. Oyle ki yénetimi
bir emretme eylemi olarak kabul eden klasik yaklasimlarin tersine modern yonetim yaklagimlart yonetimi, ¢alisanlart
yonlendirme eylemi olarak kabul etmektedir.

[k defa Henri Fayol tarafindan ortaya atilmasina karsin yénetim siireclerinin formiillestirilmesi 1937 yilinda Luther
Gulick ve Lyndall Urwick tarafindan gerceklestirilmistir. Bu iki bilim insani yonetim siireglerini POSDCORB
(ingilizce planning, organization, staffing, directing, coordinating, reporting ve budgeting kelimelerinin ilk
harflerinden tiiretilen) kisaltmasi ile formiillestirmiglerdir. Bu formiilde yonetim siiregleri birbirini takip eden ardisik
eylemler olarak kabul edilmektedir ve bu eylemler Sekil 1°de ifade edildigi gibidir (Agrawal ve Vashistha, 2013, s.
248):

l Planlama \

N7

Koordlnasyon Yoéneltme

Sekil 1. POSDCORB formiiliinde yonetim stiregleri
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Gulick ve Urwick yonetim siiregleri formiiliinii olugtururken Fayol’un terimlerini degistirerek kullanmiglardir. Buna
kargin tipki Fayol gibi karar siirecini 6nemsememisler ve bu nedenle elestirilmislerdir. Ayrica bu formiilde bazi
tekrarlarin olduguna doniik elestiriler de getirilmistir. Kadrolamanin 6rgiitlemenin, biit¢elemenin ise planlamanin bir
asamasi oldugu ileri siiriilmiistiir. Ayrica raporlama teriminin modern yonetim anlayislarinda 6nem atfedilen orgiit ici
iletisimi tiim boyutlariyla kapsayacak bir terim olmadig: iddia edilmektedir (Bursalioglu, 2012, s. 22). Ydneltilen
elestirilere ragmen yonetim siireglerine iligkin yapilan ¢aligmalarin giiniimiizde kabul géren yonetim siireclerinin
sekillenmesinde onemli bir role sahip oldugu ileri siiriilebilir. Modern yonetim yaklasimlarinda yonetim siirecleri
Sekil 2’de ortaya konulmustur;

Karar

7 SN

Degerliendirme Planlama

Eggiidiim Orgiitieme

w ¢

iletigsim

Sekil 2. Modern yonetim yaklasimlarinda yénetim siiregleri

Gelisim siireci igerisinde yonetim siirecleri de yonetim bilimindeki anlayis degisiklikleriyle uyumlu
giincellestirmelere tabi tutulmustur. Ornegin, klasik yonetim anlayisinda énem verilmeyen iletisim, giiniimiizde
yoOnetim siireglerinin ayrilmaz bir parcasi olarak kabul edilmektedir. Buna ek olarak, karar siireci de gelisim siireci
icinde hak ettigi onemi kazanmis goriinmektedir. Karar, yonetim siireclerinin ayrilmaz bir par¢asidir. Karar1 yonetim
stireglerinin en 6nemli asamasi olarak kabul eden kuramcilar da bulunmaktadir. Rasyonel karar kuraminin kurucusu
Herbert Simon’a gore tiim yonetim siiregleri kararla baslayip kararla biter (Tozlu, 2016). Degerlendirme siirecinin de
bir 6l¢iide yonetsel siireglerin basarisina doniik bir karar verme siireci olarak kabul edilebilecegi diisliniiliirse yonetim
stireglerinin bir karar ile baslayip karar ile bittigi ileri siiriilebilir. Nitekim degerlendirme siirecinde alinacak nihai
kararlar dogrultusunda gelecek uygulamalara doniik yeni kararlar alinacak ve dongiisel eylem orgiitsel isleyis var
oldugu siirece devam edecektir.

Yonetim, egitim yonetimi ve okul yonetimi arasindaki iligki hiyerarsik bir diizen iginde teoriden pratige dogru bir
akis icinde ele alinabilir. Okul egitimi egitimin bir alt sistemi olduguna gore okul yonetiminin de egitim yonetiminin
bir alt sistemi oldugu ileri siiriilebilir. Egitim yonetimi, yonetim alanindaki kuramsal bilgi birikiminin egitim alanina
uygulanmasidir. Okul yonetimi ise egitim yonetiminin okula uygulanmasi olarak kabul edilebilir (Bursalioglu, 2015).
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Egitim y6netimi {izerine yapilan arastirmalar okul diizeyinde uygulamalara yer vermekten ziyade egitim sistemlerinin
daha genis kapsamda analizlerini igeren ¢aligmalardir. Egitim yonetimi egitim sistemlerinde yer verilmesi gereken
amag, yap1 ve isleyise yon veren genel ilkeleri belirlemeyi amaglar. Bu kapsamda egitim yonetimi uygulamaya doniik
felsefi bir bakis agis1 ve temel ilkeler ortaya koyar ve bu temel ilkeler okul yoneticilerine yonetim siireglerinde 151k
tutan ilkelerdir.

Egitim yonetimi okul yoneticilerine belirli davranis kodlar1 dikte etmez. Sadece siireglerde bagvurmalarina doniik
bir yaklagim tarzi belirlemelerinde yol gosterici bir unsur iglevi goriir. Okul yoneticisi bu temel ilkeler ¢ercevesinde
okul diizeyinde belirledigi amaglara doniik caligmalari planlar. Ortaya koydugu davranis bicimleri ve ¢aligmalarin
iilke ¢apinda belirlenen egitim sistemleri ile uyumlu olmasi beklenir. Bu kapsamda egitim yonetimi yoneticiler i¢in
yonetim siireglerinde ya da yonetsel sorunlarin ¢éziimiinde bagvurulacak davranis kodlar1 belirlemez. Egitim felsefesi
ve genel amaclar cercevesinde okul yoneticileri yetki ve sorumluluklart baglaminda bu kodlar1 kendileri
belirlemektedirler. Yonetimin amaci, orgiiti amaclari dogrultusunda sevk ve idare etmek olduguna gore okul
yonetiminin amaci da okulun misyon ve vizyonu ¢ergevesinde daha 6zel olarak belirlenmis hedeflerine ulagmasint
saglamaktir. Burada 6nemli nokta yonetim, egitim yonetimi ve okul yonetimi alanlarinin birbiri ile siirekli bir
etkilesim i¢inde oldugudur. Teknolojik gelismelere bagl olarak bilginin ¢ok hizli eskimesi yonetim anlayislarinda
hizli degisikliklere neden olmaktadir. Bu degisikler de egitim yonetimi yaklagimlarin1 dogrudan etkileyerek okuldaki
egitim-6gretim uygulamalarina yon vermektedir. Okul yonetimi uygulama alani olarak zincirin son halkasi, felsefi
anlayis degisiklilerinin yansimalarinin somut olarak goézlendigi alan olarak kabul edilmelidir. Yonetim, egitim
yonetimi ve okul yonetimi arasindaki iligki Sekil 3’teki gibi ortaya koyulabilir:

Yonetim
paradigmalari

Egitim
alanina
yansimalari

Okul
yonetiminde
uygulama kodlari

Sekil 3. Yonetim, egitim yonetimi ve okul yonetimi iligkisi

Orgiitsel amaglar1 gerceklestirmek, orgiitteki insan ve maddi kaynaklarin etkin bicimde kullanmilmasina baghdir.
Okul yoneticisinin amaglar1 gergeklestirebilmesi yonetime yon veren paradigmalar, bu paradigmalarin egitim alanina
yansimalari, bu yansimalarin sonucu olarak okul yonetiminde yer verilen kavram ve siiregler konularinda donaniml
olmasma baglidir. Ayrica okulun paydaslarimi amaglar dogrultusunda harekete gecirebilmesi i¢in davranig
bilimlerinde de iyi yetismis olmasi gerekmektedir. Bu sekilde bir okul yoneticisi karsilastig1r yonetsel sorunlari
bilimsel yontemlerle ¢dzmeye calisacak ve basarili olacaktir (Bursalioglu, 2015). Orgiitsel amagclara ulasmak aym
zamanda siiregte karsilagilacak sorunlar1 ¢6zmeyi gerektirmektedir. Bu kapsamda cok ¢esitli sorunlarin ortaya ¢iktigi
bir alan olarak okul yoneticiligi de sorun ¢6zme becerilerinin 6n plana ¢iktig1 bir yénetim alani olarak kabul edilebilir.
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Yonetim siireclerinden beklentiler ¢evresel sartlar baglaminda her gegen giin daha da karmagsik hale gelmektedir.
Bu durum, okul miidiirlerinin karsilastiklari sorunlari gesitlendirmekte ve onlar1 farkli becerilerle kendilerini
donatmak zorunda birakmaktadir. Bu becerilerin en énemlilerinden birinin problem ¢dzme becerisi oldugu ileri
stirtilebilir. Ciinkii ortaya ¢ikan problemlerin ¢6ziimii okul midiiriiniin yonetsel gorevleri arasindadir. Ayrica
problemler 6rgiitsel amaglara ulagsmay1 engelleyen unsurlardir ve bu unsurlarin ortadan kaldirilmasi 6rgiitsel amaglar
dogrultusunda gosterilen gabalari ifade etmektedir. Okul miidiirleri egitim siire¢lerinde problem ¢dzme c¢abalarinin
merkezinde yer almaktadir (Aslanargun ve Bozkurt, 2012). Sorunlarin ¢6ziimii siirecinde 6gretmen, dgrenci ve
velilerle is birligi yapmalarna ragmen okul miidiirlerinin bireysel olarak problem ¢dzme becerilerinin ydnetsel
sorunlarin ¢éziimiinde en 6nemli rolii oynadig iddia edilebilir.

Tiirkiye’de okul miidiirlerinin karsilastig1 yonetsel sorunlara iliskin farkl arastirmalar yapilmistir. Demirtas, Ustiiner
ve Ozer (2007) tarafindan yapilan bir calismada, okul miidiirlerinin karsilastiklar1 sorunlar alti farkli tema altinda
toplanmustir: (1) 6gretmen kaynakli sorunlar, (2) yonetim kaynakli sorunlar, (3) iklim kaynakli sorunlar, (4) 6§renci
kaynakli sorunlar, (5) okul binasit kaynakli sorunlar ve (6) genel sorunlar. Okul midiirlerinin okul yonetiminde
karsilastiklar1 sorunlara doniik yapilan diger bir arastirmada ise sorunlar iki ana tema altinda gruplandirilmistir
(Aslanargun ve Bozkurt, 2012): (1) 6gretmenlerle iletisim ve karsilasilan problemler, (2) okul yonetimiyle ilgili
sorunlar. ilk tema altinda okul miidiirlerinin 6zellikle 6gretmenlerle yasadiklari iletisim sorunlari ve bu sorunlarin
¢Oziimiine doniik oneriler lizerinde durulmustur. Arastirmada okul miidiirlerinin 6gretmenlerle iletisimden daha ¢ok,
ikinci tema altinda ele alinan, okula etki eden ¢evresel ve maddi etmenlerin neden oldugu sorunlarla miicadele etmek
zorunda kaldiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Memduhoglu ve Meri¢ (2012) tarafindan gergeklestirilen diger bir aragtirmada ise okul miidiirlerinin yonetsel
stireclerde karsilastiklar1 sorunlar egitim yonetiminin islevleri baglaminda ele alinmis ve sorunlar bes farkli tema
altinda toplanmustir: (1) egitim programinin yonetimi, (2) 6grenci hizmetlerinin yonetimi, (3) is géren hizmetlerinin
yonetimi, (4) genel hizmetlerin yonetimi ve (5) egitim biitgesinin ydnetimi. Literatiirden elde edilen veriler
dogrultusunda, bu c¢aligmada okul miidiirlerinin yonetsel siire¢lerde karsilastiklart sorunlarin tespit edilmesi
amagclanmistir. Bu amagla asagidaki soruya yanit aranmistir:

e  Okul yoneticilerinin yonetim siirecinde karsilastiklar1 yonetsel sorunlar nelerdir?

2. Yontem

Aragtirma, okul miidiirlerinin yonetim siireglerinde karsilastiklari sorunlarin neler oldugunun ortaya konulmasina
yonelik nitel bir aragtirmadir. Bu ¢aligma, okullarda karsilagilan istenmeyen durumlarin okul yoneticisi deneyimlerine
dayali olarak incelenmesini amaglamaktadir, bu nedenle arastirmada olgubilim deseninden faydalanilmistir. Olgu
bilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bilgi ve anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
yogunlagmay1 saglayan bir aragtirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ayrica, olgubilim, egitim kurumlarinda
karsilagilan sorunlart azaltmak i¢in egitim liderleri ve politikacilara sunulacak onerilerin katilimceilarin bakis acilarina
dayal1 olarak ortaya konmasinda yaygin olarak kullanilan bir desendir (Drew ve Hewitt, 2006; Wojnar ve Swanson,
2007).

Neuman (2006), olgubilim deseninin arastirmacilara giinliik insan deneyimlerini kapsamli bir sekilde arastirma
olanagi sagladigimi belirtmistir. Arastirmada birey ve durum esash bir yontem kullanilmigtir. Creswell (2013),
olgubilim arastirmalarini, katilimcilari bir olgu veya kavramla ilgili deneyimlerini ifade eden ortak anlami olarak
tanimlamaktadir. Bu dogrultuda, okul miidiirlerinden yonetim siireglerinde karsilastiklar: sorunlara iliskin bir problem
durumu ortaya koymalart istenmistir. Merriam (2013), olgubilim yaklagimini, etkili, duygusal ve daha ¢ok yogun
yasanan insan deneyimlerini ¢aligmak i¢in uygun olarak nitelendirmektedir. Bu nedenle, olgubilim deseni araciligiyla
okul yoneticilerinin yonetim siireglerinde neredeyse her giin karsilastiklart sorunlarin ortaya koyulmast
hedeflenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu il milli egitim midirliikleri tarafindan belirlenen okul miidiirleri olusturmustur.
Aragtirmaya 116 okul miidiirii katilmistir. Okul miidiirlerinin se¢iminde maksimum gesitlilik 6rneklemesi yontemine
uygun olarak her kademeden ve okul tiiriinden okul miidiirine yer verilmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesinde
hedef, ¢alisma grubu icinde nispeten kiiglik bir 6érneklem grubu olusturmak ve bu 6rneklemde {izerinde durulan
probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini en {ist diizeyde yansitmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu
kapsamda ¢esitlilik cinsiyet, yas, mesleki kidem, yoneticilik kidemi ve egitim durumu degiskenlerine gore ele
almmustir. Calisma grubundaki okul miidiirlerine iliskin demografik veriler Tablo 1’de sunulmustur:
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Tablo 1
Calismaya katilan okul miidiirlerinin demografik dzellikleri

Katihmeilara iliskin Degiskenler

Cinsiyet n Yas n Mesleki n Yonet. n Egitim n
Kidem Kidemi Durumu
Erkek 108 21-30 2 1-10 3 1-10 45  On Lisans 4
Kadin 8 31-40 37 11-20 55 11-20 57 Lisans 75
41-50 59 21-30 49 21-30 11 Y. Lisans 34
51 ve listii 18 31 ve lstii 9 3lvelisti 3 Doktora 3

Cinsiyet degiskeni ac¢isindan ele alindiginda katilimeilarin tamamina yakininin erkek oldugu gozlenmektedir. Yas
degiskeni acisindan incelendiginde yoneticilerin yarisindan fazlasinin 41-50 yas araliginda oldugu gézlenmistir. Buna
karsin 30 yas ve alt1 yonetici sayist sadece ikidir. Okul ydneticilerinin mesleki kidemlerinin 11- 20 yil arasinda
yogunlastigt goriilmektedir. Arastirmada yer verilen diger bir demografik degisken okul miidiirlerinin yoéneticilik
kidemleridir. Katilimeilarin yoneticilik kidemlerinin daha ¢ok 11-20 y1l arasinda oldugu gézlenmistir. Egitim durumu
degiskeni agisindan katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunun yalnizca lisans egitimi almis olduklar1 saptanmustir.

2.2. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak yart yapilandirilmis goriisme tekniginden faydalanilmistir. Bu yontem tam
yapilandirilmig goriismeler kadar kat1 olmamakla birlikte yapilandirilmamis goriigmeler kadar esnek degildir, iki ug
arasinda yer alan bir yontemdir (Karasar, 1995, s. 165). Katilimcilara karsilastiklar1 problemleri ifade etmeleri
hususunda gerekli esnekligi saglamak amactyla bu yonteme bagvurulmustur. Goriisme sorulart hazirlanmadan 6nce,
arastirma konusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin taramas1 yapilmistir. Konu tasarlandiktan sonra formda yer
almasi diisiiniilen sorular belirlenmistir. Bu sorularin amag, anlam ve kapsam agisindan degerlendirilmesini yapmak
amacityla ii¢ alan uzmani ve ii¢ okul miidiiriiyle goriigiilmiistiir. Sonrasinda bir dil uzmanindan goriis alinmigtir. Bu
asamalardan sonra elde edilen doniitlerden yararlanilarak forma dort soruluk son hali verilmis, olusturulan gériisme
sorular1 aragtirma kapsamindaki katilimcilara yoneltilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler katilimcilarla yiliz yiize goriigilerek yari yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla
toplanmistir. Katilimeilarin fazla olmasi nedeni ile aragtirma grubu yedi farkli grupta toplanmis ve her bir grubun
baginda bir arastirmact bulunmustur. Arastirmacilar katilimcilarin veri toplama araclarina iliskin sorularini
cevaplandirmig ve katilimcilara kendilerinden beklenenlerle ilgili gerekli agiklamalar1 yapmislardir. Hazirlanan
goriisme formlar1 fotokopi ile ¢ogaltilmis ve katilimcilarin her birinin soruyu yazili olarak cevaplandirmasi ve
formdaki sorularn disginda da belirtmek istedikleri yonetsel sorunlart yazmalart istenmistir. Sorularin
cevaplandirilmasinda herhangi bir zaman sinirlandirmasi belirlenmemistir. Ayrica katilimeilarin  birbirlerini
yonlendirmelerine izin verilmemistir. Her bir grupta yer alan katilimcilara iligkin formlar kodlanmis, bu baglamda
aragtirmanin analiz asamasinda doldurulan formlara erisimde kolaylik saglanmistir. Kodlama rakamlarla ve ‘K’ harfi
ile yapilmistir. Bu baglamda katilimcilar ‘K1K6’ gibi kodlarla kodlanmistir. Bu kodlama sisteminde ilk ‘K’
‘komisyon’ kelimesine, ilk ‘K’ harfinden sonra gelen rakam katilimcinin bulundugu komisyona karsilik gelmektedir.
Kodlamada ikinci ‘K’ harfi ‘katilimer” kelimesini, ikinci ‘K’ harfinden sonra gelen rakam ise katilimcinin bulundugu
komisyon altindaki katilimci sirasini ifade etmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Nitel arastirma bigiminde tasarlanan bu arastirmada icerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Igerik analizi sozel,
yazili ve diger materyallerin subjektif ve sistemli bir bigimde analiz edilmesine imkén saglayan bilimsel bir
yaklagimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu kapsamda veriler dort agamali bir sistemle analiz edilmistir. Bu asamalar
Sekil 4’te ifade edildigi bigimdedir (Y1ildirim ve Simsek, 2008, s. 228):
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Kodlanan Bulgularn Kodlarm ve
Verilerin verilerin tanimlanmasi
temalarin
kodlanmasi temalarinin ve diizenlenmesi
belirlenmesi yorumlanmasi

Sekil 4. Arastirmada verilerin analizine yonelik gerceklestirilen siiregler

Creswell’e (2013) gore, nitel bir ¢alismada gegerli ve giivenilir sonuglara ulagmak i¢in nitel aragtirmanin dogasina
uygun olarak inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenirlik ve dogrulanabilirlik 6zelliklerinin bulunmasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda bu arastirmada, inandiriciligi saglamak amaciyla katilimer dogrulamasi teknigine ve aktarilabilirligi
saglamak amaciyla zengin betimleme teknigine basvurulmustur. Giivenirligi saglamak amaciyla kodlayicilar arasi
goriis birligine bakilmistir ve kodlayicilar arast uyum degerlerinin %385 oldugu tespit edilmistir. Miles ve Huberman
(2015) giivenirlik i¢in kodlayicilar arasinda %80 uyum degerinin yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Analiz asamasinda ilk once, goriigme formlarinda katilimcilarin yazili olarak beyan ettikleri goriislere doniik
coziimlemeler yapilmistir. {lk asamada katilimcilarin beyan ettikleri sorunlar her katilimeiya ait gériise yer verilecek
bi¢cimde listelenmistir. Daha sonra agiklanan sorunlar analiz edilerek kodlara doniistiiriilmiis ve sorunlara doniik
kodlara iliskin ikinci bir liste hazirlanmistir. Sorunlarin kodlanmasindan sonra bahsi gegen sorunlarm frekans degerleri
alimmis ve bu degerler iizerinden temalar belirlenmeden 6nce arastirmacilarin kodlamalar arasinda karsilastirmalar
yapilmistir. Toplam 116 farkli okul miidiiriiniin temelde 69 farkl1 sorun ileri siirdiigii gézlenmistir. Ugiincii asamada
kodlanmis sorunlara doniik igerik analizi yapilmis ve yoneticilerin ortaya koyduklart sorunlara iligkin temalar
olusturulmustur. Bahsi gegen 69 farkli yonetsel sorun sekiz farkli tema altinda toplanmistir. Belirlenen temalar
sunlardir; (1) 6grenci-veli tutum ve davranislari, (2) 6gretmen tutum ve davranislari, (3) akademik sorunlar, (4) fiziki
sorunlar, (5) ekonomik sorunlar, (6) planlama sorunlari, (7) mesleki beceri sorunlar1 ve (8) teknik sorunlar. Bu
asamadan sonra verilerin yorumlanmasi agsamasina gecilmig ve analiz ve yorumlar belirlenen sekiz farkli tema
iizerinden gerceklestirilmistir.

3. Bulgular

Arastirmada yer verilen okul yoneticilerinin, yonetsel siireglerde karsilastiklar: sorunlari ifade etmeleri istenmistir.
Yoneticilerin ifade ettikleri sorunlar kodlama ve temalandirma asamalarina tabi tutulmus, Tablo 2’de goriislerle ortaya
konulan sorunlara iligkin kodlar diizenlenerek sunulmus ve bu kodlarin frekans degerleri verilmistir. Tablo 3’te ise
okul miidiirlerinin kargilastiklart yonetsel sorunlara iligskin kodlarin temalara dagilimina ve sorunlarin toplam sorunlar
icindeki frekans degerlerine yer verilmistir. Bu baglamda ilk olarak sorunlarin frekanslari Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2
Okul miidiirlerinin ortaya koyduklari farkli yonetsel sorunlarin kodlari ve bu kodlara iliskin frekans degerleri
Madde No Sorun f
1 Ogrenci disiplini 10
2 Ders programlarina yapilan itirazlar 7
3 Ogretmenler arasinda gruplagsma 6
4 Okul-veli iligkileri 6
5 Velilerin sube degisikligi istekleri 6
6 Okuldaki gatisma ortami 4
7 Ogrenci devamsizhig 3
8 Fiziki sartlarin yetersizligi 3
9 Akademik basarisizlik 3
10 Ogretmenlerin yonetime giiven duymamasi 3
11 Odenek yetersizligi 2
12 Ogretmenlerin dzgiiven eksikligi 2
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Madde No Sorun f
13 Ziimre 6gretmenleri arast i birliginin yetersizligi 2
14 Okulda iletisim zay1flig1 2
15 Ogretmenlerin motivasyon diisiikliigii 2
16 Seviye siniflarinin olusturulmasi 2
17 Dogum sonrast izinlerinin uzatilmast 1
18 Rehberlik servisinin yetersizligi 1
19 Basarili 6grencilerin nakil istemesi 1
20 Notlarimn diigiik oldugu algisi 1
21 Asli gorevlere yogunlagamama 1
22 Ogrencilerin olumsuz tutumlari 1
23 Okulun taginmast 1
24 Farkliliklara doniik dnyargi 1
25 Uyum sorunu yasayan 6grenciler 1
26 Ogretmenlerin yonetime yaklasimi 1
27 Okulda temizlik 1
28 Ogrencilerin notlara itiraz etmeleri 1
29 Okul kiiltiiriiniin olusmamasi 1
30 Dil siniflarindaki basari diizeyi 1
31 Ortak smavlarin giivenirligi 1
32 Ogretmenlerin gayri ciddi davranislart 1
33 Ogretmenlerin birbirlerine kotii sz sdylemesi 1
34 Hizmetlilerin ¢calismaya isteksizligi 1
35 Ogretmen performanslarina verilen tam puanlar 1
36 Kiitiiphaneye alinan kitaplar 1
37 Mezuniyet torenlerini diizenleme 1
38 Norm fazlas1 6gretmenlere verilen siniflar 1
39 Ogretmenlerin yonetime katki saglamamasi 1
40 Ogretmenlerin sosyal faaliyetlere katilmamasi 1
41 Rehber 6gretmenin okula gec¢ kalmasi 1
42 Okulda yardimce1 personel ihtiyact 1
43 Ogrenci kazalar1 1
44 Ogrencilerin ayrimcilik yapildigima dair algilari 1
45 Yonetimce alinan kararlart uygulayamama 1
46 Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrenci 1
47 Miidiir yardimeilar: arasindaki is ve yetki krizi 1
48 Yapilacak calismalara iligkin zorluklar 1
49 Bos giin uygulamasi 1
50 Kalabalik siniflar 1
51 Itaatsiz personel 1
52 Ogretmenlerin kilik kiyafetleri 1
53 Bir 6gretmenin mesleki yetersizligi 1
54 Personelin gorevini aksatmasi 1
55 Kendini miidiir olarak kabul ettirme 1
56 Kiz gocuklarin sportif faaliyetlere katilmamasi 1
57 Ogretmen ve dgrencilerin okulu benimsememesi 1
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Tablo 2. Devami

Madde No Sorun f
58 Ogrencilere atilan iftiralar 1
59 Onceki yoneticilerin adaletsiz yaklagimlari 1
60 Alan sefi gorevlendirmeleri 1
61 Ogretmenlerin bencilligi 1
62 Idari yonetim 1
63 Okullarin plansiz birlestirilmesi 1
64 Okulda giivenlik 1
65 Ogrencilerin meslek okullarini benimsememesi 1
66 Ilkokul 6grencilerinin uyarilar dikkate almamasi 1
67 \"(etki-sorumluluk dengesizligi 1
68 Ogrencilerin kitap okumamasi 1
69 Yoneticilerin is yiiki 1

Tablo 2 incelendiginde, okul miidiirlerinin yonetsel siireclerde en fazla karsilastiklart sorunun ‘6grenci disiplin
sorunu’ oldugu goézlenmektedir, =10, n=116. Bir okul miidiri (K1K13) bu sorunu; ‘yeni basladigim bir
okulda......disiplin olmayisi, asirt giiriiltii, hareketlilik ve siniftan disart atilan 6grencilerin olmasi’ bigiminde ifade
etmistir. Diger bir okul miidiirii (K2K7) bu sorunu; “.... ailevi sorunu olan dgrencilerin tercih etmesi okulda disiplin
problemlerinin yasanmasina sebebiyet vermekteydi’ sozleriyle ortaya koymustur. Okul yoneticileri tarafindan birer
kez ifade edilen diger yonetsel sorunlarin yaninda 6grenci disiplini sorunu oldukga fazla okul yoneticisi tarafindan
dile getirilmistir.

Okul miidiirleri i¢in en ¢ok karsilagilan diger bir sorun ‘ders programlarma yapilan itirazlar’ olmustur, f=7, n=116.
Bir okul miidiirii (K7K 14) bu sorunu; ‘Ogretmenler ders programi yapilirken birinin kayrildigini iddia etmekteler ve
bu durumdan kaygr duymaktadirlar’ ifadeleri ile dile getirmektedir. Diger bir okul miidiirii (K1K7) bu sorunu; ‘Ders
dagitiminda herkesin daha fazla ders istegi ve ders programina itirazi’ bigiminde ifade etmistir. Bu sorunlardan baska
en ¢ok karsilagilan sorunlar ise ‘Ggretmenler arasinda gruplagma’, ‘okul-veli iliskileri’, “velilerin sube degisikligi
istekleri’ sorunlaridir. Bu sorunlarin her biri esit oranda dile getirilmistir, f=6, n=116. Tablo 2’de yer alan sorunlarin
timii dikkate alindiginda, velilerin 6grencilerin sube degisikligine iliskin isteklerinin okul miidiirleri tarafindan 6nemli
bir sorun olarak kabul edildigi gézlenmektedir, f=6, n=116. Bu sorunu bir okul mudiirii (K3K6) su ifadelerle ortaya
koymaktadir; ‘Sene basinda subeleri olustururken velilerin 6zel sube istekleri’. Bir diger okul miidiiriinin (K3K3)
ifadesi ise su sekildedir; “.... velilerin okula giivenmek yerine égretmeni segme egilimlerinin dogmasi ve okul iginde
farkl gruplarin olusmasina sebep olmast’.

Okuldaki ‘catigma ortam1’ ise okul miidiirleri tarafindan dort kez yonetsel bir sorun olarak ileri siiriilmistiir.
‘Ogrenci devamsizhigr’, ‘fiziki sartlarin yetersizligi’, ‘akademik basarisizlik’, ve ‘Ogretmenlerin ydnetime giiven
duymamas1’ sorunlari ise okul yoneticileri tarafindan ii¢ kez dile getirilmistir, f=3, n=116. ‘Odenek yetersizligi’,
‘0gretmenlerin dzgiiven eksikligi’, ‘ziimre 6gretmenler arasi is birliginin yetersizligi’, ‘okulda iletisim zayiflig1’,
‘0gretmenlerin motivasyon diigiikliigii’ ve ‘seviye smiflarinin olusturulmasi’ sorunlar ise ikiser kez okul miidiirleri
tarafindan 6nemli yonetsel sorunlar arasinda gosterilmistir. Kodlar arasinda yer alan diger biitiin sorunlar birer yonetici
tarafindan dile getirilmistir. Sadece bir yonetici tarafindan sdylenen toplam 53 yo6netsel sorun bulunmaktadir.

Calismanin bu boliimiinde kodlanan sorunlara iliskin temalar olusturulmustur. Kodlanan sorunlara iligkin temalar
Sekil 5’te ortaya konulmustur:
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Fiziki Ekonomik
Sorunlar Sorunlar

Akademik
Sorunlar

Planlama
Sorunlari

Ogretmen Mesleki
Tutum ve Beceri
Sorunlari

Davramslar

O—%Eiﬂ?ﬁyeeh _ [ Yonetsel Teknik
Davranislar SO run I ar Sorunlar

Sekil 5. Arastirmada yer verilen sorunlara iligkin temalar

Okul miidiirlerinin yonetsel siireglerde karsilastiklar: sorunlar sekiz farkli tema altinda toplanmistir. Bu asamadan
sonra kodlanan sorunlarin belirlenen temalara dagitilmasi agamasina gecilmistir. Tablo 2°de ortaya konulan 69 farkl
yonetsel sorun, belirlenen sekiz farkli tema altinda gruplandirilmistir. Bu kapsamda, temalar altina dagitilan sorunlar
ve temalarin altinda bulunan yonetsel sorunlarin sayis1 bakimindan frekans degerleri Tablo 3’te sunulmustur. Tablo
3’te yer alan kodlanmis sorunlarin madde numaralari, Tablo 2’de yer alan madde numaralaridir. Kisaca, maddelerin
temalar altinda gruplandirilmasinda Tablo 2’de her bir sorun igin belirlenen rakamlar birer simge olarak kullanilmustir.

Tablo 3

Okul miidiirlerinin karsilastiklar: yonetsel sorunlara iliskin kodlarin temalara dagilimi ve sorunlarin toplam sorunlar
icindeki frekans degerleri

Mad No Temalar Kodlanmis Sorunlarin Madde Numaralari f
1 Ogrenci -Veli Tutum ve Davranislari 1,3,4,5,7,15,20,22,24,26,27,28,44,46,58,65,66,68 18
2 Ogretmen Tutum ve Davraniglari 2,6,10,13,14,23,29,32,33,39,40,41,61 13
4 Planlama Sorunlari 16,25,35,36,37,38,47,48,49,56,63 11
3 Teknik Sorunlar 17,19,21,43,52,60,62,64,67,69 10
5 Mesleki Yeterlilik Sorunlari 18,34,45,51,53,54,55,57,59 9
6 Akademik Sorunlar 9,12,30,31 4
7 Fiziki Sorunlar 8,50 2
8 Ekonomik Sorunlar 11,42 2

Tablo 3 incelendiginde, okul midiirlerinin en ¢ok karsilastiklar1 sorunlarin 6grenci-veli tutum ve davraniglarindan
kaynakli sorunlar oldugu gozlenmektedir, f=18, n=69. Bu tema altinda yer alan iki temel sorun 6grenci disiplin
sorunlar1 ve velilerin ydnetim siireglerine miidahil olma egilimlerinden kaynaklanan sorunlardir. Bu sorunu bir okul
midiiriiniin (K1K4) su ifadeleri daha agik hale getirmektedir; ‘ Yeni bir okula gittim. Okulda giinliik 50 ile 100 6grenci
cesitli sikayetlerle (genellikle vurma, siddet) geliyorlard:’. Bu kapsamda Ogrenci disiplin sorunlarinin ¢dziime
kavusturulmasi, diger birgok yonetsel sorunun ¢oéziimiinde okul miidiirlerine yardimei bir unsur islevi gorebilir.
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Okul miidiirleri 6grenci ve veli kaynakli sorunlardan sonra en ¢ok 6gretmen tutum ve davranislarina iliskin sorunlart
onemli kabul etmislerdir, f=13, n=69. Ogretmenlerin tavir ve davranislarina iliskin sorunlarin genel olarak ders
programlarindan memnuniyetsizlik, Ogretmenler arasi gruplagsmalar ve c¢atigjma temelinde yogunlastigi
gozlenmektedir. Yonetim siireclerinde karsilastigi bir sorunu yazmasi istenen bir okul miidiiri (K7K12) sorunu
‘okulda ders dagitiminda itiraz’ ifadesi ile ortaya koymaktadir. Bir diger okul miidiirii (K5K12) sorunu; ‘Okulda
goreve basladigimda 6gretmen arkadaglarin ders programlar: konusunda ciddi sikdayetler vardi. Ders programlarinin
cok daginik oldugunu, bazi ogretmenlerin kayirildigint diisiiniiyorlardi ve okul idaresine karsi giivensizlerdi.’
bigiminde ifade etmistir. Ogretmen tutum ve davranislar1 baglaminda okullarda ortaya ¢ikan diger bir 6nemli yonetsel
sorun Ogretmenler arasi ¢atigmalarin ortaya ¢ikmasidir. Bir okul miidiirii (K5K14) bu sorunu su ifadelerle ortaya
koymaktadir: ‘Ogretmenler arasinda yasanan ¢atismalar ve bu ¢atismalar sonrasi taraflarin olusmast’.

Okul miidiirlerinin 6nemli gdrdiikleri diger 6nemli sorunlar, planlamaya doniik sorunlar olarak ortaya ¢ikmaktadir,
f=11, n=69. Bu sorunlara 6rnek olarak bir okul miidiirii, miidiir yardimcilar1 arasindaki is ve yetki krizini 6rnek
vermektedir. Katilimcilardan biri (K6K3) bu sorunu su ifadelerle ortaya koymaktadir: ‘Okulda mevcut kadrolu miidiir
yardimcist isinde ehil olmadigindan bir ogretmen arkadasumizi ikinci miidiir yardimceisi olarak goreviendirdim. Daha
sonra miidiir yardimcilart arasinda yetki, gorev, sorumluluk gibi alanlarda sorunlar yasanmaya bagsladi’. Okul
miidiirleri planlama asamasinda c¢esitli nedenlerle okulda gergeklestirilmesi planlanan calismalarda ortaya ¢ikan
sorunlart ileri siirmiislerdir. Bir okul miidiirii (K6K1), okulda yapilacak ¢aligsmalarin fikir ayriliklart nedeni ile zor
oldugunu su ifadelerle ortaya koymaktadir: ‘Okulda belirli konularda goriis ayriligina diisiildiigii zamanlar olur. Bazi
zamanlarda birlikte calistigimiz insanlarda fikir ayriligi olabilir’.

Bu ¢alismada teknik sorunlar temasi altinda okul miidiirlerinin kanuni diizenlemeler gibi dis etmenlerin etkisi ile
ortadan kaldirabilecegi sorunlara yer verilmistir ve bu tiir sorunlarin da okul miidiirleri tarafindan 6nemli sorunlar
arasinda gosterildigi saptanmistir, f=10, n=69. Ornegin, ‘dogum sonrast izinlerin uzatilmas1’ dogum yapan annelerin
ayliksiz izne ayrilabilmeleri hakkina hitaben beyan edilmis bir sorundur. Yine ayni1 sekilde sendikal faaliyetler sonucu
ogretmenlerin kilik kiyafet yonetmeligine uymamasi da yonetsel bir sorun olarak goriilmiistiir. Bir okul miidiiriiniin
(K6K10) bu konudaki ifadeleri su sekildedir; ‘Kiltk kiyafet sorunlarinda birka¢ égretmen tizerinden sorunlar yasandi.
Ilge rapor tutmami istedi. Rapor tuttum. Uste gondermedim’. Yine bu tema altinda ele alman bir diger sorun
yoneticilerin is ylik{i sorunudur. Bir okul miidiirii sorunu (K2K1), “.... okulun fiziki yapisindan, égrenci iglerine, kayut
probleminden, yemekhane servis problemine hepsi ile ilgilenmek durumunda kalmak’ bigiminde ifade etmistir.

Okul miidiirlerinin goriisleri baglaminda yonetsel siire¢lerde mesleki yeterlilige iliskin hususlarin sorun teskil
edebilecegi saptanmigtir, =9, n=69. Bir katilimc1 (K1K11) bu sorunu, ‘Rehberlik servisinin sorunlarin ¢éziimiinde
yetersiz kalmasi’ bigiminde ifade etmistir. Okulda mesleki gelisimin tesvik edilen bir husus olmasi bu kapsamda
onem teskil etmektedir. Yine bu sorunla ilgili diger bir katilime1 (K6K13) goriislerini su ifadelerle ortaya koymustur:
‘Bir 6gretmenin derslerde yetersiz olusu ve siniftaki davraniglari sebebiyle gerek 6grenciden gerekse velilerden yogun
bir sikayet vardi. Ayni zamanda sik rapor alan bir 6gretmendi.’.

Okullarin asli amaglarimin 6gretimsel amaclar oldugu tiim egitim paydaglari tarafindan kabul edilmesine ragmen,
okul miidiirleri tarafindan ileri siiriilen akademik sorunlarin orani diger sorunlara nazaran oldukg¢a smirlt diizeyde
kalmigtir, =7, n=69. Katilimcilarin ileri siirdiikleri akademik sorunlarin toplam bahsi gegen sorunlar arasinda orani
oldukga diisiiktiir. Buna karsin okul miidiirlerinin en 6nemli yonetsel sorunlarinin basinda okulun 6gretim kalitesinin
arttirilmasinin geldigi ileri siiriilebilir. Bir katilime1 (K1K6) okulundaki akademik basarimin yetersizligini su ifadelerle
ortaya koymustur: ‘Ogrenci basarilarinda yetersizlik soz konusuydu. Bunun temel nedenlerinin en basinda bir grup
ogrencinin okul ortamlarina olumsuz bakisi ve isteksizlikleri vardr’. Bir diger katilimer (K4K3) okulunda yasadigi
akademik sorunlar1 ortak sinavlar baglaminda ele alarak su ifadelere yer vermistir: ‘Okulumda 6gretmenlerin ortak
smavlart gerceklestirmede sikinti yasadiklarint tespit ettim. Hem smavlarin isleyisi, gecerliligi ve giivenirligi
stkintiliydi. Ogretmenler sinavlar: yapmakta zorlandiklarini dile getiriyorlar ve kopya olayinin yayginhgindan sikdyet
ediyorlard.’.

Calismada okul miidiirlerinin ileri siirdiikleri fiziki ve ekonomik sorunlar diger sorunlara nispeten oldukga sinirlt
kalmigtir. Her iki tema altinda okul miidiirleri ikiser sorun ileri siirmiislerdir. Bir okul miidiirii (K2K6) okulda
karsilastig1 yonetsel sorunun ne oldugu sorusuna, ‘Okulun fiziki alanlarinin eksikligi” yanitin1 vermistir. Diger bir okul
miidiirii (K6K12) bu sorunu, ‘Okulumuz bir blogunun bizden alinmasi sonucunda mevcut bloklarin degerlendirilmesi’
ifadeleri ile ortaya koymustur. Ekonomik agidan karsilagtiklar1 yonetsel sorunlari okul miidiirleri, 6denek yetersizligi
baglaminda ele almislardir. Bir okul miidiirii (K2K10) sorunu; ‘Okullarda édenegin olmamasi, giivenlik ve temizlik
sorunlarinin olusmasina neden olmaktadir.” ifadeleri ile ortaya koymustur. Diger bir okul miidiirii (K2K11), ayni
sorunu ‘okulun biit¢e azligi’ ifadesi ile ortaya koymustur.
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4. Sonug¢ ve Oneriler

Okul yoneticilerinin yoneticilik siirecinde karsilastiklar1 sorunlar sekiz tema altinda toplanmistir. Bu temalar
sirastyla; 6grenci-veli tutum ve davraniglari, 6gretmen tutum ve davraniglari, akademik sorunlar, fiziki sorunlar,
ekonomik sorunlar, planlama sorunlar1, mesleki beceri sorunlari ve teknik sorunlar olarak ortaya ¢ikmustir.

Ogrenci-veli tutum ve davranislari temasinda yer alan iki temel sorun &grenci disiplin sorunlar1 ve velilerin yonetim
stireclerine miidahil olma egilimlerinden kaynaklanan sorunlardir. Disiplin, 6rgiitiin sisteminin isleyisine bir diizen
kazandirir, ayrica belirsizligin 6niine geger (Kayabasgi, 2017). Yigit (2004), son yillarda neredeyse tiim iilkelerde
istenmeyen Ogrenci davraniglarmin egitim sistemlerinin en o6nemli sorunu olarak algilanmaya bagladigini
belirtmektedir. Benzer sekilde, Celik ve Torlak (2006), giinlimiiz okul yoneticilerinin eskilere gore daha fazla risk
altinda oldugunu ve okulda siddet ve disiplin sorunlarinda ciddi artis yasandigini belirterek bu sorunu okul
yoneticilerinin oncelikle glindemlerine almalar1 gerektiginin 6nemini vurgulamiglardir. Bu nedenle disiplinli, okulun
kurallarini benimsemis, kurallara azami itinay1 gdsteren dgrenci popiilasyonunun egitim alaninda yonetim siireclerinin
onemli bir ayagim olusturdugu ileri siiriilebilir. Ogrenci disiplin sorunlarinin ¢éziimiiniin uzun vadeli ¢aligmalar ve
emek gerektirmesi, sorunlu olan &grencilerle bireysel bir ilgilenme siirecini zorunlu kilmasi, 6grencinin rehabilitasyon
siirecinin okul yonetimi, 6gretmenler ve velilerin uzun vadeli is birligini temel almasi ve bu nedenle zaten {ist diizey
olan yoneticilerin ig yiikiiniin artmasi anlamina geleceginden sorunun diger yonetsel sorunlarin ¢6ziimiinii de kismen
Oteleyebilecegi ileri siiriilebilir. Bu kapsamda 6grenci disiplin sorunlarmin ¢éziime kavusturulmasi, diger bir¢cok
yonetsel sorunun ¢dziimiinde okul miidiirlerine yardime1 bir unsur islevi gorebilir.

Ogrenci veli davranis ve tutumlarina iliskin diger bir énemli sorun bazi velilerin okul yonetim siireclerine miidahil
olma egiliminde olmalarindan kaynaklanmaktadir. Okul agik bir sisteme sahiptir, bu nedenle bu siiregte okulun bir
paydasi olan velilerin de sisteme dahil olmasi beklenen bir durumdur. Ancak 6zellikle gelisen teknoloji ile veliler
orgiitlenmeye gidip okul yonetimine bir baski grubu olusturabilmektedirler. Okul-aile is birligi her zaman okulun
ayrilmaz bir pargasi olsa da bu is birliginin en temel unsuru, okul-aile arasindaki karsilikli is birliginin saglikli bir
sekilde tutarlilik prensibine bagli olarak devam etmesidir (Senaras, 2017).

Velilerin en temel baski unsuru okul yoneticileri tarafindan sube degisikligi istekleri olarak belirtilmistir. Bu
baskinin temelinde ¢ocuklarini daha basarili olduklarii diislindiikleri 6gretmenlerin ya da 6grencilerin siniflarina
aldirmak yatmaktadir. Velilerin bu egilimlerinde 6gretmenlerin mesleki beceri diizeylerine iliskin algilarinin 6nemli
rol oynadig1 iddia edilebilir. Bu durumun sorunu dgretmenlerin mesleki yeterliliklerine getirdigi diisiiniilebilir.

Okul miidiirleri, 6grenci ve veli kaynakli sorunlardan sonra en ¢ok dgretmen tavir ve davranislarina iligkin sorunlari
dile getirmislerdir. Ogretmenlerin tavir ve davramlarina iliskin sorunlarin genel olarak ders programlarindan
memnuniyetsizlik, dgretmenler arasi gruplasmalar ve catigma temelinde yogunlastigt gdzlenmektedir. Yapilan
aragtirmalar okullarda ¢atigmanin pek ¢ok nedenden kaynaklanabilecegini gdstermektedir. Bunlardan bazilari; kaynak
yetersizligi, bireyler aras1 farkliliklar, yonetim bi¢imindeki farkliliklar, iletisim engelleri, statii farkliliklar1, rekabet,
ortak hareket edememe vb. olabilir (Bayar, 2015; Zembat, 2012). Bu ¢alismada elde edilen sonuglarda da benzer
bulgulara rastlanmistir. Ornegin, maddi bir getirisi olan ek dersin neredeyse tiim dgretmenler tarafindan istenmesi,
okul yoneticisi ile 6gretmen arasinda ¢atismaya neden olabilmektedir.

Okul miidiirlerinin problem yasadiklarini belirttikleri bir diger konu ise planlamaya doniik sorunlar olmustur.
Yonetim siireglerinin en 6nemli adimlarindan biri de planlamadir. Planlama, orgiitteki ¢caligmalarin belirli bir hedef
dogrultusunda gergeklestirilmesini, 6rgiitiin kendi i¢inde tutarli ve uyumlu olmasini, gelecegin programlanmasini ve
bu sekilde kritik durumlarin dnceden fark edilebilmesini saglar (Polat ve Kii¢lik, 2012). Bu nedenle okulda is ve
gorev tanimlariin net olmamasi pek ¢ok aksamaya ve catigmalarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayabilmektedir.
Diger bir deyisle, bu sorunun ¢oziilmesi igin 6gretimsel lider olarak okul yoneticisinin okulun amaglar1 dogrultusunda
bir strateji belirleyerek okulun vizyon ve misyonunu tanimlamasi ve bunun orgiit iiyelerince paylasilmasina liderlik
etmesi gerekir (Sisman, 2004). Okul miidiirleri planlama asamasinda gesitli nedenlerle okulda gerceklestirilmesi
planlanan ¢aligmalarda ortaya ¢ikan sorunlart ileri stirmiislerdir.

Bu calismada teknik sorunlar temasi altinda okul miidiirlerinin kanuni diizenlemeler gibi dis etmenlerin etkisi ile
ortadan kaldirabilecegi sorunlara yer verilmistir ve bu tiir sorunlarin da okul midiirleri tarafindan 6nemli sorunlar
arasinda gosterildigi saptanmistir. Bu kapsamda, okul miidiirleri yoneticilerin is yiikii, dogum izni, sendikal faaliyetler
ve kilik-kiyafet yonetmeligi basliklarinda sorunlar dile getirmislerdir. Arslanargun ve Bozkurt’un (2012) yiiriittiikleri
bir arastirmada da benzer okul yonetimi sorunlarinin dile getirildigi dikkat g¢ekmektedir. Genel olarak, okul
miidiirlerinin mesleki sorumluluklardan 6te yasal sorumluluklara 6ncelik verdikleri (Aslanargun, 2009), ellerindeki
imkanlarla yoneticilik gorevini en iyi sekilde yerine getirmeye calistiklari, okul iginde ve diginda insan kaynaklarini
yonetme asamasinda gorev ve sorumluluklar temelinde 6rgiit yapisin1 6nemsedikleri bilinmektedir (Arslanargun ve
Bozkurt, 2012). Orgiitsel yaklasim agisindan yoneticinin asil gérevi, insanlar1 ve orgiitleri verimli ve tatmin edici
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amaglar i¢in bir araya getirmektir. Bu nedenle okul miidiirlerinin yasal giiclerinin yani sira diger gii¢ tiirlerine de
bagvurarak okul diizenini korumasi beklenmektedir (Fullan, 2004).

Okul miidiirlerinin goriisleri baglaminda, diger bir sorun olarak mesleki yeterlik dile getirilmistir. Okul miidiirleri
baz1 gretmenlerin mesleki bilgilerinin yetersiz kaldigini 6rneklerle ifade etmislerdir. Bu tiir sorunlarin ¢6ziimiinde
okullarinda miidiirlerin birer &gretimsel lider olmalarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Erdogan (2000), okul
yoneticisinin mesleki bilgi ve becerilere sahip olmasinin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda programin gelistirilmesi ve
planlanmasi, okulda &gretimle kazandirilan bilgi, deger ve davranislarin Olgiilmesi ve degerlendirilmesi gibi
sorumluluklara sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Akademik sorunlar ise okul miidiirleri tarafindan az da olsa ifade edilmistir. Okul miidiirleri, en 6énemli yonetsel
sorunlarinin baginda okulun 6gretim kalitesinin arttirilmasinin geldigini belirtmislerdir. Bunun disinda, 6grencilerin
ulusal sinavlardaki basarisi ile ilgili kaygi tasidiklarin bildiren okul miidiirleri de olmugtur. Okulda 6gretime doniik
sorunlarin ¢6ziimii okul miidiirlerinin en 6nemli dnceligi olmalidir. Kurum olarak okullarin, temel olarak 6gretimsel
amaglar dogrultusunda iglev gérmek iizere tasarlanmig sistemler olduklari unutulmamalidir. Okul miidiirlerinin
ogretimsel liderlik becerileri bu kapsamda da sorunlarin ¢6ziimiinde 6nem teskil eden bir unsurdur. Okullarda egitim-
Ogretim siirecinin yonetiminde birinci derecede sorumlu olan kisiler okul yoneticileridir (Sagir ve Emisoglu, 2013).
Okul yéneticisinin asil iginin 6gretim siirecine liderlik etmek oldugunu vurgulayan Ozden (1998), okul ydneticisinin
gorevlerini okulda olumlu bir 6gretme-6grenme ortami olusturmak, dgrenci basarisini 6n plana ¢ikarmak, 6gretim
programlarinda biitiinliik saglamak ve 6grenmeyi engelleyecek disiplinsizligi yok etmek olarak siralamigtir.

Okul yoneticileri fiziki ve ekonomik sorunlara da deginmislerdir. Tiirkiye’de okul yoneticilerinin sorunlarina
yonelik yapilan ¢alismalarin neredeyse tiimiinde ortak olan bir konu, okullarin fiziki durumu ve maddi
imkénsizliklardir. Genellikle kalabalik okul niifusundan dolay, okullarda bina ve simf yetersizligi veya arag-gereg
yetersizligi gibi nedenlerden kaynaklanan sorunlar yasanabilmektedir (Celikten, 2001; Demirtas, Ustiiner ve Ogzer,
2007). Demirtas, Ustiiner ve Ozer (2007) calismalarinda alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullarln iist sosyo-ekonomik
diizeydeki okullara kiyasla daha fazla fiziki sorunla kars1 karsiya oldugunu bulmuslardir. Bu durumu da st sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarin 6grenci velilerinin, okullarin fiziksel kosullarinin iyilestirilmesi i¢in daha fazla maddi
katkida bulunmalari durumu ile agiklamislardir. Ekonomik agidan karsilagtiklar: yonetsel sorunlart okul miidiirleri
Odenek yetersizligi olarak ifade etmigslerdir. Okullarin fiziki ve ekonomik sorunlarinin sistemin ig¢inde bulundugu
ekonomik sartlarla paralel bir seyir izledigi ileri siiriilebilir. Buna karsin, okul miidiirleri mevcut sistem ig¢inde
ekonomik ve fiziki sorunlarin da ¢6ziimiine doniik ¢aba sarf etmek zorunda kalmaktadirlar.

Okul yoneticilerinin yonetsel siireglerde karsilagtiklart sorunlar, basta egitim yonetimi alant olmak iizere egitim
bilimleri alaninda ¢alisan ¢esitli arastirmacilarin, politika yapicilarin ve uygulayicilarin 6nem verdigi bir konu olarak
degerlendirilmektedir. Politika yapicilarin etkili okul yonetimi siireglerine dair sorun alanlarini tespit etmeden okul
yoneticilerinin, okullarda birer degisim lideri olmalarin1 beklemeleri uygun bir yaklasim olmayacaktir. Bu
aragtirmanin bulgularinin okullardaki durumu daha iyiye gdtiirmenin yollarin1 arayan okul yoneticilerine rehberlik
edecegi, okullarda yonetim stratejileri gelistiren politika yapicilara bir ¢esit yol haritas: olusturacagi ve bu konuda
calismalar yapan veya yapacak olan aragtirmacilara veri saglayacagi ileri siiriilebilir.
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Cevre sorunlar1 her gecen giin artmakta ve etkileri hayatimizi dogrudan etkilemektedir. Bu Sorunlarin ortadan kalkmasi i¢in tek
¢oziim bilingli bir toplumdur. Bilingli bir toplum ise erken yaslardan itibaren baglayan, tiim disiplinleri igeren, gergek yasam
sorunlarini ele alan ve ¢oziim odakli bir egitimle miimkiindiir. Bu arastirmada, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda uygun
ornekleme yontemiyle segilen bir kamu ortaokulundaki 5, 6 ve 7. simf 6grencileri ve farkli branglardaki Ggretmenleriyle
caligilmustir. Siirdiiriilebilir bir diinya igin disiplinleriistii yaklagimla hazirlanan ve yedi tema igin toplam 9 ay boyunca uygulanan
bir gevre egitimi programina tabi tutulan 6grencilerin ve Ggretmenlerinin gorisleri alinmistir. Yari yapilandirilmig goriisme
tekniginin kullanildig1 bu nitel ¢aligmada, her smif diizeyinden onar 6grenci olmak iizere toplam 30 6grenci (15 kiz ve 15 erkek)
ve 10 dgretmenle goriisiilmiistiir. Icerik analizi yoluyla elde edilen bulgulara gére, programm hem &grencilerin hem de
ogretmenlerin ¢evre konusundaki bilgi, tutum ve davranislar tizerinde olumlu etkileri olmustur. Sonuglar dogrultusunda, ¢evre
egitimin tek bir dersle iliskilendirildigi ¢aligmalar yerine tiim branglari iceren uzun soluklu bir programin uygulanmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, disiplinleriistii yaklasim, 6grenci goriisii, 6gretmen goriigii.

Abstract

Environmental problems are increasing day by day, and their effects directly affect our lives. The only solution for the
elimination of these problems is a conscious society. A conscious society is possible with a solution-oriented education that starts
at an early age, includes all disciplines, addresses real-life problems, and focuses on solutions. In this convenience sampling
research, 5th, 6th, and 7™-grade students and teachers from different branches of a public secondary school in the 2021-2022
academic year were recruited. The opinions of the students and their teachers, who participated in an environmental education
program prepared with a transdisciplinary approach for a sustainable world and implemented for a total of 9 months on seven
themes, were taken. In this qualitative study using a semi-structured interview technique, a total of 30 students (15 girls and 15
boys), 10 from each grade level, and 10 teachers were interviewed. According to the findings obtained through content analysis,
the program had positive effects on both students’ and teachers’ environmental knowledge, attitudes, and behaviours. In line with
the results, it is recommended to implement a long-term program that includes all branches instead of studies in which
environmental education is associated with a single course.
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1. Giris

Insanlarin dogaya hiikmetme gabalari ve bitmeyen tiiketim arzulartyla gevreyi kontrolsiizce kullanmalari gevre
sorunlarina yol agmaktadir. Cevre sorunlari, canli veya cansiz varliklarin denge igerisinde karsilikli devam eden
iliskilerine olumsuz yonde etki eden faktorlerin tiimiine denmektedir (Erten, 2020). Cevre sorunlarinin nedenleri
hakkinda birgok goriis ortaya atilmistir. Atasoy’a (2006) gore bu goriisler incelendiginde birgok farkli etkenin ¢evre
sorunlarina neden oldugu goriilmektedir. Genel olarak “kirlilik” olarak adlandirilan bu ¢evre sorunlari hava, su ve
topragin ozelliklerinde istenmeyen degisikliklere neden olmaktadir (Unal vd., 2001). Bu kirliligin asil nedeni
insanlarin g¢evreye verdikleri zarari fark etmeden diisiincesizce hareket etmeleridir (WCED, 1987). Cevresiyle
etkilesimde olan ancak g¢evre bilincine sahip olmayan bu bireyler, ailelerine ve arkadaslarina da olumsuz 6rnek
olabilmektedir ¢iinkii yasamlar1 boyunca gevresiyle etkilesim halinde olan insanlar baskalarindan da etkilenmekte,
tutum ve davranislariyla icinde bulunduklari zaman dilimindeki canlilar1 etkilemektedir (Oner, 2018). Bu sorunlarimn
¢oziilebilmesi igin birey olarak ¢evrenin 6neminin bilincinde olan ve kaynaklari kullanirken gelecek nesilleri
diisiinerek hareket eden ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirilmesi gerekmektedir. Bu bilincin olugmasi ise ancak
bireysel davraniglarin degistirilmesiyle miimkiin olabilir. Davranis degisikligi i¢in bilgi, tutum ve deger yargilarinda
bir degisim gereklidir. Cevreye yonelik olumlu tutum ve deger yargilarinin olugmasi ise ancak iyi bir ¢evre egitimi
ile miimkiin olabilir (Erten, 2000; Stevenson, 2007).

Cevre egitiminin 6nemi son yillarda daha ¢ok 6n plana ¢iksa da icerigi ve nasil uygulanmasi gerektigi konusunda
hala belirsizlikler bulunmaktadir. Cevre sorunlarinin dogru anlagilabilmesi ve ¢6ziim igin gerekli iradenin
olusabilmesi adina daha gercekc¢i ve kapsayict bir egitim anlayisinin benimsenmesi gerekmektedir (Geray, 2002).
Bu amagla, sadece c¢evre sorunlarmin onlenmesi ve giderilmesi olarak algilanan g¢evre egitimi anlayisindan,
yeryliziindeki yasamin sirdiiriilebilir kilinmasinin 6nemini igeren daha kapsamli ve karmagik bir yapi olan
“Siirdiiriilebilir Gelisme I¢in Egitim” yaklasimina gecilmistir (Ozdemir, 2007). “Siirdiiriilebilir kalkinma icin
egitim” olarak da adlandirilan bu model hem yerel hem de kiiresel diizeyde cevresel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
acidan siirdiiriilebilir bir diinya hedefi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve bakis agilar ¢ergevesinde bireylerin biitiinciil
bir yaklagimla egitilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (Aytar, 2016). Ulkemizde bu alanda yapilan galismalar
bulunmakla birlikte, bu ¢alismalarin hedef kitlesinin genellikle hizmet i¢i dgretmenler (Korkmaz, 2014; Yilmaz-
Yendi, 2019) veya 6gretmen adaylar1 (Aksan, 2016; Atmaca, 2018; Kogulu, 2018) oldugu anlagilmigtir. Ayrica,
calismalarin (Ates, 2018; Atmaca, 2018; Cobanoglu & Tiirer, 2015; Koculu, 2018; Nas & Coruhlu, 2017; Ozcan &
Demirel, 2019; Sagdi¢ & Sahin, 2016) ¢ogunun goriis, farkindalik, inang ve tutumlar belirlemeye yonelik oldugu
gorillmistir.

Ulkemizde dzellikle ilkokul donemi ¢ocuklarini hedef alan ve cevre farkindaligi kazandirmay1 amaglayan, sistemli
olarak uygulanan ¢alismalarin az oldugu goriilmektedir (Aysu, 2019). Cevre bilincini gelistirmek i¢in yapilan egitim
calismalar1 hem bireyleri ¢evre konularinda bilgilendirmek hem de ardindan ¢esitli etkinliklerle bu farkindaligin
somut davraniga kalic1 olarak doniismesini amaglamaktayken, iilkemizde bu amagla tam ortiismeyen bir tutum
sergilenmektedir (Caglar, 2011). Ayrica c¢evreyle ilgili ¢calismalarin (Goktepe-Duran, 2019; Yilmaz-Yendi, 2019)
daha ¢ok fen dersine yonelik oldugu goriilmektedir. Oysa ¢evre sorunlari yerel olmaktan ziyade kiiresel oldugu igin
statii, din, milliyet, meslek ya da cinsiyet ayrimi gozetmeksizin herkesi etkilemektedir. Bu yiizden g¢evre egitimi
belirli bir ders saatiyle sinirlandirilmayip her derste ve miimkiinse her konuyla iliskilendirilerek verilmelidir (Erten,
2004). Ciinkii giincel problemlerin {izerinde durulurken her bir disiplini ayr1 ayr1 ele almak, evrensel sorunlara
¢ozlim Uretme noktasinda gerekli zihin yapisinin olugmasini engellemektedir. Gergek hayattaki sorunlara ¢6ziim
iiretebilmek igin farkli disiplinlerin birbiriyle is birligi yapmasi gerekmektedir (inci & Kaya, 2022). Cocuklar
disiplinler arasinda baglanti1 kurduklarinda 6grendiklerini yeni durumlara daha kolay aktarabilirler. Farkli derslerin
birlikte caligmasi biitiinciil bir bakis agisiyla miimkiindiir. Drake ve Burns’e (2004) gore bu bakis agist
multidisipliner, disiplinleraras1 ve disiplinleriistii yaklasim olmak iizere {i¢ kategoriye ayrilmaktadir.

Multidisipliner, ayn1 nesneye farkli disiplinlerin perspektifinden bakmak ve ortak bir hedef dogrultusunda
caligmak olarak ifade edilebilir. Bu yaklagimda belirlenen ortak bir tema vardir, ancak her disiplin kendi kazanimlari
cercevesinde hareket etmektedir. Farkli disiplinlerin kendi derslerinde Atatiirk tizerine ¢alismalari bu yaklagima
ornek olarak verilebilir. Disiplinlerarasi ise farkli disiplinlerden gelen bilgi ve yontemlerin tutarlt bir biitiin halinde
sentezlenmesi ve biitiinlestirilmesi olarak agiklanabilir. Bu yaklagimda bir dersin igerisinde o dersten ayri farkh
branglara yonelik ¢aligmalar yapilir. Fen bilimleri dersinde “gezegenler” konusu iglenirken hesaplamalar yapilmasi,
gezegenlerin ne zaman kesfedildikleri ile ilgili tarihsel siirecin incelenmesi, birbirlerine gore konumlarinin
resimlerinin ¢izilmesi 6rnek olarak verilebilir. Biitinlesik yaklagimlarin son basamagi olan disiplinleristii yaklagim
UNESCO (2014) tarafindan soyle tanimlamaktadir: Geleneksel disiplinler arasindaki sinirlar1 kaldiran, egitim ve
ogretimi gergek diinyayla iliskilendiren, sorunlar veya temalar ¢ercevesinde hareket eden biitiinlesik bir miifredat
yaklagimidir. Bu yaklasim farkli disiplinleri bir araya getirerek aktif 6grenmeyi saglar. Farkli disiplinlerde yapilan
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etkinlikler birbirlerini tamamlayici niteliktedir. Ortak bir tema vardir, ancak bu temalar disiplinlerden veya
iinitelerden ortaya ¢ikmaz. Ortada kiiresel olarak gegerli bir konu s6z konusudur (Ozer, 2010). Farkl disiplinler bir
tema etrafinda bir araya gelir ve bir sorunu ele alir. Bu sorun siirdiiriilebilirlik gibi kiiresel konularla ilgili olabilecegi
gibi kiiresel etkileri olan herhangi bir kiiresel sorun da olabilir (McGregor, 2011). Kisacasi, bu yaklagim mevcut
diinyay! anlamay1 amaglar, 6grencileri kiiresel sorunlari ¢dzerken yaratici ve elestirel diisinmeye tesvik eder,
problem temelli ve proje tabanlidir (Nicolescu, 1996). Akademik hedeflerin ve disiplinlerin 6tesinde daha evrensel
bir amaca hizmet eder.

Tiirkiye’de disiplinleriistii yaklasimdan bahsedilen {ic calisma (Demirci, 2020; Hallag, 2019; Ozer, 2010)
bulunmustur. Bu ¢aligmalardan ikisi okul 6ncesi dgretmenlerinin bu konudaki goriislerini almaya yonelik, biri ise
lisede fizik dersinde yapilan bir uygulama {izerinedir. Yurtdisinda disiplinleriistii yaklasimin ¢evreyle
iligkilendirildigi baz1 ¢aligmalar (Brennan & Rondon-Sulbaran, 2019; Clark & Button, 2011; Hummel, vd. 2013;
Norden, 2018; Riley & White, 2020) olmasina ragmen iilkemizde bu yaklagimin ¢evre egitimiyle iliskilendirildigi
bir aragtirmaya rastlanmamuistir. Oysa siirdiirebilir ¢evre i¢in egitimde farkli branglarin da siirece katilmasi oldukga
onemlidir (Steiner & Posch, 2006). Boylece 6grenciler farkli disiplinler arasinda iligki kurmay1 ve olaylara farkli
bakmay1 dgrenirler (Freeland & Hammons, 1998). Yontemi farkli olsa da amag olarak ilkogretimde farkli branglarin
cevre egitiminde ele alinmasiyla ilgili {ilkemizde ii¢ arastirmaya rastlanmigtir (Aytar, 2016; Ceper, 2019; Giiven &
Hamalosmanoglu, 2012). Bu calismalar haricinde Tirkiye Cevre Egitim Vakfi tarafindan desteklenen, goniilli
okullarda uygulanabilen eko-okul programinda, farkli branglarin déhil edildigi etkinliklerle her iki yilda bir, ayr1 bir
cevre sorunu ele alinmaktadir. Iki y1l boyunca belirlenen gevre sorununa yonelik calismalarini siirdiiren ve kurallara
uygun hareket eden okullara “Yesil Bayrak” verilmektedir. Bu programin &gretmenler ve dgrenciler goziinden
degerlendirilmesi (Elma, 2021; Er, 2015; Korkmaz, 2014) ve normal okullarla eko-okullarin karsilagtirilmasi (Batak,
2011; Yiiksel, 2009) iizerine ¢aligmalar yapilmistir. Bulgular incelendiginde programin dgrenciler iizerinde olumlu
etkileri tespit edilmistir ancak bu program tiim iilkede uygulanan zorunlu bir program degildir, sadece goniillii
okullar istedikleri takdirde katilabilmektedir. Dolayisiyla azinlik bir 6grenci grubu bu firsattan faydalanabilmektedir.
Ayrica bu programa tabi ilkokul veya ortaokullarda okuyan &grenciler, dort yillik egitimlerinde sadece iki gevre
sorununa odaklanma sansi elde edebilirler. Bu durum g¢evre sorunlarinin biitiinciil olarak degerlendirilmesinin
ontinde bir engel teskil edebilir.

Alanyazin incelendiginde, ders bazli kazanimlarin 6tesinde kiiresel sorunlari ele alan, farkli disiplinlerin siirece
dahil edildigi programlarin gelistirilmesi ve uygulanmasina yonelik arastirmalara ihtiyag oldugu anlasiimistir. Bu
baglamda, bu ¢aligmada ortaokul 5, 6 ve 7. simif 6grencilerini kapsayan yedi farkli temadaki ¢evre sorunlarinin tam
iki egitim donemi siiresince farkli derslerde modiiler olarak ele alindig1, disiplinleriistii yaklasimla siirdiiriilebilir bir
cevre egitimi i¢in hazirlanan programa iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriiglerinin betimlenmesi amaglanmistir.
Aragtirmada iki temel soruya yanit aranmistir. Birincisi, disiplinler otesi bir yaklagimla hazirlanan ve uygulanan
cevre egitimi programina iliskin 6grenci goriisleri nelerdir? Ikinci soru ise disiplinler dtesi bir yaklasimla hazirlanan
ve uygulanan gevre egitimi programina iligskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Yontem

Bu c¢aligmada nitel aragtirma desenlerinden biri olan fenomenoloji (olgubilim) kullanilmistir. Olgubilim
caligmalarinda ¢ogunlukla belli bir olguya ait kisisel algilarin, diisiincelerin, deneyimlerin ve bunlara yiiklenen
anlamlarin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaglanir (Yildirrm & Simsek, 2018). Fenomenoloji, bize tiimiiyle
yabanci olmayan ve anlamini tamamen algilayamadigimiz olgulart incelemeyi hedefleyen arastirmalar i¢in uygun
bir arastirma ortami saglayabilir. Bu baglamda, disiplinleriistii bir yaklasimla hazirlanan ve uygulanan bu gevre
egitimi programina iligkin ortaokul Ggrencilerinin ve uygulayici 6gretmenlerin goériiglerinin ahinmasi amaci ile
ortiismektedir.

2.1. Calisma Grubu

Disiplinleriistii yaklagimla hazirlanan program, 2021-2022 egitim 6gretim yili ilk déneminde, uygun 6rnekleme
yontemiyle segilen bir kamu okulundaki tim 5, 6 ve 7. smif 6grencilerine uygulanmigtir. Ankara’nin Etimesgut
ilgesindeki bir mahallede bulunan ii¢ ortaokuldan biri olan bu kurumdan g¢alismaya dahil edilen 6grenci sayisi 5.
smifta 129, 6. smifta 126, 7. simfta 130 olmak {izere toplamda 385’tir. Her subeden rastgele segilen ikiser dgrenci
(bir kiz ve bir erkek) ve her simif diizeyinden onar 6grenci olmak iizere toplam 30 6grenci (15 kiz ve 15 erkek) ile
goriisiilmiistiir. Ogrencilerle birlikte programa katilan 30 6gretmen (28 kadin ve iki erkek) arasindan sadece biri
erkek olmak tizere 10 gonillli Ogretmenle goriismeler gerceklestirilmistir. Goriigme yapilan o6gretmenlerin
demografik 6zellikleri Tablo 1’de gosterilmektedir.
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Tablo 1

Ogretmenlerin demografik ozelliklerine yonelik betimsel degerler

Mesleki Deneyim f Yas Araligi f
5-9 y1l 2 30-34 2
10-14 y1l 3 35—39 3
15-19 y1l 2 40—44 2
2024 yil 1 45—49 1
25 yil ve tizeri 2 50 yas ve lizeri 2

2.2. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig gériisme formu kullanilmigtir. Bu formlar, arastirmacilar
tarafindan alanyazindaki benzer c¢aligmalar incelenerek ve arastirmacilarin bu alandaki deneyimlerine gore
gelistirilmistir. Gegerlik i¢in ise fen egitimi alaninda iki uzman akademisyen ve iki Tiirkge 6gretmeni tarafindan
gbzden gecirilen bu formlarla dgrenci ve dgretmen goriismeleri gerceklestirilmistir. Ogrenci ve 6gretmen goriisme
formlari bir biitiin olarak Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2

Ogrenci ve 6gretmen gortisme formlarindaki sorular
Ogrenci Gériisme Sorulart Ogretmen Gériisme Sorular

1. Sence yapilan egitimlerin olumlu y6nleri nelerdi? 1. Uygulanan g¢evre programinin

2. Neleri 6grenmek, kendini iyi ve farkli hissettirdi? 6grencilerin cevre bilinci

3. Bu egitimin daha iyi nasil olabilecegini diisiinliyorsun, gelistirilmesi i¢in lizerindeki  etkisinin  nasil/ne
onerilerin nelerdir? olacagini diigiiniiyorsunuz? Bilgi,

4. Etkinliklerde hoslanmadigin bir sey var miydi? Agiklamak ister misin? tutum ve davramis boyutlar
Etkinliklerin senin veya arkadaglarin {izerinde olumsuz bir etkisi acisindan ayri ayri
olacagimni diistinityor musun? Eger 6yleyse, nedenini agiklar misin? degerlendirebilir misiniz?

5. Yapilan etkinlikler senin hayatinda neleri degistirdi? Duygusal olarak, 2. Sizce bu uygulamada olumlu
davranigsal olarak, kiiltiirel olarak... yonde ne gibi gelismeler oldu?

6. Ogrendiklerini, hislerini veya yeni edindigin davranislari cevrendekilere Bu olumlu gelismelerin kalict
anlatma, onlar1 da bilgilendirme ihtiyaci hissediyor musun? Bunun i¢in olup olmayacagi konusunda
neler yaptin? goriisleriniz nelerdir?

7. Kendini 6nceden ¢evre bilincine sahip bir kisi olarak adlandirir miydin? 3. Sizce bu uygulamada neler
Simdi ne diistiniiyorsun? olumsuz yonde ilerlemistir?

8. Egitimi alan kisi sen olmana ragmen gevrendeki insanlarin ¢evreye 4. Uygulamanin gelistirilmesi igin
yonelik tavirlarinda bir degisim gozlemledin mi? Bu degisimler nelerdi? Onerileriniz nelerdir?
Onlar1 da olumlu yonde etkilemis olabilir misin, bu konuda diisiincelerin 5. Calisma sizi nasil etkiledi? Cevre
nelerdir? bilinci agisindan size nasil bir

9. Bu yapilan caligmalarin arkadaglarinin iizerinde ne gibi etkilerinin katk1 sagladigimn
oldugunu diisiiniiyorsun? Sence bu etki kalict mi1 gegici mi? Bu diistiniiyorsunuz?
konudaki goriislerin nelerdir? 6. Bu tir c¢alismalarin  ilke

10. Ders konularindan ayr1 olarak farkli 6gretmenlerle diinyay1 ilgilendiren genelinde  uygulanmasi  ve
konular hakkinda konusmak sana nasil hissettirdi? Bu yontem ve uygulanabilirligi konusunda
egitimde uygulanabilirligi hakkinda ne diigiiniiyorsun? goriisleriniz nelerdir?

2.3. Uygulama

Bu g¢alismanin yiiritiilebilmesi i¢in Oncelikle tiim izinler, formlar ve gerekli belgeler sunulmus ve Hacettepe
Universitesi Akademik Etik Kurulu'ndan 25.01.2022 tarih ve E-51944218-300-00001960973 say1 ile etik kurul izni
alinmustir. Sonrasinda ilk etapta 6gretmenlerin uygulanacak programa adaptasyonunu saglamak ve sonraki yillarda
da ¢aligmalara devam etmek amaciyla okul, aragtirmacilardan birinin koordinatérliigiinde eko-okul programina déhil
edilmistir. Bu program ¢evre yonetimi, ¢evre bilinci ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermek tizere okul dncesi,
ilkogretim ve ortadgretim okullarinda uygulanmaktadir ve ilkelerinden biri tiim derslerde gevre egitimi vermektir.
Bu nedenle okuldaki tiim Ogretmenlerin programu igsellestirmesi ve bu siirece goniil vermelerinin gerekliligi
vurgulanmugtir. EKo-okul programia kayit olunarak okul miidiirii de siirece déhil edilmistir. Boylece 6gretmenlerin
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planli bir sekilde hareket etmesi ve goniillilliik esas olmak kaydiyla okul olarak birlikte hareket edilmesi
saglanmustir. Ikinci asamada, cevre sorunlarmin temel sebeplerinden biri olan geri doniisiim ve atik sorunu, hem
eko-okul projesi kapsaminda hem de bu arastirmada ele alinan ilk tema olarak se¢ilmistir. Bu temanin etkin bir
sekilde iglenebilmesi i¢in okulda geri doniisiim uygulamasi baglatilmistir. Bu uygulama ilk olarak 6gretmenler
odasinda, daha sonra ise tiim okulda hayata gegirilmistir. Geri doniigiim uygulamasinin ardindan, Tablo 3’te
gosterildigi gibi, her ay icin bir tane olmak f{izere farkli temalar altinda diger gevre sorunlart ele alinmistir. Bu
temalar ¢evre alaninda ¢alisan bir uzman akademisyen rehberliginde, eko-okullar programinin temalarindan yola
cikilarak belirlenmistir. Uygulamanin seyrine bagli olarak temalarin uygulama siiresi 4 ile 5 hafta arasinda
degismistir.

Tablo 3
Temalar ve uygulama zamanlari
Uygulanma Zamani Tema
Eylil—Ekim Geri doniisiim ve atik
Kasim Suyun 6nemi ve su kirliligi
Aralik Ekolojik ayak izi ve tilketim aliskanliklar
Ocak Toprak kirliligi
Mart Hava kirliligi, kiiresel 1stnma ve asit yagmurlari
Nisan Enerji
Mayis Biyogesitlilik

Tablo 3’te gosterilen her bir temaya gore tiim farkli branglar (fen bilimleri, matematik, sosyal bilgiler, Tiirkge,
yabanci dil, miizik, beden egitimi ve spor, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, bilisim teknolojileri ve yazilim, gorsel
sanatlar/teknoloji ve tasarim) i¢in ayri ayri olmak iizere toplam 63 etkinlik hazirlanmig ve ilgili ders saatlerinde
uygulanmigtir. Bu etkinlikler hazirlanirken giiniimiiz teknoloji ¢ocuklarinin ilgisini ¢ekecek kisa ve etkili videolar
kullanilmigtir. Bu videolar, hem aragtirmacilart hem de dgretmenleri etkileyen videolarin ¢ocuklari da etkileyecegi
diigiincesiyle sec¢ilmistir. Videolar ¢evre sorunlartyla ilgili giincel teknolojik gelismeleri, kirliligin nedenlerini ve
dogaya olan etkisinin sonuglarin1 igermektedir. Dramatik ve etkileyici konular i¢in animasyonlarla daha yumusak bir
sekilde ele alan igerikler tercih edilmistir. Videolar gosterilmeden 6nce etkinlik kagitlarinda yer alan konuyla ilgili
sorularla Ogrencilerin dikkati ¢ekilmistir. Videolar gosterildikten sonra 6grencilerle videolarda anlatilanlar ve
baslangigta gosterilen sorular hakkinda mutlaka konusulmustur. S6z konusu etkinlikler uygulamadan bir ay 6nce
hazirlanmis ve uygulama zamanindan 6nce ziimre baskanlariyla ayr ayri goriisiilerek revize edilmistir. Temaya yeni
gecildiginde ve ilk uygulamalar basladiginda, her branstan 6gretmenlere etkinlikler hakkinda su sorular sorulmustur:
“Etkinlikler smif diizeyine uygun mu?”, “Etkinlikle ilgili sorun yasandi mi, yasandiysa neler oldu?”, “Cocuklarin
geri bildirimleri nasild1?”, “Sizce etkili oldu mu?”. Geri bildirimlere gore, etkinlikteki hatalar diizeltilmis ve
etkinlikler diger siniflarda uygulanmadan 6nce ekleme veya ¢ikarmalarla revize edilmistir. Baz1 video igeriklerinin
besinci smif 6grencilerine agir geldigi ve onlar1 kaygilandirdigi tespit edilmis ve video izleme siireleri Oneriler
dogrultusunda ayarlanmistir. Ayrica bazi yanlis yazilmig boliimler ve ¢ocuklara sorulacak ek sorular hakkinda geri
bildirimler de alinmig ve formlar giincellenmistir.

Tiim temalarda planlanan etkinlikler tamamlandiktan sonra ¢aligmaya katilan 6grenci ve 6gretmenlerle goriigmeler
gerceklestirilmistir. Goriismeler aragtirmacilardan biri tarafindan yiiz yiize gergeklestirilmis ve her goriisme
oncesinde katilimeilara gériismenin konusu ve amaci hakkinda bilgi verilmistir. Ogrenci ve dgretmen goriismeleri
en az 10, en fazla 20 dakikada tamamlanmis ve egitim-6gretim yilinin son haftalarina dogru okulun fen
laboratuvarinda sadece aragtirmacilardan biri ve gorisiilen kisi ile gergeklestirilmistir. Glinde en fazla alt1 6grenciyle
goriisiilmiistiir. Ogretmen goriismeleri giinde en fazla ii¢ kisiyle sirl tutulmus ve goriisme saatleri 6gretmenlerin
bos saatlerine denk gelecek sekilde planlanmigtir. Tiim goriismeler 1 hafta i¢inde tamamlanmistir. Katilimeilardan
goriismelerin ses kaydina alinabilmesi i¢in izin istenmis ve herkes izin verdigi i¢in goriismeler ses kaydina
almmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Katilimcilarin izni ile ses kaydina alinan goriismeler ilk olarak yaziya dokiilmiistiir. Daha sonra aragtirmacilardan
biri igerik analizi yapmustir. Eldeki metinler tizerinde kodlar tammlanmistir. Kodlar kategorik temalar altinda
birlestirilmis ve veriler bu temalar altinda kategorik olarak listelenmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan kategoriler
diger arastirmaciyla tekrar kontrol edilmis ve verilerin kategorileri netlestirilmistir. Arastirma bulgularmin
sunumunda tablolar kullanilmis ve katilimeilarm goriislerini yansitmak i¢in sdylem 6rneklerinden yararlanilmistir.
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Ogrenci verileri [Ogrenci no (0), cinsiyet (K/E), sif diizeyi (5, 6, 7), kod adi] seklinde, dgretmen verileri ise
[Ogretmen no (V), cinsiyet (K/E), mesleki deneyim, yas aralig1, kod ad1] seklinde gosterilmistir. Calisma verilerinin
analizinde Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmig ve hesaplamalar sonucunda uyum
%94 olarak bulunmustur.

3. Bulgular

Disiplinleriistii yaklasimla hazirlanan ve uygulanan gevre egitim programma iliskin &grenci ve Ggretmen
goriislerinin incelendigi arastirmanin bulgulari, “Ogrenci goriisleri” ve “Ogretmen goriigleri” olmak tizere iki baslik
altinda ele alinarak yorumlanmstir.

3.1. Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlar Gi¢ baglik altinda kategorize edilmis ve 6grencilerin yamtlarini
en iyi ifade eden kodlar olusturulmustur. Ogrencilerin bu kodlar1 belirtme sikliklar1 tabloda frekans degerleri olarak
gosterilmistir. Her bir 6grenci birden fazla koda yonelik yanit verdigi i¢in toplam kod sayis1 dgrenci sayisindan
fazladir.

3.1.1. Programa fliskin Olumlu Gériisler

Tablo 2’de yer alan 6grenci goriisme sorularindan 1, 2 ve 10’a verilen yanitlar olumlu goriisler i¢erdigi i¢in tek bir
baslik altinda toplanmustir. Birinci goriisme sorusuna verilen cevaplar “olumlu yoénler”, 2. soruya verilen cevaplar
“kisiye iyi gelenler” ve 10. soruya verilen cevaplar ise “disiplinleriistii yontem” olmak {izere ii¢ kategoriye ayrilmis
olup kodlariyla birlikte Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4
Programa yonelik olumlu gériislerin kategori, kod ve frekanslart
Kategori Kod f
Biling/farkindalik 15
Bilgi edinme 24
Olumlu yonler Duyarlilik 7
Dogay1 korumay1 6grenme 5
Dogaya verilen zarar1 6grenme 4
Su kirliligi 4
Hayvanlara olan etki 8
C Pil/yag toplama 5
Kisiye iyl gelenler Ayak izini bilme 2
Cevreye neyin zararli oldugunu 6grenme 10
Cevreye katki saglama 8
Ulke genelinde uygulama 30
Disiplinleriistii yontem Farkli 6gretmen 21
Kalici 6grenme 12

Tablo 4 incelendiginde “olumlu yonler” kategorisinin bes koddan olustugu goriilmektedir. Bu kodlar icerisinde en
yiiksek frekansa sahip kod “bilgi edinme” olmustur. Diger kodlara gore nispeten yiiksek frekansa sahip bir diger kod
ise “biling/farkindalik” tir. Bu kategoride yer alan 6grenci goriislerinden baz1 6rnekler asagidaki gibidir:

Ogrenciler aslinda bazi seylerin dogaya etkisini biliyor ama bunlart nasil diizeltecegini bilmiyor. Bence bu
yonde oldukca iyi bir farkindalik oldu, ¢evreye nasil yardim edecegimizi ogrendik. (024, E, 5, dogaya korumayi
ogrenme)

Ozellikle kiiciik yastan bilinglenmemiz bence ¢ok onemli, onlar da kendi ¢ocuklarina anlatacaklar. (03, K, 7,
bilin¢/farkindalik)
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Cok sey ogrendim ya... Giinliik hayatta kullandigimiz esyalarin ¢evreye olan etkilerini, asiri avlanmanin
etkilerini, ¢oplerin ne kadar uzun siirede kayboldugunu yani ashinda dogaya ne kadar ¢ok zarar verdigimizi fark
ettim. (016, K, 5, bilgi edinme)

“Bu programda size ne iyi geldi?”” sorusuna verilen cevaplar igin toplam alt1 kod belirlenmistir. Tablo 4’teki ii¢
kategori arasinda en fazla kod bu kategoride yer almaktadir. Alti kod arasinda en yiiksek frekansa sahip kod
“cevreye neyin zararli oldugunu 6grenme” olurken, en diisiik frekansa sahip kod “ayak izini bilme” olmustur. Bu
kategorideki 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler:

Bu etkinliklerden sonra ¢evreyle benim aramda bir bag olustu gibi hissediyorum. Bu insani degisik sekilde mutlu
ediyor. (027, K, 7, ¢evreye katki saglama)

Arkadaslarimizla yag toplamak iyi geldi. (O17, E, 5, pil/yag toplama)

Tablo 2°de yer alan 10. 6grenci goriisme sorusuna verilen cevaplar igin ti¢ kod belirlenmistir. Tablo 4’ten
goriildiigii lizere katilimcilarin tamami programin iilke genelinde uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Konunun
farkli noktalarmin farkli 6gretmenlerle ele alinmasini olumlu bulan ve ¢evre sorunlari bu sekilde ele alindiginda
6grenmenin daha kalici olacagimi disiindiigiinii ifade eden 6grencilerin sayis1 da oldukga yiiksektir. “Disiplinleriistii
yontem” kategorisindeki en diisiik frekansa sahip “kalict 6grenme” kodu bile katilimcilarin %40°m1 (12 6grenci)
olusturmustur. Bu kategorideki 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler asagidaki gibidir:

Kesinlikle her okulda uygulanmali. Her derste farklr bir noktaya deginildi, her 6gretmenden baska sey 6grendik.
Mesela fende ana hatlarini o6greniyoruz, matematikte hesaplama yapiyoruz gibi. Yani hem ders isliyoruz hem
farkl seyler ogreniyoruz. (05, K, 7, iilke genelinde uygulama)

Ben sayisal etkinliklerden daha ¢ok etkilendim ama bazi arkadaslarim miizikten daha ¢ok etkilendiler, yani
herkese hitap etmesi iviydi. (07, E, 7, farkli 6gretmen)

Etkinlikler derse de uygundu, farkli ogretmenlerle baska insan tarafindan farkli versiyonla dinlemek ¢ok iyi
oluyor. Onlar kendi anmilarimi da ekliyor mesela, daha zenginlesiyor, daha kalict oluyor. (06, K, 6, kalici
ogrenme)

3.1.2. Programa Yénelik Olumsuz Gériisler ve Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

Tablo 2°de yer alan 3. ve 4. dgrenci goriisme sorularina verilen yanitlar tek bir baslik altinda toplanmistir. Ugiincii
soruya verilen yanitlar “Oneriler”, 4. soruya verilen yanitlar “olumsuz etkiler” olarak kategorize edilmis olup
belirlenen kodlar Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5

Programa yénelik olumsuz goriis ve onerilerin kategori, kod ve frekanslart

Kategori Kod f
Uygulamaya yo6nelik olma 4

Oneriler Daha bilgili 6gretmen 1
Yayginlagtirma 1

Olumsuz etkiler Hayvanlarla ilgili videolar 6
Kaygi 3

Tablo 5’teki tiim diigiik frekans degerleri, 6grencilerin ¢ogunun etkinlikleri begendigini gostermektedir. Otuz
katilimcidan sadece dordii etkinliklerin biraz daha uygulamaya yénelik olmasi gerektigini belirtmistir. “Oneriler”
kategorisindeki diger iki kodu ise sadece birer 6grenci ifade etmistir. Bu kategorideki her bir koda iliskin 6grenci
goriiglerinden birer 6rnek agagidaki gibidir:

Genelde video izledik. Giizeldi ama bahgede ¢op toplama etkinliklerimiz, yag toplamamiz, bu gibi etkinlikler
daha ¢ok arttirilabilir. (06, K, 6, uygulamaya yonelik olma)

Bazen aklima takilan sorularim oldugunda ogretmenimin de bunu bilmemesi kotii hissettirdi. Ogretmenler daha
bilgili olmali. (022, E, 7, daha bilgili 6retmen)
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Calismaya yonelik olumsuz goriis ifade eden alt1 6grenci, hayvanlarla ilgili izledikleri videolardan etkilendiklerini
belirtmistir. Ug 6grenci de gelecek icin kaygilandiklarini ifade etmistir. Bu kategorideki 6grenci goriislerinden bazi
ornekler asagidaki gibidir:

Ralph videosu beni ¢ok etkiledi, ¢ok iiziildiik ama éte yandan bilingclendim. (027, K, 7, hayvanlarla ilgili
videolar)

Bazen gelecegin kotii olacagini diisiinmek kotii hissettirdi. (O11, E, 6, kaygi)
3.1.3. Programin Bireysel ve Sosyal Cevreye Yonelik Etkileri

Ogrencilere uygulanan disiplinler 6tesi cevre programinin bireysel ve toplumsal gevre iizerindeki etkilerine iliskin
sorulan goriigme sorularindan 5. soruya verilen yanitlar “bilgi, tutum ve davranis”, 6. soru “cevreyi bilgilendirme”,
7. soru “bilince yonelik degisim”, 8. soru “cevreye etki” ve 9. soru “kalici etki” olarak kategorize edilmistir. Bu
kategoriler i¢in belirlenen kodlar ve frekanslar Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6
Programin cevreye etkilerine yonelik kategori, kod ve frekanslar
Kategori Kod f
Bilgi Bilgi 24
Tutum Hassasiyet 10
Tasarruf 11
Geri doniisiim 9
Cop atmiyorum/topluyorum 8
Davranis Atik yag toplama 9
Bilingli davranis degisikligi 12
Uriinleri alirken dikkatli olma 4
Arkadas 18
Cevreyi bilgilendirme Aile 28
Komsu 8
Eskiden bilingli olmay1p simdi olma 6
Bilince yonelik degisim Hala aym 3
Eskiden daha bilingli 21
. Arkadas 26
Cevreye etki Aile 16
Herkeste kalic1 degil 18
Kalici etki Bende kalict 12
Herkeste kalici 6

Tablo 6 incelendiginde “Yapilan etkinlikler senin hayatinda neleri degistirdi?” sorusuna 6grencilerin biiyik
cogunlugunun “bilgi edinme” cevabimi verdikleri goriilmektedir. Goriisiilen grubun tgte biri (10 6grenci) cevre
konusunda hassasiyet gelistirdigi, 12 6grencinin ise artik daha bilingli oldugunu ifade ettigi tespit edilmistir. Bu
soruya bircok Ogrenci de genel ifadelerden farkli olarak kendi davraniglarindaki degisikliklerinden ornekler
vermistir. Davranig Kategorisinde, giinliik hayatla iligkilendirilip verilen 6rnekler arasinda, en fazla sdylenen kod
“tasarruf” olmustur. “Geri doniisim”, “atik yag toplama” “¢dp atmiyorum/topluyorum” yanitlar1 da sik¢a séylenen

diger kodlardir. Bu kategoriye yonelik 6grenci goriislerinden baz1 6rnekler asagidaki gibidir:

99 <

Eskiden 15181 agik birakip gittigimi fark etmeden odadan ¢ikiyordum, annem siirekli uyarryordu ama okuldaki
etkinliklerden sonra bende refleks gelisti. ( 027K, 17, tasarruf)

Daha dnceden yere plastik sise attigimda “Aman ya ne olacak, yedi milyar insan var” derdim, iste bunu
demiyorum artik. (016, K, 5, ¢op atmiyorum/topluyorum)

Aldigim iiviinlerin ¢evreye zarart olup olmamasina, hayvanlar iizerinde test edilip edilmedigine dikkat ediyorum,
eskiden “Bir tane ¢opten ne olur” diyordum ama herkes benim gibi diisiiniince ne kadar ¢op olur diigiinsenize,
matematikte yaptigimiz hesaplamalar bunda ¢ok etkili oldu. (06, K, 6, iirtinleri alirken dikkatli olma)
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Babam bir sorun oldugunda “Basini eg ve don git” derdi ama simdi onu yapamiyorum, ornegin birini ¢ép
atarken goriince uyarmak zorunda hissediyorum kendimi. (O4, E, 7, hassasiyet)

“Ogrendiklerini, hislerini veya yeni edindigin davramslari ¢evrendekilere de anlatma, onlar1 da bilgilendirme
ihtiyaci hissediyor musun? Bunun i¢in neler yaptin?” sorularma ise 6grencilerin tamamina yakini ailelerini, biyiik
cogunlugu ise arkadaslarini bilgilendirdiklerini ifade etmistir. ilgili 6grenci gériislerinden bazilar1:

Etkinliklerinden sonra heyecanla eve gelip etkinlikleri aileme anlattim, kardesimin de bilin¢lenmesini istedigim
icin onunla da paylastim. .Baska okullardaki arkadaslarimla da paylastim, bir kisiyi bile bilinglendirmek bana
kendimi iyi hissettiriyor. (06, K, 6, arkadas)

Amcamla o kadar ¢ok konustum ki bu konularla ilgili, yurt disinda yasiyor ama siirekli goriisiiyoruz, ona
elektrikli araba aldwrdim. (023, E, 7, aile)

“Site icerisine geri doniisiim kovast koyduk, arkadaslar ve ailemizle gittik yonetimle goriistiik. U¢ apartmanda
120 kisi var 110 kisi kabul etti ve uygulama bagsladi. 1lk iki hafta zorlandik ama simdi hala devam ettiriyoruz.
(023, E, 7, komsu)

Kendini 6nceden ¢evre bilincine sahip bir kisi olarak adlandirir miydin? Simdi ne diisiiniiyorsun?” sorularina
ogrencilerin ¢ogu “eskiden daha bilingli” seklinde cevap vermistir. Bu kategorideki 6grenci goriislerinden bazi
ornekler asagidaki gibidir:

Eskiden kendime bilingli derdim ama simdi o halime dyle der miyim bilemiyorum, su an ¢ok daha iyi
durumdayim. (03, K, 7, eskiden daha bilingli)

Kendimi ¢evre bilincine sahip biri saniyormusum meger. Simdi ¢evresini korumak isteyen, diinyay: umursayan
ve diinya igin bir seyler yapmak isteyen birisiyim. (028, K, 6, eskiden bilin¢li olmayp simdi olma)

“Cevreye etki” olarak kategorize edilen “Egitimi alan kisi sen olmana ragmen cevrendeki insanlarin ¢evreye
yonelik tavirlarinda bir degisim gozlemledin mi? Bu degigimler nelerdi? Onlart da olumlu yonde etkilemis olabilir
misin, bu konuda diisiincelerin nelerdir?” sorularma verilen cevaplara yonelik iki kod belirlenmistir. “Aile” ve
“arkadas” kodlar1 arasinda en yiiksek frekansa sahip olan arkadas ¢evresi olmustur. Bu Kategoriden bazi 6grenci
goriisleri:

Babam arabada giderken pencereden ¢op atardi, simdi daha dikkat ediyor, benden de ¢ekiniyor. (025, K, 5,
aile)

“25 17 belgeselinden etkilendim. Annemle paylastim. Artik dus almadan once suyu agip 1sinmasm beklerken,
muslugun altina kova koyup onu farkli amaclar icin kullantyoruz. Artik annem bulasik makinesini kullaniyor,
eskiden elinde yikiyordu. (022, E, 7, aile)

Benim dedem ve babaannem c¢ok dikkat etmezler, takmaziardi, ben o kadar ¢ok konustum ki onlar da dikkat
etmeye bagsladilar, dedem ¢op atmamaya bagladi. (06, K, 6, aile)

Ozellikle biyogesitlilik temasinda hayvanlara yapilanlar: ¢ok dile getirdik, uzun siire konustuk bunu simfta,
okulumuzda da hayvanlar var, artik onlara daha dikkatli davraniyoruz. (024, 5, E, arkadas)

“Bu yapilan ¢aligmalarin arkadaslarinin {izerinde ne gibi etkilerinin oldugunu diisiiniiyorsun? Sence bu etki kalici
mi gegici mi? Bu konudaki gorislerin nelerdir?” sorularmna verilen yanitlarda en yiiksek frekansa sahip kod
“herkeste kalict degil” olmustur. Grubun neredeyse yarisi kendilerindeki degisimin kalici oldugunu belirtmistir. Bu
kategoriden baz1 6grenci goriisleri:

Bende kalict olur, arkadaslarim da bazilar: cok duyarl oldu, onlardan hi¢ beklemezdim. (O3, K, 7, bende
kalicr).

Bazi arkadaglarim her seyden ¢ok ¢abuk sikiltyor. Teknolojinin de bunu etkiledigini diisiintiyorum. O yiizden
odaklanmadan katilim gésterdiyse kalici olmayabilir. (021, K, 5, herkeste kalici degil).
3.2. Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin goriisme sorularina verdikleri yamitlar olumlu goriisler, olumsuz ve gelistirilmesine yonelik
gorusler olmak tizere iki baslik altinda kategorize edilmistir. Daha sonra bu cevaplari en iyi ifade eden kodlar
olusturulmustur. Ogretmenlerin goriislerinden yapilan alintilar bu kodlara uygun olarak sunulmustur.
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3.2.1. Programa lliskin Olumlu Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere sorulan goriisme sorulari 1, 2, 5 ve 6 Ogretmenlerin programa iliskin olumlu goriislerini ve
programin Ogretmen ve 6grenciler iizerindeki olumlu etkilerini igerdigi i¢in bu sorulara verilen yanitlar bu tema
altinda toplanmistir. Sorulan sorulara verilen yanitlara gore elde edilen bulgular Tablo 7’de gdsterilmektedir. Bu
tablodan anlasildig1 lizere 6gretmenlere yoneltilen “Sizce bu uygulamada olumlu yoénde ne gibi gelismeler oldu? Bu
olumlu gelismelerin kalic1 olup olmayacagi konusunda gorisleriniz nelerdir?” sorularmma verilen yanitlar “olumlu
yonler” kategorisi altinda toplanmis ve en sik belirtilen kodlar “bilgilenme”, “duyarlilik/hassaslik” ve “geri
doniisim” olmustur. Diger bir ifadeyle, 6gretmenlere gore program odgrencilerin ¢evre konusunda duyarliliklarini
geligtirmis, bilgi edinmelerini saglamis ve ¢evre farkindaliklarini arttirmigtir. Bu kategoriden bazi 6gretmen
goriisleri:

Durumun daha ¢ok farkindalar. Kiiciik olduklart i¢in heniiz etkisi olmamug gibi géziikse de biiyiidiikten sonra ¢ok
etkili olacaktir. Bu yasta davranisa doniistiirenler hele, bunu ileri ki yasamlarinda kesin siirdiiriirler. (V9, K, 10—
14 y1l, 35-39 yas, biling/farkindalik)

Yasadigimiz ¢evrenin sadece nefes alp verdigimiz bir yerden ibaret olmadigini, tim varliklarin bizim
ozenimizde ihtiyact oldugunu fark ettik. Ogrencilerimiz icin yeni bir diinya gériisii olusturduk. (V6, K, 5-9 yil,
30-34 yas, duyarlik/hassaslik)

Bilgiyi unutanlar olabilir belki ama duygusal anlamda etkileyici oldu. Davranis degisikligi en zoru ama biiyiik
oranda dikkat ettiklerini goriiyorum. Ozellikle geri doniigiime ¢ok katki sagladilar. (V1, E, 20-24 yil, 45-49 yas,
geri doniigtim)

Farkly branglar, yani herkes ayni temada bulustu, odak noktast belli oldu, piir dikkat oldular, bunu ¢ok olumlu
buldum. (V5, K, 10-14 yil, 35-39 yas, farkh disiplinler)

Tablo 7
Ogretmenlerin programa iliskin olumlu gériisleri

Kategori Kod

Biling/farkindalik
Duyarlilik/hassaslik
Geri doniistim
Tasarruf
Bilgilenme

Farkli disiplinler

Olumlu yénler

Cevreye katkiy1 6grenme
Ayrmtil1 bilgi
Arastirmaya yonlendirme
Kalici etki

Ogrenciye etki

Bilgi edinme
Daha fazla 6zen
Atik ayrigtirma
Umutlanma

Ogretmene etki

N WO w~NBhANMNNWO NN

[EEN
o

Uygulanmali

Uygulanabilirlik
Yo Gontilli 6gretmen

(o]

Ogretmenlere yoneltilen “Uygulanan gevre programmin, dgrencilerin ¢evre bilincine olan etkisi sizce nasil/ne
yonde olacak? Bilgi, tutum ve davranig boyutlarini da géz oniine alarak ayri ayr1 degerlendirme yapar misiniz?”
sorularmin yanitlar1 “6grenciye etki” kategorisinde degerlendirilmistir. Tablo 7°ye goére en sik belirtilen kod
“ayrintili bilgi” olmustur. Ayrica 6gretmenlere gore bu program 6grencilerin gevreye nasil katki saglayacaklarini
Ogrenmelerine olanak saglamis ve onlarda kalici degisimler olusturmustur. Bu kategoriye gore Ogretmen
goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

Cevre sorunlarini tamidilar, ne yapacaklarim ogrendiler. Cogunun cevreye nasil katki saglayacagindan bile
haberi yoktu. (V3, K, 15-19 yil, 40-44 yas, ¢evreye katkyr ogrenme)
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Cok bilgi edindiler, bilin¢lendiler ama yiizde 100 diyemem, o an heyecanlaniyorlar ama bazisinda etkisi daha
sonra gegiyor. Yine de pes edilmemeli, %1 bile olsa hi¢ olmamasindan iyidir. O yiizden béyle ¢calismalara devam
edilmesi gerektigini diisiintiyorum. (V4, K, 25 yil ve iizeri, 50 yas ve iizeri, ayrintil bilgi)

Daha hassas davranmaya basladilar. Bazi 6grenciler bazi konularda kendileri proje tiretti. Mesela apartmanlar
gezip atik yag topladilar. Bu ¢ok kiymetli bir sey. Ayrica bir yandan sosyal becerileri de gelisti. (V8, K, 25 yil ve
tizeri, 50 yag ve iizeri, arastirmaya yonlendirme)

Ogretmenler her derse ozel bilgilendirme yaptiklart ve ogrenciler her 6gretmenden ayri ayri benzer seyleri
duyduklart icin bilinglendiklerini ve bunun kaliciligi arttirdigim diisiiniiyorum. (V2, 5-9 yil, 30-34 yas, kalict
etki)

Ogretmenlere sorulan “Calisma sizi nasil etkiledi? Cevre bilinci agisindan size nasil bir katki sagladigini
diistiniiyorsunuz?” sorusunun yanitlar1 “6gretmene etki” kategorisinde toplanmistir. “Bilgi edinme” ve “daha fazla
6zen” en Yiiksek frekansa sahip kodlar olmustur. Bu kategoriye gore 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagidaki
gibidir:

Cok sey ogrendim, agik¢ast ben de bu kadar ayrintili bilmiyordum. Cogu videoyu saswrarak izledim. (V10, K, 15—
19 yil, 40-44 yas, bilgi edinme)

Eskiden dikkat ediyordum ama farkindaligim azalmigti. Okuldaki uygulamayla tekrar aktif hale geldi. (V7, K,
10-14 yul, 35-39 yas, daha fazla 6zen)

Eskiden pek ayirmazdim agikcasi simdi camlart topluyorum, evde atiklari aywriyorum, bana da vesile oldu
agikgast. (V2, 5-9 yil, 30-34 yas, atik ayristirma)

Iyi seyler olacagina dair ben umutlandim. Birilerinin bir seyler yapiyor olmasi Ve benim de bunun bir parcast
olmam kendimi iyi hissettirdi. (V4, K, 25 yil ve iizeri, 50 yas ve iizeri, umutlanma)

Ogretmenlere sorulan “Bu tiir galismalarin iilke genelinde uygulanmasina ve uygulanabilirligine iliskin fikirleriniz
nelerdir?” sorusunun yanitlari “uygulanabilirlik” kategorisi altinda toplanmustir. Ogretmenlerin tamami bu
programin ilke genelinde uygulanmasi gerektigini belirtmis, sekiz Ogretmen ise gonilli 6gretmenlerin
uygulanabilirlik agisindan Onemini vurgulamistir. Bu kategoriye goére 6gretmen goriislerinden bazilari asagidaki
gibidir:

Ziimreler kendi konularma adapte yapabilirler. Yillik planlarma entegre edebilirler. (V7, K, 10-14 yil, 35-39
yas, uygulanmali)

Uygulanabilir, uygulanmalr da. “Anlamaz bu ¢ocuklar” denilmemeli, boyle diisiinen dgretmenler var maalesef.
O yiizden goniillii olmak ¢ok kiymetli. Bence umut her zaman vardir. Belki bir daha boyle bir firsati olmayacak
bu ogrencilerin. (V5, K, 10-14 y1l, 35-39 yas, géniillii ogretmen)

3.2.2. Programa lliskin Olumsuz ve Gelistirilmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri

“Sizce bu uygulamada neler olumsuz yonde ilerlemistir?”” sorusuna verilen cevaplar “olumsuz etki” kategorisi
altinda, “Uygulamanin gelistirilmesi adina 6nerileriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar ise “oneriler” kategorisi
altinda toplanmigtir. Sorulan sorulara verilen cevaplara gore elde edilen bulgular Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8

Ogretmenlerin programa iliskin olumsuz goriisleri ve énerileri

Kategori Kod f
Yok 8

Olumsuz etki Miifredat 1
Duyarsizliklardan rahatsizlik 1
Tekrar 2

Oneriler Daha fazla bilgi 1
Daha fazla sorumluluk 1
Cevre dersi 1
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Tablo 8’e gore, Ofretmenlerin tamamina yakinimn programin olumsuz bir etkisi olmadifmi distindugi
goriilmektedir. Iki 6gretmen olumsuz goriis ifade etmistir, bu 6gretmenlerin goriigleri asagidaki gibidir:

Konulari yetistirmeye ¢alistigimiz icin bazen buna zaman aywmak zor geldi ancak yine de béyle uygulamalarin
yapumast gerektigini savunuyorum. (V3, K, 15-19 yil, 40-44 yas, miifredat)

Yapilanlara ragmen duyarsiz égrenci gérmek ¢ok yorucu olmali hem ¢ocuklar i¢in hem bizim i¢in. (V10, K, 15—
19 yil, 40-44 yas, duyarsizliklardan rahatsizIik)

Oneriler kategorisinde ise iki 6gretmen programin siirekli tekrarlanmasi gerektiginin éneminden bahsederken, bir
Ogretmen bu uygulamalarin bir kisminin zorunlu ¢evre dersi kapsaminda sunulmasi gerektigini ifade etmistir. Bir
6gretmen panolarda daha fazla bilgilendirici yazi olmasi gerektigini belirtirken, bir 6gretmen de 6grencilere daha
fazla sorumluluk verilmesinin 6nemini dile getirmistir. Bu kategorideki bazi1 6gretmen goriisleri:

Bu uygulamalar siirekli tekrarlanmali, o zaman ¢ok daha verim alinacagin diistintiyorum. (V1, E, 20-24 yil, 40—
44 yas, tekrar)

Ogrencilerin siirecin i¢inde oldugu uygulamali etkinliklere daha fazla yer verilebilir, yag toplarken aktif gérev
almalar: gibi mesela. Ne kadar sorumluluk alirlarsa o kadar ¢ok bilinglenirler. (V9, K, 10—14 y1l, 35-39 yas,
daha fazla sorumluluk)

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda 6grenci ve 6gretmenlerin program sayesinde oldukga bilgi edindikleri anlagilmistir. Soylem
orneklerine bakildiginda her iki gruptakiler de ¢ok sey 6grendiklerini ifade etmistir. Demir (2020) de 6grencilerin,
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlart ve ¢oziimleri konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip
olmadiklarini belirtmistir. Oysa ¢evre sorunlarinin nedenlerini ve nelere yol actigin1 bilmek, bireylerin duyarh
davraniglar sergilemesinin 6n kosuludur. Bu nedenle egitim ortamindaki her grubun c¢evre konusunda
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu gruba veliler de dahildir.

Velilerin ¢ogu neyin dogru neyin yanlis oldugunu bilmedigi igin ¢evre dostu davraniglar sergilemekte
zorlanabilmektedir. Okul ortami, ¢evre konusunda olumlu davraniglarin olugturulmasi anlaminda tek basina yeterli
degildir. Ogrencilere “Sana ne iyi geldi” diye soruldugunda, gériisme yapilan grubun iicte biri “cevreye neyin zarar
verdigini 6grenmek” seklinde cevap vermistir. En ¢ok verilen bir diger cevap ise “insanlarin hayvanlara verdikleri
zarar hakkinda bilgilenmek” olmustur. Yaptig1 davraniglarin diger canlilar1 ve dogayi nasil etkileyecegi konusunda
yeterince fikir sahibi olmayan &grencilerin bu yanitlari, ailelerinin de bu konuda bilgisiz olabilecegine isaret
etmektedir. Aile, c¢ocugun c¢evreye yonelik tutumlarmin sekillendigi, cevresel aliskanlik ve davraniglarin
kazanilmaya baglandig1 bir yap1 olmasi agisindan 6nemlidir (Atasoy, 2006; Erol, 2016; Fegebank, 1990). Zira gevre
egitimi ilk olarak ailede baslar ve okulda devam eder. Aile bireylerinin ¢evreyi algilayisi, diger canlilara verdigi
deger, evin bahgesinde yetistirilen ¢igekler, yakit, elektrik, su, gida gibi kaynaklarin kullanimindaki savurganlik ya
da tutumluluk cocugun cevreye yonelik davranislarini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir (Onder & Ozkan,
2013). Bu nedenle aileler de ¢evre egitiminin bir pargasi haline gelmelidir.

Hem &grenci hem de 6gretmen goriislerinde dikkat ¢ceken bir diger bulgu ise katilimcilarin program sonrasinda
daha hassas ve duyarli hale geldiklerini belirtmeleridir. Cevre sorunlarina karsi olumlu veya olumsuz tavir ve
diigiinceler ¢evre bilincinin tutum alt boyutu ile iligkilendirilebilir (Erten, 2004). O yiizden bu ifadeler programin
bireylerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu arastirma i¢in olumlu bir sonugtur ¢iinkii ¢evre
egitimi konusunda tartisilan konulardan biri de c¢evreye karst olumlu tutumlara sahip bireyler yetistirmek icin
egitimin yeterli olmadigidir (Ozdemir, 2007; Sagir vd., 2008). Ogretim programlarinda yer alan cevre
kazanimlarinin 6grencilere ¢evre sorunlarini tanitabilecekleri ve ¢6ziimlerini tartisabilecekleri bir 6grenme ortami
sunamamasi bu sorunun nedenlerinden biridir (Barrett, 2007; Ozkan, 2022; Palmer, 2003; Sar1 & Akimoglu, 2009).
Belirli davraniglara yonelik olumlu tutum gelistirmek fazla zaman almasina ragmen (Gomleksiz & Kan, 2012),
Ogretim programinda ¢evre konularina ayrilan zamanin az ve simirli olmasi, gevreyle ilgili duyussal konulara fazla
agirlik verilmemesi de diger bir nedendir (Urey & Aydin, 2014).

Ogrencilere “Yapilan etkinlikler senin hayatinda neleri degistirdi?” diye soruldugunda, “Bilgi edindim, hassas ve
duyarli oldum” yanitlarinin yani sira ¢ogu Ogrenci davramiga yonelik cevaplar da vermistir. Cevre bilincinin
olugsmasinda en 6nemli kisim bireysel davraniglarin degismesidir ¢iinkii ¢evre konusunda bir kisi her seyi bilse dahi
davraniglarinda bu konudaki hassasiyetini gosteremiyorsa bir anlam ifade etmez (Erten, 2004). Ne yazik ki ¢evre
bilinci alaninda gergeklestirilen arastirmalar, gevre bilgisi ve ¢evreye yonelik tutumun ¢evreye yararli davraniglar
tizerindeki etkisinin diisiik oldugunu gostermistir (Erten, 2004). Gorlsler incelendiginde Ggrencilerin ¢ogunun
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tasarruf yapmaya bagladiklarini, geri doniisimii desteklediklerini, ¢opleri atmayip topladiklarini, atik yaglar
biriktirip okula getirdiklerini ve artik daha bilingli davrandiklarii belirttikleri anlasilmistir. Bu bulgulara
bakildiginda, 6grencilerin ¢ok genel bir soruyu davranisa yonelik bi¢imde ayrintilandirarak yanitlamalart olumlu bir
gelismedir. Ogretmenlerin de daha duyarli olmaya baslamasi arastirma igin oldukga énemlidir ciinkii cevreye duyarl
davranig géstermeyen bir 6gretmen, 6grencilerinde hedefledigi ¢evre egitimi seviyesine ulasamaz (Atasoy & Ertiirk,
2008). Herkes gevresini etkiler ve g¢evresinden etkilenir. Bu yiizden ancak rol model olan bir &gretmen, yeni
nesillere cevreyle ilgili gerekli bilinci kazandirabilir (Giiler, 2009). Uygulanan programda tiim 6gretmenlerin
programa dahil olmasi ve 6grencilerle birlikte onlarin da bilgilenmesi bu agidan krymetlidir.

Ogretmenler ogrencileri bilgilendirirken bir yandan ogrenciler de g¢evrelerini bu konuda aydimlatmislardir.
Ogrencilere, programin onlarin cevresine etkisinin nasil olduguna iliskin sorular yoneltildiginde, &grencilerin
tamamina yakini ailesini bilgilendirdigini ifade etmistir. Benzer sekilde arkadaglarini bilgilendirenlerin sayisi da
oldukca fazladir. Yani uygulanan program ¢evre konusunda sadece okul icindeki bireyleri etkilemekle kalmamus,
okul digindaki bireylere de dokunmustur. Bu etkinin kalici olup olmayacagiyla ilgili 6grenci gortsleri alindiginda,
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu etkinin kendi {izerlerinde kalic1 olacagini ancak bagkalarinda kalic1 olmayacagini
sOylemistir. Bu konularda davranig degisikliginin zorlugunun g¢ocuklar da farkindadir. Yapilan bazi ¢aligmalarda
(Demir, 2020; Miiezzinoglu & Pehlivan, 2014; Pivovarova vd., 2021) 6grencilerin gevre bilincine yonelik insanlarin
degisim gosterebilecegine yonelik olumsuz algilarinin oldugu tespit edilmistir.

Bu bahsedilen bilgi, tutum ve davranig boyutlari aslinda ¢evre bilincinin temel taglaridir (Erten, 2004). Dolayisiyla
stirdiiriilebilir gelisme odakli egitimden beklenen ii¢ temel iglev, bilgilendirme, duyarlilik asilama ve davranis
degisikligi yaratma olarak dzetlenebilir (Sengiil, 2001). Ogrencilere eskiye kiyasla kendilerini ¢evre bilincine sahip
biri olarak goriip gdrmedikleri soruldugunda, altis1 “eskiden bilin¢li olmayip, simdi olma”, 21’1 ise “eskiden daha
bilingli” yanitin1 vermistir. Goriisiilen d6grencilerin neredeyse tamaminin olumlu yanit vermesi program adina giizel
bir gelismedir. Her bir boyuta yonelik yapilan farkli etkinlikler &grencilerin daha bilingli olmalarini1 saglamis
olabilir. Cevre bilinci tizerine yapilan bazi ¢alismalarda (Demirdirek, 2019; Karatas, 2019, Norden, 2018, Riley &
White, 2019) da benzer sonuglar bulunmustur.

Katilimeilarin disiplinleriistii yaklagimla hazirlanan programin farkli okullarda da uygulanabilirligine iliskin
goriigleri alimmigtir. Bu soruya tiim katilimeilar “uygulanmali” seklinde yanit vermistir. Ogrencilerin gogu farklt
ogretmenlerin farkli derslerde g¢evre sorunlarini ele almasimi olumlu bulmus, bazi 6grenciler de bu durumun kalict
6grenmeyi sagladigini ifade etmistir. Cevre sorunlari tek bir disiplinle ¢oziilemeyecegi igin siirdiiriilebilir kalkinma
icin ¢evre modeline disiplinleriistii bir yaklasim uygundur (Jahn vd., 2012). Bu yaklasimda farkli disiplinler bir tema
cercevesinde birlesir. Ogrenciler bu sekilde disiplinler arasinda baglant1 kurmayi ve olaylara farkli perspektiflerden
bakmay1 Ogrenirler. Diinyada 6n planda bulunan iilkelerin ¢evre egitimi siireci incelendiginde, farkliliklar
goriilmekle birlikte gevre egitiminin tek bir ders ile sinirlanmadigi goriilmiistiir (Savasci, 2020).

Uygulanmasi her katilimer tarafindan desteklense de uygulamanin olmazsa olmaz kistaslarindan biri 6gretmenlerin
goriislerinde “goniillii 6gretmen” koduyla agiklanmigtir. Katilimeilarin da belirttigi gibi programin uygulanabilmesi
i¢in 6gretmenlerin bu konuda istekli olmas1 olduk¢a énemlidir. Ogretmenlerin miifredat konusunda ve smav sistemi
konusunda hissettikleri baski, bu tiir hassas konularla ilgilenmelerinin niindeki en biiyiik engeldir. Ogretmenlerden
biri bu durumu “Konular yetistirmeye ¢alistigimiz i¢in bazen buna zaman ayirmak zor geldi ancak yine de boyle
uygulamalarm yapilmas: gerektigini savunuyorum” sdzleriyle dile getirmistir. Ogretmenlerin goniilliigiiniin yaninda
bilgili olmalar1 da gerekmektedir. Yapilan egitimde Ogretmenlerin tamammna yakina bilgi edindiklerini dile
getirmislerdir. Yani bahsedilen konularla ilgili onlar da yeterince fikir sahibi degildir. Dolayisiyla hem &gretmen
adaylarinin hem &gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢evre egitimi bakis agisina hakim olmalari egitimdeki
iyilesmenin onemli bir anahtaridir. Bu egitimin sadece belli branglara yonelik degil, tim branslar1 kapsayacak
sekilde diizenlenmesi ve egitimin tim disiplinleri icerecek sekilde biitiinleyici olmasi gerekmektedir. Ozellikle
disiplinler aras1 ve diger disiplinlerle iligkili, uygulama ve yontem g¢oklugu olan, giincel, is birligi ve elestirel
yaklasim gerektiren, davranis degisikligiyle alakali dersler siirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Kavaz & Oztoprak, 2019).

Bulgularda da goriildiigii gibi, bu sekilde tasarlanmus bir programin katilimelar iizerinde neredeyse higbir olumsuz
etkisi olmamistir. Ogretmen ve Ogrencilere programin olumsuz yonleri veya iyilestirme 6nerileri soruldugunda,
Ogrenci ve 6gretmenlerin ¢ogunlugu programin olumsuz bir yonii olmadigimi belirtmistir. Bu bulgu 6gretmenlerde
de benzer sekildedir. Azinlikta olmakla birlikte bazi 6grenciler endiselendiklerini, bazilar1 ise hayvanlara neler
yapildigin1 6grendikleri i¢in etkilendiklerini ifade etmistir. Bu olumsuz yorumlar aslinda cevre bilincinin tutum
boyutuna yoneliktir ve davranis degisikliginin gergeklesebilmesi i¢in bireylerin kayg: ve korku gibi bazi duygulari
yagamasi gerekmektedir. Yogun diizeyde yasanmadigi igin bu tarz duygularin ifade edilmesi de ¢alismanin olumsuz
bir yonii olarak goriilmemelidir. Oneriler agisindan, bazi 6grenciler daha fazla uygulamali etkinlik talep etmistir.
Arastirmanin bulgular1 da alanyazindaki bazi ¢aligmalardaki (Demirdirek, 2019; Lovan, 2015; Ozkan, 2022) gibi
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cevre egitiminde uygulamanin onemini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin bir kismi bu programim her yil
tekrarlanmasi gerektigini belirtirken, bir kismi1 da ders olarak okutulmasi gerektigini ifade etmigtir. Ciinkii ¢evresel
konulara iligkin problemleri sinif ortamina tagimak, 6grencilerin bu problemlerle yiizlesmelerini saglayarak onlara
bilgi, tutum, deger ve goriiglerini gozden gegirme firsati verecek, daha mantikli ve dogru ¢oziimler tretmelerini
saglayacaktir (Kim & Fortner, 2006; Wals & Alblas, 1997).

Tim bulgular g6z 6niine alindiginda hem kiiresel sorunlarin ¢6ziimii hem de daha temiz ve saglikli bir toplumda
yasamak i¢in kiiciikk yaslardan itibaren verilmesi gereken ¢evre egitiminin onemi olduk¢a agiktir. Bu egitim
uygulamali etkinlikler icermeli, 6grenciler kendi fiirettikleri veya hazir projelere katilarak sorunlara ¢oziim
iiretebilmeli, siirecte aktif rol almalidir. Ayrica arastirmada da vurgulandigi gibi bu sorumluluk birka¢ bransa
birakilmamali, tiim kademedeki 6gretmenler ve hatta o 6gretmenleri yetistiren akademik kadro ortak bir bakis agisi
cercevesinde birlikte hareket edebilmelidir. Arastirmacilarin bu ve sonraki ¢alismalara dair onerileri su sekildedir:
Bu arastirmay1 uygulayacak kisiler, ¢aligmalarinda 6grencilerin daha ¢ok uygulama yapabilecegi etkinliklere yer
verip, 6grencilerden hemen etkinlik sonrasi anlik geri bildirim alabilirler. Ayrica sadece 6gretmen 6grenci degil veli
ve idari personellerin de goriisleri alinabilir. Farkli arastirmalarda nitel ve nicel bulgularin beraber
degerlendirilebilecegi karma yontemler kullanilarak, kiiresel sorunlarindan bir bagkasi segilip benzer bir uygulama
yapilabilir. Ogretmen yetistiren kurumlardaki lisans derslerinde disiplinleriistii galismalarin nasil yapilabilecegi
Ogretmen adaylarina agiklanip, nasil uygulanabilecegi ile ilgili farkli iilkelerde yapilan uygulamalar tanitilabilir.
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Oz

Bu ¢aligmada ortaokul matematik 6gretmen adaylarmm bir modelleme etkinligi araciliiyla kendi say1 sistemlerini gelistirirken
sayilara ve islemlere yiikledikleri anlamlar1 incelemek amaglanmigtir. Bu amagla bir ders kapsaminda dgretmen adaylarindan grup
caligmasiyla bir modelleme etkinligi lizerinde ¢alismalari istenmistir. Bu modelleme etkinliginde 6gretmen adaylarindan dogal
sayilar, tam sayilar, toplama ve ¢ikarma islemleri i¢in bir temsil sistemi gelistirmeleri beklenmektedir. Arastirmanin verilerini,
sekiz grup matematik 6gretmen adayi (toplam 34 6gretmen adayi) tarafindan gelistirilen say1 sistemlerindeki gosterimler ve
aciklamalar olugturmaktadir. Veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Aragtirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri
say1 sistemlerinde kullandiklar1 gosterimlerde sayilara ve islemlere farkli anlamlar yiikledikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylari bu
gosterimlerde sayilar ve iglemler i¢in kardinalite ve parga-biitiin iligskisi gibi anlamlar olugturarak kavramsal anlamalarin1 ortaya
koymuglardir. Ancak tam sayilar ve toplama-gikarma iglemleri igin gésterimlerini kavramsal anlami destekleyecek sekilde
geligtirememiglerdir. Bu sonuglar 6gretmen adaylarinin 6zellikle negatif tam sayilara yonelik kavramsal eksikliklerini ve
algoritmaya dayali toplama ve ¢ikarma iglemi yapma egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: matematiksel semboller, sayilarin anlamlar, islemlerin anlamlari, kardinalite, par¢a-biitiin iligkisi, ogretmen
adaylarr.

Abstract

In this study, it was aimed to examine the meanings that middle school pre-service mathematics teachers attribute to numbers and
operations while developing their own number systems through a model-eliciting activity. For this purpose, pre-service teachers
were asked to work on a model-eliciting activity in small groups within the scope of a course. In this activity, preservice teachers
were expected to develop a representation system for natural numbers, integers, and addition and subtraction operations. The data
of the research consisted of representations and explanations in the number systems developed by eight groups of pre-service
teachers (34 pre-service teachers in total). The data were analysed by content analysis. As a result of the research, it was observed
that pre-service teachers attribute different meanings to numbers and operations in the notations they developed. The pre-service
teachers exhibited their conceptual understanding by constructing meanings such as cardinality and part-whole relation for numbers
and operations in these representations. However, they could not develop their representations for integers and addition-subtraction
operations to support the conceptual meaning. These results revealed that pre-service teachers especially have conceptual
deficiencies in negative integers and tend to do algorithm-based addition and subtraction.

Keywords: mathematical symbols, meanings of numbers, meanings of operations, cardinality, part-whole relations, pre-service
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1. Giris

Matematik sembollerden ve gosterimlerden olusan bir bilim dalidir ve bu sembollerin nasil anlamlandirildiginin
incelenmesi de matematik psikolojisi ile ilgilenen arastirmacilarin odagi olmustur (Goldin, 1998). Psikoloji ve
matematik egitimi alanlarinda zihnin gosterimlerle nasil ¢alistigina dair stiregelen bir tartigma vardir. Bu tartigmalar
Ogrenenin, matematiksel kavrami i¢inde gomiilii oldugu temsilden c¢ikarabilme derecesi {iizerinedir (Pape &
Tchoshanov, 2001).

Temsil sistemlerinden biri olan semboller, baska bir seyi temsil eden veya onun yerini alan seylerdir. Somut
nesnelerden yazili isaretlere kadar ¢esitli bigimlerde olabilir. Yazili sembol sistemleri matematigin dillerinden sadece
biridir. Dienes onluk taban bloklar1 veya kesir gubuklar1 gibi somut modeller matematiksel fikirleri tanimlamak i¢in
kullanilabilecek diger temsil sistemlerine birer 6rnektir (Hiebert, 1988). Matematikte kavramlar genellikle sembollerle
temsil edilir (Chin & Pierce, 2019). Matematiksel semboller, kavramlar: temsil etmenin yaninda 6grencilerin
matematiksel kavramlari olusturmalarinda 6nemli bir rol oynar (Douglas vd., 2020; Mutodi & Mosimege, 2021). Tiim
matematiksel semboller temsil ettikleri kavramlarla dogrudan iliskilidir (De Cruz & De Smedt, 2013). Baki ve Kartal
(2004) sembollerin 6grenciler tarafindan anlasilmasmin temsil ettikleri fikirler ile iliskilendirilmesiyle miimkiin
olduguna deginmektedir. Ornegin, bir say1y1 temsil eden gosterimin kardinal deger ile iliskilendirilmesi, 6grencilerin
sayilara dair kavramsal anlayigini desteklemektedir (Aubrey, 1993; Gelman & Meck, 1983; Olkun vd., 2013, Treacy
& Willis, 2003). Bir kiimedeki nesnelerin sayilmasinda en son sayilan nesne i¢in sdylenen saymin, kiimedeki nesne
sayisini gostermesi kardinal deger ilkesi olarak agiklanir (Gelman & Gallistel, 1978). Pape ve Tchoshanov (2001) bu
durumu sdyle orneklendirmektedir: Cocuklarin oyuncaklarini sayarken kullandiklari “bir”, “iki” kelimeleri bir
serideki oyuncaklarin konumunu gdsteren sembollerdir. Bu say1 kelimeleri basit¢e sayarken nesnelere dokunarak
sOyledikleri kelimelerdir. Baslangicta gocuklar sdylenen son sayinin bu kiimedeki tim oyuncaklarin sayisini
gosterdigini anlamayabilir. Daha sonralart bu sayilarm, kiimedeki oyuncaklarin sayisini gosterdigini anlamaya
baglarlar ve bu elemanlar1 temsil eden bir saymin oldugunu dgrenirler. Bdylece sayiy1 temsil eden sozciik ve rakam
kiimedeki nesne sayist ile iligkilendirilmis ve kardinalite kavrami gelistirilmis olur.

Alanyazinda farkli yag gruplariyla ve farkli matematiksel kavramlar {izerine yapilan aragtirmalarda matematiksel
sembollere yiiklenen anlamlar incelenmistir (Baki & Kartal, 2004; Chin & Pierce, 2019; Chirume, 2012; Hassidov &
Ilany, 2019; Horzum & Kilig, 2016; Mutodi & Mosimege, 2021; Yagci, 2018). Bu aragtirmalarin bulgulari
Ogrencilerin veya dgretmen adaylarin genellikle sembollerle matematiksel anlamlar arasindaki iliskiyi kurmada
zorlandiklarin1 ve matematiksel sembollere yiikledikleri anlamlarin sinirli oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin,
Horzum ve Kilig (2016) aragtirmalarinda ortaokul 6grencilerinin geometri sembollerinin yorumlanmasinda sikinti
yasadiklarimi tespit etmislerdir. Arastirmacilar, sembol ile bilis arasindaki iliskiden yola ¢ikarak 6grencilerin
geometrik sembollere yonelik bilgilerinin zayif oldugu sonucuna varmiglardir. Benzer sekilde Baki ve Kartal (2004)
lise 6grencilerinin cebir konusunda yasadig1 giicliiklerin bir sebebi olarak matematigin dilini olusturan sembollerin
anlamlarmin bilinmemesini ve sembollerin tasidiklari anlamlarla iligkilendirilememesini igaret etmektedir. Ayrica
aragtirmalarda matematikteki diisiik basarmin bir nedeni olarak matematik sembollerinin yanlis yorumlanmasi
gosterilmekte (Baki & Kartal, 2004; Powell, 2015) ve sembol bilgisinin matematik yapma becerisine katkida
bulundugu savunulmaktadir (Douglas vd., 2020).

Tiim bu aragtirmalarin sonuglar1 bize, 6grencilerin sembolleri, temsil ettikleri fikir ve siiregler yerine matematigin
nesneleri olarak aldiklar1 i¢in matematiksel kavramlar1 kavrayamadiklarini gostermektedir (Chirume, 2012).
Sembolleri yazmak ve tanimak, o semboliin matematiksel anlaminin anlasildigini1 yansitmaz (Hassidov & Ilany,
2019). Semboller, ayn1 zamanda matematik soylemlerinin ve matematik 6gretiminde iletisimin olmazsa olmaz bir
parcasi oldugundan, matematiksel iletisim ilkokuldan yiiksekdgretime kadar tiim 6gretim programlarinin vurguladigi
bir konudur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).
Matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaglar1 arasinda 6grencilerden matematigin anlam ve dilini kullanarak
nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirmalari, kavramlar1 farkli temsil bigimleri ile ifade etmeleri ve
matematiksel anlamalarini agiklamak i¢cin matematiksel terminolojiyi ve dili dogru bir sekilde kullanilabilmeleri
beklenir (MEB, 2018, s.9).

Tim bu amaglara ulasilabilmesi i¢in 6gretmenler 6grencilerin matematiksel dili etkili bir sekilde olusturmalarinda
onemli bir rol oynar. Matematiksel bilginin sembol yoluyla insasi sinif icerisinde sozlii etkilesimler sirasinda
gergeklesir. Sembolik temsillerin veya sembollerin anlamlarini yorumlamak igin dgretmenlerin sozlerine ihtiyag
vardir (Schleppegrell, 2007). Bir bagka ifadeyle, matematik Ogretmenleri, Ogrencilerin matematik sembolleri
anlamlandirmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bu matematiksel
sembolleri nasil anladiklari ve anlamlandirdiklarini anlamak matematik egitimi aragtirmalari agisindan 6nemlidir. Zira
matematik 6gretmenlerinin matematiksel sembollere dair sahip olduklar1 anlamlar1 6grencilere aktarma potansiyelleri
bulunmaktadir (Even, 1993; Shulman, 1987). Tam da bu nedenle, Baroody ve Ginsburg (1983) 6gretmenlerin 6gretim
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pratiklerinin 6grencilerin esittir isaretini anlamalarindaki roliinti incelemis ve dgretmenlerin sinif-i¢i pratikleri ile
Ogrencilerin bu matematiksel sembolii anlamalarmnin iliskili oldugunu saptamaistir.

Bu baglamda, dgrencilerin matematiksel iletisim gelistirmesinde dnemli bir rolii olan matematik dgretmenleri bu
calismanin da odagi olmustur. Daha net bir ifadeyle, gelecegin matematik dgretmenlerinin say1 ve islemleri nasil
anlamlandirdiklarinin, olusturduklar1 say1 sistemi gdsterimleri yoluyla incelenmesi hedeflenmistir. Bu c¢aligmada,
odaklanilan arastirma sorulari su sekildedir:

1. Ogretmen adaylar1 say1 ve islemleri gosterimler yoluyla nasil anlamlandirryor?
1.1. Ogretmen adaylarinin dogal sayilar1 ve tam sayilar1 ifade etmek igin segtigi gosterimler sayilara dair
hangi kavramsal anlayislar1 yansitiyor?
1.2. Ogretmen adaylarinin toplama ve ¢ikarma islemlerini ifade etmek icin sectigi gosterimler islemlere dair
hangi kavramsal anlayislar1 yansitiyor?

Bu arastirma sorularini cevaplamak {izere, matematik 6gretmen adaylarina bir modelleme etkinligi verilmis ve bu
modelleme etkinliginde onlardan dogal sayilar, tam sayilar, toplama ve ¢ikarma iglemlerini i¢erecek bir say1 sistemi
olusturmalar1 istenmistir. Hem gorsel gosterimler hem de say1 sisteminin nasil ¢alistigini anlatan yazili agiklamalar
incelenerek 6gretmen adaylarinin say1 ve islemleri nasil anlamlandirdiklari anlagiimaya galisiimistir. Model olusturma
etkinlikleri genellikle gergekei bir problem durumunu tanitan bir anlati i¢erir. Bu anlati, gazete makaleleri olabilecegi
gibi (Lesh & Doerr, 2003; Sullivan vd., 2012; Zawojewski vd., 2003) ilging hikayeler de olabilir (Seving & Brady,
2019). Anlatiy1 takip eden etkinlik, hikdyedeki bir miisterinin, bir patronun veya bir karakterin problemini sunar. Bu
caligmadaki modelleme etkinliginde, 6gretmen adaylarinin ilgisini ¢ekebilecek matematik tarihi ile iligkili bir durum
kullanilmistir. Matematik tarihinin modelleme perspektifine entegrasyonuna iliskin ¢ok fazla ¢caligmaya rastlanmasa
da (Ay, 2019; Seving & Ay, 2021), bu entegrasyon matematik tarihinin bir ara¢ olarak kullanilmasi anlayigina
dayanmaktadir. Matematik tarihinin matematik egitimine entegrasyonu, motivasyon gibi olumlu duyussal egilimleri
gelistirme potansiyeline de sahiptir (Lim & Chapman, 2010; Savizi, 2007). Bunlar1 g6z oniinde bulundurarak bu
calismada, modelleme etkinliklerinin anlatiminda matematik tarihinin kullanilmasinin problem ¢oziiciilerin ilgisini
cekecegini ve gergekligin (anlamliligin) ve etkili prototip ilkelerinin saglanmasina yardimci olacagi varsayilmistir.
flgi gekici problem durumuna ek olarak, modelleme etkinliklerinin &zelliklerinden biri de problemin ¢dziimiine
yonelik yalnizca bir dogru modelin olmadigidir (Lesh & Doerr, 2003; Zawojewski vd., 2003). Dolayisiyla, matematik
ogretmen adaylarinin gelistirecekleri farkli say1 gdsterimlerinin problem durumuna goére kabul edilebilir oldugu
Ongorillmiistiir. Ayrica, matematiksel modelleme siirecinin kavramsal anlamayi pekistirici rolii bulunmaktadir
(Zawojewski vd., 2003) ve bu baglamda modelleme etkinligi problemi ¢6zen 6gretmen adaylarma kavramsal
iliskilendirme firsatt sunarken, aragtirmacilara da &gretmen adaylarinin sayilarin temsilleriyle iliskilendirdikleri
kavramlari anlama imkani saglamaktadir. Modelleme yaklasiminin bu 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak
O0gretmen adaylarmin modelleme siirecinde gelistirdikleri gosterimler vasitasiyla sayr ve iglemleri nasil
anlamlandirdiklar1 incelenmistir.

3. Yontem
3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmanin amaci ortaokul matematik Ggretmen adaylarmin grup olarak sayilara ve toplama-gikarma
islemlerine yiikledikleri anlamlar1 derinlemesine incelemektir. Bu durumu derinlemesine arastirmak igin nitel
aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmasi kullanilmistir. Merriam’e (1998) gore durum galigmasi sinirlt bir sistemin
derinlemesine incelenmesidir. Durum ¢alismalarinda temel amag, durumu kendi ortami igerisinde betimlemek ve
yorumlamaktir (Seggie & Bayyurt, 2017). Bu nedenle 6gretmen adaylarina grup halinde bir modelleme etkinligi
uygulanmig ve arastirma problemlerine paralel bir sekilde bu modelleme etkinligi sonucunda grup olarak
gelistirdikleri say1 sistemleri analiz edilmistir.

3.2. Katihmcilar

Calismanin katilimeilarini, Ankara’daki bir devlet {iniversitesinin ilkogretim matematik 6gretmenligi programinin
son sinifinda 6grenim gérmekte olan 34 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma igin gerekli olan etik kurul izinleri
alimmis ve goniilli katilim saglanmistir. Katilimcilar, matematiksel bilginin dogas1 ve 6gretmenlerin sahip olduklar:
konu alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisinin matematik dgretimine yansimasina odaklanan bir dgretmen egitimi
dersine devam etmekte olan 6gretmen adaylarindan olugmaktadir. Veri toplama siireci bu ders kapsaminda
gerceklesmistir. Ogretmen adaylarindan dorder ya da beser kisilik grup olusturarak bir modelleme etkinligi iizerinde
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calismalar1 ve etkinlik sonunda bir rapor hazirlamalari istenmistir. Calismada, toplam sekiz grup olusturulmus ve
gruplar G1, G2, ..., G8 seklinde numaralandirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci ve Siireci

Calismanin verileri, Arda’nin YouTube Kanal: isimli modelleme etkinligi i¢in 6gretmen adaylarinin grupga
olusturduklart ¢oziimlerinden olusmaktadir. Arda’nin YouTube Kanali problemi, Ay (2019) tarafindan matematik
egitimi yiiksek lisans ¢aligmasinda yedinci sinif 6grencileri i¢in gelistirilmistir (bkz. EK-1). Bu modelleme etkinliginin
secilmesinin sebebi 6gretmen adaylariin gosterimler araciligiyla sayilara ve iglemlere yiikledikleri anlamlar1 agiga
¢ikarmaktir.

Ek 1’de goriildiigii tizere Arda, youtube kanalinda matematik tarihi ile ilgili yaptig1 aragtirma sonucu Cinlilerin 3000
y1l dncesinde kullandiklar1 say1 sistemini tanitmaktadir. Bu say1 sistemi, dogal sayilarin yani sira tam sayilar: da
icermektedir. Arda, kanalindaki videonun devaminda, kendi say1 sistemini olusturmay1 diisiindiigiinii ve izleyicilerden
de ayni sekilde kendi say1 sistemlerini olusturarak videonun altina yorum olarak eklemelerini istemektedir.

Matematik 6gretmen adaylari, sekiz gruba ayrilarak bu problem iizerinde iki asamali olarak calismustir. [k asamada,
Ogretmen adaylar1 dogal sayilar1 ve tam sayilart igeren say1 sistemlerini kendi sembollerini kullanarak gelistirmistir.
Ikinci asamada, uygulamay: yiiriiten arastirmaci 6gretmen adaylarindan gelistirdikleri say1 sisteminde toplama ve
cikarma islemlerini de gostermelerini istemistir. Say1 gdsterimlerinde oldugu gibi toplama ve ¢ikarma iglemlerine dair
bir sembol sisteminin olusturulmasi ve bu sembol sisteminin iglemlerin uygulanmasinda nasil rol oynadiginin drnekle
aciklanmasi istenmistir. Boylece, 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri say1 sistemleri, dogal sayilar, tam sayilar,
toplama ve ¢ikarma isglemlerini kapsamaktadir. Calismanin her bir asamasi 90 dakikalik iki oturumda, ¢evrimigi
platformda gerceklesmistir. Ogretmen adaylarinin grup ¢alismasi icin ayr1 odalar olusturulmustur. Grup calismasi
stiresince, dersin dgretim iiyesi olan arastirmaci, ¢evrimigi odalari gezerek 6gretmen adaylarinin grup igi ¢aligmalarini
takip etmistir. Ogretmen adaylarindan calismalarin1 grup olarak raporlamalari istenmistir. Dolayisiyla, dgretmen
adaylar1, gelistirdikleri say1 sistemlerini raporlarinda yazili olarak hazirlamis ve bu sayi sisteminin kurallarin
detaylica agiklamistir. Grup caligmasi akabinde, gruplar ayni ¢cevrimigi platformda toplanarak tiim grupla paylasmalari
istenmistir. Bu paylagim siireci ile Ogretmen adaylarinin birbirlerinin ¢alismalarindan haberdar olmalari
amacglanmistir. Bu nedenle, calisgmanin verileri sekiz grup matematik 6gretmen adaymin olusturdugu raporlardaki
yazili metinler ve gorsellerden olusmaktadir.

3.4. Veri Analiz Yontemi

Caligmanin verileri, igerik analizi yontemiyle ii¢ adimda analiz edilmistir. Ilk adimda, tim gruplarin say1 sistemi
gosterimleri ve gelistirdikleri say1 sisteminin kurallari okunarak goésterimlerindeki ya da belirledikleri kurallardaki
benzerliklere gore kategorilere ayrilmis ve siralanmistir. Bundan sonraki adimlarda, bu sira ile incelemeler yapilmistir.
Ikinci adimda, arastirmacilar say1 sistemlerini ve ¢alisma prensiplerini acik kodlama yéntemiyle ayr1 ayr1 kodlamis ve
¢ikan kodlart karsilastirmistir. Olusturulan kodlar, her iki arastirmacinin da uzlastigi sekilde diizenlenmistir. Bu
diizenleme sirasinda bazi kodlarin isimleri daha tanimlayici olacak sekilde degistirilmis, bazilar1 ise birlestirilerek
daha kapsayici hale getirilmistir. Ornegin, 6gretmen adaylar1 tarafindan dogal sayilar icin gelistirilen say1
sistemlerindeki gosterimlerde vurgulanan anlamlar igin kardinalite ve parca-biitiin iligkisi gibi kodlar belirlenmis, tam
sayilar i¢in ise yon ve pozitif-negatif sayilar i¢in zit yonlii iliskiler kodlar1 olusturulmustur. Bu kodlara iligkin
aciklamalar bulgular kisminda 6rneklerle birlikte sunulmustur.

Analizin son adiminda, arastirmacilar diizenlenen kod listesini kullanarak ayri ayri analizlerini tekrarlamigtir.
Sonrasinda arastirmacilar tekrar bir araya gelerek, kodlara uygun kategoriler olusturmustur. Olusturulan kategoriler,
(1) dogal sayilarin anlamlandirilmast, (2) pozitif ve negatif tam sayilarin anlamlandirilmasi, ve (3) toplama ve ¢tkarma
islemlerinin anlamlandirilmasi seklindedir. Dolayisiyla, veri analizi siireci kodlama, karsilastirma, tasnif etme ve
kategorileri belirleme asamalar1 sonucunda tamamlanmistir (Miles vd., 2014).

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda giivenirlik veri setlerinin birden fazla kodlayicinin cevaplarindaki kararliik anlamina
gelmektedir (Creswell, 2021). Arastirmada giivenirligin saglanmasinda 6gretmen adaylar tarafindan gelistirilen
raporlar iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz bir sekilde kodlanmistir. Ardindan diizenli olarak bir araya gelinmis ve
belirlenen kodlar karsilastirilmistir. Kodlayicilar aras1 goriis birligi siirecinde kodlar ve temalarda yiiksek oranda
uzlagma saglanmistir. Ogretmen adaylarmin sayilar ve islemlere yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmak igin secilen
modelleme etkinliginin farkli aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis (Ay, 2019) ve kullanilmig olmas1 gecerligin



197 Mesture Kayhan Altay ve Serife Seving

saglanmasinda etkili olmustur. Ayrica arastirmanin inandiriciligin saglanmasinda uzun siireli etkilesim stratejisi
(Merriam, 1998) kullanilmigtir. Arastirma yazarlardan birinin sorumlu oldugu bir ders kapsaminda yiiriitiildiigiinden
donem boyunca 6gretmen adaylariyla etkilesim halinde olunmus ve katilimcilarin ortama ve arastirmaya giiven
olusturmalar1 saglanmustir.

4. Bulgular

Ogretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen say1 sistemlerinin modellenmesinde kullanilan gosterimler say1 sistemleri
ve toplama-gikarma islemleri olmak tizere iki baslik altinda toplanmugtir.

4.1.Say1 Sistemlerinin Géosterimine Iligkin Bulgular

Ogretmen adaylarmin kendi say1 sistemlerini tasarlarken genellikle sayilarin gosterimlerinde farkli bir isaret veya
sembol gelistirme ihtiyact duymadan bilindik geometrik sekillerden yararlandiklar1 gézlenmistir. Gruplarin ¢ogu
sayilarin gdsterimleri i¢in tiggen, kare, daire, dogru pargasi gibi gdsterimleri tercih ederken, bazi gruplarin (G2, G3 ve
G5) sag ve sol yone bakan oklar (» ve « isaretleri gibi), noktalar veya yildiz (*) gibi giinlik hayatta karsilagilan
nesnelerin gorsellerini kullanmay1 tercih ettikleri gozlenmistir. Ayrica ¢ogu grup (G2, G4, G5, G6, G7 ve G8) ozellikle
5 sayisindan sonra her bir say1 i¢in yeni bir sekil (veya sembol) gelistirmistir. Tiim sayilar i¢in ayn1 sekli kullanan
sadece iki grup (G1 ve G3) vardir. Bu gruplar 1-9 arasi sayilar i¢in iiggenleri (G1) veya kiiciikk ¢emberleri (G3)
kullanmislardir. Ornegin, birinci grup 5 sayis1 icin bes iiggen kullanirken alti sayisi i¢in sembolii degistirmeden yine
ticgen gosterimini kullanmaya devam etmistir (bkz. Sekil 1).

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri say1 sisteminde kullandiklar1 sembolleri, sekilleri veya isaretleri genellikle
temsil ettigi kavramin anlamindan yola ¢ikarak olusturduklari sdylenebilir. Bu anlamlar kardinalite (5 sayisina kadar),
par¢a-biitiin iliskisi (5 sayisindan sonra), yon (negatif sayilar igin) ve pozitif ve negatif sayilar arasindaki iligkilerdir
(bkz. Tablo 1).

Tablo 1
Ogretmen adaylarinin say: sistemlerinin modellenmesinde kullandiklar: anlamlar
Grup (0A) Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Kardinalite * * * * * * * *
(5 sayisina kadar)
Sayi Parga-biitiin iligkisi * * * * *
sistemlerinin (5 sayisindan sonra)
anlamlart Yon (negatif sayilar) *

Pozitif ve negatif sayilar
arasindaki zit yonlii iligki

Tablo 1°de goriildiigii lizere tiim gruplar kendi say1 sistemlerini olustururken sayilarin temsil ettikleri miktarlara
odaklanarak (kardinalite) bu yapilar1 temsil edecek bir gosterim kullanmayi tercih etmislerdir. Bu gosterimlerde
dikkati ¢eken nokta, gruplarin kardinaliteyi 5 sayisina kadar devam ettirmeleridir. 5 sayisindan sonra yeni bir gosterim
arayis1 cogu grupta goriilmektedir. Ornegin bir grup, 1 sayisi igin bir dogru parcasi gdsterimini kullanirken 2 sayisi
icin iki dogru pargasi, 3 sayisi i¢in {i¢ dogru pargast gdsterimini kullanmis ve bu gdsterim bi¢imini 5 sayisina kadar
korumustur. Bes sayisinin gosteriminde ise yeni bir sembol secerek yildiz seklini kullanmiglardir (bkz. Sekil 2).
Kullanilan semboller, sekiller ve dizilimler gorsel olarak farkli olsa da tiim gruplar sayilarin kardinalite anlamina
vurgu yapmaktadir. Ancak bazi gruplarda 6rnegin verilen iiggen drneginde (bkz. Sekil 1) sekiller bir artarak ilerleyerek
gorsellerde kardinalite anlami daha net goriilebilirken bazi gruplarin modellerinde bu iliskileri daha ortiik bir sekilde
kullandiklar1 gézlenmistir. Ornegin Sekil 1°de dordiincii grubun gdsterimlerinde 0 sayis1 gember ile gosterilirken 1
sayis1 bir dogru pargasi ile 2 sayisi bir noktada kesisen iki dogru parcasiyla, 3 sayisi liggen, 4 sayisi kare, 5 sayisi ise
besgen ile temsil edilmektedir. Birinci grup tarafindan gelistirilen liggen temsilinde 5 sayisina kadar iiggenlerin bir
artarak dizilim olarak yan yana eklenmesi kardinalite anlaminin gorsel olarak daha net goriilmesini saglamaktadir.
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Sekil 1. Grup 1 (sol) ve Grup 4’iin (sag) say sistemleri icin kullandiklar: gésterimler

Modeller gelistirilirken &gretmen adaylart tarafindan vurgulanan ikinci anlam sayilarin par¢a-biitiin iliskisi
anlamidir. Parga-biitiin iliskisi sayilarin farkl1 parcalara ayrilabilecegi anlamima gelmektedir. Ogretmen adaylar1 say1
sistemlerini olustururken 6zellikle 5°ten biiyiik sayilar igin sayilarin bu dzelliklerinden yararlanmislardir. Ornegin
besinci ve sekizinci grubun gelistirdigi sayi sistemi Sekil 2°de verilmektedir. Besinci grup sekilde goriildigi tizere 5
sayis1 i¢in yeni bir sembol (%) kullanarak 6, 7, 8 ve 9 sayilar1 igin sembolleri sirastyla (5,1), (5,2), (5,3) ve (5,4)
olacak sekilde sayi ikililerini temsil edecek gosterimleri (6rnegin yildiz ve dogru parcast gibi) kullanmiglardir.
Sekizinci grup ise 5 sayist i¢in bir cember kullanmig ve 6, 7, 8 ve 9 sayilari i¢in ¢emberin igerisine dogru pargalari
eklemistir. Tablo 1’de goriildiigi iizere sekiz grup arasindan bes grup gosterimlerinde bes sayisini referans alarak 6,
7, 8 ve 9 sayisiin gosteriminde bu iliskilerden yararlanmiglardir.
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Sekil 2. Grup 5 (sol) ve Grup 8’in (sag) gelistirdigi sayi sistemi icin kullandigi gosterimler

Burada vurgulanmasi gereken nokta, 6gretmen adaylarinin sayilarin parga-biitiin iliskilerinin gdsteriminde sadece
bir say1 ikilisini tercih etmeleridir. Bir baska ifadeyle, 6 sayist (3,3) seklinde gosterilebilecegi gibi (4,2) ve (5,1)
seklinde de ifade edilebilir. Ancak buradaki gosterimlerde bu iliskiyi vurgulayan tiim &gretmen adaylarmin 5’i
referans alarak gosterimlerini 5 ile iligkilendirmeleri aragtirmanin dikkat ¢ekici bulgularindandir.

Yén anlami sayilarin gosteriminde 6gretmen adaylari tarafindan basvurulan ligiincli anlamdir. Tablo 1°de goriildiigi
iizere sadece bir grup dgretmen adayinin (G2) bu anlama vurgu yapmasi oldukea ilgingtir. Bu grubun cevabi Sekil
3’te gorilmektedir. Diger gruplardan farkli olarak negatif sayilara kavramsal olarak yon anlaminda bakip,
gosterimlerinde bu anlami1 vurguladiklari sdylenebilir. Sekil 3’te goriildiigii iizere Grup 2’nin gdsteriminde sag yone
bakan oklar pozitif sayilar1 temsil ederken, negatif sayilar igin sol yone bakan oklar tercih edilmistir. Ayrica ii¢ grubun
(G2, G3, G6 ve G8) gosterimlerinde porzitif ve negatif sayilar arasindaki zit yonlii iliskiden yararlandiklart
goriilmiistiir. Ornegin, Sekil 3’te goriildiigii iizere Grup 3, pozitif ve negatif sayilar igin i¢i dolu-bos sekilleri
kullanmuslardir. Sekizinei grup ise pozitif sayilar i¢in mavi tiggenleri kullanirken, negatif sayilar i¢in kirmizi tiggenleri
kullanmaktadir. Bu grup pozitif ve negatif sayilarin temsili i¢in kullandiklar1 gosterimleri agiklarken kirmizi rengin
sicagl, mavi rengin ise soguk havay1 temsil etmesini gerekce gostermislerdir. Bu grubun goésterimlerinde giinliik hayat
iligkilendirmelerinden yola ¢ikarak bir sembol gelistirdigi sdylenebilir.
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Sekil 3. Grup 2 (sol) ve Grup 3’iin (sag) gelistirdigi sayi sistemi i¢in kullandigi gosterimler

Ek olarak, Grup 1, Grup 4, Grup 5 ve Grup 7 sayi sistemlerini olustururken pozitif ve negatif sayilar1 ayirmak i¢in
zitlik iligkisini vurgulamadan renk veya var olan gosterime benzer sekilde sekillerin iizerine veya i¢ine konulan nokta
gibi sembolleri ve renkleri kullanmislardir. Bu gruplar pozitif ve negatif sayilar1 ayirmak i¢in ¢arpr isareti (x), nokta
(.) veya sayinin iizerine diiz bir ¢izgi gibi sembolleri kullanmislardir.

4.2. Toplama ve Cikarma Islemlerini Temsil Eden Modellerin Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylar tarafindan toplama ve ¢ikarma islemlerini temsil eden modellerin dzelliklerine bakildiginda en
belirgin 6zelligin 6gretmen adaylarinin toplama ve ¢ikarma iglemlerinin arasindaki ters iligkiyi vurgulayacak bir
sembol arayisidir. Tablo 2’de goriildiigii tizere altt grup sembollerin se¢iminde toplama ve ¢ikarmanin ters iligkisi
lizerinde durmus ve bu iligkiyi sembol gdsterimlerine yansitmaya ¢alismustir.

Tablo 2
Ogretmen adaylarimin toplama ve ¢ikarma islemlerinin modellenmesinde kullandiklar: anlamlar
Grup (0A) Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8
Toplama ve ¢ikarma arasindaki * * * * * *
Islemlerin ters iligki
Anlamlar * * *

Pargalama ve birlestirme

Ormnegin Sekil 4’de goriildiigii {izere sekizinci grup toplama isleminin semboliinii tepe noktas1 yukarida olan bir
ticgen ile temsil ederken, ¢ikarma islemini tepe noktasi asagida olan bir tiggen seklinde temsil etmistir. Benzer sekilde
liclincii grup toplama islemini saga bakan bir ok ile temsil ederken, ¢ikarma islemini sola bakan bir ok ile temsil
etmeye ¢alismislardir. Toplama islemi i¢in kiimelerdeki birlesim (U) semboliiniin ¢ikarma iglemi i¢in kesigim (M)
semboliiniin kullanilmasi bu iliskiye vurgu yapan bagka bir 6rnek olarak verilebilir (G1). Bu tiir bir iliskilendirme
yapmayan bir grubun (G5) yeni bir sembol arayisina girmedigi, islemleri sadece renklerle ayirdigi goriilmiistiir. Bu
grup toplama i¢in kirmizi, ¢ikarma islemi i¢in mavi rengi kullanmayi tercih etmistir. Kirmizi ve mavi renk sicak ve
soguk hava ile iligkilendirilebilir ancak dgretmen adaylari raporlarinda renk segimlerinde gdmiilii olan bu zit iliskiden
bahsetmemiglerdir.
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Sekil 4. Grup 8 (sol) ve Grup 3'’iin (sag) toplama ve ¢ikarma iglemleri icin kullandigi gosterimler
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Gelistirilen say1 sistemindeki islemlerin modellenmesinde gbze garpan bir baska anlam ise sayilarin parcalama ve
birlestirme anlamlaridir. Tablo 2’de goriildiigii lizere ii¢ grup (G1, G5 ve G7) gelistirdikleri say1 sistemlerindeki
islemlerin gosterimlerinde sayilarin pargalama ve birlestirme anlamma vurgu yaparak islemleri ¢ozmeye
calismuglardir. Grup 7 toplama ve ¢ikarma iglemleri i¢in yeni bir sembol arayigina girmemis ve art1 (+) ve eksi (-)
sembollerini kullanmiglardir.

A\ (N =
||| N = e 32-5=7
o ¢

One 10 1s 10 ones
or

One 10 15 5 ones and 5 ones

(20+10+2)-5=27

Sekil 5. Grup 7 ’nin ¢ikarma islemi icin kullandigi gosterim

Yedinci grup 32 — 5 isleminde Sekil 5’te goriildiigii gibi ilk olarak 1 onlugu 10 birlik ile degistirerek (1 onlugu ¢ubuk
ile birlikleri ise cemberler ile temsil ederek) ¢ikarma islemini yapmistir. Gelistirdigi gosterim parcalama ve birlestirme
yapmaya olanak saglamaktadir. Grup 1 ve Grup 5 de sayilar1 parcalama ve birlestirme anlamlarini vurgulayarak
toplama ve ¢ikarma islemlerini modellemislerdir. Diger gruplarin ise gelistirdikleri say1 sistemlerindeki islemlerde bu
anlamlar1 vurgulayan gosterimlere rastlanmamustir.

5. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin dogal sayilara, tam sayilara, toplama ve ¢ikarma islemlerine yiikledikleri
anlamlar bir modelleme etkinligi araciligiyla incelenmistir. Bu etkinlikte, eski Cin uygarliginda kullanilan bir say1
sistemi 6gretmen adaylarina tanitilmis ve kendi say1 sistemlerini gelistirerek bu sistem igerisinde toplama ve ¢ikarma
islemi yapmalar1 istenmistir. Modelleme etkinliginin baglamsal igerigi, birden ¢ok dogru cevaba agik olmasi ve model
gelistirme siirecinin matematiksel kavramlarla iliskilendirmeyi gerektirmesi, gelistirilen temsillerin ogretmen
adaylarmin dogal sayilara, tam sayilara, toplama ve g¢ikarma islemlerine yiikledikleri anlamlarin anlagilmasin
saglamistir. Bu baglamda calisma, modelleme siirecinin 6gretmen adaylarinin matematiksel kavram iligkilerini
harekete gecirme potansiyelini ortaya koymaktadir. Bu sonug, alanyazinda modelleme ve o6gretmen egitimi
kapsaminda yiiriitiilen ¢aligmalari (6rn. Borromeo Ferri & Blum, 2010; Koellner Clark & Lesh, 2003, Schorr & Lesh,
2003) destekler niteliktedir.

Modelleme etkinligi vasitasiyla elde edilen veriler, 6gretmen adaylarinin kendi say1 sistemlerini gelistirirken
kullandiklar1 gosterimlerde genellikle kendilerine sunulan 6rnegin disina ¢ikamadiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin matematiksel kavramlarin temsilinde geometrik sekillerden (dogru pargasi, daire vb.) veya
glinliik hayattaki bazi nesnelerden (yildiz, ok vb.) yararlandiklar1 sylenebilir. Matematiksel sembollerin, temsil
ettikleri kavramlarla iligkili oldugu diisiiniildiigiinde (De Cruz & De Smedt, 2013) dgretmen adaylarindan beklenen
hem matematiksel kavramlarin farkli anlamlarint gosterimlerine yansitabilmeleri hem de kendi igerisinde tutarli say1
sistemleri gelistirebilmeleridir. Aragtirmanin sonuglar1 6gretmen adaylarinin gésterimlerini, sayilarin ve islemlerin
bazi kavramsal anlamlarin1 destekleyecek sekilde olusturmaya ¢alistiklarini isaret etmektedir.

Baki ve Kartal’a (2004) gore sembollerin Ogrenciler tarafindan anlam kazanmasi igin belirli fikirlerle
iliskilendirilmesi gerekir. Bu aragtirmada &gretmen adaylarinin sayilart anlamlandirirken sadece kardinalite fikrine
odaklandiklari, bazi gruplarin sayilarin parga-biitiin baglaminda yorumlanmasi gibi sayi iligkilerini agiga ¢ikaracak
bir gosterimi tercih ettikleri sonucuna ulagilmigtir. Tiim gruplar gosterimlerinde sayilarin kardinalite anlamindan
yararlanmiglardir. Saymanin temel ilkelerinden biri olan kardinal deger ilkesi bir gruptaki nesne sayisiyla ilgili olup
(Aubrey, 1993; Gelman & Meck, 1983; Treacy & Willis, 2003), kavramsal bilgiye sahip olmay1 gerektirmektedir
(Olkun vd., 2013). Tiim 6gretmen adaylar1 miktara odaklanarak gosterimlerinde sembol ve ¢okluk arasinda bir iligki
kurmaya ¢aligmiglardir. 4 sayisinin temsilinde yan yana dizilmis dort tane tiggen veya dortgen kullanilmasi buna 6rnek
olarak verilebilir. Burada dikkati ¢eken noktalardan biri bu anlamin gosterimlerde sadece 5 sayisma kadar
kullanilmasidir. 5 sayist igin veya 5 sayisindan sonra gruplarin ¢ogu yeni bir sembol arayisina girmigtir. Bunun bir
nedeni, kardinalite anlamimin sayilar biiyiidiikge gdsteriminin zor olmasi olabilir. Ornegin bu galismada 6gretmen
adaylarinin 5 sayisinin gdsteriminde birbiriyle bir noktada kesisen bes dogru pargasi ¢izmek yerine yildiz gizerek yeni
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bir sembol belirledikleri tespit edilmistir (bkz. Sekil 2, Grup 5). Tiim gruplarin gdsterimlerinde kardinalite anlamini
vurgulayacak bir sembol segmeleri sayilar1 sadece miktar ile eslestirmelerinin bir sonucu olabilir.

Sayilarin kavramsal olarak anlasilmasi igin vurgunun saymadan sayilarin parga-biitiin iligkisine dogru kaymasi
onemlidir (Young-Loveridge, 2001). Parga-biitiin anlami sayilarin farkli pargalara ayrilabilecegi anlamina
gelmektedir. 5 sayisinin 4 ve 1 veya 3 ve 2 seklinde algilanmasi buna 6rnek olarak verilebilir. Treacy ve Willis’e
(2003) gore parca-biitiin iligkisi sayilari anlamak i¢in bir temel olusturur. Ayrica sayilarin parga-biitiin iliskisi hem
hesaplamada akicihigin (Postlewait vd., 2003) hem de kardinalitenin kazanimina yardimci olmaktadir. Bu iligki
sayesinde sayilar gorsel olarak nasil sunulursa sunulsun ya da nasil pargalanirsa pargalansin kiimenin miktarinin her
zaman ayni kalacagi anlasilir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin sayilarla ilgili olusturmalar1 beklenen bir diger anlam,
sayilarin parga-biitiin iligkisi baglaminda yorumlanmasidir. Arastirmanin sonuglari, gruplarin yaridan fazlasmm bu
anlami gosterimlerinde kullandiklarini géstermektedir. Burada dikkati ¢eken nokta gruplarin genellikle 5 sayisindan
sonra bu anlam destekleyecek gosterimleri tercih etmeleridir. Ogretmen adaylar1 genellikle 5 sayisi igin yeni bir
sembol belirleyerek 5’ten biiyiik sayilar igin gosterimlerinde 5 sayisini referans alarak sayi ikilileri olusturma yoluna
gitmislerdir. Ornegin 5 sayis1 i¢in yildiz (%) sembolii, 1 says1 i¢in diiz ¢izgi (I) sembolii yaratilmis ve 6 sayis1 (5,1)
say1 ikilisi kullanarak (%) seklinde temsil edilmistir (bkz. Sekil 2, Grup 5). Sayilarin gosteriminde farkl sayi
ikililerinden yararlanmak sayilarin kavramsal olarak anlamlandiriimasinda énemlidir. Ornegin gdsterimlerinde bu
iligkiyi kullanan bir grubun 6 sayisi i¢in (5,1) say1 ikilisinin yaninda (3,3) say1 ikilisini de kullanmasi1 beklenebilir.
Ayrica tiim gruplarin 5 sayisindan kiigiik sayilar i¢in bu iliskiyi kullanmadiklar1 da gosterimlerde tespit edilmistir.
Ornegin 4 sayisinin gosteriminde yan yana dizilmis {icgenlerin kullanilmas1 yerine (2, 2) sayt ikilisini vurgulayacak
bir dizilimin (6rnegin iki sira halinde verilen tiggen dizilimleri) kullanilmasi bu anlami1 destekleyecek bir gostergedir.
Yapilan calismalar yetiskinlerin bile sayilarin parga-biitin baglaminda yorumlanmasinda sikint1 yasadiklarimi
gostermektedir (Steinke, 2008; Young-Loveridge, 2001). Sayilarin kardinalite anlami tim gruplar tarafindan
gosterimlere yansitilirken, parca-biitiin anlaminin bazi gruplar tarafindan kullanilmamasi sayilar1 sadece miktar ile
sinirlandirmalarindan dolayisiyla sayilara iligkin sinirlt deneyimlerinden kaynaklanmis olabilir. Kisa bir siire sonra
matematik 6gretmeni olacak 6gretmen adaylarinin siniflarinda bu anlamlar1 destekleyecek sdylemler veya gosterimler
kullanilabilmesi ancak sayilart igsellestirebilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bu nedenle 6gretmen adaylariin lisans
egitimleri siirecinde aldiklar1 egitim derslerinde, sayilarin bu anlamlari iizerinde konugmak ve 6grenme ortamini say1
temsillerinin farkli dizilimlerinin kullamldigi etkinliklerle zenginlestirmek oOnerilmektedir. Bu sayede Ggretmen
adaylarmin sayilara iligkin daha kavramsal bir anlayisa sahip olacagi diigiiniilmektedir.

Cogu grubun gosterimlerinde 5’1 referans alarak 5’ten biiyiik sayilar i¢in sirasiyla (5,1) ve (5,2) gibi gosterimleri
tercih etmesi, parca-biitiin iliskisi baglaminda ele alinabilecegi gibi taban kavramiyla da agiklanabilir. Ogretmen
adaylar1 bu gosterimlerinde beslik say1 tabaninin kullanildigi bir say1 sistemi gelistirmeyi tercih etseler de, raporlarinda
taban kavramina deginmemislerdir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin say1 gosterimlerinde taban kavraminmn ortiik
olarak yer aldigi, ancak parga-biitiin iliskisinin acik olarak yer aldigin1 géstermektedir. Ayrica burada dikkati ¢geken
nokta, tercih ettikleri bu tabani (5’lik taban) gelistirdikleri say1 sistemleri ile yapilan dort islemlere aktaramamalaridir.
Ogretmen adaylar1 gosterimlerinde beslik say1 tabanmi kullanmalaria ragmen toplama ve ¢ikarma islemlerinde
aligkin olduklar1 onluk tabani kullanmaya devam etmiglerdir. Bu durum da, taban kavraminin say1 temsillerinde 6rtiik
olarak yer aldigini, 6gretmen adaylarinin say1 gosterimlerinin isaret ettigi 5°lik taban kavraminin farkinda olmadigin
dogrulamaktadir. Bu sonu¢ Akyiiz’iin (2016) ¢alismasinin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Mevcut arastirmada
da 6gretmen adaylari sekizlik tabanda ¢aligmalarina ragmen ¢arpma islemini ge¢mis deneyimlerine bagl kalarak
onluk tabanda iglem yaparak ¢ozmiiglerdir. Ortaokul 6grencilerinin ve 6gretmen adaylarinin onluk say1 tabanindan
farkl1 bir tabanla karsilastiklarinda zorluk yasadiklarini ortaya koyan birgok arastirma bulunmaktadir (Ozdemir &
Goktepe Yildiz, 2015; Thanheiser & Rhoads, 2009). Ayrica sinif 6gretmeni ve adaylari ile yapilan bir ¢alismada
(Albayrak, Ipek & Isik, 2006) say1 sistemlerinin kavratilmasinda yasanan giicliikler ve nedenleri tartisilmistir. Bu
giicliiklere 6rnek olarak rakamlarim 6gretiminde kavramsal eksikliklerin olmasi, rakamlarin ifade ettigi anlama doniik
calismalarin yeterince onemsenmemesi, onluk sistem i¢in yapilan agiklamalarin yetersiz olmasi gibi giicliikler ve
nedenler 6ne siirlilmiistiir. Rakam kavraminin 6gretiminde kavramsal boyutun ihmal edilmesinin 6grencilerin soyut
diigiinmesini geciktirdigi belirtiimektedir. Halbuki farkli medeniyetlerde kullanilan say1 tabanlarinda yapilan islemler
Ogrencilerin farkli stratejiler gelistirmelerine ve onluk sistemi anlamlandirmalarina yardimci olmanin yani sira
(Akyiiz, 2016; Thanheiser & Rhoads, 2009) matematiksel diisiinceyi de gelistirir. Ornegin 60’lik say1 tabanim
benimseyen Babillerin ve 20°1ik say1 tabanini1 benimseyen Mayalilarin kullandiklar1 say1 sistemleri (Burton, 2021;
Karaaslan, 2015) ile onluk sistemin karsilagtirilmasina dayali etkinliklerin yapilmasi 6grencilerin dogal sayilar1 ve
onluk tabani anlamli bir sekilde 6grenmelerini saglayabilir. Bunun i¢in 6ncelikle 6gretmenlerin bu kavramlari
gelistirmeleri gerekir. Ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmin lisans egitimlerinin ilk yillarinda aldiklari
matematik tarihi derslerinde veya son yillarda aldiklari modelleme derslerinde bu tiir ¢alismalarin yapilmasinin
sayilar1 ve say1 sistemimizi kavramsal olarak sorgulamalarinda faydali olacag: diigiiniilmektedir.
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Aragtirmanin bir diger 6nemli bulgusu 6gretmen adaylarinin tam sayilara yiikledikleri anlamlardir. Bu ¢aligmada
gruplardan sadece bir tanesi tam sayilar1 yon fikri ile eslestirebilmistir. Bu grup, pozitif ve negatif sayilarin
gosteriminde sag ve sol yone bakan oklari kullanarak negatif sayilarin yon anlamini destekleyecek bir gosterim
kullanmay1 tercih etmislerdir. “+” ve “-” igaretinin tam sayilar igin bir yon belirttiginin bilinmesi gerekir (Steiner,
2009). Ancak bir grup disindaki tiim 6gretmen adaylar1 gosterimlerinde bu fikri destekleyecek bir sembol arayigina
gitmemiglerdir. Bu durum, alanyazindaki aragtirmacilar tarafindan ortaya konulan 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin tam sayilara yonelik kavramsal anlamalarindaki eksikliklerini dogrulamaktadir (Steiner, 2009; Wessman-
Enzinger & Tobias, 2020). Y6n kavraminin yani sira 6gretmen adaylari tarafindan bagvurulan bir diger anlam negatif
ve pozitif tam sayilar arasindaki zit yonlil iliskidir. Bu iliskiyi gosterimlerinde kurabilen 6gretmen adaylar1 igi dolu ve
bos sekiller veya renkler (sicak ve soguk havay1 kirmizi ve mavi renk ile iliskilendirerek) gibi gdsterimlerden
yararlanmiglardir. Bu bulgu, Berber ve Sezgin-Memnun (2018) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Arastirmacilar ortaokul 6grencilerinin tam sayilart algilayis bigimlerini incelemisler ve 6grencilerin
¢ogunlugunun tam sayilarin zithg kategorisine iligkin metaforlar gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Bu metaforlar
bizim aragtirmamiza benzer sekilde hava durumu (sicak-soguk) ve termometre gibi benzetmelerdir.

Yon anlamia ve zitlik iliskisine vurgu yapmayan diger gruplar ise negatif sayilarin gosteriminde sayinin iizerine
¢izgi ¢izme, sayinin Oniine nokta koyma veya seklin i¢ine carpi isareti koyma gibi var olan sayi sistemimizdeki
gosterime benzeyen gosterimleri kullanmigslardir. Bu tiir gosterimlerin mevcut on tabanli say1 sistemimizde negatif
sayilar i¢in saymnin Oniine koydugumuz eksi igareti (-) yerine kullanilan sembole benzer semboller oldugu
diistiniilmektedir. Ancak zit yonli bir iliskiyi veya yon anlamini temsil edecek bir gosterim olarak
disiiniilmemektedir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin tam sayilar konusundaki kavramsal anlamalarindaki eksiklikleri
isaret etmektedir. Bu bulguya benzer sekilde Ay (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da yedinci sinif 6grencilerinin
negatif tam sayilar1 pozitif tam sayilardan ayirt etmek icin gésterimlerde farkli sekil veya renk kullandiklart tespit
edilmistir.

Arastirmada elde edilen son bulgu, 6gretmen adaylarinin ¢ogunun toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki ters
iliskiyi gosterimlerine yansitabilmeleridir. Ornegin bir grup, toplama isleminde + sembolii yerine birlesim semboliinii
(V), cikarma iglemi i¢in ise — sembolii yerine kesisim semboliinii (M) kullanmiglardir. Bu gésterimlerde birlegim
semboliinii kullanmalari toplamanin “birlesme” anlamindan (Nesher vd., 1982) yola ¢iktiklarin1 distindiirmektedir.
Bir diger grup ise bu iliskiyi sag ve sol yone bakan oklar ile gostermeyi tercih etmistir. Sag ve sol yone bakan oklar
bu grubun toplamanin say1 dogrusunda iizerinde saga dogru yiiriime, ¢ikarmanin ise sola dogru yiirlime seklinde
diistindiiklerini gostermektedir. Bu seviyede bu iliskinin kurulmasi 6gretmen adaylarindan beklenen bir sonugtur.
Ancak sasirtict olan kurdugu say: sistemi igerisinde sayilarin pargalama ve birlestirme anlamindan yola ¢ikarak
toplama ve ¢ikarma islemini yapan grup sayisinin sadece ii¢ olmasidir. Bu gruplar onluk bozmay1 gerektiren ¢ikarma
isleminde sayilar1 pargalama islemi yaparak kavramsal anlamlarini gosterimlerinde agiklayabilmislerdir. Diger
gruplarin bu anlami gosterimleri ile eslestirememeleri toplama ve g¢ikarma islemlerinde algoritmayi uygulamaya
egilimli olduklarin1 gostermektedir. Nitekim gosterimlerinde islemleri yaparken mevcut say1 sistemimiz {izerinde
islemlerini gerceklestirmisler ve eldeli toplama isleminde elde anlami1 veya onluk bozmanin anlami tizerinde duracak
bir gosterim kullanmamuislardir.

Sayilarin esnek bir sekilde olusturabilmesi ve ayristirabilmesi, sayilar ve iglemler arasindaki iliskilerin kurulmasi ve
sayilarmn farkli anlamlarinin i¢sellestirilmesi say1 duyusunun gelisiminde 6nemlidir (Baroody vd., 2006; Greenes vd.,
1993; Steinke, 2008; Tsamir vd., 2015). Bu arastirmanin sonuglari alanyazinla uyumlu olarak (Kaminski, 1997; Yang
vd., 2009) 6gretmen adaylarinin, say1 duyusunun gostergeleri olarak kabul edilen bu anlamlari olusturabilmeleri
konunda bazi eksikliklerinin oldugunu ortaya koymus ve o&gretmen egitiminin gerekliligine dikkat c¢ekmistir.
Cocuklarm say1 duyusunu gelistirmek igin 6ncelikle 6gretmenlerin say1 duyusunun gelistirilmesi gerekir (Yang vd.,
2009). Ogretmenin rolii, kural ve algoritmalarin ezberlenmesine odaklanmak yerine say1 ve islemlere iliskin kavramsal
bir anlayis gelistiren etkinlikler ve deneyimler sunmaktir (Postlewait vd., 2003). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
lisans egitimi slirecinde 6gretim yontemleri gibi derslerde say1 iliskilerini ve islemler arasindaki iliskileri gérmelerini
ve tartismalarini destekleyen ortamlar olusturulmalidir. Bu amagla tasarlanacak 6gretmen egitimi derslerinde, bu
caligmada kullanilan modelleme etkinligi gibi etkinliklerin kullanilmasi ve bu etkinliklerle yalnizca problem ¢ézme
odakli degil kavramsal iligkilendirme ve model olusturma odakli ¢aligmalarin yer almasi 6nerilmektedir. Ayrica bu
caligmanin smirliklarindan biri olan, yalnizca yazili raporlarin ve gorsellerin incelenmesinin bundan sonraki
arastirmalarda ses ve video kaydi ile agilmasi &nerilmektedir. Ozellikle, dgretmen adaylarinin diger gruplarin
gelistirdigi farkli say1 gosterimlerinden edindikleri kavramsal anlamalarin incelenerek bu ¢alismanin bir adim ileriye
taginmasi Onerilmektedir. Zira 6gretmen adaylarinin sayilar ve iglemlere dair kendi kavramsal anlamlarini fark etmesi
ya da bu ¢alisma ile ortaya konulan gosterimlerin ifade ettigi anlamlari incelemeleri 6gretmen egitimi agisindan son
derece onem arz etmektedir.
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Ek 1: Arda’nin YouTube Kanal Problemi
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ARDA’NIN YOUTUBE KANALI

IR YouTube

Chinese Mumeralion

Herkese merhaba arkadaslar, kanalima hos geldiniz, ben Arda. Istanbul da yasryorum ve 7. Sinif
ogrencisiyim. Matematik ve matematife dair her seyle ilgileniyorum ve arastirmalanmi
kanalimda sizlerle paylasiyorum. Umanm seversiniz! Bu videomda sizlere Cinlilerin kullandig say
sistemini tanitaca@m. Oncelikle bu tabloya bakarak rakamlar ve cubuklar ile ilgili ne

sdyleyebilirsiniz?
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Arkadagiar, gunimiizden yaklask olarmk 3000 wl Smcesinde Cinliler kendilerine ozgl bir sayma sistemi
geligtimnigierndi.

Hesaplama yapan msanlar bingik bir dama tahias izerinde kirmiz veya siyeh renbieki cubuklan kullarask
sayllan ifade ediyorfard. Bu setermde dama tahtasindaki her bir karede t=k bir mkam bulunurdur. Her bir
siitun da birler, yiizer, banler gibi farkl bir basamag gsteriyordu.

Size az dnee sosterdismim (yukandaki] @mbloda st satrdaki cubuk dizeni bifder, yiEler ve on binder

basamakian vb. idn, ait sshrdaki k diizeni ise onlarve binler basamag vb. idn kullsnilma

Ayrnica kirmuz cubuklar pozitif sayilan, sivah qubuklar ise negatif sayilan gdstermek icim tercih
ediliyordu. M.0. 2001d yillarda kullandiklan bu cubuk sistemi ile eski Gin uygarhg negatif sayilan

ilk kullanan insanlar arasinda yer almaktador,

Arkadaslar simdi sira sizde! Aciklamalan ve asa@da verilen drnegi inceleyersk verilen sayilan
bugiin kullandigimez sekilde rakamilarla gostermeyi deneyelim.

=TT Tl
[TITTT=T LT

Pt
[=5]
=
[=-]

m L =1

il
|I—

Evet arkadaslar Cinlilerin say sistemini tanyarak negatif ve pozitif tam sayilan nasil ayrt
ettiklerini sizlerle paylasmis oldum. Ve hatta ben de kendi say sistemimi clusturmaya karar
werdinm.

Sizlerde kendi sz sisteminizi olusturarak benimle paylasir msmiz? Bir sonraki videoda
sizlerden gelen say sistemlerini anlzatacagim.
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Abstract

In recent years, playful learning has attracted attention of diverse education systems from all over the world. There is a great effort
to disseminate playful learning in early childhood education. The aim of this study is to review and summarize international studies
conducted between 2012-2022 on early childhood teachers’ views on playful learning. With this purpose, 33 research studies from
different educational contexts were investigated. The findings of the study showed that there is some differences in the conception
of the relationship between play and learning between western and eastern countries. Also, early childhood teachers face many
challenges while implementing playful learning. The findings of the study will be a guide for teachers, families and policy
practitioners.

Keywords: Early childhood education, playful learning, teacher views, semi-systematic review.

Oz

Son yillarda, oyun yoluyla 6grenme, diinyanin her yerinden farkli egitim sistemlerinin dikkatini ¢ekmektedir. Erken
¢ocukluk egitiminde oyun yoluyla 6grenmeyi yayginlastirmak igin biiyiik bir ¢aba bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci,
2012-2022 yillar1 arasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin oyun yoluyla &grenmeye iliskin goriislerini konu alan
uluslararas1 aragtirmalar1t incelemek ve Ozetlemektir. Bu amagla farkli egitim baglamlarindan 33 arastirma
incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgular, bati ve dogu tilkeleri arasinda oyun ve §grenme
arasindaki iligki anlayiginda farkliliklar oldugunu gostermistir. Ayrica, pek ¢cok ¢alismada erken ¢ocukluk 6gretmenleri
oyun yoluyla 6grenmeyi uygularken bir¢ok zorlukla karsilasmaktadir. Arastirmanin bulgular1 6gretmenler, aileler ve
politika uygulayicilar igin bir rehber olacaktir.

Anahtar Kelimeler:Okul dncesi egitim, oyun yoluyla 6grenme, gretmen goriisleri, yari sistematik derleme.
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1. Introduction

In recent years, there is a great attention to bring back play into children’s education by the reason of enhancing
learning outcomes and supporting children’s skills, needs, and feelings (Hirsh-Pasek & Golinkoff, 2008). Play, which
is removed from education in order to respond to the expectations of high academic success, is actually the most
effective learning strategy for young children (Nicolopoulou, 2010). If we separate play from education in early
childhood period, this caused a teacher directed instruction which is not appropriate to the world of childhood
(Bubikova-Moan, Hjetland, & Wollscheid, 2019; Hesterman 2018; Pyle & Danniels, 2017). The oldest definitions of
early years education can provide us such characteristics like informal learning through play, child-centered learning,
adult-child interactions, sensory explorations, and interactions with the environment (Piaget, 1962; Montessori &
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Claremont, 1969; Froebel, 1900; Vygotsky, 1933). All these characteristics have focused on children’s own interactions
and explorations through play. On the other hand, the expectations from teachers to prepare children for primary
education and expectations from children for academic readiness turned play into a concept opposite to academic
learning. Even worse, many scientific studies—including ones conducted in Turkey—continue to state that the setting
in which children receive education should not just be a place for play but also for learning. Do these statements tell us
that we cannot learn through play, or is academic learning more important than play? Either way, this perception is the
opposite of playful learning.

An important feature of early childhood institutions is that they are governed by a curriculum as a guideline for
teaching and learning. According to Wallerstedt and Pramling (2011), such guidelines create an inherent dilemma
between “planned learning activities” and “free activities”. The time is referred as a free play is often unconnected with
the planned activities and the rest of the children’s day in the school. The distinction between play and learning is
exactly why playful learning is against this idea (Pyle & Danniels, 2017). Playful learning is a broad concept that
includes many concepts like play, child’s agency, learning, and enjoyment...etc. Playful learning is driven by children’s
interest, wonder and question through social interactions (Project Zero- PoP, 2022). Children have a chance to set their
goals and discover real life problems together with their peers (Pyle, DelLuca, & Danniels, 2017). Various pedagogical
practices such as project-based learning, and outdoor learning can incorporate with learning through play naturally.
Playful learning is beneficial and appropriate learning strategy for students from all ages (Winthrop, Barton, &
McGivney, 2018). Above all, playful learning promotes child-led learning process and provides more than one way for
their own learning (Fung & Cheng, 2012; Howard, Miles, & Rees-Davies, 2012; Project Zero- PoP, 2016). Bringing
play into schools help creating an environment where children can take risks, make mistakes, explore new ideas, and
test their hypothesis. Moreover, both children and teachers feel enjoyment, wonder, and delight during learning process
(Project Zero- PoP, 2016). Play provides endless possibility to teacher for differentiating their teaching and it helps
them to move their practices away from the one-size-fits-all approach (Vogt et al., 2018). In brief, play and playful
learning are intertwined concepts, and playful learning is the way of recognizing the value of play in promoting effective
education.

A great deal of literature also focuses on early childhood teachers’ understanding of learning through play (Aldhafeeri,
Palaiologou, & Folorunsho, 2016; Barblett, Knaus, & Barratt-Pugh, 2016; Pyle & Danniels, 2017; Sisson & Kroeger,
2017; Vu, Han, and Buell 2015). Studies conducted in various countries show that there is a need to understand the
dichotomy of “free play” and “non-play” (Nicolopoulou, 2010). Because teachers’ understandings and beliefs are one
of the highly influential component to the quality of education, there is a great deal of interest in teachers’ practice of
learning through play. Many studies revealed that the role of teachers during children’s learning along with their beliefs
and practices have an impact on learning through play (Baker, 2015; Ranz-Smith 2007; Howard, Miles, & Rees-Davies,
2012; Pyle & Danniels, 2017).

Based on the Piaget’s theory of Cognitive Development which suggests that children actively built up their knowledge
and reasoning through their interactions with the environment, the current study believe that the best way to achieve
this interaction is through play. The main purpose of this study is to review studies about teachers’ understanding on
play and learning that were conducted during the last 10 years. The term playful learning, which is frequently used
throughout the study, is used to describe the play and learning pair. Concepts such as play-based learning, learning
through play are also used instead of playful learning term often.

For the purpose of reviewing teachers’ understanding of playful learning, this study involved 33 research article
conducted with early childhood teachers’ to reveal their understanding on the connection between play and learning.
The guiding research question is as follows:

e What do the research studies conducted with early childhood teachers between 2012-2022 on playful learning
from various nations indicate?

2. Method

The main purpose of the current study is to review the studies from all over the world be conducted with early
childhood teachers on playful learning. A well-conducted literature review as a research method provides advanced
knowledge on a particular topic (Webster & Watson, 2002). Thanks to the literature review, researchers can uncover
areas in which more research is needed by summarizing and synthesizing many empirical research findings (Snyder,
2019). The design of the current study is to semi-systematic literature review which is one of the qualitative research
design. Semi-systematic literature reviews are effective in synthesizing and showing the studies in a particular topic to
inform practices and policies. With the purpose of developing a theoretical model, or creating a new research agenda,
semi- systematic literature reviews are always effective (Snyder, 2019). The studies included in the current review are
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conducted to investigate early childhood teachers’ views, beliefs, or practices on the connection between children’s
play and learning.

2.1. Search strategy and selection of studies

All of the studies included in the literature review have been conducted to reveal early childhood teachers’ views,
beliefs, and practices on playful learning. The current study included studies conducted between 2012-2022. In this
way, it is aimed to see what kind of perception teachers from different parts of the world have in learning through play
in the last 10 years. The studies included in the review process are presented as a comprehensive summary of teacher
data from all over the world (seen in the Table 2). The sample of the review is limited with the studies on early childhood
teachers’ views, beliefs, or practices on play and learning connection. Based on the definition of “early childhood
education” (MoNE, 2013), the current study only focused on children between the ages of zero and six years old. As
indicated in the Table 1, the current study limited the studies that published after 2012 and end up to 2022 while
searching databases. Studies were considered relevant if they addressed ECE teachers’ perceptions of playful learning
or the connections between play and learning such as play's potential benefits. Studies that focused solely on either play
or learning were excluded. While reviewing the studies, education (1) Google Scholar, (2) Resources Information
Center (ERIC), and (3) the Web of Science (Wo0S) databases were searched.

Table 1
The criteria for the selection of studies

2012-2022

Research articles, review articles

Playful learning, early childhood education, teachers’ views on learning through
play, teachers’ views on playful learning, teachers’ practices on playful learning
Google Scholar, ERIC, WoS

Publication interval
Type of publication
Keywords for searching

Databases

As aresult of the searches conducted based on the criteria, a total of 54 studies were reached. Some studies on detailed
reviews of the content (no connection between play and learning) were excluded from the review process. As a result,
33 relevant studies conducted between 2012-2022 were included in the current review study.

Table 2
List of studies included in the literature review

Author and year Method Number of Country
participants
Aldhafeeri, Palaiologou, & Folorunsho, 2016 Survey 195 teachers  Kuwait
Baker, 2014 Interviews 12 teachers Abu Dhabi
Baker, 2015 Interviews 10 teachers Abu Dhabi
Baker & Ryan, 2021 Playful teacher research and 21 teachers Denmark
documentation
Barblett, Knaus, & Barratt-Pugh, 2016 Focus group interviews 200 teachers  Australia
Bubikova-Moan, Hjetland, & Wollscheid, 2019  Literature review 62 studies Mixed-country
Buldu, 2022 Interviews 20 teachers Turkey
Edwars & Cutter-Mackenzie, 2013 Interviews 16 teachers Australia
Fesseha & Pyle, 2016 Survey 69 teachers Canada
Fung & Cheng, 2012 Interviews and observations 24 teachers China
Gray & Ryan, 2016 Surveys, interviews and 12 teachers Ireland
classroom observations
Howard, Miles, & Rees-Davies, 2012 Interviews 12 teachers UK
Kangas et al., 2017 Semi-structured interview 15 teachers Finland and
Germany
Khalil et al, 2022 Online survey and interviews 17 teachers Palestine
Kroll, 2017 Interviews 5 teachers USA
Leggett & Ford, 2013 Observations, and focus 6 teachers Australia

group interviews
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Table 2. Continued
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Author and year Method Number of Country
participants
Lynch, 2015 Social media review and 3 teachers Canada
interviews
McArdle, Grieshaber, & Sumsion, 2018 Mixed-method 500 teachers  Australia
Palaiologou, 2016 Survey and focus group 184 teachers UK,
interviews Luxemburg,
Malta, Greece,
and Kuwait
Pyle & Bigelow, 2015 Observations and interviews 3 teachers Canada

Pyle & Danniels, 2017 Observations, field notes, 15 teachers Canada
video-recording and
photograph, interviews
Pyle et al., 2020 Observation and  video- 20 teachers  Canada
recording
Pyle, Poliszczuk, & Danniels, 2018 Interviews and observations 12 teachers ~ Canada
Pyle, Prioletta, & Poliszczuk, 2018 Interviews 12 teachers ~ Canada
Sandseter, 2012 Interviews 10 teachers Australia,
Norway
Sisson & Kroeger, 2017 Interviews, observations, 5 teachers USA
Saebbe & Samuelsson, 2017 Video-recording and 2 teachers Sweden
interviews
Tsai, 2015 Observations, interviews, 1 teacher Taiwan
and document analysis
Tsai, 2017 Interviews 11 teachers Taiwan
Vogt et al., 2018 Quasi-experiment 35 teachers Switzerland
Vong, 2012 Interviews 12 teachers China
Vu, Han, & Buell, 2015 Observations and survey 5 teachers USA
Wu, Faas, & Geiger, 2018 Video-recording and 37 teachers China and
interview German

3. Findings

In the findings part of the study, the studies included in the review process will be given in detail and the findings of
the study will be explained. Thus, it was presented the findings of the studies conducted with early childhood teachers
in the last year, to understand what they believe and what their attitudes are.

3.1. Teachers’ views on playful learning and professional development

One of the studies conducted to examine the teachers’ practices by Tsai (2015). The study explored participant
teachers’ timing and strategies for engaging children’s play. The result of the study revealed that preschool teachers
participated in the study usually intervene children’s play. Strategies used in their teaching depend on teachers’
educational philosophy, familiarity with the children. Tsai (2017) also investigated teachers’ participation level in
children’s play. The result of study showed that preschool teachers acknowledge the importance of play for children’s
learning and development. Play, therefore, has a central role in preschool curriculum. However, the findings also
showed that the teachers consider to give more attention to structured learning for observing and understanding the
children’s abilities, interests, and developmental stages. Another study was conducted by Edwards and Cutter-
Mackenzie (2013). The study conducted with Australian early childhood teachers to investigate how open-ended,
modelled and purposefully framed play prompt teacher planning for children’s learning about biodiversity. The finding
of the study indicated that teaching strategies for purposefully framed play are most detailed, which includes discussion,
sharing, demonstrating and explaining information about biodiversity. Gray and Ryan (2016) also conducted a multi-
method approach to collect information about teachers’ understanding on playful learning. The findings of the study
showed that the majority of participated teachers value play, but they are still undecided about how play-based learning
brings future success and what children exactly learn through play. Pyle and Danniels, (2017) also investigated teachers’



Playful Learning as an Innovative Approach: A Review of the Literature on Teachers’ Perspectives 212

view on play-based leaning. The findings of the study showed that there are two types of teachers. One sees play as an
opposite of academic learning and has some concerns about not meeting academic demands. The other one sees play
as an appropriate way of learning and allows children to engage with different types of play. To understand teachers’
conception of play and learning pair, Fesseha and Pyle (2016) aimed to investigate 69 early childhood teachers’
conceptions on play-based learning. For this purpose, they asked teachers to describe play and play-based learning
based on their practices. Many of the participated teachers described play entirely separate from children’s learning.
Furthermore, nearly half of the participants indicated that the kindergarten implementations in Ontario do not fully
integrate play-based learning as it is described in their curriculum. Another study was conducted by Khalil and her
colleagues (2022) to investigate early childhood teachers’ perspectives on play-based learning. The findings of the
study revealed that teacher educators recognize the importance of learning through play, but their attempts for
integrating play into learning process is affected by insufficient knowledge and skills in practical context. Vong (2012)
also conducted a study to investigate play as a multi-modal manifestation in early childhood classroom in China. The
findings of the study suggested that play as a concept has an influence on Chinese kindergarten teachers’ ideas and
practice, but the prevalent understanding is the traditional Chinese ideas of play and its relationship with learning.
Similar with the studies conducted with early childhood teachers from different nations, Buldu (2022) also investigated
Turkish early childhood teachers’ views on playful learning. The findings of the study showed that playful learning is
still uncover concept for early childhood teachers in Turkey. Although, the participant teachers value the importance
of play for children’s development, they are not aware how to integrate it to their teaching process.

Another attention grabbing issue is teachers’ challenges on implementing playful learning. With this purpose, Pyle
and her colleagues (2020) investigated teachers’ challenges of integrating assessment practices with playful learning.
The findings of the study suggested a comprehensive assessment framework for assessing children while playing. This
assessment framework includes seven different paths (Academic learning goal-teacher-directed play-embedded
assessment, Academic learning goal-guided play—embedded assessment, Academic learning goal-free play—
withdrawal assessment, Developmental learning goal-free play—embedded assessment, Developmental assessment—
free play—observational assessment, Academic and developmental learning goals, Teacher-directed play—embedded
assessment, Academic and developmental learning goals—guided play—embedded assessment) based on children’s
learning goals. Baker (2014) also investigated teachers’ views on play-based learning in kindergarten classes. The
findings indicated that all of the participant teachers recognize the value of play for children’s learning and
development. However, they reported some challenges that negatively effects their play-based practices such as teacher
time, and pressure of academic goals. Baker (2014) also conducted a study to investigate teachers’ challenges on
implementing play-based learning. The findings showed that teachers reported many challenges such as a desert climate
for outdoor play, parental expectations, inadequate resources, workload, working with diversity and etc.

Vogt and her colleagues (2018) conducted an experimental research study with 35 early childhood teachers and their
students. Teachers’ views were investigated through interviews. The result of the study showed that the training
participated teachers received was effective for them and that they would use play-based learning again in the coming
years. The teachers also stated that thanks to play-based learning, mathematics has become interesting for children via
games. Lynch (2015) conducted a research with kindergarten teachers on children’s gendered play. The findings
showed that dramatic play are for girls is most overarching discussion theme throughout the research. The teachers
often reported that there is a connection between toys available in the classroom and children’s preferences. The
findings also suggest that unintentional teaching could help teachers on their play-based practices and more effective
ways to promote gender equity in play-based classroom activities. Kroll (2017) investigated five early childhood
teachers’ practices regarding to the relationship between play and self-regulation. The findings of the study revealed
that the participants design their teaching process purposefully and intentionally to support children’s emotional, social
and cognitive developments. Through this process, children have gained some skills such as how to learn, regulate their
self, and take joy.

To investigate teachers’ professional development on playful learning there are three important study reviewed. The
first one conducted by Baker and Ryan (2021). The study investigated 21 early childhood teachers’ professional
development process by using playful participatory research. During one academic year, the participated teachers
documented their own professional development processes on the playful learning approach they applied. The findings
of the study showed that Playful Participatory Research is an effective professional development tool for teachers and
positively affected teachers’ attitude toward pedagogical documentation, self-perception and identity. Another study
conducted by Sisson and Kroeger (2017). They worked with five early childhood teachers to investigate how their
professional identities effect their pedagogical practice on learning through play by using dialogic analysis. The findings
of the study showed that the relationship between teachers’ personal histories, competing discourses within personal
narratives, and teaching practice relates to teachers’ development of their professional identities and the role of play in
their work. The last study conducted by Vu and her colleagues (2015). The study investigated the effectiveness of in-
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service training on teachers’ belief and practices. The findings of the study highlighted the importance of appropriate
training for changing teacher practices. The participant teachers’ beliefs actually did not significantly change after
training, but they began to interact more with the children during play.

3.2. Teachers’ views on playful learning in digital environment

In the literature, there is a number of studies conducted on digital technology and playful learning (Kangas, 2010;
Howard et al., 2012; Aldhafeeri et al., 2016). Designing playful learning opportunities embedded with novel tools and
technologies help to increase students’ interest and satisfaction (Kangas et al., 2017). For this purpose, Aldhafeeri, et
al. (2016) conducted a study to investigate teachers’ views, attitudes, and aptitudes on digital technologies both in their
daily lives and the classroom practices. The result of the study showed that although 195 participants use digital
technology competently in their daily lives, they have hesitations about reflecting it on their curriculum practices.
Kangas and her colleagues (2017) also conducted a study with 15 early childhood teachers on designing playful learning
environment with novel tools and digital technologies. The findings of the study showed that there is a strong connection
between students’ satisfaction and teacher engagement. As students’ satisfaction with the new technological games
offered increases, teachers’ engagement increases. Last, Howard, Miles and Rees-Davies (2012) investigated early
childhood teachers’ implementations for integrating computer into classroom practices, children’s engagement with
activities implemented through computer, children’s perception of computer as a playful tool. The result of the study
showed that teachers feel confident while implementing activity with computer, and children perceive activities
conducted with computer as play regardless of adult presence.

4. Conclusion and Discussion

The current study aimed to review empirical studies that have investigated early childhood teachers’ views on playful
learning in last 10 years. 33 research studies from countries including China, the United States, the United Kingdom,
Finland, Denmark, Canada, Norway, Sweden, Taiwan, Turkey, etc. were included in the current literature review to
understand how playful learning reshaped our thinking in education.

The findings presented in this study clearly indicated that playful learning is an attention grabbing and innovative
learning strategy for early childhood education. Western countries like, Norway, Germany, the United Kingdom,
Finland, Canada, Australia are the leading countries in planning learning process through play in early childhood
education. Beyond knowing what this concept is, teachers working in western schools are looking for new ways to
enrich their practices (Wu, 2014). These studies also showed that these western early childhood school settings provide
numerous examples of the various issues relating to the use of play-based pedagogies in their existing early childhood
curriculum.

On the other hand, studies conducted in eastern school settings illustrates a set of oppositions. Playful learning is not
covered completely by the early childhood teachers working in the countries including Turkey, Ahu Dhabi, Kuwait.
Although the participant teachers are all aware of the importance of play for children’s development in general, they
are not sure how to integrate play into their teaching process. studies also showed that the conception of free play and
non-play academic processes are distinctively separated from each other in teachers’ mind (Buldu, 2022; Wu et al.,
2018). Similarly, in Wu (2014)’s study conducted in Hong Kong and German kindergarten settings, while Chinese
teachers separate learning activities and play times in Hong Kong kindergartens, free play is a prior learning activity
for German kindergartens. In Vu and her colleagues’ study (2015) from the United States setting, playful learning is
not a new concept for the teachers. Participated teachers are often conscious about the value of play for children’s
developmental process. However, limited number of early childhood teachers are aware of the role of play in supporting
children’s social and academic developments (Vu et al., 2015).

Some of the studies reported that teachers often face a number of challenges while implementing playful learning
strategy such as lack of expertise, knowledge, and materials to support playful environment, class sizes (Baker, 2015;
Lynch, 2014). However, the most prevalent challenges among all is the lack of time (Bubikova-Moan et al., 2019;
Fesseha & Pyle 2016). According to Baker (2014), in Abu Dhabi setting, the socio and cultural context of countries,
parents’ traditional beliefs about the nature and purposes of education, not well-trained teachers for early
childhood education, and the lack of children’s prior experiences for learning through play are major challenges that
strongly influence the conception of teachers and parents’ playful learning. As a result of all these challenges, almost
all of the studies indicated that academic learning is becoming increasingly dominant and children are moving away
from the appropriate learning environment where they can support their skills, meet their need and have fun while
learning. Despite all of these, playful learning suggests that children can play with idea and knowledge while they learn.
This process helps children become more reflective practitioners by facilitating the process of knowledge production
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(Rice, 2009). According to Pramling-Samuelsson and Carlsson (2008), play and learning are intertwined together firmly
into a children’s daily life. However, play is seen as a break from learning. In contrast of this, children continue to learn
through play when taking a break outside of the classroom.

This study has provided an important implications related to playful learning in early childhood education. The
findings of the studies included in the review process are valuable for understanding the importance of playful
pedagogies. The education systems that do not embrace play and learning pedagogies should be attentive to observe
exemplary cases from all over the world. The change in education systems will not be easy, but the most basic step to
start this change can start with the teacher training at universities. “Play course” offered in teacher education programs
should be integrated with learning and play pedagogies. If we look at the oldest definition of early childhood education,
it is easy to see that the most appropriate way for children to learn is play (Froebel, 1900).

In the national curriculum implemented in western countries, free play and academic learning are not separated from
each other. As a matter of fact that children learn through their play actions. Another step in spreading of playful
learning understanding could be possible by raising the awareness of families and school administrators about the
importance of playful learning. It is also recommended that researchers where learning through play is not common in
their countries should reach more teachers and conduct more research on this subject with both teachers and families.

5. Ethical Consent of Research

Ethical permission with IRB22-1304 protocol number of this research was obtained from Harvard University-Human
Research Protection Program on December 20, 2022.
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