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BiR EGITiM SORUNSALI OLARAK OKULLARDA VELILER TARAFINDAN YAPILAN
OGRETMEN SECIMINE YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

Adem BAYAR*--Mustafa BALCI**
Oz

Bu aragtirmanin amaci; okullarda dgretmen segiminde karsilasilan sorunlar belirlemek ve ¢oziim yollari
sunmaktir. Arastirma nitel arastirma yéntemi kapsaminda, olgubilim deseniyle olusturulmugstur. Arastirmada
calisma grubunu belirlerken amagli orneklem yontemlerinden maksimum érnekleme teknigiyle tespit yapiimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, 2022/2023 déneminde Tokat ili Erbaa ilgcesinde gérev yapan 12 ogretmenden
olusmusgtur. Verilerin toplamasi icin katilimci 6gretmenlere sekiz maddeden olusan a¢ik u¢lu sorulardan meydana
getirilen yari yapilandirilmig goriisme amaciyla olusturulan form kullanilmistir. Ortaya ¢ikan veriler betimsel
analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Katilimcilar oncelikle se¢im, se¢cme kavramini, tercih etmek, secme
islemi, begenmek, iyi olani bulabilmek ve ayiwrt etmek seklinde ifade etmislerdir. Katilimcilar 6gretmen segiminin
nedenleri olarak; akademik basari, cinsiyet, giiven, yakin ¢evre telkini ve dgretmenin diinya gériisii seklinde
belirtmislerdir. Katilimcilar égretmen seg¢iminin sonuglart olarak; kalabalik siniflar, simiflar arasi seviye fark,
ogretmen egosu, akademik bagsari ve 6gretmenler arasi yaris seklinde ifade etmislerdir. Katiimcilar égretmen
se¢imi sorununun tstesinden gelinmesi i¢in; dgretmenin ozverili ¢alismasi, kura yontemi, siiflarin dengeli
dagilimi, okul yénetimlerinin kararliligi, velilere rehberlik etme ve kendini gerceklestirme seklinde birtakim
onerilerde bulunmuslardir. Sonug olarak; ogretmen secimi uygulamasi egitim 6gretim siirecine ve ogretmenlere

zarar Verdigi icin bu uygulamanin egitimde esitlik ilkesi ¢ercevesinde sonlandiriimasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Secim, Ogretmen Secimi, Sorun.
Teachers Opinions on Teacher Selection Made by Parents in Schools as an Educational Problem
Abstract

The purpose of this research is to identify the problems encountered in the selection of teachers in schools
and to offer solutions. The research was created within the scope qualitative research method, in the framework
of phenomenology pattern. The working group the investigative was by the maximum sampling technique, one of
the purposeful sampling methods. The study group of the research consists of 12 teachers working in the Erbaa
district of Tokat province in the 2022/2023 period. In order to collect the data, semi-structured interview form of
open-ended questions consisting of eight items were used with the participating teachers. The resulting data was
analyzed using the explanatory analysis technique. Participants primarily choose concept choice; preferred, the
process of choosing, liking, finding, and distinguishing the good one. As the reasons for the choice of teachers;
academic achievement, gender, trust, suggestion of close environment and the world view of the teacher. As the
results of the participants' teacher selection; crowded classrooms, level difference between classes, teacher ego,
academic success, and competition between teachers. In order to overcome the teacher selection problem, the
participants; They made some suggestions such as the self-sacrificing work of the teacher, the method of drawing
lots, the balanced distribution of the classes, the determination of the school administrators, guiding the parents
and self-realization. In conclusion, since the teacher selection practice harms the education process and teachers,
this practice should be terminated within the framework of the principle of equality in education.

Keywords: Teacher, Choice, Teacher choice, Problem.
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1. Giris

Ulkemizde son yillarda okullarda yapilan 6gretmen se¢imi uygulamalari dikkat cekmektedir.
Bazen okul yonetimlerinin ¢ogunlukla da 6grenci velilerinin dgretmen secimi noktasinda kararli
davranmalar1 birtakim sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu konuyla ilgili gerek yazili gerekse
gorsel medyada dikkat ¢ekici haberlere rastlanmaktadir. Ornegin; 2022 yilinda Anadolu’da bir ilin Milli
Egitim Miidiirii “temel egitimde kura” usuliiniin uygulamaya konuldugunu, artik velilerin 6gretmen
tercihi yapamayacag bilgisini vermesi haberlere konu olmustur (Habertiirk, 2022). Bir bagka 6rnek ise,
2020 yilinda Anadolu’da bir ilkokulda birinci sinifa baslayacak 6grencilerin velileri, ¢ocuklarini
kendilerince “daha iyi 6gretmene” emanet etmek icin geceden kuyruga girdigi, haberlerde mevcuttur
(Yenisafak, 2020). Yasanilan bu durumlar karsisinda ortaya ¢ikan sorunlar okul yonetimlerini, 6gretmen
ve velileri olumsuz etkilemektedir. Ogretmen tercihinin, dgretmenlerin ¢alistigi okula olan bagliligim
ve verimliligini, yonetici ve dgretmenlerin basar1 durumlarini etkiledigi gériilmektedir. Ogretmenin
tercih edilmesi, 6gretmenler arasinda ayrigmalara neden olabilmektedir. Egitim kurumlarinda yer alan
Ogretmen ve yoneticilerin 6gretmen tercihi noktasinda iletisim yeteneklerini giigclendirmesi gerektigi
goriilmektedir.

2. Literatiir Taramasi

Bu baslik altinda sirasiyla 6gretmenin egitim sistemindeki yeri, 6gretmen se¢iminin nedenleri,
Ogretmen se¢iminin olumsuz etkileri ve 6gretmen se¢iminin sonuglar lizerinde durulmustur.

2.1. Ogretmenin Egitim Sistemindeki Yeri

Egitim toplumu kalkindirip ydnlendiren &nemli bir unsurdur. Ogretmenler ise iilkenin
gelecegini sekillendiren en temel oOgelerdir. Bir iilkenin gelismislik gostergesi oncelik olarak
dgretmenlerinin gelismislik diizeyine baglidir. Ogretmen egitiminin verildigi {iniversitelerin bu gorevi
icra ederken ¢ok titiz ve dikkatli davranmalar1 gerekmektedir (Antalyali, 2007).

Egitim sistemi, iginde birgok unsuru barindiran biitiinciil bir yapidadir. Bu yap1 okul, okul
yonetimi, 6gretmen, 6grenci, yardimer hizmetler ve gevre gibi bir¢ok bilesenden meydana gelir. Egitim
sistemini olusturan bu yapilarin her biri belirli gérevler icra etmektedirler. I¢lerinde en énemli yere sahip
olan ise dgretmenlerdir. Ogretmenlerin performanslari yaptiklari isteki mutluluk diizeylerine baghdir
(Bayar & Bayar, 2022). Okul bir 6rgiit olarak ele alindiginda, orgiitiin basarisinin kriterlerinden birisi
de orgiit tiyelerinin mutlu olabilmeleridir (Arslan, 2018) Yapilan ¢alismalar orgiit i¢indeki mutluluk ile
ortaya konulan performansin orantili bir sekilde gdzlemlendigini ortaya koymaktadir (Wright & Bonett,
2007; Wright vd., 2007).

Ogretmen, 6grencilerin bireysel farkliliklarmi bilen ve sinif ortamini ona gore diizenleyen bir
ogretim lideridir (Sahin & Kargin, 2013). Ogretmenlik, cok katmanli ve farkli alanlara hitap eden bir
caligma alanidir (Alkan, 1998). Yazar’a (2015) gore o6gretmenlik; alaninda yetkin kisilerin belirlenen
amaglar {izerine egitim ve O6gretim etkinliklerinin diizenlenmis halini uygulamasidir. Ogretmenlik,
mesleki ve kiiltiirel manada bilgi ve becerisini egitim sisteminin degisik kademelerinde 6gretme ve
ogrenme siirecinde gergeklestirilmesinden sorumlu bireylerin yaptig1 bir meslektir (Unal & Ada, 2001).

Ogretmen bir dgrenme aracidir, egitim &gretim ortaminda sinav yapan, smif ici disiplini
saglayan bir vekildir. Ogretmen giivenilen kisidir, anne ve babadan sonra geri plandaki bir velidir ve
ayni zamanda bir meslektastir. Bunlar 6gretmene mesleginden dolay1 verilen imgelerdir (Balci, 1991).
Okul denilen sosyal orgiitiin en énemli parcas1 o6gretmendir. Her 6gretmen kendi meslek grubunun
degerli bir iiyesi olarak kalmak istiyorsa, mesleginin gerekliliklerini yerine getirmelidir (Bursalioglu,
1994). Giliniimiizde 6gretmenlik, egitim sektdriiniin iginde yer alan sosyokiiltiirel yapilarin bulundugu,
ekonomi, bilim ve teknolojiyi barindiran, alaninda uzmanlik gerektiren ve bu uzmanlhigim akademik
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olarak mesleki formasyonu ile sekillendiren profesyonel bir alandir (Alkan & Hacioglu, 1997). Ozet
olarak Ogretmenler, insan davraniglarini ve kisilik yapilarimi ortaya g¢ikaran sanatkarlardir (Sigsman,
2001, Akt. Acat vd., 2003).

Ogretmen egitim siteminin en &nemli bileseni olup, dgrenme &gretme siirecinin en aktif
Ogesidir. Bu baglamda dgretmenler, alan uzmanligin1 kazanmis ve mesleki yeterlilik diizeylerini artiran
topluma ornek kisiliklerdir.

2.2. Ogretmen Seciminin Nedenleri

Tiirkcede secim sozciigii isim olarak “se¢me isi” olarak tanimlanmaktadir. Ayrica hukuki olarak
ise “Kanunlar, yonetmelikler uyarinca bir veya daha ¢ok aday arasindan belli birini veya birkagin
secme, intithap” anlamina gelmektedir (Sozlik, 2022). Son yillarda Tiirk egitim sisteminde tercih
edilebilirlik agisindan 6gretmen sec¢imi sorunuyla karsi karsiya kalinmistir. Aydin’in (2021) yaptig
arastirmaya gore 6gretmen se¢iminin nedenleri su sekildedir; 6gretmenin dersine planli olarak girmesi,
derslere 6grencileri katarak 6grenci temelli ders islemesi, tiim Ogrencilerin basarisini artirmak igin
caligma yapmasi, velilerle is birliginde doniite ¢ok Onem vermesi, Ogretmenlerin mesleki
yeterliliklerinin yiiksek olmasi ile mesleki sevgi ve g¢ocuk sevgisini yiiksek diizeyde barindirmasi,
velilerin 6gretmen se¢imi yapmalarinin sebebi olarak goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmenlerin egitimin
paydaslariyla kurmus olduklari iletisim 6gretmen se¢iminin nedenlerinden birisidir. Bu baglamda tercih
edilen bir dgretmenin Ogrencisine farklilik kattifi ve egitimin kalitesini arttirdiglr goriilmektedir
(Giindiiz, 2005).

Giltekin’e (2020) gore bir 6gretmende olmasi gereken saygi, sevgi, 6zveri, sabirli olma, sefkatli
olma, giiler yiizlii ve hosgoriilii olma gibi niteliklerin yeterli diizeyde bulunmasi, 6gretmen se¢iminin
nedenlerinden birisidir. Ogretmen sinifin kontroliiniin saglanmas1 ve diizenlenmesinde yetkili kisidir.
Bu baglamda, sinifin1 kontrol ederek disiplini saglama becerisine sahip olan ve egitim 6gretim ortamini
siirekli destekleyen 6gretmenlerin segilen 6gretmenler oldugu goriilmektedir (Karakelle, 2005; Okut,
2009). Bir 6gretmenin mesleki ve kisisel olarak kendisini siirekli yenilemesi ve giincellemesi 6gretmen
seciminin bir diger nedenini olugturmaktadir (Dooren & Prieur, 1996). Cottle’e (2014) gore, bulundugu
zamana bagli kalmayan, siirekli ilerleyen ve ¢aga ayak uydurup kendini gilincelleyerek gelecege uygun
nitelikte 6grenci yetistirmeye Ozen gosteren Ogretmenlerin okullarda segilen 6gretmenler oldugu
goriilmektedir. Ayrica, sosyal ve sportif calismalar agisindan daha aktif olan, 6grencilerin bilissel,
duyussal ve ahlaki olarak gelisimini destekleyen 6gretmenlerin segilen 6gretmenler oldugu goriilmekte
ve bu dgretmenlerin yaptiklar1 etkinlikler nedeniyle farklilik yaratan 6gretmenler oldugu bilinmektedir
(Tedmem, 2018).

Egitim 6gretim ortaminda dgretmenlerden beklenen bilgi, beceri ve yeteneklerini sergileyerek
Ogrencilere aktarmaktir. Biitiin 6gretmenler bu esaslar {izerinden 6grenme 0gretme ortaminda gorev
almaktadirlar. Ogretmen tercihinin yapildign durumlarda, segilen Ogretmenin bu siiregleri
gergeklestirebilecegi ve bu alanlarda yeterlilik gosterecegi, secim yapilmayan Ogretmenlerin ise
yeterlilik noktasinda eksiklik tasiyacagi algis1 olusmaktadir. Ogretmenler topluma sekil vermekte
onemli bir yerdedirler (Bayar, 2014; Semerci, 2009; Sanal, 1999) Giinliimiiz diinyasinda ortaya ¢ikan
rekabet dolayisiyla tercih edilebilir olmak 6gretmenler acisindan da 6nemli bir noktaya gelmistir.
Yapilan iste yetkin olmak 6gretmen se¢iminde 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir. 21.yy. becerileri
ile donatilmis bilgi ve birikime sahip, kendini zamana gore giincelleyen bir 6gretmen her zaman tercih
noktasinda 6n planda yer alabilmektedir (Telli & Aygin, 2021). Ogretmenin tercih edilmesi dgrencinin
gelisimi ve yeterliligini artirmak i¢in yapilmaktadir. Oysa Ogretmen se¢iminin istenilen sekilde
yapilmasi basarinin artmasi i¢in yeterli degildir. Sadece okul ortaminda yapilan ¢aligmalar 6grenci
gelisimi agisindan yeterli olmayip, ailenin de bu ¢aligmalara destek vermesi ve bilgilerin pekistirilmesi
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gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmen secimi, dgrencinin akademik basarisinin garantisi olmadigin
gostermektedir (Tuzcuoglu, 2007).

Alan uzmanligi, uyguladigi 6gretim yontem ve teknikleri, kisilik 6zellikleri, sinif yonetim
becerisi ve kendisini ¢aga uyduran 6gretmenlerin okullarda secilen 6gretmenler oldugu goriilmektedir.

2.3. Ogretmen Se¢iminin Olumsuz Etkileri

Ogretmen secim siireglerinde dgretmenlerde itibar kayb1 gériilmektedir. Giiniimiiz diinyasinda
Ogretmene verilen deger, uluslarin ortaya ¢ikmasinda biiyiik bir 6neme sahiptir. Bir anlamda iilkenin
gelecegini sekillendiren ve dogrudan ilgilendiren 6gretmenlerin konumu, sayginligi ve itibar1 noktasinda
diistiniilmesi gerekmektedir (Yurdakul vd., 2016).

Ogretmen, gecmisten giiniimiize ortaya c¢ikan tiim olusumlari zaman icerisinde birlestirerek
gelecege aktaran; dgrencilere yasadiklar diinyada edinilen bilgi ve tecriibeyi aktaran kisidir (Ozoglu
vd., 2013). Toplum faydasi ve hizmeti i¢in olusan bu meslek grubu toplumun her kesiminin saygisini
kazanmistir. Degisen ve doniisen toplum yapisi ve hayat sartlar1 6gretmenlik meslegini de doniistiirmiis
ve bu sebepten 6grenci velilerinin de 6gretmene karsi olan bakis agisin1 degistirmistir. Hizli teknolojik
ilerlemeler neticesinde kiiresel olarak 6gretmenlik meslek olarak doniismiis ve istenilen bilgiye ¢abucak
ulasma kolaylig1 genel olarak 6gretmene yonelik algiy1 degistirmistir. (Mutluer & Yiiksel, 2019).

Ogretmen tercihinin yapilmasi dgretmenleri mutsuzluk ortammna itmektedir. Ogretmenleri
mesleki olarak mutsuzluga iten etkenlerin basinda 6grenci velileri gelmektedir. Velilerin 6gretmene
karst kendilerini asir1 gii¢lii hissetmeleri, 6gretmeni geri plana gekebilmektedir (Yurtseven, 2019).
Ayrica Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ogretmenlik Kariyer Basamaklarinda Yiikselme Y®dnetmeligine
gore Ogretmenlerin basdgretmen, uzman Ogretmen olarak nitelenecek olmasi nedeniyle velilerin
ogretmenlere bakis agis1 degigmis, 6gretmen tercihinde 6gretmenin bulundugu kariyer basamagi énemli
bir unsur olarak ortaya ¢ikmistir. Bu asamada velilerin 6grencisini uzman veya basdgretmen olan
ogretmenlerin  siiflarinda  gérmek istemeleri uzman ve basogretmenler tarafindan olumlu
kargilanmistir. Bu durum okul orgiitiindeki diger 6gretmenler agisindan ise sorun teskil etmektedir
(Demir, 2011).

Ogretmen se¢imi Ogretmenin toplum nezdindeki saygmligmin tartisilmasina, itibarinin
diismesine, ¢alisilan kurum igerisinde de ayrimcilia ve ¢atigmalara sebebiyet vermektedir.

2.4. Ogretmen Seciminin Sonuglar

Ogretmenin calismasimin sonucu, yaptig1 iste gosterdigi isin basarisidir. Ogretmenlerin isinin
egitim 6gretim oldugu diisliniiliirse, performansi yiiksek olan bir 6gretmen her zaman tercih edilecektir.
Giliniimiiz diinyasinda 6gretmenlik diisiik statiide, herkesin kolaylikla yapacagi bir meslek olarak
goriilmekte ve hicbir sey olmazsan dahi en basitinden 6gretmen olursun anlayiginin goriildiigii bir algiya
sahiptir (Ozsoy vd., 2010; Yazici, 2009). Bu anlay1s dgretmenlerin okullarda segilmesinin bir yansimast
olarak goriilmektedir. Okullarda 6gretmen tercihinin yapilmasi, toplumunda dgretmene karsi bakis
acisini degistirmektedir. Yapilan arastirmalarda {iniversite tercih siirecinde ogrencilerin 6gretmenlikle
ilgili tercihlerini son siralarda yer verdigi goriilmektedir (Karagozoglu, 1987).

Ogretmen seciminin dgretmenlik mesleginin sayginhgim diisiirdiigii ve toplumun 6gretmene
olan bakis acisin1 degistirdigi, iiniversite adaylarmin O6gretmenlik tercihlerini {iniversite
yerlestirmelerinde son siralara koyduklar1 goriilmektedir.

3. Arastirmanmin Onemi, Amaci ve Arastirma Sorular

Okul-veli ve 6grenci, egitim sisteminin ayrilmaz yapitaslaridir. Bu birlikteligin saglanmasi ve
devamlilig1 i¢in giiclii bir iletisim becerisine gereksinim vardir. Okul yoneticileri, 6gretmen ve velilerin
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karsilikli anlayis gergevesinde, okul kiiltiiriiniin artirilmasi i¢in bu dayanismay1 gosterme sorumluluklar
vardir (Balci, 1991). Esasinda her veli ¢ocugunun en iyi egitim almasimi ister. Her dgretmende
potansiyeli en yliksek sinifta ders anlatmak, mesleginin tiim inceliklerini gostermek ister. Her yonetici
de okulundaki tiim 6grencilerin basarili, tiim 6gretmenlerinin de tercih edilebilir olmasini ister. Bunlarin
egitimin yapitaslar ile ortaya sergilenmesi gerekirken hala sosyal medya platformlarinda 6gretmen
tercih etmek i¢in aray1s icinde olan 6grenci velileri goriilmektedir. Bu baglamda ilgili calisma giiniimiiz
egitim diinyasinda ¢ocugunu okula génderen hemen hemen tiim bireylerin ve egitimcilerin sahit oldugu
ancak iizerinde yeteri kadar durulmayan bir hususun fark ettirilmesi nedeniyle 6nemlidir.

Bu arastirmanin amaci; okullarda veliler tarafindan yapilan 6gretmen se¢imi sorunsalina dikkat
cekerek bu sorunsali ¢alisma hayatinda deneyimlemis 6gretmen ve okul ydneticilerinin goriislerini
derinlemesine incelemek ve bu sorunsala iliskin olasi ¢éziim yollarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda asagida yer alan arastirma sorularina yanitlar aranmigtir. Katilimeilara gore;

1- Se¢im, segme kavraminin tanimi nedir?
2- Ogretmen segiminin nedenleri nelerdir?
3- Ogretmen se¢iminin sonuglari nelerdir?
4- Ogretmen se¢imi sorununun iistesinden gelinmesi icin ortaya neler konmalidir?

4, Yontem

Bu baslik icerisinde aragtirmanin yontemi Ve deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve
analizi, aragtirmanin gegerlik ve giivenirligi ile arastirmanin etigi ve arastirmacilarin roli basliklarina
yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Bu caligmada yontem olarak nitel arastirma kullanilmigtir. Nitel arastirmada; algi ve olaylar
normal alaninda kapsamli bir sekilde ele alinir (Yildinm & Simsek, 2011). Nitel arastirmalar, olgu ve
olaylarin tizerinde dogasindan kaynakli olarak ¢aligsirken, olgu ve olaylari diger insanlarin yiikledikleri
anlamlar bakimindan kendi icerisinde ele alir (Altunigik vd., 2010). Bu arastirma yontemi, insanlarin
kendi i¢ diinyalarindaki sakli kalmis olgu ve olaylar1 kendi gabalartyla ortaya ¢ikarma yontemlerinden
biridir (Ozdemir, 2010).

Bu ¢alisma olgubilim (fenomenoloji) deseni ger¢evesinde yapilmistir. Olgubilim deseninde,
yasanmakta olan fakat ayrintili bir incelemenin gereksinim duyuldugu olgular ve olayin detayli bir
sekilde meydana getirilmesinde kullanilir (Yildirim & Simsek, 2011). Olgubilim deseni Cepni’ye (2005)
gore, farkinda oldugumuz ama iizerinde kesin bilgilere varamadigimiz konular1 genis bir kapsamda
aragtirmaya odaklanir. Olgubilim deseninde ¢alismanin amaci; ¢alismaya katilan kisilerin yasantilarina
dair algilarin ifade edilmesidir (Creswell, 1998; Patton, 1990). Olgubilim deseninde arastirmacilar
yapacaklart ¢alismanin konusu bakimindan birtakim yasantilart barindirmis olan kisileri seger ve
arastirmaya eklerler (McMillan, 2004). Ogretmen secimi okullarda ortaya ¢ikan 6nemli bir sorunsal
oldugundan, sorunun nedenlerinin derinlemesine incelenmesi ve sorunsali yasantilarinda barindirmis
ogretmenler ve okul yoneticilerinin tecriibelerinin aktarilmasi gozetilerek olgubilim deseni iizerinden
bu ¢aligsma yapilmistir.

4.2. Cahisma Grubu

Verilerin zenginlestirilmesi amaciyla ¢alisma grubu olarak amagli 6rneklem ydnteminden
maksimum ¢esitlilik O6rnekleme teknigi kullanilarak meydana getirilmistir. Amach O6rneklem
yonteminde, arastirmaci arastirmanin amacina uygun olarak kendi degerlendirmesi ile arastirmaya
katilacak katilimcilart belirler (Balci, 2005). Maksimum c¢esitlilik 6rnekleme tekniginde bir

5



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

ormeklemden hareket ederek insan tiiriiniin en iist seviyede gosterilmesi nedeniyle kullanilmaktadir. Bu
teknigin kullanilmasindaki amag, i¢eriginde farklilik bulunduran ana temalari ortaya ¢ikarmaktir. Bagka
bir ifadeyle, maksimum cesitlilige gére meydana getirilen 6rneklemin amaci, olusturulan gesitliligin
genelleme yapilmast i¢in kullanilmamasidir. Bu oOrnekleme tekniginde en yiiksek cesitliligi
saglamaktaki amag, degisik durumlardan yararlanip ortak bulgular1 bulmaya calismak ve sorunun
bilinmeyen yonlerini ortaya ¢ikarmak olmalidir (Patton, 2014). Bu sebepten dolay1 aragtirmanin ¢alisma
grubunu, Tokat’in Erbaa Ilgesi’nde gorev yapan 12 egitimci olusturmaktadir. Bu ¢alismada maksimum
cesitliligin kullanilmasindaki amag, farkli seslere kulak vererek gesitliligi arttirmak ve olasi tiim ana
temalar1 ortaya ¢ikarmaktir. Ornekleme teknigine uygun olarak degisik okul kademelerinde gérev yapan
egitimciler tercih edilerek maksimum tema ¢esitliligini ortaya koymak amaglanmistir. Katilimcilarm
seciminde, 6gretmen tercihinin fazlaca yapildig1 okullarda gorev alan ve tercih edilen 6gretmenler ve
okul yoneticileri dikkate alinmigtir. Katilimcilarin kigisel bilgileri aragtirma icinde yer almamuistir.
Katilimcilarin ¢alismadaki gosterimi K1, K2, K3,...ve K12 seklindedir. Katilimcilara ait genel bilgiler
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara ait genel bilgiler

Katiimai Cinsiyet Meslekteki Egitim Seviyesi Brans Yas
Deneyim

K1 Erkek 11-15 Y1l Lisans Mezunu Sinif Ogretmenligi 32
K2 Erkek 21-25 Y1l Lisans Mezunu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 50
K3 Kadin 16-20 Y1l Lisans Mezunu Smif Ogretmenligi 39
K4 Erkek 11-15 Y1l Yiiksek Lisans Sinif Ogretmenligi 35
K5 Erkek 30 Y1l ve tizeri Yiiksek Lisans Sinif Ogretmenligi 59
K6 Erkek 26-30 Y1l On Lisans Sinif Ogretmenligi 54
K7 Kadin 11-15 Y1l Lisans Mezunu Sinif Ogretmenligi 36
K8 Erkek 30 Y1l ve tizeri Lisans Mezunu Smif Ogretmenligi 55
K9 Erkek 11-15 Y1l Lisans Mezunu Smif Ogretmenligi 38
K10 Erkek 21-25 Y1l Lisans Mezunu Sinif Ogretmenligi 44
K11 Erkek 26-30 Y1l Lisans Mezunu Smif Ogretmenligi 58
K12 Erkek 26-30 Y1l Lisans Mezunu Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 52

Tablo 1 incelendiginde katilimeilarin %731 (10 6gretmen) erkek, %17°si (2 6gretmen) ise
kadin; mesleki deneyimleri %33°{ (4 6gretmen) 11-15 yil, %25°1 (3 6gretmen) 26-30 yil, %17’si (2
ogretmen) 21-25 yil, %17’si (2 6gretmen) ise 30 yil ve iizeri, %8’1 (1 6gretmen) 16-20 y1l arasinda
degismekte; %751 (9 6gretmen) lisans mezunu, %17’si (2 6gretmen) yiiksek lisans derecesine, %8’1 (1
ogretmen) 6n lisans derecesine sahip olup; %83’ii (10 6gretmen) Smif Ogretmeni, %17’si (2 6gretmen)
Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni oldugu; yas olarak %42’si (5 6gretmen) 30-40 yas, %42’si (5
ogretmen) 50 yas ve lizeri, %17’si (2 6gretmen) 41-50 yas arasinda oldugu goriilmektedir.

4.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmacilar yar1 yapilandirilmis goriisme yontemini kullanarak verileri toplamiglardir. Yar1
yapilandirilmis goriisme yontemi arastirmacilara konusmanin gidisatina gore degisiklik yapma imkani
saglamaktadir. Arastirmacilar bu yontem i¢in konusma esnasinda sorulacak sorular1 gériisme dncesinde
hazirlar ve konugmanin gidisatina gore ve katilimcilardan aldiklar1 doniitlere gore goriismenin sorulari
icin degislige gidebilir ya da ek sorular katarak farkliliklar sunabilirler (Cepni, 2005). Ayrica arastirmay1
yapanlar goriisme baglamadan 6nce hazirladiklar1 yontemi kullanabilir, ayrica karsilikli sohbet ederek
goriisme saglayabilirler (Patton, 1987, Akt. Yildirim vd., 2004).
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Calismanin amaci dogrultusunda goriisme sorulart olusturulurken arastirmacilar ilk olarak
literatiir taramasi yapmiglardir. Katilimcilara cevaplamalart i¢in 8 sorudan olusan goriisme formu
meydana getirilmistir. Bunun devaminda goriisme sorularinin kapsam agisindan incelenmesi igin iki
alan uzmanindan goriis alinmigtir. Uzman goriisleri, alan uzmanlarimin uygun zamanlarinda ve
calistiklar1 iiniversite fakiiltelerinin odalarinda alinmistir. Son olarak iki egitimei ile sorularin
anlasilirligl agisindan 6n goriisme yapilarak alinan geri bildirimler neticesinde goriigme sorularina son
hali verilmigtir.

Katilimcilar i¢in goriismenin dncesinde ve goriisme esnasinda diiriist cevap vermeleri istenmis
ve goriismenin her aninda istemedikleri sorulara cevap vermeyecekleri hatirlatilarak, gériismenin
istedikleri zamaninda goriigmeye son verebilecekleri belirtilmistir. Ayrica katilimcilara aragtirmada elde
edilen olgularin sadece bilimsel calismalar dogrultusunda kullanilacagi ve hicbir sekilde kisisel
bilgilerin ortaya konmayacagi bildirilmistir. Goriismeler katilimcilarin talepleri dogrultusunda
cogunlukla gorevli olduklar1 egitim kurumlarinda ya da katilimcilarin istekleri dogrultusunda evlerde
yapilmigtir. Goriismeler yaklasik olarak 20-25 dakika siirerken katilimcilarin izniyle seslerinin kayitlari
almarak muhafaza edilmistir. Ses kaydina izin vermeyen katilimcilarin goriisleri not alinarak
kaydedilmistir. Gorligme kayitlar ayni sekilde Microsoft Word belgesine yazildiktan sonra katilimcilarin
tamamiyla tekrar goriisiilerek goriislerinin dogrulugu onaylatilmigtir.

Aragtirmada ortaya ¢ikan nitel veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir.
Betimsel analiz tekniginde elde edilen veriler 6nceden diizenlenen temalara gore dzetlenip yorumlanir.
Betimsel analiz tekniginde katilimcilarin goriislerini tam olarak yansitmak i¢in dogrudan alintilar
yapilir. Betimsel analiz teknigindeki asil amag, elde edilen verilerin diizenlenip yorumlanmis bir sekilde
ortaya konmasidir (Altunigik vd., 2010; Yildirim & Simsek, 2011).

4.4. Arastirmanmin Gegerlik ve Giivenirligi

Bilimsel ¢aligmalarda gecerlik 6l¢iitii sonuglarda inandiricilik agisindan en 6nemli Slgiitlerden
birisidir. Kirk ve Miller’e (1986) gore gecerlik; arastirmacilarin arastirma konusunu oldugu sekliyle,
tarafsiz bir bakis acistyla gozlemeleridir. Bilimsel calismalarda giivenirlik o6l¢iiti sonuglarda
inandiricilik agisindan en dnemli bir diger Olgiittiir. Saban’a (2000) gore giivenirlik; 6lgme aracinin
Olemek istedigi bir 6zelligi her seferinde ayni sonucu vererek 6lgmesidir. Karasar (2000) 6lgme aracinin
gecerli olmast icin oncelikle giivenilir olmasini gerektigini belirtmistir. Bu arastirmada gecerlik ve
giivenirligin saglanmasi igin, arastirma ornekleminin yeterli biiyiikliikte olmasina 6zen gdsterilmis,
yeterli sayida katilimciya ulasilmis, elde edilen veriler gizlilige 6nem verilerek saklanmis, ¢alisma ve
goriisme yerleri arastirma raporunda belirtilmis ayrica arastirma kigisel goriislerden bagimsiz olarak
tarafsizlik icinde yiiriitilmistiir.

4.5. Arastirma Etigi

Arastirmaya iliskin izinler Amasya Universitesi Rektorliigii Etik Kurulundan 04.01.2023 tarih
ve 109749 sayili etik onay belgesi ile alinmistir. Arastirma ve goriisme siireglerinde etik kurallara
uyulmus olup arastirma siirecinde alintilar kurallara uygun olarak yapilmistir. Arastirma siirecinde
yararlanilan kaynaklarin gdsterimi uygun yontemlerle gosterilmistir.

4.6 Arastirmacilarin Rolii

Birinci aragtirmaci, akademisyenliginden 6nce Milli Egitim Bakanligi’na bagl farkli okullarda
3,5 y1l Ogretmen olarak gorev yapmustir. Bu siireler igerisinde gorev yaptigi kurumlarda dgretmen
se¢iminden kaynakli sorunlarla karsilasmistir. Bundan dolay1 bu konuya énem veren arastirmaci ayni
zamanda bu sorunlarin iistesinden gelinmesi i¢in birtakim ¢6ziim yollarini ortaya koymak amaci ile bu
caligmay1 yapmaya karar vermistir.
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Ikinci arastirmaci, Egitim Ydnetimi Anabilim Dalinda yiiksek lisansa devam ederken, diger
yandan Milli Egitim Bakanligi’na bagl farkli egitim kurumlarinda 11 y1l 6gretmenlik yapmis, 4 seneye
yakin siirede de okul midiirligii yapmaktadir. Arastirmaci bu zaman zarfinda degisik tiirde ve
kademelerdeki okullarda dgretmen segimine yoOnelik sorunlart gézlemlemis ve dgretmen segiminde
karsilagilan sorunlarin iistesinden gelinmesi icin okul yoneticileri ve 6gretmenlerin bakis agisindan
konunun arastirilmasina karar vermistir.

5. Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde c¢alismayla ilgili bulgulara yer verilmistir. Veriler arastirma
sorularina gore incelenmistir.

[k arastirma sorusu, “Se¢im, segme kavraminm tanimi nedir?” seklinde olup, soruya iliskin
yanitlar incelendiginde katilimcilarin “se¢im” kavramini; 1. Tercih etmek, 2. Se¢me islemi, 3.
Begenmek, 4. Iyi olam1 bulabilmek ve 5. Ayirt etmek diye acikladiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin
aciklamalarina gore olusan tablo su sekildedir:

Tablo 2. Se¢im kavramina iliskin algilar

Sira Kod f % Ornek Ciimle

1 Tercih Etmek 5 38 “Ozeliklerini begendigimiz, kendimize uygun buldugumuz
kisi ya da kurumu tercih etmek.” (K3)

2 Segme Islemi 5 38 “Iki veya daha fazla alternatif icerisinden herhangi birini
se¢me islemidir.” (K2)

3 Begenmek 1 8 “Hosumuza giden begendigimiz herhangi bir nesneyi ya da
herhangi bir durumu digerlerinin igerisinden se¢ip ya da
digerlerinin igerisinden almak, begenmek” (K4)

4 Iyi Olan1 Bulabilmek 1 8 “Veli agisindan iyi olan1 bulabilmektir.” (K5)

5 Ayirt Etmek 1 8 “Ayn1 vasifta olanlari durumuna gére degerlendirmek icin
ayrt etmektir.” (K12)

Toplam 13 100

Tablo 2’ye gore arastirmada yer alan egitimcilerin se¢im kavrami; %38 oraninda “tercih etmek”,
%38 oraninda “se¢me islemi”, %8 oraninda “begenmek”, %8 oraninda “iyi olan1 bulabilmek” ve %8
oraninda “ayirt etmek” seklinde siralanmistir. Katilimcilarin 6rnek ciimlelerini inceledigimizde
okullarda O6gretmen secimi ile ilgili olarak se¢im kavrami taniminin K5 tarafindan yapildigi
goriilmektedir.

Ikinci arastirma sorusu, “Ogretmen segiminin nedenleri nelerdir?” seklindedir. Bu soruya iliskin
katilimeilar 6gretmen se¢iminin nedenlerini; 1. Akademik basari, 2. Cinsiyet, 3. Giiven, 4. Yakin ¢evre
telkini ve 5. Ogretmenin diinya goriisii diye agikladiklar goriilmiistiir. Katilimcilarin agiklamalarina
gore olusan tablo su sekildedir:

Tablo 3. Ogretmen seciminin nedenlerine iliskin algilar

Sira Kod f % Ornek Ciimle

1 Akademik Basar1 18 40 “Veliler akademik basar1 elde etmek icin genelde se¢im yaparlar.
Giiniimiizde biraz ona dondii yani. Bu kisi benim ¢ocuguma akademik
basar1 kazandirir, bu yiizden bu kisiyi segmeliyim goziiyle bakiyorlar.”
(K9)

2 Cinsiyet 14 31 “Ilkokul ¢ag1 anacil bir cag. Ergenlife gecmemis erken ergenlik
donemindeki ¢ocuklarin anneye bagliligir ve bu durumda annelerinde
bayanlarla iletisimi daha kolay oldugu i¢in erkek 6gretmenlerle biraz
daha zordur.” (K6)
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3 Giiven 6 14 “Sadece 6gretim anlaminda degil, hani bir anne sefkati baba sefkati
hani her yoniiyle ¢cocugunu okula biraktiginda emanet edebilecegi
giivendigi birine vermek istemeleri Ggretmen se¢iminin nedenleri
olabilir.” (K3)

4 Yakin Cevre 5 11 “Su an popiiler bir durum. Birileri 6gretmen sectigi i¢in bir bagkalar: da
Telkini diger velilerde d6gretmen hakkinda bir fikirleri olmadig halde, iste lider
olarak gordiikleri velileri takip ederek 6gretmen segiyorlar.” (K8)
5 Ogretmenin 2 4 “...bir basgka sebep ise dini yasayis sekli. Siyasi goriigiine gore se¢im
Diinya Goriisti yapanlarda oluyor.” (K10)
Toplam 45 100

Tablo 3’e gore arastirmada yer alan egitimcilerin 6gretmen se¢iminin nedenlerine ydnelik
gorisleri; %40 oraninda “akademik basari”, %31 oraninda “cinsiyet”, %14 oraninda “giiven”, %11
oraninda “yakin ¢evre telkini” ve %4 oraninda ise “Ogretmenin diinya goriisii” seklinde siralanmustir.
Bu agidan da goriiyoruz ki akademik basar1 6gretmen tercihinin en dnemli sebebidir.

Ucgiincii arastirma sorusu, “Ogretmen se¢iminin sonugclar1 nelerdir?” seklindedir. Bu soruya
iligkin yanitlar incelendiginde katilimcilar 6gretmen se¢iminin sonuglarini; 1. Kalabalik siniflar, 2.
Smiflar aras1 seviye farki, 3. Ogretmen egosu, 4. Akademik basar1 ve 5. Ogretmenler arasi yaris, seklinde
acikladiklar1 goriilmiistiir. Katilimeilarin agiklamalarina gére olusan tablo agagidaki gibidir:

Tablo 4. Ogretmen segiminin sonuglarina iliskin diisiinceler

Sira Kod f % Ornek Ciimle

1 Kalabalik Siniflar 8 30 “Her sene bir ya da iki dgretmenin ismi on plana ¢ikiyor. Kayit
yaparken biz zorluk yastyoruz, eger engellemeye calismazsak 60-
70 belki 80 kisiye kadar ¢ikabiliyor ki biz 83 e kadar da ¢iktigini
gordiik.” (K9)

2 Siniflar Aras1 Seviye 7 26 “...dolduruyorlar simiflara ayn1 tip ¢ocuklar1 ekonomik olarak,
Fark1 diger siniflar zayif 6grenciler. Bir ay sonra, ii¢ ay sonra bir yil
sonra farkina variyor ¢ocuk. Demek ki biz zayifiz, tembeliz ki bizi

bu sinifa verdiler diyor.” (K5)

3 Ogretmen Egosu 5 18 “Secilen 0gretmende zamanla rehavet goriilebilir. Ben secilen
o0gretmenim diye okulda kendi bagina hareket etmeye
baglayabilir. Zamanla yoneticiyi hafife alabilir.” (K12)

4 Akademik Basar1 4 15 “Tercih edilen 6gretmenin sinifindaki dgrenciler daha basarili.
Nedeni de su; her zaman diyoruz zaten, egitim Ogretim isi
ogretmen veli 6grenci sacayagi gibidir. Ui ne kadar uyumlu
olursa egitim o kadar ¢ok basarilt olur.” (K1)

5 Ogretmenler  Arast 3 11 “...yaris igerisindeki bir ekibin icerisindeysen, seninle yarista
Yarig olan varsa, kimse o yarigin altinda kalmak istemez.” (K7)
Toplam 27 100

Tablo 4’e gore arastirmada yer alan egitimcilerin, 6gretmen se¢iminin sonuglarina yonelik
goriisleri; %30 oraninda “kalabalik siniflar”, %26 oraninda “siniflar arasi seviye farki”, %18 oraninda
“Ogretmen egosu”, %15 oraninda “akademik basar1” ve %11 oraninda “6gretmenler arasi yaris” seklinde
siralanmistir. GOriildiigli {izere kalabalik siniflarin ortaya ¢ikmasi bir sorun olarak goriliirken,
ogretmenlerin de kendi aralarinda yarigtiklar1 gercegi dniimiizde durmaktadir.

Dérdiincii aragtirma sorusu, “Ogretmen secimi sorununun iistesinden gelinmesi icin neler
yapilmalidir?” seklindedir. Bu soruya iligkin yantlar incelendiginde katilimcilarin 6gretmen se¢imi
sorununun istesinden gelinmesi igin; 1. Ogretmenin dzverili ¢calismasi, 2. Kura yéntemi, 3. Siiflarin



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

dengeli dagilimi, 4. Okul yonetiminin kararh olmasi, 5. Objektif degerlendirme, 6. Velilere rehberlik
etme ve 7. Kendini gerceklestirme diye birtakim onerilerde bulunduklari goriilmiistiir. Katilimcilarin
aciklamalarina gore olusan tablo su sekildedir:

Tablo 5. Ogretmen secimi sorununun iistesinden gelinmesi icin neler yapilmasina iligkin éneriler

Sira Kod f % Ornek Ciimle

1 Ogretmenin Ozverili Calismas1 23 24 “Ben 6gretmenlerin, herkesin ayn1 6zveride ¢aligtigini
diisiinmiiyorum. O anlamda 6gretmenlerinde bence
kendilerine birazcik daha ¢eki diizen vermeleri gerektigini
diisiintiyorum.” (K3)

2 Kura Yo6ntemi 23 24 “Okul yonetimleri biitlin 6grencilerin kura ile, kura ile
kayitlar1 yapilacak, okullarda bu zengin fakir ayrimi
olmayacak.” (K5)

3 Smiflarin Dengeli Dagilim1 18 19 “Yonetim homojen bir siif olusturmak igin temel adimi
oncelikle atmalidir.” (K6)

4 Okul Yonetimlerinin Kararliligt 12 13 “Okul idaresinin 6gretmen segimi ile ilgili tavrt net olmalidur,
karar1 kesin olmalidir. Kisiden kisiye degismemeli, herkese
ayni olmalidir.” (K10)

5 Objektif Degerlendirme 9 9 “Higbir yerde objektif degerlendirme yapilmiyor. Her seyi
objektif yaparlarsa ben de segme yaptirmam. En iyi objektif
degerlendirmeyi yapacak olan da idaredir.” (K7)

6 Velilere Rehberlik Etme 6 6 “Ogretmenler ben anlayisindan uzak durmalidir. Her
ogretmenin basarili oldugunu 6zellikle 6gretmenler her bir
veliye toplantilarda anlatmalidir.” (K12)

7 Kendini Gergeklestirme 5 5 “Acikeasi bizim kendini ger¢eklestirmis kisilere ihtiyacimiz
var. Bizim, saglam, kendinden emin, kendini gerceklestiren
miidiirlere de ihtiyacimiz var.” (K7)

Toplam 96 100

Tablo 5’e gore arastirmada yer alan egitimcilerin, 0gretmen se¢imi sorununun iistesinden
gelinmesi i¢in neler yapilmasina yonelik goriisleri; %24 oraninda “6gretmenin 6zverili ¢alismas1”, %24
oraninda ‘“kura yontemi”, %19 oraninda “smiflarin dengeli dagilimi”, %13 oraninda “okul
yonetimlerinin kararliligi”, %9 oraninda “objektif degerlendirme”, %6 oraninda “velilere rehberlik
etme” ve %5 oraninda “kendini gerceklestirme” seklinde siralanmustir. Ogretmenin 6zverili calismasi
ve kura yonteminin uygulanmasinin, sorunun katilimcilar agisindan ¢oziimii i¢in en onde gelen
secenekler olarak gérmekteyiz.

6. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirma MEB biinyesinde devlet okullarinda gdrev yapan egitimcilerle birlikle yapilmistir.
Yapilan arastirma sonucunda ortaya ¢ikan veriler literatiirdeki farkli aragtirmalarin sonuglariyla
karsilastirma yapilarak tartismasi yapilmis ve ortaya ¢ikan sonuglardan yola ¢ikarak birtakim onerilerde
bulunulmustur.

Aragtirmacilar katilimcilarin se¢im, se¢me kavramina yonelik algilarini; tercih etmek, segme
islemi, begenmek, iyi olan1 bulabilmek ve ayirt etmek seklinde ifade oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Tiirk Dil Kurumu’nun da se¢im kavramini, segme isi, adaylar igerisinden belirli birisini se¢gme seklinde
tanimladig1 goriilmektedir (Sozlik, 2022). Tiirk Dil Kurumu’nun taniminda yer alan “se¢me isi” ve
“adaylar icinden belirli birisini se¢gme” ifadelerinin arastirma sorusunun sonuglari ile benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Yine ilgili literatiir incelendiginde bazi arastirmalarin benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Se¢im, mal ve hizmetin iginden belirli bir iiriinii segerek, karar verme isidir (Schwartz,
2004).
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Arastirmacilar katilimcilarn 6gretmen seciminin nedenlerine yonelik algilarimi; akademik
basari, cinsiyet, giiven, yakin ¢evre telkini ve 6gretmenin diinya goriisii seklinde oldugu sonucunu elde
etmislerdir. Ilgili literatiir incelendiginde bazi arastirmalarin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Ornegin; Aydin’a (2021) gére; dgretmenin iyi bir mesleki bilgiye sahip olmasi, yetkili ve deneyimli bir
yapida olmast egitim Ogretim ortaminda sorunlarin kolaylikla ¢oziilmesini ve akademik basariy1
beraberinde getirdigi goriilmektedir. Bu baglamda akademik basarry1 artiran 6gretmenlerin okullarda
secilen 6gretmenler oldugu goriilmektedir. Ayrica, meslegi sevme ve cocugu sevme 6gretmen se¢iminin
bir diger nedeni olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki basarilarinin artmasinin ancak meslegini
severek gerceklesmesi miimkiindiir (Cakic1 & Eraslan, 2011). Akademik yonden basarili 6grenciler
yetistirdigi ve mezun ettigi gdzlemlenen &gretmenlerinde tercih edildigi gdzlenmektedir (Ozdemir,
2018).

Aragtirmacilar katilimcilarin 6gretmen se¢iminin sonuglarina yonelik diigiincelerini; kalabalik
siniflar, siniflar arasi seviye farki, 6gretmen egosu, akademik basar1 ve 6gretmenler arasi yaris seklinde
birtakim 6neriler siraladiklar1 sonucuna ulasmuslardir. Ilgili literatiire bakildiginda kimi arastirmacilarin
bulgular1 destekleyen nitelikte sonuglara ulastiklari goriilmiistiir. Ornegin; Cetin’e (2017) gore;
kalabalik siniflar ve akademik basar1 6gretmen se¢imi igin 6nemli bir etken olarak goriilmekte ve
arastirmanin sonuglari ile benzerlik gdstermektedir. Ogrenci velilerinin daha yiiksek akademik basar1
istemeleri onlar1 6gretmen tercihine yoneltmektedir (Cift¢ili, 2007). Buyruk’a (2014) gore; secilen
ogretmenlerin yasadiklar1 tiim psikolojik etmenlere karsilik nitelikli 6grenci yetistirme gayretinde
olmalari, 6gretmenlerin igsel motivasyonlarindan kaynaklanmis olabilir.

Aragtirmacilar katilimcilarin 6gretmen se¢imi sorununun iistesinden gelinmesi i¢in yapilmasi
gerekenleri; 6gretmenlerin Ozverili ¢aligmalart gerektigini, okullarda kura yonteminin uygulanmasi
gerekliligini, okul yonetimleri tarafindan siniflarin dengeli dagitilmasi gerektigi, okul yonetimlerinin
Ogretmen se¢imi talebinde bulunanlara kars1 kararli bir yapida durmasi gerektigi, her alanda objektif
degerlendirmenin olmasi gerektigi, velilere yonelik rehberlik hizmetinin verilmesi gerektigi ve kendini
gerceklestirmis bireylere ihtiyag duyuldugu seklinde siraladiklar1 sonucunu elde etmislerdir. ilgili
literatiir tarandiginda arastirmayla benzer sonuglar goriilmistiir. Aydin’a (2021) goére 6gretmenlerin
fedakarca caligmalar1 ve okul yonetimlerinin simiflar1 dengeli ve diizenli olarak dagitmasi 6gretmen
se¢imi sorununun ortadan kaldirilmasi igin yapilmasi gerekenlerin basinda gelmektedir. Ozdemir’e
(2018) gore yoneticiler 6gretmen tercihi yapilmamasi i¢in gerekli dnlemleri almalidirlar. Aragtirmadan
farkli olarak, egitim Ogretim ortaminin az sayida 6grenci ile temsil edilen siniflarinin ve 6gretmenlerinin
daha ¢ok tercih edildigi Cetin’in (2017) yapmis oldugu arastirmada ortaya ¢ikmaktadir.

Calisma sonucunda arastirmacilar 6gretmen se¢iminin okul yonetiminden, 6gretmenden ve
ogrenci velisinden kaynakli olarak gerceklestigi sonucuna varmiglardir. Ogretmen se¢iminin sonucu
olarak, smiflar arasi seviye farki, 6gretmen egosu, akademik basar1 ve 6gretmenler arasi yaris oldugu
sonucuna varmislardir. Arastirma sonucunda, giiniimiiz egitim diinyasinda ¢ocugunu okula gonderen
hemen hemen tiim bireylerin ve egitimcilerin sahit oldugu ancak iizerinde yeteri kadar durulmayan bir
konuya dikkat ¢ekilmesi agisindan sorunlarin ¢oziilmesi 6gretmenlik mesleginin sayginligi ac¢isindan
onemli bir zemin olusturmaktadir.

Aragtirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglara gore arastirmacilar 6gretmen segimi
sorununun iistesinden gelinmesi i¢in birtakim onerilerde bulunmuslardir. Bunlar;

e Ogretmenlerin tamamimin mesleklerinin gerekliligi olarak 6zverili bir sekilde ¢alismalari
gerekmektedir.

e Okullarda MEB’in e-okul sisteminde yer alan kura sistemi okula kayit doneminde adil ve
tarafsiz bir sekilde aktif olarak kullanilmalidir.

11



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

e Kura usuliiniin uygulanmadig1 durumlarda siniflarin dengeli ve esit bir sekilde olusturulmasi
icin ¢aba gosterilmelidir.

e Ogretmen segimi talebiyle okula gelen veliler i¢in okul ydnetimleri kararli bir durus
sergilemelidirler.

e Okullarda ve hayatin her alaninda kisisel ve toplumsal olarak objektif degerlendirmenin olmasi
gerekliligi tizerinde durulmalidir.

e Ogretmenler, velilere her ortamda tiim dgretmenlerin degerli ve 6zel oldugu bilincini asilamali
ve velilere rehberlik etmeye 6zen gostermeleri dnerilmektedir.

e Egitiminin tiim paydaglarinin kendini gerceklestiren bireyler olma yolunda kararhilikla
ilerlemeleri i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
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Faiz oran ile hisse senedi fiyatlar: arasindaki iliski iktisat literatiiriinde oldukg¢a stk tartisilan bir konu
olmaktadr. Iki farkli yatirim aract arasindaki etkilesimin yénii ve boyutunun tahmin edilmesi ekonomik karar
birimleri agisindan oldukca oénem arz etmektedir. Ozellikle Tiirkive gibi gelismekte olan iilkelerin merkez
bankalari, hisse senedi getirileri ve faiz oranlart arasindaki optimal dengeyi saglamaya olduk¢a onem
vermektedir. Ilk olarak dogrusal ekonometrik zaman serileri analiziyle incelenen bu konu daha sonra giincel
dogrusal olmayan teknikler ile arastirilmaya baslanmistir. Iktisadi gerceklige uygun olarak dogrusal olmayan
tekniklerin kullanilmas: degiskenler arasindaki iliskinin saglhkli bir sekilde tespit edilebilmesi i¢in onem arz
etmektedir. Bu ¢alismada politika faiz oran: i¢in Merkez Bankasi agirlikly ortalama fonlama maliyeti, hisse senedi
fiyat: icin ise BISTI00 fiyat endeksi verileri kullanilmistir. Calisma 2011-2023 yillart arasindaki aylik veriler
kullanilarak ger¢eklestirilmistir. Hisse senedi fiyatlar: ve faiz orani arasindaki iligki Banerjee vd. (2017) Fourier
ADL esbiitiinlesme testi ile incelenmistir. Oncelikle her iki deSiskenin I(1) oldugu tespit edilmis daha sonra
esbiitiinlesme iliskisi test edilmistir. Calisma bulgularina gore faiz orani ve BISTI100 endeksi arasinda uzun
donemli bir egbiitiinlesme iligkisi tespit edilmistir. Bulunan esbiitiinlesme iliskisinden yola ¢ikilarak uzun dénem
katsayilart FMOLS modeli ile tahmin edilmistir. Bu baglamda faiz degiskeninde meydana gelen %1 ’lik artis
BIST100 endeksinde yaklasik olarak 55 puanlik bir diisiise neden oldugu tespit edilmistir.
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Fourier Cointegration Relationship Between ISE100 Index And Policy Interest
Abstract

The relationship between the interest rate and stock prices is a frequently discussed topic in the economics
literature. Estimating the direction and size of the interaction between two different investment instruments is very
important for economic decision units. Central banks of developing countries such as Turkey attach great
importance to maintaining the optimal balance between stock returns and interest rates. This subject, which was
first investigated with linear econometric time series analysis, then started to be investigated with current
nonlinear techniques. The use of non-linear techniques by the economic reality is important to determine the
relationship between the variables in a healthy way. In this study, the Central Bank weighted average funding cost
is used for policy interest rate, and 1se100 price index data is used for the stock price. The study was carried out
using monthly data between the years 2011-2023. The relationship between stock prices and interest rate Banerjee
etal. (2017) Fourier ADL cointegration test was used. First of all, it was determined that both variables were 1(1),
and then the cointegration relationship was tested. According to the study’s findings, a long-term cointegration
relationship was determined between the interest rate and the Isel00 index. Based on the cointegration
relationship found, the long-term coefficients were estimated with the FMOLS model. In this context, it has been
determined that the 1% increase in the interest variable causes a decrease of approximately 55 points in the
BIST100 index.
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1. Giris

Merkez bankasinin en uygun faiz kararlarini belirlemesi esasinda para politikasinin gesitli
makroekonomik hedeflere ulagmasini amaglamaktadir. Bu agidan bakildiginda, merkez bankasi
miidahalesinin ekonomiyi etkileyip etkilemedigini anlamak ve para politikasinin nasil olmasi1 gerektigini
degerlendirmek icin Onemlidir. Merkez bankalar1t para politikalarin1 olustururken ekonomik
konjonktiire, makro ve mikro bir¢ok iktisadi gostergeyi goz oniinde bulundurarak en uygun faiz oranini
belirlemektedir. Bu g¢ergevede merkez bankasinin para politikasina faiz degiskeni ile miidahalesi,
ekonominin bu miidahaleden nasil etkilendiginin anlasilmasi i¢cin 6nemli bir unsur olmaktadir. Merkez
bankalarinin nihai hedef olarak koydugu fiyat istikrari i¢in uygulanan para politikalarinda ortaya ¢ikan
finansal risklerin de g6z dniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Siimer, 2019).

Merkez bankasiin ekonomiye para politikasi ¢ercevesinde yon vermesi neticesinde kisa vadeli
bor¢lanma araclarinin faizi ile diger piyasa gostergelerin arasindaki iliski oldukg¢a Onemli hale
gelmektedir. Hem kiiresel hem yerel Olcekte yasanan ekonomik krizler, gelismekte olan {ilke
ekonomilerini kiiresel para politikalarina karsi dahada kirilgan hale gelmesine sebep olmustur. Kiiresel
piyasalarda aktif olarak takip edilen risk istah1 ile sermaye yonelimlerinin getirdigi etkiler dogrudan
yerel piyasalarda hissedilmektedir. Negatif anlamda gelen etkilerin belirsizligi arttirmasiyla birlikte
gelismekte olan iilkelerin makro ekonomik istikrarini bozabilmesi tehlikesiyle karsilagilmaktadir. Bu
cergevede piyasalarda aniden meydana gelen olumsuz durumlara kars1 merkez bankalarinin piyasalari
yatistirmasi i¢in etkin olarak kullanabilecegi bir araca ihtiya¢ duyulmustur.

Merkez bankalar1 yaptiklar agiklamalarla veya uyguladiklan tedbirler ile finansal piyasalari
etkileme gliclerine sahip olmaktadirlar. Bu ¢ercevede Agirlikli Ortalama Fonlama Maliyeti (AOFM) ile
merkez bankasi piyasada olusacak faizleri etkileyip ve bu yontemle enflasyonu kontrol altina almaya
caligmaktadir. Reel sektorii besleyen en temel sektdrlerden olan bankacilik sektoriiniin Tiirkiye gibi
onemli oldugu iilkeler i¢in kullanilan bu ara¢ 6énemli bir unsur haline gelmektedir. Agirlikli ortalama
fonlama maliyeti olarak ifade edilen degisken ise farkli enstriimanlar ile farkli vade tiirlerinde piyasaya
uygulanan fonlama faizlerinin agirlikli ortalamasi olarak hesaplanabilen bir faiz tiiriidir. Agirlikli
ortalama fonlama maliyeti olarak ele alinan bu faiz tiirii ise piyasaya uygulanan fonlamanin maliyetine
iliskin belirleyici enstriimanlardan biri olma 6zelligi tasimaktadir (Kuzu, 2017).

Tiirkiye Cumhuriyet Merkez Bankasinin politika faizi olarak aldig1 bir haftalik repo islemleri
faiz orami ile piyasada ihtiya¢ duyulan likidite talebi karsilanmaktadir. Merkez bankasi tarafindan
belirlenen politika faiz oran1 bir haftalik repo islemleri faiz oranindan ibaret olmadigi i¢in diger likidite
maliyetlerinden etkilenmektedir. Piyasada likiditenin maliyetinin belirlenisi ise likiditenin
saglanabilmesi i¢in kullanilan araglarin fiyatlarinin agirlikli ortalamasi olarak gergeklesmektedir.
Merkez bankasinin fonlama maliyetini bu araglar vasitasiyla diizenlemesinin Borsa Istanbul’a olasi
etkilerinin tespit edilmesi énemli bir unsur olarak ifade edilebilir. Hisse senedi piyasalar1 finansal
sistemin Onemli unsurlarindan biridir. Son zamanlarda teknolojinin de gelismesiyle hisse senedi
piyasalar ile para piyasalar1 arasinda etkilesim artmaktadir. Hisse senedi endekslerinde ve faiz
oranlarinda meydana gelen degismeler, iilkelerin ekonomik temellerinde degisiklikler meydana
getirmektedir (Tiiziin vd., 2016).

MHisse senedi piyasasi ile makro ekonomik degiskenler arasinda iligki arastirmacilarin
caligmalarina bir¢ok zaman konu olmakla birlikte ampirik analizler bilgisayar teknolojisinin
gelismesiyle son yillarda yogunlasmustir. Istatistiksel hesaplamalara dayanan ekonometrik
modellemeler bilgisayarlarin islemci kapasitelerinin gelistirilmesiyle birlikte son yillarda daha yaygin
olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu baglamda hisse senedi getirileri ile diger makroekonomik
degiskenler arasindaki siki iligki Flannery ve Protopapadakis (2002) tarafindan ele alinmistir. Hisse
senedi ile diger makro degiskenler arasindaki ilisinin dogrusal olmayan ve zaman iginde degisen bir
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yapiya sahip olmasindan dolay1 degiskenler arasindaki iliskinin tespiti zorlagsmistir. Bu nedenle
degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal olmayan bir yapiya sahip olabilecegi géz Oniine alinarak
modelleme yapilmasi gerekmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci Tiirkiye Cumhuriyet Merkez Bankasinin politika faizi ile iliskili olarak
belirledigi agirlikli ortalama fonlama maliyetindeki degismelerin hisse senedi fiyatlari iizerinde etkisinin
olup olmadigimi aragtirmaktir. Bu baglamda politika faizi ile Bist100 endeksi arasindaki uzun dénem
esbiitiinlesme iliskisi Banerjee vd. (2017) tarafindan 6nerilen FADL esbiitiinlesme analizi yardimiyla
arastirllmigtir. Literatlirde yapilan ¢aligmalar genellikle politika faizi ile dolar kuru arasindaki iligkiye
odaklandigindan yapilan bu ¢alismanin literatiire katki sunacagi diistiniilmektedir.

Bu calisma alt1 boliimden olusmaktadir. ilk boliimde ¢alismanin amaci ve konusu hakkinda bilgi
verilmistir. ikinci béliimde ise literatiirde yapilan calismalar 6zetlenmistir. Ugiincii boliimde ¢alismada
kullanilan veri setleri ve ekonometrik yontemler tanitilmistir. Dordiincii boliimde aragtirma yayin etigine
yer verilmistir. Besinci boliimde ¢alisma sonucunda elde edilen ampirik bulgular paylasilmis olup son
boliimde ise yapilan ¢alisma 6zetlenmistir.

2. Literatiir Ozeti

Literatiirde Bist100 endeksleri ile politika faizi olarak agirlikli ortalama fonlama maliyetini ele
alan bircok calisma mevcuttur. Oncelikle Tiirkiye’de bu degiskenleri konu edinen calismalar incelenip
ozetlenmistir. Daha sonra hisse senedi ve faiz arasindaki iligkiyi Tiirkiye disindaki iilkeler igin ele alan
yabanci literatiir de incelenip asagida 6zetlenmistir.

Literatiirde de makroekonomik degiskenlerin hisse senedi piyasasi lizerindeki etkileri siklikla
calisma konusu olmustur. Asprem (1989) faiz oranlarindaki farkliliklarin reeskont oranlari iizerinde
etkisinin oldugunu ve bu durumun risksiz nominal getiri oranlarini da etkiledigini ifade etmistir. Bu
durumun dogal bir sonucu olarak faiz oranlarmin artmasiyla birlikte yatirimeilarin sermaye
kaybetmesine neden olmakta ve hisse senedi piyasasindan c¢ikmalarina sebep olmaktadir. Faiz
oranlariin artmasi firmalar i¢in de ciddi risk teskil etmektedir. Yiiksek faiz ortami firmalarin borg¢larini
dondiirmelerinde sorunlara yol agacak ve risk primlerinin yiikselmesine neden olacaktir (Abed &
Zardoup, 2019).

Faiz oranlan ile hisse senedi piyasasi arasinda negatif iliskinin oldugunu gosteren birgok
caligma bulunmaktadir (Adep &Zardoup, 2019; Ahmad vd., 2019; Candzeri & Dellas, 1996; Cao, 2008;
Panda, 2008). Fakat hisse senedi ve faiz oranlar1 arasindaki iliskinin daha farkli oldugunu ifade edilen
calismalarda mevcuttur. Baz1 ¢alismalarda hisse senedi ve faiz oranlari arasindaki iliskinin tutarsiz
oldugu ifade edilmekle birlikte bir takim 6zel zaman araliklarinda faiz oranlari ile hisse senedi arasinda
pozitif yonlii iliskinin varligi da tespit edilmistir (Sun & Yuan, 2021).

Tiiziin vd. (2016) c¢alismalarinda, 2/21/2013-26/7/2016 tarihleri arasinda haftalik verileri
kullanarak merkez bankasinin uygulamis oldugu politika faizinin Bist100 {izerindeki etkisini simetrik
ve asimetrik GARCH modelleriyle analiz etmislerdir. Politika faizinin Bist100 tizerinde herhangi bir
etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Ote yandan Kuzu (2017) calismasinda, 03/01/2011-10/04/2017
tarihleri arasindaki giinliik verileri kullanarak Bist100, BistXbank, TL/dolar kuru ve AOFM arasindaki
iligkiyi ADF birim kok testi ve dinamik sartli korelasyonlu GARCH modeli ile incelemistir. Agirlikli
ortalama fonlama maliyetinin Bist100 ve BistXbank endeksleri ile dogrudan TL/dolar kuru ile dolayli
olarak iligkili oldugu sonucuna varmistir. Benzer degiskenleri kullanarak Tunali ve Yalginkaya (2017),
01/2012-09/2017 tarihleri arasinda aylik veriler kullanarak dolar kuru, enflasyon ve AOFM ile
arasindaki iliski ADF ve PP birim kok testleri, Engle-Granger ve Johansen esbiitiinlesme ve Granger
nedensellik testleri ile incelemislerdir. Analiz sonuclarindan AOFM ile dolar kuru arasinda karsilikl
nedensellik iliskisi gdzlenmistir. Ayrica Giiler ve Ozcalik (2018) calismalarinda da, 12/2016-09/2018
doénemleri arasinda giinliik verilerden faydalanarak Bist100 endeksi, AOFM, dolar endeksi ve dolar/TL
kuru arasindaki ekonomik iligkiyi Granger nedensellik, Etki-Tepki analizi ve Varyans ayrigtirma analizi
ile test etmislerdir. Analiz sonuglarindan incelenen tiim degiskenlerin birbirlerinden etkilendikleri
sonucuna ulagilmistir.
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Yiiksel vd. (2019), 2011:01-2018:02 donemleri araligindaki aylik verileri kullanarak gdsterge
faiz oran1 ve AOFM’nin dolar kuru iizerindeki etkisini Engle-Granger esbiitiinlesme ve Toda-
Yamamoto nedensellik analizi ile incelemislerdir. Merkez bankasi tarafindan uygulanan faiz
politikasinin (gosterge faizi ve agirlikli ortalama fonlama maliyeti) doviz kuru tizerinde etkili oldugu
ancak nedensellik iligkisine dair kanit bulunamamustir. Diger taraftan Kartal (2020), 11/03/2020-
07/08/2020 donemleri arasinda giinliik verileri kullanarak para politikas1 gostergeleri ile segilmis
finansal gostergeleri arasindaki iligki Toda-Yamamoto nedensellik testi ile incelemistir. Pandemi
donemi Oncesinde para politika gostergelerinin secilmis finansal gostergeler tlizerinde etkisi yokken
pandemi doneminde agirlikli ortalama fonlama maliyeti ve menkul kiymet biiyiikliigiinden dolar kuruna
dogru tek yonli nedensellik iligkisi bulunmustur. Ayrica net fonlama tutarinin da seg¢ilmis finansal
gostergeler lizerinde etkili olmadig1 sonucuna varilmigtir.

Bagci1 (2019) ¢alismasinda, 2003-2018 donemleri arasindaki aylik verileri kullanarak politika
faiz orani, dolar ve euro doviz kuru arasindaki iliskiyi ADF birim kok testi, VAR ve Granger nedensellik
analizi ile test etmistir. Politika faiz orani ile doviz kuru arasinda karsilikli nedensellik iligkisine dair
kanitlar bulunmustur. Ayrica Giiler (2020) ¢alismasinda da, 2011:01-2018:05 tarihleri arasinda aylik
verileri kullanarak para politikasi faiz orani1 ve piyasa faiz oranlarinin doviz kurlari tizerindeki etkilerini
belirlemek i¢in VAR analizi ve ARDL sinir testini kullanmistir. Politika faizi ve ortalama fonlama
maliyeti ile nominal doviz kuru arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Ayrica, gosterge tahvil faizi
ile nominal d6viz kuru arasinda pozitif yonlii bir iligkiye dair kanitlar bulunmustur.

Bayat ve Tas (2021), 2011:01-2020:10 tarihleri arasinda aylik verileri kullanarak para ikamesi
ile faiz oranlar1 arasindaki iligkiyi geleneksel ve Fourier nedensellik testleri ile incelemislerdir. Agirlikli
ortalama fonlama maliyetinden para ikamesine dogru nedensellik iliskisi bulunamamustir. Ote yandan
Giines (2022), 06/01/2012-28/01/2022 donemleri arasinda haftalik verileri kullanarak agirlikli ortalama
fonlama maliyeti ile banka faizleri arasindaki iliskiyi VAR analizi, Etki-Tepki analizi ve Varyans
ayrigtirma yontemi ile incelemistir. Agirlikli ortalama fonlama maliyetinin banka faizleri tizerinde
pozitif bir etki gosterdigi belirlenmistir. Ayrica Alkan ve Sengiil (2022) calismasinda, 2011-2020 yillar1
arasinda TCMB M2 para arzi degisiminin ve agirlikli ortalama fonlama maliyetinin, bankalarin faiz disi
gelirine etkisini Panel Veri Analizi yontemi ile incelemislerdir. Bankalarin faiz dis1 gelir oraninin,
agirlikh ortalama fonlama maliyeti arttikga azaldigi, M2 para arz1 degisimi ile artti§ina yonelik bulgular
elde edilmistir.

Yilmaz ve Yiicememis (2022), 2013:01-2022:03 tarihlerindeki aylik verileri kullanarak agirlikli
ortalama fonlama maliyeti, konut satis, reel doviz kuru, para arzi ve enflasyon arasindaki iliski Engle-
Granger esbiitiinlesme testi, vektor diizeltme modeli, VAR analizi ve Granger nedensellik testi ile
incelemislerdir. Calisma sonucunda faiz oranlarinda meydana gelen %1°’lik bir artigin konut talebinde
%13.9’luk bir azalisa neden oldugu saptanmistir. Ayrica konut talebi ilizerinde etkili degiskenler
sirasiyla doviz kuru, enflasyon ve para arzi olarak tespit edilmistir.

Yabanct literatiir i¢in ilk olarak Avrupa iilkelerinin parasal entegrasyonunu ele alan Canzoneri
ve Dellas (1996) calismasi incelenmistir. Canzoneri ve Dellas (1996) Reel faiz ve Hisse Senedi Piyasasi
degiskenlerini konu alan basit bir genel denge modeli kurmuslardir. Calisma sonuglarina gore hisse
senedi fiyatlari ile faiz oranlari arasinda negatif iliski oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan Chiarella
vd. (2002) ¢alismalarinda ise hisse senedi fiyatlarinda ve faiz oranlari1 arasinda dogrusal olmayan bir
iligkinin varligini tespit etmislerdir.

Panda (2008) Hindistan i¢in yaptig1 ¢alismada hisse senedi ve faiz oranlari arasinda uzun
doénemli bir iliskinin oldugunu tespit etmistir. Ayrica uzun vadeli devlet tahvillerinin faiz oranlarinin
hisse senedini fiyatlarin1 negatif yonde etkiledigini, kisa vadeli tahvillerin ise hisse senedi fiyatlarim
pozitif yonde etkiledigini bulmustur. Ote yandan Cao (2012) ise galismasinda 2005 ile 2012 yillari
arasinda gilinliik olarak hisse senedi fiyatlari, faiz oranlar1 ve doviz kuru arasindaki iliskiyi incelemistir.
Calismada zamanla degisen yapisal vektor otoregresif model ile zamanla degisen parametreli otoregresif
model kullanilmigtir. Calisma sonucuna gdre uzun donemde Cin hisse senedi getirileri, faiz oranlari ve
doviz kuru ile ters orantili olarak bulunmustur. Ayrica hisse senedi fiyatlarinin faiz oranlarina kiyasla
kisa donemde doviz kurundaki degisimlerden daha c¢ok etkilendigi tespit edilmistir. Hisse senedi
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piyasasindan faiz oranlari ve doviz kuruna dogru gelen soklarn etkisinin yaklasik 6 giin sonra
soniimlendigi bulunmustur.

Hajilee ve Al Nasser (2017) calismalarinda faiz oranlar1 belirsizliginin hisse senedi piyasasi
gelisimi tizerindeki etkisini 1980-2011 yillarim1 kapsayan veri setiyle 12 gelismekte olan iilke ile
incelemistir. Calismada ARDL yaklasimi uygulanmistir. Calisma sonucunda biitiin iilkeler igin
esbiitiinlesme iliskisinin varligi kabul edilmekle birlikte gelismekte olan 12 iilke igin faiz oranlarinin
belirsizliginin hisse senedi gelisimi iizerindeki etkisinin kisa donemde anlamli oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ek olarak, ele aliman 12 iilkenin 9’u i¢in uzun donem etkisinin anlamli oldugu tespit
edilmistir. Ditimi ve Adeleke (2018) ise ¢alismasinda Nijerya i¢in faiz oranlar1 ve hisse senedi piyasasi
performansi arasindaki nedensellik iligkisini incelemislerdir. 1976-2016 yillar1 arasini ele alan ¢aligma
icin Vektor Hata Diizeltme Modeli tabanli nedensellik iliskisi incelenmistir. Calisma sonucunda faiz
oranlari ile hisse senedi piyasasi arasinda uzun dénemli anlamli bir iligki bulunamamaistir. Ayrica hisse
senedi piyasasi performansi ve faiz oranlari arasinda Granger nedensellik iliskisi de bulunamamustir.

Huang ve Lee (2019) 1990-2018 yillar1 arasindaki aylik veri setini kullanarak déviz kuru, faiz
orani ve hisse senedi piyasasi arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Calisma sonuglarina gore doviz
kurunun kisa vadede 6nde gelen gostergeler arasinda oldugu, hisse senedi piyasasi ise uzun vadede oncii
gosterge oldugu tespit edilmistir. Etki tepki analizine gore ise doviz kuru ve faiz oranindan hisse senedi
piyasasina dogru etkinin ani ve anlik oldugu fakat hisse senedinden d6viz kuru ve faiz oranlarina olan
tepkinin ise gecikmeli oldugu gézlemlenmistir. Ayrica doviz kurunun en gok hisse senedi piyasasindan
etkilendigi tespit edilmistir. Benzer degiskenleri kullanarak Ahmad vd. (2019) ¢alismalarinda 2007-
2017 yillart i¢in Pakistan’in doviz kuru, faiz oranlari ve hisse senedi piyasasi arasindaki iligkiyi
incelemiglerdir. Calisma sonucunda faiz orani ile hisse senedi piyasasinin ters orantili, hisse senedi
piyasasi ve doviz kurunun ise dogru orantili oldugu sonucuna ulagmislardir.

Adep ve Zardoup (2019), 1990-2016 yillar1 arasinda ¢eyreklik verileri kullanarak Almanya igin
cesitli makroekonomik gostergeler ve hisse senedi getirileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Pesaran
(2001) sinir testi ve ARDL yaklagimi kullanilarak olusturulan modelde M3 para arzi, petrol fiyatlar1 ve
d6viz kurunun hisse senedi getirisi tizerinde pozitif fakat istatistiksel olarak anlamsiz bir etkisinin
oldugunu ifade etmislerdir. Lakin faiz oranlarinin hisse senedi getirileri tizerinde negatif ve istatistiksel
olarak anlamli bir etkisinin oldugu bulunmustur. Diger taraftan Sun ve Yuan (2021) ¢alismalarinda
2006-2020 yillar1 arasindaki giinliik veriler ile Cin’deki faiz oran1 ve hisse senedi fiyatlar1 arasindaki
iliskiyi ¢oklu kesirli trendden arindirilmis gapraz korelasyon analiziyle (MF-DCCA) incelemislerdir.
Aragtirma bulgularina gére faiz oranlar1 ve hisse senedi piyasasi arasindaki ¢apraz iligkiler uzun
donemde kalict olmayan yapiya sahip oldugu gozlemlenmistir. Kisa dénemde ise pozitif yonde bir
kalicilik bulunmustur. Faiz oranlar1 ve hisse senedi piyasasi likiditesi arasindaki negatif capraz
korelasyonlarin pozitif capraz korelasyonlara kiyasla daha anlamli oldugu tespit edilmistir.

3. Veri Seti ve Ekonometrik Yontem
3.1. Veri seti

Calismada kullanilacak olan veriler TCMB Elektronik Veri Dagitim Sistemi (EVDS)’den
cekilmistir. BIST100 verisi olarak Borsa Istanbul 100 fiyat endeksinin aylik kapanis verileri alinmustir.
TCMB faiz degiskeni olarak ise TCMB agirlikli fonlama maliyeti verileri ele alinmistir. Agirlikli
ortalama fon maliyeti, TCMB tarafindan piyasada olusacak olan faizleri belirleyebilmek amaciyla borg
verme faizi ve haftalik repo faizinin agirlikli ortalamasi olarak hesaplanmaktadir. 2011:01-2023:01
arahgindaki aylik veriler kullamlmistir. BIST100 ve faize ait 2011-2023 yillar1 arasindaki verilerin
grafikleri asagida verilmistir.
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Grafik 1. BIST100 endeksi
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Grafik 2. Politika faizi (Agirlikli ortalama fonlama maliyeti)

Grafik 1 incelendiginde 2011 yilindan 2021 yilina kadar olan dénemde BIST ortalama 1000
puan bandinda iken 2022 yilinin bagindan itibaren ani bir yiikselis kaydederek 5500 seviyelerine kadar
¢ikmistir. Grafik 2 incelendiginde ise Agirlikli Ortalama Fonlama Faizi 2017 yilina kadar %5 ile %10
araliginda seyretmekte iken 2017-2020 yillar1 arasinda %25 seviyelerine tirmanmis daha sonraki
yillarda oynakligini siirdiirmiistiir.

2011-2023 yillar1 arasindaki Tiirkiye’deki faiz ve BIST100 degiskenlerine ait tamimlayict
istatistikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Tamumlayici istatistikler

Degiskenler Bist100 Faiz
Ortalama 1121.533 11.3815
Medyan 874.783 9.27

En Biiyiik Deger 5509.160 25.500
En Kiigiik Deger 512.666 4.520
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Standart Sapma 806.983 5.150
Carpiklik 3.550 1.095
Basiklik 17.128 3.388
J-B Normallik Test Istatistigi 1510.718 29.888
J-B Normallik Olasilik Degeri 0.000 0.000

Tablo 1°de ifade edilen tamimlayici istatistiklere gére BIST100 ve faizin ortalamasi sirastyla
yaklasik 1121.5 ve 11.38 olarak hesaplanmustir. BIST100 ve faiz degiskeni i¢in pozitif carpiklik tespit
edilmis olup, basiklik degerleri faiz ve BIST100 degiskeni icin 3’iin {izerinde hesaplanmistir. Jargue-
Bera test istatistiginde normal dagilim i¢in uygun goriilen basikligin 3, ¢arpikligin ise 0 degerinden
oldukg¢a uzak olmasindan dolay1 hi¢bir degiskenin normal dagilmadig: ifade edilebilir. J-B normallik
olasilik degerleri tiim degiskenler i¢in yaklagik olarak 0 bulunmustur. Bu nedenle tiim degiskenler i¢in
normallik varsayiminin saglandigini ifade eden temel hipotez reddedilmektedir.

3.2. Ekonometrik Yontem

Bu ¢alismada BIST100 ile politika faizi arasinda uzun dénem esbiitiinlesme iliskisi Banerjee
vd. (2017) FADL esbiitiinlesme yontemi ile incelenmistir. Ayrica uzun dénem egbiitiinlesme iligkisinin
varlig1 durumunda uzun dénem katsayilarinin tahmin edilmesi i¢in FMOLS y&ntemi kullanilmistir.

3.2.1. Banerjee vd. (2017) FADL Esbiitiinlesme Analizi

Banerjee vd. (2017) tarafindan gelistirilen bu analiz yontemini diger yontemlerden ayiran
ozelligi cok sayida bilinmeyen yapisal kirilmalar1 yakalayarak uzun doénem egbiitiinlesme iliskisini
tahmin etmek ve test denklemine fazla sayida kukla degisken eklenmesinden dolay1 ortaya cikabilecek
potansiyel giic kaybini dnlemektir. Otoregresif gecikmesi dagitilmis (ADL) denklemine Fourier
denklemleri eklenerek asagidaki deterministik terim tanimlanmaktadir (Banerjee vd., 2017).

d(t) = Yo + By vagesin(27KE 1) + S, v cos(27RYL), g <T/2 )

Burada y,, sabit ve dogrusal bir trend igeren olagan deterministik bir terimim, k belirli bir frakansi, g
yaklasimda yer alan frekanslarin sayisin1 ve T ise gozlem sayisini gostermektedir. Asagida verilen
model kullanilarak Fourier ADL test prosediirii tanimlanir.

Ay =d(t) + 61Y16-1 + V' Vo1 + @' Dyye + & (2
FADL testine ait hipotezler asagidaki gibi kurulmakta olup yokluk hipotezi uzun dénem

esbiitiinlesme iliskisinin olmadigimi alternatif hipotez ise uzun donem esbiitiinlesmenin oldugunu

gostermektedir.

HO: 51 =0

Hl: 51 <0

Bu yontemde temel hipotez t-istatistigi ile sitnanmaktadir.

3.2.2. Tamamen Diizeltilmis En Kiiciik Kareler Yontemi (FMOLS)

Esbiitiinlesik degiskenler arasinda uzun donemli bir iligkinin varligin1 aragtirmak igin cesitli
yontemler gelistirilerek bunlarin asimptotik  6zelliklerinin igsellikten ve otokorelasyondan
etkilenmedikleri rapor edilmistir (Montalvo, 1995). Tamamen Degistirilmis Siradan En Kiiciik Kareler
(FMOLS) modelleri, zaman serilerindeki i¢sellik problemini diizelttikten sonra bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskenler lizerindeki uzun vadeli etkisini dogrudan tahmin eden ¢oklu zaman serisi
modellerini kategoriler (Kenny, 2019). Kiigiik boyutlu &rneklemler i¢in giivenli tahminler iireten
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FMOLS yontemi ilk olarak Philips ve Hansen (1990) tarafindan gelistirilmistir (Rukhsana ve M.
Shahbaz, 2008).

FMOLS yo6nteminin teorisi ile ilgili asagidaki denklem verilebilir.

Vi = Yee1Wi2Q33Up, 3
ve sapmali korelasyon terimi de

Y1z = Y12 — W12033 822 4)

olup, u; kalintilar1 kullanilarak elde edilen uzun dénem kovaryans katsayilar1 ise Q ve & terimleridir.
FMOLS tahmini ise asagidaki sekilde elde edilir.

0=[g] = (ELases)™ (ELasovi = 71§

BTAY T )4
= ((Zg;l xtdt) (Zg;l xtdt) Ve — T[ 82]) ®)
Ayrica s; = (x{d;)" seklinde verilmektedir (Erdogan vd., 2018).
4. Arastirma Etigi

Aragtirmanin tiim asamalarinda bilimsel disiplinin gerektirdigi etik ilkelere hassasiyetle
uyulmus, elde edilen veriler objektif bir bigimde arastirma raporuna yansitilmistir. Arastirmada
yararlanilan biitiin kaynaklar hem metin iginde hem de kaynakg¢ada belirtilmistir.

5. Ampirik Bulgular

Ik olarak serilerin duraganliklari geleneksel ADF birim kok testi ile smanarak sonuglari
asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 2. BISTI100 degiskeni icin ADF test istatistigi sonucu

Kritik Degerler

Model Tipi ADF Test istatistigi %1 %5 %10
Sabitsiz ve Trendsiz 3.1175 -2.581 -1.943 -1.615
Sabit Terimli 4.8463 -3.476 -2.881 -2.578
Sabit ve Trendli 4.2729 -4.023 -3.441 -3.145

Tablo 3. Politika faiz degiskeni i¢in ADF test istatistigi sonucu

Kritik Degerler
Model Tipi ADF Test istatistigi %1 %5 %10
Sabitsiz ve Trendsiz -1.0324 -2.581 -1.943 -1.615
Sabit Terimli -2.7816 -3.477 -2.882 -2.578
Sabit ve Trendli -3.3138 -4.024 -3.442 -3.146

Serilerin diizey degerlerine uygulanan ADF birim kok testi sonucunda BIST100 degiskeni sabit
terimli, sabit terimli ve trendli, sabitsiz ve trendsiz biitiin durumlarda birim koklii olarak bulunmustur.
Faiz degiskeni ise sabit terimli, sabit terimli ve trendli durumlarda %10 anlamlilik seviyesine gore
duragan bulunmustur. Fakat faiz degiskeni esas alinan %5 anlamlilik seviyesine gore duragan olmadigi
tespit edilmistir. Serilerin hepsinin diizey degerde ve % 5 anlamlilik seviyesinde duragan olmamasmdan
dolay1 bu degiskenlerin birinci farklar1 alinarak yapilan ADF birim kok testlerine ait bulgular asagidaki
tablolarda verilmistir.
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Tablo 4. Birinci farki alinmis BIST100 degiskeni icin ADF test istatistigi sonucu

Kritik Degerler
Model Tipi ADF Test istatistigi %1 %5 %10
Sabitsiz ve Trendsiz -4.3418*** -2.583 -1.943 -1.615
Sabit Terimli -7.3197*** -3.476 -2.881 -2.578
Sabit ve Trendli -7.8269*** -4.023 -3.441 -3.145

Not: ***, ** sirasiyla serinin %1 ve %5 anlamlilik seviyesinde birim koklii oldugunu ifade eden temel hipotezin reddedildigini

gostermektedir.

Tablo 5. Birinci farkt alinmus politika faiz degiskeni icin ADF test istatistigi sonucu

Kritik Degerler
Model Tipi ADF Test istatistigi %1 %5 %10
Sabitsiz ve Trendsiz -3.9920*** -2.581 -1.943 -1.615
Sabit Terimli -3.9777*** -3.477 -2.881 -2.578
Sabit ve Trendli -4.0058** -4.024 -3.442 -3.146

Not: ***, ** girasiyla serinin %1 ve %5 anlamlilik seviyesinde birim koklii oldugunu ifade eden temel hipotezin reddedildigini

gostermektedir.

Birinci farki alinan BIST100 ve faiz degiskenleri serinin birim koklii oldugunu test eden temel
hipotezi reddedilerek alternatif hipotez kabul edilmistir yani serilerin duragan olduklar1 kabul edilmistir.
Bu nedenle birinci fark: alinan biitiin degiskenlerin I (1) oldugu bulunmustur.

Tablo 6. Politika faizi ve BIST100 icin FADL Egbiitiinlesme test sonuclari (Sabit Terimli Model)

Bagimh Degisken

Bagimsiz Degisken

Model

BiST100’iin gecikmesi

Faiz’in gecikmesi

Test Istatistigi

Kritik Degerler (Sirasiyla %10, %5, %1 icin)
Frekans Sayisi

Minimum AIC

Borsa Istanbul 100 Endeksi

Politika Faizi (TCMB agirlikli ortalama fon maliyeti)
Sabit Terimli

2

1

4.77%**

-3.76,-4.09,-4.73

1

12.45

Tablo 7. Politika faizi ve BIST100 icin FADL Egbiitiinlesme test sonugclari (Sabit ve Trendli Model)

Bagimh Degisken

Bagimsiz Degisken

Model

BiST100’iin gecikmesi

Faiz’in gecikmesi

Test istatistigi

Kritik Degerler (Sirasiyla %10, %5, %1 icin)
Frekans Sayisi

Minimum AIC

Borsa Istanbul 100 Endeksi

Politika Faizi (TCMB agirlikli ortalama fon maliyeti)
Sabit Terimli ve Trendli

2

1

2.71

-4.24,-4.55,-5.17

1

12.47

Not: ***, %1 anlamlilik diizeyinde esbiitiinlesmenin olmadigini ifade eden temel hipotezin reddedildigini gostermektedir.

Yukarida degiskenler lizerinde yapilan Fourier ADL esbiitiinlesme test sonuglari incelendiginde

sabit terimli model i¢in hesaplanan test istatistikleri neticesinde ilgili degiskenler arasinda egbiitiinlesme
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iliskisinin olmadigini ifade eden yokluk hipotezi reddedilmistir. Yani degiskenler arasinda esbiitiinlesme
iligkisi vardir. Fakat sabit terimli ve trendli model icin esbiitiinlesme iliskisine rastlanilmamistir. Sabit
terimli model igin bulunan esbiitiinlesme iligkisi neticesinde Bist100 degiskeni ile faiz degiskeni
arasinda uzun dénemli bir iliskinin varligindan séz edilebilmektedir. Faiz ve BIST100 arasinda kurulan
FADL testine gore sabit terimli modelin %1 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu cercevede faiz ve BIST100 endeksi arasinda uzun donemli bir iligki
bulunmustur.

FADL esbiitiinlesme iliskisinin bulunmasi neticesinde uzun dénem katsayilarinin tahmin edilme
gereksinimi ortaya ¢ikmistir. Uzun donem esbiitiinlesme katsayilariin tahmin edilmesi i¢in Philips ve
Hansen (1990)’in literatiire kazandirdigt FMOLS (Tamamen Diizeltilmis En Kiigiik Kareler) yontemi
kullanilmistir. FMOLS yo6ntemi ile hesaplanan uzun dénemli es biitiinlesme katsayilar1 Tablo 8’de ifade
edilmistir.

Tablo 8. FMOLS ile uzun donem Esbiitiinlesme katsayt sonuglari

Katsay1 Standart Hata Olasilik Degeri
Faiz -55.662 21.592 0.0110**
Sabit Terim 432.200 210.077 0.0415**
Siniis 2712.996 424.702 0.0000***
Cosiniis 427.253 119.383 0.0005***
R? 0.607

** ye *** girastyla %1 ve %S5 diizeylerindeki anlamliligi ifade etmektedir.

FMOLS tahmincisi ile hesaplanan uzun donemli esbiitiinlesme katsayilari incelendiginde
Fourier terimlerini ifade eden siniis ve kosiniis katsayilarinin %1 diizeyinde dahi istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur. Sabit terim ve faiz degiskeninin katsayilarinin da %5 anlamlilik diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni
aciklama giiciinii ifade eden R? degeri ise yaklasik olarak 0.607 bulunmustur. BIST100 endeksinde
meydana gelen degisimlerin sadece Fourier terimleri ve faiz ile agiklandigi bir model igin iyi bir R?
degeri elde edilmistir. Faiz degiskeninde meydana gelen %1’lik bir artisin Borsa Istanbul 100
endeksinde yaklasik 55 puanlik azalmaya neden oldugu tespit edilmistir.

6. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu galismada 2011 ile 2023 yillar1 arasinda aylik frekans da ele alinan faiz ve BIST100 endeksi
verileri kullanilmigtir. Faiz serisinin olusturulmasi igin kullanilan degisken ise Tiirkiye Cumhuriyet
Merkez Bankasi’nin yayinladigi agirlikli ortalama fon maliyetidir. Merkez Bankasini son aylarda tist
iste faiz indirimlerine gitmesiyle birlikte 2023 yilinin baglarinda tek haneli rakamlara diigen politika
faizi ve gorece yatay bir seyir izleyen déviz kuru, yatinmeilarin ilgisinin Borsa Istanbul’a kaymasina
neden olmustur. Yiksek enflasyon, diisiik faiz ve enflasyona kiyasla gorece yatay seyreden doviz kuru
ile Borsa Istanbul fiyat endeksinde baslayan ralli, endeksin 2021 yilindan 2023 yil kadar ortalama 5 kat
artmasiyla sonuclanmistir. Dolayisiyla faiz ile borsa arasinda esbiitiinlesme iligkisinin test edilmesi bu
¢aligmanin temel motivasyonunu olusturmaktadir.

BIST100 ile faiz degiskenleri i¢in 6ncelikle geleneksel ADF birim kok testi uygulanmustir.
Yapilan duraganlik testleri sonucunda her iki degiskenin de birim kokli oldugu bir diger ifadeyle diizey
seviyelerinde duragan olmadig1 anlasiimistir. BIST100 ve faiz degiskeninin de I(1) olarak bulunmasi
neticesinde degiskenler arasinda esbiitiinlesme iliskisinin varhigindan siiphe edilmistir. iktisadi
degiskenler bilindigi iizere her farkli bir ekonomik konjonktiirde kademeli olarak artis veya azalis
sergilemektedir. Konjonktiirel dalgalanmalar dolayisiyla makro ekonomik degiskenlerin yumusak
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gegisler ve kirnlmalar sergilemesi iktisadi gerceklige daha uygunluk gdstermektedir. Bu baglamda
dogrusal esbiitiinlesme yontemleri yerine dogrusal olmayan esbiitiinlesme yontemlerinin kullanilmasi
sonuglarin giivenilirligini pozitif yonde etkileyecegi beklenmektedir. Kullanilan Fourier esbiitiinlesme
yaklagimiyla da bu beklentinin karsilanabilecegi ifade edilmektedir.

Faiz ile BIST100 degiseni literatiirde ¢okga kullanilan dogrusal modellerin aksine bu calismada
dogrusal olmayan bir yaklasimla ele alinmistir. Bu nedenle kullanilacak olan esbiitiinlesme analizinin
yumusgak kirilmalara izin vermesi ekonometrik yontem agisindan 6énem arz etmektedir. Dolayisiyla
degiskenler arasindaki egbiitiinlesme iliskisinin sinanmasi i¢in Banerjee vd. (2017)’nin literatiire
kazandirdigr Fourier ADL egbiitiinlesme analizi kullanilmistir. Banerjee vd. (2017)’nin egbiitiinlesme
analizi, degiskenlerde yagsanan yumusak kirilmalar1 Fourier terimleri yardimiyla modelleyebildigi icin
bu calismada tercih edilmistir. Uygulanan esbiitiinlesme analizi neticesinde Borsa Istanbul 100 endeksi
ile ortalama agirlikli fon maliyeti arasinda sabit terimli model igin esbiitiinlesme iliskisi bulunmustur.
Sonug olarak Merkez Bankasinin piyasada olusacak faizi belirlemek ve kontrol etmek i¢in kullandig1
ortalama agirlikli fon maliyeti degiskeni ile BIST100 arasinda uzun dénemli istatistiksel olarak anlaml
bir iliski bulunmustur. Egbiitiinlesme iligkisinin bulunmasi sebebiyle uzun dénem katsayilar1 FMOLS
yontemiyle modellenmistir. Uygulanan FMOLS yontemi yardimiyla hesaplanan faiz degiskeni, Fourier
terimleri ve sabit terim istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Faiz degiskeninde meydana gelen
%1°lik bir degismenin BIST100 endeksini yaklasik olarak 55 puan diisiirmesinin énemli bir tespit
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica Kuzu (2017), Giiler ve Ozgalik (2018), Alict (2020) ve Poyraz vd.
(2020)’nin Tirkiye 6zelinde yaptiklar1 caligmalar ile elde ettikleri bulgular ¢alismamizda buldugumuz
sonuclar1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Faizin artmasi ile yatirnmcilarin vadeli mevduat hesaplarina yonelecegi gorece daha riskli olan
borsaya ilgisinin azalacag1 o6nsel olarak beklenecektir. Bu baglamda faiz degiskenin katsayisinin negatif
bulunmasi teorik beklentilerimize uygun cikmistir. Bu g¢ercevede uygulanan faiz politikalarinin,
ekonomik karar birimleri ve politika yapicilari tarafindan Borsa Istanbul 100 endeksini etkilemesi ve bu
etkinin kantitatif olarak tespit edilmesi c¢alismamizin Onemli kazanimlarindan biri oldugu
vurgulanabilmektedir. Bununla birlikte faiz oranlari ile BIST100 endeksi arasindaki iliskinin yonii ve
derecesinin belirlenebilmesi i¢in daha fazla yapisal kirilmaya izin veren ve dogrusal olmama durumunu
ele alan giincel esbiitiinlesme testleri uygulanabilir. Hem veri setinin genisletilmesi hem de farkl sektor
endekslerinin ele alinmasiyla faiz ile hisse senedi getirileri arasindaki iligskinin incelenmesi sonraki
calismalar igin yol gdsterici olacag diisiiniilmektedir. Ozellikle faiz oranlar1 ile hisse senedi getirileri
arasindaki iliskinin yonii ve boyutunun tam olarak belirlenebilmesi icin FMOLS gibi teknikler
yardimiyla kurulacak olan esbiitiinlesme denklemleri bir sonraki ¢aligmalara onciiliik etmesi gerektigi
diistintilmektedir.
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OGRETMEN ADAYLARININ UZAKTAN EGITIiME iLiSKiN GORUSLERI

Ayhan KOC * -Murat Tolga KAYALAR™
0z
Bu ¢alisma Covid-19 pandemi déneminde Tiirkiye 'nin dogusunda bulunan bir devlet iiniversitesinde
ogrenim goren 43 dgretmen adaywin kullandiklar: 6grenme yonetim sistemi ve uzaktan egitime iligkin goriislerini
incelemeyi amaglamaktadwr. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismast kullaminugtir.
Arastirmadaki veriler yart yapilandirilmig gorviisme formu kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik
analizine tabi tutulup, kod-kategori ve temalara ayrilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin ¢ogu uzaktan
egitim siirecinde aldiklari ozellikle sozel agwrlikly derslerdeki ogrenme diizeyleri hakkinda olumlu goriis
bildirmislerdir. Katilimcilarin bazilary ise ozellikle uygulamalr derslerdeki dgrenmelerinin yetersiz oldugu
goriisiine sahiptir. Katthmcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu uzaktan egitim sistemini begenmis ve Sistemin en
begendikleri yonleri; zaman-mekdn serbestligi, kullanim kolayligi, derslere tekrar erigim, zengin icerik destegi,
duyuru, etkin katihm ve digme degerlendirme olarak belirtmislerdir. Katilimcilar uzaktan egitim sisteminin
begenmedikleri yonleri ise altyapi Ve teknik aksakitklar ve sistem arayiizii olarak belirtmislerdir. Katilimcilarin
cogunlugu uzaktan egitimin telafi dersi, ek ders, odev kontrolii ve firsat esitligi saglamasit yoniinde yarar
saglayacagina inandiklari icin ileriki meslek hayatlarinda kullanacaklar: yéniinde goriis bildirmislerdir.
Arastirma sonug¢larindan yola ¢ikarak yapilabilecek bazi éneriler; uzaktan egitimde kullanilan ogrenme yénetim
sistemlerinin arayiizleri kullanict dostu ve esnek tasarimlarla hazirlanabilir. Uzaktan egitimde kullanilan
icerikler, 6grencilerin video hizlandirma taleplerinde oldugu gibi siklikla kullanilan sosyal paylagim sitelerine
uyumlu ve etkilesimli olarak tasarlanabilir.
Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Ogrenme yénetim sistemi, Ogretmen aday, Egitim teknolojileri.

The Views of Pre-Service Teachers on Distance Education
Abstract

This study aims to examine the views of 43 pre-service teachers studying at a state university in the east
on the distance education and learning management system they have used during the Covid-19 pandemic period.
In the study, we used Case Study, one of the qualitative research designs. The data were obtained by using a semi-
structured interview form. The data obtained were subjected to content analysis and divided into code-category
and themes. As a result of the research, most of the participants expressed positive opinions about their learning
levels, especially in the verbal-oriented courses they took during the distance education process. Some of the
participants have the opinion that their learning, especially in applied courses, is insufficient. The majority of the
participants liked the distance education system and stated that the most favorite aspects of the system are time-
space freedom, ease of use, re-access to courses, rich content support, announcement, active participation and
assessment and evaluation. Participants stated that they did not like the aspects of the distance education system
as Infrastructure and Technical Problems and System Interface. The majority of the participants stated that they
would use it in their future professional lives, as they believed that distance education would be beneficial in terms
of make-up-additional lessons, homework control and equality of opportunity. Based on the research results, we
suggest that the interfaces of the learning management systems used in distance education should be prepared
with user-friendly and flexible designs. The content used in distance education can be designed interactively and
compatible with frequently used social networking sites, such as the video acceleration requests of the students.
Keywords: Distance education, Learning management system, Pre-service teachers, Education technology.
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1. Giris

Tarihi 1840’lara dayanan uzaktan egitim modeli, 6gretmen ve 6grenci agisindan zaman ve
mekan serbestligi sunan farkl iletisim araglarmin kullanildigr bir egitim programidir (Hiseyin &
Kocasarac, 2022; Spector, vd., 2008). Baska bir ifade ile 6gretmen ve ogrencilerin farkli fiziksel
mekanlarda bulunduklari, 6gretim siirecinin ¢esitli teknolojiler kullanilarak gerceklestirildigi bir egitim
tiiriidiir (Isman, 2011). Uzaktan egitim, 6gretme ve dgrenme gelerini bir araya getirerek (Kaya, 2002)
ogrenme ve 6gretmeyi saglamasinin yani sira 6grenmeyi destekleyen ve gelistiren bir uygulamadir (Al-
Arimi, 2014).

Gelisen internet teknolojileri ile birlikte literatiirde uzaktan egitim igin e-6grenme, internet
tabanli 6grenme, web tabanli 6grenme ve gevrimigi 6grenme gibi tamimlamalar da yapilmstir. Uzaktan
egitim modeli genel olarak es zamanli ve es zamansiz olmak tizere iki farkli sekilde yiiriitiilmektedir
(Koehler & Blair, 2003; Tsai & Machado, 2002). Cevrimigi bir sinifta e-igerik saglama yontemleri,
ogretmenler, 6grenenler, igerikler stirekli iletisim ve etkilesim halindedir. Fiziki goriismelerin olmadig
online ortamlarda 6grenci-6grenci, 6gretmen-ogrenci ve igerik-6grenci arasindaki iletisim oldukca
onemlidir (Shahabadi & Uplane, 2015). Bu iletisim; 6grenme ortamlarinda bulunan sohbet, bloglar,
tartisma formlari, canli dersler gibi ¢esitli araglarla saglanmaktadir. Bu araglar uzaktan egitim siirecinde
kullanilan 6grenme yonetim sistemlerinde bulunmaktadir.

Ogrenme y&netim sistemi, dgretim siirecinin denetim ve kontroliinii saglayan, igerisinde igerik
paylasimi, ddev, sinav, canli ders bilesenlerini barindiran sistemlerdir (Ozonur, vd., 2019). Diger bir
ifade ile 6grenciler ile 6gretmenleri dijital ortamlarda bir araya getiren, ders igeriklerine ve sanal sinif
uygulamalara erigimi saglayan, O0lgme ve degerlendirme gibi diger tiim egitim faaliyetlerinin
gerceklestirilmesine olanak saglayan ortamlardir (Turan & Canal, 2012). Uzaktan egitim siirecinin en
onemli bilesenlerinden biri olan &grenme yonetim sistemleri ile ilgili birgok farkli platform
bulunmaktadir (Altiparmak, vd., 2011). Bu platformlar bazi noktalarda farkli 6zelliklere sahip olsa da
bunlarin egitim siirecindeki genel amaci; 6gretimi desteklemek, zengin icerik ortam1 sunmak, bireysel
ogrenmeyi desteklemek, 6gretimin kalitesini ve etkililigini artirmaktir (Bahgeci, 2015).

Ogrenme yonetim sistemleri ile her gegen giin daha da giiglenen ve zenginlesen uzaktan egitimin
onemi yliksekogretimde giderek artirmaktadir (Artsin & Giinal, 2021). Yiiz yiize egitimi desteklemek
amaci ile karma yontemlerin de kullanilabildigi uzaktan egitim siireci (Duman, 2020; Erfidan, 2019;
Yolcu & Kurt, 2021), gesitli nedenlerden dolay1 mevcut egitimin disinda kalan bireylere firsat esitligi
saglamak i¢in kullanilmaktadir (Kocayigit & Usun, 2020). Uzaktan egitim siireci 6zellikle yasanan
pandemi (Covid) donemi basta olmak {izere deprem gibi afetlerde de egitim acgisindan bir alternatif
model olarak karsimiza ¢ikmaktadir (S6zen, 2020).

Uzaktan egitim siirecinin egitimde firsat esitligini en aza indirmesinin yaninda, egitimin
niteligini artirma, yasam boyu 6grenme saglama, bireysel ve bagimsiz 6grenmeyi saglama, alternatif
egitim modeli sunma, zaman mekan serbestligi saglama, 6grencileri motive etme ve 6grenme siirecinde
devamlilik saglama gibi avantajlarinin yaninda kendi kendine ve yardimsiz 6grenemeyen bireylerde
etkisiz kalma, uygulamaya yonelik derslerde yetersiz kalma, tutum ve beceriye iliskin davranislarin
kazandirilmasinda etkili olamama, teknolojik sikintilar, geri doniitiin zayif olmasi gibi olumsuz yanlari
da bulunmaktadir (Isman, 2011; Karabulut Cogkun, vd., 2021; Kaya, 2002). Uzaktan egitim siire¢leri
tasarlanirken siirecin basarili olabilmesi i¢in Oncelikle 6grencilerin uzaktan egitime olan tutumlari
(glidillenme) yaninda etkilesim, geri bildirim ve degerlendirme bilesenlerinin dikkate alinmasi
gerekmektedir (Basar, vd., 2019; Karabulut Coskun, vd., 2021). Bunun yaninda siirecte kullanilacak
ogrenme yonetim sistemleri de 6l¢me ve degerlendirme, iletisim, igerik, topluluk olusturma, teknoloji
ve maliyet boyutlarinda degerlendirilmelidir (Artsin & Giinal, 2021).
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Uzaktan egitim siirecinin etkililigi i¢in mevcut sistemlerin teknik olarak incelenmesinin yaninda
siireci deneyimleyen katilimcilarin gorlisleri ve oOnerileri onemlidir. Literatiirde uzaktan egitimi
deneyimleyen katilimcilarin goriislerini inceleyen ¢alismalara bakildiginda; uzaktan egitimin gesitli
nedenlerden dolay1 orgiin egitimin disinda kalan bireylere alternatif saglamasi (Kocayigit & Usun,
2020), farkl1 etkinliklerin kullanimina firsat vermesi, teknoloji bilgisini artirma, 6gretmen veli isbirligini
arttrma (Aktan Acar, vd., 2021), 6grencilere zaman ve mekan serbestligi saglama (Tarlakazan, 2020)
gibi olumlu goriislerin yaninda; odaklanma problemi, becerilerin Ogretiminde zayif kalmasi
(Tarlakazan, 2020), motivasyon eksikligi (Aktan Acar, vd., 2021; Yolcu & Kurt, 2021), etkilesimin
kisith olmast (Oz, 2021), altyap: yetersizligi (Yolcu & Kurt, 2021) ve siirecte yasanan teknik
aksakliklarin siireci olumsuz etkilemesi (Basaran, vd., 2020) gibi olumsuz goriisler de bulunmaktadir.
Bu goriisler genel anlamda benzerlik gosterse de siirecte kullanilan 6grenme yonetim sistemleri,
ogretmen deneyim Ve yeterlikleri ve 6grenci motivasyonlar farklilik gosterebilmektedir. Bu baglamda
egitim Ogretim siirecinin en 6nemli bilesenleri olan 6grencilerin uzaktan egitim siireci ve 0grenme
yonetim sistemlerine yonelik goriislerinin incelenmesi siirecin iyilestirilmesi ve eksiklerin tespiti
noktasinda oldukga 6nemlidir. Bundan yola ¢ikarak yapilan bu ¢alismanin ileride yapilacak olan uzaktan
egitim faaliyetlerinin daha verimli hale gelmesinde olumlu katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde kullamlan OYS hakkindaki goriislerinin diger paydaslar
(sistemin tasarlayicilari, yoneticiler ve uygulayicilar) tarafindan dikkate alinmasi daha kullanigh ve
verimli sistemlerin ortaya ¢ikmasina katki saglayacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligma pandemi donemi uzaktan egitim siirecinde; Tiirkiye’nin dogusunda bulunan bir
devlet tiniversitesinde 6grenim goren O6gretmen adaylarinin arastirmada kullanilan 6grenme yonetim
sistemi ve uzaktan egitime iligkin goriislerini incelemeyi ve bu goriislerden yola ¢ikarak uzaktan

egitimin verimliligini artirmaya yonelik onerilerde bulunmay1 amaglamaktadir. Bu amag cercevesinde
asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

« Ogretmen adaylari, uzaktan egitimle aldiklar1 derslerdeki 6grenmelerini yeterli buluyor mu?

+ Ogretmen adaylarinin &grenme ydnetim sisteminin en begendikleri yonleri hakkindaki goriisleri
nelerdir?

» Ogretmen adaylariin 6grenme yonetim sisteminin en begenmedikleri ydnleri hakkindaki goriisleri
nelerdir?

+ Ogretmen adaylarinin &gretmenlik meslegine basladiklarinda uzaktan egitimi kullanmaya yonelik
gortsleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Arastirma nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma desenine dayali olarak
gergeklestirilmistir. Temel nitel arastirmalar arastirma sorulari baglaminda bireylerin olusturduklar
anlamlarin kesfedilmesiyle ilgilenmektedir. Temel nitel arastirmalarin 6ncelikli amac1 bu anlamlari
yorumlamaktir (Merriam, 2013). Bu kapsamda ogrencilerin uzaktan egitim siireci ve bu siiregte
kullandiklar1 6grenme yonetim sistemi hakkindaki goriislerine bagvurulmustur.

2.2. Calisma Grubu

Calisma Tiirkiye nin dogusunda bulunan bir devlet iiniversitesinde gergeklestirilmistir. Calisma
grubu olusturulurken kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum
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orneklemesinde aragtirmaci kolay erigime sahip yanitlayicilarla ¢alisma grubunu olusturur (Yildirim &
Simsek, 2013, s. 141). Calisma 2020-2021 Akademik yilinda egitim fakiiltesinde 6grenim goéren uzaktan
egitim se¢meli dersine kayitl 43 6gretmen adayi ile yliriitiilmistiir. Katilimcilara ait demografik bilgiler
Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Boliim/A.B.D. Simf Katihmar
Sinif Ogretmenligi 3.Smf  OAl, OA2, OA3
4. Smif  OA4, OA5, OAB, OA7, OA8, OA9, OA10, OAlLl
.Simif  OA12, OA13, OA14, OA1L5, OA16, OAL17, OA18, OA19

w

Miizik Ogretmenligi
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 3.Smif  OA20

[kogretim Matematik Ogretmenligi 3.Smif  OA21, OA22, OA23, OA24, OA25, OA26, OA27, OA28, OA29,
OA30

4. Smif  OA31, OA32
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3.Smif  OA33, OA34
Tiirkge Ogretmenligi 3.Smf  OA35, OA36

4. Smif  OA37, OA38
PDR Ogretmenligi 3.Smif  OA39

4

.Smif  OA40, OA41, OA42, OA43

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirma verileri yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu, arastirmacilar tarafindan literatiir taramasi yapilarak olusturulmustur.
Olusturulan taslak form {izerinden 3 alan uzmaninin goriisleri alinmis ve son sekli verilmistir. Uzman
goriigleri sonucunda son sekli verilen yar1 yapilandirilmig goriisme formunda 4 soru bulunmaktadir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu katilimcilara goniilliiliikk esasina dayali olarak es zamansiz olarak,
aragtirmaya konu olan Ogrenme yonetim sistemi {izerinden yazili olarak uygulanmistir. Goriisme
formunda kullanilan sorular bulgular boliimiinde tablo icerisinde sunulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmstir. Icerik analizinde temel
amag toplanan verileri agiklayacak kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirnm & Simgek, 2013). Bu
amag cercevesinde elde edilen igerik analizi sonrasinda veriler kod, kategori ve temalara ayrilmistir.
Analiz sonrasinda elde edilen kod, kategori ve temalar frekanslari ile birlikte tablo halinde sunulmustur.

Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in Guba ve Lincoln (1982) tarafindan
Onerilen inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Aragtirmanin
inandiriciligimi artirmak igin goriisme formu hazirlanirken ve veri analizi siirecinde uzman goriislerine
bagvurulmus, ayrica inandiricihi@i artirmak icin katilimcir goriislerine dogrudan yer verilmistir.
Aktarilabilirligi i¢in katilimcilar ayrintili bir sekilde betimlenmis, elde edilen kodlar kodlama sayilar
ile birlikte tablolastirilarak sunulmustur. Kodlamalarda birliktelik saglamak amaci ile iki aragtirmaci
birlikte caligmis olup elde edilen tema ve kodlamalar farkli iki arastirmaciya gonderilerek tutarlilik
incelemesi yapilmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen kodlayicilar aras1 goriis birligi
formiiliine gore (Uzlagma Yiizdesi = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1)x100); % 80 goriis
birligine ulasilmistir.
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Aragtirmada katilimcilarin gercek isimleri kullanilmamis olup “OA” seklinde kodlanmuistir.
Bulgular boliimiinde bazi katilimcilara ait dogrudan alintilara yer verilmistir.

2.5. Arastirma Etigi

Bu ¢alisma, arastirma ve yayin etik kurallarina dikkat edilerek hazirlanmigtir. Aragtirmanin etik
kurula uygun oldugu Erzincan Binali Yildirim Universitesi insan Arastirmalar1 Egitim Bilimleri Etik
Kurulunun 28 Eyliil 2020 tarihli oturumunda alinan 08/20 sayili karari ile belgelenmistir. Goriisme
formlar1 uygulanirken katilimcr gonilliiliigii esas alinmis ve katilimcilarin kisisel bilgileri gizli
tutulmustur. Bunlarin yamni sira alintilar bilimsel kurallara uygun olarak yapilmustir.

3. Bulgular

Katilimcilarin, “Uzaktan egitim siirecinde Ogrenme yonetim sistemi lizerinden aldiginiz
derslerinizdeki konular1 ne &lgiide dgrendiginizi diisiiniiyorsunuz? Ogrenmelerinizi yeterli buluyor
musunuz?” sorusuna verdigi cevaplarin analizinden elde edilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin 6grenme algilart ile ilgili verdigi cevaplarin analizinden elde edilen bulgular

Tema Kategori Kod N f
Ogrenme diizeyi Olumlu Genel 20 20
Sozel dersler 6 6
Olumsuz Genel 14 14
Uygulamal dersler 9 9
Kismen Genel

Tablo 2 incelendiginde katilimer gorisleri olumlu, olumsuz ve kismen seklinde kategorize
edilmistir. Olumlu kategoride katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu (f=20) uzaktan egitim siirecindeki
ogrenme diizeylerini genel olarak yeterli bulmuslardir. Bu goriislerden bazilari; (OA1) “Kesinlikle
cogunlugun aksine konulart net ve kalici bir sekilde 6grendigimi diisiiniiyorum. Ogrenmelerimin orgiin
egitiminde oniinde oldugunu diisiiniiyorum. Bunun sebebin ise uzaktan egitimde etkin katilimli ve aktif
olmaya ¢abalayan bir ogrenci olmam oldugunu diisiiniiyorum.”, (OA39) “Bu siireci verimli ge¢irdigimi
diistintiyorum. Sisteme yiiklenilen ders kayitlarini zaman ve mekdndan bagimsiz olarak izleyebilmenin
avantajint kullandim diyebilirim. Orgiin egitimdeki aldigim verim kadar uzaktan egitimde de verim
aldigimu diigiiniiyorum. Hatta aldigimiz dersleri tekrar tekrar dinleme firsati bulabildigimiz icin uzaktan
egitimi yiiz yiize egitime kiyasla bir tik daha énde goriiyorum. Anlamadigim konular tekrar dinleyerek
iyice pekistiriyorum.” seklindedir. Olumlu goriise sahip katilimeilarin bir kismi Sozel dersler (f=6)
kodunda uzaktan egitim siirecindeki sozel derslerde 6grenme diizeylerinin daha etkili oldugu noktasinda
goriis belirtmislerdir. Bu goriislerden bazilari; (OA26) “Pandemi siirecinde sozel agirlikly derslerimin
konularimi herhangi bir sitkinti, eksiklik yasamadan tam anlamiyla 6grendigimi diisiiniiyorum. Bu tiir
derslerin ogreniminde uygulamaya gerek duyulmadigi icin 6grenme ydnetim sistemi iizerinden
cevrimi¢i olarak da gayet rahat ve anlasihir bir sekilde konulari yeterli diizeyde o6grenebildigimi
diigtiniiyorum.”, (OA29) “Sozel anlatilan derslerimi ev gibi rahat bir ortamda dinlemek olduk¢a keyif
verici ve yeterli olmaktadir. Dersleri daha sonra bant olarak izlemek bana olduk¢a yarar
saglamaktadir.” seklindedir.

Olumsuz kategoride uzaktan egitim siirecindeki oOgrenmelerini yeterli diizeyde bulan
katilimcilarin yaninda o6grenme diizeylerinin yeterli olamadigm belirten katilimecilarda (f=14)
azimsanmayacak sayidadir. Bu goriislerden bazilari; (OA25) “Ogrenme yonetim sisteminde aldigimiz
derslerdeki egitimlerin yeterli diizeyde oldugunu diisiinmiiyorum. Aldigimiz egitimlerin su an genelinin
slaytlar iizerinden iglenmesinden ve etkilesimin az olmasindan dolayr verimin diigiik oldugunu
diistintiyorum.”, (OA19) “Uzaktan egitime basladigimiz giinden bugiine kadar aldigim online
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derslerden hicbir sey anlamadim, anlamiyorum da. Hicbir sekilde verim alamiyorum. Ogrenmelerimi
asla yeterli bulmuyorum.” seklindedir. Ogrenme diizeyleri noktasinda olumsuz goriis bildiren
katilmeilarin  bazilart (f=9) uygulamali derslerdeki Ogrenmelerinin yeterli diizeyde olmadig
belirtmiglerdir. Bu goriislerden bazilari; (OA20) “Uygulama dersinin agrlikli oldugu bir boliim
okuyorum. Hocalarimiz konulart ne kadar kapsamli anlatsalar da uygulamaya dokiilmedigi icin yetersiz
kalabiliyor.”, (OA12) “Bu konu béliimden béliime de degisiyor. Ornegin benim gibi miizik okuyan bir
ogrenciyseniz uzaktan egitim sadece zaman kaybi diye diistintiyorum. Piyanoyu ¢calmadan dinlemeden
stava giriyoruz.” seklindedir.

Olumlu, olumsuz goriislerin yaninda kismen kategorisinde goriis bildiren bazi katilimcilar (f=4)
ise pandemi siirecinde Ogrenme yonetim sistemi iizerinden aldiklar1 derslerdeki konulari kismen
ogrendikleri noktasinda goriis bildirmislerdir. Bu goriislerden biri; (OA34) “Yar: yariyya yararl
buluyorum. Ciinkii yiiz yiize egitimdeki gibi bazi derslerde agiklama yapilmiyor, anlatim saglanmiyor.
Bu sekilde pdfden okunup gegilen dersler 6grendirmiyor...” seklindedir.

Katilimeilarin, “Ogrenme yonetim sisteminin en begendiginiz yonleri hangisidir? Neden?”
sorusuna verdigi cevaplarin analizinden elde edilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin 6grenme yonetim sistemi hakkinda begendikleri yonlere iligkin verdikleri
cevaplar:n analizinden elde dilen bulgular

Duyuru ve haberler

Kullanici rol atamasi

Tema Kategori Kod N f
Begenilen yonler Ogretim siireci Zaman ve mekan serbestligi 6 9
Derslere tekrar erigim 6 6

Yazilim destegi Arayiiz ve kullanim kolaylig 6 8

Zengin igerik destegi 5 7

5 5

3 5

2 5

Olgme ve degerlendirme araglari

Tablo 3 incelendiginde katilimcilar ogrenme yonetim sisteminin en begendikleri yodnler
hakkindaki goriisleri Ogretim siireci ve Yazilim destegi seklinde kategorize edilmistir. Katilimcilarin
Ogretim siireci kategorisindeki goriisleri Zaman ve mekén serbestligi (f=9) ve Derslere tekrar erisim
(f=6) seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin Zaman mekan serbestligi (f=9) kodunda verdigi goriislerden
bazilari; (OA21) “Egitim gerceklesirken égrencinin bulundugu fiziksel ortam ve kosullarin el vermedigi
durumlarda derslere sonradan erisebilmesi”, (OA22) “Ders kayitlarina kolayca erisebilme imkdn
bulunuyor béylece istedigim zaman ve istedigim yerde ders kayitlarina kolayca ulasip tekrvar tekrar
izleyebiliyorum.”, (OA25) “Dersleri isteyene canli bir sekilde igslemenin isteyene daha sonra istedigi bir
vakitte islemeyi saglamasindan étiirii 0grenci istek ve motivesini arttiracagini diisiiniiyorum.”,
Katilimeilarin Derslere tekrar erisim (f=6) kodunda verdigi goriislerden bazilar ise; (OA3) “Dersleri
tekrar izleyebilmemiz ozelligi en begendigim yonii. Ciinkii katilamadigim derslerden geri kalmiyorum.
Boylece ders takibimi yapabiliyorum.”, (OA25) “... ayrica tekrar etmek isteyene diledigi zaman tekrar
etme firsati tamdigindan dolayr basart anlaminda bizi 6ne atacagim diistiniiyorum.” seklindedir.

Katilimeilar Yazilim destegi kategorisinde; Arayiiz ve kullanim kolayligi (f=8), Zengin igerik
destegi (f=7), Duyuru ve haberler (f=5), Kullanici rol atamasi (f=5) ve Sinav formati (f=5) seklinde
kodlanmustir. Katilimcilarin Arayiiz ve Kullanim kolayligi (f=8) kodunda verdigi goriislerden bazilari;
(OAl) “Arayiizii kullamisli ve dinamik bu sebeple kullanmak rahat oluyor. Duyurular, dersler ve
kaynaklarin bir biitiin halinde dogru bir sekilde kategorize ediliyor olmasi kullamimda rahatlik
saglyor.”, (OA2) “Ogrenme yonetim sisteminin en begendigim taraflarindan birisi anlasilir bir
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kullanisa sahip olmasi diyebilirim. Sistem ¢ok anlasilir bir bicimde kullaniciya zorluk ¢ikarmadan
kullanilabiliyor. Ogrenciler tek bir ekranda biitiin derslerini, derslerin hangi saate oldugunu, édevleri,
notlart ve sinavlarim gorebiliyor.”, Zengin igerik destegi (f=5) kodunda verdigi goriislerden biri;
(OA24) “... sisteme her tirlii kaynag yiiklene bilinmesidir. Ciinkii bazen video bazen pdf bazen resim
gibi dosyalar yiiklememiz ya da ya hocalar tarafindan sisteme yiiklenmesi ...”, Duyuru ve haberler (f=5)
kodunda verdigi goriislerden biri; (OA21) “Duyuru kismumin bulunmasi. Ciinkii 6grenci sisteme
girdiginde énemli bilgilerden haberdar oluyor. (Ara sinav, sinav, édev...)”, Kullanici rol atamasi (f=5)
kodunda verdigi goriislerden biri; (OA26) “Katilimcyr sunucu yapabilme ozelligini begendim. Bu
ozelligi kullanarak derslerimizde aktif rol alabiliyor hem de bir ogretmen adayr olarak giiniimiizde
cevrimicgi ogrenmelerin arttigi donemde sistemi ogretmen gozii ile kullanip deneyimlemis oluyoruz.”,
Olgme ve degerlendirme araclari (f=5) kodunda verdigi goriislerden biri; (OA12) “Odeviendirme sistemi
cok giizel ¢iinkii her tiirlii odev verebiliyor hocalarimiz... Dosya , yazi , url.” seklindedir.

Katilimeilarin, “Ogrenme yonetim sisteminin en begenmediginiz yonleri hangisidir? Neden?”
sorusuna verdigi cevaplarin analizinden cevaplarin analizinde elde edilen bulgular asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin 6grenme yonetim sistemi hakkinda begenmedikleri yonlere iligkin verdikleri
cevaplarin analizinden elde edilen bulgular

Tema Kategori Kod N f
Begenilmeyen yonler  Altyapi ve teknik aksakliklar Cevrimigi kullanici kapasitesi 13 16
Diger 7 7

Sistem arayiizii Bildirim gelmemesi 7 7

Video hizlandirma 6zelliginin olmamast 4 4

Iletisim destegi 4 4

Kullanighlik 3 4

Ekran paylagimi 2 2

Tablo 4 incelendiginde katilimcilar 6grenme yonetim sisteminin en begenmedikleri yonler
hakkinda gorisleri Altyap:r ve teknik aksakliklar ve Sistem arayiizii seklinde kategorize edilmistir.
Katilmeilarin Alt yap1 ve teknik aksakliklar kategorisindeki goriisleri Cevrimigi kullanici kapasitesi
(f=16) ve Diger (f=7) altyap:1 ve teknik sorunlar seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin Cevrimigi
kullanict kapasitesi (f=16) kodunda verdigi goriislerden bazilari; (OA12) “...birden fazla kisi goriintii
ac¢inca sistem ¢okiiyor.”, (OA20) “Birden fazla kisi ses ve goriintii acinca sistem dersten atiyor ya da
benzeri sorunlar ortaya ¢ikiyor.”, (OA26) “Sistemin ¢ok sayida kisinin kamera agmast ile yavaglamast
yontinii begenmiyorum.”, Diger kodunda verdigi goriislerden bazilari; (AOOA9) “...Yapilan canli
dersler sonrasinda bazi derslerin kayitlart hemen yayinlanirken bazi derslerin kayitlart birkag giin
i¢inde yayinlaniyor...”, (OA38) “Baglanti sorunu ve sistemin ¢okmesi en begenmedigim yonii. Sisteme
erigim konusunda stkintilara ugratiyor. * seklindedir.

Katilimeilarin Sistem arayiizii kategorisindeki goriisleri Bildirim gelmemesi (f=7), Video
hizlandirma &zelliginin olmamasi (f=4), iletisim destegi (f=4), Kullamslilik (f=4) ve Ekran paylasimi
(f=2) seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin Bildirim gelmemesi (f=7) kodunda verdigi goriislerden
bazilari; (OA23) “Ogrenme yinetim sisteminde olmast gereken bir dzellik bence yaklasan ddevlerin,
sinavlarin ya da canli dersleri bize saya¢ ya da baska yolla gésterilmesi gerektigini diistintiyorum.”,
(OA31) “...ogretmenler notlari paylastiginda, édev verdiginde veya sinaviar: paylastiginda bizlere
bildirim gelebilir. ”, (OA28) “en begenmedigim yonleri ise ders saati yaklastiginda telefonuma bildirim

gelebilir veya aymi sekilde sinav veya odev zamanlari yaklastigi zamanlarda bildirim gelebilir gayet iyi
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olur diye diisiiniiyorum.”, Video hizlandirma 6zelliginin olmamasi (f=4) kodunda verdigi goriislerden
bazilari; (OA35) “ders videolarini sonradan izledigimizde onlari youtube’daki gibi hizlandirma
segenegi olarak izleyebiliriz”, (OA15) “Canli ders kayitlarim istedigim hizda izlemek ¢ok iyi olurdu.
Bununla ilgili bir buton konulsa ¢ok faydali olur ve bizi zaman kaybindan kurtarir.”, lletisim destegi
(f=4) kodunda verdigi goriislerden biri; (OA42) “Ogrenme yonetim sistemi iizerinden direkt olarak
akademisyenlerle iletisime gecemiyoruz. Yanlis o&dev yollayip silmelerini istedigimiz zaman
gormeyebiliyorlar. Mail veya WhatsApp iizerinden hepsine ulasamiyoruz. Ogrenme yonetim sisteminde
hocalarla iletisime gegebilmemize yarayan bir boliim olmasint isterdim.”, Kullanighilik (f=4) kodunda
verdigi goriislerden biri; (OA27) “Bir ekrandan farki bir ekrana ge¢mek icin ilk once paylasimi
durdurmamiz ve daha sonra kullanacagimiz sayfayi secip tekrar ekran paylagimi yapmamiz gerekiyor.
Bir konuyla ilgili farkli dosyalarda bulunan anlatimlar aymi anda paylasilamiyor. Bir diger
begenmedigim ozelligi ise ogretmenlerin tek kamerayla katilmas: gerektikleri.”, Ekran paylagimi (f=2)
kodunda verdigi goriislerden biri; (OA21) “Ayni anda birkag kisinin sunum yapmasi durumunda ekran
paylagimn tek bir kisi de olmasi...” seklindedir.

Katilimcilarin, “Mesleginize basladiginizda uzaktan egitimi mesleginizde kullanmay: diisiiniir
miistiniiz? Neden?” sorusuna verdigi cevaplarin analizinden elde edilen bulgular asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin Mesleginize basladiginizda uzaktan egitimi mesleginizde kullanmayr diistiniir
miistiniiz? Neden? sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular

Tema Kategori Kod N f
Meslekte kullanma Olumlu Genel 30 32
Odev kontrolii ve degerlendirme 6 6

Firsat esitligi 5 5

Telafi / Ek ders 3 3

Olumsuz Genel 10 10

Tletisim etkilesim 7 7

Kiigiik yas grubu 5 5

Tablo 5 incelendiginde katilimci gorisleri olumlu ve olumsuz seklinde kategorize edilmistir.
Olumlu kategoride katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu (f=30) genel kodunda uzaktan egitimi ileriki
meslek hayatlarinda kullanma noktasinda olumlu goriis bildirmislerdir. Bu goriislerden bazilart;
(OAL0) “Bir sunif ogretmeni adayr olarak kesinlikle kullanmayr diisiiniiyorum. Hele ki endiistri 4.0
dedigimiz su ¢agda boyle bir gercegi gormezden gelemeyiz ve hayatimizin her alanina giren senkron
mantigim derslerde de kullanmamizin faydasi olacaktir.”, (OA20) “Diistiniiriim ¢iinkii uzaktan egitim
ogrencileri ister ister aragtirmaci konumuna getiriyor. Giiniimiizde teknoloji artik hayatimizin ayrilmaz
bir pargasi haline geldi.” seklindedir. Olumlu goriise sahip katilimcilarin Odev kontrolii ve
degerlendirme (f=6) kodunda verdigi goriislerden biri; (OA28) “evet kesinlikle kullanmay:
diistiniiyorum bu sistemi ozellikle odev deneme sinavi gibi kisimlari yani degerlendirme kismi igin ¢ok
biiyiik avantaj saglar ders siiresini daha faydali gecirmis oluruz ara ara deneme sinavlari ve édevleri
verip ardindan kontrol kisimlarini uzaktan egitimi kullanarak uygulamay: diigiiniiyorum olduk¢a faydalt
ve avantajli olur diye diisiiniiyorum.”, Firsat esitligi (f=5) kodunda verdigi goriislerden biri; (OA27)
“Ciinkii uzaktan egitim tamamen 6grenci merkezlidir ve egitimde firsat esitligine olanak saglar...”,
Telafi / Ek ders (f=3) kodunda verdigi goriislerden biri; (OA29) “Uzaktan egitimi ilerde bazi yetismeyen
konularin telafisinde de kullanmay diisiiniiyorum.” seklindedir.
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Olumsuz kategoride uzaktan egitimi ileriki meslek hayatlarinda kullanmayi diisiinmeyen
katilimcilar Genel (f=10) kodunda olumsuz goriis bildirmislerdir. Bu gériislerden bazilari; (OA40)
“Mecbur kalmadik¢a kullanmayr diigiinmiiyorum. Meslegim Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik.
Insanlarla yiiz yiize olmayr daha faydali buluyorum.”, (OA4) “...ben yiiz yiize egitimden yanayim.
Higbir sey yiiz yiize egitimin yerini tutamaz. Bir de ilkokul 6grenciler icin uzaktan egitim bir anlam ifade
etmeyecegini diisiiniiyorum.” seklindedir. Olumsuz gériise sahip katilimcilarin Iletisim etkilesim (f=7)
kodunda verdigi gortslerden biri; (OA13) “Kullanmak istemem c¢iinkii bence egitimde en dnemli
unsurlardan biri 6grenci-dgretmen arasindaki goz temasidwr.”, Kiigiik yas grubu (f=5) kodunda verdigi
gorislerden biri; (OALS) “Kiigiik yas gurubuna uzaktan egitim yoluyla ulagmak diger seviyelere gére
daha zor olacagin diigiiniiyorum.” seklindedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Katilimeilarin uzaktan egitim siireci igerisinde aldiklar1 derslerdeki konular1 6grenme diizeyleri
hakkinda katilimcilar ¢ogunlukla olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Young ve Norgard (2006),
cevrimi¢i 6gretim siirecinde Ogrencilerin memnuniyet ve ilgilerinin algilanan 6grenme diizeylerini
etkileyebilecegini belirtmiglerdir. Benzer bir sekilde kendine uygun bir 6grenme stratejisi uygulayabilen
ogrencilerin de 6grenme algisinin yiiksek olabilecegini belirten ¢alismalar da bulunmaktadir (Yurdugiil
& Menzi Cetin, 2014). Bu baglamda katilimcilarin 6gretmen adayr olmasi ve kendi 6grenme
sorumluluklarini alabilmeleri onlarin algilanan 6grenme diizeyi noktasinda olumlu goriis beyan
etmelerinde etkili oldugu disiiniilmektedir. Algilanan 6grenme diizeyinin diisik ya da olumsuz
oldugunu belirten katilimcilarin, bu goriise sahip olmalarinin sebebinin ise ders siirecinin iyi organize
edilememesinden kaynaklandig diisiiniilmektedir. Bu bulgu Ozyiirek, vd., (2016), yaptiklar1 calismada
da belirtildigi gibi 6gretim elemaninin Ogretim siirecini iyi organize edememesi uzaktan egitimin
verimliligini etkilemektedir. Benzer sekilde uzaktan egitimin uygulamali derslerde yetersiz kalmasi
(Akyiirek, 2020; Duman, 2020; Ozyiirek, vd., 2016; Sahin, 2021) katilimcilarin 6grenme diizeyi
noktasinda olumsuz goriis beyan etmelerinde etkili oldugu disiiniilmektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde en begendikleri yonler; uzaktan egitimin zaman ve
mekan serbestligi saglamasi, derslere erisim ve istedigi kadar tekrar etme olanagi olmustur.
Katilimcilarin sahip oldugu bu olumlu goriisler uzaktan egitimle ilgili yapilan bir¢cok calisma ile
desteklenmektedir (Alpaslan, 2020; Basaran, vd., 2020; Duman, 2020; Erfidan, 2019; Horspool &
Lange, 2012; Kan & Fidan, 2016; Ozgol, vd., 2017).

Katilimcilarin 6grenme yonetim sistemi ile ilgili gorlislerine bakildiginda ise; arastirmada
kullanilan 6grenme ydnetim sisteminin arayiiziinii ve kullanim kolayligini, duyuru ve haberler
bolimiindeki bilgilendirmelerle bildirim alabilmeleri, zengin igerik desteginin sunulmasi ve dlgme
degerlendirme araglarini begendikleri goriilmektedir. Bu bulgular, Artsin ve Giinal’in (2021) 6grenme
yonetim sistemi se¢iminde kullanilacak kriterlerin belirlenmesine yonelik yaptiklari calismada da
belirtilmektedir. Buna gore mevcut 6grenme ydnetim sisteminin duyuru ve haberler boliimiindeki
bildirimler iletisim olusturma boyutunda; zengin igerik desteginin saglanmasi igerik boyutunda;
Odevlendirme boyutu ise 6l¢gme ve degerlendirme boyutunda; canli derslere etkin katilimlar: topluluk
olusturma boyutunda belirlenen kriterlere sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimeilarin 6grenme yonetim sistemi ile ilgili arayiiz ve kullanim kolayligimi1 begenmesi
onlarin 6grenme etkililigini artirabilmektedir (Orfanou, vd., 2015). Bu ayn1 zamanda web sitelerinde
olmasi gereken kullanim kolaylig1 (Turan & Canal, 2012) ilkeleri ile de uyusmaktadir. Katilimcilarin
ogretmen aday1 olmasi onlarin bu siireci deneyimlemeleri de yine onlarin 6grenme memnuniyetlerini
artiran bir diger unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Arastirmada kullanicilarin 6grenme yonetim sistemi ile ilgili olarak uzaktan egitim siirecinde
en begenmedikleri yon alt yap1 ve teknik aksakliklar olmustur. Bu aksakliklarin basinda canli ders
esnasinda coklu kamera kullaniminda yasanan aksakliklar, canli derslerin video kayitlarindaki
gecikmeler ve baglanti sorunlar1 olmustur. Uzaktan egitim siirecinde yasanabilecek bu tip problemlerin
pandemi doneminde yapilan ¢ogu caligmada (Basaran, vd., 2020; Karakus, vd., 2021; Sahin, 2021;
Yolcu & Kurt, 2021) goriilmesi egitim siirecine hazirliksiz gegilmesinden kaynaklandigi
distiniilmektedir.

Arayiiz, kullanicinin mevcut 6grenme yonetim sistemi lizerinde etkilesim icerinde oldugu, islem
yapmasini saglayan yazilim kismidir (Sener Bilgi¢, 2005). Arayiiziin tasarimi 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarin etkilemektedir (Orfanou, vd., 2015; Turan & Canal, 2012).Arastirmada kullanilan
O0grenme yoOnetim sistemi i¢in kullanicilar arayiiz tasarimini bildirim gelememesi, videolarin istenen
hizda izlenememesi, ekran paylagimindaki yetersizlikler, iletisim desteginin kisith olmasi ve
kullanighilik yetersizligi sebebi ile begenmemislerdir.

Katilimcilari biiyiik bir ¢ogunlugu pandemi déneminde edindikleri bu deneyim sonucunda
uzaktan egitimi ileriki meslek hayatlarinda kullanmay1 diisiindiiklerini bildirmislerdir. Katilimcilar yiiz
ylize egitime destek olarak; 6dev verme ve ddevlerin kontroliinde, sinav uygulamalarinda, herhangi bir
sebeple yapilamayan derslerin telafisinde, ek kurs ve derslerde kullanabilecekleri yoniinde goriis
bildirmislerdir. Buna ek olarak, katilmecilarin belirttigi bir diger goriis uzaktan egitimi 6grencilerin
anlamakta zorlandig1 konularin desteklenmesinde ve yiiz ylize egitim alamayan 6grencilere firsat esitligi
saglamak amaciyla kullanabilecekleri yoniindedir. Arastirmanin sonuglarina benzer olarak; Kocayigit
ve Usun (2020), uzaktan egitimin ¢esitli nedenlerden dolay1 mevcut egitimin disinda kalan bireylerde
kullanilabilecegi, firsat esitligi saglanabilecegi (Akyiirek, 2020),uzaktan egitimin yiiz yiize egitimle
birlikte kullanilabilecegi (Erfidan, 2019; Yolcu & Kurt, 2021), yiiz yiize egitimin karma yontemle
desteklenebilecegi belirtilmistir (Duman, 2020).

Mesleki hayatlarinda uzaktan egitimi kullanmay1 diisiinmeyen katilimcilarin bir kism1 uzaktan
egitimdeki iletisim ve etkilesimin yiiz yiize egitime kiyasla diisiik olmasini gerekge gosterirken, diger
bir kismi gérev yapacaklart muhtemel alanla baglantili olarak kii¢iik yas gurubundaki bireylerde uzaktan
egitimin etkili olamayacag1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Uzaktan egitimde yasanabilecek iletisim ve
etkilesim yetersizligi (Basaran, vd., 2020; Duman, 2020; Erzen, 2020; Ozdogan & Berkant, 2020;
Tiirkiiresin, 2020), kiigiik yas gruplarinin 6zellikle etkilesime ihtiya¢ duymasi (Aktan Acar, vd., 2021;
Glingor & Cakar, 2022) bu goriisleri desteklemektedir.

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim ve bu siiregte kullanilan 6grenme
yoOnetim sistemi hakkindaki goriigleri genellikle olumlu yondedir. Katilimcilar uzaktan egitim
siirecindeki Ogrenmelerini  genelde yeterli bulmuslardir. Katilimcilarin  uzaktan egitimdeki
ogrenmelerinin olumlu olmasinda kullanilan 6grenme yonetim sisteminin kullanisliligi, igeriklerin
Ogretim elemani tarafindan organize edilmesi onlarin motivasyonlarini ve 6grenmedeki algilarim
olumlu etkilemektedir.

Arastirmada kullanilan 6grenme yonetim sistemi kullanimi kolay ve sadedir. Bu 6grencilerin
motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir. Bunun yaninda alt yapidaki aksakliklar ve yasanan
teknik problemler 6grencilerin begenmedikleri ve motivasyonlarini etkileyen hususlar olarak karsimiza
cikmaktadir. Aym sekilde arastirmada kullanilan 6grenme yonetim sisteminin daha kullanmigh ve
ogrenme 6gretme siirecinde daha etkilesimli hale gelistirilmesine yonelik onerilerde de bulunulmustur.

Ogretmen adaylar1 bu dénemde uzaktan egitimle ilgili olarak edindikleri deneyime dayanarak,
uzaktan egitimi hedef kitlenin yas grubu ve olanaklar1 dahilinde kullanmay: diisiinmektedirler. Uzaktan
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egitimin Ozellikle gereksinim duyulan kisilerde firsat esitligi saglamasi, 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinda ve 6zellikle telafi ve ek ders egitimlerinde kullanilabilecegi diisliniilmektedir.

Aragtirma sonuglarindan yola c¢ikarak; uzaktan egitimde kullanilan 6grenme yOnetim
sistemlerinin arayiizleri kullanic1 dostu ve esnek tasarimlarla hazirlanabilir. Uzaktan egitimde kullanilan
icerikler 6grencilerin video hizlandirma taleplerinde oldugu gibi siklikla kullanilan sosyal paylasim
sitelerine uyumlu ve etkilesimli olarak tasarlanabilir. Uzaktan egitim ile ilgili yapilan arastirmalarda
katilimcilarin algilanan 6grenme diizeyi ile gergek Ogrenme diizeyinin karsilagtirildign caligmalar
yapilabilir.
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YETIiSKINLERDE PSiKOLOJIiK SAGLAMLIK VE YASAM DOYUMUNUN MUTLULUGU
YORDAMASININ INCELENMESI

Buse Ozde ESER* - Ece Emre MUEZZIN - Meryem KARAAZIZ™
0z

Bu ¢alismada yetiskin bireylerde psikolojik saglamlik ve yasam doyumunun mutlulugu yordamasinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye ve KKTC 'de yasayan 18 yas ve iistii yetiskin bireyler
ile olusturulmustur. Arastirmada érneklemi uygun érnekleme yontemiyle belirlenmis 235 kadin ve 204 erkek olmak
tizere toplum 439 kisiden olusmaktadir. Arastirmada katilimcilarin kisisel bilgilerini 6grenmek amaciyla Sosyo-
Demografik Bilgi Formu, Kisa Psikolojik Saglamlik, Kisa Oxford Mutluluk ve Yasam Doyumu Olgegi
kullamlmistir. Arastirma sonucunda regresyon katsaylarinin anlamliligina iliskin sonuclar incelendiginde
psikolojik saglamlik ve yasam doyumunun mutluluk diizeyi iizerinde anlamli yordayicilar oldugu saptanmigstir.
Psikolojik saglamhik diizeyi ile mutluluk diizeyi arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamly iligki bulunmustur.
Psikolojik saglamlik diizeyi ve yasam doyumu diizeyi arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamh iliski
bulunmugstur. Arastirmada yasam doyumu ile mutluluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler
bulunmugstur. Arastirma bulgulary ilgili literatiire dayali olarak tartisilmig ve énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik saglamlik, Mutluluk, Yasam doyumu.
Investigation of Psychological Resilience and Life Satisfaction Predicting Happiness in Adults
Abstract

In this study, it is aimed to investigation of psychological resilience and life satisfaction predicting
happiness in adults. The universe of the research was formed with adult individuals aged 18 and over living in
Turkey and the TRNC. The sample of the study was determined by convenient sampling method and consisted of
439 people, 235 women and 204 men. Socio-Demographic Information Form, Short Psychological Resilience,
Short Oxford Happiness and Life Satisfaction Scale were used in the study. When the results regarding the
significance of the regression coefficients were examined, it was determined that psychological resilience and life
satisfaction were significant predictors of happiness level. A moderately significant positive correlation was found
between the level of psychological resilience and the level of happiness. A moderately significant positive
correlation was found between the level of psychological resilience and the level of life satisfaction. Positive
significant relationships were found between life satisfaction and happiness levels. The research findings were
discussed based on the relevant literature and recommendations were made.

Keywords: Resilience, Happiness, Life satisfaction.

1. Giris

Insanlar yasamlar1 boyunca bazi stresli olaylar yasayabilmektedir. Bu stresli yasam olaylari
arasinda siddet, ¢ocuk ihmal ve istismart, diislik sosyoekonomik durum, dogal afetler ve benzeri sosyal
sorunlar yer almaktadir (Oz & Bahadir-Yilmaz, 2009). Insanlarin herhangi bir zamanda meydana
gelebilecek bu stresli yasam olaylarina tepkileri ve bas etme stratejileri degisiklik gostermektedir. Bazi
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insanlar benzer olumsuz yasam olaylar1 sonucunda ruhsal hastaliklara yakalanirken, bazilar1 hizla
iyilesip hayatlarma kaldiklar1 yerden devam edebilmektedir. Pozitif psikoloji yaklagiminda insanlarin
bu toparlanip rutin hayatlarina donme yetenegi psikolojik dayaniklilik olarak tanimlanmaktadir (Dogan,
2015).

Budak (2000) yasam doyumunu temel bedensel talepler (aglik, susuzluk, cinsellik vb.) ve
psikolojik ihtiyaclarin karsilanmasi (sevgi, basari, merak, vb.) sonucunda kurulan denge olarak
aciklamistir. Yasam doyumu, kisinin beklentileriyle sahip olduklarimi karsilastirdiginda ortaya ¢ikan
farklilik olarak tanimlanabilmektedir (Mutlu, 2012; Turan, 2013; Naz, 2015). Ozer ve Karabulut (2003)
ise yasam doyumunu, kisilerin ihtiya¢ ve arzularina sahip olma durumlarindan ve sahip olduklar ile
sahip olmak istedikleri arasindaki iliskiden kaynaklanan bir degerlendirme olarak tanimlamiglardir.
Yasam doyumu ayni zamanda kisinin kendini degerlendirmesidir. Bireyin sahip oldugu ve kendinde
eksik olarak gordiigii ve ayrica ne olmak istediginin analizidir. Kisi istediklerine ya da arzuladiklarina
ne kadar yakinsa, yasam doyumu o kadar yiiksek olmaktadir (Acar, 2009).

Insanin kendini mutlu hissetmesi hayatin en 6nemli amaglarindan biridir. Insanlar hayatlarinin
her alaninda mutlu olmaya ¢abalamaktadir. Bu sebeple hayatlarinin bazi alanlarinda kendilerini en mutlu
edecek sekilde davranmaya calismaktadirlar. Bir kiginin hayattan memnuniyet diizeyi, mutluluk
diizeyinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Is ve es segme, mal sahibi olma, ¢ocuk sahibi olma bunlara
ornek verilebilir (Sevindik, 2015). Mutluluk hakkinda yapilan tanimlarda, mutlulugun bireysel ya da
digsal yonlerine odaklanilmaktadir. Yapilmis olan tanimlarin ¢esitliligi, pozitif diisiinceden ekonomiye,
insan etkilesimlerinden dine kadar birgok seyi igermektedir (Baynal, 2020).

Mutluluk {izerine yapilmis olan galismalarda, mutluluk diizeyi yiiksek olanlarin daha saglikli,
daha fazla yagsam doyumuna sahip, yaraticilik diizeyleri daha yiiksek, kisilerarasi ve duygusal iliskilerde
daha basarili bireyler olduklar1 ortaya konmustur (Lyubomirsky, King & Diener, 2005). Yapilan bazi
arastirmalarda ise psikolojik saglamlik, affetme (Eldeleklioglu, 2015), sosyal destek ve basa ¢ikma
(Yalgm, 2014; Malko¢ & Yalgin, 2015), yasam doyumu ve 0z sefkat (Caglayan Milazim &
Eldeleklioglu, 2016) ile iyi olus arasinda iliski oldugu sonucuna varilmistir. Bunlarin yaninda mutluluk
ile sosyal kaygi (Kermen, Ilgin-Tosun & Dogan, 2016), kendini yargilama, soyutlanma ve asiri
0zdeslesme (Caglayan-Miilazim & Eldeleklioglu, 2016), ve ruminatif diisiinme stilinin (Eldeleklioglu,
2015) olumsuz iliskili oldugu tespit edilmistir.

Psikolojik saglamlik iizerine yapilan arastirmalar yasam doyumu ile pozitif yonde ve anlaml
bir iligkisi oldugunu gostermektedir (Celik vd., 2017; Sahin-Baltact1 & Karatas, 2015; Uz-Bas &
Yurdabakan, 2017). Yasam doyumu ile bilingli farkindalik arasindaki iligkide ve yasam doyumu ile stres
arasindaki iliskide (Shi, Wang, Bian & Wang, 2015) psikolojik saglamligin kismi aracilik rolii oynadigi
bulunmustur.

1.1 Arastirmanin Amaci

Yetiskin bireylerde psikolojik saglamlik ve yasam doyumunun  mutluluk iizerine
yordayiciliginin belirlenmesi son derece Onemlidir. Yapilan alan yazin incelemesinde yetiskin
bireylerde psikolojik saglamlik ve yasam doyumunun mutluluk iizerinde yordanmasii inceleyen
herhangi bir caligmaya rastlanmamaistir. Dolayisiyla bu ¢alisma sonuglarmin literatiire katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmada yetiskin bireylerde psikolojik saglamlik ve yasam doyumunun
mutlulugu yordamasimin incelenmesi amaclanmaktadir. Bu sebeple caligmanin problem cilimlesi
“Psikolojik saglamlik ve yasam doyumu mutlulugu yordamakta midir?” seklinde olusturmustur. Temel
probleme dayali olarak su alt problemlere yanit aranmustir:
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1- Yetiskin bireylerde psikolojik saglamlik diizeyi sosyo-demografik degiskenlere gore (cinsiyete,
psikolojik destek alma durumuna, herhangi psikolojik rahatsizlik yagamis olama durumuna,
ciddi bir olay yasama durumuna, refah seviyesine) anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?

2- Yetiskin bireylerde psikolojik saglamlik, yasam doyumu ve mutluluk diizeyi arasinda anlamli
korelasyonel iliski var midir?

3- Yetiskin bireylerde psikolojik saglamlik ve yasam doyumu, mutluluk diizeyini anlamli diizeyde
yodamakta midir?

2. Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren, drneklem, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve
veri analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu calismada nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modeli kullamlmustir. iligkisel
tarama modeli, iki veya daha fazla degisken arasinda varyans olup olmadigini belirlemeye yarayan bir
yontemdir. Eger ki degiskenler arasinda bir degisim séz konusuysa bunun nasil bir degisim oldugu
belirlenmektedir (Karasar, 2011).

2.2. Evren ve Orneklem/Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini KKTC ve Tiirkiye’de yasayan 18 yas ve istii yetiskin bireyler
olusturmaktadir. Arastirmada uygun drnekleme modeli kullanilmistir. Bu model arastirmay1 hizlandiran
bir yaklagimi igcermektedir. Ciinkii bu stratejide arastirmaci yakin ve kolay erisilebilir kisileri
se¢mektedir (Dawson & Trapp, 2001). Yazicioglu ve Erdogan (2004) evreni bilinmeyen 6rneklem sayist
hedeflenen arastirma evreni sayisina gore 384 kisi olarak (anlamlilik diizeyi a = 0,05) yapilan
hesaplamaya olasi hatali ve eksik veriler igin ilave edilecek %S5 fark ile 404 olarak belirtmiglerdir. Ancak
veriler g¢evirimici toplandigindan sayida fazlalik olmus veri silinmesinin etik kurallara uygun
olmayacagindan tiim toplanan veriler 6rnekleme dahil edilmistir. Buna gore drneklem %53.3’ii (n=235)
kadim, %46.5’1 (n=204) erkek olmak iizere toplam 439 yetiskin bireyden olusmaktadir. Orneklemin
%15.7°s1 (n=69) 18-24, %62’si (n=272) 25-45, %20’si (n=88) 46-59 ve %2.3’li (n=10) 60-85 yas
araligindadir. Medeni duruma bakildiginda 6rneklemin %37.1 (n=163) bekar, %44.2’si (n=194) evli,
%12.5’1 (n=55) iligkisi var ve %6.2’si (n=27) bosanmistir. Egitim durumuna gore ise %1.8’1 (n=8)
ilkokul, % 2.1°1 (n=9) ortaokul, %13.7’si (n=60) lise, %11.6’s1 (n=51) Onlisans, %51 (n=224) lisans ve
%19.8’1 (n=87) lisansiistii egitim almistir. Ornekleme dahil edilen yetiskinlerin algilamis olduklar
sosyo-ekonomik duruma gore ise %13.44 (n=59) diisiik, %73.1°1 (n=321) orta, %13.4’li (n=59)
yiiksektir.

2.3. Arastirma siireci

Arastirmaninin verilerinin etik kurul onay:1 alindiktan sonra ¢evrimici anket sistemi (google
form) veri toplama araci olarak uygulanmigstir. Aragtirmada veri toplama siireci olarak yaklasik 3 ay
siireg icerisinde katilimcilara ulagilmig ve veriler toplanmustir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada Sosyo-Demografik Bilgi Formu, Kisa Psikolojik Saglamlik, Kisa Oxford Mutluluk
ve Yasam Doyumu Olgegi kullanilarak veriler toplanmustir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda cinsiyet, daha dnce psikolojik destek
alma ve refah diizeyini i¢eren toplamda 15 soru yer almaktadir. Katilimcilardan aliman yanitlarin daha
gercekei olabilmesi adina forma kimlik bilgilerine ait sorular koyulmamigtir
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Kisa Psikolojik Saglamhk Olgegi (KPSO), Smith, Dalen, Wiggins, Tooley, Christopher ve
Jennifer Bernard (2008) tarafindan bireylerin psikolojik saglamliklarini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.
Dogan (2015) tarafindan Tiirkce uyarlanmasi yapilan Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi, kisilerin
psikolojik saglamlik diizeylerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Olgekte bireylerin eski
islevselligine geri donme, yeniden iyilesme, uyum saglama, kendini toparlama &zelliklerine
odaklanilmistir. Olgekte yasanan sikintili durumlardan sonra kendini toparlama, olumsuz durumlarin
birey tizerinde ne derece etkili oldugu ve bu durumu genel yasantisina ne kadar yansittigi, stresle basa
cikabilme iizerinde durulmaktadir. Bireyin kendini degerlendirmesine yonelik besli likert tipinde alti
maddeden olusan bir dlgektir.Secenekler 1- hi¢ katilmiyorum ve 5- tamamen katiliyorum arasinda
puanlanmaktadir. 2, 4, 6. maddeler tersten kodlanmaktadir. Olgekten alinabilecek puan araligi 6-30
arasinda degismektedir. Tersten kodlanan maddeler cevrildikten sonra alinan puanin yiiksek olmasi
bireyin yiiksek psikolojik saglamliga sahip oldugunu gostermektedir. Giivenirligi i¢ tutarlik ve test
tekrar test yontemleriyle hesaplanmustir. Olgegin cronbach alfa katsayis1 .83 bulunmustur. Kisa
Psikolojik Saglamlik Olgeginin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi sonucu elde edilen degerler yeterli
gecerlilikte oldugunu gostermektedir.

Kisa Oxford Mutluluk Olgegi (KOMO), 2002 yilinda Hills ve Argyle tarafindan 6’1i likert
tipinde revize edilerek 8 maddelik Kisa Oxford Mutluluk Olgegi olusturulmustur. Olgegin amaci
bireylerin mutluluk diizeyini degerlendirmektir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 .92 olarak bulunmustur.
Dogan ve Akinci (2011) tarafindan 6l¢egin Tiirkge uyarlamasi yapilmistir. 7 maddelik besli likert tipi
(1: Hi¢c Katilmiyorum - 5: Tamamen Katiliyorum) &6zbildirim tarzi bir 6lgek haline getirilmistir.
Gergeklestrilen faktor analizleri sonucunda 6lgegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu saptanmstir.
Cronbach alfa katsayisi .74, test tekrar test giivenirlik katsayisi .85 olarak bulunmustur.

Yasam Doyumu Olgegi (YDO), 1985 yilinda Diener, Emmons, Larsen ve Griffin tarafindan,
bireylerin yasam doyumu diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin orijinal formu
Ingilizcedir, tek faktorlii bir yapida olup toplam 5 maddeden olusmaktadir. Koker (1991) tarafindan
dlgegin Tiirkce uyarlamasi yapilmistir. Olgegin orijinal formunun tekrar-tekrar test korelasyon katsayisi
.82, alfa katsayisi .87 olarak bulunmustur. Olgegin test tekrar test giivenirligi .97 ve cronbach alfa
katsayis1 .88’dir. Olgek likert tipinde gelistirilmistir. Maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum (1)” ve
“Kesinlikle Katiliyorum (7)” arasinda siralanmaktadir. Olgekten alinabilecek toplam puan ise 1-35
arasinda degismektedir. Olgekten yiiksek puan almmasi yasam doyumunun yiiksek olusuna
gostermektedir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi Sosyal Bilimler igin Istatistik Paket Programinda (SPSS) yapilmustir.
Degiskenlerin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek amaciyla normallik testi yapilmistir.
George & Mallery (2010)’e gore ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 araliginda olmasi dagilimin
normalligine isaret etmektedir. Veri setinde dlgeklere ait basiklik ve carpiklik degerleri bu degerler
arasinda yer aldig1 i¢in degiskenlerin normal dagilim gosterdigi varsayilarak sonraki analizlerde
parametrik analizler ile devam edilmistir. Parametrik testler yapilirken homojenlik testlerine de bakilmis
homojen olmayan gruplarda ve n<15 olan alt grup karsilastirmalarinda non-parametrik testler
uygulanmig ve bulgular boliimiinde ilgili analiz yontemlerine detayli sekilde yer verilmistir. Verilerin
analizinde aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda aritmetik ortalama, alt problemlerin cevaplanmasi igin
bagimsiz 6rneklem T-test ve ANOVA tek yonlii varyans analizi, Kruskal-Wallis H, korelasyonel iligki
hesaplanmasinda Pearson korelasyon ve yordayicilik hesaplamasi i¢in ¢oklu dogrusal regresyon
kullanilmistir. Istatistiksel olarak anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmustir.
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2.6. Arastirma Etigi

Verileri toplamaya baslamadan énce YDU/SB/2022/1196 sayil1 etik izin alinmistir. Calisma her
asamasinda etik kurallara dikkat edilerek yapilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerin yanitlanmasi amaciyla yapilan istatistiksel analizler
sonucu elde edilen bulgular psikolojik saglamlik, mutluluk ve yasam doyumu olmak {izere ti¢ kisimda
sunulmustur.

Birinci alt problem olan “Yetiskin bireylerde psikolojik saglamlik diizeyi; cinsiyete, psikolojik
destek alma durumuna, herhangi psikolojik rahatsizlik yasamis olma durumuna, ciddi bir olay yasama
durumuna, refah diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” sorusunun analizleri
sirastyla detayli bir sekilde sunulmustur.

“Yetiskin bireylerde psikolojik saglamlik diizeyi cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik
gostermekte midir?” Tablo 1’de cinsiyete gore psikolojik saglamlik puanlari t testi kullanilarak
karsislastirilmistir.

Tablo 1. Cinsiyete gore psikolojik saglamlik diizeyi karsilastirma tablosu

n X Ss t(433,22) p
Kadm 235 19.28 4.55
Cinsiyet -2.75 .006™"
Erkek 204 20.46 4.34

** p<.01 istatistiksel anlamli fark

Cinsiyete gore psikolojik saglamlik diizeyi karsilastirildiginda kadin ve erkekler arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur, tuss22=-2.75, p<.05). Yetiskin bireylerde erkeklerin (
x =20.46+4.34), kadinlara (X =19.28+4.55) gore psikolojik saglamlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur.

“Yetigkin bireylerde psikolojik saglamlik diizeyi psikolojik destek alma durumuna goére analmh
diizeyde farklilik gostermekte midir?” Tablo 2’de psikolojik destek alma durumuna gore psikolojik
saglamlik puanlari t testi kullanilarak karsislastirilmistir.

Tablo 2. Psikolojik destek alma durumuna gore psikolojik saglamlik diizeyi karsilagtirma tablosu

n X Ss 1(228,17) p
Psikolojik Destek Evet 131 18.44 4.66 430 000
Alma Hayr 308 20.44 4.29

**%* p<.001 istatistiksel anlamli fark

Psikolojik destek alma durumuna gore psikolojik saglamlik diizeyi karsilastirildiginda
psikolojik destek alan ve almayanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur, t(228.17)=-
4.30, p<.001. Psikolojik destek almayanlarin (X =20.44+4.29), psikolojik destek alanlara (X
=18.44+4.66) gore psikolojik saglamlik diizeyleri anlamli derecede daha yiiksek oldugu bulunmustur.

“Yetigkin bireylerde psikolojik saglamlik diizeyi psikolojik rahatsizlik yagamis olma durumuna
gore anamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit i¢in Tablo 3°de bagimsiz gruplar igin
t testi kullanilanilarak yapilmisgtir.
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Tablo 3. Psikolojik rahatsizlik yasama durumuna gore psikolojik saglamlik diizeyi karsilastirma
tablosu

n X Ss t(99,33) p
PSIkOlOJIk Evet & 18.18 4.89 352 000***
Rahatsizlik Hayir 364 20.17 4.33

*** p<.001 istatistiksel anlaml1 fark

Psikolojik rahatsizlik yasama durumuna gore psikolojik saglamlik diizeyi karsilastirildiginda
psikolojik rahatsizlik yasamis olanlar ve yasamayanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur, tge33=-3.52, p<.001. Psikolojik rahatsizlik yasamayanlarin (X =20.17+4.33), psikolojik
rahatsizlik yasayanlara (E =18.18+4.89) gore psikolojik saglamlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur.

“Yetiskin bireylerde psikolojik saglamlik diizeyi ciddi bir olay yasama durumuna gére anlamli
diizeyde farklilik gdstermekte midir?” sorusuna yanit olarak t-testi analizi yapilarak ortaya koymustur.
Elde edilen bulgular Tablo 4’de gdsterilmistir.

Tablo 4. Ciddi olay yasama durumuna gore psikolojik saglamlik diizeyi karsilagtirma tablosu

n X Ss t(432,87) p
Ciddi Olay Evet 235 19.25 4.54 588 004
Yasama Hayir 204 20.49 4.34

* p<.05 istatistiksel anlamli fark

Yasamlar1 boyunca ciddi bir olay yasama durumuna gore psikolojik saglamlik diizeyi
karsilastirildiginda ciddi bir olay yasayan ve yagamayanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur, tus2s7=-2.88, p<.05. Yasamlar1 boyunca ciddi bir olay yasamayanlarin (X =20.49+4.34),
ciddi olay yasayanlara (X' =19.25+4.34) gore psikolojik saglamlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur.

“Yetigkin bireylerde psikolojik saglamlik diizeyi algilanan refah seviyesine gdre anlaml
diizeyde farklilik gostermekte midir?” sorusu i¢in Kruskal-Wallis H-testi kullanilmistir ve sonuglar
Tablo 5°de sunulmustur.

Tablo 5. Refah seviyesine gore psikolojik saglamiik diizeyi karsilastirma tablosu

n Mdn Sd H p Fark
Diisiik (a) 63 >13 b
<=50
Refah Orta (b) >122 - a>c
Seviyesi 300 <=179 2 33.98 .000
Yiiksek (C) 76 >51 b>c
<=25

***p<.001 istatistiksel anlaml fark

Yapilan analiz sonucunda yetigkin bireylerde algilanan refah seviyesine gore psikolojik
saglamlik diizeyinde istatistiksel anlamli farklilik saptanmistir, H(2)=33.98, p<.001. Yapilan Post-Hoc
testi sonucunda farkin a-b, a-c ve b-c gruplari arasinda oldugu bulunmustur.

Ikinci alt problem olan “Yetiskin bireylerde psikolojik saglamlik, yasam doyumu ve mutluluk
diizeyi arasinda anlamli diizeyde korelasyonel iliski var midir?” sorusunun cevabi igin Pearson
korelasyon analizi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Psikolojik saglamlik, yasam doyumu ve mutluluk diizeyi iliski tablosu

Olgekler Psikolojik Saglamlik® Mutluluk® Yasam Doyumu®
Psikolojik Saglamlik 1
Mutluluk 578*** 1
Yasam Doyumu A36*** .688*** 1

an=439 "n=439 n=439
**% p<.001

Korelasyon analizi sonucu; psikolojik saglamlik diizeyi ile mutluluk diizeyi arasinda pozitif
yonde orta diizeyde anlamli iligki saptanmustir, rus7=.578, p<.001. Buna gore psikolojik saglamlik
diizeyi arttikga mutluluk diizeyi artmakta, psikolojik saglamlik diizeyi diistiigiinde ise mutluluk
diizeyide diigmektedir. Aym sekilde mutluluk diizeyi arttikca psikolojik saglamlik diizeyi artarken,
mutluluk diizeyi diistiik¢e psikolojik saglamlik diizeyinin de diistiigii bulunmustur.

Psikolojik saglamlik diizeyi ve yagsam doyumu diizeyi arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli iligki saptanmustir, rusz=.436, p<.001. Buna gore psikolojik saglamlik diizeyi arttikca yasam
doyumu diizeyi artmakta, psikolojik saglamlik diizeyi azaldik¢a yasam doyumu diizeyi diismektedir.
Ayrica yasam doyumu diizeyi arttik¢a psikolojik saglamlik diizeyi artmakta ve yasam doyumu diizeyi
diistiikge psikolojik saglamlik diizeyinin de diistiigli bulunmustur.

Yasam doyumu diizeyi ile mutluluk diizeyi arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iligki
saptanmistir, r37)=.688, p<.001. Buna gore yasam doyumu diizeyi arttikca mutluluk diizeyi artmakta ve
yasam doyum diizeyi azaldikca mutluluk diizeyi de azalmaktadir. Ayn1 zamanda mutlululuk diizeyi
arttikga yasam doyumu diizeyi de artmakta ve mutluluk diizeyi diistiik¢e yasam doyumu diizeyinin de
diistiigii saptanmustir.

Arastirmanin son alt problemi olan “Yetigkin bireylerde psikolojik saglamlik ve yasam doyumu,
mutluluk diizeyini yordamakta midir?” Sorusunun cevabi i¢in ¢oklu regresyon yapilmistir. Elde edilen
sonuclar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Psikolojik saglamlik, yasam doyumu ve mutluluk diizeyi regresyon tablosu

Degisken B St hata B t F p
Psikolojik Saglamlik .366** .037 .344 9.83 .000***
Yasam Doyumu 287.40

R?= 56 LB11*** .040 .538 15.38 .000***

N=439, Bagimli degisken: Mutluluk diizeyi
*kk p<001

Yapilan regresyon analizi sonucunda psikolojik saglamlik B=.344, t437=9,83, p<.001 ve yasam
doyumu f=,538, tus=15,38, p<.001 mutluluk diizeyini anlamli diizeyde yordamakta oldugu
bulunmustur. Psikolojik saglamlik ve yasam doyumu, mutluluk diizeyinde varyansin %56’smi
agiklamaktadir, R?=.56, F(», 435= 287.40, p<.001.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Katilimcilarin cinsiyete gore psikolojik saglamlik diizeylerinin degistigi tespit edilmistir.
Erkeklerin, kadinlara gore psikolojik saglamlik diizeylerinin daha ytiksek oldugu gézlenmistir. Konuyla
ilgili yapilan caligmalar incelendiginde arastirma bulgulariyla birbirini destekledigi gortilmektedir. 11
Eyliil olaylarmin ardindan travma sonrasi stres bozuklugu ve psikolojik dayanikliligi inceleyen bir
aragtirmada, erkeklerin ve kadinlarin ortalama psikolojik dayamiklilik puanlar1 arasinda 6nemli bir fark
oldugu ve erkeklerin ¢ok daha yiiksek puan aldigi bulunmustur (Bonanno vd., 2006). Cinsiyet
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degiskenine gore psikolojik dayamklilik puanlarmi nasil etkiledigini inceleyen farkli bir aragtirmada,
erkeklerin kadmlardan daha yiiksek psikolojik dayaniklilik puanlarina sahip oldugu belirtilmistir
(Bonanno vd., 2007). Ote yandan, yapilan diger arastirmalarda (Aydin & Egemberdiyeva, 2018;
Ozyiirek & Atalay, 2020) erkekler ve kadinlar arasinda anlamli bir fark tespit edilmemis veya anlamh
bir fark olmasi durumunda kadinlarin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu rapor edilmistir (Geyik-
Kog, 2020; Ugar, 2014). Arastirma sonuglarinin birbirini desteklemedigi agiktir. Ancak bu ¢alismada
erkeklerin psikolojik saglamlik puan ortalamalarinin kadinlara gore daha yiiksek olmasi, 6rneklemin
sosyo-demografik degiskenlerinin farkli olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Katilimeilarin psikolojik destek alma durumuna gore psikolojik saglamlik diizeylerinin degistigi
tespit edilmistir. Psikolojik destek almayanlarin, psikolojik destek alanlara gore psikolojik saglamlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Konuyla ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde,
psikolojik yardim almayanlarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin hem psikoterapi hem de psikiyatrik
ilag destegi alanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Farkli kiiltiirlerden olan, farkli dillerden
konusgan ve cinsel istismar magduru kadinlara saglanan psikolojik destek ¢aligmalarinda bireylerin bu
yardimdan faydalanmasinin zaman aldig1 belirtilmektedir. Konusma dili agisindan sorun yasayan,
sosyal olarak kendini soyutlayan, tedavi sirasinda hos olmayan anilar1 tekrar yasamaktan kacinan ve
kiiltiirel goriisleri kat1 olan kisilerin bu &zellikleri terapiden yararlanmalarini engelleyen faktorler
arasindadir (Allimant & Ostapiej-Piatkowski, 2011). Alan yazindaki ¢alismalar ile yapilmig bu
calismanin sonuglar birbirini destekler nitelikte olup psikolojik destek almayanlarin psikolojik olarak
daha saglam olduklar1 analsilmaktadir.

Yapilan c¢aligmada psikolojik rahatsizlik yasama durumuna gore psikolojik saglamlik
diizeylerinin degistigi tespit edilmistir. Psikolojik rahatsizlik yasamayanlarin, psikolojik rahatsizlik
yasayanlara gore psikolojik saglamlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Konuyla ilgili
yapilan ¢alismalar incelendiginde arastirma bulgulariyla birbirini destekledigi goriilmektedir. Ornegin,
Karakis (2019) tarafindan hemsireler iizerine yapilan bir arastirmada, herhangi bir saglik sorununun
varliginin hemsirelerin psikolojik dayaniklilik diizeylerini degistirmedigini gostermistir. Yine Ak'in
(2016) ortaokul ogrencileri iizerinde yaptign arastirmada, Ergen Gelisim Olgegi ve psikolojik
dayaniklilik alt boyutlari puan ortalamalarinin 6grencilerin psikolojik yardim alip almamalarina gore
degismedigi belirtilmistir. Aslinda, katilimcilarin kronik hastaliklarinin psikolojik dayaniklilik
diizeylerini o6nemli Olglide etkileyecegi tahmin edilmektedir. Bahadir (2009) tarafindan yapilan
caligmada, hastalig1 olan ve tedavi goren 6grencilerin psikolojik dayaniklilik diizeyleri oldukca diigiik
bulunmustur. Alan yazindaki ¢aligmalar ile yapilmis bu ¢alismanin sonuglar1 birbirini destekler nitelikte
olup psikolojik rahatsizlik yasamayan bireylerin psikolojik olarak daha saglam olduklar
analsiimaktadir.

Yasamlar1 boyunca ciddi bir olay yasama durumuna gore psikolojik saglamlik diizeylerinin
degistigi tespit edilmistir. Yagamlari boyunca ciddi bir olay yasamayanlarin, ciddi olay yasayanlara gore
psikolojik saglamlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goézlenmistir. Alan yazin incelendiginde,
Psikolojik saglamlik kavrami bir yakinin 8liimii, feci bir hastalik veya hastalik tehlikesi, bosanma, dogal
afetler, oliimcil bir viriisiin yayilmas1 gibi ac1 verici durumlara tepki olarak ortaya ¢ikan bir siirectir
(Yazici-Celebi, 2020). Dolayisiyla bu tiir travmatik deneyimlerin insanlar tizerindeki olumsuz etkilerini
azaltarak uyum siirecine yardimci olan psikolojik saglamlik kavrami bir kisilik 6zelligi olarak
tamimlanabilir (Ozkapu, 2019). Bu nedenle psikolojik saglamlik, insanlarm zorlu kosullarla basa
¢ikmasini kolaylagtiran biligsel, duygusal ve sosyal 6zellikleri kapsayan bir kisilik 6zelligi olarak
tanimlanmaktadir (Eraslan, 2014). Bu nedenle ciddi bir olay yasayanlarin, ciddi olay yasayamayanlara
gore psikolojik saglamlik diizeylerinin olumsuz etkilendigi diigiiniilmektedir.
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Katilimcilarda algilanan refah seviyesine gore psikolojik saglamlik diizeyinin degistigi tespit
edilmistir. Algilanan refah diizeyi yiiksek olanlarin psikolojik saglamlik diizeylerinin en yiiksek oldugu
gozlenmistir. Literatlirii inceledigimizde, calismamizda buldugumuz refah durum degiskeni ile
psikolojik saglamlik arasindaki iliskiyi dogrulayan caligmalar oldugu goriilmektedir (Bonanno vd.,
2006; Hosoglu vd., 2018). Buna istinaden refah diizeyi yiikseldikce psikolojik olarak da bireylerin daha
saglam oldugu anlasilmaktadir.

Psikolojik saglamlik diizeyi ve yasam doyumu diizeyi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
anlamli iligki tespit edilmistir. Psikolojik saglamlik diizeyi arttikca yasam doyumu diizeyi artmakta,
psikolojik saglamlik diizeyi azaldik¢a yasam doyumu diizeyi azalmaktadir. Alan yazinda yapilan
caligmalar incelendiginde konu ile ilgili cok sayida calismaya rastlanmistir. Bu arastirmalarda yasam
doyumu ile psikolojik saglamlik arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Ve iki degisken arasinda kismi
aracilik etkisi oldugu belirtilmistir (Altundag, 2013; Batan & Ayten, 2015; Celik vd., 2017; Eryilmaz,
2012; Rourke, 2004, Uz-Bas & Yurdabakan, 2017). Psikolojik saglamlig1 yiiksek olan bireylerde yiiksek
diizeyde yasam doyumu goriilmektedir (Luthar, 2005). Psikolojik saglamlik, insanlarin sorunlarla basa
¢ikmasina ve zor durumlara uyum saglamasina yardimci oldugu i¢in, insanlarin genel yasam doyumunu
da yiikseltir (Abolghasemi & Varaniyab, 2010). Arastirmalara gore (Martinez-Marti & Ruch, 2017;
Ulker-Tiimlii & Recepoglu, 2013), psikolojik saglamlik ile yasam doyumu arasinda pozitif ve dnemli
bir iligki vardir. Bagka bir deyisle, psikolojik saglamlik ile birlikte yasam doyumunun da arttigi
sOylenebilir.

Yasam doyumu diizeyi ile mutluluk diizeyi arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iliski
oldugu tespit edilmistir. Buna gore yasam doyumu diizeyi arttikca mutluluk diizeyi artmakta ve yasam
doyum diizeyi azaldik¢a mutluluk diizeyi de azalmaktadir. Literatiirde yapilan ¢aligmalar incelendiginde
mutluluk ve yasam doyumunun iliskili oldugu bir ¢ok calismada belirtildigi goriilmektedir. Ornegin
Cassidy ve Shaver (2008) ve Collins ve Feeney (2004) yasam doyumu ve mutluluk diizeyi arasinda
pozitif yonde anlaml iliskilerin oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar ¢alisma bulgumuzu destekler
niteliktedir.

Aragtirmanin 6nemli bir bulgusunda da psikolojik saglamlik ve bagimli degisken mutluluk
diizeyi arasindaki ikili ve kismi korelasyona bakildiginda psikolojik saglamlik ile mutluluk diizeyi
arasinda pozitif ve orta diizeyde; yasam doyumu ile mutluluk diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli
iligki oldugu saptanmistir. Psikolojik saglamlik ve yasam doyumu degiskenleri birlikte mutluluk diizeyi
ile pozitif yonde yiiksek diizeyde istatistiksel olarak anlamli iligki tespit edilmistir. Regresyon
katsayilarimin anlamliligina iligkin sonuglar incelendiginde psikolojik saglamlik ve yagsam doyumunun
mutluluk diizeyi iizerinde anlamli yordayicilar oldugu saptanmistir. Arastirmanin bulgularina gore
mutluluk, psikolojik saglamlik ile yasam doyumu arasindaki baglantida aracilik islevi gérmektedir.
Literatiire ve bu ¢aligmaya gore mutluluk, psikolojik saglamlik ile yasam doyumu arasindaki baglantida
onemli bir unsurdur. Sonug olarak, yasam doyumunu artiracak degiskenler arasinda psikolojik saglamlik
ve mutluluk 6n planda tutulmali ve bunlar1 gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Bu sonug ise
literatiirde ikili olarak iliskili oldugu (psikolojik saglamlik-mutluluk, psikolojik saglamlik ve yasam
doyumu, mutluluk ve yasam doyumu) bulunan sonuglarla birbirini desteklemektedir (Aydiner, 2011;
Beutel vd., 2009; Peker, 2018; Sahin-Baltact & Karatas, 2015). Yaopilan bu ¢alisma ve alan yazin
incelendiginde psikolojik saglamlik ve yasam doyumunun mutluluk diizeyi iizerinde etkili oldugu
anlagilmugtir.

Bu arastirmada sonug olarak cinsiyete gore psikolojik saglamlik diizeyinde farklilagma oldugu
bulunmustur. Erkeklerin, psikolojik saglamlik diizeyleri kadinlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir. Psikolojik destek alma durumuna gore psikolojik saglamlik diizeyinde farklilasma oldugu
bulunmustur. Psikolojik destek almayanlarin, psikolojik destek alanlara gdre psikolojik saglamlik
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diizeyleri daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Psikolojik rahatsizlik yasama durumuna gore
psikolojik saglamlik diizeyinde farklilagsma oldugu bulunmustur. Psikolojik rahatsizlik yasamayanlarin,
psikolojik rahatsizlik yasayanlara gore psikolojik saglamlik diizeyleri daha yiiksek oldugu sonucunda
varilmistir. Yagamlar1 boyunca ciddi bir olay yasama durumuna gore psikolojik saglamlik diizeyinde
farklilasma oldugu bulunmustur. Yasamlari boyunca ciddi bir olay yasamayanlarin, ciddi olay
yasayanlara gore psikolojik saglamlik diizeyleri daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Yetiskin
bireylerde algilanan refah seviyesine gore psikolojik saglamlik diizeyinde faklilasma oldugu
bulunmustur. Algilanan refah diizeyi yiiksek olanlarin psikolojik saglamlik diizeyleri en yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir,

Psikolojik saglamlik diizeyi ile mutluluk diizeyi arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli
iliski bulunmustur. Psikolojik saglamlik diizeyi arttik¢ca mutluluk diizeyi artarken, psikolojik saglamlik
diizeyi diistiigiinde ise mutluluk diizeyinin diistiigii sonucuna varilmistir. Psikolojik saglamlik diizeyi ve
yasam doyumu diizeyi arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Psikolojik
saglamlik diizeyi arttik¢a yasam doyumu diizeyinin arttig1, psikolojik saglamlik diizeyi azaldik¢a yasam
doyumu diizeyinin de azaldig1 sonucuna varilmistir. Yasam doyumu diizeyi ile mutluluk diizeyi arasinda
pozitif yonde orta diizeyde anlaml iliski bulunmustur. Yasam doyumu diizeyi arttikca mutluluk
diizeyinin arttig1 ve yasam doyum diizeyi azaldik¢a mutluluk diizeyinin azaldigi sonucuna varilmaistir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin sonuglar incelendiginde psikolojik saglamlik ve yagsam
doyumunun mutluluk diizeyi {izerinde anlamli yordayicilar oldugu sonucuna varilmastir.

Bu arastirma 6rneklemi Tiirkiye ve KKTC’de yasayan 18 yas ve tizeri 439 kisiden olusmaktadir.
Arastirma sonuclarinin genellenebilirligini arttirmak i¢in daha fazla katilimciya ulasilarak arastirmanin
tekrar edilmesi Onerilebilir. Arastirmada yasam doyumu ile mutluluk diizeyleri arasinda pozitif yonde
anlamli iliskiler bulunmustur. Bireylerdeki yasam doyumu diizeyleri azaldik¢a mutluluk diizeyleri de
azalmaktadir. Bu nedenle klinisyenlere tarafindan bireylerdeki yasam doyumu diizeylerini olumlu yonde
pekistiren grupla veya bireysel psikolojik danisma oturumlart diizenlenmesi Onerilir. Arastirmada
psikolojik saglamlik ile mutluluk diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlaml iliskiler oldugu ortaya
konulmustur. Bireylerde psikolojik saglamlik diizeyleri azaldik¢a mutluluk diizeyleri de azalmaktadir.
Psikolojik saglamlik ve yasam doyumu {izerine yapilacak ¢alismalarla mutluluk diizeyi de artacagindan
bu tiir psikoegitim programlarinin gelistirilmesi onerilmektedir.

5. Kaynakca

Abolghasemi, A., & Varaniyab, S.T. (2010). Resilience and perceived stress: Predictors of life
satisfaction in the students of success and failure. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 5,
748-752. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.07.178

Acar, M. (2009). Zihinsel ve fiziksel oziirlii ¢cocuga sahip anne ve babalarin yasam doyumu ve
umutsuzluk diizeylerinin incelenmesi (Tez No. 247227) [Yiiksek lisans tezi, Selguk
Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Ak, C. (2016). Ortaokul égrencilerinin duygusal zekalar: ile psikolojik saglamliklart arasindaki
iliskinin incelenmesi (Tez No. 447654) [Yiiksek lisans tezi, Maltepe Universitesi].
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Allimant, A., & Ostapiej-Piatkowski, B. (2011). Supporting women from CALD backgrounds who are
victims/survivors of sexual violence. Australian Centre for the Study of Sexual Assault (ACSSA)
Wrap, 9(1), 1-16.

50


https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.07.178

Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Altundag, Y. (2013). Anne babasi bosanmis ergenlerin psikolojik dayamikhihik diizeylerinde yordayict
degiskenler olarak yasam doyumu ve yalmizlik (Tez No. 357721) [Yiiksek lisans tezi, Abant
Izzet Baysal Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Aydin, M., & Egemberdiyeva, A. (2018). Universite dgrencilerinin psikolojik saglamlik diizeylerinin
incelenmesi. Tiirkiye Egitim Dergisi, 3(1), 37-53.

Aydiner, B. B. (2011). Universite 6grencilerinin yagsam amaglarinin alt boyutlarinin genel éz-yeterlik,
yasam doyumu ve ¢egitli degiskenlere gire incelenmesi (Tez No. 328014) [Yiiksek lisans tezi,
Sakarya Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Bahadir, E. (2009). Saghikia ilgili fakiiltelerde egitime baslayan o6grencilerin psikolojik saglamiik
diizeyleri (Tez No. 236965) [ Yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi.

Batan, S., N., & Ayten, A. (2015). Dini basa ¢ikma, psikolojik dayaniklilik ve yasam doyumu iligkisi
tizerine bir arastirma. Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 15(3), 67-92.

Baynal, F. (2020). Mutluluk Kavraminin Felsefi, Psikolojik ve Dini Ag¢idan Incelenmesi. Dariilfunun
Hahiyat, 31(2), 247-274. https://doi.org/10.26650/di.2020.31.2.0012

Beutel, M. E., Glaesmer, H., Decker, O., Fischbeck, S., & Brahler, E. (2009). Life satisfaction, distress,
and resiliency across the life span of women. Menopause, 16(6), 1132-1138.
https://doi.org/10.1097/gme.0b013e3181a857f8

Bonanno, G. A., Galea, S., Bucciarelli, A., & Vlahov, D. (2006). Psychological resilience after disaster:
New York City in the aftermath of the september 11th terrorist attack. Psychological Science,
17(3), 181-186. https://doi.org/10.1111/].1467-9280.2006.01682.x

Bonanno, G. A,, Galea, S., Bucciarelli, A., & Vlahov, D. (2007). What predicts psychological resilience
after disaster? The role of demographics, resources, and life stress. Journal of Consulting and
Clinical Psychology, 75(5), 671- 682. https://doi.org/10.1037/0022-006X.75.5.671

Budak S. (2000). Psikoloji sozliigii. Bilim ve Sanat.

Cassidy, J., & Shaver, P. R. (Eds.). (2008). Handbook of attachment: Theory, research, and clinical
applications (2nd ed.). The Guilford. https://books.google.com.cy

Collins, N. L., & Feeney, B. C. (2004). Working models of attachment shape perceptions of social
support: Evidence from experimental and observational studies. Journal of Personality & Social
Psychology, 87(3), 363-383. https://doi.org/10.1037/0022-3514.87.3.363

Caglayan Miilazim, O. & Eldeleklioglu, J. (2016). What is the role of self-compassion on subjective
happiness and life satisfaction? Journal of Human Sciences, 13(3), 3895.
http://dx.doi.org/10.14687/jhs.v13i3.4001

Celik, M., Sanberk, 1., & Deveci, F. (2017). Ogretmen adaylarinin yasam doyumlarmin yordayicisi
olarak psikolojik dayaniklihk ve umutsuzluk. [lkégretim Online, 16(2), 654-662.
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2017.304725

Dawson, B., & Trapp, R.G. (2001). Basic & clinical biostatistics. Lange Medical Books/ McGraw-Hill.

Diener, E., Larsen, R. J., Levine, S., & Emmons, R. A. (1985). Intensity and frequency: dimensions
underlying positive and negative affect. Journal of Personality and Social Psychology, 48(5),
1253-1265. https://doi.org/10.1037/0022-3514.48.5.1253

51


https://doi.org/10.26650/di.2020.31.2.0012
https://doi.org/10.1111/j.1467-9280.2006.01682.x
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-006X.75.5.671
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-3514.87.3.363
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2017.304725
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-3514.48.5.1253

Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Dogan, T. (2015). Kisa psikolojik saglamlik 6lgegi’nin Tiirkge uyarlamasi: Gegerlik ve gilivenirlik
caligmasi. The Journal of Happiness & Well-Being, 3(1), 93-102.

Dogan, T., & Akinci-Cotok, N. (2011). Oxford Mutluluk Olgegi Kisa Formunun Tiirkce uyarlamas:
Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 4(36), 165-
172.

Eldeleklioglu, J. (2015). Predictive effects of subjective happiness, forgiveness, and rumination on life
satisfaction. Social Behavior and Personality: An International Journal, 43(9), 1563-1574.
https://doi.org/10.2224/sbp.2015.43.9.1563

Eraslan-Capan, B., & Aricioglu, A. (2014). Psikolojik saglamligin yordayicisi olarak affedicilik.
Uluslararast Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5(4), 70-82.

Eryilmaz, S. (2012). Universite 6grencilerinde psikolojik saglamligi yordamada yasam doyumu, benlik
saygist, iyimserlik ve kontrol odagimin incelenmesi (Tez No. 326020) [Yiiksek lisans tezi,
Mugla Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

George, D. & Mallery, M. (2010). SPSS for windows step by step: A simple guide and reference, 17.0
update (10a ed.). Pearson.

Geyik Kog, G. (2020). Biligsel esneklik ve psikolojik dayaniklilik ile stresle basa ¢tkma arasindaki
iliskinin incelenmesi (Tez No. 631281) [Yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi].
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Hills, P., & Argyle, M. (2002). The Oxford Happiness Questionnaire: A compact scale for the
measurement of psychological well-being. Personality and Individual Differences, 33(7), 1073-
1082. https://doi.org/10.1016/S0191-8869(01)00213-6

Hosoglu, R., Kodaz, A. F., Bingol, T. Y., & Batik, M. V. (2018). Ogretmen adaylarinda psikolojik
saglamlik. OPUS  Uluslararasi  Toplum  Arastirmalart  Dergisi, 8(14), 217-239.
https://doi.org/10.26466/0pus.405751

Karakis, S. (2019) Kamu hastanelerinde ¢alisan hemgirelerin afetlere hazir olusluk durumlart ve
psikolojik saglamliklar1 (Tez No. 576556) [Yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi].
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Karasar, N. (2011). Arastirmalarda rapor hazirlama. Nobel.

Kermen, U., ilgin-Tosun, N., & Dogan, U. (2016). Yasam doyumu ve psikolojik iyi olusun yordayicist
olarak sosyal kaygi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart Dergisi, 2(2), 20-29.

Koker, S. (1991). Normal ve sorunlu ergenlerin yasam doyumu diizeylerinin karsilastiriimas: (Tez No.
16802) [Yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Luthar, S. S. (2005). Resilience at an early age and its impact in child psychosocial development.
Encyclopedia On Early Childhood Development, 15(3), 773-810.

Lyubomirsky, S., King, L., & Diener, E. (2005). The benefits of frequent positive affect: Does happiness
lead to success? Psychological Bulletin, 131(6), 803-855. https://doi.org/10.1037/0033-
2909.131.6.803

Malkog, A., & Yalgin, 1. (2015). Relationships among resilience, social support, coping, and
psychological well-being among university students. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Dergisi, 5(43), 35-53.

52


https://doi.org/10.2224/sbp.2015.43.9.1563
https://doi.org/10.1016/S0191-8869(01)00213-6
https://doi.org/10.26466/opus.405751
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0033-2909.131.6.803
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0033-2909.131.6.803

Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Martinez-Marti, M. L., & Ruch, W. (2017). Character strengths predict resilience over and above
positive affect, self-efficacy, optimism, social support, self-esteem, and life satisfaction. The
Journal of Positive Psychology, 12(2), 110-119.
https://doi.org/10.1080/17439760.2016.1163403

Mutlu, Z. (2012). Yash bireylerde yasam tatmini ve sosyal destek iligkisinin incelenmesi (Tez No.
317144) [Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Naz, S. (2015). Relationship of life satisfaction and job satisfaction among pakistani army soldiers.
Journal of Business Research Turk, 7(1), 7-25.

Oz, F., & Bahadir-Yilmaz, E. (2009). Ruh Saghginin Korunmasinda Onemli Bir Kavram: Psikolojik
Saglamlik. Saglik Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik Dergisi, 16(3), 82-89.

Ozer, M., & Karabulut, O. (2003). Yaslilarda yasam doyumu. Geriatri, 6(2), 72-74.

Ozkapu, Y. (2019). Suriyeli cocuklarla ¢alisan psikolojik danismanlarin kisilik ézellikleri ve 6z yeterlik
algilarimin psikolojik saglamliklart iizerindeki etkisi (Tez No. 565728) [Yiiksek lisans tezi,
Marmara Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Ozyiirek, A., & Atalay, D. (2020). Covid-19 pandemisinde yetiskinlerde yasamin anlami ve oliim kaygis:
ile iyilik hali arasindaki iliskinin incelenmesi. TURAN: Stratejik Arastirmalar Merkezi, 12(46),
458-472. https://doi.org/10.15189/1308-8041

Peker, T. (2018). Oz-yeterlik ile yasam doyumu arasindaki iliskide proaktif kisiligin aract rolii (Tez No.
532879) [Yiiksek lisans tezi, Ordu Universitesi]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Rourke, N. (2004) Psychological resilience and the well-being of widowed women, Ageging
International, 29(3), 267-280.

Sevindik, D. (2015). Orta yas donemi bireylerde dindarlik-mutluluk iliskisi: Denizli rnegi. (Tez No.
396038) [Yiiksek lisans tezi, Silleyman Demirel Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal
Tez Merkezi.

Shi, M., Wang, X., Bian, Y., & Wang, L. (2015). The mediating role of resilience in the relationship
between stress and life satisfaction among Chinese medical students: a cross-sectional study.
BMC medical education, 15(16), 1-7. https://doi.org/10.1186/s12909-015-0297-2

Smith, B. W., Dalen, J., Wiggins, K., Tooley, E., Christopher, P., & Jennifer Bernard, J. (2008). The
brief resilience scale: Assessing the ability to bounce back. International Journal of Behavioral
Medicine, 15, 194-200. https://doi.org/10.1080/10705500802222972

Sahin-Baltaci, H., & Karatas, Z. (2015). Perceived social support, depression and life satisfaction as the
predictor of the resilience of secondary school students: The case of Burdur. Eurasian Journal
of Educational Research, 15(60), 111-130. https://doi.org/10.14689/ejer.2015.60.7

Turan, M. E. (2013). Ergenlerde kariyer ve yetenek gelisimi 6zyeterliginin, tistbiligsel farkindalik, yasam
doyumu ve algilanan arkadas sosyal destegi ile iliskisi (Tez No. 336028) [Yiiksek lisans tezi,
Sakarya Universitesi]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Ugar, T. (2014). Ozel egitim okulu égretmenlerinin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin mesleki ve sosyal
destek diizeylerinin bazi degiskenler acgisindan incelenmesi (Tez No. 361675) [Yiiksek lisans
tezi, Istanbul Aydin Universitesi]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

53


https://doi.org/10.1080/17439760.2016.1163403
https://doi.org/10.15189/1308-8041
https://doi.org/10.1186/s12909-015-0297-2
https://doi.org/10.1080/10705500802222972
https://doi.org/10.14689/ejer.2015.60.7

Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Uz-Bas, A., & Yurdabakan, 1. (2017). Psikolojik saglamlik ve okul ikliminin ortaokul dgrencilerinin
yasam doyumunu yordama giicii. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
1(41), 202-214. https://doi.org/10.21764/efd.32175

Ulker-Tiimlii, G., & Recepoglu, E. (2013). Universite akademik personelinin psikolojik dayaniklilik ve
yasam doyumu arasindaki iliski. Yiksekogretim ve Bilim Dergisi, 3(3), 205-213.
https://doi.org/10.5961/jhes.2013.078

Yalcin, 1. (2014). Iyi olus ve sosyal destek arasindaki iliskiler: Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalarin meta
analizi. Tiirk Psikiyatri Dergisi, 25, 1-12.

Yazict Celebi, G. (2020). Covid 19 salginma iligskin tepkilerin psikolojik saglamlik acisindan
incelenmesi. IBAD Sosyal Bilimler Dergisi, 8, 471-483. https://doi.org/10.21733/ibad.737406

Yazicioglu, Y. & Erdogan, S. (2004). SPSS uygulamali bilimsel aragtirma yontemleri. Detay.

54


https://doi.org/10.21764/efd.32175
https://doi.org/10.5961/jhes.2013.078
https://doi.org/10.21733/ibad.737406

Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Makalenin gelis tarihi: 09.03.2023
1.Hakem Rapor Tarihi: 18.05.2023
2.Hakem Rapor Tarihi: 12.06.2023
Yayina Kabul Tarihi: 16.06.2023
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Abstract

Employment is a really serious issue in that it can create an economic disruption if it is not dealt with
correctly. The wrong solution for employment causes similar results. For this reason, it is important for both
the economies of the country and the sector in question to solve the employment problem completely and
correctly. In this context, an employment policy should be produced for the aviation sector as well as others.
Employment policies should be determined in such a way that both the labour force and qualification need to
increase. However, these policies should be in the direction of improving existing policies rather than a radical
change. For instance, women'’s employment is available in many economies. Therefore, this policy should not
be radically changed; on the contrary, it should be in the form of improving existing policies. Within this scope,
ignoring women while forming employment policy may have several economic and financial consequences.
However, certain factors affect women's employment. These factors can be expressed as follows: the glass
ceiling syndrome, the queen bee syndrome, marital status and age, educational status, mobbing and sexual
harassment, and wage inequality. In this study, women's employment data are extracted from the USA labour
force statistics. The data were subjected to evaluation by the content analysis method. With this method, lots of
the data and information independent of one another are examined deeply. By this way general trends can be
determined clearly. Therefore, the data in this study are examined within the scope of labour economics. This
study concludes that women's employment in the USA aviation market follows a positive course, but this is not
enough. To eliminate the insufficiency, a number of economic and financial proposals need to be implemented.

Keywords: Civil aviation, Employment, Employment of women, Tax.
Havacilikta Kadin Istihdami: Amerika Birlesik Devletleri (ABD) émegi
0z

Istihdam, dogru bir sekilde ele alinmadig1 takdirde ekonomik bir bozulma yaratabilecegi icin ciddi bir
konudur. Istihdam icin yanls ¢oziimler benzer sonuglara neden olur. Bu nedenle hem iilke ekonomilerinin hem de
50z konusu sektériin istihdam sorununun eksiksiz ve dogru ¢oziilmesi onemlidir. Bu baglamda havacilik sektorii
icin oldugu kadar digerleri icin de bir istihdam politikas iiretilmesi gerektigi agiktir. Istihdam politikalari, hem
isgiictinii hem de niteligi artiracak sekilde belirlenmelidir. Ancak bu politikalar radikal bir degisiklikten ziyade
mevcut politikalarin iyilestirilmesi yoniinde olmalidir. Ornegin, kadin istihdami bircok ekonomide mevcuttur.
Dolayisiyla bu politika kokten degistirilmemeli, aksine mevcut politikalarin iyilestirilmesi seklinde olmalidir. Bu
kapsamda istihdam politikasi olusturulurken kadinlar: gérmezden gelmenin bir takim ekonomik ve mali sonuglari
olabilir. Ancak, bazi faktorler kadn istihdamini etkilemektedir. Bu faktorler su sekilde ifade edilebilir: cam tavan
sendromu, kralige ari sendromu, medeni durum ve yas, egitim durumu, mobbing ve cinsel taciz ve iicret esitsizligi.
Bu ¢alismada kadn istihdami verileri ABD isgiicii istatistiklerinden alinmistir. Veriler icerik analizi yontemiyle
degerlendirmeye tabi tutulmugtur. Bu yontemle birbirinden bagimsiz bircok veri ve bilgi derinlemesine incelenir.

Bu sayede genel egilimler net bir sekilde belirlenebilir. Bu nedenle ¢alismadaki veriler calisma ekonomisi
kapsaminda incelenmistir. Calisma, ABD havacilik pazarinda kadn istihdaminin olumlu bir seyir izledigi ancak
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bunun yeterli olmadigi sonucuna varmaktadir. Yetersizligin giderilmesi igin bir takim ekonomik ve mali onerilerin
hayata gegirilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sivil havacilik, Istihdam, Kadn istihdam, Vergi.

1. Introduction

The goods and services produced in the field of civil aviation are provided thanks to those
employed in this field. Therefore, as in every sector, the qualification level of those employed in this
sector determines the quality of the goods and services produced. Airline companies that produce
qualified goods and services increase their profits at the same rate. For this reason, the concept of
employment is included in the first section of this study.

The quality of a labour force is an important element. When it comes to labour force, the male
labour force comes to mind first. However, benefiting only from a male workforce and therefore
excluding women limits the quality of goods and services produced. To overcome this limitation, women
must also be employed. Nevertheless, women face certain difficulties in terms of employment. The
difficulties in question form the subject of the second part of this study.

In the third part, an evaluation was carried out using the content analysis method based on data
relating to the USA. The reason why the USA was chosen is that its data on women's employment could
be explained in detail. The study was concluded by making findings and suggestions for this evaluation.

2. The Concept of Economical Employment

Argumentum a contrario is the conclusion reached by acting from a contrary rule that has been
arranged in the solution of a problem (Saragoglu et al., 2021). Therefore, to understand what
employment is, it is necessary to know what unemployment means. One of the shortcomings of the
market mechanism is fluctuations in economic activity. The issues referred to as economic fluctuations
are inflation and unemployment (Baumol & Blinder, 2006). Unemployment is a loss of human power
arising from the non-participation of the labour force in employment in various forms (Yildiz, 2014).
Unemployment is an individual and social economic problem for two reasons (Parkin, 2010):

¢ Income and Production Loss: Job loss means a loss of income for unemployed workers and
loss of production for the economy. Loss of income is a devastating situation for those who
lose their income, making unemployment a frightening situation for everyone. Although social
insurance seems to be a guarantee, it does not compensate for income losses and not every
unemployed person can benefit from it.

e Human Capital Loss: Long-term unemployment permanently damages a person's
employment prospects by destroying human capital.

The types of unemployment are as follows:

e Natural Unemployment: Unemployment that occurs when production and employment are at
full employment level is called natural unemployment (Abel & Bernanke, 2005).

e Cyclical Unemployment: This is the difference between the actual unemployment rate and the
natural unemployment rate (Abel & Bernanke, 2005).

¢ Frictional Unemployment: This takes time for workers to participate in employment because
workers are looking for jobs that match their experience and abilities. The unemployment that
occurs during this time is frictional unemployment (Mankiw, 2008).

e Structural Unemployment: This is unemployment that occurs because the number of available
jobs in certain labour markets is insufficient to provide a job for everyone who wants one; it is
structural unemployment (Mankiw, 2008).
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Based on all these facts, employment can be defined as the employment of individuals who
make the decision to work and provide income to benefit from their services (Sahin, 2010).
Unemployment and employment rates are calculated using the following formulas (Bigerli, 2007; Sahin,
2010):

e Labour Force = Employed + Unemployed

e Labour Force Participation Rate = (Labour Force/Non-Institutional Working-Age Civilian
Population?) x 100

e Unemployment Rate = Job Seekers/Labour Force

o Employment Rate = Employed/Non-Institutional Working-Age Civilian Population

e The Ratio of the Civilian Population of Non-Institutional Working Age = The Civilian
Population of Non-Institutional Working Age/The Total Population

In a labour market, there are male and female workers in the employment pool. Female workers
are in a more disadvantaged position in this regard than male workers. Undoubtedly, there are several
reasons for this disadvantage.

3. Factors That Affect Women’s Employment

Depending on the perception of gender, women face various problems with balancing work and
family life. These problems affect the employment of women. These are the glass ceiling syndrome, the
gueen bee syndrome, marital status and age, educational status, mobbing and sexual harassment, as well
as inequality in wages (Giimis Diirbin, 2021).

3.1. The Glass Ceiling Syndrome

The concept of a glass ceiling was first used in an article written by Hymowitz and Schellhart
regarding working women in the Wall Street Journal newspaper in 1986 (Karakilig, 2019). The concept
was later used in many articles and was specifically related to women. The glass ceiling syndrome is
defined as a barrier that women face just because they are women, which is defined as an invisible
barrier for women employees attempting to reach senior positions. It is seen that women get stuck with
glass ceiling obstacles on the way to reaching the positions they want in their working lives, and they
hit the glass ceiling. Women cannot cope with these obstacles that they face and become stuck in
obstacles (Yaprak, 2009).

One of the main factors contributing to the formation of a glass ceiling is discrimination and
prejudice. Research has shown that women and minorities are often overlooked for promotions and
leadership positions and are often paid less than their white male counterparts (Riach & Rich, 2002).

Another important factor contributing to the glass ceiling is the prevalence of stereotypes and
unconscious biases in the workplace. Research has shown that both men and women tend to have
unconscious biases against women and minorities, which leads to a lack of representation in leadership
positions (Dovidio & Gaertner, 2002).

Today, the participation rates of women employees involved in working life in the labour force
are high. However, despite this, female employees are less likely to reach senior management positions
compared to male employees. Women employees, who are unlikely to be involved in in senior
management positions, usually take part in middle management positions and continue to work by

! The non-institutional civilian population is the population other than those residing in schools, dormitories,
hotels, kindergartens, nursing homes, hospitals, prisons, barracks or army houses and foreign nationals. The part
of this population aged 15 and above constitutes the civilian population of non-institutional working age (Bigerli,
2007, p.54).
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adopting the norms and values of the enterprise concerned. Due to the dominance of men at the top
level, masculine norms and values are adopted. These masculine norms and values reinforce the glass
ceiling syndrome (Van Vianen & Fisher, 2002).

Another organizational factor that causes the glass ceiling syndrome faced by female employees
is the barriers set by female managers. Female managers base themselves on other female employees.
These female managers believe that other female colleagues will behave just like them (Oriicii et al.,
2007).

The glass ceiling syndrome, which is a challenge that women may face along the leadership
journey, means that the number of women on the way to the top at an elite career stage is decreasing.
Career opportunities are more difficult for women employees on the success stairway that they will
climb on the way to leadership (Eagly & Carli, 2007). However, the lack of representation in leadership
positions can lead to feelings of isolation and frustration among women, who may feel that their
contributions are not valued or recognized.

3.2. The Queen Bee Syndrome

The Queen Bee Syndrome is a phenomenon in which successful women in male-dominated
environments act hostile towards other women to maintain their powerful positions (Straines, et al.,
1974). This phenomenon has been extensively studied in the academic literature and has been found to
have a negative impact on women's advancement in the workplace (Derks et al., 2016).

In the Queen Bee syndrome, which is a managerial problem, female managers want to be the
only one in top management and think that it is more privileged to have only one woman on the
leadership path. From this point of view, they do not want other women employees to take part in
management (Oriicii et al., 2007). A whole set of these jealous perceptions of women is called the Queen
Bee Syndrome.

There are certain obvious characteristics of the Queen Bee syndrome. These are internalizing
the deceptions of men and using these deceptions against other employees, ending the competition
between other employees as leader and ignoring the signs of discrimination that occur in the institution
(Zel, 2002). This behaviour will completely suppress the other female colleagues of the female employee
who wants to be the queen bee in the enterprise, and she will want to be the only one. In addition,
organizations can also review their policies, procedures, and working practices to ensure that they are
fair and egalitarian for all employees. These may include flexible working arrangements, parental leave,
and equal pay, which can help create a more supportive environment for women and minorities (Hewlett
& Luce, 2008).

3.3. Marital Status and Age

Marital status is a social and demographic characteristic that refers to a person's current marital
status, such as being married, divorced, single or widowed. This feature is often used to describe an
individual's marital status and provides insight into their personal life, family situation, and social
connections.

One of the main factors contributing to the origins of marital status are the social and cultural
norms surrounding marriage. Historically, marriage has been seen as a rite of passage and a basic
institution in many societies (Coontz, 2005). It has been used to form alliances, secure property rights
and legitimize children.

Research has shown that marital status can be associated with a few social, psychological, and
health-related consequences. For instance, it has been found that married individuals generally have
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better mental health outcomes than those who are single, divorced, or widowed (Waite & Gallagher,
2000).

Age is a fundamental aspect of human biology, and the origins of age can be traced back to the
earliest stages of life on earth. One of the most important factors contributing to the origin of age is the
aging process itself. Aging is a gradual, progressive, and ultimately universal process that results in a
loss of function and an increased sensitivity to disease and death (Hayflick, 1965). This process is caused
by a combination of genetic, environmental and lifestyle factors and is a natural part of the life cycle.

Another factor that contributes to the origin of age is the concept of chronological age.
Chronological age is a measure of the time that has elapsed since an individual's birth and is used to
track and monitor physical and psychological changes that have occurred over time (Schaie, 2005). Age
is often used as a way of grouping individuals in different developmental stages, such as childhood,
adolescence, adulthood, and old age.

Another positive aspect of age on female employees is that older women can have more
experience and expertise, which can lead to increased job performance and career development. They
may also have developed a stronger sense of self-confidence and self-efficacy, which can help them
overcome any difficulties in the workplace. In addition, older women may be more likely to become
mentors and role models for younger female employees, which can help create a more inclusive and
supportive workplace culture. (Eagly & Carli, 2007).

3.4. Educational Status

Education is the most important element that has an impact on the status and employment
opportunities that women will have in society, and it is an issue that contains obstacles in many ways in
women's employment. Social roles imposed on women, expectations of women and stereotypical
prejudices may discourage women from working life and continuing their careers and may also lead to
a lack of representation in these areas (Arslan, 2013). Women's access to resources such as information,
technology software, credit options and markets is not as easy as men's access today. This difference in
the level of access is shaped and strengthened by gender norms that have been accepted by societies
(Njuki et al., 2021).

According to a report by the International Association of Women Airline Pilots in 2018, 5% of
commercial airline pilots worldwide and 7% of pilots in the United States are women. According to the
report, the increase in the number of female pilots is increasing by as little as by as little as one
percentage point every ten years (Centre for Aviation, 8/8/2018). This under representation is a problem
not only in the United States, but all over the world, and it is based on gender discrimination, insufficient
support, lack of role models, and unconscious biases (Ferla & Graham, 2019). Such a lack of women's
employment in commercial aviation is also attributed to the fact that women are excluded from military
training programs (Harris, 2016). Especially women working in the field of military aviation face many
obstacles during their education by being subjected to discrimination, obstacles in accessing promotion
opportunities and underestimation of their abilities (Oster, 1997). In detailed research conducted on the
subject (Germain et al., 2012) the obstacles that stand before women in the aviation sector have been
investigated and important findings have been obtained. According to the results of the research while
19% of women in education feel a lack of technical knowledge, 18.4% of them say the cost of education
is high, 14% of them say they experience instructor mismatch, and 10.8% of them experience a lack of
confidence, only 14.8% of them state that there are no obstacles.

59



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

3.5. Mobbing and Sexual Harassment

Sexual harassment is a problem that damages the psychological and physical health of the person
experiencing harassment which can have negative consequences such as decreased job satisfaction,
decreased productivity and unwillingness to work. Research has shown that women working in male-
dominated industries and professions are more likely to be sexually harassed than those working in
female-dominated or gender-balanced environments (Foley et al., 2022). Mobbing refers to a
psychological attack on people in various forms such as psychological violence, pressure, siege,
harassment, humiliation, and threats. It is possible to encounter both mobbing and sexual harassment
cases in many areas from the health sector to tourism (Yildiz & Ozkan, 2022). In studies conducted on
mobbing and sexual harassment, many factors have been observed that cause these two conditions. In
general, the main reasons may be based on common concepts such as social, psychological, cultural,
and economic factors, as well as more individual reasons such as how people behave in work
environments using different leadership styles, jealousy, power desire, or self-esteem (Flores et al.,
2014).

In a study conducted on the problems experienced by women employees in the aviation sector
(Yanikoglu et al., 2020) it was revealed that women pilots working in the military field are subjected to
more mobbing and sexual harassment compared to women pilots in the civilian field. Furthermore, they
cannot express the mobbing and sexual harassment cases they face for fear of losing their jobs, and they
usually do not reach a result even if they express it, but they continue to work under these pressures for
long periods of time. In addition, it is observed that mobbing pressure has increased on people working
in the aviation sector due to reasons such as the rapid growth in the aviation sector and increasing
competitive conditions in recent years, this pressure is not only from managers to employees, but also
from employees to employees (Ozcan & Sen, 2022).

3.6. Inequality in Wages

Gender equality does not mean treating men and women the same, but providing equal access
to resources, opportunities and talents that enable all people, regardless of gender, to improve their lives.
When examining today's societies, it can be seen that women do not have this equal access. Despite the
positive discrimination policies that women have today, gender inequality still prevails to varying
degrees around the world (Kim, 2022). Wage distribution, on the other hand, is a function of the quality
of labour components and wage structure. Men and women are usually affected to different degrees by
the wage structure, especially where boundary-determining factors such as the minimum wage are
important (Ganguli & Terrell, 2006). In the past, for a woman to earn money by working was perceived
as a negative signal about the economic situation of her family (Seneviratne, 2020). Since the 1980s,
there have been huge increases in income inequality in many industrialized countries (Fortin et al.,
2017). Although progress has been made recently in narrowing the gender gap in education, health, and
political representation, it is not possible to say that full equality has been achieved for women. This is
because although there have been significant improvements in women's participation in the labour force
in the last twenty-five years, widespread gender discrimination continues. Evidence from both
developed and developing countries shows that women are paid 10-30% less than men for the same job
(Danquah et al., 2021). There may be two reasons for this difference: human capital equipment such as
education and experience, or gender difference. If there is a difference caused by the first factor, it is a
fair difference and will not negatively affect productivity in the labour market (Mincer & Polachek,
1974). However, if gender is the only reason for the difference in question, this means that labour
productivity has taken a big hit and is one of the biggest problems that societies will face when it comes
to the development of a modern economic system (Becker, 1973). On the other hand, many studies have
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found that this difference is not due to hardware, but rather due to gender differences (Blau & Kahn,
2017; Samek, 2019).

4. Content Analysis Application for Women's Employment in the US Aviation Sector
4.1. Methodology

In this study, content analysis is carried out using a qualitative research technique as a research
method. Although there are many definitions of qualitative research, the most general definition is the
holistic presentation of the data collected by various techniques such as observation, interview, and
document analysis. Despite the unique difficulties of qualitative research, it is a technique that allows
the achievement of extremely important results in social sciences. Questioning the information produced
is a method in which the method cannot be singular, and the finding and theory are independent of the
method. This method plays a more effective role in interdisciplinary applications in research that should
be productive and versatile for social sciences. (Tanyas, 2014). In this study, the employment of women
working in the USA was examined, and an attempt is made to evaluate all the factors affecting the
participation of women employees in enterprises. The change of women working in the aviation industry
with FAA certification over the years, groups that are underrepresented in the aviation sector, the age
demographic of female pilots, as of 2020, and the percentages of women in leadership positions in
airlines were reached and by evaluating these data, an attempt was made to evaluate women's
employment in the aviation sector in the USA.

4.2. Research Ethics

This research paper did abide by the ethical rules and principles. References were made in
accordance with the scientific standards. The authors declare that this research paper does not require
an ethical committee report. The study is original and was carried out with following the universal
scientific rules.

5. Findings

The number and percentage ratios of women who have the FAA certificate are given in Table
1. According to Table 1, the qualifications obtained by women have increased from 1960 to 2020.

Table 1. Women in aviation: Historical data 1960-2020 (Lutte, 2021)

Private Commercial ATP Flight Instructor Mechanic
1960 3425 2.5% 738 0.8% 25 0.1% 425 1.4% 110 0.1%
1970 11409 3.8% 1897 1.0% 79 0.2% 589 1.6% 302 0.2%
1980 21554 6.0% 3993 2.2% 480 0.7% 2079 3.4% 890 0.4%
1990 17301 5.8% 5210 3.5% 2082 1.9% 3239 5.1% 3333 1.0%
2000 14544 5.8% 5807 4.8% 4411 3.1% 5193 6.4% 5047 1.5%
2010 13566 6.7% 8175 6.6% 5580 3.9% 6359 6.6% 7215 2.2%
2020 11316 7.0% 7724 7.4% 7549 4.6%. 8592 7.3% 7860 2.6%

However, due to gender perception, institutional barriers and policies, these women who have
qualifications are likely to experience the glass ceiling syndrome. However, it is equally likely that the
number of women who have these qualities will rise. However, even if these women have settled into a
high-level positions in the workplace, they may also experience the Queen Bee Syndrome due to
competition between women. Although there is no data on marital status and age in Table 1, the gender
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roles assumed by women can be a serious obstacle to their employment. In addition to these qualities, it
is also possible for these women to be subjected to mobbing if their educational status is high. However,
women with low education levels may have problems with employment even though they have these
qualifications. They are also likely to experience wage inequality as part of mobbing.

Table 2. 2020 Aviation labour force (Lutte, 2021)

% Black %
0, [0)

Occupation Em IIO;ZI Whit:) or African Asian/o Hispanic or

ploy! American Latino
Pilots 155000 94 34 2.2 5
Aircraft Mechanics and 153000 84.3 108 3.2 23
Service Technicians
Aerospace Engineers 129000 83.3 6.8 9.1 105
Flight Attendants 81000 65 19.3 10.6 10.3
Air Traffic Controllers 18082 77.9 7.2 3.6 9.2
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Figure 1. Women pilots age demographics (Lutte, 2021)

When looking at the data in Table 2, it is possible to state that whites are more privileged in
terms of employment in the aviation labour force because they have a serious employment share in the
aviation workforce. In addition, people of black, African American, Asian, Hispanic, or Latino origin
are quite few. Therefore, the probability of these groups being subjected to a natural discrimination is
quite high. It is possible that these groups, who are underrepresented in this respect, suffer mobbing and
experience wage inequality. Even if underrepresented groups are qualified, their origin takes on the form
of a glass ceiling for them. Therefore, it is possible for them to suffer from the Glass Ceiling Syndrome.
In addition, for those who are married among women in these inadequate groups, their being married
can be put forward by the employer as an excuse for employment. It is possible that the age factor may
be added to these excuses. Even if women in underrepresented groups overcome all the obstacles, they
may live in fear of being criticized and accused of failure. This may put them at risk of the Queen Bee
Syndrome.
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When the age demographic of female pilots is examined in Figure 1, it can be seen that they are
clustered in the age groups of 20-24 and 25-29 years. Undoubtedly, there are some reasons for this
situation. Firstly, women graduate from university at about the age of 20. Therefore, the information
that women have is up to date. This allows them to find a job easily for them. it is easier for women in
the 20-29 age range to change jobs because they are young. Even if they are married, they can tolerate
job changes more easily. These job changes also allow them to have experience for women of this age.
In other words, women at a young age progress in their working life by adopting the working principles
of many companies. Secondly, individuality is at the forefront of female employees in these age groups.
Especially the fact that women at this age are usually single allows these people to make decisions
quickly without thinking about anyone. On the other hand, a married female employee can put company
policies in the second place because she will decide according to her family whether she wants to or not.
Thirdly, the physical endurance of employees at this age is higher than that of the upper age groups.
Therefore, women in these age groups can take on more responsibilities. Fourth, employees in these age
groups do not have much accumulation. Therefore, companies may prefer female employees of this age
for strenuous jobs such as overtime. This is because women over the age of 30 are quite likely to prefer
free time between overtime and free time. All these considerations explain why women employees are
clustered more in the 20-30 age range.

Therefore, it is possible to suggest that this age interval is the age at which women begin to have
gualifications. However, it can also be seen that the number of women gradually decreases in the periods
after these age intervals. In this context, it is possible to draw the following conclusions in terms of the
factors affecting women's employment:

o Itis possible for women to experience the Glass Ceiling Syndrome from the age of 30, because
the age demographic tends to decrease after this point. This proves that women over the age of
30 are more likely to face organizational and perceptual barriers.

o One of the reasons for the deceleration of the female age demographic after the age of 30 may
be the Queen Bee Syndrome because successful women are likely to be envied by a male-
dominated structure and their own peers.

e  After the age of thirty especially, women are more likely to be married and have children. This
will mean that a woman will be more interested in her own family than in her job. Such a
situation means that women are not particularly active in the labour force. Therefore, it would
be a correct approach to say that one of the reasons for the decrease in age demographics is the
marital status and age factor.

e The high educational status of women does not explain the decrease in the age demographic.
However, as the age demographic increases, the presence of women in the labour force is due
to their educational status. Therefore, it is possible to cite the level of education as the reason
why women still stay in the labour force as they age.

e It is possible that the decrease in the age demographic of women is associated with cases of
mobbing and sexual harassment. Women individuals who experience such cases may also prefer
to withdraw from the labour market instead of resorting litigation. Therefore, it is possible that
such a decrease can also be explained by cases of mobbing and sexual harassment.

e The fact that the wage level is not equal in a market may cause the working individual to leave
that market. Therefore, it is possible that the decrease in the age demographic can be explained
by the inequality factor in wages.
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Table 3. Women in leadership positions at airlines as of 2020 (Lutte, 2021)

Position Percentile
CEO 3
CFO 15
COO 4
Cco 13
ClO 13

HR Director 37

When we look at the status of women in leadership positions, it is seen that the participation
rates at the highest level are extremely low. The reason for this situation is that the factors that negatively
affect women's employment prevent women from occupying top positions. The high number of women
working at the top level in human resources can be explained by the fact that the impact of factors that
negatively affect women's employment is less intense than in other positions. In fact, women have the
potential to be affected by all of these factors in the employment phenomenon until they reach the top
position.

6. Conclusion, Discussion and Suggestions

Glass ceiling syndrome is one of the important factors in the decrease in the level of female
employment. Sposito Akpinar (2013) emphasized this point in her study. The study was considered
within the framework of samples obtained from Turkish and French institutions. According to the study,
it was examined how women involved in middle-level management handled the phenomenon of
progress in their own careers and how the institutions they worked for supported themselves in this
regard. As a result, it has been found that women are not sufficiently supported in overcoming the glass
ceiling syndrome (Sposito Akpinar, 2013). A similar situation is observed in the data on women's
employment in the United States. However, this situation is actually due to the fact of age.

Queen bee syndrome is a phenomenon related to harmful competition between women. For
example, Aksu and Sahin (2022) suggested that in order to eliminate the queen bee syndrome, the threat
of social identity and the belief in the legitimacy of sexual discrimination should be reduced. When we
look at the women's employment data related to the USA, it is unlikely to say that there are actually such
threats. However, it is possible to talk about the existence of a competition arising from the nature of
women. For this reason, it is possible that a queen bee syndrome can always continue to exist in the
USA, albeit at a negligible level.

Sahinoglu and Agirkaya (2021) revealed in their study that role conflict affects women's
employment, and that age and marital status are two of the determinants of women's employment.
Indeed, when we look at the USA women's employment data as age progresses, it is seen that
employment decreases. Although there is no data in terms of marital status, it is possible to state that the
increase in family responsibility is more dominant after marriage. Therefore, it can be said that as the
age of women increases and women are married, the decline in U.S. female employment may be
observed.

Karabiyik (2012), on the other hand, considered women's employment from the point of view
of Turkey in his study and revealed that women's employment decreases as the level of education
decreases. When looking at the USA women's employment data, it is seen that the number of pilots has
also increased. Taking into account the fact that there is a serious level of education to become a pilot,
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it can be suggested that there is a direct proportional correlation between education and women's
employment in the USA.

Sadi and Karatepe Giiriin (2021) found that educated women employees in Istanbul are always
exposed to sexual harassment and mobbing at workplaces regardless of their demographic
characteristics. Considering that women's employment in aviation has increased in a country like the
USA, which is one of the first countries that comes to mind when it comes to democracy, it is possible
to suggest that such a problem is relatively less. However, the possibility that such a situation may exist
at any time should not be ignored.

Turgut (2019) has revealed in his study on women's employment in Turkey that women earn
less than men, work in more precarious conditions and more unregistered, and have less assets and
operating income. However, when the situation is evaluated from the point of view of the USA, it is
seen that the employment of women in aviation is increasing. The situation in which women's
employment decreases is related only to age and marital status. In this regard, it is not possible to talk
about a direct income inequality in women's employment in the USA. However, it is another fact that
women's incomes should be increased in the field of aviation within the scope of positive discrimination.
This is because employment in the field of aviation requires a physical and technical qualification. In
this regard, women should be supported more than men.

America has the capacity to seriously affect the economies of other countries because of the
share it has in the world economy. This situation also occurs naturally in the aviation market. The fact
that economic data are more systematic than in many countries is proof of this situation. In this context,
choosing the USA as the main country for women's employment is decisive in terms of the position of
women's employment in other countries.

Even in America, which is among the leading countries in terms of democracy, it has been
shown by certain data that women do not take much part in the aviation market. This is seen in the
certificates received from the FAA. The aviation certificates that women have acquired in order to gain
gualifications indicate that an inactive capacity still exists.

Women who are included in underrepresented groups are in danger of being discriminated
against twice. The first pillar of this discrimination is that they are women. The second pillar is that they
are found in underrepresented groups. The employment rates of women who are subjected to
discrimination in this way will be low.

Another negative is that the share of women in pilot positions is gradually decreasing as the age
demographic increases. The clustering of age demographics at a young age means that the employment
process of women is limited until middle age.

The fact that the share of women in senior management is quite low indicates that the conditions
in the American aviation market are still not suitable for women. As these adverse conditions are
eliminated, the rate in question will increase to that extent.

More effective measures need to be taken to increase women's employment in the US aviation
market. The data will become more positive this way. For this, several measures need to be taken:

o First, itis necessary for the US government to change the social perceptions in favour of women.
The government should declare to people how essential it is for women to take part in
employment in society. It is also important that the institutional structures of the private sector
are established in such a way as to enable women's employment. These two elements will
eliminate the Glass Ceiling Syndrome.
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e Itis necessary to ensure gender equality in private sector structures in the aviation market in a
tangible way. In addition, women-women relations need to be transformed from destructive
competition to constructive cooperation. In this way, the Queen Bee Syndrome can also be
eliminated.

e Aviation market employers, like other employers, view the employment of single women more
favourably than married women. However, the marital status of married women should also not
be an obstacle to employment because the fact that women continue the work experience they
have gained while single even when they are married can help to achieve more output in terms
of the labour market. Therefore, marital status and age will also be removed as negative factors.

e A high level of education for women is theoretically considered a positive feature. However,
for this situation not to create a problem for other employees in the labour force, it should be
ensured that high levels of education are included in the corporate culture in such a way as to
be an incentive element for promotion. If the high level of education in the corporate culture of
the private sector is concretely encouraged, employees will make the labour factor in the
workforce more qualified.

e It is necessary to create a legal framework that will provide positive regulations to women
regarding sexual harassment and mobbing. In such a situation, women in the aviation market
should be able to effectively access the means of seeking rights instead of withdrawing from the
labour force. Women who can effectively use the means of seeking rights will be able to get the
opportunity to work in the workforce for a longer term.

e A wage inequality that occurs in favour of men reveals an income effect in men, while it reveals
the substitution effect in women. This shows that women prefer free time instead of working.
To reverse this situation, taxation can be used as an incentive tool. Taking less income tax from
women's wages will bring the income effect to the fore. However, it is necessary to adjust
taxation in such a way as to create a cost element from the employer's point of view as well.
Such an arrangement will make the employer more willing to employ women.

With these measures, the American aviation market will be able to set an example for other
countries in terms of women's employment. Therefore, just as in other sectors, there may be a domino
effect in the aviation market and women's employment will start to come to the fore in other economies
as well.
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COVIiD-19 PANDEMi DONEMINDE HASTALIGI GECIiREN VE GECiRMEYEN
BIiREYLERDE SAGLIK KADERCILIiGi VE ETKILEYEN FAKTORLERIN
KARSILASTIRILMASI

Elif SOLMAZ - Hatice DURMAZ **
0z

Tanmimlayict ve iliski arayict nitelikte yapilan bu aragtirma, Covid-19 pandemi doneminde hastalig
geciren ve gecirmeyen bireylerde saglik kaderciligi ve etkileyen faktorleri karsilastirmak amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin evrenini Giineydogu Anadolu Bolgesinde bulunan bir ile bagli Aile Saghgi Merkezi birimine kayitl
bireyler olusturmaktadr (N=1094). Aragtirmanin érneklemini belirlemek i¢in evreni bilinen gruplardan érneklem
hesaplama formiilii kullanilmis, arastirma 247 kisiyle tamamlanmigtir. Veriler Sosyodemografik Veri Formu ve
Saghk Kaderciligi Olcegi kullanilarak yiiz yiize toplanmistir. Arastirma sonucunda Covid-19 olan bireyler, Saglik
Kaderciligi Olgeginden 54.12+17.88, Covid-19 olmayan bireyler 56.73£17.62 puan almiglardir. Iki grup
arasindaki Saglik Kaderciligi puan ortalamas: farki istatistiksel olarak anlamsiz bulunmugstur (p>0.05). Covid-19
olan grupta, medeni durum ve egitim diizeyine gore Saglk Kaderciligi Olcek puan ortalamas: fark: istatistiksel
olarak anlaml bulunmustur (p<0.05). Covid-19 olmayan grupta ise medeni durum, egitim diizeyi ve calisma
durumuna gére Saglik Kaderciligi Olgek puan ortalamast fark: istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.05).
Arastirmada Covid-19 olan ve olmayan bireylerin tamaminda Saghk Kaderciligi puani orta seviyenin iizerinde
bulunmustur. Hastalig1 gecirmek ya da gecirmemek saghk kaderciligini etkilememistir. Yapilan karsilagtirmada
her iki grupta da saglikta kadercilik puani eviilerde ve egitim diizeyi daha diisiik olanlarda daha yiiksek ¢rkmigtir.
Covid-19 olan grupta yas ilerledik¢e kadercilik puani artarken Covid-19 olmayan grupta yas ile saghk kaderciligi

arasinda béyle bir iliskinin olmadigr saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Pandemi, Saglik kaderciligi, Hemsirelik.

Comparison of Health Fatalism and Influencing Factors in Individuals Who Have and Have Not Had the
Disease During the Covid-19 Pandemic

Abstract

This descriptive and correlational study was conducted to compare health fatalism and factors affecting
it in individuals who had and did not have the disease during the Covid-19 pandemic period. The population of
the study consisted of individuals registered to the Family Health Center unit of a province in the Southeastern
Anatolia Region (N=1094). In order to determine the sample of the study, the sample calculation formula was
used from groups with known population and the study was completed with 247 individuals. Data were collected
face-to-face using the Sociodemographic Data Form and Health Fatalism Scale. As a result of the study,
individuals with Covid-19 scored 54.12+17.88 and individuals without Covid-19 scored 56.73+17.62 on the
Health Fatalism Scale. The difference in the mean score of Health Fatalism between the two groups was found to
be statistically insignificant (p>0.05). In the Covid-19 group, the difference in the mean score of the Health
Fatalism Scale according to marital status and education level was statistically significant (p<0.05). In the group
without Covid-19, the difference in the mean score of the Health Fatalism Scale according to marital status,
education level and employment status was statistically significant (p<0.05). In the study, the Health Fatalism
score was found to be above the middle level in all individuals with and without Covid-19. Having or not having
the disease did not affect health fatalism. In the comparison made, the health fatalism score in both groups was
higher in married people and those with lower education level. While the fatalism score increased with increasing
age in the Covid-19 group, there was no such relationship between age and health fatalism in the non-Covid-19

group.
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1. Giris

Pandemi, birden ¢ok iilkede veya kitada yayilan ve ¢ok fazla insani etkileyen salgin hastaliklar
olarak tanimlanmaktadir. insanligim var olusandan beri birgok cografyaya yayilan pandemiler, yasami
tehdit etmis ve birgok saglik sorununa sebep olmustur. 664 vebasi, Kibris Vebasi, Ispanyol Gribi, Hong-
Kong Gribi, Ci¢ek Hastaligi, Domuz Gribi, Kus Gribi, Kara Veba, Kolera gibi pandemiler global
diizeyde ciddi etkiler yaratmistir (Paksoy, 2020). Son olarak Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan
pandemi olarak ilan edilen Covid-19, kisa zaman igerisinde hizla tiim diinyay: etkisine almistir (Diinya
Saglik Orgiitii [DSO], 2020). Pandemi sonucunda diinya genelinde 550.047.165 vaka goriilmiis ve
6.340.166 kisi hayatim kaybetmistir. Ulkemizde ise 15.180.444 vakaya rastlanilmis ve 99.057 kisi
hayatini kaybetmistir (DSO, 2022).

Covid-19, hastaliga yakalanan kisilerin 0ksiirme veya hapsurmalariyla disar1 sagilan damlaciklar
yoluyla bulagsmaktadir. Salginin olasi yikimini en az seviyede tutmak icin Saglik Bakanligi tarafindan
sosyal mesafe kurallari, el yikama, maske takma gerekliligi ile ilgili ¢esitli agiklamalar yapilmis ve daha
sonra agilama c¢alismalarina baglanilmistir (Saglik Bakanligi [SB], 2020). Covid-19 viriisiine dogrudan
etki eden 6zgiil bir tedavi bulunmamaktadir (Polat, 2020). Insanlarin salgmn karsisinda gosterecekleri
saglikli yasam davraniglari ile 6liimlerin azaltilabilecegi bildirilmektedir (Jimenez vd., 2020).

Salgin gibi toplumun tamamini ilgilendiren donemlerde saglikli yasam davranislari bireylerin
salgina yonelik algilarindan etkilendigi gibi toplumun tepkilerinin olusumunda da 6nemli role sahiptir.
Kadercilik anlayisi da bireylerin saglikli yasam davraniglarini etkileyen inanislar arasindadir (Bobov &
Capik, 2020; Koéten, 2021; Lim vd., 2020;) Arapcadan Tiirk¢eye ¢evrilen kader kelimesinin anlami
Tanr’nin takdir yetkisi ile hakim olmasidir (Macit, 2014). Kadercilik ise kisinin yasaminin daha
onceden belirlenmis oldugu, bu belirlenmis yasamda dogaiistii bir giiclin etkin oldugu, herhangi bir
miidahele ile bu durumun degistirilemeyecegi, insanin kontrol etme yetisinin olmadigr ve bunu
kabullenmesi gerektigine iligskin inanci olarak tanimlanabilir (Kasapoglu, 2008).

Saglikta kadercilik, insanin saglik kontroliiniin kendi kontroliinde olmadigina ve bu durumun
dogaiistii bir gii¢ tarafindan dnceden belirlendigi inancina dayanmaktadir (Sharrief vd., 2017). Bireyler,
dis giicler tarafindan kontrol edildiklerini diislindiikleri i¢in hastalik veya saglik durumunda giiclerinin
yetersiz olduguna inanmaktadirlar. Bu inang¢lari nedeniyle, insanlar saglik durumlarinda etkili bir sekilde
kontrol saglayamayacaklarmi diigiinmektedirler (Ramirez & Arellano, 2018). Kaderci yaklagimin;
oncelikle din olmak {izere, kiiltiirel etkenlerin ve toplumun tarih boyunca yasadigi olaylarin neticesinde
meydana geldigi ve birgok farkli alanda kadercilik egiliminin olaylar1 agiklamada toplumu etkiledigi
bilinmektedir (Ruiu, 2013).

Uluslararasi literatiirde yapilan bir ¢alismada Covid-19’u dliimle bagdastirmanin kaderciligi
artirarak, sosyal mesafe ve el yikama gibi Onleyici davranislar sergilemeyi olumsuz etkiledigi ve bu
iliskilendirmenin yas, rk gibi sosyo-demografik faktorlerle iligkili oldugu bulunmustur (Jimenez vd.,
2020). Bagka bir ¢calismada Covid-19’u 6liimle bagdastirmanin kaderciligi artirarak, sosyal mesafe ve
el yikama gibi onleyici davraniglar sergilemeyi olumsuz etkiledigini ve bu iliskilendirmenin yas, irk
gibi sosyo-demografik faktorlerle iliskili oldugu gosterilmistir (Jimenez vd., 2020). Ulkemizde pandemi
doneminde yapilan bir arastirmada kadercilik ve doga {istii giiclere inanmanin bas etme stratejilerini
zaman igerisinde Covid-19 tanis1 almig bireylerde azaltirken, hastaliga yakalanmayan bireylerde
artirdigini saptamiglardir (Yayla & Celik, 2020).
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Kadercilik inanig1 iilkemizde yaygin bir diisiince bi¢cimidir. Hatta bir arastirmada Tiirkiye’de
insanlarin yaklasik %50’sinin hayatlarin1 gekillendirebilmenin imkansiz olduguna inandigi ve bu
baglamda da metafizik giicler kontroliinde yiiksek diizeyde belirlenen bir yasam algisinin toplumda
yaygin oldugu aktarilmistir (Carkoglu & Kalaycioglu, 2009). Bireyler, koruyucu 6nlemlerin hastaliktan
korunmada yeterli olacagmma inanmadiklar1 durumlarda kadercilik gibi inanclar1 sergilemektedirler
(Oncii vd., 2021). Bu anlamda kadercilik 6zellikle bu toplum igin arastirilmasi gereken ve etkileyen
faktorlere yonelik girisimlerin giincellenmesini gerektiren bir olgudur. Kaderciligin, toplumun salgina
karsi tutum ve inanislarinin kontrolii, salginla miicadele ve travma sonrasi stres bozuklugu gibi
durumlarin yonetilebilmesi igin olduk¢a dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Salginin olas1 yikici etkilerini
en aza indirmek i¢in toplum ve hasta ile yakindan iliskisi olan hemsirelik meslegi de 6nemli yere sahiptir
(Cevirme & Aylin, 2020). Hemsirelerin toplumun kiiltiir ve inaniglari ile ilgili verileri toplamasinin,
topluma faydali olabilecek saglikli davranis bigcimlerinin olugsmasina katki saglayacagi ve bu durumun
pandemi gibi 6zel donemlerde oldukca 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu kapsamda arastirma Covid-
19 pandemi doneminde hastaligi geciren ve gecirmeyen bireylerde saglik kaderciligi ve etkileyen
faktorleri karsilastirmak amaciyla yapilmistir.

2. Yontem

1. Arastirma Deseni

Bu caligma, genel tarama modellerine dayali olarak iliskisel tarama modeli kullanilarak
gergeklestirilmistir. Genel tarama modelleri, cok sayida 6geden olusan bir evrende, evrenin tamami veya
belirli bir grup, 6rnek veya drneklem {izerinde yapilan taramalarla evren hakkinda genel bir yargiya
varmayl amaglar. Genel tarama modelleri, tekil veya iligkisel taramalari gerceklestirmek igin
kullanilabilir. Genellikle, arastirmalar hem tekil taramalar1 hem de iligkisel taramalar1 miimkiin kilacak
diizenlemelere sahiptir. Iliskisel tarama modelleri ise iki veya daha fazla degisken arasindaki birlikte
degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi hedefleyen aragtirma modelleridir (Karasar, 2018).

2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Giineydogu Anadolu Boélgesinde bulunan bir ile bagli Aile Sagligi
Merkezi’ne kayith bireyler olusturmaktadir (N=1094).Arastirmanin 6rneklemini belirlemek i¢in evreni
bilinen gruplardan 6rneklem hesaplama formiilii kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi 123’ Covid-
19 gegiren birey ve 124’1 Covid-19 gecirmeyen birey olmak iizere toplam 247 kisi ile tamamlanmaistir.

3. Arastirma Siireci

Veriler etik kurul izni ve gerekli kurum izinlerinin alinmasini takiben arastirmaci tarafindan yiiz
yiize toplanmustir. Oncelikle kurumun isleyisini aksatmayacak sekilde aile saglig1 hekimi ile konusulup
gerekli izinler alindiktan sonra uygun giin ve saatlerde ortak goriis alinmigtir. Arastirmaci haftada 3 giin
3 saat kurumda kalmis, aragtirmaya alinma kriterlerini tagiyan ve goniillii olarak katilmak isteyen
bireylere anket formlarini yiiz yiize uygulamistir. Arastirmaya katilim sirasinda sorulari cevaplamak
istemeyen ve yanitlari eksik birakan bireylere zorlama yapilmamustir. Aile sagligi merkezinde hastalar
ile gériismek i¢in uygun oda bulunmaktadir. Veriler bu odalarda toplanmis, her iki goériismeci arasinda
oda 5 dakika havalandirilmis ve kalemler dezenfekte edilmistir. Verilerin toplanma asamasinda tiim
pandemi kurallarina dikkat edilmistir.

4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan Sosyodemografik Veri Formu ve Saglik
Kaderciligi Olgegi kullamlmustir.
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2.4.1. Sosyodemografik Veri Formu

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bu formda bireylerin kisisel bilgilerini sorgulayan yas,
cinsiyet, medeni durum, egitim durumu gibi 8 soru yer alamkatadir.

2.4.2. Saghk Kaderciligi Olcegi

Skala, Franklin ve ark.tarafindan 2008 yilinda gelistirilmistir. Arastirmacilar Saghk Kaderciligi
anketini Afro-Amerikan bir toplum iizerinde gelistirmislerdir (Franklin vd., 2008). Olcegin gegerlik
giivenirligi 2016 yilinda Bobov ve Capik tarafindan yapilmistir (Bobov & Capik,2020). Bu olgegi
gelistiren yazarlar saglik kaderciligi ve Onleyici saglik davranislarinda bir Oriintii belirlemeyi
amaglamislardir. Boylece saglik hizmetleri kullaniminda ve saglikli yasam uygulamalarinda potansiyel
ve bilissel engelleri degerlendirerek faydali olmaya ¢alismuslardir. Olcek kesinlikle katilmiyorum,
katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum seklinde cevaplanan 51i Likert tipte bir
Olgektir. Orijinal dilinde dlgekten alinan puanin artmasi saglik kaderciliginin arttigim géstermektedir.
Olgek icerisinde 17 madde ve 3 alt boyut bulunmaktadir. Olgekten alinabilecek puanlar 17-85 arasinda
degismektedir. Orijinal 6lgegin Cronbach Alpha puani 0.91°dir.Bu galismada Cronbach Alpha 0.95
bulunmustur.

5. Verilerin Analizi

Veriler, analiz i¢in SPSS 22 paket programi kullanilarak incelenmistir. Analiz siirecinde, sayisal
degerler, yiizdelikler, en diisiik ve en yiiksek degerler, ortalama ve standart sapma gibi istatistiksel
dlciitler kullanilmugtir. ikili gruplarin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplarda t testi, coklu gruplarin
karsilagtirilmasinda ise varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyanslarin homojen oldugu
durumlarda ileri analizler i¢in LSD (Least Significant Difference) testi, homojen olmadig1 durumlarda
ise Dunnet C testi kullanilmistir.I¢ gecerlilik analizi i¢in Cronbach o katsayisi kullamlmis ve verilerin
normallik dagilimini kontrol etmek i¢in Kurtosis ve Skewness katsayilar: kullanilmigtir.

6. Arastirmanin Etigi

Bu arastirmada Helsinki Deklarasyonu’nda belirtilen etik ilkelere uyuldu. Atatiirk Universitesi
Tip Fakiiltesi’nden etik kurul izni (07/16-2021) ve galismanin yapilabilmesi igin il Saglik Mudirligi
ve Aile Sagligi Merkezinden gerekli izinler alindi. Arastirmanin amact ve igerigi arastirmaya katilan
bireylere agiklanip onam alindiktan sonra veriler toplanmugtir.
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3. Bulgular
Tablo 1. Katilimcilarin sosyodemografik ozellikleri

Covid-19 Olan  Covid-19 Olmayan

Onemlilik
n % n %
Cinsiyet Kadin 66 53.7 52 419 x2=3.401,
Erkek 57 46.3 72 58.1 p=0.065
Medeni Durum Evli 77 62.6 84 67.7 x?=0.719,
Bekar 46 374 40 32.3 p=0.396
Egitim Diizeyi Okuryazar 7 5.7 6 4.8
ilk 6gretim ve ortaokul 17 13.8 25 20.2 x2=2.771,
Lise 44 35.8 48 38.7 p=0.428
Universite ve Uzeri 55 44.7 45 36.3
As1 Olma Evet 98 79.7 107 86.3 x?=1.915,
Hayir 25 20.3 17 13.7 p=0.166
As1 Markasi Biontech 74 75.5 80 74.8
x?=0.396,
Sinovac 17 17.3 17 15.9
p=0.832
Biontech ve Sinovac 7 7.1 10 9.3
Caligma Durumu Calistyor 70 56.9 75 60.5 x?=0.325,
Calismiyor 53 43.1 49 39.5 p=0.568
AileYapisi Genis aile 28 22.8 37 29.8 x?=1.594,
Cekirdek aile 95 77.2 87 70.2 p=0.207
Birlikte Yasanan Kisiler Es ve Cocuklar 65 52.8 65 52.4
Yalniz 9 7.3 9 7.3
x?=0.017,
Genis Aile 24 195 24 194
p=1.000
Cekirdek Aile 23 18.7 24 194
Arkadas 2 1.6 2 1.6
Siirekli Degigkenler n Ort. SS. n Ort. SS. Onemlilik
Yas 123 32.72 10.95 124 31.59 10.50 t=0.826, p=0.410

Tablo 1°de goriildigi gibi, Covid-19 olan grupta, katilimceilarin %53.7’si kadin, %62.6’s1 evli,
%44.7’si liniversite ve iizeri egitim almis ve %79.7’si Covid-19 asis1 olmustur. As1 olanlarin %75.5’1
Biontech asisi olmustur, %56.9’u calismaktadir ve %77.2’si ¢ekirdek ailede yasamaktadirlar.
Katilimcilarin %52.8°1 es ve ¢ocuklari ile yasamaktadir ve yas ortalamalart 32.72+10.95dir.

Tablo 1’de goriildiigi gibi, Covid-19 olmayan grupta, katilimeilarin %58.1°1 erkek, %67.7’si
evli, %38.7’si lise mezunu ve %86.3’1 Covid-19 asist olmustur. As1 olanlarin %74.8’1 Biontech asisi
olmustur, %60.5’1 calismaktadir ve %70.2’si ¢ekirdek ailede yasamaktadirlar. Katilimeilari %52.4’1
es ve ¢cocuklari ile yasamaktadir ve yas ortalamalar1 31.59+10.50"dir.

Ayrica Tablo 1°de goriildiigii gibi Covid-19 olan ve Covid -19 olmayan her iki gruptaki bireyler
tiim degiskenler bakimindan benzerdirler (p>0.05).

Saglik Kaderciligi Olgeginden alinan puan ortalamalarinin dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.
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Olcek ve Alt Olgekler n Max. Ort. SS. Onemlilik
Covid-19 Olan 123 17.00 85.00 54.12 17.88 t=-1.156
Covid-19 Olmayan 124 17.00 85.00 56.73 17.62 p=0.249

Tablo 2°de goriildiigii gibi Covid-19 olan grupta katilimcilar, Saglik Kaderciligi Olceginden
54.12+17.88, Covid-19 olmayan grupta 56.73+£17.62 puan ortalamasi almuslardir. Iki grup arasindaki

Saglik Kaderciligi puan ortalamasi farki istatistiksel olarak anlamsizdir (p>0.05).

Sosyodemografik o6zelliklere goére Covid-19 olan ve Covid-19 olmayan bireylerin
karsilagtirilmasi Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Sosyodemografik ozelliklere gore Covid-19 olan ve Covid-19 olmayan bireylerin

karsilastiriimast
Covid-19 Olan Covid-19 Olmayan
n Ort. SS n Ort. SS
Kadimn 66 55.88 16.46 52 57.04 15.44
Cinsiyet Erkek 57 52.09 19.34 72 56.51 19.14
Test ve Anlamhhk t=1.175, p=0.242 t=0.169, p=0.866
Evli 77 57.66 18.07 84 59.21 16.84
Bekar 46 48.20 16.05 40 51.53 18.31
Medeni Durum
Test ve Anlamhilik t=2.928, p=0.004 t=2.311, p=0.022
Okuryazar 7 72.86 6.67 6 67.00 15.38
ilk 6gretim ve ortaokul 17 62.24 14.68 25 68.56 9.01
Egitim Diizeyi Lise 44 55.32 17.09 48 56.63 17.18
Universite ve Uzeri 55 48.27 17.85 45 48.91 18.04
Test ve Anlamhhk F=6.542, p=0.000 F=8.794, p=0.000
Evet 98 54.52 17.92 107 55.95 18.44
As1 Olma Durumu Hayir 25 52.56 17.97 17 61.65 10.18
Test ve Anlamhiik t=0.627, p=0.488 t=-1.870, p=0.070
Biontech 74 55.04 18.76 80 54.53 18.91
Sinovac 17 52.47 15.76 17 58.24 16.47
As1 Firmasi
Biontech ve Sinovac 7 54.00 15.26 10 63.50 17.19
Test ve Anlamhihk F=0.143, p=0.867 F=1.212, p=0.302
Calistyor 70 53.00 18.79 75 53.15 19.55
Calisma Durumu  Calismiyor 53 55.60 16.66 49 62.22 12.47
Test ve Anlamhihk t=-0.799, p=0.426 t=-3.157, p=0.002
Genis aile 28 51.18 16.87 37 58.03 18.74
Aile Yapisi Cekirdek aile 95 54.99 18.16 87 56.18 17.21
Test ve Anlamhihk t=-0.991, p=0.324 t=0.531, p=0.596
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Es ve Cocuklar 65 5748 18.17 65 5751 17.05
Yalniz 9 53.78 17.72 9 49.89 26.69
Birlikte  Yasanan Genis Aile 24 4975 16.69 24 61.58 15.30
Kigiler Cekirdek Aile 23 49.43 18.02 24 54.04 16.76
Arkadas 2 53.00 9.90 2 36.50 4.95

Test ve Anlamhilhik F=1.344, p=0.258 F=1.659, p=0.164

Tablo 3'e gore, Covid-19 olan grupta medeni durum ve egitim diizeyine gore Saglik Kaderciligi
Olgegi puan ortalamasi farki istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05). Evli olanlarin puan ortalamasi daha
yiiksektir. ileri analizlerde (LSD) yapilan egitim diizeyine gore fark analizinde ise, iiniversite ve iizeri
egitim alanlarin puan ortalamalarinin, okuryazar, ilkdgretim/ortaokul ve lise mezunlarindan daha diisiik
oldugu belirlenmistir. Tablo 3’de goriildiigii gibi, Covid-19 olan grupta, cinsiyet, agi olma durumu, ast
firmas1, ¢alisma durumu, aile tiirii ve birlikte yasanan kisilere gore Saglik Kaderciligi Olcek puan
ortalamasi farki istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05).

Kadinlarin puan ortalamasi erkeklere gore, as1 olan bireylerin ise asi olmayanlara gore puan
ortalamasi daha yiiksektir. Biontech asis1 olan kigilerin puan ortalamasi Sinovac asi ve Sinovac-Biontech
asilarim olan kisilere gore daha yiiksektir.

Calismayan bireylerin puan ortalamasi ¢alisan bireylere gore daha yiiksektir.

Cekirdek aile yapisina sahip kisilerin ve es ve ¢ocuklar ile yasayan bireylerin; yalniz yasayan,
arkadasi ile yasayan ve genis aile yapisina sahip bireylere gore puan ortalamalari yliksektir.

Tablo 3’°de goriildigi gibi, Covid-19 olmayan grupta, medeni durum, egitim diizeyi ve ¢aligma
durumuna gére Saglik Kaderciligi Olgek puan ortalamasi farki istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05).

Evlilerin puan ortalamasi daha yiiksektir.

Egitim diizeyine gore farkin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek {izere yapilan ileri
analizde (LSD); {niversite ve iizeri egitim alanlarin  puan ortalamalarinin, okuryazar,
ilkdgretim/ortaokul ve lise mezunlarindan diisiik oldugu belirlenmistir.

Calismayanlarin puan ortalamasi daha yiiksektir.

Tablo 3’de goriildiigii gibi, Covid-19 olmayan grupta, cinsiyet, asi olma durumu, as1 firmasi,
aile tiirii ve birlikte yasanan kisilere gore Saghk Kaderciligi Olgek puan ortalamasi fark: istatistiksel
olarak anlamli degildir (p>0.05).

Kadinlarin puan ortalamasi erkeklere gore daha yiiksektir.

As1 olmayanlarin puan ortalamasi as1 olanlara gore daha yiiksektir. Asi firmasina gore ise;
Biontech-Sinovac asilarin1 uygulayanlarin sadece Sinovac ve sadece Biontech asisini uygulayanlara
gore puan ortalamasi yiiksektir.

Genis aile yapisina sahip bireylerin puan ortalamasi ¢ekirdek aile yapisina sahip, yalniz veya
arkadas ile yasayan bireylere gore daha yiiksektir.

Covid-19 olan ve Covid-19 olmayan grupta yas ile Saglik Kaderciligi Olgegi puan ortalamasinin
karsilastirilmasi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Covid-19 olan ve Covid-19 olmayan grupta yas ile saglik kaderciligi 6lcegi puan ortalamasinmin
karsilastiriimasi

Saghk Kadereciligi
Yas Olgek puan
r 1 0.287
Yas p 0.001
n 123 123
Covid-19 Olan Grup
r 0.287 1
Saglik Kaderciligi Olgek puani p 0.001
n 123 123
r 1 0.112
Yas p 0.214
n 124 124
Covid-19 Olmayan Grup
r 0.112 1
Saglik Kaderciligi Olcek puani p 0.214
n 124 124

Tablo 4’de goriildiigii gibi, Covid-19 olan grupta yas ile Saglik Kaderciligi Olgek puan
ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve diisiik diizeyli bir iligki vardir (p<0.05).
Yas arttikca, Saglik Kaderciligi Olgek puan ortalamasi da artmaktadir.

Tablo 4’de goriildiigii gibi, Covid-19 olmayan grupta yas ile Saghk Kaderciligi Olgek puan
ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki yoktur (p>0.05).

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Covid-19 pandemi déneminde hastaligi geciren ve gecirmeyen bireylerde saglik kaderciligi ve
etkileyen faktorleri incelemek amaciyla yapilan arastirmanin sonuglart ilgili literatiir dogrultusunda
tartisilmustir.

Tartisma iki bolimden olugmaktadir. Birinci bolimde Covid-19 gegiren ve gegirmeyen
bireylerde Kadercilik Olgegi’nin puan ortalamalarmin karsilastirilmasi ve ikinci béliimde ise bireylerin
sosyodemografik 6zelliklerinin kadercilik inanci ile iligkisi irdelenmistir.

Arastirma bulgularina gore Covid-19 gegiren katilimcilar, Saglik Kaderciligi Olgeginden
54.12+17.88, Covid-19 gecirmeyen katilimeilar, 56.73£17.62 puan ortalamas1 almislardir. Olgegin min
ve max puanlart (17-85) gbéz Oniine alindiginda her iki grup iginde saglik kaderciligi puan
ortalamalarmin ortalamanin {izerinde oldugu sdylenebilir. Arastirmada Covid-19 olan ve olmayan
bireyler arasinda kadercilik puanlari agisindan anlamli bir farklilik elde edilmemistir (p<0,05). Yani
kadercilik puan1 Covid-19 olmaktan bagimsiz sekilde tiim bireylerde ortalamanin lizerinde bulunmustur.
Covid-19 olmak ya da olmamak kaderci anlayisi etkilememekle birlikte Covid-19 olmayan bireylerin
kadercilik puan ortalamalar1 daha yiiksek bulunmustur.

Yiiksek kadercilik diizeyleri ile sagligi tehdit edici davranislar arasindaki pozitif iliskiyi aktaran
bir meta-analiz ¢alismasinda (Cohn vd., 2015), saghg gelistirici davraniglari olmayan katilimcilarin
daha yiiksek diizeyde kaderci inanglara sahip olduklar bildirilmistir. Lim ve arkadaglarinin Covid-19
salginina yonelik katilimeilarin bilgilerini, algilarini, kaygilarini ve davraniglarini 6lgmek i¢in Singapur,
Cin ve Italya'da yaptiklar1 arastirmada, daha diisiik kayg1 ve daha olumlu davranis tepkileri ile iliskili
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faktorler belirlenmis ve saglikla ilgili batillik ve kadercilik iizerine sorulara yer verilmistir.(Lim vd.,
2020) Arastirma sonucunda Cinli ve Italyan yamt verenlerde, daha yiiksek batil inang ve kadercilik
puanlarinin, daha az olumlu davranig degisikligi ile iliskili oldugu goriilmiistiir; saglik durumunun
biiyiik oranda dis giigler tarafindan belirlendigine yonelik inang, bireylerin saglik durumlarini olumlu
yonde etkileyebilecek davraniglari benimseme olasiligini azalttig1 aktarilmistir (Lim vd., 2020).

Covid-19’un 6liimle iligkilendirilmesini, 6nleyici davranislara yonelik isteksizligin altinda yatan
bir faktor olarak inceleyen bir aragtirma, Covid-19’u 6liimle bagdastirmanin kaderciligi artirarak, sosyal
mesafe ve el yikama gibi onleyici davraniglar sergilemeyi olumsuz etkiledigini ve bu iliskilendirmenin
yas, irk gibi sosyo-demografik faktorle iliskili oldugunu gostermistir (Jimenez vd., 2020). Calisma
sonuclarindan yola ¢ikarak kadercilik inancinin birgok toplumda var oldugunu ve saglik davranislarini
olumsuz yonde etkiledigini diisiinebiliriz. Bu arastirmada da covid hastaligin1 gecirmekten bagimsiz
olarak tiim bireylerin belli bir miktarda kadercilik inancini tasidig1 anlagilmaktadir (Tablo 2.). Yani
kadercilik inanci bir hastaliga bagl degil, bireylerin kiiltiirel olarak benimsedikleri inanglara baglh
gelismis olabilir. Sonuglar uluslararasi literatiirle benzer niteliktedir.

Ulkemizde Covid-19 pandemisi siirecinde kaderciligin etkisi ve salgin tedbirlerine uyum
Ozelliklerinin aragtirildig1 bir ¢alisma incelendiginde, vaka grubunda kaderci egilimin yiiksek oldugu
tespit edilmistir (Oncii vd., 2021). Yayla ve Celik (2020) Covid-19 tanis1 almis ve almamis bireylerde
psikolojik degiskenlere etki eden faktorleri inceledikleri aragtirmada, kadercilik, doga iistii gliclere
inanis ve batil inanglar gibi bag etme stratejilerinin zaman igerisinde Covid-19 tanist almig bireylerde
azalirken, Covid-19 tanist almamig bireylerde arttigini bulmuslardir. Ulu ve Aslantiirk’iin (2021)
calismasinda da Covid gegiren bireylerin cogunlugu yasama bakiglarinda bir degisim olmadigini ve bu
durumun salginin bitecegine olan inang, hastaligi hafif atlatma, kaderci anlayis, tekrar gegirme ihtimali
gibi sebeplerden kaynaklandig bildirilmistir. Kadercilik, saglik davranisi ve Covid-19 un incelendigi
bir derlemede kaderciligin saglik davraniglarini olumsuz yonde etkiledigi, dolayisiyla onlenebilir
hastaliklarin yayginlagsmasinda bir etken oldugu bildirilmektedir (K&ten, 2021). Yigitbas vd., (2020)
tarafindan yapilan bir arastirmada, Covid-19 pandemisinde riskli gruplarda sagligi koruma, kendini
giivende hissetme ve saglikta kadercilik agisindan fark olusturan ve etkili olan degiskenleri belirlemek
amaciyla yapilan calismada, kadercilik diizeyi orta seviyeye yakin bulunmustur. Arastirmamizin
sonuclar1 ulusal literatiirle benzerdir. Kadercilik egilimi Tiirk halkinda yaygin goriilen diisiince
bigimlerinden biridir. Bu durum toplumdaki baskin dini anlayisin etkisindern kaynaklanmis olabilir.
Diger taraftan kadercilik egilimi hastalifin adi her ne olursa olsun, iistesinden gelinemeyecek bir
problem i¢in bireyin kullandigi bir savunma mekanizmasidir. Dolayisiyla Covid geciren ve gecirmeyen
bireylerde kaderciligin anlamli bir farklilik olusturmamasi bir savunma mekanizmasi olarak
kullanilmasina bagli olabilir. Ciinkii kadercilik egilimi toplumda Covid olmadan 6nce de var olan bir
anlayistir. Ortaya ¢ikan sonucun kiiltiirel anlayistan kaynaklandigi diistintiliilebilir.

Tartismanin ikinci boliimiinde kaderciligi etkileyen sosyodemografik etkenler ele alinmistir. Bu
arastirmada medeni durumun, egitim diizeyinin, ¢alisma durumunun ve yasin kaderciligi etkiledigi
saptanmistir (p<0,05). Yapilan ileri analizlerde evlilerin bekar bireylere gore, ilkdgretim ve lise
mezunlarinin liniversite ve lizeri mezunlara gore, ¢calismayanlarin ¢alisanlara gore ve yaslilarin genclere
gore kadercilik puan ortalamalari daha yliksek bulunmustur.

Tartismanin ikinci boliilimiinde irdeledigimiz ilk degisken medeni durumdur. Tablo 4.3’de
goriildiigii gibi, her iki grupta evlilerin puan ortalamasi1 daha yiiksektir. Saglik kaderciligi 6l¢eginin
Tirkce Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasini yapan Bobov ve Capik (2020) da evli olanlarin kadercilik
puanlarini daha yiiksek bulmuslardir. Diger taraftan Tiirkiye de kolorektal kanser hastalarinda, epilepsi
hastalarinda ve meme kanserli bireylerde yapilan ¢alismalarda da evlilerin kadercilik puan ortalamalari
daha yiiksek bulunmustur (Aydin, 2017; Kiyak vd., 2021; Selvi, 2019). Arastirma sonucu ulusal
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literatiirle benzerlik gostermektedir. Evli olma bireyin sorumlulugunu artiran ve hayata daha fazla
baglanmasini gerektiren bir durumdur. Dolayistyla sorumlu oldugu kisileri gz oOniine alarak umut
baglamak ya da yasanilan durumdan dolay1 stresle miicadele etmek i¢in kaderci anlayisa siginmak
beklenen insani bir tepki olabilir. Diger tiirlii anksiyetenin artacagi hatta bireyin tedavi umudunun
azalacag1 varsayilabilir.

Aragtirmada, etkili bir diger degiskenin egitim oldugu tespit edilmistir. Hem Covid-19 olan
bireylerde hem de Covid-19 olmayan bireylerde, egitim diizeyine gore Saglk Kaderciligi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p<0.05). ileri analizler (LSD) ile her
iki grup icin de, {niversite ve tizeri egitim alanlarm kadercilik puanlarinin, okuryazar,
ilkdgretim/ortaokul ve lise mezunlarindan diisiik oldugu belirlenmistir.

Uluslararas1 literatiirde Powe’nin (1995) kanser kaderciligini inceledikleri arastirmada egitim
seviyesi ile kadercilik arasinda ters oranti oldugu bulunmustur. Yine Keller vd., (2021) kanser
kaderciligi ve sosyodemografik veriler arasindaki iliskiyi inceledikleri aragtirmada egitim degiskeni ile
kadercilik arasinda gii¢lii bir iligki bulmustur. Egitim seviyesi diisiik olanlarin kadercilik puanlar yiiksek
olanlardan daha fazla bulunmustur.

Konuyla ilgili iilkemizde yapilan calismalar incelendiginde Bobov ve Capik’in (2020)
arastirmasinda kadercilik puan ve egitim diizey arasinda negatif korelasyon tespit edilmistir. Buna gore
katilimeilarin egitim diizeyi diistiikce, kadercilik puaninin arttig1 aktarilmigtir. Orhan (2017) tarafindan
yapilan bir ¢alismada, egitim diizeyi ile kadercilik egilimi arasinda bir iligki oldugu ve egitim diizeyinin
artmasiyla kadercilik egiliminin azaldig1 sonucuna varilmigtir. Tiirkiye'de ilk Covid-19 vakasiin 11
Mart 2020 tarihinden bir ay sonra gerceklesmesinden sonra, bireylerin Covid-19 hakkindaki bilgi, tutum
ve davraniglarimi belirlemek amaciyla yapilan bir ¢alismada ise katilimcilarin %35,1'inin hastaliga
yakalanmanin kaderi olduguna inandiklar1 ve bu inancin egitim seviyesi ylkseldikce azaldigi
belirtilmistir (Sirin vd., 2020). Hatta yapilan bir calismada egitimin kadercilik tizerinde en biiyiik etkiye
sahip degisken oldugu bildirilmektedir (Ozer vd., 2021). Bireyler okudukga, interneti aktif kullandikga,
yeni tedavi modelleri hakkinda bilgi edindik¢e savunma mekanizmalarina olan ihtiya¢ azalmis olabilir.
Diger taraftan kadercilik egilimi bireylerin sorumluluk {istlenmelerini de azaltmaktadir. Egitimli olmak,
arastirmak ise daha fazla sorumluluk almayi1 gerektirmektedir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan sonucun
egitimin bireye sagladig1 giic, bilgi ve yeni olanaklardan kaynaklandig1 diisiiniilebilir.

Aragtirmada elde edilen bir diger bulgu ¢alisma durumudur. Arastirma bulgularina gére Covid-
19 olan grupta ¢alisma durumu ve Kadercilik puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmazken (p>0.05),
Covid-19 olmayan grupta ¢alisma durumuna gore Saghk Kaderciligi Olgek puan ortalamasi farki
istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05). Yapilan ileri analizde c¢alismayanlarin kadercilik puan
ortalamasi daha yiiksek bulunmustur.

Franklin vd., (2007) kaderciligin saglik davraniglari ile iligkisi tizerine yaptiklari arastirmada bir
yildan fazla stiredir igsiz olan, emekli olan ve calismayan bireylerin daha yiiksek kadercilik puanina
sahip oldugu belirlenmistir. Konuyla ilgili iilkemizde saglik kaderciligi 6lgeginin gegerlik ve giivenirlik
caligmasinda da ev hanimlarinin diger meslek gruplarina gore saglik kaderciligi puan ortalamasinin
onemli bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir (Bobov & Capik, 2020). Orhan'in (2017)
caligmasinda, profesyonel bir meslege sahip olan bireylerin kadercilik egiliminin daha diisiik oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, bir is fikri olan bireylerin ise daha az kadercilik egilimine sahip olduklar
belirtilmigtir. Arastirma bulgular1 kaderciligin pasif bir diisiince tarzi oldugunu gostermektedir.
Problemlerle yiizlesmeyi kolaylastiran egitim, ¢alisma, gelir elde etme gibi tiim faktorler bireylerin bas
etmelerine olan inanglarimi artirtyor olabilir. Diger taraftan calistyor olma strese yogunlagsmayi
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engelledigi gibi, herhangi bir sorunu ¢6zmeye yonelik kaynaklara ulagimi da kolaylastiriyor olabilir.
Tiim bunlar bireyin kaderci anlayistan uzaklagsmasina yol agan faktorlerdir.

Arastirmada kaderciligi etkileyen son degisken ise yastir. Covid-19 olan grupta yas ile Saglik
Kaderciligi Olgek puani arasinda istatistiksel olarak anlaml, pozitif yonlii ve diisiik diizeyli bir iliski
bulunmustur (p<0.05). Yas arttik¢a, kadercilik puan ortalamasi da artmaktadir.

Uluslararast literatiirde Covid-19 olan ve olmayan bireylerde kaderciligin incelendigi bir ¢aligma
bulunmadigindan yorum yapmak oldukga giigtiir. Ancak Keller vd., (2021) mamagrofi ¢ektiren kadinlar
ile yaptiklar1 arastirma sonucunda yas ile kanser kaderciligi arasinda bir iliski bulunmamaisgtir.
Ulkemizde yapilan bir arastirmada yasa gore saglik kaderciligi puan ortalamasinin degisiklik
gostermedigi belirlenmistir (Gok & Gokkaya, 2021). Orijinal 6lcegin gegerlik ve gilivenirlik
calismasinda ise ileri yaslarda kaderciligin daha yiiksek oldugu belirtilmistir (Bobov & Capik, 2020).
Yigitbas vd., (2020) riskli gruplarda Covid-19 pandemisinde saglig1 koruma, kendini giivende hissetme
ve saglikta kadercilik agisindan fark olusturan ve etkili olan degiskenleri belirlemek amaciyla yaptiklari
arastirmada, pandemi kaygisi ve 65 yas iistli olmanin saglikta kaderci davranis gostermede farklilik
olusturdugunu bulmuslardir. Yasla birlikte bireyin gercek ya da batil inanglarinin daha kuvvetli hale
gelmesi ve problemlere karsi 6grenilen savunma sistemlerinin degismesi oldukga giigtiir. Ortaya ¢ikan
sonug toplumsal olarak kaderci anlayisin zaten var olmasindan ve bireyin yasinin ilerlemesiyle birlikte
ortaya c¢ikan degisime karsi direncgten de kaynaklanmis olabilir. Diger taraftan bu durum pandemiden
bagimsiz sekilde var olan kadercilik inancinin iilkemizde olusabilecek yeni felaketlere kars
gelistirilecek onlem paketlerine de kiiltlirel baglamda inang sistemlerinin dahil edilmesi gerekliligini
ortaya koymaktadir.

Covid-19 geciren ve gecirmeyen bireylerde saglik kaderciligini ve etkileyen faktorleri
arastirdigimiz bu ¢alisma sonucunda; Covid-19 geciren ve gegirmeyen bireylerde kaderciligin orta
seviyenin tizerinde oldugu, Covid-19 gegiren ve gecirmeyen bireyler arasinda kadercilik inancinin bir
farklilik olusturmadigi, evlilerin bekarlara gore, ilkokul ve lise mezunlarinin iiniversite mezunlarina
gore, caligmayanlarin calisanlara gore ve yasi daha biiylik olanlarin geng olanlara gore kadercilik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmugtir.

Bu sonuglar dogrultusunda; saglikli davranis yontemlerini 6gretmek ve sagligi korumay1 bir
biling haline getirmek icin bireylerin farkindaliklarinin artirilmasi, kadercilik gibi saglhikli yagami
etkileyen faktorlerin irdelenmesi, kadercilik egilimine yol agan sosyal dinamiklerin saptanmasi,
kadercilik inancinin saglikli yasam davramiglarini etkileyen farkli kiiltiirel kavramlarla iliskisinin
arastirilmasi ve stresle bas etmede daha etkin basa ¢ikma yollariin 6gretilmesi 6nerilebilir.
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SIKILMIS VE KAYBOLMUS: UNIiVERSITE OGRENCIiLERINDE SERBEST
ZAMANLARDA SIKILMA ALGISININ BASARI YONELIMLERINI YORDAMA GUCU

Feyza Meryem KARA*-Gizem KARACA™-Aylin UGURLU ~"-Rifat Kerem GURKAN™"
0z

Basar1 yonelimi, bireylerin hedeflerine ulagsma siirecinde, diisiindiikleri ve deneyimledikleri bir¢ok
kavrami agiklayabilmektedir. Bu baglamda, egitim etkinliklerinin ve serbest zaman alanlarinin ne derece bireyin
yasamina ayna tuttugu arastirma konusu olarak degerlendirilebilmektedir. Bu arastirmada, iiniversite
ogrencilerinin serbest zamanlarda sikilma algisi ve bagari yonelimleri diizeylerinin bazi degiskenlere gore
incelenmesi ve serbest zamanlarda stkilma algistmin basart yonelimlerini yordama giictiniin belirlenmesi
amaglanmistir. Nicel arastirma deseniyle gerceklestirilen bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullaniimistir.
Kolayda érnekleme metodu ile segilen ve farkl iiniversitelerde dgrenim gérmekte olan 516 (300 kadin ve 216

.y

erkek) dgrenci arastirmaya katilmistir. Katilimcilara “Bos Zamanlarda Sikilma Algist Olgegi” (BZSAO) ve “2X2
Basar: Yénelimleri Olgegi” (BYO) uygulanmistir. Verilerin analizi icin MANOVA ve regresyon testleri
kullanilmistir. Bulgulara gore, “BZSAO”de cinsiyete; “BYOde ise herhangi bir kuliibe/dernege (sosyal-kiiltiirel-
sportif) iivelige ve fiziksel aktiviteye katilima gére anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bunun yamnda, “BYO”
“ogrenme kacinma yonelimi” alt boyutunda erkek katitmcilar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. “BZSAQO”
“stkilma” alt boyutunda herhangi bir kuliibe/dernege (sosyal-kiiltiirel-sportif) iive olmayanlar lehine;
“doyumsuzluk” alt boyutunda ise, iiye olanlar lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. “BZSAO” “stkilma” alt
boyutunda fiziksel aktiviteye hi¢ katilmayanlar lehine, “doyumsuzluk” alt boyutunda ise, sik sik fiziksel aktiviteye
katilanlar lehine anlaml: farkliliklar tespit edilmistir. Regresyon analizi sonuglarina gore, “stkilma” alt boyutu
“BYO” “égrenme-yaklasma yénelimi” “‘égrenme-kaginma yonelimi” ve “performans-yaklasma yonelimi” alt
boyutlarini yordamaktadir. Ayrica, “doyumsuzluk” alt boyutu, “BYO” tiim alt boyutlarini yordamaktadir. Sonug
olarak, bireylerde akademik davramglarin amaglarina iliskin saghkl aciklamalar yapan basari yonelimlerinin
serbest zaman deneyimlerinin tatminsizligi ya da doyumu ile iliskili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Serbest zamanlarda sikilma algisi, Ogrenme-yaklasma yonelimi, Ogrenme-kaginma yonelimi,
Performans-yaklasma yonelimi, Performans-kagcinma yéonelimi.

Bored and Lost: Perception of Boredom in Leisure and Achievement Goal Orientation Relationship in
University Students

Abstract

Achievement goal orientations can explain many concepts that individuals think and experience in the
process of reaching their goals. In this context, the extent to which educational activities and leisure mirror the
life of the individual can be considered as a research topic. In this study, this study aimed to examine the perception
of boredom in leisure and achievement goal orientations level with regard to some variables and determine the
predictive power of the perception of boredom in leisure on their achievement goal orientations. In this study,
which was conducted with quantitative research pattern, the relational screening model was used. Totally 516
(300 female and 216 male) university students selected by convenience sampling method from different
universities. “Leisure Boredom Scale (LBS)” and “2x2 Achievement Goal Orientations Scale (AGOS)” were
applied to participants. For the analysis of the data, MANOVA and regression tests were used. According to the
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findings, no significant difference was found in "LBS" according to gender and "AGOS" according to membership
to any club/association (social-cultural-sportive) and participation in physical activity. In addition, a significant
difference was found in favor of male participants in the "learning avoidance" sub-dimension of "AGOS”.
Significant differences were found in the “LBS” "boredom” sub-dimension in favor of those who are not members
of any club/association (social-cultural-sportive), on the other hand, significant differences were found in the sub-
dimension of “satisfaction" in favor of the members of any club/association. Significant differences were found in
favor of those who never participated in physical activity in the "LBS" "boredom™ sub-dimension however,
significant differences were found in the sub-dimension of "satisfaction" in favor of the those who participate in
physical activity frequently. According to the results of the regression analysis, "boredom" sub-dimension predicts
the "AGOS" "learning-approach” "learning-avoidance” and " performance-approach " sub-dimensions. In
addition, the "satisfaction™ sub-dimension predicts all the sub-dimensions of "AGOS". As a result, it has been
determined that achievement goal orientations that make healthy explanations for the purposes of academic
behaviors in individuals are related to the dissatisfaction or satisfaction of leisure experiences.

Keywords: Leisure boredom, Learning-approach, Learning-avoidance, Performance-approach, Performance-
avoidance.

1. Giris

Son yillarda serbest zaman kavramina ve arastirmalarina 6nem verildigi goriilmektedir (Griffin,
vd, 2022; Gui vd., 2022; Melton vd., 2022). Bu baglamda, serbest zamanin bireyler igin kendilerini ifade
ettigi, heyecan, haz, eglence gibi birgok duygu durumunu yasadiklari alan olarak kabul edildigi
sOylenebilir (Dattilo & Lopez Frias, 2021; Linhart, 2021). Giiniimiizde serbest zaman arastirmalarinda
dikkat ¢eken arastirma konularindan biri serbest zamanlarda sikilma algisidir (Kil vd., 2021; Serdar vd.,
2022; Wu-Ouyang, 2022). Arastirmalar incelendiginde, diisiik uyarilmislik diizeyi, tatminsizlik durumu
gibi sebeplerden dolayr serbest zaman aktivitelerine katilimda siirdiiriilebilirligin  azaldigi
goriilmektedir. (Kara & Giirbiiz, 2022). Bu noktada serbest zamanlarda sikilma algis1, optimal uyarilma
icin serbest zaman deneyimlerinin tatminsizligine dair bir 6znel alg1 olarak tanimlanmaktadir (Iso-Ahola
& Weissinger, 1990). Farkli tarzda serbest zaman aktivitelerine katilim konusunda farkindaliga sahip
olamama (Kil vd., 2021) ve serbest zaman aktivitelerine katilimda karsilasilan engellerin fark edilmesine
(Kara & Ozdedeoglu, 2015) sebep oldugu belirtilmektedir. Ayrica aktivite ve etkinlikler kapsaminda
bireyin fazla doyuma eristigi duygu durumlarinda da serbest zamanlarda sikilma algisi ortaya
cikabilmektedir (Kara vd., 2019; Kara & Sarol, 2021).

Bu baglamda, yapilan arastirmalar incelendiginde, o6zellikle son yillarda {iniversite
ogrencilerinde sikilma algisinin arttigr ifade edilmektedir (Kara vd., 2018; Serdar vd., 2022; Wang,
2019;). Bu arastirmalarin 6ztiniin motivasyon kaynakli oldugu tespit edilmekle birlikte, tiniversite
ogrencileri izerinde sikilma algisinin basari kavramina yansimalar1 incelenmesi gereken bir konu olarak
giindeme gelmektedir. Bu noktadan hareketle, {iniversite Ogrencilerin basari kavraminin ortaya
¢ikmasinda 6nemli noktalara sahip basar1 yonelimi kavraminin agiklanmasi ve incelenmesi 6nem arz
etmektedir.

Bagar1 yonelimi, bireylerin hedeflerine ulagsma siirecinde, disiindiikleri ve deneyimledikleri
birgok kavrami agiklayabilmektedir (Arslan & Akin, 2015). Ogrenme ve performans yonelimi olarak da
tanimlanabilen basar1 yonelimleri kavrami (Elliot, 1999; Pintrich, 1999), kisilerin bilgiyi igsellestirmesi,
bilgiye kars1 hakimiyet kazanmasi, kendi performans beklentilerini yerine getirmesi ve esdegerlerini
kismen de olsa gegme olarak en genis sekilde agiklanabilmektedir (Arslan & Akin, 2015). Diger bir
tanimla, bireyin yetkinlige dogru giderken kisisel (hakimiyet veya performans) ve basariya yonelik
(yaklasma kag¢inma) yonelimleri olarak isaret edilebilmektedir. Bu noktada, basar1 yonelimine ait
O0grenme-yaklasma ve performans-yaklasma boyutlari olumlu olarak degerlendirilirken 6grenme-
kaginma ve performans-kaginma boyutlart olumsuz olarak ele alinmaktadir (Elliot & McGregor, 2001).
Bu kapsamda, akademik davranislari inceleyen ve son yillarda basar1 motivasyonunun anlagilmasinda
biitlinciil bakis a¢is1 saglayan basar1 yonelimleri teorisi giindeme gelmistir.
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Sosyal ve biligsel temeli esas alarak geligsen basar1 yonelimleri teorisi, motivasyonel bir yaklagim
olarak gilinlimiize kadar gelmistir (Weiner, 1990). Bireylerin basartya yonelik kendi performanslarim
nasil distindiiklerini ve degerlendirdiklerini detayli bir bigimde inceleyen (Pintrich & Schunck, 1996)
basar1 yonelimleri teorisi, kisilere durum ve degerlendirme igin bir bakis agisi sunmaktadir (Dweck &
Leggett, 1988). Basar1 yonelimleri teorisi, “Ogrencileri ne, nasil motive eder?’’ sorusuna cevap vermenin
yam sira 6grenme ortamindaki performansin motivasyon baglaminda spesifik bir degerlendirme
imkanim1 da ortaya koymaktadir. Diger yandan basar1 yonelimleri teorisi, akademik caligmalarda
O0grenme siireci boyunca bireylerin nasil yeterlilik kazandigin1 ve gelistirdigini anlamaya yardimci
olmakla beraber hangi basar1 amacina odaklanildigiyla da ilgilenmektedir (Ames, 1992).

Gelecekte 1iiyesi olacaklar1 meslekleri icra ederken bu meslekleri bireylerin nasil
sergileyeceklerinin bir ifadesi veya yansimasi olarak basari yonelimleri kavraminin 6grencilik
zamanlarinda olusan bir olgu oldugu diisiiniildiiglinde, egitim etkinliklerinin ve egitim dis1 alanlarin ne
derece bireyin yasamina ayna tuttugu arastirma konusu olarak degerlendirilebilmektedir. Bu baglamda,
bu arasgtirmada, iniversite Ogrencilerinin serbest zamanlarda sikilma algis1 ve basar1 yonelimleri
diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi ve serbest zamanlarda sikilma algisinin basari
yonelimlerini yordama giiciiniin belirlenmesi amaglanmaistir.

Hi: Universite dgrencilerinin serbest zamanlarda sikilma algis1 ve basari yonelimleri arasinda
cinsiyete gore pozitif yonde anlaml iligki vardir.

Ho: Universite dgrencilerinin serbest zamanlarda sikilma algis1 ve basari yonelimleri arasinda
herhangi bir dernege/kuliibe liyelik durumlarina gore pozitif yonde anlamli iligki vardir.

Ha: Universite dgrencilerinin serbest zamanlarda sikilma algis1 ve basar1 yonelimleri arasinda
fiziksel aktiviteye katilma durumlarina gore pozitif yonde anlamli iligki vardir.

Hs: Serbest zamanlarda sikilma algisi, iiniversite Ogrencilerinin basar1 yonelimlerini
yordamaktadir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, serbest zamanlarda sikilma algis1 ve basar1 yonelimleri kavramlar1 bagiml ve
bagimsiz degiskenler kapsaminda incelenmesi sebebi ile nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel tarama
modeli tercih edilmistir. Iliskisel tarama modelinde, belirlenen &rnekleme yénelik gerceklestirilen
aragtirmalar sayesinde evrenin nicel bir betimlemesi yapilmaktadir (Creswell, 2012). iliskisel tarama
modeli, iki veya daha fazla sayidaki degiskenlerin birlikte degisip degismedigini ve mevcut degisimin
ne sekilde gerceklestigini incelemektedir (Karasar, 2020).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu arastirma ekibinin farkli illerde bulunmasindan dolay1
Tiirkiye’nin farkli illerinde bulunan {iniversitelerde (Aydin Adnan Menderes Universitesi ve Kirikkale
Universitesi) 6grenim géren kolayda drnekleme yontemi ile segilmis 300 kadin (Orty,s=21.46+2.49) ve
216 erkek (Orty,=22.26+2.66) toplamda 516 iiniversite 6grencisi olusturmaktadir. Kolayda 6rnekleme
yontemi diger yontemlere gore daha az masrafli, daha az yorucu ve arastirmalarda sik kullanilan
yontemlerden biridir (Acharya vd., 2013). Bir arastirmada yer alacak katilimcilarin belirlenmesinde
caligmanin tiirii, dogas1 ve amaci 6nemli bir rol oynamaktadir. Kolayda ornekleme yontemi ise
arastirmacilarin katilimcilara ulasilabilirligi ve yakinligi nedeniyle oldukga kullanigli bir yontem olarak
goriilmektedir (Etikan & Bala, 2006).
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2.3. Arastirma siireci

Aragtirma siirecinde veri toplanmasi, Tiirkiye’nin yedi farkli bolgesinde bulunan sehirlerde
Ogrenim goren ve farkli kiltiir oOzellikleri tasiyan {iniversite &grencilerinin  katilimi ile
gergeklestirilmistir. Veriler ¢evrimi¢i olarak Google Formlar uygulamasi araciligiyla toplanmaistir.
Arastirmaya hakkinda ilgili formda ayrintili bilgiler paylasilmis ve yalnizca arastirma sartlarim kabul
eden goniillii 6grenciler katilim saglamistir. Olgek uygulamalarimin doldurulmasi toplamda yaklagik 5-
10 dakika stirmiistiir. Toplanan formlar kontrol edilerek eksik ya da yanlis doldurulanlar degerlendirme
disinda tutulmustur. Bu noktadan hareketle, toplanan 600 veri incelenmis olup arastirma analizlerine
516 data ile devam edilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan cinsiyet, yas, medeni durum,
Ogrenim goriilen boliim/fakiilte ve herhangi bir dernege iiye olup olmama gibi degiskenlerinin oldugu
kisisel bilgi formu, Bos Zamanlarda Sikilma Algis1 Olgegi (BZSAO) ve 2x2 Basar1 Yonelimleri Olgegi
(Revize Formu) (BYO) kullamlmistir.

Bos Zamanlarda Sikilma Algis1 Olgegi (BZSAQO): Katilimcilarin serbest zamanlarinda sikilma
algilarindaki bireysel farkliliklar1 6lgmek amaciyla Iso-Ahola ve Weissinger (1990) tarafindan
gelistirilen, Kara vd. (2014) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilan “Bos Zamanlarda Sikilma Algisi
Olgegi” kullanilmistir. Olgek, 10 madde ve 2 faktdrden olusmaktadir. Olgek faktorleri “sikilma” (5
madde) ve “doyumsuzluk” (5 madde) seklindedir. Olcek maddeleri “5: Kesinlikle katiliyorum” ve “1:
Kesinlikle katilmiyorum” seklinde ve 5°li likert bir yapiya sahiptir. Olgekteki maddelerden bazilari ise
“Bos zaman fikri beni heyecanlandiriyor” ve “Bos zamanlar sikicidir” seklindedir. Bu arastirma
kapsaminda toplanan veriler {izerinde hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilar ise “sikilma”
alt boyutu i¢in .77, “doyumsuzluk™ alt boyutu i¢in .69’dur.

2x2 Basari Yonelimleri Olgegi (Revize Formu) (BYO): Universite dgrencilerinin basari
yonelimlerini belirleyebilmek adina hazirlanan Elliot ve Murayama (2008) tarafindan gelistirilen Arslan
ve Akin (2015) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilan “2x2 Basar1 Yonelimleri Olgegi” kullanilmistir.
Olgek, 12 madde ve 4 faktdrden olusmaktadir. Olgek faktdrleri “dgrenme-yaklasma yonelimi” (3
madde), “Ogrenme-kacinma yonelimi” (3 madde), “performans-yaklasma yonelimi” (3 madde) ve
“performans-kaginma yénelimi” (3 madde) seklindedir. Olgek maddeleri “5: Tamamen katiliyorum” ve
“l: Tamamen katilmiyorum” seklinde ve 5’li likert bir yapiya sahiptir. Olgekteki maddelerden bazilari
ise “Derste anlatilan konular1 tamamen 6grenmeyi amaglarim” ve “Diger 6grencilere gore daha basarili
olmak i¢in gayret ederim” seklindedir. Arastirma verileri kapsaminda i¢ tutarlilik katsayisinin
“dgrenme-yaklagma yoOnelimi” alt boyutu i¢in .77, “6grenme-kaginma yonelimi” alt boyutu igin .73,
“performans-yaklagsma yonelimi” alt boyutu i¢in .87 ve “performans-kaginma yonelimi” alt boyutu igin
.83 oldugu tespit edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde SPSS 26.0 paket programi ile toplanan verilerin istatistiksel analizleri
yapilmistir. Elde edilen verilerin normallik testleri 6n sartlarini saglayip saglamadigina carpiklik ve
basiklik degerleri ve Levene (varyanslarin esitligi) testi sonuglari incelenerek karar verilmistir (Cokluk
vd., 2012). Elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Verilerin degerlendirilmesinde
ise betimsel istatistikler, MANOVA, basit korelasyon testleri ve regresyon analizleri gergeklestirilmistir.
Ayrica, Olgeklerin giivenirliklerini belirlemek adina Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilar
hesaplanmustir.
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Aragtirmanin tiim asamalar etik kurallar cercevesinde gerceklestirilmistir. Ayrica etik kurul izni
Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Etik Kurulu 20/02/2023 tarih ve 02 sayilt

karari ile alinmustir.

3. Bulgular

Tablo 1. Cinsiyete gire BZSAO ve 2x2 BYO MANOVA tablosu

N Ort. Ss. p

Sikilma (BZSAO) Kadin 300 2.68 .83

Erkek 216 254 86 e
Doyumsuzluk (BZSAO) Kadmn 300 3.52 .69

Erkek 216 3.61 71 2
Ogrenme- Yaklagma Yonelimi (BYO) Kadin 300 3.94 73 78

Erkek 216 3.93 .78
Ogrenme- Kaginma Yénelimi (BYO) Kadin 300 3.69 .82 o1l

Erkek 216 3.87 .82
Performans-Yaklasma Yo6nelimi (BYO) Kadin 300 3.76 91

Erkek 216 3.84 91 53
Performans-Kagima Yonelimi (BYO) Kadm 300 3.87 .84

Erkek 216 3.85 98 20

Coklu varyans analizi sonuglarina gore, cinsiyetin temel etkisinin “BZSAO”de anlamli olmadig:
goriilmektedir (Hotellings: .171, Fs13=1.771, p>0.05). Diger yandan, cinsiyetin “BYO” de temel
etkisinin anlamli oldugu tespit edilmistir (Hotellings: .001, F511=3.358, p< 0.05). Anlamli farkliligin
hangi alt boyuttan kaynaklandigini belirleme amagli yapilan post-hoc ¢oklu karsilagtirma testlerine gore,
sadece “Ogrenme kaginma yonelimi” alt boyutunda anlamlilik erkek katilimcilar lehine tespit edilmistir.

(F.514=6.525; p <0.05).

Tablo 2. Uyelik durumuna gére BZSAO ve BYO MANOVA tablosu

N Ort. Ss. P

Sikilma (BZSAO) Evet 254 2.48 .85

Hayir 262 2.76 81 000
Doyumsuzluk (BZSAO) Evet 254 3.69 .65

Hayir 262 3.43 72 000
Ogrenme- Yaklagma Yonelimi (BYO) Evet 254 4.00 74

Hayir 262 3.88 75 062
Ogrenme- Kagimma Yénelimi (BYO) Evet 254 3.74 .88

Hayir 262 3.78 77 o
Performans-Yaklasma Yénelimi (BYO) Evet 254 3.80 91

Hayir 262 3.79 92 908
Performans-Kagima Y6nelimi (BYO) Evet 254 3.86 91

Hayir 262 3.87 89 207
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MANOVA sonuglari, iiyelik durumuna gére temel etkinin “BZSAO”de anlamli oldugunu
gostermektedir (Hotellings: .000, Fs513=11.301, p<0.05). Anlamli farkliligin hangi alt boyutlarda
olduguna dair yapilan post-hoc analizlerine gore, “sikilma” alt boyutunda herhangi bir kuliibe/dernege
(sosyal-kiiltiirel-sportif) {iye olmayan lehine (F(1514=14.998; p<0.05) “ doyumsuzluk” (F(1.514=17.531 p
<0.05) alt boyutunda ise, iiye olanlar lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Bunun yani sira, iiyelik durumunun “BYO”de temel etkisinin anlamli olmadig1 gériilmiistiir
(Hotellings: .009, Fs511)=1.983, p> 0.05).

Tablo 3. Fiziksel aktiviteye kati/im durumuna gore MANOVA tablosu

N Ort. Ss. p
Sikilma (BZSAO) Hi¢ Katilmiyorum 77 3.05 .84
Cok Nadir Katiliyorum 139 2.85 .80
.000
Bazen Katiliyorum 185 2.60 75
Sik Sik Katiliyorum 115 2.10 .79
Doyumsuzluk (BZSAO) Hi¢ Katilmiyorum 77 3.29 .85
Cok Nadir Katiliyorum 139 3.37 74 000
Bazen Katiliyorum 185 3.60 72 .
Sik Sik Katiliyorum 115 3.91 .59
Ogrenme-Yaklasma Yo6nelim Hi¢ Katilmiyorum 77 3.84 .79
(BYO) ,
Cok Nadir Katiliyorum 139 3.92 12
.206
Bazen Katiliyorum 185 3.92 .69
Sik Sik Katiliyorum 115 4.06 .83
Ogrenme-Kaginma Y 6nelimi Hi¢ Katilmiyorum 77 3.70 .80
(BYO) .
Cok Nadir Katiliyorum 139 3.84 71 "
Bazen Katiliyorum 185 3.71 .80 .
Sik Sik Katiltyorum 115 3.81 1.00
Performans-Yaklasma Yo6nelimi Hi¢ Katilmiyorum 77 3.66 1.04
(BYO) .
Cok Nadir Katiliyorum 139 3.76 91
.397
Bazen Katiliyorum 185 3.84 .78
Sik Sik Katiliyorum 115 3.86 1.01
Performans-Kaginma Y 6nelimi Hig¢ Katilmiyorum 77 3.67 111
(BYO) .
Cok Nadir Katiliyorum 139 3.92 .82
221
Bazen Katiltyorum 185 3.87 .75
Sik Sik Katiliyorum 115 3.89 1.04

MANOVA sonuglari, fiziksel aktiviteye katilma degiskeninin “BZSAQO”de temel etkisinin
anlamli oldugunu gostermektedir (Hotellings: 0.00, F511=17.127, p < 0.05). Anlamli farkliligin hangi
alt boyutlarda olduguna dair yapilan post-hoc analizlerine gore, sikilma” alt boyutunda fiziksel
aktiviteye hi¢ katilmayanlar lehine (F3512)=28.143; p<0.05), “doyumsuzluk” (F(1514=17.531 p <0.05) alt
boyutunda ise, sik sik fiziksel aktiviteye katilanlar lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Diger
yandan, fiziksel aktivite katilmmin “BYO”de temel etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir
(Hotellings: .298, Fs09=1.171, p> 0.05).
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Tablo 4. Korelasyon analizi sonuglari (BZSAO, BYO)

: > ;
> 4 5 ~
s . £ g
g £ ! 5
R £ G g
X i g n M
E n X 2 2
2 (o) (o) I I
: : : : : =
; = g g S S
7 8 3 3 & &
Sikilma 1
Doyumsuzluk - 457** 1
Ogrenme-Yaklagma Ydnelimi -.289** .366** 1
Ogrenme-Kaginma Yénelimi -.103** 261** B574** 1
Performans-Yaklasma Yonelimi -.140%* .268** .505** A21** 1
Performans-Kag¢inma Yo6nelimi -011 187** .386** .365** .634** 1

Korelasyon analizleri, “BZSAO”nin “sikilma” alt boyutu puanlarinin “6grenme-yaklasma
yonelimi” (r = -.289; p<0.01), “6grenme-kaginma” (r = -.103; p<0.01) ve “performans-yaklagsma
yonelimi” (r = -.140; p<0.01) alt boyutlarinda negatif yonde anlamli ve diisiik diizeyde iliskisi oldugunu
gostermektedir. Bunun yani sira, “doyumsuzluk™ alt boyutunun “6grenme-yaklagsma yonelimi” (r =
.366; p<0.01), “6grenme-kaginma” (r = .261; p<0.01), “performans-yaklagsma yonelimi” (r = .268;
p<0.01) ve “performans-ka¢inma” alt boyutlarinda pozitif yonde anlamli ve diisiik diizeyde iliskisi
oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Bos zamanlarda stki/ma algisinin basar yonelimlerini yordama gicti

Sikilma Doyumsuzluk
p p
Basar1 Yonelimleri Olcegi
Ogrenme-Yaklasma Yénelimi -.28* .36*
R=0.28; R?=0.08; Adjusted R?=0.08; F(1514=46.817; p<0.01
R=0.36; R?=0.13; Adjusted R?=0.13; F(1.514=79.434; p<0.01
Ogrenme- Kacinma Yonelimi -.10* .26%
R=0.10; R?=0.01; Adjusted R?=0.09; F(1514=5.564; p<0.01
R=0.26; R?=0.06; Adjusted R?=0.06; F(1.514=37.524; p<0.01
Performans-Yaklasma Yonelimi -.14* .26*
R=0.14; R?=0.02; Adjusted R?=0.01; F(1514=10.240; p<0.01
R=0.26; R?=0.07; Adjusted R?=0.07; F(1514=39.713; p<0.01
Performans-Kaginma Yonelimi .18*

R=0.18; R?=0.03; Adjusted R?=0.03; F(1514=18.621; p<0.01

Regresyon analizleri ile serbest zamanlarda sikilma algisinin basari yonelimlerini yordama giicii
tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gére “sikilma” alt boyutunun “BYO” “dgrenme-yaklasma
yonelimi” (R=0.28; R?>=0.08; Adjusted R?=0.08; F1514/=46.817; p<0.01), “6grenme-kaginma yonelimi”
(R=0.10; R?=0.01; Adjusted R®=0.09; F1514=5.564; p<0.01) ve “performans-yaklasma yonelimi”
(R=0.14; R?=0.02; Adjusted R?=0.01; F514=10.240; p<0.01) alt boyutlarin1 yordadig1 tespit edilmistir.
Bu baglamda, “sikilma” alt boyutu ile “6grenme-yaklagma yonelimi” (B = -.28; p<0.01), “6grenme-
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kaginma yonelimi” (B = -.10; p<0.01) ve “performans-yaklagsma yonelimi” (B = -.14; p<0.01) alt
boyutlarini negatif yonde yordadigi tespit edilmistir.

Diger yandan, “doyumsuzluk” alt boyutunun “BYO” “dgrenme-yaklasma yonelimi” (R=0.36;
R?=0.13; Adjusted R?=0.13; F(514=79.434; p<0.01), “6grenme-kaginma yonelimi” (R=0.26; R?=0.06;
Adjusted R?=0.06; Fqs514=37.524; p<0.01), “performans-yaklasma yonelimi” (R=0.26; R?=0.07,
Adjusted R?=0.07; Fa514=39.713; p<0.01) ve “performans-kaginma yonelimi” (R=0.18; R?=0.03;
Adjusted R?=0.03; F(1.514=18.621; p<0.01) alt boyutlarin1 yordadi1 tespit edilmistir. Analiz sonuglarina
gore, “doyumsuzluk” alt boyutu ile “6grenme-yaklasma yonelimi” (f = .36; p<0.01), “6grenme-ka¢cinma
yonelimi” (B = .26; p<0.01), “performans-yaklasma yonelimi” (B = .26; p<0.01) ve “performans-
kacinma” alt boyutlarini pozitif yonde yordadigi tespit edilmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Universite dgrencileri iizerinde yiiriitilen bu ¢aligmada, dncelikle iiniversite dgrencilerinin
basar1 yonelimleri ve serbest zamanda sikilma algis1 iizerinde cinsiyet, fiziksel aktiviteye katilma ve
herhangi bir kuliip/dernege iiyelik durumu degiskenleri incelenmistir. Sonrasinda basar1 yoneliminin
tiniversite 6grencilerinin serbest zamanda sikilma algilarinin yordama diizeyi test edilmistir.

Arastirmada, cinsiyet degiskeni agisindan “BZSAO” de anlamli bir fark tespit edilememistir.
Kara vd., (2018) arastirmasinda da benzer bulgulara rastlanmigtir. Bu noktadan hareketle, aragtirma
bulgularinin alanyazinla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Aktiviteye katilimi ya da devamlilig1 azaltan
serbest zamanlarda sikilma algisinda cinsiyetler arasi fark goriilememesinin sebebinin benzer sosyo-
kiiltiirel faaliyetleri paylagmalarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Diger yandan, cinsiyet degiskenine gére sadece “BYO” 6grenme-kaginma alt boyutunda erkek
ogrenciler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu bulgu Gozler, Bozgeyikli, Avci, (2017) tarafindan
siif 6gretmeni adaylari {izerine yapilan arastirmada erkek 6grencilerin daha yiiksek 6grenme-kaginma
yoOnelime sahip olduklari seklindeki bulgulariyla tutarlilik gdstermektedir. Bu kapsamda arastirmamizda
da erkek 6grencilerin 6grenme-kaginma diizeyinin daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi erkeklerin kadinlara
oranla 6grenme isteginin ve coskusunun daha az olmasi seklinde agiklanabilir.

Bu caligmada elde edilen diger bir bulgu ise iiniversite dgrencilerinin “BZSAQ” “sikilma” alt
boyutunda herhangi bir kuliibe/dernege (sosyal-kiiltiirel-sportif) iye olmayan Iehine, “doyumsuzluk” alt
boyutunda ise iiye olanlar lehine anlamli farkliliklar gosterdigidir. Yapilan bir¢ok arastirmada, sosyo-
kiiltiirel faaliyetlerin, bireylerin sikilma algisin1 azaltmada ve diinyay:1 daha pozitif algilamalarinda
onemli bir yere sahip oldugu belirtilmektedir (Bagci, Uslu, Sarigam, 2019; Kara, vd., 2019). Bu
noktadan hareketle, aragtirma katilimcilarinin sosyal, kiiltiirel ve sportif olarak iiye olduklar1 kurumlar
araciligryla sosyal sermayelerini gelistirdikleri, mevcut rekreasyonel imkanlari kullanarak sikilma algi
ile bas ettikleri soylenebilmektedir.

Herhangi bir kuliibe/dernege (sosyal-kiiltiirel-sportif) iiye olma kapsaminda incelenen arastirma
bulgularma gore, “BYO” alt boyutlarinda anlaml bir farklilik tespit edilememistir. Bireylerin 6grenme
ortamindaki performansinin motivasyon baglaminda incelendigi basar1 yonelimi kavraminin, aragtirma
katilimcilar ¢ergevesinde sosyal, kiiltiirel ve sportif olarak bir kuruma dahi olma ile baglantili olmadig1
sOylenebilmektedir.

Katilimeilarin serbest zaman sikilma algilarimin fiziksel aktiviteye katilim degiskenine yonelik
yapilan analiz sonuglarinda “BZSAO” “sikilma” alt boyutunda fiziksel aktiviteye hi¢ katilmayanlar
lehine, “doyumsuzluk™ alt boyutunda ise, sik sik fiziksel aktiviteye katilanlar lehine anlaml farkliliklar
tespit edilmistir. Ayrica, Yasartiirk, Akay ve Kul, (2022) iiniversite Ogrencileri lizerine yaptig
arastirmada tiniversite 6grencilerinin fiziksel igerikli aktiviteleri siirekli olarak tekrar etmesi durumunun
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doyum diizeyini arttig1 gibi belirli donemlerde sikilma algisinin ortaya ¢ikmasina sebep olabilecegini
vurgulamislardir. Bu durum bireylerin yapmis olduklar1 bu fiziksel aktivitelerin monoton bir hale
gelmesi durumunda sikilma algisi ile karsi karsiya kalabilecekleri sdylenebilir.

Bununla birlikte, fiziksel aktiviteye katilim durumuna gore “BYO” alt boyutlarinda anlaml
farklilik tespit edilmemistir. Theodosiou ve Papaioannou (2005) beden egitimi dersleri kapsaminda
basar1 yonelimini inceledikleri arastirmada, 6grenci motivasyonu ile basari yonelimi arasinda sportif
faaliyetlere katilimin aracilik etkisini tespit etmiglerdir. Aragtirma bulgulan {niversite Ogrencileri
kapsaminda degerlendirildiginde, mevcut motivasyonel siirecler arasinda fiziksel aktivite katiliminin
farklilik yaratmadigini gostermektedir. Bu baglamda, basartyla iligkili ortamlarda duygusal, bilissel ve
davranissal olarak 6grencilerin farkli motivasyonel siiregler yasadiklar diistintilmektedir.

Regresyon analizi sonuglari serbest zamanlarda sikilma algisi1 diizeyleri “sikilma” alt boyutu ile
basar1 yonelimi diizeyleri “’6grenme-yaklasma yonelimi”, “0grenme-kacinma yonelimi” ve
“performans-yaklasma yonelimi” alt boyutlar1 ile negatif iligkili oldugunu gostermektedir. Diger
taraftan “doyumsuzluk” alt boyutu ile basar1 yonelimi diizeyinde “0grenme-yaklagma yonelimi’’,
“0grenme-kaginma yonelimi”, “performans-yaklasma yonelimi’’ ve “performans-kag¢inma yonelimi” alt
boyutlar ile pozitif iliskili oldugu saptanmistir. Bu baglamda, serbest zamanlarda sikilma algisinin
tiniversite Ogrencilerinde basar1 yoOnelimlerinin anlagilmasinda anlamli bir yordayict oldugu
goriilmektedir. Katilimeilarin serbest zamanlarini daha etkin ve verimli gecirme algilari, mevcut serbest

zaman motivasyonlari akademik yasamlari ile iligkili goriilmektedir.

Sonug olarak, serbest zamanlarda sikilma algisinin iiniversite egitimi alan dgrencilerde basar
yonelimlerinin belirlenmesinde 6nemli bir nokta arz ettigi sylenebilmektedir. Gelecegimizi insa eden
genglerin bilgiyi i¢sellestirmesi, bilgiye karsi hakimiyet kazanmasi, kendi performans beklentilerini
yerine getirmesi gibi noktalarda serbest zaman algilarinin odak noktalardan biri oldugu
belirtilebilmektedir. Bu arastirma, {niversite Ogrencilerinin katilimiyla sinirlandirtlmigtir. Bunun
yaninda, nicel arastirma yontemleri kapsaminda iki farkli 6lgek kullanilarak gergeklestirilmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler kapsaminda nitel bir arastirma deseni kullanilarak, serbest zamanlarda
sikilma algis1 ile basar1 yonelimlerini etkileyen faktdrler derinlemesine incelenebilir ve daha ayrmtili bir
sekilde ele alinabilir. Ayrica, {iniversite dgrencilerinin serbest zamanlarda sikilma algilarinin farkli
teoriler ile iligkilendirilerek incelenmesi 6nemli bir konu olarak goriilmektedir. Son olarak, basari
yonelimleri kavraminin daha gen¢ popiilasyonlarda incelenmesinin olduk¢a Onemli oldugu
distiniilmektedir. Bu kapsamda, gelecekte yiiriitilecek arastirmalarin ilgili Oneriler kapsaminda
gerceklestirilmesinin 6nemli katkilar saglayacagi dngoriillmektedir.
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KUR’AN-1 KERIM’DE “CEHENNEM?” KAVRAMI

Gokhan TUNC ™
0z

Bu makalede Kur’dn-1 Kerim’de adi gegen cehennem kavraminin ana hatlart incelenecektir. Cehennem
kavramu Islam kiiltiir ve medeniyetinde fazlaca icerige sahip olsa da genel anlamda kelime yapisi, isimleri,
cehennem gorevlileri, azap tiirii ve sekilleri ile simirli tutulacaktir. Makalenin yazilis amaci cehennem kavraminin
genel itibari ile incelenmesi ve yiice yaraticimin insanlara bir uyart olarak Kur’dn-1 Kerim'de tablolastirdig
cehennem sahnelerinin daha iyi anlasiimasin saglamaktir. Calismanin énemine gelince ilahi mesajlardan ibret
almayan bir toplumun hem diinyada hem ahirette saadeti yakalayamadigi, dolayisiyla vahye muhatap olan bizlerin
heniiz tatmadigr cehennem azabindan yine onun merhametine siginarak Allah’a karsi sorumluluk duygusunu
gelistirmeyi saglamaktir. Bu makaleyi, alti bashk olarak ele aldik. Giris kisminda, cehennem kelimesinin hem
Kur’dan’i hem dil agisindan ne anlama geldigini agikladik. Daha sonra su bashiklar: ele aldik: Cehennem
Kavrammmin Anlami, Kur’dn’da Gegen Cehennem Isimleri, Cehennemin Anatomisi ve Kapsami, Cehennem
Gorevlileri, Cehennem Yiyecek ve I¢ecekleri, Cehennemdeki Diger Azap Tiirleri. Sonug kismina gelince cehennem
kavramimin Kur’dn-1 Kerim'de gectigi tizere insanlart adeta atese atilmadan atege girme psikolojisi uyandiran
uyarici ayetlerine karsi takinilmasi gereken tavir ve sonsuz alem olan ahiret hayatimin diinyadaki kazanimlarimiz
neticesinde sonuglanacag ifade edilmistir. Makalemizde kullanilan arastirma yontemine gelince nitel arastirma
yontemi tercih edilmistir. Calismamiz dokiiman inceleme desenine gére yiiriitiilmiis ve elde edilen veriler betimsel

analize tabii tutulmustur. Analiz sonucu ortaya ¢ikan bulgular sonug¢ kisminda rapor edilmistir.

Anahtar kelimeler: Kur’dn, Cehennem, Tefsir, Azap, Ates.
The Concept of "*Hell'* in The Qur'an
Abstract

In this article, the main lines of the concept of hell mentioned in the Qur'an will be examined. Although
the concept of hell has a lot of content in Islamic culture and civilization, it will be limited to its word structure,
names, hell officials, type and forms of torment in general. The purpose of writing the article is to examine the
concept of hell in general and to provide a better understanding of the hell scenes that the supreme creator
portrayed in the Qur'an as a warning to people. As for the importance of the work, it is to develop a sense of
responsibility towards Allah by taking refuge in his mercy from the torment of hell, where a society that does not
take lessons from divine messages cannot achieve happiness both in this world and in the hereafter, and therefore
we, who are subject to revelation, have not yet tasted. We have discussed this article as six headings. In the
introduction, we explained what the word hell means both in terms of the Qur'an and language. Then we covered
the following topics: The Meaning of the Concept of Hell, Names of Hell in the Qur'an, Anatomy and Scope of
Hell, Hell's Officials, Hell Food and Drinks, Other Types of Torment in Hell. As for the conclusion part, it is stated
that the attitude to be taken against the warning verses that awaken the psychology of entering the fire without
being thrown into the fire, as the concept of hell is mentioned in the Qur'an, and the eternal life of the hereafter
will result as a result of our achievements in the world. As for the research method used in our article, the
qualitative research method was preferred. Our study was carried out according to the document analysis pattern
and the data obtained were subjected to descriptive analysis. Findings resulting from the analysis are reported in
the conclusion section.

Key words: Qur'an, Hell, Commentary, Torment, Fire.
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1. Giris

Vahyin en temel amac1 muhataplarim1 Allah’in ve Rasulii’nun yoluna davet etmektir. Cehennem
kavraminin Kur’an-1 Kerim’de bu denli ayrintili bir sekilde anlatilmasinin en 6nemli nedeni inkar eden
ve sorumluluklarindan kacan asi kullarina 6liimden sonraki hayatta karsilagacaklari cezay1 dnceden
haber verip onlar1 isledikleri ve isleyecekleri giinahlardan caydirmaktir. Bu amagla cehennem sahneleri
anlasilacak sekilde tasvir edilmektedir. Cehennem kavraminin gectigi ayetlerde en ¢ok kullanilan ates
motifi azabin akillarda daha ¢ok netlesmesini saglamistir. Diinyada insanin herhangi bir uzvunun atese
temas etmesi tahammiil edilemezken heniiz hi¢bir fikrimiz olmayan ahiret hayatindaki cehennem azabi
psikolojik olarak korkutucu durmaktadir. Cehennem Kur’an’da ayrintili bir sekilde anlatiimaktadir.
Oyle ki atesinden dumanina, golgeliginden taamina (yiyecek) ve serabina (icecegine) azap edecek
cehennem gorevlilerinden pismanliklarina kadar psikolojik durumlari gézler oniine serilmistir.

2. Yontem

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Aragtirmada basta Kur’an-1 Kerim olmak
tizere birincil kaynaklar ve bunlardan hareketle yapilan ¢alismalarin incelenmesi ve degerlendirilmesine
dayali dokiiman incelemesi yoluyla verilerin toplanmas1 gergeklestirilmistir. Cehennem kavramin ele
alan tiim ayet-i kerimeler betimsel analize tabii tutulmustur. Bu yontemi kullanmamizin sebebine
gelince Cehennem kavrami ile ilgili somut verileri ortaya koymak, kac¢ kez kullanildigi ve hangi
kelimelerle ifade edildigini belirlemektir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma dokiiman tarama/ inceleme deseniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma konusu hakkinda
diger kisi ya da kurumlar tarafindan yazilmig ve hazirlanmis ¢esitli yazi, belge, yapim veya kalintinin
toplanmasi ve incelenmesi dokiiman analizi olarak kabul edilmektedir (Seyidoglu, 2016).

2.2. Veri Kaynad

Aragtirmamizin veri kaynagint Kur’an-1 Kerim’de “Cehennem” Kavrami olusturmaktadir. Bu
kapsamda Cehennem Kavramu ile ilgili tim kavramlar basta Kur’an-1 Kerim, Hadis ve Siinnet
baglaminda yazili kaynaklar ve bunlardan hareketle bugiine kadar bilim diinyasina kazandirilmig
akademik makale ve kitaplardan yararlanilmistir. Calismamizda konunun tiim ayrintilarina ulasilmaya
caligilmig, bunu saglamak i¢in ayrintili bir literatiir arastirmasi gergeklestirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismada incelemeye dayali tarama yontemi kullanilarak dokiiman incelemesi
gerceklestirilmistir. Ulasilan veriler betimsel olarak analiz edilerek mekki ve medeni olmak iizere
cehennem kavraminin gectigi ayetler belirlenmis ve bu manada kullanilan kavramlar ele alinmistir.
Betimsel analiz verilerin 6zgiin formuna bagli kalarak dogrudan alintilarla verilerin betimsel bir
yaklasimla okuyucuya sunulmasidir.

2.4. Arastirma Etigi

Calismadaki bilgiler, akademik kurallara ve etik davramis ilkelerine uygun bir sekilde
hazirlanmigtir. Bu dogrultuda aragtirma konusunda yapilan biitiin alintilarda bilimsel etik ve kurallara
uyulmus; yapilan tiim alintilar i¢in kaynak gdsterilmistir.

2.5. Bulgular

Ulasilan veriler analiz edilerek elli biri mekki, yirmi altisi medeni olmak tizere Kur’an-1
Kerim’de toplam yetmis yedi yerde cehennem kelimesinin gegmekte oldugu sonucuna ulagilmigtir.
3. Cehennem Kelimesinin Anlam ve Irdelenmesi

Cehennem kelimesine her ne kadar Kur'an't Kerim’deki terim anlamiyla asina olsak da sozliik
anlamiyla cehennem kelimesi farkli dillerde bir¢ok manaya gelmistir. Yine bu manay1 ifade eden farkli
kelimelerin oldugunu da goriiyoruz. Kelime kdkeni olarak bir ¢ok farkli goriis ileri stiriilmiistiir. Kelime
kokiiniin Arapga oldugunu dile getiren alimlerin oldugu gibi; Fars¢a ve ibranice oldugunu dile getiren
alimler de mevcuttur. Arapga "cihnam" kelimesinden tiireyen bu isim "derin kuyu" anlamina gelirken,
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hos olmayan goriintiistinden dolay1 "hayirsiz, ugursuz, ¢irkin" anlamina geldigi de ileri stiriilmistiir.
Cehennem kelimesinin Arapg¢a, kdken itibariyle gayr-u munsarif oldugunu, bu sonuca da miiennes ve
ozel isim olmasi hasebiyle varmiglardir.!

Ragip el-Isfehani (6. V./XL. yiizyilin ilk ¢eyregi) bu kelimenin aslinin Fars¢a oldugu fakat daha
sonradan Arapcalasmis bir kelime oldugunu ifade etmistir.? Yine Omer Faruk Harman® cehennem
kelimesini Ibranice "cihinnam, kihinnam" kelimesiyle "derin kuyu" olarak aciklamistir.* Yunanca “ge
Hinnom” yani “suclularin atildigi hinnom vadisi” anlamia geldigi de ileri siiriilmiistiir.°

Istilahl manada cehennem, bu alemde miisriklerin, Allah't inkar edenlerin, asi kullarin ve yahut
Allah’in azabini hak eden kisilerin cezalandirilacag atesin adidir.® Cevheri (6. 400/1009 dan énce)
cehennemi 6ldiikten sonra azabi hak eden insanlarin kalacag: yer olarak yorumlamustir. Ibn-i Manzir
(6. 711/1311) ise "Allah'in giinahkdr kullarina ceza verdigi atesin adidir ve bundan yine onun affina
sigimiriz."’ diye tammlamustir. Ibn-i Manzlr ayrica cehennemi Allah'in tutusturdugu ates olarak
yorumlamustir.®

Kur’am Kerim’de azap kelimesi cehennem kavramiyla i¢ ige kullanilan bir kavramdir. Azap
kelimesinin kokenine baktigimizda "bir seyden bir seyleri temizlemek, arindirmak" anlamina geldigini
gormekteyiz. Cehennem kavramina bu noktadan baktigimizda "Allah'in ahirette cehennem ile kullarin
arindiracagi, onlardan giinahlar: temizleyecegi yer" anlamini ¢ikarmak ta miimkiindiir.

Kur'an-1 Kerim'de cehennem kelimesi 77 kez gecer. Bu ayetlerden 51'i Mekki, 26's1 Medenidir.
Buradaki ayetlerde cehennem kavrami azabi hak edenlerin kalacaklart mesken, mekan olarak
isimlendirilmistir. Grekce’de geenna, Latince’de gehenna olarak kullanilan kelimenin asl Ibranice gé-
Hinnom’dan (Hinnom vadisi) gelmektedir. Nar, Cehim, Azap, ikab, Ates, Ashabu’s-Simal, Haviye,
Hutame, Leza, Sa’ir, Sekar, Harlk, Hamim, Yahmm, Semim, Siccin, Veyl, Sald, Akabe, Stradik,
Dari, Huld, Cehennem Ehli, Ahkab gibi kelimelerle ifade edilen ai¢> (cehennem) kavrami inkarcilarin
ve giinahkarlarin ahirette cezalandirilacaklar yer olarak ifade ediliyor.®

3.1. Kur’an-1 Kerim'de Cehennem Manasinda Kullanilan Diger Kelimeler

Allah'a kars1 asi olan kullarin gunahlarlndan arlnacagl yer anlamlna gelen cehennem kelimesinin

sayisi tam olarak bilinmemekle beraber (...3 sk £ 54 adia U J& sldaigd .) (Onun yedi kapisi vardir.

Her kapiya onlardan bir grup ayrilmistir.)'® ayetine binaen cehennemin yedi kapisindan olusan isimleri

tizerinde 6zellikle durulmustur. Buradaki isimler cehennemin azap sekli ve niteliklerine gore farklilik

! Tbn Manzir, “Chm”, Lisdnii I- ‘Arab Beyrit: Ddru Ihyai’'t-Turdsi’l- ‘Arabi, ts., 2, s. 404,

2 Ragip el-isfehani, “Chm”, Miifiedatii elfdzi’l- Kur’dn, Dimesk: Daru’l-Kalem, 2011, ss. 209- 210.

3 Omer Faruk Harman (1950-2021) Bilecik S6giit dogumlu Kudiis Tarihi, Kur’an’da Yahudiler baslikl eserleri olan
Marmara ve Istanbul Universitesinde gérev yapmus bir duayendir.

4 Zebidi, “Chm”, Tdcu’l- ‘Ariis, Beyrit: Da’r-u Sadir, h.1306, ¢.16, s. 126.

5 Omer Faruk Harman, “Cehennem” (Dinler Tarihi), Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, Ankara: TDV
Yayinlari, 1993, c.7, s. 225.

7 Cevherd, “Chm”, es-Sthdh Tdcii’l-luga, Beyrit: Daru’l- [lmi 1i’I-Melayin, 1979, s. 5.

s Cevheri, “Chm”, es-Sihdh Tdcii lI-luga, S. 6.

8 {bn Manzir, “Chm”, c. 2, s. 404.

9 Bekir Topaloglu, “Cehennem ”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi, Ankara: TDV Yayinlari, ¢.7, 1993, s.s.
227-233.

1015/Hicr/44.
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gostermektedir. Cehennemle ilgili tefsirlere baktigimizda cehennemin yedi kapisi oldugu, glinahkarlik
derecesine gore de cehennemin ilk kapi oldugu, buradaki azabin en hafif ve birinci kap1 oldugu
belirtilir.!! Bu isimleri sdyle siralamak miimkiindiir:

3.1.1. Cehim (a3

Kur’an-1 Kerim’de toplam yirmi alt1'? ayette gegen®® bu kelime, cehennemin isimlerinden biri
olup™ (& 3ak a2l 3 3) “atesin onlart kat kat aleviendirildigi zaman™ ayetinde ifade edildigi gibi alevin
¢ok siddetli olmas1 anlamina gelmektedir. Oyle ki atesin ve azabin asir1 siddetinden 6tiirii cehim dendigi
de dile getirilmektedir.’® Kur’dn’da ahiret hayatindaki azabim agiklamak i¢in cehennem kavramindan
sonra en sik kullanilan kelimedir. Hz. Ibrahim’in atildig1 ates'” anlami disinda cehennem manasinda
kullanilmistir. Omer Nasuhi Bilmen (6. 7971), cehimin cehennemin altinci tabakasi oldugunu ifade
etmistir. Rivayetlere bakildiginda ise ikinci sirada olup burada inat¢1 miisriklerin cezalandirilacag: yer
olabilecegi dile getirilir.*®

Hakka suresinde yer alan ayette ise: “Onu yakalayp baglayin ve sonra onu cehime atin.”*°

Buradaki cehime kelimesine “en biiyiik ates” anlamini veren Fahrettin Razi (6. 606/1210), cehennemin
bu ismi almasinin en biiyiik sebebini, cehimin insanlara hiikiimran olmasiyla agiklamigtir.?°

3.1.2. Haviye ()

3 A L PRETIENT //:‘:,,,Ef, “T A . . A . . -
(Aela DA L &Y W 40 4 438) “[ste onun anast haviyedir. Haviyenin sen ne oldugunu nerden
bileceksin? O, kizgin atestir.”

Nefsin kotii seylere meyletmesi, yukaridan asagi bir ¢ukura diigmek, ugurum, derin bir kuyu
anlamlarma gelen (¢ - 5 — ) kelimesi Elif- lam takis1 olmadigi halde marife (belirli) kabul edilen bir
isimdir. Ayn1 zamanda "haviye" yiiksek bir yerden derin bir gukura yuvarlanmak anlamina gelen ()
kelimesinden tiiremis bir kelimedir.?* Haviye, Kur’an-1 Kerim’de sadece bir yerde ge¢mektedir.??
Hadiste cehennemin ad1 olarak zikredilirken® Islami literatiirde ise cehennemin tabakalarindan birisi
olarak kabul edilir. Eger haviye sozciigii derin ¢ukur manasinda kullanilirsa, anlami, “fepesi iistii atese
diisecektir” biciminde olmaktadir veya atese diisen kimse yiiksek bir yerden diisecegi icin ates derin bir

11 Elmalili Hamdi Yazir, Hak Dini Kur’an Dili, ¢.5, s. 50.

12 2/Bakara/119, 5/Maide/10, 86, 9/Tevbe/113, 22/Hac/51, 26/Su‘ard/91, 37/Saffat/23, 55, 64, 68, 97, 163, 40/Gafir/7,
44/Duhan/47, 56, 52/Tar/17, 56/Vakia/94, 57/Hadid/19, 69/Hakka/31, 79/N4zi‘at/36, 39, 81/Tekvir/12, 82/infitar/14,
83/Mutaffifin/16, 102/Tekasur/6, 73/Miizzemmil/12.

13 Abdiilbaki, el-Mu ‘cemii’I-Miifehres, s. 201.

14 fbn Manzir, “Chm”, c.2, s.189.

15 81/Tekvir/12.

16 fsfehani, “Chm”, s.187.

17 37/Saffat/97.

18 Omer Nasuhi Bilmen, Kur’dn-1 Kerimin Tiirkce Medli Alisi ve Tefsiri, istanbul, Bilmen Yayinevi, ts., c. 7, s. 3827.

19 69/Hakka/30-31.

20 Razi, Mefatih ul- Gayb, c. 30, 5.101.

2 {sfehani, “Hvy”, s. 849; Ibn Manzir, “Hvy”, c.15, s. 169.

22 101/Karia/9-11.

23 Nesai, “Cendiz”, s. 9.
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cukur olarak kabul edilebilir.* Ug ayeti genel olarak degerlendirdigimizde ise haviye, hararetli ve derin
ates olarak tanimlanabilir.

3.1.3. Hutame (d=bal)

(DMY\ S cﬂm @J\ 528 sal) 6 Aadadll e @ &3) (Hutame 'nin ne oldugunu sen ne bileceksin?
O, Allah’n, yiireklere isleyen tutusturulmus atesidir...)*

Hutame kelimesi Kur’anda bes yerde gegmektedir.?® Kirmak, paramparga etmek, un ufak olmak,
cer ¢Op anlamina gelen "aia" kokiinden tlireyen bu kelime miibalaga kalib1 olan "Jed" sifati ile; gok
siddetli bir azap, i¢ine atilan her seyi kirip geciren, pargalayan, cercop haline getiren cehennemin 6zel
bir tabakasindan bahseder.

Bu ayetin tefsirine baktigimizda kelime anlamiyla ortilistigli goriilmektedir. Ayette yer alan
“hutame” tanimi sozliik anlami ile paralellik tasimaktadir. Sureye genel itibariyle bakildiginda insanlari
kirip doken, asagilayan, arkalarindan konusan ve yiizlerine karst da kirici olan insanlar elestirilmistir.
Ayeti belagat yoniinden inceledigimizde surenin bashigiyla ayni kaliptadir. Yiice Allah (c.c.) buna
binaen (hutame) kavraminda insanlar1 kirip geciren, her seyi eritip yok eden bir atesin varligindan
bahsederek bu insanlara kinayeli bir tislup kullanmustir.

Yine bir diger acidan bakildiginda hiimeze ve liimeze giybet ehli; 6lii eti yiyen giliruh olarak
nitelendirirken, hutame de ise insanin derisini yok eden yiyip bitiren anlami vardir. Bu da Kur’an’in
icazi yoniinii bir sefer daha 6ne ¢ikarmaktadir. Bir diger benzerlikte ise hiimeze ve liimezede insanlarin
giybetini yapmak suretiyle 6lii etlerini yemekten bahsederken, hutamede de atesin eti ve deriyi yiyip
bitirmesi vardir.?’

3.1.4. Leza (1)

(LS}“‘H Lo g js) (Hayrr! Siiphesiz ki o (cehennem), derileri kavurup soyan alevli bir
atestir.)®

Kur’an-1 Kerim’de, Medric suresi 15. ayette gegen bu kelime, " 4" fiilinden miistak olan "l
" kelimesinin sozliik anlamu; alevli ates, ok siddetli bir ates,?® 6z ates® olan bu isim, gayr-u munsarif
ve nekradir. Cehennemin ikinci tabakasi oldugunu dile getiren alimler®! oldugu gibi, lezanin cehennemin
bir ismi oldugunu sdyleyen miifessirler®? de olmustur.

Bu ates dyle siddetli bir atestir ki insan viicudunu soyar, deriyi kemikten ayirir. insanlar bu
atesten kurtulmak i¢in anne, baba, evlat; mal miilk, ellerinde ne varsa feda ederler. Lakin bu atesten
kurtulus miimkiin degildir.®

24 Ra7A, Mefdtihu’l-Gayb, s. 70.

25 104/Hiimeze/5,6,7.

26 a7-Ziimer, 21; el-Vikia, 65; el-Hadid, 20; Hiimeze, 4,5.

21 Yazir, Hak Dini Kur’dn Dili, .9, s. 119.

28 70/Mearic/15,16.

29 Tbn Manzir, “Lzy”, c. 12, s. 286.

%0 {sfehant, “Lzy”, s. 740.

81 Kurtubi, el-Cdmi * li Ahkdmi’I-Kur an, Beyrit: Daru’1-Kiitiibi’I-ilmiyye, 2004, c. 18, s. 186.

32 Taberi, Cdmiu’I-Beydn, c. 14, s. 93; Razi, Mefatihu 'I-Gayb, ¢.30, s.113; Celaliiddin Abdurrahman b. Ebi Bekr Siiyiti,
Tefsiru’I-Celdleyn, Beyriit, Daru Ibn Kesir, 1998, s. 562; Yazir, Hak Dini Kur’dn Dili, c. 9, s. 86.

33 70/Meric/10-14.
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3.1.5. Se‘ir (L)

Kur’an-1 Kerim’de fiil kullanim1 dahil olmak iizere®* toplam on yedi ayette®® gegen" se‘ir"
kelimesi , "se‘r"(u=~) kokiinden sifat bir isimdir. Sozliikte atesin tutusmasi, harlanmasi, alevlenmesi®®
manasinda olan bu kelime atesi karistirip alevlendirmek, atesin yayilimini artirmak, agligi ve susuzlugu
artirmak ve delirmek olarak da kullanilir.

Kur’an-1 Kerim'deki anlamu ile se‘ir, “Hig siiphe yoktur ki Allah nankérlere lanet etmis ve onlara
hararetli alevierden olusan bir ates hazirlamigtir” ayetinde oldugu gibi Allah’mn hararetlendirdigi, alevi
bol bir ates anlaminda da ge¢mektedir.

Kur’an'da 16 kez gecgen se'ir kelimesinin 8’1 nekra olarak geger. Genelde cehennemin 6zel
isimlerinden biri oldugu sdylenilen®’ se'ir, bazi ayetlerde ise " _d) 3= ifadesi gegmesiyle cehennemin
azap mahallerinden biri oldugu da sdylenilebilir.

3.1.6. Sekar (Ji)

Kur’an-1 Kerim’de toplamda dort yerde®® gegen ve & fiilinden tiireyen bir isimdir. Sozliikte
giines yakmasi, siddetli azap manalarimi igeren kelime, gayr-u munsariftir. Yer aldigi ayetlerde
cehennem yerine 6zel bir isim olarak kullanildig1 i¢cin cehennemin isimlerinden kabul edilmistir.

Kur’an-1 Kerimde'ki anlami ile "sekar" her seyi yakip yok eden, yok olduktan sonra azap
edilmek iizere tekrar yenilenen deri, kemik; devaml ates®® anlaminda kullanilmistur.

(ol Aa13l 5% V5 L8 Y i b @53 g Sk ailiall) (Ben o kisiyi sekara (cehenneme) sokacagim.
Sen bilir misin sekar nedir? Bitirir ama yok olmaya da birakmaz; insanlari yakip kavurur.)*

Ayetlerde gectigi iizere inkérci bir tutum sergileyenlere Allah’in miistahak kildigi bu azap
ayrmtili bir bigimde agiklanmigtir. Cehennemin bu 6zel azap mahallinde on dokuz gorevli melegin
oldugunu, azap edilecek kullara kars1 Allah'in emirlerine hazir vaziyette olduklarindan bahsedilmistir.

3.1.7. Nar (JY)

Sozliikte ve terim anlamiyla “_Jb ” kelimesi ates anlaminda kullanilir. ", " kelimesi Kur’an’da
toplam yiiz kirk bes yerde*' gegmekte ve yiiz on sekizinde cehennem atesi olarak kullanilmaktadir.
“Hata ve giinahlart yiiziinden suda boguldular ve cehenneme atildilar. Kendileri i¢in bir yardimci da
bulamadilar."** ayetinde bahsedilirken "ndr" kelimesi cehennem anlaminda kullamlmistir. Nar (ates)

34 81/Tekvir/12.
35 Abdiilbaki, el-Mu ‘cemii’I-Miifehres, s. 430, 4/Nisa/55, 17/1sra/97, 22/Hac/24, 25/Furkan/11, 31/Lokman/21,
33/Ahz4b/64, 78/Sebe'/2, 35/Fatir/6, 42/Stra/7, 48/Feth/13, 67/Miilk/5, 10, 11, 76/Insan/4, 84/Insikak/82.
3 fbn Manzir, “S‘ar”, c. 6, s. 266.
37 Bekir Topaloglu," Cehennem" Tdv Islam Ansiklopedisi, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari, Istanbul 1993, ¢.7, 5.756.
38 54/Kamer/48, 74/Miiddessir/42.
39 Taberi, Camiu’I-Beydn, €.13, s.144; Kurtubi, el-Cdmi ‘ li Ahkdmi’l-Kurdn, ¢.17, s. 95, c. 19, s. 51; Yazir, Hak Dini
Kur’an Dili, c. 8, s. 164.
40 74/Miiddesir/26,27,28,29.
412/Bakara/24, 39, 80, 81, 126, 167, 174, 175, 201, 217, 221, 257, 266, 275, 3/Al-i imran/10, 16, 24, 103, 116, 131, 151,
183, 185, 191; 4/Nisa/145, 5/Maide/29, 37, 72; 6/En'am/27, 128; 7/A'raf/12, 36, 38, 44, 47, 50; 8/Enfal/14; 9/Tevbe/17,
35, 63, 68, 81, 109, 10/Yinus/8, 11/Hd/16, 17, 98, 106, 113, 13/Ra'd/5, 17, 35, 14/ibrahim/30, 50, 15/Hicr/27; 16/Nahl/
62, 18/Kehf/53; 20/T4aha/10, 21/Enbiya/39, 69, 22/Hac/19, 72.
42 71/Nuh/25.
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cesitli dinlerde kutsallagtirilan, manevi temizlenme veya ceza unsuru olarak kabul edilen ve sembolik
anlatimlar i¢in kullanilan bir kavramdir.

Ayrica & 35 (Ndrullah) Allah’m atesi “azdbii cehennem, ndrii cehennem” olarak ifade edilir.
Allah’u teala Hiimeze Suresi altinci ayette 838 s&l & 55 (4llah i tutusturulmus atesidir) buyuruyor.
Meshur mutasavvif Erzurumlu Ibrahim Hakki® bir beytinde soyle diyor:*

Cennet ve cehennem simdi de vardir; ehliyle = Ve cennetle cehennem simdi var ehliyle bakidir
ebedidirler.
Cehennem yedi kattir. Allah'in atesi onda, Cehennem yedidir ehlin yakar daim o Narullah
cehennemlikleri ebediyen yakar.

Sairin beytinde de goriilecegi iizere Narullah terkibi Allah’in atesi olarak tasavvur edilmistir.
4. Cehennemin Anatomisi ve Kapsami

Cehennemin fiziki yapisi, kosullari, kapsami hakkinda Kur’an-1 Kerim’de birgok ayette bilgi
verilmektedir. Ornegin:

2 oy~ sy An e < Py A o e . “ v . . "
(2% e da J 585 3 b 2363 J 588 2 53) “Biz 0 giin cehenneme “doldun mu” deriz de o bize “daha
4 ayetinde goriildiigii lizere cehennemin sinirmin bulunmadig: dile getirilmistir.

(Comadl G5 8a0) G dlga CAY e O30 Ga (05 BInh (i 8 GEY s 515) “Biz isteseydik her insan

hidayete ulastirirdik. Fakat benim “Insanlarin ve cinlerin azgin olanlariyla cehennemi mutlaka
246

var mi?” der.

dolduracagim.” soziim mutlaka vuku bulacaktir.

Fahrettin Razi (6. 606/1210) cehennemin bir dnceki ayetteki “daha var mi?” s6zii ile heniiz
dolmadigini fakat Allah’in vaadi iizere dolacagina bu sure ile isaret etmektedir.*’

Cehennemle konusulmasi ve cehennemin de cevap vermesi mecazi bir kullanim olabilir.
Nitekim Beydavi (6. 685/1286) bu ayetle ilgili “Cehennem ile konusulmasim insan diisiincesine
somutluk kazandwrmak ve azginlhiga diisiildiigiinde insanin basina gelecekleri tasvir etmek i¢indir”
yorumunu yapmustir.*® Bu sebepledir ki 16. yiizyildan itibaren cennet ve cehennem kavramlar1 resim
sanatina yansitilmigtir. Yazicioglu Mehmet eserlerinde mahser, cennet, cehennem tasvirlerini
resmetmistir.*® Cehennemin konusmasinin mecazi oldugunu sdyleyenler oldugu gibi onun hakiki
manada konustugunu soOyleyenler de olmustur. Alusi (0. 1270/1854), ahiretin diinyaya kiyasla
bilinemeyecegi ve bundan dolay1 bu ayetleri mecazi olarak kabul edilemeyecegini sdylemistir.*® Yine
bir diger miifessir ismail hakki Bursevi (6. 1137/1725), “Cehennem, nasil ki insanlarin uzvu o giin
konusur dile gelir, tipki uzuvlar gibi dile gelecektir ve bu Allah igin elbette miimkiindiir” > yorumunda
bulunmustur.

43 Erzurumlu Ibrahim Hakk: Tiirk mutasavvif, sosyolog ve alimdir. Marifetname'nin yazaridr.

4 Ismail Cetin, Ehli Siinnetin Nazar: I'tikadin Olgiisiidiir, Dilara Yaymlari, Isparta, 2009, s. 623.

45 50/Kaf/30.

46 32/Secde/13.

4T RaZ1, Mefatihu'I-Gayb, c. 27, s. 150.

8 Beydavi, Envdru t-Tenzil ve Esrdru ’'t-Tevil, Beyrit: Daru’1-Kiitiibi’l-Ilmiyye, 2003, c. 2, s. 424.

49 Miiriivvet Harman, “Yazicioglu Mehmed 'in Muhammediye sinde Yer Alan Cennet ve Cehennem Tasvirleri”,
Mukaddime Dergisi 5, 2014, s.s. 98- 109.

50 Aldisi, Ruhu’l-Me ‘ani fi Tefsivi’l-Kurdni lazim, Beyrit, Daru’l-Kiitiibi’l-ilmiyye, 2001, c. 13, s.s. 337, 338.

51 {smail Hakk1 Bursevi, Ruhu ’I-Beydn, Istanbul, Ciimle Yaynevi, ts., c. 9, s.s. 126, 127.
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Bunlardan ziyade diger miifessirler, cehennemin “daha var mi?”” sorusunu nefyi ve hikkmii takrir
olarak gectigini soylemektedir. Yani bilinen bir durumu tasdik manasinda “daha var mi?” demek, “Artik
tamamen doldum, senin hak soziin yerine geldi, bir igne dahi alamayacak hale geldim” demektir.

Cehennemin fiziki yapisiyla ilgili bir diger ayet-i kerime ise cehennem kapilaridir. Bu kapilar
su ayetlerde belirtilmektedir:

(psiia 234 agia L (K g.—'\jj i &) “Cehennemin yedi kapisi bulunmaktadir ve bu her kapi oraya
girmeye miistahak olan bir grup icin ayrilmistir.””® Suyuti (6. 911/1505), bu kapilarin cehennemin
isimleri olarak gecen kelimelerin karsiligi olabilecegine dair A’mes ve Ibn Abbas’tan nakillerde
bulunmustur.>

(1omad 23 323 o5 SO0 G JaLY) A b Gpaalial) &) “Siiphesiz ki miinafiklar cehennemin en alt
katinda olacaklardir ve onlara kesinlikle bir yardimci bulamazsin™®* ayetinde miinafiklarin en alt
tabakada oldugunu bildirmesiyle, kapilarin {ist iiste oldugu sonucuna ulasilabilir. Ve yahut cehennemin
yedi kisma ayrildigi ve her birinin ayr1 kapisi oldugu seklinde yorum yapan miifessirler™ de
bulunmaktadir. Nesefl (6. 710/1310) ise, “Cehennemin kapilarindan kastin tabakalari, dereceleri ve
sug¢lularin konaklayacak yerleridir ki bunlarin en iist tabakasi tevhit inancina sahip olanlar kigilerdir.”
yorumunu yapmaktadir.>® Bunlarin yani sira cehenneme girecek kisi sayisinin ¢ok olmasindan otiirii
kapilarin fazla oldugu veya yedi organinin (goz, kulak, dil, el, ayak, agiz, ferc) sdyleyen miifessirler de
bulunmaktadir.®’

Cehennemin kapilarim1 yukarida bahsi gegen isimlerden oldugunu diisiinen miifessirler
cogunlukta olmakla birlikte, (UV) yani ates kelimesinin bu tiir kullanimlar1 kapsadig1 da gériilmektedir.
“asuda £ 33 kavrami cehennemin gesitli kisimlarmin oldugunu destekleyen diger bir ifade iken; giinah
diizeyinin gesitli olmasinin, ceza boyutunda farklilik olusturacagini séylemek de aklen miimkiindiir.

Kuseyri (6. 465/1072),” Kiifr farkli dinlerden ibarettir ve bunlar degisik ziimreler seklinde cehennem
azabinda birleseceklerdir. Cehennemin her bir ¢ukuruna ayriimis bir kavim bulunmaktady” yorumunu
yapmustir.®

Fakat ayette gegen malumatlar disinda cehennemin kapisi veya kisimlart ile ilgili ¢ok fazla bilgi
sahibi olmadigimiz ve hakiki bilginin sadece Allah katinda oldugu asikardir. Dogrusunu Allah bilir.

Cehennemin fiziki tasvirleri ile ilgili cehennem kuyusu olarak da bilinen “i¢” gayya
ifadesinden de bahsetmek gerekir.

(Lx; Al o s ol 5l 1 gl A | gt il cald A% (e Calid ala 3) “Bunlardan sonra namazi ziyan eden,
sehvetinin ve diinyevi tutkularinin pesinden kosan bir nesil geldi. Onlar bu hareketleri dolayisiyla biiyiik

bir cehennem ¢ukuru (gayya) ile azaba carptirilacaklardir.”®®

52 15/Hicr/44.

53 Miibhematii’l Kur'dn: Kur’an-1 Kerim’de mahiyeti ve muhtevasi kapali olan lafizlarm agiklanmasimi amaglayan telif
tiridir.

54 4/Nisa/145.

55 Razi, Mefatihu’'I-Gayb, ¢. 19, s.151; Kurtubi, el-Cdami * li Ahkémi’l-Kur’dn, c. 10, s. 30; Yazir, Hak Dini Kur’dn Dili,
c.5,s.50.

5 Nesefi, Meddriku t-Tenzil ve Hakdiki’t-Te 'vil, Beyrit, Daru’l-Kiitiibi’l-Ilmiyye, 2001, c.1, 5.665.

57 Yazir, Hak Dini Kur’én Dili, ¢.5, s. 50.

58 Kuseyri, Letdifit I-Isdrdt, Beyrit, Daru’l-Kiitiibi’l-Ilmiyye, 2000, c. 2, s. 139.

59 19/Meryem/59.
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Ayette sehevi duygularina esir diisenlerin ve Allah’in yasaklarina uymayanlarin miistahak
olacag bir cezadan bahsedilmekle beraber gayya kelimesi meshur olan bir cehennem kuyusu manasinda
da kullanilmaktadir. Zemahseri (6. 538/1143), ‘gayy’mn “azginligin karsiligr” oldugunu aktarmaktadir.®
Bahsi gecen cehennem kuyusu deyimin Tirkge’de de yerlestigini vurgulayan Elmalili, bunun
cehennemin biitiin derelerinin kendisinden Allah’a s1igindig1 bir vadi oldugunu eklemektedir.®

Cehennemin fiziki kosullarindan birisi de dag veya yokus olarak bahsedilen “2s= Sa‘td
kavramudir. (J2s2a ‘\-%)ta) “Ben onu dimdik bir yokusa sardiracagim.”®? “Sa ‘4d” kavram hadislerden
rivayetle “atesten olusan bir dag™® olarak gectigi gibi insanin takat getiremeyecegi sekilde ¢ok getin
bir azaba benzetildigini sdyleyen miifessirler de® bulunmaktadir. Nitekim ayetin dncesinde bahsi gecen
kisinin ayetten etkilenerek uzun ve derin tefekkiir ettigi ama bir o kadar da inat ettigi ifade edilmektedir.

5. Cehennem Gorevlileri

(O35 & slakis g 5l LA () slany ¥ 32 BSle 450 @ile ) ... O atesin basinda, son derece kat,
Allah’in emirlerini harfiyen yerine getiren ve emirlere karsi gelmeyen melekler bulunur.”% Bu ayette
meleklerin katilifi ve cetinligi cehennem ehline karsidir.®® Sablni (0. 580/1184) ise cehennem
meleklerinin azaptan yaratildigini ve cehennem ehlinden merhamet isteyenlere acimadigini, cehennem
chline azap ¢ektirmeyi sevdiklerini dile getirmistir.5’

(Or581a K3 06 &ty e (il M G 13355) (Cehennem ehli:) "Ey Malik! Rabbin bizim hakkimizda
oliim hiikmiinii versin!" diye seslenmis, o da "Siiphesiz ki siz boyle kalacaksiniz!" demistir.®®

Yukaridaki ayette cehennem ehli ve cehennem gorevlilerinin birbiriyle konusmalar
zikredilmistir. Cehennemde gilinahkar ve inkar eden asi kullarin cehennem gdrevlileri tarafindan azap
edildigi, cehennem ehlinin cehennem gorevlilerinden yardim istedigi, cehennem gorevlilerinin de bu
isteklerine olumsuz cevap verdigi anlasilmaktadir. Cehennem ehlinden ger¢ek anlamda yardim
istedikleri ya da bunun miimkiin olmayacagini bildikleri halde temenni ettiklerinden dolay1 nida etmeleri
konusu net olmamakla beraber, ¢aresizlikten dolay1 bu sekilde seslenmeleri miimkiindiir. Cok uzun bir
stire ayn1 durumda kalan cehennem ehlinin azabin siddetli etkisinden dolay1 yok edilmeyi temenni
etmeleri elbette normaldir.

Cehennem gorevlilerine Allah’a karsi isyan ve inkar eden kullari cehenneme zorla attiklari igin
onlara zebani® denmektedir.

Cehennem gorevlilerinin varhgimin yani sira “de 425 &ile” (Orada on dokuz bek¢i vardir.)™
ayeti cehennem gorevlilerinin kemiyeti hakkinda bilgi sunmaktadir. Kurtubi, saymnin cehennem
gorevlilerinin tamamim kapsayacag: gibi sorumlu meleklerin olabileceginden de bahsetmistir.”* ibni

60 Zemahseri, el-Kessdf, Beyrtt, Daru’l-Kiitiibi’l-Ilmiyye, 2003, c.3, s. 24.

61 Yazir, Hak Dini Kur’dn Dili, c. 5: s. 231.

62 74/Miiddessir/17.

83 Yazir, Hak Dini Kur’dn Dili, c. 8: 5.162.

64 Razi, Mefatihu 'I-Gayb, ¢.30: s.178; Kurtubi, el-Cdmi ‘ li Ahkdmi’l-Kur’dn, ¢.19: s. 49.
65 66/Tahrim/6.

8 Yazir, Hak Dini Kur’an Dili, ¢.7: 5.426.

67 Muhammed Al Sab0ni, Safvetii 't-Tefdsir, Beyrit: Daru’l-Fikr, 2001, c. 3: 386.
88 43/Zuhruf/77.

8 Tbn Manzir, “Chm”, c. 6: s.16.

70 74/Miiddessir/30.

1 Kurtubi, el-Cami * li Ahkami’l-Kuran, ¢.19: s.s. 52, 53.
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Kesir (6. 774/1373) bahsi gecen on dokuz sayisinin cehennem gorevlileri olan zebanilerin lideri oldugu
ve yaratiliy geregi, iri ve kati ahlakli olduklarimi dile getirmistir.”? Razi on dokuz sayisii
degerlendirirken bu saymnm on ikisi hayvani kuvvetler yedisi ise tabii kuvvetler oldugunu ileri
siirmiistiir.”® Elmalili ise konuya itikadi yaklagmis ve bu sayinin akilla bilinebilecek bir konu olmadigin,
imani bir konu oldugunu ve ayetin sibakinda zebanilerin kemiyetinin kafirler i¢in bir fitne oldugunu

hatirlatmistir.”
6. Cehennem Yiyecek ve icecekleri

Cehennem azabinin temel Ogesi ates olmakla beraber burada yiyecek ve icecek cinsinden
azaplar da bulunmaktadir. Genel itibariyle cehennem azig1 dendiginde akla zakkum gelse de
mau/miihl,” hamim,”® ‘ayn/aniye,’” serab/siirb,’”® niihas,” sevb,® katirdn,®' sadid,®? gassak,® gislin,®
kelimeleri cehennem yiyecekleri ve igcecekleri i¢inde yer alir.

GBI %) A0S gl ponall 3Ll 8 & 535 850 1) Conllall 458 i ) o 830 805 21 Y 58 )
(peea Ga L3l lgile 2310 e—' Gl e (5 3lad Lgha (58N 238 “Ziyafet olarak bu mu daha haywh, yoksa zakkum
agact mi? Siiphesiz onu zdlimler icin bir imtihan araci kildik. O, cehennemin dibinde biten bir agagtir.
Onun meyveleri sanki seytanlarin kafalaridir. Cehennemlikler ondan yiyecekler ve onunla karinlarin

dolduracaklardir. Sonra onlar i¢in bunun iistiine bir de kaynar sudan karisik bir icecek vardir.”%

Birgok ayette ad1 gegen zakkum kelimesi cehennem yiyeceklerinden biri olarak bilinmektedir.
Zakkum kavramiyla ilgili yapilan yorumlarin ¢cogunlugu nass degil, rivayet kaynaklidir. Zakkumun bir
agac cesidi oldugu miifessirlerin yogunlastig1 konulardan biridir. Taberi zakkumla ilgili, “cehennemin
dibinde kokleri olan ve diinyadayken Rabbine nankérliik eden kullarin yemegi” oldugunu ifade
etmistir.®® Fahrettin Razi’ye gore ise zakkum ‘“Cehennemin dibinde tomurcuklanan ve dallar
cehennemin derekelerine dogru yiikselen bir yiyecektir yorumunu yapmustir.®” Konu ile ilgili Elmalil
ise zakkumun Mekke’de biten minik yaprakli, act ve kotii kokan bir agacin adi oldugunu ifade
etmektedir.% Maverdi (6. 450/1058) , Vakia Suresi’ndeki®® siralamaya gore cehennemliklerin zakkum

2 1bn Kesir, Tefsiru 'l-Kur’dni’l-Azim, Beyrit: Daru Kiitiibi’l-Ilmiyye, 2015, c. 6: s. 315.

3 Razi, Mefatihu 'I-Gayb, c. 30: s. 179.

" Yazir, Hak Dini Kur’dn Dili, c. 8: s. 164.

75 18/Kehf/29, 70/Mearic/8.

6 6/En‘am/70, 10/Y(inus/4, 22/Hac/10,19, 37/Saffat/67, 38/Sad/57, 40/Gafir/72, 44Duhan/46,48, 47/Muhammed/15,
55/Rahman/44, 56/Vakial42-44, 54, 93.

T 44/Duhan/45, 55/Rahman, 44.

8 6/En‘am/70, 10/Y (inus/4, 18/Kehf/29.

79 55/Rahméan/35.

80 37/Saffat/67.

81 14/ibrahim/50, 18/Kehf/96, 55/Rahman/44.

82 14/ibrahim/16, 18/Kehf/29.

83 38/Sad/57, 78/Nebe’/24.

84 69/Hakka/36.

85 37/Saffat/62-67.

8 Taberi, Camiu I-Beydn, 25: 130.

87 Razi, Mefatihu 'I-Gayb, c. 26: 5.123.

8 Yazir, Hak Dini Kur’dn Dili, c. 6: s. 206.

89 56/Vakia/51-56.
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agacindan yedikten sonra kaynar suya duyduklar istegi tipki susayan bir devenin suya saldirip igmesine
benzetmistir.*®°

Kur’an-1 Kerim’de zakkum agacinin disinda “ddri” adinda doyuruculugu ve aglig1 yok edici
ozelligi olmayan bir yiyecekten bahsedilmektedir. Ibn Kesir eserinde bu agactan daha kétii ve daha
igreng goriiniislii bir aga¢ bulunmadigim ifade etmektedir.! Taberi, zakkum agaci tomurcuklarinin kétii
goriintiisiinden dolay1 seytanlarin baslarina benzetildigini;*> Maverdi ise insanlarin zihninde seytanin
fiziki yapisinin girkin oldugu ve buna tesbih yapildigini ifade etmektedir.®® Mevdidi bu durumu bir
benzetme yaparak soyle aciklar: “Nasi! ki giizel bir kiz periye, ¢irkin bir kadin ise cadiya benzetiliyorsa,

nurdani yiiz melege, ¢irkin huylu ise seytana benzetilir.”%

Cehennemin mesrubatina gelince onun icerigini kaynar su ve irin olusturmaktadir. Bahsedilen
kaynar su zakkum ile birlikte cehennem ehline sunulacaktir. Kaynar suyun derecesi Muhammed
Suresi’nde® bahsedildigi iizere bagirsaklar1 paramparca eden bir sekilde tezahiir etmektedir.

(AR MK Y 548 525 axia old (e LG5 463 45155 03) “Onun devaminda cehennem vardir ve irinli
sudan igirilecektir ve onu yudumlamaya ¢alisacak fakat bogazindan geciremeyecektir...”* ayeti kaynar
suyun diginda bir de irinli suyun cehennemliklerin igecegi olduguna delalet eder. Taberi “sadid”
kavraminin kusmuk ve kan tiiriinde bir icecek oldugunu sdylemistir.’” Ibn Kesir’in Miicahid ve
Ikrime nin rivayetiyle ayette bahsi gecen “sadid” kelimesini irin ve kandan; Katade (6. 54/674) ise
cehenneme atilan kisinin kendi eti ve derisinden akan bir sey oldugunu ifade etmistir.%

Cehennem chlinin bir diger igecegi ise (Sassdk)’tir. B 5 Lapes ] (Yalnizca kaynar su ve irin
tadacaklar.)® Miifessirlerin ¢ogunlugu “gassdk” kelimesinin “hamim’in” z1dd1 olarak geldigini, onun
son derece soguk bir icecek oldugunu dile getirmislerdir.!®® Elmalili’ya gore “hamim” ¢ok kaynar su
demektir vel® bu suyun harareti bagirsaklari pargalar niteliktedir.’% Hamim kelimesinin kdk manasi
incelendiginde onun; sicaklifin siddetiyle terletecegi, hatta organlarin her birini eriterek sivi hale
getirecegi anlagilmaktadir. Seyit Kutub, bu ayetle ilgili olarak, yanan giinahkarlarin viicutlarindan akan
irin kendilerine igecek olarak sunulmakta, onlar istemeseler de mecbur kaldiklar1 igin igrenerek igmekte,
fakat ac1 ve igreng kokusundan otiirii bogazlarina diigiimlenmekte olacagini aktarmaktadir.'%

9 Maverdi, Tefsiru’I-Maverdi, c. 6: s. 259, 260.

9 Tbn Kesir, Tefsiru’l-Kur’dni’l-Azim, c. 5: s. 310.

92 Taberi, Camiu’l-Beydn, . 12:s. 77, 78.

93 Maverdi, Tefsiru’'l-Mdverdi, c. 5: s. 51.

% Mevdidi, Tefhimii’l-Kur’an, c. 5: s. 23.

% 47/Muhammed/15.

9 14/ibrahim/16-17.

97 Taberi, Cdamiu’I-Beyan, c. 13: s. 195,

9 {bn Kesir, Tefsiru’l-Kur’dni’l-Azim, c. 3. s. 597.

% 78/Nebe/25, 26.

100 Razi, Mefétihu’l-Gayb, c. 26: 5.192, 193; ibn Kesir, Tefsiru 'I-Kur dni’l-Azim, c. 4: s. 353,
101 78/Nebe, 25, 26, 27.

192 Yazir, Hak Dini Kur’an Dili, . 6: s. 206.

108 Seyyit Kutub, F7 zildli'I-Kur’dn, Beyrit: Daru’l-Marife, 1971, c. 6: s. 147,
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7. Kur’an-1 Kerim’de Gecen Diger Azap Cesitleri
7.1. Kavurucu Riizgar ve Duman

Kavuran riizgar ve duman diinyadaki doga olaylari nev’inden azap tiirleri arasina girer. (& (a8
sl Qlde V55 \le) “Allah bize Litfetti de ve bizi iliklerimize isleyen o semiim’dan korudu.”**

Fahrettin Razi’ye gore “semiim kavrami” ¢ok yakici ve siddetli riizgardir. “Semiim” bir yerden
diger bir yere hareket eden kokusmus bir havadir ve insan onu kokladiginda ruhu ve kalbi bozularak
olecegini zanneder.!® Elmalili ise bu kavramin zehirli, ¢ok sicak sam yeli oldugunu ya da onun

cehennemin tabakalarimin isimlerinden biri oldugunu ifade eder.1%

Vakia suresinde gegen; (psad 03 (b awdy asi &) “Onlar semim, hamim ve yehmiim
icerisinde...”'%" ayet-i celilesindeki “yehmiim” kavrami kara duman olarak yorumlanmistir. Cok siyah
ve ¢ok sicak manalarinin dozajinin yiiksekliginden dolayir kelime bu kalipta kullanilmistir. Bu g
kelimenin yan yana kullanmasi cehennemdeki azabin devamliligini ifade eden icaz manalarindan biridir.
Ciinkii kisi havanin esintisine yonelse basina “semiim” isabet eder, ondan kagmak i¢in koseye cekilse
“yehmiim” ig¢inde kalir, bundan kurtulmaya c¢aligsa “hamim”den kagamaz. Ya da semlim onlara
carptiginda bu riizgar dolayisiyla susarlar ve i¢inde bulunduklari susuzluktan dolay1 onlara “hamim”
ikram edilir ve onlarin bagirsaklar1 paramparga olur, nihayet golgelik yer ararlar, o zaman onlara
“yehmiim” sunulur.'%

7.2. Demir topuzlar

(225 (e &065 a815) “Omlar icin bir de demir topuzlar vardir.”'® Ayetteki demir topuz ifadesi
kendisiyle doviilen, vurulan sey manasindadir.’® Kurtubi, cehennem gorevlilerinin elinde demir
topuzlar bulundugu ve bu topuzlarla cehennem ehlini dovdiiklerini belirtir.*' Taberi de atesten
kiyafetler giydirilen''? bu giinahkarlar cehennemden kagmaya tesebbiis ettiklerinde zebanilerin onlarin
bagsina demir topuzlarla vurduklarini ifade etmistir.!?

Allah’1 ve Resul’iini inkdr eden nankorlerin ahirette demir halkalara ve demir zincirlere
vurulacag,'!* siitunlara baglanacagi ve o sekilde cehenneme kapatilacag: ayetlerde haber verilmektedir.

DA 8 el 8 g S5 a8 OO ) ¢ 5lag i WLy 4 Wik Ly ST ) 56 il
(O30 “O kimseler gonderdigimiz kitabt ve elgilerimizi yalanlayanlardir. Onlar elbette bilecekler. O
zaman onlarin boyunlarinda demir halkalar ve demir zincirler oldugu halde kaynar suda

siiriiklenecekler ve nihayet ateste yakilacaklardir.”**®

104 52/T0r/27.

105 RazA, Mefatihu’I-Gayb, c. 29: s. 146, 147,

106 Yazir, Hak Dini Kur’an Dili, c. 8: s. 13.

107 56/Vakial42, 43.

108 RAzE, Mefatihu’I-Gayb, c. 29: s. 147.

109 22/Hacc/21.

10 {sfehani, Miifieddt, s. 684.

11 Kurtubi, el-Cami ‘ li Ahkami’l-Ku rdn, c. 12: s.18.
112 22/Hacc/19.

113 Taberi, Cdmiu’l-Beyan, c. 10: s. 247.

114 14/ibrahim/49, 40/Gafir/71,72, 69/Hakka/30,34, 104/Hiimeze/8,9.
115 40/Gafir/70-72

105



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Ibn Kesir cehennem sahnelerini pedagojik agidan inceleyerek etkileyici bir anlatim ile
aktarmakta ve bircok ayeti bir araya getirip cehennem asamalarim gozlerde su sekilde
canlandirmaktadir: “Bir uglari zebanilerin ellerinde olan demir halkalar ve zincirler ile (yiiziistii)

...Onlar cehennemin atesi ve kaynar su
arasinda dolasip dururlar.”™® Yiyecekleri zakkum ve icecekleri hamimdir. Biitiin bunlardan sonra

stiriinmektedirler. Onlar once hamime sonra cahime girerler.

tekrar cehenneme donerler.™’ Insamin ta icerisine isleyen sicaklik ve kaynar su icinde, karanlik ve
simsiyah bir dumamn golgesinde bulunurlar.™® Sonra o giinahkarlarin baglarimn iizerine kaynar su
dokiin. Haydi tat bakalim! Hani sen ¢ok giicliiydiin, halk arasinda pek serefliydin. Iste bu sizin
siiphelenip durdugunuz seyin ta kendisidir.**® Bu sozler onlara bir azarlama, kii¢iimseme ve alay etme
maksadiyla soylenmektedir.”®

7.3. Ahirette Allah’tan Mahrum Kalma Cezasi

Azap cesitlerinden bir digeri de manevi ve p51k01011k boyutudur. Esasen en buyuk azap insanin
yarat1c1smdan mahmm kalmasidir. Ayet-i Kerime’de a5 o0& #&) & Gsindy 148 1 e s e G JS)
(anadl slal 248 & 65 PEERARTYT “Haywr kesinlikle haywr! Dogrusu onlarin kazandim zannettikleri seyler
kalplerini paslandirmistir. Hayir, siiphesiz onlar, kiyamet giinii Rabb’lerini gormekten mahrum
olacaklardir. Sonra onlar siiphesiz cehenneme gideceklerdir*'?* buyrulur.

Ru’yetullah (4llah’in ahirette goriilmesi) ister Allah’in rahmetinden men edilmek*? olsun,'?® ister
bizzat Allah’1 gormekten mahrumiyet'?* olsun,'?® kafirler Allah’1 géremeyeceklerdir. Allah’mn kafirlere
cemalini gostermemesi, kafirlerden yliz ¢evirmesi ve onlara karst hognutsuzlugu ruhlari saran biiyiik bir
pismanlik atesidir.

Allah’1n vadinin gerceklestigini idrak ettikten sonra gecici olan diinya hayatina sonsuz olan ahiret
hayatin1 feda etmis olmak, nedamet atesiyle kisinin yanmasina sebep olacak bir diger manevi azap
c¢esitlerinden birisidir.

(Ve 2aL ) i RS Aga 2a38) “ . Varacaklar: yer cehennemdir. Cehennemin atesi dindikce, onlara
cilgin atesi arttiririz”*?® ayeti bitmeyen bir azaba isaret etmektedir. Cehennem azabinm siirekli olup
sonsuz olmasi, stireklilik psikolojik olarak ¢ok yipratici ve maddi manevi anlamda timitleri bitiren bir

diger unsurdur.
8. Sonug¢ ve Oneriler

Elli biri mekki, yirmi altis1 medeni olmak tizere Kur’an-1 Kerim’de toplam yetmis yedi yerde
cehennem kelimesi ge¢mektedir. Bu kavram Allah’in muhatablarina sorumluluklarini yerine
getirmemeleri sonucu olarak karsilasacaklar1 ilahi cezayir bildirmek igin kullanilmaktadir. Cehim,
haviye, hutame, leza, seir, sekar, siliyy gibi kavramlar cehennemin isimleri olarak nitelendirildigi gibi

116 55/Rahman/44.

117 37Saffat/68.

118 56/Vakia/42-44.

119 93/Duh4n/48, 49.

120 Thn Kesir, Tefsiru’l-Kur’ani’l-Azim, c. 5: s. 415.
121 83/Mutaffifin/14-16.

122 Mutezilenin goriisiidiir.

123 Zemahgeri, el-Kessdf, c. 3:5.173.
124 Ehl-i Siinnetin goriisiidiir.

125 Raz, Mefatihu’I-Gayb, c. 31: s. 87.
126 17/isra/97.
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cehennemin yedi kapisinin bulundugu, ayette ifade edilmesinden dolay1 bu isimlerin her birinin
cehennemin tabakalarindan oldugunu sdyleyen miifessirlerin de sayis1 azimsanamayacak kadar ¢oktur.
Cehennem gorevlilerinin cehennem ehli ile diyalogu dile getirilmis ve cehennem gorevlilerinin keyfiyeti
ve kemiyetinden bahsedilmistir. Insanlarin akil edip ders ¢ikarmalari ve bile isteye hata yapmamalari
icin cehennem sahneleri dile getirilmistir.

Cehennem azabi olarak kullanilan “ndr” yani ates kavraminin disinda cehennem yiyecek ve
iceceklerinden olan kaynar su, irin, azap kuyusu, azap vadileri asir1 soguk su, demir topuzlar, demir
halkalar ve zincirler, kavurucu riizgar ve duman da cehennemin diger azap tiirlerini ihtiva etmektedir.
Bu manada cehennem inkar ve nankorliik eden, sirk kosan ve asi olan kullarin esas yurdu konumundadir.

Cehennem kavraminin Kur’an-1 Kerim’de gegctigi lizere insanlar1 adeta atese atilmadan atese
girme psikolojisi uyandiran uyarici ayetlerine karsi takinilmasi gereken tavir ve sonsuz alem olan ahiret
hayatinin diinyadaki kazanimlarimiz neticesinde sonuclanacagi ifade edilmistir.

Bu alanda arastirma yapmak isteyenlere onerilerimize gelince insanlara sadece cehennemin tek
bir formunun olmadig1 ve bir¢ok kelime ile ifade edildigi iizere katmanlarmin oldugunu ortaya
koymalarini tavsiye ederiz. Ayrica bu alanda ¢alisma yapmak isteyenlerin Arap dilinde belagat ve
fesahat bilgisine haiz olmalar1 Kur’an’da ifade edilen lafizlari anlamada avantaj saglayacaktir.
Miifessirlerin bu kavram iizerine yaptigi calismalari incelemek Kur’an ayetlerini ve bu konudaki
hadisleri anlamada yardimci olacaktir.
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EBEVEYNLERIN BEP (BIREYSELLESTIRILMiS EGiTiM PROGRAMI)
HAZIRLAMA SURECINE KATILIMLARINA ILISKIN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI

Hasan KIZILKAYA *
0z

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde BEP gelistirilmesi, uygulanmasi ayrica hazirlanmast icin
olusturulan BEP gelistirme biriminde kimlerin yer almasi gerektigi detaylica yer almaktadir. Ayrica yine Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde ebeveynlerin ozel egitim siirecinin her asamasina aktif olarak katilimlarimin
saglanmasi gerektigi de agikca ifade edilmistir. Bireysellestirilmis Egitim Programinmin hazirlanmasi siirecinde
ebeveynler onemli bir yere sahiptir. Bu ¢alismanin amact ¢ocugu ozel egitim hizmeti alan ebeveynlerin BEP
hazirlama siirecine katilimlarini kendi goriisleri agisindan degerlendirmektir. Ozel egitim hizmeti alan cocuklarin
ebeveynlerinin BEP toplantilarini nasil algiladiklarini, katilim konusunda ne diistindiiklerini, BEP toplantilarinin
tiyeleri hakkindaki bilgi ve giiven diizeylerini arastirmaktir. Ayrica ebeveynlerin BEP toplantilarina katilimlarini
iyilestirmek icin alinabilecek onlemlere iliskin katilimct gériislerine de yer verilmistir. Arastirma kapsaminda 19
ebeveyn ile yart yapilandirilmis goriisme teknigi araciligryla goriismeler yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi ile analiz edilmigtir. Bulgular, ebeveynlerin; egitimcilerin kendilerine esit olarak deger
vermedigine, ogrenci basarisini kolaylastirmak icin BEP hedeflerine uygun sekilde bagl kalmadiklarima ve

ebeveynleri ozel egitim hizmetleri konusunda yeterli bilgilendirmedikierine inandiklarin ortaya koydu.

Anahtar Kelimeler: BEP, Ebeveyn katilima, Ozel egitim.

Evaluation of The Parents’ Opinions on Their Participation in The Preparation Process of IEP
(Individualized Education Program)

Abstract

The Special Education Services Regulation details who should take place in the IEP development unit,
which was created to develop, implement, and prepare the IEP. In addition, it is clearly stated in the Special
Education Services Regulation that the active participation of the parents in every stage of the special education
process should be ensured. Parents have an important place in the process of preparing the Individualized
Education Program. This study aims to evaluate the participation of parents whose children receive special
education services in the IEP preparation process in terms of their views and to investigate how the families of
children receiving special education services perceive |EP meetings, what they think about participation, and their
level of knowledge and trust about the members of IEP meetings. In addition, participant views on measures that
can be taken to improve parents' participation in IEP meetings are also included. Within the scope of the research,
interviews were conducted with 19 parents through semi-structured interview technique. The obtained data were
analyzed by the descriptive analysis method. Findings revealed that parents believe that educators do not value
themselves equally, do not adhere to IEP goals to facilitate student success, and do not adequately inform parents
about special education services.

Keywords: IEP, Parent participation, Special education.
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1. Giris

Cocugun, akranlarina kiyasla 6grenmesini zorlastiran bir 6grenme sorunu veya yetersizligi
oldugu durumlarda ¢ocuk 6zel gereksinimli olarak tanimlanir. Ozel gereksinimli birey ifadesi tibbi ve
egitsel tanilama sonucu islevsel gelisiminde yetersizlik veya 6zel ihtiyaglara sahip olan tibbi, zihinsel
veya psikolojik olabilen yetersizlikleri igin destege ihtiya¢ duyan bireyleri ifade eder. Ozel gereksinim
derecesi bakimindan farklilik gosterir. Ornegin zihinsel yetersizligi olan 6zel gereksinimli bir 6grenci
zeka puanina gore hafif, orta ve agir derece olarak simiflandirilir. Bu 6grenciler genellikle okulda
yardima ihtiya¢ duyarlar fakat gereksinimlerinin derecesi ihtiya¢ duyduklar1 yardimi farklilagtirmaktadir
(Dale, 2008). Dolayisiyla, 6grencilere ogretilecek bilgi ve becerilerin, ortamlara, kosullara, zamana ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun olarak yapilandirilmasi gereklidir. Bu yapilandirmalar, aym
sekilde 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinde kullanilan Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP)’in hazirlanmas1 gerektigini de ortaya koymustur. Ozel gereksinimli &grencilerin egitsel
ihtiyaclarini karsilayabilmek ve planlayabilmek ancak BEP ¢alismalar1 ile miimkiindiir (Avcioglu, 2011;
Camadan, 2012; San1 & ilik, 2016).

Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde bireysellestirilmis egitim programi (BEP)
gelistirilmesi, uygulanmasi ayrica hazirlanmasi i¢in olusturulan BEP gelistirme biriminde kimlerin yer
almasi gerektigi detaylica yer almaktadir. Ayrica yine Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde
ebeveynlerin 6zel egitim siirecinin her asamasina aktif olarak katilimlarinin saglanmasi gerektigi de
acikca ifade edilmistir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018). Bireysellestirilmis Egitim
Programinin hazirlanmasi siirecinde ebeveynler 6nemli bir yere sahiptir. Cocugun gelisimi, ge¢misi,
giiclii ve zayif yonlerini en iyi onlar bilirler. Cocuklariin bireysel basarilarinin arttirilmasinda onlarin
da siirece dahil olmasi ¢ok kiymetlidir. Etkili egitim programlari olusturmak i¢in asgari yasal uyumun
yaninda bir BEP toplantisinda kaliteli egitimci-ebeveyn is birligi gereklidir (Diliberto & Brewer, 2014,
Mueller & Vick, 2019). BEP hizmet alan 6grenciler ile hizmet veren 6gretmenler arasinda yapilan bir
anlasma niteligindedir. Ozel gereksinimli dgrencilerin egitiminden sorumlu tiim personel hizmet
verenler olarak degerlendirilirken; hizmet alanlar ise 6zel gereksinimli 6grenciler ve aileleridir. Bu
durumda BEP hizmet verenler ve hizmet alanlarin ortak bir iirtinii olmalidir (Kargin, 2007).

BEP gelistirme biriminin iiyeleri okul miidiirii ya da gorevlendirecegi miidiir yardimcis1 (BEP
gelistirme biriminin bagkanligin1 yapar), 6zel egitim gerektiren bireyin kendisi (eger birey kendini ifade
edebilecek diizeydeyse), 6zel egitim gerektiren bireyin ailesi, dzel egitim gerektiren bireyin simf
Ogretmeni, rehber O0gretmendir. Birime ihtiyag duyuldugunda gezerek Ozel egitim gorevi verilen
Ogretmen, egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibinden gorevlendirilen bir kisi, odyolog,
fizyoterapist, doktor, brans 6gretmenleri, egitim programlari hazirlamakla gorevlendirilen dgretmen,
ozel egitim gerektiren bireyi iyi taniyan aile yakinlar1 da davet edilebilir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi, 2018). BEP, bir 6grencinin 6zel egitim programinin tiim bilesenlerini yonlendirmeye ve
izlemeye imkan verir. Bu bilesenler arasinda egitim ihtiyaclari, hedefler, yerlestirme, degerlendirme
kriterleri, mevcut egitim performansi ve programlama degisikliklerinin siiresi yer alir. BEP; toplanti
tarihleri, veli ve 6grenci onayimi ve dzel egitim hizmetleri alan &grencilere saglanacak hizmetlerin
sunumu, hesap verebilirlik ve egitim kurumlarinin sorumluluklar i¢in bir plan islevi goriir. Veli
katiliminin kanunla zorunlu olmasina ragmen, tek basina mevzuat velileri okullara ve toplantilara dahil
etmek i¢in yeterli degildir. BEP toplantilarinda ebeveynlerin rolleri artmamistir ve yasanin
kavramsallagtirmasina ve amacina ragmen ebeveynler ve egitimciler (BEP iiyeleri) arasinda olumlu
iliskiler maalesef istendik diizeye ulasmamistir (Gartin & Murdick, 2005; ilik & Giinay, 2020; Larios
& Zetlin, 2018).

Sanderson ve Goldman’ a goére (2021) BEP ekiplerine veli katilimi, zaman zaman okullarin
tutumlar1 tarafindan engellenebilmektedir. Ornegin, 6zel gereksinimli gocuklarin ebeveynleri,
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yerlestirme ve diger kararlarin genellikle BEP toplantisindan 6nce alindigim belirtmislerdir (Lo, 2008).
Ebeveynler, bazen okul personelinin sadece velilerin 6nceden belirlenmis kararlar kabul etmeleri i¢in
gerekli evraklarin kendileri tarafindan imzalanmasinin istendigini hissettiklerini bildirmistir.
Yasadiklar1 tiim olumsuz deneyimlere ragmen 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ebeveynleri genellikle
egitimle ilgili karar alma siire¢lerine daha fazla dahil olmak isterler (Fialka & Fialka-Feldman, 2017;
Sanderson & Goldman, 2021). Rosetti’ye gore (2020), gelencksel BEP toplantisini, egitimcilerin
uyguladiklar1 ve ebeveynlerin dnceden belirlenmis egitim programlarini onaylamalarini bekledikleri
i¢cin "anlamsiz bir ritiiel" olarak nitelendirmektedir.

BEP toplantilarina azalan ebeveyn geri bildirimi ve katilim1 6zel egitim hizmeti alan 6grenciler
icin yasal olarak uygun olmayan ve egitim agisindan yetersiz egitim programlarinin varliina sebep
olmustur. Ozel gereksinimli bireye sahip ebeveynler esit olmayan sosyal durum algis1 nedeniyle,
cocuklarmin egitimine aktif olarak dahil olmaktan vazgegebilirken, bazi ebeveynler ise kendi ¢abalari
ve yonlendirmeler yoluyla BEP toplantilarinda egitimcilerle esit konum elde etmeye calismaktadir
(Gartin & Murdick, 2005; Larios & Zetlin, 2018; Sanderson & Goldman 2021; Ségiit & Deniz, 2018;
Yener & Dayi, 2021). Genel egitimde dahi ailenin egitim kararlarina katilim1 olduk¢a 6nemli bir faktor
olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimlerinde ebeveyn katiliminin
gerekliligi  olduk¢a oOnemlidir. Ebeveyn katiliminin etkililigini degerlendirmek, zayif ebeveyn
katiliminin nedenlerini tespit etmek ebeveyn katilimindan ¢ocuk yararina en yiiksek fayda saglamaya
katki sunacag diisiiniilmektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde ebeveynlerin BEP toplantilarina katilim
siireglerini kendi bakis agisindan inceleyen ¢aligmalarin olduk¢a sinirlt oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda ebeveynlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklari i¢in egitime yerlestirme gibi egitim kararlarini
etkileyen faktorler lizerine gorislerini, karar verme siirecinden ve sonuglarindan memnuniyetlerini
kendi bakis agilarindan anlamak calismanin amacini olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ozel
egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin ebeveynlerinin BEP toplantilarina katilim siiregleri arastirilmigtir.

Aragtirma Sorusu 1: Ebeveynlerin BEP'lerin gelistirilmesi ve kararlarin alinmasina katkilari ve bu
siiregte okul memnuniyeti lizerine deneyimleri nelerdir?

Arastirma Sorusu 2: Ebeveynler 6zel gereksinimli ¢ocuklarina uygulanan egitim hizmetlerine
katilimlarii nasil tanimlarlar?

2. Yontem

Bu ¢alismada nitel yontem benimsenmistir. Nitel arastirmalar sosyal diinyay1 anlamamiz ve onu
yorumlamak i¢in kullanilir. Yasadigimiz diinya ile deneyimlerimizi iliskilendirmek, neden sonug
iligkilerini netlestirmek ve sosyal bir bakis acist gelistirmek i¢in nitel aragtirmalarin destegine ihtiyag
duyariz. Bu baglamda eger bir arastirma durumu, problemi veya sorusu insanlarin deneyimlerini, ya da
goriislerini igeriyorsa nitel bir yontem izlenmesi gerekmektedir (Corbetta, 2003). Nitel arastirma
desenlerinden biri olan olgubilim (fenemoloji) bu ¢alismada arastirma deseni olarak benimsenmistir.
Psikoloji ve egitim gibi pek ¢ok sosyal alanda yiiriitiilen nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu
bilim; bireylerin belirli bir olgu ile ilgili yasantilarinin 6zii, yapisi ve anlami {izerine odaklanmaktadir.
Olgubilim c¢alismalar bireylerin deneyimleri ve deneyimlerine verdikleri anlamin farkli ve kendine has
bir 6neme sahip oldugu kabuliine dayanmaktadir. Olgubilim ¢aligmalari temelde betimsel ve agiklayici
olmak tizere ikiye ayrilir (Creswell, 2007).

2.1. Katihmcilar

Bu aragtirmaya katilan katilimcilar, Konya ve Karaman illerinde devlet okullarina devam eden
0zel gereksinimli Ogrencilerin velilerinden olusmaktadir. Bu g¢alisma cesitli egitim ve mesleki
geemislere sahip 19 ebeveynden olugsmaktadir. Tiim ebeveynler orta simif sosyo-ekonomik diizeyine
sahiptir. Katilimcilarin 6zel gereksinimli en az bir ¢ocugu orta 6grenime devam etmektedir ve hepsinin
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daha énce BEP toplantilarina katilma deneyimi vardir. Orneklem belirlenirken seckisiz 6rneklem
yontemlerinden amagli 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Amagli 6rnekleme yontemleri arasindan
ise 6lciit 5rneklem yontemi ile katilimcilar belirlenmistir (Gill, 2020). Ozel gereksinimli en az bir cocuga
sahip olma ve daha &nce BEP toplantisina katilmis olma drneklem 6lgiitii olarak alinmistir. Ozetle
orneklem orta 6gretime devam eden en az bir 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip ve daha 6nce BEP
toplantisina katilma deneyimi olan 19 ebeveynden olusmaktadir ve ¢ocuklari otizm spektrum bozuklugu
(7), hafif diizey zihinsel yetersizlik (7) ve 6grenme giigliigii (5) tanilidir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Kisiler arasinda dogrudan sozlii iligkiler kurmaya imkan tantyan yari yapilandirilmig goriisme
yontemi bu arastirmada tercih edilmistir. Farkli ve degisen kosullara uyabilme esnekligi, okuma yazma
bilmeyenler dahil, hemen herkese uygulanabilirligi, detayli bilgi elde edebilme, gdzlem yapmaya imkan
tanimast goriisme tekniginin avantajlari arasinda yer almaktadir (Corbetta, 2003). Bununla birlikte
katilimecilara kontrol edici sorularin sorulabilmesi ile yanlis anlamalarin azaltilmasi miimkiindiir ve
cevaplarda 6znelligin korunmasi da bu yontemin diger bir avantajidir Nitel aragtirma yontemlerinden
goriisme yontemi potansiyel olarak ¢oklu gerceklikler, karsilikli olarak sekillendiren etkiler ve deger
kaliplarin1 arastirmak i¢in uygundur. Gorlismeler kisilerin, olaylarin, faaliyetlerin, organizasyonlarin,
duygularin, motivasyonlarin, iddialarin, endiselerin ve diger durumlarin mevcut yapilarini elde etme
amacina hizmet eder. Bogdan ve Biklen'e (2007) gore, yar1 yapilandirilmis goriismeler, goriisiilen
kisileri fikirleri genisletmeye tesvik eder ve bu da arastirmaciya tanimlayici materyal araciliiyla soyut
fikirler iiretme firsatlar1 sunar (Bogdan & Biklen, 2007). Bu ¢alisma igin hazirlanan goriisme sorulari,
ebeveynlerin BEP toplantilarina yonelik deneyimlerine odaklanmigtir. Ebeveynlerden, 6nceki BEP
toplantilariyla ilgili deneyimlerini paylasmalar1 ve yalmzca okul BEP toplantilarini iyilestirmeye
yonelik olarak alabilecekleri 6nlemlere degil, ayn1 zamanda ebeveynlerin ¢cocuklarinin daha iyi hizmet
etmek alabilmeleri igin yapabilecekleri eylemlere iligkin fikir belirtmeleri istenmistir. Gorlisme sorulari,
aragtirmaci tarafindan literatlir taramasi arastirmasi ile birlikte BEP toplanti deneyimlerinden
yararlanilarak olusturulmustur ve iki uzman goriisii alindiktan sonra son halini almistir. Bu ¢alismaya
katilanlara, BEP toplantilarina iligkin ebeveyn algilarini ortaya g¢ikarmak amaci ile asagidaki agik uglu
sorular sorulmustur.

1. BEP igerigi ve hazirlanmasi ile ilgili bilgi diizeyinizi tanimlayiniz.
2. BEP ekip iiyeleri tarafindan size nasil davraniliyor ve nasil algilaniyorsunuz?

3. Cocugunuzun BEP toplantilar1 sonucunda aldigi hizmetlerin verimliligi konusunda
diistinceleriniz nelerdir?

4. Okul BEP toplantilarini iyilestirmek i¢in ne yapabilir?
5. Ebeveynler BEP toplantilarini iyilestirmek i¢in ne yapabilir?

Betimsel analizi benimsemenin amaci, bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler 6ncelikle sistematik ve agik bir sekilde betimlenir.
Daha sonra bu betimlemeler agiklanip yorumlanmakta, neden-sonug iligkileri incelenmekte ve bazi
sonugclar agiklanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016). Her goriisme katilimeisi, ses kaydina alind1 ve ses
kaydi, derinlemesine bilginin artmasini kolaylastirmak i¢in arastirmaci tarafindan kelimesi kelimesine
yaziya dokildi. Betimsel analizi yontemi ile yaziya dokiilen veriler 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlendi ve yorumlandi. Veriler, aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenmistir.
Toplanan verilerin betimsel sekilde dogrudan sunulmasi giivenirlik i¢in 6nerilmektedir. Ayrica betimsel
analizlerde dogrudan alintilara yer vermek ve buradan hareketle sonuglar belirtmek gegerlik igin 6nemli
kabul edilmektedir (Bogdan & Biklen, 2007). Goriismeler sirasinda da veriler belirlenen kavramsal
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gergeveye uygun olarak toplanmistir. Bu tematik ¢ergeve kapsaminda okunan ve diizenlenen verilerden
onemli goriilenler bir araya getirilmistir ve raporlarken kullanilacak olan alintilar da se¢ilmistir.

Aragtirmanin gegerligini artirmak amaciyla elde edilen goriigme verileri farkli bir uzman
tarafindan da analiz edilmis ve karsilagtinlmistir. Giivenirlik katsayisini belirlemek {izere
“Kodlamacilar arast goriis birligi / Kodlamacilar arasi goriis birligi + Kodlamacilar arasi goriis
ayrithigr X 100 formuli kullanilmistir (Yildirim & Simsek, 2016). Betimsel analize iliskin kodlamalarin
giivenilirlik analizleri asamasinda arastirmaci ve farkli bir uzman birbirlerinden bagimsiz olarak verileri
kodlamislardir. Kodlamacilar arasi giivenirlik katsayisi ilk olarak %91,6 olarak bulunmustur. Bagimsiz
kodlamalarda 11 kodlamada goriis birligi saglanmig ve goriis birligi saglanamamis olan 1 kodlama igin
arastirmacilar degerlendirmelerini ifade etmis, gerektiginde tartisarak birbirlerini ikna etme yoluyla fikir
ayriligi olan degerlendirmede uzlagma saglamislardir.

2.3. Arastirma Etigi

‘Bu arastirma i¢in Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulundan 11.04.2022 tarih 2022/122 nolu karar ile etik onay alinmistir.’

3. Bulgular

Bulgular goriisme sorulart kapsaminda sirasiyla sunulmustur. Bulgularin sunumunda aragtirma
sorusunu cevaplamak i¢in ebeveynlere hangi sorularin yoneltildigi, alinan genel cevaplar ve dogrudan
aktarmalara yer verilmistir.

1. BEP icerigi ve hazirlanmasi ile ilgili bilgi diizeyinizi tammlayimiz.

Katilimcilarin ¢ogu genel olarak BEP ile ilgili bilgi sahibi olduklarini belirttiler. BEP igeriginin
daha once katildiklari toplantilarda Ogretmenler tarafindan kendilerine aktarildigini ancak nasil
hazirlandigi konusunda detayli bilgiye sahip olmadiklarin1 sdylemislerdir. BEP’in ne amagla
hazirlandig1 konusunu ise ¢ogu katilimci, gocuklarinin egitim alabilmesi igin bir “6n kosul” olarak
goriiyor. Cocugun tiim gelisim alanlarindaki becerilerinin dikkate alindigi BEP’te ebeveynler i¢in igerik
acisindan daha ¢ok akademik becerilere odaklanildigi yine ebeveynlerin verdikleri cevaplardan
anlagilmigtir. Gorligmeye katilan bir katilimct ise igerik ile ilgili bilgi sahibi olmadigini; BEP’in
Ogretmenler tarafindan hazirlandig1 ve hazirlanmasi gerekli evraklardan biri oldugu seklinde bir goriis
bildirmistir.

K5 “ ...BEP toplantisi icin égretmenimiz bizi ¢agwrdi. Ik toplantida. Ilk toplantidan beri
katulyyoruz. Esimin isi miisaitse o da geliyor. Bazen ben tek gidiyorum. Evdeki durumundan bilgiler
veriyorum. Bazen ilaglart degisiyor. Onu da soyliiyorum. Bilsinler istiyorum. Biz sanshyiz sag olsunlar
her seyi soruyorlar bize. Ben de onlari dikkatle dinliyorum. Ama iste tabi bazen olmuyor. Yazilan
hedefler tutmuyor. Ama ne yapalim sonucta ¢ocuklar ozel, farkli. Normal ¢ocuklar icin de olabilir bu

’

durum...’

K7 “...Ben toplantiya katildim. Ama sadece bir kez. Ogretmen bir seyler anlatmaya calisti ama
benim pek aklima yatmad: ne yalan séyleyeyim. Icerigini falan da bilmem. Hazirlanmas: gerekliymis.

’

Zaten hep zorunlu diye yapilir bu isler. Nasil hazirlanir? Kim yapar? Tam bilmem agikgasi...’

2. Cocugunuzun BEP toplantilar1 sonucunda aldig1 hizmetlerin verimliligi konusunda
diisiinceleriniz nelerdir?

On dokuz katilimcidan dokuzu, ¢ocuklarina saglanmasi gereken hizmet konusunda egitimcilerle
ayn1 fikirde olmadiklarini net bir sekilde dile getirmistir. Bu katilimcilar ¢ocuklart igin belirlenen
hedeflerin onlarin kapasitesinden yiiksek oldugu, bu sebeple de gelisme konusunda sikint1 yasadiklarini
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da ekmislerdir. Katilimcilar belirlenen kazanimlarin seviyesinin daha asagida tutulmasi: konusunda
hemfikirler. Ebeveynlerin bazilar ise, okul tarafindan saglanan gegis ve mesleki hizmetlerin eksikligi
konusunda endiselerini dile getirdiler. Ebeveynler, cocuklarin toplum ortamlarinda periyodik olarak
bulunmasinin ¢ocuklara ¢ok daha iyi gelecegine inandiklarini, bunun uygulanmasi konusunda ise biiyiik
bir eksiklik oldugunu ifade ettiler.

K3 “... Hichir verimlilik yok, hichir faaliyet olamiyor maalesef. Cocuklar hep okul icinde.
Mesela biz meslek lisesindeyiz. Ama bir kez gittiler disari. Ogretmenlerimiz bu konularda cekimser
davraniyor sanmirim. Bu ¢ocuklar ne kadar toplu ortamlarda yer alirsa o0 kadar iyi. Ama bu bizim
cabamizla oluyor daha ¢ok...”

Ebeveynlerin ¢cogu BEP toplantilarinin ve BEP’lerin ¢cocuklarina gerektigi gibi hizmet edilip
etmedigine dair inang¢larini etkileyen en biiylik faktoriin okulun 6grenci disiplinini ve 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in hizmet kalitesini ele alis bigimi oldugunu dile getirdi. Katilimeilar genel olarak etkisiz
disiplin uygulamalarindan yakinmaktadirlar. Buna ek olarak gerek BEP toplantilarinin yapilis1 gerekse
uygulama kisminda bir disiplinsizlik oldugu kanisindalar. Ayrica ebeveynler toplantilarda kendilerinden
Ogrenci i¢in bilgi alinsa da uygulama kisminda kendilerinin goriis ve isteklerinin pek dikkate alinmadig:
gortsilindeler.

K12 “...BEP hazirlansa da biz bunun yansimasini géremiyoruz. Sinifta yine bizim ¢ocuklarimiz
pasif bir sekilde oturuyor. Ogretmenlere is diisiiyor ashinda sinif icinde. Onlar da hakh belki zor

’

biliyorum ama bizim ¢ocuklarumizin buna ihtiyaci var...’

Katilimci ebeveynlerin iigii ise; talep ettikleri hizmetleri alamadiklarini ifade etmenin yani sira
Ogretmenlerin ¢ocuklarinin ilerleme kat etmesi konusunda kendilerini elestirdiklerini de eklediler.
Katilimeilar; “okulda yapacaklarinin sinirli oldugunu, evde ¢ocuklarindan kendilerinin sorumlu oldugu
ve benzeri ifadeleri” 6gretmenlerden sikga duyduklarini dile getirdiler. Cocuklarinin daha hizli ve kalic
sekilde ilerlemelerinde kendilerinin roliiniin farkinda olan ebeveynler, herhangi olumsuz durumda
ogretmenler tarafindan su¢lanmaktan ve yetersiz goriilmekten dolayi {iziildiiklerini belirttiler.

K1 “...Kizim icin biiyiik akademik beklentilerim yok. Ama ilerlemesi de cok yavas. Ogretmene
sordugumda siz de ¢aba gostereceksiniz diyor ama gosteriyoruz zaten. Kendisi bazen soyliiyor soyle
yapin, boyle yapin diye ama belki de biz beceremiyoruz. Ya da yeterli gelmiyor daha ¢ok yonlendirme
gerekli...”

K4 *“...Ben su¢lanmaya, eksik goriilmeye alistim zaten. Ne zaman bir sey sorsam sonu bana
baglaniyor. Esim ¢cok yogun genelde ben ilgileniyorum. Kiigiik cocugum da var ama elimden geldigince

’

gerekirse isimi giictimii birakip ilgileniyorum. Ama hep yetersiz goriiltiyor. Cok iiziiliiyorum...’

Katilimcilardan biri okulda oglunun giivenligi ile ilgili tedirginlik yasadigini dile getirdi.
Cocugunun epilepsi ndbetlerinin olabildigini bu yiizden daha fazla gbzleme ihtiya¢ duydugunu soyledi.
BEP toplantilarinda 6zellikle bu konunun tizerinde durup 6gretmenlere ve idareye bu konuyu dile
getirdiginde kendisini rahat hissetmesi gerektigi ve gerekli onlemlerin her zaman alindigir yanitini
aldigim soyledi. Katilime1 daha endiseli sekilde talepte bulundugunda ise “bir devlet okulundan fazla
sey bekledigi ve fazla kaygili oldugu” seklinde geri doniitler aldigini ifade etti.

K15 “... Oglumun epilepsisi var. Cok sik degil ama seyrek de degil. Ben teneffiislerde falan hep
gozlem altinda olsun istiyorum. Yalniz kalmasin istiyorum. Ogretmenler kalmadigini soyliiyorlar ama
ben yine de tedirginim. Diismeler, itmeler oluyor haliyle cocuklar arasinda. Ama bizim daha farkl bir
durumumuz da var. Bu konuda fazla israrct ve endiseli olunca da kaygili anne oluyorum...”

3. BEP ekip iiyeleri tarafindan size nasil davramliyor ve nasil algilaniyorsunuz?
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Katilimeilar sosyal agidan kendilerine gosterilen tutumlarda bir sorun gérmediklerini belirtti.
Kendilerine kibar davranildigini ifade ettiler. Katilimcilar BEP toplantilar igin kendileri ile iletisime
gecildiginde bir sorun ile karsilagsmadiklarini belirtti. Ancak, toplantilara gelecek olursak katilimcilarin
ikisi harig tiimii 6zellikle ilk BEP deneyimlerinin olumsuz oldugunu belirtti. ilk toplantilarda pasif
kaldiklarini, kendilerinin BEP i¢in 6nemli bir unsur olarak algilanmasindan ¢ok mecburi bir davet ile
katilimlariin saglanmaya calisildig1 diisiincesinde olduklarini ifade ettiler. Katilimeilar kendileri
disinda kalan BEP {iyelerinin fikirlerinin birbiri ile oldukca farkli ve karsit olduguna ¢ok kez sahit
olduklarin1 ifade ettiler. Ebeveynler, egitimcilerin goriislerinin genel olarak tutarli olmadigim
diistindiiklerini ve buna sasirdiklarini da dile getirdiler. Katilimcilar gocuklar i¢in en iyi yol gosterici
olduguna inandiklar1 bu programin uygulanmasi konusunda yeteri kadar dikkate alinmadiklarim
belirttiler.

K11 “...Ben ilk toplantiya katildigimda ogrenci gibi sadece dinledim. Anlattilar ne yaptiklarini
ama bu kadar. Cok pasifiim. Hatta eve gelince arastirdim bu BEP nedir? Ne degildir? Diye. Ogretmen
kuzenim var, es dost var dgretmen, onlara sordum. Ama anladim ki okudugum gibi degil. Sonra ilk
toplanti diye kétii diigiinmedim. Diizelir dedim. Sonrakinde ise hemen hemen ayni sey oldu. Bana
cocugumu sordular ama benim isteklerimi, taleplerimi dikkate almadilar bence...”

K6 “...Toplantida bir fikir birligi olmadigim diistintiyorum. Ben séyliiyorum 6gretmene ¢ocuk
sunlart sunlart yapamiyor. Gériiyoruz, biliyoruz. Tamam diyor bilgiyi aliyor ama farkly bir yol izliyor.

’

Kazammlar farkli oluyor. Kendi ¢ocugum i¢in uygun oldugunu diistinmiiyorum agik¢asi...’
4. Okul BEP toplantilarin iyilestirmek icin ne yapabilir?

Katilimcilarin  neredeyse tamami kendilerini BEP toplantilarina katilimlarinin - 6nemli
olduklarini bildiklerini ve idarenin de bu konuda 6zenli ve titiz davranmasi gerektigini vurguladi.
Kendilerinin BEP toplantilarina katilim konusunda yasadiklari zorluklarda idareden beklentilerinin
oldugunu da eklediler. iki ebeveyn toplantiya gelirken diger cocuklarini birakacak yer olmadigini, daha
once onlar1 da yanlarinda getirdiklerinde hos karsilanmadiklarini eklediler. Ebeveynlerden biri esi ile
ayrildiklarin1 ¢ocugun kendisi ile yasadigini, toplanttya hem esinin hem de kendisinin ¢agirilmasin
istedigini ancak bunun maalesef gergeklesmedigini sdyledi. Bu durumun esi ile arasinda olumsuzluk
yarattigini ekleyerek bu konunun okul idaresinin ihmali oldugunu diistindiigiinti de ekledi.

K4 “..idare ve igretmenler mutlaka bizleri BEP toplantilarina katmak icin elinden geleni
yapmall. Bazen ebeveynler ¢esitli sebeplerden toplanti giinii ve saati ile ilgili talepte bulunuyor. Bu
mutlaka dikkate alinmali...”

K14 “..ii¢ yasinda bir de oglum var. Iki kez toplantiya gelirken getirdim. Burada ilgilendiler
iceriye girmedi tabi. Ama miidiir yardimcisunin tavrt bunun burada ne isi var der gibiydi. Ben de meraklt
degilim buraya ¢ocukla gelmeye ama. Hatta ogretmenin “bir dahakine sadece esiniz gelse yeter”
dedigini hatirliyorum...”

K16 “... idareye ve 6gretmenimize 1srarla kizimin babasimin da gelmesini séylityorum. Ancak
toplantiyr haber vermiyorlar. Sonra ben zor durumda kaliyorum. Bana diyorlar ki ‘siz haber verin’. Ben
iletisime gecsem zaten sizden istemem. Cocukla ilgili konularda onemsenmedigini diistintiyor daha
biiyiik sorun oluyor. Bir telefonla aramak bu kadar zor olmamali...”

Katilimcilarin yedisi BEP’in uygulanmasinin idare tarafindan mutlaka denetlenmesi gerektigini
ifade etti. Katilimcilar BEP ile ilgili yapilan denetimlerin yetersiz oldugunu bu yilizden de uygulamanin
yeterince basartya ulagsmadigini disiindiiklerini ifade ettiler. Katilimcilara gore daha sik yapilacak
denetimler BEP’lerin basariya ulasma ve uygulama eksikliklerinin giderilmesi konusunda ¢oziim
saglayacaktir.
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K2 “... Ben idare tarafindan bu programlarin mutlaka diizenli sekilde takip edilmesi ve kontrol
edilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Arada mutlaka idare 6gretmene sormali nasil gittigini. Sonugta biz
hocaya soramayiz; hocam ne yapiyorsunuz diye. Ama idare sorabilir....”

Katilimeilar ayrica BEP’in ne oldugu ve yasal haklar1 konusunda kendilerinin daha fazla bilgi
sahibi olmas1 gerektigini vurguladi. Bu konuda genel kanmin; bu konuyu kendilerinin ya da
rehabilitasyon merkezlerinin destegi ile 6grenmek oldugu, ancak bu konuda okullarin ebeveynleri
desteklemeleri gerektigini belirttiler. Katilimcilar, devlet kurumu olan okullarindan bilgi edinmenin
daha verimli ve daha giivenli olacagini diisiindiiklerini ifade ettiler.

K8*...Biz rehabilitasyon merkezine gidiyoruz. Evet onlar anlatiyorlar bize yasal prosediirleri
falan. Ancak sonucta onlar resmi kurum degil. Ozel. Biz tiim bu yasal zorunluluk ve haklarimizi
cocuklarimizin gittigi okullardan ogrensek daha iyi olur. Bize BEP’i anlatsalar, yasal haklarimiz
anlatsalar...”

K9 “... [lk BEP toplantisinda sormustum bana anlattilar BEP’i. Ancak bence béyle olmamall.
Oncesinde BEP olsun diger yasal haklarimiz olsun bir bireysel ya da topluca bir toplanti yapip
anlatmalar:t lazim. Ben devletten, devletin kurumundan o6grenemeyeceksem kimden Ogrenecegim
haklarimu...”

5. Ebeveynler BEP toplantilarim iyilestirmek icin ne yapabilir?

Katilimcilar genel olarak kendilerinin toplantilara katilim konusunda daha fazla hassasiyet
gostermeleri gerektiklerini vurguladilar. Ebeveyn katiliminin 6nemini fazlasiyla bilen katilimcilarin
dordii bu konuda ¢ok fazla hassas olduklarini ifade ettikten sonra BEP toplantilarinin daha verimli
olmasi i¢in ebeveynlerin katilim konusunu ihmal ettigini gozlemlediklerini de eklediler.

K10 “...cocugumuzun sinifinda ya da okulda velilerle iletisim halinde olmaya ¢alisiyoruz.
Goériisiiyoruz. Istisare ediyoruz. Bazen bazi veliler hala toplantilara katilmiyor. Cok iiziiliiyorum. Ben
bir égretmenim ve bilincindeyim oneminin. Anlatmaya da ¢alistyorum katilin diye. Her annenin babanin
bu bilingte olmasi gerekir...”

Yine katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu daha dikkatli ve hazirlikli olmalar gerektigini de dile
getirdiler. Toplantiya katilmadan 6nce ebeveynlerin kendi aralarinda istisare etmesinin énemli ve yararli
oldugu goriisiindeler. Kendilerine sorulmadan onceden alinmis hedefler varsa bu konuda dikkatli
olmalar1 ve miidahale etmeleri gerektigi durumlarda ise ¢ekinmeden miidahale etmeleri gerektigini
savundular.

K7 “...Biz kendi i¢imizde tutarli olmaliyiz. Anne baba agisindan soyliiyorum bunu. Anne
babanin bazen bazi zamanlar igin gegerli tabi ¢ocuktan farkl beklentileri olabiliyor. Mesela benim esim
¢ocugun bir donem matematik igin séyliiyorum bunu; illa ¢ok ilerleyebilecegine inaniyordu. Aslinda
olmady tabi. Ama 6gretmenin igine karisti bu siiregte ve yanls bilgilendirdi. Ben tam tersi bunun
olmayacagim bildigim icin zorlamadim ve aramizda bu konu ¢atisma yaratti. Diyecegim once anne
babalar kendi iginde ortak hedeflerde olmali ve 6gretmenleri mutlaka dogru bilgilendirmeli...”

“...Koyulan hedefler iyi anlasilmali ve ogrenilmeli. Ebeveynler bazen dikkat etmeyebiliyor.
Aslinda miidahale etmesi gerekli ama ya ge¢ kaliyor ya da c¢ekiniyor. Bu konuda daha rahat
hissetmeliyiz bence. Yanls ya da eksik buldugumuz bir durum varsa séyleyelim...”

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

BEP hazirlik toplantilarina ebeveyn katiliminin degerlendirildigi bu arastirmada, daha 6nce BEP
toplantilarina katilmis ebeveynlerle yapilan yari yapilandirilmis goriismeler ile BEP toplantilart ile ilgili
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sahip olduklar tecriibeler O0grenilmek istenmistir. Toplanti Oncesi, sonrasi ve toplanti sirasinda
yasadiklar1 deneyimleri incelemek i¢in aragtirma verilerinden ortaya ¢ikan bulgular betimlenmistir.

Egitim Kurullar1 ve Ziimreler Yo6nergesi’nde (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019), yapilacak
olan toplantilar ile ilgili agiklama; “toplantilarin tarihi, yeri ve giindemi en az 5 giin onceden ilgililere
yazili olarak gerektiginde e-posta ve/veya biligim araglariyla da duyurulur” seklindedir. Toplant1 6ncesi
siire¢ net bir sekilde ifade edilmistir. Yapilan analize gore katilimcilarin gerek yonetim gerekse
ogretmenler tarafindan toplantilar konusunda bilgilendirildikleri goriilmiistiir. Bilgilendirme ve bunun
yontemi konusunda bir sikint1 yasamadiklarini ifade etmislerdir. Igerik hakkinda detayh bilgiye sahip
olmasalar da toplantilarin takvim bilgisi ve amacinin velilere aktarildig: bilgisi veliler tarafindan
verilmistir. Ozellikle kendi gocuklarinin 6gretmenleri tarafindan bilgilendirilmek istedikleri, boylece
kendilerini daha rahat hissettikleri de verdikleri yanitlarda ortaya ¢ikmistir. Ebeveynlerin toplanti igerigi
hakkinda bilgi diizeylerinin eksik oldugunu belirtmeleri Childre ve Chambers’in (2005), arastirma
sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada da ebeveynlerin tamami toplanti igerigi hakkinda
bilgi sahibi olmadiklarmi dile getirmistir. Katilimcilarin neredeyse yarisinin belirttigi bir goriis de
BEP’de ¢ocuklari i¢in belirlenen hedeflerin ¢ocuklarinin seviyelerine gore yiiksek oldugu, bunun da
cocuklar iizerinde olumsuz bir etki yaratti§i ve bu yiizden gelisimlerinin daha yavas oldugu
diisiincesidir. Ilgili literatiire bakildiginda BEP’in hazirlanmasinda dzellikle 6zel egitim dgretmenlerinin
gorev ve sorumluluk aldigi bilinmektedir. Ayni zamanda ¢ocugun gelisimini en iyi gdzlemleyen ve bilen
kiginin de 6zel egitim 6gretmeni oldugu bilinmektedir. Bu durumda ebeveynlerin belirlenen amag ve
kazanimlarla ilgili elestirel ve olumsuz yorumlar ilgili literatiirii desteklememekte; bunun nedeni ise
ebeveynlerin ¢ocuklarini evde desteklemedikleri, bu yiizden bu konuda olumsuz bir yorum yaptiklari
diisiincesini akla getirmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin topluma siklikla karigmasi gerektigini bunun
cocuklari i¢in ¢ok yararl olduguna inandiklar1 ancak okul tarafindan bu ortamlarin ¢ok az sunuldugunu
sOylemisler ve bundan da iiziintli duyduklarini dile getirmislerdir. Katilimcilarin bu goriisii, Cho ve
Gannotti’nin (2005) de yaptig1 ¢alismada ebeveynlerin ¢ocuklarinin sosyal gelisimi konusunda endiseli
olduklari ve bu konuya 6nem verilmesi gerektigini vurguladiklari sonucuyla benzerlik géstermektedir.

Fish, (2006) arastirmasinda BEP toplantilarina katilan otizmli ¢ocuga sahip ebeveynlerin ilk
toplant1 deneyimlerinin olumsuz oldugunu ve kendi fikirlerinin pek Onemsenmedigi sonucunu
bildirmistir. Katilimcilarin 6zellikle ilk toplantida daha yogun olmakla birlikte; toplantilarda fazla pasif
kaldiklarin1 dile getirmeleri ve BEP toplantilarin1 olumsuz algilamalar ilgili literatiir ile benzerlik
gostermektedir. Katilimeilar birgok konuda kendilerinin fikirlerinin alinmadigini, hatta 6gretmenlerin
kendi iglerinde de fikir ¢akigmasina girdigini, bu durumun da onlar1 oldukga rahatsiz hissettirdigini dile
getirmistir. Cocuklart ile ilgili bir konu hakkinda kendilerine daha fazla danisilmasi gerektigini
diisiindiiklerini ve buna iiziildiiklerini eklemislerdir. Martin vd. (2006), 6zel egitim 6gretmenlerinin BEP
toplantilarinda etkisinin yiliksek oldugu ve etkin bir rol oynadigini belirtmistir. Katilimeilarin diger
Ogretmenlerin 6zel egitim dgretmeni ile cogu kez fikir ayrilig1 yasamasina sasirdiklarini ifade etmisler,
ancak Ozel egitim 6gretmeninin durumu ¢ok iyi yonettigi ve yonlendirdigini dile getirmeleri ilgili
literatiir ile benzerlik gostermektedir (Avcioglu, 2012; Sogiit & Deniz, 2018; Yener & Day1, 2021).
Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu BEP toplantilarina katilmalarindaki énemi ve etkiyi bildiklerini dile
getirmis, idarenin de bu konuda 6zenli ve titiz davranmasi gerektigini vurgulamistir. Simon (2006)’da
yaptig1 calismada Gzellikle idarecilerin ve 0gretmenlerin velilerle iletisim halinde olmas1 gerektigini,
katilimlar1 konusunda destekleyici bir tutum sergilemeleri gerektigini; bunun ebeveynlerin BEP
toplantilarina olan inancini, algisim ve aidiyet duygusunu gelistirecegini bildirmistir. Bu ¢aligmay1
destekleyen diger bir sonu¢ da ebeveynlerin BEP toplantilarina katilim konusunda idareci ve
ogretmenlerden destek gdrme konusunda beklentisi oldugudur. Ozellikle baz1 ailevi sorunlar1 olan
ebeveynler bu destege oldukga ihtiya¢ duydugunu vurgulamistir. Ebeveynler genel olarak tiim
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ebeveynlerin katilim konusunda daha fazla hassasiyet gostermeleri gerektigini, bu konuda ¢evrelerinde
daha duyarsiz ve ilgisiz ebeveynlerle karsilastiklarini ve buna iiziildiiklerini de belirtmistir.

Ebeveyn katilimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in 6zel egitim siirecinin 6nemli bir bilesenidir. Rios
(2020) tarafindan gerceklestirilen bir caligmada bireysellestirilmis egitim programi (BEP) toplantilari,
ozel egitim bilgisi ve ebeveyn-profesyonel ortakliklar ile ilgili olarak annelerin stres algilarim
arastirilmistir. OSB'li cocuga sahip Latin kdkenli 16 anne ile bireysel goriismeler yapilmistir. Birgok
ebeveyn Ozel egitim siirecine katilmanin Oniinde engellerle karsilastigini bildirmistir. Ebeveynler
ozellikle sistemik engellerle kars1 karsiyadir. S6z konusu ¢alismada, katilimcilar BEP toplantilarindan
Once, toplant1 sirasinda ve sonrasinda stres yasadiklarini bildirmislerdir.

Yildinm ve Akgamete (2018) 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip ebeveynlerinin BEP siireglerine
katilimlarma iligkin goriis ve Onerilerini incelemistir. Arastirma nitel arastirmaya dayanmaktadir.
Veriler yar yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmig ve tiimevarimsal analiz teknigi ile analiz
edilmistir. Aragtirma sonuglar1 katilimcilarin ¢ocuklarinin teshis, degerlendirme, yerlesme ve takip
stireclerine katilmadiklarim1  ve degerlendirme sonuglarindan memnun olmadiklarin1  ortaya
koymaktadir. Ayrica BEP'e katilmayan katilimcilar, yasal zorunluluktan ve ¢ocuklarinin BEP'inden
haberdar bile degillerdi (Sardohan & Akg¢amete, 2018).

Birgok calismadan elde edilen sonuglar, BEP toplantilar1 sirasinda velilerle olumlu iligkiler
kurmanin egitimciler i¢in énemli oldugunu ortaya koymaktadir. BEP toplantisi sirasinda egitimcilerin
ebeveynlere esit davranmasi, 6zel egitim alan ¢ocuklarin ebeveynleri i¢in daha etkili ve verimli
deneyimler yaratacagi diisliniilmektedir. Egitim hizmetleri konusunda esit s6z sahibi olmak
ebeveynlerin ¢ocugun egitimine katilma istegini ve yeterliliklerini gelistirir. Ozel gereksinimli
cocuklarmin kaliteli hizmet almasi ve ¢ocuklarla olumlu iliskiler kurma siirecine yonelik olumlu
sonuclar elde etmek i¢in egitimciler ebeveynlere esit paydaglar olarak deger vermelidir. BEP toplantilar
sirasinda soguk bir ortamdan ziyade bir is birligi ortami tesvik edilmelidir (Diliberto & Brewer, 2014;
Fialka & Fialka-Feldman, 2017; ilik & Sar1, 2017; Lara & Saracostti, 2019; Larios & Zetlin, 2018; Lo,
2008; Mueller & Vick, 2019; Rossetti vd., 2020; Sanderson & Goldman, 2021).

Bu caligmada ise gorigsmelerden elde edilen bulgular, 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilerin
ebeveynlerinin, BEP toplantilar1 sirasinda egitimciler arasinda kendilerine esit davranildigini
diisiinmediklerini ortaya koymustur. Ebeveynler, fikirlerinin ¢ogunun egitimciler tarafindan takdir
edilmedigine veya hos karsilanmadigina inanmaktadir ve karar verme siirecinin diginda tutulmak yerine,
cocuklarimin BEP toplantilarina esit katkida bulunan paydaslar olarak kabul goriilmek istediklerini
belirtmiglerdir. Velilere gére, BEP toplantilarinda {lizerinde anlagmaya varilan 6grenci hedefleri, 6zel
egitim hizmeti alan 6grenciler i¢in her zaman tam olarak uygulanmamaktadir. Goriisiilen ebeveynler,
bazi1 BEP iiyelerinin BEP siirecini bir formalite olarak gérme egiliminde olduklarimi belirttiler.

Veliler, 6zel egitim hizmeti alan 6grencilerinin olumlu sonuglara ulagsmasini kolaylastirmak igin
BEP toplantilarinda ortaya konan BEP hedeflerinin dogru bir sekilde uygulanmasiin ve bunlara bagh
kalinmasinin énemine vurgu yapti. Bu ¢alismaya katilanlar, okullarin ebeveynleri 6zel egitim yasasi
hakkinda egiterek BEP toplantilarin1 daha da iyilestirebilecegine inanmaktadir. Okullarin BEP
toplantilar1 hakkinda ebeveynleri etkili bir sekilde egitememesi nedeniyle, ebeveynler kendilerini
egitmek icin caba gosterdiklerini vurgulamistir. Ebeveynler 6zel egitim yasasi hakkinda bilgi sahibi
olma, 6zel egitim hizmetleri ve BEP uygulamasi konularinda bilgi edinerek ¢cocuklaria uygun sekilde
yardimci olmaya calismaktadir. Katilimcilar yine BEP iiyelerinin yasal yiikiimliiliikleri ve gorevleri
hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini, bu yiizden de beklentilerini olusturamadiklarin1 bunun bir eksiklik
oldugunu vurgulayarak dile getirmistir.
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BEP toplantilarinin diizenlenmesinin amaci, ebeveynler de dahil olmak {izere tlim BEP {iyelerinin
ozel egitim hizmeti alan ¢ocuklar i¢in en uygun hizmetlerin uygulanmasinda is birligi yapmasidir (Sar1
& ilik, 2016). Ebeveynler ve egitimciler arasinda kétii iliskiler bulundugunda dgrenciye yansimasi da
olumsuz sekilde olur. Egitimciler tarafindan memnuniyetle karsilandigini ve saygi duyuldugunu
hisseden ebeveynler, cocuklari i¢in egitim programlarinin planlanmasiyla ilgili egitimci Onerilerini
kabul etmeye daha acgik ve istekli hale gelecektir. Cocuklarina yonelik benzersiz goriis saglayan
ebeveynlerin bilgilerine deger veren egitimciler, 6grencinin hem akademik hem de ev i¢i ortamlarina
hizmet eden egitim programlarinin tutarliligini saglayarak, 6zellikle 6grencilerin ihtiyaglarina gore
uyarlanan etkili programlar olusturabileceklerdir (Atici, 2014; Can, 2015; Giindiiz 2015).

Ayrica BEP siirecinde okul idarecileri ve 6gretmenler ebeveynlere karst saygili ve kapsayici bir
tutum saglandiginda, ebeveynlerin algilari ve deneyimleri giderek daha olumlu hale gelecektir.
Ebeveyn- okul iletisimi ve is birligine dayali yapilan bir planlama toplantinin daha etkili ve verimli
gecmesi ic¢in bir 6n kosul olarak goriilmeli. Boyle bir tutum BEP hazirlanan 6grenci lehine olacaktir
(Yener & Day1, 2021).

Bu aragtirma hafif diizeyde zihinsel yetersizlik, otizm spektrum bozuklugu ve 6grenme giigliigi
tanist bulunan 19 kaynastirma 6grencisinin ebeveynleri ile sinirlidir. Arastirmada elde edilen sonuglar
neticesinde kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinda uzmanlar aileler arasindaki is birligine yonelik
BEP siirecinin izlenmesi ve degerlendirilmesini saglayacak gorev ve sorumluluklarin ilgili paydaglar
tarafindan dikkate alinmasi Onerilebilir. Ayrica is birligini artiracak egitim programlart BEP ekibi
{iyelerine sunularak programin etkililigi arastirilabilir. Ogretmenlerin, idarecilerin ve ebeveynlerin BEP
toplantilarina aile katiliminin 6nemi ve etkisi tizerine bilgi diizeylerinin artirilmasina yonelik ¢aligsmalar
yapilabilir. BEP toplantilarina katilan ailelere yonelik ise yasal haklar, ailenin ¢cocugun egitimi siirecinde
rol ve sorumluluklart gibi konularda aile egitimi diizenlenebilir.
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ILKOKUL OGRENCILERININ DERS CALISMA ALISKANLIKLARI

Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR*Necati KARAK ULCE **
0z

Arastirmanin  amaci, ilkokul diizeyinde 3. ve 4. sinifa devam eden o6grencilerin ders c¢alisma
aliskanliklarint incelemektir. Calismada asil amacin, égrencilerin ders ¢alisma aliskanliklarint olagan haliyle
belirlemek oldugu icin betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Calisma evreni, Istanbul 'un Avrupa kisminda
egitim ogretim faaliyeti siirdiiren devlet okullarindaki 3. ve 4. suif seviyelerindeki dgrenciler; orneklemi ise
Basaksehir, Bagcilar ve Bahgelievier ilgelerinde bulunan devlet okullarindaki 3. ve 4. sinifta 6grenim géren 300
ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada “Ders Calisma Aliskanliklar: Olgegi” kullamimistir. Olgekten elde edilen
bulgulara gére arastirmada su sonuglara ulasilmistir: Ilkokula devam eden 3. ve 4. siniflarin sahip olduklar: ders
calisma aliskanliklar: genel anlamda, sinava hazirlanma ve ¢aligma ortamu, i¢sel motivasyon alt boyutlarina gére
yiiksek diizeyde, kaginma davranisi alt boyutuna gére ise orta seviyededir. Ilkokul égrencilerinin ders ¢alisma
aliskanliklarinda cinsiyet, anne-baba egitim durumlari, kardes sayilari, anne-baba meslek dagilimlari, giinde
ortalama ders ¢alisma siireleri dagilimi ve sinif mevcudu dagilimlarina gére anlamly bir fark olmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Stif meveudu kalabalik olan ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklari kaginma davranist
puanlart sinif mevcudu az olanlara gére daha yiiksek ¢ikmistir. Erkek dgrencilerin ders ¢alisma aliskanliklar:
kaginma davranisi alt boyutunda daha yiiksektir. Kiz 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklar: sinava hazirlanma
ve calisma ortami alt boyutunda erkeklere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ilkokul 6grencilerinin
ogrencilerin ders ¢alisma aliskanliklarinin, anne-baba egitim durumlarina gore sinava hazirlanma ve ¢alisma
ortami alt boyutunda, anne-babanin egitim seviyesinin arttik¢a dgrencilerin lehine olarak arttigi sonucuna
ulasilmigtir. Ders ¢alisma aliskanliklarinin kendisine ait oda olma degiskenine gore, sinava hazirlanma-¢alisma
ortami, i¢sel motivasyon ve aktif 6grenme alt boyutlarinda ve genel toplamda kendisine ait odasi olan ilkokul
ogrencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarimin daha yiiksek oldugu sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Ders ¢alisma aliskanliklar:, llkokul, Ogrenci.
Study Habits of Primary School Students
Abstract

The aim of the research is to examine the study habits of students attending the 3rd and 4th grades at
primary school level. Since the main purpose of the study is to determine the study habits of the students as usual,
the descriptive survey model was preferred. In the study, the universe consists of students at the 3rd and 4th grade
levels in public schools that continue education in the European part of Istanbul. The sample consists of 300
students studying in the 3rd and 4th grades of public schools in Basaksehir, Bagcilar and Bahgelievier districts.
“Study Habits Scale” was used in the research. According to the findings obtained from the scale, the following
results were obtained in the study: In general, the study habits of the 3rd and 4th graders attending primary school
are at a high level according to the exam preparation and working environment, intrinsic motivation sub-
dimensions, and moderate according to the avoidance behavior sub-dimension. It has been concluded that there
is no significant difference in the study habits of primary school students according to gender, parental education
status, number of siblings, parental occupation distribution, average study duration per day and class size
distributions. The study habits and avoidance behavior scores of primary school students with a large class size
were higher than those with a small class size. Study habits of male students are higher in the avoidance behavior
sub-dimension. It was concluded that female students' study habits were higher than males in the sub-dimension
of preparing for the exam and working environment. It has been concluded that the study habits of primary school
students increase in favor of the students as the education level of the parents increases in the sub-dimension of
preparing for the exam and working environment according to the educational status of the parents. According to
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the variable of study habits having their own room, it was concluded that the study habits of primary school
students who have their own room were higher in the sub-dimensions of preparing for the exam-study environment,
intrinsic motivation and active learning, and in general total.

Keywords: Study habits, Primary school, Student.

1. Giris

Ders ¢alismak, basarili olmak, gerekli kazanimlar1 alabilmek, her zaman egitim 6gretimin temel
taglart arasinda yerini almistir. Bireyin istendik davranislara ulasabilmesi, gayret ve emekle
mimkiindiir. Egitim ve 6gretim, bizlerin adeta vazgegilmez unsurlart ve toplumu toplum yapan temel
taglardir. Kisinin hayatinda uzun siire yer alan egitim ve 6gretimin en 6nemli gayelerinden biri de; okulu
ve egitimini tamamlamig bir 6grencinin istendik davraniglara ulasmis ve akademik olarak gerekli
kazanimlar1 almis olmasidir. Tiim bunlarin temelinde yatan 6grencilerin ders calisma aligkanliklari
kazandirmak ve bu aliskanliklarin verimli bir §grenme i¢in nasil uygulanmasi gerektigidir. Ogrencilerin
verimli ders ¢aligma aligkanliklar1 edinmeleri basariy1 elde etmelerini kolaylastirabilir.

Ogrencilerin basarili olmalarinin altinda yatan etkenlerden biri de sistemli ve diizenli ders
calismaktir. Bu nedenle ders ¢alismak; egitimcilerin, dgrencilerin ve ebeveynlerin en ¢ok iizerine
diistiikleri konularin arasinda yer almaktadir. Her bir anne-baba ve egitimciler, ¢ocuklarinin veya
Ogrencilerinin basarili olmalarini, ileride giizel bir meslek sahibi olmalar1 ve hayatlarinin her alaninda
gerekli bilgi ve beceriye sahip olmalarint umut etmektedir. Tiim bunlarin gergeklesmesinde etkili rol
oynayan unsurun ders ¢alismak oldugu diisiiniilmektedir. Elbette ders ¢alismanin da yontemleri, fiziki
kosullari, zamanlama ve hazirbulunusluk gibi etkenler de kalici 6grenmeyi dogrudan etkilemektedir.
Ayrica kalict 6grenmeyi gerceklestiremedigi icin basarili olamayan bir 6grencinin ders g¢alismay1
birakmasini 6nlemek igin, gerekli olan tiim 6nlemlerin egitici veya 6grenci tarafindan bizzat alinmasi
ve ders c¢aligma aligkanliklarinin kararlagtirilmasimin gerekli oldugu anlagilmistir. Bunlarin aksi
diisiiniildiigiinde; verimli ve etkili ders ¢aligma kazanimini elde edememis 6grencilerin, 6grenme icin
harcadiklar1 emek ve zamanin karsiligini goéremediklerinden dolayi, gerek bulundugu egitim
ortamindaki bagari seviyesi, gerekse mesleki hayatindaki basar1 seviyesi diisiik kalacaktir (Yilmaz,
1987; Teker, 2002). Ogrencilerin akademik basarilar ile ders calisma aliskanliklar1 arasinda iliski
oldugu distiniilmektedir (Febregat & Blanch, 2004’den Akt. Khan, 2016). Fielden (2004), iyi bir
calisma aligkanliginin 6grencinin akademik performansi iizerinde iyi etkileri oldugunu belirtmistir.

Egitim 6gretim siirecinde dgrenciler, basarili olabilmek i¢in okul dig1 zamanlarinin ¢ogunu ders
calismaya ayirmak zorunda olduklarini hissederler. Ders ¢alismanin zaman agisindan siiresinin basari
ile dogru orantili oldugu diistiniilmektedir. Halbuki asil olan fazla caligmak degil, etkili ve verimli
sekilde galigma tekniklerini uygulayabilmektir (Aslantag, 2001). Okullarin 6grencilere kazandirmasi
gereken en dnemli becerilerden biri etkili ¢aligma stratejilerini kullanabilmeleridir (Erdamar-Kog, 2010)

Ogrencilerin verimli ders ¢alisma yontemlerini uygulayabilmeleri icin, ncelikle buna istekli
olmalar1 ve verimli ders ¢alisma hakkindaki olumsuz diisiincelerden uzaklagmalar1 gerekmektedir. Etkili
ders calisma yontemlerini 0grenme c¢abasi gosteren Ogrencilerin, ilk olarak bu yoldaki negatif
aliskanliklarini birakmaya ve pozitif aligkanliklar kazanmak i¢in ¢aba géstermesi gerekmektedir. Daha
sonra negatif aligkanliklarini terk etmeye ¢alisirken, diger taraftan da pozitif aliskanliklarini pekistirmek
iizere gayret sarf etmelidir (Durmus, 2005).

Verimli bir ders ¢alisma durumu; okuldaki bir 6grencinin basarili olmasindaki rollerden biri
olan ders ¢aligma, 6dev yapma, dersi etkili dinleme gibi kazanimlarin alinmasi durumudur (Tan, 1992).
Verimli ve etkili ders calisma yontemlerinin belirlenmesi ve bu sekilde ders ¢alisma teknikleri,
ogrencileri pozitif yonde etkileyecektir. Ciinkii “Etkili ¢aligma” plan ve programinda, &grencinin
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kendisine, ailesine, arkadaslarina ve sevdiklerine vakit ayirmasina her zaman yer vardir (Baltas, 1997).
Verimli ders ¢alisma durumu, 6grencilerin akademik basarilarini etkileyeceginden 6grencilere ilkokulda
ders caligsma aliskanlig1 edindirilmesi yararli olacaktir.

Verimli ders galisabilmek ve basariy1 yakalayabilmek igin planli, programl ve siireklilik 6nem
arz etmektedir. Ayrica belirli kurallar koymak ve uygulamak da hedefe daha cabuk ulasilmasim
saglayacaktir. Asir1 sekilde ders ¢alismak yerine; verimli ve etkili sekilde ders calismak ve basariyi
arttirmak i¢in izlenecek yol ve uyulacak kurallar listesi agagidaki gibi listelenebilir (Giirsoy, 2007):

* Bagartya inanmak ve kendine giivenmek.

* Calisma aninda sadece o derse yogunlasmali ve dikkat dagitacak farkl seyler diistintilmemeli.
* Ortam, diizenli ve rahat bir ¢alisma igin elverisli olmali, materyaller kolay ulagilabilir olmali.
* Planli calismaya 6zen gosterilmeli.

* Ders konular bir biitiin olarak degil boliimlere ayrilarak ¢alisiimali.

* Hizli okuma teknikleri uygulanmali

* Calisma aninda biitiin duyular aktif olmali.

* Bagarisiz olacagina dair yersiz endise ve korkuya kapilmamalidir.

* Unutmanin 6niine ge¢mek i¢in zaman zaman tekrarlar yapilmali.

* Caligma sonunda 6zdenetim yapilmali.

* Ogrenilen her konuya giinliik hayatta yer verilmeli.

* Verimli ders calisma esnasinda miizik dinleme, televizyon seyretme gibi dikkat dagitacak
davranislarda bulunulmamali.

Kurall1 bir sekilde ¢calismak yaninda ¢alisma ydntemini de belirlemek, hangi dersin hangi yontemle
calisilmasi gerektigini planlamak ve uygun olan yontemle ders ¢alismak kalic1 6grenmeyi olumlu yonde
etkilemektedir. Ogrenciye gére bir ¢alisma yontemi belirlemek, var olan potansiyelin ¢tkmasina imkéan
verecektir (Durmus, 2005). Loranger (2004), 11. Sinifta egitim goren lise 6grencilerinin 6grenme ve
ders calisma tekniklerini incelemis ve yaptigi calisma sonucunda basarili 6grencilerin daha aktif ve
hedefe yonelik teknikler kullandigi, basarisiz 6grencilerin ise 6grenme tekniklerini kullanmadiklar
sonucuna ulagmistir.

Caligma yontemi ve ¢alisma kurallarmin yaninda, verimli bir ders ¢alismanin gergeklesebilmesi
icin 6nemli faktorlerden bir digeri de fiziki kosullardir. Hem 6grencinin hem de galisma ortaminin fiziki
sartlari, verimli ders ¢caligmada biiyiik rol oynamaktadir. Topbas’a (2009) gore beslenme diizeyi, saglikl
olma, uyku diizeni ve uygun bir ¢aligma ortami, verimli ve etkili ders ¢alismada olmasi gereken fiziki
kosullar olarak sayilabilir. Bir birey iyi bir sosyo-ekonomik duruma sahip olabilir, ancak caligma
aligkanliklar1 i¢in uygun bir rehberlie sahip olmadiginda ve bu durumda uygun egitim
gerceklesmeyebilir (Khan, 2016).

Etkili 6grenmeyi engelleyen ve dikkat dagimikligina sebep olan diger sebepler asagida
listelenmigtir (Ulug, 1996):

1. Derslerin haricindeki konularin beyni bos yere oyalamasi,
2. Ders ¢alisilacak ortamda, dersle ilgisi olmayan unsurlarin dikkati dagitmasi.

3. Ders aligma esnasinda 6grencinin gerekli olmayan ayrintilarla ugrasmast.
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4. Ders ¢alisma ortaminda dikkat dagitacak e gerekli olmayan ¢esitli uyaricilarin olmasi.
5. Konularin karigik ve zor olmasi.

6. Yetersizlik duygusunun 6n plana ¢ikmast.

7. Amac1 olmayan plansiz ¢alisma.

8. Fiziksel rahatsizlik durumu.

Literatiirde ders calisma aliskanliklari, 6grencilerin akademik bir gorevi tamamlamak icin
zamani ve diger kaynaklar1 basarili bir sekilde ydnetme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Ozsoy,
Memis & Temur, 2009). Ders ¢alisma aliskanliklari, 6grencilerin akademik konular1 anlama ve sinavi
gecme yoOniinde bir tutarlilik bi¢cimine ulagsmis iyi planlanmis ve kasithi ¢alisma modelidir (Bashir &
Mattoo, 2012). Her 6grenciye uygun bir ¢alisma modeli veya caligma ortami hazirlamak belki zor
olacaktir. Ancak fiziki kosullarin her sekilde etkili oldugu bilinmektedir. Ogrencinin ders calisma
ortaminin tam olarak kendisine gore tasarlanmig bir ortam modeli olusamasa da ders ¢aligilacak ortamin
icindeki esyalarin ve esya diizeninin dikkati ve ilgiyi etkiledigi goriilmektedir (Baltag, 1997). Biitlin
bunlar dogru ve 6grenciye uygun sekilde saglandiginda, verimli bir ders ¢alisma zeminin olusturuldugu
diisiiniilebilir. Ogrenciler icin gercek ihtiyacin ¢ok ¢alismak degil; etkili, verimli ve dogru ¢alismak
oldugu soylenebilir (Onder, 2009).

Basarinin arttirilmasinda sadece ders ¢alisma yontemi ve ders ¢alisma ortamlarinin saglanmasi
degil, 6grenciyi aktif bir sekilde bir programin igine dahil etmek, egitmeni ise bir rehber olarak gérmek
icin ¢esitli caligmalar yapilmis ve bu anlayisa ge¢ilmistir. 2004 yilinda yiiriirliige giren yeni ilkogretim
programu ile pasif, dinleyici ve ezberci konumda olan 6grenci aktif, ders anlatmakla aktif rol oynayan
Ogretmen ise yeni egitim 6gretim anlayisi ile rehber konumuna gelmistir (Cetin, 2005).

Istenilen basarmin elde edilebilmesi i¢in, aktif bir rol i¢inde olan ve gerekli ¢alisma ortami
saglanan 6grencinin yine gerekli bilgi ve beceri sahip olmasi gerektigi de kaginilmazdir. Asil olan;
basariy1 elde etmis bir 6grencinin bu basarisinin ardinda, 6grencinin kendisine uygun olan 6grenme,
bilgi ve becerilerinin var olmasidir (Giingér, 2010). Yapilan ¢alismalara bakildiginda, 6grencinin
basarisini etki eden en dnemli ¢evre faktoriiniin ailesi oldugu ve yine basaris1 diigiik seviyede olan
ogrencilerin de bu basarisizliklarinin ailelerin egitim ve 6gretime karsi ilgisiz olduklar1 goriilmektedir
(Celenk, 2003).

Konu ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde Bagbay vd. (2018) tarafindan “Ogrenme Stilleri
ile Ders Calisma Aliskanliklariin Incelenmesi”; Demiroglu (2007) tarafindan yapilan “Ders Calismaya
Mliskin Ogrenci Gériisleri (Ilkogretim 5. Simf Ornegi)”; Bay vd. (2004) tarafindan yapilan “Universite
ogrencilerinin ders calisma becerilerinin incelenmesi (Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ornegi)”;
Durukan vd. (2015) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Ders Calisma Aliskanliklar”; Subasi
(2000) tarafindan yapilan “Verimli ders ¢alisma aligkanliklar egitiminin akademik basari, akademik
benlik kavrami ve ¢alisma aligkanliklarina etkisi”’; Temelli ve Kurt (2010) tarafindan yapilan “Egitim
Fakiiltesi ve Fen Fakiiltesi Biyoloji Ogrencilerinin Ders Calisma Aliskanliklarinin Farkli Degiskenler
Agisindan Incelenmesi”; Kumar (2015) tarafindan yapilan “Lisans 6grencilerinin  galisma
aliskanliklar1”; Nonis ve Hudson (2010) tarafindan yapilan “Universite dgrencilerinin performanst:
Calisma siiresinin ve ¢alisma aligkanliklarinin etkisi”’; Torshizi vd. (2013) tarafindan yapilan “Birjand
Tip Bilimleri Universitesi 6grencilerinde ¢alisma aliskanliklar”; Rabia vd. (2017) tarafindan yapilan
“Ogrencilerin ders ¢aligma aliskanliklar1 ve akademik performanslari {izerine bir arastirma”; Nagaraju
(2004) tarafindan yapilan “Ortaokul 6grencilerinin ders caligma aligkanliklar1”; Ch (2006) tarafindan
yapilan “Rehberlik hizmetlerinin ortaokul Ogrencilerinin ders ¢alisma tutumlari, ders calisma
aligkanliklar1 ve akademik basarilarina etkisi”’; Tus (2020) tarafindan yapilan “Ders ¢alisma tutumlarinin
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ve ders calisma aligkanliklarinin &grencilerin akademik performanslarina etkisi”; Rana (2011)
tarafindan yapilan “Ogrencilerin Calisma Aliskanliklart ve Akademik Performanslarinin
Karsilastirilmas1”; Okpala vd. (2000) tarafindan yapilan “Makroekonomi ilkeleri Dersinde Ogrencilerin
Akademik Cabalar1 ve Ders Calisma Aligkanliklar”; Khan, (2016) “Ders Calisma Alisgkanligini
Etkileyen Faktorler”; Al-Hilawani ve Sartawi (1997) tarafindan yapilan “Universiteli bayan
ogrencilerin ders ¢aligma beceri ve aliskanlhklar” bashkli calismalara rastlanmustir. Orneklemi
Istanbul’dan olusan 3ve 4. Smif 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarmin birlikte incelendigi bu
calismanin alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Amacg

Bu aragtirmada ulasilmak istenen amag, istanbul Avrupa yakasinda bulunan Basaksehir, Bagcilar
ve Bahgelievler ilgelerindeki devlet okullarinda ilkokul 3. ve 4. sinifa devam eden 6grencilerin ders
calisma aligkanliklarinin detayli olarak arastirilmasidir. Ulagilmak istenen genel amagla birlikte asagida
belirtilen alt amaglara yanitlar aranmistir:

1. Tlkokul 3. ve 4. sinifa devam eden dgrencilerin ders ¢alisma aliskanliklar: ne diizeydedir?

2. Tlkokul 3. ve 4. siifa devam eden Ogrencilerin ders calisma aliskanliklar: cinsiyet, simif
seviyesi, sinif mevcudu, anne-baba egitim durumlari, kardes sayisi, kendine ait odast olma durumu,
giinliik ortalama ders caligsma siiresi ve anne-baba meslegine gore farklilik gdstermekte midir?

2.Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var
olan durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu
olan birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve var oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir (Karasar, 2000).
Ilkokul &grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarmin mevcut durumu belirlenmek amaglandig: icin
tarama modeli tercih edilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Calisma evreni; Istanbul Avrupa yakasinda egitim dgretim faaliyeti siirdiiren devlet okullarinda,
2018-2019 egitim ve 6gretim doneminde, ilkogretim diizeyi 3. ve 4. sinifa devam eden 6grencilerden
olugmaktadir. Arastirmanin érneklem kismini belirleyebilmek igin, oranli kiime 6rnekleme yontem ve
teknigi tercih edilmistir. Tercih edilen bolgelerin Istanbul’un birgok &zelligine hakim durumda
olmalarma ayrica; niifus yogunlugu olarak yiiksek niifuslu bolgeler olmalarina, ekonomik ve sosyal
bakimdan da farkli kriterlere sahip bolgeler olmalarina ve veli-6grenci-6gretmen potansiyeline gore
degisken birer yapiya sahip olmalarina 6zen gosterilmistir. Tercih edilen ilgeler, ekonomik ve sosyal
seviyelerdeki farkliliklar bakimindan (alt-list-orta) gruplara ayrilmistir. Kalkinma Ajanslari Genel
Miidiirliigiiniin 2017 yilinda yapmis oldugu, ilgelerin Sosyo Ekonomik Gelismis Siralamasi (SEGE,
2017) ¢aligmasina gore sosyal yasanti ve ekonomik durumlar géz 6niinde bulunduruldugunda; Bagcilar
ilgesi alt diizey, Basaksehir ilgesi iist diizey, Bahgelievler ilgesi orta diizey olarak tercih edilmistir.

Orneklem olarak Bagcilar, Basaksehir ve Bahgelievler’de egitim &gretim faaliyeti siirdiiren 7
devlet okulu ve bu okullardaki 3. ve 4. siniflara devam eden toplam 300 6grenci belirlenmistir.

Aragtirmaya destek veren ilkogretim diizeyi 3. ve 4. simnifa devam eden Ogrencilerin sahip
olduklar1 demografik 6zellikleri ve dagilimlar1 Tablo 1°de belirtilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin demografik ozellikleri

Degiskenler Kategori Frekans Yiizde
Kiz 138 46,0
Cinsiyet Erkek 162 54,0
3.smif 117 39,0
Simif Dagilimi 4.siif 183 61,0
20-25 aras1 4 1,3
26-30 5 1,7
Ogrencilerin Sinif Mevcudu 31-35 177 59,0
36-40 112 37,3
41 ve iistii 2 7
Okuma yazma bilmiyor 33 11,0
Ogrencilerin Anne Egitim Tlkokul 75 25,0
Durumu Ortaokul 79 26,3
Lise 71 23,7
Universite 42 14,0
Okuma yazma bilmiyor 22 7,3
Ogrencilerin Baba Egitim Ilkokul 66 22,0
burumu Ortaokul 88 29,3
Lise 88 29,3
Universite 36 12,0
Tek 26 8,7
Ogrencilerin Kardes Sayist 2 kardes 110 36,7
3 kardes 106 35,3
4 ve lizeri 58 19,3
Ogrencilerin Kendine Ait oda Evet 156 52,0
Dagilim Hayir 144 48,0
-1-Saat 135 45,0
Ogrencilerin Giinde -2-Saat 124 41,3
gg:::?gzgﬂfslcahsma -3-Saat ve Ugzeri a1 137
Ev hanimi 223 74,3
Ogrencilerin Anne Meslegi Memur 19 6,3
Isci 34 11,3
Diger 24 8,0
Toplam 300 100,0
Esnaf 37 12,3
Ogrencilerin Baba Meslegi Memur 7 23
Isci 124 413
Diger 132 440

Tablo 1 incelendiginde; ilkokul 6grencilerinin 138’inin (%46) kiz, 162’sinin (%54) erkek

oldugu, ilkokul 6grencilerinin 117’si (%39) 3. simf, 1831 (%61) 4. siif oldugu, ilkokul 6grencilerinin
4’linlin (%1,3) smif mevcudunun 20-25 arasi, 5’inin (%1,7) smif mevcudu 26-30 arasi, 177’sinin
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(%59,0) sinif mevcudu 31-35 arasi, 112’sinin (%37,3) sinif mevcudu 36-40 arasi, 2’sinin (%0,7) sif
mevcudunun 41 ve daha fazla oldugu ilkokul 6grencilerinin 33’{iniin (%11,0) annesinin okuma yazma
bilmedigi, 75’inin (%25) annesi ilkokul mezunu, 79’unun (%26,3) annesi ortaokul mezunu, 71’inin
(%23,7) annesi lise mezunu, 42’sinin (%14) annesinin tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

[lkokul 6grencilerinin 22’sinin (%7,3) babasinin okuma yazma bilmedigi, 66’smnin (%22) babasi
ilkokul mezunu, 88’inin (%29,3) babas1 ortaokul mezunu, 88’inin (%29,3) babasi lise mezunu, 36’sinin
(%12) babasimin {iniversite mezunu oldugu, ilkokul 6grencilerinin 26’siin (%8,7) tek kardes oldugu,
110’unun (%36,7) 2 kardes oldugu, 106’sinin (%35,3) 3 kardes oldugu, 58’inin (%19,3) 4 ve daha fazla
kardes oldugu, ilkokul dgrencilerinin 156’sinin (%52) kendisine ait bir odasinin oldugu, 144’{iniin
(%48) kendisine ait bir odasinin olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin 135’inin (%45) giinde bir saat caligtig1, 124”iiniin (%41,3) giinde iki saat galistig1,
41’inin (%13,7) giinde 3 saat ve {izeri ¢alistig1, 223’inin (%74,3) annesinin ev hanimi oldugu, 19’unun
(%6,3) memur, 34’{niin (11,3) isci, 24’{inlin (%8) annesinin diger meslek grubunda oldugu, 37’sinin
(%12,3) babasinin esnaf oldugu, 7’sinin (%2,3) memur, 124’{iniin (%41,3) isci, 132’sinin (%44)
babasimin diger meslek grubunda oldugu goriilmektedir.

2.3.Veri Toplama Araclar

Arastirmadaki veriler “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Ders Calisma Aliskanliklar1 Olgegi” ile elde
edilmistir.

2.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Calismada sorulan sorunlara yanit bulabilmek amaciyla 6rneklemde yer alan ilkdgretim diizeyi 3.
ve 4. smifa devam eden dgrencilerin bilgilerine ulasabilmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir. Uygulanan bu kisisel bilgi formunda, ilkogretim diizeyi 3. ve 4.
sinifa devam eden 6grencilerin cinsiyetleri, kacinct sinifta okuduklari, sinif mevcutlari, kardes sayilari,
anne ve babalarmin egitim durumlari, evde kendilerine ait odalarinin bulunup bulunmadigi, evde
ortalama ders galisma siiresi, anne ve baba meslek bilgileri olmak tizere toplam 10 soru bulunmaktadir.

2.3.2.Ders Calisma Aliskanhklar1 Olcegi

Giinaydin (2011) tarafindan gelistirilen “Ders Calisma Aliskanliklar1 Olgegi” 4’lii likert tipinde
ve 24 maddeden olusmaktadir.

Faktor analizi sonucu Ol¢egin 4 boyuttan meydana geldigi ve boyutlarin toplam varyansin %
45,17 sini agikladiklar: bulunmustur. 1. faktér 10, 2. faktér 9, 3. faktoér 3 ve 4. faktor 2 maddeden
meydana gelmektedir. Smava hazirlanma ve calisma ortami, Kaginma Davranisi, Aktif Ogrenme ve
Icsel isteklendirme olmak iizere toplamda 4 alt boyuta sahiptir. Aktif 6grenme Ogrencinin akil
yiiriitebilme yetenegini, igsel motivasyon dgrencinin digsaridan destek almadan ders ¢alisma siirecini
kendisinin belirleyebilmesini, kaginma davranisi ders ¢alisma siirecinde ders dis1 aktivitelere yonelmeyi,
sinava hazirlanma ve ¢aligsma ortami ise 6grencinin ders ¢alismaya yonelik olumlu davranislarini ifade
etmektedir. Olgegin genel giivenilirlik katsayismin (ig tutarliligr) a=0,803, aktif 6grenme alt boyutunun
giivenilirlik katsayisimin 0=0,717, igsel motivasyon alt boyutunun giivenilirlik katsayis1 a=0,774,
kag¢inma davranisi alt boyutunun giivenilirlik katsayis1 a=0,639, calisma ortami ve sinava hazirlanma
alt boyutunun giivenilirlik katsayis1 ise a=0,614 oldugu bulunmustur (Giinaydin, 2011).

Mevcut aragtirma i¢in Olgegin genel giivenilirlik katsayisinin (i¢ tutarliligi) =0,700, aktif
O0grenme alt boyutunun gilivenilirlik katsayisinin a=0,710, i¢sel motivasyon alt boyutunun giivenilirlik
katsayis1 0=0,768, kaginma davranigi alt boyutunun giivenilirlik katsayis1 a=0,650, ¢alisma ortam1 ve
sinava hazirlanma alt boyutunun giivenilirlik katsayisi ise 0=0,630 oldugu bulunmustur.
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2.4. Verilerin Toplanmasi

Olgekler arastirmaci tarafindan 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Basaksehir,
Bahgelievler ve Bagcilar ilcelerinde egitim 6gretim faaliyeti siirdiiren ve dnceden belirlenmis 7 devlet
okulu ve bu okullarda 6grenim goren 3. ve 4. smif dgrencilerine, ilgili kurumlardan gerekli izinler
aliarak bizzat gidilmis ve kurum miidiirlerinin onayi ile ilgili 6grencilere uygulatilmistir.

Calismaya o giin okulda bulunan tiim 3. ve 4. simf dgrencileri dahil edilmistir. Ogretmenlere de
rehberlik etmeleri konusunda agiklamalarda bulunulmus ve 6grencilere kisisel bilgi formu ve 6lgekle
ilgili detayl bilgiler aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Calismaya dahil olan tiim 6grencilere ait veri
toplama araglari ayni1 giin arastirmaci tarafindan bizzat toplanmigtir. Toplam 324 adet 6lgek uygulanmis
ve 300 tanesi hatasiz olarak geri donmiistlir. 24 adet Ol¢ek hatali veya eksik olarak goriildiiglinden
degerlendirmeye alimmamuistir. Tiim 6lceklerin dagitilmasi, toplanmasi, bilgisayar ortaminda analiz
edilmesi ve ¢ozliimlenmesi 3 ay siirmiistiir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmaya katilan &grencilerden, Ders Calisma Aliskanliklarr Olgegi ile 2018-2019 egitim
Ogretim yilinda elde edilen verilerin tamamu bilgisayar ortaminda analiz edilerek bulgulara ulasilmustir.
Demografik veriler i¢in yiizde ve frekans, genel ders calisma aligkanliklari i¢in aritmetik ortalama ve
standart sapma, ilkokul 6grencilerinin ders ¢aligma aligkanliklarinin, cinsiyet, kendine ait oda olma
durumu ve sinif degiskenine gore farklilagma durumunu belirlemek i¢in bagimsiz (iliskisiz) gruplar T
testi yapilmstir. ilkokul &grencilerinin ders calisma aliskanliklarmin sinif mevcudu, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, kardes sayisi, giinde ortalama ders ¢aligma siiresi, anne meslegi ve baba
meslegine gore farklilasma durumu i¢in tek yonlii varyans analizi ANOVA testi yapilmaistir.

2.6. Arastirma Etigi

Ders Calisma Aliskanliklar: Olgegi ile 2018-2019 egitim dgretim yilinda elde edilen verilerin
analizi ile olusturulan “ilkokul Ogrencilerinin Ders Calisma Aliskanliklar1” adli bu ¢alisma, yayi ve
arastirma etigine uygun olarak hazirlanmigtir. Calismada akademik arastirma ilke ve kurallarina bagh
kalinmistir. Bu arastirma, insan katilimcilari igeren calismalarda gereken prosediirler ve etik Olciitler
gozetilerek stirdiirilmiistiir.

3.Bulgular

Tablo 2. [lkokul 6grencilerinin ders calisma aliskanliklarinin betimsel analizi

Alt boyut N En Diisiik En Yiiksek X SS
Aktif 6grenme alt boyutu 300 1,00 4,00 2,67 571
i(;sel motivasyon alt boyutu 300 1,00 4,00 2,87 ,699
Kac¢inma davramsi alt boyutu 300 1,00 4,00 1,97 ,826
Smava hazirlanma ve ¢ahisma ortam alt 300 1,00 4,00 3,11 ,869
boyutu

Toplam 300 1,00 4,00 2,69 491

Tablo 2’deki ilkokul Ogrencilerinin ders calisma aliskanliklarmin betimsel analizi sonucu
incelendiginde, ilkokul &grencilerinin ders ¢alisma aligkanliklarinin genel toplamina gore X=2,69
aritmetik ortalama ile yiiksek diizeyde (sik sik) oldugu; aktif 6grenme, igsel motivasyon, sinava
hazirlanma ve ¢alisma ortami alt boyutlarina gére X=2,69; X= 2,87 ve X=3,11 aritmetik ortalama ile
yiiksek diizeyde (sik sik) oldugu; kaginma davranisi alt boyutuna gére X=1,97 aritmetik ortalama ile
orta diizeyde (bazen) oldugu goriilmektedir. ilkokul 6grencilerinin ders calisma aliskanliklari, sinava
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hazirlanma ve ¢aligsma ortami alt boyutunda X=3,11 ile en yliksek deger aldig1 goriiliirken, en az degeri
X=1,97 ile ka¢inma davranisi alt boyutunda aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3. [lkokul 6grencilerinin ders calisma aliskanliklarinin cinsiyet dagilimina gére analizi

Alt boyut cinsiyet N X ss t sd p

AKtif 6grenme alt boyutu kiz 138 2,73 ,561 1,641 298 ,102
erkek 162 2,62 577

igsel motivasyon alt boyutu kiz 138 2,95 ,662 1,773 298 ,077
erkek 162 2,80 724

Kac¢inma davramsi alt boyutu kiz 138 1,78 ,713 -3,772 298 ,000*
erkek 162 2,13 ,882

Sinava hazirlanma ve calisma kiz 138 3,25 ,781 2,669 298 ,008*

ortamui alt boyutu erkek 162 2,08 922

Toplam kiz 138 2,74 472 1,350 298 178
erkek 162 2,66 ,505

Tablo 3’teki ilkokul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore ders ¢alisma aligkanliklari arasinda
farkliliklar olup olmadigin1 gérmek iizere ele alinan bagimsiz (iliskisiz) gruplar kapsaminda yapilan T-
testi sonucu incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin ders ¢aligma aligkanliklarinin cinsiyet degiskenine
gore aktif 6grenme (t(298)= 1,641, p>0.05), i¢sel motivasyon (t(298)= 1,773, p>0.05) degiskenlerinde
ve elde edilen genel toplam verilerine gore (t(298)= 1,350, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli fark
goriilmemektedir.

Ilkokul &grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklari cinsiyet degiskenine gore kaginma davranisi
(t(298)=-3,772, p<0.05) alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmektedir. Bu anlamli
farklilik erkek 6grenciler lehinedir. Erkek 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklari kaginma davranisi alt
boyutunda daha yiiksektir.

Ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklar: cinsiyet degiskenine gore siava hazirlanma ve
calisma ortam1 (t(298)= 2,669, p<0.05) alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik kiz 6grenciler lehinedir. Kiz 6grencilerin ders ¢alisma aliskanliklar
sinava hazirlanma ve ¢aligma ortami alt boyutunda daha yiiksektir.

Tablo 4. [lkokul 6grencilerinin ders ¢calisma aliskanliklarinin sinif diizeyine gére analizi

Alt boyut simif N X ss t sd p

Aktif 6grenme alt boyutu 3.smf 117 2,60 ,568 -1,747 298 ,082
4. siif 183 2,72 ,570

i(;sel motivasyon alt boyutu 3.smf 117 2,90 728 ,681 298 497
4. smmf 183 2,85 ,680

Kacinma davramsi alt boyutu  3.simif 117 1,87 ,831 -1,668 298 ,096
4. smif 183 2,03 ,819

Sinava hazirlanma ve ¢calisma 3. smf 117 3,15 ,815 ,698 298 ,486

ortam alt boyutu 4 sif 183 308 902

Toplam 3. smf 117 2,67 ,508 -, 127 298 468
4. smmf 183 2,71 ,481
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Tablo 4’teki ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aligkanliklarinin simif diizeyi degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigim belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz (iliskisiz) gruplar T testi sonucu
incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin ders calisma aliskanliklart sinif diizeyi degiskenine gore aktif
ogrenme ((298)=-1,747, p>0.05), i¢gsel motivasyon (t(298)=,681, p>0.05), kaginma davranisi (t(298)=
-1,668, p>0.05), sinava hazirlanma ve ¢aligma ortami1 (£(298)=,698, p>0.05) alt boyutlarinda ve genel

toplamda (t(298)= -,727, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 5. flkokul 6grencilerinin ders calisma aliskanliklarinin sinif mevcuduna gore analizi

(F)-(x)-(ss) Sonug- Anova Testi
Alt boyut Smif Mevcudu N X ss  Var.K. KT sd KO F p Anlamh
fark
20-25arast 4 300 774 GArast 2,068 4 517 1595 176
26-30 5 234 194 Gici 95643 295 324
31-35 177 264 570 Toplam 97,711 299
36-40 112 274 554 2,328
41 ve iistii 2 225 1484 143,819
Toplam 300 2,67 571 146,147
icse! 20-25 arasi 4 3,19 681 G.Aras1i 7,042 4 ,582 1,194 314
Lno(;;l:‘gisyon alt 56.30 5 260 59 Glici 197,375 205 488
31-35 177 293 730 Toplam 204,416 299
36-40 112 278 649 6,859
41 ve iistii 2 294 549 219,011
Toplam 300 2,87 699 225,870
Kacinma 2025arast 4 175 1,101 G.Arast 877 4 1760 2,631 ,035% 36-40/31-
davramsg alt 35
boyutu 26-30 5 233 000 Gligi 71343 205 669
31-35 177 1,87 ,807 Toplam 72220 299
36-40 112 212 843 2,068
41 ve iistii 2 1,00 000 95,643
Toplam 300 1,97 826 97,711
Sinava 2025arast 4 350 1,000 G.Arast 2328 4 1715 2310 ,058
Z:If;rl:;“mave 26-30 5 200 000 Gici 143819 295 742
ortamialt  31.35 177 312 897 Toplam 146,147 299
boyutu 36-40 12 312 807 7,042
41 ve istii 2 300 1414 197,375
Toplam 300 3,11 869 204,416
Toplam 20-25 arast 4 2,95 540 G.Aras1 6,859 4 ,219 907 460
26-30 5 240 289 Gici 219011 295 242
31-35 177 2,69 505 Toplam 225870 299
36-40 112 271 467 877
41 ve iistii 2 241 942 71,343
Toplam 300 2,69 491 72,220
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Tablo 5’teki ilkokul 6grencilerinin sinif mevcuduna gore ders ¢alisma aliskanliklart arasinda
herhangi bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak iizere yapilmis olan varyans analizi-ANOVA (tek
yonlii) testi sonucu incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin ders calisma aligkanliklari sinif mevcudu
degiskenine gore aktif grenme (F(4-295)= 1,595, p>0.05), i¢sel motivasyon (F(4-295)= 1,194, p>0.05),
sinava hazirlanma ve ¢alisma ortami (F(4-295)=2,310, p>0.05) alt boyutlarinda ve genel toplamda (F(4-
295)=.,907, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Ilkokul &grencilerinin ders calisma aliskanliklari smif mevcudu degiskenine gore kaginma
davranis1 (F(4-295)= 2,631, p<0.05) alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gorlilmektedir. Bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar i¢in LSD testi uygulanmis ve asagida tabloda gosterilmistir.

Tablo 6. Kaginma Davramist alt boyutuna gore sinif mevcudu durumlarimin hangi gruplarda farklilik
gosterdigini gérmek icin yapilan LSD Test Sonucu

Alt boyut ) J) X-X sh p
smif_mevcudu smif_mevcudu
Kacinma LSD 20-25 aras1 26-30 -,58333 ,54871 ,289
gﬁvgg;‘fth 31-35 12759 41358 758
36-40 -,37798 41622 ,365
41 ve istil ,75000 ,70838 ,291
26-30 20-25 aras1 ,58333 ,54871 ,289
31-35 45574 ,37094 ,220
36-40 ,20536 ,37388 ,583
41 ve lstil 1,33333 ,68436 ,052
31-35 20-25 aras1 ,12759 ,41358 ,758
26-30 -,45574 ,37094 ,220
36-40 -,25039" ,09876 ,012
41 ve lstil ,87759 ,58165 ,132
36-40 20-25 arast ,37798 ,41622 ,365
26-30 -,20536 ,37388 ,583
31-35 ,25039" ,09876 ,012
41 ve lstil 1,12798 ,58353 ,054
41 ve lstil 20-25 arasi -,75000 ,70838 ,291
26-30 -1,33333 ,68436 ,052
31-35 -,87759 ,58165 ,132
36-40 -1,12798 ,58353 ,054

Tablo 6’da goriildiigii lizere ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklar1 kaginma davranisi alt
boyutu puanlarimin sinif mevcutlarina bakilarak farklilik gosterip géstermedigini gérmek amaci ile LSD
Test sonuglari, gruplar arasi anlamli bir farkliligin oldugunu gostermistir (p<.05). Bu anlaml farklilik
siif mevcudu 36-40 olanlar ile 31-35 arasinda siif mevcudu 36-40 olanlar lehinedir. Sinif mevcudu
36-40 olan ilkokul 6grencilerinin ders ¢aligma aligkanliklar1 kaginma davranigi puanlar1 31-35 olanlara
gore daha yiiksek ¢ikmuistir.

Tablo 7. [lkokul égrencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarinin anne egitim durumuna gore analizi

(H)-(9)-(ss) Sonug- Anova Testi
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Alt boyut anne egitim

N X ss  Var.K KT sd KO F p Anlamh fark

durumu
Aktif okuma yazma 33 2,53 ,630 G.Arast 1,589 4 397 1,219 ,303
o6grenme alt bilmiyor
boyutu

ilkokul 75 2,66 578 G.gi 96,122 295 326

ortaokul 79 2,77 633 Toplam 97,711 299

lise 71 2,63 517

iniversite 42 2,68 456

Toplam 300 2,67 571
icsel okuma yazma 33 2,72 779 G.Aras1 3,999 4 1,000 2,075 ,084
motivasyon altbilmiyor
boyutu

ilkokul 75 2,72 720 G.lci 142,149 295 482

ortaokul 79 299 ,702 Toplam 146,147 299

lise 71 294 612

universite 42 2,92 ,691

Toplam 300 2,87 ,699
Kacinma okuma yazma 33 2,16 913 G.Arasi 3,036 4 759 1,112 351
davramsi alt bilmiyor
boyutu

ilkokul 75 1,86 ,727 G.gi 201,380 295 ,683

ortaokul 79 2,04 860 Toplam 204,416 299

lise 71 189 810

universite 42 2,00 ,881

Toplam 300 1,97 ,826
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Sinava okuma yazma 33 2,74 1,029 G.Aras1 7,133 4 1,783 2,405 ,050* Ilkokul-okuma
hazirlanma  bilmiyor yazma bilmiyor,
ve ¢calisma ortaokul- okuma
ortami alt yazma bilmiyor,
boyutu lise-okuma

yazma bilmiyor

ilkokul 75 311 852 G.gi 218,737 295 741
ortaokul 79 3,26 ,839 Toplam 225,870 299

lise 71 3,16 ,819

universite 42 3,00 ,848

Toplam 300 3,11 ,869

Toplamokuma yazma 33 2,57 ,631 G.Arast 1,850 4 462 1,939 ,104

bilmiyor

ilkokul 75 2,62 ,483 G.ci 70,370 295 239
ortaokul 79 2,80 ,509 Toplam 72,220 299

lise 71 2,70 445

universite 42 2,71 ,387

Toplam 300 2,69 491

Tablo 7°deki ilkokul 6grencilerinin anne egitim durumuna gore ders ¢aligma aliskanliklar1 arasinda
herhangi bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan varyans analizi (tek yonlii)-ANOVA testi
sonucu incelendiginde, ilkokul ogrencilerinin ders c¢alisma aligkanliklart anne egitim durumu
degiskenine gore aktif 6grenme (F(4-295)= 1,219, p>0.05), i¢sel motivasyon (F(4-295)= 2,075, p>0.05),
kaginma davranisi (F(4-295)= 1,112, p>0.05) degiskenlerinde ve genel totalde (F(4-295)= 1,939,
p>0.05) istatistiksel olarak bir fark gériillmemektedir.

Ilkokul dgrencilerinin ders ¢aligma aliskanlhiklar1 anne egitim durumu degiskenine gore sinava
hazirlanma ve ¢aligma ortami (F(4-295)= 2,405, p>0.05) alt boyutunda istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklilik goriilmektedir. Bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar i¢in LSD testi uygulanmis ve asagida tabloda gosterilmistir.

Tablo 8. Sinava hazirlanma ve ¢alisma ortami alt boyutu sonuglarmin, annelerin sahip oldugu egitim
durumuna gore gruplara bakilarak aralarinda fark olup olmadigim belirleme amaci ile yapilan LSD
Testi Sonucu

Alt boyut (1) anne mezuniyet  (J) anne mezuniyet X-X sh p
Sinava hazirlanma ve LSD okuma yazma ilkokul -,37091" ,17988 ,040
calisma ortam alt bilmiyor taokul 52340" 17848 004
boyutu ortaoku - , ,
lise -,42659" ,18142 ,019
universite -,25758 ,20031 ,199
ilkokul okuma yazma bilmiyor ,37091" ,17988 ,040
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ortaokul
lise

liniversite

-,15249
-,05568
,11333

okuma yazma bilmiyor ,52340"

ilkokul
lise

universite

okuma yazma bilmiyor ,42659

ilkokul
ortaokul

liniversite

,15249
,09681
,26582
,05568
-,09681
,16901

okuma yazma bilmiyor ,25758

ilkokul
ortaokul

lise

-,11333
-,26582
-,16901

13882
14258
16595
17848
13882
14082
16444
18142
14258
14082
16762
20031
16595
16444
16762

273
,696
,495
,004
273
,492
,107
,019
,696
,492
,314
,199
,495
,107
,314

Tablo 8’de goriildiigii tizere ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklari sinava hazirlanma ve

calisma ortam1 degiskenleri sonuglarinin anne mezuniyet durumuna gore belirlenen gruplarin
aralarindaki farklar1 belirlemek amaci ile yapilan LSD Testi sonuglarina bakildiginda gruplardaki

aritmetik ortalama sonuglar1 arasindaki farklar anlamli bulunmustur (p<.05). Bu anlamli farklilik annesi
okuma yazma bilmeyenler ile annesi ilkokul mezunu olanlar arasinda annesi ilkokul mezunu olanlar
lehine, annesi okuma yazma bilmeyenler ile annesi ortaokul mezunu olanlar arasinda annesi ortaokul

mezunu olanlar lehine, annesi okuma yazma bilmeyenler ile annesi lise mezunu olanlar arasinda annesi
lise mezunu olanlar lehinedir. Annesi liseden, ortaokuldan ve ilkokuldan mezun olmus ilkokul

Ogrencilerinin ders ¢alisma aligkanliklari, sinava hazirlanma ve ¢alisma ortami alt boyutu puanlari

annesi okuma yazma bilmeyenlere gore daha yiiksek ¢ikmuistir.

Tablo 9. lkokul 6grencilerinin ders ¢calisma aliskanliklarinin baba egitim durumuna gére analizi

(F)-(x)-(ss) Sonuc- Anova Testi

Alt boyut baba egitim diizeyi N X SS Var. K. KT sd KO F p
Aktif 6grenme okuma yazma 22 2,65 494 G.Aras1 2,774 4 ,694 2,155 ,074
alt boyutu bilmiyor

ilkokul 66 2,61 ,561 G.lci 94,937 295 ,322

ortaokul 88 2,78 ,612 Toplam 97,711 299

lise 88 2,57 ,570

universite 36 2,79 ,489

Toplam 300 2,67 571

okumayazma 22 2,84 ,674 G.Arast 3,675 4 ,919 1,903 ,110

bilmiyor
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icsel ilkokul 66
motivasyon alt
boyutu
ortaokul 88
lise 88
iniversite 36
Toplam 300
Ka¢inma okumayazma 22
davramsi alt  bilmiyor
boyutu
ilkokul 66
ortaokul 88
lise 88
liniversite 36
Toplam 300
Sinava okumayazma 22
hazirlanma ve bilmiyor
calisma
ortami alt ilkokul 66
boyutu
ortaokul 88
lise 88
liniversite 36
Toplam 300
Toplam okumayazma 22
bilmiyor
ilkokul 66
ortaokul 88
lise 88
tiniversite 36
Toplam 300

2,74

2,99

2,79

3,01

2,87

1,95

2,01

1,92

2,03

1,87

1,97

3,29

2,90

3,20

3,08

3,20

3,11

2,69

2,61
2,79
2,63
2,79

2,69
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,682

122

124

,573

,699

778

,841

,803

,853

,847

,826

134

,989

,853

,848

,759

,869

426

,495
,525
,500
,360

491

G.ici

Toplam

G.Aras1

G.ici

Toplam

G.Aras1

G.ici

Toplam

G.Arasi

G.ici

Toplam

142,472 295

146,147 299

,983

203,434 295

204,416 299

4,814

4

221,056 295

225,870 299

2,001

70,219

72,220

4

295

299

,483

,246

,690

1,204

,749

,500

,238

,356

1,606

2,102

,840

,173

,081

Tablo 9°daki ilkokul 6grencilerinin baba egitim seviyesine gore ders ¢alisma aligkanliklarinin gore
farklilik gosterip gostermedigi amaci ile yapilan varyans analizi (tek yonli)) ANOVA testi sonucu

incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin ders ¢aligma aligkanliklar1 baba egitim durumu degiskenine gore
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aktif 6grenme (F(4-295)= 2,155, p>0.05), i¢sel motivasyon (F(4-295)= 1,903, p>0.05), kacinma
davranigi (F(4-295)=,356, p>0.05), sinava hazirlanma ve ¢aligma ortam1 (F(4-295)= 1,606, p>0.05) alt
boyutlarinda ve genel toplamda (F(4-295)= 2,102, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir.

Tablo 10. llkokul 6grencilerinin ders ¢calisma aliskanliklarimn kardes sayisina gére analizi

(F)-(x)-(ss) Sonug- Anova Testi
Altboyut  Kkardes sayis1 N X SS Var.K. KT sd KO F p Anlamh fark
Aktif tek 26 2,70 610 G.Arast 1,401 3 467 1,436 232

ogrenme alt,, des 110 270 487 Giei 96310 296 325

boyutu

3kardes 106 271 626 Toplam 97,711 299

4 ve lizeri 58 2,53 ,590

Toplam 300 2,67 571
igsel tek 26 280 765 G.Arast 3,001 3 1,030 2,132 096
gfgg;‘i’{g” 2kardes 110 291 636 Gici 143056 296 483

3kardes 106 295 ,728 Toplam 146,147 299

4 ve lizeri 58 2,68 ,708

Toplam 300 2,87 ,699
Kacinma  tek 26 2,10 ,758 G.Arasi 1,534 3 511 , 746 ,526
gz;a’t‘a“s‘ alt) pardes 110 2,00 904  Gici 202883 296 685

Jkardes 106 196 857 Toplam 204416 299

4 ve lizeri 58 1,84 621

Toplam 300 1,97 826
Smava  tek 26 313 755 G.Arasi 2,543 3 848 1123 340
hazirlanma | des 110 315 861 Giei 223327 296 754

ve calisma
ortami  alt3 kardes 106 3,15 ,884 Toplam 225,870 299

boyutu
4 ve tizeri 58 2,92 ,897
Toplam 300 3,11 ,869
Toplam tek 26 2,70 548 G.Arasi 1,918 3 ,639 2 kardes-4 ve
2,692  046* iizeri, 3 kardes- 4
ve lzeri
2 kardes 110 2,73 424 G.ici 70,302 296 ,238

3 kardes 106 2,74 512  Toplam 72,220 299
4 ve lzeri 58 253 521
Toplam 300 2,69 491

Tablo 10°daki ilkokul 6grencilerinin kardes sayisina gore ders ¢aligma aligkanliklarinin farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile yapilan tek yonlii varyans analizi ANOVA testi sonucu
incelendiginde, ilkokula devam eden Ogrencilerin kardes sayisi alt boyutuna gore; ders calisma
aliskanliklarinin aktif grenme (F(3-296)= 1,436, p>0.05), i¢sel motivasyon (F(3-296)= 2,132, p>0.05),
kag¢inma davranist (F(3-296)= ,746, p>0.05), sinava hazirlanma ve ¢alisma ortami (F(3-296)= 1,123,
p>0.05) alt boyutlarinda ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gérilmemektedir.
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Ilkokul 6grencilerinin ders calisma aliskanliklari kardes sayist degiskenine gore asil toplam
degerde (F(3-296)= 2,692, p<0.05) istatistiksel olarak kayda deger bir fark goriilmektedir. Goriilen bu
anlamli farkliligin gruplarin hangileri arasinda goriildiiglinii ortaya ¢ikarmak amaci ile LSD testi
uygulanmis ve asagida tabloda gosterilmistir.

Tablo 11. Jlkokul égrencilerinin ders ¢calisma aliskanliklarinin genel toplaminda kardes sayisina gore
hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan LSD Testi Sonucu

Alt boyut (I) kardes
sayis1 (J) kardes sayisi X-X sh o]
Toplam LSD tek 2 kardes -,03208 ,10627 ,763
3 kardes -,04451 ,10666 677
4 ve lzeri , 16617 , 11502 ,150
2 kardes tek ,03208 ,10627 ,763
3 kardes -,01243 ,06633 ,851
4 ve tizeri ,19825" ,07908 ,013
3 kardes tek ,04451 , 10666 677
2 kardes ,01243 ,06633 ,851
4 ve tizeri ,21068" ,07960 ,009
4 ve lizeri tek -,16617 ,11502 ,150
2 kardes -,19825" ,07908 ,013
3 kardes -,21068" ,07960 ,009

Tablo 11°de gorildiigii tizere ilkokul &grencilerinin ders ¢aligma aligkanliklar1 genel toplamda
kardes sayisina bakildiginda, gruplar arasi farklarin olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan LSD
Testi sonuclari; gruplar arasindaki aritmetik ortalama degerler arasinda anlamli farkliliklar oldugunu
gostermektedir (p<.05). Bu anlamli farklilik 2 kardes olanlar ile 4 ve iizeri kardes olanlar arasinda 2
kardes olanlar lehine, 3 kardes olanlar ile 4 ve iizeri kardes olanlar arasinda 3 kardes olanlar Iehinedir.
2 kardes olanlar ile 3 kardes olan ilkokul 6grencilerinin ders ¢caligma aliskanliklar1 4 ve {izeri kardesi
olan ilkokul 6grencilerine gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Tablo 12. llkokul 6grencilerinin ders calisma aliskanliklarimn kendine ait oda olmasina gore analizi

Alt boyut Kendine ait oda N X SS t sd p

Aktif 6grenme alt boyutu evet 156 2,82 ,586 4,817 298 ,000
hayir 144 2,51 ,511

i(;sel motivasyon alt boyutu  evet 156 3,05 ,645 4,760 298 ,000
hayir 144 2,68 , 705

Kacinma davramsi alt boyutu evet 156 1,82 ,817 -3,290 298 ,001
hayir 144 2,13 ,809

Siava hazirlanma ve ¢cahisma evet 156 3,34 ,800 5,174 298 ,000

ortami alt boyutu hayir 144 2,85 869

Toplam evet 156 2,82 ,469 4,938 298 ,000
hayr 144 2,55 ATT
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Tablo 12’deki ilkokul Ogrencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarinin kendisine ait oda olma
durumuna gore herhangi bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla uygulanan) gruplar T testi
(bagimsiz-iligkisiz) sonucu incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarinin kendine
ait oda olma degiskenine gore aktif 6grenme (t(298)= 4,817, p<0.05), i¢sel motivasyon (t(298)= 4,760,
p<0.05), sinava hazirlanma ve ¢alisma ortami1 (t(298)= 5,174, p<0.05) degiskenlerinde ve elde edilen
genel total degerde (t(298)= 4,938, p<0.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu
anlamli farklilik kendisine ait odasi olanlar lehinedir. Kendine ait odasi olan ilkokul 6grencilerinin ders
calisma aligkanliklar1 genel toplamda ve igsel motivasyon aktif 6grenme, sinava hazirlanma ve calisma
ortami alt boyutlarinda daha yiiksektir.

Ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarnin kendine ait oda olma degiskenine gore
kacinma davranis1 (t(298)= -3,290, p<0.05) alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik kendisine ait odasi olmayan ilkokul 6grencileri lehinedir. Kendine
ait odasi olmayan ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aligkanliklar1 kaginma davranisi alt boyutunda
daha ytiksektir.

Tablo 13. llkokul égrencilerinin ders calisma aliskanliklarimn giinde ortalama ders ¢alisma siiresine
gore analizi

(F)-(x)-(ss) ANOVA Sonuglar
Alt boyut Giinde ort. ders ¢alisma (saat) N X SS Var.K KT sd KO F p
Aktif 1 saat 135 2,60 564  G.Aras1 1,482 2 741 2,287 1,103
0grenme alt .
boyutu 2 saat 124 2,75 ,570 G.I¢i 96,229 297 ,324
3 saat ve lizeri 41 2,70 ,582  Toplam 97,711 299
Toplam 300 2,67 571
icsel 1 saat 135 2,74 , 703 G.Aras1 4,316 2 2,158 4,519 ,012*
motivasyon .
alt boyutu 2 saat 124 3,00 ,636 GlIgi 141,831 297 478
3 saat ve tizeri 41 2,90 , 799  Toplam 146,147 299
Toplam 300 2,87 ,699
Kag¢immma 1 saat 135 1,95 , 788  G.Arast ,063 2 ,032 ,046 955
davransi alt ..
boyutu 2 saat 124 1,98 ,836 G.gi 204,353 297 ,688
3 saat ve lizeri 41 1,97 935  Toplam 204,416 299
Toplam 300 1,97 ,826
Simava 1 saat 135 2,99 856  G.Aras1 3,218 2 1,609 2,146 ,119
hazirlanma .
ve cahgma 2 saat 124 3,19 ,868 Glei 222,652 297 ,750
ortami  alt 3 saat ve iizeri 41 3,23 ,888  Toplam 225,870 299
boyutu
Toplam 300 3,11 ,869
Toplam 1 saat 135 260 ,496  G.Arast 2,125 2 1,063 4,503 ,012*
2 saat 124 2,78 ,461 G.Ici 70,094 297 ,236
3 saat ve lizeri 41 2,73 521 Toplam 72,220 299
Toplam 300 2,69 ,491

Tablo 13’teki ilkokul &grencilerinin giinde ortalama ders calisma siiresine gore, ders calisma
aligkanliklar1 arasinda herhangi bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan varyans analizi
(tek yonlii) ANOVA testi sonucu incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklar
giinde ortalama ders ¢aligma siiresine gore aktif 6grenme (F(2-297)= 2,287, p>0.05), kaginma davranist
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(F(2-297)=,046, p>0.05), sinava hazirlanma ve c¢alisma ortami (F(2-297)= 2,146, p>0.05) alt
boyutlarinda ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aligkanliklar1 giinde ortalama ders galisma siiresine gére igsel
motivasyon (F(2-297)= 4,519, p<0.05) alt boyutunda ve genel toplamda (F(2-297)= 4,503, p<0.05)
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik goriilmektedir. Bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amacryla ikili karsilagtirmalar icin LSD testi uygulanmis ve asagida tabloda
gosterilmistir.

Tablo 14. Ilkokul grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarimin genel toplaminda ve i¢sel motivasyon
alt boyutunda giinde ortalama ders ¢alisma siiresi degiskeni kapsaminda hangi gruplarin farklilik
gosterdigini ortaya ¢ikarmak igin yapilan LSD Testi Sonucu

Alt boyut (I) Giinde ortalama (J) Giinde ortalama
ders calisma siiresi ders ¢alisma siiresi X-X sh p
Toplam LSD 1 saat 2 saat -,17927" ,06043 ,003
3 saat ve lizeri -,12267 ,08663 ,158
2 saat 1 saat 17927 ,06043 ,003
3 saat ve lizeri ,05661 ,08752 ,518
3 saat ve tizeri 1 saat 12267 ,08663 ,158
2 saat -,05661 ,08752 ,518
icsel Motivasyon alt boyutu LSD 1 saat 2 saat -,25708" ,08596 ,003
3 saat ve lizeri -,15865 ,12323 ,199
2 saat 1 saat ,25708" ,08596 ,003
3 saat ve lizeri ,09844 ,12449 ,430
3 saat ve lizeri 1 saat ,15865 ,12323 ,199
2 saat -,09844 ,12449 ,430

Tablo 14°de goriildiigii iizere ilkokul 6grencilerinin ders ¢aligma aligkanliklar1 genel toplamda ve
igsel motivasyon alt boyutunda giinde ortalama ders ¢aligma siiresine gore gruplar arasi farkliliklar
belirlemek amaci ile yapilan LSD test sonuclarma goére, gruplar arasi aritmetik ortalama degerlerinin
farkliliklart anlamli bulunmustur (p<.05). Bu anlamli farklilik ilkokul 6grencilerinin ders calisma
aliskanliklar1 genel toplamda ve igsel motivasyon alt boyutunda giinde ortalama 2 saat ders galisanlar
ile glinde ortalama 1 saat ders ¢alisanlar arasinda giinde ortalama 2 saat ders ¢alisanlar lehinedir. Giinde
ortalama 2 saat ders ¢aligan ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aligkanliklari giinde ortalama 1 saat ders
calisan ilkokul 6grencilerine gore daha yiiksek ¢ikmistir.

Tablo 15. llkokul 6grencilerinin ders ¢calisma aliskanliklarimn anne meslegine gore analizi

(H)-(x)-(ss) ANOVA Sonugclari
Alt boyut Anne meslegi N X ss Var.K. KT sd KO F p
Aktif 6grenme alt boyutu ev hanimi 223 2,65 584  G.Arasi ,848 3 ,283 864 ,460
memur 19 2,73 ,610 G.lgi 96,863 296 ,327
isci 34 2,64 496  Toplam 97,711 299
diger 24 2,84 ,518
Toplam 300 2,67 ,571
i¢sel motivasyon alt boyutu ev hanimi 223 2,85 ,699  G.Arasi ,658 3 219 446 720
memur 19 2,88 729 G.igi 145489 296 ,492
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isci

diger

Toplam
Kacinma davramisi  altev hanim

boyutu
memur

is¢i

diger

Toplam
Smava  hazirlanma  veev hanimi

c¢aliyma ortami alt boyutu
memur

isci

diger

Toplam
toplam ev hanimi

memur

is¢i

diger

Toplam
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34
24
300
223
19
34
24
300
223
19
34
24
300
223
19
34
24
300

2,92
3,00
2,87
1,94
2,14
1,95
2,11
1,97
3,05
3,34
3,29
3,18
3,11
2,67
2,76
2,71
2,84
2,69

,738
,639
,699
,813
,989
,849
,808
,826
,901
,646
,749
,844
,869
,501
,512
439
,442
,491

Toplam

G.Aras1
G.ici
Toplam

G.Aras1
G.ici

Toplam

G.Aras1
G.ici

Toplam

146,147

1,184
203,232
204,416

3,024
222,846
225,870

,731
71,489
72,220

299

296
299

296
299

296
299

395 575,632
,687

1,008 1,339 ,262
,753

244 1,008 389
,242

Tablo 15°teki ilkokul Ogrencilerinin anne meslegine gore ders calisma aliskanliklarinin gore
farklilik gosterip gostermedigi amact ile apilan tek yonlii varyans analizi ANOVA testi sonucu
incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aligkanliklar1 anne meslegi degiskenine gore aktif
ogrenme (F(3-296)=,864, p>0.05), i¢csel motivasyon (F(3-296)=,446, p>0.05), kaginma davranis1 (F(3-
296)= ,575, p>0.05), sinava hazirlanma ve ¢alisma ortami (F(3-296)= 1,339, p>0.05) alt boyutlarinda
ve genel toplamda (F(3-296)= 1,008, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmemektedir.

Tablo 16. llkokul 6grencilerinin ders calisma aliskanliklarimin baba meslegine gore analizi

(F)-(x)-(ss) ANOVA Sonuglari
Alt boyut Baba meslegi N X ss Var.K. KT sd KO F p
Aktif 6grenme alt boyutu esnaf 37 2,60 478  G.Arast  ,888 3 296,905 439

memur 7 2,98 609  Gligi 96,823 296 ,327

isci 124 2,67 ,598  Toplam 97,711 299

diger 132 2,68 ,568

Toplam 300 2,67 571
I¢sel motivasyon alt esnaf 37 280 713 G.Arast 793 3 ,264 538 656
boyutu memur 7 315 597 G 145354 296 491

isci 124 2,89 ,727  Toplam 146,147 299

diger 132 2,86 ,675

Toplam 300 2,87 ,699
Kaginma davranigi alt esnaf 37 2,04 ,824 G.Aras1 1,526 3 ,509 742 528
boyutu memur 7 219 1152 G 202,890 296 685

isci 124 2,01 ,864  Toplam 204,416 299

diger 132 1,89 773
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Toplam 300 1,97 ,826
Sinava hazirlanma ve esnaf 37 3,04 ,869 G.Aras1 1,544 3 ,515 ,679 566
galigma ortam alt boyutw | 7 321 755 Gici 224326 296 758
is¢i 124 3,04 ,894 Toplam 225,870 299
diger 132 3,18 ,852
Toplam 300 3,11 ,869
Toplam esnaf 37 2,64 441 G.Arast ,637 3 212 878 453
memur 7 2,97 410 G.ici 71,583 296 242
isci 124 270 530 Toplam 72,220 299
diger 132 2,69 ,469
Toplam 300 2,69 ,491

Tablo 16°daki ilkokul 6grencilerinin baba meslegine gore, ders ¢alisma aligkanliklarinin farklilik
gosterip gostermedigi amaci ile yapilan tek yonlii varyans analizi ANOVA testi sonucu incelendiginde,
ilkokul 6grencilerinin ders ¢aligma aligkanliklar1 baba meslegi degiskenine gore aktif 6grenme (F(3-
296)=,905, p>0.05), i¢sel motivasyon (F(3-296)= ,538, p>0.05), kacinma davranis1 (F(3-296)= ,742,
p>0.05), sinava hazirlanma ve ¢alisma ortami (F(3-296)=,679, p>0.05) alt boyutlarinda ve totalde (F(3-
296)=,878, p>0.05) istatistiksel olarak kayda deger bir fark goriilmemektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma ulasilan sonuglara gore; ilkokula devam eden 3 ve 4. Sinif 6grencilerinin sahip
olduklar1 6grencilerin ders ¢alisma aliskanliklar1 genel anlamda, sinava hazirlanma-calisma ortami ve
icsel motivasyon alt boyutlarma gore yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin ders calisma aliskanliklari
kaginma davranigi alt boyutuna gore orta seviyededir. Arastirmaya benzer yapilmis farkli ¢aligmalar
incelendiginde; Akargay vd. (2013) gére 6grencilerin birgogu ders ¢alismayi, 6dev yapmay1 sevmelerine
ragmen genel olarak sikici ve yapilmasi zorunlu olan gorev olarak gérmektedirler. Demiroglu’na (2007)
gore Ogrenciler genel anlamda ders ¢alismay1 sever ve kendi gelecekleri igin ders ¢alismaya Onem
verirler. Bu sonuglar, arastirmanin genel anlamdaki sonuglarini desteklemektedir.

[lkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarmin genel toplamda, igsel motivasyon ve aktif
O0grenme alt boyutlarinda, cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bay vd.
(2004), tiniversite 6grencileri lizerine yaptig1 arastirmada, cinsiyet degiskeni bakimindan 6grencilerin
ders ¢alisma becerilerinde anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu sonug da arastirmadan
c¢ikan sonucu desteklemektedir. Ancak 6grencilerin ders ¢alisma aliskanliklarinin cinsiyet degiskenine
gore kaginma davranigi alt boyutunda erkek 6grencilerin daha yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir.
Cinsiyet degiskenine gore sinava hazirlanma-galisma ortami alt boyutlarinda ise kizlarin ders ¢alisma
durumlarinin erkeklerden biraz daha yiiksek seviyede oldugunu goriilmiistiir.

Ilkokul dgrencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarmin simf diizeyi degiskenine gore aktif
O0grenme, igsel motivasyon, kacinma davranisi, sinava hazirlanma ve ¢alisma ortami alt boyutlar1 ve
genel toplamda anlamli bir farklilik gorilmemistir. Ancak Basbay vd. (2018) yapmis olduklari
arastirmada; ders calisma aligkanliklarmin aktif 6grenme alt boyutuna gore 8. Smifa devam eden
Ogrencilerin, 6. ve 7. Siifa devam eden Ogrencilere gore anlamli derecede pozitif olarak farklilik
gosterdigi sonucuna ulagmislardir. Burada yapilan iki ¢alisma sonuglar1 sinif diizeyine gore ulasilan
sonuglarda farklilik gostermektedir.

Ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarinin sinif mevcuduna gore, i¢sel motivasyon,
sinava hazirlanma-galigma ortami, aktif 6grenme degiskenlerinde ve elde edilen total degerlerde kayda
deger bir fark goriilmemistir. Ancak kaginma davranisi alt boyutuna gore sinif mevcudu 36-40 arasi olan
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Ogrencilerin kaginma davranisi puani, sinif mevcudu 31-35 arasi olan siniflardaki 6grencilere gére daha
yiiksek cikmustir. Ilkokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarinin anne-baba egitim durumuna gore
aktif 6grenme, i¢csel motivasyon, kaginma davranisi degiskeninde ve genel total degerlerde kayda deger
bir fark goriilmemistir. Sinava hazirlanma ve ¢alisma ortami alt boyutlarinda ise annesi okuma yazma
bilmeyenler ile annesi ilkokul mezunu olanlar arasinda annesi ilkokul mezunu olanlar lehine, annesi
okuma yazma bilmeyenler ile annesi ortaokul mezunu olanlar arasinda annesi ortaokul mezunu olanlar
lehine, annesi okuma yazma bilmeyenler ile annesi lise mezunu olanlar arasinda annesi lise mezunu
olanlar lehinedir. Annesi liseden, ortaokuldan ve ilkokuldan mezun olmus 6grencilerinin ders ¢alisma
aliskanliklari, sinava hazirlanma ve c¢aligma ortami alt boyutu puanlari annesi okuma yazma
bilmeyenlere gore daha yiiksek ¢ikmugtir. Ozcan (2006), ilkokul 4. ve 5. siif 8grencileri iizerine yaptig1
bir arastirmada; anne-babanin, 6grencinin ders ¢alismasina olumlu katkida bulundugu siirece, ¢ocugun
ders ¢aligma aligkanliginin ilerledigi sonucuna ulagmistir. Burada, ailelerin egitim seviyesinin yiiksek
olmasi ile katki siirecine déahil olmasi, 6grencinin ders ¢alisma aliskanligini olumlu etkiledigi sonucunu
desteklemektedir. Baba egitim durumu degiskenine gore aktif 6grenme, i¢sel motivasyon, kaginma
davranisi, sinava hazirlanma ve caligma ortami alt boyutlarinda ve genel toplamda anlaml bir fark
olmadig1 goriilmiistiir.

Yapilan arastirma sonucunda; kardes sayisina gore ilkokul Ggrencilerinin ders c¢alisma
aligkanliklar1 aktif 6grenme, igsel motivasyon, kaginma davranisi, sinava hazirlanma ve g¢aligma ortami
alt boyutlarinda herhangi bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Genel toplamda ise kardes sayisina gore 2
kardes olanlar ile 4 ve lizeri kardes olanlar arasinda 2 kardes olanlar Iehine, 3 kardes olanlar ile 4 ve
iizeri kardes olanlar arasinda 3 kardes olanlar lehinedir. 2 kardes olanlar ile 3 kardes olan ilkokul
ogrencilerinin ders ¢aligma aligkanliklar1 4 ve iizeri kardesi olan ilkokul 6grencilerine gore daha yiiksek
ciktig1 goriilmiistiir.

Ders calisma aligkanliklarinin kendisine ait oda olma degiskenine gore igsel motivasyon, aktif
O0grenme, sinava hazirlanma-galigma ortami alt boyutlarinda ve genel toplamda kendisine ait odas1 olan
ilkokul 6grencilerinin ders ¢aligma aligkanliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak Hotaman
(2009) yaptig1 arastirmada ilkogretim Ggrencilerinin ders calisma aliskanliklarinin kendilerine ait
odalarmin olup olmamasi durumunun, tiim alt boyutlar bakimindan farklilik géstermedigi sonucuna
ulagsmistir. Burada ulasilan sonug ile aragtirma sonucu arasinda farklilik goriilmektir. Kaginma davranisi
alt boyutunda ise istatistiksel olarak kendine ait odasi olmayan ilkokul &grencilerinin ders ¢aligma
aligkanliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

[lkokul dgrencilerinin ders ¢aligma aliskanliklariin giinde ortalama ders ¢aligma siiresine gore
farklilagip farklilasmadigina bakildiginda aktif d6grenme, kaginma davranisi, sinava hazirlanma ve
calisma ortam alt boyutlarinda ve istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; i¢sel motivasyon alt
boyutunda ve genel toplamda giinde ortalama 2 saat ders caligsanlar ile giinde ortalama 1 saat ders
calisanlar arasinda giinde ortalama 2 saat ders ¢aliganlar lehinedir. Glinde ortalama 2 saat ders calisan
ilkokul 6grencilerinin ders ¢aligma aligkanliklari giinde ortalama 1 saat ders ¢alisan ilkokul 6grencilerine
gore daha yiiksek ¢ikmuistir.

Ilkokul &grencilerinin ders caligma aliskanliklarmin anne meslegi degiskenine gore aktif
O0grenme, igsel motivasyon, kacinma davranisi, sinava hazirlanma ve ¢alisma ortami degiskenleri ve
genel total degerlerde kayda deger bir fark goriilmemistir. Son olarak arastirma sonuglarinda; ilkokul
ogrencilerinin ders calisma aligkanliklarinin baba meslegi degiskenine gore aktif 6grenme, igsel
motivasyon, kaginma davranisi, sinava hazirlanma ve ¢aligma ortami alt boyutlarinda ve genel toplamda
anlaml bir farklilik olmadig1 gorilmiistir.
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Egitim kalitesinin yiikseltilmesi i¢in 6grencilerin ders ¢alisma aliskanliklarinin ve ders ¢aligma
tutumlarinin  gelistirilmesi gerekmektedir. Ders calisma aligkanligimi ve ders calisma tutumunu
gelistirmek i¢in bu 6zellikleri olumsuz etkileyen faktorlerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu faktorlerin
tanimlanmasi, diizeltici 6nlemlere yol agabilir. Ders ¢aligma aligkanliklar1 ve ders ¢alisma tutumlarini
olumsuz etkileyen faktorlerin belirlenmesi, iyilestirici onlemlerin Onerilmesi ve iyi ders caligma
aliskanliklarinin ve ders ¢alisma tutumlarinin gelistirilmesine yonelik stratejilerin uygulanabilmesi i¢in
okullarda iyi organize edilmis rehberlik hizmetlerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Ch, 2006). Bir birey iyi bir
sosyo-ekonomik duruma sahip olabilir, ancak calisma aliskanliklari icin uygun bir rehberlige sahip
olmadiginda bu durumda uygun egitim gerceklesmeyebilir (Khan, 2016).

Ogrencilerin basarili olmalarin etkileyen etmenlerden biri, grenme stratejilerinin bilinmemesi
ve kullamlmamasidir. Oglenciler etkili ve verimli stratejileri 6grendikce ve uyguladikca kendi kendine
ogrenir ve giderek problem ¢ozebilen bireyler olabilirler. Ogrenmeyi dgrenmek, egitimin hedefleri
arasina alinarak, bu hedefe ulasmak i¢in programlarda gerekli diizenlemeler yapilmalidir (Subasi, 2000).

Uygulayicilar icin Oneriler

Ogrenci, 6gretmen ve veliler icin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verimli ve etkili ders ¢alisma
yontem ve teknikleri ile ilgili egitiler veya seminerler diizenlenmelidir. Bu egitimler sonucunda
ogrenciler, aileler ve egitim ¢aliganlar1 daha bilingli hareket etme sans1 bulacaktir.

Ogrencilerin evlerinde ders galisma ortamlarinin gelistirilmesi ve ders ¢alismaya uygun hale
getirilmesi i¢in, aileler bu konuda okullardaki rehber 6gretmenler tarafindan bilgilendirilmelidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, verimli ders ¢aligma yontem ve tekniklerin, 6grencilere alt
yas gruplarinda kazandirilmasina yonelik ¢alismalara yapilmali ve 6grencilere kazandirilmalidir.

Ogrencilerin evlerinde ders galisma plani vb. ile ilgili odalarma veya sinifa asilacak bir yonerge
kullanilmasi yararl olabilir.

Arastirmacilara Oneriler

Bundan sonra yapilacak benzer ¢aligsmalar farkli demografik yapilara sahip dgrencilere ve tiim
sinif kademelerindeki 6grencilere uygulanabilir.

PISA, TIMMS gibi sinavlarin sonuglari nedeniyle 4. Sinif 6grencilerinin Tiirk¢e ve matematik
derslerine ait caligma aligkanliklar1 ve bu aligkanliklarin bu derslerdeki basariyla iligkisi aragtirilabilir.

Ulkemizde bulunan farkli sehirlerde, ilgelerde veya bdlgelerde yapilacak arastirmalar, daha
kapsamli bilgi edinilmesine olanak saglayacaktir. Ayrica sadece devlet okullar1 degil, 6zel okullarda da
arastirmalar yapilmalidir.

Benzer ¢aligmalar sadece dgrenciler iizerinde degil, 6gretmenler ve aileler de arastirmaya dahil
edilerek 6gretmen-6grenci-veli gercevesinde ele alinarak yapilabilir.
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KARIZMATIK LIDERLIK DAVRANISLARININ KOLEKTiF OGRETMEN YETERLIiGi
UZERINDEKI ROLU*
Hilmi SANCI * - Seval KOCAK™
0z

Egitim orgiitlerinde  kolektif dgretmen  yeterlikleri algisinda  liderlerin  sergilemis olduklari
davramglarinin igerisinde karizmatik liderlik davranislarinin 6nemli bir rol oynadig diisiiniilmektedir. Buradan
hareketle gergeklestirilen bu arasturmada okul yéneticilerinin karizmatik liderlik davranmislar: ile Kolektif
ogretmen yeterligi arasindaki iliskilerin tespit edilmesi amaclanmaktadir. Karizmatik liderlik ve kolektif 6gretmen
veterliligi degiskenleri arasindaki iliskilere odaklanan bu calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirma evrenini Amasya ili Merkez ve ilgeler olmak iizere resmi ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 1550
ogretmen olusturmaktadwr. Arastirmanin ornekleminin belirlenmesinde tabakali ornekleme yontemi kullanilmis
olup, 1027 égretmen ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda verilerin elde edilmesinde Conger-
Kanungo 'nun Karizmatik Liderlik Olcegi ve Kolektif Yeterlilik Olceginden faydalamimistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistikler, regresyon ve korelasyon analizleri kullanimistir. Elde edilen bulgulara gore hem karizmatik
liderligin hem de kolektif 6gretmen yeterliliginin ortadgretim kurumlarinda gorev yapan égretmenler tarafindan

yiiksek yiizeyde algilandigi belirlenmigtir. Karizmatik liderlik davranmiglari ile kolektif 6gretmen yeterlik diizeyleri
araswinda istatistiksel olarak anlaml, pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Kolektif yeterlik, Kolektif ogretmen yeterligi, Karizmatik liderlik.
The Role of Charismatic Leadership Behavior on Collective Teacher Efficacy
Abstract

Among the behavior of leaders, charismatic leadership behaviors are thought to play an important role
in the perception of collective teacher competences in educational organizations. Based on this perspective, this
study aims to determine the relationships between charismatic leadership behaviors and collective teacher
efficacy. The relational survey model was used in this study, which focuses on the relationships between
charismatic leadership and collective teacher efficacy variables. The population of the research consists of 1550
teachers working in public secondary education institutions, including the city center and districts of Amasya.
Stratified sampling method was used to determine the sample of the study, and 1027 teachers were included in the
study according to it. Conger-Kanungo's Charismatic Leadership Scale and Collective Competence Scale were
used to acquire the data. Descriptive statistics, correlation and regression analyzes were performed during data
analysis. According to the findings, it has been determined that both charismatic leadership and collective teacher
efficacy are perceived at a high level by teachers working in secondary education institutions. It was found out
that there is a statistically significant, positive and moderate relationship between charismatic leadership
behaviors and collective teacher efficacy levels. It was found out that there is a statistically significant, positive
and moderate relationship between charismatic leadership behaviors and collective teacher efficacy levels.

Keywords: Collective efficacy, Collective teacher efficacy, Charismatic leadership.

1. Giris
Egitim orgiitleri; 6gretmenlerin bagli bulunduklar1 sosyal sistem igerisinde etkilesimli olarak
caligtiklar1 kurumlardir. Egitim orgiitlerinin isleyisinde 6gretmenler ve yodneticiler arasi is birliginin,

1 Yapilan bu calisma yazarin, Doc. Dr. Seval KOCAK danismanhginda yiiriitilen ve tamamlanan yiiksek lisans
tezinden tilretilmistir.

* Ogretmen, MillT Egitim Bakanlg, hilmisanci@gmail.com, https://orcid.org/0000-0003-4960-7552

** Dog. Dr., Usak Universitesi, Egitim Fakiltesi, Egitim Yonetimi Anabilim Dali, sevalkocak85@gmail.com,
https://orcid.org/0000-0002-9064-2335
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ogretim etkinliklerini olumlu anlamda etkileyecek sekilde yapilanmasi gerekmektedir. Bu gereklilik,
okul igindeki egitim, Ogretim ve ydnetsel baglamdaki tiim etkinliklerin gesitliligi ve kompleks
yapisindan kaynaklanmaktadir. Bagka bir ifade ile is birligi ve kolektif biitiinliik egitim orgiitlerindeki
isleyis acisindan 6nemli hale gelmekte; bireysel dgretmen yeterliklerinin yaninda kolektif 6gretmen
yeterliligi de 6n plana ¢ikmaktadir. Egitim orgiitlerindeki aktorlerin birbirleriyle etkilesimi sonucu
ortaya cikan yeterlik inanclari, bu aktorlerin hem bireysel refahlarina hem de grup olarak neler
basarabileceklerine etki etmektedir (Bandura, 1997). Kolektif yeterlik inanglari ise; bir grubun belirli
bir hedefe ulagabilmeleri i¢in gerekli olan eylemlerin organize edilmesi ve yiiriitiilmesi konusundaki
ortak yeteneklerine olan inangtir (Bandura, 1997).

Kolektif 6gretmen yeterligi, bir biitiin olarak egitim Orgiitiiniin bir 6zelligi oldugundan
Ogretmenlerin bireysel yeterlik duygusundan farklidir. Kolektif 6gretmen yeterligi, 6gretmenlerin
bireysel 6z yeterlik inanglarinin toplamindan ziyade bir grup 6zelligidir (Bandura, 1997). Ogretmenlerin
yeterlik inanclari, bireysel sinif performansi algilarina dayanirken, kolektif 6gretmen yeterlik inanglari,
bir biitiin olarak egitim Grgiitiiniin basar1 kapasitesine isaret etmektedir (Goddard, vd., 2000). Kolektif
yeterlik inanclart; 6gretmen davranislarinin, 6grenci basarisi iizerinde olumlu etkilere yol agmasini
saglamaktadir (Goddard, vd., 2000). Ogrencilerin okul basarisi, 6gretmenlerin ve yoneticilerin 6grenci
basarisini artirabilecegine olan ortak inancina baglidir. Bu baglamda; kolektif 6gretmen yeterliklerinin
Ogrenci basarisi lizerinde giiclii olumlu etkileri egitim arastirmacilar tarafindan daha fazla ilgi gérmesini
saglamistir (Donoho & Katz, 2017; Mulford, 2003; Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2009).

Yapilan aragtirmalarda kolektif 6gretmen yeterligi algis1 ile Ogrencilerin basarili olmalar
arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu goriilmiistiir (Goddard, vd., 2000; Mawhinney vd., 2005).
Kolektif dgretmen yeterligi ile 6grencilerin basarilart arasinda etkilesimli bir iliski vardir. Kolektif
Ogretmen yeterligin yiiksek olmasi 6grenci basarisini artirirken ayni zamanda da 6gretmen kolektif
yeterliginin olandan daha yiiksek seviyeye gegmesini saglamaktadir (Tschannen-Moran & Barr, 2004).
Farkli okullardaki kolektif 6gretmen yeterliklerinin yiiksek veya diisiik olmas1 6grencilerin matematik
— okuma ve O0grenme motivasyonu vb. alanlardaki basarilarinin da yordayicisidir (Bandura, 1993;
Goddard, vd., 2000). Kolektif 6gretmen yeterligin yiiksek olmasi durumunda 6grencilerin tutum,
davranis, motivasyon ve duygusal durumlari iizerinde olumlu bir etkiye sahip olmaktadir (Balci, 2001;
Bikmaz, 2004). Bundan dolay1 kolektif 6gretmen yeterligi ¢esitli yonlerden okulu ve 6grencileri
duymalari, veliler ile d6gretmenler ve veliler ile okul arasindaki iletisiminde belirleyici faktoriidir
(Basim, vd., 2008; Bikmaz, 2004; Ross & Gray, 2006). Kolektif yeterlik duygusu diisiik 6gretmenler
ise 0grencilerini giidiileyemeyecektir ve yukarida ifade edilen pozitif etkilerin eksi yonde etkilenecegi
sOylenebilir (Mulholland, vd., 2004).

Kolektif ogretmen yeterliklerinin gelistirilmesi ve okul {izerinde olumlu ¢iktilarinin
gelistirilmesindeki en 6nemli faktorlerden biri, liderlik oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Alan yazinda
yapilan ¢aligmalar da liderlik tiirlerinin kolektif 6gretmen yeterliligini pozitif yonde desteklendigini
gostermektedir (Arikan, 2009; Armstrong-Coppins, 2003; Ball, 2010; Calik, vd., 2012; Demir, 2008;
Deogracias, 2012; Donohoo, 2018; Kimav, 2010; Kogak & Ozdemir,2019; Kurt, 2009; Malally, 2016;
Mattingly, 2007; Nordick, 2017; Ross & Gray, 2006; Schumacher, 2009). Liderlik, bir kisinin bir veya
daha fazla kisi i¢in amag veya yon belirledigi ve onlarin bu yonde yetkinlik ve tam baglilikla birlikte
hareket etmelerini sagladigi stirectir (Jaques & Clement, 1994). Baska bir ifadeyle, liderlik, paylasilan
ortak hedefler i¢in miicadele etmek isteyen kisileri harekete gegirme sanatidir (Kouzes & Posner, 1995).
Liderlik yaklasimlari zaman igerisinde gesitlilik gdstermistir. Bu yaklagimlardan olan karizmatik liderlik
kavramini ilk olarak yonetim ve isletme literatiiriinde kullanan ve tanimlayan kisi Max Weber’dir. Max

148



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Weber i¢in karizmay1 olusturan unsurlar; olaganiistii yeteneklere sahip kisi, kriz haline ¢esitli ¢oziimler
bulabilme yetenegi, izleyiciye sira dig1 ve lstiin giiclere sahip olan kisiler olarak tanimlamaktadir
(Kiling, 1996). Liderlerin olaganiistii yetenekleri sayesinde elde ettikleri basari, izleyenlerin onlara
baghiligimi ve giivenini arttirmaktadir. Bu 6zelliklerle karizmatik liderlik, izleyicilerin performansina
olumlu etkiler birakmaktadir (Ray, 2011).Weber, ¢alismalar1 sonucunda karizmatik liderlik kavrami
i¢in; liderin etkileme giicii yiiksek olmalidir, lider izleyicileri ile bag kurmalidir, ziimreler takip etmekte
olduklar1 lidere karsi Ozellikle bir baba gibi bagl hissetmelidir, izleyiciler her konuda liderin
yeterliliginin olduguna iliskin inan¢ gelistirmelidir, liderin dogaiistii giicleri ve giiclii bir dini inanc1
olmalidir, lidere kars1 bir sevgi bagi hissedilmelidir ifadelerini kullanmaktadir (Gtil, 2003). Bu baglamda
okul miidiirleri 6gretmenlerin kolektif yeterlik algilarini gelistirmek i¢in yasal otorite liderliginden
ziyade onlari kisisel olarak gelistirmeye ve yonlendirmeye, 6gretmenlerin bireysel ihtiyaclarini da goz
ard1 etmeyen, belirli bir ortak amag¢ ve vizyon etrafinda bir araya getirerek is birligi yapmalarim
saglayabilme oOzelliklerini gosteren liderlik ortaya koymalart sdylenebilir. Okul miidiirleri,
ogretmenlerin 6z ve kolektif yeterlik algilarinin gelismesine; 6gretmenleri harekete gecirecek bir vizyon
olusturma, 0gretmenler i¢in bagart modelleri sunma ve okulu etkileyen sorunlarin okulun isleyisini
engellemeden gerekli 6nlemleri alma gibi liderlik becerilerini sergileyerek katkida bulunabilir.

Bu kapsamda karizmatik liderlik davramislarinin da kolektif 6gretmen yeterligi {izerindeki
etkisinin belirlenmesi bu ¢alismanin ¢ikis noktasi olmustur. Diger bir ifadeyle kolektif 6gretmen
yeterliklerinin gelistirilmesinde gerekli olan karizmatik liderlik davranislarinin belirlenmesi énemli
goriilmiis, karizmatik liderlik davraniglarinin kolektif 6gretmen yeterligi {izerindeki roliiniin incelenmesi
calismaya deger bulunmustur. Bununla birlikte alan yazinda da karizmatik liderlik davraniglarinin
kolektif 6gretmen yeterliginin iizerinde ne denli etkili oldugunu inceleyen yeterli sayida ¢alismaya
rastlanamamustir (Cevrik, 2022).

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci resmi ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin goriiglerine
gore okul yoneticilerinin karizmatik liderlik davraniglar ile kolektif 6gretmen yeterligi arasindaki
iligkileri incelemek; karizmatik liderlik davraniglarinin kolektif 6gretmen yeterligi tizerindeki roliinii
ortaya c¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida ifade edilen problemlere yanit aranmustir.
Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine gore;

1. Okul yoneticilerinin  karizmatik liderlik davramslari ve Ogretmenlerin kolektif
yeterlikleri diizeyleri nedir?

2. Okul yoneticilerinin Kkarizmatik liderlik davramislar1 ile 6gretmenlerin Kolektif
yeterlikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Karizmatik liderlik, kolektif 6gretmen yeterliginin anlamli bir yordayicist midir?

3. Yontem

Bu arastirma kapsaminda karizmatik liderlik davraniglart ile kolektif 0gretmen yeterligi
arasindaki iligkiler belirlenmeye ¢alisilmistir. Karizmatik liderlik ile kolektif 6gretmen yeterliligi
degiskenleri arasindaki iliskilere odaklanan tugalismada iliskisel tarama modelinden faydalanilmistir.
Karasar (2015) iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskileri ve ortak degisim diizeylerini inceleyen
aragtirma deseninin iliskisel tarama modeli oldugunu ifade etmistir.

3.1. Evren ve Orneklem

Bu aragtirma 2022-2023 egitim-6gretim doneminde Amasya ilinde yer alan resmi ortagretim
kurumlarinda gorev yapan &gretmenler iizerinde gerceklestirilmistir. Amasya il Milli Egitim
Midiirligii’'nden elde edilen istatistiki verilere gore Amasya ilinde Milli Egitim Miidiirligii’ne bagh
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olarak resmi ortadgretim kurumlarinda (sehir merkezi ve 6 ilgede) toplam 1550 Ggretmen gorev
yapmaktadir. Dolayisiyla da 1550 6gretmen arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi, tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenmis; verilerin toplanmasi siirecinde merkez-ilgce
yerlesim yerinde bulunan 52 farkli ortadgretim kurumundan 1027 6lg¢ek analize dahil edilmistir.
Orneklem biiyiikliigiiniin uygun sayida olduguna karar verilmistir (Krejcie & Morgan, 1970). Tablo
1’de arastirmanin 6rneklemine yonelik demografik 6zelliklere yer verilmistir.

Tablo 1. Demografik ozellikler tablosu

Degisken Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadin 526 51,2
Erkek 521 48,8
Yas 20-30 39 38
31-40 249 242
40 ve Uzeri 739 72,0
Kidem 1-10 Y1l 146 14,2
11-20 Y1l 602 58,6
21 Yil ve tzeri 279 27,2
Egitim Durumu Lisans 946 92,1
Lisansiistil 81 7,9
Brans Sosyal Alan 631 61,4
Fen-Matematik 254 24,7
Yabanci Dil 142 13,8
Mevcut Miidiir ile Birlikte 1-2 Y1l 240 234
Calisma Siiresi 3.5 vil 787 76,6
Hizmet Siiresi 1-5 Y1l 289 28,1
6-10 Y1l 568 55,3
11 ve tizeri 170 16,6
Cahisilan Bolge Merkez 436 42,5
flge-Kirsal 591 57,5

Tablo 1’ de goriildiigli gibi bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin %51,2 si kadinlardan
olusmakta iken %48.8 i ise erkek dgretmenlerden olugmaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugu (x=739) 41
ve iizeri yas araligindadir ve 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmen sayisi (x= 146) diger kidem yillarina
gore oldukca az oldugu goriilmektedir. Lisansiistiinde 6grenim goéren dgretmenlerin sayist (x = 81),
lisans mezunlarinin toplami O6gretmen sayismin (x = 946) oldukca altinda bir seviyede oldugu
goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %42,5’1 Merkez ilgede gorev yaparken, %57,5°1 ise
kirsal il¢eler de gorev yapmaktadirlar.

3.2. Veri Toplama Araclari

Bu arastirma kapsaminda okul yoneticilerinin karizmatik liderlik davranislarimin kolektif
Ogretmen yeterligi algisi lizerindeki roliiniin belirlenmesinde Conger ve Kanungo (1994) tarafindan
gelistirilmis olan, Ozdemir ve Pektas (2020) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan “Karizmatik Liderlik
Olgegi” kullanilmigtir. Ogretmenlerin kolektif yeterlik algilarinin belirlenmesinde ise Zincirli ve Demir
(2021) tarafindan gelistirilen “Kolektif Yeterlik Olcegi” kullamlmistir. Olgek bilgileri, uyarlama
safhasinda gergeklestirilen analizlerin sonuglart ve bu c¢alismayla ilgili 6l¢eklerin gegerlilik ve
giivenirlilik degerleri agagida sunulmustur.
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3.2.1. Karizmatik Liderlik Olgegi

Bu arastirmada kullanilan Karizmatik Liderlik Olcegi Conger ve Kanungo (1994) tarafindan
gelistirilen ve Tiirkceye uyarlamas1 Ozdemir ve Pektas (2020) tarafindan yapilmis bir dlgek olup, 5°li
likert tipinde bir Olgektir. Bu oOlgek ile Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin Karizmatik liderlik
ozelliklerine iligkin goriigleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Karizmatik liderlik 6lgegi, vizyonu belirleme
ve aciklama, gevresel duyarlik gosterme, sira dist davranmiglar sergileme, kisisel risk iistlenme, iiye
ihtiyaclarma duyarlik gosterme, mevcut durumu siirdiirmeme olmak tizere 25 Madde 6 boyuttan
olusmaktadir. S6z konusu 6lgegin uyarlanmasinda ilgili arastirmacilar tarafindan dogrulayici faktor
analizi sonuglari su sekilde hesaplanmustir: [y2 = 770.31; df =269; x2/df = 2.86; GFI = .83; AGFI = .80;
RMSEA = .07; CFI = .98; NFI = .97]. Arastirmacilar dl¢egin giivenirliliginin belirlenebilmesi igin
Cronbach Alpha katsayilarii hesaplamiglardir. Bu hesaplamaya gore, vizyonun belirlenmesi ve
aciklanmast boyutunun .94, cevresel duyarlilik gosterme boyutunun .93, sira disi davranislarin
sergilenmesi boyutunun .87, kisisel risk tistlenme boyutunun .84, {iye ihtiyaglarina duyarlilik gésterme
boyutunun .91, mevcut durumun siirdiiriilmesi boyutunun .96 oldugu goriilmiistiir. Toplamda 25
maddeden ve 6 tane alt boyuttan olusan dlgegin Tiirk kiiltiiriine uygun oldugu belirlenmistir (Ozdemir
& Pektas, 2020).

Bu arastirma kapsaminda da Olcegin gecerlilik ve gilivenirlik analizleri gerceklestirilmistir.
Karizmatik liderlik 6l¢egin gecerliligi icin DFA, giivenirligi igin ise Cronbach’s Alpha katsayilar
hesaplanmustir. Olgegin DFA sonuglari su sekilde hesaplanmustir: [32 = 709.864; sd=260; x2/sd = 2.73;
GFI = .86; AGFI = .85; RMSEA= .06; CFI = .98; NFI = .98]. RMSEA degerinin 0,08’den kiigiik, GFI
degerinin 0,80-0,89 araliginda, CFI degerinin ise 0,90’1n {izerinde olmasi beklenmektedir (Berberoglu
ve Uygun, 2012). Sonug olarak elde edilen bu degerler dlcegin gegerli oldugunu ortaya koymaktadir.
Olgegin giivenirligi icin Cronbach’s Alpha katsayilari hesaplamasindan elde edilen sonuglar su
sekildedir. Vizyonu belirleme ve agiklama boyutuna ait olan maddelerinin sahip olduklar1 faktor yiik
degerleri .75 ile .88 arasindadir ve Cronbach’s Alpha degeri ise .95’tir. Cevresel duyarlik gosterme alt
boyutuna ait olan maddelerinin sahip olduklari faktor yiik degerleri .71 ile .93 arasindadir ve Cronbach’s
Alpha degeri ise .92°dir. Sira dis1 davranislar sergileme alt boyutuna ait olan maddelerinin sahip
olduklar faktor yiik degerleri .60 ile .86 arasindadir ve Cronbach’s Alpha degeri ise .83 tiir. Kisisel risk
iistlenme alt boyutuna ait olan maddelerinin sahip olduklar1 faktor yiik degerleri .64 ile .78 arasindadir
ve Cronbach’s Alpha degeri ise .91°dir. Uye ihtiyaglarina duyarlik gésterme alt boyutuna ait olan
maddelerinin sahip olduklar faktor yiik degerleri .63 ile .82 arasindadir ve Cronbach’s Alpha degeri ise
91’dir. Mevcut durumu siirdiirmeme alt boyutuna ait olan maddelerinin sahip olduklar1 faktor yiik
degerleri .59 ile .70 arasindadir ve Cronbach’s Alpha degeri ise .85 ve dlgegin tamamu i¢in Alpha degeri
.96 olarak hesaplanmistir. Elde edilen tiim bu degerler dogrultusunda Karizmatik Liderlik Olgegi’nin bu
calisma kapsaminda kullanima uygun gecerliligi ve giivenilirligi olan bir ara¢ oldugu sonucuna
ulasiimistir (Kline, 2011).

3.2.2. Kolektif Yeterlik Olcegi

Zincirli ve Demir (2021) tarafindan gelistirilen ’Kolektif Yeterlik Olcegi>” (KYO) 5°li likert
tipinde ve 6gretmenlerin kolektif yeterlik algilari1 dlgmeye yonelik olan dlgek 15 madde ve bireysel
kolektiflik ve orgiitsel kolektiflik olmak tizere 2 alt boyuttan olusmaktadir. Birinci alt boyut *’Bireysel
Kolektiflik’> 9 madde (1,2,34,5,6,7,8,9); ikinci alt boyut olan *’Orgiitsel Kolektiflik’* ise 6 maddeden
(10,11,12,13,14,15) olusmaktadir. Olgekte ters puanlanacak madde bulunmamaktadir. S6z konusu
Olcegin gelistirilmesi agamasinda ilgili arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmis olan dogrulayici
faktor analizinin sonuglarinin hesaplamalar su sekildedir; [x2 = 98.135; df = 47; x2/df =2.087; GF1 =
.93; AGFI = 90; RMSEA = .073; CFI = .94; IFI=.93; TLI=.94]. Olgegin giivenirliliginin

151



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

belirlenebilmesi i¢in arastirmacilar Cronbach Alpha katsayisini hesaplamiglardir ve dlgek geneli
Cronbach Alpha degerini .88 olarak bulmuslardir. Birinci faktor olan bireysel kolektiflik boyutuna ait
olan maddelerinin sahip olduklar1 faktor yiik degerleri .60 ile .72 arasindadir. Ikinci faktor olan
orgiitsel kolektiflik boyutuna ait olan maddelerinin sahip olduklar faktor yiik degerleri ise .63 ile .76
arasindadir. Kolektif Yeterlik Olgeginin toplam korelasyon degerleri ise .49 ile .62 arasinda oldugu
belirtilmistir (Zincirli & Demir 2021).

Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen gegerlilik analizi i¢in dogrulayict faktor analizi
(DFA) ile giivenirliligin belirlenebilmesi i¢in de giivenirlilik analizi kapsaminda Cronbach’s Alpha
katsayilar1 hesaplanmigtir. Gergeklestirilen dogrulayict faktor analizinin sonuglar soyledir; : [x2 =
244.024; sd=83; x2/sd = 2.94; GFI = .86; AGFI = .85; RMSEA=.07; CFI = .95; NFI = .98]. RMSEA
degerinin 0,08’den kiiciik, GFI degerinin 0,80-0,89 araliginda, CFI degerinin ise 0,90’1n {izerinde
olmasi beklenmektedir (Berberoglu & Uygun, 2012). Birinci faktor olan bireysel kolektiflikte yer alan
maddelerin faktor yiik degerleri .70 ile .86 arasinda ve Cronbach’s Alpha degeri ise .89 dur. ikinci
faktor olan orgiitsel kolektiflikte yer alan maddelerin faktor yiik degerleri ise .68 ile .87 arasindadir ve
Cronbach’s Alpha degeri ise .89’dur. Kolektif Yeterlik Olceginin toplam korelasyon degerleri ise .59
ile .72 arasinda ve Cronbach’s Alpha degerinin ise .90 oldugu belirlenmistir Sonug olarak elde edilen
bu degerler 6l¢egin gecerli oldugunu ortaya koymaktadir. Tiim bu degerler géz 6niine alindig1 zaman
gecerliligi ve giivenirliligi ispatlanmis Kolektif Yeterlilik Olgeginin bu arastirmada kullanilmas1 uygun
gorilmistir (Kline, 2011).

3.3. Islemler ve Verilerin Analizi

Bu aragtirma Amasya ilinde Resmi ortadgretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenler iizerinde
gerceklestirilmistir. Bundan dolay1 éncelikle Amasya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli olan
tim yasal izinler alinmistir. Arastirmanin veri toplama siireci, Amasya ilindeki toplamda 52
Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 1550 Ogretmenle 2022-2023 egitim ve Ogretim yilinda
yapilmistir. Veriler 2 aylik bir slirede ve aragtirmaci tarafindan 6gretmenler ile yiiz yiize goriisme
saglanarak goniilliiliik esasina dayali olarak toplanmistir. Ogretmenlerin gériislerine gore okul
yoneticilerinin sergiledikleri karizmatik liderlik davraniglar1 kapsaminda ‘’Karizmatik liderlik
Davranislart Olgegi’ ve dgretmenlerin Kolektif égretmen algilar1 kapsaminda da <’Kolektif Yeterlik
Olgegi’’ uygulanmistir. Ogretmenlerin kendilerine yoneltilen dlgek sorularini doldurmalart ortalama
olarak 20 dakika stirmiistiir. Arastirmada toplanan verilerin analizlerine gegmeden 6nce kayip verilerin
bulunup bulunmadigina bakilmistir ve ii¢ degerler analizi yapilmistir. Daha sonra toplanan veriler igin
parametrik ya da parametrik olmayan testlerden hangilerinin uygun olacagina karar verebilmek icin
carpiklik ve basiklik degerleri, histogram, kutu diyagramlari ve normal dagilim grafikleri goz oniine
almmustir.

Toplanan verilerin garpiklik ve basiklik degerlerine bakilmis olup, carpiklik ve basiklik
degerlerinin + 1.5 arasinda oldugu saptanmistir. Bununla birlikte dagilim grafiklerine bakildiginda
verilerin normal dagilim gosterdigi anlagilmistir (George & Mallery, 2001; Morgan, vd., 2019). Bu
baglamda yapilan degerlendirmeler sonucunda verilerin analizinde parametrik testlerin yapilmasina
karar verilmistir. On analiz degerlendirmeleri tamamlandiktan sonra Karizmatik liderlik davranislari
Olgegi ve kolektif 6gretmen yeterligi dlcegi ile ilgili 6gretmen algilarinin belirlenebilmesi amaci ile
aritmetik puan ortalamalarina ve standart sapmalarina bakilmak iizere betimsel istatistikler
gerceklestirilmistir. Aritmetik ortalamalarim kolay yorumlanabilmesi igin aralik degerlerin
hesaplamalar1 yapilmustir. Olceklerdeki en biiyiik deger ile en kiiciik deger bulunarak (5-1=4), elde
edilen fark maddelere verilen alternatif cevaplarin sayilarina boliinmiistiir (4/5=0,80). Bu hesaplamalar
ile aralik degerinin .80 oldugu kabul edilmistir. Elde edilen bu deger 6l¢ekte bulunan en kiigiik
degerlerden baslamak {izere tiim derecelere eklenerek ortalamalar 1-1,8 ¢ok diisiik, 1,81-2,60 disiik,
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2,61-3,40 orta, 3,41-4,20 yiiksek ve 4,21-5,00 ¢ok yiiksek olmak iizere derecelendirilmistir.

Karizmatik liderlik davramislari ile kolektif 6gretmen yeterliligi arasindaki iliskilerin belirlenmesi
amactyla “Pearson Korelasyon Analizi>> gerceklestirilmistir. Istatistiksel bakimdan anlamhilik diizeyinin
p<0,05 olmasi uygun goriilmiistiir ve korelasyon katsayilarinin degerlendirmesinde su degerler goz
ontine alimmistir; “0.00 = rp ise iliski yok.” “0.00 < rp< 0.29 ise diisiik diizeyde iliski var.” “0.30 < rp<
0.69 ise orta diizeyde iliski var.” “0.70 < rp< 0.99 ise yiiksek diizeyde iliski var.” “1.00 = r, ise
mitkemmel iligki var.” (Koklii, vd., 2006).

3.4. Arastirma Etigi
Bu arastirma kapsaminda anket uygulama siireclerinde etik ilkelere uyulmus ve calisma
kapsaminda yapilan alintilar kurallara uygun olarak yapilmistir. Arastirmaya iliskin izinler Usak

Universitesi Rektorliigii Etik Kurulundan alman 12.05.2022 tarih ve 2022/76 sayili etik onay belgesiyle
alinmustir.

4. Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sorularina yonelik olarak gerceklestirilen analizlerin

sonuclarina yer verilmis ve bulgulara yorumlanmistir. Karizmatik liderlik davraniglari ve 6gretmenlerin
kolektif yeterlilik algilarina yonelik betimsel istatistikler Tablo 2°de gosterilmektedir.

Tablo 2. Degiskenlere yonelik betimsel istatistikler

N X sd
1. Karizmatik Liderlik 1027 3,74 74
Vizyonu belirleme ve agiklama 1027 3,94 87
Cevresel duyarlik gosterme 1027 3,82 7
Sira dig1 davranislar sergileme 1027 3,55 92
Kisisel risk listlenme 1027 3,43 1,02
Uye ihtiyaglarina duyarlik gdsterme 1027 3,68 ,96
Mevcut durumu siirdiirmeme 1027 3,94 ,90
2. Kolektif Yeterlik Ol¢cegi 1027 3,95 ,90
Bireysel Kolektiflik 1027 3,74 41
Orgiitsel Kollektiflik 1027 3,94 42

Tablo 2’ deki bilgilere gore ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, okul
yoOneticilerinin karizmatik liderlik davramislarina yonelik algilar yiiksek diizeydedir (X = 3,74). Ayrica
karizmatik liderlik 6lcegi alt boyutlarmin ortalamalarin da yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Kolektif 6gretmen yeterligine yonelik algilarin yiiksek diizeyde (X = 3,95 ) oldugu goriilmektedir. Ayrica
kolektif 6gretmen yeterliligi alt boyutlarinin da ortalamalariin yiiksek diizeyde (X = 4,58; X = 4,64)
oldugu goriilmektedir.

Aragtirma da ikinci olarak degiskenler arasi iligkilerin belirlenmesi igin Pearson Korelasyon analizi
yapilmustir. flgili katsayilar Tablo 3’ te sunulmustur.
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Tablo 3. Karizmatik liderlik davranislar: ile kolektif 6gretmen yeterlikleri arasindaki iligki (pearson
momentler ¢arpimi korelasyon analizi) (n:1027)

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.

1-Karizmatik Liderlik rp 1 ,868 904 778 875 ,830 558 ,388* ,264* 406*
2- Vizyonu belirleme ve agiklama Ip 1 763 569 674 616 ,350 ,424* 313* ,420*
3- Cevresel duyarlik gosterme rp 1 ,693 684 701 ,459 ,343* 235* 360*
4- Sira dig1 davraniglar sergileme Ip 1 ,663 515 ,401 ,357* ,249* | 362*
5-Kisisel risk iistlenme Ip 1 785 414 279* |181* ,303*
6-Uye ihtiyaclarma duyarlik ) 1 488 ,189* |113* 218*
gosterme
7-Mevcut durumu siirdiirmeme Ip 1 214*  096* ,269*
8-Kollektif Ogretmen Yeterligi o 1 ,857* 842*
9-Bireysel Kollektif Ip 1 ,448*
10-Orgiitsel Kollektif ) 1

* p<0,001

Tablo 3’ deki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon testi analiz sonuglarina bakildiginda;
Karizmatik liderligin genel ortalamalar ile kollektif dgretmen yeterlik diizeyleri arasindaki iligki,
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeydedir (r:0,388, p<.01). Egitim orgiitii liderlerinin,
karizmatik liderlik davramislar1 genel ortalama diizeyleri arttikca, dgretmenlerin kollektif yeterlik
diizeyleri de artmaktadir.

Karizmatik liderlik 6lcegi alt boyutlarindan olan vizyonu belirleme ve agiklama, ¢evresel
duyarlik gosterme, sira disi davramiglar sergileme ile Ogretmenlerin kollektif yeterlik diizeyleri
arasindaki iliski, istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeydedir. Bu kapsamda kollektif
Ogretmen yeterlik diizeyleri ile en yiiksekten en diisige dogru korelasyon katsayilarinin siralamasi,
vizyonu belirleme ve agiklama (1:0,424), sira dis1 davraniglar sergileme (r:0,357), ¢evresel duyarlik
gosterme (r:0,343) seklindedir. Bununla beraber karizmatik liderlik alt boyutlar kisisel risk iistlenme,
mevcut durumu siirdiirmeme ve iiye ihtiyaglarina duyarlilik gdsterme ile 6gretmenlerin kollektif yeterlik
diizeyleri arasindaki iligki, istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve diisiik diizeydedir. Bu kapsamda
kollektif 6gretmen yeterlik diizeyleri ile en yiiksekten en diisiige dogru korelasyon katsayilarinin
siralamasi, kisisel risk iistlenme(r:0,279), mevcut durumu siirdiirmeme (1:0,214) ve iiye ihtiyaglarina
duyarlilik gosterme (r:0,189) seklindedir. Karizmatik liderligin vizyonu belirleme ve agiklama genel
ortalamalart ile bireysel kolektif diizeyleri arasindaki iliski, istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve
orta diizeydedir (1:0,313, p<.01).

Karizmatik liderlik alt boyutlar1 kisisel risk istlenme, ¢evresel duyarlik gosterme, sira dist
davranislar sergileme, liye ihtiyaclarina duyarlik gésterme, mevcut durumu siirdiirmeme ile kollektif
yeterlik alt boyutu olan bireysel kollektif diizeyleri arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamli, pozitif
yonlii ve diisiik diizeydedir. Bu kapsamda kollektif d6gretmen yeterlik diizeyleri ile en yiiksekten en
diisiige dogru korelasyon katsayilarinin siralamasi sira dis1 davraniglar sergileme (1:0,249), gevresel
duyarlik gosterme (1:0,233).), kisisel risk {stlenme(r:0,181), iiye ihtiyaglarina duyarlik
gosterme(r:0,113) ve mevcut durumu siirdiirmeme (r:0,096) seklindedir.

Karizmatik liderlik 6lcegi alt boyutlarindan olan vizyonu belirleme ve agiklama, sira dist
davranislar sergileme, gevresel duyarlik gosterme, kisisel risk tistlenme ile kollektif yeterlik alt boyutu
olan orgiitsel kolektif arasindaki iliski, istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli ve orta diizeydedir. Bu
kapsamda oOrgiitsel kolektif yeterlik diizeyleri ile en yiiksekten en diisiife dogru korelasyon
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katsayilarinin  siralamasi, vizyonu belirleme ve agiklama(r:0,420), swra dist davraniglar
sergileme(r:0,362), cevresel duyarlik gosterme (r:0,360) kisisel risk tistlenme (r:0,303) seklindedir.
Ayrica Karizmatik liderlik alt boyutlar1 iiye ihtiyaglarina duyarlik gdsterme ve mevcut durumu
stirdirmeme ile kollektif yeterlik alt boyut orgiitsel kolektif arasindaki iliski, istatistiksel olarak anlamls,
pozitif yonlii ve diisiik diizeydedir. Bu kapsamda orgiitsel kolektif yeterlik diizeyleri ile en yiiksek
korelasyon katsayisina sahip olandan en diisiigiine dogru mevcut durumu siirdiirmeme (r:0,269) Uye
ihtiyaglarina duyarlik gésterme (1:0,218) seklindedir.

Aragtirma kapsaminda igiincii olarak okul yoneticilerinin sergiledikleri karizmatik liderlik
davranislarinin, kolektif 6gretmen yeterligini anlamli bir sekilde yordayip yordamadigini belirlemek
amaci ile coklu regresyon analizi ger¢eklestirilmistir. Tablo 4’te ilgili sonuglar yer almaktadir.

Tablo 4. Karizmatik liderlik davramsglarimin kolektif ogretmen yeterligi algilart diizeylerini
yordamasina yonelik bulgular

Kolektif Ogretmen Yeterligi Algilar

Yordayici Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5 Model 6
Degiskenler B t B t B t i} t B t B t
Vizyon

Belirlemeve ,424 15,007* ,389 8,890* 370 8,522* ,409 8,981* ,405 8,946* 411 9,108*
Agiklama

Cevresel
duyarlik ,047 1064 -078 -1578 -055 -1,097 ,014 270 -,003 -,052
gosterme

Sira dis1
davraniglar 201 5,170* 241 5,823* 211 5,008* 195 4,606*
sergileme

Kisisel risk

. -118 -2,750* -,007 -,125 ,000 -,009
tstlenme

Uye
ihtiyaclarina
duyarlik
gosterme

-174 -3,545* -209 -4,156*

Mevcut

durumu ,096  2,949*
stirdiirmeme

R? ,180 ,181 ,202 ,208 217 ,224
AR2 ,180 ,001 ,021 ,006 ,010 ,007
F 225,220* 113,191* 86,267* 67,005* 56,724* 49,076*

*p<0,05

Tablo 4’teki Hiyerarsik Regresyon testi analiz sonuglarina bagli olarak, okul yoneticilerinin
karizmatik liderlik alt boyutlar1 olan vizyonu belirleme ve aciklama, ¢evresel duyarlik gosterme, sira
dis1 davranislar sergileme, kisisel risk iistlenme, iiye ihtiyaglarina duyarlik gosterme ve mevcut durumu
stirdirmeme degiskenlerinin dgretmenlerin kolektif yeterligi algilar diizeylerini yordama durumuna
iliskin yapilan hiyerarsik regresyon analizinin sonuglar1 degerlendirildiginde; ortaya ¢ikan 6 modelin de
anlamli oldugu ve bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskendeki varyansin %22,4’ilinii acikladigi
belirlenmistir (F=49,076, p<0,001, R2=,224).

Analizleri tek tek inceledigimizde kollektif 6gretmen yeterligi algilar1 bagimlh degiskenindeki
varyansin sirasiyla vizyonu belirleme ve agiklama bagimsiz degiskeninin %18,0’ini, ¢cevresel duyarlik
gosterme bagimsiz degiskeninin %0,1’ini, sira dis1 davraniglar sergileme bagimsiz degiskeninin
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%2,1’ini, kisisel risk iistlenme bagimsiz degiskeninin %0,6’sin1, {iye ihtiyaclarma duyarlik gosterme
bagimsiz degiskeninin %1,0’ini, mevcut durumu siirdiirmeme bagimsiz degiskeninin %0,7’sini
acikladigr goriilmektedir.

5. Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmen goriislerine gore karizmatik
liderlik davranislarinin kolektif oOgretmen yeterligi {iizerindeki roliiniin ne derecede oldugunu
belirleyebilmek amaciyla yapilmstir.

Arastirmanin birinci sorusu kapsaminda elde edilen bulgulara gore, karizmatik liderligin
ortabgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler tarafindan yiiksek yiizeyde algilandig
belirlenmistir. Aritmetik puan ortalamalarina bakildiginda karizmatik liderlik alt boyutlarindan vizyon
belirleme ve agiklama ile mevcut durumu siirdiirme boyutlarinin en yiiksek ortalamaya sahip olduklar
saptanmistir. Daha sonra sirasi ile ¢evresel duyarlilik gdsterme, iiye ihtiyaclarina duyarlilik gosterme,
sira dis1 davraniglar sergileme ve en diisiik puan ortalamasi ile kisisel risk {istlenme boyutlar
gelmektedir.

Bu arastirmaya benzer bir sekilde, daha 6nce gergeklestirilen aragtirmalarda 6gretmenlerin, okul
yoneticilerinin karizmatik liderlik davranmiglarina yonelik algilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir
(Arabaci vd., 2014; Cevrik & Kogak, 2022; Demir & Yirci, 2021; Giindiiz, 2021; Yalgin, 2020). Buna
karsin arastirmacilar, bu arastirmalarda karizmatik liderligin alt boyutlarina iligkin farkli ortalamalar
ortaya koymuslardir. Arabaci vd.nin (2014) aragtirmalarinda, vizyon belirleme alt boyutu en yiiksek
ortalama degere sahipken, kisisel risk iistlenme alt boyutu en diigiik ortalama degere sahiptir. Demir ve
Yircinin (2021) arastirmasinda, mevcut durumu siirdiirme alt boyutu en yiiksek ortalama degere
sahipken, sira dis1 davranislar sergileme alt boyutu en diisiik ortalama degere sahiptir. Cevrik ve
Kogak'm (2022) ve Giindiiz’iin (2021) ¢aligmalarinda ise gevresel duyarlilik gésterme alt boyutu en
yliksek ortalama degeri gosterirken, kisisel risk {istlenme alt boyutu en diisiik ortalama degere sahiptir.
Tim bu bulgularin yam1 sira daha 6nce gergeklestirilen arastirmalarin bazilarinda Ogretmenlerin
karizmatik liderlik algilarmin orta diizeyde oldugu saptanmistir (Yiizer, 2019). Bu sonuglar
gostermektedir ki en diisiik ortalama kisisel risk iistlenme ve sira disi davraniglar sergileme alt
boyutlarina aittir. Ortadgretim kurumlar1 6gretmenlerinin karizmatik lider olarak gordiikleri
yoneticilerinin risk iistlenme ve sira dis1 davranislar géstermede pek iyi olmadiklarint diistindiikleri
goriilmektedir. Okullarda gérev yapan yoneticilerin protokollere ve standartlara uyma zorunluluklar
kisisel risk tistlenmemelerine neden olabilmektedir. Ayrica bu durum Tiirk kiiltiirii igerisinde sira disi
davranislarin pek kabul gérmemesi ve belirli kalip davraniglarla yetistikleri diisiiniildiigiinde okul
yoneticilerinin sira dig1 sergileme egiliminde olmamalarina neden olabilmektedir.

Kolektif yeterligin ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler tarafindan yiiksek
ylizeyde algilandigi belirlenmistir. Aritmetik puan ortalamalarina bakildiginda kolektif yeterlilik alt
boyutlarindan 6rgiitsel kolektiflik boyutunun en yiiksek ortalamaya sahip oldugu ve bireysel kolektiflik
(6z yeterlilik) boyutunun en diisiik ortalamaya sahip oldugu belirlenmigtir. Ogretmenlerin kolektif
yeterlilik algilari, hedeflenmis olan sonuglara ulagsmada ¢alisma arkadaslarina duyulan giiveni ifade
etmektedir. Kolektiflik algilarinin yiiksek oldugu egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler,
zorluklar kargisinda gayret gostererek ve yilmadan g¢aligmalarmi siirdiirmektedirler. Ogretmenler
meslektaglart ile birlik ve beraberlik duygusu igerisinde ¢alisarak sorunlarin iistesinden
gelebileceklerine inanmaktadirlar. Kolektif yeterlilik algisimin yiiksek oldugu egitim kurumlarinda
orgiitsel iklim de pozitif yonde algilanabilmektedir (Bandura, 2002). Bunlarla birlikte Gibson ve
Dembo’ya (1984) gore 6grencilerinin akademik basarilari {izerinde ¢ok onemli bir yere sahip oldugu
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inancina sahip Ogretmenler, gayretle, yilmadan calisarak okulun etkili olusunda Onemli rol
oynayabilmektedirler (Akt. Yiiner & Ozdemir, 2020).

Aragtirmacilarin bir kismu gerceklestirmis olduklar1 calismalarda 6gretmenlerin kolektif
yeterlilige yonelik algilarmn yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagsmuslardir (Calik vd., 2012; Ozbek
& Ozdil, 2022; Ozdemir vd., 2018; Unver, 2021). Ote yandan Giiner (2021) ve Yaras (2013) ise
yaptiklar1 arastirmalarda elde ettikleri bulgulara gore; Ogretmenlerin kolektif yeterlilige yonelik
algilariin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin  kolektif yeterlilik diizeylerinin yiiksek ¢cikmasi, okulda gorev yapan
ogretmenlerin diger meslektaslar1 ile ortaklasa caligmalar yapmaya gayretli olduklarimi ve bu
gayretlerinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Tiim bunlarla birlikte 6gretmenlerin kolektif
yeterliliklerinin yiiksek olmasi Schwarzer ve Schmidt’a (1999) gore tiim grubun gelecekte ortaya
¢ikabilecek olan sorunlu durumlarda pozitif bir anlayis benimseyebileceklerini ve bu pozitif anlayis ile
meselelerin tizerinden gelmeleri agisindan biiyiik 6nem tasidigini vurgulamaktadir. Ayrica okullarda
kolektif 6gretmen yeterlilik algilarmin yiiksek olusunun, basta 6grenciler olmak tizere okulun akademik
basarisinin yiikselmesine etki ettigi diisiiniilmektedir (Y1lmaz & Turanli, 2017).

Aragtirmanin ikinci ve iiclincii sorusu kapsaminda elde edilen bulgulara gore, karizmatik
liderligin genel ortalamalar ile kolektif 6gretmen yeterlik diizeyleri arasindaki iliski, istatistiksel olarak
anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeydedir. Tiim bunlarla birlikte karizmatik liderlik alt boyutlar1 olan
vizyonu belirleme ve agiklama, ¢evresel duyarlik gosterme, sira disi davraniglar sergileme, kisisel risk
tstlenme, {iye ihtiyaclarina duyarlik goésterme ve mevcut durumu siirdirmeme degiskenlerinin
ogretmenlerin kolektif yeterligi algilar1 diizeylerini yordadigi saptanmistir. Okul yoneticisi olarak gorev
yapan kisilerin sergiledikleri liderlik davramislarinin kolektif &gretmen yeterliligine etki ettigi
distiniilmektedir (Hoy, vd., 2002). Literatiir incelendiginde okul yoneticilerinin sergiledikleri ¢esitli
liderlik tarzlarinin 6gretmenlerin kolektif yeterliliklerini etkiledigi goriilmektedir (Calik, vd., 2012).
Conger vd., (2000)’e gore; karizmatik liderlerin takipgilerinin, liderlerine daha fazla saygi duymalari,
giiven duymalari, memnuniyet duymalar1 ve artan kolektif kimlik duygusuna sahip olmalari, algilanan
grup gorev performansina sahip olmalar1 ve giiglenme duygularina sahip olmalariyla ayirt edilebilir
olduklar varsayilmaktadir (Ozgenel, 2020). Armstrong-Coppins (2003) yaptig1 arastirmada elde ettigi
bulgulara gore; okul yoneticilerinin sergiledikleri liderlik davranislar1 ile 6gretmenlerin kolektif
yeterlilikleri arasinda pozitif yonlii olmak tlizere anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna ulagmistir. Buna
karsin, Cevrik ve Kogak (2022) ise yaptiklar1 arastirmada elde ettikleri bulgulara gore; 6gretmenlerin
karizmatik liderlik ile kolektif yeterlilik algilar1 arasinda pozitif yonde olmak {izere orta diizeyde anlaml
bir iligkinin bulundugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica karizmatik liderlik davraniglarinin 6gretmenlerin
kolektif yeterliliklerini anlamli diizeyde yordadigi sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde bu
aragtirmada da karizmatik liderligin, kolektif &gretmen yeterliginin anlamli agiklayicilarindan biri
olmasi, karizmatik liderlik davranislarinin 6gretmenlerin birlikte ¢alisma becerilerinin gelisimine katki
sagladigina isaret etmektedir.

Sonug olarak egitim orgiitii liderlerinin sergiledikleri karizmatik liderlik davraniglari artig
gosterdiginde oOgretmenlerin kolektif yeterlik algilar1 da artmaktadir. Buradan hareketle egitim
orgiitlerinde gorev yapan 6gretmenlerin vizyon belirleyen ve agiklayan, ¢evresel duyarliliga sahip olan,
sira dis1 davraniglar sergileyen, kisisel risk iistlenebilen, iiye ihtiyaglarina duyarlik gdsteren ve mevcut
durumu siirdiirebilen karizmatik liderler ile birlikte ¢alismalar1 kolektif yeterlilik diizeylerinin artmasini
saglamaktadir. Baska bir ifadeyle okul liderlerinin vizyon belirlemesi, ¢evreye karsi duyarli davraniglar
sergilemesi, beklenenin 6tesinde davraniglar gostererek yenilikci olmasi, risk alabilmesi ve 6gretmen
ihtiyaglarina duyarli olmasi, 6gretmenlerin kolektif ¢caligmalarina katki saglamakta; okulda sinerjik bir
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etki olusumuna destek olmaktadir. Hatta daha da onemlisi 6gretmenlerin kolektif ¢calismalarina katki
saglamada vizyon belirlemenin en yiiksek etkiye sahip oldugu goriilmistiir.

6. Oneriler

Egitim orgiitlerinde kolektif 6gretmen yeterliginin artirilmasi ve yoneticilerin karizmatik
liderlik davranislarinin gelistirilmesi i¢in, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak, asagidaki bazi
Onerilere yer verilebilir:

e  Okul miidiirleri, mentorluk ve paylagim programlari olusturarak deneyimli 6gretmenler ile
daha az deneyimli olanlar arasinda bilgi ve deneyim paylagiminin gelistirilmesine yardimci
olmalidur.

e  Okul miidiirleri, at6lye ¢aligmalari, seminerler, konferanslar gibi is birligi odakli gelisim
firsatlar1 sunarak Ogretmenlere birlikte calisma, paylasma ve Ogrenme firsatlari
yaratmalidir.

e Okul miidiirleri, 6gretmen degerlendirme siireclerine, is birligi ve kolektif yeterlik
unsurlarint dahil ederek degerlendirme ve geri bildirim siireglerini giiclendirmelidir.
Ogretmenlerin birbirlerini gdzlemleyerek geri bildirimde bulunmalarini tesvik etmelidir.

e Okul miidiirleri, is birligini tesvik eden proje tabanli galigmalar diizenleyerek farkli
disiplinlerden 6gretmenlere ortak projelerde birlikte ¢alisma firsati sunmalidir.

e Okul miidiirleri, is birligi icin ortak hedefler belirlemelidir. Ogretmenlere ortak hedefler
konusunda rehberlik etmelidir.

e  Okul miidiirleri, liderlik tarzlarini ig birligine dayali ve katilimci bir sekilde yonlendirirken
Ogretmenlere gliven veren onlarin fikirlerini 6nemseyen, karar siireglerine katilmalarini
tesvik eden bir anlayis sergilemelidir.

e  Okul miidirleri, kendi performanslarin1 objektif bir sekilde degerlendirerek hangi
alanlarda daha fazla gelisim gostermeleri gerektigini belirlemelidirler ve bu alanlarda
caligmaya odaklanmalidir.

e  Okul miidiirleri, giincel liderlik yaklagimlarini izleyerek mesleki gelisimlerine odaklanmali
konferanslara, seminerlere katilarak, giincel alinyazinm takip ederek liderlik 6zelliklerini
gelistirmeye galigmalidir.

e  Okul miidiirleri, liderlik becerilerini gelistirmek i¢in hem tistlerinden hem de astlarindan
geri bildirim istemelidir.

e  Okul midiirleri, liderlik becerilerini siirekli gelistirmek i¢in hedefler belirlemeli zaman
cizelgeleri olusturmali ve bu hedeflere ulagsmak i¢in eylem planlar1 hazirlanmalidir.

e Okul miidiirleri, liderlik becerilerini gelistirmek icin karsilastiklar1 zorluklar ve basarilar
tizerinde degerlendirmeler yaparak deneyimlerden ders ¢ikarmali ve gelecekte daha iyi bir
lider olmak i¢in bu 6gretileri uygulamalidir.

Bu aragtirma karizmatik liderlik davramiglarinin kolektif 6gretmen yeterligi iizerindeki roliine
ortaya ¢ikarmayi amaglayan Amasya ilinde resmi ortadgretim kurumlarinda gérev yapan dgretmenler
ile ytriitiilmiis olan nicel bir caligmadir. Elde edilen veriler 2022-2023 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.
Ayni arastirma ana okul, ilkokul, tiniversite diizeyinde de ve farkli kademelerdeki ve tiirdeki okullarin
karsilastirilarak incelenmesi seklinde yapilmasi kolektif yeterligin artirilmasi agisindan katki saglayici
olabilecektir. Ayrica karizmatik liderlik davraniglar1 ve kolektif yeterligi gelistirebilecek olan farkli
durumlarin olusmasina katki saglamay1 amaglayan nitel aragtirmalara da yer verilmesi onerilebilir.
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SAGLIK HiZMETLERIi MESLEK YUKSEKOKULU OGRENCILERINiN YAZ OKULU
TERCIH NEDENLERI HAKKINDAKI TUTUM VE GORUSLERI

Levent INCEDERE", Sezen TUNC**

Oz

Calismada, saglik hizmetleri meslek yiiksekokulu ogrencilerinin yaz okulu tercih nedenleri hakkindaki
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma, 1Agustos 2022 - 19 Agustos 2022 tarihleri arasinda bir vakif
tiniversitesine bagli Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu’'nda yaz okulundan ders alan 102 6grenci ile yapilan,
tamimlayict tipte kesitsel bir arastirmadir. Veriler, “Yaz Okulu Tercih Nedenleri” anket sorulari ile toplanmistir.
Verilerin analizi ve tamimlayic istatistikler, T-tesi ve ANOVA testi ile yapinustir. Katilimcilarin demografik
dagilimlar: degerlendirildiginde; %08,6 sinin kadin, %79,4 iiniin giindiiz grubunda egitim gérmekte, %33,3 i
%75 burslu égrenci oldugu ve %69,6 sinin yaz okulu sonunda mezun olabilecegi tespit edilmistir. Anketin alt
boyutlarina ait ortalama puanlar degerlendirildiginde; yaz okulu ile ilgili diisiinceler 19,68+3,9, yaz okulu tercih
nedenleri 21,91+5,33, yaz okulu yapilan iiniversitenin tercih nedenleri 12,03+3,98 olarak tespit edilmistir.
Osrencilerin yaz okulu tercih nedenleri alt boyutunda istatistikse! olarak anlamli bir fark tespit edilmistir
(p<0.05). Kadinlarin erkeklere gore; yaz okulu tercih nedenleri ile ilgili puani daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Universitelerde giderek yayginlasan ve arastirma bulgularina goére égrencilere olumlu katkilar sagladigi
belirlenen yaz okulu uygulamalarimn, gelistirilmesi yoniinde adim atilmasi, iicretsiz hale getirilmesi veya
sembolik iicretler alinmasi, yaz okuluna iligkin goriislerin daha kapsamli olarak incelenmesi, meslek
yiiksekokullarinda daha biiyiik orneklem gruplaryla yaz okulu ve ogrenci goriislerine iliskin kapsaml
arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: SHMYO, Yaz okulu, Tercih nedenleri.

Attitudes and Opinions of Students of the Vocational School of Health Services about the Reasons for
Choosing Summer School

Abstract

In this study, it was aimed to determine the opinions of health services vocational school students about
the reasons for summer school preference. The study is a descriptive cross-sectional study conducted with 102
students who took summer school courses at the Vocational School of Health Services affiliated to a foundation
university between August 1, 2022 and August 19, 2022. The data were collected with the "Reasons for Summer
School Preference™ questionnaire. Data analysis and descriptive statistics were performed with T-test and ANOVA
test. When the demographic distribution of the participants was evaluated, it was determined that 68.6% of them
were female, 79.4% of them were studying in the day group, 33.3% of them were 75% scholarship students and
69.6% of them could graduate at the end of the summer school. When the mean scores of the sub-dimensions of
the questionnaire were evaluated, it was determined that the thoughts about summer school were 19.68+3.9, the
reasons for summer school preference were 21.91+5.33, and the reasons for the preference of the university where
summer school was held were 12.03+3.98. A statistically significant difference was found in the sub-dimension of
students' reasons for summer school preference (p<0.05). It was determined that females had higher scores on the
reasons for summer school preference than males. It is recommended that steps should be taken to improve the
summer school practices, which are becoming more widespread in universities and which are determined to make
positive contributions to students according to the research findings, to make them free of charge or to charge
symbolic fees, to examine the opinions on summer school more comprehensively, and to conduct comprehensive
research on summer school and student opinions with larger sample groups in vocational colleges.

Keywrods: SMYO, Summer school, Reasons for preference.
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1. Giris

Basarili 6grencilerin daha kisa siirede mezun olmalar1 basarisiz Ggrencilerin ise zaman
kaybetmeden basarisizliklarini telafi edebilmeleri i¢in bahar donemi sonunda baslayip giiz doneminden
once bitirilen 6gretim donemine genel olarak “yaz okulu” denir. Yaz okulu ayni zamanda egitim 6gretim
yilinin normal iki déneminin disinda kalan ve yaz tatili sirasinda iiniversitenin atil olan kapasitesini
degerlendirerek verimliligi saglama amaci giiden bir programdir (Brownback & Sadoff, 2022). Egitimin
temel konusu insan davraniglarini degistirmektir (Dinger, 2003). Egitim siirecinde 6grenenlere istendik
niteliklerin kazandirildig1 yargisina varildik¢ca hem 6grenci, hem okul, hem de egitim sisteminde edim
diizeyinin yiikseldigi diistiniiliir. Okullarin amaci etkili 6gretme ve 6grenmeyi saglayarak toplumun
ihtiyaglarina uygun insan yetistirmektir. Bunun i¢in 6ncelikle uygun ortami hazirlamak ve hazirlanmig
uygun bir egitim programini uygulamaya gerekmektedir. Yaz okulu, daha ¢ok okulu uzatma endisesi
yasayan Ogrencilerin yogun istekleri izerine ¢gikmis bir uygulama olmasina ragmen, basarili 6grencilerin
erken donemde mezun olmalarina da olanak saglamaktadir (Kaya & Konu, 2015).

Glinlimiiz sorunlardan biri, bilgi edinme ve bilinglenmede karsilasilan eksikliklerden
kaynaklanmaktadir. Bilinglenmemis ve egitilmemis bir toplum yasadig1 diinyay1r kendinden sonraki
insanlarin  kullanacagini  diisiinemez. Insanlarin  diisiinceleri, davramslart ve yasamlarmmn
iyilestirilmesinde ve gelistirilmesinde egitim rehber olmaktadir. Bu nedenle okullarin etkili 6gretme ve
O0grenmeyi saglayarak toplumun ihtiyaglarima uygun insan kaynaklarini yetistirmektir. Bunun igin
oncelikle uygun ortam1 hazirlamak ve hazirlanmig uygun bir egitim programini uygulamaya koymak
gerekmektedir (Hosgoriir & Bilasa, 2008; Yiiksel, 2009; Acar, 2011).

Tiirkiye’de yiiksek 6gretim kurumlarinda 6rgiin egitim, genel olarak giiz ve bahar donemleri olmak
tizere iki yariyil bigiminde uygulanmakta ve bu durum egitim ve 6gretimle ilgili tiim madde ve insan
kaynaklarinin yilin Haziran-Eyliil donemlerinde egitime kapali oldugu algisim1 olugturmaktadir. Yaz
tatili sirasinda iiniversitenin atil olan kapasitesini degerlendirerek verimliligi saglama amagl ile yaz
okulu uygulanmaktadir (Wymbs, 2017). Bu dénemde 6grencilerin 6rglin 6gretim programlarinda giiz
ve bahar yanyillarinda alip da basarisiz olduklari, devam edemedikleri ya da ¢esitli nedenlerden
alamadiklar1 dolay1 dersleri, ilgili donemlerde yazin agilan yogunlastirilmis dersler ile basarmalarina

veya ileriye doniik bir dersi almalarina olanak saglayan fazladan bir firsattir (Tagsdemir, 2016).

Yaz dénemi ya zaman kaybi ya da ekstradan ¢alisilan bir dénem olarak goriilmektedir. Ogretimin
yogunlastirilmasi ile 6grenmeden ¢ok dersi gecme yaz okullarinda ¢ok fazla 6n plana ¢ikan bir
diisiincedir. Ogrenciler arasinda olusan genel yargi, basarisiz dersleri “yaz déneminde parasini ver geg”
seklindedir. Boylece iiniversitelerde bilginin alinip satilabilecegi mantigi igsellestirilmektedir. Bu

elestirilere ragmen yaz donemi uygulamasi iiniversitelerde giderek yayginlasmaktadir (Tasdemir, 2012).

Bu c¢alisma, {iniversitelerde giderek yayginlasan yaz okulu programini 6grenciler agisindan
degerlendirmek ve uygulayicilara geri bildirimde bulunarak yaz okulu programinin gelistirilmesine
katki saglamak igin, 6grencilerin yaz okulu hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilmaistir.

2. Yontem

Calismanin bu boliimiinde arastirma siirecinde izlenen yonteme iliskin bilgilere yer verilmistir.
Bu boliimde arastirmanin deseni, evren ve Orneklem, veri toplama siireci, veri toplama araclar1 ve
verilerin analizi ile arastirma etigi basliklar1 yer almaktadir.
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2.1. Arastirma Deseni

Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu ogrencilerinin yaz okulunda ders almayi tercih
etmelerinin nedenlerini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla tamimlayici tipte kesitsel olarak yapilmustir.
Tanimlayicr tipte kesitsel caligmalar bir orgiit, kurum veya toplumun mevcut durumu hakkinda bilgi
edinmeyi amaglayan arastirma tiiriidiir ve genellikle belirli bir zamanda belirli bir fenomen veya goriisiin
yaygmhigini degerlendirmek i¢in kullanilir (Botchwey, 2007).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Istanbul ilinde bir vakif {iniversitesine bagl Saglik Hizmetleri Meslek
Yiiksekokulunda 2021-2022 egitim-6gretim yilinda yaz okulunda 6grenim goren 112 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada Orneklem secimine gidilmeyip evrenin tamamina ulasilmasi
hedeflenmistir. Ancak, arastirmaya katilmay1 kabul etmeyenler ve arastirmanin yapildigi tarihlerde sehir
disinda olmak gibi degisik nedenlerle okula gelmemis olan 6grenciler, arastirmanin kapsami disinda
kalmigtir. Boylece arastirma ¢evrimici anketleri dolduran toplam 102 6grenciden elde edilen verilerle
yapilmustir.

2.3. Arastirma Siireci

Aragtirma i¢in veriler, ¢calismanin yapildigi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunun yaz
okulu derslerinin agik oldugu, 01 Agustos 2022- 19 Agustos 2022 tarihleri arasinda toplanmustir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Veri toplama formu olan “Universite Ogrencilerinin Yaz Okulu Tercih Nedenleri Anketi”; yaz
okulu ile ilgili diisiinceler, yaz okulu nedenleri ve yaz okulu yapilan iiniversitenin tercih edilme
nedenlerine iliskin toplam 18 adet sorudan olugmaktadir (Aktay vd., 2019). Ayrica, 6grencilerin
cinsiyeti, boliimii, kayit yili, bursluluk durumu ve okul disinda herhangi bir iste calisma durumuna
iligkin sosyo-demografik 6zelliklerine ait dokuz adet soru bulunmaktadir.

2.5. Verilerin Analizi

Uygulanan ankete iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi; 0,750 olarak saptanmustir. Veri
analizi SPSS v.22 programi ile gerceklesirmistir. Tamamlayici istatistikler ve anket seti normal
dagildigindan dolay1 t-testi ve Anova testi uygulanmistir. Elde eldilen sonucglara gore tablolar
olusturulup gerekli agiklamalar ve yorumlamalar yapilmistir.

2.6. Arastirma Etigi

Bu galisma E-32760440-050.01.04-20090 no’lu 14.10.2022 tarihinde Etik Kurul tarafindan
onaylanmistir. Caligmanin veri toplamadan veri analizine, yazimindan kaynak gosterimine kadar tiim
asamalarinda etik kurallara uyulmustur.
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3. Bulgular
Tablo 1. Arastirmaya katilanlarin demografik dagilimlar:
Siklik (n) Yiizde (%)

Cinsiyet Kadin 70 68,6
Erkek 32 314
Ogrenim durumunuz Giindiiz 80 78,4
Gece 22 21,6
Yaz okulu nereden aliyorsunuz Kendi Universitem 98 96,1
Baska Universite 4 3,9
Ogrenim gordiigii Saghk ilk ve Acil Yardim 25 24,5
Program Tibbi Goriintiilleme 12 11,8
Tibbi Laboratuvar 13 12,7
Optisyenlik 12 11,8
Anestezi 10 9,8
T1ibbi Dok. ve Sekreterlik 2 2,0
Ameliyathane Hizmetleri 22 21,6
Odyometri 6 5,9
Tam Ucretli 11 10,8
Tam Burslu 10 9,8
Bursluluk durumunuz %75 Burslu 34 33,3
%50 Burslu 38 37,3
Diger 9 8,8
2019 9 8,8
Kayit Yii 2020 69 67,6
2021 24 235
Calisma Durumunuz Calistyor 39 38,2
Calismiyor 63 61,8
Yasadigi Sehir Istanbul 68 66,7
Istanbul Dis1 34 33,3
Mezun Olma Durumu Oluyor 71 69,6
Olmuyor 31 30,4

Arastirmaya  katilanlarin

demografik  dagilimlar

degerlendirildiginde;

katilimcilarin

%68,6’sinin kadmn, %79,4inlin giindliz grubunda egitim gérmekte, %33,3’1 %75 burslu 6grencisi

oldugu ve %69,6’si yaz okulu sonunda mezun olacagi oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 2. Arastirmada kullanilan yaz okulu tercih nedenleri anketine ait ifadelerin ortalama puan ve

standart sapmalar
Ort. S.S.

Agilan derslerin icretlendirilmesindeki fiyatlar1 fazla buluyorum. 4,23 1,092
Segilebilecek derslerin kredi/AKTS sinirin1 az buluyorum. 3,57 1,368
Konaklama ile ilgili sikint1 yastyorum. 3,07 1,524
Derslerin kisa siirede yogun olarak islenmesi motivasyonumu olumsuz etkiliyor. 3,19 1,362
Farkli iiniversitelerden 6grencilerin gelmesi motivasyonumu olumsuz etkiliyor 1,82 ,849
Maddi olarak sikint1 yastyorum. 3,79 1,245
Giiz ve bahar donemine gore derslere daha ¢ok ¢alisma olanagi buldugum igin 2,88 1,137
Sosyal aktivitelere daha ¢ok zaman ayirabildigim i¢in 2,52 1,106
Dabha kisa siirede bittigi i¢in 3,14 1,209
Siavlarda daha basarili oldugum igin 2,86 1,090
Universiteyi daha kisa siirede bitirebilmek icin 3,63 1,378
Basarisiz oldugum derslerden gegebilmek igin 4,03 1,173
Basarisiz oldugum dersleri farkli bir 6gretim elemanindan almak igin 2,85 1,315
Dersleri aldigim sehirde tatil yapabilmek i¢in 1,85 ,938
Yasadigim sehirde bulundugu ya da yakin oldugu i¢in 2,64 1,311
Yasadigim sehre donmemek igin 1,85 ,979
Basaril bir iniversite oldugu igin 2,76 1,291
Yaz okulunun baslangig ve bitis tarihleri bana uydugu igin 2,92 1,287

Arastirmada kullanilan yaz okulu tercih nedenleri anketine ait ifadeler degerlendirildiginde; en

yiksek ortalama puana sahip ifadelerin; “Acilan derslerin iicretlendirilmesindeki fiyatlar1 fazla
buluyorum.” (ort: 4.23), “Basarisiz oldugum derslerden gecebilmek igin.” (ort: 4,03) ve “Maddi olarak
sikinti yastyorum.” (ort: 3.79) ifadeleri oldu, en diisiik ortalamalara sahip ifadelerin ise; “Farkli
iiniversitelerden 6grencilerin gelmesi motivasyonumu olumsuz etkiliyor.” (ort:1.82), “Dersleri aldigim
sehirde tatil yapabilmek i¢in” ve “Yasadigim sehre donmemek igin” (ort:1.85) ifadeleri oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 3. Arastirmada kullanilan yaz okulu tercih nedenleri anketinin alt boyutlarina ait ortalama
puanlar

Madde Sayis1 Ort. S.S.
Yaz okulu ile ilgili diisiinceler 6 19,68 3,91
Yaz okulu tercih nedenleri 7 21,91 5,33
Yaz okulu yapilan iiniversitenin tercih nedenleri 5 12,03 3,98

Aragtirmada kullanilan yaz okulu tercih nedenleri anketinin alt boyutlarma ait ortalama
puanlarin degerlendirildiginde; Yaz okulu ile ilgili diisiinceler (19,68+3,91), Yaz okulu tercih nedenleri
(21,9145,33), Yaz okulu yapilan iiniversitenin tercih nedenleri (12,0343,98) olarak tespit edilmistir.
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Tablo 4. Cinsiyete gére yaz okulu tercih nedenleri anketinin degerlendirilmesi

Cinsiyet n S.Ort. A p*
Erkek 70 3,84

Yaz okulu ile ilgili diisiinceler Kadin 32 4,12 -,345 ,731
Total 102
Erkek 70 4,81

Yaz okulu tercih nedenleri Kadin 32 5,67 -3,262 ,002
Total 102

Yaz okulu yapilan iiniversitenin Erkek 70 3,78

tercih nedenleri Kadin 32 4,08 -2,537 013
Total 110

*T-testi

Cinsiyete gore yaz okulu tercih nedenleri anketi degerlendirildiginde; Yaz okulu tercih nedenleri
(p=,002) alt boyutunda istatistiksel olarak fark tespit edilmistir (p<0.05). Kadinlarin erkeklere; yaz okulu
tercih nedenleri daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Ogrenim durumuna gore yaz okulu tercih nedenleri anketinin degerlendirilmesi

Ogrenim
Durumu n S.Ort. z p*
Orgiin 80 3,98
Yaz okulu ile ilgili diisiinceler Gece 22 2,98 -2,739 ,007
Total 102
Orgiin 80 4,53
Yaz okulu tercih nedenleri Gece 22 7,71 -177 ,895
Total 102
Orgiin 80 3,97
T 461
Yaz okulu yapilan iiniversitenin ggce 22 4,06 646
tercih nedenleri '
Total 102

*T-testi

Ogrenim durumuna gore yaz okulu tercih nedenleri anketinin degerlendirildiginde; alt boyutlarda
giindiiz ve gece programlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0.05).

Tablo 6. Okuduklar: boliime gére yaz okulu tercih nedenleri

Boliim n S.0Ort. p*
Yaz okulu ile ilgili diisiinceler ik ve Acil Yardim 25 6,57
Tibbi Gortintiilem 12 4,25
Tibbi Laboratuvar 13 5,42
Optisyenlik 12 4,51 ,593
Anestezi 10 4,17
Tibbi Dok. 2 2,83
Odyometri 6 8,48
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Ameliyathane Hiz 22 4,19
Yaz okulu tercih nedenleri Ik ve Acil Yardim 25 3,94
T1bbi Gortintiilem 12 3,92
Tibbi Laboratuvar 13 4,89
Optisyenlik 12 2,87 046
Anestezi 10 4,53
Tibbi Dok. 2 3,53
Odyometri 6 5,35
Ameliyathane Hiz 22 3,78
Yaz_okulu yapl!an iiniversitenin  ilk ve Acil Yardim 25 3,69
tercih nedenleri Tibbi Gériintiilem 12 3,60
Tibbi Laboratuvar 13 4,28
Optisyenlik 12 4,46
Anestezi 10 4,14 ,736
Tibbi Dok. 2 141
Odyometri 6 5,35
Ameliyathane Hiz 22 4,17

*Anova testi

Okuduklart programlarin durumuna gore dijital yaz okulu tercih nedenleri anketinin
degerlendirildiginde; alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilm4emistir (p>0.05).

Tablo 7. Yaz okulunu nereden aldiklarina gore yaz okulu tercih nedenleri

Yaz okulunu n S.Ort. z p*
nereden aldig1
Kendi Uni. 98 3,94
Yaz okulu ile ilgili diisiinceler = Bagka Uni. 4 3,40 -,5658 578
Total 102
Kendi Uni. 98 5,19
Yaz okulu tercih nedenleri Baska Uni. 4 8,70 ,923 ,358
Total 102
Kendi Uni. 98 3,92
Yaz_okulu yapl!an iliniversitenin Baska Uni. 4 5,85 -113 911
tercih nedenleri
Total 102

Yaz okulunu nereden aldiklarina gore yaz okulu tercih nedenleri anketinin degerlendirildiginde;
alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0.05).
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Tablo 8. Yasadig: sehre gore yaz okulu tercih nedenleri anketinin degerlendirilmesi

Bursluluk n S.Ort. p*
Yaz okulu ile ilgili diisiinceler Tam Ucretli 11 518
Tam Burslu 10 4,03
%75 Burslu 34 6,18
,192
%50 Burslu 38 4,74
Diger 9 4,85
Total 102
Yaz okulu tercih nedenleri Tam Ucretli 11 3,93
Tam Burslu 10 3,77
%75 Burslu 34 3,93
,507
%50 Burslu 38 4,36
Diger 9 2,44
Total 102 534
Yaz okulu yapilan iiniversitenin tercih Tam Ucretli 11 4,41
nedenleri
Tam Burslu 10 3,54
%75 Burslu 34 3,43
,534
%50 Burslu 38 4,25
Diger 9 4,04
Total 102

Bursluluk durumlarina gore yaz okulu tercih nedenleri anketinin degerlendirildiginde; alt
boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0.05).

3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismada, demografik verilere bakildiginda katilimcilarin %68,6’s1 kadin, %31,4’1 erkek
ogrencilerden olugmaktadir. Benzer bir caligmada 6grencilerin %35°1 erkek, %65°1 ise kiz 6grencilerden
olusmaktadir (Kaya & Konu, 2015). Bu arastirmada 6grencilerin yaz okulunu tercih etme nedenleri
arasinda birinci sirada 6grencinin alttan dersinin olmasi ikinci sirada erken mezun olma istegi yer
almaktadir. Kutluk vd. (2018) ¢aligmalarinda 6grencilerin gogu basarisiz olunan derslerden gegmek igin
yaz okulunu se¢mistir derken, Akbayir’in (2017) egitim fakiiltesi 6grencileri ile yaptig1 ¢alismada;
ogrencilerin yaz okuluna gitme nedenleri arasinda; ortalamayi yiikseltmek ve ders yogunlugunu
azaltmak ilk iki sirada yer almaktadir.

Altinisik ve Solak’in (2017) calismasinda &grencilerin ¢ogu yaz okulu ticretini fazla olarak
degerlendirmistir. Bu ¢alismalarin sonuglari, aragtirma bulgulariyla paraleldir. Bu arastirma ile yaz
okulunun saglik hizmetleri meslek yiiksekokulu 6grencilerine olumlu katkilar sagladigi, kendilerini
daha iyi ifade etme sansi bulabildikleri ve ekonomik durumu koti olan 6grencilerin yaz okulunun
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ticretlerini yiiksek bulma oranlarmin digerlerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Pandemi
doneminde ogrencilerin hizlica derslerini bitirip meslek hayatina atilmalar1 onlar agisindan olumlu bir
durum olarak goriinse de saglik mesleklerinde yetersiz egitim ve deneyim insan sagliginda ciddi
problemlere yol acabilmektedir (Wymbs, 2017).

Universitelerde giderek yayginlasan ve arastirma bulgularina gére dgrencilere olumlu katkilar
sagladig belirlenen yaz okulu uygulamalarinin, gelistirilmesi yoniinde adim atilmasi, ya iicretsiz
yapilmasi ya da iicretlerinin sembolik hale getirilmesi, yaz okuluna iliskin goriislerin daha kapsaml
olarak incelenmesi i¢in d6grencilerin yaninda, 6gretim elemanlarinin da goriislerinin alinmasina yonelik
caligmalar yapilmasi, meslek yiiksekokullarinda daha biiyiik 6rneklem gruplariyla yaz okulu ve 6grenci
gorislerine iliskin kapsamli arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.
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PROF. DR. EROL GUNGOR’UN KAVRAMSAL CERCEVESI
0z
Mehmet DEGIRMENCI *

1970 li yillarin siyasi atmosferinde iilkiiciiliik formunda etkili olan milliyet¢iligi sosyal psikolog olmasinin
verdigi avantaji ile sosyal bilim yontemi kullanarak isleyen Erol Giingor, o donemde yasamis olan aydin ziimresi
icerisinde farkli bir konuma yerlesmigtir. Erken yasta vefat etmesine ragmen ¢ok sayida yazi kaleme almistir.
Sosyal meselelere hem tarihsel agidan hem de farkl: fikirlerden arastirarak yaklagmasi, hem farkll perspektifler
ortaya koymasini saglamis, hem de elestirel yaklasimini giiclendirmistir. Yasadigi donemde kaleme alsa da halen
giincelligini koruyan bazi meseleleri detaylica anlayabilmek icin Erol Giingor iin Milliyet¢ilik, kiiltiir, medeniyet
ve din gibi kavramlara bakis acgisimin ortaya konmast zorunluluk haline gelmistir. Béylece giiniimiiz
arastirmacilarinin soz konusu meseleler iizerindeki arastirmalarina katki yapmak amaglanmigtir. Erol Giingor tin
kavramlara bakisini incelerken ¢alismamizda metin analizi yontemini kullanimus, kendi eserleri iizerinden
kavramsal ¢ercevesi ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Erol Giingor, o donemde hem diinyada hem de Tiirkiye 'de
yogun tartismalara konu olan kiiltiir, modernlesme, islam, din, milliyet¢ilik, aydinlar ve tarih gibi konular: sadece
salt birer baslk olarak ele almamus, fikirlerini beyan ederken veya bir baska konuda ac¢iklama yaparken de bu
temel kavramlar hakkindaki fikirlerini on planda tutmus ve yansitmistir. Bu ise bu kavramlarin Erol Giingér
tarafindan sadece tanimlamak degil, i¢sellestirerek eserlerinde islemesine yol agmigtir.

Anahtar Kelimeler: Erol Giingor, Kiiltiir, Milliyet¢ilik, Modernlesme.
Jel Kodu: Z00
Conceptual Framework of Prof. Dr. Erol Giingor
Abstract

Erol Giingor, who studied nationalism, which was one of the effective ideologies in the political
atmosphere of the 1970s, using the social science method with the advantage of being a social psicologist, acquired
a different position among the intellectuals who lived in that period. His approach to social issues both historically
and by researching from different ideas enabled him to reveal different perspectives and strengthened his critical
approach. It has become a necessity to reveal his point of view on concepts such as nationalism, culture,
civilization and religion to understand in detail some of the issues that are still current even though he wrote in
his lifetime. Thus, it is aimed to contribute to the researches of today's researchers on these issues. While
examining Erol Giingdr's view of concepts, the text analysis method was used in our study, and its conceptual
framework was tried to be revealed through his own works. Erol Giingér did not only deal with topics such as
culture, modernization, Islam, religion, nationalism, intellectuals and history, which were the subject of intense
debates both in the world and in Turkey at that time. While declaring his ideas or making a statement on another
subject, he prioritized and reflected his ideas about these basic concepts. This has led Erol Giingér to not only
define but internalize these concepts in his works.

Keywords: Erol Giingér, Culture, Nationalism, Modernity.
Jel Code: 200

1. Giris
1970°1i yillar Tirk diisiince hayati ¢ok karmasik ve cesitli bir donem olarak karsimiza

cikmaktadir. Boyle bir ortamda geleneksel aydinlardan birisi olan Erol Glingér, ayn1 zamanda diger
geleneksel aydinlarin biraz disinda bir milliyetcilige sahipti. Milliyetciligin “iilkiiciiliik” formunda etkili
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oldugu o yillarda, sosyal psikolog olmasinin da bir etkisi olarak, Erol Giingdr, milliyetciligi sosyal bilim
yontemini kullanarak ele almig ve genis kitlelerce de takip edilmistir. Herkesi biiyiik saskinliga ugratan
erken yastaki 6liimiine ragmen arkasinda sayisiz yazi birakan Erol Giingér, ele aldig1 her konuda farkli
bir perspektif ortaya koyarak farkli acgilardan bakilmasiin yolunu agmistir. Yasadigi donemin sosyal
meseleleri hakkinda o doneme kadar yazilmis eser ve ortaya atilmis fikirlere de hakim olan Giingor,
devam ettirdigini iddia ettigi diisiinceleri bile detayli aktarmakla kalmayip elestirel yaklasmis ve
diisiincelerin daha da gelismesinde rol oynamigtir. O doneme ait pek ¢cok mesele hakkinda yazilar
yazmus, fikirlerini kaleme almistir. Ancak smirliliklarimiz geregi biz bu g¢aligmamizda yasadigi
donemdeki bazi sosyal meseleler hakkindaki fikirlerini ele alacagiz.

Calismamizda ilk olarak Erol Giingor’iin hayatin1 kronolojik olarak &zetlemeye calisacagiz.
Hayatina degindikten sonra Erol Giingor’iin hayatinda diisiincelerinin olugsmasinda 6nemli olan olay ve
kisilerden bahsedecegiz. Boylece Erol Giingdr’ii Erol Giingér yapan diisiincelerinin fikri altyapisini
incelemis olacagiz. Daha sonra kisa hayatinda kaleme aldig1 eserleri sunacagiz. Bir sonraki bdliimde
ise Erol Gilingdr’iin eserlerinde iizerinde durdugu temel kavramlari O’nun bakis agisi ile ele almaya
calisacagiz. Bu kavramlar kiiltiir/medeniyet, milliyetcilik, Islam/din, tarih ve aydinlardir. Bu kavramlar
ile ilgili yapmis oldugu aciklamalar1 derleyip genel bir sablon ¢izmeye ¢alisacagiz.

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Bir arasgtirmanin deseni, arastirmanin nasil gerceklestirileceginin ortaya konulmasidir.
Calismanin nasil yapilacag ile ilgili hayal etme ve gorsellestirme meselesidir de denilebilir (Lune
&Berg, 2019). Bu ¢ergeveden baktigimizda; ¢alismamizin Prof. Dr. Erol Giingor’iin eserleri ve
eserlerinde kullandigi sdylemleri iizerinde analiz perspektifinden yapilacak olmasi amaciyla nitel
arastirma desenlerinden olan sdylem ¢oziimlemesi deseninin kullanilmasinin amacimiza uygun olacag:
degerlendirilmistir. Konusucular ve yazarlar, dilin diisiinsel islevini (diisiinceyi ve deneyimi bagdasik
bir bigimde yansitma), kisilerarasi iglevini (toplumsal etkilesimde bulunma) ve metinsel islevini (dogru
bigimlendirilmis ve uygun metin olusturma) (Halliday, 1994) kullanmalar1 agisindan incelenmektedir.
Soéylenenlerin ve yazilanlarin bigim ve iglevlerinin incelendigi bu genis alan “Soylem Coziimlemesi”
olarak adlandirilmaktadir (Ercan &Danis, 2019, $.535).

2.2. Verilerin Analizi

Calismamizin sdylem c¢oziimlemesi deseninde ilerlemesinden dolay1 veri toplama yontemi
olarak kitap, makale ve kose yazilar1 gibi birincil ve ikincil kaynaklarin taranmasi yoluyla verilere
ulagilmisgtir. Literatiir tarama faaliyetleri ¢ergevesinde ulasilan veriler toplanmis, derlenmis,
organize edilmis, analiz edilmis, konularina ve basliklarina gore tasnif edilmis ve sistematik bir
sekilde ¢calismamizda kullanilmiglardir.

2.3. Arastirma Etigi

Etik kurul onayr gerektirmeyen bu calisma yayin etifine uygun hareket edilerek
hazirlanmis, calisma kapsaminda yararlanilan kaynaklar bilimsel ilkeler cercevesinde elde
edilerek, ilgili kaynaklara metin i¢inde ve kaynakg¢ada usuliine uygun ve eksiksiz olarak yer
verilmistir.

3. Bulgular

3.1. Hayat, Fikri Altyap: ve Eserleri

3.1.1. Hayati
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“Tiirk fikir hayati agisindan son derece 6nemli sahsiyetlerden olan Erol Giingdr, 25 Kasim
1938’de Kirsehir’de diinyaya gelmistir. Koklii bir aileye mensup olan Gilingér, Adliye Zabit Katibi
Abdullah Sabri Bey ile Zeliha Giilsen Hanim’1n izdivacinin dért meyvesinden {i¢iinciisii olarak hayata
gozlerini agmugtir.” (Yildiz, 1998, ss.15-16)

Erol Giing6r’iin cocukluk yillarindaki ortamini agabeyi su sekilde anlatiyor:

“Ailenin en biiyligli yani bliylikbabam Hafiz Osman Efendi, Ahi Evren Camisi imamlig1 yapiyor.
Gengliginde Sultan Hamid devrini gérmiis, medresede zamanin egitim ve 6gretiminden nasibini almig
gliclii bir adam... Babamiz adliyede Zabit Katibi gorevinde oldugu icin hizmet geregi ilgelerde
dolasiyor. Biz biiylikbabamiz Hafiz Osman Efendiyle birlikte yasiyoruz. Komsular veya tantyanlarca
babamiz degil dedemizin ismiyle zikrediliyoruz. “Hafiz Osman Efendi’nin torunlar1” bizim lakabimiz
oluyor... Ben kiiciik yasta ana-baba ocagindan bir baska ocaga -Asker ocagina- gectigim icin Erol ve
diger kardeslerim aile igerisindeki egitimden daha fazla etkilendiler. Hafiz Osman Efendi bir din hocasi
olmakla beraber sebebini bilemiyorum. Bize dini bir egitim uygulamadi. Bizim din ve dini bilgiler
hakkinda bilgilerimiz ondan gordiiklerimiz ve ¢esitli vesilelerle isittiklerimiz kadar oldu. Ancak Erol
bizden farkli bir yapiya sahipti. Daha fazla arastirict ve inceleyici idi. Onun bu halini 7-8 yaglarinda
kesfeden biiylikbabamizin evimize gelen misafirlere hitaben “Oglum profesor olacak™ dedigini ¢ok iyi
hatirlariz.” (Glingér, 1998, s. 106)

“IIkokul ve ortaokul egitimini Kirsehir’de tamamladiktan sonra lise egitimi icin Sivas’a giden
Glingor, bu ilde yasadigi zorluklar nedeniyle egitimine devam edemeyecegine karar vermis ve kisa bir
zaman i¢inde Kirsehir’e geri donmiistiir. 1953 yilinda Kirgehir’de bagladigi lise egitimini 1956 yilinda
bitirmistir.” (Ergii¢, 2013, 5.69)

“Universite hayatma Istanbul Universitesi Hukuk Fakiiltesi ile baglamis olan Giingdr, heniiz
ikinci smifta iken Fethi Gemuhluoglu'nun yol gostermesi ile hukuk fakiiltesinden ayrilip Edebiyat
Fakiiltesine Miimtaz Turhan’in yanmna gegmistir. Ogrencilik yaptig1 fakiiltede ayn1 zamanda memur
olarak da calisan Giingdr, s6z konusu yillarda Istanbul Universitesi’nde bulunan Hains Laboratuar
asistanligini tistlenmistir.” (Giingor, 1996, s.305)

Edebiyat fakiiltesinden 30 Haziran 1961 tarihinde “Kiiltiir Temaslarin Etiitler Uzerindeki
Etkisi” (Erglig, 2013, 5.69) baslikli bitirme teziyle mezun olan Giingdr, ayni yil Tecriibi Psikoloji
Kiirsiisii’ne Miimtaz Turhan’in asistan1 olmustur. Ulkemizde yeni bir ilim dali olan Sosyal Psikolojiye
yonelmesi de bundan sonra baslamistir. “Kelami(Verbal) Yapilarda Estetik Organizasyon” adl
caligmastyla 1965 yilinda sosyal psikoloji doktoru olan Erol Gilingor’iin, ayn1 y1l, ¢alistig1 sahanin dnde
gelen isimlerinden David Krech ve Richard S. Crutchfield’den yaptig1 ilk terciimesi de yayinlanir:
Sosyal Psikoloji (Yildiz, 1998, s.18).

“1960’11 yillarda ¢ikan haftalik Yol dergisini nesreden Giingor daha sonra Tiirk Yurdu, Hisar,
Tére, Tiirk Edebiyat1 yaninda, Yeni Sozcii, Ulkiicii Ogretmen dergilerinde, 70’li yillarda Ortadogu ve
Yeni Diisiince gazetelerinde yazarken, 1982’de basladigi Millet gazetesindeki basyazilarimi rektor
olduktan sonra imzasiz siirdiiriir.” (S6zen, 2009, 5.204)

“Ertesi y1l Colorado Universitesi’ne bagh Institute of Behavioral Science’de ¢esitli arastirmalar
yapmak iizere bizzat sosyal psikolog Kenneth Hammond’un davetiyle 1966 yilinda ABD’ye gitmistir.
1968’de Tiirkiye’ye donen Erol Giingdr, bir siire kiirsiisiinde dersler verir. Askerligini yaptig1 siralarda
hazirladig: “Sahislararas: ihtilafin Coziimiinde Lisanin Rolii” adl teziyle dogent olur. Hocas1 Miimtaz
Turhan’mn vefatindan sonra Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Psikoloji Kiirsiisiiniin
bagkanligini da yiiriitir (Glingdr, 1996, s.305). Ayn1 zamanda dondiikten sonra Devlet Planlama
Teskilati, Milll Egitim Bakanlig1 ve Kiiltiir Bakanligi’nin ¢esitli komisyonlarinda gorevler almistir.”
(Giler, 2012)
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“Erol Giingdr’iin hayatinda 1973 yili iki 6nemli gelisme ile dikkat ¢cekmektedir. Birincisi kalp
saghiginin ciddi derecede bozulmasidir. Nitekim 1976 yilinda Londra’da kalp ameliyati olmak
durumunda kalacakti. 1973 yilinda yasadig: ikinci gelisme ise Seyma Tasg¢ioglu ile evlenmesi idi. Erol
Glingdr’iin agabeyinin Seyma Tasc¢ioglu’nu saglik problemi nedeniyle sonu hiisranla bitmesi muhtemel
bu birliktelik konusunda uyarmasina ragmen Tasc¢ioglu: ‘Ben kocam olsun diye evlenmiyorum. Ben bir
dahinin kalbini kazaniyorum. Bu beni mutlu etmeye yeter. Kaderde ne varsa o olsun.” demisti ve bu
ciimle Erol Giingdr’iin agabeyinin hafizasindan hig silinmeyecekti.” (Gilingor, 1998, s.110).

1976 yilinda Londra’da kalp ameliyati gecirdi. 1977 yilinda ise Turhan adinda bir oglu diinyaya
geldi. 1978 yilinda “Degerler Psikolojisi Uzerine Arastirmalar” tezi ile Profesor oldu. 1982 yilinda ise
YOK tarafindan Karadeniz Universitesine Rektdr olmasi teklif edilmistir. Ancak idari gérevlerde
tecriibesinin bulunmamasindan dolay1 sagligi acisindan endiseleniyordu. Daha sonra Selcuk
Universitesi uygun goriilmiistii. “Ideolojik calkantilar acisindan Karadeniz Universitesine gére daha
miitecanis bir yapida olan Selguk Universitesi Rektorliigiinii basaril bir sekilde yerine getirdi.” (Giingor,
1998, ss5.110-111) Ancak kaderin cilvesidir ki sekiz aylik kisa bir Rektorliik donemi sonrasinda 24
Temmuz 1983 tarihinde kalp krizi sonucu Istanbul’da vefat etmistir.

“Erol Glingdr son derece iyi Tiirk musikisi de bilmekteydi. Tambur ¢aldigi ve Tiirk musikisini
makamlariyla icra ettigi sdylenir. Fransizca ve Ingilizcenin yaninda, Arapga ve Farsga da bilirdi.”
(Vayni, 2014, 5.18)

3.1.2. Fikri Altyap

“Erol Glingdr dedesinin yardim ve tesvikleriyle ¢ok kiiclik denilecek yasta eski yaziy1 6grenip
el yazmalar biiylik bir zevkle okumaya baglamistir (Vayni, 2014, s.17). Eski yaziya olan ilgisi, milli
egitimin yeni Tiirk harfleriyle verdigi egitimi yetersiz bulmasindan kaynaklaniyordu.” (Giingdr, 1998,
5.109)

“Anne tarafindan dedesi olan Liitfii Efendi ise bir miiftiidiir. Glingor*“{in i¢ine dogdugu aile
gevresinin onun muhafazakar diisiincesinin ve kisiliginin olugmasinda 6nemli etkisi olmustur.”
(Alptekin, 2008)

Kirsehir’de yasadigi siire iginde Giingér hem aile biiyiiklerinden hem de Kirsehir’in yerel
bilgelerinden dersler almigtir. “Dedesi Hafiz Osman Hamdi Efendi’nin etkisi ile Arapca ve Farsca
ogrenen Giingor, yine onun yardimiyla Osmanlica 6grenmeye baslamistir.” (Ergiic, 2013, 5.69)

“Lise doneminden itibaren, Ziya Gokalp’1 kendi eserlerinden okumakla birlikte 6zellikle Hilmi
Ziya Ulken’in yorumu iizerinde ¢ok durmustur. Sosyal ilimler alaninda merakin1 Mustafa Sekip Tung,
Hilmi Ziya Ulken, Miimtaz Turhan ve Mehmet Kaplan gibi {inlii hocalar1 okuyarak gidermeye
calisiyordu. Bir taraftan Cevdet Pasa Tarihi gibi eserleri de eski harflerle basilmis kopyalarindan okuyor,
yine eski harflerle notlar aliyordu. Kirsehir'deki hayatinin 1956 yilinda kapanmasi ve Istanbul'a yiiksek
tahsil igin gelisi fikri gelismesinde biiyiik bir merhale olmustur. istanbul Universitesi Hukuk Fakiiltesi'ne
devam ederken meghur ‘Kiilliik>* miidavimlerini taniyor ve ders dis1 zamanlarini buraya gelen hocalari
dinlemeye tahsis ediyordu. Bunlar arasinda tarih¢i Miikremin Halil, Sair Asaf Celebi ve Fethi
Gemuhluoglu’nun sohbetleri kagirmiyordu. Diger taraftan tinlii felsefe hocalarindan Nurettin Topgu’yu,
Necip Fazil’1, Nihal Atsiz’1 tanimasi farkli diisiince ve goriis sahiplerinden sunun veya bunun yaninda
olmayip hepsinden bir sentez ortaya ¢ikarmak gayretleri daha o zaman seziliyordu.” (Giingdr, 1998)

! Kiillik Kahvesi: Istanbul’'un Beyazit semtinde bulunan, kurulus tarihi kesin olarak bilinmeyen, her
donemde o dénemin 6nemli simalarinin toplanarak memleket meselelerine dair konusmalar yaptig1, edebiyatci ve
sairlerin de siklikla ugradigi bir mekandir. Ayrintili bilgi i¢in bkz: (Sokmen, 2016) ve (Yildiz, 2015)
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“Bununla birlikte Giingér, iskender Pasa Cemaati ve Yahya Efendi Dergahinda Abdullah Atay
Efendi’nin Mesnevi sohbetlerine katilmigtir. Bu istirakler Giingdr’iin din iizerine diistincelerini
belirlemistir.” (Ergiig, 2013, s.70)

“Edebiyat Fakiiltesinde ve Miimtaz Turhan’in yaninda disiincelerini ifade etme imkam
bulmustur. Gerek okudugu boliimii gerekse Turhan’in alani1 geregi Tiirk toplumuna yo6nelik psikolojik
ve sosyolojik ¢aligmalar yapmasi Giingor’iin diisiincelerinin olugsmasinda énemli bir kaynak olmustur.”
(Ergiig, 2013, 5.70)?

Gilingdr’iin entelektiiel kisiligini olusturma déneminde Yahya Kemal ve 6zellikle de Diindar
Taser® gibi isimlerden etkilendigi bilinmektedir.

“Amerika’da gecen iki y1l, onun diisiince yapisinda yeni ufuklar agmistir. Kendi kiiltiiriiniin
daha iyi anlagilabilmesi i¢in bat1 kiiltliriinii de iyi bilmek gerektigine inaniyordu. Bu yiizden bati
kiiltiiriiniin temelleri konusunda, bati dillerinde yazilmis eserleri bir bir dilimize geviriyordu.” (Vayni,
2014, 5.22)

3.1.3. Eserleri
Telif eserleri

1. Tiirkiye'de Misyoner Faaliyetleri, (E.Kirsehirlioglu miistear ismiyle), Bedir Yaylari,
Istanbul 1963.

. Tiirk Kiiltiirii ve Milliyetcilik, Otiiken Nesriyat, Istanbul 1975.
. Islam'in Bugiinkii Meseleleri, Otiiken Nesriyat, istanbul 1981.
. Dlinden Bugiinden Tarih-Kiiltiir-Milliyetgilik, Mayas Yayinlari, Ankara 1982.

2
3
4
5. Kiiltiir Degismesi ve Milliyetcilik, Tére-Devlet Yaymevi, Istanbul 1980
6. Islam Tasavvufunun Meseleleri, Otiiken Nesriyat, Istanbul 1982.

7. Tarihte Tiirkler, Otitken Nesriyat, [stanbul 1988.

8. Sosyal Meseleler ve Aydinlar, (Haz. R.Giiler - E.Kilig), Otiiken Nesriyat, istanbul 1993.

9. Degerler Psikolojisi, Hollanda Tiirk Akademisyenleri Birligi Vakfi Yayinlari: 8, Amsterdam
1993 (Profesorliik Tezi).

10. Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahlak, Otiiken Nesriyat, Istanbul 1995.

Siralamadaki son dort eser, Erol Bey'in vefatindan sonra sevenleri tarafindan yaymlanmistir
(Yildiz H. , 1998, ss. 21-22).

Terciime eserleri

1. Sosyal Psikoloji -Nazariye ve Problemler-, (David Krech ve Richard S. Crutchfield'den),
Baha Matbaasi, Istanbul 1965.

2. Yirminci Asrin Manast, (E. Kenneth Boulding'ten), Milli Egitim Basimevi, Istanbul 1969.

2 Ergiig(2013) bu etkilesimle ilgili olarak sdyle sdylemektedir: Turhan’in 6grencisi olan Giingdr, yazdig
yazilarda ondan etkilendigini belirtir. Bu etkiyi Tiirk Kiiltiirii ve Milliyet¢ilik isimli ¢alismasinda, Ziya Gokalp ve
Miimtaz Turhan’1 sosyal bilimlere dayali milliyetgililik anlayisini islemeye calistiklar i¢in begendigini, zaman
icinde bu ¢izgiden ayrildig1 noktalar olsa da “Ben burada ayni gelenegi devam ettirmeye gayret ettim” diyerek bu
gelenegin takipgisi oldugunu dile getirir (Giingér, 1995, 5.20).

8 Ulkiicii Hareket’in o dénemdeki iki numarali ismi ve dénemin Milliyetci Hareket Partisi Genel Bagkan
Yardimecisi
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3. Iktisadi Gelismenin Merhaleleri, (W. Whitman Rostow'dan), Milli Egitim Basimevi, Istanbul

1970.
4. Sanayilesmenin Kiiltiir Temelleri, (John U. Neften), Milli Egitim Basimevi, Istanbul 1971.
5. Sinif Miicadelesi, (Raymond Aron'dan), Milli Egitim Basi— mevi, Istanbul 1973.
6. Bat1 Diisiincesinde Biiyiikk Degisme, (Paul Hazard'dan), Milli Egitim Basimevi), Istanbul
1973.

7. Diinyay1 Degistiren Kitaplar, (Robert B. Downs'tan), Tur Yayinlari, Istanbul 1980.
Bunlarin disinda dergi ve gazetelerde yayinlanan ¢ok sayida makaleleri bulunmaktadir.

3.2.Erol Giingor ve Kavramsal Cercevesi

3.2.1. Kiiltiir* ve Modernlesme

“On yedinci ylizyillda Avrupa’da ortaya ¢ikan modernlesme, siyasal, toplumsal ve kiiltiirel
anlamda doniisiimii 6ngéren bir kavramdir. Ozellikle Avrupa’da ortaya ¢ikmasindan otiirii de
Batililisma olarak kavramsallagsmistir. Bati/Avrupa, Ronesans, Reform ve Endiistri Devrimiyle girdigi
kapitalist toplumun etkilerini kendine benzemeyen toplumlara yayarak onlar1 doniistiirmeye caligmisti.
Bu etki ya da doniistiirme, siyasal alanda demokrasi, ekonomi alaninda kapitalizm, kiiltiirel alanda
bilimsel diislince ve davranis bi¢cimi seklinde ortaya ¢ikmisti.” (Kocabagoglu, 2007)

Tiirkiye’deki modernlesme siirecinde Batililagma ve modernlesme kavramlari arasindaki
kargasaya dikkat cekerek bu kavramlarin anlamlarinin ve niteliklerinin tam olarak belirtilmesi
gerektigini diislinen Gilingor, yukaridaki ayrima paralel bicimde Batililasma/Avrupalilasmanin kiiltiirde
meydana getirdigi degisimler ve bazi olumsuzluklar sonucu modernlesme ile ayrilmasi gerektigini
savunur. “Giingér, Batililagmay1 Avrupalilasma yani her yonden Avrupalilara benzeme olarak
tanimlar.” (Ergiig, 2013, s. 74) Giingor’e gore: “Bir memleket Avrupali olmak isterse onun her seyiyle
Avrupa’y1 kabul etmesinden tabii bir sey olamaz, ¢iinkii bunlari almadik¢a Avrupali olmaya imkan
yoktur. Haci olmak i¢in Kabe’ye gitmek, evli olmak i¢in kars1 cinsten biriyle yasamak ne kadar zorunlu
ise, Avrupali olmak i¢in de onun gibi bir hayat yasamak gerekir.” (Giingor, 1995, s.95)

Tiirkiye ¢ok hizli degisirken, Erol Giingor ¢alismalarinin ana amacini “cagdas bir Tiirk milli
kiiltiiriinii kurmanin geregi ve bunun yollarmi arama” seklinde ifade etmektedir. “Ideolojik gruplar bu
degisimi kontrol altina alarak istedikleri istikamette yonlendirmek istemektedirler. Tiirkiye’nin koklii
ve gliclii yerli kiiltiirli, degisimin bagibos gitmesine izin vermeyecek sekilde direnme giiclinii muhafaza
etmektedir. Ancak mevcut haliyle yetersizligi de bellidir. Asil mesele ise bu kiiltiiriin hangi unsurlarinin
korunacag1 ve hangi unsurlarinin disaridan alinacagi tizerinedir.” (Y1lmaz, 2009, s.651) “Bu noktada su
soruya cevap aranmalidir: ‘Hangi tip degismeye ne 6lgiide miidahale edebiliriz?’. Bunun i¢in sosyal
bilimlerin bilgi ve yontemleriyle objektif bir sekilde arastirtlmalidir.” (Gilingor, Kiiltiir Degismesi ve
Milliyetgilik, 1994, ss.10-11)

Erol Giingér, “Hizla ve kokli bir sekilde seyreden toplumsal ve kiiltiirel degisimi nasil kontrol
altina aliriz, hangi noktalarda simirlandirir, hangi noktalarda gelistiririz?” diye diisiinmenin dogru
olmadigin sdylemektedir. “Modernlesirken sadece bilim ve teknik almanin miimkiin oldugu seklindeki
klasik iddiay1, sosyolojik agidan yanlis bulmaktadir. Ciinkii ona goére, sanayilesen cemiyetlerin birbirine
benzemeleri kaginilmazdir ve teknolojik degisme baz1 manevi unsurlarda da degisiklik yaratmaktadir.

4 Giingdr kiiltiirii, toplumun kendi hayati problemlerini ¢ozmek iizere denedigi ve uzun yillar i¢inde standart
hale getirdigi usuller ve vasitalar olarak tanimlar (Gilingor, 1995, 5.76). Bir bagka kitabinda ise, kiiltiiriin uygulama

stirecinde maddi formlara biirlinen bir inanclar, bilgiler ve duygular toplam1 oldugunu sdylemistir (Giingdr, 1994,
5.15).
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Ornegin, modern iiretim, insan iligkilerinde aile ve bolge baglari yerine, verimlilik esasini ve rasyonel
hesaplar1 getirmektedir.” (Giiler, 2012, s.5)

“Ziya Gokalp, modernlesme stirecinde milli kiiltiirii korumak i¢in hars (kiiltiir) ve medeniyet
ayriminin ¢izilmesi gerektigini disiiniir. Gokalp’a gore kiiltlir, bir ulusun toplumsal yasamlarinin
uyumlulugunu, medeniyetse ayni uygarlik grubuna dahil olan ¢esitli uluslarin toplam yagsamlarini temsil
ediyordu.” (Ergiig, 2013, 5.75)

Gokalp’in Batililagma siirecinde zararli unsurlarin gelmesini dnlemeye doniik girisimi bir
Olciide Miimtaz Turhan’da devam eder. Turhan, Batililasma siirecinin dinamosu olarak gordigi
sanayilesmenin, plansiz yapildiginda dogurabilecegi tehlikelerden endise duyar ve sanayilesmeyle
birlikte gelecek hizli toplumsal degismenin zaten zayif olan milli kiiltiirii tahrip ederek sosyalizmi
getirecegini iddia eder. O ylizden de sanayilesmenin kontrollii bir sekilde yapilarak gecis siirecinde
koyliilerin hazirlanmasi gerektigini belirtir. Bu hazirlik siireci, kiiltiir, teknik ve sanayi merkezlerinin
kurulmasiyla olacaktir. Bu sekilde ulus-devlet yapisi muhafaza edilerek kirsal toplumsal yapidan
kontrollii bir sekilde kalkinmis, sehirli, sanayilesmis bir toplumsal yapiya, milli kiiltiir sahibi bir millete
gegcilebilecektir.®

Erol Giingor’e gore ise, milli kiiltiirler medeniyetlerin ¢esitli manzaralarindan ibarettir. Kiiltiir
ve medeniyet birbirinden ayr1 hadiseler degillerdi. Kiiltiirler, medeniyetlerin cemiyetlere intikal edis
tarzi ve benimsenmis seklidir (Giingor E. , Tiirk Kiiltiirii ve Milliyeteilik, 1995, s. 101). Yani, hayatin
maddi kurallar1 ile manevi diizeni arasinda kesin bir ayrim yapilamaz. Maddi olaylarla manevi olaylar
karsilikli etkilesim halindedir.

Ziya Gokalp’in aksine Erol Giingdr’e gore, kiiltiir ve medeniyet arasinda belirgin bir ayrim
yoktur. Bilindigi tizere Gokalp, degistirilmesi talep edilmeyen her seyi kiiltlir kategorisine sokmustur.
Ancak Glingér, bu goriisiin 6zellikle din kavram1 konusunda epey ¢eliskili oldugunu sdylemektedir.
Gokalp’a gore, Islamiyet Tiirklerin bir icad1 olmadig1 i¢in, medeniyete dahil olmas1 gerekir ve Tiirk
milleti onu kendine has bir bigimde benimseyerek kiiltiiriiniin bir par¢as1 yapmistir. Ancak Gokalp,
Tiirklerin medeniyetlerini degistirmeleri gerektigini sOylerken, Hiristiyanligin Bati medeniyetinin nasil
onemli bir parcasi oldugunu goz ard1 etmektedir (Giingor, 1994, ss.11-13).

“Glingor kendisini Gokalp-Turhan gelenegine yerlestirerek ancak bu gelenekle hesaplasarak
gelenegi devam ettirmesiyle de Tiirk diisiince hayatinda miladi kendisinden baslatan “gelenek”ten
ayrilan miistesna bir 6rnektir.” (Kayali, 1994, s.63).

Modernlesme siirecinde Gokalp’mm Bati’'nin  teknolojisinin  alinmast ancak kiiltlirliniin
alinmamas1 gerektigi goriisiine karst ¢ikan Giingdr, milli kiiltiiriin gelistirilmesinde Bati ile olan
iliskilerin kisilmasma degil gelistirilmesine ihtiya¢ oldugunu diisiiniir. Zira Giingdr’e gore, yerli
kiiltiiriin biitiin zenginliklerine ragmen eski formlar1 ve muhtevasi icinde oldugu gibi kalmasinin sebebi
cagdas gelismelere ayak uyduramayisidir. Bunu agsmanin yolu Bati kiiltiiriiyle iletigsime girmekten geger
(Ergiig, 2013, ss.76-77). Giingdr, Tiirk milliyetgiliginin kurucu babasi sayilan Ziya Gokalp’t kiiltir
degismeleri baglaminda elestirerek muhafazakar milliyetgiler i¢in gelenegin dokunulmazlarindan
sayilan birine dokunarak “put kiricilik” olarak nitelenebilecek tavri milliyetgiler arasindan sivrilerek
gostermistir (Ergiig, 2013, 5.77)."

“Kiltiir degismesinin en ¢ok etkiledigi seylerden biri de, 6rf ve adetlerdir. Erol Giingoér’e gore
bunlar, vicdan denilen duygu biitiiniinden hasil olduklar1 ve korii korline kabul edilmis davraniglar
olmadiklar i¢in, akilc1 olmalarina gerek yoktur ve ilmi yontemlerle diizenlenemezler. Bu suursuz bir
yikima ve kiiltiir kesikligine neden olur. Fakat her 6rf ve adeti degerli kabul etmek de ayni derecede

5 Miimtaz Turhan’in bu gériislerinin (Turhan, 1980)dan aktaran (Ergiig, 2013, 5.75)
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yanlhstir.” (Giiler, 2012, s.5). Erol Gilingér’e gore, bir toplumun ayakta kalmasi igin ortak davranig
kaliplar1 gelistirmesi ve bu kaliplara siireklilik kazandirmasi gerekmektedir. Ciinkii 6rf ve adetler, bir
diger deyisle ahlaki normlar, bir toplumun temelini olusturan ihtiyaclar1 beslemektedir (Giingor, 2010).

Erol Giingdr, Miimtaz Turhan gibi teknolojinin Ongdriilemeyen toplumsal degismeler
getirdigini kabul eder. Teknolojik her gelismenin toplumun ihtiyaglarindan kaynaklandiginin
farkindadir. Ancak teknolojik gelismelerin sonucunda ortaya ¢ikan degismeler ongoriilemeyecek
boyutlarda olabilmektedir. Diger bir rahatsizligin da teknolojinin insanlar arasindaki yayilmasinin hizl
olmasindan kaynaklandigimi belirtir. Giingér, teknolojinin bu denli hizli yayilmasinin degismeyi
hizlandiracagim diisiiniir. Nitekim Giingdr’e gore “Ilmin intikali zordur, ama teknoloji biiyiik lgiide
zihni melekelere ihtiya¢ gostermeyecek sekilde intikal edebilir. Herhangi bir aletin nasil yapildigim
bilmesek bile onu kullanmay1 Ogreniyoruz. Manevi seylerin intikali zordur, bir sey ne kadar
maddelesirse o kadar cabuk intikal edebilir. Bu kolaylik, intikali siiratlendirir, degismenin ¢abuk
yayilmasina sebep olur.” (Glingor, 2011, s.93)

Erol Giingor’iin teknolojik gelismeler karsisinda bir diger endisesi ise: teknoloji ile gelen teknik
degismeye, manevi unsurlarin eslik etmemesi durumudur. Teknolojik gelismelerin kiiltiire zarar
verecegine inanmayan Giingér, Miimtaz Turhan’dan farkli olarak, manevi degismelerin bu gelisme ve
degisimlere eslik etmemesinin tahribata neden olacagini savunmaktadir.

Erol Gilingdr’e gore: “Bati medeniyetinin bozucu etkilerine karsi nasil bir sansiir uygulamak
gerektigini diislinmek yerine, saglam bir milli kiiltiir tesis edilmelidir. Ciinkii bir degisime girerken,
istenilenlerin yaninda istenmeyen unsurlarin gelmesi de kaginilmazdir. Istenmeyen unsurlara engel
olmaya calismak anti demokratik ve gayri ilmi bir tutum gerektirir. Yapilmas1 gereken, bu etkilere
direnecek bagimsiz bir kiiltlirlin hayatta kalmasini saglamaktir. Bat1 kiiltiirii karsisinda direnemeyen
iilkelerin ortak problemi, karsisinda direnebilecek bir kiiltiir birikiminin olmamasidir. Tiirkiye nin
sorunu ise, milli kiiltiiriin icten tahribata ugramasidir. Buna ragmen halad ayakta kalmasi, Tirk
kiiltiiriiniin ne denli giiclii olduguna delalet etmektedir. Iste bu direnen kiiltiire bir hamle kazandirmak
lazimdir.” (Giingor, 1994, 5.46)

“Tiirkiye’nin talihsizligi, milli kiiltiiriin Bat1 medeniyetiyle alis verisinden ziyade, igeriden
Inkilapgilik adina tahrip edilmesidir. Giingdr, inkilapg1 aydinlari, masa basinda hayattan kopuk planlart
uygulamaya ¢alismalar1 nedeniyle elestirir.” (Y1lmaz, 2009, ss.652-653)

“Erol Giingoér’iin modernlesmeyi savunurken, Cumhuriyet kadrolariyla ihtilafa diismesi ise,
modernlesme ile Batililasmay1 farkli kavramlar olarak kabul etmesinden ileri gelmektedir. Giingdr’e
gore Osmanli Tanzimatgilar: sanayi, ordu gibi pratik meselelere dnem vermis ve Tirk toplumunun
Avrupa’ya benzemesini degil, Avrupa gibi gii¢lii olmasim istemislerdir. Cumhuriyet kadrolar ise,
Avrupa medeniyetini laiklik ve pozitivist diisiince olarak gormiis; bu yiizden iktisadi gelismeyi ikinci
planda birakip kiiltiirel biinyede degisiklik hedeflemiglerdir. Bu nedenle Giingdr, Cumhuriyet
devrimlerini modern yerine Batili olmakla elestirmistir.” (Giiler, 2012, s.6)

“Bunun yam sira, diger milliyet¢i ya da muhafazakar aydinlarin aksine, Giingdér Tanzimatgilar
milli kiiltiirti tahrip etmekle suglamamistir. O donem igin reformun gerekli oldugu savunmus, Tanzimat
aydinlarinin sadece hatalar yaparak basarisiz olduklarini séylemistir.” (Giiler, 2012, s.6)

Milli kiiltiirler, bir medeniyetin farkli goriiniimleri oldugu igin, milliyetciler higbir milli kiiltiiriin
saf olmadigimi kabul etmelidirler; zira tamamen saf bir kiiltiir en azindan durgunluga yol acacaktir.
Dolayisiyla, Erol Giingdr’e gore, “Tiirk milliyetgileri, inkilap¢ilarin (bunlara giiniimiiz terminolojisiyle

181



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

‘ulusalcilar’ da demek miimkiindiir) ayrimci duruslar yerine, birlestirici ve biitiinlestirici olmalidirlar.”
(Giingér, 1995, ss.101-104)°

“1950 sonrasi hizla kapitalistlesen ve daha hizli sehirlesen Tiirkiye’nin i¢indeki sosyal ve siyasi
farkliliklar artmaktadir. Bu donem kiiltiirel ve sosyal biinye konusunda, o zamana kadar muhafazakarlik
ve baticilik seklinde var olan iki tavrin aydinlarin ¢esitli ideolojik gruplara ayrilmasiyla ¢esitlendigi bir
donemdir. Bu farkli gruplar birbirleriyle bazen siddete varan tartismalara girmekle beraber bir tespitte
birlesmektedirler: Batililagsmanin basarisizligi. Bu bakimdan her grup kendi ¢ikis noktasini esas alan bir
muhasebe yapmaktadir.” (Yilmaz, 2009, s.651)

Erol Giingor, Tiirk Kkiiltiiriinii diinya iizerindeki en zengin kiiltlirlerden biri olarak
resmetmektedir. Tirklerin ¢ok eski bir tarihe sahip olduklarini ve Tiirk kiiltliriniin insani degerler
acisindan Bati medeniyetinden daha giiclii ve koklii oldugunu sdylemektedir. Ona gore, Tiirk kiiltiiriintin
Batililasmaya direnmesinin sebebi de budur (Glingér, 1995, ss.77-78). Ayni zamanda: “Tiirk milleti bu
uzun tarihi boyunca kazandig: biitiin giiciinii ve tecriibesini birlestirerek Osmanli Imparatorlugu’nu
kurdu. Bizim tarihimizin biitlin evvelki sathalar1 bu biiyiik eserin meydana getirilmesi i¢in yapilmis birer
prova gibidir (Giingér, 1995, s.70) .” diyerek Osmanli imparatorlugu’nun Islam Diinyas: ile Tiirk
kiiltiiriniin bulustugunu ve Osmanli Devleti’nin Tiirk kiiltiirli tarihinde ¢ok 6nemli yeri oldugunu
diistiniir.

Bu goriise gore: “Osmanli toplumu kesinlikle bir Tiirk toplumudur. Ciinkii Osmanli déneminde
Islam’m egemenligi tartisilmazdir ve ona gore de Tiirkliik Islamiyet’ten ayr diisiiniilecek bir kimlik
degildir.” (Giingor, 2011, Akt. Giiler, 2012, s.5). “Bunun yam sira, Osmanli Imparatorlugu’nda
entelektiieller ile halk arasinda, Tanzimat devrine kadar, bir kiiltlirel homojenlik mevcuttur.” (Giingér,
1995)

“Erol Giingér, mecburi kiiltiir degismeleri yerine serbest kiiltiir degismeleri marifetiyle
gergeklesecek olan bit Tirk milli kiiltliriinlin yaratilmasini savunmustur. Tiirkiye, mecburi kiiltiir
degismeleri hamleleri ile bir kiiltir kargasasi yasamaktadir. Tiirkiye bir ‘yamali bohga’ya
benzemektedir. Gevsek bir ‘kabileler federasyonu’ manzarasi arz etmektedir. Gelenekleri, hayat tarzlari,
diinya goriisleri ve idealleri ile birbirinden ayr1, yan yana yasayan kiiltiir kabileleri’ Tiirkler bu gelenekli
halk kiiltiirinii ve tarihi malzemeyi isleyemedikleri i¢in ‘milli kiiltiir’ raflarda durmaktadir.” (Yilmaz,
2009, 5.655)

3.2.2. Milliyetgilik

“Giingor, milliyet¢iligi romantizmden, etnik takintilardan ve toplum miihendisliginden kurtarip
bilimsel bir ¢er¢eveye oturtmustur.” (Alkan, 2000, s.159)

“Glingor milliyetciligi dogmatik bir doktrin ya da toptan bir ideoloji olarak gormemektedir. Ona
gore milliyeteilik, i¢inde pek c¢ok kiiltiirel ve siyasi akimi barindiracak bir genel ¢ergevedir. En 6nemlisi
de milliyetcilik, her tilkenin kendi sartlarina gére gelisecek, bu sebeple de her milli kiiltiirde farkli bir
hal alacaktir.” (Giiler, 2012, s.10)

“Giingor’iin milliyetcilik anlayiginin, toplum ve kiiltiire yonelik anlayisi ile paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Toplumda oldugu gibi milliyet¢igin de temeli kiiltiirdiir. Giingor’e gére devlet, mesruiyet
kaynagi olarak ‘milli iradeyi’ gordiigii andan itibaren demokrasiye yonelecektir. Soyut bir ilke olan mill
iradenin somut tezahiirii ise, yine halkin kiiltiiriidiir. Yani Tirkiye’nin demokratiklesmesiyle Tiirk
kiiltiiriintin varlig1 ve devletin ona bakis1 arasinda muazzam bir paralellik mevcuttur. Buradan hareketle,
halkin kiiltiiriine savas agmis Batic1 elitistlerin devlet eliyle yiiriittiigii modernlesme ¢abalari,

® Bu tabir igin bkz: (Giiler, 2012, s.4)
" Bu kavram icin bkz: (Giingér, 2011, 5.99)

182



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

demokratik olmaktan ¢ok uzaktir. Giingér’e gore bu nedenle, Tiirk modernlesmesini gergeklestirecek
olanlar yerli kiiltiir unsurlarin1 demokrasiyle tagiyacak ve sentezleyecek olan orta tabaka ve muhafazakar
milliyet¢ilerdir. Erol Giingér’e gore, millet tarih iginde olustugu i¢in, millet ile tarih arasinda hem
objektif hem de siibjektif bir miinasebet vardir. Gelecege yon vermek icin de millet fertlerinin bir tarih
suuru edinmeleri gerekir. Eski, denenmis oldugu ve sonucunda ne verecegi bilindigi icin, giiven yaratir.
Bu suura sahip olmak, Tiirkler gibi sanli ve koklii tarihe sahip bir millet igin, ortak tarihten gelmeyenler
olsa dahi, bir kaynagma ve birlik olusturacaktir. Bu sebeple Erol Giingér, tarih ve dili milliyetgilik igin
¢ok onemli gormiistiir.” (Giiler, 2012, ss.11-12)

“Giingor’iin, ‘Milliyet¢ilik hakkinda yeni bir teori veya bir siyasi program getirmek’ maksadi
giitmeyen Tiirk Kiiltiiri ve Milliyetgilik eseri de yukarida anlatilanlar1 ispatlar sekilde; ‘her memleketin
kendine mahsus sartlar1 icinde gelismis ve bir memlekette aldig1 sekil ¢ok defa bir bagka yerdekiyle
ihtilaf ve tezat halinde’ goriilen milliyet¢iligin, bir sosyal psikolog tarafindan ‘kiiltiir meselesi’ olarak
ele alinmasindan ibaret muhtelif makalelerden olusmustur.”(Y1ildiz, 1998, s.27).

“Giingor, Tirk Milletini kiiltiiri ve sosyal yapisi iizerinde temellenmis bir milliyetcilik
anlayisin1 savunmaktadir. Esasinda Erol Giingér tam bir Kiiltiir Milliyetgisidir. O’na gore 1970’lerde
moda olmaya baslayan Atatiirk Milliyetciligi ile Tiirk Milliyetciligi de farkli seylerdir. Atatiirk
Milliyetciliginin sahsi sempatiler ve hissi reaksiyonlar iizerinde bir sistem kurmaya g¢alistigini, halbuki
bunun miimkiin olmayacagini, Tiirk Milliyet¢iliginin ise Tiirk cemiyetinin ge¢misinde ve bugiiniinde
derin izlerin bulundugunu ve Atatiirk’iin de, bu koklii hareketin iginde yetigmis insanlardan birisi
oldugunu savunmaktadir.” (Vayni, 2014, s.36)

“Erol Giingor, Tiirk fikir hayatinin gelenegine uyarak oOzellikle Ortadogu gazetesindeki
bagyazilariyla etkinlik sahasini artirmig ve bu sayede Tiirk Kiiltiirii ve Milliyetgilik adli eseri yetmisli
yillarin en etkili kitaplarindan biri olmustur.” (Kayali, 1994, ss.20-21) “Ozellikle yetmislerin siyasi
catisma ve siddet ortaminda bir ‘i¢ harp ideolojisi’® haline gelen milliyetciligin, Gokalp-Turhan
geleneginden gelen sosyal bilimler kavramlariyla serinkanli analizler yapabilen istisnai ornekleri

arasinda yer almistir.” (Y1lmaz, 2009 s.650).

Erol Giingdr’iin geleneklere yogun sekilde bagli kalmasi, ilk bakista kendisi iizerinde
muhafazakarlik algisi olusturmaktadir. Kavramsal olarak; “geleneksel yasama ve ¢aligma bi¢imlerinde
meydana gelen kopuslara, koklii degisikliklere kars1 dogal(kendiliginden) ve/ya da kiiltiirel giidiilenme
yoluyla olusan direnme egilimi” (Ergil, 1986, s.269) anlami ¢er¢evesinden bakildiginda bu alginin ¢ok
da yadirganmayacagi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak Giingor’iin eserlerinde modernlesme vurgusu dikkate
alimdiginda 6nemli derecede bir modernist oldugu agiga ¢ikmaktadir.

“Erol Giingdr, Tiirk milliyetciligi icinde Gokalp-Turhan gelenegini devam ettiren ve bu gelenegi
daha demokratik, Islam ve Osmanl kiiltiirii ile daha barisik sekilde Muhafazakar ve liberal renklerle
yeniden kuran bir isimdir. Bu gelenegi devam ettirdigi gibi mesela Gokalp’in anti-Osmanli ve siyasete
bagiml diisiincelerini elestirirken, Turhan’dan da pozitivist bilim anlayigindan uzak olmastyla ve Islam
kiiltiiriiniin daha iginden konusmasiyla ayrilmaktadir.” (Yilmaz, 2009, s.657). Aym1 zamanda da
Gokalp’in Tiirklesmek Islamlasmak ve Muasirlasmak projesinden Osmanli karsith@mi ayiklayarak
uyarlama c¢abasi igerisindedir.

3.2.3. islam ve Din

Erol Giingér’iin Islam ve din ile ilgili goriislerini ele alan yazilarmin biiyiik gogunlugu “islam’m
Bugiinkii Meseleleri” kitabinda bulunmaktadir. Oncelikle belirtilmelidir ki kitabin 6nséziinde Giingér,
Islam’m politik arenadan ¢ikarilmasi gerektigini ve meselenin medeniyet cergevesinde

8 Bu kavram i¢in bkz: (Calik, 1999, s.11)
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degerlendirilmesi gerektigini ve bu medeniyet catigmasinda mutlaka zafere ulasmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Giingor, 2010).

Glingdr’e gore “Bugiiniin Miisliiman aydini, Batinin krymetini takdir etmekle birlikte onun her
sey demek olmadigini diisiinebiliyor; Bati karsisinda daha soguk kanli, daha objektif bir tavir takinma
imkanina sahip bulunuyor” (Giingdr, 2010, s.22). Bu tespite gére Miisliiman aydin; kendi degerlerinin
farkinda olan ve bu degerlerden vazge¢meden Bati’nin iyi taraflarin1 gérebilen ve almaya gayret eden
aydimlardir.

“Misliiman aydinlar kendilerinin mazideki katkilarin1 da kabul etmek zorundadirlar. Ciinkii
Islamiyet, ilmi tesvik ettigi halde Miisliimanlar cehalet i¢inde kalmislardir. Islamiyet adaleti emrettigi
halde, Miisliimanlar birbirlerine zuliim ve taaddi etmislerdir. Islamiyet, sadelik ve kanaatkarlig
emrettigi halde Miisliimanlar liiks ve israfa meyletmislerdir.” (Glingdr, 2010, s.28). “Miisliimanlarin
medeniyetlerini daha ileriye gotiirmeleri gerekirdi. Ciinkii batidaki fen ilimleri ile elde edilen bilgilerle
ilahiyatta 6gretilenler catisabildigi halde; Islam tarihinde ve Tiirk tarihinde boyle bir catisma olmamustir.
O halde nigin Islam diinyasindaki akli ilimler gerilemistir?” (Aydin, 1998, s.150)

Erol Giingdr’iin siklikla cevap aradigi bu sorularin cevabini Islam Medeniyetinin &ncelerde
yasamis oldugu ¢okiintiilerde 6zellikle de Mogol istilasinda arar (Giingér, 2010, s.39).

Giing6r, medreselerin fonksiyonlarini yitirmesinin sebebini o zamanin aydinlarinda arar. Yeni
aydin ziimresinin halktan kopuk ve gerekli ¢agdas kiiltiirii almayan insanlar olduklarini belirtir ve bu
stirecin uzamasinin medreselerin etkinligine zarar verdigini belirtir. Hatta bu siirecin de devam ettigini
sOyleyerek iistii kapali bir sekilde kendi zamaninin ilahiyatcilarina da elestiri yonlendirmis olur.

“Bat1 diinyast dini mayadan yoksun oldugu i¢in bugiin tikanma noktasina gelmistir. Ciinkii
Hiristiyanlik biiyiik tahribata ugramis, bunun ig¢in Bat1 yeni ufuklar aramaya yonelerek Zen Budizm
modasindan uyusturucu ilag iptilasina kadar nice yollart bu modern toplumun insani sikistiran
kafesinden kurtulmak i¢in denemektedir.” (Giingor, 2010, s.51)

“Insani1 diinyanin yalnizhgindan kurtarmak bilgi ile degil iman ile olur. Bu sebeple din higbir
zaman ortadan kalkmayacaktir. Bati medeniyeti, getirdigi hosnutsuzluklar dolayisiyla, insanlar1 dine
veya yari-dini doktrinlere itecek bir toplum diizeni ve hayat tarzi yaratmistir.” (Vayni, 2014, ss.46-47).
“Islamiyet’te maddi ve manevi diye ayrim yoktur. Bu nedenle de din ile diinya bir biitiin halinde
olmalidir. Bu beraberlik kapitalizmin serbestge at kosturmasini da gerektirmez. Ciinkii Islam’a gére
diinya hayati ahiretin ‘mezrasi’dir. Islam’m hakim oldugu yerde; simif miibadelesi, irk kavgasi, kolelik
ve emperyalizm olmamustir. Yani esitligi vurgular. Camide esit olan insan sokakta da esittir. Batida
eksik olan da budur: Islamiyet’in denge felsefesi. Sadece insana degil topyekun cemiyete uygun bir
yasam bicimidir ve huzurun kaynagidir.” (Aydm, 1998, s.152). Bu agidan bakildiginda Islam,
Hiristiyanliktaki gibi laik degildir.

“Laiklik bizde anlasildig1 gibi devlet igleriyle din islerinin ayrilmasini gerektiren bir kanun
hikkmii degildir. Onu bir inkilap saymak gerekirse, bu inkilap kanun maddelerinde degil, ancak
insanlarin zihniyetlerinde olabilir. Yer yiiziinde hi¢bir kanun aptal bir insan1 zeki yapamamustir, hicbir
kanun cahil bir adam1 bilgili kalamaz. Nitekim Tirkiye devletinin laik oldugunu sdyleyen anayasa
maddesi de Tiirkiye'yi laik yapmis degildir. Kanunla tekke ve zaviyeler kapatilabilir, kabineden din
isleri temsilcisi ¢ikarilabilir, resmi islerde tanr1 iizerine yapilan yemin kaldirilabilir, hatta kanunla ibadet
bile yasak edilebilir, ama kanunla insanlar objektif diisiinceye, yani laiklige aligtirnlamaz. Kanun bu isi
yapabilseydi, dnce kanun temsilcisi durumunda olanlar laikligi yahut objektif diisiinmeyi dgrenirlerdi.
Halbuki biz bu zihniyet hatasina halktan daha ¢ok aydinlarda rastliyoruz.” (Giingér, 2011, s.386)
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“Tiirkiye’de din ve devlet birbirinden ayrilmis degildir; din isleri devletin elindedir; yani
Bagvekillige bagli Diyanet Isleri Baskanligi tarafindan vyiiriitiilir. Bu hadise din ile siyasetin
karigtirtlmast demektir.” (Giingér, 2011, s.387)

“Laikligi ihlal edenlere agir cezai miieyyideler olmasinin yaninda, din hiirriyeti de teminat
altindadr. Idareciler, inangla, inanca ait objektif bilgi arasindaki farki anlamis degillerdir.” (Giingér,
2011, s.387)

Giingdr, Islam’1in Bugiinkii Meseleleri adli eserinde, ¢agimiza hakim olan Bati diinyas1 ve onun
temsil ettigi medeniyet karsisinda Islam diinyasinin bugiine kadar "gelenekgi" topluluklar arasinda yer
aldigim ve bu topluluklarin ¢ogunun modernlesme sorunu iizerinde durduklarini ifade eder. Bu tartigma
heniiz bitmis degildir. Artik modernlesme ya da Bati modelini iktibas etmek mesele olarak goriillmemeli,
onunla kiiltiir alisverisinde bulunmanin 6zellikleri {izerinde durulmalidir (S6zen, 2009, s.209). Bu
baglamda Islami Uyanis: belirleyen olgular: su sekilde siralamistir: Birincisi, gelismis iilkelerin Islami
politikalar karsisinda daha hassas oldugudur. Ikincisi, islam’a alternatif gdsterilen ideolojilerin iflasidir.
Ugiinciisii, islam’in devamliligidir. Dérdiinciisii, Islam gelenegi bir durgunluk igine girmemistir.
Besincisi, medrese-tekke veya Avrupali tabiriyle Ortodoks(Siinni) Miisliimanlik-sufilik anlayislarinin
gegmiste oynadig1 6nemli roldiir.°

Islamin bir diger onemli meselesi de hukuktur. Islam diinyasmin hukuk konusunda geri kaldigimni
da vurgular.

“Islam hukukunun ticaret, borglar, ceza hukuku sahalarinda, aym zamanda usul hukuku
konusunda yerini Batili hukuk sistemlerine terk etmesi, biitiin bu sahalarin Islam cemiyetinin takip
edemedigi, kontrol edemedigi ancak pesinden yetismeye ¢alistig1 birtakim siiratli degismelere ugramasi
yiiziindendir.” (Giingér E. , Islamimn Bugiinkii Meseleleri, 2010, s. 95) “Ticaret, bor¢ ve ceza hukuku
gibi alanlardan ziyade 6zel hukuk alanlarinda(aile, miras) yapilan degisiklikler uyumsuzluklar ortaya
¢ikarmustir. Bu karmasikhigin nedeni ise; Islam hukukunun terk edilmesi degil, geleneksel toplumun
sarsilmig olmasidir.” (S6zen, 2009, s.210)

Giling6r’e gore “dine uygun hukuk” ile “dini hukuk” birbirinden ayr1 seyler oldugunu ifade eder
ve ekler: “Bir hukukgunun su veya bu meselede Islam hukukunun hiikiimlerine itibar edilmesini
istemesi, devletin temel nizamlarini din esasina oturtmak anlamina gelmez.” (Giingér, 2010, s.110)

Giingdr’e gore Islam diinyas: kendine mahsus kurallarla sosyal ve ekonomik sorunlari
¢ozebilecek kapasitededir. Ancak asil mesele Islam diinyasinda milli-islami tezleri iiretecek aydinlarin
olmamasidir (Giingér, 2010, ss.144-145).

Islam iilkelerinin meselelerinin ¢dziilmesi i¢in halifeligi tekrar yorumlayan Giingér, dncelikle
Islam iilkelerinin kendi istiklallerini kurmalar1 ve daha sonra bu iilkelerin halife etrafinda toplanarak
birlik olusturmalar fikrini 6ne siirmiistiir. Bugiin demokratik ortamdan uzak Islam iilkelerinin iimmet
birligi ortaya koyamayacagimi agikca belirtmektedir. Onemli olanin tek devlet degil, Islam devletlerinin
birbirleriyle iligkileri oldugunu vurgulamaktadir (Giingér, 2010, s.181).

“Giingdr igin halifelik, Gokalp’in diisiincesinde oldugu gibi, Islam ittihadin1 belirlemek igin her
yil toplanan bir ‘miiderrisler kongresi’ seklindedir. Biitiin Islam iilkelerinin din alimlerinin bir araya
gelip, Islam’m kiiltiirel meseleleri hakkinda karar almalar1, yayin yapmalari ve boylece Islam iimmetinin
uyanik bir dimaga sahip olmasi fikrine, Muhammet Ikbal’de ve Fazlurrahman’da rastlanir.” (Sdzen,
2009, s.211)

% Bu 6zelliklerin daha detayl anlatimim (Giingdr, 1986) dan aktaranlar: (Sézen, 2009, s.209) ve (Vayni,
2014, 5.48)
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Giingdr’iin Islam ile ilgili bir diger eseri de “Islam Tasavvufunun Meseleleri”dir. Bu eser aslinda
Islamin Bugiinkii Meseleleri eserinin devam niteligindedir. Kitabin takdim kisminda Islamm Bugiinkii
Meseleleri eserinde tasavvuf konusunun eksik kaldigini ve bu nedenle de yeni bir eser kaleme aldigini
soyler (Giingor, 1996).

“Tasavvuf Islam mistisizmin adidir.” Tasavvufa dair bu tammlama ile baslayan eserde, Giingér,
kitabinin amacin tasavvufa dair bilgi vermek degil, ona ait meseleleri ele almak olarak agiklar (Giingor,
1996, s.9).

Giingdr’e gore Islam tasavvufu, batidaki mistisizm ile bagdastirmaya calisir. Ancak felsefi
mitsizimden de farki oldugunu sdyler. O’na gore tasavvuf deyince akla: “Belli bir hayat tarz1 ve bu
hayati yasayan insanlar gelir. Onlarin bu diisiincesi aslinda gercegi yansitmaktadir. Ciinkii Islam
mistisizminin belirgin bir 6zelligi bir felsefi diislince sisteminin savunmasin1 yapmak degil, diinyaya
kars1 belli bir tavir takinmak ve bu tavra uygun bir hayat yasamak olmustur.” (Glingér, 1996, s.17)

Giingér, Islamiyet olan ilgiyi tasavvufa baglar ve dine yonelmenin dini normlar ile mi yoksa
tasavvuf ile mi oldugunu sorar. Ayrica, Islam cemaatinin sefalete diismesindeki sebebin tasavvuf
olmadigini, bilakis tasavvufun bu sorunlara ¢6ziim aramak amaci ile ortaya ¢iktigini sdyler ve ¢oziim
olamadigini da ekler (Giingor, 1996, ss.172-178).

Islamci-geng kitlelerin sahip bulunduklar1 biiyiik potansiyeli tasavvuf girdabina heba
etmemeleri tehlikesine karsi bizleri uyanik olmaya davet eden Glingdr, “ Gengler arasindaki tasavvuf
temayiilii mense itibariyle reformcu motivlere dayanmaktadir. Bunlar Islamiyeti kendi nefislerinin
selamete ¢ikaracak bir cankurtaran simidi gibi degil, fakat sosyal ideallerini gergeklestirebilecek olan
bir rehber olarak gérmektedirler.” (Gilingor, 1996, s.179). Ancak, tasavvufta yer alan seyhe baglilik ve
batil iktidarlar olgusunun giiniimiizde dnemini yitirdigini sdyleyen Giingdr, ayni zamanda bu reformcu
gencligin tasavvufa yonelmesinin sebebini de soyle agiklar: “Bizim kanaatimizce bu ilgi, yukarida
acikladigimiz tarzda, dinin fazla formalist goriinmesi ve manevi ihtiyaclara adeta kapali bir hale
sokulmus olmas: yiiziindendir. Binaenaleyh tasavvufa meyleden geng, Islam dini i¢inde kendine 6zel
bir yer segmis degildir, dogrudan dogruya boyle bir din anlayisi igindedir.” (Giingor, 1996, s.180)

Bu potansiyeli heba etmemek icin onu en ¢ok ihtiya¢ duyulan istikamete ¢evirmenin gerekli
oldugunu ve bu istikametin de “ictihad” oldugunu sdyler. Ictihad meselesini ise uzmanlarina birakir
(Glingor, 1996, ss.180-182).

Islam tasavvufunun Hint felsefesinden ve Yunan mitolojisinden unsurlar tasidigini sdyler ve
buna dair 6rneklendirmeler yapar. “Hiristiyan mistisizmi, Yunan mistisizmi, Hindu mistisizmi gibi
Islam mistisizmi de vardir ve biz buna tasavvuf diyoruz.” (Giingdr, 1996, s.15) Giingdr’iin bu
mistisizmler arasi etkilesimleri ile ilgili olarak da birtakim ¢ikarimlarda bulunmustur. “Kiiltiir temaslari
ve aligverisleri diinyanin her yerinde ve ¢aginda goriilmiistiir; hi¢cbir cemiyet bundan kacamaz. Kisacasi,
baska sistemlerden birtakim unsurlarin Islam cemiyeti biinyesi icinde yer almas1 hem sosyal bir zaruret,
hem dini bir cevazin neticesidir.” (Giingér, 1996, s.51)

3.24. Tarih

“1960°11 ve 1970’1li yillar, hizli sanayilesme ve ondan da hizli sehirlesme yiiziinden sosyal
degismeyi hizlandirmis ve ¢esitlenen siyasi akimlar kendi agilarindan tariha bakmaya baglamislardir.”
(Y1lmaz, 2009, s.655)

“Giingér, Karl Manheim’1n ‘Insan, cemiyetin sosyal ve tarihi yapist hakkindaki en vazih goriise
ya o cemiyet i¢cinde yiikselirken, ya da diiserken ulasir’ soziine atif yapmakta ve tarihin objektif bir
nazarla ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.” (Yildiz, 1998, s.39)
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“Tiirk tarihi biiyiik bir tarihtir. Bu biiyiikliik bizim i¢in kuvvet kaynagi olabilecegi gibi zaaf
kaynag1 da olabilmektedir. Biiylik tarih, karsilasilan meseleler karsisinda bir yandan yilmayacak bir
milli sahsiyet verirken, bir yandan da gelecegi gérmemizi engelleyecek sekilde gézlerimiz kamastirtyor
ve bizi gerceklikten uzaklastirir.” (Y1lmaz, 2009, s.655)

“Inkilapgilar tarihimizden nefret edip onu kiigiik goriirken, gelenekgiler de tarihten kalan seyleri
devam ettirmek istemektedirler. Ancak gelenekgilere, gegmiste yasanan bir olay ya da miiessesenin
bugiine oldugu gibi aktarilmamasi gerektigi gosterilmelidir. Yeni hayat i¢inde bazi unsurlarin yeni bir
anlam kazanacagini, bazen de kaybolacagini kabul ederek gegmise bakmak daha saglikli olacaktir.”
(Y1lmaz, 2009, s.655)

Gilingdr’e gore: milliyetgilik, esas itibariyle tarih hakkinda bir yorum ve bu yoruma bagli olarak
ongoriilen pratiklerden ibarettir. Millet ile tarih arasindaki iliski milliyeteilik icin iki agidan onemlidir.
Milletin eskilerden beri getirdiklerinin objektif birer tespiti ve tarihin siibjektif olarak tasidig:
ehemmiyettir. Millet mensuplarinin tarih hakkinda diisiincelerinden miitesekkil “tarih suuru”, milli
suurun da temelidir (Yilmaz, 2009, s.656). Tiirkiye’de inkilapgilar gergek tarih ve sosyal zeminden
kopuk bir tarih yaratma gayretine diigsmiislerdir. Bu ise tersi bir etki yaratmistir.

3.2.5. Aydnlar

Erol Giingdr’iin aydinlar ile ilgili diisiinceleri Ortadogu ve Millet gazetede yayinlanan yazilar
disinda kalan yazilariin derlendigi Sosyal Meseleler ve Aydinlar isimli eserinde ortaya ¢ikmaktadir.

Erol Giingor, kitabin “meselelerimiz ve aydinlar” kisminda bir araya getirilen yazilarinda, ilk
once Tirkiye’de mevcut aydin/entelektiiel durumunu ele almakta, daha sonra da bir aydinin sahip olmasi
gereken ozelliklere deginmektedir. ilk basta iilkemizi o dénem itibari ile geri kalmis bir iilke olarak
tanimlamakta ve bizim aydinlarimizi da geri kalmis aydinlar olarak tasvir etmektedir (Giingor, 2011,
5.280).

“Bu aydin tipi, ileri memleketlerdekilere kiyas edilirse, cemiyetteki roliinii ifa edebilmesi i¢in
gerektiren birgok kabiliyetlerden, bilgilerden ve hepsinden daha onemlisi, kendi eksikliklerini
anlayabilecek bir zihin seviyesinden mahrumdur.” (Giingér, 2011, s.280)

“O, cehalet ile bilgi arasindaki yolun yarisinda kalmistir. Edindigi yarim bilgiler yiiziinden ¢ok
defa yanlis muhakeme yiiriittiigili i¢in, meseleleri mantik ve akliselimle diistinen okumamis insanlardan
daha geri bir seviyededir; buna ragmen formel kiymetleri 6n planda tutan iptidai cemiyetlerde diploma
vs gibi hakiki kiymeti daima siipheli olan bu vasitalar sayesinde yiiksek mevkiler isgal eder. Kendi
seviyesini bu okumamis kalabalikla mukayese ettigi i¢in ekseriya rahatlik ve huzur igindedir.” (Glingor,
2011, s.280)

“Memleketimizde ihtiya¢ duyulan aydin (burada aydin kelimesiyle memleketin entelektiiel
elitini teskil eden insanlar1 kastediyoruz) kadrosunu dolduramadigi igin, elindeki zayif kadroyu her tiirlii
ihtisas mevkiinde ¢alistirma yoluna gitmektedir. Bu da yetmedigi takdirde acele kurulmus bir takim
egitim miesseselerinden yarim bir tedrisatla mezun ettigi insanlarla memleketin aydin kadrolarim
doldurmaya ¢alismaktadir.” (Giingor, 2011, s.281)

“Diploma ve mevkiin verdigi ustiinliik duygusu, bazen sathi basarilardan dogan bos gururla
biisbiitiin tehlikeli hale gelir. Isin bu safthasinda asil zarar1 géren bu yar1 aydinlar degil, fakat cemiyettir;
zira dogrulugu hig tahkik edilmeyen malumat (bilgi degil) kirintilarina dayanilarak verilen hiikiimler,
geri kalmis aydinlara gore hakikatin ifadesinden baska bir sey degildir.” (Giingér, 2011, s.282) Bu
durumdan dogan zararlar da genelde kararda degil tatbikatta ararlar.
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“Geri kalmis aydin, cahil halkin kendisini anlayamadigin1 zannederek bu bos ve genis hayaller
icinde yasamaya devam eder. Fakat bir giin hakikatle karsilasmas1 mukadderdir, asil felaket bundan
sonra baglar.” (Glingor, 2011, s.282)

“Su veya bu sekilde ileri Bat1 iilkelerine gidenler bu felakete tanik olur. Bunun sebebini ise
medeniyette degil kiiltiirde arama yoluna giderler. Kendilerine olan itimadi da kaybederler.” (Giingor,
2011, 5.282)

“Hakiki seviyesini olgebilecegi bir durumlar karsilagsan bazilar1 da hayranlik yerine bu durum
karsisinda duydugu eziklikten otiirii diismanca tavir sergilerler. Kendi seviyelerini diizeltmek gibi zor
bir ise katlanmaksizin mevkilerini ve itibarim1 koruyabilmek igin her vasita ile bu yeni ortaya ¢ikanlari
sindirmeye, ezmeye ¢aligirlar.” (Giingér, 2011, 5.282)

“Bir zamanlar Iran Universitesi’nin alayl hocalar1, Avrupa’da doktora yapmis gretim iiyelerini
saf dis1 edemeyince, senato toplantisinda oy ¢oklugu ile kendilerini de doktor ilan ederek asagilik
duygusundan kurtulmuslardi.” (Giingér, 2011, 5.283)

“Geri kalmig veya az gelismis aydin olmanin tipik tezahiirlerinden biri de, siyasi tercihlerde
ortaya cikmaktadir. Dikkat edilirse, gelismemis memleketlerde aydinlarin daha c¢ok devletgilikten
sosyalizme ve komiinizme kadar giden bir istikamete yoneldikleri goriiliir. Bu tercih, ayakta
kalabilmelerinin tek alternatiftir; zira kabiliyet ve rekabetin hiikiim siirdiigii mesleklerde muvaffak
olmak imkansizdir.” (Giingor, 2011, s.283)

“Geri kalmis memleketlerin kalkinma yoluna girmesi, bir bakima bu geri kalmis aydin sultasinin
yikilmasi demektir. Ne gariptir ki, yine geri kalmighigm bir eseri olarak, ilerilik sloganlar1 da yine hep
bu yari-aydin, yari-cahillerin agzinda kalmakta, modernizmin temsilcisi olarak ortaya onlar
cikmaktadir.” (Giingor, 2011, 5.282)

Memleketteki mevcut aydinlarin uzun tasviri ve elestirisinden sonra, Erol Glingér, bir diger
yazisinda aydin olmanin gereklerini ele almustir.

“Bir aydin ile ‘sokaktaki adam’ tipi arasindaki en bilyiik fark, her ikisinin hadiselere ve bunlar
arasindaki miinasebetlere bakis tarzinda belirir. Vasat insan, kendi hayat tecriibesinin kazandirdigi
bilgiler ve bu bilgiye dayanan sezgilerle etrafindaki insanlar1 ve hadiseleri anlamaya ¢aligir. Hadiseler
vuku bulduktan sonra goriiniisiin arkasinda nelerin cereyan ettigi yahut hangi hadiselerin hangilerine
sebep oldugunu bulmak ne vazifesidir, ne de imkanlari dahilinde bir istir.” (Giingor, 2011, 5.298)

“Aydimi ise halktan ayiran taraf, her seyden dnce farkli ve ileri seviyedeki bilgiyi kazanabilecek
bir zihni terbiye ve diisiinme metodu kazanmis olmasidir. Bir hadise karsisinda ‘Bu nedir?’ sualini
sormak yerine, halktan farkli olarak, sebep-netice miinasebeti bulmaya calisarak objektif realiteyi
kavramaya caligir. Halkin diinyasi inanglara ve kanaatlere dayandigi halde, aydinin diinyasi ispat ve
tahkik mevzuu olan bilgilere dayanir.” (Giingér, 2011, s.300)

“Aydn, ‘ni¢in’ sualini sordugu i¢in bizi hali hazirda yasamaktan kurtarir ve gelecek hakkinda
saglam tahmin kazandirir. Bilgisinin her problemi ¢dzecegine inanmaz, hatta arastirdigi ve ispat mevzuu
yaptig1 konulardaki bilgisine bile tam giivenmez.” (Giingor, 2011, s.300)

Aydinlarin, halktan ayr1 olmasi gerektigine dair fikirlerini paylastigi “Aydinlara Hitap Etmek”
isimli yazisinin sonunda ise yazilarinin dilinin agir olduguna dair elestirilere cevap vermis ve bu tez
lizerinden 6nemli ¢ikarimlarda bulunmustur.

“Aydinlar kendi meseleleri i¢in baskalarindan muska bekleyeceklerse, onlar1 vasat vatandas
tipinden ayiran taraflari nedir? Okuma-yazma bilmeleri mi, halktan ayr1 yasamalar1 mi, ceplerindeki
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para mi1, yoksa soylarindaki asalet mi? Tartismanin bu noktasinda soyle bir elestiri gelmekte:
yazilarimizi aydinlar bile zor anliyor, daha basit yazmak miimkiin degil mi?” (Gilingor, 2011, s.301)

“Eger bir memlekette aydinlar varsa, onlara halk agziyla hitap etmek bir nev’i hakaret olur ve
hicbir aydin bu basitligi hos géremez. Tiirkiye’de entelektiiel seviyenin nerelerde oldugunu biz pek ala
biliyoruz, ama biz bu seviyenin hep ayni kalmasinin bir felaket olacagini da biliyoruz.” (Giingor, 2011,
s.301)

“Soylediklerimiz anlayan aydinlar varsa, bir hizmet yapmis olacagiz; eger boyle bir ziimre
yoksa yahut yetistirme imkani1 da bulunmuyorsa, Tiirkiye’ye simdiden elveda diyelim ve kurtulus timidi
ile kendimizi aldatmayalim.” (Giingér, 2011, s.301)

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Gerek yasadigi donemde gerekse de sonrasinda fikirleri ve yazilari ele aldig1 konular itibariyle
derin etkiler yaratan Erol Giingor, yasadigi donemde 6n planda olan sosyal meseleler hakkinda fikirlerini
acikca beyan etmekten geri durmamistir. Kiiltiir, modernlesme, milliyetgilik, islam ve din, aydinlar ve
tarih gibi o dénemde hem diinyada hem de Tiirkiye’de {lizerine yogun tartismalar yapilan kavramlar
hakkinda oldukg¢a fazla sayilabilecek eserler liretmistir. Boylece hem sonraki nesillerin bu konular
iizerine diisiinmesini saglamig, hem de bu konular hakkinda ¢alisma yapmak isteyen aragtirmacilara
kaynak zemini olusturmustur. Erol Giing6r’iin adi gegen kavramlar hakkindaki diistinceleri gerek
kavramlarla ayni ismi tasiyan eserlerinden, gerekse de diger eserlerinde yer alan yazilardan derlemek
suretiyle calismamizda ele alinmistir.

1950’1lerden sonra hizla sanayilesen ve sanayilesmenin bir ¢iktisi olarak da kentlesen Tiirkiye’de
ideolojik akimlar ¢esitlenmeye baslamistir. Bu akimlarin 6nemli bir tanesi milliyet¢ilik akimi idi. Tam
bu donemlerde sosyal bilimci ve fikir adami olarak ¢alismalarimi siirdiiren Erol Giingdr Milliyetci
kanatta yer almistir. Erol Gilingdr kendinden 6nceki milliyetci aydinlarin aksine sanayilesmeye karst
degildi. Aksine onun gerekli bir sey olduguna inaniyordu. Ciinkii O’na gére modernlesme sanayilesmeyi
kacinilmaz kilmaktaydi. Sanayilesme Tirkiye’de uygulanan ve kendisinin son derece karsi ¢iktigi
mecburi kiiltiir degismelerine engel olacakti. Bu mecburi kiiltiir degismelerine 6n ayak olan biirokrasinin
etkisini kiracagina inanmaktaydi. Sanayilesmenin etkisi ile demokratik ortam gelisecek ve serbest kiiltiir
degismeleri gergeklesecek, sosyal bilimlerin de yardimi ile Milli bir Tiirk Kiiltiirii olusacaktr. Onu
milliyet¢iligin propagandasini yapan bir diislinlir olarak degil, modernlesmeci, kiiltiir degismeleri
onciiliigiinde, demokrasi esliginde ve tarihin onciiliigiinde gii¢lii bir Milli Tirk Kiiltiirii savunucusu
olarak okumak gerekmektedir. Bunu yaparken de milliyetci, muhafazakar ve Islamci taraflarmi da
kullanmaktaydi. Giingér, Islam ve tasavvuf konusunda da ¢agimin aydilarindan farkli diisiinmekteydi.
O’na gore Islamin sorunlarinin sebebi Miisliiman aydinlardir. Laikligin de tanmiminda ve tatbikinde
sikintilar oldugundan bahseder. Ayn1 zamanda tasavvufun da yanlis yorumlandigma deginir.
Meselelerin birgogunun sebebini aydinlarin tutumuna baglar ve aydinlarin da nasil olmas: gerektigine
dair tespitleri de bulunmaktadir. Medeniyet, kiiltiir, milliyetgilik, slam ve din konularinda kaleme ald1g1
yazilar giiniimiize 151k tutmaktadir. Erol Gilingor, gegmiste bu konularda yazilanlardan yararlanan, hatta
onlar1 sorgulayan ve iizerine eklemeler yaparak giiniimiize tagimaya ¢alisan bir aydindi. Erol Giingor’iin
kendine has tarzi ile ortaya koydugu eserler Tiirk sosyal bilim hayatina daha uzun yillar 151k tutacagi
aciktir.

Calismamiz, igerisinde gecen kavramlara iliskin detayli calismalar yapmak isteyen
arastirmacilar i¢in Erol Giing6r’iin s6z konusu kavramlar ile iliskisine dair baglangig¢ seviyesinde bilgiler
igermesi agisindan 6dnem tasimaktadir. Adi gegen kavramlar ve bu kavramlarin Tiirkiye’deki varolus
siiregleri acisindan detayli ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir. Bu gercevede de; kiiltiir, milliyetcilik,
Islam ve din kavramlar {izerine detayli ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilarm bu kavramlari Erol
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Glingor iizerinden de okumasi ve bu bakis agisina gore caligmalarimi gekillendirmesi, kavramlarin
baglamlari ile beraber anlamlandirilmasinda énemli rol oynayacaktir. Cilinkii Erol Gilingér, kavramlari
yukarida da bahsettigimiz lizere donemin sartlarina bagh kalmayip, gegmisten gelen birikimleri ile bir
biitiin olarak ele almigtir. Ayrica giiniimiiz aragtirmacilari s6z konusu kavramlari ayri ayr1 derinlemesine
analiz etme girisimlerinde de Erol Giingdr’den faydalanmalar1 calismalar1 agisindan katki verici
olacaktir. Ciinkii Erol Giingdr s6z konusu kavramlar1 sadece salt birer baslik olarak ele almamuis,
fikirlerini beyan ederken veya bir baska konuda aciklama yaparken de bu temel kavramlar hakkindaki
fikirlerini 6n planda tutmus ve yansitmustir. Bu ise kavramlarin Erol Giingor tarafindan sadece
tanimlandirilmadigini, anlamlarinin igsellestirildigini vurgulayarak c¢alismacilara ornek teskil
etmektedir. Arastirmacilarin, bu veya buna benzer kavramlar iizerinde detayli arastirma/calisma
yapmalar1 siireclerinde tipki Erol Giingor gibi kavramlarin baglantili olabilecegi alanlar ve baglamlari
ile birlikte detayl1 olarak ele alinmasi, bu amagla da igsellestirilmesi gerekmektedir.

Bu ¢ercevede; calismamizda gecen kavramlarin dayandigi sosyal meselelerin gegmiste bu
meseleler hakkinda yogun ¢aligmalar yapmuis diisiiniir, arastirmaci, aydin ve yazar gibi kisiler lizerinden
daha detayli incelenmesi Onerilir. Bagli bagina bu terimler iizerine ¢alismasa dahi 6énemli sahsiyetlerin
her tiirlii eserinin bu kavramlar cergevesinden incelenmesi de ayrica oOnerilir. Boylece adi gegen
kavramlarin yarattigi etki ve kisilerin bu kavramlari igsellestirme durumlari daha anlasilir olacaktir. Son
olarak tarihte sosyal meselelere yon vermis kisilerin kavramsal ¢er¢evelerinin karsilagtirmali olarak
arastirilip caligmalara konu olmasi da ayrica onerilir.
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UNIVERSITE OGRENCILERINDE “KiMLiK BOYUTLARININ KENDINi
NESNELESTIRME UZERINDEKI ETKISI

Meva DEMIR KAYA*-Hilal Fatma VURAL™*
0z

Kendini nesnelestirme, bireylerin bedenlerinin baskalari tarafindan nasil degerlendirildigine odaklanan
bir kavramdir. Ozellikle kadin ¢alismalarinda incelenen kendini nesnelestirmede, kadinlarin kendilik algilarinin
bedenlerine iliskin degerlendirmelerini etkiledigi bilinmektedir. Bu baglamda bu ¢alismada kimlik boyutlarinin
kendini nesnelestirme iizerindeki etkisinin arastirilmast amaglannustir. Katilimcilar 18-39 yas arasi
(ortalama=21.77, ss=3.88) 215 iiniversiteli kadin 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama aract olarak Kigsisel
Bilgi Formu, Kimlik Geligimi Boyutlar Olcegi ve Kendini Nesnelestirme Inang ve Davramslart Olgegi
kullanilmigtir. Korelasyon analizi sonucuna gore, kendini nesnelestirme ile i¢sel yatirim, i¢sel yatuimla
ozdeslesme, seceneklerin genislemesine arastirilmasi ve seceneklerin derinlemesine arastirilmasi arasinda
olumsuz iliskiler vardir. Bununla birlikte, kendini nesnelestirme ile seceneklerin saplantili arastirrimasi arasinda
porzitif bir iliski vardir. Coklu regresyon analizi sonuglarina gére i¢sel yatirim, i¢sel yatirimla ozdeslesme ve
seceneklerin genislemesine arastirilmasinin kendini nesnelestirmeyi negatif olarak yordadigi, ancak segeneklerin
derinlemesine arastirilmasinin kendini nesnelestirme iizerindeki etkisinin anlamli olmadigi bulunmugtur. Ayrica
seceneklerin saplantili aragtirdmasinin kendini nesnelestirme tizerindeki etkisi pozitif bulunmugstur. Sonuglar,

kimlik ve kendini nesnelestirme literatiirii baglaminda tartistimistir.

Anahtar Kelimeler: Kimlik boyutlari, Kendini nesnelestirme, Kadin.
The Effect of Dimensions of Identity on Self-Objectification in University Students
Abstract

Self-objectification is a concept that focuses on how individuals' bodies are evaluated by others. It is
known that women's self-perceptions affect their evaluations of their bodies, especially in self-objectification,
which is studied in women's studies. In this context, it was aimed to investigate the effects of identity dimensions
on self-objectification in this study. The participants consisted of 215 university women students between the ages
of 18-39 (mean = 21.77, sd=3.88). Personal Information Form, The Dimensions of Identity Development Scale,
and Self-Objectification Beliefs and Behaviors Scale were used as data collection tools. According to correlation
analysis, there were nagative relationships between self-objectification and commitment, identification with
commitment, exploration in breadth, and exploration in depth. However, there was a positive relationship between
self-objectification and ruminative exploration. According to the results of multiple regression analysis, it was
found that commitment, identification with commitment, and exploration in breadth negatively predicted self-
objectification, but the effect of exploration in depth on self-objectification was not significant. In addition, the
effect of ruminative exploration on self-objectification was found to be positively. The results are discussed in the
context of identity and self-objectification literature.

Keywords: Identity dimensions, Self-objectification, Women.

1. Introduction

Women who perceive their interactions with their bodies differently than men, due to the
influence of the cultural and social environments they live in throughout their lives, are more likely to
be inspectors of their own bodies. This situation is examined by the self-objectification theory. This
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theory proposed by Fredrickson and Roberts (1997) addresses the relationship of individuals with their
bodies. The theory states that there is a third factor that intervenes between the body and the individual,
and concludes that the body exists 'not only biologically' but also 'in a cultural and social context'. In
addition, this theory emphasizes the state of being affected by the idea of the "ideal woman" that a
woman constantly encounters in the sociocultural environment she is in, by giving importance to cultural
elements (Harrison & Fredrickson, 2003).

Self-objectification is a term that focuses on perceptions of how one's body is seen by others
(Calogero, 2013). Since society directs women to care about their appearance, women feel the need to
be too busy with their bodies to look thin, attractive, and beautiful. For some women, beauty turns into
a force that will enable them to achieve their goals in all areas of life. To use this power, they strive to
improve their appearance and achieve the ideal female body (Aubrey, 2006a; 2006b). This situation
reveals sexual self-objectification. In sexual objectification, comparisons in the media and interpersonal
interaction are very important. Sexually objectified women gradually perceive themselves as objects
rather than subjects and attach more importance to their external appearance than to internal processes
(Lindner & Tantleff-Dunn, 2017). This process is experienced through self-objectification. In other
words, the concept of self-objectification reveals the consequences of sexual objectification. The
relationship between the sexual objectification and their bodily sensations is shown in the model of the
self-objectification theory put forward. The internalization of culturally derived ideal beauty standards
is also related to the fact that women have negative ideas about their bodies and suffer from body image
problems (Moradi, 2010).

The sexual objectification has been the subject of much research over the past 20 years. Sexual
objectification can affect women's social roles, identities, and self-perceptions. Studies reveal the
perception that objectifying women can limit their success and sense of self (Daniels & Gillen, 2015).
In a study by Calogero (2013), it is argued that women's seeing themselves as objects negatively affects
their participation in social movements. Since it is suggested in studies on self-objectification that
objectification is important in limiting women's perceptions of what they can achieve, it is recommended
to conduct research on identity and self-concept (Daniels & Gillen, 2015). In fact, it is known that
identity statuses have an effect on the individual's body perception (Talu, 2020) and are related to self-
expression, which is defined as giving priority to the wishes, expectations, and needs of others (Demir
Kaya & Cok, 2023).

Identity, which is considered as the answer to the question of 'who am I', is formatted during
adolescence and emerging adulthood (Arnett, 2004). Individuals get to know themselves by choosing
the one that is suitable for their from various options in life, starting from adolescence (Erikson, 1994).
Since it is known that women in this period format their identities in line with close relationships and
have a different functioning compared to men (Laney et al., 2013), the identity formation of young
women may be related to the concept of self-objectification, which is especially common among young
women. Erikson's and Marcia's Theories, which was created in line with this theory, are the most
impressive theories. However, the Five-Dimensional Model of Identity Formation (Luyckx, 2006),
based on these theories, draws attention among the models that have focused on the process of identity
development in recent years. The Five-Dimensional Model of Identity Formation, which includes
commitment, identification with commitment, exploration in breadth, exploration in depth, and
ruminative exploration dimensions, is widely used in studies on identity (Luyckx et al., 2006, 2008).

Commitment and active exploration generally affect the degree to which individuals feel,
identify, and internalize their choices (Luyckx et al., 2006). On the other hand, self-objectification is
known to inhibit cognitive functioning. Women who objectify themselves, instead of being what they
want, make a commitment by acting with the options and preferences of others. In a study, it was seen
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that women who had an identity crisis and could not find a solution internalized the view of social beauty
at a higher level. Individuals who do not have a clear sense of identity may be more influenced by the
society while constructing their own selves. For this reason, they are also at greater risk for body image
difficulties (Lambert, 2011). Therefore, these attitudes of women who lack realistic assessments of their
bodies and who constantly approach their bodies through a third-person perspective and experience a
split self may be a result of their identity dimensions. According to previous studies, identity is generally
handled in the context of statuses and its relationship with body image or body perception is discussed
(Talu, 2020). The present study can fill an important gap in the literature by examining women's
objectification of themselves within the scope of the Five-Dimensional Model of Identity Formation,
which is a very current model in the identity literature. In addition, since it is known that young women
evaluate their identities in the context of their relationships with others and therefore experience a sense
of identity and intimacy at the same time (Erikson, 1987), considering self-objectification, which is more
common in young adult women (Lindner & Tantleff-Dunn, 2017), may contribute to the literature. It is
accepted that these two concepts are very important in the same developmental period and gender. In
this direction, the study aims to investigate the effect of identity formation in women on self-
objectification. For this purpose, the following hypotheses were formed.

1. Commitment predicts self-objectification significantly.
2. ldentification with commitment predicts self-objectification significantly.
3. Exploration in breadth predicts self-objectification significantly.
4. Exploration in depth predicts self-objectification significantly.
5. Ruminative exploration predicts self-objectification significantly.
2. Method
2.1. Research Design

The correlational pattern model was used to investigate the relationship between dimensions of
identity and self-objectification. This model defines the formation and degree of relationships among
variables (Fraenkel et al., 2012). In this study, this model was preferred to determine to what degree
women's formatting their identities is related to self-objectification.

2.2. Participants

The participants consisted of 215 university women between the ages of 18-39 (mean = 21.77,
sd = 3.88). A cross-sectional survey model was used to examine the predictive relationships between
identity dimensions and self-objectification. In the cross-sectional survey model, variables are described
in a single measurement (Biiytikoztiirk et al., 2015).

2.3. Research Process

Firstly, information about the study was added to the informed consent form. After this consent
form was applied to the participants, they were informed about the confidentiality of the study. The
research data were conveyed to the students online via google form. As a result, the process was
completed by reaching 215 participants.

2.4. Instruments
2.4.1. The Personal Information Form

It is a form prepared in order to reveal information about the age and university of the
participants in the study.
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2.4.2. The Dimensions of Identity Development Scale

This scale was developed by Luyckx et al. (2008), adapted into Turkish by Morsiinbiil (2011),
and a validity and reliability study was conducted on a female sample by Demir Kaya and Cok (2022).
The scale consists of 5 sub-dimensions: exploration in depth (eid), exploration in breadth (eib),
ruminative exploration (re), commitment (c), and identification with commitment (iwc). Each of the
sub-dimensions consists of five items and there are 25 items in total in the scale. Items in the 5-point
Likert-type scale are ranked from "strongly agree" to "strongly disagree". The Cronbach's Alpha of the
original scale was .81 for eib, .79 for eid, .86 for re, .86 for ¢, and .86 for iwc. The Cronbach Alpha
internal consistency coefficient of the scale, which was adapted into Turkish by Morsiinbiil (2011), in
order for the above-mentioned dimensions; .87, .89, .90, .88 and .89. In the study conducted by Demir
Kaya and Cok (2022), these values are respectively; .79, .68, .75, .80 and .77. Within the scope of this
study, the mentioned values are respectively .94, .83, .89, .93, and .94.

2.4.3. Self-Objectification Beliefs and Behaviors Scale

The scale, developed by Lindner and Tantleff-Dunn (2017) and adapted into Turkish by Demir
Kaya and Cok (2023), is a 5-point Likert scale and consists of 14 items. There are two sub-dimensions
in the scale: observer’s perspective (7 items) and the body as self (7 items). The lowest total score is
calculated as 14 and the highest total score as 70. In the scale developed by Lindner and Tantleff-Dunn
(2017), Cronbach's Alpha values were calculated as a=.91 for the observer's perspective sub-
dimension, o.=.92 for the body as self sub-dimension, and a.=.92 for the whole scale. In the adaptation
study conducted by Demir Kaya and Cok (2023), these values were found as .86, .82 and .89,
respectively. In the present study, these values are respectively .88, .89, and .92.

2.5. Data Analysis

In order to evaluate the parametric conditions, firstly extreme values were examined and
Mahalanobis test was performed to extreme values. The normality assumption of the data was examined
using the skewness and kurtosis coefficients. Then, Pearson correlation analysis was performed to
determine the relationships between identity dimensions and self-objectification. Then, Durbin-Watson
(D-W) analysis was performed to test autocorrelation between variables before performing multiple
linear regression analysis on the data. Multi-collinearity was assessed using the Variance Inflation Factor
(VIF). SPSS 22.00 package program was used.

2.6. Ethical Approval

Firstly, the necessary permissions were reached from the researchers who adapted or developed
the scales to Turkish. Then, E.88656144-000-2300029084 numbered ethics committee permission was
obtained from Atatiirk University on 24.01.2023. Thus, the research process was started.

3. Findings

In the research, multiple linear regression analysis was conducted to examine the predictive
effect of self-objectification of identity dimensions such as commitment, identification with
commitment, exploration in breadth, exploration in depth, and ruminative exploration. Before
performing the multiple linear regression analysis, it was examined whether the normality assumption
was met or not by using the skewness and kurtosis coefficients. When Table 1 is examined, it can be
said that the skewness and kurtosis values of the variables are between -2 and 2, which show a normal
distribution. Then, Durbin-Watson (D-W) analysis was performed to test autocorrelation between
variables before performing multiple linear regression analysis on the data. After the analysis, the
Durbin-Watson value was found to be 1.24. Since this value varies between 1.5 and 2.5, it can be
assumed that there is no autocorrelation between the variables (Field, 2005). The problem of multi-
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connectivity was evaluated using VIF and VIF values were found to be between 1.59 and 4.60. The fact
that these values are less than 10 (Tabachnick & Fidell, 2014) indicates that there is no problem of multi-
connectivity.

Table 1 presents the findings of the correlation analysis applied to determine whether there is a
relationship between the five dimensions and self-objectification.

Table 1. The relationship identity dimensions and self-objectification

Variables 1 2 3 4 5 6
Commitment 1

Identification with commitment 18** 1

Exploration in breadth T3** .62** 1

Exploration in depth .62** .80** 61** 1

Ruminative exploration -.58** -.54** -.36** -.36** 1
Self-objectification -.67** -.67** -.58** -.56** B51** 1
Mean 20.30 19.47 20.00 19.03 14.34 28.37
Standard deviation 3.88 4.14 3.83 3.59 4.94 9.50
Skewness -1.26 -.99 -.80 -.60 -.02 12
Kurtosis 1.14 1.02 .94 1.31 -.81 .26
**p<.01

After the statistical analyzes, there were negative significant relationships between self-
objectification and commitment (r = -.67, p<.01), identification with commitment (r = -.67, p<.01),
exploration in breadth (r = -.58, p<.01), exploration in depth (r = -.56, p<.01), while there was a
significant positive relationship between ruminative exploration (r = .51, p<.01). The predictive power
of the five dimensions for self-objectification was investigated by multiple linear regression analysis.
The obtained results are given in Table 2.

Table 2. Results of multiple linear regression analysis on the prediction of self-objectification

Variables B Standard Error s B t p

Constant 57.48 4.23 13.60 <.001
Commitment -.56 .23 -23 -2.48 .014
Identification with commitment -.57 .23 -.25 -2.44 .016
Exploration in breadth -.39 .18 -.16 -2.16 .032
Exploration in depth -17 22 -.07 -.79 428
Ruminative exploration 32 A2 16 2.75 .007

As a result of the multiple linear regression analysis, it was seen that the model was significant
(F(5, 209) = 47.42, p<.001) and explained approximately 53% of the change in the self-objectification
variable. According to the standardized regression coefficient (B), the relative importance of the
predictor variables on self-objectification; identification with commitment, commitment, ruminative
exploration, and exploration in breadth. When the t-test results were examined, it was found that the
variables of identification with commitment, commitment, ruminative exploration, and exploration in
breadth were significant predictors of self-objectification, while exploration in depth did not have a
significant effect.

4. Result, Discussion, and Recomments

In the study, the relationships between identity dimensionals and self-objectification were
examined and it was found that commitment, identification with commitment, and exploration in breadth
negatively predicted self-objectification. However, the effect of exploration in depth on self-
objectification was nonsignificant. In addition, the effect of ruminative exploration on self-
objectification was found to be positively.

According to the results, it was determined that commitment and identification with
commitment had a negative effect on self-objectification. Commitments includes individuals' awareness
of identifying their own emotional states, internalizing their choices, and how they feel (Luyckx et al.,
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2006). Objectification Theory argues that self-objectification inhibits awareness by suppressing
cognitive functioning. In this context, women are socialized by being evaluated by others and do not
explore their options regarding their own wishes (Cary et al., 2021). A study by Sherman and Zurbriggen
(2014) revealed that there is a relationship between sexualization experiences and future commitment
or decisions. Individuals who do not have a certain sense of identity are more vulnerable to the effects
of society while forming their own self-structure. This situation may cause them to be at a greater risk
in terms of body image difficulties (Lambert, 2011). Commitment is the process by which individuals
understands themselves better and adopts their personal characteristics. This situation increases the self-
confidence of the individual and plays an important role in the identity (Luyckx et al., 2006). Along with
the commitment, the process of self-identification helps the individual discover identity and develops a
more coherent sense of self. Commitment and identification support the individuals to better understand
themselves, adopt their characteristics, and develop a stronger sense of self (Vankerckhoven et al.,
2023). In this context, commitment and identification can positively affect women's self and body
perception and contribute to a healthier self. In this case, it supports the finding that commitment and
identification with commitment reduce self-objectification.

According to the another findings of the research, the effect of exploration in breadth on self-
objectification is significant. This finding suggests that in breadth exploration of options can reduce self-
objectification. A study reveals that not actively exploring options complicates the decision-making
process and creates a feeling of uncertainty, placing individuals in a position that constantly evaluates
options and acts as an outside observer (lyengar & Lepper, 2000). Self-objectification emerges
behaviorally through body monitoring or self-monitoring, and in this process, there is a decision-making
process regarding an ideal body image without functional exploration of options. Self-objectification
impairs also women's motivation levels in daily activities. Therefore, women's self-objectification is the
result of women's not functionally evaluating the options in their focus by acting as a distraction
(Fredrickson & Roberts, 1997). On the other hand, exploring options in breadth can enable individuals
to gain more insight into their choices and better understand their own values and goals (Luyckx et al.,
2006). This may reduce the level of self-objectification by offering a more realistic view of individuals'
selves. On the other hand, the effect of exploration in depth on self-objectification is nonsignificant. The
reason for this situation may be that individuals evaluate their appearances superficially without
examining the options in depth in the process of self-objectification. So much so that when women
objectify themselves, they may tend to conform to the existing norm instead of dealing with the thoughts
and feelings about the ideal woman image in depth.

Based on the findings, it was found that the ruminative exploration increased the tendency for
self-objectification in women. In some cases, individuals may become stuck in an ruminative search of
options. This may manifest itself as constantly seeking new options, being overly meticulous in the
decision-making process, or being indecisive (Waterman, 1993). On the other hand, the tendency of
women to objectify themselves refers to the process of internalizing the objectifying perspectives,
expectations, and evaluations of the society towards women (Fredrickson & Roberts, 1997). Women
may be exposed to social influences that tend to be evaluated according to the perspectives of others and
perceived as objects. Studies show that ruminative choice seeking in the process of identity discovery
may increase the tendency of an individual to evaluate himself and his environment in a dysfunctional
way (Luyckx et al., 2006). This may reflect a dysfunctional search for options. In this context, the search
for excessive and dysfunctional options in the process of self-identification and identity formation
causes a tendency to adapt to social expectations, shape the body according to the expectations of third
parties, and objectify oneself.
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There are some limitations in the study. First of all, the participants in this study are university
students. Considering that identity is an important developmental task in adolescence and that self-
objectification is experienced at an early age, it can be recommended that future studies be conducted
with adolescents. Second, in this cross-sectional study, longitudinal studies can be carried out in order
to determine the change over time of identity formation, which has a dynamic pattern, and the self-
objectification that it affects. In addition, the effect of identity on self-objectification can also be
investigated with qualitative studies by considering the narrative identity approach.
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RODION SHCHEDRIN’IN NO: 1VE NO: 2 PIYANO SONATLARININ ANALIZ VE
YORUMLAMASI?
Mihriban MAMMADALIYEV*
0z

Zamammizin énemli bestecilerinden olan Rodion Shchedrin’in eser yelpazesi son derece ¢esitlidir.
Yaraticihik yolunun baslangicindan itibaren Shchedrin farkl tirlerde ¢alisarak, modern besteci teknigini aktif
olarak gelistirmis, geleneksel bicimlerin radikal bir sekilde yenilenmesini hedeflemistir. Bu ¢alismada, R.
Shchedrin’in No: 1 ve No: 2 piyano sonatlarimnin miizikal dzelliklerini incelemeyi ve analiz etmeyi amaglamaktadir.
Bu amag¢ dogrultusunda, sonatlarin miizikal dilini, ozgiin bi¢im anlayisini ve polifonik yaklasimint ele alarak
incelenmektedir. Calismada dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller incelenerek ve degerlendirerek nitel
bir arastirma yontemi kullanimistir. Yapilan aragtirmanin sonucunda Rodion Shchedrin’in sonatlarinda XX.
yiizyl bestecilerine ait olan kromatik 12 tonlu sistem, atlamali melodik ¢izgi, ritim ve miizikal formun asimetrik
vapisi, polistilistik egilimler duyulabilir, ayrica dodekafoni serisi, hemitonik dizisi, ifade parametresi, bagimsiz
bir parametre olarak uzamsallik, sonorik ile birlikte tersine cevrilebilir miizik formlari, aleatorik ve “listiin”
polifoni teknikleri kullanarak, tek bir eser i¢cinde heterojen stilleri birlestirmis olup, kompozisyon bakimindan yeni

yaklasimlar: sergileyen ¢alismalarini orijinal, hatta olaganiistii seviyeye getirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Shchedrin, Sonat, Piyano, Analiz, Yorumlama.
Analysis and interpretation of Rodion Shchedrin’s no: 1 and no: 2 piano sonata
Abstract

The repertoire of Rodion Shchedrin, one of the important composers of our time, is extremely diverse.
From the beginning of his creative path, Shchedrin actively developed modern composer technigques by working
in different genres and aimed to radically renew traditional forms. This study aims to examine and analyze the
musical characteristics of Shchedrin’s Piano Sonatas No. 1 and No. 2. In this context, the musical language,
original form understanding, and polyphonic approach of the sonatas are examined. A qualitative research method
was used in this study by analyzing and evaluating printed and electronic materials through document analysis.
As a result of the research, it can be heard that Shchedrin ’s sonatas contain chromatic 12-tone system belonging
to 20th century composers, skipping melodic lines, asymmetrical structure of rhythm and musical form, poly-
stylistic tendencies, and the use of dodecaphonic series, hemitonic series, expression parameters, spatiality as an
independent parameter, reversible music forms with sonority, aleatoric and “superior” polyphony techniques,
which combine heterogeneous styles in a single work and exhibit new approaches in composition, bringing his
works to an original, even extraordinary level.

Keywords: Shchedrin, Sonata, Piano, Analysis, Interpretation.

1. Giris

XX. ylizyilin ikinci yarisi, miizikte dnemli doniisiimlerin ve deneylerin yasandigi bir donemdir.
Ortaya ¢ikan yeni miizik akimlar, miizik anlayisim1 kokten degistirerek yeniliklere 6nciiliik etmistir. Bu
donemde taninmis bestecilerinden biri, yenilik¢i ve cesur eserleriyle taninan Rodion Shchedrin’dir.
Rodion Shchedrin, giiniimiizde yasayan parlak, olaganiistii ve ¢ok yonlii sanat¢1, besteci-piyanisttir.

! Bu galigmanin 6zeti 2nd International Rast Music Congress (IRMC), held in Antalya, Turkey, January 14-15th,
2023’de sunulmustur.
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Shchedrin eserlerinde kullandigi tiir ve bigim ¢esitliligi, onun ¢ok yonlii kisiliginden kaynaklanmaktadir.
Shchedrin bestecilik disinda librettist, bilimsel makaleler yazari, piyanist ve orgcu, egitimci, Rusya
Besteciler Birligi’nin yonetim kurulu baskani, politikaci, cesitli uluslararas1 yarigmalarda jiiri tiyesi,
kisaca “her seyi denemeye ¢alisan ¢ok yonlii bir miizisyendir” (Xonomnoga, B. [Kholopova, V.], 2000, s.
10). Shchedrin’in sanatta kisisel yolun evrenselligini kendi sozleriyle karakterize edilebilir: “Sanatta
herkes kendi yoluyla gitmeli. Kisa ya da uzun, genis ya da dar olabilir, ama size ait olmalidir” (Ilenpun,
P. [Shchedrin, R.], 1963, s. 12). Shchedrin, dodekafoni serisi, hemitonik dizisi, ifade parametresi,
bagimsiz bir parametre olarak uzamsallik, sonorik ile birlikte tersine c¢evrilebilir miizik formlari,
aleatorik ve “iistiin” polifoni miizik diline kendine 6zgii 6zelliklerini katarak taninmaktadir. Shchedrin,
eserlerinde atlamali melodik ¢izgi, ritim ve miizikal formun asimetrik yapisi ve polistilistik egilimler
duyulmakta olup, XX. ylizyillin miizik yazma prensiplerini siizgecten gecirerek puantilizm, klasik
serilestirme, klasik dodekafoni gibi akimlar1 degistirerek kendine has olan bir stil yaratmaktadir.
Shchedrin’e gore: “klasik dodekafoni tarzinda bestelemek, kendi kendime iskenceler yapmak gibidir ve
bana gore degildir” (Tapakanos, M. [Tarakanov, M.], 1980, s. 7). “Ne yazik ki, modern yapitlarda,
manevi degerleri cok nadiren goriiyoruz. Bu, genel olarak bir Madame Tussauds miizesini amimsatiyor.
Kan dolasimi disinda her sey vardi” (Wlempun, P. [Shchedrin, R.], 1983, s. 27). Shchedrin’in
hemitonigi, eserlerinin neredeyse tiim temalarinda géze carparak XX. yiizyila ait yeni armoninin keskin
tonlama gerilimi de duyulmaktadir. XX. yiizyila ait bestecilerin kullandig1 uzamsallik Rénesans’in
“yankis1” ve Barok’un “teraslar1” ile karsilastirildiginda Shchedrin’in eserleri yeni sekil alarak
canlandirilmakta olup, akustik anlamda derinlesme duyulmaktadir (Xonomnosa, B. [Kholopova, V.],
2000). Shchedrin’in eserlerinde akustik uzamsallik, miizik yapisinin gértiniir (en azindan notasyonda)
ana hatlarini degistirir, boylece seslerin uzak, yukari, asagi, sola, saga olan yankilari, nesnelerin hareketi
ve yer degistirmesi, anlam ve ifade agisindan zenginlestirilmis bir miizik havasi yaratmaktadir (Valle,
2008). Shchedrin, yiizyilin egilimlerinden sapmadan, 6nceki Rus bestecilerine dayanarak yeni bir miizik
tarzi yaratmaktadir. Shchedrin’in farkindaligi ¢aligmalarinin temel kismi1 Rus miizigine ve sanatina olan
bagliligindan kaynaklanmaktadir. Rus miizik klasiklerinin geleneklerini koruyarak, Shchedrin Rus
folklorunda yer alan lirik halk sarkilarini, ¢oksesli eski melodileri, neseli halk danslarini bazi modern
egilimleriyle beraber bir sentez yaratmay1 basardi. Shchedrin: “Kendimi Rus post avangart bir besteci
olarak goriiyorum” (I'ynaes, I'. [Gulayev, G.], 2019, p. 249).

Piyano i¢in besteledigi eserler, diger tiirlere nazaran daha azdir, ancak diinya piyano mirasinin
hazinesine ¢cok dnemli bir katki saglamaktadir. Shchedrin, tiim yaratici hayati boyunca piyano i¢in ¢esitli
tiirlerde besteler yaziyor. Yiiksek derecede virtiidzliige sahip olan Shchedrin, piyano bestelerinin gogunu
dinleyicilere kendisi icra etmektedir. “Rus miiziginde kendi bestelerini herkesin oniinde icra etmek, uzun
vullardir bir gelenek haline gelmistir: Scriabin, Rachmaninov, Prokofiev, Shostakovich gibi... Kendi
bestelerimi  ¢alabiliyor olmam ve seyircilerin konserim igin bilet almasi yaraticilik yolumun
baslangicinda bana ¢ok sey katti” (Bnacosa, E. [Vlasova, E.], 2006, s. 112).

Shchedrin, piyano igin biiylik ve kiigiik formlarda eserler, albiimler, solo piyano ve orkestra igin
konserler, etiitler, polifonik eserler ve iki piyano sonati dahil olmak iizere bir¢ok eser bestelemistir. Bu
calisma, Rodion Shchedrin’in piyano miizigi alanindaki onemine ve ozellikle iki piyano sonatinin
Ozgiinliigiine odaklanmaktadir. Her iki sonatin igerikleri farkli olup, ilging bir bigime sahip olmalari
ayrica dikkat ¢ekmektedir. R. Shchedrin tarafindan bestelenen bu piyano sonatlarin teknik g¢etinlikleri,
karmasik form yapisi, armonisi, polifonik gecisleri, miizikal Gslubu gibi zorluklar sadece iist diizeyde
profesyonel piyanistler tarafindan basariyla icra edilebilirler. Bu ¢alisma, piyano miiziginde etkin bir
Rus besteci olan Rodion Shchedrin’in yenilik¢i adimlarim1 ve miizikal etkilerini irdelemektedir.
Shchedrin’in 6zgiin yaklasimlari, klasik piyano miizigi kaliplarindan ve usullerinden ayrilarak, modern
teknikler ve atonaliteyle birleserek 6zgiin bir izlenim birakmistir.
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Ilgili literatiir taramasinda, Rodion Shchedrin’e ait piyano sonatlara yénelik genel bir analizin
heniiz yapilmadig1 tespit edilmistir. Bu analiz sonucunda piyano icraciligina katki saglamasi ve bu
alanda arastirma yapanlarin kullanimina yonelik Oneriler sunulmasi bakimindan onemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci, R. Shchedrin’in piyano sonatlarinda miizikal dilini
incelemek, geleneksel bigimleri ¢agdas miizik anlayigina uyarlayarak nasil uyguladigini analiz etmektir.
Bu genel diisiince dogrultusunda arastirmanin problem climlesi su sekilde olusturulmustur;

1. R. Shchedrin’in sonat No: 1 ve No: 2 piyano sonatlarinin hangi miizikal 6zellikleri dikkat
¢ekicidir?
2. R. Shchedrin 6zgiin bigim anlayisini piyano sonatlarinda nasil uyguladi ve sonat bigimine olan

polifonik yaklasimi nedir?

3. R. Shchedrin XX. yiizyil akimlarin1 kullanarak, No. 1 ve No. 2 piyano sonatlarina kendi 6zgiin
miizikal 6zelliklerini koruyarak nasil yansitt1?

2. Yontem

Bu ¢alismada nitel yontem kullanilmis olup dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman analizi,
basili ve elektronik materyaller olmak iizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek icin kullanilan
sistemli bir yontemdir. Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim & Simsek, 2021).

2.1. Arastirma Etigi

Tim arastirma siirecinde bilimsel disiplinin gerektirdigi sekilde etik ilkelerin titizlikle
uygulandigina dikkat edilmistir. Elde edilen tiim veriler objektif bir sekilde arastirmaya dahil edildi ve
kullanilan tiim kaynaklar hem kaynakc¢a hem de metin i¢inde belirtilerek gdsterilmistir.

3. Bulgular
3.1. Sonat No: 1’in analizi (1962)

Shchedrin tarz ve stil arayis i¢inde olmasi ve yeni modern yazma tekniklerinde ustalasmaya yol
tutarak yaraticiligimin erken déneminde Sonat No: 1’1 bestelemistir. Sonat’ta, XX. yiizyila ait tinilar,
sert disonanslar, ritmin keskinlesmesi, 6l¢ii i¢i vurgularin yer degismesi, Rus folklor prototipleriyle bir
araya gelmektedir. “Sonatin tematik yapilari XX. yiizyilda bestelenen sonatlara benzemiyor, fakat
Stravinsky, Bartok ve Prokofiev’in piyano stilinin etkisi hissedilmektedir” (Polin, 1989, s. 16).

Sekil 1. Sonat No: 1, Giris. (Ilenpun, P. [Shchedrin, R.], 1975)

Sonatin ilk boliimii (Allegro da sonata), klasik miizikte yaygin olarak kullanilan sonat formuna
uygun olarak tasarlanmig bir boliimiidiir. Girig temas1 belirgin ve kararli bir gekilde sunulmaktadir,
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ancak ritim agisindan bazi aksakliklar igermektedir. Ozellikle genis aralikli (dokuzlu) bir akorun ilk
aksanli vurusu, Olgli i¢inde gii¢lii olan yerlerden giigsiiz olan vuruslara geg¢is yapmaktadir (2.4.6.
olgiiler). Bu, ritimler dikkat c¢ekici bir unsurdur, zira par¢anin karakteristik 6zelliklerinden biri olmakla
beraber “Kamarinskaya” Rus halk dansin1 animsamaktadir (sekil 1).

Sekil 2. Sonat No: 1, ana tema, 1. par¢a. (Wenpun, P. [Shchedrin, R.], 1975)

Sekil 2a. Sonat No: 1, ana fema, 2. par¢a. (ILlenpun, P. [Shchedrin, R.], 1975)

Ana tema birbirine zit iki motiften olusmakla beraber, sonatin karakteristik ozelligini
olusturmaktadir. Bu motifler, zamanlama ve 6l¢ii i¢indeki diizenlemeleri ile ana temanin yapisal
ozelliklerini belirler. Sonat atonal bir tarzda bestelendigi i¢in, ana temanin ikinci kismi, kadansla
¢oziilmeden veya yeni bir fikre dontismeden dogrudan giris boliimiine geri doner (sekil 2, 2a).

Sekil 3. Sonat No: 1, yan tema. (LLleapus, P. [Shchedrin, R.], 1975)

Yan tema igerisinde, hafif ve enerjik ii¢clemelerin hareketli pasajlar1 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ozellikle degisen ritimler ve ¢arpici armoniler, ana tema ile kontrast olusturarak, miizigin zenginligine
ve gesitliligine katki saglamaktadir. Bas partisyonunda altili ve dokuzlu araliklardan olusan ostinato
tekrarlari, ana ezgiye nazaran yarim ton tizden seslenmektedir. Onde gelen motifin tekrarlar1 sadece ses
yiiksekligini degil, ayn1 zamanda uzunlugunu ve tonun metrik konumunu da degistirerek vurgular
diizensiz kalmaktadir (sekil 3).
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Sekil 4. Gelisme béliimii. (lenpun, P. [Shchedrin, R.], 1975)

Allegro Da Sonata’da 6zIii girisin yerini dinamik bir gelisim bolimii almaktadir. Gelisim bolimii
daha Once gosterilen tiim temalar {izerine kurulmus olup, boliimiin ana temasina kromatik gegisleri
ekleyerek miizigin uyumsuz gerginlik derecesini yiikseltmektedir (sekil 4).

Sekil 5. Sonat No: 1, 1. béliim, koda ’nin baslamast.

Sekil 5a. Sonat No: 1, 1. b6liim, koda. (Wenpun, P. [Shchedrin, R.], 1975)

Tekrar (ropriz) boliimiinden sonra, yogun ve derin dokusuyla dikkat ¢eken 6zlii koda kismi yer
almaktadir. Bu kisim genel olarak beyaz diyatonigi icermekte ve sonatin giris akorlarina atifta
bulunmaktadir. Ancak, burada daha hizli bir tempoda (poco piu mosso) ve daha yogun bir sekilde
islenmektedir. Yeni ritmik Ogeler ve degisikliklerle siislenen bu tema, dinleyicilere sonatin giris
boliimiinii hatirlatirken, yeni bir dinamik ve renk paleti sunmaktadir (sekil 5, 5a).
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Sekil 6. Sonat No: 1, ikinci boliim, tema. (leapun, P. [Shchedrin, R.], 1975)

Sonat No: 1’in, ikinci boliimii polifonik varyasyonlardan olusmaktadir. Ana fikir olarak kisa, bes
notadan olusan bir tema gérmekteyiz (sekil 6).

Sekil 7. Sonat No: 1, ikinci boliim, 111 varyasyon, ikili kanon. (Lleapuw, P. [Shchedrin, R.], 1975)

Tema, Bach’in ve Barok bestecilerinin melodik formiillerine yakin olup, bunlarin baskinlig, ifade
edici karsitlik motifleri tiim varyasyonlarda izlenebilmektedir. Varyasyonlarin tematik dokusu, sonatin
ikinci bolimiiniin stretto gecislerinde ciddi bir degisime ugramaktadir (sekil 7). Tema’ya gii¢lii bir akor
dizisi eslik etmekte olup, zirveye kadar (varyasyon VI) tutarli bir sekilde artan dinamik ¢izgisi olmasina
ragmen varyasyonlar pek kontrastlar igermemektedirler. ikinci béliimiin giris ve bitis dlciilerinin sayis
yedidir. Ayni zamanda bdliimiin her bir varyasyonu yedi 6l¢iiden olusarak, toplam varyasyon sayisi da
yedidir. Bu, ikinci béliimde Shchedrin’in orijinal kompozisyon yaklasiminin gostergelerinden biridir.

Sekil 8. Sonat No: 1, dgiincii boliim, giris. (Ienpun, P. [Shchedrin, R.], 1975)

Ucgiincii béliimiin (rondo toccata) ilk dort olgiisii tiim boliimiin ana fikrini belirlemektedir.
Shchedrin, hizli pasajlarin hareketini engelleyen kenar oktavlarda yogun akorlar sergilemektedir.

206



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Shchedrin, bu akorlar i¢in “ayna yansimasi” teknigini kullanarak, eserlerinde farkli bir yaklagim ortaya
koymus ve yeni akustik tekniklerin kullamimina 6rnek teskil etmistir. Bu nedenle, akorlar farkli bir
sekilde sunularak, Shchedrin’in yenilik¢i yaklasimim gérmekteyiz. Ugiincii boliim, inisli ve cikish
pasajlarla, beklenmedik doniislerle karsimiza ¢ikmaktadir. Bu boliimde miizigin gelismesi, ilk dort
Olciide gosterilen iki elementin etkilesimi ile belirlenir. Dinamik ve doku anlaminda artan yogunluk,
eserin nabzini yiikselterek kompozisyonu tamamlamaktadir (sekil 8).

3.2. Sonat No: 2’nin analizi (1996)

Sonat No: 1’den farkli olarak Sonat No: 2’de olgun, sonat formunda cesurca deneyler yapan bir
besteci goriilmektedir. Sonat No: 1°de yaraticiliginin basinda ve arayis iginde olan geng bestecinin
yerine, Sonat No: 2°de miizikte kendini ispatlamis biri olarak ve olusturdugu stili dinleyiciye sunan
sanat¢1 karsimiza ¢ikmaktadir. Sonatta, genel olarak Shchedrin’e 6zgii olan orijinal melodilerin sentezi
ile birlikte katmanli polifoni, dokuda orkestrasyon ve duygusal diisiincelerin sonsuzlugunu gérmekteyiz.
Besteci, sonatin farkli béliimlerinde derin hiiziin, melankoli ve ayn1 zamanda cosku ve heyecan gibi
farkli duygular1 ustaca yansitmaktadir.

Sekil 9. Sonat No: 2, birinci béliim, girig. (Shchedrin, 1999)

Shchedrin, Sovyet bestecisi olarak “demir perde” nin kararlari altinda biiyiiyen bir sanatgidir. 1990.
yillarda Sovyetler Birligi’nin dagilmasi ve rejimin ¢okiisii Shchedrin’in temelli yurt digina tagindigi bir
donemdir. Bu donemde yasanan olaylar, Shchedrin’in besteledigi hemen hemen tiim eserlerine
yansimistir (CunenbaukoBa, O. [Sinelnikova, O.], 2014). “Shchedrin i¢in bu goriinen kaosun iginde
saglam bir dayanak noktast bulmak, i¢ uyumu yakalamak ¢ok énemliydi” (Seo, 2003, p. 31). Sonatin ilk
iki 6lgtisiinde tril’e benzer gegisler, boliimiin ana fikrini belirleyerek huzursuzluk ve belirsizlik atmosferi
yaratmaktadir (sekil 9).

Sekil 10. Sonat No: 2, birinci boliim, ana tema, 1. unsur (Shchedrin, 1999)
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Sekil 11. Sonat No: 2, Birinci béliim, ana tema, 2. unsur (Shchedrin, 1999)

Shchedrin, klasik miizik formlarina farkli bir bakis ag¢isiyla yaklagmaktadir. Sonat No: 2°nin ilk
boliimiinde, geleneksel ii¢ boliimlii sonat formuna bazi yenilikler ekleyerek, ana tema iki farkli unsurdan
olusmaktadir. Bu iki unsurlu tema, polifonik bir yapiya benzer sekilde, birbirine karsit olan ezgilerden
olusmaktadir. Shchedrin “piyanoyu polifonik bir enstriiman olarak algilamakta olup eserlerinin
cogunda polifonik formlar ve polifonik teknikler kullanmaktadir” (Saidkhonov, 2022, p. 147) (sekil 10,
11).

Sekil 12. Sonat No.2, Birinci béliim, yan ezgi (Shchedrin, 1999)

Yan ezginin dokusu karmagsik bir kontrpuani animsatarak, pesante’li fortissimo (ff), sotto voce’li
piano pianoissimo’ya (ppp) kadar degisen ses yiikseklikleriyle iki kez karsimiza ¢ikmaktadir. Gorkemli
ve ayni zamanda da uyumsuz koral, klasik sonat formunun disina ¢ikarak polifonik dokulu mars benzeri
bir karakter tagimaktadir (sekil 12).

Sekil 13. Sonat No: 2, Ikinci bolim, giris. (Shchedrin, 1999)
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Sekil 13a. Sonat No: 2, Ikinci boliim, bitis. (Shchedrin, 1999)

Sonat No: 2’nin ikinci béliimiinde (Sostenuto cantabile) besteci, 6l¢ii ve metronom kavramlarindan
uzaklasarak, felsefi bir diislinceyi miizikal olarak yansitmaktadir. Bu boliimde, yavas tempo ve katmanli
dokular, bir araya gelerek polifonik bir yap1 olusturur. Atonal, fakat sol minor tonuna odakli, karmasik
sigramali melodik ¢izgi ikinci bolimiin ana fikrini belirlemektedir. Bu bolimiin en dikkat geken
ozelliklerinden biri, lunga terimiyle ifade edilen uzatmali bir sona sahip olmasidir. Bu, dinleyicilerin
sonsuzluk ve siirsizlik hissiyat1 ile bas basa kalmasini saglar. Boylece, bestecinin miizikal ifadesinde
felsefi bir diislince ve atmosfer yaratilmigtir. Bu boliim, klasik miizikteki geleneksel yapilar1 bozarak,
miizikal deneyimi sadece duyularimizla degil, zihnimizle de deneyimlememize olanak saglar (sekil 13,
13a).

Sekil 13. Sonat No: 2, iigiincii boliim, giris. (Shchedrin, 1999)

Sonat No: 2’nin tglincii boliimii, olduk¢a iddiali bir presto possibile tempolu boliimdiir. Bu
bolimde, klavye flzerinde g¢esitli yonlerde dagilmis etiit benzeri pasajlar dikkat c¢ekmektedir.
Shchedrin’in bu boliimdeki ustaligi, klavye teknigi ve ritmik ¢esitliliklerle birleserek ortaya ¢ikmaktadir.
Ugiincii boliim, sonatin en etkileyici kisimlaridan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (sekil 13). “Belirtelim ki
tiir olarak etiit R. Shchedrin’in ilgili alam degildir, ancak etiit benzeri hareketlilik Shchedrin’in ¢esitli
piyvano par¢alarinda gozlemleye biliriz” (Klochkhova & Sinelnikova, 2019, p. 143).

Sekil 14. Sonat No: 2, iigiincii boliim, final. (Shchedrin, 1999)
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Mecazi olarak inceleyecek olursak, tiglincii boliimde yerini bulmaya ¢alisan onaltilik notalar, ton ve
register anlaminda “kararsiz” ve “sonsuz kosusturma” duygusu yaratmaktadir. Shchedrin piyano
eserlerinde sergiledigi kenar oktavlar sik sik kullanilan tekniklerinden biridir.

“Shchedrin, beste c¢alismalarinda biiyiik gelismeler gostererek piyano
eserlerinde yeni teknik ve formlar denemeye devam etmektedir. Genel olarak,
onun miizik dili yiiksek frekanslarda keskin araliklardan olusan uyumsuzluk,
stirekli tekrar eden motifler, aswrt hizli pasajlar, her iki elde unison ¢alma ve
pivanonun tim klavyesini kullanarak kenar oktaviari tercih etmesidir”
(Shchedrin, 2004, p. 2).

Shchedrin, sonat No: 2’yi piyanonun son tusuna ¢ok giiriltiilii bir sekilde (ffff) onaltilik notalarin
varmalariyla ve eller arasinda “¢irpinmalartyla” bitirmektedir. Bu kapsamda, eserin dokusu ve ses yapist
incelendiginde, Shchedrin’in piyano i¢in daha genis bir miizikal alan arayisi igerisinde oldugu agikca
goriilmektedir ve bu sebeple, sekiz oktavlik piyano araligi, bestecinin miizikal vizyonunu tam olarak
ifade etmek i¢in yeterli olmadiginin gostergesidir (sekil 14).

4. Sonug¢ Tartisma ve Oneriler

Yapilmis aragtirmanin sonucunda Rodion Shchedrin’in miizigi son derece kendine 6zgii ve stil
bakimindan benzersiz oldugunu gérmekteyiz. Shchedrin tek bir eser i¢inde heterojen stilleri birlestirmis
olup, kompozisyon bakimindan yeni yaklasimlar1 sergileyerek calismalarini orijinal, hatta olaganiistii
seviyeye getirmektedir. Shchedrin’in miiziginde XX. ylizy1l bestecilerine ait olan kromatik 12 tonlu
sisteme, atlamali melodik ¢izgi, ritim ve miizikal formun asimetrik yapisi, polistilistik egilimleri
katmaktadir. Besteci, hemitonik dizisi, ifade parametresi, bagimsiz bir parametre olarak uzamsallik,
sonorik ile birlikte “iistiin” polifoni gibi egimleri her iki sonatta da sergilemektedir.

Shchedrin piyanoyu polifonik bir enstriiman olarak algiladigi igin ¢esitli kontrpuan besteleme
teknikleri kullanmaktadir. Shchedrin igin polifoni, miizikal diisiincenin ana ilkesi oldugundan dolay1
onemli bir bigimlendirici rol oynayarak polifonik yaklasim yontemleri bestecinin her eserinin temelini
olusturmaktadir. Bu baglamda polifoninin unsurlarim1 her iki sonatina, dolayisiyla sonat formuna
aktarmis bulunmaktadir.

Piyano ig¢in besteledigi Sonat No: 1’de Shchedrin XX. yiizyil’in bestecilerine ait olan biitiin
egilimleri kullanarak Rus halk miizigine bagli kaldigin1 gostermektedir. Bestecinin sonat No: 1’de ki
miiziginin melodilerine ve armonisine yansityan Rus halk miizigine bagliligi, sonat No: 2°de rastlamak
pek mimkiin degildir. Shchedrin, sonat No: 2’de sonat bigimini radikal bir sekilde yenilenmesine ve
degismesine yol agmis oldugu diistiniilmektedir.

Alan yazinda Shchedrin’ nin piyano eserleriyle ilgili analiz eden ¢ok az sayida arastirmalarin
olmasi dikkat ¢ekmektedir. Polin (1989), Prokofyev, Bartok, Stravinsky gibi bestecilerin etkisi altinda
kalarak piyano eserlerini besteleyen Shchedrin, XX. y.y’ da form ve stil bakimi agisindan bestelenen
higbir sonata benzemedigini sdylemektedir. L.Tsyantsyan’nin (2013) arastirma makalesinde,
Shchedrin’in piyano yaraticiligini erken ve olgun donemlere bolerek, olgun doneminde bestelenen
piyano eserlerinde Prokofyev, Stravinsky gibi bestecilerin hicbir etkisi kalmamasini belirtmektedir.
Shchedrin, XX. yiizyila ait besteleme tekniklerini kullanarak, ayni zamanda miizik bigimlerine
yenilikler getirmektedir. “Kendimi post avangart bir besteci olarak gériiyorum” (I'ynaes, I'. [Gulayev,
G.], 2019, p. 249) sozlerine dayanarak post avangart akiminin dnciilerinden birisi oldugunu gérmekte
olup, Shchedrin’in ylizyilin egilimlerinden sapmadan 6nceki Rus bestecilerinden esinlenerek yeni bir
besteleme stili yaratmasi, miizikte 6z yolunun devam etmesinin en biiyiik gostergesidir.

210



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Rodion Shchedrin tarafindan bestelenen sonatlari icra eden piyanistlerin modern bir diisiince ve
yaklasim sergilemeleri 6énemlidir. Shchedrin’in eserleri genellikle geleneksel Rus miizigi unsurlarini
cagdas bir perspektifle birlestirirken 6zgiin bir tarz sunar. Bu nedenle piyanistlerin bu eserleri icra
ederken asagidaki unsurlara dikkat etmeleri gerektigi diistiniilmektedir:

Miizikal Dil ve Ozgiinliik: Shchedrin’in &zgiin bestecilik tarzim1 anlamak ve ifade etmek igin
eserlerin miizikal dilini kavramak 6nemlidir. Geleneksel ve ¢agdas unsurlar1 birlestiren bu 6zgiin dil,
piyanistlerin eserin ruhunu ve karakterini dogru bir sekilde ifade etmelerine yardimci olabilir;

Form ve yapi: Shchedrin’in eserlerinin genellikle karmasik form yapilarina sahip oldugundan
piyanistler, eserin farkli boliimlerini bir arada tutabilmek ve yapiy1 vurgulayabilmek i¢in formu anlamak
ve bu yapiy1 yorumlarina yansitmak i¢in ¢aba sarf etmelidirler;

Armoni ve polifoni: Eserlerdeki armonik ve polifonik gegislerin inceliklerini anlamak, bu gegisleri
dogru bir sekilde ifade etmek ve bu gegislerin her birini belirginlestirmek, eserin miizikal anlamini
zenginlestirir.

Miizikal islup ve duygu: Shchedrin’in eserlerinde duygusal zenginlik ve miizikal ifade biiyiik
onem tasidigindan dolayi, piyanistler, her boliimiin veya pasajin ifade etti§i duygusal tiilarim
yakalamak ve dinleyiciye aktarmak i¢in dikkatli bir sekilde ¢aligmalarin siirdiiriilmesi gerekmektedir.
Eserleri sadece teknik agidan degil, ayn1 zamanda duygusal ve yaratict bir perspektifle ele alinmasi,
performansi daha anlamli kilabilir. Sonug olarak, Rodion Shchedrin’in sonatlarini icra eden piyanistlerin
bu oOnerilere dikkat etmeleri, miizigi anlamak, teknik zorluklari agsmak ve 6zgiin bir yorumla eseri
canlandirmak, bu tiir karmagik ve 0zgilin eserleri basariyla icra etmenin anahtarlari olabilecegine
inanmaktay1z.
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Abstract

In this study, the effects of socio-demographic characteristics such as age, education level and length of
care on the language development of "children aged 2-7 years whose mother tongue was Turkish and who were
in early childhood" (N=80) were investigated. A quantitative research approach called the screening model was
used to describe the current situation as it is. The research aimed to investigate whether certain socio-demographic
characteristics such as age, educational level, and duration of care have any impact on the language development
of children who experienced normal development during early childhood and whose native language is Turkish.
The "Early Language Development Test (TELD-3)", which quickly and easily reveals the language performance
of children aged 3-11, was used as a data collection tool. At the same time, "age, education, caregiving duration
of the caregivers”, "the child's pre-school education status, the number of siblings, the age of the parents, the
education level of the parents” was determined with the Socio-Demographical Information Form. T-test and
analysis of variance were performed to see if there was a significant difference between "demographic
characteristics of caregivers" and "children's language skills". Most of the caregivers in the study have been
caring for the child for one or two years. It was examined how long the caregivers gave care to the child and
whether there was a change in the language skill scores of the children as a result. No significant difference in the
effect of care duration on language skills in the study group. It was determined that the language skills of the
children were higher when the caregivers were middle-aged and advanced. As a result, comments and suggestions
were presented regarding the significant contribution of caregivers to children's language development.

Keywords: Early Language Development, Teld-3, Caregiver.
Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Dil Gelisiminde Cocuga Bakim Veren Kisilerin Etkisi
(04

Bu ¢alismada, sosyo-demografik ozelliklerin, erken cocukluk déneminde normal gelisim gosteren ve ana
dili Tiirk¢e olan 2-7 yas ¢ocuklarin (N=80) dil gelisimleri itizerindeki etkileri arastirilmistir. Mevecut durumu
oldugu gibi betimlemeyi amag¢layan bir nicel arastirma yaklasumi olan tarama modeli kullamiImigtireri toplama
araci olarak 3-11 yas arasindaki ¢ocuklarin dil performanslarini hizli ve kolay bir sekilde ortaya koyan Erken Dil
Gelistirme Testi (TELD-3) kullanilmistir. Ayni zamanda bakim veren bireylerin yas, egitim, bakim verme siirelerini
belirleyen ve ¢ocugun okul oncesi egitim alma durumunu, kardes sayisini, anne ve baba yasi Ve egitim durumunu
belirleyen bir SosyoDemografik Bilgi Formu uygulanmigtir. Bakim verenlerin demografik ozellikleri ve ¢ocuklarin
dil becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek icin t-testi ve varyans analizi yapilmistir.
Calismadaki bakim veren bireylerin ¢cogu ¢ocuga bir ya da iki yildan bu yana bakim vermektedirler. Bakim veren
bireylerin ¢ocuga ne kadar siire bakim verdigi ve sonucta ¢ocuklarin dil beceri puanlarinda degisim olup olmadigi
incelenmig ve calisma grubunda bakim siiresinin dil becerilerine etkisinde anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.
Bakim verenlerin yagsi ve ¢ocuklarin dil becerileri iizerindeki etki diizeyi tek yonlii varyans analizi ile incelenerek
yast orta yas ve ileri diizeyde olan bakim verenlerde dil becerilerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Sonugta
bakicilarin ¢ocuklarin dil gelisimine énemli katkilarina iliskin yorumlar ve oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Erken Dil Gelisimi, Teld-3, Bakici.
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1. Introduction

A language, which is one of the values that enable people to be human beings, is the most
essential element that enables the cultures of societies to survive for generations (Morrison, 2011). In
the early period, the term of language acquisition has been attempted to be explained via various
approaches and in the light of the studies conducted in these fields; thus, many outstanding data have
been obtained about the language development (Baker, 2005). The first five years of a child’s life are
critical to his or her development (Schleicher, 2019).

Concurrently with the rapid development in the digital society, the demand for a functional
communication is evident already in childhood (Brodin & Renblad, 2019). According to Piaget,
language is a tool in the development of thought as well as being a means of thought development (Bee,
2012). Language development seems to be similar in many cultures. Regardless of their culture or
language, babies usually begin to gurgle by seven months of age, utter a few words for the first time
when they reach the first year and speak their first sentences around two years of age (Hresko et al,
2009). While Vygotsky argues that thought and speech are independent of each other up to two years of
age, Chomsky elaborates the development referring to the grammatical structure of the child by means
of a hereditary language acquisition device (Ruplik, 2017).

Lenneberg has also made observations to support Chomsky's work in language acquisition and
stated that all organisms are biologically pre-programmed to learn a language (Chomsky, 1968). Skinner
argues that environmental impact is also important in language development. He points out that a child
can learn language via operant conditioning and emphasizes that reinforcements play a vital role within
the language learning process (1957).

According to Osser, in the relationship between a child and an adult, the child should repeat
whatever the adult utters properly. In this way, the adult will both reinforce the accurate way of saying
and enable the child to utter more accurate sentences (Werchan & Gomez, 2004). The attitudes of family
members and other adults shape the child's emotional and social relations as well as the language
development (Demirekin, 2017).

Early years provide a critical window of opportunity for children to build the foundations of
learning and develop skills that can help them succeed in school and over the course of their lives
(UNICEF, 2019). Another individual who is of foremost importance in the life of the child during the
early childhood is his/her mother (Ruplik, 2017). Mothers' attitudes and behaviors are also quite
effective on the development of the child. The attitude and behavior of the family can affect the child’s
personality traits such as his/her being compatible-incompatible, active-passive, dependent-
autonomous, and introvert-extrovert. (Geng, 2010). When the mother and other family members are
talking to a child, their accents influence the speech of the child, who is ready to imitate the utterances,
because the child tends to pronounce the voice according to the order of which he/she hears. (Klibanoff
&Waxman, 2016).

In addition, repetitions in their speeches, mother's facial expressions or the paraphrased
sentences in repetitive forms will provide language learning altogether. On the other hand, an adult’s
childish speech is said to be an obstacle to language learning (Goldstein, 2013).

Today, the authorities who have been studying on the acquisition and development of language
agree that the first 10 years of language development, especially the pre-school years, is a critical period
in their lives. Language is a highly important factor in a child's learning process. Therefore, in pre-school
years, it is necessary to focus on the language development of the child and to prepare teaching-learning
environments that will support his/her language development. The quality of the experiences that a child
gains during these ages will certainly affect his/her learning experiences in the following years (Hills et
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all, 2010; Yalcin, 2010).

There are some research findings about the socio-demographic attributes of primary caregivers.
In a study by Pancsofar and Vernon-Feagans (2006), the effect of parents' educational levels and genders
on the development of the first six years of age were investigated, and the language development of
children whose parents were at the higher education level was found to be more advanced than those
with lower education levels. Molai (2016) identified the language structures used by children aged 4-5
years according to their socio-economic and educational backgrounds and reported to have revealed
differences in favor of the children from upper socio-economic levels in terms of the number of words
and word types within the sentences they had used. Beitchman and Rownlie (2010) stressed on the fact
that there was a significant difference between the levels of the receptive and the expressive language
use of children who had not attended pre-school institutions. Hoff (2006) found that the language
development scores of the children had increased with age; furthermore, according to gender variety,
girls came out with more significant results; educational levels of parents had some impact on children's
language development; on the other hand, the number of siblings had no effects on their language
development scores.

Having started rapidly at birth, language development is an essential part of this corresponding
development and learning process (Baker, 2005). To be successful or unsuccessful in his/her future life,
a child’s ability to use a language effectively should be improved by developing appropriate teaching-
learning environments in pre-school years when language development is quite critical (Hutauruk,
2015). It is often observed that some basic concepts of language development have been tackled in this
area based on teaching these relevant concepts in Turkey. However, there are not enough studies
available on the effects of caregivers and families on children’s language development. In this respect,
we believe that this study will be unique and contribute to the knowledge of early childhood, which we
will shed light on the studies in the field.

In the light of the data collected and the findings obtained, answers to the following questions
have been searched in our study:

1. Is there a significant difference between caregivers’ educational levels and their effects on
children’s language skill scores?

2. Does the age of a caregiver have an effect on children's language skill scores?
3. Does the care duration of a caregiver influence children’s language skill scores?

The main purpose of this study is to determine to what extent the socio-demographic
characteristics of parents and caregivers such as age, educational backgrounds and care-giving duration
affect the language development of children.

Unlike previous research, this study takes an integrated approach to investigating the
impact of caregivers on the development of language of pre-school children. The present
research investigates the impact of cultural sensitivity in communication, the implications of
multidimensional engagement and proportionate screen time, and the collaborative constructive
collaboration between caregivers and educators, in addition to typical caregiver-child
engagements. The present study provides a more comprehensive approach by investigating
these many contributing factors, expanding our grasp of how caregivers significantly impact
the linguistic course of pre-school children and so offering distinctive perspectives to both
scholarly and practical realms.
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2. Method

In this study, we have used screening model, which is a quantitative research approach aiming
to describe the current situation as it is. In the research, we have investigated some socio-demographic
characteristics such as age, educational levels, and care duration to see whether they have any effects on
the language development of the children who have had normal development in early childhood and
whose mother tongues are Turkish. The scanning model describes a past or present situation. In the
general scanning model, there is a universe consisting of many elements. To make a general judgment
about the universe, the entire universe or a sample is scanned. The relational screening model determines
the difference between two or more variables (Balci, 2010).

The screening technique is described for use of speech in language development literature as
well, and researchers suggest it could be useful for identifying children who are at risk of experiencing
linguistic delays or issues. They also emphasize the importance of including socio-demographic factors
in language development research, as these can have a significant impact on children's language skills
(Nelson et al., 2006; Wallace, 2018).

Therefore, the authors have used the screening model to investigate the current situation of the
language development of preschool children in Turkey and to identify the potential impact of socio-
demographic characteristics of caregivers on language development. By using this approach, the authors
aimed to provide a descriptive account of the language development of preschool children and to
generate hypotheses for future research.

2.1. Study Group

The universe of the research; They are children who show typical development between the ages
of 3-6 and the individuals who care for these children. The sample of the research; 80 children aged 36-
72 months in Meram, Selguklu and Karatay districts in Konya" and individuals who care for these
children. The research universe was chosen with the aim of investigating the impact of carers on the
development of language in early childhood. As this age range is critical for language acquisition, the
universe includes children ages 3-6 with typical development. Caregivers were also included to better
understand their responsibilities. The sample of eighty children aged 36-72 months from Meram, Konya
Tiirkiye, allows for a concentrated investigation within a particular socioeconomic setting.

Table 1. Socio-demographic Characteristics of Participant Children (N = 80)

Demographic variable n % X Sd

Age of children participating in the study 2 -3age 30 37,5
4-5 age 35 43,8 3,125 147
6-7 age 15 18,7

Gender of children participating in the study Girl 39 48 1,762 2,345
Boy 41 52

Number of siblings of children participating in the ~ Only child 23 28,7

study 1-2 siblings 51 638 2025 927
More than 3 6 7,5

The demographic characteristics of the children in the study group were examined. 43.8% are 4-5 years
old; 37.6% are 2-3 years old; 18.6% of them are 6-7 years old. 48% of these children are girls and 52%
are boys. 28.7% of the participating children are only children; 63.8%'" have 1 or 2 siblings; 7.5% has 3
siblings or more.
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Information about the demographic characteristics of caregivers participating in this study is
summarized in Table 2.

Table 2. Socio-demographic Characteristics of Caregivers (N = 80)

Demographic variable n % X Sd

Age of caregivers Under 25 years old 18 225
26-35 years 29 36,2 2,328 ,682
Over 36 years old 33 413

Educational status Primary school graduate 39 48,7
Secondary school graduate 29 36,2 1,412 ,544
Graduated from a University 12 15,1

Financial situation Low 7 8,7

of parents Middle 54 675 2,15 553
High 19 238

Definition of Grandmother/aunt etc. 35 43,8

caregiver Someone in the family 20 25 2,975 2,316
Other 25 31,2
Less than 1 year 18 22,5

Childcare period 1-2 year 38 475 3,825 1,979
3-4 year 15 18,7
5 or more years 9 11,3

The demographic characteristics of the caregivers participating in the study were examined.
48.7% of the participants are primary school graduates; 36.2% of them are secondary/high school
graduates; 15.1% of them are university graduates. The economic status of 67.5% of the participants is
moderate. 43.8% are grandmothers. 47.5% of the participants have been giving care to the child for 1-2
years.

2.2. Data collection tools

Socio-Demographic Form: In the form, we have asked some the socio-demographic data such
as age, gender, receiving pre-school education, number of siblings, mother and father’s ages, parents’
educational levels, mother and father's jobs, family income as well as the characteristics of the
caregivers.

Test of Early Language Development (TELD-3); This test is usually applied to children aged 2-
7 years of age. The original test was developed in the United States in 1981 by Hresko et al. (1999) to
reveal the linguistic performance of children aged 3 -11 years quickly and easily. Then in 1991, some
changes were made into the original test: A few items of 2-year-old children were added to the test
which had not been available in the original version, and it was named as TELD-2 by providing with its
validity and reliability. In 1999, considering the previous reviews for TELD-2, the pictures were colored,
and the test was divided into two sub-test sections classified as Receptive and Expressive Language, and
standard scores were created for the sub-sections. In addition, the validity and reliability of the test were
strengthened by further analyzes; and some changes were made into the currently available TELD-3.
The test was called as Turkish Early Language Development Test (TEDIL) in Turkish. The validity and
reliability studies of the Turkish version were conducted by Guven & Topbas (2009) then it was
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determined that it could be applied for the 2-7 age group.
2.3. Data Collection

To determine the sample, we paid visits to the local districts at different socioeconomic
backgrounds which were previously identified; randomized selected households were asked whether
they had children who were in the 2-7 age groups; the participants were given an interview form and the
guestionnaire was given to the volunteers to apply the data collection tools. To determine the socio-
economic states, the data were noted in the interview form according to which socio-economic states
the participants defined themselves. In the study, language development of children was measured via
Early Language Development Test (TELD-3). The test was conducted individually by the investigators;
each of the items was applied to a caregiver and then the answers were recorded, respectively.

2.4. Evaluation of Data

According to the answers of the caregivers who participated in the study, we investigated
whether the language skills of the child differed according to the scores of the Early Language
Development Test (TELD-3) by referring to educational levels of the caregivers, their ages, duration of
the childcare, and the child's status of receiving pre-school education. T-test was applied to see if there
was a significant difference between caregivers' educational levels, ages, child-care duration, the child's
receiving pre-school education, and language skills. T-test and the variance analysis were performed to
reveal the effect of the scores of the test on the level of education of the caregivers, their ages, the
duration of care for the child and the status of the child’s receiving pre-school education. Level of
significance was considered as the value of .05.

2.5. Ethics Committee Permission

Approval was obtained from the University Ethics Committee during the preparation phase of the study.
Detailed information about the research was given to the study group. "Informed Consent" was signed
by the participants, and the research was conducted on a voluntary basis (Committee name = KTO
Karatay University Drug and Medical Non-Device Research Ethics Committee, Decision date=
27.10.2020; Document issue number = 2020/18)

3. Results

The results obtained are summarized and given below in line with the research questions. First,
the t-test was used to assess the variation in data among children's language skills scores. The findings
regarding the language development levels of 36—70-month-old children with typical development are
given in Table 3.

Table 3. Descriptive statistics of children's Turkish early language and development test verbal
language performance recipient and expressive language sub-dimension scores

n Min Max X SS
Recipient Language 80 68 122 92,32 11,06
Expressive Language 80 72 116 93,46 11,34
Verbal Language Performance 80 70 119 91,58 12,86

Table 3 illustrates that the receptive language standard mean score of the 36—70-month-old children with
typical development included in the study group is 92.32, the expressive language mean score is 93.46,
and the verbal language performance mean score is 91.58.
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The differences in the verbal language performance receptive and expressive language sub-
dimensions of the Turkish Early Language and Development Test according to gender and age variables
are given in Table 4.

Table 4. Difference analysis of Turkish early language and development test verbal language
performance receptive and expressive language sub-dimensions by gender and age.

Gender n Mean U p

Recipient Language Girl 39 26.18 -1,288 0,162
Boy 41 32,66

Expressive Language Girl 39 27,38 -1,522 0,608
Boy 41 29,82

Verbal Language Performance Girl 39 26,47 -1,026 0,266
Boy 41 31,86
Age n Mean U p

Recipient Language 0-36 months 30 23,86 - 714 0,482
37-70 months 50 28,02

Expressive Language 0-36 months 30 23,16 -2,268 0,012*
37-70 months 50 29,34

Verbal Language Performance 0-36 months 30 21,06 -2,298 0,018*
37-70 months 50 30,14

When Table 4 is examined, there is no significant difference between the verbal language
performance and sub-dimensions (receptive language, expressive language) of 36-70 months-old
children with typical development and the gender variable (p>0.05). However, when examined
according to age groups, it was determined that there were differences. The mean rank scores of the
expressive language sub-dimension were 23.16 in children aged 0-36 months; It was found that it was
29.34 in 37-70 months old children. Verbal language performance mean rank scores were found to be
21.06 for 0-36-month-old children and 30.14 for 37-70-month-old children. Accordingly, there was a
significant difference between the verbal language performance of the children participating in the study,
the expressive language sub-dimension of the scale and the "age" variable in favor of the children in the
37-70-month group (p<0.05). There was no significant difference between the receptive language sub-
dimension of the scale and the age variable (p>0.05).

Table 5 shows the effect of education level of babysitters on language skill scores and t-test results.

Table 5. The effect of education levels of babysitters on language skill scores and t-test results

n X Ss Sd t p
Primary and secondary education 40 19,67 11,09 78 -14,36* 0,027*
High School and University 40 32,34 6,87 0.014*

As stated in Table 5, the arithmetic means of the caregivers’ educational levels at the secondary
level and the language skill scores of children have been found to be 19.67; the means of caregivers’
educational levels at the high school or university levels and the language skill scores of children have
been revealed as 32,34. Thus p<0.5 indicates that there is a significant difference in favor of high school
and university caregiver groups.
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In the light of these results, it can be said that the education level of caregivers is effective on
the language development of children in favor of those with high school and university graduates. In
other words, the higher the education level of the caregivers, the better the language skills of the children.

The age of the caregivers participating in the study and the level of influence on the language
skills of the children were investigated with one-way analysis of variance. The results from the analysis
are shown in Table 6.

Table 6. Ages of caregivers, language skills scores of children, descriptive statistics results

Age SS Sd M F p
Between groups 656,1 2 328,5

Within groups 5363,28 78 68,76 37,6 .05*
Total 6019,38 80

It has been found as F=37.46 and p=.05. These values show that there is a significant difference
within the groups according to the effect of caregivers’ ages on the scores of language skills at p <.05
significance level. The child-care durations of caregivers are shown in Table 7. Childcare periods were
analyzed as "less than two years and more than two years". Analysis of variance results are presented in
Table 7.

Table 7. The duration of care by the child caregivers, the results of the analysis of variance

Childcare duration SS Sd M F p
Between groups 3214,12 2 1607,06

Within groups 3686,46 78 47,26 28,16 .05*
Total 6900,58 80

Analysis of variance revealed that those less than two years were found to be at the significance
level of p <.05, however there was no significant difference in the group that was formed based on the
interaction of language skill scores within the duration of childcare. Thus, it can be said that there is no
common effect based on the interaction of language skill development and the duration of care for the
child. Table 8 shows the children’s states of receiving pre-school education in the study group.

4. Conclusion, Discussion and Recommendations

In this study, in which we have investigated the effects of socio-demographic characteristics of
parents and caregivers’ ages, educational levels as well as the care period on the language development
of the children, it has been found that the educational level of the caregiver is quite effective on the
language development of children in favor of those with university degrees. Those with university
degrees who care for the child seem to have better supported the children’s language development.
According to Jersild’s (2009) study, conducted on the children of same level of intelligence and their
parents with low education levels and higher education levels, it was revealed results in favor of parents
with high educational levels in terms of creating longer sentences, broader number of questions and
vocabulary. Geng (2010) investigated the contributions regarding the family environment, effects of
parents’ educational backgrounds on the children living in distinct cultural settings to provide
harmonious experiences for the children at school besides the experience that could be useful in their
learning how to read. According to the results of the research, significant differences were found
between the cultural groups and parents' educational levels in the first five years of the children’s lives.
Jersild (2009) identified language development of children according to their parents' education levels
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in the pre-school period and compared the language development of first grade students. According to
the findings of the study, the language development scores of the students whose parents had prominent
levels of education were revealed to be higher than the students whose parents had lower levels of
education. According to Rowe, Pan and Ayoub (2005), the educational levels of the caregivers and the
language utterances used with the child were found to be related with each other. They also stated that
in comparison with those having lower levels of education, highly educated caregivers were more
elaborative when talking to children, by avoiding repetition, more frequently using notification
statements, and by describing the details of events more efficiently.

When the effects of caregivers’ ages the on the language skills were analyzed, F = 37.46 and p
= .05 values were found in our study. These values showed that there was a significant difference
between the groups according to the effect of ages of the caregivers on the children’s language skills
scores at the p <.05 significance level. In a study by Hoff (2003) in the US, it was found that younger
caregivers were more effective on providing with advanced vocabulary for the children than those of
older caregivers when the child was two years old. Thus, in the study it was revealed that the difference
between the two groups of children in the development of vocabulary was created via better speaking
styles of the younger caregivers. Such a finding is in line with the results of our study regarding the
effects of education and age. Hills et all (2010) found that individual differences in the ability to create
and maintain a common-attention focus on the caregiver-child pair were largely related to the dynamic
and young age of the caregiver, suggesting that the child was related to differences within the further
language development. In our study, the language skill scores of the young caregivers and children were
found to have related each other as well.

When the effect of childcare period on children's language skills scores is examined, there is no
significant difference found in the group formed based on the interaction of language skill scores
regarding the care duration of the child, although the duration of the care period less than two years is
significant. In this case, it can be said that there is no common effect based on the interaction of linguistic
development of skills and the care duration for the child. In Rowe, Pan, Ayoub (2005) study on
caregivers who looked after children, delayed speech problems appeared with more striking challenges.
Thus, it seems that there is a different relationship between caregiver and the child than the other people
around. The caregiver serves as a safeguard base for the child so that he/she can apply to express
himself/herself accordingly. If the child stays close to the caregiver, he / she perceives himself / herself
in a safe environment and makes requests by using the expressive language (Smith et all, 2002). It has
been revealed that the number of words used by a caregiver during the time spent with the child
determines whether the child can use few or many words (Jersild, 2009). Some researchers emphasize
that the quality of the vocabulary by the caregiver is more important rather than the time spent with the
child. Indeed, the aspect that determines the quality of vocabulary is not the time spent with the child,
but the diversity of relevant words. Families with higher educational levels and incomes seem to use
more words when talking to their kids and make a quality contribution to his/her efforts of vocabulary
expansion. Once sufficient time is spent and supported in the right ways, each child can acquire the
knowledge and skills they need considerably (Baldwin, D., Meyer, 2007).

In our study, variance analysis was performed to determine whether the TELD-3 language test
scores varied according to the caregiver in terms of receiving pre-school education; and it was revealed
that the standard expressive language skill scores did not differ according to the caregiver group. There
was no significant difference in the level of significance between the receptive and expressive language
test scores of pre-school children. Speaking skill, which creates the basis of important skills of reading
and writing, is also a determinant of the quality of communication between a teacher and a child. Not
every child's support for language acquisition and learning is equal. In parallel with this fact, there may
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emerge differences in the development of linguistic skills (Molai, 2016). Considering this situation, it is
realized the necessity of serious and continuous language education. According to Ruplik (2017), it is
the acquisition that enables us to be competent in a language. Acquisition is prior to learning and
associated more with receiving a pre-school education.

The solution to all the problems of people and countries is to express oneself correctly. Providing
rich verbal interaction, parents and babysitters encourage the child's language and psycho-social
development. This research shows that caregivers are role models in the child's speech and provide
significant guidance to the child's language and speech development. Therefore, this topic is particularly
important and an open topic for future research.

Considering our study's findings, it is recommended that caregivers actively engage in
interactive conversations with pre-school children, fostering diverse language experiences through
activities such as reading, storytelling, and positive feedback. Culturally sensitive communication
practices should be embraced, alongside a balanced approach to screen time, utilizing educational
content. Continuous learning and collaboration between caregivers and educators are encouraged to
create a consistent and supportive language-rich environment. Moreover, community support programs
for caregivers can provide valuable resources. Further research is needed to explore the nuanced
relationship between caregiver behaviors, cultural influences, and the long-term trajectory of language
development in pre-school children.
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ROMAN NORMLARI VE GELENEKLERI ACISINDAN KADIN VE ERGEN
BIREYLERDE ALKOL KULLANIMI

Nebile OZMEN*-Fatma SENCAN **-Abduhakim BE froe
0z

Insamin diger davramislarinda oldugu gibi yasamini siirdiirdiigii toplulugun alkol kullanimina kars:
yaklasimi veya kiiltiirel ve ¢evresel yatkinligi kiginin alkol kullanim tutumlarini yakindan etkileyen temel unsurlar
olusturmaktadir. Gelenekgi toplum yapilarinda ise kiginin davranislar iizerinde gelenek ve orfler daha baskin bir
role sahip olabilmektedir. Kiiltiirel desenleri ve gelenek¢i yapisimt kusaklar arasi aktarimla giiniimiize kadar
devam ettiren ve gelenege olan baghlik sebebiyle kendilerine has bir tutum gelistiren Romanlar érneginde bu
etkilesimi gorebilmek miimkiindiir. Ozellikle bu gruptaki kadin ve ergenlerin alkole karsi tutumlart ve alkol
kulanim davramglarinin incelenmesi ile soz konusu durum gozlemlenebilir. Bu noktada toplumda dezavantajl
gruplar olarak kabul edilen kadinlarin alkol kullanimina karsi korumact bir yaklasim gosteren gelenekgi
yaklagimlarin ve bunun yaminda ¢ocuk ve ergenlerin alkole maruziyeti ve alkol kullanimina karsi miisamahakdr
yaklagimin bu toplulukta ne élgiide karsiltk buldugunun tespiti énem arz etmektedir. Bu arastirmada, alkol
kullamiminda  kiiltiiriin - roliinii  belirlemek amacwyla geleneklerini koruma ¢abasiyla dne ¢ikan Roman
topluluklarindan karma bir grup orneklem olarak secilmistir. Istanbul’un tarihi semtleri arasinda yer alan
Uskiidarin Selami Ali mahallesinde nitel arastrma yontemleri kullanilarak yapilan arastirmada one ¢ikan
sonuglar arasinda geleneklerine siki stki baglh kalmaya devam eden toplulugun erkek ve kadinlarin alkol kullanim
tutumlarinda cinsiyet¢i yaklasimlarin hala orf ve adetlerden beslenmeye devam ettigi, mahalledeki kullanim
yayginligindan ¢ocuk ve ergenlerin olumsuz yonde etkilendigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Romanlar, Kadin, Ergen, Alkol kullanimi.
Alcohol Use in Women and Adolescents in Terms of Romani Norms and Traditions
Abstract

As with other behaviors of people, the approach to alcohol use and cultural and environmental
predisposition of the community in which one lives are the main factors that closely affect alcohol use attitudes.
In traditional social structures, traditions and customs may have a more dominant role on the behavior of the
person. It is possible to see this interaction in the example of the Gypsies, who maintain their cultural patterns
and traditional structures through intergenerational transmission and develop a unique attitude due to their
commitment to tradition. In particular, this situation can be observed by examining the attitudes and alcohol use
behaviors of women and adolescents in this group. At this point, it is important to determine to what extent
traditionalist approaches that show a protective approach against alcohol use by women, who are considered to
be disadvantaged groups in the society, as well as the exposure of children and adolescents to alcohol and the
tolerant approach to alcohol use in this community. In this study, a mixed group of Roman communities, which
stand out with an effort to preserve their traditions, was chosen as a sample in order to determine the role of
culture in alcohol consumption. Among the prominent results of the research conducted in the Selami Ali
neighborhood of Uskiidar, which is one of the historical districts of Istanbul, the sexist approaches in the alcohol
use attitudes of men and women of the community, which continue to adhere strictly to their traditions, continue
to be fed by customs and traditions, the prevalence of use in the neighborhood leads to children and adolescents
found to be adversely affected.

Keywords: Romanies, Female, Adolescent, Alcohol use.
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1. Giris

Antik ¢aglara yonelik bulgular referans kabul edildiginde alkollii iceceklerin insan yasamina
dahil olusu milattan 6nceki donemlere kadar dayandirilmaktadir. Bu bakimdan insanlik kadar eski olan
alkollii igecek tiiketimi siire¢ icerisinde yeme icme kiiltiiriiniin de énemli bir unsuru haline gelmistir
(Ogel, 1997). Bagimlilik yapma 6zelligine sahip olan alkollii iceceklerin yeme i¢cme kiiltiiriinde oldugu
gibi toplumsal yasamda tekrarlayan veya Onlenemeyen kullanim bigimlerinin olmasi bireysel ve
toplumsal sorunlara yol agmustir.

Buna ragmen artan ve hatta kontrol altina alinamayan alkol kullanim bozuklugu ve tiiketim
yaygmligi, kullanan kisilerin alkol bagimlis1 olma riskini artmaktadir. Istemli veya istemsiz olarak
devam eden kullanimlar siire¢ icerisinde bazi kisilerde duygu durum bozuklugu, depresyon, anksiyete
(Koroglu, 2016) gibi psikolojik sorunlara sebep olabilecegi gibi, bu sorunlar da kisiyi alkol kullanmaya
yoneltebilir. Bu yoniiyle alkol bagimlilig1 sebep ve sonuglarin birbirini tetikledigi, cogu zaman cevresel
etkenlerin de siirece eslik ettigi sosyal bir probleme evrilebilmektedir (Tarhan & Nurmedov, 2015).

Alkol tiikketim sebeplerini goriiniir kilan 6znel etkenlerin yaninda kisinin, sosyal baglamini
olusturan ve siirekli etkilesim halinde oldugu aile, arkadas, okul, mahalle gibi yakin ¢evre unsurlarinin
alkol kullanimina karg1 yaklagimi ve aralarinda alkol kullanim Sykiilerinin olmasi kisi i¢in 6zendirici
veya merak edici bu yakinliklar1 6nemli bir risk etmenine doniistirmektedir. Bagimlilik yapict madde
kullanan kisilerin bu maddeleri yakin ¢evrelerinden temin ettigi Ogel ve arkadaslarmin (2006) ulastig
sonuclar arasindadir. Yine kisilerin yakin gevrelerindeki olumsuz rol modelleri 6rnek almalarinin
mevcut kullanimlarin devami veya yeni kullanim ykiilerinin ortaya ¢ikmasindaki rolii (McGee vd.,
2015) de yadsinamaz.

Kisiyi alkol kullanimina yoneltebilen toplumsal risk etmenlerinin yaninda kisinin yas, cinsiyet
ve kisisel 6zellikleri de bagimlilik yapict maddelere baglamada 6nemlidir. Bu maddelerin kullanim
yayginlig1 ve sikligia bakildiginda yakin doneme dek kadinlarin bagimlilik oranmi erkeklere kiyasla
oldukea diisiik seyretmistir (Ettore, E., vd.; 1993; 2007). Ancak 2000’li yillardan itibaren bu durumun
degisiklik gosterdigi ve kadin bagimlilarin sayisinda bir artig oldugu bulgusu yakin donem caligmalarda
dikkat cekmektedir (Kutlu, Y., 2011). Diger yandan cinsiyete bagl farkliliklar olmakla birlikte ergenlik
cag1 hem erkekler hem de kadinlar agisindan dezavantajli bir doneme karsilik gelmektedir (Kirke, 2006).
Ergenlikle birlikte artan sosyallesme girisimleri arkadas veya akran gruplarn arasinda bu maddeleri
kullananlarin olmast durumunda gevresel risk etkenlerini tetikleyebilmektedir. S6z konusu risklere ek
olarak; kendi i¢lerinde homojen bir yapiya sahip olan disa kapali topluluklarda siirdiiriilen etnik ve
kiiltirel agidan farkli yasam pratiklerinin, kendi aralarindaki etkilesim yogunluguna bagli olarak
toplulugun alkol kullanimina kars1 yaklasimini etkileyen pekistirici bir unsur oldugu goriilmektedir.

Kiltiirlerini ve sosyal yasamlarini devam ettirirken geleneklerini referans alan Romanlar
bulunduklar1 egemen kiiltiirlerde marjinal olarak goriilmekte ve c¢ogu zaman bu sebeplerle
dislanmaktadir. Dislanmisligin getirdigi yalnizlagsmayi1 kendi aralarindaki hiyerarsik yapilasmaya dayali
gelenekgei ve homojen bir toplum yapisiyla asmaya ¢alisan Romanlar, bu yonleriyle kiiltiirel yapilarini
glinimiizde de koruyabilmis nadir topluluklardandir. Bu toplulukta alkollii i¢ceceklerin tiiketiminin
geleneksel etkinliklerde adet olarak yayginlagsmasi veya kullanima -toplumun geneline kiyasla-
hosgoriiyle bakiliyor olmasi 6zellikle kadinlarin ve ergenlerin maruz kaldigi riskleri artirict rol
oynamaktadir.

Genellikle genis aile yapisina sahip olan Roman topluluklari diger agilardan toplumun
genelinden ayrismakla birlikte ailede ebeveyn rollerinde geleneksel yaklagimi siirdiirmektedir (Ozkan,
2000). Bu topluluklarda aile i¢i gorev paylasiminin geleneksel ailelerde oldugu gibi kadinin annelik
sorumlulugu 6ne ¢ikaran bir nitelikte olmasi1 toplumsal cinsiyet rolleriyle de ortiigmektedir. Bu durum
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kadinin bireysel ve sosyal hayattaki yerini etkiledigi gibi alkol kullanimina yaklasgimini da
sekillendirmektedir.

Alkol kullaniminin kusaktan kusaga aktarildigi (Sencan ve Beki, 2022) Roman topluluklarinda
kadin ve ergenlerin alkolle iliskisini belirleyen ve etkileyen sosyal etmenleri belirlemek biitiinsel ve
kuramsal yaklagimlar agisindan farkl bir bakis saglayacaktir. Bu baglamda Romanlarin giiniimiizde de
varligimi siirdiiren kiiltiirlerinin alkol kullanimlarina etkisi acisindan ortaya koyulmast kisi ve sosyal
baglam iliskisini belirlemeye yardimci olacaktir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bagimlilik yapici maddelerin kullanim yayginhiginin artmasit ve kullanim yasinin giderek
diismesi kisiyi bu maddeleri kullanmaya yonelten bireysel ve toplumsal risk etkenlerinin belirlenmesine
yonelik calismalara duyulan 6nemi arttirmaktadir. Bu amaca doniik olarak 6zellikle kadinlar1 ve
ergenleri alkol kullanmaya ydnelten kisisel sebepler ile kisinin iginde bulundugu sosyal baglam
arasindaki iliskinin alkol kullanimi agisindan ele alinmasi aragtirmanin temel amacidir.

1.2. Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Aragtirmada nitel yontem kullanilmistir. Calisma grubu olarak sosyal baglamdaki unsurlarin
etnik ve kiiltlirel bakimdan degismesiyle birlikte alkol kullanim tutumlarinin ne yonde
degistigi/degismedigini belirlemek amaciyla egemen kiiltiirden farkli kiiltiirel kodlara sahip olan
Uskiidar’m Selami Ali Mahallesinde yasayan Romanlar belirlenmistir. Nitel arastirma desenleriyle
tasarlanan bu ¢aligmada etnik ve kiiltiirel bakimdan birlikte var olduklari toplumlara gére pek ¢cok agidan
farklilik gosteren Romanlarin alkol kullanim deneyimlerinin &znelligini yine kendi baglamlarinda
degerlendirmek 6nem arz etmektedir. Alkollii icecek tiikketiminin kisisel veya toplumsal sebeplerinin
belirlenmesinde nitel arastirma yontemlerinden olan fenomonolojik yaklagimdan yararlanilmistir.
Kisisel yasanmigliklarin toplamini yansitmasi bakimindan kapsamli anlamiyla fenomenoloji, tek bir
kisiye ait olan yaganmig, deneyimlerin toplamina atifta bulunur (Giorgi, 1997).

1.3.  Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda 20 katilimei ile nitel arastirma yontemi kullanilarak, roman toplumunun
mevcut literatiirde aktarilan ve gdzlemlenen sosyo-ekonomik gergekliklerini, kadinlar, ergenler ve alkol
bagimlilig1 ile ilgili hususlart kapsayacak nitelikte arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goriisme formu esliginde miilakatlar yapilmistir. Ev hanimi olan katilimcilarin egitim
durumu ilkokul veya ortaokul terktir. Erkeklerde ise egitim diizeyi benzer olmakla birlikte lise mezunu
ve On lisans mezunu dort katilime1 bulunmaktadir. Katilimcilarin yas araligi en kiigiik 18 (Torun, 1) ve
en biiyiik 66 (Dede 2) olarak tespit edilmistir.

Onceden katilimcinin bilgisi ve onay1 alinarak planlanan yiiz yiize gériismeler yine katilimcinin
onamindan sonra ses kaydina alinmig ve sonrasinda kayitlarin desifre islemleri yapilarak analiz edilmeye
uygun veriler olusturulmustur. gili ses kayitlar arastirmac tarafindan arastirma disinda baska herhangi
bir yerde kullanilmayacak ve gerekli sekilde korunarak uygun sartlarda saklanacaktir.

1.4. Arastirma Etigi

Bu caligma, bilimsel arastirmalarin etik standartlarina uygun olarak yiiriitilmiis olup, Bingdl
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu, 24.03.2022 tarihli ve
55518 sayil1 yazi kapsaminda veri toplama siirecinin etik standartlara uygunlugu bakimindan incelemis
ve gerekli onay almmustir.

2. Bulgular

Alkollii igecek kullanimini etkileyen kisisel ve toplumsal sebepler Roman toplulugu agisindan
analiz edildiginde gelenek ve orflerle sekillenmis kiiltiiriin belirleyici rolii 6ne ¢ikmaktadir. Giinliik
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yasant1 ve toplumsal etkinliklerde alkollii igeceklere genis yer veren Romanlar kullanim yaygmliginin
sebeplerini farkli nedenlerle agiklamaktadir. Katilimeilarin ifadelerinde yer alan sebepler dokuz alt
baslikta kategorize edilmistir. Toplumsal yasantida alkollii iceceklerin yeri, kadinin alkol kullanimini
etkileyen toplumsal normlar, gocuk ve ergenler agisindan gevresel risk etkenleri, olumsuz rol modellerin
ozendirici etkisi, akran gruplarinin alkolle tanisma veya devamindaki roli, alkol kullanim Gykiilerinde
one c¢ikan diger detaylar olmak iizere pek cok etmenin karmasik etkisi asagidaki gibi alt basliklara
ayrimustir.

2.1. Roman Kiiltiirii Acisindan Alkol Kullaniminin Toplumsal Yasamdaki Yeri

Kiiltiirel zenginliklerini diinyanin farkli bolgelerine gocler yoluyla tastyan Romanlar geldikleri
bolgelerin egemen kiiltiirlerine ragmen kendi geleneksel unsurlarini giiniimiize kadar stirdiirmiislerdir
(Kolukirik, 2009). Kiiltiiriin kusaklar arasi geciskenligi agisindan gelenek ve adetlerin iistlendigi tarihsel
rol, zamanla geleneklerin bir pargasi haline gelen alkollii iceceklerin aktarimi agisindan sonraki kusaklar
icin ciddi bir risk etkeni olmustur. Bununla birlikte bu riskin Roman topluluklarin alkol kullanimina
yaklagimlarini birincil derecede etkiledigini sdylemek gii¢ gériinmektedir.

Kadin (3) toplulugun alkol kullanimini 6rneklendirirken “sudan sonra ikinci sirada yer alabilir.
Roman erkeklerin de ¢ogunda sabah kalkip icki icenler var” geklinde ifade ettikten sonra Tiirk
kiiltiirtiniin milli icecegine atifla bulunarak “ayran yerine rakiy tercih” ettiklerini sdylemektedir. Baba
(5) de “raka biliyorsunuz hem kendisi pahali hem mezesi pahali oldugu i¢in romanlarda bira daha dnce
“geldigini sdylemektedir. Bu bakimdan ug¢ 6rneklerin varligi da olumsuz rol aktarimini besleyici bir etki
yapmaktadir.

Alkollii igeceklerin toplulugun geng tiyeleri agisindan igerdigi risklere dair farkindaligini Dede
(1) kendi kullanim 6ykiisii {izerinden su sozlerle anlatmaktadir: “Adam c¢ocugunu eviendiriyo veya
stinnet diigiinii yapiyo mahallede masalar kurulur yemekli, ickili diigiinler olurdu. Biz kiigtiktiik o zaman.
Babamizin pegine takilirdik, giderdik, otururduk. Cocukluk akliyla ordaki masadaki olanlardan biseyler
yemek icin. O arada bakardik, o bardaklarin i¢indekine. Babamiz da icer icer keyiflenirdi, ‘al lan esek
bi duble de sen i¢c’ derdi. Onu cocukluk akliyla alir icerdik. Yanardik, agzimiz yanardi. Onlar da
giiliigiirdii.” Dede 1’in ifadelerinden de anlasildig1 tizere toplu etkinliklerin hem alkol kullanimi hem de
kullanima yd6nelik tutum {izerinde oldukea etkili bir rol oynamaktadir. Baba (1) genis bir cografyaya
yayilan Roman kiiltiirii ve bu kiiltiiriin vazgegilmezi haline gelen geleneksel diigiinlerden 6rnek verirken
“rengdrenk” ve ‘“cok catafatl’” nitelemelerini kullanmakta ve alkol tiiketimini de bu renklerin bir
parcasi olarak gormektedir. Bu baglamda Baba (4), geleneksel diigiinlerin toplulugun alkol kullanim
tutumlarina etkisini “i¢ceriz devamlii” seklinde ifade ederken Ogul (5) de “alkolsiiz diigiin” olmadigini
sOyleyerek diger katilimcilar1 desteklemektedir.

Geleneklerle i¢ ice girmis alkol kullanim tutumlarinin yaninda Romanlara yonelik var olan
Onyargi ve diglayici tutumlarin alkol kullanimindaki roliinden de bahseden Baba (1), Romanlarin siirekli
maruz kaldiklari bu olumsuz durumu besleyen ifadeleri sdyle 6rneklendirmektedir: “Hani roman olarak
kotiiliik algiliyolar insanlar. Ne biliyim hwrsiz diyolar, ¢ocuk kagirir, bebek kacirir diyolar. Béyle
soyliiyolar ama ben hi¢ gérmedim bebek ¢alsin bi Roman. Eskiden ¢ocuklar: kandwriyor, korkutuyolar,
“bak Roman geliyor, Romanye veririm, seni ¢uvala koyar.” Dogrudan degilse de dolayli olarak
Romanlarin kars1 karsiya kaldigi benzer davramis ve onlart kiiciimseyici ifadelerin genglerin
kendilerinden olmayanlarla sosyallesme girisimlerini —ve hatta toplumsal beklentilere gore
normallesmelerini- de olumsuz etkileyebilecegine Baba (1) yakin donemde yasanan ve kendilerini
yakindan etkileyen bir ornekle agiklik getirmektedir: “Televizyon programlarinda ben hani genelde
gortiyorum. Romanlarla ilgili nasil ¢irkin ithamlar biliyosunuz. Bundan iki ay once bi roman asker sehit
oldu. Duydunuz mu bilmiyorum ama ¢ocuga sehitlik vermemisler. Nive bu ¢ocuga sehitlik vermedin
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“sen Romansin, siz ¢alpp oynamay bilirsiniz.”. Calip oynamak nedir? Boyle bi kavram yok zaten.
Romanlara o kadar kétii davraniyolar, ya kotii davraniyolar derken vurup kirma olarak degil diisiince
olarak”. Ebeveynlerin ifadelerine bakildiginda bu ve benzeri durumlarin zaman iginde insa ettigi
“Roman” imgesinin yeni kusaklar tizerinde etkili olabilecegini diisiindiikleri ortaya ¢cikmaktadir. Bu etki
diger durumlarda oldugu gibi alkole yaklasimda da bir nevi “alkole ve diger olumsuz unsurlara itilme”
gibi sonuglara yol acabilmektedir (Akkan vd., 2011; Giillii & Yildirim, 2016; Ozer, 2019; Seyyar, 2010).

Katilimcilarin hepsinin benzer kullanim sekillerinin nigan, siinnet, asker ugurlama gibi diger
toplu eglencelerde de var oldugundan bahsetmeleri bu toplu eglencelerin kiiltiiriin aktarimi baglaminda
hem alkol kullanimi hem de kullanim karsisindaki bakisi aktarmada temel etkenlerden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogul (3), bu yaygin kullanim seklinin gerekcesini alkolsiiz eglencelerin topluluk
tarafindan “nakis” olarak nitelendirilmesine baglamaktadir. Bu durumun 6zellikle ergenlerde toplumsal
bir yatkinliga sebep oldugu, erken donem gizlilikle baglayan siirecin ileriki donemlerde -var olan kismi
toplumsal hoggoriiniin de etkisiyle- aciktan devam etmesini tetikleyici bir rol iistlendigi s6z konusu
ifadelerde de yer bulmaktadir.

2.2. Roman Normlar ve Gelenekleri Acisindan Kadinin Alkol Kullanim

Kadinin alkol kullanim tutumlarini sekillendiren genel unsurlara ek olarak Roman toplulugunda
norm ve geleneklerin daha baskin bir etkisi s6z konusudur. Erkek egemen bir toplum anlayiginin hakim
oldugu mabhallede kadinin alkol kullanimina karsi cinsiyet¢i bir yaklagimin varligi, katilimcilar
ifadelerinde siklikla vurgulamaktadir. Ogul (4) bu konuda mahallenin genel yaklagimini “kendi
semtimde Selamsiz’da yiizde sifir denilcek kadar az, yani yok” seklinde ifade ederken, Baba (4) ise
Romanlarda kadmin alkol kullanimina karsi kiiltlirel bir yatkinlik olmadigini “aaaa tabi kadinlar
icmiyor, erkekler icer. Romanlarda oyle bir diinya yok. 100 taneden iki tanesi o da basibos bir kadindir,
ne bileyim yani esi yoktur, yani kocasi yoktur” gibi topluluga 6zgii bir anlayisla dile getirmektedir.
Kadinin alkol kullanmasi karsisinda mahallenin genel tepkisini ise Kadin (1) sdyle bir 6rnekle izah
etmektedir: “O anda o masada atryorum yaptim bi gozii karalik ama daha sonra Selamsiz’a giremem
heralde. Arkadan cok konusurlar.”

Kadinm alkollii igecek tiiketimi hakkindaki genel goriisii soruldugunda “hic¢ bi fark yok, kadinla
erkek esit” seklinde belirten Dede (1), soru Romanlarda kadinin alkollii igcecek tiiketimine yonelik
oldugunda diislincesini “ben eskaza yakalarsam, goriirsem c¢ok kizarim, c¢ok sinirlenirim, ¢ok
hiddetlenirim. Kendim kiiple i¢cmisimdir ama kiipiin ucundan ona minnacik tattirnusimdir. Ona karst
degilim” baskici bir yaklagimla dillendirmektedir. Sozlerinin devaminda “ben kendim teklif ederim ona
“iceceksen vereyim sana raki derim.” eklemesini yaparken bunun sebebini ise “ben onun yaninda
koruyucuyum, bi kalkanim” seklinde agiklamaktadir. Toplulukta erkeklerin kadinlara oranla daha fazla
kullandigin1 Kadin (2) gézlemlerinden hareketle sdyle ifade etmektedir: “Erkeklerimiz zaten ¢cogu, hepsi
alkol alir her giin. Hepsi yaslamncaya kadar, hastalamincaya kadar alirlar.”

Katilimcilarin ifadelerine bakildiginda Romanlarda kadinin toplumsal konumunu koruma
amagh bir yaklasimin varhgina vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ikinci kusak Seyyar Satict (1) bu
duruma: “Mesela bi erkegin ben saat gece ikide benim bi iki tane bira asfaltin kenarina oturmus icki
ictigimde mesela bana kimse musallat olmayabiliyor ama yolun kenarinda bi bayan gériildiigiinde o
sekilde herkes farkli gozle bakip, kadini rahatsiz etmeye, taciz etmeye kalkabiliyo insanlar. Cok sahit
oldum ben buna.” s6zleriyle isaret etmektedir.

Yaygin kanaatin aksine Romanlarda kadilarin alkol almasina hoggdriilii bir yaklagimin sadece
geleneksel eglencelerin belirli boliimlerinde s6z konusu oldugunu belirten Ogul (3) de yaygin olarak
yapilan stinnet diigiinlerine dikkat ¢ekmekte ve “siinnet olduktan sonra kadinlar alkol alir, sadece
kadinlara masa kurulur” ifadeleriyle toplulugun genel uygulamasina agiklik getirmektedir. Yine diigiin
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gelenekleri arasinda yer alan “gelin hamami” ve “paca” da kadinlarin aralarinda eglenirken alkol
almasina izin verilen nadir toplu etkinliklerdendir.

Kadinlarin kullanimina karsi1 baskici yaklagimin esnetilebildigi bazi1 farkli durumlarin s6z
konusu oldugunu dile getiren Kadin (2) “nisanliysa, eviiyse, 18 yasindan biiyiikse ¢ok fazla bizde
stkilmaz, anlayisla karsilanabilir’ demekte ve kullanimin 6zellikle de kizin gelin gidecegi ailenin alkol
kullanimina bakis agisina gore degiskenlik gosterebilecegini soylemektedir. Bahsedilen 18 yas sinirinin
sadece kizlar igin degil, erkekler i¢in de alkol kullanim tutumlarimin goriiniirliigii agisindan genel bir
kabul oldugu anlasilmaktadir. O déneme kadar kadin/erkek fark etmeksizin istisnai durumlar harig¢
cocuk ve ergenlerin alkol kullanimina genel bir karsi ¢ikma s6z konusu goriinmektedir. Bu baglamda
aile ve yakin ¢evreden gizli olarak siirdiirdiigii alkol kullanim tecriibesini Ogul (1) “Annemiz, babamiz
bizi goriirse ¢ok kiigiikiiz bize kizabilir. Derken giderdik marketten bir kutu kola alirdik, kutu kolayt yere
dokerdik. Bi tane bira alirdik. I¢ine dokiip paylasirdik ki bizimkiler bizi gorsiin, iste biz kola iciyoruz
bize kizmaswnlar.” sozleriyle aktarmaktadir.

Romanlarda kadinlarin alkollii igecek tiikketiminin daha az goriilmesinin diger sebeplerini Kadin
(3), “bayaniarin biinyesi(nin) hassas” olmasi gibi fiziksel 6zelliklerle iliskilendirirken, Miizisyen (2) de
“erkekler gibi icemiyolar” seklinde bir yaklagimla alkol kullaniminin Romanlarda erkege 6zgili bir
davranis bi¢imi olarak goriildiigiinii sdylemektedir.

Kadinlarin kullanma sebeplerinin de erkeklerle benzerlik gostermedigini ifade eden Ogul (5) ise
bur durumu “kadminlar erkekler gibi iste moralim bozuk i¢ceyim, bugiin ¢cok mutluyum iciyim degil de
kadinlar sadece ¢ok 6zel bir giin oldugu zaman [igcer]” seklinde 6zel durumlarla iligkilendirmektedir.
Yine benzer bir sekilde Kadin (2) de konuyla ilgili kisisel gorislerini soyle ifade etmektedir: “Erkekler
bunu bagimlilik haline getiriyorlar, kadinlar ise sadece keyif icin gerektiginde iciyorlar. Her aksam i¢en
roman kadin tek tiik goriilmiistiir.”

Mabhalle genelinde kadinlar arasindaki kullanim yayginhigindaki farkliliklara “Adapazar:’dan
gelen bir topluluk var. Onlarin kadinlarinda daha yiiksek ama Tekkekapililar’da bu yok, tavuk¢ularda
yok, Bandirmalilar’da yok.” sozleriyle dikkat ¢eken Kadin (2) Roman toplulugu icinde yasayan alt
gruplarin kullanimlarinin ayni olmadigina vurgu yapmaktadir. Bu ve benzeri yondeki ifadelerden
hareketle geleneksel eglencelerde kadinlarin kendi aralarinda alkol kullaniminin ¢ok biiyiik bir sorun
olarak goriilmedigi anlagilmaktadir. Giinliik bireysel ve toplu kullanimlar ise ancak aile biiyiigii veya
esin bilgisi dahilinde yapilan sinirli kullanimlardir.

Romanlarda kadinlarin alkol kullanim tutumlarimin ge¢mise gore onemli Ol¢iide degistigini
ifade eden Kadin (3), “benim jenerasyonumda her geng¢ kiz i¢mezdi” seklinde bir farkliliga isaret
ederken “esim arkadaglarin eve davet eder, hammlariyla gelirler, yemek yeriz, icki icerler, biz de i¢eriz
hamim arkadaglarimla.” sozleriyle bir degisim yasandigindan bahsetmektedir. Torun (1) de son
kusaktaki degisimi “isteyen herkes icebilir” seklinde daha esnek bir yaklasimla ifade etmektedir.
Ucgiincii kusak katilimeilarin erkek ve sayilarinin az olmasi kadimlarm kullanimina kars1 yaklasimlarini
belirleme agisindan yeterli olmamakla birlikte genel ancak sinirli bir tablo sunmaktadir.

Katilimeilarin ifadelerine bakildiginda genellikle alkol kullanimina yoénelik sekilsel detaylarin
agirlikta oldugu goriinmektedir. Buna ek olarak Romanlarin kendine 6zgii norm ve degerlerinin
gegerliligini korudugu toplulukta kadimin alkollii icecek kullanmasinin igerdigi ortiilii mesajlara ise
ozellikle kadm katilimeilarin climle aralarinda rastlanmaktadir. Katilimeilar alkol kullanan kadim
“cesur, neseli kadin” “ben rahat kadimim, cool kadinim, karisanim yok” (Kadin 2) veya “sosyal kadin”
(Kadin 3) gibi ifadelerle nitelendirmektedirler. Ancak bu nitelendirmelerin —¢ogunlukla erkek
katilimcilarin bahsettigi- ol¢iilii kullanimlarla iligkilendirildigi; gelenek ve orflerin disinda alkol alan
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kadinlara ise toplulukta ‘“konsomatris” veya “kotii kadin” gibi kiigiiltiicii ve kadinin toplumsal
konumuna zarar verici ifadelerin kullanildig1 dile getirilmektedir.

2.3. Roman Normlari ve Gelenekleri A¢isindan Ergenlerin Alkol Kullanimm

Bagimlilik yapici maddelerle tanigsma yasiin giderek diistiigii gliniimiiz toplumunda ¢ocuk ve
ergenler dezavantajli gruplarin basinda gelmektedir (Thatcher & Clark, 2008). Bu baglamda s6z konusu
maddelerin yaygin olarak kullanildig1 mahallede ergenlerin bagimlilik alt kiiltiirtine dahil olma siiregleri
ve kullanim &ykiilerinde de 6ne ¢ikan s6z konusu etkenlere katilimcilarin ifadelerinde de siklikla
rastlanmaktadir. Mahallede ¢ocuk ve ergen yas grubundan olanlarin alkol kullanimina genel olarak
“biraz saygi biraz korku” dan kaynaklanan bir ¢ekinme ile yaklastiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte
mahalledeki erken dénem kullanimlar i¢in Kadin 3’n “9-10 yasindaki bi insana asla izin vermem, 16
yasindan biiyiiksen biiyiikse bu onun tercihidir.” ifadelerini kullanmasi ve s6z konusu durumda
miidahale etmeyecegini eklemesi -yaygin kanaatin aksine- resit olmamig bireylerde alkol kullanimina
daha miisamahal1 yaklasildig1 izlenimini vermektedir. “Benden yani benden bi yas kiiciikse ailesinin
rizast varsa tabiki de olur. Ama oniime 8-9 yasindaki ¢ocuk gelirse yani eu siddet gésteririm anlamazsa.
Once anlatirim, anlamazsa siddet gosteririm.” (Baba 1)

Ailelerin genel olarak ¢ocuklarin kullanimia karst “alkol i¢cme” seklinde uyarilarda
bulundugunu sdyleyen Dede (1), kendileri olumsuz rol model oldugu i¢in bunun etkili bir yaklasim
olmadigii hatta alkollii iceceklerin zararlar1 hakkinda yanilsamalara sebep olabileceklerini kisisel
deneyimi iizerinden soyle aciklamaktadir: “Diinkii gibi hatirlarim. Babama dedim ki ‘baba bu
saydiklarin kotii bigseyse sen niye igiyordun?’. Babami koseye sikigtirdim.” Ailede bu maddeleri
kullananlarin varligmin ailenin yeni bireyleri agisindan 6zendirici bir etkiye sahip olabilecegini Kadin
(3) de “cocuk gormiis dededen, babadan bunu siirdiiriiyor” ifadesiyle dile getirmektedir.

Mahallede genel olarak o6zellikle ¢ocuklari alkol kullanimina 6zendirmeme tutumunun agir
bastig1 ancak bazi ailelerin alkol kullanimina karsi daha esnek hatta tegvik etme yoniinde davraniglar
oldugu katilimcilar tarafindan ifade edilmektedir. Bu durumu Dede (1), yine gdzlemleri {izerinden su
climlelerle 6rneklendirmektedir: “Adam kendine bi tane bira aliyor, ¢cay bardagina ¢ocuguna da doker.
Hadi bakalim i¢elim, diyor. Tokusturuyor. Kendi tesvik ediyor ¢ocugu.”

Yapilan goriismelerde gelisim acisindan alkoliin zararlar1 hakkinda bilgi ve farkindalik
diizeylerinin diisiik oldugu donemde ¢ocuk ve genglerin ebeveynlerini rol model alip alkol
kullandiklarina dair vurgular 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda erken yasta alkol kullanimini
gerekcelendirirken “géordiigii icin iciyor”, “ablasindan gordiigii i¢in” gibi ifadelere bagvurulmaktadir.
Nitekim, c¢ocuklarm bu maddeleri “benim sikintim, derdim var ben bunu iceyim diye”
kullanmayacaklarini sdyleyen Ogul (5) de hem bu duruma hem de aile ve yakin ¢evredeki risk
etkenlerine dikkat ¢ekmektedir.

Bazi ebeveynler ise kendileri kullanmalaria ragmen ¢ocuklari igin olumsuz rol model olmamak
adma onlarin gorebilecegi ortamlarda kullanmadiklarini sdylemektedir. Baba (3) “coluk ¢ocugumun
yaminda icki igmezdim, gormesinler diye” sozleriyle bu vurguyu yaparken konuyla ilgili duyarliligimimn
sadece kendi ¢ocuklartyla kalmadigini, kendisinin diger genclere de “yapmayin etmeyin bak beni
goziiniizde ornek alin” diyerek tavsiyelerde bulundugunu ifade etmektedir. Ancak bu tip uyarilarin
mahallede devam eden yasam tarziyla gelistigi Baba (5)’in giinlik yasam tasvirindeki “dzellikle yazin
koyarlar pazar sandiklarim, masayr koyarlar kapimin oniine” sozlerinden ve Ogul (5)’in kaldirimlarda
masa kurarak “acik alanda i¢meyi” tercih etikleri igin sokakta oynayan g¢ocuklarin siirekli bu
goriintiilerine maruz kaldiklarina dair aktarimlarindan anlasilmaktadir. Ailenin disinda mahallede
alkollii iceceklerin yaygin olarak tiiketilmesi bu bakimdan &zendirici veya motive edici olabilmektedir.
Dede (1) bu problemi “bizim burda icki olayr ¢ok garip, her seyde iciliyor. Adam, ¢ok afedersin Allah

231



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

muhafaza ki oliim haktir hepimizin basina gelecek, annesi 6lmiis tiziintiiden i¢iyo, ¢ocugunu eviendirmig
sevingten ig¢iyo.” sozleriyle dile getirmektedir. Mahallede s6z konusu mutluluk veya iizlinti
durumlarinin disinda da alkol kullanimimin yaygin olmasi da ¢ocuk ve ergenlerin alkol kullanimi
noktasinda riskin artmasina yol agmaktadir.

Bagimlilik yapici diger maddelerde oldugu gibi alkol kullanim yasinin Romanlarda da giderek
diistiigiinii belirten Ogul (3) 6zellikle de ailede kullanim ykiisiiniin olmasinin baslama yasina etkisini
sOyle agiklamaktadir: “Doksanli yillarda genglerin alkole baslama yast belirttigim gibi on alti ve iizeri
idi. Maalesef giiniimiizde daha da diisiik olabiliyor. Eger ailede kullanan varsa alkole baslama yast ¢cok
daha erken oluyor. Nedir bu, ortaogretim diizeyinde altindan diigiik oluyor. Evet, on dort ve iizeri
diyebiliriz. Yogun alkol alan aileler i¢in gegerli. Romanlar toplumunda maalesef yani okul ¢aglarinda
tanmigabiliyor.”

2.4. Roman Topluluklarinda Kadin ve Ergenlerin Alkol Kullaniminda Arkadas
ve Akran Gruplarimn Ozendirici Etkisi

Yasamin her déneminde kisinin sosyal ¢evresini inga ederken akran gruplarina gereksinim
duymasi bilinen bir gercektir. Bu baglamda benzer deneyimleri yasama bakimindan daha homojen ve
esnek olabilen akran gruplari, saglikli bir sosyallesmeyi olumlu yonde etkilerken, grupta olumsuz rol
modellerin varliginda (Talu & Giimiis, 2020, s. 391; Lempers, J.D. ve Clark-Lempers, 1993; Sahin &
Ozcelik, 2016) ise istenmeyen durumlarin ortaya ¢ikma olasilig1 artmaktadir. Bu durum her yas ve grup
acisindan etkili olmakla birlikte kadinlarin giindelik hayatinda akran gruplarinin daha 6nemli bir yer
tutmasi (Callas d. 2004; Yeh vd. 2006) bu noktada hem olumlu hem de olumsuz unsurlar1 daha etkili
hale getirmektedir. Cocuk ve ergenlerin ise kisiligin insa edildigi bu dénemde i¢ ve dis etkilere daha
acik durumda olmalar1 (Rienzi vd., 1996) ve onay ihtiyacinin bu yas grubunda 6ne ¢ikmasi (Walters,
2018) arkadas-akran gruplarinin alkol kullanimi noktasinda daha etkili rol oynamasina yol agmaktadir.

Akran gruplarinin s6z konusu etkisi diga kapali bir yasam tarzim1 ve kendilerine has kiiltiirel
kodlarini siirdiiren Roman topluluklari i¢inde hem kiiltiire hem de toplumun geneline uyum saglama
noktasinda goze ¢arpmaktadir. Bu durum Kadin (3)’iin ifadelerinde “arkadasy etkisi ¢ok fazla ¢ok. Bir
ortama gidiyorsun hadi canmim ortami bozma, ortama katil” sozleriyle yer bulurken katilimer israrci
teklifler karsisinda ¢ogu kez karsi koyamadigini ve kullanma istegi duymadigi durumlarda bile
kullandigin1 dile getirmektedir. Baba (5) de gengliginde arkadaslar1 arasindaki kullanim yaygimnligim
“bu semti ben baz olarak soyliyorum 10 tane arkadasimizin 8 tanesi” seklinde belirtmektedir.
Katilimcilarin hepsinin arkadas etkisine vurgu yapmasi bu unsurun alkol kullanimina baglama ve devam
ettirmedeki Oonemini ortaya koymaktadir. “Biraz daha biiyiidiikten sonra arkadas ¢evrem genigledi.
Arkadaslarimin bi cogu da i¢iyo. Roman milletinin zaten vazgegilmezi haline geldi bu alkol.” (Torun 2).

Akran gruplarinin alkol kullanimina baslamada “ézendirme” etkisi katilimcilarin ifadelerinde
sik karsilasilan baslica unsurlardan biridir. Ug nesil katilimcilarin alkollii igeceklere baslama
Oykiilerinde 6ne ¢ikan etkenler incelendiginde; alkol kullanan arkadaslarina 6zenme, alkoliin etkilerini
merak etme ve deneme isteginin iistesinden gelemeyip baslama seklinde olabilmektedir. Ogul (5) alkol
kullanmaya baslama sebeplerini siralarken aileden sonra “ikinci neden arkadag ortami, arkadaslarindan
bu maddeyi gordiikleri vakit ister istemez bi kereye mahsus iciyorlar. Giinden giine bunlara da sirayet
edip, bunlar da baslyyorlar. Devami geliyor, yani bu sekilde etkisi” ifadelerini kullanmaktadir.

Akran gruplarinda grubun kendine 6zgii tutum ve davranislarini benimsemeyenleri dislama
veya zorba davraniglar gosterme egilimine gidilebilmektedir (Erdem vd., 2006) Akranlar1 tarafindan
alay edilmek istemeyenler, gruptan ayrilma veya grubun ortak davranmis bigimlerini benimsemeye
mecbur kalabilmektedirler (Santor vd., 2000). Bu baglamda mahalledeki akran grubuyla arasinda gecen
bir olay1 paylasan Torun (1), alkol kullanmak istememesi durumunda arkadaslarmnin tavrini soyle
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aciklamaktadir: “Sadece tuhaf gozle bakilyyo. Ya mesela soyle ben kendi arkadaglarimla konustugum
muhabbete ozel “oo hact mi oldun namaza mi basladin” falan muhabbetine giriyolar. Benim yerimde
biri olsa ordan alimip, aglayp gidebilir.” Digslanmanin ergenlerle sinirli kalmayip yetiskinlerde de
gorildigiine deginen Kadin (2) de “hanim kéyliisiin icmiyorsun, ayy annenden, babandan korkuyorsun
igmiyorsun.” gibi sik kullanilan kiiciimseme ifadelerine 6rnekler vermektedir.

Alkollii igeceklerin yeni iliskiler kurma ve devam ettirmedeki etkisine dikkat ceken Ogul (4) ise
“eee ister istemez alkollii ortamda arkadas ¢evren daha fazla oluyo” ifadeleriyle durumu
Ozetlemektedir. Torun (1) de alkollii ortamlarda yeni arkadasliklarin nasil hizla gelisebildigine 6rnek
vererek bu siireci kendi deneyimi iizerinden su sozlerle anlatmaktadir: “Bi ortam iginde oturuyoruz ama
ortamda kizli erkekli hani cogu kisi var. Iste ‘meraba’ falan, eeee ‘bira iciyo musun’? ‘I¢iyorum tamam’
dedim. Yaaa daha cocugun ismini bile bilmiyorum, giiliimsedim. ‘Neden’ dedi, ‘giiliimsedin?’ Bari
dedim, bi ortak yoniimiiz ¢ikti, bira i¢iyoruz. Gittim o ¢ocuga bira ismarladim. Son parami da o ¢ocugun
birasina verdim.”

Birlikte alkol alan arkadagslar arasinda farkli bir dayanisma bigiminin gelistigine de deginen
katilimcilardan Dede (1) ¢ocuklugundaki bir anis1 iizerinden bu dayanisma bi¢imini agiklamaktadr: “Uc
kisi bej kisiydik ama paramiz iic kisiye bej kisiye yetmezdi. Bi kiginin parasi aramizda ortaklagirdik yani
soziim ona Alman usulii birlesirdik. Bi biray iki kisi boliisiirdiik ama bizi kimsenin géremeyecegi yerde
icerdik. Ornek hani mezarligin duvarimin altinda veya 1ssiz yerlerde onu icer, keyif almaya calisirdik.
Biz saniyoruz ¢ocukluk akli ile hani kimse anlamaz bilmez. Ama eve gittigimizde mesela babam kurt gibi
adamdi, anlardi. Bana bagirr cagurird.”

Ergenlik doneminde bagimlilik gelistirmeye etki eden temel tipolojilerden biri olan duygusal
iligkilerin (Sencan & Canatan, 2021) etkisi katilimcilarin ifadelerinde gozlemlenen unsurlardan bir
digeri olarak dikkat cekmektedir. Duygusal iligkiler yoluyla alkol kullanmaya baslama ve devam etme
riskini Kadin (3) esiyle tanisma ve sonrasinda alkol kullanim tutumlari {izerinden sdyle paylagsmaktadir:
“Esimle o zamanlar arkadas ortaminda tamsiwyorduk. Tamamen arkadas ortami. O zamanlarda kiz
arkadaslarla toplanip béyle grup halinde gittigimde bu sekilde basladim. Sonra esim de zaten alkol ¢ok
fazla icen bir insan oldugu i¢in ézel giinlerde devam ettim. Yani herhalde birbirimizi asilyorduk.”

3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Alkol kullanim sebepleri holistik bir yaklagimla ele alindiginda Romanlarda gelenek ve orflere
dayal1 karmasik bir iligki sarmali 6n plana c¢ikmaktadir. Gog¢ tarihleri boyunca geleneklerine
bagliliklarini siirdiiren Romanlarin (Askin, 2017), arastirmaya 6rneklem olarak secilen mahallede de
devam ettikleri gdzlenmistir. Roman kiiltlirliniin siirdiiriilebilirligi agisindan olumlu gibi goriinen bu
durum kadin ve ergenlerin alkol kullanim tutumlarina kiiltiirel yatkinlik saglamasi (Sencan & Beki,
2022) bakimindan olumsuz bir duruma evrilebilmektedir. Buna bagli olarak kendi topluluklarinda
gelisen yaklasimlarin- genel varsayimin aksine- toplumun geri kalaniyla ¢ok biiyiikk bir farklilik
gostermedigi de yine katilimcilarin ifadelerinde yer almaktadir. Romanlarin yiizyillar boyu karsi karsiya
kaldig1 (dislanma, etiketlenme, yoksulluk vb.) ¢ok boyutlu ve koklii sorunlar onlari hala giiniimiiziin
dezavantajli gruplari arasinda gosteren (Eskiocak & Akbasak, 2017) ve bu calismanin da sonuglarinm
destekleyen etkenlerdir. Bu ve benzer durumlarin toplulukta 6zellikle kadin ve gocuklarin alkol kullanim
tutumlan ile gilinlik yasam pratiklerini yakindan etkiledigi arastirmanin saha gozlemi arasindadir.
Ayrica geleneksel toplumlarda goriilen cinsiyetgi yaklagimlarin topluluktaki bu dongiiyii destekleyici
bir islev gordiigii kadin katilimeilarin alkol kullanimlarini gizleme ve miilakatlara mahalle disindaki
ortamlarda katilmalarindan anlasilmaktadir. Kadinlarin alkol kullanimina karsi Romanlardaki gelenekgi
bu tutum alkol bagimliligina kars1 korumada kadinlarin Iehine gibi gériinmektedir. Ancak bu tutumun

233



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

alkoliin zararli etkilerine odaklanmak yerine Roman normlarina dayandirilmasi kadinlarin kisilik
gelisimi ve iradelerini baskilama agisindan sorunlu bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

Romanlar hakkindaki c¢alismalarda kadinlarin alkol kullanim tutumlarina yeterince
deginilmemesi, erkeklerin alkol tiilketim tutumlarinin 6ne gikarilmasi ve onlarin alkol kullandiklart i¢in
kars1 karsiya kaldiklart mahalle baskisina yer verilmemesi calismanin 6nemli bir diger sonucudur.
Geleneksel etkinliklerde kadinlarin alkol kullanmasina miisaade ettiklerini ifade eden erkek katilimcilar,
bu 6zel giinlerin haricinde eglence mekanlarinda caligan ve alkol tiiketen kadinlarin “konsamatris”
olarak nitelendirildigini (Sener & Ozkur, 2022) ifade eden katilimcilar, bunun da kadmin toplumsal
imajina, annelik roliine ve es olarak sorumluluklarina zarar verdigini diisiinmektedirler. Bu anlay1s
topluluk arasinda bugiin de devam eden bir normdur. Katilimeilarin ifadelerinden hareketle Roman alt
kiiltiiriinde erkeklerin alkol kullanmasina karsi nispeten daha hosgoriilii bir yaklagim sergilenmesi
kadinlarin gizli kullanmasina ve kullanima bagli gelisen sorunlarin da géz ardi edilmesine yol agtig1
anlagilmaktadir. Ayrica aile ortami ve mahallede alkol kullanim goriintiilerine siirekli maruz kalan ¢ocuk
ve ergenlerin bu durumu kendilerine rol model alma olasilig1 katilimeilari da kaygilandirmasina ragmen,
cocuk ve ergenleri korumaya yonelik herhangi bir tedbir alinmadigi arastirmanin katilimcilara
dayanarak ulastig1 sonuclar arasindadir.

Bunun yaninda ulasilan sonuglara ve arastirma kapsaminda gerceklestirilen goriismelere
bakildiginda toplumun genelinden her bakimdan farkli oldugu diisiiniilen ve biiylik oranda diglanan
Roman topluluklariin kadin ve ergenlere yonelik yaklagimlarinin bir pargasi olduklart cografyanin
geleneksel tutumlarindan zannedilenden daha fazla etkilendikleri bariz bir sekilde goriilmektedir. Bu
durum toplulugun uyum saglama siirecinin neredeyse hi¢ ilerlemedigi ve bu topluluklarin toplumun
genelinden bagimsiz bir yasam alani olusturmalarinin bilingli bir tercih oldugu yargisimi yanliglar
niteliktedir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda boyle bir bilingli tercihten s6z edilemeyecegi gibi,
toplulugun esasinda toplumda bulunan her etnik unsur gibi temel kiiltiirel 6geleri koruma egiliminde
oldugu, toplumun genelinden farkli ve toplumsal huzuru bozucu bir topluluk olduklari algisinin onlari
sadece alkol kullanim tutumlarimi degil; diger olumsuz kosullar1 daha da giiglendirmektedir. Bu
olumsuzluklar alkol kullanim1 konusunda onleyici ¢aligmalarin basarisina da engel teskil edebilir. Bu
acidan Roman topluluklarina yonelik ¢alismalarda basta alkol kullanim1 ve buna bagli tutumlar olmak
iizere Onyargisiz ¢aligmalara biiylik bir ihtiya¢ duyulmaktadir.

Toplulukta dezavantajli olma bakimindan yukarida da ifade edilen potansiyel riskler ile kiiltiirel
normlara maruz kalan tek grup kadinlar degildir. Mahallede yasayan ergenler de diger 6nemli bir risk
grubunu olusturmaktadir. Katilimeilarin biiyiik oranda farkinda oldugu, bazi katilimeilarin bu sebeple
cocuk ve ergenlerin alkol kullanimina kars1 geleneksel ebeveyn tutumlarina benzer tutumlar sergiledigi
ve ergenlerin —en azindan belli bir yasa kadar- alkol ve diger maddeleri kullanmasina karsi mesafeli
oldugu goriilmektedir. Bazi anne babalarin ise bu durumun toplulugun yasantisinin bir pargasi oldugu
ve engellenebilir bir durum olarak diisiiniilmemesi dikkat ¢ekicidir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde bagimlilik yapici maddelere baglama yasimin giderek diistiigii giiniimiizde 14-16 yas
aralig1 risk olarak goriiliirken (Bulut vd., 2006; Evren & Ogel, 2003; Sokmen, 2017), Roman
toplulugunda normal goriilmesi ve yine erken evliliklerin yaygin oldugu toplulukta (Yasar & Kayls,
2021) erkeklige gegis ritiieli olarak normallestirilmesi alkol kullanimin yayginlasmasini destekleyen bir
diger geleneksel etkendir. Aile ve mahalle ortaminda alkol kullanim gériintiilerine yogun bir sekilde
maruz kalan ¢ocuk ve ergenlerin bu maddelere 6zenmesi ve alkoliin zararlart hakkinda bilgi ve
farkindaligin diisiik oldugu bu gelisim evresinde modellemesi Ongel Atar vd. (2016) ¢alismalariyla da
uyumlu gériinmektedir.

Alkol ve diger bagimlilik yapma &6zelligi bulunan maddeler tiim toplumlar1 yakindan etkileyen
temel bir halk saglig1 sorunudur. Bu sorunla bas ederken genel yaklagimlarin (Dogan, 2002) 6tesinde
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Roman normlarina gore uyarlanmig koruyucu ve Onleyici ¢aligmalara duyulan ihtiya¢ ortadadir.
Bagimlilik probleminin bireysel ve topluluk diizeyinde siirdiiriilebilme olasiliginin diisiik oldugu
mahallede alkol kullaniminin zararlarina odaklanan model calismalar baslangic noktasi olabilir.
Ozellikle koruyucu ve &nleyici hizmetler kapsaminda c¢ocuk ve ergenlere yonelik ¢alismalarin
hizlandirilmasi, geleneksel normlarin sebep oldugu zararlarin da azaltilmasi bakimindan 6ncelikli olarak
onem arz etmektedir. Cocuk ve ergenlerin aileyle birlikte ele alinmasi alkoliin zararlar1 hakkinda
farkindaligin arttirilmasini kolaylastirici bir diger etken olabilir. Ayrica uygulanabilir ve siirdiiriilebilir
yenilik¢i projeler tasarlanirken Romanlarin 6rgiin egitime katilma motivasyonlar1 diisiik oldugu ve
alkoliin zararlar1 hakkindaki bilgilerinin de bilimsel igerikli olmadigi dikkate alinmalidir. Mevcut
olumsuzluklara ragmen erken dénem adimlar ve saglik hizmetlerinden yararlanma kolayliklar1 sorunun
coziimiine yonelik ¢alismalarin basarisini arttirabilir.
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BLOK TABANLI OYUNLASTIRILMIS OGRETIMIN BiLGi-iSLEMSEL DUSUNME VE
KODLAMAYA YONELIK TUTUMA ETKIiSi

Nurullah TAS * - Yusuf ISLAM BOLAT "-Ozlem SAVAS BASKARA™
0z

Bu arastirma, Blok Tabanli Oyunlastirilmis Ogretimin kodlama egitiminde kullaniminin bilgi-islemsel
diisiinme ve kodlamaya yonelik tutumlar iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda
calismada nicel arastirma yéntemlerinden 6n-test son-test kontrol gruplu deneysel arastirma deseni kullanilmigtir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Bingol ili Merkez Gazi Ortaokulu dgrencilerinden
rastgele orneklem yontemiyle secilmis 70 deney ve 54 kontrol grubu olmak iizere toplam 124 kisiden olusmaktadr.
Ogrencilerin bilgi-islemsel diisiinme becerilerini él¢mek icin ise “Bilgi-Islemsel Diisiinme Becerisi Diizeyleri
Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin kodlamaya yénelik tutumlarim 6lgebilmek icin “Ortaokul Ogrencileri igin
Kodlamaya Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu veriler SPSS istatistik programu ile analiz edilmigstir. Buna
gore Blok Tabanli Oyunlastirilmis Ogretimin bilgi-islemsel diigiinmeye herhangi bir etkisi olmazken kodlama
yonelik tutuma olumlu etkisi olmugstur. Blok Tabanli Oyunlastirilmis Ogretim ézellikle ilgi, motivasyon ve 6grenme
engellerini asma agisindan faydali olma potansiyeli tasimaktadir. Ancak Blok Tabanli Oyunlastirilmig Ogretimin
potansiyel stmrlamalarim dikkate almak ve 6grencilerin gelecekteki kodlama ¢alismalar: icin ¢esitli kodlama
dilleri ve araglaryla tanmigsmalarmi saglamak onemlidir.

Anahtar Kelimeler: Oyunlastirma, Bilgi-islemsel diistinme, Kodlamaya yonelik tutum.

The Effect of Block-Based Gamified Learning on Computational Thinking Skills and Attitude Toward
Coding

Abstract

This research aims to investigate the impact of using block-based gamified learning on computational
thinking skills and attitudes toward programming in the programming classroom. To achieve this goal, an
experimental research design with a pre-test and post-test control group was used as a quantitative research
method. The study group of the research consisted of a total of 124 participants randomly selected from 70
experimental and 54 control students at Bingol Central Gazi Middle School in the school year 2021-2022. The
"Levels of Computational Thinking Scale" was used to measure students' computational thinking skills, and the
"Attitude Scale toward Coding for Middle School Students” was used to measure their attitude toward coding. The
data were analyzed using the SPSS statistical program. The results show that while Block-Based Gamified
Learning had no effect on computational thinking skills, it did have a positive effect on attitudes toward coding.
Block-Based Gamified Learning has the potential to have a positive impact on overcoming barriers to interest,
motivation, and learning. However, it is important to consider the potential limitations of block-based gamified
learning and to familiarize students with different programming languages and tools for their future programming
studies.
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1. Giris

Dijital cagda kodlama, gercek diinya problemlerine yenilik¢i ¢éztiimler tiretmek igin temel bir
beceri haline gelmistir. Kodlama giderek popiilerlik kazandik¢a kodlama bloklarinin yapi tas olan bilgi-
islemsel diigiinme becerilerini gelistirmeye yardimci olan egitim programlarina olan talep artmaktadir.
Bu nedenle egitimciler hem bu ihtiyaci karsilamak hem de 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici ve keyifli hale
getirmek i¢in oyun tasarimi unsurlarini kullanarak oyunlastirmaya bagvurmuslardir. Kodlama egitimini
oyunlastirmayla ilgi ¢ekici hale getirmenin popiiler bir yontemi, blok-tabanli kodlama dillerini
kullanmaktir. Bu diller, kodu temsil etmek i¢in gorsel bloklar kullanir ve bu sayede acemi dgrencilerin
s6z dizimi hatalar1 konusunda endiselenmeden kodlama kavramlarini 6grenmelerini kolaylastirir.

1.1. Bilgi-Islemsel Diisiinme Becerileri

Bilgi-islemsel diistinme; karmagsik problemleri daha kiigiik daha yd6netilebilir pargalara ayirma,
desen ve iliskileri tanimlama ve bunlar1 ¢6zmek i¢in algoritmalar gelistirme yaklagimidir (Wing, 2006).
Bu yaklagim, tiim kodlamanin temelinde yatan ve bugiiniin dijital diinyasinda basarili olmak i¢in
gereken temel bir beceridir. Bilgi-islemsel diisiinme becerileri arasinda problem ¢ozme, treticilik,
isbirlikli ¢aligma, algoritmik diisiinme ve elestirel diisiinme yer alir (Barr & Stephenson, 2011). Bu
beceriler bilgisayar bilimi, miithendislik, matematik ve diger birgok alanda basarili olmak i¢in 6nemlidir.
Bilgisayar bilimleri ve bilgi teknolojisi prensiplerini kullanarak karmasik ve zorlu problemleri ele alan
bir problem ¢6zme yaklasimi olan bilgi-islemsel diisiinme; problemleri formiile etme, ¢bzme Ve
¢oziimlerin bir bilgi isleme araci tarafindan etkili bir sekilde yiiriitiilebilecek bir formda temsil
edilmesini igerir (Wing, 2006).

Bilgi-islemsel diigiinmenin 6nemli bir yonii, 6zetleme veya eldeki problemin ¢6ziimii i¢in
gerekli olmayan ayrintilari belirleme ve soyutlama yetenegidir (Denning & Martell, 2015). Baska bir
onemli yonil ise algoritmik diisiinme, bir problemin bir bilgisayar veya diger bilgi isleme sistemi
tarafindan yiriitiilebilecek bir dizi talimata pargalara ayirabilme yetenegidir (Wing, 2006). Bilgi-
islemsel diistinme, isletme, finans, saglik hizmetleri ve egitime kadar genis bir yelpazede kullanilabilir.
Ornegin, saglik alaninda, bilgi-islemsel diisiinme, biiyiikk miktarda hasta verisini analiz etmek igin
kullanilabilir ve klinik karar verme siirecinde yol gdsterebilecek trendleri ve desenleri belirleyebilir
(Ohno-Machado, 2011). Egitimde, bilgi-islemsel diisinme becerileri, 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirmelerine ve teknoloji alanindaki kariyerlere hazirlanmalarina yardimci olabilir (Barr
vd., 2011).

Bilgi-islemsel diistinmenin faydalarindan biri, sistematik bir problem ¢6zme yaklagimi
saglayarak bireylerin ve organizasyonlarin daha bilingli kararlar vermesine yardime1 olmasidir. Bilgi-
islemsel diisiinme sadece bilgisayar bilimciler i¢in degildir. Bireylerin ve organizasyonlarin problemleri
daha etkili ve verimli bir sekilde ¢ozmelerine yardimci olan bir diisiinme bi¢imidir (Resnick &
Robinson, 2017) Ayrica, teknolojinin hizla ilerledigi ve hayatimizin bir¢ok alanini doniistiirdigii
bugiiniin diinyasinda, bilgi-islemsel diisiinme giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Wing (2008)
tarafindan belirtildigi gibi bilgi-islemsel diisiinme, sadece bilgisayar bilimciler i¢in degil, herkes i¢in
temel bir beceridir. Okuma, yazma ve aritmetik ile birlikte her ¢ocugun analitik yetenegine bilgi-
islemsel diistinmeyi de eklemeliyiz.

Bilgi-islemsel diistinme becerilerinin gelistirilmesini tesvik etmek i¢in bir¢ok egitim programi,
miifredatlarina kodlama ve kodlama etkinliklerini dahil etmektedir (Barr & Stephenson, 2011). Kodlama
ogrenerek, 6grenciler, bilgi-igslemsel diisiinme i¢in gerekli olan problem ¢d6zme ve mantiksal ¢ikarim
becerilerini gelistirebilirler. Sonug olarak bilgi-islemsel diisiinme, bilgisayar bilimi ve bilgi teknolojisi
ilkelerini kullanan gii¢lii bir problem ¢ozme yaklasimidir. Soyutlama, algoritmik diisiinme ve bu
becerilerin genis bir alanda uygulanabilme yetenegini igerir. Teknoloji diinyamizi doniistirmeye devam
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ettikce bilgi-islemsel diisiinmenin 6nemi artacaktir. Bu durum bilgi-islemsel diisiinmeyi bireyler ve
organizasyonlar i¢in hayati bir beceri haline getirecektir.

1.2. Egitimde Oyunlastirma

Oyunlastirma (Gamification), oyun tasarimi ilkeleri ve mekaniklerinin oyun dig1 baglamlara
uygulanmasidir (Deterding vd., 2011). Puanlar, rozetler, seviyeler ve lider panolar1 gibi oyun ogeleri
dahil edilerek, Ogrencileri 6grenme faaliyetlerine katilimini saglayan popiiler bir yaklasimdir.
Oyunlastirma; egitim dahil olmak iizere bir¢ok alanda motivasyonu, baglilig1 ve 6grenme sonuglarim
arttrmak i¢in kullanilir (Papadakis & Kalogiannakis, 2018). Son yillarda, egitim ortamlarinda
ogrencilerin 6grenme ve bagliligini artirmak igin oyunlagtirma giderek artan sekilde kullanilmaktadir.
Bu; kodlama, matematik, bilim, tarih ve dil 6grenimi de dahil olmak iizere ¢esitli konulara uygulanmistir
(Kapp, 2012).

1.3. Blok Tabanh Oyunlastirilmis Ogretim (BTOO): “Code.org” Ornegi

BTOO, kodlama kavramlarini temsil etmek i¢in kod bloklarim kullanan gorsel kodlama dilleridir
(Resnick et al., 2009). BTOO, s6z dizimi hatalariyla ilgilenmeden kodlama kavramlarini dgrenmeyi
saglar. Baslangic seviyesindeki 6grencilerin kod yazma becerilerine sahip olmadiklari i¢in kod yazmaya
baslamalarii kolaylastirir (Grover & Pea, 2013). Ozellikle daha geng 6grenciler icin uygun bir dil olarak
kabul edilir.

BTOO’niin bir¢ok faydasiyla birlikte zorluklar1 ve sinirlamalar1 da bulunmaktadir. Bunlardan
birisi, 6grencilerin kodlama kavramlarini 6grenmek yerine puanlar ve rozetler gibi oyun unsurlarina
asir1 odaklanmasi olabilir (Lee & Wong, 2019). Bu, kodlama hakkinda yiizeysel bir anlayisa yol agabilir.
Ogrencileri daha karmasik kodlama gorevleri icin yeterince hazirlamayabilir. BTOO niin bir diger
sinirlamasi, 6grencilerin gorsel ipuglarina asirt derecede bagimli hale gelmesi ve geleneksel metin
tabanl kodlama dilleri i¢in gerekli olan yazma becerilerini gelistirmemesidir (Grover & Pea, 2013).
BTOO baslangic noktasi olarak faydali olsa da 6grenciler daha ileri kodlama becerileri gelistirmek igin
metin tabanl kodlama dillerine gegis yapmak zorunda kalacaklardir.

Mark Zuckerberg, Bill Gates gibi {inli kisiler tarafindan 2013 yilinda baslatilan Code.org,
stiriikle-birak teknigiyle 6grencilere kodlamayi oyun ve oyunlastirma ortaminda uygulamaya imkan
taniyan ve bir¢ok dilde kullanilabilen bir web sitesidir. Code.org, 6grencilerin komutlarin nasil ve nerede
kullanilabilecegini anlamalarina yardimer olmak i¢in yapboz gibi kodlama metaforlarini kullanir (Bau
vd., 2017). Kodlama bir blok tabanli ortamda yapilir. Ogrenciler program bloklarini birbirine
percinlemek i¢in siiriikle ve birak yontemi kullanirlar. Her bir komutun, nasil ve nerede
kullanilabilecegine yonelik gorsel bilgiler i¢erir. Kodlama bloklari, renk seklinde gorsel ipuglari ile nasil
birlestirilebilecegi konusunda, 6grenenlere rehberlik saglar. Bloklar gegerli sekilde siralanmazsa iki
kodlama bloklar1 birlestirilemez ve ortam bunlarin birbirine yapismasini engeller. Boylece programlar
yazilirken s6z dizimi hatalar1 6nlenir. Ayn1 zamanda bu yaklagim, karmagik kavramlar1 gorsel olarak
haritalama yetenegi, mevcut tiim komutlarin erisilebilirligi, siiriikle-birak yontemiyle ile kullanim
kolayligi ve dogal dil ile bloklarin tanimlanmasi nedeniyle 6grencilere kodlamay: tanitmak igin
kullanilmistir (Polito & Temperini, 2021).

BTOO niin, erisilebilirligini, islevselligini ve kullanim kolayhigini1 inceleyen arastirmalar, bu
ortamlarin yeni baslayanlarin erken kodlama becerilerini gelistiren etkili yaklasimlar oldugunu ifade
etmektedirler (Bau vd., 2017). BTOO’ niin, dnceden ¢ok az deneyime sahip acemilerin basaril
programlar yazmasini saglamanin etkili bir yolu oldugu ve kodlamaya erisilebilir bir giris olarak hizmet
edebilecegi sdylenebilir (Bau vd., 2015). BTOO’de algoritmanin mantigini, degiskenleri, dongiileri,
kosullar1 6gretmeyi amaglayan dersler mevcuttur. Bu yaklasim 6grencilere kodlamayi iiretici, eglenceli,
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isbirlikei sekilde 6gretmeyi hedeflemektedir. Code.org; bilgi-islemsel diisiinme, yansitict diigiinme ve
problem ¢dzme gibi iist diizey becerileri kazandirmay1 hedefleyen agik kaynak kodlu bir hizmettir.

Code.org platformlari 6grenci seviyelerine uygun olarak zorluk seviyelerine gore kurslara
ayrilmistir. Kurslarda 4-17 yaglarina kadar uygun igerikler mevcuttur. Kurslar kodlama kavramlari,
siralama, kosullar, fonksiyonlar, degiskenler, dongii, parametreli fonksiyonlar-metotlar ve algoritmay1
icermektedir. Ogrenciler tiim asamalar1 tamamladiklari i¢in diiller ve sertifika alirlar (Code.org, 2014).
Ogrenciler ayrica kendi dgrenme siireglerini gorebilmektedir. Ogretmenler ise siiflar olusturarak
Ogrencilerin hangi seviyeleri tamamladiklarini, hangilerinin heniiz tamamlanmadigint ve hangi
konseptte hangi kupalar1 kazandiklarini izleyebilir. Ayrica, seviyeleri tamamlarken 6grencilere i¢sel
olarak motive olmalarin1 saglayarak bir meydan okuma sunan, kontrol saglayan, merak uyandiran
etkinliklerde bulunmaktadir. Etkinliklere kalinan yerden devam edilebilmektedir.

Sekil 1. Ogrenci gelisim arayiizii

Code.org Ogrencilere tamamlanan ya da yarida birakilan etkinliklere yonelik doniitler
verilebilmektedir. Bu baglamda koyu yesil daireler seviyenin “tamamlandi” oldugu anlamina gelirken;
acik yesil daireler, seviyenin “tamamlandigi, ancak ¢ok fazla blok kullanildigi” anlamina gelmektedir.
Dairenin kenarlig1 yesil ancak i¢i bosgsa seviyenin “denendigi ancak tamamlanmadig1” anlamina gelir.
Son olarak beyaz daire seviyenin “heniiz denenmedigi” anlamina gelmektedir.

Sekil 2. Code.org platformunun seviyelere durumuna iliskin bilgiler
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1.4. BTOO ile Bilgi-islemsel Diisiinme ve Kodlamaya Yénelik Tutum iliskisi

Alan yazinda, BTOO’niin bilgi-islemsel diisiinme becerileri {izerindeki etkisini arastiran gesitli
calismalar vardir. Zhang ve Nouri (2019), BTOO niin algoritmik diisiinme ve problem ¢dzme becerileri
gibi 6grencilerin bilgi-islemsel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna varmiglardir. Yadav vd. ise
2017°de yaptiklar1 arastirmalarinda, BTOO’niin 6grencilerin kodlama kavramlarin1 daha iyi
anlamalarina ve kodlama problemlerini ¢6zmelerine yardimecr oldugunu bulmuglardir. Ayrica,
BTOO’niin 6grenci motivasyonu ve kodlamaya ilgilerini arttirmada etkili oldugu gosterilmistir.
Papadakis ve Kalogiannakis (2018), BTOO kullanmanin grencilerin motivasyonunu ve grenme
stirecinde keyiflerini arttirdigini, daha yiiksek diizeyde ilgi ve ¢aba sonucu daha fazla 6grenmelerini
sagladigin belirtmistir. Baska bir calisma, BTOO’niin 6grencilerin kodlamaya olan ilgisini ve kodlama
yeteneklerine olan giivenlerini arttirdigini ifade etmistir (Khaleel vd., 2020).

Bilgi-islemsel diisiinme, karmasik gorevleri daha kiigiik, yonetilebilir adimlara ayirmayi ve
bilgisayarlar1 kullanarak bunlar1 gerceklestirmeyi iceren bir problem ¢6zme yaklasimidir. Bu, bilgisayar
biliminde temel bir beceri olarak kabul edilir. Bilgi-islemsel diisiinme 21. yiizyil 6grenenleri i¢in temel
bir beceri olarak giderek daha fazla taninmaktadir. BTOO, dgrenenlere kodlama ve kodlama diinyasina
diistik bir engel saglayarak eglenceli ve ilgi g¢ekici bir sekilde bilgi-islemsel diistinme becerilerini
gelistirmelerini kazandirma potansiyeli tasimaktadir.

Alanyazindaki ¢alismalar, BTOO niin bilgi-islemsel diisiinme becerileri gelistirme {izerinde
onemli bir etkisi oldugunu isaret etmektedir. Ornegin, Wong ve Cheung (2018) BTOO niin ilkokul
Ogrencilerinin algoritmik diisiinme, mantiksal ¢ikarim ve problem ¢6zme becerileri gelistirmelerine
yardime1 oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde, Saez-Lopez vd. (2016), BTOO niin grenme giigliigii
¢eken 6grenciler arasinda bilgi-islemsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir ara¢ oldugunu
bulmustur. BTOO ayrica 6grenci katilimi ve motivasyonu iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir.
Ogrenciler, blok tabanli kodlamanin siiriikle-birak arayiiziinii sezgisel ve eglenceli bulduklarindan,
O0grenme siirecinde ilgilerinin devam etmesine yardimeci olur (Kelleher & Pausch, 2005). Calismalar
BTOO’niin, kodlama konusunda kiz &grencilerin ilgisini de artirabilecegini ve gesitli grenme stillerine
sahip 6grencilerin kodlama &grenmesini kolaylastirdigin1 goéstermektedir (Yadav vd., 2016). Sonug
olarak, BTOO, bilgi-islemsel diisiinme becerilerini dgretmek igin etkili bir ara¢ olarak kabul
edilmektedir. Hem 6grencilerin kodlama becerilerini gelistirmelerine hem de diger énemli becerileri
kazanmalarina yardimei olabilir.

BTOO kullanimimin grencilerin kodlamaya karst tutumlari {izerinde olumlu etkileri oldugu
bulunmustur. Lee (2019), BTOQ ile 6grenim géren dgrencilerin kodlamaya kars1 daha olumlu tutumlar
sergiledigini ve kodlama ile ilgili kariyerlere daha biiyiik bir ilgi gosterdigini raporlastirmistir. Bagka bir
calisma, BTOO kullanan &grencilerin kodlama yetenekleri konusunda dzyeterlilik inanglarinin ve 6z
giivenlerinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir (Zhang & Nouri, 2019). BTOO, 6zellikle kodlamaya
yeni baslayanlar icin daha kullanici dostu olarak kabul edilir (Resnick et al., 2009). BTOO; erisilebilir,
eglenceli ve daha az korkutucu hale getirmeyi hedefleyerek kodlama tutumlarini gelistirmek i¢in giglii
bir arag olarak ortaya ¢ikmustir (Bers et al., 2014; Repenning et al., 2017).

Calismalar, tiim yas gruplarindaki 6grenciler arasinda BTOO’niin kodlamaya kars1 tutumlar
tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir (Kelleher & Pausch, 2005; Resnick et al., 2009).
Ornegin, bir ¢aligma, BTOO niin &z-yeterlilik ve kodlamaya kars1 motivasyon seviyelerini artirdigini
bulmustur (Barr vd., 2011). Benzer sekilde, baska bir ¢alisma, BTOO’niin kodlamaya olan ilgi ve zevki
artirdigim bulmustur (Maloney vd., 2010). Ayrica, BTOO’niin 6zellikle daha geng 6grencilere
kodlamay: tanitmak icin son derece etkili oldugu bulunmustur (Bers vd., 2014). BTOO, kodlama
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kavramlarini 6grenmenin etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir yolunu saglayarak kodlamaya karsi olumlu bir
tutumu tesvik etmeye yardimci olabilir (Bers vd., 2014; Repenning vd., 2017).

BTOO, bilgisayar biliminde ¢esitlilige de olumlu bir etki yapmaktadir. Bir ¢alisma, BTOO’niin
kizlar ve azinliklar gibi bilgisayar biliminde temsil edilmeyen gruplarin katilim oranlarini artirdigim
bulmustur (Barr vd., 2011). Bu, bilgisayar bilimi egitiminde énemli bir cinsiyet ve irksal farkin oldugu
gdz oniine alindiginda, BTOO niin bu farki kapatmak icin bir arac¢ sagladig1 i¢in 6zellikle Snemlidir
(Resnick vd., 2009; Bers vd., 2014).

1.5. Amac ve Onem

Kodlama egitiminin 21. yy. becerilerinin 6grenenlere kazandirilmasi agisindan 6nemli
potansiyel tasidig1 sOylenebilir. Bu potansiyelin ortaya konulmasi i¢in daha fazla ¢alismaya ihtiyac
duyulmaktir (Noh & Lee, 2020). Arfe vd. (2020)’e gére okullarda kodlamaya y6nelik miifredatta agirlik
verilmesine ragmen kodlama ve programlarin 6grencilerin “bilgi-islemsel diisiinmeye” etkisi konusunda
daha fazla calismaya ihtiyag vardir. BTOO’niin kullamldig1 calismalarin sayisi fazla olmasina ragmen
{ist diizey becerilere yonelik etkinligi tam olarak bilinmemektedir (Kalelioglu, 2015). Ulkemizde yapilan
calismalarda bilgi-islemsel diisiinme ve bilgi-islemsel diisinmenin alt boyutu olan elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, iireticilik, algoritmik diisiinme, analitik diisiinme, isbirlik¢i 6grenmeye iligkin deneysel
calismalara ihtiyag oldugu goriilmektedir. Bu nedenle BTOO niin 6grencilerin iist diizey becerileri ve
kodlamaya yonelik tutumlarini nasil etkiledigini cesitli degiskenler agisindan arastirmak ihtiyag haline
gelmis bulunmaktadir. BTOO, bilgi-islemsel diisiinme becerilerini ve kodlama konusundaki tutumlar
gelistirmek i¢in umut verici bir yaklagimdir. Oyun tasarim unsurlarinin ve gorsel bloklarin kullanima,
ogrenciler igin kodlamay1 daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirirken ayni zamanda dnemli problem
¢ozme ve algoritmik diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olma potansiyeli tagimaktadir.
Ancak egitimcilerin bu yaklagimin potansiyel zorluklari ve smirlamalart hakkinda da bilgi sahibi
olmalar gerekir.

Bu baglamda bu arastirma, Blok Tabanli Oyunlastirilmis Ogretimin (BTOO) kodlama
egitiminde kullaniminin bilgi-islemsel diisiinme beceriler ve kodlamaya yonelik tutumlar tizerindeki
etkilerini arastirmaktadir. Bu kapsamda arastirma sorulari su sekildedir:

1. BTOO platformunun &grencilerin bilissel-diisiinme becerisine etkisi var midir?
a. BTOO platformunun &grencilerin problem ¢ézme becerilerine etkisi var midir?
b. BTOO platformunun 6grencilerin diretici diigiinme becerilerine etkisi var midir?
¢. BTOO platformunun 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi var midir?
d. BTOO platformunun &grencilerin algoritmik diisiinme becerilerine etkisi var midir?
e. BTOO platformunun 6grencilerin isbirlik¢i diisiinme becerilerine etkisi var midir?
2. BTOO platformunun grencilerin kodlama ydnelik tutumlarina etkisi var midir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢alismada BTOO kullamlarak kodlama egitimi verilmesinin ortaokul dgrencilerinin bilgi-
islemsel diisiinmelerine ve kodlamaya kars1 tutumlarina etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda caligmada nicel arastirma yontemlerinden On-test son-test kontrol gruplu deneysel
arastirma deseni kullanilmistir. Deneysel desenlerin amaci sonuca etki edebilecek tiim dissal faktorler
kontrol altina alinarak bir deneysel islemin sonug tizerindeki etkisini incelemektir (Cresswell &
Cresswell, 2017). Biiyiikoztiirk vd. (2015)’e gore deneysel arastirmalar ile deneysel degiskenleri
degistirebilme, istenmeyen degiskeni kontrol altina alabilme ve degiskenler arasinda sebep-sonug
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iliskisini dlgme firsat1 sunmaktadir. Bu ¢alismada BTOO deneysel islem olup egitim 6gretim
stirecindeki diger degiskenler kontrol altinda tutularak Ogrencilerin bilgi-islemsel diisiinme ve
tutumlarindaki degismeler incelenmistir. Sekil-3’te aragtirma siireci sunulmustur.

Alan yazin incelenmesi
Hedef kitlenin
belirlenmesi Uygulama

. . Son-testlerin
Gerekli izinlerin alinmasi

uygulanmasi
Kazanimlara uygun . L o
etkinliklerin secilmesi On-testlerin Uygulanmasi \S/er|le:|n anilE e s
Olgeklerin belirlenmesi BTOO ile deney grubuna onugiarin

egitim verilmesi raporlanmasi

(4 hafta- 8 ders saati)
Kontrol grubuna
mifredata uygun egitim

verilmesi
Planlama Sonuglandirma

Sekil 3. Arastirma siireci

2.2.Evren ve Orneklem

Arasgtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Bingol ili Merkez Gazi
Ortaokulu dgrencilerinden rastgele 6rneklem yontemiyle atanmig 70 deney ve 54 kontrol grubu olmak
tizere toplam 124 kisi olusturmaktadir. Dort farkli subeden iki sube deney grubu diger iki sube kontrol
grubu rastgele olarak secilecektir. Orneklem seg¢im ydntemi olarak amagli drnekleme ile uygun
ornekleme yontemleri kullanilmistir. Amach 6rnekleme ile 6rneklemin aragtirmanin amacina uygunlugu
ve On bilgi diizeyleri dikkate alinmaktadir. Bu ¢alismada amagli 6rneklem secilme sebebi galigmada
segilecek drneklem grubunun ayni egitim seviyesinde olmalar1 ve BTOO ile kodlamaya yénelik daha
once herhangi bir deneyimlerinin olmamasi ayn1 zamanda calismanin amacinin uygun miifredatta
kodlama etkinliklerin yer almasidir. Caligmanin yapilacagi okul se¢ciminde ise ulagim, iletisim ve kolay
ulasilabilirligi nedeniyle uygun 6rneklem yontemi ile okul se¢imi yapilmistir. Deney ve kontrol grubuna
ait demografik degiskenlerin dagilimi Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu demografik degiskenlerin dagilumi tablosu

Grup
Deney Kontrol
Tablet 20 6
Telefon 7 10
Masaiistii bilgisayar 2 2
Cihaz kullanim Diziistii bilgisayar 5 3
2 cihaza sahip olan 14 11
3 cihaza sahip olan 1 5
4 cihaza sahip olan 3 0
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Higbiri 18 11
Kiz 38 25
Cinsiyet
Erkek 32 23
1 yil veya daha az 29 26
1-2 yil 17 10
Bilgisayar kullanim siiresi 3yl 15 5
4 yil ve tizeri 9 6
Hi¢ Kullanmamig 0 1
1 saat veya daha az 48 32
1-3 saat 17 15
Giinliik ortalama bilgisayar kullanim siiresi 4-6 saat 4 0
6-10 saat 0 1
10 saatten fazla 1 0

Deney ve kontrol gruplarinin bagimli degiskenlere gore on test puanlari agisindan aralarinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Analiz Oncesi veriler normallik testi yapilarak

incelenmis ve verilerin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Bu sonuca gore on-test puanlarinin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigi sdylenebilir. On-test
puanlarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigini tespit

etmek icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu én-test karsilastirma tablosu

Degisken Grup n X SS t p
o Deney 70 3,71 0,42
i Kontrol 53 3,66 0,51
Deney 70 3,98 0,6

Ureticilik -0,93 0,35
Kontrol 53 4,08 0,7
L Deney 70 3,34 0,86

Augonitmik -0,96 0,34
$ Kontrol 53 3,49 0,86
Deney 70 4,07 0,66

isbirlikeilik 0,20 0,84
Kontrol 53 4,04 0,85
Elestirel Deney 70 3,61 0,73

Diisiinme 0.0 1.0
! Kontrol 53 3,61 0,81
Deney 70 3,60 0,61

Z;Zﬂim 2,87 0,01
Kontrol 53 3,26 0,67
Deney 70 3,67 0,57

Tutum -2,04 0,4
Kontrol 48 4,02 1,08
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Tablo 2’de goriildiigli gibi gruplarin 6n test puanlarina gore kodlamaya yonelik tutumlarinda
kontrol grubu lehine anlaml farklilik bulunmamistir. Ancak bilgi-islemsel alt boyutlarina gore ise
problem ¢bzme becerisi agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik varken diger gruplarda anlaml
bir farkliliga rastlanmamistir. Problem ¢ézme alt boyutundaki farkin arastirma sonuglarini olumsuz
etkilememesi i¢in gerekli 6nlemler alinmistir. Verilerin analiz bagliginda bu durum agiklanmastir.

2.3.Uygulama siireci

Calisma kapsaminda deney-kontrol gruplu deneysel desen haftada 2 saat olmak iizere 4 hafta
boyunca toplam 8 saatlik bir uygulama siirecini igeren 70 kisi deney ve 54 kisi kontrol gruplarina
uygulanmistir. Deney grubu o6grencilere Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde Algoritma ve
Problem ¢6zme konularini kavramalar1 amaciyla “Code.org” platformu kullanilarak uygun bir ders plani
hazirlanmigtir. Aragtirmanin bagimh degiskenleri kodlamaya yonelik tutum, bilgi-islemsel diisiinme
becerilerinin ve bilgi-islemsel diistinmenin alt boyutlarina (elestirel, algoritmik, analitik diisiinme,
problem ¢dzme, isbirlikli 5grenme) etkisidir. Ogrencilerin bilgi-islemsel diisiinme becerilerinin puanlari
ile toplanmis ve Ogrencilerin

’

bilgi-islemsel diisiinmeye yénelik “Bilgi-Islemsel Diisiinme Olgegi
code.org sitesindeki performanslarina bakilmistir.

Uygulama sonrasi (Son test)
Dért subeden iki sube : Deney ve Kontrol Gruplarina Bilgi
deney iki sube kontrol islem Dustinme ve Tutum olgekler

grubu olarak belirlendi. uyguland.

Deney grubuna, BTOO ile
ders 6gretimi yapild.

temel alinarak hazirlanan

plana gore islendi. Deney ve Kontrol Gruplarina
Uygulanan on test ve son

ﬂ Kontrol grubuna, mifredat /

Uygulama 6ncesi (6n test)

Deney ve Kontrol testlerden elde veriler SPSS
Grubuna; Bilgi islem Ig programina islenerek analiz edildi.
Diisiinme ve Tutum BBDO testinde bir ug deger ve
dlcekleri uygulandi. Tutum testinde 6 kisi eksik veriden

Colayl elendi.

>

4

Sekil 4. Uygulama stireci

Kontrol grubu ogrencilerine yonelik mevcut miifredat temel alinarak bir ders plam
tasarlanmigtir. Miifredatta Ogrencilere algoritma kavramini, karar-dongii yapilarim ve islevlerini
aciklayabilme, tekrarlanan iglemler i¢in dongii yapilarinin gerekliligini kavrayabilme, bir problem
cozlimiinde algoritmay1 kullanabilme ve farkli yapilar i¢in algoritmalarin sonucunu test edilerek
hatalarin ayiklayabilme becerileri kazanmalar1i hedeflenmektedir. Bu ¢alismada deney ve kontrol
gruplarina bu hedefleri kazandirmak icin uygun ders plant hazirlanmistir. Uygulama yapilacak
5.siniflarda haftalik 2 saat Biligsim Teknolojileri ve Yazilim (BTY) dersi mevcuttur. Uygulama 4 haftalik
bir siireci kapsamaktadir.

Code.org sitesi tizerinden kodlama 6gretimi i¢in ortaokul 5. sinif 6grencileriyle 4 hafta boyunca
siirmiistiir. Calismaya baslamadan 6nce, gerekli izinler almmustir. Ogrencilere kodlama dgretimine
yonelik hedefleri kapsayan 4 haftalik bir ders programi olusturulmus, sirasityla uygulanmistir. Daha
sonra deney grubu 6grencilerin bulundugu siniflara yonelik boliim kodu ve sisteme giris yapmalari igin
gizli sozciikler verilmistir. Verilen bu bilgiler sayesinde 6gretmen 6grencilerin yaptig: etkinlikleri takip
edebilir ve dgrenciler ¢evrimigi olarak kaldigi yerden okul disinda da bu etkinlikleri devam ettirebilme
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imkanm saglanmistir. Sekil 5’te deney grubu dgrencilerinin code.org iizerinden etkinlik uygulamalar
sunulmustur.

Sekil 5. Deney grubu ogrencileri Uygulama

Uygulama siirecinin ilk haftasinda kodlamaya giris yapilmis ve 6n testler uygulanmstir. Ikinci
hafta etkinliklerin ilk asamasindaki video izlenmis ve ardindan 6grencilerle Labirent agamasinin ilk iki
asamas1 tamamlanarak ve “code.org” platformunun ara yiiziinii tanimalar1 saglanmistir. Daha sonra
ogrenciler bireysel olarak kendi hizlarinda Labirentin diger seviyelerinde uygulama yapmistir. Ugiincii
hafta, 6grencilere gelisimleri izlenerek 6grencilere doniitler verildi. Dordiincii hafta verilen doniitler
dogrultusunda Kurs C etkinliklerin tamamlanmasi istenmistir. Ayrica Kursu bitiren 6grencilere
sistemde kursu tamamlayanlara verilen sertifikalar dagitilmustir.

2.4.Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin bilgi-islemsel diisiinme becerilerini lgmek icin ise Korkmaz, Cakir ve Ozden
(2015) tarafindan gelistirilen “Bilgi-/slemsel diisiinme Becerisi Diizeyleri Olgegi (BDBD)”
kullanilmigtir. BDBD de yine bes diizeyli likert tipi bir 6lgektir. Bu dlg¢ekte 4’er madde yaraticilik,
algoritmik diisiinme, igbirlikli diisiinme, 5 madde elestirel diisiinme ve en son olarak 6 madde problem
cozme ile ilgilidir. Problem ¢6zmeye iliskin maddeler olumsuz sekilde yazildigindan analiz esnasinda
ters ¢evrilmistir. Olgegin 241 6grenci ile gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilmis ve sonuglari ilgili
caligmada raporlanmustir.

Ogrencilerin kodlamaya yénelik tutumlarini lgebilmek icin Akkus, Ozhan ve Kan’a (2019) ait
olan “Ortaokul Ogrencileri igin Kodlamaya Yénelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Bu 6lgek 10 madde
ve tek boyuttan olusan bir 6lgektir. Yazarlar 6lgegin giivenirlik ve gecerliklerine iliskin analizlerini
yapmis ve ¢aligmalarinda raporlamistir. Olgege verilen yanitlar en olumsuzdan (1) en olumluya (5)
dogru bes diizeyli likert tipi bir 6lcektir.

Bu iki 6lgek deney 6ncesi On-test ve deney sonrasi son-test olarak 6grencilere uygulanmistir,
Bununla beraber tutum 6l¢egini alt1 6grencinin doldurmadig ve bilgi-islemsel diisiinme 6l¢egini ise bir
6grencinin son-test verileri bulunmamakla birlikte bir 6grencinin de verdigi yanitlar aykiri-u¢ deger
oldugu i¢in iki 6grencinin verileri analiz dis1 birakilmistir. Bu dogrultuda tutum degiskeni igin 118
Ogrenci verisi bilgi-iglemsel diisiinme i¢in ise 122 6grenci verisi analize dahil edilmistir.
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2.5.Verilerin Analizi

Bu aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin on-test ve son-test puanlari iizerinden analiz
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplart 6n-test puanlar1 agisindan farklilik olmasi nedeniyle yapilan
analizde son-teste gore analiz yapmak arastirma sonuglarin gegerligini diigiirebilme riski ortaya
cikmistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubundaki 6n-test ve son-test puanlar1 arasindaki degisim
iizerinden bir sonuca varilmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda iki farkli analiz yontemi kullanilabilir. Bu
analiz yontemlerinden birincisi karisik dlglimler i¢in iki faktorlii varyans analizidir. Bu veri analizi
yonteminin varsayimlari incelendiginde; her bir katilimcinin tekrarli Olgimdeki fark puaninin
digerlerinin 6l¢iimlerinden bagimsiz olmasi, bagimli degiskenlere ait verilerin esit aralikli ve normal
dagilim gdstermesi, ayni anda birden fazla grupta yapilan 6l¢iimlerde grup varyanslarinin homojen ve
0l¢ciim gruplarmin ikili kombinasyonlarinda grup kovaryanslari arasinda anlamli farklilik ¢gitkmamalidir.
Bu sekilde deney ve kontrol gruplarmin on-test ve son-test etkilesim puanlarinin farklilasip
farklilasmadigi ortaya konmustur. Sekil-6’da verilerin analizi i¢in kullanilacak yontemlere karar
verilmesindeki algoritma sunulmustur.

Sekil 6. Analize karar verme algoritmasi

Karisik 6l¢timler icin iki faktorlii varyans analizinin varsayimlariin kargilanmadigi durumlarda
ise On-test ve son-test puanlar arasindaki fark iizerinden “FARK” degiskeni hesaplanmis ve deney ve
kontrol gruplarina gére bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir (Can, 2014, s.247). Arastirma Sorularina
gore veri analizi yontemleri Tablo 3’te sunulmustur.

248



Tablo 3. Arastirma sorularina gére analiz yontemleri

Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Arastirma sorusu

Veri Analizi Yontemi

Kullanilan Veri Tiirii

BTOO’niin  bilgi-islemsel ~ diisiinmeye
etkisi

BTOO niin iireticilige etkisi

BTOO niin algoritmik diisiinmeye etkisi
BTOO’niin elestirel diisiinmeye etkisi

BTOO niin problem ¢ézmeye etkisi

BTOO niin tutuma etkisi

Karigik  6lgiimler
varyans analizi

Karigik  Gl¢timler
varyans analizi

Karisik  Gl¢timler
varyans analizi

Karigik  6lgiimler
varyans analizi

Karigik  6lgiimler
varyans analizi

igin

icin

icin

igin

igin

Bagimsiz gruplar t-testi

iki

iki

iki

iki

iki

faktorli

faktorlii

faktorlii

faktorli

faktorli

On test-son test puanlart

On test-son test puanlart

On test-son test puanlart

On test-son test puanlart

On test-son test puanlart

Fark Degiskeni (Sontest-Ontest)

2.6. Arastirma Etigi

Bu aragtirma siirecin etik kurallara dikkat edilmistir. Kullanilan dlgekler icin 6lgek sahiplerinden
gerekli izinler alinmugtir. Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Egitim Bilimleri
Birim Etik Kurulu Bagkanligi’ndan 22.04.2022 tarih ve 05/27 sayili karari ile etik izin alinmustir.

3. Bulgular

Bu arastirmada BTOO’niin ortaokul ogrencilerinin bilgi-islemsel diisiinme ve kodlamaya

yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular aragtirma

sorulari sirasina gore sunulmustur.

3.1. BTOO’niin Bilgi-islemsel Diisiinme Becerisine Etkisi

BTOO’niin ortaokul dgrencilerinin bilgi-islemsel diisiinme iizerine etkisini incelemek igin

karigik olgtimler i¢in iki faktdrlii varyans analizi uygulanmistir. Bunun yani sira bilgi-islemsel diigiinme

becerisi alt boyutlarina gére de analiz yapilmis ve analiz sonucu elde edilen betimsel istatistik sonuglari

Tablo 4’te farkin anlamliligina iligkin sonuglar ise Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 4. Bilgi-islemsel diisiinme becerisine etkisine iliskin betimsel istatistikler

Degisken Grup n X SS
o . Deney 70 3,71 0,42
Bilgi-islemsel Diisiinme On-test
Kontrol 52 3,66 0,51
o Deney 70 3,80 0,45
Bilgi-islemsel Diigsiinme Son-test
Kontrol 52 3,70 0,47
. . Deney 70 3,98 0,6
Ureticilik On-test
Kontrol 52 4,08 0,70
.. Deney 70 4,07 0,70
Ureticilik Son-test
Kontrol 52 4,20 0,52
. Deney 70 3,34 0,86
Algoritmik Diisiinme On-test
Kontrol 52 3,49 0,86
Deney 70 3,74 0,70
Algoritmik Diisiinme Son-test
Kontrol 52 3,66 0,8
Isbirlikgilik On-test Deney 70 4,07 0,66
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Kontrol 52 4,04 0,85
. Deney 70 4,04 0,80
Isbirlikgilik Son-test
Kontrol 52 3,98 0,79
. Deney 70 3,61 0,73
Elestirel Diisiinme On-test
Kontrol 52 3,61 0,81
Deney 70 3,75 0,82
Elestirel Diisiinme Son-test
Kontrol 52 3,67 0,81
. Deney 70 3,60 0,61
Problem C6zme On-test
Kontrol 52 3,26 0,67
Deney 70 3,55 0,64
Problem Cozme Son-test
Kontrol 52 3,24 0,79

Tablo 4’te goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin bilgi-islemsel diisiinme becerisi
Olceginden aldiklar1 genel ortalamalari ve alt boyutlarina gére On-test ve son-test ortalamalar
degiskenlik gostermektedir. Buna gore problem ¢ézme becerilerine yonelik ortalamalarinda hem deney
hem de kontrol grubunda son-test puanlarinda On-teste gore az miktarda bir diisiis oldugu diger
boyutlarda ise bir artis egilimi oldugu goriilmiistiir. Bu degiskenliklerin anlamli diizeyde olup
olmadigina dair sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. BTOO' niin bilgi-islemsel diisiinme becerisine etkisi

Degisken Varyansin Kaynagi E)i:gllfl: Sd Oﬁ:{:ﬁ;m p K:]s;n i
Grup ici

Bilgi-islemsel Diisimme Olgiim (On-test Son-test) 0,30 1 0,30 1,38 024 0,01
Olgiim * Grup 0,04 1 0,04 0,19 0,66 0,002
Hata 25,92 120 0,22
Grup igi

Ureticilik Olgiim (On-test Son-test) 0,67 1 0,67 162 021 0,013
Olgiim * Grup 0,005 1 0,05 0,01 091 0,000
Hata 49,61 120 0,413
Grup ici

Algoritmik Diisiinme Olgiim (On-test Son-test) 5,30 1 5,30 8,90 0,003 0,07
Olgiim * Grup 0,67 1 0,67 1,12 0,29 0,009
Hata 71,37 120 0,59
Grup igi

Isbirlilik Olgiim (On-test Son-test) 0,11 1 0,11 0,18 0,67 0,002
Olgiim * Grup 0,01 1 0,01 0,02 0,89 0,000
Hata 73,70 120 0,614
Grup igi

Elestirel Diisiinme Olgiim (On-test Son-test) 0,48 1 0,48 0,76 0,38 0,48
Olgiim * Grup 0,10 1 0,10 0,16 0,68 0,10
Hata 76,11 120 0,63
Grup igi

Problem Cozme Olgiim (On-test Son-test) 0,102 1 0,102 0,225 0,636 0,002
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Olgiim * Grup 0,002 1 0,002 0,005 0,944 0,00
Hata 54,736 120 0,456

Tablo 5’ te goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n-test son-test puanlarindaki degisimler
arasinda (F= 0.19, p=0.66) p< .05 onem diizeyinde anlamli bir farkliik bulunmamaktadir. Grup
degiskeninin kismi etki biiylkligii (n2= 0.002) degerinin de sifira ¢ok yakin bir deger ¢ikmasi bu
durumu dogrular niteliktedir. Ayn1 sekilde Tablo 5’e gore iireticilik, algoritmik diisiinme, isbirlik¢ilik,
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme alt boyutlarina iliskin bulgular incelendiginde de deney ve kontrol
gruplariin 6n-test son-test puanlarindaki degisimler agisindan anlaml bir farklilik bulunmadig: ortaya
cikmustir,

3.2.BTOO’niin Kodlamaya Yénelik Tutuma Etkisi

BTOO’niin ortaokul &grencilerinin kodlamaya yonelik tutumlarma etkisini incelemek igin ilk
olarak deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlarindan 6n-test puanlari ¢ikarilarak “FARK” degiskeni
hesaplanmigtir. Hesaplanan bu Fark degiskeni iizerinden deney ve kontrol gruplarinin ortalama
puanlarindaki degisime gdre anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar t-
testi uygulanmis ve ortaya ¢ikan bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. BTOO' niin kodlamaya yénelik tutuma etkisi

Grup n X SS t p
Deney 70 0,28 0,83

2,51 0,01
Kontrol 48 -0,26 1,33

Tablo 6’da sunulan bulgulara gére deney grubunda son-test ortalamalarinda 6n-test puanlarina gore
pozitif yonde (x = 0,28) iken kontrol grubunda ise negatif (x = —0,26) yonde bir fark ortaya ¢ikmustir.
Bu durumda bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore fark degiskeni agisindan deney grubu lehine anlaml
bir farklilik oldugu tespit edilmistir (t=2.51, p<0.05). Bu bulguya gére BTOO’niin kodlamaya yonelik
tutuma anlamli diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada Blok Tabanli Oyunlastirilmis Ogrenme (BTOO) ortamu iizerinden yiiriitiilen
dort haftalik egitim siirecinin, ortaokul 6grencilerinin bilgi-islemsel diigiinme becerisi ve tutumlarma
etkisi yari-deneysel desen yontemi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére BTOO’niin ortaokul
Ogrencilerinin bilgi-islemsel diisiinme becerisi ve iireticilik, algoritmik diisiinme, isbirlikgilik, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme alt boyutlarina anlamli bir etkisinin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bunun
yaninda kodlamaya yénelik tutum puanlari agisindan kontrol grubu dgrencilerine gére BTOO niin
kullanilmis oldugu deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli diizeyde bir fark oldugu bulunmustur. Bu
sonuglar dogrultusunda BTOO’niin oyunlastirma odakli olmasi y&niiyle duyussal anlamda bir katk1
sagladigi ancak blok tabanli kodlama yonteminin bilgi-iglemsel diisiinme agisindan anlamli diizeyde bir
etkisinin olmadig diisiiniilebilir. Nitekim alan yazindaki ¢alismalar BTOO’niin bilgi- islemsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in her zaman en etkili yaklasim olmayabilecegini 6ne siirerken yine de
ogrenciler igin degerli bir ara¢ olabilecegini gostermektedir. Blok tabanli kodlamanin bilgi-islemsel
hedeflenen 6zel beceriler gibi ¢esitli faktorlere bagli olabilir. Bu nedenle, egitimciler ve arastirmacilar
blok tabanli ve metin tabanli kodlama yaklasimlarmin giicli ve zayif yonlerini dikkatlice
degerlendirmeli ve 6grencileri ve 6grenme hedeflerine en uygun yaklasimi se¢gmelidirler.

BTOO tiim yas gruplarindaki ve farkli arka planlardaki 6grencilere bilgi-islemsel diisiinme
becerilerini 6gretmek igin bir ara¢ olarak giderek daha fazla kullanilmaktadir. Bazi galigmalar, blok

251



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

tabanli kodlamanin soyutlama, problem ¢ézme ve algoritmik diisiinme gibi belirli bilgi-islemsel
diisiinme becerilerini etkili bir sekilde gelistirebilecegini bulmustur. Ornegin, Weintrop vd. (2016)
yaptig1 bir calisma, BTOO’ niin dgrencilere bilgi-islemsel diisiinme becerilerini daha derinlemesine
anlama konusunda yardimci olabilecegini ve blok tabanli kodlama kullanan 6grencilerin kontrol
grubuna kiyasla bilgi-islemsel diisiinme becerilerinde 6nemli bir iyilesme gosterdigini bulmustur.

Brennan ve Resnick (2012) tarafindan yapilan baska bir ¢alisma, BTOO’ niin grencilerin
kodlama ogrenmelerinde karsilastiklar1 bazi engelleri asmalarina yardimer oldugunu bulmustur; bu
engeller arasinda s6zdizimi hatalar1 ve hata ayiklama zorluklar1 gibi konular yer almaktadir. Calisma
ayrica, BTOO kullanan dgrencilerin iiretici problem ¢dzme konusunda daha yatkin olduklarini ve
akranlariyla daha fazla is birligi yaptiklarini1 bulmustur. Ancak diger ¢alismalar BTOO niin belirli bilgi-
islemsel diisiinme becerilerini gelistirmede sinirlamalar1 olabilecegini 6ne siirmiistiir. Ornegin, Moors
vd. (2018) yaptig1 bir calisma, BTOO niin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilecegini,
ancak algoritmik diisiinme ve soyutlama gibi daha karmasik becerilerin gelistirilmesinde o kadar etkili
olmayabilecegini ileri stirmistiir. Bu durum mevcut arastirmanin sonuglari ile de uyumluluk
gostermektedir. Benzer bir arastirmada Maloney vd. (2010), BTOO’niin bilgi- islemsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinde metin-tabanli kodlamayla ayni etkinlige sahip olabilecegini bulmustur.
Bu durum blok tabanli kodlamanin metin tabanli kodlama egitimi ile kiyaslandiginda da bilgi-islemsel
diisiinme becerisini olumlu yonde etkilemedigini gostermesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Maloney
vd. (2010) BTOO’niin potansiyel dezavantaji olarak metin tabanli kodlama dillerinin s6zdizimi ve yapisi
i¢in dgrencileri hazirlamayabilecegi bulundu. Bu, BTOO kullanarak &grenen dgrenciler igin metin-
tabanl kodlamaya ge¢isi daha zor hale getirebilir.

Alan yazina bakildiginda, BTOO niin &grencilerin kodlamaya kars: tutumlarinda olumlu bir
etkisi olabilecegini gostermektedir. Kelleher ve Pausch (2005) tarafindan yapilan bir calismada, BTOO
kullanan Ggrencilerin, geleneksel metin-tabanli kodlama araglarini kullanan &grencilere gore daha
yiiksek diizeyde ilgi ve motivasyona sahip olduklari bulunmustur. Calisma ayrica, blok-tabanli araglari
kullanan 6grencilerin simif disinda da kodlama 6grenmeye daha yatkin olduklarini ortaya koymustur.
Bu sonuglar aragtirmamizin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Maloney vd. tarafindan yapilan bir
calisma. (2010), blok tabanli bir kodlama dili olan Scratch kullaniminin, 6grencilerin kodlamaya karsi
tutumlarini gelistirdigini ve 6grenme motivasyonlarini artirdigini bulmustur. Basawapatna vd. (2013),
Scratch kullaniminin 6grencilerin kodlama konusundaki 6z yeterliligini gelistirdigini ve problem ¢6zme
becerilerine olan gilivenlerini artirdigin1 bulmustur. Bu bulgular, oyunlastirilmis 6gretimin 6grencilerin
kodlama 6grenmenin oniindeki 6zgiliven eksikligi veya kendinden siiphe duyma gibi engelleri asmasina
yardimc1 olabilecegini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte, oyunlastirilmig 6gretimin etkililiginin,
Ogrencinin onceki deneyimine ve 6grenme stiline bagli olarak degisebilecegini not etmek 6nemlidir.
Lye ve Koh (2014) tarafindan yapilan bir arastirma, blok tabanli kodlamanin 6grencilerin kodlamaya
yonelik tutumlarim gelistirirken etkinin 6nceden ¢ok az kodlama deneyimi olan 6grenciler i¢in daha
belirgin oldugunu belirtmistir. Bu anlamda blok-tabanli kodlama kullanim1 6grencilerin kodlamaya
yonelik tutumlar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, diger duyussal alanlarda da faydali
olabilecegi goriilmektedir. Ancak, blok tabanli uygulamalarin sinirliklarin1 dikkate almak ve
ogrencilerin gelecekte kodlama yeterliklerini gelistirmek ig¢in metin tabanli dilleri ve araglarini
Ogrenmelerine yol agmak 6nemlidir.

Sonug olarak blok tabanli oyunlastirilmis 6gretimin kullanilmasi, 6grencilerin kodlamaya
yonelik tutumlarinin yani sira kodlama kavramlarini anlamalar1 ve kodlama 6z yeterlikleri {izerinde
olumlu bir etkiye sahip olabilir. Ancak oyunlastirilmis Ogretimin etkililigi, 0grencilerin Onceki
deneyimlerine ve 6grenme stillerine bagh olarak degisebilir. Egitimciler, 6grencilerin bireysel ihtiyag
ve tercihlerini goz oniinde bulundururken oyunlastirilmis 6gretimi kodlama egitimine dahil etmeyi

252



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

diisinmelidir. Oyunlastirllmig 6gretimin Ogrencilerin kodlamaya yonelik tutumlari ve kodlama
kavramlarii gercek diinya baglamlarinda uygulama becerileri tizerindeki uzun vadeli etkisini kesfetmek
icin daha fazla aragtirmaya ihtiyag vardir.
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KUMRAL ADA MAVI TUNA ROMANINDA YAPI VE iZLEK

Oguzhan SEVIM* - Duygu YILMAZ**
0z

Bu arastirmada Kumral Ada Mavi Tuna romani dis ve i¢ yapt unsurlari agisindan ele alinmis, romanin
vapr ve izleksel ozellikleri agiklanmaya ¢alisilmistir. Arastirmada nitel arastirma yoéntemlerinden dokiiman
incelemesi kullanimigtir. Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Buket Uzuner
tarafindan yazilan Kumral Ada Mavi Tuna romani postmodern tarzda yazilmisti ve bes yiiz sayfadan
olugmaktadwr. Romamin dis yapt unsurlart romamn kimligi ve isimden icerige bashklart altinda
degerlendirilmistir. Romanin i¢ yapi ve izlek incelemesi ise olay, bakis agisi ve anlatici, zaman, mekdn, kigiler ve
izleksel kurgu baghklart altinda yapumistir. Olay bashginda iki yonde ilerleyen olaylarin kitabin sonunda
kesistigi ve olanlarin i¢ yiiziiniin ortaya ¢iktigi sonucuna variw. Kumral Ada Mavi Tuna romanminda ¢ogulcu
bakis agisi kullanilmistir ve hem kahraman bakis agisina hem de hakim bakis agisina yer verilmistir. Romanda
betimleme, i¢ monolog, biling akisi, 6zetleme, montaj ve mektup gibi bir¢ok anlatim teknigi kullanilmistir.
Romandaki olaylarin zamani 1990’larin karisik toplumsal ve siyasal ortamidwr. Kumral Ada Mavi Tuna
romaninin mekdani Tuna’'min dogum yeri olan Istanbul Kuzguncuk’tur. Romamn baskarakteri Mavi Tuna’dur.
Romandaki izleksek kurgu ise kisiler, mekan ve simge temelindeki zitliklarla agimlanmaya ¢aligmigtir. Sonug
olarak Kumral Ada Mavi Tuna romandaki dis yapr unsurlart romanin kimligi ve isimden icerige bashklariyla;

dis yapt unsurlart ise olay, bakis agisi/anlatic, zaman, mekan, kisiler, izleksel kurgu bashklariyla agiklanmustir.

Anahtar Kelimeler: Yapi, Izlek, Kumral Ada Mavi Tuna.

Structure and Theme in Novel of Kumral Ada Mavi Tuna
Abstract

In this research, the novel Kumral Ada Mavi Tuna has been handled in terms of its external and
internal structural elements, the structure and thematic features of the novel have been tried to be explained.
Document analysis, is the qualitative research methods, was used in the research. The data obtained from the
research were analyzed by content analysis technique. The novel Kumral Ada Mavi Tuna, written by Buket
Uzuner, was written in a postmodern style and consists of five hundred pages. The external structural elements
of the novel were evaluated under the titles of the novel's identity and from the name to the content. The internal
structure and theme analysis of the novel was made under the titles of event, point of view and narrator, time,
place, people and thematic fiction. It is concluded that the events proceeding in two directions in the title of the
event intersect at the end of the book and the inner side of what happened is revealed. In the novel Kumral Ada
Mavi Tuna, a pluralistic point of view is used and both the hero's point of view and the dominant point of view
are included. Many narrative techniques such as description, internal monologue, stream of consciousness,
summarization, montage and letter are used in the novel. The time of events in the novel is the mixed social and
political environment of the 1990s. The location of the novel Kumral Ada Mavi Tuna is Istanbul Kuzguncuk, the
birthplace of Tuna. The main character of the novel is Mavi Tuna. Thematic fiction in the novel, on the other
hand, tried to unfold with the contrasts on the basis of persons, space and symbols. As a result, the external
structure elements in the novel Kumral Ada Mavi Tuna are; The external structure elements, on the other hand,
were explained with the titles of event, point of view/narrator, time, place, people, and thematic fiction.

Keywords: Structure, Theme, Kumral Ada Mavi Tuna.
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1.Giris

Romanlar, uzun bir zaman diliminde yasanan olaylar1 detayli bir sekilde anlatirken; sosyoloji,
psikoloji, tarih, felsefe gibi alanlardan faydalanir. Yasanmigliklari eserlerine yansitmak isteyen
yazarlarin en sik bagvurdugu yollardan biri de yasanan tarihten yararlanmaktir. Kumral Ada Mavi
Tuna romani da bir donem romanidir ve i¢ savas olgusundan hareket eder. Romanda, gergek hayatta
yasanan toplumsal i¢ savasla insanin i¢ diinyasindaki savas 6zdeslestirilir.

Buket Uzuner, ¢agdag Tiirk romaninin 6nde gelen isimlerindendir ve yazarlik hayatina Benim
Adim Mayis hikdyesi ile baslamistir. Uzuner; iki Yesil Su Samuru isimli romaniyla edebiyat
diinyasinda 6nem kazanmistir ve sonrasinda hikdye, deneme, roman, biyografi ve gezi yazilar kaleme
almistir. Kumral Ada Mavi Tuna yazarin {i¢iincii romanidir. Romanda postmodern tarz 6n plandadir.
Postmodernizm simdi gegerli olanin 6tesi yani modernizm sonrasi demektir. Postmodernist roman; ne
modernist roman gibi kiginin igsel sikintilarini isler ne de yansitmaci roman gibi toplumsal yapi ile
insanlar1 diizeltmeye kalkar. Postmodernist romanlar i¢in yazma isi “oyun i¢inde oyun”dur. Bu tarzda
gercekle diis ayrimi yapilamaz, dil yanilsama aracidir, masals1 bir durum vardir ve “giz” duygusu
stirekli desteklenir (Tosun, 2014). Postmodern roman gergeklik durumunun yok olmasina neden olur.
Din ve din disi, tarih ve tarih disi, hayal ve gercek, her sey bir araya gelir ve birbirlerine olan
istiinliiklerini kaybederek denk olur. Bdylelikle modern romanin gerceklik algis1 da yikilmis olur
(Narli, 2009). Kumral Ada Mavi Tuna romaninda da merak siirekli beslenir. Kisilerden Tuna,
kendisini igerisinde buldugu i¢ savasta diiste mi yoksa gercek hayatta mi1 oldugunu bir tiirlii
kestiremez.

Postmodern romanin bir diger 6zelligi de metinlerarasiliktir. Bir metnin i¢inde bagka metinlere
ait pargalarin, izlerin yer almasina metinlerarasilik denir. Bu sayede tiyatro, siir, fotografcilik, sinema,
miizik gibi pek cok tiir bir noktada kesisir. Romanda da boliim baglarinda bulunan farkli sanat
dallarindan ve metinlerden alinan epigraflarla metin zenginlestirilmis, metinlerarasilik saglanmistir
(Cakmakgt, 2019). Mesela romanda 6zgiirliikle ilgili su sdze yer verilmistir:

“OZGURLUK "insanlar 6zgiir olarak dogar, ama her yerde zincire vurulmus olarak yasarlar."
Jean Jacques Rousseau” (Uzuner, 2010, s.3)

Romandaki olaylar Kuzguncuk’ta yaganmaktadir ve yazar Kuzguncuk’tan bahsederken Nazim
Hikmet’in su dizelerinden yararlanmistir:

“ Beykoz'da oturmah Beykoz'da ¢alisan adam

Fakat Kuzguncuk sirin yerdir

Ve gayet nefis yapar giil regelini

Pansiyoncu Madam ve kizi Rasel... Nazim Hikmet” (Uzuner, 2010, s.22)

Romanda iki ana olay mevcuttur. Biri kahramanlarin ¢ocukluk dénemindeki asklarindan
bahseden ge¢mis zaman, digeri Tuna’nin simdiki halinden bahseden i¢ savas dénemidir. iki donem
arasindaki gidis gelisler bagliklarla saglanir.

Hem i¢ savas doneminde hem de ¢ocukluk doneminde 6n planda olan durum farkli etnik
gruplarin bir arada baris i¢inde yasayabilecegidir. Savas doneminde savasan askerlerin hepsi farkli
etnik gruplara aittir ve ayn1 cephededir. Boylece farkli etnik gruplarin omuz omuza ortak diigmana
kars1 savasabilecegi mesaji verilmistir. Aslinda savasta diisman yoktur, insanin kendisiyle verdigi
savasin geligkisi vardir. Cocukluk doneminin gegtigi Kuzguncuk ise Yahudi’nin, Rum’un, Ermeni’nin,
Tiirk’{in bir arada huzur i¢inde yasadig1 bir mekan olarak tasvir edilir. Romanda tekrar eden Kiirt, Laz,
Yahudi, zengin, fakir gibi farkliliklar aslinda bu farkliliklara sahip olan insanlarin bir arada
yasayabilecegi iletisini verir.
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Roman kurmaca metin 6zelligi tasir ve kendine has atmosferi, zamani, yeri, kisiler kadrosu ve
tislubuyla diger edebi tiirlerden farklidir (Tekin, 2016). Kumral Ada Mavi Tuna romaninin gahis
kadrosu oldukca zengindir. Zaman, Tuna’nin eriskinligi ve ¢ocuklugu olmak {izere iki boyutludur.
Romanda birden ¢ok mekanda bulunulmus ve farkli zamanlar arasinda gidis gelisler saglanmistir.
Bakais agist bile ¢ogulcu bir bakis agisiyla yazilmistir ve tek degildir. Bu yapisal 6zellikler bakimindan
romanin zengin bir nitelige sahip oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada romanin bahsedilen 6zelliklerinden hareketle yap1 ve izlek ¢alismasi yapilmaya
calisiimistir. Bu baglamda calismanin amaci Kumral Ada Mavi Tuna romaninda yapit ve izlek
¢ozlimlemesini yapmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma problemi “Kumral Ada Mavi Tuna
romaninin yapi ve izlegi nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu minvalde asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1-Kumral Ada Mavi Tuna romaninin dis yap1 unsurlart nelerdir?
2- Kumral Ada Mavi Tuna romaninin i¢ yapi unsurlari nelerdir?
2.Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Aragtirma Buket Uzuner’in Kumral Ada Mavi Tuna romaninin yap1 ve izlek analizi iizerine
yapilan bir c¢aligmadir. Yapi ve izlek caligmalari edebil eserlere dayandigi igin nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi tercih edilmistir. Arastirmada literatiirden de yararlanilarak yapi ve
izlek temel basliklari merkeze alinarak analiz Ozellikleri belirlenmis ve bu analiz 6zellikleri
dogrultusunda roman incelenmistir. Bu kapsamda calismada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Nitel arastirma yaklasimi nitel veri toplama araglarindan olan
gdzlem, goriisme ve dokiiman analizini kullanarak olaylarin ve algilarin reel ve toplu bir sekilde ortaya
konulmasini amaglar (Yildirim & Simsek, 2013). Dokiiman inceleme ise ge¢misin izlerini barindiran
kitap, dergi, resim, film gibi belgelerin taranmasi ve analiz edilmesine dayanan bir yontemdir
(Karasar, 2008).

2.2.Calisma Materyali

Aragtirmada Buket Uzuner’in Kumral Ada Mavi Tuna romani ¢aligma materyali olarak
incelenmistir. Romanda mekan ve anlatict ¢esitliligi, zaman uzunlugu, kisilerin ¢oklugu ve olay
zenginligi oldugu i¢in roman yap1 ve izlek ¢aligmasina uygun goriiliip tercih edilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verileri icerik analizi ile degerlendirilmistir. igerik analizinde birbirine benzeyen
veriler belli kavram ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirilir ve diizenlenir (Yildinm ve Simsek,
2013). Bu yontemin, yapilacak olan ¢alismanin gayesine uygun olabilecek kaynaklara ulasabilme ve
yapilan incelemelerden elde edilen veriler 15181nda ise yarar bilgileri tespit etme konularinda yardimci
oldugu bilinmektedir (Cepni, 2007).

Anlatiya dayali yapitlarda dis yapt unsuru eserin adi, basim siireci kisacasi yapitin
okuyucusuyla bir olma macerasini ortaya koyan “isimden igerige” ve “romanin kimligi” adli iki
basliktan olusur. I¢ yap1 unsuru ise yapitin entrik kurgusunu bicimlendiren asil 6gelerdir ve “olay,
bakis agis1, zaman, mekan, Kisiler ve izleksel kurgu” basliklarindan meydana gelir (Sahin, 2017).

Bu aragtirmada Kumral Ada Mavi Tuna romani Sekil 1’de de goriildiigii gibi dis ve i¢ yapi
unsurlari agisindan ele alinmig, béylece romanin yapi ve izleksel 6zellikleri anlagilmaya ¢alisilmistir.
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Sekil 1. Romanin yapi ve izlek kurgusu
2.4.Arastirma Siireci

Arastirma Buket Uzuner’in Kumral Ada Mavi Tuna romaninin yap: ve izlek analizi olarak
belirlendigi i¢in ¢aligmanin ilk asamasinda veriler romanda yap1 ve izlek ile ilgili literatiir taramasi
yapilarak toplanmig, sonrasinda da verilerin dis yap1 ve i¢ yap1 olmak iizere iki temel baglik altinda
incelenmistir. Sonuglar yorumlanmis ve Oneriler sunulmaya calisilmistir.

2.5. Arastirma Etigi

Calisma etik ve bilimsel kurallara uygun bir sekilde yazilmistir. Yazimi ve planlanmasi
asamalarinda herhangi bir intihale yer verilmemistir. Alintilar, metin i¢i atiflarla belirtilmistir.
Kullanilan biitiin kaynaklara kaynakcada yer verilmistir.

3.Bulgular
Romanin Kimligi

Kumral Ada Mavi Tuna romaninin ilk baskisi Remzi Kitapevi tarafindan 1997 Haziran’inda
yapilmustir. Eser, Buket Uzuner’in {igiincii romanidir. Eser, 1998 yilinda Istanbul Universitesi iletisim
Fakiiltesi tarafindan o6diile layik goriilmiistiir. 2002 yili itibariyla kitabin basimmi Everest Yayinevi
gergeklestirmektedir. Eser 8 baskidir ve son basim tarihi Ekim 2021°dir. Roman 500 sayfadir. Eser,
0zli sozlerle baglayan 38 boliimden olusmaktadir. 33. bolimiin 9 alt bagligi vardir ve bu basliklarla
romandaki kisiler tanitilmigtir.

isimden igerige
Mavi Tuna Kumral Ada romanin isminin, romandaki kisilerden (Ada ve Tuna) hareketle
konuldugu s6ylenebilir. Kumral Ada, kumral olarak betimlenmektedir, bal renginde saglari vardir.

Isminin Ada konmasinin sebebi ise dayist Dogan Gokay’mn siirinde Ada isminin gegmesinden
kaynaklanir.

Mavi Tuna, romanin bagkahramamdir. Ona bu ismi dedesi vermistir. Dedesi Tuna Nehri’ne
bakarak “Mavi gozlii torunum olursa ismi Tuna olsun.” demistir. Bu sebeple mavi gozIii olan toruna
Tuna, Tuna’nin agabeyine ise bir diger nehir ismi olan Aras ismi verilmistir.
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Kumral Ada ve Mavi Tuna’nin aslinda iki ayr1 sosyal statliyii temsil ettigi sOylenebilir.
Kumral Ada daha burjuva ve Batili kesimi temsil ederken Mavi Tuna daha halktan ve orta kesim
insan1 temsil etmektedir. Bu agidan bakildiginda romanin Felatun Bey ve Rakim Efendi’yi veya Fatih-
Harbiye’yi ¢agristirdigi sdylenebilir.

Romanin i¢ yap1 Ve izlek incelemesi ise olay, bakis acisi ve anlatici, zaman, mekan, kisiler ve
izleksel kurgu basliklar1 altinda agiklanmastir.

Olay

Siradan bir mahalle olan Tuna ve ailesinin mahallesine bir giin zengin ve modern Ada ve ailesi
taginir. Tuna, Ada’ya asik olur ama Ada’ya ayni zamanda agabeyi Aras da asik olmustur. Aras’in
askina Ada olumlu cevap verince Tuna kendini ask ti¢geninin tgiincii kisisi durumundadir. Aras ve
Ada birbirini sevmektedir, Tuna kendini hep onlar1 izlerken bulmustur. Oysa Meri¢ (Ada’nin kuzeni)
de onu izlemektedir. Tuna bir giin agabeyi ve Ada’y1 uygunsuz bir sekilde yakalayinca panik halindeki
Aras kardesinin atesini bahane ederek, “Haydi yiizelim!” deyip, denize atlar ve kayalara garparak vefat
etmistir. Ada ve Tuna birbirine kalmis goriinse bile Ada, Aras’a olan askindan dolayr Tuna ile
yapamamaktadir. Tuna da “Kimseyi mutlu edemedim bari Meri¢’i mutlu edeyim.” diyerek Merig ile
evlenmistir. I¢ savas ¢ikinca Tuna askere alinmistir. Metnin sonunda da savastan dénen Tuna’ya karisi
Merig’in bir siirprizi vardir: Mektupta ona hamile oldugunu séylemistir.

Metinde anlatilan olaylar iki yonde ilermektedir. Biri Tuna’nin gocukluktan otuzlu yaslara
kadarki agk hikayesidir, digeri ise yedi yillik i¢ savasta Tuna’nin asker olarak yasadiklaridir. Kitabin
sonunda iki olay bir noktada kesisir ve olaylarin i¢ yiizii ¢6ziiliir.

Olay orgiisiiniin ilk boliimiindeki vaka halkalar su sekilde siralanabilir:

Kendi halinde bir mahalle olan Kuzguncuk’a ailesi oyunculuk yapan Ada’nin taginmasi
Ada’ya mahallede yasayan iki kardesin (Aras ve Tuna) asik olmas1

Ada’nin Aras’a karsilik vermesi ve Tuna’nin kendini diglanmis hissetmesi

» Tuna’nin Aras ve Ada’y1 uygunsuz sekilde gdrmesi ve ne yapacagini sasiran Aras’in, Tuna’ya
“Hadi yiizelim” demesi

Y V V

Aras’in denize atlamasiyla kayalara gakilip 6lmesi

Ada’nin actya dayanamayip yurt disina gitmesi

Ada’nin yoklugunu firsat bilen Meri¢’in Tuna’ya meyletmesi

Tuna’nin aklinin hep Ada’da olmasi dolayisiyla Merig’e karsilik vermemesi

YVVV VY

Ada yurt disindan geri doniince Tuna ve Ada’nin Aras’a ihanet ettiklerini diisiinmelerinden
dolay1 beraber olamayacaklarina karar vermeleri
»  Tuna’nin bari Meri¢’i mutlu edeyim fikriyle Meri¢’le evlenmesi

Olay orgiistiniin ikinci bdliimiine ait vaka halkalar1 su sekilde siralanabilir:

> ¢ savas ciktig1 igin otuzlu yaslarindaki Tuna’nin askere alinmasi

Tuna’nin i¢ savasi reddetmesi, her seyin bir kabustan ibaret oldugunu diisiinmesi

Tuna’nin askeri aragtan atlamasi, askerde olay ¢ikarmasi

Yangin suikast1 olunca askerlerin baska yere nakledilmesi

Askerler nakledilirken askerlerin kendilerini savasin i¢inde bulmalari

» Savasta Musa’nin yaralanmasi ve Tuna’nin yaralanan arkadasi Musa’yr bir kdy evine
gotiirmesi

YV V VYV

» Arkadasi iyilestikten sonra tekrar askere donen Tuna’nin diigmanlarca rehin alinmasi ve ona
iskence edilmesi
»  Asker arkadasinin Tuna’y1 duvar dibinden agtigi tiinelle hapisten kurtarmasi
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Iki olay &rgiisiiniin kesistigi vaka halkasi su sekildedir:
» Tuna’nin gozlerini askeri hastanede agmasi ve ailesinden gelen mektuplar1 okumasi

Bakis Acis1 ve Anlatici

Sanat; gérmeyi, hissetmeyi ve aktarmayi saglar. Anlatmaya dayali eserlerde de “6zne ben”
ve diger varliklarin anlatidaki konumu, olaylari anlatan kisinin gérme, bilme, isitme ve aktarma
durumuna gore kiymet kazanir. Ciinkii kurgusal metinler bir anlaticiya muhtactir. Bu anlatic1 bazen
yazar bazen de yazarin soziinii emanet ettigi kisidir (Sahin, 2019). Bakis a¢isi ile sanat¢inin eserdeki
konumu belirlenir. Yazarin olaylara etki seviyesinin Sinirlari ¢izilir (Eliuz,2009).

Aktas’a (1996) gore bakis acisi, olaya dayali metinlerde yerin, kisilerin ve zamanin kim
tarafindan kime iletildigi sorusuna cevap verir. Edebi metinlerde olay orgiisiinii, kisileri, yeri, dil ve
islubu bakis agist sekillendirir. Ciinkii metindeki durum ve olaylar bakis acgisinin el verdigi kadar
ortaya ¢ikar ve ilerler. Bu bakimdan eserdeki ana kurgu anlaticiya gore inandiric1 ve tutarli olur. Bakis
acisi, anlaticinin sezme ve gorme Ozelliklerini de kendi kontroliinde tuttugu igin romanin temel
ogelerindendir (Sahin, 2010).

Romanda olay1 yasayan kisi, bakis agis1 ve anlatict diizlemini yansitir. Yazar kendi
kurguladig1 metni okuyucuya aktarmak i¢in anlaticiya ihtiya¢ duyar (Boynukara, 199). Anlatilanlar ise
goriilen veya aktarilan seyin sunulmasiyla farkli boyut kazanir. Bir nesne farkli bakis agilariyla herkes
tarafindan farkli yorumlanir (Stevick, 2004).

Dort bakis acis1 ve birinci kisi ve {igiincii kisi olmak iizere iki de anlatic1 vardir. Asagida
bakis agilari ve anlaticilar hakkinda bilgi verilmistir:

Kahraman Bakis Acis1 ve Anlatici Diizlemi: Anlatici birinci kisidir, ben odaklidir. Bu
anlatici i¢ odak ya da iceriden bakis agisi olarak da smiflandirilabilir. Bu anlatici romandaki olaylari
bizzat yasayanlardan biridir. Anlattiklar1 daha ¢ok kendi etrafinda yagsananlardir (Cetisli, 2000).

ilahi Bakis Acis1 ve Anlatica Diizlemi: Metnin i¢ diinyasindaki her seye hakim; bilen,
duyan, hisseden varlik ve sestir. Roman kisgileriyle 6zdeslesmez, belli mesafeyle her seyi anlatmaya
calisan bir st bilingtir (Sahin, 2019). Sifir odakli bakis acis1 olarak da bilinir. Anlatim ti¢iincii kisi ile
yapilir.

Gozlemci Bakis Acist ve Anlatict Diizlemi: Tim olaylar objektif bir perspektiften
yansitilir. Anlatict kendi gérdiigii sinirhi bakis agistyla anlatir, kendi duygu ve diisiincelerini anlatima
yansitmaz (Eliuz,2009).

Cogulcu/ Karma/ Degisken Bakis Acis1 ve Anlatic1 Diizlemi: Cogulcu anlatici diizlemi
birden fazla bakis agis1 ve anlaticiy1 birlikte kullanir. Yazar; kisiler, zaman, yer ve olaylart farkli
yonleriyle aktarmak istedigi zaman bu diizlemden faydalanir (Sahin, 2019).

Anlatici, anlatimin kimin agzindan yapildigimi gostermektedir. Olaylar ben/biz agzindan
anlatiliyorsa 1.kisi anlatici, o/onlar agzindan yapiliyorsa da 3. kisi anlatic1 kullanilmaktadir.

Kumral Ada Mavi Tuna romaninda ¢ogulcu bakis a¢ist kullanilmigtir ve hem kahraman
bakis acisina hem de hakim bakis agisina yer verilmistir. Anlaticilart ise kahraman bakis agisinda “
ben” yani “Tuna”dir. Kahraman bakis ag¢isin1i Tuna’nin ¢ocuklugunda kullandigi su climlelerden
anlamak miimkiindiir:

“Beni korur, c¢aktirmadan gézetir ama kayirmazdi agabeyim. Onunla gurur duyar, ona ¢ok
giivenirdim” (Uzuner, 2010, s.62)

Romanin sonlarima dogru “Taniklar Konusuyor” boliimiinde birinci kisi sadece Tuna ile
siirlt kalmamaktadir, neredeyse tiim kahramanlar (Ada, Meri¢, Cihan Umar, Dogan Gdokay, Biirkan
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Gokay, Pervin Gokay, Aliye Yildiz) kendi agizlarindan kendilerini tanitmakta ve yasadiklarini
anlatmaktadir. Asagidaki boliim Meri¢ Atacan’in birinci kisi bakis ag¢is1 kullanarak kendisini anlattig
boliime aittir:

“Son olarak sessizligin giicii ile kazandigim zaferle alay edenlere sessizce giildiigiimii
soylemek isterim. Sessizligin giiciinii kiiciimseyen ya da inkdr edenler, kanimca onemli
bir silalin farkinda degiller. Oysa sessizlik yavas yavas yayilir ve karsinizdaki
tizerinde biiyiik bir denetleme giiciine doniisiir. Yani sessizlik, sabir ve istikrarla
diinyamin en énemli giicii héline gelir... Iste bu nedenle ben Meri¢ Atacan oldum ama
0 hdla Ada Mercan! Saniyorum yani kanimca hep oyle kalacak... Benim amacim asla
onun hayatini ¢almak olmadi. Ben ona bir fenalik etmeyi neden isteyeyim ki? Ben
yalnizca, yani ben yalnmizca Ada olmak istedim, hepsi bu” (Uzuner, 2010, 5.427).
Hakim bakis acist Tuna’nin asker oldugu bdliimlerde vardir. Anlaticist “o” yani ugilincii
kisidir:
“Eline bulagan kanin parlakligi gozlerini kamagtirdr Tuna’mn.(...) Tutkunun rengi kurmizidir!” diye
fisildadi” (Uzuner, 2010, s.65).
Tuna’nin askerde yasadigi her sey ayrintisiyla anlatilir. Onun diinii, bugiinii, yarim1 hatta
diisiinceleri bile anlatilir.
“Her isteneni bir koyun uysalligiyla yerine getirmenin dayanilmaz bir ¢ekimi olmali ki... diye diistindii
Tuna” (Uzuner, 2010, s.24).
Benzer bir kullanim Yiizbasi Birol’iin 6lmesi halinde Tuna’dan yerine getirmesini istedigi
seyleri belirttigi konusmanin ardindan hissettiklerinin anlatiminda da goriilmektedir:
“Sustular. Bedenlerini yakan acilar, i¢lerini kaldiran kokular, akillarini oynatan siddet ve yiireklerini
daglayan ozlemleri saldilar ortaya. Hig ses etmeden oylece seyrettiler onlart” (Uzuner, 2010, 5.333).
Tuna’nin haberdar olmadig1 seylerden bile haberdar olan bir anlatici hdkim bakis agisinda
okuyucuyu bilgilendirir. Mesela Ada’nin katil olarak gazetede resmini géren Tuna, neler oldugunu bir
tirli kestiremez ve siirekli Ada’ya ulasip onu kurtarmaya calisir. Ama Ada’ya neler oldugunun
farkinda olan hakim bir bakis agisi vardir. Sonunda Tuna, Ada’ya olanlar1t Ada’nin yazdigi mektuptan
Ogrenir.
Romandaki Anlatim Teknikleri
Romanda bir¢ok anlatim tekniginin kullamildigi goriilmektedir. Bu anlatim teknikleri
betimleme, i¢ monolog, biling akisi, 6zetleme, montaj, mektup, diyalog, leitmotiv ve geriye doniis
teknigi seklinde siralanabilir.
Betimleme teknigi kelimelerle resim ¢izmektir. Bu teknigin kullanilmasindaki amag, ¢evredeki her
seyin okuyucuya aktarilmasidir. Romandaki betimlemelere romandan alintilanan su Ornekler
verilebilir:
“Otomatik bir hareketle mutfaktaki kiiciik radyolu teypte hazir bekleyen kasetin ¢al
tusuna basti. Yumusak bir caz melodisi mutfaga oradan da evin icine yayild. Telasla
miizigin sesini kisti. Mutfaga agilan kiiciik balkonun kapisimi a¢inca, yaz sabahimin ik
nefesi ¢carpti yiiziine. Cigeklerle simartilmis balkondaki kiigiik ¢cay masasina iki kisilik
kahvaltt hazirladi. Cayr demledi. Her isteneni bir koyun uysalligiyla yerine getirmenin
dayanilmaz bir ¢ekimi olmali ki... diye diigiindii Tuna” (Uzuner, 2010, s.10).
“Uyandigimda geceydi. Once ¢iplak bir ayna gordiim. Dikdértgen ve cergevesiz.
Cirdgiplak bir duvara, iri, kaba saba bir ¢iviyle asilmisti. Egri ve 6zensizdi. Elliye, otuz
santim olmali. Aynanin kenarlar: sanki kirarak par¢alanarak kopartilmis, egri biigrii
kesilmisti. Insamn eli yanlishkla degse, parmagini tamamen kesip kopartacak denli
keskin ve c¢ok tehlikeli kenarlari vardi. Her isteneni bir koyun uysalligiyla yerine
getirmenin dayanilmaz bir ¢ekimi olmali ki... diye diigiindii Tuna” (Uzuner, 2010,
5.455).
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Romanda c¢evre ve nesne betimlemelerine rastlandigi gibi kisi betimlemelerine de
rastlanmaktadir. Hatta yazar, roman kisisinden ziyade o roman Kkisisini benzettigi kisiyi bile
ayrintisiyla betimler. Asagida Tuna’nin Ada’yr bir ¢ikolata kutusundaki kadina benzettigi
betimlemeye yer verilmistir:

“Basina, iizerinde beyaz kirik ¢izgi desenli, kirmizi bir fulari korsan basi baglamis
sttlii cikolata renkli kadimin tek kulaginda iri kirmizi bir halka kiipe vardi. Baygin,
alimli, ¢ekik gozleriyle uzakta bir yere veya birine bakan Mabel’in sahane kirmizi
dudaklarindan dalgin, bembeyaz bir giiliis akardi. Ciplak boynunda ii¢ sira inci kolye
vardi, fakat matbaada bir renk ayrimi hatasi olarak bunlar acik kahverengi
basilmisti” (Uzuner, 2010, s.21).

Romanda kullanilan ikinci anlatim teknigi i¢ monologdur. i¢ monolog ile okuyucunun roman
karakterinin i¢ diinyasini anlamasi saglanmaya ¢aligilmaktadir. Asagidaki alintida, hisler i¢ monolog
teknigiyle okuyucuya aktarilmaktadir ve Tuna’nin, Ada’yr ilk gordiginde hissettiklerini dile
getirilmektedir:

“Onu ilk gordiigiimde yasantimda ¢ok onemli bir yer tutacagini sezmigtim. Bu tipki, bir

filmin ilk karesinden biitiiniinii kavramak, sonunu tahmin etmek gibi bir duyguydu. Onu

ilk gordiigiimde bundan boyle artik benim igin ¢ok onemli olacagimi sezmis ve

tirkmiistiim. O andan bagslayarak yasantim degisecek, artik hicbir sey eskisi gibi

olmayacakti. Bunu nasil giiclii hissettigimi ve sarsiudigimi iyi hatwrlyyorum. Fakat

elimden gelen hichir sey yok” (Uzuner, 2010, s.18).

Romanda kullanilan tigiincii anlatim teknigi biling akisidir. Bu teknikte kahramanin aklindan
gecenlere yer verilir. Asagidaki alintida Tuna’nin aklindan gecenler biling akisi teknigiyle verilmistir:
“Yalnizca tistegmen bile degil, iistegmenim demeni istiyor. Ciinkii bu ise dahil oldugumu kanitlamak
icin ugrasiyor. Birol'un sucu yok tabii, bunlari planlayan tamamen kendi beynim!.. diye diistindii
car¢abuk” (Uzuner, 2010, s.46).

Yazarin romanda yer verdigi dordiincii anlatim teknigi 6zetlemedir. Ozetleme teknigi ile eser
ayrintiya girilmeden gereksiz bilgilerden temizlenir. Asagidaki alintida romanin sonunda Tuna’nin
askerden eve doniisiiniin 6zetlendigi goriilmektedir:

“Otuz dort yasindayim. Gozliiklii, siyah kivircik sach, orta boylu, byyiksiz, sakalsiz bir

adamim. Ogretmenim. Siradan bir insamm ve tabii biitiin swradan insanlar gibi sira

disryim. Sigara i¢mem, arada bir icki icmeyi severim. Babam terziydi, annem ev kadini.

Agabeyim d6grenci. Bir i¢ savastan dontiyorum. Uzun ve ¢ok zor bir kdbustan

uyaniyorum.(...) Birazdan sokaklarinda oynadigim, giiliip eglendigim, aski, diis

kirtkligini, act ve yalmzligi tattigim mahallemde olacagim” (Uzuner, 2010, ss.499,

500).

Romanda kullanilan besinci anlatim teknigi ise montajdir. Montaj teknigi ile yazar baska
metinlerden faydalanmaktadir. Romanda her boélimiin basinda farkli yazar ve sairlerden alintilar
bulunmaktadir. Asagidaki alintida ise yazarin Kiigiik Prens eserinden montaj teknigi ile alint1 yaptigi
goriilmektedir:

“Biiyiikler hi¢bir seyi kendiliklerinden anlamiyorlar. Onlara hep bir seyleri agiklamak zorunda olmak
cocuklar i¢in ne sikici bir durum” (Uzuner, 2010, 5.72).

Benzer sekilde Avukat Mutlu’nun Onat Kutlar’dan okudugu siirlerde de montaj tekniginden
faydalanildig: s6ylenebilir:
“Kiraz ve kamistan kavalimizin
Sesleri
Dagilyyor havada
Bir kuyu agzindan geciyor gibi
Riizgar: mor fistanl zamann

263



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Bu giizel sarki da unutulacak

Kwyimlar acilar kanlar iginde

Savrulurken yasadigimiz giinler

Bu soruyu mutlaka soracaksin

Ne kaldi ne kaldy bizden geriye?” (Uzuner, 2010, ss.102, 103).

Yazarin romanda yararlandigi altinci anlatim teknigi mektuptur. Mektup teknigi, romani olay
odagindan kurtarip beseri bir sekle sokmaktadir. Romanin sonunda Ada, Ziibeyde Atacan, Meric
Atacan ve Gokay Giinay’dan Tuna’ya dort mektup gelmistir. Bu mektuplarin hepsi romanda yer
almaktadir.

Romanda kullanimina rastlanan yedinci anlatim teknigi ise diyalogdur. Diyalog tekniginde
anlatict romanin disinda kalir. Okuyucu direkt kahramanin konugmalarini izler (Sahin, 2019).
Asagidaki alintida askerlerin Tuna’y1 askere gotiirmelerini anlatan bir diyalog goriilmektedir:

“- Giinaydin! Ogretmen Tuna Atacan’i ariyoruz.

- Buyrun, benim.

- Sizi almaya geldik.

- Anlayamadim?

- Haberiniz olmady mi yoksa? ” Askerler sasurmist. (...)

- Yanlis anladiniz hocam, biz sizi askere almak i¢in geldik.

- Ama...Ama ben askerligimi yaptim!” (Uzuner, 2010, ss.16,17).

Romanda kullanilan sekizinci anlatim teknigi ise leitmotivdir. Leitmotiv teknigi Sik
tekrarlanan s6z, soz gruplar1 ya da hareketleri ifade eder. Tuna’min yaptigi askerligi gercek olarak
gbérmeyip siirekli kabusta oldugunu diisiindiigli ve bunu tekrar ettigi asagidaki alintilarda leitmotivin
kullanildig1 goriilmektedir:

“Bir uyanabilsem, ah bir uyanabilsem su Allah’in cezasi uykudan... Hemen simdi uyanabilsem...
Hepimiz kurtulacagiz bu karabasandan. Hepimiz... Siz, ben ve bu kabusun igindeki biitiin karakterler”
(Uzuner, 2010, s5.239).

“Coziin beni, bu kdabustan kurtulmam lazim! Bu evden, bu kasabadan ve sizden biktim!
Hepinizden kurtulmam gerek, anladiniz mi beni Allah’in cezalari!” (Uzuner, 2010, s.28).

Romanda kullanim tespit edilen son anlatim teknigi ise geriye doniistiir. Olaylar ge¢miste,
simdi veya ileride yasanmis ya da yasanacak olabilir. Yazarin zamanlar arasinda gegis yapmasina
geriye doniis teknigi denir. Metinde iki zaman vardir. Biri Tuna’nin su anki héli yani otuz dort yasi
iken digeri ise Tuna’nin ¢ocuklugu ve gengligidir. Yazar bu iki zaman arasinda siirekli gidis gelisler
yasar ve metnin sonunda biitiin olaylar1 bir noktada birlestirir.

Zaman

Kumral Ada Mavi Tuna romanint Buket Uzuner 1997 yilinda yayimlamistir. Romanda iki
ayr1 olay oldugu i¢in iki ayr1 zamandan bahsetmek miimkiindiir. Birinci zaman diliminde Tuna’nin
Ada’ya olan aski anlatilmaktadir ve Tuna’nin bes yasindan 34 yasma kadarki zamani vardir. Ikinci
zaman dilimi ise Tuna’nmin yedeklerden i¢ savasa alindigi yedi aylik bir siiredir. Ada ile Tuna’nin
askinin anlatildig1 birinci boliim geri doniisler vasitasiyla anlatilir. Toplumsal i¢ savasla ilgili olan
kisimlar ise kronolojik olarak gelisir (Cakmakg¢i, 2019). Bu bakimdan ikinci zaman diliminde sira
dizimsel bir zaman diziminin bulundugunu sdylemek mimkiindiir. Kumral Ada Mavi Tuna
romanindaki olaylarin zamani 1990’larin karisik toplumsal ve siyasal ortamidir. Teror olaylart ve i¢
savas sOylemleri ile okura zaman hissettirilmeye ¢alisilir (Seven, 2004). Aras ve Ada liseye gegtikten
iki y1l sonra askeri bir darbe yapilir. Aileleri tedirgin oldugu i¢in onlar1 disariya birakmak istemezler.
Tiim bunlarin anlatildigi bolimlerde sosyal yasam hakkinda bilgi edinilebilir:

“Tiirkiye Cumhuriyeti’nin elli yedi yillik tarihindeki iiciincii askeri darbe yasanacakt,
ortalik miithis huzursuzdu. Biitiin anne babalar gibi bizimkiler de ¢ok endiseliydi.
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Tiirkiye yine istikrarsiz ve huzursuzdu. Bize oyun gibi gelen politik ¢alkalanmalarin
yarattigi rahatsizligr en ¢ok Dogan Gokay ve asker olan Mustafa Kemal dayilarimin
tistiindeki gerginlikten anliyordum. Biiyiiklerin “Ne olacak hdlimiz? Cik cik cik”l1 ve

“Ordu gelsin hadlerini bildirsinl-valla”li konusmalari aklvmi karigtiriyordu. Gazete

mangetleri ve televizyon haberleri nesesiz, mutsuz sozciiklerle doluydu” (Uzuner, 2003,

$5.214-215).

Romanda yasanan tarihe iliskin dikkat ¢geken durumlardan biri de farkli etnik gruplarn birlikte
yasayabilecegidir ve aslinda Uzuner’in bu durumu siirekli tekrar etmesinin sebebinin vermek istedigi
mesaj oldugu sodylenebilir. Tuna’nin askerdeki arkadaglar1 Kiirt Mutlu, Laz Sefer, Anadolu koyliisii
Hasan, islamci Musa ve Kemalist Asker Birol, Kafkas Kutlu; farkli fikir ve etnik gruplara sahip
bireylerdir ama arkadaglardir. Tuna i¢ savastan kurtulmanin yolunun birlik olmakla saglanabilecegine
inanmaktadir. Romanin baglarinda ise Kuzguncuk, Ermeni’sinden Rum’una degisik dil ve dindeki
insanlarin ortak yasadigi yer olarak gosterilir. Bir baska boliimde Siireyya Mercanlarin evinde
oynatilan Karagdz oyunundaki farkli tipler de yine birlik beraberligi yansitir. Bu &rneklerden de
anlagilacag1 iizere Tuna vasitasiyla ya da farkli yollarla yazarin kendi diisiincesini hissettirmeye
calistigr soylenebilir. Yazar birlik olunursa her zorlugun asilabilecegine inanir, bunu Tuna’nin su
sozlerinden anlamak miimkiindiir:

“Sa¢ma bu! Diisman kim? Sinir, cephe neresi? Kime karsi savasiyoruz? Kendi i¢ organlarini kemiren
bir virtis bu! Sonunda kimse kazanamayacak, hi¢ kimse! Anliyor musunuz? Ciinkii kendimizle
savagiyoruz” (Uzuner, 2003, s5.99-100).

Tuna’nin ¢ocukluk arkadaslarindan olan Nesim ise duruma soyle bakar: “Tiirkiyeli olmak lazim, o bu
degil.”

Metinde dikkat ¢eken zamanlardan biri de kirilma noktalarinin sali giinleri yasaniyor
olmasidir. Roman sali sabah baslar, i¢ savas sali sabah baglayip sali sabahinda biter, Aras sali giinii
vefat eder, Ada, Aras’in vefatina iligkin mahkemeden bir sali giinii beraat eder (Cakmakgi, 2019).
Buradan hareketle dontim noktalarinin sali giinleri yasandig1 sdylenebilir.

Zaman olgusunun gectigi yerlerden biri de dogum giinleridir. 12 Mart Ada’nin, ertesi giin
yani 13 Mart Aras’in, 12 Eyliil ise Tuna’nin dogum giinleridir. Aras, Tuna’dan bir giin sonra dogdugu
icin annesine icten ice sinirlenir ama bu durum bir seyi degistirmez. Dogum giinleriyle ilgili Ada,
Tuna’nin da kendisinin de askeri darbe giiniinde dogmus olmalarinin bir tesadiif olup olmadigini
sorgular. Elbette bu se¢imi yazar yapmistir ve bu bir tesadiif degildir.

Romanda zamana iligkin detaylardan biri de Tuna’min dedesinin seferberlik anilarini
anlatmasidir. Geriye doniis teknigi ile Tuna’nin asker hayatindan Tuna’nmn ¢ocukluguna donen yazar
dedenin seferberlik anilariyla da cok daha gegmise doniis yapar:

“Turk’lin vatanini diisman ¢izmesine ezdirmedik, basta ylice Rabb’imin sonra biiyiik Atatiirk’lin
sayesinde tek yumruk olup, vurduk yiiziine gavurun! (...)”

“Ah eviat¢iklarim, Allah kimseyi vatansiz, hi¢ kimseyi yurtsuz koymasin! Biiyiik Allah im bu memleketi
bir daha diisman c¢izmesi altinda ezdirmesin! Allah sizleri korusun!.. Yiice Rabb’im hi¢ kimseyi
vatamndan mahrum, siirgiin etmesin!..” (Uzuner, 2003, s.51).

Romanda yaklasik otuz yillik bir siire anlatilmaktadir. Bu siire boyunca romandaki
karakterlerden bazilar1 vefat etmistir. Bunlar kronolojik sira ile Aras’in dedesi, Aras, Ustegmen Birol,
Tuna’nin babasi Naim (Aras’in 6limiinden iki yil sonra) ve Siireyya Mercan’dir (Kiz1 Ada otuz yasina
basinca).
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Mekan

Insanm varliksal olarak oturma yeri olan mekin bireyin diinyadaki tutunma yeridir.
Diinya/beden ise kisinin kendini ger¢eklestirmek i¢cin mekéanlar iistii bir mekandir. Yapitta kendilerini
anlamaya caligan insanlar mekanla bir biitiinliik olusturur (Sahin, 2010).

Lefebvre (2000); her yapitin bir yer isgal ettigini ve o isgal ettigi yeri yarattigini,
bicimlendirdigini soyler. Kumral Ada Mavi Tuna romaninin mekani, Tuna’nin dogum yeri olan
Istanbul Kuzguncuk’tur. Kuzguncuk, farkli din ve wrktan insanlarn birlikte yasadigi beraberlik
mekanidir. Bagkarakter Tuna, Kuzguncuk’u sdyle anlatir:

“Bana sorarsaniz hala bir Bogazi¢i koyiidiir Kuzguncuk.1776 °da da Bogazigi nde bir
koymiis. Kauffer haritasinda tabani deniz kiyisi olan iiggen bicimli bir yerlesim olarak
gosteriliyor. Bilenler, Cengelkoy’iin Ermeni, Kuzguncuk'un Yahudi agwhikl kéyler
oldugunu anlatirlar. Miisliimanlar azinlikmis ilk zamanlar. Zengin muhiti degilmis,
simdi de oyledir. Kibarca “orta halli”, “dar gelirli” de denebilir” (Uzuner, 2003, s.31).

Kuzguncuk farkli din ve irktan insanlara ev sahipligi yapan bir mekandir. Kahramanlarin
cocuklugu zamaninda; Yahudiler, Rumlar ve Ermeniler buranin yerlisi sayilirmis ve bu insanlar
burada hosgorii iginde mutlu bir sekilde yasarlarmis. Hatta Misliiman olan Tuna ve ailesi, bayramda
komsularina et ve seker gotiiriirken Paskalya ve Yortu’da da Gayrimiislimler Tuna ve ailesine boyali
yumurta ve tath ¢orek getirirlermis. Metinde bu hosgorii ortamina ¢ok¢a goéndermede bulunulur.
Bunlardan biri de Adalarin evine gelen Karagdzciiniin karakterlerinde gizlidir. Harputlu, Anadolulu,
Laz, Kayserili, Kastamonulu, Baba Himmet, Kiirt; hepsi farkli etnik gruplarin pargalaridir ve
birlesince adeta yapbozu tamamlanmaktadir. Kuzguncuk’taki hoggorii ortami soyle betimlenmektedir:

“Iskorbit baligi yemeyi Ermenilerden, gelincik baligim da Yahudilerden 6grenmistir.
Kuzguncuklu Rumlar giimiis baligint iyi yaparlar, lakerdalart meshurdur ve zeytinyagh
sebze yemekleri miithis lezzetli, ¢ok siisliidiir. Ermenilerin midye dolmasini dedem
anlata anlata bitiremezdi. Yahudilerin incir regeli, elma ve ayva tatlilart meshurmus.
Annem ilk ¢ikolata makinesini komsusu Madam Ester’de gormiis, ev ¢ikolatasini orada
tatnugt” (Uzuner, 2003, 5.32).

Kumral Ada Mavi Tuna romaninda mekan; ¢evresel, algisal, kapali, agik ve ara-koridor mekan
basliklar altinda incelenmistir:

Cevresel Mekéan: Romandaki kisilerin yasadigi, mutlu veya mutsuz oldugu yani yasamlarini
idame ettirdikleri yerler, mekandir (Saglik, 2002). Romanin ¢evresel mekani Kuzguncuk’tur.
Kahramanlarin ¢ocukluk ve genglik donemleri hep burada geger. Kuzguncuk Tuna’nin dogum yeri ve
Ada ile yollarinin kesistigi noktadir.

Algisal Mekan: Algisal mekanlar romandaki kahramanin ruhsal durumuna gore sekillenen
mekanlardir (Erzen, 2016). Romanda algisal mekanlar Tuna’nin etrafinda sekillenmektedir. Tuna
asker olarak gotiiriildiigii ic savas1 bilincaltiyla reddetmektedir ve kendisini bir kabusun iginde
zannetmektedir. Etrafindaki herkes ona gergek oldugunu sdylese bile o bunu kabul etmez ve her
seferinde bu kotii kabustan uyanacagini diisiiniir. Nitekim kitabin sonunda da biten savasi kendince
“Uyanmak giizel.” seklinde degerlendirir.

Bir diger algisal mekan diyebilecegimiz nokta ise Ada ve Aras gorlismesinde ¢ergevenin
diginda kalan Tuna’dir. Ada, Aras ve Tuna siirekli birlikte disar1 ¢iksalar da Ada ve Aras agklarim
yasarken Tuna onlara uzak bir kdseden bakan kisidir. Hatta yanlarindan uzaklastiginda agabeyi ve Ada
durumun farkina bile varmazlar. Tuna hep “camdan duvar”in disinda kalmistir.
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Kapali-Dar ve Labirentlesen (Yutucu) Mekan: Bu tarz mekanlar genis bile olsa karakter
kendini orada sikismig, kalmig bir durumda hisseder (Korkmaz, 2007). Romanin kapali mekéani
Tuna’nin askerler esliginde gittigi, i¢ savasin oldugu, muhtemelen Dogu’da oldugunu diisiindiigii
yerdir. Tuna ve arkadaslari, kendilerini cephede bulurlar. Cephe de yine Tuna’nmin bulunmak
istemedigi kapali mekanlardandir. Savasirken Musa ayagindan vurulur. Tuna, Musa’y1 yakinlardaki
bir eve kadar siiriikler. Bu ev Hatice Teyze’nin evidir. Hatice Teyze’nin evi de Tuna’nin bulunmak
istemedigi bir kapali mekandir. Hatta Tuna oradan ¢ikmak istedikge Hatice Teyze evin erkegi
olmadigini ve arkadaginin iyilesmesi gerektigini sdyleyerek onu orada zorla tutmustur.

Musa iyilestikten sonra Tuna evden ayrilir ve savasta esir diiser. Onu hapse atarlar ve
bulundugu ortam ceset dolu bir yerdir. Yaninda asker arkadasi Birol’u vururlar. Hapis de kapali
mekanlardandir.

Tuna savastayken esir alinip bir mahzene atilir. Mahzenin duvar dibinden agilan bir delikle
Tuna’y1 buradan kurtarip Istanbul’da bir hastaneye yatirirlar. Buraya SASARUT (Savas Sonrasi Ruh
Tedavi Unitesi) denir. Tam SASARUT’ta bulunmasa da tedavisi bu hastanede yapilir. Hastane de
kapalt mekanlardandir.

Acik-Genis (Besleyici) Mekan: Kahramana huzur veren, onlarin hep olmak istedikleri
mekanlardir. Tuna ve Ada i¢in a¢ik mekan Kuzguncuk’tur. Hatta Tuna i¢in Adalarin koéskiiniin bahgesi
acik mekandir. Ciinkii Tuna, Ada’y1 ilk burada gérmiistiir ve Ada, Tuna’ya burada tas hediye etmistir.
Aslinda Tuna i¢in Ada’nin bulundugu her mekan agik alandir, denebilir.

Ara-Koridor (Gegis) Mekan: Olayda c¢ok da yer tutmayan ama pargalari birlestiren
mekanlardir. Tipki evin odalarini baglayan koridor gibidirler (Sahin, 2008, s.120).Romandaki koridor
mekanlardan biri Ada’nin Aras Sliince bir siireligine gittigi Kuzey Amerika’dir. Mekan olarak bir
onemi yoktur ama cani sikildigi i¢in Ada’nin buraya gidip geldigi bilinir. Bir diger koridor mekan ise
General Turhan Ozsoy’un odasidir. Romanda General Turhan Ozsoy’un odasi sdyle tasvir
edilmektedir:

“Iceri girdiginde onu ilk ¢carpan sey mekamn genisligi ve yiiksekligi oldu. Aydinlik ve

ferahlik ¢ok etkileyiciydi. Ama yalnmizca boyutlar degil, esyalar da heybetliydi. Solda on

on iki kisilik maun bir toplanti masasi, tizerinde iri bir kristal kesmeli siirahi ve

bardaklar vardi. Stirahinin su dolu olusu dikkatini ¢ekti Tuna nin. Birazdan bir toplantt

mi yapilacaktt bu salonda?

Yerler duvardan duvara ucuk nefti, kisa tiyli hali kaplydi. Ve generalin ¢alisma

masasvun tam oniinde sahane bir Tiirk halisi seriliydi.

“El dokumasi olmali...” diye i¢inden ge¢irdi Tuna.

Generalin kocaman ¢alisma masasimin arkasinda sagda tek yildizli tugay flamasi ve bir

Tiirk bayragi vardi. Caml dolapta sitrmalr bir sancak gériilmekteydi. Masada kocaman

bir piring plakaya “Tuggeneral Turhan Ozsoy” yazilmigh. Yidizli bir Tiirkiye

Cumhuriyeti forsu, altin kaplamal ikiz dolma kalemlik ve bordo bir siimen de masanin

tizerindeydi. Arka duvarda oday: diisiinceli gozlerle seyreden kocaman, siyah- beyaz bir

Atatiirk portresi asiliydr” (Uzuner, 2003, s5.127-128).
Bir diger koridor mekénsa romanin baginda Ada, Aras ve Tuna’nin; romanin sonunda ise sadece Ada
ve Tuna’nin bulustugu Kadikdy’deki Baylan Pastanesi’dir. Romanda pastane soyle betimlenmektedir:
Baylan Pastanesi’nin yalnizca yazlari agilan bu arkaya saklanmis bahgesini bize Ada 6gretmisti.
Istanbul’un Asya yakasina denizden asil giris noktasi olan Kadikdy Iskele Meydan1 ve Bahariye
Aligveris Merkezi bana hep kasvetli, 6zensiz ve cirkin gelmistir. Zevksizce betonlagmus,
kalabalik, giriltiilii Kadikdy’iin bir giin yesilli, parklar1 ve pastaneleri bol giizel bir meydana
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kavusacagim hayal ederim hala... Ben Kadikéy Meydani’'m bizim Uskiidar kadar giizel
bulmadim higbir zaman.

Kisiler
Romandaki kisiler asagidaki bagliklar altinda incelenmistir:

> Baskarakter (Baskahraman)
> Norm Karakter

> Kart Karakter

> Fon Karakter

Baskarakter: Anlatimin ve anlatidaki hareketin sekillendirilmesinde rol alan en 6nemli 6ge
kigidir. Bir romanda, asil kahraman (protagonist) kurgusal yapiy1 olusturan biitiin 6gelerin kaynagi
durumundadir (Stevick, 2004). Baskisiler; okuyucuda inang, duygudaslik ve ani hissi degisimler
yapar; romandaki en dikkat c¢ekici problemlerin ortaya atilmasina aracilik eder. Bagkarakter romanin
tamaminda dile getirilmeye ¢alisilan ahlak felsefesini somutlagtirmaya caligir (Stevick, 2004, aktaran
Kunduz, 2012). Bagkarakter, romandaki asil kisidir yani Mavi Tuna’dur.

Campbell’e gore (2010) bir kahraman metnin sonunda degisime ugrar. O da bu yolculugu
ayrilma (yola ¢ikis) — erginlenme — doniis asamalariyla agiklar. Romanin basinda Tuna’nin siradan bir
aile hayat1 varken i¢ savas ¢ikinca Tuna yedekten askere alinir. Bu Campbell’e gore yola ¢ikis esigidir.
Tuna askere gotiiriiliince kendi i¢sel hesaplasmasiyla bas basa kalir. Bu bir nevi inzivadir. Bu
inzivadan doniiste bireysellesen, bambagka bir Tuna karsimiza ¢ikar. Bu Campbell’in erginlenme
dedigi degisimdir (Sevim, 2018). Hatta metnin basinda kendisini kan tutan Tuna romanin son
cimlesinde “Artik kendisini kan tutmadigim” soyler. Bu simge ile Tuna erginlenmesini
tamamlamistir. Zaten erginlenmesini tamamlayan kahramanin son asamasi da “doniis”tiir. Askerden
evine, esinin yanina dénen Tuna boylelikle son asamay1 da bitirir.

Tuna, Igdirlh bir annenin ve Bulgar gé¢meni bir babanin ¢ocugudur; Kuzguncukludur.
Miitevazi bir hayat siiren ailesi ve agabeyi Aras ile yasamaktadir. Hayatlart Kuzguncuk’a Adalarin
tasinmasiyla bambagka bir boyuta tasinir. Sinemact bir ailenin kizi olan Ada’ya hem Aras hem de
Tuna asik olur. Ada, Aras’m askina karsilik verir. Ugiincii kisi konumunda kalan Mavi Tuna bu
duruma iiziilmekle beraber miistakbel yengesi Ada’dan ayrilmayacagi icin bir yandan da memnun
olmaktadir.

Tuna annesine gbre babasinin siilalesine ¢ekmistir. Tatl, yumusak, hirslar1 olmayan, hassas
ve biraz nazlidir (Uzuner, 2010). Tuna 6zgiirliik taraftaridir, g6z igin 151k neyse akil i¢in de 6zgiirliigiin
o kadar 6nemli oldugunu savunur. Hatta ona gore Amerikalilar 6zgiirliigii para gibi goriirler, onu
harcanmadan 6nce kazanilacak bir sey olarak diisiiniirler; ne yazik ki bizim toplumumuzda 6zgiirliik
lizerine atasozii liretmek bile liikkstiir (Uzuner, 2010). Tuna i¢ savasi istemez, onun diismana Karsi
degil, kendine karsi yapilan bir savas oldugunu diisiiniir. Tuna’ya gore demokrasi esit uygulanirsa ic
savag olmaz. Romanda Tuna vasitasiyla okur i¢ savas hakkinda aydinlatilir. Tuna’nin i¢ savasi
bazilarinin ¢ikarlari i¢in desteklenen bir durum olarak gordiigii onun su sézlerinden anlagilabilir:

“Silahlanma déngiisii, ic savas dinamiginin bir parcasidir. Once herkes silahlamr, satanlar da
alanlar da hosnuttur. Hatta resmi politikalarla tesvik edilir bu alisveris. I¢ savaslar iizerine giizel
kitaplar yazan Hans Enzensberger adli bir adam béyle diyor” (Uzuner, 2010, ss. 248-249).

Tuna’nin askerken gozliigii kirilir. Doktor seferberlik halinde olduklari i¢in yokluktan dolay1
ona diisiik dereceli gozliikk verir. Tuna zaten i¢ savasi kdbus olarak yorumlamaktadir ve bunun ig
savagin getirdigi kabusu daha korkutucu bir sekilde algilamak i¢in oldugunu distiniir.
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“Eksik numarali gozliikle her seyi biraz gorebilirim ama asla net goremem.
Anliyorsunuz degil mi? Korku filmlerinde kullamilan bir teknik. Yani kuskularim ve
endigelerim nedeniyle icine diistiigiim bu karabasan var ya iste onun yari bulanik
manzaralarla daha da dehget verici olmast isteniyor!..” (Uzuner, 2010, s.83).

Norm Karakter: Norm karakter, bagkarakterden sonra ¢ok boyutlu bir birey olarak 6n planda
olan ve gelismeye elverisli, derinlige sahip olan karakterlerdir (Sahin, 2011). Ikinci derecede &n
planda olan kahramandir. Kumral Ada Mavi Tuna romaninin norm karakterleri: Aras, Ada, Dogan
Gokay ve Merig tir.

Ada: Kuzguncuk’a taginan sinemaci ailenin biricik, kumral, fotograf¢i kizidir. Goziini
budaktan esirgemez, cevvaldir. Kendine ¢ok giivenir. Erkek ¢ocugu gibi yetistirilmistir. Comert, adil,
hayal giicli genis ve Tuna’ya gore bal renginde bal gibi bir kizdir. Dayis1 Dogan Gdkay’in siirinden
esinlenerek ismi Ada konmustur:

“Bilmez kimse séylemem

Pek mahremdir aslinda

Kacisin her kendinden

Bir doniistiir

Buzlu aydinligima.

Kopekler ulur, itler pusuda

Sisli sokaklarda kalles ¢igliklar

Hem yalnmizim, hem korkuyorum, lakin erkeklik var
Serde susuyorum

Susuyorum Ada

Sen orada

Bildigini biliyorum Ada” (Uzuner, 2010, s.103).

Ada, iki erkek kardesin ortak askidir ve bdylelikle bir ask tiggeni olusturur. Ama Aras’in
askina karsilik verir. Ada, Aras’in 6limiinden kendisini sorumlu tutar ¢linkli onu utandiracak olay1
yasattiktan sonra Aras Olmistlir. Bu olaydan sonra yas tutan Ada; yurt digina ¢ikar, hatta saglarimni
kisacik kestirir. Aliye, Tuna’y1 kiskandirmak i¢in Ada ile bir iliski yasar. Ada, Aliye’ye bu iligkide
Aras’in dliimiiniin kendisi yiiziinden oldugunu sdyler. Aliye bu durumu kullanarak medyaya Aras’1
oldiirenin Ada oldugu bilgisini verir. Bu olaydan sonra hakkinda dava agilan Ada romanin sonunda bu
durumla ugrasir.

Aras: Tuna’nin agabeyi, Ada’nin sevgilisidir. Aras her zaman begenilen, basarili bir gengtir.
Okulda da basarihidir, 6gretmeni tarafindan bagkan olarak segilir. Universite sinavinda da istedigi
basariy1 saglamistir. Adrenalin sever, meydan okumaktan hoglanir. Arkadag sikintis1 gekmeyen, cesur,
gozi pek, atak, adil ve akilli biridir.

Aras sorunlarim1 kendi i¢inde ¢O6zmeye calisan bir ¢ocuktur. Kimseden tavsiye almaz,
kararlarin1 kendisi alir. Aras’a dis gegirebilen tek kisi Ada’dir. Yakisikli goriintiisii itibariyla 6zgiiven
sahibidir. Ada da bundan etkilenip Aras’a asik olur. Aras, kardesi Tuna’y1 her daim korur. Liseyi
birincilikle bitiren Aras’m karate, yiizme ve satrangta dereceleri vardir. Universite sinavinda ilk tercihi
Istanbul Teknik Universitesi Gemi Miihendisligi olmustur. Sevgilisi Ada ile uygunsuz bir sekilde
Tuna’ya yakalanan Aras, saskinliktan ne yapacagini sasirip ylizmek ister ama denize atlayinca
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kayalara carparak oliir. O 6ldiikten sonra iiniversite tercihleri agiklanir ve ilk tercihini kazandig belli
olur.

Meri¢: Ada’nin dayisinin kizidir ve Tuna’ya asiktir. Cekingen, kirllgan ve cok sessiz bir
kizdir. Ada’nin tam tersidir. Ada’nin kumralligina, 6zgiivenine karsin Meri¢ sarigin, utangac ve ice
doniiktiir. Fazla zekidir ve patoloji doktorudur. Meri¢’in annesi alkol tedavisi gordiigii i¢in kizini,
halas1 Pervin Gokay’in yanina yollar ve burada Merig, Tuna’ya asik olur.

Tuna Ada’nin gonliiniin sonsuza kadar agabeyinde olacagini anladiktan sonra, madem kimseyi
mutlu edemiyorum, bari beni seven Meri¢’i mutlu edeyim mantigryla Merig ile evlenmistir. Meri¢ bazi
seylerin farkinda olmustur ama hanimefendiligiyle hep sessiz kalmistir. Meri¢ sessizligi, sabr1 ve
istikrarryla Tuna’y1 elde etmistir.

Dogan Gokay: Ada’nin dayisidir, sairdir. Siyah, iri dalgali sagli, uzun boylu, gozliikli,
yakigiklt biridir. Genelde tiivit ceket ve siiet ayakkabi giyer. Daha ilk bakista entel oldugu anlasilir.
Sofistike kimligine eglenceli yapisi eslik eder. Paris’te ¢apkin Tiirk sair diye anilir. Kadinlari,
erkekleri yonettiklerini diisiinerek zeki bulur. Biirkan adinda moda ressami bir kadinla evlenir. Fazla
sorumluluk almay1 sevmeyen, evi arabasi olmayan, rahat biridir. Bankada bir miktar parasi vardir,
bunu da acil saglik durumu olma ihtimaliyle muhafaza eder.

Dogan Gokay Nazim Hikmet’i, Marks’1 idealize eder. Hatta Nazim Hikmet’in 6zgiirligiini
istedigi icin Paris’te baglattig1 bir kampanya yiiziinden siirleri bahane edilerek hapse atilir. Dincisi,
dinsizi, sosyalisti, milliyet¢isi A’dan Z’ye Dogan Gokay’1 bulur. Hatta kendisine siyaset yapma teklifi
gelir ama elestiri 6zgiirliigiinii kisitlayacagini diisiindiigii i¢in reddeder. Dogan Gokay, Meri¢’e duru
su; Ada’ya yagmur kiz; Aras’a kaptaniderya; Tuna’ya romantik asik lakaplarini takar.

Kart Karakter: Kart karakterler yasanan her seye ragmen dogalarindaki o6zellikleri
degistirmezler. Romanda sabit 6zellikleri vardir ve onu sembolize ederler. Bu tiir roman kahramanlari,
catisma unsurudur ve bagkahramanin hedefine ulasmasini engeller niteliktedir. Kumral Ada Mavi
Tuna romanmn kart karakterleri; Ustegmen Birol, Tuggeneral Turhan Ozsoy, Musa, Laz Sefer,
Nesim, Hasta Bakict Hasan, Doktor Kutlu, Avukat Mutlu, Tarkan ve Aliye’dir.

Ustegmen Birol: Aydim Kemalist Tiirk askeridir. Okuyucu Birol’ii, Tuna’y1 askere almaya eve
gelince tanir. Tuna’ya ve diger askerlere karsi anlayishidir. Birol, Tuna’nin savasa dair tutumunu
yadirgamaz. Tuna ile esir alinan Birol, pek ¢ok adam tarafindan silahla taranarak sehit edilir.

Tuggeneral Turhan Ozsoy:.General; saclar1 yanlardan azalan, yuvarlak yiizli, tombul bir
adamdir. Uzun ve giir kaglari; sakaklarina ak diismiis saclari; kiiciik, yuvarlak ve siyah gozleri vardir.
Demokrasi taraftaridir ve Tuna’y1 da onun goriistinii 6grenmek i¢in yanina ¢agirir. Revirde tedavisini
tamamlayan Tuna’yla general ilgilenmistir.

Musa: Tuna’nin ¢ocukluk arkadasidir, Tuna’nin karsisina askerde g¢ikar. Aras’in yasitidir.
Kuzguncuk’ta bakkal isletir, dinine bagl bir insandir. I¢ savasi Hristiyan ve Siyonist emperyalizmin
oyunu olarak goriir. Kendi ig¢imizde de maneviyatimizin olmadigina inanir. Tuna ve Musa
cephedeyken Musa ayagindan vurulur. Tuna onu Hatice adinda bir kadinin evine tasir. Hatice Teyze
Musa’y1 iyi edebilmek i¢in onun ayagini keser. Musa, evli ve ¢ocuklari olmasina ragmen Hatice
Teyzenin kiz1 Sulari’ya asik olur. Tuna, Musa’y1 Hatice Teyzenin evinde birakarak askere geri doner.

Sefer: Askerde Tuna’nmin karsisina ¢ikan bir diger ¢ocukluk arkadasidir. Trabzonludur,
ilkokuldan sonra okulunu birakip babasinin firininda ¢alismstir.

Nesim: Tuna’nin askerde karsisina g¢ikan bir diger c¢ocukluk arkadasidir. Yahudi’dir ve
doktorali bir felsefecidir. Nesim de “O, bu degil; Tiirkiyeli olmak gerektigi” goriisii hakimdir.
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Hasta Bakici Hasan: Doktor Kutlu ile beraber Tuna’ya yardimci olurlar. Yuvarlak yiizli,
esmer, tombulca bir adamdir. Yoresel agiz kullanir, Anadolu koyliistidiir:

“Dogru diyo dohtor bey. Yimezsen iyilesmen, bak zati kasik kadar kalmis yiiziin hocam. Uflesem ucan
valla...Yi hadi! (...) Yayla c¢orbaswylan c¢ilekli céle verdiler. Barsaklarina iyi gelecek bah
bunlar...N’oricen hocam birka¢ giin bunlarla idare etcen, sonra agzina layik yimek buluruz sana”
(Uzuner, 2010, s.69).

Doktor Binbasi Kutlu Cegen: Tuna askeri aractan atlayip yaralandiginda onunla ilgilenen
doktordur. Ciddi goriiniisli, ne ¢ok yakisikli ne ¢ok ¢irkin bir adamdir. Saglari alninin iki yanindan
dokiilmeye basglamis, orta boylu biridir.

Avukat Mutlu: Tuna’nin tedavi goérdiigii hastanede tedavi goren diger hastadir, Kiirt’tiir.
Ankara’da avukatlik yapar. Kendisini: “Ben Kiirt aydim1 dedikleri ve hi¢ kimsenin sevmedigi
adamlardanim, hani Tiirklerin ve Kiirtlerin toptan gicik kaptigi karakter.” diye tanitir.

Tarkan: Tuna’nin askerde karsilastigi Ogrencisidir. Tarkan da asker olarak cepheye
cagrilmistir. Tarkan, &grenciyken uzun atkuyrugu sacli, kiipeli, elinde siir kitaplariyla Ortakdy’de
dolasan biriyken simdi elinde silah tutmaktadir.

Aliye Yildiz: Tuna’nin da Ada’nin da beraber oldugu fotograf kuliibiinde ¢alisan bir kizdir.
Ince, uzun boylu, elmacik kemikleri ¢ikik, hafif ¢ekik kahverengi gozlii, dikkat cekici bir kizdir.
Sagliksiz aile hayatindan dolay1 sagliksiz bir psikolojiye sahiptir. Aliye, Ada’dan hoslanmadigi icin
Tuna’dan 6¢ almak icin onunla beraber olur. Beraberlikten sonra Ada, Aliye’ye Aras’i kendisinin
oldiirdiigiinii soyler. Ada, Aras’in 6liimiinden kendisini sorumlu tutar ¢linkii Aras’in, kardesine karsi
utanma sebebi Ada’dir. Tuna, Ada ile Aras’it uygunsuz sekilde gordiigli icin Aras yiizecegini
sOyleyerek kendini denize atar.

Fon Karakter: Fon kisi ya da fon karakter tiyatroda, edebiyatta, dekoratif 6ge olan
karakterlerdir. On plana ¢ikarilmaya calisilan durumu, gozler dniine sermeye yardimei olur. Ancak
olaya iligkin ylkimliilikkleri bulunmaz, olaya etki etmezler. Kumral Ada Mavi Tuna romaninin fon
karakterleri; Terzi Osman, Terzi Muharrem, Rozita, Mirside, Ziibeyde Hanim, Naim, Siireyya
Mercan, Pervin Gokay, Cihan Teyze, Biirkan, Sular1 ve Hatice Teyze’dir.

Terzi Osman: Tuna’nin biyiik dedesidir. Gomlek dikimiyle ugrasir. Ailesini alarak
Kuzguncuk’a yerlesmistir. Oglu Muharrem’e yani Tuna’nin dedesine terziligi Terzi Osman 6gretir.

Tuna’mn Dedesi Terzi Muharrem: Nurlu, sevecen, umutlu, giiler yiizlii bir dededir. Dedeleri
cocuklara seferberlik anilarini anlatan muhacir bir terzidir, yoresel agiz kullanir:

“Ne giilersiniz bre kizanlarim? Sakin unutmayin, vatan elden giderse, i¢bir seyin
manast kalmaz artik! Urriyet can kadar tathdir! (...) H harflerini atlayarak konusan
dedelerinin ‘hiirriyet’i cocuklara ivice komik gelir, artik katila katila giilerlerdi. Iste
buna ¢ok kizardi muhacir Terzi Muharrem, torunlarinin birer ¢ocuk oldugunu unutup
ofkeyle bagirp giirlerdi” (Uzuner, 2010, s.52).

Tuna’nin dedesinin de gozleri mavidir. Tuna’nin gozlerini dededen aldigi sdylenebilir.
Tuna’nin ismini de dedesi koymustur. Mavi akan Tuna Nehri’ni géren dede torunu renkli gézlii olunca
bu ismi koymustur. Digerine de Aras Nehri’nden esinlenip iki nehrin ismini torunlarina vermistir.

Rozita: Terzi Muharrem’in ilk esidir. Evlendikten sonra Miisliiman olur. Geng yasta vefat
eder.

Miirside Hanim: Terzi Muharrem’in ikinci esidir ve kendisinden biiyiiktiir. Rozita vefat edince
Terzi, Muharrem Miirside Hanim ile evlenir.
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Naim: Tuna’nin babasidir. I¢ine kapanik biridir. Aras’m 6liimiinden sonra kendini televizyona
verir.

Ziibeyde Hanim: Tuna’nin annesidir. Ev isleri ve yemek yapan, kocasinin teyel-diigme islerine
yardima kosturan bir ev hanimidir. Aras’in 6liimiinden sonra kendini dine ve namaza adar.

Siireyya Mercan (asil adi Abidin Olger): Ada’nin babasidir, sinema oyuncusudur. Miitevazi ve
sicaktir. Hatta Kuzguncuk’a tasindiklarinda kahvedeki herkese kahve ismarlamis sonrasinda da
mahallenin erkekleriyle oyun oynamay: aliskanlik haline getirmistir. Igkici, giiriiltiicti, plansiz bir
sinema sanatgisidir. Karaciger nakli olmustur. Kiz1 otuz yasina gelince babasi dliir.

Pervin Gokay: Ada’nin annesidir, sinema oyuncusudur. Pervin Gokay da Miitevazi ve sicaktir.
Kuzguncuk halkina tepeden bakmaz. Kendileriyle el sikismak isteyenlere igtenlikle yaklasirlar. Pervin
Gokay, kocasi kadar girisken degildir; biraz daha utangactir. Onun sicakligi kandillerde ve
bayramlarda dagittig1 tatlilarda, simitlerde ve ufak hediyelerde saklidir.

Cihan Teyze: Pervin Gokaylarin evinin ¢alisamdir. Ada ile ilgilenir. Komsular da onu evin
hizmetkarindan ziyade evin ahalisi olarak goriir.

Biirkan Gokay: Dogan Gokay’in moda ressami geng, giizel ve kocasina hayran karisidir. Sair
kocasini tekeline almayan, esini bagimsiz ve rahat birakan ama ev ahalisiyle dost olmak i¢in de hig
cabalamayan bir kadindir. Bagkalarina kars1 kayitsiz ve ilgisiz biridir. Arabasi ve bankada bir miktar
parasi vardir ve Dogan Gokay esinin mal varligiyla alakadar olmaz.

Sulari: Hatice teyzenin on yedi yaslarindaki kizi Sulari; uzun, siyah sagl, dogal ve saf bir
kizdir. Musa, Sulari’ya asik olur ve Hatice Teyzelerde kalir.

Hatice Teyze: Askerde yaralanan Musa’ya ve Tuna’ya evini agar. Anadolu koyliisii bir
kadindir. Kiz1 Sulari’y1 geng askerlerden korumak igin ¢ocuk yastaki ogullarinin eline silah vermistir.
Biiyiik ogullar1 savasta 6ldigii icin Tuna ve Musa’y1 birakmak istemez. Musa Sulart’ya asik olur ve
Hatice Teyzelerde kalir.

Bu kisiler disinda kosk ¢alisanlari, Mustafa ve Kemal (Tuna’nin dayilart), Liitfii ve Ali (Hatice
Teyze’nin ¢ocuklari), Yasar Kalfa ve Sakir Amca da romandaki fon karakterlerdendir.

izleksel Kurgu

Anlatilarda zithik 6gesinin bulunmasi ¢atismay1 giiclii kilar ve anlatimi1 zenginlestirir Yazarin,
elde edilmek istenen hedefin karsisina o hedefe ulagsmay1 engelleyecek giicleri yerlestirmesi eserdeki
dramatik yapry1 saglamlastirir (Aka, 2015). izleksel kurgu: kisiler, kavramlar ve simgeler bazinda
acimlanmaya ¢aligilmstir.

Kisiler bazinda tezatliklara bakilirsa Tuna asik olan fakat karsilik bulamayan, Ada ise asik
olunan ama karsilik vermeyen taraftadir. Mavi Tuna’nin daha orta halli, siradan bir Tiirk ailesine
mensup bir birey olmasina karsin Kumral Ada’nin kalburiistii ve alafranga bir aileden oldugu
sOylenebilir. Tuna’nin babasi Naim Bey kendi halinde televizyon izleyen biriyken Ada’nin babasi
Siireyya Mercan sinema oyuncusudur. Ayni sekilde Tuna’nin annesi Ziibeyde Hanim, ev hanimiyken
Ada’nin annesi Pervin Gokay da sinema oyuncusudur.

Musa ve Ali-Liitfii arasinda ise esir alinan, esir alan iligkisi vardir. Musa savasta yaralaninca
bir kdy evine sigmir. Musa, yaralan iyilesirken goziinii agtiginda onu silahli iki kisi beklemektedir ve
tekrar askere gitmesini istemezler. Bu iki kisi Ali ve Liitfii’dlir. Musa ve Tarkan arasindaki zitlik ise
Musa’nin dindar, Tarkan’in ise din konusunda rahat olusudur.

Kavramlar temelindeki catismalarin en Onemlisi i¢ savas-demokrasi catismasidir. Tuna
saldirgan fikirlerin var oldugu ortamlarda savasin ¢ikabilecegine oysa demokrasi olan yerde savasa
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gerek kalmayacagina inanir. Ikili ask Ada ile Aras arasinda yasanirken ve karsilikliyken ask iiggeni:
Ada, Aras ve Tuna arasinda yaganir ve Tuna dislanan kisi olur.

Simgeler temelindeki ¢atisma: Adalarin koskiiniin karsisinda yer alan Tunalarin evidir. Her iki
aile de Kuzguncuk’ta yasamaktadir fakat Tunalarin evi dar gelirli iken Adalarin koskii zengin
koskiidiir. Beyaz tas ve gemi maketi simgeleri ise Tuna-Ada ve Aras-Ada askini temsil eder. Ada
hediye olarak Tuna’ya beyaz tas verirken Aras’a gemi maketi hediye etmistir. Bu da Ada’nin sevdigi
kisinin kim oldugunu ve ona verdigi degeri gosterir. Izleksel kurgunun detaylar1 asagidaki ii¢ baslik
altinda daha detayl1 incelenmeye caligilmistir:

Toplumsal Simiflar

Tarihin her doneminde esit olmayan yapilar sonucunda toplumsal siniflar ortaya ¢cikmistir.
Ayn1 mevkilere sahip insanlarin konumlari siniflari olusturur. Bu yolla kimi zengin kimi fakir, kimi
dindar kimi inangsiz, kimi yoneten kimi yonetilen gibi farkli gruplar olusmustur. Bu agidan miilkiyetci
anlayisin var oldugu toplumlarda sémiiren ve somiiriilen kisimlarin var oldugu séylenebilir (Demir,
2017).

Kumral Ada Mavi Tuna isimli romanda da farkli sosyal statiide kisiler yer almaktadir. Bunlara
kisiler diizeyinde bakarsak Tuna ve ailesi Kuzguncuk’ta yasayan, halktan sayilabilecek insanlardir.
Kuzguncuk halkinin ¢ogu halktan, orta halli insanlardir fakat yine bu halkin iginde de farkli sosyal
statiide insanlar bulunmaktadir. Orta halli Kuzguncuklularin ise kimi Yahudi kimi Ermeni kimi Rum
kimi Tiirk tiir ama hepsi oranin yerli halkidir.

Kunguncuk’a bir siire sonra farkli bir sinifa ait sinemaci ve zengin bir aile olan Adalar tasinir.
Hatta Ada’nin dayis1 Dogan Gokay Marksist bir anlayisa sahiptir. Kuzguncuk’taki huzur ortami
fakliliklara ragmen bozulmaz. Ada ve ailesi mahalleyle kaynasir, oraya uyum saglar.

Romanin diger boliimii olan Tuna’nin askerligini konu alan kisimda ise Tuna’nin karsisina
cikan farkli statiide insanlar birlikte refah iginde yasanabilece@i mesajin1 okuyucuya verir. Asker
arkadas1 olan Musa dindar bir karakterken Tarkan kiipe takan, din agisindan rahat bir asker olarak
tasvir edilmistir. Laz Sefer, Kiirt Avukat Mutlu, Anadolu koyliisi Hasan farkli etnik gruplara ait
olsalar da arkadaslardir ve gayet de iyi bir iletisime sahiplerdir. Uzuner’in tiim bu farkli siniflara ait
kisilerle asil anlatmaya calistigi sey hosgorii ile her tiirli zorlugun asilabilecegi, baris icinde
yasanabilecegidir. Bagkalarinin farkliligi yadirganmadan kabul edilirse i¢ savasa gerek kalmaz.

Demokrasi/ i¢c Savas

Demokrasi “halk iktidar1” veya “iktidarin halka ait olmasi” seklinde tanimlanabilir.
Yoneticilerin halk tarafindan halkin i¢inden secildigi bir yonetim bigimidir (Aktas, 2015). Demokrasi
terimini ilk kullananlarin Yunanlilar oldugu sdylenebilir. Atinalilar Devri’nde yonetimde s6z sahibi
olan aristokratlara kars1 halk savasarak kontrolii ele almistir ve “demokratia” kavrami ortaya ¢ikmistir
(Dahl, 2001).

Tuna, romanin basindan sonuna kadar demokrasi kavramini sorgular; demokrasinin esit
uygulandig siirece i¢ savasin ¢ikmayacagini savunur. Tuna en ¢ok da kitle psikolojisiyle toplu hareket
eden insanlar1 sorgular. Entelektiiel 6grenci Tarkan dahi sirf savas var diye sorgulamadan eline silahi
alip askere gitmistir. Tuna dolayisiyla da yazar, kalabaliklarin yorum yapamama ve bir fikirden
mahrum olma diislincesiyle sadece yikici bir gii¢ olusturduklarini oysa bu kalabaliklarin birliktelik ve
muhakeme giicliyle demokratik bir diizende ve savasa gerek kalmadan barig icinde yasayabilecekleri
bir ortam olusturabilecekleri diistincesini savunur (Cakmakgi, 2019).

Tuna duygusal bir insandir ve demokrasinin yoklugundan kaynaklanan bu i¢ savasi bir tiirlii
kabullenemez. Bunu hafizasinin ona oynadig1 bir oyun olarak diisiiniir ve kabus gordiigiinii zanneder.
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Dis diinyada yasanan i¢ savas ayni zamanda Tuna’nin beyninde de yasanmaktadir. Savas bitince
Tuna’nin i¢ savasi da yerini i¢ huzura birakacaktir.

Romanda Ask:

Ask, romanin temalarindan biridir. Romanda Ada, Aras ve Tuna arasinda bir ask liggeni
vardir. Bu tiggende birbirine karsilik veren taraflar Aras ve Ada’dir. Tuna, bu agkin hep disinda kalmis
ve camdan bakan biri tavriyla hep izleyici olarak kalmistir.

Tuna, Ada’ya ilk goriiste asik olmustur. Kiigiiciik ¢ocuklardir ve Ada, Tuna’ya elinde tuttugu
beyaz tasi hediye etmistir. O andan itibaren Tuna i¢in ¢ok kiymetli olan bu beyaz tas, adeta onun
askinin simgesi haline gelmistir. Tuna bu tag1 goziinden bile sakinmistir, savasta bile saklamistir. Fakat
Tuna’nin agkinin sembolii olan bu tagin karsisinda Ada’nin Aras’a hediye ettigi gemi maketi vardir.
Ada, Aras’a bu maketi verip onu dpiince Tuna’nin tiim hayalleri yikilmistir. Yine de kalbindeki aski
sOkiip atamayan Tuna bununla yagamay1 onur saymistir.

Day1 Dogan Gokay’a gore askin bin bir ¢esidi vardir. Ask, bazen o kisiden kopamamak bazen de
aligkanlik anlamina gelir:

“Bagimlilik, aliskanlik gibi ¢cok heyecan vermeyen duygulardan tut da ‘onsuz olamamak’ gibi tutkusal
olami da bir ¢esit ask” (Uzuner, 2010, s5.213).

Tuna agkin bin bir ¢esidinden birine yakalanmistir: karsiliksiz olani. Ada, Aras’t sevmesine
ragmen onu hep bir umutla beklemistir. Higbir sey olmasa bile agabeyinin esi konumunda goriip
onunla bir émiir boyu goriisebilecegini bilmek bile Tuna’ya yetmistir.

Kadmlarin erkekleri smava tutma gelenegi halk hikayelerinin bir 6zelligidir (Cakmakei,
2019).Tuna, romanin basinda aski ile sinanmistir. Ada ondan kertenkele kuyrugunun suyunu igmesini
ister. Tuna biitiin prenseslerin ille de zalim oldugunu diisiinse bile sirf Ada’nin bu smavindan
gecebilmek icin o suyu i¢mis ve sonunda bayilmastir.

“Bardagi iki kez agzima yaklagtirdim ama yapamadim. O kuyruklar: orada, burnumun
ucunda goriince donup kalryyordum. Bir yandan Ada’yi kaybetmek ote yandan o
kuyruklu suyu icip 6lme korkusu... Uzerimde yiizlerce kilo basing varmus gibi eziliyor,
cigerim patlayacak gibi soluksuz kaliyyordum. Aglamak ve ka¢mak itizereyken Ada’nin
tizerime ballar gibi akan kumral gézlerini gériiyor ve c¢aresiz ufacitk oturuyordum
koskiin arka bahgesindeki incir agacuun altinda. Kusmak istiyordum ama
utanmyordum” (Uzuner, 2010, s.80).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada Kumral Ada Mavi Tuna romaninin yap1 ve izlek ¢aligsmasi yapilmaya g¢alisilmus,
roman i¢ ve dis yap1 unsurlariyla degerlendirilmistir. Buna gore dis yap1 unsurlart “Romanin Kimligi
ve Isimden Igerige” baslklariyla acgiklanmistir. Bu baslikta romanimn isminin nereden geldigi
aciklanmig, romanin edebiyat diinyasindaki yeri belirtilmis, Buket Uzuner ile ilgili bilgi verilmis daha
sonra romanin tiiriiniin postmodern oldugu tespit edilmistir. I¢ yap1 unsurlar1 ise “Olay, Bakis Acisi ve
Anlatici, Zaman, Mekan, Kisiler ve Izleksel Kurgu” basliklariyla aciklanmaya calisilmistir. Bu
boliimde ise romanin igerigi analiz edilmis ve catismalardan bahsedilmistir. Bu minvalde sirasiyla
olay, bakis agisi-anlatici, zaman, mekéan, kisi ve izleksel kurgu incelemelerine yer verilmistir. Olay
kisminda roman Ozetlenmis, romandaki kirtlma noktalar1 tespit edilmistir. Bakis agisi-anlatici
kisminda Tuna’nin ¢ocuklugunun konu edildigi bolimde birinci kisi anlatici ile beraber kahraman
bakis a¢isinin, Tuna’nin askerligini konu alan boliimde ise tiglincii kisi anlatici ile beraber hakim bakis
acisinin kullanildigr tespit edilmistir. Zaman bashginda ise iki farkli zaman belirlenmistir. Biri
Tuna’nin kii¢iikliigli, digeri de Tuna’min askerdeyken baba olacagimi 6grendigi otuz dort yastir.
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Romanin mekan ozelliklerine bakildiginda romanda ¢evresel, algisal, kapali, acik ve ara mekanlar
olmak iizere pek ¢cok mekéna yer verildigi saptanmig, romanda asil mekéanin ise olaylarin gogunun
yasandig1 Kuzguncuk oldugu anlagilmistir. Kisiler; baskarakter, norm karakter, kart karakter ve fon
karakter alt basliklariyla agiklanmis ve 27 karakter tespit edilmistir. izleksel kurgu basliginda
catismalar; kisiler, kavramlar ve simgeler bazinda agiklanmistir ve bu catismalardan biri de
demokrasi/i¢ savas olarak belirlenmistir. Romanda mevcut bir i¢ savas vardir ve Uzuner aslinda i¢inde
bulundugu tarihi eserine yansitmistir. Bu agidan Kumral Ada Mavi Tuna’nin i¢inde bulundugu devrin
ozelliklerini yansitan bir donem romani oldugu sonucuna varilabilir.

Edebi metinlerin igerikleri genellikle yazildiklari devrin toplumsal olaylarini yansitir. Kemal
Tahir‘in Yorgun Savas¢r romaninda yapi ve izlek isimli ¢aligmasinda da Tahir’in Milli Miicadele
doneminin Ittihat Terakki Cemiyeti olaylarmm yansittigim gérmek miimkiindiir (Aka, 2015). Ayn
sekilde Refik Halit Karay’in Bugiliniin Saraylisi romaninda yap1 ve izlek isimli ¢aligmada da
modernlesme devrinin topluma ve bireye olan etkileri iglenmistir (Sahin & Topdas Celik, 2022).
Nitekim Kumral Ada Mavi Tuna romaninda da yasanan zaman bireyi etkilemistir. Devrin toplumsal
olaylarinin bireye yansimasini romandaki karakterlerden o6zellikle de Tuna’dan go6zlemlemek
miimkiindiir.

Kumral Ada Mavi Tuna romanina iligkin kaleme alinan eserlerden biri de “Buket Uzuner’in
Hikaye ve Romanlar1 Uzerine Bir Inceleme” isimli yiiksek lisans tezidir. Tezde iki Yesil Su Samuru,
Balik Izlerinin Sesi, Kumral Ada Mavi Tuna ve Gelibolu romanlarinin degerlendirmeleri yapilmistir.
Tezde de belirtildigi iizere Uzuner’in romanlari bireyi anlama ve anlatma ydniinden zengin bir yapiya
sahiptir. Tezde Uzuner’le yapilan roportajda ise Uzuner bu romanda ilk defa Giineydogu meselesinden
bahsederek “i¢ savag” soziinil kullandigini sdylemistir (Kaleli, 2005). Uzuner’in ciimlelerine bakilirsa
devrin ozelliklerini eserine yansittigi goriiliir. Bu makalenin zaman ¢6ztimlemesinde de Kumral Ada
Mavi Tuna romaninin dénem 6zelliklerini yansittigi sonucuna varilmistir. Bu agidan Uzuner’in sozleri
ve tez degerlendirmesinin makale ile benzer sonuglara ulastig1 sdylenebilir.

Romandaki kisilerin detayli ¢6ziimlemesini Sevim (2018), “Kumral Ada Mavi Tuna
Romanindaki Kigiler Diinyas1” isimli ¢alismasinda yapmistir ve bu c¢alisma ile paralel sonuglar
icermektedir. 27 karakterin hepsi benzer sekilde bas, kart, norm, fon karakterler bagliklarina
yerlestirilmistir.

Caligmada elde edilen sonuglar ¢ergevesinde asagidaki onerilerde bulunulabilir:
1-Farkli edebi eserlerin yapi ve izlek ¢alismasi yapilabilir.

2-Kumral Ada Mavi Tuna isimli eserin sadece bakig agisi-anlatici, sadece zaman veya sadece olay
caligmasi yapilarak eser daha detayli sekilde incelenebilir.

3-Buket Uzuner’in diger romanlarinda da yap1 ve izlek ¢alismalar1 yapilabilir.
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ANSELM KIEFER’IN NEO-EKSPRESYONIST TARZINDAKI RESIMLERI UZERINE BiR
iINCELEME

Serpil YAYMAN *
0z

Neo-Ekspresyonizm, 20.yiizyilda figiir resminde farkli bigimsel yaklasimlar: ile one ¢ikan bir akim
olmugtur. Neo-Ekspresyonizm daha ¢ok Almanya’da ve Amerika’da etkisini gostermistir. Neo-Ekspresyonizm, o
donemde yasanan savagslarin, siyasi gerilimin ve ekonomik bunalimin bir sonucudur. Neo Ekspresyonist sanatgilar,
insanin insan olarak degerlendirildigi bireyselligin 6nemsendigi toplumsal deger yargilarina geri doniildiigii bir
anlayist yakalamayr amaglamislardr. Sanatgilar, bu toplumsal etkileri ifade edebilmek icin tuval resmine geri
donmiiglerdir. Ikinci diinya savasindan sonra Almanya’'min ikive béliinmesi ile birlikte siyasi, ekonomik ve
toplumsal sorunlart beraberinde getirmistir. Bundan bagka, 1968 de Fransa’da baslayan ve Almanya’da etkili
olan égrenci olaylart Alman sanatgilarimin sanatsal goriislerini etkilemistir. Neo -Ekspresyonizm sanat akiminin
oncii sanatgist olan Anselm Kiefer 'in ¢ocuklugunun ilk yilari, ikinci diinya savasimin yarattigi enkaz goriintiileri
icinde gecmistir. Kiefer bu goriintiileri resimlerinde kullanarak ¢ocukluk anilarina geri donmiistiir. Sanatginin
resimleri o yillarin tamigi olarak degerlendirilmistir. Resimlerin de koyu renkleri kullanan sanat¢i savasin
kasvetini bu sekilde yansutmistir. Konu olarak Almanya’min dogu ve bati olarak ikiye béliiniisiinii ve savag
swrasinda yanan yok olan Almanya’yr islemistir. Il. Diinya savasi swrasinda yasanilan olumsuzluklart ortaya
cikararak gecmisle hesaplasmistir. Sanat¢i resimlerinde yaziyi da kullanmistir. Ozellikle, Almanya’min eski
gtinlerine geri donmesinde etkili olan kisilerin sézlerini kullanarak o kisilere atifta bulunmugtur. Bu aragtirmanin
amaci, Anselm Kiefer in Neo-Ekspresyonist Tarzdaki Resimlerin 'de Almanya’nin tarihinde énemli bir yere sahip
olan 2.diinya savast swrasinda yasanan olumsuzluklarimin bir sanat¢i géziiyle aktarminin ortaya ¢ikarilmast
olmustur. Arastirmamin surlihiklary, sanat¢inin yaptigi bes resim olarak saglanmistir. Arastirmada yontem
olarak, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullamilmistir. Arastirmamin sonunda Anselm

Kiefer’in resimlerinde savasin olumsuz etkilerinin resim teknigi ile nasil verildigi tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Anselm Kiefer, Neo-Ekspresyonizm, Savas, Almanya, Tuval resmi.
A Review Regarding the Paintings of Anselm Kiefer on the Style of Neo-Expressionism
Abstract

Neo-expressionism was a pioneering movement with the diverse stylistic approaches on figurative painting
in the 20th century. Neo-expressionism acted in Germany and in the USA mostly. Neo-expressionism was the result
of wars, political and economical depressions experienced in that period. Neo-expressionist artists aimed to
capture an understanding in which people evaluated as human beings, individuality valued and return into social
value judgments. The artists returned to oil on-canvas painting in order to express those social impacts. After the
World War 11, the political, economical and social issues came along with the division of Germany. On the other
hand, students’ protests which began in France in 1968 and applied to Germany also influenced in the point of
views of German artists. Anselm Kiefer, the pioneer artist of Neo-expressionism art movement, passed his first
childhood years with wreckage views of the World War 1l. Kiefer returned to his childhood memories by using
these images on his paintings. The artist’s paintings evaluated as a witness of those years. The artist who used the
dark colours in his paintings reflected the gloomy darkness of the war, in this way. He took as a subject of the
division of Germany into east and west and Germany which was destroyed throughout the war. He settled a score
by revealing the negativeness experienced throughout the World War Il. The artist also used some script in his
paintings. In particular, he referred to those people, using the words of those who were instrumental in bringing
Germany back to its old days. The aim of the study is to reveal the reflectiveness by an artist of the negativeness

*

Dog. Dr., Usak Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Resim Boliimii, serpil.yayman@usak.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0002-8966-9119

277


mailto:serpil.yayman@usak.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-8966-9119

Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

experienced throughout the World War 11 which had a significant position in the history of Germany in Anselm
Kiefer’s paintings in the style of Neo-expressionism. The limitations of the study are provided as five paintings by
the artist. As a method in the research, the case study method,one of the qualitative research methods,was used.
In the result of the study, it was determined how the negative effects of the war were reflected in the paintings of
Anselm Kiefer by painting technique.

Keywords: Anselm Kiefer, Neo-expressionism, War, Germany, Qil painting.

1.Giris

Neo-Ekspresyonizm, soyut sanata duyulan ilginin azalmasi sonucunda Avrupa’da ortaya ¢ikan
bir sanat akimidir.1970’lerde bazi sanatcilarin bilyiik boyutlu tuvallerin ilizerine degisik malzemeleri
kalin bir tabaka halinde siirmesiyle tuval resmi yeniden dikkat ¢ekmeye baslamistir. Boylece resim
sanatinda duygu ve diisiinceyi anlatmak icin nesnel gerc¢eklige geri doniilmiistiir (Farthing, 2017). Neo-
Ekspresyonizm sanat akimi1 ile Modernizmin ve Kavramsal sanatin yok saydigi geleneksel sanat yeniden
Oonem kazanmaya baslamistir. Neo-Ekspresyonizm, bilingaltindaki anlari, korkulari, fantastik kurgular
ve tarihi olaylar1 konu almistir. Akim, {islup olarak daha 6zgiir ve 6znel anlatilara yer vermistir. Modern
resimdeki bigimsel kaygilar yerini, ifade edileni izleyiciye ileten figiire birakmistir. Neo -
Ekspresyonistlerin ortak noktasi figiiratif resme olan egilimleri olmustur (Etsatici, 2019).

“Ayrica, Pop Art ve Yeni Figiirasyon sonrasinda dogan Yeni Disavurumculuk Soyut
Disavurumculugun devasal boyutlarindan ve Tasizm'in boya damlatma ve dékme
tekniklerinden, serbest firca kullamimindan, Arte Povera'min sanat malzemeleri diginda
kullandigi organik ve inorganik madde ve malzemelerinden, Art Brut'un naif ve ¢ocuksu
sanat anlayisindan, metafizik resimden, ozellikle De Chirico'dan ve Pop Art'in kitle
kiiltiirti kavramlarindan beslenmistir” (Sunar, 2019, s.49).

Akima dahil olan sanatcilardan biri olan Anselm Kiefer, Almanya’nin Ikinci Diinya Savasi’ndan
yenilgiyle ayrildigi dénemde kiigiik yasta taniklik etmistir. Bu donemde yasananlar ¢ocukluk anilar
olarak hafizasina yerlesmistir. O yillarda yasanan Yahudi soykirimi Adolf Hitler’in intihari, savasin
izlerini tagiyan harap olmus sehirler ister istemez Kiefer’i etkilemistir. Sanat¢i Alman gegmisi ve Nazi
soykirimi ile yasami boyunca hesaplasmistir. “Dolayisiyla sanatimi Almanya’min  travmasiyla
yiizlegebilecegi bir alan olarak kullanmaya basladi ve bunu yaparken tartismalara yol acan toplu
resimlerden, sembollerden ve geleneklerden tekrar tekrar faydalandi. A¢ik ve sansiirsiiz paylasilan
hikdyelerle yakindan ilgilendi” (Morley, 2021, 5.1709).

Almanya’da Nazi dénemi 30 Ocak 1933°te baslamistir. Bu tarihte Hitler, Sansolye olarak
atanmigtir. Alman Parlamenterlere, SS’lerin baskisi altinda tiim yetkinin dort yilligina kendisine
verilmesini saglayan yasayi onaylatmistir. Bu yetkiden sonra, dnce iilke i¢inde kendine muhalif olanlar1
“Uzun Bigaklar Gecesinde” yok etmistir. Daha sonra Versay Antlagmasi’nin kosullarma uymayarak
silahlanmaya baglamigtir. 9 Kasim 1938 tarihinde ise Nazi rejimi “Kristal Gece” olarak adlandirilan
gecede Yahudilere karsi ilk soykirimi gergeklestirmistir.1 Eyliill 1939°da Almanya Polonya’y1 isgal
ederek savasin baglamasina neden olmustur (Etsatici, 2019).

II. Diinya Savag1 1945 yilinda Almanya’nin yenilgisiyle sona ermistir. Almanya’nin diinyada
etkisini ortadan kaldirmak igin, 5 Haziran 1945 tarihinde Fransa, ingiltere, Sovyetler Birligi ve Amerika
Birlesik Devletleri arasinda “Dortler” anlagsmasi imzalanmigtir. Almanya’da savas sonrasi yasananlar
savas yilarini aratmamustir. Ulke de birgok yer yikilmus, fiziki olarak biiyiik kayiplar vermis, Alman
halki yoksul ve psikolojik olarak kotii durumda kalmistir (Ridvan, 2021).

2.Yontem
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2.1.Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma ydntemlerinden icerik analizi yontemi kullamlmustir. Icerik
analizi, ele alinan herhangi bir kaydedilmis iletisim bigiminin icerigine odaklanmaktadir. S6z konusu
kaydedilmis iletisim bic¢imi, kitap, dergi gibi her tiirlii yazili metin ya da yaziyla aktarilmis her tiirlii
sozel anlatim olabilecegi gibi televizyon programlari, reklamlar gibi gorsel 6geler de olabilir. (Giil &
Nizam, 2021). icerik analizi, metnin icindeki anlamlari ortaya ¢ikarmaya yarayan bir analiz yontemidir.
Arastirmada, birincil kaynaklar ve yayinlarin incelenmesi ile icerik analizinden yararlanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Anselm Kiefer’in Neo -Ekspresyonist tarzinda yaptig
resimlerinden segilen Ornekler olusturmustur. Bu asamada sanatcinin yaptigi resimlerin donemsel
ozelliklerini kapsayan sosyal ve toplumsal olaylar dikkate alinmistur.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmada dokiiman incelemesi ve icerik analiz tekniginden faydalanilmistir. Anselm
Kiefer’in Neo -Ekspresyonist tarzinda yaptigi resimlerin bi¢im ve igerik agisindan incelenmesi
sonucunda ikinci diinya savasinin olumsuz etkilerinin eserler {izerindeki etkisi ortaya ¢ikarilmistir.

2.4. Arastirma Etigi

Bu calisma, Anselm Kiefer’in Neo-Ekspresyonist Tarzin’daki Resimleri Uzerine Bir Inceleme”
adli aragtirma makalesi olarak hazirlanmig 6zgilin bir eserdir. Arastirma yayin etigi dikkate alinarak
hazirlanmigtir. Arastirmada kullanilan alintilar bilimsel atif kuralarina gére yapilmistir. Kaynak taramasi
kaynakg¢ada usule uygun olarak hazirlanmistir. Arastirma, bir intihal programinda taranarak
sunulmustur.

3.Bulgular
3.1.Anselm Kiefer’in Neo-Ekspresyonist Tarzindaki Resimleri Uzerine Bir inceleme

Anselm Kiefer, 8 Mart 1945’te Almanya’nin Fransa smirma yakin bir kdyli olan
Donaueschingen’ de dogmustur. Sanat 6gretmeni olan bir babanin oglu olan Kiefer kiiglik yasta sanata
ilgisi duymustur. Sanat¢1 Katolik bir ailede diinyaya geldigi icin inanglarina olduk¢a bagli olarak
yetismistir. Lise dgrenimini bitirdikten sonra 1965°de Freiburg Universitesinde hukuk ve Latin dilleri
ve edebiyati boliimiine kaydolmustur. Bu boliimii bir sene sonra birakmis ve sanat egitimi bdliimiine
gecis yapmistir. Anselm Kiefer, sanat egitimi sirasinda Freiburg’da Peter Dreher’in, Karlsruhe’ de Horst
Antes’in 6grenicisi olmustur (Berksan, t y.). 1970 yilinda Diisseldorf’taki Kunstakademie’ ye gecis
yapan Kiefer, Joseph Beuys ile tanismistir. Onun 6grencisi olmamasina ragmen derslerine girmis,
calismalarinda onun izinden gitmistir. ikinci Diinya Savasinda yasanan Nazi donemi ve Yahudi
soykiriminin egitimi sirasinda okulda konusulmamasi onun i¢in énemli bir kaynak olmustur. 1969
yilinda, Avrupa’nin, farkli yerlerinde Nazi selam1 vererek cektirdigi fotograflardan olusan “Isgaller” adli
bir kitapla Nazilerin gegmisine gondermelerde bulunmustur (Uz, 2020). Kiefer,1970’lerden 1980’lerin
basina kadar Alman kiiltiir tarihini resimlerinde konu olarak almistir (Thompson, 2014).

1980°1i yillar kapitalist yonetim sekli bireyselligin 6nemsenmedigi bir donem olarak
bilinmektedir. Anselm Kiefer, Almanya’nin gegmisini irdelemesi ile birlikte mitolojik simgelere de yer
vermistir. Resimlerinde figiir cok fazla yer tutmamistir. Bazi resimlerinde kullandig1 figilir anlatmak
istedigi diisiinceyi desteklemek amacli belli belirsiz yapilmigtir. Almanya’nin savas sonrasini konu
aldig1 resimlerinde, koyu gri, kahverengi ve siyah renkler hakimdir. Kalin boya hamurunu tuval
ylizeyine siirerek olusturdugu dokuda, ge¢misin izlerini stirmiistiir. “Resimlerinde fiziksel ilerlemeyi,
kullanacagi malzeme yiizeyine tasiyan Kiefer, Almanya’nin tarihi ve mitolojisiyle derinden ilgilenir.

279



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Eserlerinde tarihsel siireci ya da mitolojik hikayeyi empatiyle ortaya koyar. Destansi manzaralar
tasarlarken ayrica cesurca sectigi politik konularla ilgilenmistir” (Giliven, 2017, s.211).

Gorsel 1. Anselm Keifer, Nigredo, 1984, Karigik teknik,330 x 555cm

Kiefer, resimlerini biiyiik boyutlu tuvaller iizerine yapmistir. Kompozisyonlarinda kullandigi
doga goriinlimleri, savas sonrasi meydana gelen yikintilar1 ve tahribati gozler 6niine sermektedir. Bu
goriintiiler Kiefer’in yasadigi donemin psikolojik gerginligini, liimii ve umutsuzlugu simgelemektedir.
Almanya’nin gegmisinde kotii izler birakan Yahudi soykirimini resimlerinde kullandigi malzemelerle
i¢sellestirmistir. Insanlarin yasadig1 acty1 ve hiiznii saman, talas ve boyadan olusan yogun bir harg
tabakasinin olusturdugu macunumsu bir tabakayi tualin {izerine siirerek yansitmistir. Kiefer’in
“’Nigredo’’ (Gorsel 1) adli caligmasinda kullandig1 perspektif harap olmus genis bir alam1 gézler 6niine
sermektedir. Resmin saginda odak noktasinda toplanan ¢izgiler ugsuz bucaksiz bir sonsuzlugu
animsatmaktadir. Yalniz ve terk edilmis bir boslugu yansitan resimdeki perspektif etkisi ufuk ¢izgisinin
sagladig1 sonsuzluk duygusunu tagimaktadir. Sanatci, hislerini, kullandig1 malzeme ve perspektifle
belirginlestirmistir. Hopkins bunu s6yle agiklamistir;

“Yaptigi manzara resimlerindeki kum, saman ya da kiille karistirilmis kalin siyah boya
birikintilerini hem onun resmi yenilemeye yonelik sanatsal arzusunun simgesiydi hem de savag sirasinda
geri ¢ekilirken kullanilamaz kilmak amaciyla arazileri yakan ordulara génderme yapiyordu” (Hopkins,
2018).

Kiefer, yerylizii resimleri olarak adlandirilan ¢alismalarinda, yeryiiziiniin kavramsal olarak
anlami iizerinde durmustur. Sanatci igin toprak ve yerylizii gegmisten izler tasimaktadir. Zaman ikisinin
icinde hapsolmustur. Kiefer topragin kendisini ve gorintiisiinii resimlerinde kullanarak Alman
gelenegindeki yerine dikkat ¢cekmek istemistir. Hitler donemindeki anlayisa gore toprak ¢cok onemlidir.
Alman halki toprakta calismalidir. Ikinci Diinya Savasiyla birlikte Almanya’da huzur ve bereket
kalmamistir. Eski yillardaki bereketli toprak yerini, savasta dlenlere ev sahipligine birakmistir. Act ve
iskencenin yasandig1 bu yerler Kiefer tarafindan resimlerinde daha ¢ok yer verilmistir. Gokytiziine
oranla yeryiizii resmin ¢ogunu kapsamistir (Kog, 2015).
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Gorsel 2. Anselm Kiefer, Niirnberg, 1982, Tuval Uzerine Yagliboya, Saman ve Karisik Teknik, 280.35x
380.68 cm.

Ayni donem yaptig1 baska resminde (Gorsel 2), yine cesitli malzemelerden olusturdugu
macunu tuvalin 6n yliziini siirerek, yatay cizgiler lizerinde dikey goriintiilerle, resme karsit bir hareket
saglamigtir. Tarlanin {izerindeki ¢izgiler ulagmak istedikleri noktaya akici bir hizla hareket
etmektedirler. Yeni dikilmis iirlini ile gegmisi unutmus, gelecege kucak agmustir, tiim acilar yok
sayarcasina gelecege umutla bakmaktadir. Karsida ufuk c¢izgisinin {izerinde goriinen fabrikalar ve
binalar gelecegin habercisi gibidir. Sanat¢inin tablonun saginda kullandigi yazilar bu anlatimm
resmilestirmigtir. Tabloda kullanilan malzemenin sert ve kaba olmasi bazi tezatliklar yaratmustir.
Nesnenin kendisinin kullanilmasi geleneksel resim tekniginden uzaklasilarak farkli bir gercekligin
arayisinin 6n hazirhgidir adeta. Malzeme seyircide gorsellik yaninda dokunsal bir istekte birakmustir.
Tuval ylizeyinin bu malzemeyle kaplanmasi ge¢misin izlerini yok edip, o karanlik dénemin hig
yasanmamis olmasii saglamak icindir. Kiiltiirel kimligini sorgularken tuval yiizeyine uyguladigi
malzemeleri bu yonde se¢mistir (Kilig & Glirbiiz, 2018). Malzemenin altinda goriinen siyah alanlar
kentin bir zamanlar yer yer yanmis ve yikintilar i¢inde oldugunu hissettirmektedir. Malzeme olarak
kullandig1 saman kolay yaniciligi ile gegmise bir gonderme yapar gibidir. Kiefer, anlatmak istedigini,
sectigi malzemenin kendine has dokusuyla dile getirmistir (Otgiin, 2000).
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Gorsel 3. Anselm Kiefer To the Unknown Painter ,1983, Tuval Uzerine Yagli Boya, Gomalak, Latex ve
Saman, 865x577 Karisik Teknik

Kiefer’in 80’li yillarda yaptig1 Hitler’in bas mimar1 Albert Speer’in New Reich Chancellery
Binasini model olarak aldigi1 To the Unknown Painter (1983) isimli tablosu en dikkat ¢eken tablolardan
biriydi (Gorsel 3). Kiefer’in eserleri genellikle ironik bir anlatimin i¢indedir. Temsil ettigi seyi kendi
merkeziyetciligini gizleyerek ifade etmeye ¢alismistir. Karmasik dokular ile desteklenen bu anlatim
sekli var olan gergekligi bagka bir boyuta tagimistir. Resimdeki mozali tanr1 gibi kabul edilen ressam
icin inga edilmistir. Bunun yaninda, mezar, ates, kursun ve gokyiizii ile ¢evrilidir. Tablodaki sembolik
oliim, bir ulusun kaybina neden olan Hitler’le esitlenmistir. Her zaman oldugu gibi dokulu tuvalin
ylizeyi, kurutulmus, yanmis, asla yiikselmeyecek olan Alman tarihinin imaj1 haline getirilmistir. Bu
resimdeki meydan, Albert Speer tarafindan, “Bilinmeyen Asker” adli ¢alismasimin onuruna
tasarlanmigtir. Ayn1 zamanda, II. Diinya Savasi'nin sonunda Hitler'in siginagi olan saray, onun intihar
ettigi yer olarak da bilinmektedir. Resimlerinde kullandig: akrilik, yagliboya ve dogal elementler gibi
malzemeler her zaman 6n planda olmustur. Kiefer, bu yiizden sanatin farkli dallarini bir yerde toplamay1
bagarmistir (Dogan & Yavuz, 2022). Kiefer resimlerinde savas temalari yaninda yasam ve varolus gibi
birbiri ile zit olgular1 da islemistir. Sanatci varolusun temellerine inmek i¢in din ve mitoloji gibi alanlara
da girmistir. Calismalarinda simgesel anlamlar barindiran ger¢cek malzeme ve boya tabakalar1 bu
anlatimi desteklemistir (Yildirim, 2021).
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Gorsel 4. Anselm Kiefer, The Others of the Night ,1996, Tuval Uzerine Akrilik ve Gomalak, 950x732

Kiefer,90’larda yaptigi, The Others of the Night (1996) isimli eserinde, devasa ayg¢igekleri
altinda uzanmis kendi portresini yapmistir (Gorsel 4). Aycigekler, ressamin cansiz bedenine dogru
egilmis koyu renkteki kasvetli hava resmi daha da dramatik hale getirmistir. Sanatg1, yagliboyay1 yine
kalin tabaka halinde tuval tizerine siirerek ortamin soguklugunun etkisini beyaz renkle ifade etmeye
calismistir. Ya da Kiefer sanat¢inin paletini hayal giicliniin ve yaraticilifin sembolii olarak goriiyor
ancak sanatin, sairlerin ve filozoflarin ¢aligmalar1 gibi, vahsilestirilebilecegini ve giiclendigini kabul
etmistir. Kiefer, cok nadir olarak kullandigi insan figiiriinii bu resminde gorebiliyoruz. Tablonun
merkezde yaralan ay¢iceklerine daha yakindan baktigimizda bas asagi olan ¢i¢eklerin siyah tohumlarin
kiil halinde distiglinii gorebiliyoruz. Nazizm’in Alman tarihine yaptig1 tahribat ile 6len binlerce
Yahudi’yi anlatan resim ge¢mise bu sekilde atifta bunmustur (Widewalls,2013).

Kiefer, resimde sembolik anlati olarak kullandigi aygigeklerini dogum, 6liim gibi yasama dair
gerceklik ile diinyevi olmayan tekrar dogus gibi kavramlara gondermelerde bulunmustur. Kiefer’in
sanat1 hakkinda Banu Carmikli sunlar1 sdylemistir:

“Tarihi dokusu, siirsel dili ve derin felsefesi ile sanat¢t aslinda ge¢misin agirligt ile
efsanenin giictinti anitsal bir boyutta yiiz yiize getiriyor. Onun sanati evren bilim ya da
kozmoloji... Cennet ile diinya arasinda, maddi ile manevi olani bir arada sunuyor.
Kiefer’in her yaput1, bir biitiin olarak devamli degisim halinde ve bir bakima siirekli evrim
gecirmektedir. Ona gore etrafindaki her gey birbiri ile baglantili ve periyodiktir.
Eserlerinin tamaminda bu degigim ve ¢okiisii gormek miimkiin” (Carmikly, 2014, s. 1).
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Gorsel 5. Anselm Kiefer, Diinyanin Yasi, 2014, Karisik Teknik ile Enstalasyon, 640x480.

Anselm Kiefer, Diinya’nin Yas1 (Gorsel 5) adli eserinde, lIkinci Diinya Savasimin
olumsuzluklarini yansitan ifadelere, deneysellik boyutunu katarak olusturdugu anlam biitiinliigii hakim
olmustur. Diinya’nin ¢evresel felaketlerle sarsildigini, geri doniilmez etkilere maruz kaldigini yipranmis
ve paslanmis malzemeleri st tiste koyarak yansitmustir. Kiefer resimlerinde yaziya da yer vermistir.
Sanatci, son yillarda biiyiikk boy kitap heykellerde yapmistir. Yasemin Ariman’in “Anselm Kiefer-
Resim, S6z, Malzeme ve Sanat” adli ¢aligmasinda, sanat¢inin resimlerinde kullandigr malzemelerin
dokuyu olusturmadaki etkisine ve soyut resimleri ile enstalasyon orneklerine yer verilmistir (Ariman,
2022). Sila Giiven’in “Kiefer’in Eserlerinde Yiizeysel Deneyselligin Sosyolojik Baglami” ¢caligmasinda
ise sunlar iizerinde durulmustur:

“Kiefer’in sanatimi Alman tarihi, mitoloji, ozellikle soykirimla iligkilendirmesini ve
kullamim yontemlerini arastrmaktir. Dolayisiyla bu yazi, Anselm Kiefer’'in devlet
politikalar elestirisini ele aldigi gibi sanat¢imin kendi kiiltiirtine yeni bir kimlik bulmak
amaciyla dogadan temin ettigi malzemelerle olusturdugu yiizey teknigi iizerine de
yvogunlasmaktadir. Sanat¢imin kiiltiirler arasindaki zenginlikleri doku farkliliklariyla
vurgulamasinin, yirmi birinci yiizyilin estetigine sagladigi onemli katkilardan biri oldugu
dile getirilebilir” (Giiven, 2017, s.1).

Kiefer’in kitap ve resim arasindaki iligkisini Orhan Pamuk su sekilde agiklamigtir; “Kelimelerin
temsil ve isaret ettikleri seyleri degil ama onlarin dokularini, kelimelerin aralarinda kurduklar iligkileri
gorelim” der gibidir Kiefer’in kitaplar1 (Pamuk, 2015, s.1). Kiefer’in eserinde kitaplar, ger¢ekte Alman
tarihinin yansimasi gibidir. Orhan Pamuk, Kiefer’in hayati1 boyunca cesitli kitap ve ¢esitli maddelerden
yaptig1 kitap heykellerine bakildiginda bu eserlerin metin kadar kutsal oldugunu sdylemistir (Pamuk,
2015, s.1). Kiefer, resimlerinde yansitmak istediklerini kelimelerle degil de boyayla ifade etmistir
(Gorsel 6). Onun resimlerini okumak iste bu yiizden hem ¢ok derin hem de ¢ok zordur. “Resimlerinin
hangi efsaneden, kimin hangi siirinden (Ingeborg Bachmann’'in, Paul Celan’in ya da Arthur
Rimbaud ’nun) yola ¢iktigini, resmin dayandigi tarihi ya da hikdyeyi bize hatirlatmak igin resimlerinin
tizerine yazilar yaznusti gene” (Pamuk, 2015, s.1).
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Gorsel 6. Anselm Kiefer, Black Flakes, 2006, Tuval Uzerine Yaglboya, Akrilik, Fiizen, Kursun Kitap

Bdylece, resimleri yaziyla, resmi bir ayricalik kazanmistir. Resim ve metin arasindaki birliktelik
sonsuz bir anlatim zenginliginin biitiinsel bir gdstergesi olmustur.

4.Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ikinci Diinya Savasi, Almanya’nin yenilmesi ile son bulmustur. Hitler savasin sonunda intihar
etmis, Almanya da bir¢ok sehir ve kasaba enkaz altinda kalmistir. Alman halki ¢aresiz ve timitsiz bir
sekilde geride kalanlar1 toplamaya caligmistir. Alman sanatg1 Kiefer, savasin bitimine iki ay kala
diinyaya gelmistir. Kiefer’in ¢ocuklugu, ¢evresindeki savasin neden oldugu kotii izlere tanik olarak
gecmistir. Sanat¢i resimlerinde harap olmus yerleri, yikintilar1 kendine 6zgii bir perspektif kullanarak
kurgulamistir. Savasin izlerini biiyiik boyutlu tuvallere kalin boya tabakasi kullanarak vermistir. Kiefer,
boya tabakasi igine toprak, katran, pigmis kil, saman, dikenli tel, kuru otlar ve benzeri malzemeleri
karistirarak gecmiste ki yerylizii gorlintiillerini yeniden giin yliziine ¢ikarmistir. Sanat¢1 bdylece
cocuklugunda bilingaltina yerlesen anilarla hesaplasmistir. Ulkesinin tarihi ile yiizleserek o yillara geri
donmiistiir.

Anselm Kiefer’in ¢alismalari, Alman tarihinin Hitler donemindeki kotii anlara 151k tutmustur.
Sanatgr gegmis ile bagini koparmamakla birlikte, eserleri zengin bir hayal diinyasinin iriiniidiir.
Resimleri anlasilmasi zor goriinse de yazi ile yaptig1 is birligi onu anlagilir kilmstir. Iste yaz ile resim
arasinda bag gergekte burada olugmaktadir. Kiefer kullandigi malzemelerle de resme farkli bir anlam
yiiklemigtir. Malzeme onun resimlerinde simgesel bir anlam tasimaktadir. Seyirciye anlatilmak istenen
bu simgelerin okunmasiyla gergeklesmistir.

Anselm Kiefer, eserlerinde konu olan mitler ve inanislari tematik olarak belli bir bigimsel kaygi
giitmeden aktarmistir. Burada onu ilgilendiren anlatmak istedigini izleyici ile paylagmaktir. Sanatgi, Neo
-Ekspresyonist sanat anlayisi i¢inde olusturdugu resimlerinde mekén ici ve manzara tarzi ¢alismalarini
kendine 6zgii bir anlayisla ortaya koymustur. Anselm Kiefer ile ilgili internet ortaminda bulunan gesitli
calismalarda, sanat¢inin Almanya’ni Ikinci Diinya Savasi sirasinda yasadigi anlar ile bunlar tuvale
aktarma yontemi iizerinde durulmustur.

Bu c¢alismada ise sanat¢inin yaptigi resimlerden bes tanesi secilmistir. Resimlere bakilarak
yapilan ¢dziimlemelerde, sanatginin yasadigi an ile gegmisin yansimalarin1 Neo-Ekspresyonizm tarzda
nasil ortaya koydugu degerlendirilmistir. Sonug olarak, Kiefer Almanya’nin karanlik tarihine resimsel
bir dil kullanarak seyirciye iletmistir. Anselm Kiefer’in resimlerini konu alan bu arastirma farkl bakis
acilan iginde tekrar incelenebilir. Sanatginin, II. Diinya Savasi Dénemin’ de yasadigi sikintilarin
bilingaltinda yarattig1 izlenimlerinin resimlerinde yansittig1 etkiler bir baska arastirmada konu olarak
almabilir.
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ORTAOKUL OGRENCILERINIiN BAKIS ACISIYLA ONYARGI

Sevda YILMAZ *
0z

Bu arastirmanin amaci ortaokul égrencilerinin ényargi kavramina yénelik algilarmmin incelenmesidir.
Calismada nitel arastirma yéontemlerinden biri olan fenomenoloji deseni kullanilmistir. Arastirmaya bir deviet
okulunun sekizinci sinifinda 6grenim goren 14 ortaokul dgrencisi katilmistir. Arastrmada veri toplama araci
olarak yart yapilandirilmis gériisme formu kullanmilmistir. Aragtirmanin verileri yiiz yiize gériisme yontemi ile
toplanmustir. Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ortaokul ogrencilerinin
onyargi kavramini biiyiik oranda diisiince, yorum ve yargi biciminde tanimladiklari ve onyargimin insanlara
yonelik gerceklesen boyutuna odaklanildigi goriilmiistiir. Katilimcilarin biiyiik boliimii 6nyarginin kisi kaynakl
sebepleri oldugunu belirtmiglerdir. Ortaokul 6grencilerinin onyarginin kisisel ve sosyal sorunlara sebep olacagini
diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin onyarginin sonuglarini daha ziyade bireysel ve kisilerarast iliskiler
diizeyinde agikladiklart sonucuna varimistir. Ayrica katilimcilarin tamamina yakiminin onyargimin énlenebilir

oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Fenomenoloji, Ortaokul égrencileri, Onyargt.
Prejudice From The Perspective of Secondary School Students
Abstract

The aim of this research is to examine the perceptions of secondary school students towards the concept
of prejudice. The phenomenology design, which is one of the qualitative research methods, was used in the study.
14 secondary school students attending in the eighth grade of a public school participated in the research. A semi-
structured interview form was used as a data collection tool in the research. The data of the research were
collected by face-to-face interview method. Content analysis was used in the analysis of the data. As a result of
the research, it was seen that secondary school students mostly defined the concept of prejudice in the form of
thoughts, comments and judgments and focused on the actual dimension of prejudice towards people. Most of the
participants stated that prejudice has personal reasons. It was determined that secondary school students thought
that prejudice would cause personal and social problems. It was concluded that the students mostly explained the
results of prejudice at the level of individual and interpersonal relations. In addition, it was concluded that almost
all of the participants thought that prejudice was preventable.

Keywords: Phenomenology, Secondary school students, Prejudice.

1. Giris

Onyargi kisileraras: iliskilerde ve toplumsal yasam icinde sik¢a karsilasilan bir olgudur.
Kavrami “bir kimse, bir sey, bir durum hakkinda belirli bir arastirma yapmadan, fikir sahibi olmadan
edinilen olumsuz kani, pesin hiikiim” (Y1lmaz, 2019, s.653) olarak tanimlamak miimkindir. “Giinliik
hayatta onyargt; siradan, herhangi bir bilgi veya tecriibeye dayanmayan, vaktinden once ya da erken
ifade edilmis yargilar anlaminda kullanilmaktadir” (Toper & Cengiz, 2019, s.1758). Onyargilarda
zamanindan Once ifade edilen, olgun olmayan, kanitlanmamus, pesin karar alma durumu vardir (Bilgin,
1994). Dolayisiyla 6nyargilari kanita dayanmayan, iizerinde derinlemesine diigiiniilmemis, arastirmaya
dayanmayan diisiinceler ya da yargilar seklinde karsimiza ¢iktig1 s6ylenebilir.

*Dr.Ogr.Uyesi, Bayburt Universitesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Sosyal Bilgiler Egitimi Ana
Bilim Dali, sevdayilmaz@bayburt.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-4489-2501
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Onyargilar sosyal hayatta ve toplumsal yapida var olmakla birlikte alan yazinda da sikca
tartigilan ve arastirilan bir konudur. Onyargilarin nasil ortaya giktig1, kisisel ve toplumsal yasama etkileri
aragtirmalara konu olmaktadir. Onyargilarin nasil olustuguna dair literatiirde ¢esitli goriisler
bulunmaktadir. Bu goriislerden biri Onyargilarin ¢ocukluk doneminde olusmaya basladigini
vurgulamaktadir. Allport’a (2016) gore higbir cocuk 6nyargili dogmaz. Onyargilar her zaman sonradan
edinilir. Cocuk, tutumlar1 ve kaliplagsmis yargilar1 ailesinden ya da kiiltiirel c¢evresinden alarak
onyargilar1 benimser. Ebeveynlerin sozleri ve jestleri, beraberinde getirdigi inanglarla birlikte cocuga
aktarilir. Cocuk Onyargilart agirlikli olarak, ihtiyaglarimi karsilarken edinir. Yine de 6grendiklerinin
baglami, her zaman kisiliginin i¢inde gelistigi sosyal yapidir. Ciiceloglu (1991) ise Onyarginin
kaynaklarina iliskin g¢esitli yaklagimlari ele alarak Onyarginin sebeplerini siralamaktadir. Buna gore
onyargilar cocuklukta dgrenilirler. Ayrica ényargi kisiligin bir pargasi olarak da gériilmektedir. Ornegin;
onyarg gelistirmeye uygun otoriter kisilik tipleri vardir. Onyargilar grup iiyeliginin dogal sonucu olarak
da ortaya cikarlar; biz ve onlar goriisii 6nyargiya sebep olabilir. Ayrica algilanan benzerlik miktar
onyarginin kaynaklarindan biridir. Yani insanlar kendilerine benzeyenleri ¢ekici bulur ve hoslanir ancak
kendine benzemeyenlere yonelik tutumu olumsuzdur. Giirses (2005) ise 6nyargilarin birey ve toplum
iligkilerine olan zararin1 vurgulayarak dnyargilarin psikolojik, tarihsel, ekonomik, durumsal ve baska
sosyokiiltiirel faktorlerden kaynaklanabildigini ifade etmektedir.

Onyargilarin elbette kisisel ya da toplumsal diizeyde bazi etkileri de bulunmaktadir. Bu etkiyi
ozellikle kalipyargilar ile iligkilendirilen Onyargilarin davranisa doniismesiyle sonlanan ayrimcilik
seklinde gormek mimkiindiir. Nitekim “ényargili insanlar genellikle onyargilarini kalip yargilarla
gerekgelendirirler. Kalip yargilar belirli bir gruba ait bireylerin kisisel ozellikleri hakkinda asiri
genellenmis inanglardir. Insanlarin bilingli ya da bilingsiz olarak ényargilara ya da kalip yargilara
sahip olmast Siklikla ayrimciliga yol agar” (Greenberg vd., 2023, s.352). Yani 6nyargilarin davranisa
doniistiigii durumlarda ayrimeilik s6z konusu olur (Géregenli, 2012). Onyargilarin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikan ayrimciliga ya da diglanmaya maruz kalan bireylerin aidiyet ve benlik saygilarinin olumsuz
anlamda etkilendigi ve daha fazla olumsuz ruh hali gosterdikleri goriilmektedir (Gonsalkorale &
Williams, 2007). Bu noktada belirtmek gerekir ki onyargilar yalnizca bireysel sorunlara degil ayni
zamanda toplumsal sorunlara da sebep olabilirler. Nitekim “onyargt ve ayrimcilik kisilerarast ve
toplumsal ¢atisma ve baris dinamikleri agisindan merkezi onemde olan fenomenlerdir” (Paker, 2012,
s.43). Bireyin davraniglarini, tutumlarini, duygu ve diisiincelerini olumsuz olarak etkileyen onyargilar,
bireyin toplum i¢inde saglikli iletisim kurmasina bir engel teskil eder ve bu durum da bireyi yasaminda,
ozellikle insan iligkilerinde basarisizliga ugratir (Solmaz vd., 2017). Hogg ve Vaughan (2014)
Onyargilarin 6niine gecilmedigi takdirde bireysel bir deneyim olmaktan ¢ikarak toplumsal boyutta ciddi
problemlere yol agabilecegini belirtmektedir. Onyargilarin toplumda yaygin bir sekilde kabul gérmesi,
gruplar arasinda kutuplagma, nefret ve hatta diismanligin ortaya ¢ikmasina zemin olusturur.

Onyargilarin bireysel ve toplumsal diizlemde sorunlara sebep oldugu aciktir. Bu noktada
Onyargilarin engellenmesi, azaltilmasi i¢in neler yapilabilecegi sorusu giindeme gelmektedir. Literatiir
incelendiginde 6nyargiy1 azaltmak i¢in Ozellikle toplumsal diizeyde uygulanabilecek hipotezlerle
karsilagilmaktadir. Bunlardan biri toplumsal temas hipotezidir. “Farkli toplumsal gruplardan bireylerin
birbirleriyle temaslarmin artirilmast yoluyla ényargilarimin temelinde yatan hatali genellemelerin
farkin varilmasi, farkliliklarin yam sira benzerliklerin kegfedilmesi, “oteki” grubun aslinda sanildig
kadar kétii ve homojen olmadiginin goriilmesi onyargilart azaltmamn bir yolu olarak gériilmektedir”
(Cuhadar Giirkaynak, 2012, s.257). Goregenli (2012) ise dnyargi ve ayrimciligin azaltilmast i¢in yasal
sistemin toplumu olusturan tiim gruplarin esit olduklar1 bir sisteme doniistiiriilmesi gerekliligine isaret
etmektedir. Ayrica medyanin Onemine isaret ederek medyadaki programlarda ayrimci dil
kullanilmamasinim, medyada gruplar arasi iligskilerin daha arkadasga, esitlik¢i ve kalip yargilar
yayginlagtirmayacak sekilde ele alinmasiin gerekliligini vurgulamaktadir.
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Onyargiyr azaltmanm ve engellemenin énemli bir yolu da bireylerin &nyargilarin farkinda
olmalar1 ve Onyargmin bireye ve toplumsal yapiya verebilecegi zarar konusunda duyarlilik
kazanmalaridir. Devine vd., (2012) 6nyarg1 aliskanligin1 kirmaya yo6nelik motivasyonun iki kaynagi
bulundugunu 6ne siirmektedir. Birincisi, insanlarin 6nyargilarinin farkinda olmalari, ikincisi onlar
ortadan kaldirmak icin 6nyargilarinin sonuglart hakkinda endise duymalaridir. Bu farkindaligi saglayan
arag ise egitimdir. Egitim yoluyla 6zellikle 6rgiin egitim kurumlarinda 6grencilere dnyargilara yonelik
farkindalik ve duyarlilik kazandirilabilir. Onyargilarin 6grenilebilir olusu ve ailenin ya da sosyal
cevrenin dnyargl olusumuna etkisi degerlendirildiginde, dnyargilara iliskin farkindaligi artirmak ve
Onyarginin kisiye ve sosyal yapiya verebilecegi zararin 6nlenebilmesi igin kiiciik yaslarda bu konuda
verilen egitimin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Giiniimiizde ilk6gretim diizeyinde 4, 5, 6 ve 7. smif
diizeyinde verilmekte olan Sosyal bilgiler dersi Ogrencilere Onyargilar hakkinda farkindalik
kazandirabilecek icerige sahip derslerden biridir. Nitekim sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer
alan ve Ogrencilere kazandirilmasi amaglanan becerilerden biri “kalip yargt ve onyargiy1 fark etme
becerisi”dir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu noktada 6gretim kurumlarinda sosyal bilgiler
derslerini alan Ggrencilerin Onyargiya iliskin algilarinin tespit edilmesi 6grencilerin kavrami nasil
algiladiklariin belirlenmesi agisindan dnemli goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 6nyargiya iliskin
bakis agilarinin betimlenmesinin alanyazina katki saglayacagi, sosyal bilgiler dersi kapsaminda
Ogrencilere Onyargi ile ilgili verilecek egitimin gelistirilmesine yonelik Oneriler getirecegi
diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde onyargilar ile ilgili farkli agilardan yaklagimlari bulunan ¢aligmalara
rastlanmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde azinlik, etnik veya kiiltiirel gruplara yonelik
onyargilarin (Cosgun, 2004; Devine vd., 2012; Zick vd., 2001), yabanci kiiltiirlere yonelik 6nyargilarin
(Gencer, 2009), cinsiyete (Kurt, 2007; Simsek, 2010) ve engellilige yonelik onyargilarin (Deal, 2007;
Tufan, 2008) arastirildigr goriilmektedir. Ayrica Ogretmen adaylari, iiniversite Ogrencileri ve
Ogretmenler ile 6nyargi lizerine yapilan arastirmalar da (Balc1 & Tuncel, 2017; Kiigiiksen, 2020; Yaman
& Giingdr; 2014) bulunmaktadir. Onyargilar ile ilgili yapilmis teorik galismalara da (Erdogan &
Vatandas, 2020; Giirses, 2005; Suveren, 2022) rastlanmaktadir. Ancak ortaokul 6grencilerinin 6nyargi
kavramina yonelik algilari ile ilgili yapilmis bir aragtirmaya rastlanmamigtir. Caligmanin literatiire bu
acidan da katki saglamasi umulmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin Onyargi kavramina yonelik algilariin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul 6grencileri dnyargi kavramini nasil tanimlamaktadir?

2. Ortaokul 6grencilerinin dnyarginin sebepleri ile ilgili goriisleri nasildir?
3. Ortaokul 6grencilerinin dnyarginin sonuglari ile ilgili goriisleri nasildir?
4. Ortaokul 6grencilerinin dnyarginin 6nlenmesine iligkin goriisleri nasildir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Calisgmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji deseni kullanilmustir.
Fenomenoloji deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu ¢alismada agiklanmaya calisilan
fenomen ortaokul 6grencilerinin 6nyargi kavrami lizerine goriisleridir. Bu baglamda ¢aligmanin amacina
uygun olarak ortaokul 6grencilerinin dnyargi kavramini nasil tanimladiklari, ényarginin sebeplerine,
Onyargimin sonuglarma ve 6nlenmesine iligkin goriigleri analiz edilmeye calisilmistir. Bu sebepten
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farkinda olunan fakat ayrintili bilgi sahibi olunmayan bir olgunun ele alinig1 agisindan fenomenoloji
deseninin, arastirmanin konusu ve amacina uygun oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma siireci Sekil 1°de gorsellestirilmistir.

Sekil 1. Arastirma Siireci
2.2. Cahisma Grubu

Aragtirmaya 2022-2023 6gretim yili bahar yariyilinda bir devlet okulunun sekizinci sinifinda
Ogrenim goren 14 ortaokul 6grencisi katilmistir. Creswell (2013) fenomenolojik arastirmalarda 3-4 ve
10-15 araliginda kisi sayisindan olusan bir ¢aligma grubu olusturulmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu
dogrultuda arastirmaya 14 ortaokul 6grencisi dahil edilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde Olgiit
ornekleme kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis énceden belirlenmis bir dizi
0l¢iitli karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilmasidir. Burada s6zii edilen 6lgiit ya da Slgiitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu arastirmada ¢aligma grubunun belirlenmesinde
temel alman 6lgiit katilimcilarin sekizinci sinif 6grencileri olmalaridir. Bu kademedeki 6grencilerin
sosyal bilgiler derslerini 5, 6 ve 7. sinif kademelerinde almis olmalar dolayisiyla bu kademeye kadar
arastirmanin konusu olan ve Sosyal bilgiler derslerinde de kazandirilmasi amaglanan bir beceri olarak
“Onyargiy1 fark etme” seklinde yer bulan 6nyargi kavram ile ilgili igerik ile karsilasmis olmalaridir.
Katilimcilarin kigisel 6zellikleri Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin kisisel ozellikleri

Katilimei Cinsiyet Simf
01 Kiz 8
02 Kiz 8
03 Erkek 8
04 Kiz 8
05 Kiz 8
06 Erkek 8
07 Kiz 8
08 Erkek 8
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09 Erkek 8
010 Kiz 8
011 Erkek 8
012 Kiz 8
013 Kiz 8
014 Erkek 8

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin 8’inin kiz, 6’sinin erkek
Ogrencilerden olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin tamami sekizinci simif &grencilerinden
olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri yiiz yiize goriisme yontemi ile toplanmistir. Verilerin toplanabilmesi i¢in
Ogretim kurumundan gerekli izinler alinmistir. Calismaya katilimda goniilliilik esas alinmistir. Bu
kapsamda her bir katilimciya goriisme Oncesi riza formu sunularak ¢aligmaya katilimin gontlliiliik
kapsaminda gerceklestirilecegi, Kisisel bilgilerin ve arastirmada beyan edilen goriislerin sakli tutulacagi
bildirilmistir. Goriigmeye baslanmadan Once her bir katilimciya goriisme siiresince mazeret beyani
olmaksizin gorlismeyi sonlandirabilecegi ile ilgili bilgi verilmistir. Goriismelerin ses kayitlarinin
almabilmesi i¢in katilimcilara gerekli bilgi verilmis ve katilimcilarin rizalar1 alinarak goriismeler kayit
altina alinmigtir. Gortismelerin her biri ortalama 30-40 dakika araliginda gerceklestirilmistir.
Goriismelerden hemen sonra arastirmaci tarafindan ses kayitlarmin transkripsiyonu gerceklestirilerek
kayitlar yaziya aktarilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Veri
toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulurken
oncelikle aragtirma konusu ile ilgili literatiir taramasi yapilmigtir. Literatlir dogrultusunda arastirma
amacina uygun sekilde taslak goriisme sorulari olusturulmustur. Ardindan veri toplama araci goriisme
sorularinin anlasilirlig1 ve arastirmanin amacina uygunlugu agisindan bir alan uzmaninin incelemesine
sunulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenmeler yapilmistir. Uzman goriisii dogrultusunda
yapilan diizenlemelerin ardindan veri toplama araci pilot uygulama igin hazir hale getirilmistir. Veri
toplama siireci dncesinde yar1 yapilandirilmig goriisme formu igin arastirmanin katilmeilar disinda
kalan bes 8. sinif 6grencisi ile bir pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda yari
yapilandirilmig goriisme formuna son sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu dort sorudan
olusmaktadir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri icerik analizi ile analiz edilmistir. “Icerik analizinde yapilan temel islem
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢cergevesinde bir araya getirmek ve bunlart
okuyucunun anlayacagi bir bi¢cimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim & Simsek, 2013, s.259).
Arastirmanin veri analizi slirecinde elde edilen veriler incelenerek veriler kodlanmais, tekrar eden kodlar
belirlenerek kategoriler olusturulmustur. Ardindan ilgili kategorilerden temalar bulunarak bulgular
halinde sunulmustur. Katilimeilarin isimleri kullamlmayarak ogrenciler O1, 02, O3.... seklinde
kodlanmustir. Bulgular sunulurken katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmstir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik
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Bu arastirmada calismanin gecerlik ve glivenirligini artirmak amaciyla birtakim yollar
izlenmistir. Oncelikle arastirmanin kapsam gecerliligini saglamak adina arastirmanin amacina uygun
seklide diizenlenmis sorulardan olusan bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur.
Goriligme sorulari olusturulduktan sonra sorularin arastirma amacina uygunlugunun ve anlagirliginin
teyidi i¢in bir uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisii neticesinde bir soru arastirma amaci
disinda kaldig1 gerekcesiyle forman c¢ikarilarak forma son sekli verilmistir. Arastirmada gecerliligin
artirlmast i¢in ayrica uzman degerlendirmesine bagvurulmustur. Nitel caligmalarda gecerligin
artirilmasi amaciyla uzman degerlendirmesi veya uzman bilgilendirmesi olarak da ifade edilebilecek
olan strateji ile ¢alisma konusu ile ilgili oldugu diisliniilen meslektas ya da uzman kisilerle ¢aligma
paylasilarak incelemeleri istenebilir (Giiglii, 2019). Bu kapsamda c¢alisma konusu ile ilgili arastirmalari
bulunan bir arastirmact ile veri analizleri, arastirma yorumlar1 ve sonuglart paylasilmis ve uzman
degerlendirmesi dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Creswell (2013) nitel arastirmalarda gilivenirligin genelde verilerin birden ¢ok kodlayici
cevaplarindaki kararliligi ifade ettigini belirterek verilerin analizi i¢in ¢oklu kodlayicilarn
kullanilmasina dayanan kodlayicilar aras1 goriis birligine isaret etmektedir. Bu arastirmada ¢alismanin
giivenirligini artirmak i¢in kodlayicilar aras1 goriis birligi saglanmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda tema
ve kategorilerin belirlenmesi ve analiz siirecinde uzman yardimina bagvurulmustur. Arastirmaci ve
uzman verileri ayri ayri analiz etmis ve yapilan karsilastirma sonucunda gilivenirlik ylizdesi
hesaplanmigtir. Bu arastirmada Miles ve Huberman (1994) giivenirlik hesaplamasi yapilmis ve
giivenirlik yiizdesi %84 olarak hesaplanmistir.

Aragtirmanin etik boyutunda ise yiiz ylize goriismeler 6ncesinde her bir katilimciya aragtirmanin
amaci, siiresi ve katilimin goniilliik esasina dayandigina dair ayrintili bilgi verilmistir. Her bir gorligme
Oncesi goriismelerin ses kaydinin alinabilmesi ic¢in katilimcilardan izin almmistir. Katilimcilara
aragtirma siirecinde istemedikleri sorulara cevap vermeme haklarimin bulundugu ve istedikleri zaman
goriismeyi sonlandirabilecekleri belirtilmistir.

2.7. Arastirma Etigi

Aragtirmada bilimsel arastirma ve yaym etigi kapsaminda uyulmasi gereken biitiin kurallara
uyulmustur. Arastirma igin Bayburt Universitesi Etik Kurulundan 29.05.2023 tarih ve 134973 say1li etik
kurul onay1 alinmistir. Yapilan bu arastirmada bilimsel arastirma ve yayin etigine aykiri eylemlerden
higbiri gergeklestirilmemistir.

3. Bulgular

Aragtirmanin  birinci alt problemi “Ortaokul Ogrencileri Onyargi kavramini nasil
tanimlamaktadir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme yonelik olarak ortaokul 6grencilerinin
Onyargi tanimlarina iliskin bulgular Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Ortaokul égrencilerinin ényargi tanwmina iliskin bulgular

Kategori Kod Katilimcilar
Diisiince Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda iyi ya da kétii diisiinmek 02,007,011, 012,014
Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda kétii diisiinmek 04
Yorum Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmak 03, 06, 08, 010
Bir olay, durum hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadan yorum 06, 013
yapmak
Yargt Insanlar1 dig griiniislerine gére yargilamak 01
Insanlar1 baskalarinin diisiincelerine gére yargilamak 01
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Insanlar1 tanimadan onlar1 yargilamak 05

Davranis Diistinmeden davranmak 09

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin 6nyargi tanimlarinin; diisiince, yorum, yargt ve davranisg
kategorileri altinda toplandig1 gériilmektedir. Onyargiyr bir diisiince bicimi olarak tanimlayan
Ogrencilerin Onyarginin insanlara yonelik bir diisiince oldugunu ifade ettikleri goriillmektedir. Bu
kategoride Ogrencilerin biiyilk bolimii insanlart tanimaksizin gerceklesen hem iyi hem de kot
diislinceyi onyargi olarak tanimlamislardir. Ancak Onyarginin yalmizca insanlara yonelik olusuna
yapilan vurgu dikkat g¢ekicidir. Kavrami diislince olarak tanimlayan 6grencilerin tanimlarina 6rnek
olarak “Birini tanimadan onun hakkinda iyi ya da kétii seyler diisiinmemiz” (O11) tanimi verilebilir.
O2’nin yaptig1 aciklamalar da kavrami taniminda iyi ya da kétii diisiince bicimine isaret etmektedir:
“Onyargt adi iistiinde énden yarg: yani diisiince demektir. Onyargt insanlar hakkinda ivi ya da kétii
diisiincelerdir. Ornegin bir is ya da kursa yazildik ya da basladik. Orada bir kimse hakkinda “Bu kisi
iyi birine benziyor” ya da * Bu kisi ¢cok kotii gibi” diye diisiindiigiimiizde orada bir onyargi vardir. O
kisi bizim diisiindiigiimiiz kadar iyi olmayabilir ya da kétii. Iste bu onyargidir...” (02).

Kavram1 yorum yapmak seklinde tanimlayan katilimcilar 6nyarginin daha ¢ok insanlara yonelik
olarak ve onlar1 tanimadan gergeklestigine vurgu yapmislardir. Bir olay ya da duruma yonelik 6nyargiya
vurgu yapan iki 6grenci bulunmaktadir. Onyargmin bir insana ya da bir duruma yonelik olarak
gerceklesebilecegini ifade eden bir katilimcinin agiklamalari su sekildedir: “Onyarg: kisacasi insanlar
hakkinda bilip bilmeden, tamimadan yorum yapma bicimine denir. Onyargt mesela illa yorum yapma
bigimi de degildir. Bazen bazi olaylarda bazi durumlarda da onyargi olabiliyor. Mesela derslerle de
alakali olabilir. Bir 6rnek verecek olursam mesela bir sinav oldu ve bu sinav Tiirkce olsun. Biz bu sinava
¢ok ¢alistiginizi farz edelim. Ama bir de tedirgin oluyoruz. Sonra “Ay ben kesin yapamayacagim, ay
kesin ¢ok zor olur” diyoruz. Iste bunlar da bir ényargidir...” (06).

Kavrami yargi olarak tanimlayan katilimcilar ise Onyarginin yine insanlara yonelik olarak
gergeklesen bir yargi bigimi olduguna isaret etmektedirler. Bu kategoride, insanlar1 tanimadan dis
gorlinlislerine ve diger insanlarin degerlendirmelerine gdre yargida bulunmak Onyargi olarak
tanimlanmustir. Bir katilimcimn “Onyargt bir kisinin baska bir kisiyi dis goriiniisii ile yargilayp o
kisinin kendi kigiligini bilmeden etraftaki séylentilere gore davranarak kisiyi ongérdiigii sekilde
yargilamasidur...” (O1) seklindeki ifadeleri bu kategoriye drnek gosterilebilir.

Bir katilimer ise kavrami davranis olarak tanimlamistir. Katilimeinin “Diistinmeden etmeden

davranmak ényargidir bence...” (09) tanimlamasinda diisinmeden gergeklesen davranisa yonelik bir
vurgu bulunmaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin onyarginin sebepleri ile ilgili
gorisleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme yonelik olarak ortaokul 6grencilerinin
onyarginin sebeplerine yonelik gorislerine iligkin bulgular Tablo 3°te gosterilmektedir.

Tablo 3. Ortaokul dgrencilerinin onyarginin sebeplerine yonelik goriislerine iliskin bulgular

Tema Kategori Kod Katilimcilar
Kisi kaynakli  Onyargtya maruz kalan Insanlarm dis goriiniisii 01,02, 06, 012,014
sebepler insanlarin fiziksel 6zellikleri Irk farkliliklart 3
Onyargtya sahip insanlarin Kisisel ruh halleri (tedirginlik, stres, 06, 013
kisisel ozellikleri depresyon)
Kisisel bakis acist 04

Insanlarm kendini digerlerinden iistin 07
gormesi
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Empati yapamamak 09
Insanlarin birbirlerinden farkl sekilde ~ 010
diigiinmesi

Dis gevre Medya araglariin etkisi Televizyonda izlenenler 03

kaynakli -

sebepler Gazetelerde okunanlar 03

Sosyal faktorler Benzer davranislara maruz kalma 04

Insanlarin birbirini tanimamasi 05, 08, 011

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin Onyargimin sebeplerine iliskin goriislerinin kisiden
kaynakl1 sebepler ve dis ¢evre kaynakli sebepler olmak iizere iki tema altinda toplandig1 goriilmektedir.
Katilimcilarin biiyiik boliimi 6nyarginin kisi kaynakli sebepleri oldugunu belirtmektedirler. Bu temada
fiziksel Ozelliklerin Onyargiya maruz kalan insanlarin dig goriintisii, 1k gibi 6zelliklerinden
kaynakladigma isaret edilmektedir. Onyargiya sahip insanlarin kisisel ozellikleri kategorisi ise
Onyargiya sahip insanlara iliskin olarak olugsmaktadir. Bu kategoride; insanlarin ruh halleri, bakis agilari,
kendini istiin gérme hali, empati eksiklikleri ve farkli diisiinme sekilleri 6nyarginin sebepleri olarak
ifade edilmektedir. Bir katilimcinin “Bence insanlar kendilerinin hep iyi bildiklerini saniyorlar. Bu
yiizden onyargili davranabilirler. Ya da kendilerini tistiin gordiikleri i¢in olabilirler. Ben hep en iyisini
bilirim, en iyisini yaparim gibi. Onyargiyla diisiinenler zaten hep béyle baskalarim iizmek, ezmek
derdindeler. Bunlar: yaptiklarinda kendileri iyi bir sey yapmuis gibi havalara girerler. Boyle sebepler
olabilir bence...” (O7) ifadeleri dnyargmin kisisel dzelliklerden kaynaklandigina yonelik bir goriise
ornek olarak gosterebilir. “Bence onyargt diye bir sey yoktu. Bu diisiinceyi insanlar kendileri yarattilar.
Bu aslinda kisinin dis goriiniigiine bagh. Mesela biriyle tamstik iistii basi biraz pis ve kendisi kirliydi.
Ve biz “Bu ¢ok kirli hayatta arkadas olmam” dedik. Iste burada ényarg: var bence. Sizce de kalbin
temizligi onemli degil midir?...” (02) seklinde bir katilimci ifadesi ise insanlarm dis gériiniislerinin
Onyargiya sebep olabilecegini ifade eder niteliktedir.

Dis gevre kaynakli sebepler temasi altinda ise televizyon ve gazete gibi medya araglarinin etkisi
ve benzer davraniglara maruz kalma ve insanlarin birbirini tanimamasi gibi sosyal faktorler yer
almaktadir. Bir katilimcinin “Bence bunun sebebi diger insanlarin da ona dyle davrandigr ve bunun
dogru bir sey oldugunu diigiinmesidir. Ya da farkli bir ortama yeni geliyor ve obiir insanlar onu kirtyor,
onyargi ile davraniyor. Sonra oda dyle davranip kendini yiiksek goriiyor ve bunu yani onyargiy herkese
gosteriyor...” (04) seklindeki ifadeleri nyargimin kisilerin benzer davranislara maruz kalmalar1 sonucu
ortaya cikabilecegini diisiindiigiinii gostermektedir. “Bence insanlarin ényargili olmasinin sebebi
onyargili davrandiklar: kisiyle hi¢ konusmamalidir. Konusmadigimiz icin o insani tammiyoruz. Iletisim
kurmadiysak nasil bir insan oldugunu bilemeyiz. O da bizimle hi¢ konusmamissa beni tanyyamaz mesela.
O zaman da onyargt baslar...” (05) ifadesi ise katilimcinin insanlarin birbirini tanimadigi igin
aralarinda 6nyargi gelisebilecegini diisiindiiglinii gdstermektedir.

Arastirmanin {iglincti alt problemi “Ortaokul &grencilerinin Snyarginin sonuglan ile ilgili
goriisleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme yonelik olarak ortaokul 6grencilerinin
Onyargimin sonuglaria yonelik goriislerine iligkin bulgular Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Ortaokul égrencilerinin onyarginin sonuglarma yonelik goriislerine iliskin bulgular

Tema Kategori Kod Katilimcilar
Kisisel sorunlar Onyargiya sahip insanlara  Insanlardan uzaklasma 01, 04
iliskin sorunlar Yalnizlik 01, 04, 05
Psikolojik sorunlar 01
Stres, anksiyete 06
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Onyargtya maruz kalan Onyargiya maruz kalan insann 09
insanlara iliskin sorunlar tiziilmesi
Sosyal sorunlar Dislanma 04, 010, 012, 014

Kisilerarasi iletisim sorunlart 02,07,014
Diger insanlar tarafindan 07, 011
sevilmeme
Dedikodu 08
Diger insanlara yanlis 6rnek 09
olmak
Zorbalik 03

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin 6nyarginin sonuglarina iliskin goriislerinin kisisel sorunlar
ve sosyal sorunlar olmak {izere iki tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Kisisel sorunlar temasi altinda
Onyargiya sahip insanlara iligkin sorunlar ve Onyargiya maruz kalan insanlara iliskin sorunlar
kategorileri yer almaktadir. Kisisel sorunlarin biiyiik oranda 6nyargiya sahip insanlara iligskin olarak
ortaya ¢ikacaginin diisiintildiigii goriilmektedir. Bu kategoride dnyargiya sahip insanlarin; insanlardan
uzaklagma, yalnizlik, psikolojik sorunlar ve stres, anksiyete gibi sorunlar yasadiklarinin disiiniildiigii
goriilmektedir. O1°in “Kigsi tanistig1 ya da hayatinda olan insanlara ényargili davranmislar sergilerse ve
bu duyguyu hayatinin merkezine koyarsa, abartma boyutuna getirirse psikolojik sorunlara yol acabilir.
Mesela zamanla insanlardan uzaklagabilir, iyice yalniz kalir...” seklindeki ifadeleri ve O4’{in “Insan
boyle yaptikca diger insanlar ondan uzaklasir ve sogur. Ilk énce boyle ényargili olur, kendini yiiksek
goriir. Sonraki zamanlarda ise gittikce yalniz ve tek kalir. Ama oysaki boyle olmasa herkes onu sever ve
ona saygt gosterir...” ifadeleri dnyargiya sahip kisilerin insanlardan uzaklagsma ve yalnizlik gibi kisisel
sorunlara yasayabilecegini diisiindiiklerini gostermektedir. Bir katilimer ise Onyargiya maruz kalan
insanlara iliskin sorunlar1 bu insanlarin iiziilmesi seklinde ifade etmistir. Bu kategoriye bir katilimcinin
“Bir kisiyi tamimadan onyargili davranmamaliyiz. Ciinkii o kisi iiziiliir ve kendini kotii hisseder. Bizden
gorenler aymisimi ona yaparlar. Bence dnyargiya son verelim. Arkadaglarimiza onyargil
yaklasmayalhm...” (09) ifadeleri drnek olarak gosterilebilir.

Sosyal sorunlar temasi altinda 6grenci gorisleri incelendiginde; katilimcilarin 6nyarginin
dislanma, kisilerarasi iletisim sorunlari, diger insanlar tarafindan sevilmeme, dedikodu, diger insanlara
yanlig 6rnek olmak ve zorbalik gibi sosyal sorunlara yol agabilecegini diigsiindiikleri goriilmektedir.
010’un “Bence bu tiir davranislarin sonuglart olumsuz olur. Mesela bir arkadas topluluguna yeni birisi
katilmig ve biz de onun hakkinda sorgulamadan yorum yapiyoruz. Sonra bu yorumlar gergek olmaz ve
bu sefer diger arkadaglarimiz bizi diglyyor ve yeni gelen kiz bizim yerimize ge¢mis oluyor. Bu durumda
biz dislanmis oluyoruz ve sorun oluyor...” seklindeki ifadeleri 6nyarginin kiginin sosyal ortamlardan
dislanmas1 bigiminde sonuglari olabilecegini diisliindiigiinii gosterir niteliktedir. Ayrica bir katilimeinin
“Mesela hep onyargili olursan arkadaginla kiisebilirsin. Arkadaglarinin aralarini bozabilirsin. Onlar
seni anlamaz sen onlart anlamazsin, bu béyle gider...” (014) ifadesi katilimcinin ényarginin iletisim
sorunlarina yol agabilecegini diisiindiigiine isaret etmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin dnyarginin 6nlenmesine iligkin
gorisleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme yonelik olarak ortaokul grencilerinin
Onyarginin 6nlenmesine yonelik goriislerine iligskin bulgular Tablo 5’te gosterilmektedir.
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Tablo 5. Ortaokul égrencilerinin dnyargimin dnlenmesine yonelik goriislerine iliskin bulgular

Kategori Kod Katihmcilar

Onyargl Onlenebilir Insanlar hakkinda yargiya varmadan once 02, 04, 07, 08, 09, O10,
onlar1 tanimaliy1z 012,013
Insanlar1 dis griiniislerine gore 05, 07
degerlendirmemeliyiz
Insanlarm 6zel alanina girmemeliyiz 03
Stresli ve tedirgin olmamaliyiz 06
Insanlarla empati kurmaliyiz 07
Kimsenin hakkinda kétii bir sey 011
diistinmemeliyiz
Insanlarla konusarak onlar1 anlamaya 014
caligmaliy1z

Onyarg1 énlenemez Bu diigiince sekli davraniga yansitilmamalidir 01

Tablo 5’¢ gore katilimcilarin tamamina yakini Onyarginin = Onlenebilir  oldugunu
diisiinmektedirler. Yine katilimcilarin biiyiik boliimii onyargiy1 engellemek i¢in insanlar hakkinda
yarglya varmadan &nce onlar tanimak gerektigini diisiinmektedirler. O12’nin “Bir kisi hakkinda bir
karara varmadan once o kisiyi tanimali veya onun hakkinda once kotii konusmamali, o kisiyle arkadas
olmali ve ona gére davranmalyiz...” ifadesi Onyarginin engellenebilmesi igin insanlari tanimak
gerektiginin disiiniildiigiine 6rnek olarak gosterilebilir. Katilimcilar, insanlart dis goriiniiglerine gore
degerlendirmemenin, insanlarin 6zel alanina girmemenin, stresli ve tedirgin olmamanin, empati
yapmanin, insanlar hakkinda kotii diisiinmemenin ve insanlarla konusarak onlar1 anlamaya ¢aligmanin
onyarginin 6nlenebilmesi icin yapilmasi gerekenler oldugunu diisiinmektedirler. O5’in insanlar1 dis
goriiniislerine goére degerlendirmemek gerektigine iliskin ifadeleri dikkat gekicidir: “Onyargili
davranmamak igin birinin dis goriiniigiine aldanmamaliyiz. Dis goriiniis insam yaniltabilir. Ve onyargt
yapmamak i¢in kendimizi biraz zorlamalyiz. Zaten sonra kendiliginden onyargt yapmayiz...”.

Bir katilimci ise Onyarginin onlenemez oldugunu belirterek; “Gelip de kimseye onyargili
diisiinmeyin diyemem. Neticede herkesin aklindan boyle seyler gecer. Bunu engellemek bence miimkiin
degil. Ama kisi eger buna engel olamiyorsa bari sz ve davramslarina yansitmamasi gerekir...” (O1)
ifadeleri ile bu diisiince seklinin davraniga yansitilmamasi gerektigini belirtmektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada, ortaokul 6grencileri 6nyargi kavramimi biiyiik oranda diisiince, yorum ve yargi
bigiminde tanimlamuslardir. Onyargi; kisiler, durumlar ya da olaylar hakkinda ¢ok derinlemesine bir
arastirma ya da rasyonel bir inceleme olmadan, yeterli bilgiye sahip olmaksizin benimsenen temelsiz bir
inang ya da fikir olarak degerlendirilebilir (Budak, 2005; Cevizci, 2017; Quillian, 2006). Allport (2016)
onyargi tanimlarinda iki temel bilesen oldugunu ifade etmektedir. Ilki lehte ya da aleyhte bir tutum
olmalidir; ikincisi genellestirilmis bir inangla ilgili olmalidir. Onyargili ifadeler kimi zaman tutum, kimi
zaman da inang etkenini agiga vurur. Kavramin tanimlari incelendiginde dnyarginin inang, fikir ya da
tutum olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin tanimlarinda kavram diisiince,
yorum ve yargl olarak yer bulmustur. Oysa 6nyargi bir tutum olarak da ortaya ¢ikmaktadir (Allport,
2016; Budak, 2005) Bu noktada katilmeci tamimlarinda onyargimin tutum olarak yer almadigi
goriilmektedir. Plotnik (2009) tutumlarin kisilerin olay ya da nesneye yonelik degerlendirmelerini igeren
ve onlar1 duygularina bagli olarak davranisa yonlendiren boyutuna isaret etmektedir. Bireyin
tutumlarinin degistirilmesi olduk¢a karmagik ve zorlu bir siiregtir (Tasa & Mamatoglu, 2018). Tutumlar
degisime karsi direng gosterirler. Genelde yeni bir durum karsisinda hemen degismezler. Ayrica
tutumlar, degerlendirme ve heyecan &geleri igerirler (Freedman vd., 1998). Bu agidan bakildiginda
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tutumlarin; diisiince, yorum ya da yargiya gore daha karmasik bir yapida olduklari sdylenebilir. Ortaokul
Ogrencilerinin Onyargiy1 diisiince, yorum ve yargi olarak tanimlamasi onlarin kavrami daha basit
diizeyde algiladiklarini diisiindiirmektedir.

Ogrenci tanimlarinda diisiince bigimi, yorumlama ve yargi olarak ényargmin biiyiik oranda
insanlara yonelik gerceklesen boyutuna odaklanildigi goriilmiistiir. Yalnizca iki 6grenci kavrami “bir
olay, durum hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadan yorum yapmak” seklinde tanimlamistir.
Ogrencilerin biiyiik béliimiiniin ényarginin insanlara yonelik olusuna yaptig1 vurgu dikkat cekicidir.
Nitekim Onyarginin yalnizca insana yonelik olarak gelistigini ifade etmek miimkiin gériinmemektedir.
“Onyargi birini ya da bir seyi zamanindan 6nce yetersiz kanitla degerlendirme fikrine dayanmaktadir”
(Greenberg vd., 2023, 5.350). Benzer sekilde Erdogan ve Vatandas (2020) 6nyargiya maruz kalan tarafin
bilgi, grup ve toplum olabilecegine isaret etmektedir. Bu durumda 6nyarginin herhangi bir durum ya da
bilgiye yonelik olarak da olusabilecegini sdylemek miimkiindiir. Bu durum 6grencilerin kavrama iligkin
bilgi eksiklikleri oldugunu diisiindiirmektedir.

Onyargiyr bir diisiince bicimi olarak tanimlayan &grencilerin biiyiik boliimii insanlari
tammaksizin gerceklesen iyi ya da kétii diisiinceyi dnyargi olarak tanimlamislardir. Onyargilar olumlu
ya da olumsuz olabilirler (Bakircioglu, 2016; Cevizci, 2005; Sagiroglu, 2014). Onyargi kelimesi bir sey
veya olguya delalet eden delilerin yeterince farkinda olmaksizin edinilmis fikre ve yargiya isaret eder.
Bu nedenle bir olumsuzluk ¢agristirir. Aslinda, hakkinda 6nyargi edinilmis olunan sey veya olgu, bir
bagka baglamda degerlendirilmeye tabi tutulmus olunan bir diisiince ile ilgilidir. Bir insana kars1 duyulan
Onyargi, eger kisisel bir mesele degil ise onun etnik, dini, mezhepsel, cinsiyet vb. kimlikleri ile ilgili
olabilir. Boyle bir durumda, Onyarginin her zaman olumsuz oldugunu sdylemek dogru olmaz.
Onyargilar olumlu da olabilir (Sagiroglu, 2014). Bu noktada kavrami bir diisiince bi¢imi olarak
aciklayan katilimcilarin, insanlar1 tanimadan onlar hakkinda iyi ya da kotii diisiinmeyi onyargi olarak
tanimlamasi dnyarginin olumlu ya da olumsuz olabilecegini algiladiklarini gostermektedir.

Bir katilimcinin taniminda ise diisinmeden gergeklesen davramisa yonelik bir vurgu
bulunmaktadir. Onyargi kelimeden de anlasilacag: gibi dnceden yargiya varmaktir. Burada s6z konusu
olan bireyin eylemi degil, zihindeki diisiincedir (Erdogan & Vatandas, 2020). Bu noktada katilimcinin
tanimlamasinda bir yanilgi bulundugunu belirtmek gerekmektedir.

Katilimcilarin biiyiik bolimii dnyargimin kisi kaynakli sebepleri oldugunu belirtmektedirler.
Ogrenci goriislerine gore kisi kaynakli sebepler; dnyargiya sahip insanlarin ruh halleri, bakis acilari,
kendini tstiin gérme hali, empati yapamama ve farkli diisinme sekillerinden ileri gelmektedir. Sibley
ve Duckitt (2008) onyargi ile kisilik arasinda 6nemli bir iliski oldugunu belirtmektedir. Literatiirde
kisilik 6zellikleri ile 6nyargi arasindaki iligkileri inceleyen gesitli galigmalar bulunmaktadir. Bes biiyiik
kisilik boyutundan biri olan uyumluluk 6zelligine sahip insanlarin nezaket, yardimseverlik, sefkat ve
bagislayicilik 6zelliklerine sahip oldugu ve uyumluluk ile 6nyargi arasinda olumsuz bir iliskinin
bulundugu goriilmektedir (Silvestri & Richardson, 2001). Benzer sekilde deneyime agiklik olarak ifade
edilen kisilik boyutuna sahip insanlarin meraklilik, yeni kesiflere hazir olma, cesaret, farkliliklara
tolerans Ozellikleri gosterdikleri ve deneyime agiklik ile 6nyargi arasinda olumsuz bir iligki bulundugu
(Akrami & Ekehammar, 2006; Silvestri & Richardson, 2001) goriilmektedir. S6z konusu ¢alismalarin
sonuclarindan yola ¢ikarak nazik, yardimsever, sefkatli, bagislayici, merakli, yeni kesiflere hazir, cesur
ve farkliliklara tolerans gosterebilen insanlarin 6nyargi diizeylerinin diisiik oldugu sdylenebilir. Jugert
vd., (2013) ise oOzellikle duygusal empatinin Onyargilarin azaltilmasinda anlamli etkisi oldugunu
belirtmektedir. Bu noktada katilimcilarin kisisel 6zellikler ile dnyarg: arasinda kurudugu baglantinin
anlamli oldugu diistiniilmektedir.
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Katilimeilar ayrica 6nyargiya maruz kalan insanlarin dig goriiniis, 1k gibi fiziksel 6zelliklerinin
de dnyargiya sebep oldugu diisiinmektedirler. Onyargilar insanlarin dis goriiniislerine bagl olarak da
ortaya cikabilmektedir. Suveren (2022) kisilerin diger insanlar1 fiziksel goriiniimlerine gore
degerlendirdiginde gdriinlim Onyargisinin ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Greenberg vd., (2023) bize
benzeyen insanlar dahil bize tanidik olan seyleri tercih ettigimizi belirterek farkliliklara iliskin 6nyargi
gelistirebilecegimizi ifade etmektedir.

Katilimcilarin gérece az bir boliimii ise 6nyarginin dig ¢evre kaynakli sebepleri oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir. Dis ¢evre kaynakli sebepler noktasinda 6grenci goriisleri; onyarginin olusmasinda
televizyon ve gazete gibi medya araglarinin etkisine isaret etmektedir. Medyanin farkli gruplara yonelik
Onyargi i¢eren tutumlarda etkisi bulunmaktadir (Tayinmak, 2020). Bireylerin televizyon, sosyal medya,
film, dergi ve kitaplar yoluyla girdikleri dolayli temas tecriibeleri de farkli gruplara karsi tutumlarinda
ve davranislarinda etkili olmaktadir (Enig, 2021).

Katilimcilar ayrica benzer davranislara maruz kalma ve insanlarin birbirini tanimamasi gibi
sosyal faktorlerin de dnyargiya sebep oldugunu diisiinmektedir. Erdogan ve Vatandas (2020) bireyin
kendisine yapilan ayrimci ya da onyargili tutumlarda kendisine haklilik pay1 ¢ikardigini ve yapilan
davranis1 bir sekilde yapana iade etme egilimde oldugunu belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda
Onyargil bir diisiinceye maruz kalan kiginin benzer davranislar gésterme olasiligi goz ardi edilmemeli
ve bu durumun dongiisel bir hal almasinin topluma zarar verebilecegi olasilig1 iizerinde diisiiniilmelidir.
Ogrenci goriislerine gore insanlarin birbirini tanimadan digeri hakkinda yargiya varmasi da ényarginin
sebeplerinden biridir. Bu noktada farkli kaynaklardan elde edilen bilginin diger insan hakkinda
olusturulan diisiince {izerindeki etkisi ortaya ¢ikmaktadir. Erdogan ve Vatandas da (2020) asil bilgi
kaynagi ile iletisim kurulmadan ve ¢ogu zaman g¢evreden edinilen yanlis bilginin Gnyargiya sebep
oldugunu belirtmektedir.

Bu noktada belirtmek gerekir ki katilimeilarin bityiik boliimiiniin 6nyarginin sebeplerini kisiden
kaynakli nedenlerle agiklamasi dikkat ¢ekicidir. Onyargilart yalmzca kisisel diizeyde aciklamak
mimkiin goériinmemektedir. Giirses’in de (2005) ifade ettigi gibi Onyargilar psikolojik, tarihsel,
ekonomik, durumsal ve baska sosyokiiltiirel faktérlerden kaynaklanabilmektedir. Bu ¢oksebepliligi g6z
onilinde bulundurarak 6nyargilarin kisisel ve sosyokiiltiirel faktorlerin karsilikli iliskisi acisindan ele
alinmasi daha dogru goriinmektedir. Ogrencilerin biiyiik béliimiiniin ényargimin sebeplerini kisisel
diizeyde aciklamalari, az sayida &grencinin dis cevre kaynakli sebeplere vurgu yapmis olmasi,
Ogrencilerin 6nyarginin sebepleri konusunda bilgi eksiklikleri oldugunu diistindiirmektedir.

Ortaokul 6grencileri 6nyarginin kisisel ve sosyal sorunlara sebep olacagini diisiinmektedirler.
Onyargtya sahip insanlarin; insanlardan uzaklasma, yalnizlik, psikolojik sorunlar ve stres, anksiyete gibi
sorunlar yasadiklarinin diistiniildiigii goriilmektedir. Sosyal sorunlar noktasinda 6nyarginin diglanma,
kisilerarasi iletisim sorunlari, diger insanlar tarafindan sevilmeme, dedikodu, diger insanlara yanlig
ornek olmak ve zorbalik gibi sosyal sorunlara yol acabilecegi diisiiniilmektedir. Calisma sonuglarina
benzer sekilde cesitli aragtirmalar giinlik hayatinda daha fazla 6nyargiya maruz kaldigini belirten
kisilerin ayn1 zamanda psikolojik acidan da sagliksiz olduguna isaret etmektedir (Bransbombe vd., 1999;
Schmitt vd., 2014). Uzun vadede onyargiya maruz kalma fiziksel sagliga da zarar verebilir (Contrada
vd., 2000).

Ogrencilerin dnyarginin sonuglarini daha ziyade bireysel diizlemde ve kisileraras: iligkiler
diizeyinde agikladiklar1 goriilmektedir. Oysa Onyargmnin toplumsal boyutta da zararlari oldugunu
soylemek miimkiindiir. Onyargilar, ister olumlu ister olumsuz kanaatler icersinler; dzellikle 6znel
olmalar, aragtirmaya ve dogru bilgiye dayanmamalar1 sebebiyle toplumsal yapiya zarar verecek
durumlara sebebiyet verebilmektedirler. Toper ve Cengiz’e gore (2019) dnyarginin biitiin bigimleri
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toplumsal yasamda sorunlar yaratmakta, bu sorunlar sadece Onyargiya maruz kalan kesimler ya da
gruplar i¢in degil, toplumun tiimii i¢in gegerli olmaktadir. Bakircioglu (2016) 6nyargilarin birey, nesne
ya da gruba kars1 kalip yargilarin gelistirilmesine ve o birey ya da grupta toplumsal uzakligin, diigmanca
duygularin artmasina, toplumsal ayrimcilifa yol agtigina dikkat ¢ekmektedir. Nitekim onyargilarin
zihinsel olusumu kalipyargi biciminde, davranis olarak ortaya ¢ikisi ise ayrimcilik seklindedir (Jones,
2002). Dolayisiyla Onyargilar kalipyargilara ve sonucunda toplumsal yapi iginde ayrimciliga yol
acmaktadir. Bu sebepten Onyargilarin toplumsal yapi i¢inde olumsuzluklara sebebiyet verdigi agiktir.

Katilimcilarin  tamamina yakini 6nyarginin onlenebilir oldugunu diisiinmektedirler. Yine
katilimcilarin biiyiik boliimii insanlar hakkinda yargiya varmadan 6nce onlari tanimanin Onyargiy1
engelleyecegini diistinmektedirler. Balc1 ve Tuncel (2017) 6nyargt ve ayrimciligin 6nlenebilmesi i¢in
Ogretim kurumlarinda 6grenci iliskilerinin arkadaglik seviyesine ulasmasinin gerekliligine isaret ederek
farkli gruplara mensup Ggrenciler arasinda sik¢a, uzun ve yakin goriismeler gerceklestirilmesini
onermektedir. Ogrenciler arasinda olumlu ve yakin arkadaslik iliskileri kurulmasinin tesvik edilmesi
ogrencilerin birbirlerini yakindan tanimasini saglayarak onyargilar1 azaltmaya yardimer olabilir.

Katilimcilar, insanlari dis goriiniislerine gore degerlendirmemenin, insanlarin 6zel alanina
girmemenin, stresli ve tedirgin olmamanin, empati yapmanin, insanlar hakkinda kotii diistinmemenin ve
insanlarla konusarak onlari anlamaya ¢aligmanin onyarginin dnlenebilmesi igin yapilmasi gerekenler
oldugunu diisinmektedirler. Tayinmak da (2020) kisiler arasinda kurulan olumlu temas ve arkadaslhigin,
Onyargiin azalmasinda ve empatinin gelismesinde etkili oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Tiirk
vd., (2018) arastirmalarinda Tiirk ve Suriye koékenli 6grenciler arasindaki arkadaglik diizeyinin ve
iletigimin artmasinin Tiirk kokenli 6grencilerin, Suriye kokenli akranlarina yonelik empati diizeylerinde
artisa sebep oldugunu, akranlarinin sorunlarina duyarliliklarinin arttigini belirtmektedirler. S6z konusu
arastirmalarin sonuglar1 da Ogrenciler arasindaki arkadaslik iligkilerinin ve iletisimin artmasinin
ogrencilerde digerlerine yonelik Onyargiin azalmasini, empati diizeyinin artmasini ve digerlerinin
sorunlarina yoénelik duyarliligin artisim sagladigimi  gostermektedir ki bu vesileyle Onyarginin
onlenmesinde, iletisim ve arkadaslik iliskilerinin yani digerini tanimanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Katillmcilar 6nyargimin 6nlenmesi noktasinda daha ¢ok oOnyargiya sahip insanlarin neler
yapmast gerektigi ile ilgili goriis bildirmislerdir. Ancak literatiir 6nyargiya maruz kalan insanlarin da
onyarg ile bas etmekte kullanabilecegi stratejilere isaret etmektedir. Ornegin; Greenberg vd., (2023)
Onyargiya maruz kalan bireylerin sosyal etkilesimler sirasinda daha az dnyargiya maruz kalmak igin
ylizlesme, 6diinleme ya da ayni olumsuz tecriibeyi yasayan kisilerle bir araya gelme stratejilerine
bagvurabileceklerini belirtmektedirler.

Aragtirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Arastirma sonucunda, ortaokul 6grencilerinin dnyargt kavramini biiyiik oranda diigiince, yorum
ve yargi bigiminde tanimladiklari belirlenmistir. Literatiir Onyargilarin tutum olarak karsimiza
cikabildigine ve tutumlarin diisiincelere ya da yargilara oranla degisiminin zorluguna isaret etmektedir.
Bu durum 6grencilerin kavrama iligkin bilgi eksiklikleri oldugunu diisiindiirmektedir. Onyargilarmn
ogrenciler tarafindan ayrintili ve eksiksiz sekilde kavranmasi, bu bilginin onlarin davraniglarina referans
olusturmasi agisindan énemli goriilmektedir. Bu sebeple dgretim programlarinda 6grencilerin dnyargt
kavramini daha yakindan tanimalarini saglayacak konu igeriklerine daha fazla yer verilmesi 6nerilebilir.
Bu noktada iceriginden kaynakli dnceligi ile sosyal bilgiler dersi 6gretim programi dnyargilar ile ilgili
konu igerigi a¢isindan zenginlestirilebilir.

Ogrencilerin dnyargimnin sonuglarini daha ziyade bireysel diizlemde ve kisilerarasi iliskiler
diizeyinde agikladiklar1 sonucuna varilmistir. Oysa Onyargilar toplumsal diizeyde nedenleri ve etkileri
olan ¢ok daha karmasik olgular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Orgiin egitim kurumlarinda; sempozyum,
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panel, sosyal aktiviteler gibi dnyargilar hakkinda 6grencilerin farkindalik ve duyarliligim tesvik edici
uygulama ve etkinlikler gergeklestirilmesi Onerilebilir. Bu ¢aligmalar ile Ogrencilerin Onyargilar
hakkinda bilgi, farkindalik ve duyarlilik diizeylerinin artirilmasi saglanabilir.

Bu arastirma nitel bir galisma olarak planlanmustir. Onyargi ile ilgili arastirmalarin daha genis
orneklem gruplar1 ile caligilmasi, nicel ve karma ydntem arastirmalar ile ilgili literatiire katki
saglanmasi Onerilebilir.

5. Kaynakc¢a

Akrami, N., & Ekehammar, B. (2006). Right-wing authoritarianism and social dominance orientation:
Their roots in big five personality factors and facets. Journal of Individual Differences, 27(3),
117-126.

Allport, G. W. (2016). Onyargimin dogasi. (N. Nirven, Cev.). Sakarya Universitesi Kiiltiir.
Bakircioglu, R. (2016). Ansiklopedik egitim ve psikoloji sozliigii (2. baski). Ani.

Balci, A., & Tuncel, G. (2017). Ogretmen adaylarmin ényarg:1 ve ayrimciliga iliskin deneyimlerinin
fenomenolojik analizi. Kesit Akademi Dergisi, (11), 95-115.

Bilgin, N. (1994). Sosyal bilimlerin kavsaginda kimlik sorunu. Ege.

Branscombe, N. R., Schmitt, M. T., & Harvey, R. D. (1999). Perceiving pervasive discrimination among
African Americans: Implications for group identification and well-being. Journal of Personality
and Social Psychology, 77(1), 135-149.

Budak, S. (2005). Psikoloji sozIiigii (3.baski). Bilim ve Sanat.
Cevizci, A. (2005). Paradigma felsefe sozliigii (6. baski). Paradigma.
Cevizci, A. (2017). Felsefe sozliigii (6. baski). Say.

Contrada, R. J., Ashmore, R. D., Gary, M. L., Coups, E., Egeth, J. D., Sewell, A., ... & Chasse, V.
(2000). Ethnicity-related sources of stress and their effects on well-being. Current Directions in
Psychological Science, 9(4), 136-139.

Cosgun, S. (2004). Kiiltiirlerarasi iletisim siirecinde kalip diisiincelerin ve onyargilarin rolii:
Antalya’da yasayan Giineydogulular ile Antalya yerlileri arasindaki kalp diigiinceler ve
onyargilar (Tez No. 141173) [Yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi.

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri bes yaklasima gore nitel arastirma ve arastirma
deseni. (M. Biitiin ve S. B. Demir, Cev.). (3. Baski). Siyasal Kitabevi.

Ciiceloglu, D. (1991). Insan ve davrams:. Remzi Kitabevi.

Cuhadar Giirkaynak, E. (2012). Toplumsal temas: onyargi ve ayrimcilifi 6nlemek i¢in bir sosyal
degisim araci olarak kullanilabilir mi?. K. Cayir ve M. Ayan Ceyhan (Der.) Ayrimcilik ¢ok
boyutlu yaklagimlar iginde. (ss.255-265). Istanbul Bilgi Universitesi.

Deal, M. (2007). Aversive disablism: Subtle prejudice toward disabled people. Disability and Society,
22(1), 93-107.

Devine, P. G., Forscher, P. S., Austin, A. J., & Cox, W. T. (2012). Long-term reduction in implicit race
bias: A prejudice habit-breaking intervention. Journal of Experimental Social Psychology,
48(6), 1267-1278. https://doi.org/10.1016/j.jesp.2012.06.003

301



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Eni¢, D. (2021). COVID-19 pandemisinde onyargi ve ayrimcilik. Insan ve Toplum Bilimleri
Arastirmalar: Dergisi, 10(3), 2694-2716.

Erdogan, M., & Vatandas, C. (2020). Bireysel ve toplumsal dislanma pratigi: Onyargi ve ayrimcilik.
Insan ve Sosyal Bilimler Dergisi, 3(1), 474-485.

Freedman, J.L., Sears, D. O. & Carlsmith J. M., (1998). Sosyal psikoloji, (A. Dénmez, Cev.), (3. baski).
Imge Kitabevi.

Gencer, O. (2009). Egitim fakiilteleri Alman dili egitimi anabilim dali derslerinde yabanci kiiltiirle
karsilasma ve onyargilar: ampirik-nitel bir arastirma (Tez No. 249178) [Doktora tezi,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Gonsalkorale, K., & Williams, K. D. (2007). The KKK won't let me play: Ostracism even by a despised
outgroup hurts. European Journal of Social Psychology, 37(6), 1176-1186.
https://doi.org/10.1002/ejsp.392

Goregenli, M. (2012). Onyargiy1 ve ayrimciligi azaltmak. K. Cayir & M. Ayan Ceyhan (Eds.)
Ayrimcilik cok boyutlu yaklagimlar iginde (ss. 247-254). Istanbul Bilgi Universitesi.

Greenberg, J., Schmader, T., Arndt, J., & Landau, M. (2023). Sosyal psikoloji giindelik yasamin bilimi.
(S. Ogiilmiis, Z. Cam, M. Eksisu, Ceviri Edt.). Palme.

Giiclii, 1. (2019). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri teknik yaklasim uygulama. Nobel
Akademik.

Giirses, 1. (2005). Onyarginin nedenleri. Uludag Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 143-161.
Hogg, M. A., & Vaughan, G. M. (2014). Sosyal psikoloji. (A. Gelmez ve 1. Yildiz, Cev.). Utopya.
Jones, M. (2002). Social psychology of prejudice. Prentice Hall.

Jugert, P., Noack, P., & Rutland, A. (2013). Children’s cross-ethnic friendships: Why are they less stable
than same-ethnic friendships? European Journal of Developmental Psychology, 10(6), 649-662.
http://dx.doi.org/10.1080/17405629.2012.734136

Kurt, B. (2007). Dans¢t erkege yonelik onyargili bakisin “Sinop kigekleri” ornegi iizerinden
incelenmesi (Tez No. 234701) [Doktora tezi, Istanbul Kiiltiir Universitesi]. Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Kiigiiksen, K. (2020). Uluslararas1 6grencilerin 6n yarg: algilar1 ve sosyal iliski diizeyleri iizerine bir
arastirma. Pearson Journal of Social Sciences & Humanities, 5(8), 120-132.
http://dx.doi.org/10.46872/pj.152

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook. (2nd
ed). Sage.

Milli Egitim Bakanligi. (2018). Sosyal bilgiler dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7.
smiflar). Milli Egitim Bakanlig1.

Paker, M. (2012). Psikolojik agidan onyargi ve ayrimcilik. K. Cayir & M. Ayan Ceyhan (Eds.)
Ayrimeilik ¢ok boyutlu yaklagimlar iginde (ss. 41-52). Istanbul Bilgi Universitesi.

Plotnik, R. (2009). Psikolojiye giris (T. Genis, Cev.). Kakniis.

Quillian, L. (2006). New approaches to understanding racial prejudice and discrimination. Annual
Review of Sociology, 32, 299-328.

302


https://doi.org/10.1002/ejsp.392
http://dx.doi.org/10.1080/17405629.2012.734136

Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Sagiroglu, A. Z. (2014). Etmisite, din ve onyargi: Universite 6grencileri drnegi (Tez No. 377778)
[Doktora tezi, Selcuk Universitesi]. Yiiksekdgretim Kurulu Baskanlig1 Tez Merkezi.

Schmitt, M. T., Branscombe, N. R., Postmes, T., & Garcia, A. (2014). The consequences of perceived
discrimination for psychological well-being: A meta-analytic review. Psychological Bulletin,
140(4), 921-948.

Sibley, C. G., & Duckitt, J. (2008). Personality and prejudice: A meta-analysis and theoretical review.
Personality and Social Psychology Review, 12(3), 248-279.

Silvestri, T. J., & Richardson, T. Q. (2001). White racial identity statuses and NEO personality
constructs: An exploratory analysis. Journal of Counseling ve Development, 79(1), 68-76.

Solmaz, T., Yiiksel, H., & Onalp, G. (2017). Toplumsal iletisim siirecinde iletisim engelleri (6nyargi
ornegi). TURAN: Stratejik Arastirmalar Merkezi, 9(36), 716-721.

Suveren, Y. (2022). Bilingsiz 6nyargi: tanimi1 ve 6nemi. Psikiyatride Giincel Yaklasimlar, 14(3), 414-
426. http://dx.doi.org 10.18863/pgy.1026607

Simsek, N. (2010). Kadin ogretmenlerin yonetici olmalarini engelleyen ényargi ve diger faktorlerin
incelenmesi (Tez No. 265543) [Doktora tezi, Yeditepe Universitesi]. Yiiksekdgretim Kurulu
Baskanlig1 Tez Merkezi.

Tasa, H., & Mamatoglu, N. (2018). Engelli bireylere yonelik tutum degisimi ve duyarlilik egitimleri.
Tiirkiye Klinikleri J Psychol-Special Topics, 3(1), 11-21.

Tayinmak, i. (2020). Onyargilhh Tutumlar ve saldirganlik. Uluslararast Sosyal Bilimler Akademik
Arastirmalar Dergisi, 4(1), 71-87.

Toper, M., & Cengiz, A. A. (2019). Kisilik, sosyal baskinlik ve 6ényargt: Eski hiikiimliilere yonelik bir
inceleme. Calisma ve Toplum, 3(62), 1757-1786.

Tufan, 1. (2008). Prejudices against, and social responsibilities towards, the disabled. Social Behavior
and Personality: An International Journal, 36(1), 67-76.

Turk, F., Kagmaz, T., Tirniikli, A., & Tercan, M. (2018). Okul psikolojik danismanlarinin
penceresinden Tiirkive Suriyeli ilkokul Ogrencilerinin gruplararasi empati deneyimlerinin
incelenmesi. /lkégretim Online,17(2), 786-811. doi10.17051/ilkonline.2018.41930

Yaman, E., & Giingdr, H. (2014). Damgalama egilimine iliskin 6gretmen goriisleri. Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 18, 823-851.

Yildinim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (9. Baski). Seckin. ,
Yilmaz, E. (2019). Ortaokullar i¢in giincel yeni Tiirk¢e sozliik. Pegem Akademi.

Zick, A., Wagner, U., Van Dick, R., & Petzel, T. (2001). Acculturation and prejudice in Germany:
Majority and minority perspectives. Journal of Social Issues, 57(3), 541-557.

303



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Makalenin gelis tarihi: 11.04.2023
1.Hakem Rapor Tarihi: 07.05.2023
2.Hakem Rapor Tarihi: 22.05.2023
Yayina Kabul Tarihi: 28.05.2023

AR-GE HARCAMALARI FINANSAL PERFORMANSI ve FIRMA DEGERINi
ETKILER Mi? BiST TEKNOLOJi ENDEKSINDE YER ALAN ISLETMELER UZERINE
BiR ARASTIRMA

Siireyya YILMAZ OZEKENCI *
0z

Bu ¢alismanin amaci, Borsa Istanbul Teknoloji endeksinde pay senedi islem goren 30 isletmenin yaptigi
AR-GE harcamalarinin finansal performansa ve firma degerine olan etkisini ortaya koymaktadir. Orneklemde yer
alan 30 isletmenin 7°sinin verisine ulagilabilmesi bu calismanin kisiini olusturmaktadr. AR-GE harcamalarinin
hem finansal performansa hem de firma degerine olan etkisinin incelenmesi bu ¢alismamn 6zgiinliigiidiir. Bu
dogrultuda kurulan iki model arasindaki es biitiinlesme iliskisini tespit etmek amaciyla Westerlund ve Edgerton
(2007) LM Bootstrap panel es biitiinlesme testi kullanilmistir. Es biitiinlesme iliskisinin tespit edildigi finansal
performans modelinde uzun donemli katsayilarinin tahmininde Ortak Iliskili Etkiler Grup Ortalamast (CCEMG)
yontemi kullanilmistir. Bu yontemde, aktif karlilik orani ile AR-GE harcamalari arasinda %10 anlamlilik
diizeyinde pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilirken, kaldira¢ oraniyla %10 anlamiik
diizeyinde negatif ve istatistiksel olarak anlamly bir iligki tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada, finansal performans
ile piyasa degeri/defter degeri, AR-GE yogunlugu ve isletme biiyiikliigii arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

iliski tespit edilememistir.
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Do R&D Expenditures Affect Financial Performance And Firm Value? A Research on The Companies
Listed in The BIST Technology Index

Abstract

The aim of this study is to reveal the effect of R&D expenditures on the financial performance and firm
value of 30 companies whose stocks are traded in the Borsa Istanbul Technology index. The restriction of this
study is that data from 7 of the 30 sampled organizations could only be accessed. The uniqueness of this research
is in its examination of the relationship between R&D spending and firm value as well as financial performance.
In order to determine the cointegration relationship between the two models established in this direction,
Westerlund and Edgerton (2007) LM Bootstrap panel cointegration test was used. In the financial performance
model where the cointegration relationship is established, the estimation of the long-term coefficients uses the
Common Correlated Effects Mean Group (CCEMG). According to this methodology, the return on assets ratio
and R&D spending showed a positive and statistically significant association at the 10% significance level,
whereas the leverage ratio showed a negative and statistically significant relationship at the same level.
Additionally, there was no statistically significant correlation between financial performance and market
value/book value, R&D intensity, or firm size.
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1. Giris

Sanayilesme siirecinde sermaye 6nemli bir role sahipken tiim aktorlerin birbiriyle iletigimi, tiim
verilere es zamanli ulasilabilinmesi ve bu veriler araciligiyla yiiksek katma deger olusturulmasi olarak
tanimlanan Endiistri 4.0 ile bilgi teknolojilerinin kullanilmasi ve etkin bir sekilde yonetilmesi dnemli bir
hale gelmistir (Ozekenci, 2021; Ozsoylu, 2017). Bilgi teknolojilerinin iiretimin her asamasinda
kullanilan Endiistri 4.0 ve isletmelerinin teknoloji kapasitesi finansal performansi etkileyen temel
unsurlardir (Radas & Bozic, 2009). Yeni ekonomi diizeninde miisterilerin ihtiyaglarma cevap
verebilmede, maliyetleri azaltarak verimliligi arttirabilmede istikrarli ve sistemli bir sekilde arastirma
gelistirme (AR-GE) yatirinmlarinin yapilmasi gereklidir (Altinbay vd., 2017). Finansal performansi
arttirmak amaciyla yeni bir iirlin gelistirme veya var olan {iriinleri teknolojik gelismeler dogrultusunda
yenilemek isteyen isletmeler AR-GE faaliyetlerine yatirim yapmaktadir. Isletmeler tarafindan yapilan
AR-GE yatinmlar1 sadece yeni iriin gelistirme amaciyla degil ayn1 zamanda kalite standartlarin
yiikseltme ve maliyetleri azaltarak rekabet avantaji saglama amaciyla da yapilmaktadir. Kaynaklarin
etkin olarak kullanilmasi, bilgi birikiminin istikrarli bir sekilde arttirilmasi ve ulusal teknolojilerin
tiretilebilmesi gibi amaglara hizmet eden AR-GE yatirimlar1, mikro bazda isletmelere fayda saglasa da
makro bazda iilke ekonomilerine sagladig1 fayda kaginilmazdir. Isletmelerin yapmus olduklar1 AR-GE
yatinnmlarindaki artig eger hedeflenen verimliligin saglanmasina yol agiyorsa, isletmelerin finansal
performanslari artacaktir. Ayrica eger isletmelerin pay senedi Borsa Istanbul’da islem goriiyorsa, firma
degeri de artacaktir (Ehie & Olibe, 2010; Freihat & Kanakriyah, 2017; Huang, 2020; Nord, 2011; Rosli
& Sidek, 2013; Tekin Turhan, 2021). Diger bir ifadeyle borsada pay senedi islem goren isletmelerin
firma degerini arttirabilmesi icin yenilige ve yenilesmeye odaklanmasi gerekmektedir.

21. yiizyil ekonomisi bilgiye dayanmasi sebebiyle dinamik bir yapiya sahiptir. Bilgi ekonomisi
olarak da adlandirilan 21. yy. ekonomisi ise teknolojik olarak siirekli olarak degismektedir (Rashkin,
2007). Hizla degisen bilgi ekonomisinde isletmelerin varliklarini siirdiirebilmesi i¢in var olan degisime
ayak uydurmasi gerekmektedir. Ancak isletmelerin bu degisime ayak durdurmaya ¢alisirken planli ve
sistematik bir sekilde hareket etmeleri ve AR-GE yatirimlarini bu dogrultuda yapmalar gerekmektedir
(Polat & Elmas, 2016, s.477).
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Grafik 1. Sektére ve harcama grubuna gére toplam AR-GE harcamasi
Kaynak. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2023). Grafik yazar tarafindan olusturulmustur.

Genel devlet, mali ve mali olmayan sirketler, kar amaci olmayan kuruluslar ve yiiksekdgretim
kesimleri kapsayan sektorlere gore AR-GE yatirimi harcamalarinin (Makine techizat, sabit tesis,
bilgisayar yazilimlan ve fikir miilkiyet) yillara gore degisimi incelendiginde, 1990 yilinda 370.900 TL
iken, bu rakam 2000’li yillar itibariyle artmaya baslamistir. 2007 yili itibariyle 1.032.684.719 TL olan
AR-GE yatirim harcamalar1 2021 yili itibariyle yaklasik 6 kat artarak 6.733.009.362 TL’ye ulagmustir.
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AR-GE harcamalarinin Gayri Safi Yurt ici Hasila (GSYH) igindeki pay1 ise 2021 yili itibariyle %1,13
olmustur. Yillara gére degisim Grafik 2’de gosterilmektedir.
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Grafik 2. AR-GE harcamasimin GSYH igindeki pay1, 2001-2021
Kaynak. (TUIK, 2023)

AR-GE harcamalarinin GSYH i¢indeki orani1 2020 yilinda %1,09 iken, 2021 yilinda bu oran
%1,13'e yiikselmistir. Birgok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de isletmelerin finansal performanslarinin
artmasi igin devlet tarafindan isletmelerin yaptiklari AR-GE faaliyetleri desteklenmekte ve vergi
indirimleri uygulanmaktadir (Kilig, 2020).

Yapilan bu ¢alismanin amaci, Borsa Istanbul Teknoloji endeksinde pay senedi islem géren 30
isletmenin yaptigi AR-GE harcamalarinin finansal performansa ve firma degerine olan etkisini
arastirmaktir. Ancak Istanbul Teknoloji endeksinde yer alan isletmelerin 7’sinin verisine ulasilabilmesi
bu ¢alismanin sinirliligini olustururken, AR-GE harcamalarinin firma performansina etkisine ek olarak
firma degeri ile arasindaki iliskinin giincel yillar kapsaminda incelenmesi bu ¢alismanin 6zgiinliigiinii
ortaya koymaktadir. Calismanin devam eden béliimiinde AR-GE yatirimlariin igletmelerinin karlilik,
finansal performans ve firma degerine olan etkisini arastiran ¢aligmalarin yer aldig1 literatiir taramasi
yer almaktadir. Calismanin tgiincii boliimiinde, ¢alismanin 6rneklemini olusturan veri setine yer
verilmis ve AR-GE harcamalari ile finansal performans ve firma degeri arasindaki iligkiyi tespit etmek
amaciyla yapilan analiz yontemleri yer almaktadir. Calismanin dérdiincii boliimiinde, yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgular degerlendirilmis ve besinci boliimde sonug ve 6neriler kismina yer
verilmistir.

2. Literatiir Taramasi

Yeni iirlin gelistirme veya var olan {iriinleri teknolojik gelismelere uygun hale getirmek isteyen
isletmelerin AR-GE faaliyetlerine yatirim yapmasi onemlidir. Yapilan AR-GE harcamalari makro
anlamda iilke ekonomisine katki saglarken, mikro anlamda isletmelerin finansal performansina ve firma
degerine olumlu etki gostermektedir. Bu boliimde literatiirde yer alan ve mikro anlamda yapilan AR-
GE harcamalarinin finansal performansa olan etkisinin incelendigi ¢aligsmalar ele alinmistir.

Hajiheydari vd. (2011) c¢alismalarinda c¢ok uluslu ila¢ isletmelerinin yaptiklari AR-GE
giderlerinin karlilik {izerine olan etkisini aragtirmislardir. Calismada, 2006-2010 dénemine ait yirmi ¢ok
uluslu biiyiik ilag isletmesine ait finansal veriler kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, AR-GE
giderleri ile igletme karlilig1 arasinda giiclii ve pozitif bir iliski ve AR-GE giderlerinin satiglar1 ve
karlilig1 arttig1 tespit edilmistir. 2013 yilinda Rabiei ve Dadkhah tarafindan yapilan ¢alismada AR-GE
giderlerinin, reklam harcamalarinin ve pazar yogunlugunun sektorlerin karliligi tizerindeki etkisi
arastirlmistir. Calismada, Iran imalat sanayisinde faaliyet gosteren isletmelere iliskin 2001-2009
donemine ait finansal veriler kullamlmigtir. Yapilan analizler sonucunda, AR-GE giderleri ile karlilik
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arasinda pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu c¢alismanin sonuglarina
benzer bir ¢alisma, Kocamig ve Giingor (2014) tarafindan yapilmis ve ekonomik biiylimede 6nemli bir
role sahip olan karliligin AR-GE harcamalari tizerindeki 6nemini vurgulamistir. Calismada, AR-GE
harcamalarinin isletme karlilig1 {izerine olan etkisini tespit etmek amaciyla BIST teknoloji sektdriinde
pay senetleri islem goren on alti isletmeye ait finansal verileri kullanmiglardir. Yapilan analizler
sonucunda, AR-GE harcamalari ile karlilik arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski
tespit edilmistir. VanderPal (2015) calismasinda isletmelerin finansal performans ile AR-GE
harcamalar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Yapilan calismada, S&P 500 listesinde yer alan ve farkli
alanlarda faaliyetlerini silirdiiren 103 isletmeye ait 1979-2013 donemine ait finansal veriler
kullanilmistir.  Yapilan analizler sonucunda, AR-GE harcamalar1 ile isletmelerinin finansal
performanslari arasinda pozitif bir iligki tespit edilmistir. Ancak Polat ve Elmas (2016) ¢alismalarinda
BIST Metal Esya, Makine ve Gereg Yapim sektoriinde pay senedi islem goren isletmelere ait 2007Q1 -
2015Q2 donemine ait finansal veriler kullanilarak her gecen giin 6nemi artan AR-GE yatirimlar ile
finansal performans arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Yapilan analizler sonucunda, AR-GE yatirimlari
ile finansal performans arasinda negatif bir iligski tespit edilmistir. Freihat ve Kanakriyah (2017)
calismalarinda, AR-GE harcamalarinin finansal performansa olan etkisini incelemislerdir. Calismada,
gelismekte olan iilke grubunda yer alan Urdiin Amman Borsasi’nda pay senedi islem goren alti ilag
isletmesine ait 2006-2010 donemine ait finansal veriler kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda,
isletmelerin yaptiklart AR-GE harcamalan ile finansal performans arasinda pozitif bir iliski tespit
edilmistir. Bu durum, finansal performans iizerinde AR-GE harcamalarinin 6énemli bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Demirhan ve Aracioglu (2017) calismalarinda, isletmelerin
performanslarini arttirmasinda ve ig¢inde bulunduklari iilke ekonomilerine katki saglayarak {ilke
refahinin artmasinda 6nemli bir role sahip olan inovasyon ve AR-GE faaliyetlerinin finansal
performansla arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calismada, 2016 yili itibariyle BIST teknoloji
endeksinde yer alan on li¢ isletmeye ait finansal veriler kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda, aktif
karlilik ve AR-GE giderleri ile piyasa degeri/defter degeri ve AR-GE giderleri arasinda orta diizeyde ve
anlaml bir korelasyon tespit edilmistir.

Ozer vd., 2019) calismalarinda kisa vadede gider olarak degerlendirilen ancak uzun vadede
yenilik¢i siireglerin baslangici olarak kabul edilen AR-GE harcamalar ile piyasa degeri ve karlilik
arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Yapilan calismada, Borsa Istanbul’da pay senedi islem goren imalat
sanayi isletmelerine ait 2012-2017 donemine ait finansal veriler kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda; statik panel analizine gore AR-GE harcamalarinin karlilik ve piyasa degeri lizerinde etkisi
olmadig1 ancak dinamik panel analizine gére bu durumun tam aksi oldugu tespit edilmistir. Kili¢ (2020)
ise calismasinda, Borsa Istanbul Bilisim Endeksinde pay senedi islem géren isletmelerin yaptiklar1 AR-
GE harcamalarmin finansal performansa olan etkisini aragtirmistir. Yapilan bu ¢aligmada, 2012-2018
donemine ait yedi isletmenin finansal verileri kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda, AR-GE
yogunlugu ile finansal performans gostergeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii bir
iligki tespit edilirken, AR-GE faaliyetleri ile finansal performans arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligki tespit edilememistir. Huang (2020)’da ¢alismasinda AR-GE harcamalarn ile finansal performans
arasindaki iligkiyi arastirmigtir. Calismada, 2016-2018 donemine ait Cin saglik endiistrisinde
faaliyetlerini siirdiiren 107 adet isletmeye ait finansal veriler kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda,
AR-GE harcamalar1 arttikga, uzun donemde isletmelerin finansal performanslarmin arttigi tespit
edilmistir. Isletmelerin rekabet avantaji saglamasinda énem tasiyan AR-GE harcamalarinin finansal
performansa olan etkisini arastiran Tekin Turhan (2021) galismasinda, Borsa Istanbul’da pay senedi
islem goren ve AR-GE harcamalar1 yiiksek diizeyde olan on isletmeye ait 2009-2020 donemine ait
finansal veriler kullanmistir. Yapilan analizler sonucunda, AR-GE yogunlugu ile finansal performans
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir iligki tespit edilmistir. Son olarak Nandy (2022)
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caligmasinda, AR-GE harcamalar ile finansal performans arasindaki iliskiyi aragtirmigtir. Caligsmada,
Hindistan borsasinda pay senedi islem goren ilag isletmelerine ait 1999-2020 dénemine ait finansal
veriler kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, AR-GE harcamalari ile finansal performans arasinda
pozitif bir iliski tespit edilmistir. Incelenen literatiir taramasini oOzetlenecek olursa, AR-GE
harcamalarmin uzun dénemde isletmelerinin finansal performansi olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Calismanin devam eden boliimiinde, literatiirde yer alan calismalar1 temel alarak olusturulan modele
iligskin analizlere yer verilmistir.

3. Metodoloji
3.1. Veri Seti ve Model

Calismada BIST teknoloji endeksinde yer alan 30 isletmeden verisine ulasilabilen 7 isletmeye
ait 2012-2021 dénemi yillik finansal veriler kullanilmistir. isletmelere ait finansal verilere finnet2000

Plus (www.finnet.com.tr) araciliiyla erisim saglanmstir. Verilere iligkin bilgiler Tablo 1°de analizde
kullanilacak olan kodlar1 ve hesaplama yontemleri ile paylasiimistir.

Tablo 1. Calismada kullanilan degiskenler

Kod Degiskenler Oranlarin hesaplanmasi
Baguml degiskenler
AKO Aktif Karlhilik Orani Net Kar/ Toplam Aktifler
PD Firma Degeri Piyasa Degeri/Defter Degeri

Bagimsiz Degiskenler

ARGE AR-GE Harcamalar1 AR-GE Giderleri

KAL Kaldirag Orani Toplam Borglar/Toplam Aktifler
ARGEY AR-GE Yogunlugu AR-GE Giderleri/ Net Satislar

is Isletme Biiyiikliigii Toplam Aktiflerin Dogal Logaritmasi

Calismanin amact dogrultusunda olusturulan Model 1 ve Model 2 asagida yer almaktadir.

AKOyr = g + B1itARGE;; + Byt K ALy + B3yt ARGEY; + BaiclSic + Bsi PDic + &3¢ 1)
PDy = aq + B1itARGE;; + By KALy + B3t ARGEY; + Baic1Si + Bsit AK Oy + &5 (2
Model 1 ve Model 2 dogrultusunda, ¢alismada iki hipotez sinanacaktir. Bu hipotezler sunlardir:
Hi: ARGE harcamalari ile finansal performans arasinda anlamli ve pozitif bir iligki vardir.

H>: ARGE harcamalari ile firma degeri arasinda anlamli ve pozitif bir iligki vardir.

Calismanin 6rneklemini olusturan BIST teknoloji endeksinde yer alan 30 isletmenin adlar1 ve borsa
kodlar1 Tablo 2’de gdsterilmektedir.

Tablo 2. Isletme isimleri ve kodlart

Isletme . Sira  isletme Isletme Ad
Sira kodu Isletme Ad1 Kkodu
Alcatel Lucent Teletas . . .
1 ALCTL Telekomiinikasyon A.S. 16 KAREL Karel Elektronik Sanayi ve Ticaret A.S.
2 ARDYZ :“Si Grup Bilisim Teknolojileri 47 | pONT  Kron Teknoloji A.S.
Arena Bilgisayar Sanayi ve Link Bilgisayar Sistemleri Yazilimi ve
3 ARENA Ticaret A.S. 18 LINK Donanimi Sanayi ve Ticaret A.S.
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Armada Bilgisayar Sistemleri

4  ARMDA Sanayi ve Ticaret A.S. 19 LOGO Logo Yazilim Sanayi ve Ticaret A.S.
5 ASELS Aselsan Elektronik Sanayi ve 20 MANAS Manas Enerji Yonetimi Sanayi ve Ticaret
Ticaret A.S. A.S.

Atp Ticari Bilgisayar Ag1 ve
6 ATATP Elektrik Giig Kaynaklar1 Uretim 21 MTRKS  Matriks Bilgi Dagitim Hizmetleri A.S.
Pazarlama ve Ticaret A.S.

Aztek Teknoloji Uriinleri

7 AZTEK Ticaret A.S. 22 MIATK Mia Teknoloji A.S.
Datagate Bilgisayar Mobiltel letisim Hizmetleri Sanayi ve Ticaret
8 DGATE Malzemeleri Ticaret A.S. 23 MOBTL A.S.
9 Despc  DespecBilgisayarPazarlamave 5, \ETAS  Netas Telekomiinikasyon A.S.
Ticaret A.S.
10 EDATA E-Data Teknoloji Pazarlama 25  OBASE Qbase Bilgisayar ve Danismanlik Hizmetleri
AS. Ticaret A.S.
11 ESCOM Escort Teknoloji Yatirim A.S. 26 PAPIL Papilon Savunma Teknoloji ve Ticaret A.S.
12 FONET  Fonet Bilgi Teknolojileri A.S. 27 PENTA  LentaTeknoloji Uriinleri Dagitim Ticaret

AS.

Plastikkart Akill1 Kart {letisim Sistemleri

13 HTTBT Hitit Bilgisayar Hizmetleri A.S. 28 PKART Sanayi ve Ticaret A.S.

Indeks Bilgisayar Sistemleri

14 INDES Miihendislik Sanayi ve Ticaret 29 SMART  Smartiks Yazilim A.S.
AS.
Kafein Yazilim Hizmetleri

15 KFEIN Ticaret A.S. 30 VBTYZ Vbt Yazilim A S.

Kaynak: kap.org.tr

Calisma kapsaminda belirlenen donemlere ait sadece 7 isletmenin finansal verilere ulasilmasi
sebebiyle 23 isletme analize dahil edilmemistir. Finansal verisine ulasilabilen isletmeler sunlardir;
Alcatel Lucent Teletas Telekomiinikasyon A.S, Aselsan Elektronik Sanayi ve Ticaret A.S., Karel
Elektronik Sanayi ve Ticaret A.S., Kron Teknoloji A.S., Link Bilgisayar Sistemleri Yazilimi ve
Donanimi Sanayi ve Ticaret A.S., Logo Yazilim Sanayi ve Ticaret A.S. ve Netas Telekomiinikasyon
A.S.’dir. Calismanin devam eden boliimiinde drneklemde yer alan teknoloji isletmelerinin finansal
verileri kullanilarak yapilan analizlere yer verilmistir.

3.2. Yontem

Ekonometrik yontemler ile yapilan analizler; zaman serisi, kesit verisi ve havuzlanmis panel
verisi (zaman serisi ile kesit verilerinin birlesmesi) olmak {izere ii¢ grupta toplanmaktadir (Gujarati,
2004). Yapilan bu ¢alisma hem zaman serisi hem de yatay kesit verileri icermesi sebebiyle havuzlanmis
panel veri analizi kullanilmigtir. Panel veri analizinde, degiskenler arasindaki iligkinin tespit edilmesi
amaciyla ilk asamada bazi testlerin yapilmasi gerekmektedir.

Calismada ilk olarak bagimsiz degiskenlerin birbiriyle iliski olup olmadigini tespit etmek
amaciyla ¢oklu dogrusal baglant1 sorunu arastirilmistir. Tkinci olarak paneli olusturan serilerde yatay
kesit bagimliliginin olup olmadig1 arastirilmistir. Yatay kesit bagimliligi testi bir lilkeyi ya da isletmeyi
etkileyen bir sokun panelde yer alan diger iilke ya da isletmelere olan etkisini anlamak amaciyla
yapilmaktadir. Ayrica yatay kesit bagimliligi testleri, serilerde kullanilacak olan birim kok testinin
birinci nesil mi ikinci nesil mi olacaginin belirlenmesinde yardimci olmaktadir. Eger yatay kesit
bagimlilig1 yok ise, birinci nesil birim kok testleri; eger yatay kesit bagimlilig1 var ise ikinci nesil birim
kok testleri kullanilmalidir (Altintas & Mercan, 2015). Yatay kesit bagimlilig1 ayrica es biitiinlesme
iliskisinde hangi yontemin kullanilacagi konusunda da yardimei olmaktadir. Yapilan bu ¢aligmada,
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zaman boyutu 10 y1l, yatay kesit boyutu 7 oldugundan yatay kesit bagimliligi Breusch Pagan (1980) LM
testi ve Pesaran Scaled (2004) LM testleri ile sinanmistir. Calismada yer alan serilerin yatay kesit
bagimliliginin olmasi sebebiyle ¢alismada ikinci nesil birim kok testlerinden biri olan ve Bai ve Ng
(2004) tarafindan gelistirilen PANIC testi kullanilmigtir. Calismada egim parametresinin homojenligi
Pesaran ve Yamagata (2008) tarafindan gelistirilen delta test araciligiyla arastirilmistir. Seriler
arasindaki es biitiinlesme iliskisinin belirlenmesinde Westerlund ve Edgerton (2007) tarafindan
gelistirilen LM Bootstrap panel es biitiinlesme testi kullanilmigtir. Bu test, McCoskey ve Kao (1998)
tarafindan ortaya ¢ikartilan Lagrange Multiplier testini temel almaktadir. Bu testin hipotezi ise ters
hipotez olup bos hipotezde “H,: Es biitiinlesme iligkisi vardwr” sinanmaktadir. Yatay kesit
bagimliliginin var oldugu durumlarda, bootstrap kritik degeri baz alinarak es biitiinlesme iliskisi
yorumlanmalidir. Calismada uzun dénem es biitiinlesme katsayilarinin tahmin edilmesinde Pesaran
(2006) tarafindan gelistirilen Ortak iligkili Etkiler Ortalama Grup (Common Correlated Effects Mean
Group/CCEMG) yontemi kullanilmistir. CCEMG yo6nteminin uygulanabilmesi icin bazi sartlar
gerekmektedir. Bunlar; serilerin heterojen olmasi, yatay kesit bagimliliginin olmasi ve seriler arasinda
es biitiinlesme iliski olmasidir (Keskin & Aksoy, 2019). CCEMG tahmin edicisi, paneli olusturan
birimlere ait bireysel ortak iligkili etkiler tahmin edicilerinin aritmetik ortalamasidir (Pesaran, 2006).

3.3. Arastirma Etigi

Bu aragtirmada elde edilen verilere Finnet web sitesinde yer alan finansal tablolardan
ulasilmistir. Etik kurul izni gerektiren ¢alismalar kapsaminda yer almayan bu ¢alisma igin kurul raporu
almmamugtir. Ayrica ¢aligma etik ilkelere uygun olarak hazirlanmig, kaynaklar metin iginde ve
kaynakcada acikga belirtilmistir.

4. Bulgular

Calismanin amaci dogrultusunda, modelde yer alan degiskenlere iliskin tanimlayici istatistikler
Tablo 3’te 6zetlenmektedir.

Tablo 3. Tamumlayici istatistikler

AKO IS ARGE ARGEY KAL PD
Ortalama 0.078485 8.608181 7.063043 0.128776 0.481135 3.316714
Medyan 0.080015 8.619218 7.136718 0.097251 0.498595 2.245000
Maksimum 0.325372 10.66664 8.522115 0.563816 0.990344 29.69000
Minimum -0.386478 7.076096 5.765322 0.001059 0.064692 0.490000
S. Sapma 0.104302 0.897121 0.720583 0.125882 0.206287 3.893616
Carpikhik -1.166061 0.143803 -0.059771 1.140930 -0.352436 4.706559
Basikhk 7.789845 2.457887 2.221261 4.152938 2.637079 31.31494
Jarque-Bera 82.77909 1.098430 1.810446 19.06377 1.833288 2596.832
J-B Olasihik 0.000000 0.577403 0.404452 0.000073 0.399859 0.000000
Gozlem Sayisi 70 70 70 70 70 70

Tablo 3 incelendiginde, BIST teknoloji endeksinde yer alan isletmelerin ortalama aktif karlilik
orant 0.07, ortalama isletme biiylikliigii 8.60, ortalama AR-GE harcamalar1 7.06, ortalama AR-GE
yogunlugu 0.12, ortalama toplam borg/toplam varlik oran1 0.48, ortalama piyasa degeri/defter degeri ise
3.31°dir. Serilerin standart sapmalar1 incelendiginde, yiiksek diizeyde farklilik gostermedigi
sOylenebilir. Ayrica aktif karlilik orani, AR-GE harcamalar1 ve kaldirag orani serilerinin sola ¢arpik bir
dagilim sergiledigi, isletme biiyiikliigii, AR-GE yogunlugu ve piyasa degeri/defter degeri serilerinin ise
saga carpik bir dagilim sergiledigi sdylenebilir. Serilerin normal dagilimi sahip olup olmadigini1 gésteren
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Jarque-Bera olasilik degerine gore isletme biiyiikliigli, AR-GE harcamalar1 ve kaldirag oranin “Ho:
Seriler normal dagiimaktadwr” hipotezini reddetmedigi tespit edilmistir. Ancak aktif karlilik orani, AR-
GE yogunlugu ve Piyasa degeri/defter degeri oranlarinin Ho hipotezini reddettigi, yani serilerin normal
dagilmadig1 sdylenebilir. Modelde normal dagilima sahip olmayan seriler olmasi sebebiyle korelasyon
matrisi olusturulurken, Spearman korelasyon analizi tercih edilmistir. Bu analize gore degiskenler
arasinda yiiksek diizeyde iliski (r>90) olmasi ¢oklu dogrusal baglanti sorunu olusturmaktadir (Cokluk
vd., 2010). Tablo 4’te korelasyon matrisine yer verilmistir.

Tablo 4. Korelasyon matrisi

Korelasyon

t- istatistigi

Olasilik AKO IS ARGE ARGEY KAL PD RESID1
AKO 1.000000
IS -0.255778 1.000000
-2.181776 -
0.0326 -
ARGE 0.198705 0.673414 1.000000
1.671905 7511672 -
0.0991 0.0000 -
ARGEY 0.275234 -0.449112 -0.017514 1.000000
2.360819 -4.145019 -0.144444 -
0.0211 0.0001 08856 -----
KAL -0.537118 0.646260 0.269460 -0.383991 1.000000
-5.250925 6.983460 2.307372 -3.429377 -
0.0000 0.0000 0.0241 0.0010 -
PD 0.509435 0.047995 0.283982 0.313570 -0.083462 1.000000
4.881893 0.396236 2.442328 2.723105 -0.690658 -
0.0000 0.6932 0.0172 0.0082 04921 -
RESID1 0.646295 -0.227784 0.155035 0.093238 -0.781471 0.283020 1.000000
6.984109 -1.929068 1.294095 0.772222 -10.32819 2433329 -
0.0000 0.0579 0.2000 0.4427 0.0000 00176 -

Tablo 4’te yer alan sonuglar incelendiginde, seriler arasinda zayif dereceden korelasyon iligkisi
tespit edilmistir. Bu durum yapilacak olan analiz igin sorun olusturmamaktadir. Ayrica modelde i¢sellik

problemi olup olmadigini tespit etmek amaciyla eklenen hata terimi (RESID1) ile degiskenler arasinda

zayif dereceden korelasyon iliskisi tespit edilmistir. Bu durum seriler arasinda igsellik problemi
olmadigimi gostermektedir. Ayrica ¢alismada ¢oklu dogrusal baglanti sorunu i¢in Varyans Sisirme

Faktorii (VIF) analizi yapilmis ve sonuglarina Tablo 5°te yer verilmistir.
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Tablo 5. Varyans sisirme faktérii sonuglart

Degiskenler VIF Katsayisi VIF
IS 0.000575 4.293435
ARGE 0.000536 2.582318
ARGEY 0.011462 1.685696
KAL 0.004831 1.908167
PD 9.59E-06 1.349447

C 0.016203 NA

VIF’e gore hesaplanan kritik degerin 10°dan biiyiik olmasi ¢oklu dogrusal baglanti sorunu
yasanabilecegini gostermektedir (Cokluk vd., 2010). Tablo 5’te yer alan sonuglar incelendiginde,
modelde yer alan degiskenlerin hesaplanan kritik degerinin 10’dan biiyiik olmadig: tespit edilmistir.

Panel veri analizi yonteminde, seriler bir soka ugradiginda panel verideki tiim yatay kesit
birimlerin ¢oktan ayni seviyede etkilenip etkilenmediginin belirlenmesi gerekmektedir (Giris, 2018,
s.88). Bu dogrultuda, yatay kesit bagimlilig1 testi, bir lilkeyi ya da isletmeyi etkileyen bir sokun panelde
yer alan diger iilke ya da igletmelere olan etkisini anlamak amaciyla yapilmaktadir. Ayrica panel veri
analizinde, kullanilacak birim kok testlerinden birinci veya ikinci testlerinden hangisinin olacaginin
belirlenebilmesi i¢in ilk olarak serilerin yatay kesit bagimliligi igerip igermediginin tespit edilmesi
gerekmektedir. Yatay kesit bagimlilig1 ayrica es biitiinlesme iliskisinde hangi yontemin kullanilacag:
konusunda da yardimci olmaktadir. Yapilan bu ¢alismada, zaman boyutu 10 yil, yatay kesit boyutu 7
oldugundan yatay kesit bagimliligi Breusch Pagan (1980) LM testi ve Pesaran Scaled (2004) LM testleri
ile stnanmistir. Yatay kesit bagimlilig1 test sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Yatay kesit bagimlilig sonuglari

Degiskenler Test Istatistik Prob.

Breusch-Pagan LM 44.18490 0.0022
AKO

Pesaran scaled LM 3.577508 0.0003
- Breusch-Pagan LM 35.85928 0.0227

Pesaran scaled LM 2.292836 0.0219
IS Breusch-Pagan LM 201.7510 0.0000

Pesaran scaled LM 27.89049 0.0000

Breusch-Pagan LM 77.26964 0.0000
KAL

Pesaran scaled LM 8.682594 0.0000

Breusch-Pagan LM 143.3125 0.0000
ARGE

Pesaran scaled LM 18.87324 0.0000

Breusch-Pagan LM 56.39128 0.0000
ARGEY

Pesaran scaled LM 5.460993 0.0000

Breusch-Pagan LM 40.15598 0.0071
MODEL bazinda

Pesaran scaled LM 2.955831 0.0031

Ho: Yatay Kesit Bagimlilig1 yoktur.

*HE *¥ ye * sirastyla %1, %5 ve %10 anlamlilik diizeyini gostermektedir.

Tablo 6°da yer alan sonuglar incelendiginde hem degisken bazinda hem de model bazinda
serilerin hesaplanan degerlerinin kritik deger olan 0.05’ten kiiciik olmasi sonucunda “Ho: Yatay kesit
bagimliligr yoktur.” hipotezini reddedilmistir. Bu durum ise hem degisken bazinda hem de model

312



Ekev Akademi Dergisi, 2023, (3) ....

bazinda yatay kesit bagimlilig1 oldugunu gostermektedir. Yatay kesit bagimliliginin tespit edilmesi

durumunda ikinci nesil birim kok testlerinin kullanilmas1 gerekmektedir. Ayrica ¢alismada
homojenligin sinanmasi igin delta test kullamilmustir. Delta test yardimiyla egim parametresinin
homojenligi arastirilmaktadir (Pesaran & Yamagata, 2008). Delta test sonuglarina Tablo 7’de yer

verilmistir.

Tablo 7. Delta testi sonuclar

Degiskenler A Olasihk Ayqj Olasihk
Panel (Modell) 1.939 0.026 3.215 0.001
Panel (Model2) 2918 0.002 4.840 0.000

AKO -1.654 0.951 -1.977 0.976
PD 0.724 0.235 0.865 0.194

IS -0.889 0.813 -1.062 0.856
ARGE -0.619 0.732 -0.740 0.770
ARGEY -1.186 0.882 -1.418 0.922
KAL 0.847 0.199 1.012 0.156

Ho: Homojendir.

wHk R yve * sirastyla %1, %5 ve %10 anlamlilik diizeyini gostermektedir.

Tablo 7’de yer alan delta test sonuglart degerlendirildiginde, degisken bazinda serilerin
hesaplanan degerinin kritik deger olan 0.05’ten biiyiik olmasi sebebiyle “Ho: Homojendir” hipotezi
reddedilememektedir. Yani seriler homojendir. Ancak model bazinda sonuglar degerlendirildiginde,
hesaplanan degerinin kritik deger olan 0.05’ten kiigiik olmasi sebebiyle “Ho: Homojendir” hipotezi
reddedilmektedir. Yani seriler heterojendir. Yatay kesit bagimlilig1 sonuglar1 degerlendirildiginde hem
degisken hem de model bazinda yatay kesit bagimliligi ¢ikmasi ikinci nesil birim kok testlerinin
uygulanmasina sebep olmaktadir. ikinci nesil birim kok testlerinin biri olan PANIC birim kék test

sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. PANIC Birim kék testi sonuc¢lart (Diizey)

Sabit Sabit +Trend

Degiskenler T-istatistigi P- Degeri T-Istatistigi P- Degeri
AKO PCe_Choi 4.6599™" 0.0000 0.0866 0.4655

PCe_MW 38.6581"" 0.0004 14.4582 0.4162
is PCe_Choi -0.5009 0.6918 1.0989 0.1359

PCe_ MW 11.3496 0.6584 19.8151 0.1361
PD PCe_Choi 3.0961™ 0.0010 -0.0691 0.5275

PCe_ MW 30.3829™" 0.0068 13.6344 0.4773
KAL PCe_Choi -0.8390 0.7993 0.5046 0.3069

PCe_MW 9.5603 0.7936 16.6703 0.2742

PCe_Choi -0.3415 0.6336 0.2954 0.3838
ARGE

PCe_MW 12.1928 0.5908 15.5631 0.3408

PCe_Choi 0.8566 0.1958 0.0818 0.4674
ARGEY

PCe_ MW 18.5329 0.1836 14.4329 0.4180

Ho: Seriler arasinda birim kok vardir.

Gecikme uzunluklari 2 olarak belirlenmistir.
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*Ex ¥ ve * sirastyla %1, %5 ve %10 anlamlilik diizeyini gostermektedir

Tablo 8 incelendiginde, aktif karlilik ve piyasa degeri/defter degeri oranlarinin diizeyde sadece
sabit diizeyde hesaplanan degerinin kritik degerden (prob<0.05) kiiciik oldugu boylece “Ho: Seriler
arasinda birim kék vardir.” hipotezinin reddedildigi anlasilmaktadir. Ancak bu serilerin sabit ve trendde
“Ho. Seriler arasinda birim kok vardiwr.” hipotezi reddedemedigi gozlemlenmektedir. Ayrica modelde
yer alan kaldirag, AR-GE harcamalari, AR-GE yogunlugu, isletme biiyiikliigii oranlarinin diizeyde hem
sabit hem de sabit ve trendde “H,: Seriler arasinda birim kék vardwr.” hipotezinin reddedilemedigi
anlagilmaktadir.  Tablo 9’da diizey derecesinde duragan olmayan serilerin birinci farklar
gosterilmektedir.

Tablo 9. PANIC Birim kék testi sonuglart (Birinci Dereceden Fark)

Sabit Sabit +Trend

Degiskenler T-istatistigi P- Degeri T-Istatistigi P- Degeri
AKO PCe_Choi 6.4254™" 0.0000 2.5645™"" 0.0052

PCe_ MW 48.0001™ 0.0000 27.5701 0.0162
is PCe_Choi 4.9136™" 0.0000 2.6599™" 0.0039

PCe_MW 40.0002"" 0.0003 28.0750"" 0.0139
PD PCe_Choi 4.9136™" 0.0000 1.9839™ 0.0236

PCe_MW 40.0002"" 0.0003 24.4976™ 0.0399
KAL PCe_Choi 6.4254™" 0.0000 2.8762""" 0.0020

PCe_ MW 48.0001™ 0.0000 29.2196™" 0.0098

PCe_Choi 3.4017 0.0003 2.7149™ 0.0033
ARGE

PCe_ MW 32.0003" 0.0040 28.3661"" 0.0127

PCe_Choi 6.4254™" 0.0000 3.1182" 0.0009
ARGEY

PCe_MW 48.0001™ 0.0000 30.4998™" 0.0065

Ho: Seriler arasinda birim kok vardir.
Gecikme uzunluklari 2 olarak belirlenmistir.

ak kK ye * sirastyla %1, %5 ve %10 anlamlilik diizeyini géstermektedir.

Tablo 9 incelendiginde, modelde yer alan tiim degiskenlerin birinci farklart alindiginda hem
sabit hem de sabit ve trendde hesaplanan degerinin kritik degerden (prob<0.05) kii¢iik oldugu bdylece
“Ho: Seriler arasinda birim kék vardir.” hipotezinin reddedildigi anlasilmaktadir. Bu durum, serilerin
I(1) diizeyinde duragan oldugunu gdstermektedir.

Seriler arasindaki uzun dénemli es biitiinlesme iligkisinin ortaya konulabilmesi i¢in ¢alismada
Westerlund ve Edgerton (2007) LM bootstrap es biitiinlesme analizi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 9°da
gosterilmektedir. Tablo 10°da yer alan sonuglarda aktif karlilik oran1 bagimli degiskendir.

Tablo 10. Westerlund ve Edgerton (2007) LM Bootstrap testi sonuclart

LM Istatistigi Bootst Olasihg1 Asymp Olasihg
AKO (bagimh degisken) 41.451 0.590 0.000
PD (bagimh degisken) 157.589 0.000 0.000

Serilerin hem degisken hem de model bazinda yatay kesit bagimliligi igermesi durumunda
sonuglar1 yorumlarken Bootst olasilig1 dikkate alinmaktadir. Buna gore Tablo 10’da aktif karlilik
oraninin (AKO) bagimli degisken oldugu durum ele alindiginda, hesaplanan Bootst olasilig1 degerinin
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kritik degerden (prob<0.05) biiyilk olmasi1 sonucunda “Ho.: Es biitiinlesme vardir” hipotezi
reddedilememektedir. Yani seriler arasinda es biitiinlesme iligkisi var oldugu sdylenebilir. Ancak piyasa
degeri/defter degeri (PD) oraninin bagimli degisken oldugu durum degerlendirildiginde, hesaplanan
Bootst olasilig1 degerinin kritik degerden (prob<0.05) kiiciik olmasi sonucunda “Ho: Es biitiinlesme
vardir” hipotezi reddedilmektedir. Yani seriler arasinda bir es biitiinlesme iligkisinin oldugu
sOylenemez.

Westerlund ve Edgerton (2007) LM bootstrap es biitiinlesme testi sonuglarina gore, bagimli
degiskenin AKO oldugu modelin uzun dénemli katsayilarin tahmininde Pesaran (2006) tarafindan
gelistirilen Ortak Iliskili Etkiler Grup Ortalamasi (Common Correlated Effects Mean Group/CCEMG)
yontemi kullanilmistir. Uzun donemli katsay1 tahmini sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11. CCEMG sonuclart

Katsay1 Standart Hata Zz Olasilik Degeri
KAL -0.247 0.139 -1.770 0.076"
PD 0.001 0.013 0.060 0.954
ARGE 0.440 0.245 1.800 0.072"
ARGEY -0.000 0.000 -1.000 0.317
IS -0.178 0.191 -0.930 0.350
C -0.141 0.385 -0.370 0.715
Wald istatistigi: 12.57
Prob: 0.0278

wHE ** ye * sirastyla %1, %5 ve %10 anlamlilik diizeyini gostermektedir.

Tablo 11 incelendiginde, finansal performansini temsil eden aktif karlilik orani ile AR-GE
harcamalar1 arasinda %10 anlamlilik diizeyinde pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit
edilirken, kaldirag oraniyla %10 anlamlilik diizeyinde negatif ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
tespit edilmistir. Ayrica caligmada, finansal performans ile piyasa degeri/defter degeri, AR-GE
yogunlugu ve isletme biiyiikliigii arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilememistir. Uzun
donem katsayilar1 yorumlandiginda ise, kaldira¢ oranindaki 1 birimlik artis isletmelerin finansal
performansini 0.24 birim azaltmaktadir. Ancak isletmelerin yaptigi AR-GE harcamalarindaki 1 birimlik
artis ise isletmelerin finansal performansini 0.44 birim arttirmaktadir.

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Kiiresellesmenin ve rekabetin gliniimiizde hizla arttig1 yeni diinya diizeninde, isletmelerin AR-
GE faaliyetleri hem kendilerinin hem f{ilkelerinin finansal performansim arttirmada biiyiik oneme
sahiptir. Ayrica AR-GE faaliyetleri, kiiresel ekonomide 6ncii olmada ve bagka tilkelere daha az bagimli
hale gelmede etkin bir role sahiptir.

Bu calismada, Borsa Istanbul Teknoloji endeksinde pay senedi islem goren 7 isletmenin yaptig1
AR-GE harcamalarinin finansal performansa ve firma degerine olan etkisi arastirilmistir. Bu dogrultuda
panel veri analizinin kullanildig1 ¢calismada ilk olarak serilerin duraganlik dereceleri incelenmis ve panel
es biitinlesme analizlerinden biri olan Westerlund ve Edgerton (2007) LM Bootstrap panel es
biitiinlesme testi ile seriler arasindaki es biitiinlesme iliskisi ortaya konulmaya ¢alisilmigtir. Yapilan es
biitiinlesme analizi sonucunda, finansal performansin gostergesi olarak kullanilan aktif karlilik oraninin
yer aldigi modelde es biitiinlesme iligki tespit edilirken; firma degerinin temsilin kullanilan piyasa
degeri/ defter degeri oraninin yer aldigi modelde es biitiinlesme iligkisi tespit edilememistir. Es
biitiinlesme iliskisinin tespit edildigi finansal performans modelinde uzun donemli katsayilarin
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tahmininde Ortak Iliskili Etkiler Grup Ortalamasi (CCEMG) yéntemi kullanilmistir. Bu yontemde, aktif
karlilik orani ile AR-GE harcamalari arasinda %10 anlamlilik diizeyinde pozitif ve istatistiksel olarak
anlamli bir iligki tespit edilirken, kaldira¢ oraniyla %10 anlamlilik diizeyinde negatif ve istatistiksel
olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada, finansal performans ile piyasa degeri/defter
degeri, AR-GE yogunlugu ve isletme biiyiikliigii arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit
edilememistir. Uzun donem katsayilar1 yorumlandiginda ise, kaldirag oranindaki 1 birimlik artig
isletmelerin finansal performansini 0.24 birim azaltmaktadir. Bu durum igletmelerin borgla finansmanin
maliyetinin igletmenin yatirimlarindan elde edecegi karlilik oranindan da yiiksek olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Ayrica isletmelerin yapti§i AR-GE harcamalarindaki 1 birimlik artis ise isletmelerin
finansal performansini 0.44 birim arttirmaktadir. Dolayisiyla isletmelerin yaptiklart AR-GE
yatirimlarinin isletmelerin karliligin1 dolayisiyla finansal performansini arttiracagi sdylenebilir. Bu
dogrultuda isletmelere, AR-GE harcamalarini arttirarak yeni iiriinler liretmesi, degisiklik ve yenilik
bekleyen tiiketicileri tatmin etmesi, yetenekli ve istekli yoneticiler ile is birligi yaparak c¢alisma
motivasyonunu arttirmasi onerilebilir. ARGE’de isletmelerin izleyecegi strateji ve siireklilik kazanan
yenilik¢i yapist istikrarli biiyiimeye sebep olabilir. Boylece isletmeler rakipleriyle basa ¢ikabilme de
iistiinliik kazanabilir. Ayrica AR-GE’ye dayali biiylimeyi tercih eden isletmelerin gelecek donemlere ait
yatirimlarinda artig ve verimlik yaganmasi finansal performansin ve firma degerinin artmasina neden
olabilmektedir.

AR-GE harcamalarindaki artisin finansal performansi arttirdigina yonelik elde edilen bu sonug
Basgoze ve Sayin (2013), Ehie ve Olibe (2010), Freihat ve Kanakriyah (2017), Gharbi, Sahut, ve Teulon
(2014), Hsu, Chen, Chen ve Wang (2013), Huang (2020), Lopez-Rodriguez ve Martinez-Lopez (2017),
Nandy (2022), Nord (2011), Oztiirk (2008), Rosli ve Sidek (2013), Tekin Turhan (2021), VanderPal
(2015) calismalariyla benzerlik gostermektedir. Ancak Ozcan, Agirman ve Yilmaz (2014), Pantagakis,
Terzakis ve Arvanitis (2012), Polat ve Elmas (2016) ¢alismalarinda AR-GE harcamalarindaki artigin
finansal performansi olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Ilerleyen donemde bu konuyu galismak
isteyen arastirmacilar AR-GE harcamalariyla makro ekonomik faktorler (faiz, enflasyon vb.) arasindaki
iliskiyi incelenebilir ve finansal performansa olan etkisi degerlendirilebilir.
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GENIiS EKONOMIK GRUPLARIN iIHRACAT DEGERININ YAPAY SiNiR AGLARI
YONTEMIYLE TAHMINLENMESI
Tahsin Galip TEKIN®
0z

Bu caliymada Tiirkive dis ticaretine ait genis ekonomik gruplarin aylik ihracat degerlerinin
tahminlenmesi hedeflenmektedir. Calismada ele alinan genis ekonomik gruplar: Yatirum mallart, ham madde ve
tiiketim mallaridwr. 1lgili aylik ihracat degerleri bir yapay zekd teknigi olan yapay sinir aglari yéntemiyle
tahminlenmistir. Yapay sinir agi yontemi analizleri MATLAB 2013 paket programi aractligiyla
gergeklestirilmistir. Calismada kullanmilan veriler Tiirkive Cumhuriyet Merkez Bankasi web sayfalarindan
almmugtir. Elde edilen sonuglara gére ii¢ farkly genis ekonomik grubun ihracat degerlerini tahminlemede
kurulan yapay sinir agi modelleri en bagarili tahminini tiiketim mallart ihracat degeri tahminlemesinde
gerceklestirmistir. Ham madde ihracat degeri ve yatirum mallart ihracat degeri tahminlemesinde kurulan yapay

sinir aglart modelleri birbirlerine yakin tahmin performanslar: gostermekle beraber yatirnm mallari ihracat
degeri tahminlemesi i¢cin kurulan model daha basarili olmugtur.

Anahtar Kelimeler: Genis ekonomik gruplar, Yapay sinir aglari, Ihracat.
Jel Kodu: C02, C45, C53.
Esitmating the Export Value of Broad Economic Categories by Artificial Neural Networks Method
Abstract

In this study, it is aimed to estimate the monthly export values of broad economic categories belonging
to Turkey’s foreign trade. Broad economic categories discussed in the study: Investment goods, raw materials
and consumer goods. Relevant monthly export values are estimated by artificial neural networks method, which
is an artificial intelligence technique. Artificial neural network method analyzes were carried out using the
MATLAB 2013 package program. The data used in the study were taken from the web pages of the Central Bank
of the Republic of Turkey. According to the results obtained, the artificial neural network models established to
predict the export values of three different large economic groups made the most successful estimation in the
estimation of the export value of consumer goods. Although the artificial neural network models established for
the estimation of the export value of raw materials and the export value of investment goods show close
estimation performances, the model established for the estimation of the export value of investment goods has
been more successful.

Keywords: Broad economic categories, Artificial neural networks, Export.
Jel Code: C02, C45, C53.

1. Giris

Dis ticaret verileri, iilke ekonomilerini degerlendirmede ve Odemeler dengesinde yliksek
oneme sahip unsurlardandir. Bir ekonominin dis ticaret agig1 verip iktisadi problemler yagamamasi
icin ihracat gelirlerini yiiksek tutarak doviz girdisi saglamasi ve saglanacak doviz girdisiyle iktisadi
bliylime hedeflerine ulasilmasi ekonomi yonetimlerinin oncelikleri arasinda yer alir. Kiiresellesen
diinyanin getirdigi iletisim olanaklariyla ticari faaliyet alanlar1 genislemis ve dis ticaret tiim diinyada
yaygmlik kazanmistir. Tiirkiye ekonomisine de diinyanin gesitli bolgelerine farkli sektorlerde yapilan
ihracat faaliyetleriyle doviz kazandirilmakta ve iktisadi hedeflere ulasilmaya calisilmaktadir. Bu
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yoniiyle ihracat degerleri dnem arz etmektedir. ihracat degerlerinin tahminlenmesi arastirmacilarin ilgi
odaginda olmus ve ¢esitli tekniklerle tahminleme ¢alismalar gerceklestirilmistir. Yapay sinir aglar1 da
bu yontemlerden biridir.

Yapay sinir aglar1 makine 6grenimi alaninda en ¢ok kullanilan ve hizli biiylime kaydeden
yontemlerden biridir (Eck, 2018). Yapay sinir aglar1 gelecek tahminlemesi i¢in verilerdeki 6zellikleri
biyolojik sinir agimi taklit ederek islemektedir. Insanlarda 6grenme sinir hiicreleri arasindaki
baglantilarla olur, yapay sinir aglarinda ise ag1 olusturan islem elemanlar1 arasindaki baglantilara
dayanir (Lancashire vd., 2009). Calismada yapay sinir aglari kullanilarak tahminleme g¢alismasi
gergeklestirilecektir.

Calismayla genis ekonomik gruplarin ihracat degerlerinin tahminlenmesi hedeflenmektedir.
Yapilan literatiir taramasinda yapay sinir aglar1 yontemi kullanilarak genis ekonomik gruplarin ihracat
degeri tahminlemesini ger¢eklestiren bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. S6z konusu bu durum c¢alismanin
O0zglin yoOniinii olusturmakta ve bu eksikligin giderilmesiyle literatiire katki saglanmasi
amaclanmaktadir.

Calismanin giris kismi olan birinci boliimiinden sonra, ikinci boliimde ilgili ¢calismalarin 6zet
bilgilerinin yer aldig literatiir taramasi kismi1 yer almaktadir. Ugiincii béliimde ise ¢alismada ele alman
temel konu olan ihracat kavrami detaylandirilmistir. Caligmada kullanilan veri seti ve yapay sinir
aglar1 yontemi dordiincii boliimde ele alinmistir. Besinci boliimde yer verilen bulgular sonrasi, altinci
boliimde sonug, tartigma ve Onerilere yer verilerek ¢aligma sonlandirilmgtir.

2. Literatiir Taramasi

Literatlirde yapay sinir aglar1 yontemini kullanarak zaman serisi analizi ger¢eklestiren ¢ok
saylda calisma bulunmaktadir. Bu baglik altinda yapay sinir aglari ile ihracat degerleri analizi yapan
caligmalarin bir kisminin 6zet bilgileri verilmistir. S6z konusu ¢alismalarda ¢ogunlukla tarim tiriinleri,
sanayi lrilinleri ve turizm sektorii verileri analiz edilmistir.

Co ve Boosarawongse (2007) yaptiklar1 ¢alismada Tayland’in piring ihracatini yapay sinir
aglari, hareketli ortalama ve tstel diizeltme metotlarii kullanarak tahminlemigler ve elde edilen
sonuclari MAE, MAPE, MSE ve RMSE hata kriterlerine gore karsilastirmislardir. Elde edilen
sonuclara gore yapay sinir aglar1 tahminlemede hareketli ortalama ve tstel diizeltme metotlarina gore
daha iyi performans gostermistir. Ayrica Aliahmadi vd. (2013) yaptiklar1 ¢aligmada 2006-2012
doneminde yapilan ham petrol ihracatini tahminlemek i¢in regresyon ve yapay sinir aglart yontemini
kullanmislardir. RMSE, MAE ve R? gibi hata metrikleri ile degerlendirme yapilan ¢alismada yapay
sinir aglar1 yonteminin regresyon yontemine gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Ozdag vd. (2017) yaptiklar1 calismada Tiirkiye ve Almanya arasindaki mobilya ihracati
miktarini yapay sinir aglar1 yontemiyle tahminlemislerdir. Calismada 2017-2023 yillar1 arasindaki
donem tahminlenmistir. Bagimsiz degisken olarak iilke niifuslari, iilkelerin gayri safi yurtigi hasilalar
ve reel doviz kuru endeksleri kullanilmigtir. 16 yillik veri test ve egitim olarak ikiye ayrilmis ve
toplam 5000 iterasyon gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore yapay sinir aglart mobilya
ihracatin1 tahminlemede iyi bir yontemdir. Bununla birlikte Kurt vd. (2017) yaptiklar1 ¢alismada
Tiirkiye kagit — karton sanayisi ihracat rakamlarini yapay sinir aglar yontemini kullanarak
tahminlemiglerdir. Calismada girdi degiskenleri olarak kagit — karton iiretimi, atik kagit, endiistriyel
odun, tomruk iiretimi, niifus, GSYH, TUFE, UFE, déviz kurlar1 ve ekonomik biiyiime degerleri
kullanilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara goére 2025 yilinda 2011 yilina gore yaklasik
%48’lik bir artig, 2015 yilina gore ise %3’liik bir azalis ongdriilmektedir.
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Urrutia vd. (2019) vyaptiklar1i c¢alismada Filipinler’in ihracat ve ithalat miktarlari
tahminlemek icin yapay sinir aglar1 ve hareketli ortalama metotlarinin performansini MSE, NMSE,
MAE, RMSE, MAPE hata kriterlerini kullanarak karsilastirmislardir. Calismada veri olarak 1993
yilindan, 2017 yilina kadar olan her biri ii¢ aylik olan 100 gdozlem degeri kullamilmigtir. Calisma
Filipinler dis ticaret tahmini icin yapay sinir aglarinin daha iyi bir yontem oldugu bulgusuna
ulasmistir. Calismada 2018 yili ilk ¢eyreginden, 2022 yil1 son ¢eyregine kadar olan tahmin sonuglari
da sunulmustur. Ote yandan Alam (2019) yaptig1 calismada Suudi Arabistan’mn yillik ihracat ve ithalat
degerlerini 1968-2017 yillar1 arasindaki verilerle yapay sinir aglar1 ve hareketli ortalama metotlarini
kullanarak tahminlemistir. XLSTAT yazilimiyla yapilan analizler sonucu hem yapay sinir aglarinin,
hem de ARIMA (1,1,2) ve ARIMA (0,1,1) modellerinin dis ticaret tahminlemesi i¢in uygun oldugu
sonucuna varimistir. Ayrica Turag (2020) yaptig1 calismada Tiirkiye’nin toplam ihracati ve ISIC
Rev.3’e gore gida triinleri ve igecek ile tekstil tirtinleri sektoriinde ihracat verilerinin tahminlenmesini
yapay sinir aglariyla gerceklestirmistir. Calismada aylik ithalat verileri, TUFE, dolar kuru, bir ay
oncesinin ihracat miktari, degerli maden fiyatlari, imalat sanayi gayri safi yurti¢i hasila, toplam sanayi
ve imalat sanayi endeksleri, Avrupa Brent petrol spot FOB fiyati, imalat sanayi kapasite kullanim
orani ve is giicli maliyet endeksi model girdileri olarak kullanilmistir. Gida {iriinleri ve igecek sektorii
ve tekstil trlinleri sektorii igin sektorle ilgili diger degiskenler de yapay sinir ag1 modeline dahil
edilmistir. Calisma sonucunda yapay sinir aglar1 tahmin performansi basarili bulunmustur.

Cinel ve Yolcu (2021) yaptiklar1 ¢aligmada turizm sektoriiniin dis ticaret dengesi iizerinde
olusturdugu etkilerin ortaya konulmasini ve turizm gelirleriyle dis ticaret dengesi arasindaki iliskiyi
yapay sinir aglar1 yontemiyle tespit etmeyi hedeflemiglerdir. Calismada 2013-2020 donemi ele
almmistir. Caligsma sonucunda elde edilen bulgulara gore turizm gelirleri dig ticaret dengesi iizerinde
giiclii bir etkiye sahiptir. Diger taraftan Kurt (2022) yaptig1 calismada Tiirkiye ekonomisinde ithalat ve
ihracat1 yapay sinir aglar1 yontemiyle tahminlemistir. Calismada 1923-2019 donemi yillik verileri ve
19922021 dénemi aylik verileri kullanilmstir. Elde edilen sonuglara gore yapay sinir aglar1 pandemi
donemi de dahil olmak tlizere basarili tahminlemelerde bulunmustur.

3. ihracat

Thracat, bir malim ihracat ve giimriik mevzuatlarina uyarak giimriik bolgesi disina ya da serbest
bolgeye cikisini ifade etmektedir. Dis Ticaret Miistesarli§i’nin ihracat kabul ettigi diger cikislar da
ihracat olarak tanimlanabilir (Bozkurt, 2010). Bir diger tanima gore ise ihracat herhangi bir mal ve
hizmetin bir iilkenin sinirlar1 igerisinden sinirlar1 disina belli bir bedel karsiligi satilmasidir (Bager,
2018). Bir iilke tarafindan bagka bir iilkeden mal veya hizmet alinmasi ise ithalat olarak
tanimlanmaktadir (Saydam, 2022). Ihracat ve ithalat faaliyetlerinin toplami dis ticaret olarak
adlandirilmaktadir.

Ihracat, dolayli ihracat ve dogrudan ihracat olarak iki ayr1 kategoride ele alinabilir. Dolayli
ihracat, ihracat yapacak olan firmanin yapacag: isi belirli aracilar vasitasiyla gergeklestirmesidir. Bu
aracilar ihracat yonetim sirketleri veya dis ticaret sirketleri olabilir (Boriihan, 2008). Dogrudan ihracat,
ihracatci isletmenin araci kullanmaksizin ihracat faaliyetini tek basina yapmasidir. Bu ihracat tiirlinde
aract kullanilmadig1 i¢in daha yiiksek risk bulunmaktadir ve daha yiiksek kar oranlarina ulagmak
miimkiindiir (Sezen, 2008).

Genis ekonomik gruplar siniflandirmasinda dig ticarete konu mallar dort ayr kategoride
siiflandirilmaktadirlar. Bu mal gruplari yatirnm (sermaye) mallari, ham madde (ara mallar), tiiketim
mallar1 ve diger mallardir (Palyos & Sandalcilar, 2017). Calismaya konu Tiirkiye ihracatinin 2013 —
2021 donemi incelendiginde diger mallar kategorisinde yapilan ihracatin toplam ihracata oraninin
0,005 oldugu goriilmektedir. Calismada diger mallar kategorisinin verileri analiz edilmemistir. Her
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dort kategori de kendi iginde ayrica boliimlendirilmektedir. lgili kategorizasyon tablosu Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Genis ekonomik gruplarin kategorizasyonu

Genis Ekonomik Grup Adi Alt Kategoriler

1- Yatirim Mallar1 (Tasimacilik Araglar1 Harig)

Yatiim (Sermaye) Mallar 2- Sanayi ile Ilgili Tasimacilik Arag ve Geregleri

1- Sanayi I¢in Islem Gérmemis Ham maddeler

2- Sanayi I¢in Islem Gormiis Ham maddeler

3- Islem Goérmemis Yakit ve Yaglar

4- Yatirim Mallarinin Aksam ve Pargalari

5- Tasimacilik Mallarinin Aksam ve Pargalari

6- Esas1 Yiyecek ve Icecek Olan Islenmemis Ham maddeler
7- Esas1 Yiyecek ve Icecek Olan Islenmis Ham maddeler

8- Islem Gormiis Diger Yakit ve Yaglar

1- Binek Otomobilleri

2- Dayanikl Tiiketim Mallart

3- Yar1 Dayanikl Tiiketim Mallar1
4- Dayaniksiz Tiiketim Mallari

Ham madde (Ara Mallar)

Tiiketim Mallar 5- Esas1 Yiyecek ve Igecek Olan Islenmemis Tiiketim Mallari
6-Esas1 Yiyecek ve Igecek Olan Islenmis Tiiketim Mallart
7- Motor Benzini ve Diger Hafif Yaglar
8- Sanayi ile Ilgili Olmayan Tasima Arag ve Geregleri
Digerleri 1- Bagka Yerde Belirtilmeyen Diger Mallar

Kaynak: https://evds2.tcmb.gov.tr/ (29/11/2022)

4. Veri Seti ve Yontem
4.1. Veri Seti

Uygulamada girdi degiskenleri olarak gram altin aylik ortalama fiyati, Amerikan Dolar1 aylik
ortalama kuru, aylik tiiketici fiyat endeksi (TUFE) ve aylik iiretici fiyat endeksi (UFE) kullanilmustir.
Cikt1 degiskenleri ise aylik yatirnm mallar1 ihracat degeri (¥*1000 ABD Dolar1), aylik ham madde
ihracat degeri (*1000 ABD Dolar1) ve aylik tiiketim mallan ihracat degeridir (*1000 ABD Dolar1).
Tim veriler 2013 — 2021 dénemi aylik degerlerinden olusmaktadir. Her seride toplam 108 adet
gbzlem bulunmaktadir. Tablo 2’de tiim degiskenlere ait tanimlayict istatistikler, Sekil 1’de ise tiim
degiskenlere ait grafikler verilmistir. Tanimlayici istatistikler ve grafikler E-Views 10 paket programi
araciligryla elde edilmistir.

Tablo 2. Tamimlayici istatistikler

Dolar Gram Altin TUFE UFE f\}[‘:ﬁgﬁ‘ Ham madde ‘1\{/[2‘::;1:11
Ortalama 4,42 213,62 11,81 15,66 5739795 6876938 1611274
Medyan 3,65 145,61 10,24 10,41 5686916 6662515 1565977
Maksimum 13553 817,61 36,08 79,89 8195864 11202653 2676150
Minimum 1,76 80,32 6,13 1,70 3086282 4582428 901386
gg‘rgg” 2,33 151,43 5,09 14,21 866204,2 1261254 322996,1
Carpiklik 1,04 1,40 1,64 1,64 0,24 1,46 0,57
Basiklik 3,9 4,52 6,71 6,12 3,69 5,68 3,26
Toplam 477,62 23071,39 1275,58 1691,41  610.897.884  742.709.351  174.017.614
g:yzll:lm 108 108 108 108 108 108 108
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Sekil 1. Degiskenlere ait grafikler

4.2. Yontem

Calismada yapilan veri analizinde yapay sinir aglar1 yontemi kullanilmistir. Yapay sinir aglari,
bir yapay zeka teknolojisidir. Insan 6grenmesini taklit ederek beynin gesitli fonksiyonlar ile topladig1
verilerden yeni veri iiretmesi gibi islevler yiiriitebilen yazilimlardir (Oztiirk & Sahin, 2018). Yapay
sinir aglar1 tahminleme, goriintii tanima, smiflandirma, model kurma vd. gibi fonksiyonlariyla finans
alaninin yani sira bir¢ok bagka alanda yapilan g¢alismalarda da kullanilmaktadir. Dogrusal veya
dogrusal olmayan formda, basit veya karmagik formda hatta zamanla degisen sistemlerin temsili,
olgiilmesi zor degiskenlerin 6ngdriimlenmesinde de yapay sinir aglarindan faydalanilir. Ogrenebilme
ve genelleme yapabilme Ozellikleri sayesinde sinirh bilgi ile model iiretebilirler (Cimen vd., 2018).
Sekil 2°de yapay sinir aglari sistemlerinin kendisinden esinlenerek calistig insan beynine ait 6rnek bir
sinir hiicresi (ndron) goriilmektedir.

Sekil 2. [nsan beynine ait 6rnek bir sinir hiicresi
Kaynak: (Dere, 2009).

Insan beyninde yaklasik olarak 1 trilyon hiicre bulunmaktadir. Dentritlerin gdrevi hiicreye olan
girigleri toplamaktir. Dentritlerin topladigi bilgiler ¢ekirdegin bulundugu hiicre goévdesinde
birlestirilirler. Ardindan eger sinir hiicresi tarafindan ¢ikt1 {iretilmesine karar verilirse, ¢ikt1 bilgisi
aksonlar vasitasiyla disariya iletilir (Ersoy & Karal, 2012). Sinapslar ise noéron uzantilarinin
birbirleriyle baglanti noktalaridir (Korkmaz & Mahiroglu, 2007). Sekil 3’te yapay sinir aglar
sistemlerinde kullanilan bir 6rnek hiicre verilmistir.

324



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

Sekil 3. Ornek bir yapay sinir hiicresi
Kaynak: (Agatanovic Kustrin & Beresford, 2000).

Sekil 3’te goriilen X, X2 ve Xz girdi degerleridir. W1, W> ve W3 ifadeleri agirlik degerlerini
gostermektedir. Yapay sinir hiicresinin ¢ekirdeginde aktivasyon ve doniisiim islemleri gerceklestirilir.

y ise ¢ikt1 degerini ifade eder. Yapay sinir hiicreleri birleserek yapay sinir aglarini olustururlar. Sekil
4’te bu yapay sinir aglarinin 6rnek bir modeli goriilmektedir.

Sekil 4. Ornek bir yapay sinir agr modeli
Kaynak: (Ozkisi & Topaloglu, 2017).

Sekil 4’te giris katmanina giren A, B, C ve D degiskenleri modelin girdilerini ifade etmektedir.
Girdiler giris katmaninda toplanmalarinin ardindan ara katmana iletilirler. Ara katman islemlerin

gergeklestirildigi kisimdir. Cikis katmaninda ise modelin tirettigi ¢ikt1 disariya verilir. Sekildeki 6rnek
modelin girig katmaninda dort, ara katmanda ii¢, ¢ikt1 katmaninda ise bir hiicre bulunmaktadir.

Yapay sinir aglar1 sisteme verilen girdilerle egitilirler. Girilen verilerde olusan degisiklikle
beraber egitimin tekrar1 giindeme gelir. Ag, yeni durumlara kolayca adapte olabilir (Cinaroglu ve
Avect, 2020). Boylelikle degisen gercek hayat problemlerine uygulanmasi kolaylasir.
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4.3. Arastirma Etigi

Yapilan caligmada tiim aragtirma etik kurullarina uyulmustur. Calismada faydalanilan
kaynaklar hem metin i¢inde, hem de kaynakc¢a bolimiinde akademik etik kurallara uyularak
gosterilmistir. Caligmada kullanilan tiim veriler herkese acik internet kaynagi olan Tirkiye
Cumbhuriyet Merkez Bankasi internet sayfalarindan elde edilmistir.

5. Bulgular

Girdi degiskenleri aynm1 kalmak f{izere ii¢ farkli ¢ikti degiskeni ile ii¢ ayri yapay sinir agi
olusturulmus, bu aglarla tahminleme yapilmig ve sonuglar karsilastirilmigtir. Tiim degiskenlerin 2013
Ocak ve 2021 Aralik donemindeki aylik verileri kullanilarak ag egitilmistir. Egitim sonunda
tahminlenen 2021 y1ili aylik ihracat degerleri, gercek degerlerle karsilastirilarak MAE, MSE ve MAPE
hata kriteri degerleri hesaplanmistir. MAE degeri hata mutlak degerlerinin ortalamasini, MSE degeri
hata karelerinin ortalamasini, MAPE degeri ise ortalama mutlak ylizde hata degerini ifade etmektedir.

Kurulan yapay sinir aglarinda verilerin %701 egitim, %15°’1 dogrulama ve %15°1 test verisi
olarak kullanilmistir. Yapay sinir ag1 kurulumunda transfer fonksiyonlarimin dogrusal olup olmama
durumu, katman sayis1 ve katmanlarda bulunan néron sayilarinin belirlenmesinde deneme yanilma
yontemi kullanilmistir. Tim model i¢in en diisiik R degerini veren dogrusal olup olmama durumu,
ndron sayis1 ve katman sayisi tercih edilmistir. Aglara en iyi degeri bulmasi i¢in 1000 ayr iterasyon
yapma talimati verilmistir.

Kurulan tiim yapay sinir aglari modellerinde ileri beslemeli geri yayilmali ag tercih edilmistir.
Modellerin egitim fonksiyonu TRAINLM (Levenberg — Marquardt) fonksiyonu, 6grenmesinde ise
momentum agirliklh LEARNGDM benimsenmis 6grenme fonksiyonu kullanilmigtir. ileri beslemeli
geri yayillmali ag ile TRAINLM ve LEARNGDM fonksiyonlar1 tahmin ¢aligmalarinda yogunlukla
tercih edilen parametrelerdir.

5.1. Yatirnm Mallar Thracat Degeri Tahminlemesi

Tiirkiye’nin yatirnm mallan ihracat degeri tahminlemesinde kurulan yapay sinir ag1 iki gizli
katman ve bir ¢ikti katmani1 olmak {izere ii¢ katmandan olugmaktadir. Gizli katmanlarda alti, ¢ikti
katmaninda ise bir noron bulunmaktadir. Gizli katmanlarda katmana dogrusal olmayan o6zellik
kazandiran TANSIG transfer fonksiyonu, ¢ikt1 katmaninda ise katmana dogrusal 6zellik kazandiran
PURELIN transfer fonksiyonu kullanilmistir. Kurulan ag Sekil 5’te verilmistir. Sekilde “Input” ifadesi
girdileri, “Hidden Layer 1” ve “Hidden Layer 2” ifadeleri gizli katmanlari, “Output Layer” ifadesi
cikt1 katmanini, “Output” ifadesi ise ¢iktiy1 ifade etmektedir.

Sekil 5. Yatirim mallari ihracat degeri tahminlemesi igin kurulan ag

Agin 1000 iterasyonluk egitimi 28 saniye siirmiistiir. Ag en iyi degeri 23. iterasyonda elde
etmigstir. Gergeklestirilen bu egitim sonrasi olusan regresyon tablosu Sekil 6’da verilmistir.
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Kurulan yapay sinir agiin drettigi tahmin degerleri ve gergek degerler Tablo 3’te, gercek

degerler ve tahmin degerlerinin grafigi Sekil 7°de verilmistir. Tahmin sonrasi olusan hata kriterleri
(MAE, MSE ve MAPE) degerleri ise Tablo 4’te verilmistir. MAPE degeri 5,11 olarak olusmustur. Bu
deger modelin ortalama %?35,11 hata ile tahminleme yaptigini gostermektedir.

Tablo 3. Yatirim mallart ihracati igin tahmin degerleri ve gercek degerler

Tahmin Degeri Gergek Deger
20210cak 1.513.155 1.564.288
2021 Subat 1.882.742 1.818.192
2021 Mart 2.192.225 2.281.995
2021 Nisan 1.994.272 1.932.432
2021 Mayis 1.571.385 1.585.309
2021 Haziran 1.828.823 2.234.246
2021 Temmuz 1.837.243 1.793.250
2021 Agustos 1.680.247 2.123.008
2021 Eyliil 2.169.007 2.259.434
2021 Ekim 2.229.551 2.241.824
2021 Kasim 2.330.235 2.331.650
2021 Aralik 2.664.566 2.676.150
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Sekil 7. Yatirim mallari ihracati gergek degeri ve tahmin degerine ait grafik

Tablo 4. Yatirim mallart ihracati tahmini sonrasi olusan hata kriteri degerleri

MAE MSE MAPE

107.424,41 32.471.863.225 511

5.2. Ham madde Thracat Degeri Tahminlemesi

Tirkiye’nin ham madde ihracat degeri tahminlemesinde kurulan yapay sinir agi iki gizli
katman ve bir ¢ikti katmani1 olmak {izere ii¢ katmandan olugmaktadir. Gizli katmanlarda alti, ¢ikti
katmaninda ise bir néron bulunmaktadir. Gizli katmanlarda ve ¢ikti katmaninda katmana dogrusal
olmayan Ozellik kazandiran TANSIG transfer fonksiyonu kullanilmistir. Kurulan ag Sekil 8’de
verilmistir.

Sekil 8. Ham madde ihracat degeri tahminlemesi icin kurulan ag

Agin 1000 iterasyonluk egitimi 27 saniye siirmiistiir. A§ en iyi degeri 1. iterasyonda elde
etmistir. Gergeklestirilen bu egitim sonrasi olusan regresyon tablosu Sekil 9’da verilmistir.
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Sekil 9. Ham madde ihracat degeri tahminlemesi regresyon tablosu

Kurulan yapay sinir agimin trettigi tahmin degerleri ve gergek degerler Tablo 5°te, gercek
degerler ve tahmin degerlerinin grafigi Sekil 10°da verilmistir. Tahmin sonrasi olusan hata kriterleri
(MAE, MSE ve MAPE) degerleri ise Tablo 6’da verilmistir. MAPE degeri 5,29 olarak olusmustur. Bu
deger modelin ortalama % 5,29 hata ile tahminleme yaptigim1 gostermektedir.

Tablo 5. Ham madde ihracati i¢in tahmin degerleri ve gergek degerler

Tahmin Degeri Gergek Deger
20210cak 7.778.211 7.489.412
2021 Subat 7.654.483 7.758.451
2021 Mart 8.128.662 9.245.725
2021 Nisan 9.052.274 9.510.429
2021 Mayis 9.036.095 8.946.214
2021 Haziran 9.428.729 10.240.214
2021 Temmuz 9.842.668 8.443.514
2021 Agustos 9.941.314 10.025.680
2021 Eyliil 10.108.530 10.900.004
2021 Ekim 10.161.554 10.414.775
2021 Kasim 10.512.790 11.011.678
2021 Aralik 11.119.659 11.202.653
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Sekil 10. Ham madde ihracati gergek degeri ve tahmin degerine ait grafik
Tablo 6. Ham madde ihracati tahmini sonrasi olusan hata kriteri degerleri

MAE MSE MAPE

499.120,59 427.957.492.116,69 5,29

5.3. Tiiketim Mallar1 Thracat Degeri Tahminlemesi

Tiirkiye’nin tiiketim mallar1 ihracat degeri tahminlemesinde kurulan yapay sinir ag1 bir gizli
katman ve bir ¢ikti katmani olmak iizere iki katmandan olugmaktadir. Gizli katmanda bes, ¢ikti
katmaninda ise bir néron bulunmaktadir. Gizli katmanda katmana dogrusal olmayan &zellik
kazandiran TANSIG transfer fonksiyonu, ¢ikt1 katmaninda ise katmana dogrusal 6zellik kazandiran
PURELIN transfer fonksiyonu kullanilmistir. Kurulan ag Sekil 11°de verilmistir.

Sekil 11. Tiiketim mallar: ihracat degeri tahminlemesi icin kurulan ag

Agm 1000 iterasyonluk egitimi 22 saniye slirmistiir. Ag en iyi degeri 43. iterasyonda elde
etmistir. Gergeklestirilen bu egitim sonrasi olusan regresyon tablosu Sekil 12’de verilmistir.
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Sekil 12. Tiiketim mallari ihracat degeri tahminlemesi regresyon tablosu

Kurulan yapay sinir agmin {irettigi tahmin degerleri ve gercek degerler Tablo 7’°de, gercek
degerler ve tahmin degerlerinin grafigi Sekil 13’te verilmistir. Tahmin sonrasi olusan hata kriterleri
(MAE, MSE ve MAPE) degerleri ise Tablo 8’de verilmistir. MAPE degeri 3,05 olarak olusmustur. Bu
deger modelin ortalama % 3,05 hata ile tahminleme yaptigim1 gostermektedir.

Tablo 7. Tiiketim mallart ihracatt icin tahmin degerleri ve ger¢ek degerler

Tahmin Degeri Gercek Deger
20210cak 6.016.865 5.895.383
2021 Subat 6.109.619 6.285.424
2021 Mart 7.474.067 7.309.769
2021 Nisan 7.241.875 7.161.031
2021 Mayis 5.924.890 5.848.955
2021 Haziran 6.244.767 7.181.869
2021 Temmuz 6.698.701 6.043.387
2021 Agustos 6.663.598 6.652.525
2021 Eyliil 7.328.975 7.452.593
2021 Ekim 7.987.817 7.908.177
2021 Kasim 7.906.600 7.910.783
2021 Aralik 8.170.926 8.195.864
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Sekil 13. Tiiketim mallari ihracati gergek degeri ve tahmin degerine ait grafik

Tablo 8. Tiiketim mallart ihracat: tahmini sonrast olugsan hata kriteri degerleri

MAE MSE MAPE

204.519,46 117.912.049.705,87 3,05

Ug farkli genis ekonomik grupla yapilan analizler sonrasi her ii¢ gruba ait MAE, MSE ve
MAPE degerleri Tablo 9°da verilmistir. Ug ihracat grubunun da verilerinin tahminlemesi sonrasi
olusan MAPE degerleri 10’un altindadir. Bu bulgu, kurulan aglarin hata ytizdelerinin % 10’dan diisiik
oldugunu gostermektedir. MAPE degeri % 10°dan diisiik olan modeller literatiirde “Cok Iyi” olarak
simflandiriimaktadirlar (Isin & Cetinkaya, 2022). Bu baglamda kurulan her ii¢ yapay sinir ag1 modeli
ve yapilan tahminlemeler “Cok lyi” olarak smiflandirilabilir.

Tablo 9. U¢ gruba ait hata kriteri degerleri

MAE MSE MAPE
Yatirim Mallari 107.424,41 32.471.863.225 511
Ham madde 499.120,59 427.957.492.116,69 5,29
Tiiketim Mallari 204.519,46 117.912.705,87 3,05

6. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Thracat gelirlerini arttirmak ve bu hedefe yonelik dogru planlamalar gelistirebilmek ekonomi
yonetimlerinin Oncelikleri arasinda yer almaktadir. Bu baglamda gelecek ihracat degerlerini dogru
tahminleyebilmek aragtirmacilarin ilgi odaginda olan bir konu olmustur. Literatiirde gesitli nicel
tahmin yontemleri ile farkli ihracat degerlerini tahminleyen ¢alismalar bulunmaktadir.

Baxter ve Srisaeng (2018) yaptiklar c¢aligmada Avustralya’dan hava kargosu yoluyla yapilan
ihracat degerini yapay sinir aglar1t metoduyla tahminlemiglerdir. Ag 1993 — 2016 doénemi verileriyle
egitilmistir. Calisma sonucunda yapay sinir aglarinin Avustralya’nin yillik hava kargo ihracat degerini
tahminlemek i¢in ideal bir yontem oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular dort hata metrigine
gore degerlendirilmistir: MAE, MSE, RMSE ve MAPE. MAE degeri 4100, MSE degeri 170000000,
RMSE degeri 13000 olarak, MAPE degeri ise %2,44 olarak olusmustur. Calisma kapsaminda kurulan
model %2,44 hata orani ile tahminleme gergeklestirmistir. Ayrica Yaman Sel¢i ve Akgiil (2020)
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yaptiklar ¢alismada Tiirkiye’ nin ihracat degerlerini yapay sinir aglar1 yontemiyle tahminlemislerdir.
Dokuz katmanli yapay sinir ag1 ile yapilan tahminleme sonucunda elde edilen bulgulara gére MAPE
degeri %45,14141 olarak hesaplanmistir. Ote yandan Esidir ve Metin (2021) yaptiklar1 calismada
Tiirkiye’nin domates ihracatini yapay sinir aglart yontemini kullanarak 2020 yilinin ilk yedi ay1 igin
tahminlemiglerdir. Calismada iki gizli katmanli yapay sinir ag1 kullanilarak tahminleme islemi
gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gére kurulan agin yaptig1 tahminlemede
MAPE degeri 0,23584973 olarak olusmustur. Model yaklasik olarak %23 hata ile tahminleme
gergeklestirmistir.

Bu ¢aligmada yapay sinir aglar1 yontemiyle genis ekonomik gruplarin ihracat degerleri kurulan iig
ayr1 ag ile tahminlenmis ve sonuclar elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore en iyi MAPE degeri
tilketim mallar1 ihracat degeri tahminlemesinde 3,05 ile elde edilmistir. Kurulan yapay sinir agi
tilkketim mallar ihracat degerini %3,05 hata ile tahmin etmistir. Diger iki genis ekonomik grup olan
yatirim mallar1 ve ham madde gruplarinin ihracat degeri tahminlemesi sonucu elde edilen MAPE
degerleri birbirlerine olduk¢a yakin degerler olmakla birlikte yatinmm mallar1 ihracat degeri
tahminlemesi daha basarili olarak gergeklesmistir. Yatirim mallar1 ihracat tahminlemesi sonucu elde
edilen MAPE degeri 5,11, ham madde ihracat degeri tahminlemesi sonucu elde edilen MAPE degeri
ise 5,29 olarak olugsmustur. Elde edilen bulgular diger ¢aligmalar ile kiyaslandiginda, literatiirde daha
yliksek oranda basarili olan ve daha diisiik oranda basarili olan ¢alismalar oldugu goriilmektedir.

Kurulan her ii¢ modelde de MAPE degerleri 10’dan kii¢iik olarak bulunmustur. Modeller
%10’dan az hatayla tahmin yaparak, basarili tahminlemeler gerceklestirmistir. Calisma sonucunda
elde edilen bulgulara gore, yapay sinir aglari yontemi Tiirkiye ekonomisi genis ekonomik gruplari
ihracat degeri tahminlemesinde kullanmak i¢in uygun bir yontemdir. ileride yapilacak farkli ihracat
degerlerinin tahminlemesi ¢alismalarinda yapay sinir aglari yontemi kullanilabilir. Ayrica ¢alismada
Tiirkiye’nin genis ekonomik gruplarinin dis ticaret verileri kullanilarak analiz gergeklestirilmistir.
Ileride yapilacak calismalarda baska iilkelerin genis ekonomik gruplari ihracat degerleriyle
tahminleme caligmalar1 yapilarak karsilastirmalar gerceklestirilebilir.
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OZENGEN MUZIK EGIiTiMi KURUMLARINDA PiYANO EGITiMi ALAN BIREYLERIN
PIYANO CALMAYA YONELIK OLUSTURDUKLARI METAFORLARIN ICERIK
YONUNDEN ANALIZ

Tarkan YAZICI * Hasret SAVAS™ Sefika TOPALAK***
0z
Bu arastirmada amag 6zengen miizik egitimi kurumlarinda piyano egitimi alan é6grencilerin “’piyano
calmak’’ kavramina iligkin algilarini metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Calismanin problem ciimlesi;
“6zengen miizik egitimi kurumlarinda piyano egitimi alan 6grencilerin piyano ¢almak kavramina iligkin sahip
olduklar: metaforlar nelerdir? ” seklinde diizenlenmistir. Calismanin alt problemleri; “piyano ¢almak kavramina
iliskin ortaya c¢ikan metaforlarin ortak ozellikleri nelerdir?’’ ve “hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanabilir? ” seklindedir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Mersin
ilinde bulunan dzengen miizik egitimi kurumlarinda piyano egitimi alan 35 erkek, 60 kiz olmak iizere toplam 95
ogrenci olusturmaktadir. Olgu bilim (fenomoloji) desenin kullanildigi bu ¢alismada arastirma stirecinde
katilimcilara, “Piyano ¢almak ... e e e ...gibidir. Ciinkii .. eeveirireveeene. seklinde
ifadeleri i¢eren formlar dagltzlmzstzr Uygulama oncesznde gocuklara metafor hakkmda bilgi verilmis ve piyano
calmak kavraminin zihinlerindeki karsiligi iizerine diigiinmeleri istenmigtir. Daha sonra formlart doldurmalart
istenmistir. Icerik analizi teknigiyle analiz edilen arastirma sonuglarina gore; katilimcilarin hepsi ‘piyano ¢almak’
kavramina iligkin olumlu metafor olugturmuslardir. Bir baska ifade ile ‘piyano ¢calmak’ kavrami bireylere olumsuz
bir ¢agrisimda bulunmamustir. Bu arastirma sonucu elde edilen metaforlar, ¢esitli kurumlarda piyano egitimi alan
bireylerin piyano ¢almak kavramina bakis agilarina itk tutmugtur.

Anahtar Kelimeler: Ozengen miizik egitimi, Piyano, Metafor.

The Content Analysis of the Metaphors in Terms of Playing The Piano, Created by the Inividuals Who Take
Piano Courses in Amateur Music Education Institutions

Abstract

The aim of this research is to reveal the perceptions of the students who take piano education in music
education courses about the concept of "playing the piano™ through metaphors. The problem statement of the
study; It was organized as "What are the metaphors of the students who take piano education in music education
courses about the concept of playing the piano?" Sub-problems of the study; “What are the common features of
the metaphors that emerged regarding the concept of playing the piano?” and “What conceptual categories can
they be grouped under? ” The sample of this study consists of a total of 95 students, 35 boys and 60 girls, who took
piano education in music education courses in Mersin in the 2021-2022 academic year. In this study, in which the
phenomenology design was used, a form was given to the participants during the research process. In this form,
it is requested to fill in the blank in the sentence “Playing the piano is like ...................c..ccceccuvev e oo ... because
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. ”. Before the application, the children were informed about metaphor and they were asked
to thmk about the concept of playing the piano in their minds. Then They were asked to fill in the forms. According
to the results of the research analyzed with the content analysis technique; All of the participants created a positive
metaphor for the concept of ‘playing the piano'. In other words, the concept of ‘playing the piano' did not connote
anything negative to individuals. The metaphors obtained as a result of this research shed light on the perspectives
of individuals who take piano education in various courses on the concept of playing the piano.

Keywords: Amateur music education, Piano, Metaphor.

1. Giris

Insanhigin dykiisii ile es zamanli var oldugu diisiiniilen “miizik>> kavrami, kadim bir olgu olma
niteligi tasimaktadir. Dil, din, ik ve iilke ayrimi gdzetmeksizin ortak bir duyum lisanina sahip olan
miizik sanati, diinyanin farkli yerlerindeki insanlari ayn1 duyguda bulusturma 6zelligine sahiptir. Bu
durum miizik sanatini toplumlar iistli yapan énemli bir detaydir. Egitim, bireylerde davranis degistirme
amacini tastyan bir siirectir. Ucan’ a gore (1997) 6ziinde egitsel bir nitelik tasiyan miizik, herkes igin,
miizikle iliski bicimine bagl olarak; miizikten bir sey kazanma, bir sey edinme, bir sey alma niteliklerini
barindirir.

Miizik egitimi, belli amaglar gergevesinde diizenli, yontemli ve tasarlanmis bir yol izlenen ve
bu yolla belirli amaglara erigilen bir siirectir. Bir miizikal davranig edindirme, bir miiziksel davranig
degisikligi yaratma ve bir miizikal davranis gelistirme siirecini kapsayan miizik egitiminde, ¢cogunlukla
egitim goren kisinin kendine ait miiziksel yasantisi temel alinir (Ugan, 1997). Bireylere diisiinme
becerisi kazandiran miizik egitimi ayni zamanda problem ¢6zme alaninda da yardimci olmaktadir
(Sendurur & Akgiil Baris, 2002). Miizik egitimi; sembollerin kullanim bigimleri, bilginin analizi,
sentezlenmesi ve degerlendirilmesi gibi kazanimlar edinme durumlarmi giiglendirici etkiler tasir
(Basaran, 1994). Beyin goriintiileme cihazlarmin son yillarda biiyiik oranda gelismesiyle, miizigin beyin
iizerindeki etkisine bagli olarak ol¢limler yapilabilmektedir. Bu dl¢limlerle beynin hangi bolgelerinin
uyarildig1 goriintiilenebilmektedir. Arastirmacilar deneklere miizik dinleterek, beynin birden fazla
bolgesinin ayni anda parladigini gorebilmektedirler. Enstriiman calan kisilerde yapilan ¢aligmalarda ise
bu kisilerin enstriiman ¢almaya basladiklar1 anda beyinlerinde tiim bir viicut egzersizi ile ayn1 oranda
etkilesim gosteren ve beyinlerinin tiim bolimlerini ayni anda ¢aligtiran bir sonugla karsilagilabilmektedir
(Arsu, 2020).

Genel miizik egitiminin amaci gerekli asgari-ortak genel miizik kiiltliriini kazandirmaktir.
Ozengen miizik egitiminin temelinde ise yine genel miizik egitimi yer alir. Bunun nedeni miizik
egitiminin herkese yonelik olmasi ve yonlendirici nitelik tasimasidir (Ugan,1997). Sak’a gore (1997) ise
miizik egitiminin amaci 6grencilerin miiziksel algilamalarini gesitlendirip, kisiyi belli sartlanmalarin
sonucu olusan tek tarafli miizik dinleme ve yapma aligkanliklarindan kurtarmaktir.

Miizik egitimi mesleki miizik egitimi, genel miizik egitimi ve 6zengen miizik egitimi olarak {i¢
baslk altinda yiiriitiilmektedir. Ozengen miizik egitiminin 6zellikle biiyiik sehirlerde giin gegtikge
degeri artmakta ve miizik dershaneleri ya da 6zel miizik evleri araciligiyla siirdiiriilmektedir. Farkli ¢algi
egitimlerinin uygulandigi bu kuruluslar ilkemizdeki miizik egitimine biiyiik 6l¢iide katki saglamaktadir.
Bunun yaninda MEB’ in saglamis oldugu miizik egitimi ¢algi alaninda yeterli degildir. Bunun sebepleri
arasinda ekonomik kosullar ve 6grenci sayilarinin fazlaligi gibi nedenlerle okullarda calgi egitimi
istenilen diizeye ulasamamaktadir. Ozengen miizik egitimi veren kuruluslarin kisilerin miizik alanindaki
gelisimlerinde dnemli oranda katkilar1 bulunmaktadir.

Miizik egitiminde gerekli etkinin saglanabilmesi bir ¢algi ¢alma becerisi ile gergeklesmektedir.
Calgi egitimi kisiye disiplinli ve planli olma niteliklerini kazandirir. Piyano egitimi fiziksel, zihinsel ve
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duyussal siiregleri kapsayan, ileri diizey beceri gerektiren karmasik bir etkinliktir (Gasimova, 2010).
Mesleki miizik egitimi siireci igerisinde piyano egitimi en 6énemli etmenlerden birini olusturmaktadr.
Ciinkii piyano egitimi ¢oksesli diisiinebilme ve calabilme becerisi ile birlikte, kisiye genis bir literatiir
bilgisi kazandirmaktadir (Yazici, 2013).

Metafor kavrami, Grekce meta (6te) ve pherein (tasimak) kelimelerinin bir araya gelmesinden
olusan “metapherein”den tiiremistir. Bireylerin soyut kavramlarla ilgili algilarin1 somut kavramlar ile
ifade edebilmelerine olanak saglayan giiglii bir aragtir (Uygun, 2015: 2). Bir kavrami farkli bir kavram
ile tarif edebilmemizi saglayan metaforlar, ayni zamanda yine bir kavrami betimleme esnasinda
benzetme yapabilmemizi saglar (Thompkins & Leawley, 2002: 2). Antik ¢aglardan beri kullanilan
metafor kavrami, bireyin az sz ile ¢ok sey anlatmasini ve zihinde bilinmeyen ile bilinenin yer
degistirmesini sagladigindan gilinlimiizde hala miizik egitimi kurumlarinda siklikla basvurulan bir
yontemdir.

Metafor, miizik alanyazininda veri toplama araci olarak ii¢ sekilde kullanilmaktadir. Bu
calismalarin bir kismi, sozlii-s6zsiiz miizik eserlerindeki ifade bigiminin analizinde metaforu bir arag
olarak kullanmakta, bir diger kisminda miiziksel anlatimin olusum ve gelisiminde metaforun 6gretim
aract olma bakimindan etkisi Ol¢lilmektedir. Bir diger calisma grubunda ise metafor, miiziksel
kavramlara yonelik idrakin tespiti konusunda temel bir veri toplama araci gorevindedir. (Aydiner-
Uygun, 2015).

Bu kapsamdaki ulusal miizik alanyazini incelendiginde son on yilda g¢alisma Grneklerine
agirhikli olarak yer verildigi bilgisine ulasilmaktadir. Bu alanda Mustan Dénmez ve Karaburun’un
(2013) yapmis olduklar1 calismada metaforun tirkii sozlerindeki anlatim bicimi ve gelenegi
incelenmistir. Din dis1 ve dinsel konular1 igeren tiirkiilerde tasavvuf igerikli figiirlerin oldukga fazla
metaforize edildigi sonucuna ulasilmistir. Dini 6zellik barindirmayan tiirkiilere ait metaforlarin
niteliginin biitiin Tiirk diinyasinda ortak ve genis alanda var oldugu goriilmiistiir. Ding Altun’un (2018)
yapmis oldugu c¢alismada, keman egitimi alan bireylerin miizik kavramina yonelik metaforik algilar
incelenmistir. Yapilan aragtirmanin sonucunda katilimcilarin miizige yonelik goriiglerinin olumlu
oldugu otaya ¢ikmigtir. Katilimcilarin metafor tiretimi en fazla iki temel kategoride sonuglanmistir. Bu
metaforlar miizigin yasam kaynagi olmasi ve duygulari ifadesine bir ara¢ olmasidir. Yazici’nin (2019)
caligmasinda ise giizel sanatlar lisesi miizik boliimii 6grencilerinin piyano dersine karsi tutumlarinin
metaforik analizi incelenmistir. Calismanin sonucunda katilimcilarin piyano dersine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Caligma grubunun piyano dersinin 6nemi hakkinda
daha detayli bilgi edinilmesinin saglanmasi, olumsuz tutumlarin nedenlerinin arastirilarak olumlu
tutumlara doniistiiriilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Babacan’in (2014) ¢alismasinda ise, giizel sanatlar
lisesi miizik bolimii 6grencilerinin miizik kavramina yonelik metaforik algilar1 analiz edilmistir.
Yapilan ¢aligmada katilimeilarin ¢ogunun miizigi duygularin ifade edilmesinde temel bir ara¢ olarak
gordiigii ve insan yasami i¢in temel gereksinimler olan nabiz, yasam, nefes ve gida gibi imgelerle miizigi
tanimlamig olmalar1 miizigin yasamimizdaki yerinin dnemini vurgulamaktadir.

Kodaly miiziksel okuma-yazma becerisinin kendi dilini okuyup yazan her bireyde var
olabilecegini ve bu nedenle miizik egitiminin kiigiik yaslarda baglamasi gerektigini belirtmistir. Daha
onceleri miizik yeteneginin dogustan getirildigi diisiiniilse de giiniimiizde ¢evresel faktorlerin etkili
oldugunu destekleyen goriisler bulunmaktadir. Miizik dilini 6grenmek tipki diger dilleri 6grenmede
oldugu gibi kiigiik yaslarda 6grenildiginde basarili olunabilmektedir (Lavignac, 1939). Ucan’a gore
(1997); gocuklarin ortalama yarisi 2 ile 6 yaslar1 arasinda miiziksel farkindalik bulundurur ve zaman
icinde geliserek 10-11 yaslar civari en iist noktaya ulasir. Bu ylizden ¢ocuklarin bu dénemlerinde
yeteneklerinin miizik egitimi ile gelistirilmesi dnemlidir. Piyano; kapsamli bir alanyazina sahip olma,
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eslik calgisi olarak kullanilabilme, ¢oksesli olma &zellikleri ile hem bir egitim sahasi olarak hem de
etkili bir egitim araci olarak, ¢algi egitiminde 6nemli bir yere sahiptir (Yazici, 2013).

Dolayisiyla miizik egitimi zihinsel bir algi siirecini gerektirdiginden ve bir kavrama iligkin
algilan ylizeye ¢ikarmanin bir yolu da metaforlar oldugundan dolay1, piyano egitimi alan dgrencilerin
piyano calmak ile ilgili zihinsel algilari, 6grencilerin piyano 6grenme siireglerinin verimliligini ve
niteligini arttirma agisindan olduk¢a oOnemlidir. Piyano calmak kavramiyla ilgili metaforlarin
belirlenmesi 6grencilerin  6grenme siirecinde yasadiklart zorluklarn ve Ogrenme diizeylerinin
belirlenmesi konularma yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin hedefi, 6zengen miizik
egitimi kurumlarinda piyano egitimi alan c¢ocuklarin piyanoya bakis agilarini metafor araciligiyla
belirlemektir.

Bu arastirmada amag¢ 6zengen miizik egitimi kurumlarinda piyano egitimi alan dgrencilerin
“piyano ¢almak’’ kavramina iligskin algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya cikarmaktir. Calismanin
problem cilimlesi “6zengen miizik egitimi kurumlarinda piyano egitimi alan 6grencilerin piyano ¢almak
kavramina iliskin sahip olduklari metaforlar nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Caligmanin alt
problemleri “piyano ¢almak kavramina iliskin ortaya ¢ikan metaforlarin ortak 6zellikleri nelerdir?’” ve
“hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?” seklindedir.

Bu aragtirma, 6zengen miizik egitimi kurumlarinda piyano egitimi alan 6grencilerin piyano
calmak kavramina iligkin algilarinin metaforlar araciligiyla incelenmesi ve bu yontemle soyut olan bu
kavramin somut hale doniistiiriilerek agiklanmasi bakimindan 6nem tagimaktadir. Piyano c¢almak
kavramina somutluk getirilerek bu Ogrencilerin yasantisinda piyano ve piyano c¢almanin yeri
anlagilabilecek ve piyano egitimi siirecine dair 6neriler sunulabilecektir.

Palmquist’e gore (2001) sembolik bir dil yapisi olarak kabul edilen metafor, iki farkli kavram
ya da fikir arasinda baglant1 kurularak yasant1 alanlar1 arasinda gecis veya karsilastirma amaci tasiyan
dilsel bir aragtir. Metaforu arastirma konusu olarak ele alan miizik bilimleri literatiir ¢alismalari
bulunmaktadir. Bu olgubilim ¢aligmalari alanyazinda incelenen ¢aligmalarda belirtilmektedir.

2. Yontem

Arastirmanin bu kisminda; arastirmanin deseni, calisma grubu, veri toplama- analiz siireci ile
ilgili bilgiler alt bagliklar halinde verilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢aligmada olgu bilim (fenomoloji) deseni kullanilmistir. Bu ¢aligmanin arastirma yontemi
nitel bir arastirma yontemi olan metafor analiz yontemidir. Amact mevcut durumu oldugu sekliyle
ortaya koymak olmasindan otiirli, betimsel nitelik tagimaktadir. Olgubilim deseni, katilimcilarin
yasantilarindan yola ¢ikarak verdigi cevaplarin, arastirilan olgu hakkinda, hangi ortak amagclara katkida
bulunacagini saptamayi amaglar. Bu sayede olgubilim vasitasiyla, bireylerin belirlenen olguya dair
algilar1, yasantilar1 ve yiikledikleri anlamlar olusturulmaya g¢alisilmaktadir (Onat Kocabiyik, 2015: 56).

2.2. Cahlisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Mersin ilinde bulunan 6zengen
miizik egitimi kurumlarinda piyano egitimi alan 35 erkek, 60 kiz olmak {izere toplam 95 6grenci
olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirma siirecinde katilimcilara, “Piyano ¢almak ..................cocoiiiiiiiiinnn... gibidir.
Clnkii ... ” seklinde ifadeleri iceren formlar dagitilmistir. Uygulama 6ncesinde
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cocuklara metafor hakkinda bilgi verilmis ve piyano ¢almak kavraminin zihinlerindeki karsilig1 izerine
diisiinmeleri istenmistir. Daha sonra formlar1 doldurmalari istenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Ozengen miizik egitimi kurumlarinda piyano egitimi alan Ogrenciler tarafindan bogluk
doldurularak elde edilen veriler, icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek’e gore
(2008) icerik analizinin esas amaci, toplanan verileri agiklayabilecek iliskileri ve kavramalar1 elde
etmektir. Yani benzer verileri belli temalar ve kavramlar ¢ergevesinde toplamak ve okuyucu tarafindan
anlasilir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir.

2.5. Arastirma Etigi

Bu calismada, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar ve Yayin
Etik Kurulu’nun 27.03.2023 tarihli ve 2023-3/2.20 sayili karariyla gerekli izin alinmistir. Ayrica
“Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” igeriginde yer alan biitlin
kurallara bagli kalinmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin problem climlelerine ait bulgulara yer verilmistir. Hazirlanan formlar
caligmanin yapildig1 kurumlara devam eden 95 6grenciye dagitilmis ve gegerli kabul edilen 95 metafor
ve agiklama ciimlesi yazili form ¢aligmada kullanilmistir. Ayrica bu boliimde metaforlar, kategoriler,
alt kategoriler ve 6rnek metafor climleleri verilmistir.

3. 1. Arastirmanin Problemine iliskin Bulgular

Bu boliimde, piyano ¢calmak kavramina yonelik katilimcilarin gelistirdikleri metaforlar frekans
tablosu seklinde verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan ogrencilerin cinsiyet frekans dagilimlar

f %
Erkek 35 36,8
Kiz 60 63,2
Toplam 95 100,0

Tablo 1’ e gore, arastirmaya katilan kiz 6grenci sayis1 60 (%63,2), erkek dgrenci sayisi ise 35
(%36,8)’dir.

Tablo 2. Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar

f %
Eglenmek 7 7,3
Mutluluk 6 6,3
ilag 4 4,2
Giizel 3 31
Oyun 3 3,1
Rahatlatic1 3 3,1
Riiya 3 31
Terapi 3 3,1
Dertlerden kurtulmak 2 2,1
Dinlenmek 2 2,1
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Duygu

Hayal

Hobi

Kus

Lunapark
Merdiven
Sevilmek

Sarki séylemek
Apartman
Aslan

Cikolata

Dans etmek
Dis

En sevdigim sey
Gokkusagi
Gokyiizii
Hafiflemek
Her seyim
Heyecan
Hikaye

Ihtiyac

Kalem

Kalp atis1

Kedi

Kendi bestem
Kitap okumak
Matematik
Miizik havuzu
Miizisyen olmak
Nefes almak
Oyuncak
Ogrenmek
Oriimcek
Ozgiirliik
Pamuktan bir yatak
Parti
Ruhumun parcasi
Saat

Sanat¢i olmak
Sakinlesmek
Slime

Sohbet etmek
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2,1

2,1

2,1

2,1

1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
1,05
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Stres topu 1 1,05
Siipiirge 1 1,05
Tutku 1 1,05
Uemak 1 1,05
Yasam 1 1,05
Yatak 1 1,05
Yemek ve su 1 1,05
Yemyesil ormanlarda yiiriimek 1 1,05
Zeka 1 1,05
Toplam 95 100,0

Tablo 2’ de gorildiigii gibi, aragtirmaya katilan 95 6grenci, toplam 61 farkli metafor
olusturmuslardir. Ogrencilerin olusturdugu metaforlar arasinda en sik kullanilan metaforlar eglenmek
(f=7) ve mutluluk (f=6) metaforlaridir. Bu metaforlar1 en ¢ok kullanilan siralamasiyla takip eden
metaforlar ise, ilag (f=4), gilizel (f=3), oyun (f=3), rahatlatict (f=3), riiya (f=3), terapi (f=3)
metaforlaridir. Ayrica birden fazla 6grenci tarafindan kullanilan metaforlar, dertlerden kurtulmak (f=2),
dinlenmek (f=2), duygu (f=2), hayal (f=2), hobi (f=2), kuslar (f=2), lunapark (f=2), merdiven (f=2),
sevilmek (f=2), sarki soylemek (f=2) metaforlar1 olarak saptanmistir.

Calisma grubunun olusturduklari, apartman, aslan, ¢ikolata, dans etmek, dis, en sevdigim sey,
gokkusagi, gokyiizii, hafiflemek, her seyim, heyecan, hikdye, ihtiyag, kalem, kalp atisi, kedi, kendi
caldigim giizel miizik, kitap okumak, matematik, miizik havuzu, miizisyen olmak, nefes almak,
oyuncak, 6grenmek, orlimcek, 6zgiirliikk, pamuktan bir yatak, parti, ruhumun pargasi, saat, sanatci
olmak, sakinlesmek, slime, sohbet etmek, stres topu, siipiirge, tutku, ugmak, yasam, yatak, yemek ve su,
yemyesil ormanlarda yiirimek, zekd metaforlari, sadece birer kez kullanilmis metaforlar olarak
karsimiza ¢ikmustir.

3. 2. Arastirmanin Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu béliimde, katilimeilarin olusturduklar: metaforlarin ortak 6zellikleri ve hangi kategorilerde
toplandig bilgileri frekanslartyla birlikte verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarn olusturduklart metaforlarin kategorilere gore dagilimi

f %
1. Piyano ¢almak farkli duygulari ifade eder, gesitlilik igerir. 13 13,6
2. Piyano ¢almanin duygular lizerinde etkisi vardir. 19 20
3. Piyano ¢almak eglenceli ve zevklidir. 18 19
4. Piyano ¢almak gelistirici ve yol gostericidir. 13 13,6
5. Piyano ¢almak ihtiya¢ duyulan bir gereksinimdir. 9 9,4
6. Piyano calmak rahatlatici ve tedavi edicidir. 23 242
Toplam 95 100,0

Tablo 3> de gorildiigi gibi Ogrencilerin olusturduklari metaforlar alti ana maddede
gruplandirilmistir. Ogrencilerden 13 (%13,6) tanesi piyano ¢almanin farkli duygular uyandirdigimi ve
gesitlilik igerdigini, 19 (%20) tanesi piyano ¢almanin, duygular tizerinde etkili oldugunu, 18 (%19)
tanesi piyano ¢almanin eglenceli ve zevkli oldugunu diisiinmiislerdir. Yine, 13 (%13,6) 6grenci piyano
calmanin gelistirici ve yol gosterici oldugu, 9 (%9,4) 6grenci piyano ¢almanin ihtiya¢ duyulan bir
gereksinim oldugu, 23 (%24,2) 6grenci piyano ¢almanin rahatlatici ve tedavi edici oldugu ile ilgili
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metafor olusturmuslardir. Tablo 3’ten de anlasilacag: lizere 6grencilerin ‘piyano ¢almak’ kavramina
yonelik olusturduklart ciimlelerinden ¢ikan anlatimlar tizerinde inceleme yapildiginda hepsinin olumlu
anlatimlardan olustugu goriilmektedir. Baska bir anlatim ile ‘piyano ¢almak’ kavrami katilimcilarin
aklina olumsuz hicbir sey getirmemistir.

Tablo 4. Metaforlarin, olusturulan alt kategorilere gore dagilimlar

f %
1. Bakis ag¢1sin1 zenginlestirme yoniiyle piyano ¢calmak. 7 7,3
2. ifade arac1 olma yéniiyle piyano galmak. 6 6,3
3. Heyecanlandirma ve mutlu etme ydniiyle piyano ¢almak. 12 13
4. Ozgiir hissettirme yoniiyle piyano galmak. 4 4,2
5. Ozgiiven kazandirma y&niiyle piyano ¢almak. 3 3.1
6. Eglence kaynag1 olma yoniiyle piyano ¢almak. 12 13
7. Begenilere hitap etmek yOniiyle piyano ¢almak. 6 6,3
8. Ogretici olma y6niiyle piyano galmak. 8 8,4
9. Zengin 6grenme durumlar igermesi yoniiyle piyano ¢almak. 5 52
10. Hayat kaynag1 olma yoniiyle piyano ¢almak. 5 5,2
11. Besin ve temel ihtiyag olma yoniiyle piyano ¢almak. 4 4,2
12. Huzur verme ve iyilesmeyi saglama yoniiyle piyano ¢almak. 16 16,8
13. Arnindirma ve dinlendirme ydniiyle piyano ¢almak. 7 7,3
Toplam 95 100

Tablo 4 bulgularina gore 7 (%7,3) 6grenci piyano calmanin bakis agisimi zenginlestirdigi, 6
(%6,3) ogrenci ifade araci oldugu, 12 (%13) 6grenci heyecanlandirip mutlu ettigi, 4 (%4,2) 6grenci
Ozgiir hissettirdigi, 3 (%3,1) 6grenci 6zgliven kazandirdigi, 12 (%13) 6grenci eglence kaynagi oldugu,
6 (%6,3) o6grenci begenilere hitap ettigi, 8 (%8,4) 6grenci 6gretici oldugu, 5 (%5,2) 6grenci zengin
ogrenme durumlart igerdigi, 5 (%5,2) 6grenci hayat kaynagi oldugu, 4 (%4,2) 6grenci besin ve temel
ihtiyag oldugu, 16 (%16,8) 6grenci huzur verdigi ve iyilesmeyi sagladigi, 7 (%7,3) 6grenci arindirdig
ve dinlendirdigi yoniinde metafor iiretmislerdir.

3. 3. Farkli Duygularin ifadesi ve Cesitlilik icermesi Bakimindan Piyano Calmak

Insan ruhunun hayal giiciiyle yogrularak duygularmin ifadesini saglayan miizik, kisinin
yasantisina paralel bir algi yaratacak kadar genis bir ufka sahiptir. Piyano calan kisi, ¢aldig1 ezginin
yarattig1 his ve i¢inde bulundugu ruh haline bagl olarak farkli duygu gecisleri yasayabilir, bu duygularin
aktarim yolu olarak genis bir yelpaze kullanabilir. Aragtirma bulgularina gére 10 6grenci bu kategori
alaninda metafor liretmistir.

Bu kategoriye ait alt kategori, metafor ve ciimleleri asagidaki sekildedir.
3. 3. 1. Piyano Calmak Bakis A¢isim1 Zenginlestirir

Bu alt kategori icerisine alinan metaforlar, “hayal”, “gokyiizi” ve “’miizik havuzu”’
metaforlaridir. Ornek ciimleler;

“Piyano ¢almak hayal gibidir. Ciinkii tuslarin ¢oklugu hayal diinyamin genisligi kadardir.”’
“Piyano ¢almak gokytlizii gibidir. Ciinkii sonsuz ve siirsizdir.”
“Piyano c¢almak miizik havuzu gibidir. Ciinkii sadece ¢almay1 degil miizik hakkinda her seyi

Ogreniyorum.”
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3. 3. 2. Piyano Calmak ifade Aracidir
Bu alt kategori i¢erisine alinan metafor “sohbet etmek”, “sark1 s6ylemek™ ve “riiya” seklindedir.

“Piyano calmak sohbet etmek gibidir. Ciinkii piyano calarken yakin arkadagima i¢imi doker gibi
hissediyorum.”

“Piyano ¢almak sarki s6ylemek gibidir. Cilinkii piyano ¢alarken sarkilar1 daha duygulu sdyliiyorum.”

“Piyano calmak riiya gibidir. Ciinkii ger¢ek hayatta olmasini istedigim seyleri piyano calarken
diisliiyorum.”

3. 4. Duygular Uzerine Etkisi Yoniiyle Piyano Calmak

Aragtirma sonuglart gostermistir ki, piyano ¢almak kavramini birgok 6grenci mutluluk, heyecan
ve Ozglrlik seklinde ifade etmektedir. Toplamda 19 6grenci bu kategori alaninda metafor
olusturmuslardir. Bu kategoriye ait alt kategori, metafor ve climleleri asagidaki sekildedir.

3. 4. 1. Piyano Calmak Heyecanlandirir ve Mutlu Eder

L ENT3

Bu alt kategori igerisine alinan metaforlar “mutluluk™, “duygu”, “sevilmek” ve “heyecan”
seklindedir. Bu kavramlarin insanin duygularini etkiledigi sdylenebilir. Kategoriye 6rnek olusturan
ciimleler;

“Piyano ¢almak mutluluk gibidir. Ciinkii derse severek geliyorum ve dgretmenimi ¢ok seviyorum.”
“Piyano ¢almak mutluluk gibidir. Ciinkii tizglinken o duygumu yok ediyor.”
“Piyano ¢almak mutluluk gibidir. Ciinkii hayatimi giizellestiriyor.”
“Piyano ¢almak duygu gibidir. Ciinkii ¢alarken tiim duygularim harekete gegiyor”
“Piyano ¢almak sevilmek gibidir. Ciinkii emek verip bagartyorum ve basarinca herkes beni seviyor.”
“Piyano ¢almak heyecan gibidir. Ciinkil yeni sarkilar calmak beni heyecanlandiriyor.”

3. 4. 2. Piyano Calmak Ozgiir Hissettirir

Bu alt kategoriye ait metaforlar, “6zgiirliik”, ‘“kuslar” ve “miizisyen olmak” seklindedir.
Kategoriye ornek teskil eden climleler;

“Piyano ¢almak &zgiirliik gibidir. Ciinkii insan piyano c¢alarken miizigin ritmiyle gokyiiziine kanat
cirpiyor.”
“Piyano ¢almak kuslar gibidir. Clinkii kendimi c¢alarken kuslar kadar 6zgiir ve hafif hissediyorum.”

“Piyano ¢almak miizisyen olmak gibidir. Ciinkii miizisyenler 6zgiirce sozlerini ve duygularimi dile
getirirler.”

3. 4. 3. Piyano Calmak Ozgiiven Kazandirir

Bu alt kategoriye ait metaforlar, “sarki soylemek”, “sanat¢1 olmak™ ve “tutku” seklindedir.
Kategoriye ornek teskil eden ctimleler;

“Piyano ¢almak sarki soylemek gibidir. Ciinkii artik daha ¢ekinmeden ve istekle sarki sdyliiyorum.”
“Piyano ¢almak sanat¢1 olmak gibidir. Ciinkii sanat¢ilar hi¢ utanmadan ve rahat¢a sahneye ¢ikarlar.”

“Piyano ¢almak tutku gibidir. Ciinkii ¢aldigim zaman kendimle gurur duyuyorum ve basarili
oluyorum.”

3. 5. Eglenceli ve Zevkli Olma Yoniiyle Piyano Calmak
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Aragtirma sonuglaria gore 18 6grenci bu kategori alaninda metafor iiretmistir. Bu kategoriye
ait alt kategori, metafor ve ciimleleri asagidaki sekildedir.

3. 5. 1. Piyano Calmak Eglence Kaynagidir

Bu alt kategoriye ait metaforlar, “eglenmek”, “lunapark”, “parti” ve “dans etmek” seklindedir.
Kategoriye ornek teskil eden ciimleler;

“Piyano ¢almak eglenmek gibidir. Ciinkii bana nese veriyor.”

“Piyano ¢almak eglenmek gibidir. Ciinkii oyun oynamaya benziyor.”

“Piyano ¢almak lunapark gibidir. Ciinkii calarken hoplayip zipliyorum.”

“Piyano ¢almak parti gibidir. Ciinkii o an ellerim parti yapiyor.”

“Piyano ¢almak dans etmek gibidir. Ciinkii parmaklarim sanki gobek atiyor.”
3. 5. 2. Piyano Calmak Begenilere Hitap Eder

Bu alt kategoriye ait metaforlar, “hobi”, “oyuncak” ve “oyun” seklindedir. Kategoriye 6rnek
teskil eden ciimleler;

“Piyano ¢almak hobi gibidir. Ciinkii kendi begendigim ve istedigim bir seyi yaptyorum.”
“Piyano ¢almak oyuncak gibidir. Ciinkii en begendigim oyuncagim piyanodur.”
“Piyano ¢almak oyun gibidir. Ciinkii egleniyor ve begeniyorum.”

3. 6. Gelistirici ve Yol Gosterici Olma Yoniiyle Piyano Calmak

Yapilan aragtirmalar gostermistir ki, piyano ¢almak beyin fonksiyonlarini arttirdigi gibi ¢ok
yonlii olmay1 da saglamaktadir. Ayn1 zamanda piyano ¢almanin matematik becerilerini gelistirdigi ve
yaraticiligi da arttirdigini destekleyen ¢aligmalar bulunmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden 13 tanesinin piyano ¢almanin bu ydniine 1s1k tutar metaforlar
tirettikleri goriilmektedir. Bu kategoriye ait alt kategori, metafor ve climleleri agsagidaki sekildedir.

3. 6. 1. Piyano Calmak Ogreticidir

Bu alt kategoriye ait metaforlar, “6riimcek”, “merdiven”, “6grenmek”, “apartman” ve “kitap
okumak” seklindedir. Kategoriye 6rnek teskil eden ciimleler;

“Piyano g¢almak oOriimcek gibidir. Ciinkii piyanonun {izerinde ellerim oriimcek aginin formiiliine
benziyor.”

“Piyano c¢almak merdiven gibidir. Ciinkii basamaklara her bastiimda bir ses Ogreniyorum ve
yiikseldigimi hissediyorum.”

“Piyano ¢almak 6grenmek gibidir. Ciinkii her derste yeni bilgiler ediniyorum.”

“Piyano ¢almak apartman gibidir. Ciinkii siirekli ytlikselerek daha iyi ¢aliyorum.”

“Piyano ¢almak kitap okumak gibidir. Ciinkii ¢aldikca gelisiyorum ve yeni seyler dgreniyorum.”
3. 6. 2. Piyano Calmak Zengin Ogrenme Durumlan icerir

Bu alt kategoriye ait metaforlar, “matematik™, “saat”, “zeka”, “aslan” ve “kedi” seklindedir.
Kategoriye ornek teskil eden ctimleler;

“Piyano ¢almak matematik gibidir. Clinkii nota siireleri kesirli sayilara benziyor.”

“Piyano ¢almak saat gibidir. Cilinkii metronom tipki saat tikirtis1 gibi ilerliyor.”
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“Piyano ¢almak zeka gibidir. Clinkii bir siirli seyi ayn1 anda yapiyorsun.”
“Piyano ¢almak aslan gibidir. Ciinkii aslan kiikremesi gibi kalin sesler 6greniyorum.”
“Piyano ¢almak kedi gibidir. Ciinkii kedi miyavlamasi gibi ince sesleri 6greniyorum.”
3. 7. Ihtiya¢ Duyulan Bir Gereksinim Olma Yéniiyle Piyano Calmak

Aragtirma bulgularinda 9 6grencinin piyano ¢almayi, temel ihtiyag ve yasam i¢in gerekli oldugu
tanimlarini igeren metaforlar iirettikleri tespit edilmistir. Bu kategoriye ait alt kategori, metafor ve
climleleri agagidaki sekildedir.

3. 7. 1. Piyano Calmak Hayat Kaynagidir

Bu alt kategoriye ait metaforlar, “kalp atis1”, “yasam” ve “ruhumun parcasi” seklindedir.
Kategoriye ornek teskil eden ciimleler;

“Piyano ¢almak kalp atis1 gibidir. Ciinkii hayatimin her yerinde onun sesini duymak isterim.’
“Piyano ¢almak yasam gibidir. Ciinkii o bir yasam tarzidir ve yasamimizin her anindadir.”
“Piyano ¢almak ruhumun pargasi gibidir. Ciinkii kalbim onunla tamamlaniyor.”

3.7. 2. Piyano Calmak Besin ve Temel Ihtiyactir

Bu alt kategoriye ait metaforlar, “yemek ve su”, “ihtiya¢”, “cikolata” ve “yatak” seklindedir.
Kategoriye ornek teskil eden ciimleler;

“Piyano ¢almak yemek ve su gibidir. Ciinkii onlar olmadan yasayamayiz.”
“Piyano ¢almak ihtiyag¢ gibidir. Ciinkii ¢almayinca eksik hissediyorum.”
“Piyano ¢almak cikolata gibidir. Ciinkii tadi damagimda kalir ve mutlu eder.”

“Piyano ¢almak yatak gibidir. Ciinkii ¢alinca yataga uzanmig hissediyorum ve giiniin yorgunlugunu
attyorum.”

3. 8. Rahatlatic1 ve Tedavi Edici Yoniiyle Piyano Calmak

Piyano insan duygularini yansitmak {izere tasarlanmis bir miizik aletidir. Piyano ¢almanin stresi
hafiflettigi ve depresyonu tedavi ettigi yoniinde ¢aligmalar bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 23
Ogrenci piyano ¢almanin ruhsal bir gii¢lendirici oldugu y6niinde metafor tiretmislerdir. Bu kategoriye
ait alt kategori, metafor ve climleleri agagidaki sekildedir.

3. 8. 1. Piyano Calmak Huzur Verir ve lyilestirir

Bu alt kategoriye ait metaforlar, “terapi”, “dertlerden kurtulmak”, “ila¢”, “rahatlatic1” ve
“sakinlesmek” seklindedir. Kategoriye ornek teskil eden climleler;

“Piyano ¢almak terapi gibidir. Cilinkii stresimi aliyor.”

“Piyano ¢almak terapi gibidir. Clinkii duygularim diizenliyor.”

“Piyano ¢almak dertlerden kurtulmak gibidir. Ciinkii kendimi bagka bir diinyada buluyorum.”
“Piyano ¢almak ila¢ gibidir. Ciinkil beni iyilestiriyor.”

“Piyano ¢almak ilag gibidir. Ciinkil biiylidiigimii ve ellerimin gii¢lendigini hissediyorum.”
“Piyano ¢almak rahatlatici gibidir. Ciinkii piyano ¢alarken kendimi miizigin akisina birakiyorum.”

“Piyano ¢almak sakinlesmek gibidir. Cilinkii sesi sinirlerimi yumusatiyor.”
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3. 8. 2. Piyano Calmak Arindirir ve Dinlendirir

Bu alt kategoriye ait metaforlar, “stres topu”, “siipiirge”, “yemyesil ormanlarda yiiriimek”,
“dinlenmek” ve “pamuktan bir yatak” seklindedir. Kategoriye ornek teskil eden ciimleler;

“Piyano ¢almak stres topu gibidir. Ciinki sinirlenince ¢alip rahatliyorum.”
“Piyano ¢almak siipiirge gibidir. Ciinkii ruhum kirlerinden armiyor.”

“Piyano calmak yemyesil ormanlarda yiirimek gibidir. Ciinkii diinyanin isinden ve ugultusundan
arintyorum.”

“Piyano ¢almak dinlenmek gibidir. Ciinkii piyano ¢alinca yorgunlugum geciyor.”
“Piyano ¢almak pamuktan yatak gibidir. Clinkii bedenim ve zihnim rahatliyor.”
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 95 Ogrenci, toplam 61 farkli metafor
olusturmuslardir. Olusturulan metaforlar arasinda en sik kullanilan metaforlar eglenmek ve mutluluk
metaforlaridir. Bu metaforlar1 takip eden en sik kullanilan metaforlar ise ilag, giizel, oyun, rahatlatici,
rliya, terapi, dertlerden kurtulmak, dinlenmek, duygu, hayal, hobi, kuslar, lunapark, merdiven, sevilmek,
sarki sdylemek metaforlaridir.

Calisma grubunun olusturduklari, apartman, aslan, ¢ikolata, dans etmek, dis, en sevdigim sey,
gokkusagi, gokylizii, hafiflemek, her seyim, heyecan, hikaye, ihtiyag, kalem, kalp atisi, kedi, kendi
caldigim gilizel miizik, kitap okumak, matematik, miizik havuzu, miizisyen olmak, nefes almak,
oyuncak, 6grenmek, orlimcek, Ozgiirlik, pamuktan bir yatak, parti, ruhumun pargasi, saat, sanatgi
olmak, sakinlesmek, slime, sohbet etmek, stres topu, siipiirge, tutku, ugmak, yasam, yatak, yemek ve su,
yemyesil ormanlarda yiirlimek, zekd metaforlari, yalnizca bir kere kullanilmis metaforlar olarak
karsimiza ¢ikmuistir.

Bulgulardan anlasildigi gibi katilimcilarin  olusturduklar1 metaforlar altt ana maddede
gruplandiriimigtir. Ogrencilerden 13 (%13,6) tanesi piyano ¢almanin farkli duygular uyandirdigii ve
cesitlilik igcerdigini, 19 (%20) tanesi piyano ¢almanin, duygular iizerinde etkili oldugunu, 18 (%19)
tanesi piyano ¢almanin eglenceli ve zevkli oldugunu diistinmiislerdir. Yine, 13 (%13,6) 6grenci piyano
calmanin gelistirici ve yol gosterici oldugu, 9 (%9,4) 6grenci piyano ¢almanin ihtiya¢ duyulan bir
gereksinim oldugu, 23 (%24,2) 6grenci piyano ¢calmanin rahatlatici ve tedavi edici oldugu ile ilgili
metafor olusturmuslardir. Arastirma bulgularindan anlasilacagi tizere katilimcilarin hepsi ‘piyano
¢almak’ kavramina iliskin olumlu metafor olusturmuslardir. Bir baska ifade ile ‘piyano calmak’
kavrami bireylere olumsuz bir ¢agrisimda bulunmamistir. Bu arastirma sonucu elde edilen
metaforlar, ¢esitli kurumlarda piyano egitimi alan bireylerin ‘piyano ¢calmak’ kavramina bakis acilarina
151k tutmustur.

Yazict'min (2019) giizel sanatlar lisesi miizik boliimii dgrencilerinin piyano dersine iligkin
tutumlarinin metaforik analizinin yapildigi ¢alismasinda ‘ilag’ ve ‘terapi’ metaforlarinin birden fazla
kullanildig1r goriilmiis, ‘piyano c¢almak’ kavrami tedavi edici ve iyilestirici olma ydniiyle
nitelendirilmistir. Bu yoniiyle her iki ¢alismanin da benzer bulgulara ulastigi sdylenebilir. Ayrica,
Koca’nin (2012) “’Okuldncesi 6gretmen adaylarinin miizik 6grenme kavrami hakkindaki metaforik
algilart’’ isimli arastirmasinda en sik kullanilan metaforun “yasam’” metaforu oldugu goriilmektedir. Bu
calismada da “yasam’> metaforu sik kullanilan metaforlar arasinda oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Bununla birlikte, Babacan’in (2014) Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 6grencilerinin “miizik” kavramina
yonelik algilarinin incelenmesi amaciyla yapmis oldugu arastirmasindaki elde edilen bulgularla ile
yapilan bu c¢alismadaki bulgular birbirine paralellik gostermektedir. Her iki ¢alisma katilimcilar1 da
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caligmalar1 olumlu metaforlarla nitelemiglerdir. Bu bulgular ile vardigimiz nokta, bize miizikle ister
mesleki, isterse amator olarak ilgilenen Kkisilerin, miizige olumlu yaklagimlarinin oldugunu
gostermektedir.

Calismanin bulgularindan biri olan “’Piyano ¢almak rahatlatici ve tedavi edicidir’” adli kategori,
Sozbir ve Cakmak’in (2016) okul oncesi 6gretmen adaylarinin miizik kavramina iliskin metaforik
algilarmin incelendigi calismasindaki ‘Iyilestirici® kategorisi ile ortiistiigii goriilmektedir. Katilimeilar
caligmanin her ikisinde de miizigin tedavi edici yoniinii niteleyen metaforlar tiretmislerdir. Bunun yani
sira, Ding Altun ve Musmul’ un (2018) yapmis olduklar1 calismada, keman egitimi alan katilimeilarin
‘miizik’ kavramina yonelik olusturduklari metaforik algilari incelenmis olup, ‘yasam’ ve ‘ilag’
kavramlarinin en sik kullanilan metaforlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu calismada da ‘’Hayat
kaynag1 olma yoniiyle piyano ¢almak’ ve ¢ Huzur verme ve iyilesmeyi saglama yoniiyle piyano
calmak’’ gibi kategoriler, Ding Altun ve Mugmul’ un ¢aligmalariyla benzerlik gostermektedir.

(%)

Miizik, insan ruhunun hayal giiciiyle yogrularak, duygu ve diisiincelerini ifade etme geregi
hissinin bir estetik kaygiyla disavurumunu saglayan sanat dalidir. Piyano da bu diga vurumun en belirgin
ifadesini saglayan enstriimanlardan biridir. Ozengen miizik egitimi veren kurumlarda uygulanan bu
calisma, Ogrencilerin piyano calmaya goriis acilarini biiyliik olgiide ortaya koyarak, piyanoyu,
hayatlarina mutluluk ve huzur veren, eglendiren, iyilestiren, arindiran, gelistiren ve 6greten olarak
yansitmaktadirlar. Bununla birlikte hayatlarinin vazgegilmez bir parcasi olarak gérmektedirler. Calisma
bulgular1 g6z 6niine alindiginda, 6zengen miizik egitimi veren kurumlarda;

e Ogrencilerin piyano ¢calmak konusundaki beklentileri dikkate almmals,

e Ogrencilerin piyano egitimi veren kisi ile iletisimi, kendilerini rahat ifade edebilecekleri
diizeyde olmali,

e Ogrencilerin karsilastiklar1 bir sorunda, 6gretmen, ¢dziim igin etkin dgrenme ydntem ve
tekniklerinden faydalanilmalidir.

e Ogrencilerin miizik dinleme aliskanhklarmin piyano egitimi veren kisi tarafindan
gelistirilmesi saglanmalidir.

e Ogrencilerin piyano egitimi ile birlikte solfej ve isitme dersleri de almalar1 saglanmalidir.

e Piyano egitimi bireysel yapilan bir ders oldugundan siire uzun tutulmamali ve verimin
diismemesi saglanmalidir.

e Ozengen mizik egitimi siirecinde aileler, Ggrencilere yeterli destegi ve motivasyonu
saglamalidir.

e Piyano egitiminin uzun ve mesakkatli bir siire¢ oldugu bilgisi 6grencilere aktarilarak, yeterli
sabir ve disiplin ile ¢aligmalar1 saglanmalidir.

e Piyano egitimi siirecinde 6gretmen istikrarli ve yol gosterici olmalidir.
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GAVINIES’NIN 24 ETUDUNUN KEMAN TEKNiGINE OLAN KATKILARININ
INCELENMESI
Zeynep Ilayda ERDEN *
0z

Keman egitiminde kullanilmak iizere 16. yiizyildan bu yana farkli ekollerde yazilmis bir¢ok metot ve etiit
calismasi bulunmaktadir. Bu etiitler arasinda en ¢ok tercih edilen ve literatiirde 6nemli bir yere sahip olan, Fransiz
kemanct Pierre Gavinies nin yazmig oldugu ve her icracimin seviyesine gore teknigini gelistirmesine yonelik
bagucu kitabi niteligindeki 24 Etiit baghkli calismadir. Arastirmamizda, Gavinies 'nin 24 etiidiiniin sag ve sol el
teknikleri ayrintili olarak degerlendirilerek hangi etiidiin hangi teknik beceriyi gelistirmeye yonelik oldugunun
belirlenmesi ve icracilarin teknik sorunlarina yénelik ¢éziimler getirilmesi amag¢lanmuistir. Etiidiiniin icerdigi
teknik ogretiler, nitel arastrma deseni esas alinarak incelenmis ve etiidiin icerdigi sag el ve sol el keman
tekniklerini ortaya koymada nitel veriler “igerik analiz” modeliyle degerlendirilmistir. Bu arastirmaya gore, 24
etiitte legato, staccato, ekstansiyon (parmak esnetme), oktav, aralik calismalari, tril ve siislemeler, arpej, akor, ¢ift
ses, kent basma, flajole, genis pozisyon gegisleri, yiiksek pozisyon kullanimi, ¢esitli bag kaliplari, tel atlamalari,
ugan staccato gibi tekniklere yer verilmistir. Sag el teknigi icin en ¢ok staccato, cesitli bag kaliplari ve legato
kullanmilmistir. Sol el teknigi icin ise, ekstansiyon, pozisyon gecisleri, tril ve siislemelere agirlikli olarak yer
verilmistir. Etiitlerin sag el icin zorlayict cesitli teknik 6geleri bir arada bulundurmasi, icracinin her duruma ve
zorluga uyum saglayabilmesi anlaminda, iyi bir sag kol gelisimine olanak saglayacaktir. Gavinies etiitlerinde, sol
el icin icraciyi zorlayan ve dikkat gerektiren parmak numaralart kullanmigtir. Bu etiitlerin ¢alisilmasi; ozellikle
dort telin tamaminda uygulanan altinct ve yedinci pozisyon kullanimi, parmak esnetme hareketleri ile yazilmis

pasajlar, icraciya esnek ve ¢evik bir sol el igin de énemli bir deneyim sunmaktadir.

Anahtar kelimeler: Gavinies, Etiit, Sag ve sol el teknigi, Keman, Calisma dnerileri.
Investigation of the Contributions of Gavinies’ 24 Etudes to Violin Technique
Abstract

There are many methods and etudes written in different schools since the 16th century to be used in violin
education. Among these etudes, the most preferred one, which has an important place in the literature, is the work
titled 24 Etudes written by the French violinist Pierre Gavinies, which is a bedside book for every performer to
improve their technique according to their level. In our research, it was aimed to evaluate the right and left hand
techniques of Gavinies' 24 etudes in detail, to determine which etude is intended to develop which technical skill
and to provide solutions for the technical problems of the performers. The technical teachings contained in the
etude were examined on the basis of qualitative research design and qualitative data were evaluated with the
""content analysis" model to reveal the right hand and left hand violin techniques contained in the etude. According
to this study, 24 etudes included techniques such as legato, staccato, extension (finger stretching), octave, interval
studies, trills and ornaments, arpeggio, chord, double note, quintuple interval, flajole, wide position changes, high
position use, various ligature patterns, string skips, staccato in the ligament. For the right hand technique,
staccato,various ligature patterns and legato were mostly used. For the left hand technique, extension, position
changes and trills and ornaments were used predominantly. The fact that the etudes contain various technical
elements that are challenging for the right hand will enable the performer to develop a good right arm in terms of
being able to adapt to every situation and difficulty. In his etudes, Gavinies used fingerings for the left hand that
challenge the performer and require attention. The study of these etudes, especially the use of the sixth and seventh
positions on all four strings and the passages written with finger stretches, offer the performer an important
experience for a flexible and agile left hand.

Keywords: Gavinies, Etude, Right and left hand technique, Violin, Practice suggestion.
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1. Giris

Etiitler, icracilarin teknik gelisimine katki saglayan ve ayni zamanda miizik becerilerinin
gelisimi i¢in onem tasiyan temel materyallerdir. Igerdikleri teknik ve miizikal 6gelerle icracilarin calgi
egitiminde 6nemli bir isleve sahiptir. Keman egitiminde, sag ve sol el tekniginin senkronizasyonunun
saglanabilmesi i¢in, etiit ve eser analizlerinin sag ve sol elde ayr1 ayr1 yapilarak teknik zorluklari
saptayan bir ¢alisma modeli olusturulmasi, etiidiin miizikal ve teknik anlamda dogru yorumlanmasina
yardimci olacaktir (Delikara, 2013).

Unlii Italyan keman virtiiozii Giovanni Battista Viotti (1755-1824) tarafindan “Fransizlarin
Tartini”’si olarak nitelendirilen 18. yiizy1l kemanci ve bestecisi Pierre Gavinies’nin (1728-1800) solo
keman i¢in hazirladig1 24 etiidii, keman icracilarinin sag ve sol el gelisiminde 6nemli teknik ¢aligmalar
icermektedir. “Yirmi dort etiit koleksiyon” akimimi baglatan bu calismanin 1794’te yazildig
varsayllmakta ve 1800 yili civarinda yayinlandigi belirtilmektedir. Marie K Stolba (1919-2005), bu
etiitlerin teknik olarak sol el esnekligini ve yay kontroliiniin gelistirilmesi i¢in tasarlanmis ¢aligmalar
oldugunu vurgulamaktadir (Stolba, 1979).

Gavinies’nin 24 etiidii, serbest formda ve dogaclama bir karakterde yazilmasi bakimindan
etlitten daha ¢ok kapris formuna yakindir. Etiitler genellikle canli tempolarla yazilmis, akict ve melodik
ogeler icermektedir. Etiitlerdeki ¢ogu pasajlarda uygulanan tel atlamalari, ¢esitli arse baglari, tel
gecisleri ve sol el ekstansiyon (parmak uzatma) hareketleri ile, keman icracilarina, sag ve sol el i¢in
yazilan farkli teknik zorluklar1 ayn1 anda sunmaktadir. Gavinies’nin etiitleri, Pierre Rode (1774-1830),
Rodolphe Kreutzer (1766-1831), Jakob Dont (1815-1888) etiitleri kadar iyi bilinmese de keman
literatiiriinde en az onlar kadar Onemlidir. Gavinies, Paris Konservatuvarmm ilk keman
profesorlerindendir ve birgok kisi tarafindan Fransiz Keman okulunun kurucu isimlerinden biri oldugu
kabul edilmektedir (Ginter, 1978).

Gavinies etiitlerini “matine” olarak isimlendirmistir. Fransizca kokenli bu sdzciik giindiiz vakti
anlamina gelmektedir. Dolayisiyla, Gaviniés’nin bu etiitleri sabahlari ¢aligilmasi gerektigini vurguladig
diistiniilmektedir (Cottin-Rack, 2007).

1.2.Arastirmanin Amaci

Diinya’da ve Tiirkiye’de enstriiman egitiminde etiit calismalar1 vazge¢ilmezdir. Keman egitimi
icin yazilmis farkli ekollere ait etiit kitaplar1 ve ¢aligmalar1 bulunmakta ve egitimciler tarafindan siklikla
kullanilmaktadir. Bu etiit kitaplar1 arasinda en ¢ok tercih edilen ve keman literatiiriinde ¢ok 6nemli bir
yere sahip olan Pierre Gavinies’nin 24 etiidudiir. Ttim Etiitler, keman ekolleri tarafindan kabul géren,
her icracinin farklilik gosteren teknik seviyesini gelistirmeye yonelik, basucu kitabi1 niteligindeki
caligmalardan olusmaktadir. Etiitler, kemanda sag ve sol el teknik becerilerini ve kapasitelerini ayr1 ayri
gelistirici ¢caligmalari igermektedir. Bu arastirmanin amaci, P. Gavinies’nin 24 etiidiiniin i¢erdigi teknik
ogretilerin sag ve sol el teknikleri agisindan ayrintili olarak degerlendirilmesi, hangi etiidiin hangi teknik
beceriye yonelik oldugunun saptanmasi olacaktir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, nitel arastirma deseni esas alinarak olusturulmus betimsel nitelikte bir aragtirmadir.
Gavinies’nin 24 Etiidiiniin ig¢erdigi sag el ve sol el keman tekniklerini ortaya koymada nitel veriler
“igerik analiz” modeliyle degerlendirilmistir. “Betimsel igerik analizi yontemi, belirli bir konuda ya da
alanda birbirinden bagimsiz olarak yapilan nitel ve nicel calismalarin derinlemesine incelenip
diizenlenmesi anlamina gelir. Boylece o konu ya da alandaki genel egilimler belirlenmektedir. Bu
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yontemde elde edilen sonuglarin, hedeflenen konulara yonelik olarak gelecekte planlanan ¢aligmalara
yon gostermesi beklenmektedir” (Ultay vd., 2021, 5.189).

2.2. Arastirmanin Siireci

Arastirma ile ilgili literatiirler taranmisg, notalar ve ilgili dokiimanlar incelenmistir. Bu ¢alismada,
Gavinies’nin etiitleri tek tek incelenerek, etiitlerin tonlar1, boliimleri, miizikal ve teknik iceriklerine dair
almmis notlar, tablolar lizerinde gdsterilmistir. Etiitlerin sag ve sol el teknikleri incelenmis, bu teknik
zorluklar1 gidermeye yonelik ayr ayr1 ¢alisma Onerileri sunulmustur.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gavinies’nin 24 Etlidiiniin i¢erdigi sag el ve sol el keman tekniklerini ortaya koymadaki nitel
(kalitatif) wveriler, iki farkli edisyona sahip olan etiit kitaplarindan incelenerek degerlendirilmistir:
Imbault (Orijinal) edisyon ve IMC edisyon. Jean-Je’rame Imbault, (1753-1832) Gavinies’nin keman
ogrencisidir ve Gavinies’nin el yazmasi mevcut olmamasina ragmen Imbault’un orijinal baskisi
korunmustur. Diger bir edisyon ise iinlii keman pedagogu Ivan Galamian (1903-1981) tarafindan gbzden
gegirilen IMC baskisidir. Bu iki edisyon arasinda; niians, ritmik yapi, notalarin noktali (kisa) veya tel
iistiinde ¢alinmasi gibi teknik dgeler bakimindan bazi farkliliklar bulunmaktadir.

Etiitte yer alan 24 matinenin miizikal ve teknik igerikleri incelenmis; her bir etiidiin ton, bélim
ve Olgli birimi belirlenmigtir. Her etiidiin giris dlgiileri 6rnek olarak gosterilmistir. Her bir etiitte her iki
el i¢in, artikiilasyon ve siislemeler, parmak uzatma ve daraltma hareketleri, tel atlamalari, tel gegisleri,
cesitli bag kaliplari, pozisyon gegisleri, puandorg ve akorlar, ¢ift ses kullanimi incelenmistir.
Arastirmada bu teknik 6geleri gelistirecek bazi ¢alisma Onerilerine yer verilmistir. Miizikal ve teknik
verilerin etiitteki dagilimi ytlizde (%) hesaplamalar1 yapilarak belirlenmistir.

2.4. Arastirmanin Etigi

Aragtirma bilimsel yaym ilkeleri ve degerleri cergevesinde etik kurallara uyularak
hazirlanmigtir, yararlanilan her kaynak gosterilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Gavinies’in 24 Etiidiinde yer alan matinelerin numaralari, 6l¢ii birimleri, boliim ve ton adlar
Tablo 1.de gosterilmigtir.

Tablo 1. Gavinies 'nin 24 Etiidiiniin ton, boliim ve 6l¢ii birimi olarak icerikleri

Etiit Tonu Béliim Olcii Birimi
No.

1 Mi Bemol Major Allegro moderato e sostenuto 2/4

2 Do Minér Allegro assai 2/4

3 Do Major Allegro ma non troppo 4/4

4 Sol Major Allegretto 3/8

5 Re Major Allegro 3/4

6 Re Minor Allegro 4/4

7 Si bemol Major Allegro 4/4-2/4
8 Si Bemol Minér Allegro 3/4
9 Fa Minor Presto ma non troppo 4/4
10 Si Bemol Minér Allegro 4/4
11 Fa Minor Presto ma non troppo 2/4
12 Do Minor Presto 3/4
13 Do Major Allegro assai 6/8
14 La Major Presto 6/8
15 Re Mino6r Adagio molto sostenuto 4/4
16 Mi Minér Allegro 4/4
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17 La Minor Allegro un poco vivace 4/4
18 La Major Allegro non troppo 4/4
19 Mi Major Allegro brillante 4/4
20 Si Mindr Presto 2/4
21 La Major Allegro 4/4
22 Sol Minér Allegro non troppo 4/4
23 Do Minér Allegro moderato ma risoluto 4/4
24 Do Minér Andante sostenuto 4/4

Tablo 1°de gorildiigi lizere, etiitte minor tonlar daha ¢ok (%62,5) kullanilmistir. Etiitler
genellikle (%54) bemol tonlarindadir. Boliimler, ¢cogunlukla (%91) orta ve hizli tempoda yazilmustir.
Sadece 15 ve 24 numarali etiitlerin yavas tempoda oldugu goriilmektedir.

3.2. Etiitlerin Sag ve Sol El Teknigi Bakimindan Incelenmesi ve Calisma Onerileri

Etiit No.1

Sekil 1. Gavinies Etiit No.1, 1’ den 4 e kadar olan élciiler

Etiit; iki kez tekrarlanan iki 6l¢iilii bir motifle agilmaktadir. Pozisyon degisimi oldukga fazla
olan bu etiit melodik igerige de sahiptir. Etiidiin girisinde kullanilan, oktav gecisler, ¢esitli doniistimler
gecirerek etiidiin tamaminda yer alir. Bu etiit de ¢ift seslerin ¢esitli yay hareketleri ile koordine edilmesi
amaclanmustir.

Tablo 2. 1 Numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi 6geler

Etiit No. Icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag El Teknikleri
1 Tril Legato
Cift Sesler Staccato

Ekstansiyon
Pozisyon Gegisleri
Onlu Araliklar
Oktav

Kent Basma

Keman pedagogu Ivan Galamian’a (1903-1981) gore, etiit boyunca sol elin belli bir kalip
icerisinde hareket etmesi gerekmektedir. Yakin pozisyon gegislerinde, elin asir1 hareketinden kaginmak,
sol el bilegini hareket boyunca diiz tutmak, sol elin dengesini korumaya yardimc1 olmaktadir (Galamian,
1999). On altilik bagh ¢ift sesler biiylik yay kullanimi gerektirdiginden bilek kolun hareketini ve telleri
iyi takip etmelidir. Tril miizikte bir tiir sisleme bi¢imidir. Notanin agir ya da hizli bir tempoda tam ya
da yarim ses iistiindeki komsusuyla art arda seslendirilmesinden olusur. Dogru bir tril hareketine sahip
olabilmek i¢in trilin yavas caligilmasi olduk¢a 6nemlidir. Yavas ¢aligirken parmaklar tele giiclii ve daha
yukaridan basmali, hiz arttik¢a parmagin tele olan mesafesi de gittikge azaltilmalidir (Goren, 2013).

Etiitte ¢ift sesi tutarken ayni bag igerisinde tril teknigi de uygulanmistir. Cift sesleri tutarken
yapilan tril tekniginde hafif vibrato yapilarak sol elden yardim alinmasi, bazi keman ekollerinde
kullanilmaktadir. Bu ¢alisma, icraciya kolaylik saglayabilir. Bu etiitte besli araliklar ile gift sesler
yazilmigtir. Bu ¢ift sesler kemanda kent basma teknigi ile ¢alinabilmektedir. Kent basma teknigi sol elde
ayn1 parmagim iki tele birden basilmasiyla uygulanmaktadir. Tel degisimleri sirasinda basili olan
parmagin kaldirilmamasi seslerin kesintiye ugramadan ¢alinabilmesi i¢in de dnemlidir.
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Etiit No 2:

Sekil 2. Gavinies Etiit No.2, 1’ den 4’e kadar olan élciiler

Etiit; i bagl (legato) bir ayr1 (detashé), (3+1) sekilde yazilan on altilik notalarla baglamaktadir.
Gavinies bu etiitte cesitli yay kaliplar1 kullanarak etiidiin genel karakteristik 6zelligini belirler. icraci bu
farkli arge baglarinin iizerine ¢aligarak, yaylarin miizikal ifadeyi nasil etkiledigini 6grenecek, verilen bir
motifte notalari tek yonlii (6rnegin 2+2 yerine 3+1) gruplamanin miizikal anlamda nasil 6nemli bir fark
yaratabileceginin ayrimina varabilecektir.

Tablo 3. 2 Numaral etiidiin sol ve sag el tekniklerinin igerdigi ogeler

Etiit No. Icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag El Teknikleri
2 Pozisyon Gegisleri Cesitli bag kaliplar
Ekstansiyon Legato

Detashé/Saltato/Spiccato

Tel atlama

Etiit; ¢ bagh (legato) bir ayr (detashé), (3+1) sekilde yazilan on altilik notalarla
baglamaktadir.3 bagl 1 ayr1 harekette aksan olmamasi icin arse basincinin dengesini saglamak biiyiik
Onem tagir. Bagli notalardan hemen sonra ayri gelen detashé nota igin yay basincini hafifletmek gerekir.
Boylece bu tek gelen on altilik ayr1 nota daha hafif olur ve bagli notalarla birlikte daha homojen duyulur.
Aym bag igerisinde dort telin, farkli pozisyonlarda ve farkli ritmik yapida kullanimi, etiitte arse
hakimiyetini zorlastirdigindan, icracinin Once agik teller iizerinden bu ritmik yapiyla bir c¢aligsma
yapmast, etlidiin icrasini kolaylastiracaktir. Legato yazilan notalarin tel degisimlerinde hangi tele gecis
gercgeklesiyorsa o tele yakin olmak ve yumusak bir tel gegisi gergeklestirmek gerekmektedir. Sag el bilek
esnekligini gelistirmek icin 6nemli bir etiittiir. Ayrica; 64’liik notalarin net duyulabilmesi igin arse
kontaginin kaybedilmemesi gerekir.

Etiit No 3:

Sekil 3. Gavinies Etiit No.3, ilk iki 6l¢ii

Etiit; 32’lik uzun baglh notalardan olusmaktadir. Parcanin ilk birkag ve son on iki Glgiisii; 2
numarali etiit ile ritim olarak benzer 6zellik tasimaktadir. Parcanin agilis motifinde, toplam on alt1 tane
32’lik notanin, iki bagli notas1 ¢ekerek, on dort nota ise tek bagda iterek gosterilmistir. (2+14) Etiitte
esit, aksansiz ve homojen bir ses ¢ikarabilmek oldukc¢a zordur.
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Tablo 4. 3 Numaral etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi ogeler

Etiit No. I¢erdigi Sol El Teknikleri I¢erdigi Sag El Teknikleri
3 Pozisyon Gegisleri Cesitli bag kaliplar1
Ekstansiyon Legato
Artikiilasyon Spiccato
Kent Basma

Cesitli tel gecisleri olan bu etiit; iki tel arasinda yay dalgalanmasina odaklanma egilimindedir.
Yakin teller, siiratli gegislerle geldiginden tel gegislerinin bilek ile yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle
sag el bilek esnekligi biiylik 6nem tagir. Bu ¢alismada, yaym hizli ve akiskan kullanimina dikkat
edilmesi gerekir. Parcanin ac¢ilis motifinde, toplam on alt1 tane 32’lik notanin, iki bagli notas1 ¢ekerek,
on dort nota ise tek bagda iterek goOsterilmistir. (2+14) Bu on alt1 nota, farkli bagh sekillere sahip
oldugundan ve bu notalarin altinda hicbir niians yazilmadigindan dolayi, bu etiitten esit ve homojen bir
ses ¢ikarabilmek oldukg¢a zordur. Bu nedenle, icract uygun yay hizini ve basincini dogru kullanmalidir.
Ik iki nota belirginlestirilmemeli ve iterek gelen on dort nota baginda, yayr idareli kullanmak
gerekmektedir. Bu zorluk, ilk grupta yer alan iki notali bagin arsenin ucuna yakin bir yerde baglayip, on
dort nota baginin ortada bitirilebilmesi durumunda kolayca giderilebilir.

Etiit No 4:

Sekil 4. Gavinies Etiit No.4, 1’ den 4’e kadar olan él¢iiler

2 ve 3 numarali etiitlerde oldugu gibi ¢esitli yay gegisleri iceren bu etiit on altilik tiglemelerden
olusmustur. Bu etiitte notalarin {izerine yazilan nokta igaretleri edisyonlara gore farklilik gostermektedir.
Etiitte yer alan ticlemeler birden fazla farkli bag kaliplarina sahiptir. Etiitte triller ve oktavlar ¢ok yaygin
olarak kullanilmigtir.

Tablo 5. 4 Numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi 6geler

Etiit No. icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag El Teknikleri
4 Yakin pozisyon gegisleri Detashé/Spiccato/Martele
Oktav Legato
Tril Cesitli bag kaliplar1

Etlidiin spiccato, martele ya da detashé ¢alinacagi bazi icracilara gore tartisma konusu olmustur.
18. Yiizyilda; Franceso Geminiani (1687-1762) ve Leopold Mozart (1719-1787) bu etiidiin, spiccato
(telden ayr1, noktali) calinmasi gerektigini savunurlarken, Fransiz kemanci L’abbe le Fils (1727-1803)
arsenin telden kaldirilmadan, yayin ortasinda kesik kesik ¢alinmasi gerektigini savunur. Ivan Galamian
ise 6grencilerine bu etiidii arsenin ortasinda detashé olarak calistirir. (Fromageot, 2001)

Etiit spiccato olarak ¢alisilacaksa, genel olarak yayimn dip-orta arasi kullanimi, icraciya ¢alma
konusunda kolaylik saglayabilir. Etiitte yer alan kisa trillerin, net ve temiz duyulabilmesi igin, trile
baglamadan once hafif bir vurgu yapilabilir. Oktavlar yine ¢ok yaygin olarak kullanilmis ve kirik olarak
yazilmigtir. Bu oktavlar da yine sol el birinci ve dordiincii parmaklar kaldirilmadan kalip olarak
caligiimalidir.
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Etiit No 5:

Sekil 5. Gavinies Etiit No.5, 1’ den 3’e kadar olan él¢iiler

Etiit; iki ayr1 ve iki bagl sekilde yazilmis on altilik notalardan olusmaktadir. Bu on altilik notalar
cogunlukla arpej ve onlu araliklar seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle etiit daha ¢ok sol el
teknigine odaklanmistir. Etiit, arpejlerden olussa da melodik bir yap1 icerir. Bu nedenle bu ¢alisma,
icracinin teknik zorluklardan ¢ok, melodik ¢izgiye odaklanmasini saglamay1 hedeflemektedir.

Tablo 6. 5 Numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin i¢cerdigi 6geler

Etiit No. Icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag El Teknikleri
5 Arpejler Detashé/Martele/Spiccato
Onlu araliklar Tel atlamalari
Ekstansiyon Bagli tel gegisleri
Tril

Yiiksek pozisyon kullanimi

Etlidiin bagindan sonuna kadar gelen her on altilik nota farkli tellerde bulunmaktadir. Bu yiizden
tel gecisleri olduk¢a fazladir. Bu tel gegislerinin birbiriyle baglantili olabilmesi i¢in sol ve sag elin
birlikteligi oldukc¢a 6nem kazanir. Sol el parmaklarinin arse degisimiyle ayni anda olmasinin yani sira,
telden bir sonraki tele gecilen notay1 c¢alana kadar onceki telden parmagini kaldirmamak, tel
gecislerindeki homojen(bagdasik) baglanti i¢in yardimci olacaktir. Etiit sag el tekniginde, yay hizi, yay
basinci ve kaliteli ses ¢ikarabilme ile iligkili kontrolii saglayabilmek i¢in oldukg¢a yararli bir ¢aligma
sunar. Sol telinde baslayan arpejde tuseye yakin ¢alinmasi gerekirken, mi teline dogru gelindiginde arse
kopriiye dogru yakinlastirilmalidir. Bu ¢alisma, icraciya arsenin yay basincini, yay hizim1 ve arsede
dogru ses noktasini deneyerek bulabilmesine olanak tanir (Galamian, 1999).

Oktavlardan sonra gelen onlular; parmaklar1 daha genis bir esneme i¢in hazirlamis olur. Ancak
etiit boyunca gelen her onlu aralik, oktavlardan sonra gelmez. Bu yiizden parmaklarin esnek olmasi onlu
araliklar1 ¢calabilmek igin biiyiik 6nem tasir. Sol el bas parmaginin, birinci ve dérdiincii parmaklarin tam
ortasinda konumlandirilmasi icraci i¢in onlu araliklar1 calmada kolaylik saglayacaktir.

Etiit No 6:

Sekil 6. Gavinies Etiit No.6, ilk iki 6l¢ti

Etiit, iki numaral etiit ile arse bag kaliplar1 yoniinden benzerlik gostermektedir. Etiitte, arse
baglarinin siirekli degiserek sunulmasi, icracimin sag el becerisini gelistirmesi i¢in biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Etiitte triller ve trillerden hemen sonra siislemeler kullanilmigtir. Bu etiit sag ve sol el
teknikleri agisindan icracinin ileri diizey teknik gelisimine destek olacak niteliktedir.
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Tablo 7. 6 Numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi ogeler

Etiit icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag El Teknikleri
No.
6 Tril Bagli tel gegisleri

Altincy, yedinci ve sekizinci pozisyon — Legato

kullanimi

Onlu araliklar

Ekstansiyon

Etiit, sag eldeki bag c¢esitlemelerinin yani sira sol el i¢inde, alisilagelmisin disinda yazilan yiiksek
pozisyon gecisleriyle birlikte yeni zorluklar igerir. Birgok pasaj; altinci, yedinci ve sekizinci
pozisyonlarda yazilmistir. 3. ve 60. Olgiilerde kalip halinde gelen on altilik nota gruplarinin temiz olmasi
i¢in pozisyon gegislerinin oturtulmasi, icractya entonasyon bakimindan biiyiik kolaylik saglamig olur.
Bu nota gruplarin1 yazildig1 gibi caldiktan sonra yiiksek pozisyondan inerek yapilan ¢aligma da yine
entonasyon igin kolaylik saglayacaktir. Ayni zamanda sol elde ¢ok rastlanan ileri ve geri ekstansiyon
hareketi vardir. Geri esneme hareketi etiitlerde ¢ok sik rastlanan bir durum degildir ancak onlu agmak
icin ¢ok yararlidir.

Etiit No 7:

Sekil 7. Gavinies Etiit No.7, 1’ den 4’e kadar olan élciiler

Etiitte, ilk Gi¢ 6l¢ili “Grave” (¢ok agir tempo) olarak yazilmistir. 24 Etiidiin i¢erisinde, ilk defa bu
etiitte sol telinde dokuzuncu pozisyon kullanilmistir. Etiit, “Grave” boliimiinden sonra “Allegro ma non
troppo” boliimiiyle devam eder. Bu bdliim on altilik ticlemelerden olusmustur. Bagli ve ayri yazilan
staccato ticlemeler, etlidiin genel karakter 6zelligini olusturmaktadir.

Tablo 8. 7 Numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin igerdigi ogeler

Etiit No. icerdigi Sol El Teknikleri icerdigi Sag El Teknikleri
7 Tril Bagli tel gegisleri

Carpma Legato

Ekstansiyon Cesitli bag kaliplari

Arpej Legato

Pozisyon gegisleri Ugan staccato

Bagli ve ayri yazilan staccato iiglemeler, etiidiin genel karakter 6zelligini olusturmaktadir. Ugan
staccato teknigi ilk olarak bu matinede yer alir. Bu teknik genellikle aym yay i¢inde, alt1 ya da daha
fazla notanin iterek veya ¢ekerek calinmasidir. Yay her sesten sonra telden kaldirilmalidir. Ama bu
kaldiris hareketin dikey yoniinii ve biitiinligiinii bozmamalidir. Bu teknik genelde iterek kullanilir ama
cekerek kullanilmasi da miimkiindiir (Tamer, 2002).

16’dan 21°¢ kadar olan olgiilerde, Gavinies on altilik yazilmis liglemelerin ilk ikisini bagli,
iiclincii on altilig1 ayr1 yazmistir. Bu durum yay ve miizikal duyus igin yeni bir teknik zorlugu ortaya
¢ikarmaktadir. Bagli gelen notalardan sonra ayri yazilan ii¢lincii on altilik notalarin arse planlamasi iyi
yapilmasi gerekir. Bu tiir pasajlarin argenin alt kisminda uygulanmasi, argenin hizli itilmesi, son vurusta
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yayin kullammminin yeterli kalmasi 6nemlidir. Tel atlamalarinda sag dirsegin tele gegmeden Once
hazirlanmasi gerekmektedir.

Etiit No 8:

Sekil 8. Gavinies Etiit No.8, 1’ den 3’e kadar olan élciiler

Tamami on altilik notalardan olusan etiit “Prestissimo” (¢ok hizli) olarak yazilmigtir. Arse
baglar etiit boyunca ayni1 kalip olarak uygulanmaistir. Bu etiit icraciya, hizli bir tempoda arse kontroliinii
saglamasina, sol el esneme hareketini ve iki elin senkronizasyonunu gelistirmesine olanak verecektir.

Tablo 9. 8 Numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi 6geler

Etiit Icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag El Teknikleri
No.
8 Ekstansiyon Aksan

Onlu araliklar Cesitli bag kaliplar1

Pozisyon gegisleri Staccato

IMC edisyonunda yazildig1 gibi orijinal edisyonda da baglardan sonra ayri yazilan on altilik
notalar, kesik kesik calinmasi gereken isaretlerle belirtilmistir. Bu notalarin belirtildigi gibi
calinabilmesi igin etiit, argenin dip-orta kisminda icra edilmelidir. IMC baskisinda kullanilan aksanlar
Imbault (Orijinal) baskisinda yer almamaktadir. Aksanlar yay gecislerinin net duyulmasi konusunda
icractya yardimer olacaktir. Etiit hizli bir tempoda ¢alinmasi gerektiginden; yay gegisleri daha zordur.
Sol el ile iyi senkronize edilmelidir. Yay gegisleri net ve temiz olmalidir.

Etiit No 9:

Sekil 9. Gavinies Etiit No.9, 1’ den 3 ’e kadar olan élciiler

Etiit cogunlukla on altilik notalarin dort bagl olarak uygulanmasina odaklanmaktadir. Ancak;
etiitteki ritim kaliplar1 oldukea cesitli oldugundan arse baglari da farklilik gdstermektedir. 36. Olgiide
iterek gelen tel gecislerinde sol igin ekstansiyon hareketleri de kullanilmigtir. Bu tiir tel gecisleri, sag
elin becerisini gelistirmesine olanak vermektedir.

Tablo 10. 9 Numaral etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi geler

Etiit icerdigi Sol ElI Teknikleri icerdigi Sag El Teknikleri
No.
9 Tril Legato

Akor Detashé

Pozisyon gegisleri
Oktav

Onlu araliklar
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Etiit akorla baslar, ardindan noktali on altiliklardan olusan ritmik bir motif gelir. Acilis
motifinde yazilan bu noktali on altilik nota, etiidiin miizikal duyulabilmesi i¢in vibrato ile yapilmalidir.
Etiit, sag kol i¢in zorlayici tel gegis calismalari icerir. Tel gegislerinde hangi tele gecilecekse sag kolu o
tele yakinlastirarak 6nceden hazirlamak gerekmektedir. Etiit, sol el icin ise ¢ok¢a onlu ve oktavlar
icermektedir. Onlu aralik calismalarinda sol el 1. ve 4. parmaklar hangi pozisyonda olursa olsun, bas
parmagin o parmaklarin ortasinda konumlandirilmasi sol el esnekligi i¢in yardimci olacaktir. Burada
kullanilan ritmik 6ge, sol el parmaklarinin basma ve kaldirma refleksini gelistirmek i¢in ¢ok uygun bir
calismadir.

Etiit No 10:

Sekil 10. Gavinies Etiit No.10, 1’ den 3 e kadar olan dlciiler

Allegro yazilan etiit on altilik notalardan olusmaktadir. U¢ bemolii asan tek etiittiir ve
cogunlukla dort bagli arse baglarina sahiptir. Bu etiitteki en dnemli zorluklardan birisi legato gecislerdir.
Etiit yay hareketleri bakimindan 9 numarali etiit ile benzerlik gosterir ancak bu etiit birden fazla bemol
icermesiyle sol el teknigi agisindan icraci i¢in daha zorlayicidir.

Tablo 11. 10 Numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin i¢erdigi dgeler

Etiit No. Icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag E1 Teknikleri
10 Tril Cesitli bag kaliplar1
Ekstansiyon Detashé
Stisleme Legato
Acelite Staccato/Martele

Pozisyon gegisleri

Galamian; legatodaki kusurlarin yanlig tel gecislerinden olduguna inanir ve bunun Oniine
gegebilmek igin tel gecislerinde bilekle birlikte 6n kol kullanmanin 6nemini vurgular. Bu etiitte; hafif
arse basinci ile, elastik sag kol hareketi yapilmali, 6n kolun kullanimiyla bilek hareketi ¢alisiimalidir.
Gavinies ayn1 zamanda etiit kitaplarinda ¢ok rastlanilmayan dordiincii parmaklarla tril uygulatmaktadir.
4. Parmak trillerinde ser¢e parmagin yuvarlak basilmasi ve parmagin tuseye yakin sekilde basip
kaldirarak hareketi tekrar etmesi onemlidir. Bu c¢alisma icraciya sol el 4. parmak giiglendirmesi
konusunda yardimci olacaktir. Gavinies, etiit boyunca, icraciyr zorlayan ve dikkat gerektiren
pozisyonlar ve parmak numaralar1 kullanmisgtir.

Etiit No 11:

Sekil 11. Gavinies Etiit No.11, 1’ den 5 e kadar olan él¢iiler
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On altilik notalardan olusan bu etiit, birbirinden farkli birgok arse baglari igerir. Etlidli 6nceki
etlitlerden ayiran en 6nemli 6zellik; daha 6nceki etiitlerde galisilmamis yay baglar1 ve tel gegislerinin
olmasidir. Etiit boyunca, sag ve sol el icin yazilan zorlayici pasajlarin olmasi ve motifleri farkli tonlarda
tekrar ederek icraciy1 sikmadan Ogretmesi, Gavinies etiitlerini diger etiitlerden ayiran en onemli
ozelliklerinden biri olarak diisiiniilebilir.

Tablo 12. 11 Numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi dgeler

Etiit No. I¢erdigi Sol El Teknikleri I¢erdigi Sag El Teknikleri

11 Oktav Cesitli bag kaliplart
Yiiksek pozisyon kullanimi Detashé/Martele/Spiccato/Staccato
Ekstansiyon Legato

Tel atlamalar1

Etiitte, 25. ve 27. Olgiiler arasinda re telinden mi teline atlamalar vardir ve etiit boyunca tel
atlamalar1 ticer, dorder Olgiiler seklinde karsimiza c¢ikar. Sag el bas parmaginin rahat hareket
ettirilebilmesi, esnekligi saglamada 6nemli bir harekettir. Legato yazilan notalarin bagh duyulabilmesi
icin, tel gegislerinin sol el ile uyum i¢inde olmasi gerekir. Baglarda 6l¢ii basina veya grup basina gelen
notalarin belirtilerek ¢alinmasi staccato yazilan notalarin daha net ¢gikmasinda icraciya yardim edecektir.
Etiitte baz1 arse baglar1 icraci icin ters gelebilir. Genelde on altilik detashé nota gruplarina ¢ekerek
baglarken, 133. dl¢iide gelen on altilik nota grubu ugta ve iterek baslamaktadir. Bu icraci i¢in ilk basta
kolay olmayabilir ama sag el hakimiyeti i¢in oldukga gelistiricidir.

Etiitte sol el i¢in c¢ok yenilik olmasa da siirekli degisen pozisyon gecisleri, icracinin
entonasyonunu gelistirmesinde dnemli bir rol oynar. Ekstansiyon ve onlu araliklar gibi sol elde esneme
hareketlerine etiitte ¢cok rastlanilmaz. 113 ve 114 numaral 6lgiiler, entonasyon i¢in zordur. Birinci ve
dordiincii parmagi esneterek ayni notay temiz bir sekilde ¢almak gerekir.

Etiit No 12:

Sekil 12. Gavinies Etiit No.12, 1’ den 4 e kadar olan él¢iiler

Etiit; genel olarak sol el i¢in ii¢li araliklardan, sag el igin ise bagl iki tel arasinda yazilan
notalardan olusmaktadir. Bunun yani sira etiitte, oktavlar, onlular ve yedili araliklar da bulunmaktadir.
Etlidiin genel karakter 6zelligi, par¢ca boyunca birbirini tekrar eden notalardan olusmasidir. Etiit,
entonasyon ve sol el esnekligini gelistirmek i¢in 6nemli bir ¢aligsmadir.

Tablo 13. 12 Numaral etiidiin sol ve sag el tekniklerinin i¢erdigi égeler

Etiit No. I¢erdigi Sol El Teknikleri Igerdigi Sag El Teknikleri
12 Oktav Legato
Yiiksek pozisyon kullanimi Bagli tel gecisleri
Ekstansiyon Staccato

Onlu araliklar

Uglii ve yedili araliklar
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Etiitte sol el icin esneme hareketi gerektiren oktav ve onlu araliklar iceren pasajlar
bulunmaktadir. Bu tiir pasajlari ¢alabilmek i¢in, sol elin dogru durusu ve rahatligi ¢ok biiyiik 6nem tasir.
Sol el esneme hareketinde, temiz bir entonasyonun elde edilebilmesi i¢in sol elin durusu oldukca
onemlidir. Elde istenmeyen bir gerginlik olusturmak dordiincii parmagin istenilen yere ulagsmasina engel
olabilir. Bunun i¢in sol el ile 6nkol, keman sapina biraz daha yaklastirilarak dordiincii parmak icin daha
rahat bir konum saglanmalidir (Duru, 2016).

Etiitte sag elde on altilik notalar genellikle dort bagh yazilsa da bazi yerlerde on altilik notalar
iki bagl olarak boliinmiistiir. Bu legato notalarin homojen duyulabilmesi i¢in arse hizin1 ve arseye
verilen baskiyr bu baglara gore ayarlayabilmek biiyiikk 6nem tasir. Dort bagli notalar1 biitiin arse
calinirken, iki baga boliinmiis notalarin arsenin alt-orta kisminda c¢alinmasi icraciya kolaylik
saglayacaktir.

Etiit No 13:

Sekil 13: Gavinies Etiit No.13, 1’ den 3 e kadar olan élciiler

Etiidii diger etiitlerden ayiran en 6nemli 6zellik, daha 6nce ¢alistirilan bagli triller, ¢esitli baglar,
tel atlamalari, staccato ya da martele gibi biitiin arse tekniklerinin bu etiitte bir arada kullanilmasidir.
Etiitte baz1 motiflerin dort kez tekrarlanmasi ve her geldiginde bu pasajlar1 ayn sekilde hizli ve temiz
calinmasi gerekliligi, icracinin sag ve sol el gelisimine yardimect olur.

Tablo 14. 13 Numaral: etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi ogeler

Etiit No. icerdigi Sol El Teknikleri icerdigi Sag El Teknikleri
13 Tril Martele/Staccato
Yiiksek pozisyon kullanimi Cesitli bag kaliplar
Ekstansiyon Detashé
Onlu araliklar Tel atlamalar1
Altilr araliklar

Dort numaral etiitte oldugu gibi bu etiitte de detashé notalarin noktali yazilmasi edisyonlara
gore farklilik gostermektedir. Etiitte yay baglari ile detashé ¢alinan notalar esit bir sekilde yazilmadig
igin, icraciin yay dagilimini iyi ayarlamasi gerekmektedir. Etiitte bagli ve ayr1 gelen notalar igin
arsenin hizi ve basinci dogru ayarlanmalidir. Her gelen nota grubunun homojen ve aksansiz duyulmasi
gerekir. Etiitte icracinin tel atlama becerisini gelistirebilmesi i¢in de pasajlar bulunmaktadir. Yay bir
telden digerine aktarilirken, sag kol pozisyonu diger tele gore konumlandirilarak, sesler arasinda bosluk
birakilmadan, yay gegilecek tele yakinlastirilarak hareket gergeklestirilmelidir (Ulucan, 2005). Sag
dirsek ve 6n kol yine 6nceden hangi tele atlaniyorsa o tele hazirlik yapmalidir.

Etiit No 14:
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Sekil 14. Gavinies Etiit No.14, 1’ den 4 e kadar olan él¢iiler

Presto yazilan bu etiit ¢esitli yay kullanim teknikleri igermektedir. Etiit sag el i¢in; hizli bir
tempoda tel gecislerini rahat bir sekilde gecebilmesi becerisi gerektirir...Etiidiin hizli tempoda olmasi,
genis pozisyon gecisleri, tel atlamalar1 ve tel basincinin ani degisimi, her iki elin teknik gelisiminde de
biiyiik 6nem tasimaktadir.

Tablo 15. 14 Numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi dgeler

Etiit No. i¢erdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag E1 Teknikleri
14 Genis pozisyon gegisleri Cesitli bag kaliplari

Yiisek pozisyon kullanimi Detashé/Spiccato

Ekstansiyon Tel atlamalari

Onlu araliklar (Kirik onlu araliklar)

Etiitte, bazi1 6l¢iilerde yazilan baglar yiiziinden vurus basinda yazilan notalar iterek gelmektedir. Bu
durum o6zellikle tel atlamalarda ters gelen arseler nedeniyle icracty1 zorlayabilir. Icracinm bu tiir
pasajlarda iyi ve kontrollii yay kullanmasi, ayr1 ¢alinan notalarda ise vurgu yapmamasi onemlidir. Etiitte;
tel atlamalarini rahatca yapabilmek i¢in arsenin orta kisminda ¢alinmasi, icracinin sabit bir sag kol agist
olusturmasim saglar. 3. dl¢iide, mi telinden re teline hizla gegebilmesi i¢in yayin ortasi kullanilirken,
sag kolun dogal pozisyonu korunmalidir. Sag kol dirseginin, gecilecek tellerin arasinda konumlanmasi,
on kolun atlama hareketlerini kolaylastirir.

Bu etiidiin zorlugunu artiran bir diger faktor de etiitte her bir altili grubun ilk iki on altiliginin
onlu araliklar olarak yazilmasidir. Gavinies; bu etiitte, sol elin sikistirilip, esnemesini iceren parmak
hareketlerini yan yana getirmektedir. 11. ve 12. dl¢iilerde yakin pozisyon gegisleri bulunurken, 13. ve
18. Olgiiler arasinda sol elde ¢esitli esneme hareketleri bulunmaktadir.

Pozisyon gegislerinde sol elin rahat birakilmasi ¢ok énemlidir. Pozisyon gegislerinde sol el bag
parmagi dogal olarak hareket etmeli, sikilmamalidir. Bag parmagi sikmak; elin gevsemediginin en
yaygin isaretidir. Ozellikle yiiksek pozisyonlarda sol el kasildiginda; bas parmak elin kaymasina engel
olur (Dounis, 2016).

Etiit No 15:

Sekil 15. Gavinies Etiit No.15, 1’ den 3’e kadar olan élciiler

24 Etiit icinde Adagio olarak yazilan tek etiittiir ve bastan sona ¢ift sesler igermektedir. 1k iki
vurusta yazilan ritmik hareket, etiit boyunca 0l¢ii baslarinda tekrar eder. Genellikle Olgiiler iki bagh
olarak béliinmiistiir. Tkili, iiclii, dortlii, besli, yedili, dokuzlu ve onlu araliklar bulunmaktadir. Cift sesli
caligmalara gore oldukea lirik ve miizikal bir etiittiir. Etiitte ¢ift parmak trili kullanilmstir.

Tablo 16. 15 Numaral: etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi ogeler

Etiit No. icerdigi Sol El Teknikleri icerdigi Sag El Teknikleri
15 Cift sesler Legato
Cift ses trili Staccato

Araliklar (ikili, ti¢lii, besli, yedili,
dokuzlu)
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Akorlar

Cift ses pozisyon gegisleri

Etiit ¢ift sesli calismalara gore oldukga lirik ve miizikal bir etiittiir. Icracilar, etiitteki
miizikaliteyi ¢ikarabilmek i¢in icra esnasinda yogun vibrato kullanip, armoni degisimlerini belli ederek
calmalidir. Ancak cift sesleri 0grenebilmek ve temiz calabilmek igin etiit ilk olarak vibratosuz
calisilmalidir. Etiitte ¢ift parmak trili kullanilmistir. Bu gift triller, etiit boyunca karsimiza ¢ikmaktadir.
Cift sesli triller de parmaklarin senkronizasyonunu saglamak giictiir. Galamian’a gore; tril galarken
parmaklarin ¢ok yukariya kaldirilmamalari ve tuseye c¢ok sert vurulmamalari gerekir, bu trilin
yavaslamasina neden olur. Tril ¢alarken parmaklara gevsek ve yumusak bir artikiilasyon uygulamali,
tril yapan parmak tele yakin tutulmalidir. Cift ses trili uygularken, birinci ve {iglincli parmaklar her
zaman tuseye yakin kalip, ikinci ve dordiincii parmakla giicii paylagsmalidir. Genellikle dordiincii parmak
en zayif olanidir, kas giicli ve atiklik gerektirir. Tril hareketinde acelite saglanabilmesi igin dordiincii
parmak yuvarlak ve tuseye yakin olmalidir. Tril yapan parmaklarin hareketlerinde, asir1 ve gereksiz giig
sarf edilmesi kesintisiz bir tril i¢in icraciya engel yaratabilir. Modern keman tekniginde bu tiir triller i¢in
vibrato da kullanilmaktadir. Cift sesli etiitleri dogru entonasyonda calabilmek i¢in oncelikli olarak
sesler, vibratosuz ve uzun ¢alisilmalidir.

Etiit No 16:

Sekil 16: Gavinies Etiit No.16, ilk iki ol¢ii

Allegro olarak yazilan bu etiit dort dortliik ve on altilik tiglemelerden olusmustur. Ritim
olarak 4 ve 7 numarali etiitlerle benzerlik gostermektedir. Etiit ii¢ boliime ayrilmigtir. Her bir
bolim, acilis motifiyle baslar ve puandorg (uzatma isareti) ile biter. Genel olarak, etiitte olan
bagl cift sesler, bag i¢inde yazilan triller, cesitli yay hareketleri ve biiyiik pozisyon atlamalar1
ile hem sol hem sag el i¢in icraciya teknik beceri kazandirir.

Tablo 17. 16 Numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi ogeler

Etiit No. icerdigi Sol El Teknikleri icerdigi Sag El Teknikleri
16 Cift sesler Legato
Tril Dethasé
Yiiksek pozisyon kullanimi Staccato/Martele
Ekstansiyon Cesitli bag kaliplari

Genis pozisyon gegisleri

On altilik notalar igeren ilk iki Olgli, sonraki Olgiilerde gelen on altilik {igleme notalarin rahat
calinabilmesi i¢in makul bir tempoda almmalidir. Bag i¢inde yazilan trillerin net duyulabilmesi igin
trilin basladigi notaya vurgu yapilmalidir. 23-49. 6lgiiler arasinda sol el i¢in genis pozisyon atlamalari
bulunmaktadir. Genis pozisyon gecislerinde sol elin sikilmamasi gerekir. Sol el basparmagin diger
parmaklarla es zamanli hareket etmesi gerekmektedir.

Galamian, nitelikli pozisyon ge¢me isleminin gerceklestirilmesi igin yayin da 6nemli bir role
sahip oldugunu savunur. Pozisyon gecisi esnasinda, yay basincin azaltilmasi ve yay hareketinin
yavaslatilmasi, kayma sesinin 6nemli oranda yok edilmesini saglayabilmektedir (Gokiistiin, 2012 s.28).
Orijinal edisyonda, detashé notalar noktali olarak yazilmistir ancak 10,11,46 ve 47. dlgilerde ayri
yazilan arpejler telde ¢alinmaktadir.
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Etiit No 17:

Sekil 17. Gavinies Etiit No.17, 1’ den 3 e kadar olan dlciiler

Minér olarak yazilmis etiitte, rahat bir sag kol kullanimi diginda sol el esnekligi igeren galismalar
bulunmaktadir. Tamami on altilik notalardan olusan etiitte, ayr1 yazilan detashé notalar orijinal
edisyonda noktali olarak yazilmigtir. Onlular ve kirik akor olarak yazilmis oktavlar, etiit boyunca devam
etmektedir. Etiit, icracinin gogunlukla 6. ve 7. pozisyonda kalmas1 gereken pasajlar igerir.

Tablo 18. 17 numaral: etiidzin sol ve sag el tekniklerinin igerdigi geler

Etiit No. Icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag El Teknikleri
17 Carpma Legato

Tril Dethasé

Yiiksek pozisyon kullanimi Cesitli bag kaliplar1

Ekstansiyon

Onlu araliklar

Mindr olarak yazilmisg etiitte, rahat bir sag kol kullanimi diginda sol el esnekligi igeren galismalar
bulunmaktadir. Etiitte carpma kullanilmigtir. Carpma hareketinde, trillerde oldugu gibi hafif ve hizl
parmak hareketi uygulanmalidir. Carpma; esas notalarin arasina sikigtirilmis ¢ok daha kiigiik olarak
belirtilen bir notanin, ¢ok az bir zaman farkiyla birlikte yorumlanmasiyla elde edilen siisleme bigimidir.

Etiit, icracinin ¢ogunlukla 6. ve 7. pozisyonda kalmas1 gereken pasajlar icerir. Ozellikle sol ve
re tellerinde besinci pozisyondan sonra, sol el ve kolun igeriye dogru gevrilmesi, sol el bag parmagin ise
keman sapiin altina dogru inmesi, icraciya dogru tutus teknigi ile temiz bir sekilde calmasina katki
saglayacaktir. Etiitte ¢okca sol el esneme hareketleri bulunmaktadir. Onlular ve kirik akor olarak
yazilmig oktavlar, etiit boyunca karsimiza ¢ikmaktadir. 32.6l¢i, birinci ve dordiincii parmaklarin ayni
anda esnedigi, iki tarafli parmak uzatma hareketine sahiptir.

Etiit No 18:

Sekil 18. Gavinies Etiit No.18, 1’ den 3’e kadar olan élciiler

Etiit 21 numarali etiit ile ayn1 ritmik kalipla baglar. Bu etiitte iki edisyon arasinda ritim farklilig
bulunmaktadir. Orijinal versiyonda bazi dl¢iiler IMC edisyona gore tam tersi ritim kalibina sahiptir. Her
telde kullanilan genis pozisyon degisimleri, tel atlamalari, bag i¢cinde yazilan staccatolar, yine bag iginde
yazilan triller ile etiit sag ve sol el koordinasyonunu gelistirmeye yonelik ¢esitli calismalar icermektedir.

Tablo 19. 18 numaral etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi égeler

Etiit No. I¢erdigi Sol El Teknikleri Igerdigi Sag El Teknikleri
18 Cift sesler Staccato

Tril Legato

Yiiksek pozisyon kullanimi Cesitli bag kaliplari
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Ekstansiyon Bag i¢inde staccato

Onlu araliklar

Etiit sag el i¢in daha once karsilasmadigimiz teknik zorluklar igermektedir. Bag i¢inde yazilan
staccato hareketi hizl1 ve net bir sekilde yapilmalidir. Bag i¢inde yazilan her ¢alinan notadan sonra arse
durdurulmal1 ve staccato olan notalar belirtilerek icra edilmelidir. Bu etiit, diger etiitlere gore daha fazla
tril igermektedir. Bu trillerin ¢ogu dordiincii parmak trilleridir. Tril hareketinde parmaklarin hiz1 ve
dayanikliliginin arttirilmasi 6nemlidir. Hizli ve devam eden kesintisiz bir tril i¢in yavas ¢aligmak dogru
bir tril hareketinin olusumuna yardimeci olacaktir. Trili uygulayan parmaklar ¢cok havadan degil tuseye
yakin bir konumdan basip kaldirilmalidir.

Etiit No 19:

Sekil 19. Gavinies Etiit No.19, 1’ den 4’e kadar olan dlciiler

Birbirini tekrarlayan altilamalarla agilan etiit, ilk iki 6l¢ii disinda liglemelerden olusmaktadir.
Etiitte sol el igin, ¢okga pozisyon gegisleri ile ekstansiyon hareketleri i¢in egzersizler bulunmaktadir.
Melodik malzeme daha ¢ok arpejlere dayanmaktadir. Etiitte genel olarak; tel gecisleri tel atlamalari ile
birlestirilmis, ¢esitli yay kullanim teknikleri 6ne ¢ikmustir.

Tablo 20. 19 numarah etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi ogeler

Etiit No. Icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag El Teknikleri
19 Flajole Staccato/Martele

Tril Detashé

Yiiksek pozisyon atlamalari Cesitli bag kaliplari

Ekstansiyon

Arpej

Etiitte sol el i¢in, ¢ok¢a pozisyon gecisleri ile ekstansiyon hareketleri igin egzersizler
bulunmaktadir. Gavinies ilk defa bu etiitte, flajole kullanmistir. Bir ses enstriimanin akustik (dogal)
seslerinden meydana geldigi zaman, kendi sesi ile ¢ok daha hafif olarak tist oktavlarda baska sesler de
ortaya cikartir. Bu titresimler armonikler veya doguskanlar olarak adlandirilir (Serdar, 2020 s.11).
Calgilarda doguskan seslerden cikarilan seslere flajole denmektedir. Flajole teknigi; Parmagin tuse
tizerine basilmadan hafifce parmagin tele degerek calinmasi ile meydana gelir. Bos tel iizerinde yapilan
flajole; dogal flajole, parmakla yapilan flajole; yapay flajole olarak adlandiriimaktadir.

Etiit sag el i¢in yeni bir zorluk igermemektedir. Yine Imbault (Orijinal) edisyonda iiglemelerin
¢ogunun Ustiinde nokta yoktur. IMC baskisinda yazilan noktalar nedeniyle iiclemelerin telde mi yoksa
ziplatarak tel tstiinde mi ¢alinmasi gerektigi tartisma konusudur. Genellikle orijinal edisyonunda
yazildig1 gibi detashé olarak icra edilmektedir.
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Etiit No 20:

Sekil 20: Gavinies Etiit No.20, 1’ den 3’e kadar olan olciiler

Presto olarak yazilan bu etiit {iglemeli on altilik notalardan olugsmaktadir. Cesitli arse baglariyla
yazilan li¢lemeler, icraciya sag el becerisini gelistirmesine olanak tanimaktadir. Bunun disinda etiit,
yiiksek pozisyon kullanimi, esneme hareketleri ve zor parmak numaralarinin uygulanmasiyla, icracinin
sol el teknik becerisinin gelisimine de olanak saglar.

Tablo 21. 20 numarah etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi ogeler

Etiit No. Icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag El Teknikleri
20 Onlu araliklar Staccato/Martele/ Detashé
Tril Tel atlamalart
Yiiksek pozisyon atlamalari Cesitli bag kaliplar1

Ekstansiyon

Arpej

Etiitte yazilan {iglemeli on altilik nota gruplarinin bazen ilk iki notas1 bagh {igiincii on altilig1
ayr1 yazilmig, bazen de {iglemeli on altilik grubun ii¢ili de bagli olarak yazilmistir. Bu gesitli arse baglari,
icractya sag el becerisini gelistirmesine olanak tanimaktadir. Etitte; tel atlamalari ve siirekli tel gegisleri
iceren arpejler bulunmaktadir. Tel degisimlerinde, sadece sag el bilekle yapilan hareket keman tonunun
kiigiilmesine sebep olacagindan bu gecislerde hareketin sag kol ile yapilmasi 6nemlidir. Imbault
edisyonda detashé notalar yer yer noktali/staccato olarak gosterilir. Gavinies’ye gore bagdan sonraki
detashé notanin ayr1 duyulmasi gerekmektedir. Bu ylizden bagdan sonra gelen her detashé nota noktali
olarak belirtilmistir.

Etiit No 21:

Sekil 21: Gavinies Etiit No.21, ilk iki 6l¢ii

Etiit, 18 numarali etiit ile bircok yonden benzerlik gostermektedir. Bu etiit ile acilista kullanilan
ayni ritmik motife sahiptir ve bu motif, yine 18 numaral etiitte oldugu gibi bdlim boyunca
tekrarlanmaktadir. Etiitte uygulanan onlular, karmasik tel gegisleri, bag i¢inde yazilmis tril ve siislemeler
gibi bircok teknik Ogenin birlikte kullanimi ile karsimiza ¢ikmaktadir. Gavinies bu etiitte, icracinin
yliksek pozisyonda kalmasini gerektiren uzun pasajlari, 6ne ¢ikarmustir.

Tablo 22. 21 numarali etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi dgeler

Etiit No. Igerdigi Sol El Teknikleri Igerdigi Sag El Teknikleri
21 Onlu araliklar Staccato

Tril Detashé

Pozisyon gegisleri Tel atlamalar1

Siisleme Cesitli bag kaliplari
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Etiidii digerlerinden ayiran iki 6zellik bulunmaktadir. {lki Gavinies’nin, icracinin yiiksek
pozisyonda kalmasini gerektiren uzun pasajlari, 6ne ¢ikarmis olmasidir. Etiit, 5. pozisyonda dort telin
birlikte kullanildig1 uzun pasajlar icermektedir. Etiit calisilmadan 6nce 5. pozisyonda egzersizler
yapilmas, icracinin etiidii calmasinda kolaylik saglayacaktir. ikinci olarak; bu etiitte Gavinies, dértlii ve
altilamadan olugan on altilik nota gruplarini yan yana getirmistir. Bu uygulama 16.etiitte uygulanmigtir
ancak dortlii ve altilamalilar farkli zamanlarda birbirine karistirilmadan ¢esitli boliimlerde sunulmustur.
Altilamalarin ve dortlii on altilik nota gruplarinin yan yana yazilmasi, icracilar i¢in iyi bir ritmik egzersiz
calismasi saglayabilir. Etiitte bag i¢inde ¢okga tril ve stislemeler kullanilmustir. Bag i¢inde gelen trilleri
net duyurabilmek igin trilin bagladig1 notaya sag el ile hafif bir aksan yaparak belirtmek tril hareketine
yardimci olacaktir.

Etiit No 22:

Sekil 22: Gavinies Etiit No.22, ilk iki 6l¢ti

Tamamu on altilik notalardan olusan etiit, tel atlama calismasina odaklanmaktadir. 9 ile 14.
Olciiler arasinda yazilan tiim notalar tel atlamalar1 igerir. Bu etiit; teknik olarak Niccolo Paganini’nin
(1782-1840) 16 nolu kaprisine benzerlik gostermektedir. Bu yiizden icraciya, Paganini’niyi daha kolay
icra edebilmesi igin, teknik beceri gelisimine olanak saglar.

Tablo 23. 22 numaral: etiidzin sol ve sag el tekniklerinin igerdigi geler

Etiit No. Icerdigi Sol El Teknikleri Icerdigi Sag El Teknikleri

22 Oktav Staccato/Spiccato
Ekstansiyon Cesitli bag kaliplar1
Pozisyon gegisleri Tel atlamalari

Diger etiitlerin higbiri, bu etiitte oldugu gibi {ist {iste atlama i¢eren uzun pasajlara sahip degildir. 9 ile
14. dlgiiler arasinda yazilan tiim notalar tel atlamalar1 i¢erir. Bu tel atlamalar1 arsenin dip-orta kisminda
icra edilmelidir. Tel atlamalarinin yumusak bir sekilde olmasi igin sag el bilek ve kolun koordineli olarak
hareket etmesi gerekmektedir. Bu hareketi yayin baska tellere degdirilmeden yapilabilmesi i¢in her
notadan sonra yay durdurarak calisilmali, sag kol hangi tele gitmesi gerekiyorsa o konumdaki pozisyon
ogrenilmelidir. Etiitte sol el i¢in oktav ¢aligmalarinin yani sira, ileri ve geri parmak esnetmeleri i¢eren
pasajlar da yer alir. Bu tiir pasajlarda sol el bagparmaginin pozisyonu sabit bir sekilde tutulmalidir.

Etiit No 23:

Sekil 23: Gavinies Etiit No.23, 1’ den 3’e kadar olan él¢iiler

Etiit; diger etiitlere gore daha fazla ritmik ¢esitlilik gosteren 6gelere sahiptir. Acilis Ol¢iileri;
sekizlik ve dortliik notalardan olusan senkoplu ritme sahiptir ve her uzun nota iizerinde hizl bir yay
degisikligi gerektiren semboller bulunmaktadir. Bu semboller notalara vurgulama yapmak gerektigini
ifade eder. Etiidiin 6nemli 6zelliklerinden biri ucan staccato tekniginin uygulanmis olmasidir. Ugan
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staccato tekniginde baglardaki staccatolu notalarin her birinin esit sekilde artikiile (tane tane) olarak
duyulmasi ve yayin telden kalkmasi gerekmektedir.

Tablo 24. 23 numaral etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi ogeler

Etiit No. I¢erdigi Sol El Teknikleri I¢erdigi Sag El Teknikleri
23 Carpma Staccato

Ekstansiyon Martele

Kromatik dizilim Tel atlamalar

Pozisyon gegisleri Legato

Etlidiin acilis Slgiileri; sekizlik ve dortliik notalardan olusan senkoplu bir ritme sahiptir ve her
uzun nota iizerinde hizli bir yay degisikligi gerektiren semboller bulunmaktadir. Bu forzando olarak
isimlendirilen semboller, notalara vurgulama yapmak gerektigini ifade eder. Etiitte dortlilk olarak
yazilan staccato notalar, calinmasi gereken sekizlik notalara gére daha yavas bir yay hizina sahiptir. Yay
hizinin bu kadar hizli degismesi; miizikte ses dalgalanmasina ve anti miizikal bir duyusa sebep olabilir.
Bu durumda Galamian, yaym hizi telafi etmesine izin vererek sekizlik notalar igin argenin yarisini
kullanmay1 tavsiye eder. Staccatolu sekizlik notalara baglarken arsede hafif bir baski uygulanmali ve
hemen baski birakilmalidir (Galamian, 1999). Etiidiin 6nemli 6zelliklerinden biri ugan staccato
tekniginin uygulanmis olmasidir. Ugan staccato tekniginde sag el bas parmagin basinct, birinci parmagin
asagl dogru basincini yeterince desteklemelidir. Ugan staccato tekniginde baglardaki staccatolu
notalarin her birinin esit sekilde artikiile (tane tane) olarak duyulmasi gerekmektedir. Bu yiizden icraci,
bagl staccato da basarili bir artikiilasyon saglayabilmek i¢in bagparmagin basincina odaklanmalidir.

Etiit No 24:

Sekil 24: Gavinies Etiit No.24, 1’ den 5 e kadar olan él¢iiler

Presto olarak yazilan bu etiit iglemeli on altilik notalardan olusmaktadir. Cesitli arse baglariyla
yazilan liclemeler, icraciya sag el becerisini gelistirmesine olanak tanimaktadir. Bunun disinda etiit,
yliksek pozisyon kullanimi, esneme hareketleri ve zor parmak numaralarinin uygulanmasiyla, icracinin
sol el teknik becerisinin gelisimine de olanak saglar.

Tablo 25. 24 numaral etiidiin sol ve sag el tekniklerinin icerdigi ogeler

Etiit No. I¢erdigi Sol El Teknikleri Igerdigi Sag El Teknikleri
24 Tril Staccato

Ekstansiyon Martele

Akorlar Tel atlamalar1

Cift sesler

Arpej

Pozisyon gegisleri

Kent Basma

Etiitteki amag; stirekli gelen akorlar i¢in her zaman temiz ve kesintisiz bir ses liretmek olmalidir.
Akorlarin bagli duyulmasi igin icracimin vibratosunun kesilmemesi 6nemlidir. Akoru kirmak, sag
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kolumuzu asag1 dogru ve kolun 6n kismini biraz 6ne getirmemiz ile miimkiin olabilmektedir. Dirsegin
yiiksekte olmamasi, akoru kirmadan 6nce hafif 6ne dogru diigiiriilmesi gerekmekte aksi takdirde ise yay
diiz tutulamamakta, bunun sonucunda da kaslarda zorlanma ve ses kalitesinde diismeler yaganmaktadir.
Kirik akorlarda yayi sert kullanmak yerine, yaym tellere yumusak bir sekilde diismesi saglanmali, sol
elde ise parmaklarin ucuyla dik ve saglam bir sekilde tuseye basmali ve sag dirsek tele yakin olmalidir
(Sipahioglu & Angi, 2020 s.14).

Etiidiin finalinde; sol notasi ile baslayip sol notasi ile biten on altilik arpejler yer alir. Bu bagh
arpejlerin ilk ve son notalarin1 duyurmak kolayken, her notada esit artikiilasyon iiretmek icraci i¢in
zorluk yaratabilir. Galamian; hizli pasajlarda her telde yazilan bagl on altilik notalar1 dnce agik telde
calismay1 onerir. Bu galisma; bu arpejler icin iyi bir 6rnektir. Ayrica icracilar baglar ayirarak her bir
notay1 detashé olarak calisabilir. Bu ¢alisma, icracinin dogru bir sag kol seviyesini bulmasina yardimc1
olacaktir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Keman egitiminde temel, orta ve ileri diizey i¢in kullanilan metotlarda uygulanan teknikler,
icracilarin calma seviyelerini gelistirmek icin oldukca Onemlidir. Temel teknik beceri gelisiminde
onemli bir metot olan Rodolphe Kreutzer’in etiitlerinde, sag elde; detashé, martele, legato, tel gegisleri,
staccato, spiccato uygulanirken, sol elde; arpejler, pozisyon gegisleri, ekstansiyon hareketleri, tril ve
stislemeler gibi teknik 6gelere yer verilmistir (Baykara, 2009). Pierre Rode’un keman i¢in 24 kaprisi,
pozisyon gegisleri, nilans terimleri, tonlar, dl¢li sayilar1 ve ritmik kaliplari bakimindan 6nemli bir
calismadir (Demirci & Siimbiillii, 2020). Henryk Wieniawski’nin keman i¢in yazilmis L’ecole Moderne
Op.10 kaprislerinde ise ricochet ve sautillé teknikleri kullanilmistir (Gorsev, 2015). Ancak Gavinies’nin
24 etiidiinde bahsedilen teknik zorluklarin yani sira ¢ift ses, akor, flajole gibi ileri diizey keman
teknikleri de uygulanmistir. Kreutzer, Rode, Wieniawski gibi yazilan etiit kitaplari belli teknik zorluklar
tizerinde dururken, Gavinies’nin 24 etiidiinde g¢ogu teknik zorluklar cesitlendirilerek bir arada
sunulmaktadir. Bu tiir etiitler ile yapilan ¢alismalar icracilarin teknik kazanimlarimi gelistirmesinde
onemli rol oynamaktadir. Benzer caligmalar keman ve egitim literatiiriine 6nemli katk: saglayacaktir.

Bu calismada Gavinies’nin 24 etiidii sag ve sol el teknigi bakimindan incelenmistir. Bu
arastirmaya gore, 24 etlitte legato, staccato, ekstansiyon (parmak esnetme), oktav, aralik ¢aligmalari, tril
ve siislemeler, arpej, akor, cift ses, kent basma, flajole, genis pozisyon gegisleri, yliksek pozisyon
kullanimu, ¢esitli bag kaliplari, tel atlamalari, ucan staccato gibi tekniklere yer verilmistir. Sag el teknigi
icin en ¢ok staccato (%75), ¢esitli bag kaliplar1 (%66,6) ve legato (%62,5) kullanilmistir. Sol el teknigi
igin ise, ekstansiyon (%79), pozisyon gegisleri (%75) ve tril ve siislemelere (%62,5) agirlikli olarak yer
verilmistir.

Gavinies’nin 24 Etiidii, icracilarin teknik ve miizikal agidan keman ¢alma tekniklerini ilerletmek
anlaminda oldukc¢a 6nemli bir ¢alismadir. Bu arastirmada icracilara, etiitlerin ¢alis bigimlerine dair
yontemler gosterilmis, eksiklerini bulma ve dogru ¢alisma konusunda farkindaliklarini arttirmak
amaglanmustir. Bu etiitler, tel atlamalar igeren bir¢ok pasaj da dahil olmak tizere, ¢esitli tel gecisleri ile
sol el uzatma ve daraltma tekniklerini bir arada sunmaktadir. 1,15 ve 24 numarali etiitlerde puandorg ve
akorlar bulunmaktadir. 1,15,16,18 ve 24 numaral etiitler bagh ¢ift ses caligmalar1 icermektedir.
5,7,19,20 ve 24 numarali etiitlerde arpej ¢alismalar: bulunmaktadir. 1,4,9,11,12 ve 22 numarali etiitlerde
oktav c¢aligmalarina yer verildigi goriilmiistiir. Flajole teknigi sadece 19 numarali etiitte bulunmaktadir.
Gaviniés etiitleri arasinda seviye olarak kademeli bir ilerleme izlemese de ayni1 teknik zorluklar ele alan
etitleri arasinda zorluk seviyesinin bir etiitten digerine arttig1 sonuglarina ulasilmistir.

Yapilan inceleme ve elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak; etiitlerin sag el i¢in zorlayici gesitli
teknik 6geleri bir arada bulundurmasi, icracinin her duruma ve zorluga uyum saglayabilmesi anlaminda,

369



Ekev Akademi Dergisi, Say1 95

bu etiitlere calisilmasi, iyi bir sag kol gelisimine olanak saglayacaktir. Gavinies etiitlerinde, sol el i¢in
icraciy1 zorlayan ve dikkat gerektiren parmak numaralari kullanmistir. Bu etiitlerin galigilmasi; 6zellikle
dort telin tamaminda uygulanan altinci ve yedinci pozisyon kullanimi, parmak esnetme hareketleri ile
yazilmis pasajlar, icraciya esnek ve g¢evik bir sol el i¢in de onemli bir deneyim sunmaktadir. Bu
calismada icracilarin sag ve sol el teknigini gelistirmeleri i¢in ¢esitli ¢alismalar 6nerilmektedir.

Fransiz keman ekoliiniin kurucularindan biri olarak kabul edilen Pierre Gavinies’in bestecilik
ve egitimcilik yoniinii aragtiran, eserlerini inceleyen ¢aligmalarin uluslararasi literatiirde yeterli olmadig
goriilmektedir. Diinyanin her yerinde eserleri ¢alinan, keman egitimine 6nemli katkilari olan besteci ve
eserleri hakkinda {ilkemizde yeterli yazili kaynak olmadigi goriilmekte, besteci ve eserleri hakkinda
daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi onerilmektedir.

Konservatuvar egitiminde siklikla yer verilen Gavinies’nin 24 Etiidii, icracilar1 ayn1 zamanda
Paganini’nin kaprislerine, Bach’in sonatlarina, Brahms’in kongertolarina kadar uzanan genis bir
repertuvara hazirlayacak teknik gelisimi saglamaktadir. Gavinies’nin 24 Etiidiiniin, sag ve sol elin
esnekligine dair yapilmis alistirmalar ile miizikal zorluklar1 teknik Ogelerle birlestirerek sunmasi
anlaminda keman literatiiriinde énemli bir kaynak oldugu goriilmektedir.
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