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Ogretmen Adaylarinin Yazi Cemberi Teknigiyle Ogretim Ilke ve Yontemleri
Dersindeki Temel Kavramlara iliskin Goriisleri!

Sevda KOG AKRAN? Tuba YILMAZ?

Gonderim Tarihi: 11.05.2023 Kabul Tarihi: 11.09.2023 Yayin Tarihi: 19.10.2023

Ozet: Bu arastirmanin temel amaci yazi gemberi teknigiyle 6gretmen adaylarmin 6gretim ilke ve yontemleri dersindeki
temel kavramlara iligkin goriislerini incelemektir. Durum ¢alismas: desenin kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu,
Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesinde ogrenim goren 52 ogretmen adayi olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde oSlgiit érnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu 6rnekleme yonteminin belirlenmesinde katilimcilarin
ogretim ilke ve yontemleri dersini aliyor olmasina dikkat edilmistir. Arastirmada farkli siuf diizeylerinde 6grenim
goren katilimcilara arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Arastirmada
katilimer goriislerini desteklemek amaciyla yazi ¢gemberi teknigi uygulama kagitlarindan alintilar yapilmigtir. Goriisme
ve dokiiman incelemesinin kullanildig1 arastirmanin verileri igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonunda
katihmcilarin yazi ¢gemberi tekniginin olumlu yoniine iliskin goriisleri olmustur. Katilimcilara gore yazi ¢gemberi teknigi
yanliglar1 ve eksikliklerin fark edilmesini saglamaktadir. Yazi ¢emberi teknigi bireyler arasinda bilgi akisina yardimeci
olmakta ve akran degerlendirmesi yapmaktadir. Olumlu goriisler kadar yazi ¢emberi teknigi uygulamasi konusunda
olumsuz goriislere de ulasilmistir. Zaman konusunda ekonomik olmamasi, bilgilerin hatirlanamamasi, iletisim
sorunlarinin yasanmast bu olumsuz durumlardan bazilaridir.

Anahtar Kelimeler: Kuantum 6grenme modeli, yazi gemberi teknigi, 6gretim ilke ve yontemleri

Examining the Opinions of Teacher Candidates about the Basic Concepts in the Teaching
Principles and Methods Course by the Writing Circle Technique

Abstract: The main purpose of this research is to examine the opinions of teacher candidates about the basic concepts in
the teaching principles and methods course by the writing circle technique. The study group of the study, in which the
case study design was used, consists of 52 teacher candidates studying at the Faculty of Education of Siirt University.
The criterion sampling method was preferred in the determination of the study group. Attention was paid to the fact
that the participants were taking the teaching principles and methods course in determining this sampling method. A
semi-structured interview form developed by the researchers was applied to the participants studying at different grade
levels in the study. Quotations were made from the application papers of the writing circle technique in order to support
the views of the participants in the research. The data of the research, in which interview and document analysis were
used, were subjected to content analysis. At the end of the research, the participants had opinions about the positive side
of the writing circle technique. According to the participants, the writing circle technique enables the mistakes and
deficiencies to be noticed. The writing circle technique helps information flow among individuals and makes peer
assessment. As well as positive opinions, negative opinions were also reached about the application of the writing circle
technique. Not being economical in terms of time, not remembering information, experiencing communication problems
are some of these negative situations.

Keywords: Quantum learning model, writing circle technique, teaching principles and methods

1 Bu ¢alisma birinci yazarin danismanhginda ikinci yazarin Yiiksek Lisans Tez Seminerinden tiiretilmistir.
2 Giirt Universitesi, Tiirkiye, sevdakc@gmail.com, ORCID: 0000-0003-4205-0148
3 Siirt Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkiye, ylmzt.94@gmail.com, ORCID: 0000-0001-7536-3883
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GIRiS

Kuantum fizigi, 19. ylizyilin sonlarinda klasik fizigin etkisini kaybetmesiyle ortaya ¢ikmistir.
Genel anlamda kuantum fizigi atom alti pargaciklar1 gézlemleyen fizigin alt dalidir. 1900 yilinda
Planck Klasik fizigin yeterli olmadigini belirlemek amaciyla siyah cisim 1s1mas1 konulu bir deney
yapmis ve bu deneyde metal ¢ubugu isitarak siyah olan metal renkteki ¢ubugun kirmiziya
doniistiigiinii gozlemlemistir. Planck, yaptigi deneyle enerji paketlerinin atom alti parcaciklar
oldugunu vurgulamis ve paketlere ‘kuanta’ adin1 vermistir (Ciftcibasi, 2021). Bunun sonucunda
kuantum diisiince, kuantum fizigine dayanmaktadir. Kavramsal olarak kuantuma bakildiginda,
“bir dalganin olasi degerlerinin alt deger kiimelerinden biri olarak” agiklanmaktadir. Yani
kuantum, Latincede ¢ok fazla ya da paketler halinde anlaminda kullanilmaktadir. Bu yoniiyle ele
alindiginda kuantum 6grenme, kuantum fizigine dayali oldugu goriilmektedir (Fenar, 2021).

Kuantum Ogrenme, bireyin cevresiyle etkilesimiyle kalici izli davranislari olusturan, yasam boyu
ogrenme siirecinde Ogretim faaliyetlerini planlayan, bireysel farkliliklari, ¢oklu zekay1 ve beyin
temelli bir¢cok 6grenmeyi temele alan ¢agdas modellerden biri olarak bilinmektedir. 1980 yilinda
Bobbi De Porter’ tarafindan Amerika’da gelistirilmis ve Georgi Lazanov'un ortaya koydugu
suggestopedia’ya, hizlandirilmis 6grenmeye ve beyin uyumlu Ogrenme teknik ve stratejilere
dayanmaktadir. Bu sebeple kuantum oOgrenme modelinde bir olaymn birden fazla nedeni
bulunmaktadir. Yani kuantum ogrenme modelinde nedensellik ilkesiyle, bilgiler stirekli
degismektedir. Bu nedenle kesin bilgi bulunmamaktadir. Bilgilere ulasmak icin birden fazla
yontem kullanilmalidir. Kullanilan yontemler sonucu ulasilan her bilgi bir biriyle iliskilidir. Miskili
bilgileri bulundugu gevre kosullariyla agiklamak gerekmektedir. Ciinkii ¢evreden birgok bilgi
insan zihnine kaydedilmektedir. Bunlarin hepsinin insan zihnine kodlanmasi miimkiin degildir.
Miimkiin oldugu kadariyla merak ve siiphe duyulan bilgiler arastirilmakta ve kaydedilmektedir.
Baska bir deyisle kuantum ogrenme modelinde ogretme degil, “Ogrenme” oOn planda
tutulmaktadir. Bu yoniiyle kuantum 6grenme disiplinler arasi bir 6zellik gostermektedir. Biitiin
derslerde kullanim alam bulmaktadir. Ogrencinin dgrenme stilini, duygusal zekasmi, beynin
calisma fonksiyonunu dikkate alarak ogrenmeleri gercgeklestirmektedir (Demir ve Gedikoglu,
2007;Unal, 2109; Ayvaz-Tuncel, 2021; Ciftcibasi, 2021). Bu 6grenmelerin daha etkili bir sekilde
gerceklesmesi i¢in kuantum O6grenmede bir takim teknikler kullanilmaktadir. Bunlar; not alma,
hafiza, kuantum yazma ve kuantum okumadir. Belirtilen teknikler bireyde akademik becerilerin
kullanilmasini saglamaktadir. Bunun yani sira yasam boyu 6grenme becerileri de bulunmaktadir.
Yasam boyu 6grenme becerilerinde de; mitkemmelligin 8 anahtarinda, iletisim ve yaratici problem
¢ozme yer almaktadir.
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Sekil 1. Akademik becerilerde yer alan teknikler (Giirbtiiztiirk ve Kog-Akran, 2022:301).
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Not alma teknigi icinde; zihin haritasi, Not AY, Cornell; Hafiza tekniklerinde iliskilendirme,
smiflandirma, gozlem, canlandirma, ¢agrisim ve yerlestirme; kuantum yazma tekniklerinde, hizl
yazma (yaz1 ¢gemberi teknigi) ve salkimlama teknigi bulunmaktadir. Biitiin bu teknikler kuantum
dgrenmede kullanim alani bulmaktadir. Ornegin birey yazi yazarken, bazen yazdig: ciimle ya da
kelimelerin yanlis olduguna inanarak stirekli olarak bir silme eylemi igerisinde bulunmaktadir. Sil-
yaz eylemi sonucunda birey duygu ve diisiincelerini yeterli bir diizeyde aktaramamaktadir.
Sadece sol beynini kullanarak yazma stirecini yonetmektedir. Oysaki yazi1 cemberi teknigiyle birey
sag beyninin yaratic1 dzelligini kullanarak aktif hale getirmektedir (Unal, 2019). Bilindigi iizere
yazi ¢emberi teknigi kuantum oOgrenme modelinde kuantum yazma tekniklerinden biridir.
Kuantum yazma normal siiregte kullanilan klasik yazmadan farklidir. Klasik yazma sol beyin aktif
iken; kuantum yazmada biitiin beyinin etkili olmaktadir. Yani kuantum yazma teknigini kullanan
bir birey hem sag hem de sol beynini kullanmaktadir. Duygular, renk, heyecan ve yenilikler yaziya
aktarilarak insanin sag beyin aktif hale getirilmektedir (Erkog, 2019).

Yazi cemberi teknigi, California Writing Project tarafindan gelistirilmistir. Bu teknik 6grencide
glvenini arttirmaktadir. Belirli bir zaman diliminde birey tarafindan etkili {irtinler ortaya
konulmaktadir. Kuantum 6grenme modelinde yazi ¢emberi teknigi, yazma siirecine bireye
sistematik bir anlayis kazandirmistir. Yani kuantum Ogrenme siirecindeki yazma faaliyetinde
belirli asamalar dikkate alimmistir (Bakimiz: Sekil 2) (Giilersoy, Giilersoy ve Ilhan, 2017).

[ 2. Karalama ]

[ 7. Dederlendirme ]

/ 3. Paylagma

|6. Tekrar Yazma ]

5. Dizeltme

[ 4. Gizden Gegirme J

" . 3. Paylagma

Sekil 2. Hizl1 yazma stireci (Ciftcibagsi, 2021:40).

hY
-
o1

Yazi yazma tekniginin ilk agsamasi 6n yazmadir. On yazma asamasinda; konu ile ilgili akla gelen
biitiin bilgiler yaziya dokiilmektedir. Burada salkimlama ve hizli yazma tekniklerinden
yararlanilarak yazmayi engelleyen sorunlar ortadan kaldirilmaya galisilmaktadir. Tkinci asama
karalamadir. Karalama asamasinda; duygu ve disiinceler agik bir sekilde ifade edilmektedir. Bu
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diistincelerin bagka kisilere sunulmasi iig¢linci asama olan paylasmada gerceklesmektedir.
Paylagma asamasinda; fikirler, izlenimler, duygular, diisiinceler bagka bireylerin okumasimna ve
degerlendirilmesine sunulmaktadir. Sunulan bilgilerin dogrulugu veya yanhs1 dordiincii asama
olan gozden gecirmede olmaktadir. Burada yapilandirilan her bilgi igin geribildirimler
saglanmaktadir. Geri bildirimler sonucu besinci asama olan diizeltmeye gecilmektedir. Diizeltme
asamasinda; sol beynin editorliiglinden faydalanilarak diizeltmeler yapilmaktadir. Diizeltmeler
arasinda, yazim yanlislarina, dilbilgisi kurallarma ve noktalama hatalarma bakilmaktadir. Biitiin
bu siiregten sonra yazilar tekrardan yazilmakta yani altinct asamaya gegilmektedir. Son olarak
yedinci asama olan degerlendirmeyle yazi yazma eylemi sonlandirilmaktadir (Giilersoy, Giilersoy ve
Ilhan, 2017).

Gortildiigii tizere kuantum 6grenme modelinde kullanilan yazi ¢emberi teknigi yazma stirecine
farkli bir bakis agis1 sunmaktadir (Demir ve Gedikoglu, 2007). Bilinen yaz1 yazma etkinliklerinden
farklidir (Ar1 ve Alaca, 2015). Bu teknikte beyin her iki yarim kiiresini kullanmaktadir. Ogretim
ortaminda yaparak yasayarak ogrenmektedir. Temeli kuantum 6grenme ilkelerine dayali oldugu
igin, bireyin 6grenme stillerini dikkate almaktadir (Kanadli, Unal ve Karakus, 2015). Ogrenme
stilleri yar1 sira ¢oklu zekasini, dil gelisimini, duygusal zekasmi da 6n planda tutmaktadir.
Biitiinciil bir anlayisla bireyin 6grenmeleri yazi ¢emberi tekniginde dikkate alinmaktadir. Bu
yonleriyle ele alindiginda, yazi ¢emberi tekniginin 6gretmenler tarafindan 6gretim ortaminda
kullanmasi1 beklenmektedir. Bunun i¢inde 6gretmenin basta bu teknik hakkinda bilgi sahibi olmas:
amaglanmalidir. Ogretmen sadece klasik yazi teknigi ile bireyi degerlendirmemelidir. Yazi
cemberi teknigi gibi kuantum o6grenme modelinde kullanilan tekniklere de yer vermelidir.
Boylelikle 6gretmen hem 6grencinin zihinsel yapis1 hakkinda fikir sahibi olacak hem de 6gretimde
cesitliligi saglayacaktir. Bu bakis agisi ile ele alindiginda 6nemi yapilan kuantum 6grenme modeli
calismalarinda ortaya konulmamaktadir. Gerek yurt ici gerek yurt dis1 calismalarinda bakildiginda
bircok ¢alismanin genel anlamda kuantum 6grenme modeli ile ilgili oldugu goriilmektedir. Yaz1
¢emberi teknigi ile ilgili yurt i¢cinde Ko¢ Akran ve Asiroglu'nun (2018) yazi ¢emberi tekniginin
ogretmen adaylarmnin yaratict diisiinme becerilerine etkisi konulu ¢alismasi bulunmaktadir.
Buradan hareketle bu arastirma hem alan yaziya katki saglamasi hem de egitim paydaslarina
rehberlik etmesi amaciyla hazirlanmistir.

Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, yazi g¢emberi teknigiyle 6gretmen adaylarinin O6gretim ilke ve
yontemleri dersindeki temel kavramlara iliskin goriislerini belirlemektir. Arastirmada bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmen adaylarinin yazi gemberi tekniginin;
1.1.Olumlu yo6niine iliskin goriisleri nedir?
1.2. Sinurhiligina iligkin goriisleri nedir?
1.3. Asamalarma iligskin goriisleri nedir?

2. Ogretmen adaylarimn yazi gemberi tekniginde problem yasadigi asamaya iligkin goriigleri
nedir?

3. Ogretmen adaylarinin yazi gemberi teknigindeki problemlerin ¢6ziimiine iliskin goriisleri
nedir?

4. Yaz1 ¢emberi teknigi uygulamasmin ogretmen adaylarinda gelistirdigi becerilere iligskin
gortisleri nedir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Katilmcilarin 6gretim ilke ve yontemleri dersine iliskin kavramsal boyutta goriislerinin ele
alindig1 arastirmada nitel arastirma modellerinden durum ¢alismas: deseni kullanilmigtir. Durum
¢alismast smirl bir yapinin nasil isledigi ve ¢alistig1 konusunda sistematik bilgilerin toplanmasi ve
bunun i¢in birden fazla veri toplama aracinin (goriisme, gozlem, dokiimanlar vs.) kullanilmasidir.
Baska bir deyisle durum calismasinda tek bir durum ve ya olay bulunmakta, bunlar boylamsal
olarak derinlemesine incelenmektedir. Genel olarak arastirmada “nasil” ve “ ni¢in” sorularina
odaklanmaktadir. Yapilan calismada meydana gelen olay zaman ve mekan Kkisitlamasi
cercevesinde, bir takim veri toplama araglariyla zengin bir sekilde tanimlamaktadir (Subasi ve
Okumus, 2017). Bu arastirmada da toplanan veriler 6gretim ilke ve yontemleri dersi ile
siirlandirilmistir. Derste 6gretmen adaylarina yazi ¢emberi teknigi hakkinda bilgiler verilmis ve
ogrencinin bu konu hakkindaki hazirbulunusluguna bakilmistir. Bunun icinde birka¢ uygulama
yapilmistir. Bu uygulamalar bir hafta stirmiistiir. Daha sonra dersteki kavramsal gergeve yazi
cemberi teknigi olgusuyla derinlemesine incelenmistir. Bu sebeple arastirmada tek bir durum ve
onun altindaki birimler ele alindig1 igin durum deseni tiirlerinden “tek durum deseni”
kullanilmistir. Ciinkii yazi ¢emberi tekniginin kendi icinde yedi asamasi bulunmaktadir.
Katilimcilarin her asama hakkindaki goriisleri derinlemesine etkinlikler yoluyla ele alinmigtir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesinde grenim goren goniillii 52
ogretmen adayr olusturmaktadir. Orneklem belirlenmesinde odlgiit rnekleme yontemi
kullanilmistir. Arastirmadaki 0lgiit, etkinliklerin 6gretim ilke ve yontemleri dersinde yapilmasi,
dersteki kavramlarla sinirlandirilmasi ve yazi ¢emberi teknigi ile katilimcr goriislerinin
alinmasidir.

Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katihmailarin demografik 6zellikleri

Degiskenler f %
Kadin 33 63,46

Cinsiyet Erkek 19 36,54
Toplam 52 100
Sinif Ogretmenligi 22 42,30
fIkogretim Matematik Ogretmenligi 10 19,23
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 6 11,54

Boliim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 5 9,62
Tiirkce 6gretmenligi 5 9,62
Fen Bilimleri Ogretmenligi 3 5,77
Ingilizce Ogretmenligi 1 1,92
Toplam 52 100
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Tablo 1’in devami

2.S1f 19 36,54

3.Smf 15 28,85
Sumf 4 Simuf 18 34,61

Toplam 52 100

Tablo 1’e gore ¢alismaya katilan Ogretmen adaylarmin %63.46's1 kadin %36.54'ti ise erkektir.
Calismaya katilan ogretmen adaylarinin %42.30'u Smif Ogretmenligi, %19.23'ti Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi, %11.54'ii Rehberlik ve Psikolojik Damigmanlik, %9.62’si Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, %9.62'si Tiirkge Ogretmenligi 5.77’si Fen Bilgisi Ogretmenligi, %1.92’si Ingilizce
Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim gormektedirler. Katilimcilarin %36.54’i 2.sinif, %28.85'i
3.smif ,% 34.61i 4. Sinifta 6grenim gormektedir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar: yapilandirilmis
goriisme formu ve dokiiman analizi kullanilmistir. Gortisme, bir hipotezi test etmekten ziyade
insanlarin bir konu hakkindaki gortislerini, diisiincelerini almak amaciyla kullanilan bir tekniktir.
Bu teknikte, baskalarinin bir olaya bakis acilari, olay1 degerlendirme tarzlari, kavrayis sekilleri
dikkate alinmaktadir. Bagska bir deyisle goriisme tekniginde kisilerin i¢ diinyalar
anlamlandirilmaya calisilmaktadir. Bireyin i¢ diinyasini belirlemek amaciyla goriisme tekniginde
yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis goriisme tiirleri kullanilmaktadir
(Ttrndikli, 2000).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme tiirti tercih edilmistir. Polat’a (2022) gore yari
yapilandirilmis goriismede sorular hazirlanirken, bazi noktalara dikkat edilmelidir. Ik olarak yari
yapilandirilmis goriismede 6n hazirlik yapilmalidir. Burada goriisme sorulari hazirlanmali ve
gorlismeci gorilisenle empati kurmalidir. Onlarla saygi cergevesinde dil ve anlattimma dikkat
ederek konugmalidir. Tkinci olarak aragtirma ve goriisme sorularinin ayrigtirilmast gerekmektedir.
Burada arastirma sorulari ile goriisme sorularimin bir biriyle ayrismasma dikkat edilmelidir. Yani
arastirma sorusunda arastirmaci mevcut ¢alismalarla iliskili bir sekilde bilgiyi yapilandirmaktadar.
Gortisme sorularinda ise arastirma sorusuna cevap aranmaktadir. Uciincii olarak, sorularin
uygunlugudur. Arastirmaci hangi sorularin derinlemesine bilgi sundugunu hangisinin ytizeysel
kalacagmi bilmelidir. Dordiinciisii az sayida fakat derinlemesine cevap gerektiren sorularin
sorulmasidir. Burada sorularin konuyu aydinlatict ve agiklayicr nitelikte olmasi beklenmektedir.
Besincisi tek katmanli ve ard arda siralanmayan sorularin olmasidir. Yani goriismede bir soruda
birden fazla unsur tek seferde sorulmamalidir. Altincisi, sorularin anlasilir olmasidir. Sorularin
genel olmamasi, agik net ifadelerin kullanilmas: gerekmektedir. Yedincisi, agik uglu sorularin
kullanim 6zelligine dikkat edilmesidir. Burada arastirmacit ac¢ik uglu soru ile katilimciy:
yonlendirmemelidir. Sekizincisi, sorularin bir biriyle ilintili olmalidir. Dokuzuncusu analitik,
yargilayict ve teleolojik sorulardan kagimilmalidir. Burada “neden” sorusu keskin ifadelerle
sorulmamali, arastirmaci olaylar hakkinda katilimcinin sebep-sonug iligkisini sorgulatacak sorular
sormalidir. Bu arastirmada da biiriin bu stiregler dikkate alinmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme
tiirtintin, yapilandirilmis goriisme tiiriine gore daha esnek bir 6zellik gostermesinden dolay:
kullanimma Kkarar verilmistir. Ayrica burada goriisme formunda yer alan sorular &nceden
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arastirmacilar tarafindan hazirlanmilmis, konusmanin akisina gore ek sorularla olay hakkinda
katilimc goriisleri de derinlemesine incelenmistir.

Aragtirmada ilk olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yedi soru yer almistir. Uzman
goriisii ve kapsam gegerliligi dikkate alindiginda goriisme formundaki soru sayis: altiya (yazi
cemberi tekniginin olumlu yoniine, simirliligina, asamalarina, problem yasanilan asamaya,
asamalara iliskin ¢0ziim Onerilerine, gelistirilen becerileri iliskin sorular) indirilmistir. Daha sonra
gorisme formunda yer alan sorularin dil ve anlatim yoniinden calisma grubuna, arastirma
amacina uygunluguna dikkat edilmistir. Bu konuda hem uzman goriisene hem de birkag
ogrencinin goriisiine basvurulmustur. Goriismeler birinci yazarin dersindeki dgretim stirecinde
gerceklesmistir.

Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama aract dokiimanlardir. Kiral’a (2020) gore dokiiman
belge, bir sey hakkinda bilgi veren resmi bir kagit, dosya olarak ifade edilmektedir. Dokiiman
analizi ise, yazili belgilerin incelenmesinde kullanilan nitel bir yontemdir. Bu belgeler basil,
elektronik olabilmektedir. Bu arastirmada dokiiman tiirlerinden bulundugu ortama gore
dokiimanlardan yararlanilmistir. Yani katilimcilarin yazi1 ¢emberi teknigi basamaklarmi dikkate
alarak hazirladiklar: etkinlik kagitlari, dokiiman olarak ele alinmistir. Balaa (2006) bu tiir
dokiimanlari birincil kaynaklar olarak nitelendirmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Sosyal ve diger bilim dallarinda ¢ok
kullanilan igerik analizinin amaci, konu hakkinda akademik g¢aligmalara yol gostermek ve genel
egilimi belirlemektir (Ultay, Akyurt ve Ultay, 2021). Icerik analizi, metin icindeki betimlenen
belirli karakterlerden sistematik ve objektif ¢ikarimlar yapmak igin kullanilan bir arastirma teknigi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple igerik analizi, problemin sistematik ve tarafsiz bir sekilde
aktarilmasini saglamaktadir (Kogak ve Arun, 2013). Bagka bir deyisle fark edilmeyen kavram ve
temalar icerik analiziyle derinlemesine kesfedilmektedir. Bu incelemede bir takim adimlar ele
alinmaktadir. Bunlardan ilki verilerin kodlanmasidir. Veriler kodlanirken okunan her kavram ve
sozciik belirli boliimlere ayrilmaktadir. Bu arastirmada da arastirmacilar ilk olarak goriisme
yapilan formlari 1’den 52'ye kadar siralamistir. Bos birakilan ve doldurulmayan formlar
elenmistir. Formda yer alan her kavram igin gesitli kodlamalar yapilmistir. Bu kodlar “kod
listesine” aktarilmigtir. Arastirmacilar kod listesini olusturduktan sonra baska bir uzmanin
goriistine bagsvurmustur. Burada kodlama giivenirligi hesaplanmistir. Giivenirlik .96 olarak
hesaplanmigtir. Bu da calismanin giivenirliginin yiiksek oldugu seklinde yorumlanmaktadir.
Ciinkii bu tiir ¢alismalarda giivenirligin %70 diizeyinde olmasi beklenmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2006).

Kodlama islemi yapilirken, Yildirim ve Simsek’in (2006) belirtigi ii¢ asamadan ikisi dikkate
alinmigtir. Bunlardan biri kodlarin daha o6nce belirlenen kavramlara gore yapilmasi digeri
verilerden cikarilan kavramlara gore kodlamalarin yapilmasidir. Kodlama igslemi yapildiktan
sonra temalarn bulunmasi asamasma gecilmektedir. Kodlar arastirmacilar tarafindan
belirlendikten sonra benzer ve farkliliklarina gore belirli temalar altinda toplanmustir. Belirli
kodlar ve temalar gore yapilan diizenleme sonrasi veriler bulgular boliimiine aktarilmistir. Veriler
bulgularda basit istatistik (frekans ve yiizde) islemlerle yorumlanmuistir.

Aragtirmada katilimai bilgileri gizli tutulmus ve katiimailara O1, O2.....052 kodlar1 verilmistir.
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Arastirmanin Etik Kurul izni

Arastirma kapsaminda Siirt Universitesi Rektorliigi Etik Kurulu'ndan (Karar Tarihi: 03.05.2023;
Oturum say1s1:603) etik kurul onay1 alinmagtir.

BULGULAR

Bu kisimda galismadan elde edilen verilerin sonuglar: tablolar halinde verilmis ve goriismeden
alintilar yapilmstir.

Katilimcilarin Yazi Cemberi Tekniginin Olumlu Yéniine iliskin Goriisleri

Katilimcilarin yazi gemberi tekniginin olumlu yoniine iligkin goriisleri Tablo 2’ de yer almaktadar.

Tablo 2. Katilimcailarin yazi gemberi tekniginin olumlu y6niine iligkin goriislerin betimsel istatistik

sonugclar1

TEMA Kod f %
Yanliglar1 ve Eksiklikleri Fark Etme 20 20,41
Yanligliklar1 ve Eksiklikleri Diizeltme 17 17,35
Yeni Ogrenmeler Edinme 7 7,15
Kalic1 Ogrenme 3 3,06
Bilgileri Pekistirme 2 2,04
Bilgiden Emin Olma 1 1,02
Basariy1 Arttirma 1 1,02

Biligsel Farkindalik Sonuca Varma 1 1,02
Bilgiyi Yeniden Yapilandirma 1 1,02
Bilgilendirici Olma 1 1,02
Farkindalik Olusturma 1 1,02
Hazir Bulunuslugu Yoklama 1 1,02
Bilgileri Diizenleme 1 1,02
Daha iyi Diistinmeyi Saglama 1 1,02
Bilgileri Hatirlama 1 1,02
Bilgi Alisverisi 9 9,19
Yardimlagma 5 5,10
Tartisma 4 4,08
Birliktelik 4 4,08

Tletisim Saygi 2 2,04
Hosgorii 2 2,04
Takim Calismast 2 2,04
Kaynagsma 1 1,02
Etkilesim 1 1,02

Degerlendirme ékran Degerlendirme 6 6,12
Oz Degerlendirme 3 3,06

TOPLAM 98 100

Arastirmada katilimcilara yazi1 ¢emberi tekniginin olumlu yonleri sorulmustur. Yapilan analizde
biligsel farkindalik, iletisim ve degerlendirme olmak {izere {i¢ tema olusturulmustur. Biligsel
farkindalik temasi [yanlislar1 ve eksikleri fark etme (f=20), yanhslar1 ve eksikleri diizeltme (f=17),
yeni 6grenmeler edinme (f=7), kalic1 6grenme saglama (f=3), bilgileri pekistirme, (f=2), bilgiden
emin olma (f=1), basariy1 arttirma (f=1), sonuca varma (f=1), bilgiyi yeniden yapilandirma (f=1),
bilgilendirici olma (f=1), farkindalik olusturma (f=1), hazirbulunusluguna yoklama (f=1), bilgileri
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diizenleme (f=1), daha iyi diistinmeyi saglama (f=1), bilgileri hatirlama (f=1)] seklinde kodlardan
olugsmaktadir. Buradan hareketle yazi ¢cemberi tekniginin katilimcilarin 6gretim ilke ve yontemleri
dersindeki kavramlari ve konulardaki bilgileri bazi noktalarda yanhs kavradiklari ve bunu
teknikle daha rahat ortaya koydugu, diizeltmelerle yanhs dgrenmelerin 6niine gegildigi seklinde
yorumlanabilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.
[1] Dogru bildigimiz yanhslarimizi gérebilmemizi saglads. (O27)

[2] Yanlislarmmiz gormiis olduk. (O50)

[3] Eksikliklerimi gormemi sagladi. (O47)

[4] Olumlu yonii kisi hatasim fark eder yanhis: konusunda ikna olur ve bunu diizeltecek farkindali§a sahip
olur. (O8)

[5] Karst tarafta eksik gordiigiimiiz seyleri tamamlamak. (O15)

[6] Yanlislarimi fark ettim. Yapti§im kavram yamigilarimi arkadasim ile birlikte tespit ettim ve kavram
yamilgilarim giderdim...(O22)

Resim 1. O22'ye ait 6n yazma agamast

[7] Yanlis bildigimiz bilgilerin dogru oldugunu 6grenme olumlu tarafidir diyebilirim. (O16)

[8] Arkadasmmuin eksigini diizeltmek ve ona yarim etmek cok iyi bir duygu aym zamanda arkadasim
sayesinde kendi eksiklerimi bulmus oldum. (O40)

[9] Yanlis bildiklerimizi diizeltme firsat: sunuyor. (O39)

[10] Olumlu yinii stmfta uygulanmas: bu cember teknigi sayesinde cok sey 6grendim. (O38)

[11] Boylelikle daha kalict ve farkls seyler 6grenilir...(O25)

[12] Dogru bildigim bilgilerin aslinda yanls oldugunu 6grendim ve semalarimda degisiklik yapip sonradan
dgrendigim bilgileri zihnimde yapilandirdim. (O12)

Yapilan analizde iletisim temas: [bilgi alisverisi (f=9), yardimlasma (f=5), tartisma (f=4), birliktelik
(f=4), sayg: (f=2), hosgorii (f=2), takim calismas: (f=2), kaynasma (f=1), etkilesim (f=1)] seklinde
kodlardan olusmaktadir. Bu kodlardan hareketle katiimcilarin yazi ¢emberi teknigiyle bilgi
aligverisinde bulundugu, bir birlerine kavramlar ve konular hakkinda bilgiler sundugu,

yardimlastig1 ve takim ruhuyla hareket ettigi seklinde yorumlanabilir.
Katilimailarin bu tema hakkindaki goriiglerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

98


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

N
)
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2023, 8(2), 90-121

Academia
& Y https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

[13] Bilinen bilgilerin yanls olmas: durumunda bilgi alisverisi, bilgi tekrari ve diizeltme olumlu yoniidiir.
(O10)

[14]...Fikir alisverisi olumlu etkiledi. (O20)

[15] ... Arkadaslarimla kaynasmama sebep oldu. Bilgi alisverisi yaparak. (O45)

[16] Arkadaslar arasinda yardimlasma giiciinii uzlandirir. Birlikte bir seyler yapmak giizel olur...(O41)

[17] Arkadasimin eksigini diizeltme ve ona yardim etmek cok iyi bir duygu....(O40)

[18] Tartisarak daha iyi 6grenilecegini diisiiniiyorum sonuc olarak akil akildan iistiindiir. (O43)

[20] .... Sayg: ve hosgorii cercevesinde bilgilerin tartigilip sonuca varilmasinda etkili oldu. (O32)
[21].... Birbirlerine yardimct olurlar. Birbirlerini desteklerler....(O29)
[22

[23]... arkadagimla etkilesimli bir sekilde dogru ve yanliglarimizi tartisma firsat: bulduk (O27)

]
]
]
]
[19] Ogrenmede tartigarak 6grenme etkili bir yontemdir. (O35)
]
]..
]...iletisim becerilerim gelisti. (O22)

]..

Yapilan analizde degerlendirme temasi [akran degerlendirme (f=6), 6z degerlendirme ({=3)]
seklinde kodlardan olugsmaktadir. Elde edilen sonuca gore yazi cemberi tekniginin akran
degerlendirme ve 0z degerlendirme siireclerine yer vermesi katihimcilar tarafindan olumlu
bulundugu seklinde yorumlanmaktadir. Katilimcilar yazi gemberi teknigiyle hem kendilerini hem
de akranlarini degerlendirmektedir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[24] Akran degerlendirmeyi sagladi. (O37)

[25] Ogrenciler birbirlerini degerlendirirler yani akran degerlendirmesi vardir. Aym zamanda kisi 6z
degerlendirmesini yapar. Birey yanhs bildiklerinin farkina varir. (O15)

[26] Oz degerlendirme ve akran degerlendirmeyi ihtiva etmesi gayet giizel. (O18)

[27] Akran ve 0z degerlendirme olduundan kisinin hatalarim fark etmesi ve bundan ders ¢ikarmast soz
konusudur. (O17)
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Resim 2. 017’ ye ait karalama agamasi

Goruldigi gibi katilimcilara sorulan “ sizce yazi ¢gemberi tekniginin olumlu yonii nedir?” sorusu
ile ilgili goriislerden %60.21'i biligsel farkindalik temasmin icinde %30.61'i iletisim temas:
igerisinde %9.18 ise degerlendirme temasi igerisinde yer almaktadir. Katilimcilarin yazi gemberinin
tekniginin olumlu yoniine iliskin goriislerinden en yiiksek yiizde sahip olan goriisler %20.41 ve
%17.35 ile yanls ve eksikleri fark etme ve diizeltmeyi saglama ile ilgilidir.

Katilimcilarin Yazi Cemberi Tekniginin Sinirliligina iliskin Goriisleri
Katilimailarin yazi ¢gemberi tekniginin siirhili§ina iliskin gortisleri Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Katiimcilarin yazi ¢emberi tekniginin simirliligina iliskin goriislerin betimsel istatistik
sonuglar1

TEMA Kod f %
Zaman Almasi 11 24,45
Bicimsel Sorunlar Yazi Yazmak 6 13,33
Okuma Yapmak 1 2,22

Bir Konu Uzerinde Fazla Durmak 1 2,22

Bilginin Bilgilerin Hatirlanmamasi 4 8,90
Yapilandirilmasi Hazirbulunusluk Gerektirmesi 1 2,22
Tle Tlgili Bilgi Eksikligi 1 2,22
Sorunlar Cevaplarin Net Olmamasi 1 2,22
Catisma Yasama 4 8,90

Yanlislarin Fark edilmemesi 2 4,44

Déniitsel Sorunlar Yanlis Diizeltme Yapilmasi 2 4,44
Yanlis Bilginin Dogru Sanilmasi 1 2,22

Dontit Veren Kisinin Eklememe 1 52

Yapmamast ’

. Arkadasla Paylasma 7 15,56
Kisisel Kaygilar Kendini Bilgisiz Hissetme 2 4,44
TOPLAM 45 100
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Aragtirmada katilimcilara yazi ¢emberi tekniginin smirliligi sorulmustur. Yapilan analizde,
bicimsel sorunlar, bilginin yapilandirilmasi ile ilgili sorunlar, doniitsel sorunlar1 ve kisisel kaygilar
olmak tizere dort tema olusturulmustur. Bigimsel sorunlar temas: [zaman almasi (f=11), yaz
yazmak (f=6), okuma yapmak (f=1), bir konu iizerinde fazla durmak (f=1)] seklinde kodlardan
olusmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak yazi ¢emberi tekniginin zaman almasi, teknikte yazi
yaziliyor olmasi, okuma yapiliyor olmasi ve bir konu iizerinde fazla durulmas: katilimcilar
tarafindan olumsuz olarak degerlendirilmistir. Bigimsel sorunlar alt temasinda olumsuz yon ile
ilgili en ¢ok belirtilen goriis zaman almasidar.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[28] Zaman alan bir uygulamadzr. (O8)

[29]...Cok zaman alict. (O9)

[30] Yazi cemberinin olumsuz yonii ise zaman alict olmast... (O5)

[31] Bence zaman aldi§1 icin olumsuz olabilir onun disinda yoktur. (024)

[32] Yazt yazmak ve eski bilgileri hatirlamak sikintili. (O44)

[33] Tekrar yazma asamas: mesakkatli. Bastan yazmak yerine baska bir sey yapilabilir. (O18)

[34] Yapilan calismanin saglikl bir siirec izlemesinin fazla zaman aldigim gordiik. (O42)

Resim 3. O42'ye ait karalama agamas1

Yapilan analizde bilginin yapilandirilmasi ile ilgili sorunlar temasi [bilgilerin hatirlanmamasi (f=4),
hazirbulunusluk gerektirmesi (f=1), bilgi eksikligi (f=1), cevaplarin net olmamasi (f=1)] seklinde
kodlardan olugsmaktadir. Bu bulgudan yola c¢karak yazi cemberi tekniginde bilgilerin
hatirlanmamasi, bilgi eksikligi gibi durumlarin yasanmasi katilimcilar tarafindan olumsuz olarak
degerlendirilmistir. Bilgi ile ilgili sorunlar temasinda olumsuz yon ile ilgili en ¢ok belirtilen
bilgilerin hatirlanmamasidir.
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Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.
[35]...eski bilgileri hatirlamak sikintili. (O44)

[36] Bildigimiz bilgiler aklimiza ilk olarak gelmedi. Ipucu olmadig1 icin yazmakta zorlandim. (O40)
[37] Bilgileri hatirlamak zor geldi. (O48)

[38] Net dogru cevabi olmamak. (O14)

[39] Hazirliksiz bir sekilde yakalandigimiz icin onbilgilerimiz aklimiza gelmedi. (O26)

Resim 4.026’ya ait karalama asamast

Yapilan analizde doniitsel sorunlar temas: [¢catisma yasama (f=4), yanlislarin fark edilmemesi (f=2),
yanlis diizeltme yapilmasi (f=2), yanls bilginin dogru sanilmasi (f=1), doniit veren kisinin ekleme
yapmamasi (f=1)] seklinde kodlardan olusmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak yazi ¢emberi
tekniginde ¢atisma yasama, yanliglarin fark edilmemesi, yanlhs diizeltme yapilmasi, yanls bilginin
dogru sanilmasi, doniit veren kisinin ekleme yapmamasi katilimcilar tarafindan olumsuz olarak
degerlendirilmistir. Doniit sorunlar1 alt temasinda siurliliy ile ilgili en ¢ok belirtilen goriis
bilgilerin dogrulugu ile ilgili catisma yasamaktir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[40] Arkadasimla catisma yasadim kavram yanilgisina sahip olan arkadasimi ikna etmekte zorlandim.. (O4)
[41] Baz1 konularda arkadaslarla catistik. (O49)

[42] Arkadasta o eksigi goremiyor ise yanhs diizeltilmeden kalacaktr. (O34)

[43] Kendimizin dogru bildigini kontrol eden arkadas yanlis bilebilir. (O20)

[44] Bence olumsuz yonii benim yapti§ima yanhs dedigi noktada bundan emin olamamam oldu. Belki de
arkadagimin diizeltmesi yanhgti. (O30)

[45] Eklemeler yapmamas: bilgime katk: saglamadi. (O6)
[46] Yazi cemberi tekniginde yanlis bilgi dogru sanilabilir.(O16)
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Resim 5. O16'ya ait 6n yazma agamast

Yapilan analizde kisisel kaygilar temasi1 [arkadasla paylasma (f=7), kendini bilgisiz hissetme (f=2]
seklinde kodlardan olugmaktir. Bu bulgudan yola ¢ikarak yazi ¢emberi tekniginde arkadasla
paylasma ve kendini bilgisiz hissetme gibi durumlar katiimcilar tarafindan olumsuz olarak
degerlendirilmistir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[47] Arkadasimla paylasmam. (O38)

[48] Ogrenciler bilgi yeterliliklerini arkadaslart ile paylasmak istemeyebilir. (O15)
[49] Utangac insan oldugu icin katilim saglamaz. (O51)

[50] Ogrenci pasif kalirsa kendimi bilgisiz hissedebilir. (O36)

[61] Tanimadig: biri karsisinda bilmedigi bir konu hakkinda tartisirken kisi kendini bilgisiz bir gibi gorebilir.
(O32)

[52] Ogrenciler bilgi yeterliliklerini arkadaslart ile paylasmak istemeyebilir. (O15)

Resim 6. O15e ait 6n yazma agamasi

Gortldugi gibi katilimceilara sorulan “ Sizce yazi gemberi tekniginin olumsuz yonii nedir?” sorusu
ile ilgili goriislerden %42.22’si bigimsel sorunlar, %15,56’s1 bilginin yapilandirilmasi ile ilgili
sorunlar, %22,22’si doniitsel sorunlar ve %20’si kisisel kaygilar temasinda yer almaktadar.

Ogretmen Adaylarinin Yazi Cemberi Teknigi Asamalarina iliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarinin yazi cemberi teknigi asamalarina iliskin goriigleri Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Katiimcilarin yazi ¢emberi teknigi asamalarma iliskin goriislerinin betimsel istatistik
sonugclar1

TEMA Kod f %
Katki Saglamasi 3 6,13
Eglenceli Olmasi 1 2,05
) Bllgﬂerl Hatirlatmay: 1 205
On Yazma Saglamasi
De;tayhca Diistinmeyi 1 205
Saglamasi
Herkesin Katilmasi 1 2,05
Karalama On Bilgilerin Bilinmesi 1 2,05
Eglenceli Olmasi 1 2,05
Tletisim 4 8,17
Fikir Aligverisi 3 6,13
Kaynasma 2 4,10
Kolay Ogrenme 2 4,10
Paylasama Tartisma 2 4,10
Yeni Fikirler Edinme 2 4,10
Analize Benzerligi 2 2,05
Yanliglar1 Diizeltme 1 2,05
Yanliglar1 Fark Etme 1 2,05
Yanliglarin Diizeltilmesi 1 2,05
. : Yanliglarin Fark edilmesi 1 2,05
Gozden Gegirme Dogrular1 Gorme 1 2,05
Degerlendirme 1 2,05
Yanliglar1 Gorme 4 8,17
Diizeltme Yardimlagma 2 4,10
Kolay Olmasi 1 2,05
Eksikleri Giderme 2 4,10
Yanliglar1 Diizeltme 2 4,10
Tekrar Yazma Dogrusunu Ogrenme 1 2,05
Kalia Ogrenme 1 2,05
Hatalar1 Gozden Gegirme 1 2,05
Degerlendirme \fanhgla.r% Gorme 2 4,10
Ozelestiri 1 2,05
TOPLAM 49 100

Arastirmada katilimcilara yazi g¢emberi tekniginin asamalarina iliskin gortisler sorulmustur.
Yapilan analizde yazi gemberinin yedi agamasi tema olarak belirlenmistir. On yazma temast [katki
saglamasi (f=3), eglenceli olmas1 (f=1) bilgileri hatirlamay1 saglamasi (f=1), detaylica diistinmeyi
saglamasi (f=1), herkesin katilmasi (f=1)] seklinde kodlardan olusmaktadir. Bu bulgudan yola
¢ikarak yazi cemberi tekniginde 6n yazma temasinda en gok yer verilen goriis faydali olmasidir. On
yazma asamasinin 6gretmen adaylar1 bu asamanin kendilerine katk: sagladigini belirtmektedirler.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadr.

[53] (On yazma)flk asamay: basta sevmedim ama sonradan tekrar diisiiniince yanhslarimla yiizlestim ve
bana katkilart oldugunu diisiindiigiim icin ilk asamay: sevdim. (O12)

[54] On yazma asamas: ¢iinkii bastan bir bilgilendirme faydali olacaktir. (036)

[55] fik asamas: daha eglenceliydi. (O3)
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[56] fik asamasini 6n yazma kismu ¢iinkii biitiin herkes katihm saglayan...(O51)

[57] Bilgileri tazeledigim igin 1. Asamasi hosuma gitti. Eski bilgileri hatirlamaya ¢alisarak beyni ¢ok yonlii
calistirdim. (041)

[58] On yazma asamasin sevdim. Ciinkii ilgili konu hakkinda detaylica diisiinmek bireye katki saglayacaktir.
(028)

Resim 7. O28'e ait 6n yazma agamasi

Yapilan analizde karalama temas: [6n bilgilerin bilinmesi (f=1), eglenceli olmas: (f=1)] seklinde
kodlardan olugsmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak yazi ¢emberi tekniginde karalama temasinda
en ¢ok yer verilen goriilen eglenceli olmas: ve on bilgilerin bilinmesi olmustur.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.
[59] Karalama asamas: ¢iinkii 6nbilgilerin bilinmesini saglyor. (O37)
[60] Karalama asamas: ¢iinkii daha elenceli. (O50)

Yapilan analizde paylasma temas: [iletisim (f=4), fikir alisverisi (f=3), kaynasma (f=2), kolay
ogrenme(f=2), tartisma(f=2), analize benzerligi(f=2) yeni fikirler edinme (f=2), yanlslar1 fark etme
(f=1), yanhslar1 diizeltme (f=1)] seklinde kodlardan olugsmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak yaz
¢emberi tekniginde paylasma temasinda en ¢ok yer verilen goriis iletisimdir. Paylasma asamasinin
Katilimcilar tarafindan iletisimi saglamasi agisindan faydali bulundugu séylenebilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[61] Paylasma asamasini sevdim arkadaglarla kurulan iletisim-etkilesim keyifli. (O18)
[62] Paylagma asamasini sevdim iletisim kurup bilgi paylasiminda bulundugum icin. (O34)
[63] Ogrenciler birbirleriyle kaynastigindan bu teknigi be§endim(paylasma) (O16)
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[64] Paylasma asamasim sevdim. Ciinkii daha pratik bir sekilde 6grenme ve fikir alig-verisi gerceklesti.
(O43)

[65] Sevdim. Paylasma asamasini ¢ok sevdim. Analiz yapma gibi bir etkinlik oldugu icin bu asamay: sevdim.
(O15)

[66] Paylasma kisminda arkadaslarim ile birlikte yanls bildigimiz seyleri birlikte fark etme firsati bulduk.
(08)

[67] Hi¢ tamimadi§imiz kisilerle bir konu hakkinda birbirimizi kirmadan tartismak. Paylasma. (O32)

Resim 8. O32’ye ait karalama agamasi

Yapilan analizde gozden gecirme temasi [yanhslarin diizeltilmesi (f=1), yanhslarin fark edilmesi
(f=1), dogrular1 gorme (f=1), degerlendirme (f=1)] seklinde kodlardan olugsmaktadir. Bu bulgudan
yola ¢ikarak gozden gecirme asamasinin katilimcilar tarafindan farkindaligi saglamas: acisindan
faydali bulundugu soylenebilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.
[68] Gozden Gegirme. Ciinkii ortak hatalari ve dogrular: gsrmeye calismak eglenceli. (O14)
[69] Diizeltilmeler yapild: yanhslar dogruya cevrildi. (O44)

[70] Arkadasimin yazdig bilgileri degerlendirmek. gozden gecirmek asamasini sevdim. (O4)

Yapilan analizde diizeltme temas: [yanlislari gorme (f=4), yardimlasma (f=2), kolay olmas: (f=1)]
seklinde kodlardan olusmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak yazi ¢emberi tekniginde diizeltme
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temasinda en ¢ok yer verilen goriis yanlislar: gormedir. Diizeltme asamasinin katilimcilar tarafindan
yanliglar1 fark etmeyi saglamasi agisindan faydali bulundugu sdylenebilir.
Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[71] arkadasimin diizelttigi kistmlar. Ciinkii yanhglarum gordiim. (O47)

[72] Bu teknigin en ok diizeltme asamasini sevdim. ,burada eksigimizi yapti§imiz hatalar: gOriiriiz onlar
diizeltiriz. (029)

[73] Diizeltmeyi ¢iinkii hatalarimi gordiim. (O38)

Yapilan analizde tekrar yazma temasi [eksikleri giderme (f=2), yanlislar1 diizeltme (f=2),
dogrusunu 6grenme (f=1), kalic1 6grenme (f=1), hatalar1 gozden gecirme (f=1)] seklinde kodlardan
olugsmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak yazi ¢emberi tekniginde tekrar yazma temasinda en ¢ok
yer verilen goriis eksikleri giderme ve yanlislar: diizeltmedir. Tekrar yazma asamasinin katilimcilar
tarafindan bilgi farkindalig1 saglamasi agisindan faydali bulundugu sdylenebilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[74] Tekrar yazma, eksikligimizi tamamlamig olduk. (o)1)

[70] Tekrar yazma asamasi. Ciinkii yanls 6grenilmis veya eksik bilgilerin diizeltilmesi kisi igin faydalidir.
(O11)

[75] arkadasumiz bizim yanhislarimizi bulduktan sonra dogru bilgileri tekrar yazdigimiz kismu sevdim.
ciinkii yanlislarim diizeldi. Bilmedigim bilginin dogrusunu 6grendim(O19)

[76] Tekrar yazma hem hatalarimizi gozden gecirdik hem de tekrar yazarak kalict 6grenmeyi sagladi. (O24)

Yapilan analizde degerlendirme temasi [yanhslar: gorme (f=2), 6z elestiri (f=1)] seklinde kodlardan
olugsmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak yaz1 cemberi tekniginde paylagsma temasinda en ¢ok yer
verilen goriis yanlislart gormedir. Degerlendirme asamasinin katilimcilar tarafindan yanlislar:
gormeyi saglamasi agisindan faydali bulundugu soylenebilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[77] En cok degerlendirme asamasini sevdim ciinkii yaptigim hatalart birebir gorme imkanim oldu. (022)
[78] Degerlendirme kismini, ciinkii hatam fark etim. (O17)
[79] Degerlendirme boliimiinii ¢ok sevdim. Ciinkii bir dzelestiri yapryoruz. (O13)

Goriildiigt gibi katilimcilara sorulan “Yazi ¢emberi tekniginin asamalarmna iliskin goriisleriniz
nedir?” sorusu ile ilgili goriislerden %36,85'i paylasma temasinin igerisinde, %14.35" i 6n yazma
temasi igerisinde, %14,32’si diizeltme temasi igerisinde, %14,35i tekrar yazma temas: igerisinde,
%8,2’si gozden gecirme temas: igerisinde, %6,15'i degerlendirme temas: igerisinde, %4.10u
karalama temasi igerisinde yer almaktadir.

Katilimcilarin Yazi Cemberi Tekniginde Problem Yasadiklar1 Asamaya iliskin Gériisleri

Ogretmen adaylarinin yazi cemberi tekniginde problem yasadiklar1 asamaya iliskin elde edilen

sonuglar Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. Katilimcilarin yazi ¢emberi tekniginde problem yasadiklar1 asamaya iliskin goriislerin
betimsel istatistik sonuglar1

TEMA Kod f %
On Yazma Hatirlama Zorlugu 10 20,40
Yazma 2 4,10
Bilgi Eksikligi 2 4,10
En Dogru Yontemi Se¢gme Zorlugu 1 2,05
Ayrintih Bilgi Istemesi 1 2,05
Karalama Isteneni Ortaya Koyamama 1 2,05
Kendini Bilgisiz Hissetme 1 2,05
Bilgileri Aciklayamama 1 2,05
Bilgileri Yapilandirma 1 2,05
Tekrara Girmesi 1 2,05
Farkli Diistincelerin Olmast 1 2,05
Paylagma Tedirginlik 1 2,05
Paylasmada Zorluk Yasama 1 2,05
Gozden Gegirme Bilgi Eksikligi 2 4,10
Eksigini Fark etme 4 8,17
Bilgi Eksikligi 3 6,13
Hatirlamamak 2 4,10
Diizeltme Diizeltilen Bilginin Dogrulugundan Emin 1 2,05
Olmama
Kars1 Tarafin Ac¢iklayict Olmamasi 1 2,05
Zorlayici 1 2,05
Yanliglar1 Bulmak 1 2,05
Diizelterek Yazma 3 6,13
Yorucu Olmasi 2 4,10
Bilgilerin Dogrulugu ile lgili Stiphe 1 2,05
Tekrar Yazma Bilgileri Harmanlamak 1 2,05
Yanliglar1 Tekrarlama 1 2,05
Bikkinlik 1 2,05
Yorucu Olmasi 1 2,05
TOPLAM 49 100

Arastirmada, yazi ¢emberi tekniginde problem yasadiklar1 asamaya iliskin katilimer goriislerinde
altt temaya ulagilmistir. Bunlardan 6n yazma temas: [hatirlama zorlugu (f=10)] seklinde alt
kodlardan olusmaktadir. On yazma agsamasinda katiimailarin problem yasamasinin nedeninin
bilgileri hatirlamakta zorluk yasamalar1 oldugu soylenebilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[80] On yazma asamasinda zorluk yasadim. Ciinkii bildiklerimi hatirlamak ve toparlamak zaman ald:.
(O48)

[81] On yazma agamasinda ¢tinkii bazi seyler aklima gelmedi. (O50)

[82] On yazma — on bilgilerimi hatirlamak zor oldu. (O15)

[83] On yazma ¢iinkii bilgiler aklima gelmedi. (O14)

[84] 1.asama on bilgileri hatirlama konusunda. Eski bilgileri yanhs ya da eksik hatirladim. (O44)
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Yapilan analizde karalama temasi [yazma (f=2), bilgi eksikligi (f=2), en dogru yontemi se¢me (f=1),
ayrintili bilgi isteme (f=1), isteneni ortaya koyamama (f=1), kendini bilgisiz hissetme (f=1), bilgileri
agiklayamama (f=1), bilgileri yapilandirma (f=1), tekrara girmesi (f=1)] seklinde kodlardan
olusmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak sorulan soruya iliskin karalama temasinda en ¢ok yer
verilen goriis yazma ve bilgi eksikligidir. Karalama asamasinda katilimcilarin problem
yasamasinin nedeninin bilgileri yazmada zorlandiklarinda ve bilgi eksikliginden oldugu
sOylenebilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.
[85] Karalama, detayli yazmak yordu. (O7)
[86] Karalama, konularin tamamina hakim olamama ve net bir sekilde agiklayamama. (O9)

[87] Bu teknigin 2. asamast olan karalama asamasinda zorlandi. Yeni 6grendigim bilgileri yapilandirmakta
zorlandim. (O4)

[88] 2. asamasinda problem yasadim. Ciinkii strateji, yontem ve teknikleri ismen bildigim halde agiklamada
zorlandim. (O26)

Resim 9. O26ya ait karalama asamasi

Yapilan analizde paylasma temas: [farkli diisiincelerin olmas: (f=1), tedirginlik(f=1), paylasmada
zorluk yasama(f=1)] kodlardan olugsmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak sorulan soruya iliskin
paylasma temasinda farkli diisiincelerin olmasi, paylasmada zorluk yasamalar1 ve tedirginlik
hissetmeleri paylasma asamasinda katilimcilarin problem yasamasinin nedenleri oldugu
soylenebilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[89] Paylasma asamasinda ciinkii 6grenciler paylasim yaparken zorlanabiliyor. (O36)
[90] Kars: tarafin paylasim agamasinda tedirginlik yaratti ¢iinkii. (O6)

Yapilan analizde gozden gecirme temasi [bilgi eksikligi (f=2)] ve diizeltme temas: [eksigini fark
etme (f=4), bilgi eksikligi (f=3), hatirlamak (f=2), diizeltilen bilginin dogrulugundan emin olmama
(t=1), kars1 tarafin agiklayict olamamasi (f=1), zorlayic (f=1), yanlislar1 bulma (f=1)] seklinde
kodlardan olugsmaktadir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak sorulan soruya iliskin gézden gecirme
temasinda en ¢ok yer verilen goriis bilgi eksikligidir. Gézden gecirme asamasinda katilimcilarin
problem yasamasimin nedeninin bilgilerinin yetersizligi oldugu, diizeltme temasinda en ¢ok yer
verilen goriis eksiklikleri gorme oldugu sdylenebilir.
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Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[91] Gozden gegirme ciinkii arkadasimizin yanhslarim tam anlamiyla bilemedigimiz icin bu asamay
gerceklestiremedik. (O37)
[92] Yanlislar: diizeltince ciinkii ok eksigim oldugunu gordiim. (O45)

[93] Diger arkadaslarimin diigiincelerini okurken bazilarinin yeterince agik ve net azamadiin fark ettim ve
bu da anlamam konusunda stkintilar yaratti.ve cok eksiklerim oldugunu gordiim. (O25)

[94] Hatirlayamadi§imiz kistmlar oldugu icin diizeltilmeyen kisimlar vardir. (O31)
[95] Karsidaki kisinin yanlis yaptigr degerlendirmede konuyla ilgili fikrimin olmamast. (O33)

[96]Diizeltme asamasinda problem yasadim ciinkii arkadasimin diizeltmek istegi yazilarmmn dogru
oldugundan emindim. (O27)
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Resim 10. O27’ye ait 6n yazma asamasi

Yapilan analizde tekrar yazma temas: [diizelterek yazma (f=3), yorucu olmasi (f=2)
hatirlamamak(f=1), bilgilerin dogruluyla ilgili siiphe (f=1), bilgileri harmanlamak (f=1), yanlislar1
tekrarlama (f=1), bikkinlik (f=1) ve yorucu olmasi (f=1)] seklinde kodlardan olugmaktadir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak sorulan soruya iligkin tekrar yazma temasinda en ¢ok yer verilen goriis
yazma bilgilerin diizeltilere yazilmasidir. Tekrar yazma asamasinda katilimcilarin problem
yasamasinin nedeninin bilgileri tekrar yazarken zorlanmalar1 oldugu soylenebilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[97] Diizeltilmis halini yazmakta zorlandim. Ciinkii daha once de bahsetti¢im gibi diizeltme yapan
arkadasimin dogru mu yanlis mi yaptigina dair siiphelerim oldu. (O30)

[98] Tekrar yazma asamasinda sorun yasadim ¢iinkii gereksiz geldi bana. (O21)

[99] En cok tekrar yazma asamasinda zorlandim. Ogrendigim bilgileri ve bildiklerimi harmanlamak biraz
zorladr. Bildigim seyleri tekrar yazma yordu. (O29)

[100] Tekrar yazmada kendi yanhslarimizi diizelterek yazmak. Yordu. (O20)

Goriildiigt gibi katiimcilara sorulan “ Yaz1 cemberi tekniginin en ¢ok hangi asamasinda problem
yasadiniz. Neden?” sorusu ile ilgili goriislerden %26.60"1 diizeltme temasinin igerisinde, %22.55"i
karalama temasinin icerisinde, %20,48'i tekrar yazma temasi igerisinde, %20,40" 1 6n yazma temast
icerisinde, %6.15" si paylagsma temas: icerisinde, %4.10'u gozden gecirme temas: igerisinde yer
almaktadir.
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Ogretmen Adaylarinin Yazi Cemberi Teknigindeki Problemlerin Coziimiine fliskin Goriisleri

Katilmcilarin yazi ¢emberi tekniginde yasadiklari problemlere getirdikleri ¢oziimlere iligkin
goriislerinden elde edilen sonuglar Tablo 6'da yer almaktadr.

Tablo 6. Katilimcilarin yazi ¢emberi tekniginde yasadiklari problemlere getirdikleri ¢oziimlere iliskin
goriislerin betimsel istatistik sonuglari

TEMA Kod f %
Yardimlagma 11 20
Isbirligi Bilgi Paylasimi 10 18,18
Tartisma 8 14,55
Karsilagtirma 3 5,45
Arastirma 6 10,90
Diisiinme 5 9,09
Hatirlama 3 5,45
Gozden Gegirme 2 3,64
. e Degerlendirme 1 1,82
Bireysel Gozim TeI%rar Yazma 1 1,82
Motivasyon 1 1,82
Kendine Zaman Verme 1 1,82
Stres Yonetimi 1 1,82
Tekrar Etme 1 1,82
Telefona Bakma 1 1,82
TOPLAM 55 100

Arastirmada katihmcilarin yasadiklar1 problemlere getirdikleri ¢oziim Onerileri iki tema altinda
toplanmistir. Yapilan analizde isbirligi temas1 [yardimlasma (f=11), bilgi paylasimi (f=10), tartisma
(£=8), karsilastirma (f=3)] seklinde kodlardan olusmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak bu soruya
iliskin isbirligi temasinda en ¢ok yer verilen goriis yardimlasmak ve bilgi paylagimi yapmaktir.
Ogrencilerin problemleri ¢dzmek igin birbirleri ile bilgi paylasiminda bulunduklari birbirlerinden
yardim aldiklar1 s6ylenebilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[101] Tikaninca arkadasimdan yardum istedim. (O47)

[102] Baskalarina sorarak . Yardimlasarak 6grenmek benim igin daha kolay oluyor. (O50)
[103] Arkadagimdan yardim alarak. (O2)

[104] Arkadagslarimdan yardim aldim... (O40)

[105] Yasadi§imiz problemleri fikir alisverisi yaparak ve bilgilerimizi gozden gecirerek ¢ozmeye calistik..

(O5)

[106] Arkadaslarimla bilgi paylasimi yapinca ve kagittan inceleyince. (O45)

[107] Arkadaslarla paylasip diizelttik. (O38)

[108] Bilgi alisverisi, diizeltme ve yeniden gozden gegirip tekrarlama ile ¢cozmeye ¢alistim. (O10)
]

[109] Fikir ayriligina diistiigiimiiz bilgileri aranmuzda tartisarak ortak noktaya varmak istedik. (O27)
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Resim 11. O 27’ye ait degerlendirme asamasi

O27'nin degerlendirme asamasi incelendiginde siirecin yardimlagmay ve igbirligini destekledigini
sorunlar1 yardimlasarak ¢ozdiiklerini belirttigi goriilmektedir.

[110] Yanlislar: tartisarak. (O24)
[111] Yanls bildigimiz terimler hakkinda miinakaga ettik. (O8)
[112] Arkadaslarimizla bildigimiz seyleri karsilastirip dogrusunu 6grenerek. . (012)

[113] Arkadasimla tartisarak dogru ve yanhs bildigimiz konularda mukayese ederek aramizda uzlastik ve
bize gire dogruya ulastik. (O41)

[114] Kargilikly isbirligi teknigi ile bilgilerin dogru ve diizenli bir sekilde 53renilmesi ile oldu. (O11)

Yapilan analizde bireysel ¢oziimler temasi [arastirma (f=6), diistinme(f=5), hatirlama (f=3), gozden
gecirme (f=2), degerlendirme (f=1), tekrar yazma (f=1), motivasyon (f=1), kendine zaman verme
(f=1), stres yoOnetimi (f=1), tekrar etme (f=1), telefona bakma (f=1)] seklinde kodlardan
olusmaktadir. Bu bulgudan yola c¢kildiginda katilimcilarin yasadiklar1 problemlere ¢6ziim
getirirken problemler iizerinde arastirma yaptiklar1 ve farkli kaynaklara basvurduklar:
sOylenebilir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[115] Biraz diisiinerek bunun iistesinden geldim.. (O1)

[116] Ogrendigimi diisiinerek zorladim kendimi. (O20)

[117] Uzerine iyice diisiindiim....(O30)

[118] Sema halinde yeniden diisiindiim bilgileri hatirlamaya ¢calistim. (O14)

[119] Aklima gelmeyen strateji ve teknikleri okul yasantisindan faydalanarak biling altimdan biling diizeyine
cikarmak oldu. (O46)

[120] ...yeniden gozden gecirip tekrarlama ile ¢ozmeye calistim. (O10)
[121] Kendimi giidiileyerek motive ederek problemi asmaya ¢alistim ve astim da. (O29)
[122] Beyin firtinast yoluyla bilgileri geri getirdim...(O23)
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Resim 12. 023’ e ait degerlendirme asamasi

023’ e ait degerlendirme agamasi incelendiginde karsilastigi giicliikleri ¢ozmek igin bireysel
¢oziimlere yoneldigi goriilmektedir.

[119] ... Arastirdik. (O8)

[123] Sahip oldugum bilgileri tekrardan arastirma firsatina sahip oldum...(022)

[124] Arastirma yaparak ve arkadaslarimla karsilastirma yaparak. (O4)

[125] Bir ara telefona baktim. Sonra hatirladigim kadarryla yazdim. (O9)

Gortldiugti gibi katilmcilarin yazi ¢emberi tekniginde yasadiklari problemlere getirdikleri

¢ozlimlere iliskin gortislerden %58.18'i isbirligi temasinin icerisinde %41.82’si bireysel ¢oziimler
temasinin igerisinde yer almaktadir.

Yazi Cemberi Teknigi Uygulamasinin Ogretmen Adaylarinda Gelistirdigi Becerilere iligkin
Goriisleri

Katilimcilarin yazi ¢gemberi tekniginde hangi becerileri gelistirdigine iliskin goriisleri Tablo 7" de
yer almaktadir.
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Tablo 7. Katiimcilarin Yazi Cemberi Tekniginde Gelistirdigi Becerilere Iliskin Goriislerin
Betimsel Istatistik Sonuglari

TEMA Kod f %
Elestirel Diistinme 13 16,25
Degerlendirme 5 6,25
Yaraticilik 3 3,75
Analitik diigiinme 3 3,75
Ust Diizey Diisiinme Becerileri ~Sorgulama 3 3,75
Problem C6zme 1 1,25
Yansitic1 Diisiinme 1 1,25
Arastirma 1 1,25
Yorum 1 1,25
Diistinme 4 5,00
Yazma 3 3,75
Kavrama 3 3,75
Biligsel Beceriler Hatirlama 3 3,75
Dikkat 2 2,50
Fark Etme 1 1,25
Okuma 1 1,25
Empati 5 6,25
Tartisma 5 6,25
Heti§im 4 5,00
Etkilesim 3 3,75
Ozgiiven 3 3,75
Fikir Aligverisi 2 2,50
Takim Caligsmast 2 2,50
Sosyal Beceriler Paylasim 1 1,25
Akranla Ogrenme 1 1,25
Yardimlagma 1 1,25
Sevgi 1 1,25
Saygi 1 1,25
Hosgorii 1 1,25
Sosyallesme 1 1,25
Kendini ifade Etme 1 1,25
TOPLAM 80 100

Arastirmada yazi ¢emberin katilimcilarda gelistirdigi becerilere iliskin goriislerden {iist diizey
diistine becerileri, biligsel beceriler ve sosyal beceriler olmak tizere ii¢ tema olusturulmustur.
Yapilan analizde {iist diizey diisiinme becerileri temas: [elestirel diisiinme (f=13), degerlendirme
(£=5), yaraticalik (f=3), analitik diisiinme (f=3), sorgulama (f=3), problem ¢6zme (f=1),yansitici
diistinme (f=1), arastirma (f=1), yorum (f=1) ] seklinde kodlardan olusmaktadir. Bu bulgudan yola
cikarak bu soruya iliskin iist diizey diistinme becerileri temasinda en gok yer verilen goriis elestirel
diistinmedir. Ogrenciler oldukca biiyiik bir oranla bu teknigin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.
[126] Elestirel diisiinme ciinkii eksik ve yanls bilgiler elestirilerek tartisarak dgrenildi. (O24)
[127] Elestirel diisiinme becerisini gelistirir, ¢iinkii yaptiimiz hatalari ve yanlislar: belirlemek olur.. (05)
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[128] Elestirel diisiinme becerisi gelisir. Sevdigim bir insan bile olsa onun hatasini goriip kabul edebilme ve
bunu diizenleyebilme agisindan olaylara elestirel yaklasmam sagladi. (O41)

[129] Elestirel diisiinmeyi arkadaglarimin benim yanhslarim: yanhs diisiinmesi beni elestiriyor. (O38)

[130] Elestirel diisiinme becerisini gelistirir. Ciinkii hem biz arkadasimizin yazdiklarini inceleyip elestirel bir
bakis agisiyla degerlendirdik...(O30)

[131] Elestirel diisiinme becerisi yanliglarimiz hakkinda elestirilerde bulunduk. (O27)

[132] Degerlendirmeyi sagladi. Kendini degerlendirme ve Akran degerlendirmesi. (O40)

[133] Oz degerlendirme ve akran degerlendirme acisindan faydali. (O1)

[134] ....0z degerlendirme konusunda faydali oldu. (O26)

[135] Yaraticilik gelisebilir. . (07)

[136] Yaraticilig: gelistirir. (O51)

[137] ... analitik diisiinme ciinkii sorgu ve analiz temelli bir tekniktir. (O37)

[138] Fikir aligverisinde bulunma, bildiklerinde sorgqulama ve iizerine diisiinme becerisi. (O46)

[139] Ozellikle yansitict diigiinme becerisini gelistirir. Ciinkii deneyimlerimizden ders ¢ikarip yeni unsurlar
eklememizi destekler. (O28)

[140] Problem ¢izme becerisi ¢ogulcu bir problem oldugu icin. (033)

[141] Ozelestiri becerileri cok iyi gelisiyor. Ciinkii yaptigimiz yanhslarm farkina varp kendimizi tekrardan
diizeltiyoruz. (O13)

Resim 13. O13' e ait degerlendirme asamasi

O13’e ait degerlendirme asamasi incelendiginde katilimcinin iist diizey diisiinme becerilerine
vurgu yaptigr goriilmektedir. Yapilan analizde bilissel beceriler temas: [diisiinme (f=5), yazma
(f=3), kavrama (f=3), hatirlama (f=3), dikkat (f=2), fark etme (f=1), okuma (f=1)] seklinde kodlardan
olugsmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak bu soruya iliskin bilissel beceriler temasinda en ¢ok yer
verilen goriis diisiinmedir. Katilimcilar, bu teknigin diisiinme becerilerini gelistirdigini
belirtmislerdir.
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Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.
[142] ...diigiinme ve yaraticilik becerilerimi gelistirdim. (O22)

[143] Daha cok diisiinerek ve yazarak (O3)

[144] Hazirliksiz yazma becerisi kazandirir. (O26)

[145] Kavrama yetenegimiz gelisebilir. (O19)

[146] Zihinsel beceriler ¢iinkii bilgilerin hatirlanmas: tekrar geri getirilmesi zihinsel becerileri siirekli aktif
tutmamizi saglar. (O11)

[147] Dikkat etme becerisi ayrintilara dikkat etme becerisi gelisebilir. (O48)
[148] On 6grenmeleri fark etme agisindan faydaliydi. (O1)

[149] ... bildiklerini sorgulama iizerine diisiinme becerisi(O46)
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Resim 14. 046’ya ait degerlendirme asmasi

O46’ya ait degerlendirme asamasi incelendiginde katilimcinin siireg icinde yazi gemberi tekniginin
farkindaligy arttirdigini belirterek ve biligsel becerilere vurgu yaptig1 goriilmektedir. Yapilan
analizde sosyal beceriler temasi [empati (f=5), tartisma (f=5), iletisim (f=4), etkilesim (f=3), 6zgiiven
(£=3), fikir aligverisi (f=2), takim c¢alismasi (f=2), paylasim (f=1), akranla O6grenme (f=1),
yardimlasma (f=1), sevgi (f=1), sayg: (f=1), hosgorii (f=1), sosyallesme (f=1), kendini ifade etme
(t=1)] seklinde kodlardan olugmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak bu soruya iliskin sosyal
beceriler temasinda en ¢ok yer verilen goriis empatinin gelistigidir. Katilimcilar bu teknigin empati
becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin bu tema hakkindaki goriislerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

[150] Empati yetenegini gelistirebilir. (O17)
[151] ...Empati yapmamiz: saglar. (O19)
[152] ...hosgorii, empati kazandirilir. (O49)

[153] ....tartisma becerisi ve beyin firtinasi becerisi gelisebilir. Ciinkii dnce kendi bildiklerimizi beyin
firtinast teknigi ile yazmaya calistik. Daha sonra yanhslarmmiz: tartistik. .. (O8)
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[154] ... Arkadagsimla tartisarak dogru olani bulduk. (O50)

[155] Iletisim ve elestiri yapabilme becerisi kazandim, yanlisimi tartisirken olaylara elestirel yaklasabildim
ikili diyaloglarda iletisim becerilerim gelisti. (O8)

[156] Etkilesimli anlamamiz: saglayarak ozgiiven, empati, iletisimi saglar. (O47)
[157] Fikir alisverisinde bulunma bildiklerini sorgulama ve iizerinde diisiinme becerisi. (O46)
[158] Fikir aligverisin, bilgileri tazeleme ve arastirmaya yonelme.. (O10)

[159] ... Herkesin fikri olmast herkesin bir seyleri ifade etmesi cok giizel... (O51)
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Resim 15. O51’e ait degerlendirme agsamast

O51’e ait degerlendirme asamasi incelendiginde siire¢ iginde bilgi aligverisi yaptigi belirttigi
goriilmektedir. Goriildiigii gibi katihmalarm goriislerinden %401 sosyal beceriler temasinin
icerisinde %38.75i iist diizey diisiinme becerileri temasinin igerisinde %21.25i bilissel beceriler
temast igerisinde yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin yazi gemberinin tekniginde hangi
becerilerin gelisebilecegi sorusuna verdikleri cevaplarda en ¢ok belirtilen cevap st diizey
diistinme becerileri temasinda yer alan elestirel diistinme gortisiidiir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmada katimcilarin, yazi ¢emberi tekniginin olumlu ve olumsuz yonlerine iligkin gortigleri
bulunmaktadir. Olumlu yon olarak yazi ¢emberi tekniginin, kuantum 6grenmede kullanilan ve
ogrenen merkezli uygulamalar1 kapsayan bir teknik oldugu goriilmektedir. Buna bagl olarak yazi
cemberi teknigi ile 6grenciler 6gretim ortaminda gerceklestirdikleri 6grenmeler konusunda bilgi
sahibi olmaktadir. Yanlhslarini ve eksikliklerini fark etmektedir. Olusan farkindalikla 6grenci
yanhslarmi  diizeltmektedir.  Diizeltilen bilgiler/6grenmeler yeni bilgilerin  temelini
olusturmaktadir. Eski-yeni bilgilerin iligskilendirilmesi yine bu siirecte gerceklesmektedir.
Ogrencinin siireg boyunca akademik basarisi boylelikle artmaktadir. Biligsel ve duyussal
farkindaliklar basariyla birlikte gelismektedir. Baska bir deyisle 6grenci daha iyi diisiinmekte,
hazirbulunuslugunu daha iyi kullanmakta ve farkli diisiinme yollarin tercih etmektedir. Bununla
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sinirli kalmayarak “iletisim” kanallarin1 kullanmaktadir. Akranlariyla bilgi alisverisinde
bulunmaktadir. Yardimlasma, saygi, hosgorii gibi birgok degeri davranissal olarak gostermektedir.
Degerler egitimi gercevesinde akran ve 6z degerlendirme becerisini etkili kullanmaktadir. Elestirel
diisiinme becerisiyle Ogretim siirecini degerlendirmektedir. Bu siiregte olaylara ¢ok yonlii
bakmayi, problem ¢6zmeyi, kendisini ifade etmeyi, ige doniik zekasini kullanmay1 6grenmektedir.
Kuantum 6grenme modeli i¢inde yer alan yazi ¢emberi teknigiyle sosyal beceriler gelismektedir.
Katilimcilar bu teknikle; empati kurabilmekte, etkilesimde bulunmakta, yardimlasmakta,
sosyallesmekte ve degerler egitimini kullanmaktadir. Ciftcibagi'min (2021) belirttigi gibi 6grenci
kuantum Ogrenmeyle hayal giicinii kullanmaktadir. Doniitler yoluyla 6grenciler 6grenmeleri
hakkinda fikir sahibi olmaktadir. Farkl fikirler ve diisiinceler 6grencinin tist diizey becerilerini
gelistirmektedir. Yine Ko¢ Akran ve Asiroglu, (2018) yazi ¢emberi tekniginin 6gretmen adaylariin
yaratict diisiinme becerilerine etkisi konu calismasi bu sonucu destekler niteliktedir. Tiirkge
Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilan ¢alismada, yazi ¢emberi tekniginin katihimcilarin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirdigi gortilmiistiir.

Yazi gemberi teknigin olumlu oldugu kadar simirli yonleri de bulunmaktadir. Katihmcilar yazi
¢emberi tekniginin smirli yonleri arasinda en ¢ok zamanin ekonomik olmamasma vurgu
yapmiglardir. Zamanin disinda eski bilgileri hatirlamakta problem yasadiklarini ifade etmislerdir.
Yazi ¢emberi tekniginin cesitli basamaklardan olusmasi ve bu basamaklara uygun adimlarin
izlenmesinin yorucu bir islem oldugunu belirtmislerdir. Ayrica yazi ¢emberi teknigiyle sinifta
catismalarinda yasandigl goriilmiistiir. Yani her 6grenci kendi dogrularini savunmus ve buna
yonelik liderlik davranisi sergilemistir. Bazen de katilimcilar kendi yazdiklarindan emin
olmadiklar1 ve arkadasinin soyledigi bilgiyi oldugu gibi kabul ettigi sonucuna ulasilmistir. Yani
ogrenci bilgiyi sorgulamadan geleneksel egitimde oldugu gibi var olan bilgilerle yazi teknigi
asamalarin1 tamamlamislardir. Boyle bir durum 6grencinin yanhs 6grenmelerini pekistirmekte ve
verilen bilgileri sorgulamadan ezberlemesine neden olmaktadir. Oysaki kuantum 6grenme modeli
icinde yer alan yazi ¢gemberi teknigiyle bilgiler anlamli bir sekilde yapilandirilmaktadir. Altin'm
(2018) belirttigi gibi kuantum 6grenmeyle bireyin giris davranslari belirlenmektedir. Esnek
dgrenme ortami bireye sunulmaktadir. Ogrenmeler igin uygun gevre diizenlenmesi yapilmaktadir.
Eski-yeni bilgiler iliskilendirilmektedir. Farkli 6grenme stilleri dikkate alinmaktadir.

Aragtirmada katilimcilar yazi ¢emberi teknigi asamalarma iliskin goriisleri bulunmaktadir. Bu
goriislere bakildiginda; yazi ¢emberin ilk asamasi olan 6n yazmada katilimalarin, bilgilerin
hatirlanmasina, eglenceli olmasina, herkesin katilim gosterdigine yonelik goriislerinin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Tkinci asama olan karalamada, ilk asamada oldugu gibi 6grencinin
hazirbulunusluguna vurgu yapildigi goriilmiistiir. Ugiincii asamada olan paylasmada katilimcilar
birbirileriyle rahat iletisim kurmaktadir. Var olan bilgileri konusunda fikir alisverisinde
bulunmaktadir. Ogrenmelerin &n yazma ve karalama asamasma gore daha kolay gerceklestigi
ifade edilmistir. Clinkii bu asamada Ogrenciler arasinda tartismalar olmakta, yeni fikirler elde
edilmekte ve yanhslar kolay fark edilmektedir. Bu yanliglar dordiincii asamada gozden
gecirilmekte ve yardimlasma yoluyla besinci asamada diizeltilmektedir. Eksikliklerin giderilmesi
ve Ogrencinin dogru bilgiye ulastig1 asama tekrar yazmadir. Son olarak ulasilan her bilgi akran ve
0z degerlendirmeyle belirlenmeye ¢alisiimaktadir. Bu asamada katilimcilar hem kendilerini hem
de arkadaslarin1 degerlendirmektedir. Ko¢ Akran ve Asiroglu'nun, (2018) calismasi arastirma
sonucuyla paralellik gdstermektedir. Ogretim ilke ve yontemleri dersinde kullanilan teknigin dn
yazma asamasinda 6grenciler bagimsiz diisiinceye sahip olmaktadir. Karalama asamasinda duygu
ve diisiinceler arasinda bag kurmaktadir. Kurulan bu bag sonucu fikirlerini bagkalariyla
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paylagsmaktadir. Gelen Oneri ve elestirilerle diizeltmeler yapilmaktadir. Son olarak biitiin stireg
birey ve akranlar1 tarafindan degerlendirilmektedir. Bu teknikte énemli olan yazim kurallarina
dikkat edilmeden her asamada diisiincelerin 6zgiir bir sekilde ifade edilmesidir. Yalgintas’a (2019)
gore yazi ¢emberi tekniginin en 6nemli Ozelligi dilbilgisi kurallarina uyulmadan bireyin aklina
gelen biitiin bilgileri kagida yazmasidir. Ozellikle karalama asamasinda dilbilgisi kurallarina
uyulmamakta ve esnek bir dgrenme ortamini bireyin kullanimma sunmaktadir. Aksi takdirde
Demir’in (2006) belirttigi gibi birey siirekli ayn1 konu {izerinde diisiinecek ve dilbilgisi kurallarina
uymaya ¢alisacak bu da sol beynin ¢cogunlukta kullanilmasini saglayacaktir. Boyle bir ihtiyag yazi
cemberi teknigi uygulamasiyla gerceklesmektedir. Yazi ¢emberi teknigiyle beynin sag yarim
kiiresi ¢alismakta, bilgilere biitiinsellik anlayisiyla yaklagilmakta, bilgiler arasi iligkiler
kurulmakta, siirekli diizenleme yapilmakta, diizeltme ve paylasimlarla bilgiler
degerlendirilmektedir.

Aragtirmada katilimcilarin yazi ¢cemberi tekniginde karsilastiklar1 problem 6n yazmada bilgilerin
hatirlanmasi; karalamada bilgilerin yeterli olmamasi, eksik bilgilerin olmasi, ayrintili bilgilerin
yazilamamasi, bu durumun 6z giivenlerini diisiirmesi seklinde ifade edilmistir. Katihmcilarin en
cok kayg1 yasadiklar1 asama “paylasma” oldugu goriilmiistiir. Clinkii paylasma farkl fikirlerin
ortaya konuldugu asamadir. Farkli diisiincelerin olmamasi ve bireyin bir onceki asamada
kendisini bilgi konusunda yetersiz gormesi kaygi diizeyinin artmasma neden olmaktadir. Bu bilgi
eksikligi gozden gegirme asamasinda da devam etmekte ve boyle bir durum farkindalik diizeyini
diistirmektedir. Ozellikle diizeltme asamasinda eksik bilgiyi fark etme, hatirlamama, diizeltilen
bilgilerden emin olmama bu farkindaligin etkili kullanilmamasin1 saglamaktadir. Siirecin bu
sekilde ilerlemesi tekrar yazma asamasmna da yansimaktadir. Tekrar yazma asamasinda,
diizeltmelerin yorucu olduguna, bilgilerin yeterince harmanlanamadigina vurgu yapilmistir. Yazi
cemberi tekniginde yasanan bu problemlere katilimcilar bir takim ¢oziimler Onermislerdir.
Katilmcilarin gelistirdikleri ¢oziimler arasinda isbirligi (yardimlasma, bilgi paylasimi, tartisma
gruplarinin olusturulmasi, karsilastirmalarin yapilmasi) bireysel ¢oziimlerin gelistirilmesi
(arastirma yapilmasi, gozden gegirmelerin yapilmasi, stres yonetimini kullanmasi, kitle iletisim
araglarini kullanma vs.) yer almaktadir. Kog Akran ve Asiroglu'nun, (2018) ¢alismasinda 6gretmen
adaylarinin  Ozellikle karalama, tekrardan yazma asamalarinda problemlerle Kkarsilastig
gortilmiistiir. Bu problemlerin ¢6ziimii iginde uzman destegine basvurduklari, problemi
tanimlamaya ¢alistiklari, bunun icinde farkli kaynaklardan bilgiler topladig, farkli yontem teknik
kullanildig1 ve isbirligi icinde ¢alisildigr belirlenmistir. Arastirmada karalama asamasinda
karsilasilan problemler su bashklar altinda yer almaktadir: duygu ve diisiincelerin bir araya
getirme, on yazmadaki bilgileri duygular1 net bir sekilde ifade etme, 6n yazmada olusturulan
bilgileri analiz etmedir. On yazma asamasinda ise aklina gelen ilk bilgileri yazmada, ilk elde ettigi
bilgileri kullanmada, neyin nasil yapilacagini ilk belirlemede ve 6n hazirlik yapmada problemlerle
karsilasilmistir. Tekrar yazma asamasinda diizeltmeler sonucu elde edilen bilgileri sentezlemede,
eski-yeni bilgileri kullanmada, tekrardan yazma basamagma kadarki asamalar arasinda iligki
kurmada bu problemlerin devam ettigi ifade edilmistir.
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Oneriler

e Yazi ¢emberi teknigiyle ilgili ¢ok az ¢alisma bulunmaktadir. Bu arastirmada oldugu gibi
yaz1 gemberi teknigiyle ilgili nitel ya da karma ¢alismalar yapilabilir.

e Farkli 6gretim kademelerinde yazi cemberi teknigi ile ilgili calismalar yapilabilir.

e Farkh derslerde yaz1 ¢emberi teknigi kullanilabilir ve uygulamalarin 0grenci basarisina
etkisi arastirilabilir.

e Yazi ¢emberi teknigi uygulamalarinin 6grencilerin {ist diizey diistinme becerilerine etkisi
arastirilabilir.

.....

arastirilabilir.

e Yazi ¢emberi teknigi asamalarinda ogrencilerin karsilastigi problemlere ¢oziim getirecek
karma calismalar yapilabilir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarindaki Yeterlikleri
ve Uygulamalar !

Melis KARADAG?  Ebru AKTAN ACAR? Yahya Han ERBAS*

Gonderim Tarihi: 24.07.2023 Kabul Tarihi: 11.09.2023 Yayin Tarihi: 19.10.2023

Ozet: Bu arastirmada, Canakkale ili ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi'ma bagli resmi anaokullari ve ilkokul
biinyesindeki anasmiflarinda gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina
iliskin yeterlik algilarinin belirlenmesi; yas, mezun oldugu okul ve mesleki kidem durumlarina gore farklilik gosterip
gostermedigi ayrica okul oOncesi Ogretmenlerinin “erken okuryazarlik” kavramui ile ilgili var olan bilgileri ve
gelistirilmesine yonelik uyguladiklari sinuf igi etkinlikler incelenmistir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin beraber
degerlendirildigi karma arastirma yontemi kullanilmistir. Elde edilen nicel verilerle dgretmenlerin okuma yazma
calismalarina iliskin yeterlikleri yasina, meslek kidemine, mezun oldugu okul tiiriine gore incelenmistir. Nicel verilerin
analizinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi ve . ANOVA uygulanmistir. Okul &ncesi
Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin yeterlik algilarinin cinsiyetlerine, yaslarina ve mezun
olduklar: okul tiirlerine gore anlamli farklihk gosterdigi goriilmiistiir. Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki
kidemleri, calistiklart okul tiirleri, &gretmeni olduklar1 yas grubu, calistiklar1 ilge ile okuma yazmaya hazirlik
calismalarina iligkin yeterlik algilari puan ortalamalar: arasinda anlamli farklilik olmadig: goriilmiistiir. Nitel veriler
i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu form 6lgekte kullanilan alt faktorlere gore olusturulmus
sorulardan meydana gelmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler igerik analizi ile
¢ozlimlenerek alt boyutlarna gore betimlenmistir. Elde edilen verilerden ulasilan sonug; dgretmenlerin uygulamada
sinirh kaldigini ve hizmet igi egitime ihtiya¢ duyduklarmi ayrica okuma yazmaya hazirlik calismalari konusunda
destege ihtiya¢ duyduklarmi gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken okuryazarlik, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari, okul 6ncesi 6gretmenleri, gorsel algt

Competencies and Practices of Preschool Teachers in Organizing Reading and Writing
Preparation Activities

Abstract: The purpose of this study is to determine the efficacy perceptions of pre-school teachers working in
kindergartens in the Ministry of National Education as well as kindergartens within primary schools in the province of
Canakkale; Additionally, we examined pre-school teachers' existing knowledge of "early literacy” and activities to
develop it in-class. A mixed methods research design was used in the study. With the quantitative data obtained,
teachers' competencies in literacy studies were examined according to their age, professional seniority, and the type of
school they graduated from. In the analysis of quantitative data, percentage, frequency, arithmetic mean, standard
deviation, t-test, and ANOVA were applied. It was found that preschool teachers' perceptions of proficiency in literacy
preparation differ significantly according to their gender, age, and type of school they graduated from. However, there
was no significant difference between the pre-school teachers' professional seniority, the type of school they work, the
age group they teach, the district they work in, and the mean scores of proficiency perceptions related to literacy
preparation. A semi-structured interview form was used for qualitative data. This form consists of questions created
according to the sub-factors used in the scale. The data obtained from the semi-structured interview form were analyzed
by content analysis and described according to its sub-dimensions. Based on the data obtained, it appears that teachers
have limited practice and need in-service training, as well as support to prepare for literacy.

Keywords: Early literacy, early literacy preparation, pre-school teachers, visual perception

! Bu makale birinci yazar tarafindan ikinci yazarin danismanlhiginda ve tigiincii yazarin es danismanliginda hazirlanan
yliksek lisans tezinden iiretilmistir.
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GIRiS

Okul oOncesi olarak adlandirilan donemde, beyin gelisimi en hizlh ve yogun yasandig:
bilinmektedir. Cocukta bir¢ok alanda gelisim (dil, bilissel, motor beceriler, sosyo-duygusal) igin
oldukga 6nemli bir zemin olusturur. Cocugun ilk alt1 yilim1 kapsayan bu dénemde ¢ocuklar ¢ok
hizli bir biiyiime yasarlar ve gelisim alanlarinda 6énemli bir ilerlemeyle yetkinlesirler. Beynin ¢ok
fazla gelisim gosterdigi bu donem, ¢evrenin etkisinin en fazla goriildiigii donemdir. Yani ¢evre bu
donemde ¢ocugun gelisimini, 0grenme istegini en derinden etkiler. Bu donemde gevresi ¢cocugu ne
kadar destekliyorsa ne kadar anlamli olanaklar sunuyorsa ¢ocuk da o kadar kesfeder, 6grenir ve
hizini bu uyaricilarin ¢okluguna ve pozitifligine gore arttirir (MEB, 2013).

Okul Oncesi donemde kazanilan yetilerin kalici davraniglara dontismesi de desteklenmesi
yoniinde dogru orantilidir. Desteklenmeyen yetiler korelip zamanla kaybolabilmektedir.
Cocuklarin bu dénemde cevrelerindeki olay ve olgulara karsi merak duydugu, merakini gidermek
icin pek ¢ok iletisim kurmaya yonelik davranislar sergiledikleri gozlemlenir. Cocuklardaki bu
dogal merak duygusu tiim gelisim alanlarinda da deneyimler edinmelerini saglamaktadir.
Cocuklara bu deneyim olanaklarmin sunulmasi hem ¢ocuk hem de igerisinde yasadigimiz toplum
i¢in oldukg¢a 6nemlidir. Yasamin erken yillarinda bu deneyimleri edinen ¢ocuklar, ileriki yillarda
akademik ve sosyal becerilerinin gelisimine, empati kurabilme gibi davranislarina olumlu yonde
etkileri olacag1 bugiine kadar yapilmis bir¢ok calismada ulasilan sonuglardandir (Karoglu ve
Uniivar, 2017). Bu dénemde biitiinciil bir gelisim oldugu akildan ¢ikarilmamali ve okuma yazma
becerisi kazandirilmas: ig¢in bu saptayici olan donemde aktif ve karmasik bir yol izlenmektedir
(Tanju-Ashsen ve Hakkoymaz, 2020).

Sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel olarak yetersiz ortamlarda bulunan c¢ocuklarin, daha elverisli
cevrelerde yetisen akranlari ile nispeten esit kosullarda ilkokula bagslayabilmeleri, evde
kazanamadiklar1 bilgi, beceri ve tutumlar1 okul 6ncesi kurumlarda kazanmalar: ile miimkiin
olabilir (Oktay, 1983). Gelecegimiz agisindan, ¢ok biiyiik 6neme sahip olan bu dénem ve bu geng
insan potansiyelinin egitim imkanlarindan en st diizeyde yararlanabilmesi son derece 6nemlidir
(Oktay, 1983). Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocugun disaridan gelen etkilere en agik oldugu dénemdir.
Cocugu etkileyen gevresel ve sosyal durumlar ayni zamanda fiziksel ve zihinsel yonlerden
gelisimini de ayn1 dogrultuda etkilemektedir. Bu erken donemde ¢ocugun psiko-sosyal gelisimini
negatif yonde etkileyen etkenler, cocugun gelisiminde aksamalara yol acabilmektedir. Bu
donemde cocuk igerisinde oldugu ortamda yeterli besleniyor ve saglikli ise, ortam onun gelisimini
destekleyen bir ortam ise tiim olumlu faktorler ¢cocugun gelecegi icin saglam bir altyap: olusturur.
Bu nedenle varsa eger ¢ocugun gevresindeki olumsuz faktorlerin erken miidahale ile ortadan
kaldirilmasi gerekir (Bertan vd., 2009).

Whitehurst ve Lonigan (1998), erken okuryazarlik kavraminin, gelisecek olan okuma ve yazma
becerilerine bir yon verdigini ve bu sebeple ©nemli bilgi, tutum ve becerileri icerdigini
soylemektedir. Erken okuryazarlik becerileri; harf ve alfabe bilgisi, yazi1 farkindaligi, sesbilgisel
farkindalik, sozciik bilgisi, anlama ve yazi yazmadan olusmaktadir. Cocuklarin; yazinn
ozelliklerini fark etme, gozlem yapabilme ve okunanlarin yazilabildigini, yazilanlarin ise
okunabildigini kesfetmesi vb. gibi durumlarla bu gelisimsel dénemde tamisir. Cocuklarin okuma
yazma tecriibeleri edinmeleri onlarin okuma yazmaya baslama siirecine hazirlanmis olmalarina
katkida bulunur (Erdogan vd., 2013). Ergiil vd., (2014)'nin yaptig1 bir arastirmada okul 6ncesi
ogretmenlerinin yaptiklarini belirttikleri kitap okuma etkinlikleri ile dil becerileri ve sozciik
bilgisinin; ¢izgi calismalar1 ile yazma becerilerinin gelisiminin desteklendigi bilinmektedir.
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Bununla birlikte, okuma yazmaya hazirlhik calismalarinda ¢ok Onemli yeri olan sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindaligi ve harf bilgisi becerilerine ¢cok daha nadir yer verildigi goriilmiistiir.
Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarindaki yeterlik
algilarinin incelenmesine yonelik alan yazina katki saglayacak ¢alismalarmn yapilmas: gerekliligi
vardir. Altun vd. (2014), yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi Ogretmenleriyle yaptiklar
goriismelerde, okuma yazmaya hazirlikta; ses, kavram ve ¢izgi calismalarina yer verdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica kalem tutma, ¢izgi ¢izme gibi ince motor ve el goz koordinasyonlarmin
gelisimine o©nem verdiklerini sOylemislerdir. Arastirmanin yiritildigi okul Oncesi
ogretmenlerinin ses calismalariyla ilgili bilgilerinin smirli oldugu ve yazi farkindalig; ile ilgili fikir
beyan etmedikleri sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirhik
calismalarinda calisma yapraklarindan, kitaplardan ve c¢evredeki nesnelerden yararlandiklars,
bunlar disinda bir materyal gelistirmedikleri bilgisine ulasilmistir. Erdogan vd., (2013).’nin yaptig1
arastirmada ise calistiklar1 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik konusunda yazma becerilerini
gelismesi icin destek verdikleri goriilmiistiir. Fakat buna ragmen sesbilgisel farkindalik, gorsel alg1
ve bircok becerinin gelisimini saglamak icin uyguladiklar etkinliklerin ise az sayida ve
gesitliliginin az oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ilgili Alanyazin

Alanyazmn incelendiginde okuma yazmaya hazirlik calismalarimin belli araliklarla okul 6ncesi
ogretmenlerle yapildig1 goriilmektedir (Akbaba Altun vd., 2014; Donmezler, 2016). Ornegin, Denli
(2022)'nin  yaptig1 arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
calismalarindaki yeterliliklerini arastirmak igin 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ankara’da 501
okul Oncesi 6gretmeni arastirmaya dahil edilmistir. Okul oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirhik calismalarindaki yeterliliklerinin olumlu oldugu, 6gretmenlerin erken okuma yazma
inanglar1 ile okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iligkin yeterlilik algilarmin mesleki kidem
degiskenine gore mesleki kidem yili az olanlarin lehine anlamli farklhilik gosterdigini ortaya
cgikarmistir.  Burhan (2021)'in yaptigi arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirhik c¢alismalar1 arastirilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore, resmi ve 06zel okullardaki
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda benzer diisiincelerde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Ozel okullarda cocuklara harf okunusu ve yazilist Ogretiminin yapildigr sonucuna
ulasilmistir. Erbas, (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢alismanin odaklandig1 konu, okul 6ncesi
ogretmen adaylarmin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik yeterliklerinin belirlenmesi
olarak goriilmektedir. Erken okuryazarlik becerileri olan sesbilgisel farkindalik, sozciik bilgisi,
yaz1 farkindaligi, harf bilgisi, dinledigini anlama gibi becerilerin, okul 6ncesi ¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirlik g¢alismalarinda temel tegkil ettigi belirtilmektedir. Arastirmanin sonuglari,
cinsiyet, akademik basar1 ortalamasi ve 6grenim tiirti degiskenlerinde anlamli farklilik olmazken,
boliime isteyerek gelme degiskeninde anlamli farklilik tespit edilmistir. Yapilan ¢alismada okul
oncesi 0gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik calismalarma yonelik yeterliklerinin farkly
degiskenlerle olan iliskisinin incelenmesine yer verilmektedir. Ogretmen adaylarmmn béliimii
isteyerek okudugunu belirten grubun daha etkili bir bicimde ¢ocuklarla iletisimi giiclendirerek
okuma ve yazma aliskanliginin ilk adimim saghkli bir temelde yapacaklarina isaret etmektedir.
Yilmaz Bolat (2019) tarafindan gergeklestirilen bu arastirma, okul dncesi 0gretmenlerinin okuma
yazmaya hazirlik calismalar1 konusundaki goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Mersin'deki
okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 18 Ogretmenle yapilan yari1 yapilandirilmig
miilakatlar ile veri toplanmistir. Arastirma sonuglari, ogretmenlerin okuma yazmaya hazirhik
siirecine iliskin farkh goriislerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Calismada elde edilen bulgular,
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okul Oncesi Ogretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik siirecinde dil gelisimini destekleyici
etkinlikler ve Ogrenme ortamlar1 olusturduklarmmi gostermektedir. Ayrica, Ogretmenler,
ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerine énem verdiklerini ve bu gelisimin okuma yazma
becerilerinin temelini olusturdugunu belirtmislerdir.

Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Canakkale ilinde Milli Egitim Bakanhigi'na bagl bagimsiz anaokullar1 ve
ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapmakta olan okul oncesi 6gretmenlerinin, okuma
yazmaya hazirlik calismalarina iliskin yeterlilik algilarinin belirlenmesi ve erken okuryazarlik
kavramu ile ilgili bilgi seviyeleri ile erken okuryazarligin gelistirilmesine dair uyguladiklar1 smif-igi
etkinliklerinin incelenmesidir. Daha once yapilmis olan okul ©ncesi 6gretmenlerinin okuma
yazmaya hazirlik becerilerinin gelisimini desteklemek konusunda uyguladiklar1 c¢alismalar1 ve
yeterliklerinin belirlenmesini igeren arastirmalar incelenmis ve ¢ikarilan sonuglar dogrultusunda
bu arastirmada, Canakkale ili ve ilgelerinde M.E.B."e bagli bagimsiz anaokullar1 ve ilkokul
blinyesindeki anasmiflarinda c¢alismakta olan okul oOncesi Ogretmenlerinin, okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlik algilarinin belirlenmesi; yas, mezun oldugu okul ve mesleki
kidem durumlarma gore farklillk gosterip gostermedigi incelenecektir. Ayrica okul Oncesi
Ogretmenlerinin “erken okuryazarlik” kavramu ile ilgili var olan bilgileri ve gelistirilmesi igin
uyguladiklar: sinif i¢i calismalar: incelenmistir.

Problem Ciimlesi

Okul oncesi 0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik galismalar: ile ilgili uygulamalar: yeterli
diizeyde midir?

Alt Problemler

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;
a) Yasina,
b) Meslek kidemine,

c) Mezun oldugu okul tiirtine gore okuma yazmaya iliskin yeterlik algilar1 farklilagsmakta
midir?

2.0kul Oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik kavrami hakkindaki gortigleri ve okul
Oncesi egitimdeki yeri ve 6nemi ile ilgili diistinceleri nelerdir?

3.0kul Oncesi Ogretmenleri giinlitk uygulamalarinda ¢ocuklar1 okuma yazmaya hazirhk
noktasinda desteklemek i¢in hangi etkinliklere yer vermektedir?

YONTEM

Bu arastirmada, karma arastirma yontemlerinden agimlayici sirali desen kullanilmistir. Bilindigi
lizere, karma aragtirmalar nicel ve nitel arastirma veri toplama tekniklerinin bir arada ¢alisildig:
bir arastirma yontemidir (Creswell, 2017). Agimlayic sirali desende arastirmaci oncelikle nicel
verileri toplar, analiz eder ve devaminda nicel verileri agiklamak {izere nitel verileri toplamaktadir
(Creswell ve Plano-Clark, 2007). Elde edilen nicel verilerle 6gretmenlerin okuma yazma
calismalarma iliskin yeterlikleri yasmna, meslek kidemine, mezun oldugu okul tiiriine gore
incelenmistir. Nitel veriler i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu form uzman
goriigleri almarak, Olgekte kullanilan alt faktorlere gore olusturulmus sorulardan meydana
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gelmektedir. Nicel verilerin analizinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi,
ANOVA ve Pearson Korelasyon testleri uygulanmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan
elde edilen veriler igerik analizi ile ¢oziimlenerek temalara gore betimlenmistir. Nitel verilerin
analizi silirecinde nitel arastirmalara hakim bir uzman ile kodlayicilar arasi giivenirlik verisi
hesaplanacaktir.

Calisma Grubu

Arastirmada nicel ve nitel siirecler i¢in calisma gruplari belirlenmistir. Nitel veri toplama
siirecinde nicel verilerin toplandig1 evrenden calisma grubu olusturulmustur. Arastirmanin
evrenini; Canakkale ili merkez ve ilgelerindeki Milli Egitim Bakanlifi'na bagh IA ve BA gorev
yapmakta olan okul Oncesi Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin demografik
degiskenlerine ait bulgular asagida Tablo 1'de birlikte verilmistir.

Tablo 1. Demografik degiskenler

Degiskenler Frekans Yiizde Birikmis Yiizde
Cinsiyet Kadin 267 99,3 99,3
Erkek 2 7 7
Total 269 100,0 100,0
Yas 21-30 yas 12 4,5 4,5
31-40 yas 75 27,9 27,9
41-50 yas 170 63,2 63,2
50 yas ve tistil 12 4,5 4,5
Toplam 269 100,0 100,0
Mezun oldugunuz Normal Lise (NL) 2 7 7
okul tiirii nedir? Kiz Meslek Lisesi (KML) 11 4,1 4,1
Acik Ogretim Kiz Meslek
Lisesi (AOKML) 8 3,0 3,0
Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Boliimii (Universite) (CGEB) 34 126 126
Okul Oncesi Ogretmenligi
(000) 161 59,9 59,9
Acik Ogretim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi 26 9,7 9,7
(AOFOO0O0)
Meslek Yiiksek Okulu (Coc.
Gel. Veya Anaokulu Ogrt) 17 6,3 6,3
(MYO)
Yiiksek Lisans (YL) 9 3,3 3,3
Anadolu Lisesi (AL) 1 A A
Toplam 269 100,0 100,0
Ogretmeni oldugunuz 3 yas 7 2,6 2,6
yas grubu nedir? 4 yas 40 14,9 14,9
5 yas 150 55,8 55,8
6 yas 72 26,8 26,8
Toplam 269 100,0 100,0
Kag yildan beri 1-5yil 7 2,6 2,6
ogretmenlik 6-10 y1l 35 13,0 13,0
yapmaktasiniz? 11-20 y1l 92 34,2 34,2
21-30- y1l 135 50,2 50,2
Toplam 269 100,0 100,0
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Tablo 1’in devami

Calistiginiz okulun  ilkokul 137 50,9 50,9
tiirii nedir? Bagimsiz Anaokulu 132 49,1 49,1
Toplam 269 100,0 100,0
Canakkale'de hangi  Tlgel 125 46,5 46,5
ilcede gorev flge2 18 6,7 6,7
yapmaktasiniz? flge3 17 6,3 6,3
Tlge4 32 11,9 11,9
flge5 9 3,3 3,3
Tlce6 18 6,7 6,7
flce7 9 3,3 3,3
Tlce8 10 3,7 3,7
Tlge9 19 7,1 7,1
flge10 11 4,1 4,1
flce11 1 4 4
Toplam 269 100,0 100,0

Arastirmaya katillanlarin  %99,3 tiniin kadin, % 0,7’sinin erkek oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilarin %4,5 21,30 yas arasi, % 27,9 u 31-40 yas arasi, % 63,2 si 41-50 yas aras1 ve % 4,5 i 51
yas ve iistii oldugu goriilmektedir. Katilimailarin %59,9 u Okul Oncesi Ogretmenligi, %12,6 si
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii ve %9,7 si Agtk Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katillanlarin %50,9 unun ilkokulda ve %49,1'inin bagimsiz
anaokulunda 6gretmen oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin %2,6 s1 3 yas, % 14,9 u 4 yas, % 55,8
i5yas ve % 26,8 i6 yas grubu oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin % 2,6 s1 1-5 yil arasi, % 13,0 i 6-
10 yil arasi, %34,2 si 11-20 yil aras1 ve % 50,2 si 21-30 yil aras1 mesleki kideme sahip oldugu
goriilmektedir.

Aragtirmanin nitel veri toplama siireci igin evrenden secilen bir grup 6gretmen ile ¢galisma grubu
olusturularak veriler toplanmustir. Nitel verilere katiim gosteren 14 6gretmenin %100” iiniin kadin
oldugu tespit edilmistir. Nitel veriler igin goriismeye katilanlarin %21’i 21-30 yas arasi, % 64’i 31-
40 yas aras1 ve % 14’tiniin 41-50 yas arasi oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglan

1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarina iliskin Yeterlik
Algilarini Belirleme Olgegi

Canakkale ilinde Milli Egitim Bakanlhigi’'ma bagh ilkokullarin anasimiflarinda ve bagimsiz
anaokullarinda gorev yapmakta olan okul Oncesi 6gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik
calismalarina iliskin yeterlik algilarinin belirlenmesi ve yas, mezun oldugu okul ve mesleki kidem
durumlarina gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in Bay (2008) tarafindan
gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin
Yeterliklerini Belirleme Olgegi” kullamlmistir. Veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir.

2. Goriisme Formu

Okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar: ile ilgili bilgi, tutum ve
uygulamalar1 hakkinda derinlemesine bilgi edinmek igin evren igerisinden segilen belirli bir grup
Ogretmen ile goriismeler devam ederek ve veriler hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formundan (Yildirim ve Simsek, 2018) elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmadan o©nce, arastirmaci bir soru havuzu meydana getirerek en uygun sorular
belirlemistir. Daha sonra hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, iki farkli uzmanin
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gorisiine sunulmus olup, onlarin verdigi geri bildirimler neticesinde gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Son olarak 5 okul oncesi O6gretmene sorularmn uygunlugu ve anlasilir olup
olmadiklarina yonelik gortisleri alinarak forma son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Nicel verileri toplamak amaciyla kullanilan 6lgek ile 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Canakkale
ilinde Milli Egitim Bakanligi’'nma bagli ilkokul anasimiflari ve bagimsiz anaokullarinda gorev
yapmakta olan 270 okul 6ncesi 6gretmenine cevrimici form araciligiyla dlgek uygulanmistir. flk
boliimde okul Oncesi Ogretmenlerine ait kisisel bilgiler, ikinci boliimde okul Oncesi
O0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterliklerini belirlemek igin 8 alt
faktorden olugsmaktadir. Orneklem grubuna nicel verilerin toplandig1 dlgekteki alt faktorlere gore
olusturulmus sorulardan meydana gelen yari yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir.
Goniilltliikleri esas alinarak 14 okul Oncesi Ogretmenine goriisme formu sorulari sorularak
verdikleri yanitlar kaydedilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Yapilan aragtirma karma arastirma yonteminde bulunan acgiklayici desene gore olusturuldugu igin
gecerlik ve gilivenirlik bu yapiya uygun olarak hesaplanmistir. Nicel veriler i¢in aragtirmacilardan
gecerlik calismasinda i¢ ve dis gegerli gecerligi saglayacak tedbirler almasi beklenmektedir.
Gilivenirlik calismalarinda da dl¢gme hatalarina yer verilmeden, 6l¢me aracinin yeterince duyarhilik
ve tutarhlik gostermesi beklenmektedir (Biiyiikoztiirk vd. 2012). Olcegin faktorlerine ve
biitlintine yonelik yapilan giivenirlik analizi sonucunda, degerler tiim faktorler 0.80<KR20<0.99
araliginda hesaplanmugtir. Boylelikle Olcekten elde edilen verilerin giivenilir oldugu sonucuna
ulagilmistir. Nitel verilerin analizi stirecinde nitel arastirmalara hakim iki farkli uzman ile alt
boyutlara gore olusturulan kodlar degerlendirilmis olup kodlar {izerinde gerekli uzlagma
saglanarak giivenirlik saglanmistir.

Arastirmanin Etik Kurul izni

Arastirma kapsaminda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu'ndan (Karar Tarihi: 29.04.2021; 08/60 Sayili Karari) etik kurul onay1 alimuistir.
BULGULAR

1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarina iliskin
Yeterliklerini Belirleme Tutumlarinin Yas Degiskenine Gore Degerlendirilmesine
Yonelik Bulgular

Olgek ile yag durumlari arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadiginin tespiti igin ANOVA testi
yapilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarma iliskin yeterliklerini
belirleme tutumlarimnin yas durumlarma gore karsilastirilmasi

ANOVA Sonuglar
Puan Grup N X S.S. Var.K. KT Sd KO F p
1-Dikkat ve 21-30yas 12 4,5833 ,32952 Gruplar aras: ,602 3 ,201 1,605 ,189
Bellek 31-40 yas 75 4,4422 ,45478 Grup igci 33,137 265 ,125
41-50 yas 170  4,4510 ,29993 Toplam 33,739 268
50 yas ve tistil 12 46389 ,36121
Total 269 4,4628 35481

128


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2023, 8(2), 122-148
cademia
@i 0 https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Tablo 2’'nin devami

2-Gorsel 21-30 yas 12 4,3889 ,37155 Gruplar aras: ,833 3 ,278 1,948 ,122
Algilama 31-40 yas 75 4,3644 44746 Grup igci 37,756 265 ,142

41-50 yas 170  4,4294 ,34485 Toplam 38,589 268

50 yas ve iistii 12 4,6389 ,34694

Total 269 14,4188 ,37946
3-Bedensel 21-30 yas 12 4,4792 ,43247 Gruplar arasi ,557 3 ,186 1,173 ,320
Hazirbulunusluk 31-40 yas 75 4,4633 ,44965 Grup ici 41,930 265 ,158

41-50 yas 170 4,4074 ,37372 Toplam 42,487 268

50 yas ve iistii 12 4,6042 ,34474

Total 269 4,4349 39816
4-Turkgeyi 21-30 yas 12 4,5000 ,41439 Gruplar arasi 1,324 3 ,441 2,611 ,052
Dogru Kullanim  31-40 yas 75 4,4000 ,48398 Grup ici 44,772 265 ,169

41-50 yas 170 4,4333 ,38350 Toplam 46,096 268

50 yas ve iistii 12 4,7500 ,25126

Total 269 4,4411 41473
5-Problem 21-30 yas 12 4,5833 ,37939 Gruplar aras: ,933 3 ,311 1,632 ,182
Cozme 3140 yas 75 4,3778 54617 Grup ici 50,486 265 ,191

41-50 yas 170 4,4020 ,38529 Toplam 51,419 268

50 yas ve iistii 12 46111 ,39781

Total 269 4,4126 ,43802
6-Kendini So6zel 21-30 yas 12 4,4792 ,37626 Gruplar arast 1,507 3 ,502 3,372 ,019
Ifade Etme 3140 yas 75 4,5100 ,44540 Grup ici 39,474 265 ,149

41-50 yas 170  4,4279 ,36329 Toplam 40,981 268

50 yas ve iistii 12 4,7708 ,29113

Total 269 4,4684 ,39104
7-Baskalartyla 21-30 yas 12 4,6875 ,40064 Gruplar arast 2,095 3 ,698 4,451 ,005
Mliskileri 31-40 yas 75 4,5533 ,46005 Grup igi 41,571 265 ,157
Yonetebilme 41-50 yas 170 4,4088 ,36760 Toplam 43,666 268

50 yas ve iistii 12 4,6458 ,34474

Total 269 4,4721 40365
8-Sesleri  Ayirt 21-30 yas 12 42500 ,63763 Gruplar arast 3,424 3 1,141 4,568 ,004
Etme 31-40 yas 75 4,3911 ,49736 Grup igci 66,202 265 ,250

41-50 yas 170  4,2157 ,49906 Toplam 69,626 268

50 yas ve iistii 12 4,6667 ,34816

Total 269 14,2862 50970
GENEL 21-30 yas 12 4,4975 ,29872 Gruplar arasi ,798 3 ,266 3,153 ,025

31-40 yas 75 4,4380 ,35270 Grup igi 22,346 265 ,084

41-50 yas 170 4,4064 ,25948 Toplam 23,143 268

50 yas ve iistii 12 4,6616 ,26633

Total 269 4,4307 ,29386
p=0,025

Tabloda goriilebilecegi tizere, dlgek ve alt boyutlar1 tutumlarma ait aritmetik ortalamalarinin yas
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda “Kendini Sozel ifade Etme” alt boyutu ile
yas durum gruplarmnin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (F(3,265); , 019). Bu farkin tespiti i¢in post-hoc analizlerinden LSD sonucuna gore 50
yas ve Ustli olan grubu 31-40 yas ve 41-50 yas gruplarma gore daha yiiksektir. “Baskalariyla
ligkileri Yénetebilme” alt boyutu ile yag durum gruplarinin aritmetik ortalamalari arasindaki fark
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istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(3,265); ,005). Bu farkin tespiti i¢in post-hoc
analizlerinden LSD sonucuna gore 21-30 yas, 3140 yas ve 50 yas ve {istii olan gruplar 41-50 yas
gruplarina gore daha yiiksektir. “Sesleri Ayirt Etme” alt boyutu ile yas durum gruplarmin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(3,265); , 004). Bu
farkin tespiti i¢in post-hoc analizlerinden LSD sonucuna gore 3140 yas olan grubu 41-50 yas
gruplarma gore daha ytiksektir. Ayrica 50 yas ve iistii olan grup 21-30 yas ve 41-50 yas gruplarina
gore daha yiiksektir.

2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin
Yeterliklerini Belirleme Tutumlarinin Ogretmenlikte Gegen Siire Degiskenine Gore
Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Olgek ile dgretmenlikte gecen siire durumlari arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadiginin
tespiti icin ANOVA testi yapilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterliklerini
belirleme tutumlariin 6gretmenlikte gegen siire durumlarina gore karsilastirilmasi

ANOVA Sonuglan
Puan Grup N X S.S. Var.K. KT Sd KO F p
1-Dikkat ve 1-5yil 7 4,6429 ,26227 Gruplar arasi ,257 3 ,086 ,677 ,567
Bellek 6-10 y1l 35 4,4714 ,49091 Grup ici 33,483 265 ,126
11-20 y1l 92 4,4457 ,41427 Toplam 33,739 268
21-30 y1l 135 4,4630 ,26287
Total 269 14,4628 ,35481
2-Gorsel 1-5y1l 7 4,5238 ,40172  Gruplar arasi ,305 3 ,102 ,704 ,550
Algilama 6-10 y1l 35 4,3810 ,39724 Grup ici 38,284 265 ,144
11-20 y1l 92 14,3877 ,45231 Toplam 38,589 268
21-30 y1l 135 4,4444 31544
Total 269 4,4188 ,37946
3-Bedensel 1-5y1l 74,7143 26726 Gruplar arasi 2,050 3 ,683 4,478 ,004
Hazirbulunusluk 6-10 yil 35 4,3786 ,49024 Grup ici 40,437 265 ,153
11-20 y1l 92 4,5299 ,41245 Toplam 42,487 268
21-30 y1l 135 4,3704 ,34938
Total 269 14,4349 39816
4-Tirkgeyi 1-5y1l 74,7143 ,35635 Gruplar arasi ,832 3 ,277 1,625 ,184
Dogru Kullanim  6-10 y1l 35 4,3905 ,53922 Grup ici 45,263 265 ,171
11-20 y1l 92 14,4783 ,41435 Toplam 46,096 268
21-30 y1l 135 4,4148 ,37648
Total 269 4,4411 ,41473
5-Problem 1-5y1l 7 47143 ,40500 Gruplar aras1 ,706 3 ,235 1,230 ,299
Cozme 6-10 y1l 35 4,3714 ,56459 Grup igi 50,713 265 ,191
11-20 y1l 92 44167 ,49817 Toplam 51,419 268
21-30 y1l 135 4,4049 ,34886
Total 269 4,4126 43802
6-Kendini Sozel 1-5yil 7 4,6429 ,34932 Gruplar arasi ,407 3 ,136 ,885 ,449
ifade Etme 6-10 y1l 35 4,4500 ,49926 Grup igi 40,575 265 ,153
11-20 y1l 92 45000 ,44475 Toplam 40,981 268
21-30 y1l 135 4,4426 ,31585
Total 269 4,4684 ,39104

130


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2023, 8(2), 122-148
cademia
@i 0 https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Tablo 3’tin devami

7-Bagkalariyla 1-5y1l 7 48571 ,28347 Gruplar arasi 3,859 3 1,286 8,563 ,000
Mliskileri 6-10 y1l 35 4,5286 ,51368 Grup igci 39,807 265 ,150
Yonetebilme 11-20 y1l 92 4,5815 ,38536 Toplam 43,666 268

21-30 y1l 135 4,3630 ,35450

Total 269 4,4721 40365
8-Sesleri  Ayirt 1-5yil 7 44762 ,66269 Gruplar arasi 1,585 3 ,528 2,058 ,106
Etme 6-10 y1l 35 4,3429 53922 Grup igi 68,041 265 257

11-20 y1l 92 14,3587 ,52585 Toplam 69,626 268

21-30 y1l 135 4,2123 ,47597

Total 269 14,2862 50970
Genel 1-5y1l 7 4,6537 ,26812 Gruplar arasi ,552 3 ,184 2,158 ,093

6-10 y1l 35 4,4199 ,38668 Grup ici 22,591 265 ,085

11-20 y1l 92 4,4608 ,32762 Toplam 23,143 268

21-30 y1l 135 4,4013 ,23354

Total 269 4,4307 ,29386
p=0,093

Tabloda goriilebilecegi {izere, 6lgegin alt boyutlarinin tutumlarina ait aritmetik ortalamalarmin
ogretmenlikte gecen siire durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda “Bedensel
Hazirbulunugluk” alt boyutu ile 6gretmenlikte gegen siire gruplarmin aritmetik ortalamalar:
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(3,265); ,004). Bu farkin tespiti i¢in post-
hoc analizlerinden LSD sonucuna gore 1-5 yil olan grubu 6-10 yil ve 21-30 y1l gruplarina gore daha
yliksektir. Ayrica 11-20 yil olan grubu 21-30 yil gruplarina gore daha yiiksektir. “Baskalariyla
Mligkileri Yonetebilme” alt boyutu ile 6gretmenlikte gecen siire gruplarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F (3,265); ,000). Bu farkin tespiti igin post-
hoc analizlerinden LSD sonucuna gore 1-5 yil olan grubu 6-10 y1l ve 21-30 y1l gruplarina gore daha
yiiksektir. Ayrica 11-20 yil ve 6-10 yil olan grubu 21-30 y1l gruplarina gore daha yiiksektir.

3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina iliskin
Yeterliklerini Belirleme Tutumlarinin Mezun Oldugu Okul Degiskenine Gore
Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Olgek ile mezun oldugu okul durumlari arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigmnin tespiti igin
ANOVA testi yapilmustir (Tablo 4).

Tablo 4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarma iliskin yeterliklerini
belirleme tutumlarinin mezun oldugu okul durumlarina gore karsilastirilmasi

ANOVA Sonuglarn

Puan Grup N X S.S. Var.K. KT Sd KO F p
1-Dikkat ve NL 2 41667 ,94281 Gruplar arasi 2,458 8 ,307 2,554 ,011
Bellek KML 11 4,2424 51835 Grup igi 31,282 260 ,120

AOKML 8 4,3542 ,45806 Toplam 33,739 268

CGEB 34 4,4853 ,36553

000 161 4,5135 ,30787

AOFOO0O 26 4,3205 41075

MYO 17 4,3333 ,30619

YL 9 4,6111 ,34359

AL 14,0000 .

Total 269 4,4628 35481
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Tablo 4’tin devami
2-Gorsel NL 23,7500 ,58926 Gruplar arasi 4,548 8 ,569 4,342 ,000
Algilama KML 11 43182 52416 Grupici 34,041 260 ,131
AOKML 8 42500 47140 Toplam 38,589 268
CGEB 34 44706 28270
000 161 4,4896 ,32792
AOFOO0 26 41474 46267
MYO 17 42843 43207
YL 9 44630 38889
AL 1 4,0000 )
Total 269 4,4188 37946
3-Bedensel NL 23,7500 ,00000 Gruplar arasi 4,095 8 ,512 3,467 ,001
Hazirbulunugluk KML 11 4,1364 ,55186 Grup ici 38,391 260 ,148
AOKML 8 14,2500 58248 Toplam 42,487 268
CGEB 34  4,5441 ,32839
000 161 4,4752 32740
AOFOO0O 26 4,4038 ,56159
MYO 17 42059 ,46967
YL 9 45556 32543
AL 1 4,0000 )
Total 269 44349 39816
4-Tiirkgeyi NL 24,0000 ,00000 Gruplar arasi 3,353 8 ,419 2,549 ,011
Dogru Kullanom KML 11 41212 ,67120 Grup ici 42,743 260 ,164
AOKML 8 14,2083 53266 Toplam 46,096 268
CGEB 34 4,4902 ,35990
000 161 4,4907 ,36905
AOFOO0 26 4,4103 ,43520
MYO 17  4,2549 47914
YL 9 45556 47140
AL 1 4,0000 )
Total 269 44411 41473
5-Problem NL 2 35000 ,70711 Gruplar arasi 6,384 8 ,798 4,607 ,000
Cozme KML 11  4,0000 64979 Grupici 45,035 260 ,173
AOKML 8 41250 68863 Toplam 51,419 268
CGEB 34 44510 ,40103
000 161 4,4886 ,33754
AOFOO0 26 4,2436 54616
MYO 17 43333 48591
YL 9 45556 52705
AL 1 4,0000 )
Total 269 4,4126 43802
6-Kendini S6zel NL 2 35000 ,70711 Gruplar arasi 4,719 8 ,590 4,230 ,000
ifade Etme KML 11 41591 65453 Grupici 36,262 260 ,139
AOKML 8 42813 43172 Toplam 40,981 268
CGEB 34 44338 ,36050
000 161 4,5264 ,31943
AOFOO0 26 4,4904 ,50240
MYO 17 42794 41347
YL 9 46389 25345
AL 14,2500 )
Total 269 4,4684 39104
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Tablo 4’tin devami

7-Basgkalariyla NL 24,0000 ,00000 Gruplar arasi 3,593 8 ,449 2914 ,004
fliskileri KML 11 42045 60019 Grupici 40,073 260 ,154
Yonetebilme AOKML 8 42188 50775 Toplam 43,666 268
CGEB 34 44779 37622
000 161 4,4969 ,35132
AOFOO0 26 4,4808 ,50952
MYO 17 43382 47550
YL 9 48611 ,13176
AL 14,7500 )
Total 269 4,4721 40365
8-Sesleri  Ayirt NL 23,6667 ,47140 Gruplar arasi 3,402 8 ,425 1,670 ,b106
Etme KML 11 4,0000 68313 Grupici 66,224 260 ,255
AOKML 8 43333 50395 Toplam 69,626 268
CGEB 34 43627 ,58814
000 161 4,3085 48670
AOFOO0O 26 41667 40277
MYO 17 41961 50082
YL 9 45926 52116
AL 1 4,0000 )
Total 269 42862 50970
GENEL NL 2 38182 ,47140 Gruplar arast 3,169 8 ,396 5156 ,000
KML 11  4,1736 ,48995 Grupici 19,974 260 ,077
AOKML 8 472614 42761 Toplam 23,143 268
CGEB 34 4,4688 25867
000 161 4,4811 ,23635
AOFOO0 26 43263 ,33715
MYO 17 42834 30865
YL 9 45993 26451
AL 1 41212 )
Total 269 4,4307 29386
p=0,000

Tabloda goriilebilecegi {izere, 6lgegin alt boyutlarinin tutumlarina ait aritmetik ortalamalarmin
mezun oldugu okul durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda “Sesleri Ayirt Etme”
alt boyutu haricinde diger alt boyutlarinda ogretmenlerin mezun oldugu okullara gore fark
anlamli bulunmustur. Bu farkin tespiti icin post-hoc analizlerinden LSD analizi yapilmigtir. Ancak
LSD sonucuna gore herhangi bir deger itiretmemistir. Gozeneklere diisen madde sayis1 arasinda
cok biiytiik farklar oldugu icin program tarafindan herhangi bir deger tiretilememektedir.

4. Okul Oncesinde Okuma Yazma Becerilerinin Kazandirilmasina Yénelik Bulgular

Aragtirmaya katilanlarin % 86’smin okul 6ncesinde okuma yazma becerilerinin kazandirilmasin
uygun buldugu ve % 14'tniin uygun bulmadig: tespit edilmistir ($Sekil 1). Okuma yazma
becerilerinin okul 6ncesi donemde kazandirilmasini uygun bulan O1, cocuklarin hazirbulunusluk
diizeyleri ile ilgili olumlu etkileri olacagini sdylemektedir. O13 ise okuma yazma becerilerinin
kazandirilmasinmi hazir olan g¢ocuklar i¢in uygun buldugunu fakat hazir olmayan ¢ocuklar igin
uygun bulmadigin belirtmektedir.
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OKUL ONCESINDE OKUMA YAZMA BECERILERININ KAZANDIRILMASI

'l uveun
[ uvsun DEGIL

Sekil 1. Okul 6ncesinde okuma yazma becerilerinin kazandirilmasi
5. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalar1 Egitimine Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilanlarm % 86'sinin okuma yazmaya hazirlik calismalar:i konusunda bir egitimi
yok ve % 14'tiniin egitimi vardir(Sekil 2). O3 okuma yazmaya hazirlik calismalari konusunda bir
egitim aldigini fakat bu egitimi 10 yil Oonce aldigimi egitim konusunda bu nedenle giincel
olmadigini ve yeterli oldugunu diisiinmedigini belirtmektedir. O11 okuma yazmaya hazirlik
calismalar1 konusunda tiniversite disinda herhangi bir egitimi olmadigini ve egitimlere katilmasi
gerektigini belirtmektedir.

OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK CALISMALARI EGITIMI

[ K7W
7 vok

Sekil 2. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 egitimi
6. Okuma Yazma Becerilerinin Kazaniminda Agirlikl: Yas Grubuna Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilanlarin okuma yazma becerilerinin kazaniminda %29unun karma yas ve %
71’inin 4-5 yasta en etkili oldugunu diistindiikleri tespit edilmistir (Sekil 3).
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OKUMA YAZMA BECERILERININ KAZANIMINDA AGIRLIKLI YAS GRUBU

72% 71.4%

64%

56%

[ a-5vas
B carma vas

28,6%

24%

6%

0%

4-5VAS KARMA YAS

Sekil 3. Okuma yazma becerilerinin kazaniminda agirlikli yas grubu
7. Merkez Kullanimina Y6nelik Bulgular

Arastirmaya katilanlarin dramatik oyun merkezini aktif olarak kullanma orani %38, fen merkezini
% 23, sanat merkezini % 77, miizik merkezini % 77, blok merkezini % 38 ve kitap merkezini %
92’dir (Sekil 4). O2 okuma yazma kavraminin tek yonlii olarak diisiiniilmesi gereken bir kavram
olmadigini belirtmekte ve kitap merkezi, drama c¢alismasi, rakam calismalari, miizik merkezi gibi
bircok merkezi ayni birlikte ve benzer yogunlukta kullandigini sylemektedir. O6 éncelikle sesler
ve miizik merkezimizdeki uygulamalar ile ilgili calismalar yaptigni belirtmektedir. Serbest
calismalar yapmalarini saglayarak yaraticiliklarmi gelistirdigini séylemektedir. Kitap merkezinde
ve miizik merkezinde genellikle grup calismalarna yer vererek aktif bir sekilde kullanmakta
oldugunu, fen merkezi ve sanat merkezi ile ilgili ¢alismalar1 da daha az yogun olsa kullanmakta
oldugunu sdylemektedir.

MERKEZ KULLANIMI

DRAMATIK OYUN
e B oramATIK OYUN
I En
SANAT -
MUZIK B vz
BLOK M siox
KiTAP 92% B «itap

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Sekil 4. Merkez kullanimi

135


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=)

Pl AJER - Academia Egitim Arastirmalar Dergisi 2023, 8(2), 122-148
& =»” https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

8. Alg1 Calismalarina Yonelik Bulgular
8.1.Tsitsel Alg1

Katilimcilarin ayni sesle baglayan/biten kelimeler {iretme galismalar1 oran1 %33, sesleri ayirt etme
calismalar1 % 58, sesleri anlama calismalar1 %33, konusma ¢alismalar1 % 25 ve dinleme ¢alismalar1
% 25 oraninda oldugu tespit edilmistir (Sekil 5). O8 isitsel alg1 calismalarinda farkl dillerde sarki
ve farkli sesler dinleyerek dikkat cekme calismalar: yaptiklarini belirtmektedir. Boylece ¢ocuklarin
farkli olaru isitsel olarak ayirt etmelerini sagladigini sdylemektedir. O9 isitsel algi calismalar:
olarak kitap okuma calismalar1 ve oOncesinde tahmin c¢alismalari, soru cevap galismalari gibi
calismalar uyguladiklarmi belirtmistir. Bilmeceler, tekerlemeler gibi oyuna doniistiiriilebilecek
ayni sesle baslayan biten kelimeler iiretme etkinlikleri gergeklestirerek isitsel dikkat gektigini
soylemektedir.

iSITSEL ALGI
60%

54%
48%
42%

36%

[ A1 SESLE BASLAYAN/BITEN KELIMELER (RETME
[ SESLERI AVIRT ETME

|7 SESLERI ANLAMA

[ KONUSMA

I oiNLEME

30%

24%

18%

12%

AYNI SESLE BASLAYAN/BITEN SESLERI AYIRT ETME
KELIMELER URETME

SESLERI ANLAMA KONUSMA DINLEME

Sekil 5. Isitsel alg1 galismalari
8.2. Gorsel Alg:

Aragtirmaya katilanlarin yaptig1 gorsel alg1 calismalarinda, gorsel okuma %21 oraninda, mekansal
iliskiler % 7, mekanda konum % 14, sekil sabitligi % 29, sekil-zemin ayrimi % 7 ve el-goz
koordinasyonu % 50 oraminda yer verilmektedir (Sekil 6). O11 el goz koordinasyon ile ilgili smif
calismalar1 yaptiklarini belirtmektedir. Simifinda yaptig1 diger etkinlikler arasinda sanat
etkinlikleri, beceri saglama {iizerine kesme yapistirma calismalar1 ve yaraticilik etkinlikleri
oldugunu sdylemektedir. O9 gorsel algi calismalarinda ev ddevleri seklinde verdigi ddevlerin
gorsel algiya dayandigimi sdylemektedir. Bagka bir drnek calisma belirtmemistir. O8 gorsel algi
calismalar1 olarak puzzle, tamamlama, resmin aymisim1i yapma gibi etkinlikleri smifinda
uyguladigini belirtmektedir.
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GORSEL ALGI

W corseL okuma

[0 MEKANSAL ILISKILER

[ MEKANDA KONUM

[ sekiL saBITLIE

[ sEKiL ZEMIN AYRIMI

M £L-GO7 KOORDINASYONU

GORSEL OKUMA, IMEKANSAL ILISKILER MEKANDA KONUM SEKIL SABITLIGI SEKIL-ZEMIN AYRIMI EL-GOZ KOORDINASYONU

Sekil 6. Gorsel alg1 calismalar:
9. Dikkat ve Akilda Tutma Calismalarina Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilanlarin yaptigi dikkat ve akilda tutma calismalarinda, tamamlama %20,
hatirlama % 50 ve benzerlik/farklilik bulmadan % 40 oraninda yararlandiklar1 tespit edilmistir
(Sekil 7). O3 smnifinda nesneyi bulma, resim igerisindeki esyayr bulma, hafiza kartlar1 gibi
etkinlikler ile dikkat ve akilda tutma galismalarini sinifinda uygulamaktadir. O5 dikkat ve akilda
tutma c¢alisgmalarindan Oriintii, golge eslestirme gibi etkinlikleri smifinda uyguladigin
belirtmektedir.

DIKKAT VE AKILDA TUTMA GALISMALARI

TAMAM LAMA

W rramLAmA

HATIRLAMA 50%

0 HATIRLAMA
[ BENZERLIK/FARKLILIK BULMA

BEMZERLIK/FARKLILIK BULMA 40%

0% 5% 10% 15%, 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Sekil 7. Dikkat ve akilda tutma ¢aligmalar1
10. El Becerisi Calismalarina Yonelik Bulgular

Uygulanan el becerisi ¢alismalarinda katilimcilarin kalemi dogru tutabilme ve kullanabilme %50,
kalem kontrolii % 21, yogurma % 64, katlama % 36, kesme % 64 ve ¢izme ¢alismalar1 % 36
oraninda kullandiklar: tespit edilmistir. 012 kalem kontrolii, kalemi dogru tutma ve kullanma,
cizme, kesme, katlama, yogurma gibi calismalar1 sinifinda siirekli kullandigin1 ve oyun hamuru ile
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her giin cahistiklarini belirtmektedir (Sekil 8). O11 siifinda makas kullanimini ¢ok dnemsedigini
belirtmektedir. Oyun hamurlari ile cocuklarin kas gelisimlerini saglayacak ¢alismalar yaptiklarinm
sdylemektedir. O10 sanat etkinliklerinde yirtma yapistirma, makarnay1 ipe dizme, ipe boncuk
dizerek kolyeler yapma gibi etkinlikler yaparak ¢ocuklarin kiigiik kas gelisimini destekledigini
soylemektedir. Ayrica hamur oyunlari, serbest boyama caligmalar: uygulanmaktadir.

EL BECERISi CALISMALARI

[TEY B4%
3%
56%
)
A9%|
425 I ©ALEMIE DOGRU TUTABILME VE KLUILLANARILME
6% 36% W kALEM KONTROLG
5%
W vocuRrmMa
B crmana
2%,
W s
21 )
2% W cione
14%
T
izME

KALEMI DOGRU KALEM KOMNTROLD VOGURMA KATLAMA KESME

TUTABILME VE
KULLANABILME

Sekil 8. El becerisi ¢alismalar:
11. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalar1 Konusunda Tavsiyeler

Okuma yazmaya hazirlk c¢alismalar1 konusunda tiniversitede verilen egitimlerin
gliclendirilmesine katilanlar %38, aile egitimlerinin verilmesi fikrine katilanlar %13, 6gretmenlere
hizmet ici egitim verilmesine katilanlar %50 ve okul-aile is birligi igerisinde olmali diyen
katilimcilarin tamamina orani %25'tir(Sekil 9). O3 dgretmenlere hizmet ici egitim verilmeli, veliler
de bu egitimin belirli bir boliimiine dahil edilmeli demektedir. O4 hizmet igi egitim verilmesi
gerektigini diisiinmekte, sinif 6gretmenleri ve okul Oncesi 0gretmenlerinin is birligi yapmast
gerektigini diisiinmektedir.
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OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK Q{ALISMAU\RI KONUSUNDA TAVSIYELER
sk,

. UNMERSITEDE VERILEM EGITIMLER GUCLEMDIRILMELI
AlLE EGITIMLER]
OGRETMENLERE HIZMET ICH EAITIM
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GUGLEMDIRILMELD

Sekil 9. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar: konusunda tavsiyeler
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada Canakkale ilinde Milli Egitim Bakanligi’'na baglh bagimsiz anaokullar1 ve ilkokul
blinyesindeki anasiniflarinda gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okuma yazmaya
hazirlik calismalarma iliskin yeterlik algilar1 ve erken okuryazarlik kavrami ile ilgili bilgi
seviyeleri, goriisleri ve erken okuryazarhigin gelistirilmesine dair uyguladiklar1 smif-igi etkinlikleri
tespit edilmistir.

Kullanilan ©6lgegin alt boyutlarmin tutumlarina ait aritmetik ortalamalarinin yas durumu
degiskenine gore Kendini Sézel ifade, Etme Baskalariyla Iligkileri Yonetebilme, Sesleri Ayirt Etme
alt boyutlari ile yas durum gruplarmn aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. 21-30, 3140, 41-50 ve 50 yas {iistii yas gruplarinin, bu alt boyutlara gore
anlamli fark degerleri degismekle birlikte iliski diizeyi yiiksektir. Kendini Sézel olarak Ifade Etme
ve Sesleri Ayirt Etme ¢alismalar: alt boyutlarinda 50 yas tistii yas grubunun diger yas gruplarina
gore daha ¢ok siniflarinda uyguladigi sonucuna ulasilmistir. Bagkalariyla Iliskileri Yonetebilme
calismalar1 alt boyutunda ise 21-30 yas grubu diger yas gruplarina oranla smifinda daha ¢ok yer
vermektedir. Say (2005) ve Kesgin (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin yaslar:
arttikca tecriibelerinden kaynakli 6grencileri daha iyi tanimakta ve daha donanimli egitim 6gretim
faaliyetleri yapabilmektedirler. Bu sebeplerden yeterlik algilarinin yaslariyla dogru orantili olarak
ylikselmekte oldugu sonucuna ulasilabilmektedir (akt., Senol ve Ergiin, 2015). Dikkat ve Bellek,
Gorsel Algilama, Bedensel Hazirbulunusluk, Tiirkceyi Dogru Kullanma ve Problem Cozme alt
boyutlar1 ile yas degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu alt boyutlarin yas
degiskeni ile baglantili bir uygulama orani gozlemlenmedigi sonucuna ulagilmaistir.

Olgegin alt boyutlarmin tutumlarina ait aritmetik ortalamalarmmn 6gretmenlerin mesleki kidem
degiskenine gore Ogretmenlikte gegen siire gruplarmin aritmetik ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. 1-5, 6-10, 11-20 ve 21-30 yil mesleki kidem gruplarinin,
Bedensel Hazirbulunusluk ve Bagkalariyla Mliskileri Yonetebilme alt boyutlarina gore anlamli fark
degerleri degismekle birlikte iliski diizeyi yiiksektir sonucuna ulasilmigtir. 1-5 y1l mesleki kidem
grubundaki 6gretmenlerin, diger gruplardaki 6gretmenlere gore bu alt boyutlardaki ¢alismalar1
uygulama orani daha fazladir. Dikkat ve Bellek, Gorsel Algilama, Tiirk¢eyi Dogru Kullanma ve
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Problem Cozme, Kendini Sézel Ifade Etme alt boyutlar: ile mesleki kidem degiskeni arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Bu alt boyutlarin mesleki kidem degiskeni ile baglantili bir
uygulama orani gozlemlenmedigi sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bagkalariyla
iligkileri yonetebilme ve sesleri ayirt etme alt boyutlari ile calistigl okul tiirti arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglara gore, bagimsiz anaokulunda c¢alisan
Ogretmenlerin bagkalariyla iliskileri yonetebilme ve sesleri ayirt etme alt boyutlarinda tutum
diizeylerinin ilkogretim okulunda calisan Ogretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Yapilan
arastirmalardan elde edilen bilgiler gostermektedir ki; bagimsiz anaokullari, anasiniflarina oranla
daha fazla uyariciya sahiptir. Bu durum da cocuklarin becerilerinin gelisiminde, akademik
basarilarinin artisinda ve bagimsiz davranis gelistirmelerinde olumlu etkilere sahiptir (Stipek vd.,
ve Milburn, 1995; akt., Glinindi, Y. (2011). Okul degiskeni agisindan bakildiginda 6gretmenlerin bu
tutumlarinin farklilasmasi acgik¢a anlasilmaktadir.

Olgegin Kendini Sézel Ifade Etme alt boyutu ile 6gretmeni oldugu yas diizeyi durum gruplarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Yapilan analizde
fark, 3 yas olan grup 4 yas, 5 yas ve 6 yas gruplarina gore daha yiiksektir. Ayrica 6 yas olan
grubun farki 4 yas gruplarina gore daha yiiksektir. Dikkat ve Bellek, Gorsel Algilama, Bedensel
Hazirbulunusluk, Tiirk¢eyi Dogru Kullanma, Problem Cdzme, Bagkalariyla iligkileri Yonetebilme
ve Sesleri Ayirt Etme alt boyutlari ile 6gretmeni oldugu yas diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir
fark bulunmamusgtir. Olgek ve mezun oldugu okul durumu degiskenine gore anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizde Sesleri Ayirt Etme alt boyutu
haricinde diger alt boyutlarinda 6gretmenlerin mezun oldugu okullara gore fark anlamh
bulunmustur. Ogretmenlerin kendi alanlarinda aldiklar1 4 yil lisans egitimi veya yine kendi
alanlarindaki yiiksek lisans egitimleri yeterlikleri konusunda pozitif destek verirken, meslek lisesi
veya cocuk gelisimi boliimii mezunlar1 okuma yazmaya hazirlik konusundaki yeterlikleri
anlaminda ek destege, ek egitimlere ihtiyag duymaktadir sonucuna ulasilmistir.

Olgek ve alt boyutlar1 tutumlarina ait aritmetik ortalamalarmin ¢alistig1 ilce durumu degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda;
Bagkalariyla Iligkileri Yonetebilme alt boyutu haricinde diger alt boyutlarinda &gretmenlerin
calistig ilgeye gore herhangi bir fark anlamli bulunmamaistir sonucuna ulasilmistir. Bu sonug bize
Ogretmenlerin caligtiklar1 ilgelere gore okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarindaki yeterliklerinin
genel boyutta bir degiskenlik gostermedigi sonucunu vermektedir. Okul Oncesi dénemde
cocuklara kazandirilacak olan tiim bilgi, beceri ve tutumlar; ¢ocuklarin sonraki yasamindaki tiim
gelismeler i¢in 6n kosul olusturmaktadir. Okula ve hayata karst donanimh hale gelen ¢ocuklar;
girisimci ve arastiran-sorgulayan, 6zgtivenli ve donanimli bir sekilde yetistirilen tam donaniml
cocuklar olurlar (Uyanik ve Kandir, 2010). Ogretmenler ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda temel becerilerinin gelistirilmesine Onem gostermelidir. Bunun ic¢in somut
materyaller kullanabilirler ve egitim programlarini bu amaca uygun hazirlayabilirler. Cocuklar
icin hazirladiklar1 bu program ve yazili/gorsel sinif materyalleri ile egitim faaliyetlerini bir¢ok
yonden destekleyebilir ve bu sayede kendilerine de daha gozlemlenebilir bir yol ¢izmis olurlar.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarligin Gelistirilmesine Dair Uyguladiklar1 Sinf-
I¢i Etkinliklerine iliskin Sonug ve Tartisma

Yapilan nitel goriisme sorularinin analizi sonucunda okul 6ncesinde okuma yazma becerilerinin
kazandirilmas: konusunda Ogretmenlerin ortak pozitif kararmna ulagilamamakla birlikte, %86
oraninda okuma yazma becerilerinin okul 6ncesinde kazandirilmasi ve desteklenmesi konusunda
hemfikir olduklar1 belirlenmistir. Okuma Yazmaya Hazirllk Calismalari Egitimi alan
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ogretmenlerin oraninin da %86 oldugu sonucu da goz oniinde bulundurulursa; egitim alan
ogretmenlerin okul 6ncesinde okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarma pozitif yaklastigi, bu konuda
herhangi bir egitim almayan Ogretmenlerin ise okul oncesinde bdyle bir calismaya yer vermek
istemedigini veya gerekli bulmadigimni sdyledigi sonucuna varilmstir.

Yapilan goriismeler sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazma becerilerinin
kazaniminda c¢alismalaria agirhik verdigi Yas Grubunun 4-5 yas oldugu bilgisine ulasilmistir.
Ogretmenlerin  %28,6'sinin ise tiim yas gruplarindaki ¢ocuklara hazirbulunusluklari imkan
veriyorsa ve bilgi almaya isteklilerse bu calismalarmn yaptirilmas: gerektigi diistincesinde olduklar:
sonucuna ulasilmistir. Aram ve Biron (2004) yaptiklar: ¢calismada, degerlendirilen tiim 6lgtitlerde 3
ila 4 yasindaki ¢ocuklarin okuryazarlik programlarindan 4 ila 5 yagsindaki daha biiyiik ¢ocuklar
kadar kazang elde ettigi sonucuna ulagmislardir. Daha kiigiik ¢ocuklar, alici kelime dagarcig:
konusunda daha biiyiik ¢ocuklardan 6nemli Ol¢iide daha fazla kelime kazandiklari sonucuna
ulasilmistir. Bu calisma gibi yapilan bir¢ok arastirma ve uygulama sonucunda en erken yasta
baglanilan egitim faaliyetlerinde cocuklarin daha c¢ok bilgi alimma agik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu nedenle ¢ocuklara miimkiin olan en erken yaslarindan itibaren okuma yazma ile
ilgili tiim gorsel/sozel materyaller, calismalar ve konusmalara maruz birakilmas 6nerilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismelerin analizi sonucunda oyun merkezini aktif
olarak kullanan 6gretmen orani %38, fen merkezini %23, sanat merkezini %77, miizik merkezini
%77, blok merkezini %38 ve kitap merkezini %92 oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin
¢ogunlugunun aktif olarak kullandiklar1 merkez kitap merkezi olmakla birlikte, fen merkezini
kullanan 6gretmen orani oldukga azdir. Arastirma yapilan 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirhik
calismalar1 denilince ilk verdikleri cevaplarmn kitap merkezi oldugu goriilmiistiir. Fen merkezinde
ise etkinlik planlayip uygulayan 6gretmen sayis1 oldukca azdir. Yapilan bir arastirmada okul
Oncesi kurumlarin c¢ogunda fen merkezi oldugu belirlenmis fakat yeterli olmadigi igin
kullanilmadigi sonucuna ulagilmigtir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii ise fen merkezlerinin
yeterliligi ve uygunlugu konusundaki sorular1 yanitsiz biraktig1r gortilmiistiir (Dogan vd., 2017).
Sanat merkezini ¢ocuklarin kalem tutusunu ve gorsel hafizalarmi desteklemek igin kullanan
ogretmenler, ayni oranda kullandiklar1 miizik merkezinde fonolojik farkindalik ve ritim
calismalarma agirhik vermektedirler. Yapilan bir arastirmada O0gretmenlerin sanat etkinliklerini
etkili bir sekilde kullanmalarinin lisans egitimlerine de bagh oldugu sonucuna ulasilmistir. Sanat
derslerinin lisan egitiminde uygulamalar: derslerden olmas: ve uygulama danismanlarinin olmasi
mesleki hayatlarinda sanat etkinliklerini daha etkili kullanmalarina olanak taniyabilecektir. Ayni
zamanda lisans egitiminde sanat derslerinde 6gretmen adaylarinin {iriin ortaya koymalar1 ve bu
tirtinlerin ¢ocuklara uygulanmasi ve degerlendirilmeye alinmasi, 6gretmen adaylarinin beceri
gelisimlerini olumlu yonde desteklemektedir (Aydogdu ve Ayanoglu, 2020).

Oyun ve blok merkezini 6gretmenler ayni oranda kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug ve
Ogretmenlerden alinan yanitlar dogrultusunda blok merkezlerinde bloklarin {izerine heceler,
sayilar yazilarak tist tiste dizme, eksik blogu bulma gibi oyunlar planlayarak ayni 6gretmenlerden
tarafindan smiflarinda oynatildig1 sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin 6rnek alarak 6grendigi ve
igsellestirdigi varsayilirsa, kitap okuma merkezlerinden yararlanirken aile ile is birligi ytiksek
boyutta tutulabilir. Okulda 6gretmenin kitap okuma merkezine verdigi onemi fark eden gocuklar,
eve gittiklerinde ailelerinin kitaplarla olan bagini gorerek ve siirekli kitap okuma eylemleri ile i¢
ice bulunarak hem bu konuda ilerideki yasami icin erken yaslardan itibaren aliskanlik kazanacak
hem de okuma yazmaya hazirhk calismalari konusunda daha hizli bir yol alacag:
distnilmektedir.
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Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda oldukca 6nemli bir yer tutan alg1 calismalarindan isitsel
alg1 calismalarinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ayni sesle baslayan/biten kelimeler {iretme
calismalarmi planlarina dahil etme oram1 % 33, sesleri ayirt etme ¢alismalarini planlarina dahil
etme oranmi % 58, sesleri anlama caligmalarini planlarina dahil etme orami %33, konusma
calismalarini planlarina dahil etme orani % 25 ve dinleme ¢alismalarini planlarina dahil etme orani
% 25 oraninda oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun sesleri ayirt etme
calismalarma planlarinda yer vermekte oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan bircok calisma,
cocuklarin fonolojik duyarlilig: ile ortaya cikan okuma becerileri arasinda bir iliski oldugu
goriilmektedir. Bunlarin ¢ogu harf bilgisinin roliine odaklanmistir. Cocuklarin fonolojik duyarlilik
gelistirmeleri i¢in asgari diizeyde harf bilgisi gerekmektedir (Burgess, 2002). Donmezler (2016)’in,
Tagskin vd. (2017)'mn yaptig1 arastirmadan aktardigimna gore, Ogretmenlerin genellikle okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalari konusunda ¢izgi, kavram ve ses calismalar1 yaptiklari sonucuna
ulagilmigtir. Ogretmenlerin harf calismalarma daha nadir yer vermekte olduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica Donmezler (2016) kendi arastirmasinda da okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik c¢aligmalarinda genel olarak kitap, cizgi calismalari ve fotokopi kagitlar1 {izerinde
etkinlikler planladiklari sonucuna ulagmistir. Dinleme ve konusma ¢alismalarmni siniflarinda
uygulayan 0gretmenlerin oraninin oldukga diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug kasith
bir 6gretim etkinligi olmasa da ¢ocuklarin sinif igerisindeki yasantilarindan 6grenmelerini ortiik ve
istendik bir yonde sagladiklar1 diistincesine bizi gotiirmektedir. Ciinkii ¢ocuklar her konusmada,
her dinlemede okuma yazmaya hazirlik konusunda bir adim 6ne gitmekte ve kendilerine pozitif
katkilar saglamaktadirlar.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yaptig1 gorsel alg1 calismalarinda; gorsel alg1 calismalarma %21
oraninda, mekansal iliskiler ¢alismalarina %7, mekanda konum calismalarina %14, sekil sabitligi
calismalarma %29, sekil-zemin ayrimi ¢alismalarina %7 ve el-géz koordinasyonu calismalarina
%50 oraninda dgretmenin yer verdigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler en biiyiik oranda el-goz
koordinasyonu g¢alismalarina smiflarinda yer vermektedir. Ozellikle sekilleri yerine eglestirme ve
cizgi takibi gibi calismalara etkinliklerinde yer veren ogretmenlerin, delikten kurdele ya da ip
gecirme gibi etkinliklere de sik¢a planlarinda yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada da
ulasilan sonuglardan biri olan, okuma yazmaya hazirhik ¢alismalarinda 6gretmenlerin materyal
olarak kitaplara ve galisma sayfalarina agirlik verdiklerine Arnas vd., (2003) de ulasmuistir.
Ogretmenler genellikle takip etme ve ¢izgi calismalar1 yaptirmaktadir. Oysaki kendileri materyal
tasarlayabilir, gelistirebilir ve cocuklarla deneyimleyebilirler (akt., Altun vd., 2014).

Sekil-zemin ayrimi ve mekanda konum ¢alismalarini uyguladiklar: etkinliklere 6rnek vermeyen
ogretmenlerin bu calismalara etkinliklerinde en az yer verdikleri ve 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
bu alt boyutlarda ¢alismalar yapmadiklar:i sonucuna ulagilmistir. Yapilan bir arastirmada, okul
oncesi Ogretmenlerinin ses c¢alismalarina smif ici etkinliklerinde az yer verdiklerine bununla
birlikte okuma yazmaya hazirlik calismalarinda en ¢ok renklerle ve sekillerle ¢alisma, sekil
kavramlar1 ¢alismalarina oldukca fazla yer verdikleri goriilmiistiir. Okuma yazmaya hazirhik
etkinliklerinden ince bir ¢izgi ile ayrilan sayilar ve geometrik kavramlar matematik etkinlikleri
kapsaminda ¢alisiimalidir (Buldu, 2010; Kandir ve Orcan, 2010; Starkey vd., 2004; Simsek, 2011;
Tugluk vd., 2008; akt., Altun vd., 2014)

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda gorsel okumaya dnem veren ve bu dogrultuda
dolaplarina, suluklarina, materyallere, merkezlere ve daha bir¢ok yer/esyaya iistiinde isimlerin
yazili oldugu etiketler yazarak yapistirdiklar1 6grenilmistir. Cocugun bu sayede hizli bir sekilde
harfleri tanidigini kabul edersek bu ¢alismalari ¢ocuklar i¢in oldukga verimlidir. Piaget'e gore,
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cocuklarda gorsellerdeki mesajlar1 almak dogdugu ilk andan itibaren baslamakta ve gelismektedir.
Cocuklar once gorselleri algilamakta, verdigi mesajlar1 anlamakta; ilerleyen zamanlarda ise bu
gorsel kodlarin iglevlerini ve onlar1 kullanmay1 6grenmektedir. Cocuklar gorselleri 6nce sembol ve
isaret olarak algilamakta, sonrasinda ise kelimelerle karsilik vermektedir. Boylece ¢ocuklar
gorseller ile farkli kelimeleri 6grenmektedir. Bu asamada bakarak okuma da dedigimiz gorsel
okuma zamanla gelismektedir (Ergin, 2015). Ailelerin de destegi istenerek evde de bu calisma
surdiiriilebilir. Cocuklar hem kendi islerini gordiik¢ce hem de zamanla harflerle kendileri tanistik¢a
bu konuda daha istekli ve 6zgiivenli olacaklar diisiiniilmektedir. Istek ve dzgiivenleri sayesinde
daha almaya agik olacaklar1 ve ilerlemelerinin hizli ayrica kalic1 olacag bilinmektedir.

Ogretmenlerin siniflarinda uyguladigi dikkat ve akilda tutma calismalarindan; tamamlama
calismalarinda %20, hatirlama c¢alismalarinda %50 ve benzerlik/farklilik bulma ¢aligsmalarindan
%40 oraninda Ogretmenin yararlandig tespit edilmistir. Bu analiz sonucunda kartlar ile hafiza
oyunlarini smiflarinda oynatan ve kullanan 6gretmenlerin oraninin oldukga yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayrica iki resim arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 bulma g¢alismalarini kullanan
Ogretmenlerin orani da Ogretmen sayismin yarisina yakindir. Fakat tamamlama galismalarimi
etkinlik olarak smiflarinda kullanan 6gretmenlerin orani oldukga azdir.

Uygulanan el becerisi ¢alismalarinda kalemi dogru tutabilme ve kullanabilme ¢alismalarin1 %50,
kalem kontrolii ¢alismalarini %21, yogurma calismalarini %64, katlama c¢alismalarii %36, kesme
calismalarmi %64 ve ¢izme calismalar1 %36 oraninda 6gretmenin smifinda kullandig1 tespit
edilmistir. Ogretmenlerden kesme c¢alismalarini etkinliklerinde kullanma orani en fazla olmakla
birlikte makas ¢alismalarin1 kontrollii gergeklestirdiklerini soylemektedirler. Kesme ¢alismalarin
kullanan ayni oranda Ogretmen yogurma c¢alismalarina da ©6nem vermektedir sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenler kiigiik kas gelisimine oldukca 6nem verdiklerini sik sik belirtmislerdir.
Cizme ve katlama calismalarinda esit oranda 6gretmen etkinliklerinde kullanmakta ve oran olarak
oldukga az oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yarisi kalemi dogru tutabilme galismalarina gok
onem verdiklerini, bunun igin aparatlar kullandiklarini belirtmelerine ragmen kalem kontrolii
calismalarina daha az oranda 6gretmen agirlik vermektedir. Yapilan bir aragtirmada okul oncesi
kurumlarina devam eden ¢ocuklarin 4’te 1'i kalemi dogru tutamamaktadir. Ogrencilerin yarisina
yakini kagidi dogru tutamamakta ve yine yarisina yakin kagit ile goz arasinda uygun mesafe
birakmamaktadir (Yangin, 2007). Bu dogrultuda yapilan ¢alismalarda, bir uzman onciiliigiinde
ogretmenlere egitimler verilmeli ve calismalar yapilmalidir 6nerileri verilmektedir.

Ogretmenler el becerisi calismalarinda belirli bir sira izlediklerinden de ayrica bahsetmislerdir.
Kiigiik kas gelisimini desteklemek amaci ile 6nce yogurma calismalar: ile basladiklarini syleyen
ogretmenler, kalem calismalarina daha sonra basladiklarini sdylemislerdir. Cocuklarin kiigiik
kaslarinin yeterli diizeyde gelisimini saglayip kalem tutma g¢alismalarinda basarisizlik
yasamamalarini ve bu dogrultuda isteklerinin azalmamasi igin bu sirayr izledikleri
diisiiniilmektedir. Ayrica katlama ve makas tutma calismalarina icinde bulunulan yilin ikinci
donemi basladiklarmi belirtmislerdir. Yapilan goriismelerle makas tutma c¢alismalarinda
ogretmenlerin tedirginliklerinin oldugu, makas ¢alismalarini bireysel veya kiigiik grup etkinlikleri
halinde planlar1 goriilmiistiir. Makas c¢alismasi yapmadigmi sdyleyen 6gretmen yoktur fakat
yukarida bahsettigim tedirginlikten dolay1r olduk¢a kisa zamanlarda seyrek siklikta makas
calistirmasi yapan 6gretmenler oldugu sonucuna varilmistir. Genel boyutuna bakildiginda okul
oncesi 0gretmenlerinin smiflarinda uyguladiklar1 okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarmin tiim alt
boyutlarinda etkinlikler kullanan 6gretmenlerin oranmin ve etkinliklerin cesitliliginin ne kadar
yeterli ve gesitli oldugu konusu diistindiiriiciidiir.
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Okul o6ncesi 0gretmenleri okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda yapilandirilmamis 6grenme
etkinliklerini ortadan kaldirarak ilkégretim Tiirkge Programi'nin birinci smnif 113 Okuma—égretimi
ile ilgili boliimlerini inceleyebilir ve bu dogrultuda planlarina katkida bulunabilirler. Boylece
planli ve yolun goriildiili, atlanan alt boyut veya merkezlerin olmadigi bir egitim faaliyeti
baslamis olur. Ayrica ilkdgretim birinci smif 6gretmenleri ile is birligi icerisinde hareket etmeleri
de onerilebilir. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar: tiim oyun, drama, miizik, dil, fen ve rutin
serbest zaman etkinliklerini kapsar. Aysu ve Aral (2016)'in Ersan (2011)in arastirmasindan
aktardigina gore, ogretmenler ¢ocuklarin merkezlere ilgisi azaldiginda ayda ya da on bes giinde
bir bu merkezleri diizenledigi sonucuna ulasilmistir. Merkez diizenlemelerinde plan, konu ve
etkinliklere uygunluguna dikkat edilmistir. Bu durum merkezlerin aktif kullanimimni saglayacagi
ve ilginin azalmasina engel olacag icin oldukga verimli ve pozitif bir yontemdir.

Tiim alt boyutlarla beraber tiim merkezlere agirlik ve es pay verilmesi; herhangi bir boyut veya
merkezin atlanmamasi, onemsizlestirilmemesi Onerilir. Bunun i¢in hazirlanacak olan ¢erceve bir
program ile destekleme yapilabilir. Bu program tiim alt boyutlar1 onerilen sira ile ve zamana
yayarak etkili bir sekilde herhangi bir alt boyut atlanmadan ¢ocuklarla galisilmasina olanak
saglayabilir. Hazirlanan bu program 6gretmenlerin elinin altinda olursa tiim 6gretmenlere yol
gosterici ve kolaylastirici olacag: diistiniilmektedir.

Cocugun okulda ve evde igerisinde bulundugu cevrenin, okuma ve yazma gelisimlerine etkileri
incelenebilir. Yapilan bir ¢alismada okul 6ncesi egitim programinin amacina ulasabilmesi igin aile
katilimimin 6nemi vurgulanmaktadir. Egitim faaliyetlerinin en verimli sekilde siirdiiriilebilmesi
i¢in ailelerin destegi olduk¢a onemlidir. Hem okul 6ncesi egitim programinda hem de yapilan bu
aragtirma ile goriilmektedir ki ancak planl ve programl aile katilimi ¢aligmalari ile bu siireg etkili
bir sekilde ytritiilebilir. Okuldaki egitimin devamliligi, kaliciligi ve zenginlesmesi igin aile
katiliminin 6nemi oldukga biiytiiktiir. Okul ve aile is birligi igerisinde birbirlerini tamamlayarak ve
destekleyerek calismalidir (Cakmak, 2010; Karakas ve Dilci, 2015). Evde diizenli kitap okunan
¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarma daha merakli, istekli ve hazir olduklari
bilinmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara okulda olmas: gerektigi gibi ev ortaminda da kitap, makas,
kalem, kagit gibi calismalarimi destekleyecek ve tesvik edecek materyaller bulundurulmas:
onerilmektedir. Okulda tiim merkezlere ve serbest zamanlara dahil edilmesi ve ayni zamanda
evde desteklenmesi ile ¢alismalar verimli ve pozitif yonde hizli ilerleme gerceklestirebilir.

Okul oncesi egitim programinda yer alan sanat etkinlikleri kiiciik kas becerilerini gelistirmekte,
miizik ve ritim c¢aligmalar: ise ses farkindaligini gelistirmektedir. Yapilan arastirmalarda miizik
egitimi alan ¢ocuklarin sosyal, dil, motor ve biligsel alanlarda gelisimlerinin oldukg¢a yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir (Sigirtmag, 2002). Ayni1 zamanda kitap okuma etkinlikleri sozel dil
becerilerini ve yazi farkindaliklarinin gelisimine destek olmaktadir. Yani okul 6ncesi egitiminde
uygulanan tiim etkinlikler ¢cocuklarin okuma yazma gelisimine katki saglamaktadir. Bu nedenle
tim bu etkinlikler biitiinlestirilmelidir. Biitiinlestirilerek uygulanmasi kazanimlarin verimliligi
acisindan oldukga 6nemlidir (Albayrak, 2000; Bay, 2008; Honing ve Shin, 2001; Kandir vd., 2010;
Simsek ve Alisinanoglu, 2009; akt., Altun vd., (2014).).
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Okul Oncesinde Okuma Yazma Becerilerinin Kazandirilmasi ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalar1 Konusunda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Goriis ve Tavsiyelerine iliskin Sonug ve
Tartisma

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 konusunda iiniversitede verilen egitimlerin giiclendirilmesi
gerektigine katilan ogretmenlerin orani %38, aile egitimlerinin verilmesi fikrine katilanlar %13,
Ogretmenlere hizmet i¢gi egitim verilmesine katilan 6gretmenlerin orani %50 ve okul-aile is birligi
ierisinde olmali diyen katiimcilarin tamamina oram %25'tir. Ogretmenlerin giincel bilgilerle
donatilmas1 ve zamanin gerektirdigi bilgi donanimina sahip olmasi gerektigini diisiinen
ogretmenlerin orani en yiiksek oran olmakla birlikte %50’dir. Arastirma yapilirken {iniversitede
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar: ile ilgili herhangi bir egitim almayan 6gretmen sayisinin,
O0gretmenlerin tamamina yakininin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Egitim alanlar ise ders igerigini
tam olarak hatirlamamakla birlikte bilgilerinin giiniimiizde gecerliligini kaybettigini
soylemektedir. Ogretmenlerin %381 bu konu {izerinden gidildiginde {iniversitelerde okuma
yazmaya hazirhk calismalari igerikli ders verilmesi gerektigini savunmaktadir. Ogretmenlerin
%13’ aile egitimlerinin gerekli oldugunu savunurken, kalan 6gretmenler bu egitimlerin zor ve
sonugcsuz olacagini savunmaktadir. Ogretmenlerin bu kararmin ailelerin tutumlarindan kaynakli
oldugu gortilmektedir. Aile egitimleri igin istekli ailelerin olacag: soylendigi halde ¢ogunlugun
katilima uygun ve istekli olmayacag diistiniilmektedir. Ayrica ailelerle ¢alismanin zor olacag: ve
Ogretmenler icin ek zorluklar ¢ikaracagi icin bu basliga sicak bakilmadig1 sonucuna varilmistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin %25’i okul-aile is birliginin oldukc¢a 6nemli oldugunu, bu is
birligi ile okuma yazmaya hazirlik galismalarinda verimin ve ilerlemelerin saglanabilecegini
savunurken diger 6gretmenler bu fikre katilmamaktadir. Aileler ve 6gretmenler ¢ocuklarla olumlu
etkilesimler ve iletisim sayesinde, onlarla kaliteli zaman gegirebilir. Bu zamanlarda ¢ocuklari farkl
materyallerle destekleyebilirler. Bunun icin de aile ile okulun is birligi icerisinde olmasi
onerilmektedir. Karsilikli bilgi alisverisi ve bu dogrultuda ilerlenen planh bir egitim ile saglam ve
hizli bir 6grenme saglanabilir. Elde edilen verilerden ulasilan sonug; 6gretmenlerin uygulamada
sinirlt kaldigini ve daha fazla hizmet igi egitime acil ihtiya¢ oldugunu gostermektedir (Lynch,
2009). Ayrica okuma yazmaya hazirlik g¢alismalari konusunda destege ihtiya¢ duyduklarim
gostermektedir. Ogretmenlerin gogunlugu {iniversite egitimlerinde okuma yazmaya hazirlik
calismalar: igerikli bir ders almadiklarimi belirtmistir ve bu igerige uygun derslerin iiniversite
egitimi boyunca verilmesini énermislerdir. Fakat YOK Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi
icerigine bakildiginda, VII. Yariyilda “Okula Uyum ve Erken Okuryazarlik Egitimi” adl1 bir dersin
mevcut oldugu goriilmiistiir. Bu dersin igeriginde ise yapti§imiz bu arastirmanin tim alt
boyutlarini kapsayan bir isleyis mevcuttur.

Ayrica goriisme yapilan 6gretmenlerden; uygulamali derslerin sayisinin ve stirelerinin arttirilmasi,
bu sayede okuma yazmaya hazirlik calismalarmi erken zamanda deneyerek, iireterek, erken
yaslarda uygulamali olarak o6grenerek mesleklerine katabilecekleri Onerisi gelmistir. Yapilan
goriismelerin sonucunda okul Oncesi oOgretmenlerinin okuma yazmaya hazirhik olarak
nitelendirdigimiz calismalarin kapsamma hakim olmadiklar1 sonucuna varilmistir. Bu nedenle
okul Oncesi O0gretmenlerine okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin tanimi, bu g¢alismalarnmn
igeriginin neler oldugu, tiim alt boyutlara ait siiflarinda uygulayabilecekleri etkinlik 6rnekleri
yukarida verdigim Onerilerdeki gibi hizmet ici egitimle ya da bir kitap ile desteklenmesi
onerilebilir. Ayrica 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalarina dair uyguladiklar: sinif
ici etkinliklerin igeriginin uygun ve yeterli olup olmadigim gozlemlemek amaci ile yonlendirici bir
program gelistirilerek deneysel ¢alismalar yapilabilir.
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Ogretmen Adaylarinin Egitimde Teknoloji Kullanimi ve Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutumlar

Zafer GUNEY! Ali SEMERCI2  Tiilay OZDEN?

Gonderim Tarihi: 25.07.2023 Kabul Tarihi: 18.09.2023 Yayin Tarihi: 19.10.2023

Ozet: Arastirma kapsaminda pandemi sonrasinda Ogretmen adaylarmin Ogretme-6grenme siirecinde teknoloji
kullanimma ve ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarmin farkl: degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmuistir.
Aragtirmanin drneklemi Istanbul’da bulunan bir vakif {iniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim goren 325 aday dgretmen
adaymdan olusmaktadir. Adaylarin c¢alisma grubuna secilmesinde basit tesadiifi 6rneklem yontemi kullanilmistir.
Arastirma, genel tarama modeli tiirlerinden iliskisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ile adaylarmn 6gretimde teknoloji kullanimi ve mesleklerine
yonelik goriislerini belirlemeye yonelik 6l¢gme araglariyla toplanmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme
siirecinde teknoloji kullanimina ve mesleklerine ydnelik tutumlarinin iyi diizeyde oldugunu, teknoloji kullanimina
yonelik algilari ile cinsiyet, yas, boliim ve genel ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugunu,
O0gretmen adaylarinin yasadigi bolge agisindan ise anlaml bir farklilik yaratmadigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Egitimde teknoloji kullanimi, 6gretmen yetistirme, 6gretmenlerin BIT kullanimlari, teknolojik alg.

Teacher Candidates' Use of Technology in Education and Their Attitudes Towards the
Teaching Profession

Abstract: Within the scope of the research, it was aimed to examine the attitudes of teacher candidates towards the use
of technology and the teaching profession in the teaching and learning process after pandemic in terms of different
variables. The sample of the research consists of 325 candidate teachers studying at the education faculty of a foundation
university in Istanbul. Simple random sampling method was used to select the candidates for the study group. The
research was carried out in the relational survey model, which is one of the general survey model types. The data obtained
from the research were collected with the personal information form developed by the researchers and the measurement
tools prepared by the researchers to determine the opinions of the candidates about the use of technology in teaching and
their profession. The findings revealed that the pre-service teachers had a good attitude towards the use of technology in
the teaching process and their profession, that there was a significant difference between their perceptions of the use of
technology in teaching and their gender, age, department and general averages, and that the region where the pre-service
teachers lived did not make a difference.

Keywords: The use of technology in education, teacher training, teachers' use of IT, technological perception.
GIRIS

Bilisim teknolojisi alaninda 6zellikle son otuz yilda meydana gelen degisiklikler, egitim alaninda da
onemli degisikleri beraberinde getirmistir. Cagdas egitim sistemlerinin geleneksel ve davranisgi
egitim anlayisindan alan bilgisi, pedagoji ve teknolojinin biitiinlestirildigi icerigin yapilandirmaci
ogrenme yaklagimlariyla Ogretilebilmesi igin teknolojik bilginin pedagojik alan bilimi ile
kombinasyonuna dogru bir doniisim ortaya c¢ikmistir (Yilmaz, 2015). Bu degisim egitim
programlarindaki konu alanlarmin diger alanlarla iligskisinin ¢oklu disiplinler yaklasimiyla ele
almarak hayatin bir¢ok alaninmi etkileyen bas dondiiriicii teknolojik gelismeler dogrultusunda
programlarin giincellenmesini zorunlu kilmaktadir.

1 {stanbul Topkap1 Universitesi, Tiirkiye, zaferguney@topkapi.edu.tr, ORCID: 0000-0003-1974-4264
2 Emniyet Genel Miidiirliigii, Tiirkiye, alisemerci@hotmail.com , ORCID: 0000-0002-8495-0147
3 Istanbul Aydin Universitesi, Tiirkiye, tulayozden@aydin.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2412-6404
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Egitim ve teknoloji yasamin her asamasinda etkili olan iki temel unsurdur. Ertiirk (1972) egitimi
kisinin davranislarinda kasitli ve deneyimlerine dayali olarak degisim meydana getirme siireci
olarak tanimlamistir. Teknoloji de Ogretim yoluyla kazanilan bilgi ve becerilerin hayati
kolaylastiracak bicimde daha etkin ve verimli bi¢cimde yararlanilmasinda, daha bilingli ve sistemli
bir bicimde kullanilmasinda 6énemli rol oynamaktadir (Alkan, 2005). Bu durumda 6gretim tasarim
stireclerinin her asamasinda Oogrenmenin daha etkili verimli ve gercek hayata uygulanabilir
kilinmasini saglamaya yonelik teknolojilerin entegrasyonu biiyiik nem tagimaktadir.

Temel fonksiyonu ¢agdas toplumun beklentilerini ve 21. yiizyil becerileri olarak nitelenen
yeterliliklere sahip, nitelikli bireyler yetistirmek olan egitim kurumlarinin bu misyonunu yerine
getirebilmesi teknolojik alanlardaki gelismelerin takip edilmesine, programlara uygun sekilde
yansitmasma ve egitim sistemini olusturan diger tiim unsurlarin buna gore diizenlenmesine
baglidir. Bu miimkiin olmadig: siirece diin oldugu gibi (Tagdemir, 1996; Oral, 2004), bugiin ve yarin
da nitelikli 6gretmen sorunu tartisilmaya devam edecektir.

Icinde bulundugumuz dénemin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmis yapicy, iiretken, problem
¢ozme becerilerine sahip bireylerin topluma kazandirabilmesi i¢in egitim sistemini olusturan diger
unsurlar yaninda ogretmenlerin de ¢agin gerektirdigi bilisim teknolojisi becerilerine sahip
olmalarmi zorunlu kilmaktadir. Milli Egitim Bakanhiginin egitimde firsat esitli§i saglama
hedefinden hareketle iilke capindaki tiim okullarda baslatmis oldugu egitimde teknoloji
kullanimina yonelik kapsamli projeler (MEB, 2019) 6gretmen adaylarinin, cagin gerektirdigi bilisim
teknolojisi yeterliliklerine sahip olarak meslege baglamalarini gerektirmektedir. Ogretmenlerin
mesleki tutum ve yeterliliklerinin 6grenme ve 6gretme siirecinde 6grencilerin kisiliklerini yiiksek
diizeyde etkileme potansiyeli (Kii¢iikahmet, 1976) nedeniyle Usta ve Korkmaz (2010) tarafindan
vurgulandig1 sekilde adaylarin mesleklerine yonelik tutumlarin kazandirilmasmin diger bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi kadar 6nemli oldugu gortilmektedir.

Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina iligkin algi, tutum ve yeterliliklerinin incelendigi baz1
calismalarda teknoloji kullanimina yonelik tutumlarmin oldukga diisiik, kayg: diizeylerinin yiiksek
oldugu, 6gretmen adaylarinin 6gretim teknolojileriyle beraber 6gretim stratejilerini bir arada tam
olarak kullanabilecek yeterlilige gelemedikleri goriilmektedir (Altun, 2007; Bilgin, Tatar ve Ay, 2012;
Keser ve Cetinkaya, 2013; Cetinkaya ve Keser, 2014; Yilmaz, 2015; Semerci ve Aydin, 2018).

Oral (2004) adaylarin yetistirilmesi siirecinde mesleki ve sosyal degerlere yonelik olumlu tutum
gelistirilmesinin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Mesleki basar1 ile tutum arasindaki olumlu
iliskiyi ortaya koyan calismalarin yaninda, 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik
tutumlar1 0gretmenlerin mesleki basarilar1 agisindan énem tagimaktadir. Bu gergevede tutumlarin
aslinda egitim sistemini olusturan tiim unsurlar1 birbirine baglayan ve daha giiglii kilan bir etkiye
sahip oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenlere 6gretim siirecinde teknoloji kullanimma yonelik
tutumlarini degistirmek igin Oncelikle teknoloji kullanimimin sagladigi yararlarimin farkina
varmalarmni ve tutumlarmi degistirecek bir egitim almalar1 gerekmektedir (Ertmer, 2005). Yapilan
aragtirmalar 6gretmenlerin deneyimleri, yaklagimlari, inanglar1 ve tutumlarmin egitimde teknoloji
kullanmalarini etkiledigini ortaya koymaktadir (Cagiltay vd., 2001). Diinya iizerinde yasanilan
pandemi siirecinde ve iilkemizde meydana gelen 6 Subat 2023 depremlerinde de egitim 6gretim
siiregleri hizla uzaktan egitime yonlendirilmistir. Bu siireclerde de teknoloji-6gretim teknolojileri ve
egitimde teknoloji kullanimi etkili verimli ve gekici 6gretim ortamlarinin olusturulmasimnda ve
ogretim tasariminda etkileri olmustur.
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Kagitcibasi (1999) tutumu; “bireye yoneltilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili duygu, diistince ve
davraniglarin1 ortaya koyan egilim” olarak ifade etmistir. Buradan hareketle davranis
olusumundaki etkisi dikkate alindiginda tutum 6gretmenlik mesleginin basarili bir sekilde icrasi
agisindan 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte sosyal gevre, kazanilmis tecriibeler, toplumun
ogretmenlik meslegine bakis agis1 ve sayginlig1 gibi ¢ok sayida faktor adaylarin meslege yonelik
tutumlarini etkilemektedir (Yaylak, 2019a). Bu durum adaylarin 6grenim siirecinde mesleki bilgi ve
beceriler yaninda meslege yonelik olumlu tutum kazanmalarini saglayacak sekilde yetistirilmeleri
gerektigini ortaya koymaktadir (Altun, 2002; Ozder, Konedrali ve Zeki, 2010; Semerci ve Aydn,
2018).

Tuncer ve Dikmen (2018) tarafindan belirtildigi sekilde mesleklerine yonelik olumlu tutum
sergileyen 0gretmenlerin kendilerinden beklenen mesleki yeterlikleri kazanma konusunda daha
istekli olmalar1 beklenmektedir. Benzer sekilde 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarmin bu
araglar1 6grenme ve Ogretme siireglerinde etkili bicimde kullanmalarimi saglayacak yeterlilikleri
kazanmalar1 agisindan 6nemli bulunmaktadir (Sahin ve Akgay, 2011). Ogretmenlerin mesleki
tutumlarmi etkileyen faktorlerin arastirilmasi Ogretmen egitiminin niteliginin gelistirilmesi
acgisindan onem tagimaktadir (Eren vd., 2014).

Alan yazinda adaylarin 6gretmenlik meslegine 6zgii alg1, tutum ve diisiincelerinin incelendigi ¢ok
saylida arastirma bulunmaktadir. Eren, Celik ve Oguz (2014) tarafindan 1984-2013 arasinda
Tiirkiye’de 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarin arastirildigi kapsamli calismada tutumla ilgili
yapilan arastirmalar analiz edilmistir. Calismada 2003 yilindan itibaren Ogretmen adaylarmin
meslege yonelik tutumlari igeren arastirmalarda artis goriildiigii sonucuna ulasilmistir.

Adaylarin O6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarimin arastirildig1r ¢alismalarda g¢ogunlukla
tutumlarinin yas, cinsiyet, sinif seviyesi, 6grenim gordiigii tiniversite ve bilim dali gibi degiskenler
agisindan incelendigi goriilmektedir (Akgiin ve Ozgiir, 2014; Bulut, 2009; Capri ve Celikkaleli, 2008;
Kayan Fadlelmula, 2013). Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin
akademik basar1 (Ozder vd., 2010), gelecek beklentisi ve kaygi gibi farkli degiskenler agisindan da
incelendigi goriilmektedir.

Adaylarin meslege 6zgii tutumlarinda oldugu gibi teknoloji kullanimina yonelik algi, goriis ve
tutumlar1 da bir¢ok arastirmaya konu yapildig1 goriilmektedir. Alan yazindaki aragtirmalarm
cogunlukla 6grenim goriilen bilim dallar1 bazinda adaylarin egitim ve oOgretimde teknoloji
kullanilmasma yonelik tutumlar: ile tutumlarin cinsiyet, sinif seviyesi, yas, onceki mezuniyet
durumu, 6grenim gordiigii iniversite, bilgisayar ve internet kullanma diizeyleri gibi degiskenler
acgisindan incelendigi goriilmektedir (Can vd., 2023; Dargut ve Celik, 2014; Semerci ve Aydin, 2018;
Simsek ve Yildirim, 2016; Yaman, 2007; Yaylak, 2019b).

Alan yazinda, o0gretmen adaylarinin o6gretmenlik meslegine ve egitimde teknoloji kullanimina
iliskin tutumlarinin arastirildigl ¢alismalar bulunmaktadir. Bununla birlikte, 6zellikle pandemi
sonrasinda bilisim teknolojisi alanindaki hizli gelismelerin egitime yansimalar: bu alanin bagarisin
etkileyen diger tiim faktorler boyutunda oldugu gibi tutumlara yonelik ¢aligmalarin yapilmasimi
gerekli kilmaktadir. Adaylariin egitimde teknoloji kullanimi ve meslege yonelik tutumlarmin
belirlenmesine iliskin calismalarin egitim stiireglerinin dinamik yapist nedeniyle programlarin
gelistirilmesi ve gilincellenmesi asamalariyla ilgili alan yazina katk: saglamasi beklenmektedir. Bu
arastirmada, 0gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme siirecinde teknoloji kullanimi ve mesleklerine
yonelik tutumlarmin incelenmesi amaglanmistir. Bu amacin gergeklesmesine yonelik olarak asagida
yer alan sorularin cevaplar: aranacaktir.
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1. Ogretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimima ve mesleklerine ynelik tutumlari ne
diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimina iliskin tutumlariyla cinsiyet, yas, boliim,
genel ortalama ve yasadig1 bolgeler arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

3. Ogretmen adaylarinin mesleklerine yonelik tutumlariyla cinsiyet, yas, boliim, genel ortalama
ve yasadig1 bolgeler arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

YONTEM

Bu boliimde arastirma amaci dogrultusunda; arastirma modeli, 6rneklem, veri elde etme araglari,

verilerin elde edilmesi ve analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Arastirmada genel tarama modelleri arasinda yer alan tarama modeli kullanilmistir. Bu model ¢ok
sayida elemani igeren evren igerisinde, genel bir yargiy1 elde etmek amaciyla, 6rneklem ya da
calisma grubu iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2009).

Orneklem

Aragtirmanin drneklemini Istanbul’da bir vakif {iniversitesinde 6grenim gdren 237(%70,7) Kadmn,
98(%29,3) Erkek olmak tizere yaslar1 20 ile 40 yaslar1 arasinda degisen toplam 335 6gretmen aday1
olusturmustur. Bu 6rneklemin secilmesinde arastirmacilardan birinin bu kurumda gorev yapryor
olmasi, kisisel gozlem ve degerlendirmelerinin arastirmaya katkis1 dikkate alinmigtir.

Ogretmen adaylarinin demografik 6zellikleri

Arastirmaya dahil olan 335 adayin cinsiyet, yas, boliim, genel basar1 ortalamasi ve yasadigi bolgeye
iliskin bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Demografik Ozellikler

Degiskenler Secenekler N %
Cinsivet Kadin 237 70,7
Y Erkek 98 29,3
20-25 299 89,8
Yas 26-30 24 7,2
31-35 6 1,8
36-40 4 1,2
2,00 ve alt1 28 8,4
2,01-2,5 66 19,7
Genel Not Ort. 2,51-3,00 95 28,4
3,01-3,5 106 31,6
3,51-4,00 40 11,9
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Tablo 1’in devami

Boliim Ikogretim Mat. Ogretmenligi 108 32,1
Ozel Egitim 85 25,3
Tiirkce 2 0,6
Rehberlik ve Psk. Danismanlik 21 6,2
Sinif Ogretmenligi 79 23,5
Arapca C)gretmenligi 4 1,2
Beden Egt. Ogretmenligi 14 42
Diger 23 6,8

Yasadigimiz Marmara 291 87,4

Bolge Ege 1 0,3
Akdeniz 8 2,4
I¢ Anadolu 5 1,5
Karadeniz 7 2,1
Dogu Anadolu 4 1,2
Giineydogu Anadolu 16 4,8

Tablo 1'de goriilecegi tizere, arastirmaya 237’si (%70,7) kadin, 98’1 (%29,3) erkek olmak {izere toplam
335 ogretmen adayi katilmis olup 325 adayin formu gegerli bulunmustur.

Verilerin Elde Edilmesi

Arastirmaya baglamadan etik onay alinmigtir. Arastirmada verilerin toplanmas: amaciyla Likert tipi
Ol¢lim aracinin kullanilmasi kararlastirilmistir. Verilerin toplanmasi icin 571i Likert tipi 0l¢me
aracinin kullanilmasinin sebebi, katilimcilarin diistince, tutum, inang ve davranislarinin 6l¢iimiinde
istenilen degiskenler hakkinda olusturulan maddelere katilim seviyelerini ortaya ¢ikarmak igin
siklikla Likert tipi olceklerin kullanilmasidir (DeVellis, 2003). Ol¢gme aracindaki maddelere
“Tamamen Katilmiyorum(1)” ve “Tamamen Katiliyorum(5)” arasinda yanitlar verilebilmektedir.
Aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan “Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Kullanimiyla ilgili
Algilar1 ve Ogretmenlik Meslegine Yénelik Goriislerinin” yer aldig1, kapsam ve yap1 gegerliligi ile
giivenirlilii saglanmig 6l¢me araci 5°1i Likert tipi anket sorularindan olusmaktadir.

Tasarlanan anket yazili veya Google Formlar araciigiyla gevrimici olarak {i¢ boliim halinde
uygulanmistir. Birinci kisimda katilanlara, ¢alismanin bilimsel arastirma amaci ile yapildigy, verilen
cevaplarin gizli tutulup farkli amag, kurum vb. paylasim yapilmayacag: ifade edilmistir.
Demografik veri olarak, cinsiyet, yas ve 6grenim durumu gibi bilgiler istenmistir. Tkinci kistmda
teknoloji kullanimina yonelik tutumlar1 belirlemek amaciyla 18 maddeden olusan anket tigiincii
kisimda ise meslege yonelik tutumlar1 6lgmeye yonelik 10 madde bulunmaktadir. Asagida her iki
boliim icinde maddelerin kapsam ve yap1 gegerlikleri ile giivenilirlik analizlerine yer verilmistir.

Kapsam Gegerligi

Literatiir arastirmasi sonucunda, pandemi sonrasinda Ogretmen adaylarmin egitimde teknoloji
kullanimi ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla 42 ifadeden olusan
madde havuzu hazirlanmigtir. Bu maddelerle ilgili lisans tistii 6grenim gormiis egitim bilimleri
alaninda ¢aligsan 10 alan uzmaninin goriigleri alinmugstir. Kapsam gecerligi, maddelerin, konu ve
davranis alaninin yeterince temsil edici bir 6rneklemi olmast ile ilgilidir (Cronbach ve Meehl, 1955).
kapsam gecerligi i¢in kanit sunmak amaciyla genellikle uzman goriislerine bagvurulur. Alian bu
gorisler kapsam gecerlik oranina (KGO) gore tasnif edilmistir. 10 uzmana karsilik gelen KGO<0,62
olan degere sahip maddeler havuzdan ¢ikarilmistir. Veneziano ve Hooper (1997)a gore a = .05
anlamlilik seviyesinde 10 kisiden olusan uzman grubunun KGO<0,62 minimum degere sahip olmasi
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yeterli goriilmektedir. Baz1 maddelerde yer alan ifadeler ise Oneriler dogrultusunda revize
edilmistir. Bu asamadan sonra teknoloji kullanimina yonelik tutumlar i¢in 18 madde, meslege
yonelik tutumlar1 belirlemeye yonelik ise 10 madde olmak iizere toplam 28 maddelik 6lgme araci
olusturulmustur.

Teknoloji Kullanimina Yénelik Ifadelerin Yap1 Gegerligi ve Giivenilirlik Analizi

Yap1 gecerligi test puanlarimin 6lgiilmek istenen yapiy1 sadece bu yapinn gostergeleri ile Olciip
dlgemedigini (Slciilme derecesini) gosterir (Kline, 2016). Olgme aracinin yapi gecerligini tespit etmek
igin toplanan verilere baslangicta Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testi
yapilmistir: Analiz sonucunda 18 maddeden olusan ikinci kisim i¢in KMO=0,857 bulunmustur. Bu
deger 0.50'nin tizerinde oldugunda yeterli olarak smniflandirilmaktadir (Field, 2009). Barlett testi
sonucunda ise ki kare degeri serbestlik derecesi(df) ile x2=1983,689; df=153 p<0.01 olarak bulunmus
olup bu veri maddeler arasinda yer alan korelasyonun 6lgme aracinn ikinci kismu olan teknoloji
kullanimimna yonelik cevaplarin Agimlayic1 faktor analizi igin yeterli oldugunu gostermektedir.
Ol¢me aracinn ikinci boliimiiniin(18 madde) yap1 gegerligi icin AFA analizi uygulanmigtir. AFA
analizinde, sosyal bilimlerde faktorler arasinda iliski olabileceginden dogrudan egik dondiirme
secilerek madde ytikleri 0.30'dan kiigiik olanlarin 6lgekten ¢ikarilmistir. Ayrica bir madde birden
fazla yiiklenerek farkli faktorler altinda yer almis ise ve bu faktor degerleri aralarnda 0.10'den
diisiik yilik degeri var ise (binisiklik) maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasma uyulmustur (Cokluk vd.
2014). Olgme aracinda yer alan faktorlerin ytiikleri 0.30'dan diisiik deger bulunmamaktadir. Binisik
ifadelerin yiiklerinin farki 0,10’dan diisiik ifade bulunmamaktadir. Ifadeler “Teknoloji kullaniminin
algoritmik becerileri gelistirdigini diisiiniiyorum, Teknoloji kullanimi1 egitimin daha ulasilabilir
olmasini saglar” gibi maddelerden olusmaktadir. AFA analizine gore 6z degeri birden yiiksek ¢ikan
dort alt boyut (faktor) olusmustur. Maddelerinin faktorlere dagilimi ve dondiiriilmiis faktor
ytikleri(18 madde) Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Teknoloji Kullanimia Yo6nelik Maddelerinin Faktorlere Dagilimi ve Dondiiriilmiis Faktor
Yiikleri

Maddeler Alt Boyutlar (Faktor Yiikleri)
1 2 3 4
Ms3. ,786
M5. ,782
Mo. 713
M2. ,701
M14. ,687
Mis. ,678
M13. ,664
MS. ,636
M7. 423
M15. ,828
Me. ,683
Mie. ,541
M11. ,778
M10. ,757
M12. ,580
M1. ,814
M4. ,535
M17. ,509
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AFA sonucunda dondiiriilen faktor yiikleri 0,423 ve 0,828 araliginda bulunmustur (Tablo 2). Field
(2009)’a gore 0,40 tizeri faktor yiikleri ideal olarak kabul edildiginden maddelerin faktorlerle iligkisi
iyi diizeydedir ve katki seviyesi 6nemlidir denilebilir. 18 madde ile toplam varyans %55.674 olarak
acgiklanmaktadir. Sosyal bilimlerde %40 ile %60 arasindaki toplam varyans yeterli goriilmekte buna
ek olarak toplam varyansin en az %5’ininde bu faktorle iligkili olmasi gerekmektedir. (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Cronbach Alpha giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanan
olgme aracinin teknoloji kullanimina yonelik tutumlar: iceren 18 maddesi icin giivenirlik katsayisi
0,828 yiiksek giivenilirlikte olarak bulunmustur.

Meslege Yonelik ifadelerin Yap1 Gegerligi ve Giivenilirlik Analizi

Meslege yonelik tutumlara verilen cevaplar sonucunda ikinci boliimde uygulanan testler aym
sekilde uygulanmistir. 10 maddeden olusan {igiincii kisim i¢cin KMO=0,877 olarak iyi seviyede
bulunmustur (Field, 2009). Barlett testi sonucunda ki kare degeri serbestlik derecesi(df) ile x2=
1574,254; df=45 p<0,01 olarak bulunmustur. Bu veri maddeler arasinda yer alan korelasyonun 6lgme
aracinin tigtincli kismi olan Meslege yonelik tutumlara verilen cevaplarin AFA igin yeterli oldugunu
gostermektedir.

Ol¢me aracinin ticiincii boliimii (10 madde) icin AFA analizi yapilmistir. AFA analizinde de ikinci
boliimde uygulanan kurallar dogrultusunda analiz yapilmistir. Oz degeri birden yiiksek gikan iki
alt boyut (faktdr) olusmustur. ifadeler arasinda “Bu meslekte grenme ve dgretme heyecanimin
azalmayacagini diisiiniiyorum, Ogretmenlikte bilgiyi aktarabilme yetenegi en az bilgi kadar
onemlidir” gibi maddeler bulunmaktadir. Maddelerinin faktorlere dagilimi ve dondiirtilmiis faktor
ylikleri Tablo 3'te gortilmektedir.

Tablo 3. Meslege Yonelik Tutum Ifadelerin Maddelerinin Faktorlere Dagilimi ve Dondiiriilmiis
Faktor Yiikleri

Maddeler Alt Boyutlar (Faktor Yiikleri)
1 2
M3 836
ML 799
M4. 796
M2. 745
M>. 703
M7. 672
Mé. 613
M. 891
MS. 843
M10. 795

AFA sonucunda dondiiriilen faktor yiikleri 0,613 ve 0,891 araliginda bulunmustur (Tablo 3). Field
(2009)’a gore 0,40 tizeri faktor yiikleri ideal olarak kabul edildiginden maddelerin faktorlerle iliskisi
iyi diizeydedir ve katki seviyesi 6nemlidir denilebilir. 10 madde ile toplam varyans %62,735 olarak
aciklanmaktadir. Sosyal bilimlerde %40 ile %60 arasinda bulunan toplam varyans yeterli
gortilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2010). Cronbach Alpha giivenirlik formtilii
kullanilarak hesaplanan 6l¢gme aracinin meslege yonelik tutumlar: igeren tigtincli boliimiinde yer
alan 10 madde igin giivenirlik katsay1s1 0,883 yiiksek giivenilirlikte olarak bulunmustur.
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Verilerin Analizi

Aragtirma stirecinde sorulara verilen cevaplara iligkin elde edilen verilerin istatistiksel analizi SPSS
20.0 programu ile gerceklestirilmistir. Veri analizinde betimsel istatistik yontemi olan yiizde, frekans
ve aritmetik ortalama kullanilmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda bulunan farkliliklarin tespiti
igin ise t-testi ve ANOVA analizi etki biiyiikliiklerine (12 de bakilarak yapilmigtir. Istatistiksel
analizden once meslege ve teknolojiye yonelik tutumlar icin toplana verilerin normal dagilip
dagilmadig1 incelenmistir. Meslege yonelik tutumlarin carpiklik degeri= -,385, basiklik degeri= -,804
bulunmus, Teknolojiye yonelik tutumlarin ise carpiklik (skewness) degeri=,478, basiklik (kurtosis)
degeri= -,035 olarak bulunmustur. Carpiklik ve basiklik degerleri her iki tutum iginde -1,5,+1,5
araliginda oldugundan verilerin normal dagildigindan s6z edilebilir (Tabachnick ve Fidel, 2013).
Veri analizinde a=0.05 anlamlilik seviyesi dikkate alinmistir. Adaylarin egitimde teknoloji kullanimi1
ve ogretmenlik meslegine iligkin algilar1 analiz edilirken maddeler icin “her zaman-5 hicbir zaman-
17 araliginda puanlanmigtir. Anova ve t testi sonuglarina gore etki biiytiikliiklerinin hesaplanmasi
asagida yer alan formiil ile yapilmistir n?= 0,01 kiigiik diizeyi, 0,06 orta diizeyi 0,14 biiyiik diizey
etkiyi ifade etmektedir (Biiytikoztiirk, 2011):

Anova analizi igin: N>=KT(GA) t testi igin 1)%= t2
KT(Top) 2 +(n1tn2 -2)

Arastirmanin Etik Kurul Izni

Aragtirma kapsaminda Istanbul Aydin Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulu'ndan (Karar
Tarihi: 28.02.2023; Toplanti: 02; Karar: 2023/02) etik kurul onayi alinmistir. (Say1: E-45379966-
050.06.04-79916)

BULGULAR

Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimi ve 6gretmenlik meslegine yonelik
algilarinin cinsiyete gore incelenmesi

Adaylarin egitimde teknoloji kullanimima 6zgii goriislerin cinsiyete bagh farklilasmasina iligkin
sonuclar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Egitimde Teknoloji Kullamimia Yénelik Goriiglerinin Cinsiyete
Gore Farklilasmasina Iliskin Bulgular

Cinsiyet N X s Sd t p
Kadin 229 2,9080 47741 323 -,334 ,738
Erkek 96 2,9279 ,52002

Tablo 4'de yer alan sonuglar goz Oniine alindiginda cinsiyetin adaylarin egitimde teknoloji
kullanimina 6zgii anlayislari tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigi anlasilmistir
(M=2,90 kadinlar, M=2,92 erkekler) [t =-,334, p>05].

Adaylarin Ogretmenlik Meslegine Ozgii Goriisleri ile Cinsiyet Iligkisine Yénelik Analiz Sonuglar
Tablo 5te Verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlik Meslegine Ozgii Goriiglerin Cinsiyete Gore Farklilasmasina {liskin Sonuglar

Cinsiyet N X ss sd t p
Kadin 230 2,7930 ,65260 323 -2,503 ,013
Erkek 95 2,9926 ,65708

Tablo 5'te yer alan sonuclar goz oniine alindifinda cinsiyet ile adaylarin 6gretmenlik meslegine
0zgii anlayislar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (M=2,79 kadinlar,
M=2,99 erkekler), [t =-2,503 p<,05].

Etki biiytikliigii ise verilerin analizi kisminda yer alan formiile(t testi) gore hesaplanmis olup
(n?=0,019) cinsiyetin kiigiik diizeyde bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimi ve 6gretmenlik meslegine yonelik
algilarinin yasa gore incelenmesi

Adaylarm egitimde teknoloji kullanimina 6zgii anlayislar: ile yas degiskeni arasinda onemli bir
iliski bulunup bulunmadigina dair tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Adaylarin Egitimde Teknoloji Kullanimina Ozgﬁ Anlayislarmin Yasa Gore Farklilasmasina
Dair Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplami ortalamasi

Gruplar arast 2,456 3 ,819 3,492 ,016
Gruplar ici 74,779 319 ,234

Toplam 77,235 322

Tablo 6’da yer alan sonuglar goz oniine alindiginda gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 adaylarin egitimde teknoloji kullanimma 6zgii anlayislarmin yasa gore farklilastigini
gostermistir [F=3,492, p<.05]. Etki biiyiikliigii ise verilerin analizi kisminda yer alan formdiile gore
hesaplanmis olup (n?=0,031 ) yasin kiiciik diizeyde bir etkisi oldugu soylenebilir.

Adaylarin 0gretmenlik meslegine 6zgii anlayislar1 ile yas degiskeni arasinda onemli bir iligki
bulunup bulunmadigina dair tek yonlii varyans analizi sonuglar: Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7.Adaylarin Ogretmenlik Meslegine Ozgii Anlayislarinin Yasa Gore Farklilasmasina Dair Tek
Yonlii Varyans Analiz Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplami ortalamasi

Gruplar arast 8,178 3 2,726 6,571 ,000
Gruplar ici 132,751 320 415

Toplam 140,928 323

Tablo 7'de yer alan sonuglar goz Oniine alindiginda adaylarin 6gretmenlik meslegine 6zgi
anlayislarinin yasa bagl farklilasmasina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 yas ile
ogretmenlik meslegine 6zgii alg1 arasinda anlamli bir iliski bulundugunu gostermistir [F=6,571,
p<.05]. Etki biiyiikliigli ise verilerin analizi kisminda yer alan formiile gore hesaplanmis olup
(n?=0,058 ) yasin orta diizeyde bir etkisi oldugu soylenebilir.
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Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanim1 ve 6gretmenlik meslegine 6zgii algilarinin
boliimlere gore incelenmesi

Adaylarmin egitimde teknoloji kullanimina 6zgii anlayislarinin boliimlere gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigine iligskin analizi sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Algilarmin Béliimlere
Gore Anlamli Farklilik Gosterip Gostermedigine Iligskin Varyans Analizi

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplami ortalamasi

Gruplar aras1 4,017 7 ,574 2,466 ,018
Gruplar ici 74,009 318 ,233

Toplam 78,026 325

Tablo 8'de goriildiigii izere 6gretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimina iliskin algilarinin
boliimlere gore anlaml bigimde farklilasti$1 sonucuna ulagilmistir [F2.466, p<.05]. Etki biytikligi
ise verilerin analizi kisminda yer alan formiile gore hesaplanmis olup (n?=0,051) adaylarin
boliimlerinin orta diizeyde bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylariin ogretmenlik meslegine yonelik algilarinin boliimlere gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigine iliskin analizi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Algilarmin Béliimlere Gore
Anlamh Farklilik Gosterip Gostermedigine Iligkin Varyans Analizi

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplami ortalamasi

Gruplar arast 7,972 6 1,139 2,715 ,010
Gruplar ici 133,805 319 ,419

Toplam 141,777 325

Tablo 9’da goriildiigli tizere Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik algilarimin
boliimlere gore anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmistir [F=2,715, p<.05]. Etki biiytikligii ise
verilerin analizi kisminda yer alan formiile gore hesaplanmis olup (n?=0,056) adaylarin
boliimlerinin orta diizeyde bir etkisi oldugu sOylenebilir. Boliimler arasinda Scheffe coklu
karsilastirmalar testinden elde edilen verilere gore 6zellikle ilkogretim matematik 6gretmenligi (X =
3,0215; SS = ,61828) ve Ozel Egitim Ogretmenligi (X = 2,6524; SS = ,66123) arasinda elde edilen
katilimc1 gortislerine gore istatistiki olarak anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bahsi
gegen fark Ilkogretim Matematik Ogretmenligi bransinda gorev yapan dgretmenler icin gegerlidir.
Bu farkin olusmasi, teknolojinin matematik derslerinde daha uygulanabilir olmasi seklinde
yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimlarinin genel basari ortalamalarina gore
incelenmesi.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Egitimde Teknoloji Kullanimima Yénelik Algilarinin Genel Basari
Ortalamalarina Gore Anlamli Farklilik Gosterip Gostermedigine Iliskin Varyans Analizi

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplami ortalamasi

Gruplar aras1 2,329 5 ,582 2,477 ,044
Gruplar ici 75,206 320 ,235

Toplam 77,534 325
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Tablo 10’da goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina iligkin algilarinin
genel basar1 ortalamalarina gore anlamh bigimde farklilastig1 sonucuna ulasilmistir [F2.477, p<.05].
Etki biiytikliigii ise verilerin analizi kisminda yer alan formiile gore hesaplanmis olup (n>=0,030)
adaylarin basar1 durumlarmin kiigiik diizeyde bir etkisi oldugu soylenebilir. Genel basari
ortalamalar1 arasinda Scheffe ¢oklu karsilastirmalar testinden elde edilen verilere gore 6zellikle 2,01-
2,5(X = 2,9975; SS = ,40044) ve 3,51-4,00 (X = 2,7061; SS = ,46217) arasinda elde edilen katilimci
goriislerine gore istatistiki olarak anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bahsi gecen fark
2,01-2,5 araliginda ortalamaya sahip 6gretmen adaylari igin gegerlidir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine 6zgii algilarinin genel basar ortalamalarina gore
incelenmesi.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yénelik Algilarinin Genel Ortalamalarma
Gore Anlamli Farklilik Gosterip Gostermedigine iliskin Varyans Analizi

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplami ortalamasi

Gruplar arast 5,172 4 1,293 3,058 ,017
Gruplar ici 135,700 321 ,423

Toplam 140,871 325

Tablo 11’da goriildiigii tizere 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik algilarmin genel
ortalamalarma gore anlaml bir farklilik gosterdigi anlasilmistir [F=3,058, p<.05]. Etki biiyiikliigii ise
verilerin analizi kisminda yer alan formiile gore hesaplanmis olup (n*=0,036) adaylarin basar:
durumlarinin kiigiik diizeyde bir etkisi oldugu soylenebilir. Genel ortalamalar arasinda Scheffe
¢oklu karsilastirmalar testinden elde edilen verilere gore 6zellikle 2,01-2,5(X = 2,9922; SS =,6604) ve
3,51-4,00 (X =2,6100; SS =,62298) arasinda elde edilen katilimc1 gortiislerine gore istatistiki olarak
anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bahsi gecen fark 2,01-2,5 araliginda ortalamaya sahip
ogretmen adaylari icin gegerlidir.

Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimlarinin yasadiklar1 bélgelere gore
incelenmesi

Tablo 12. Ogretmen Adaylarinin Egitimde Teknoloji Kullanimina Yonelik Algilariin Yasadiklar:
Bolgelere Gore Anlamli Farklilik Gosterip Gostermedigine Iliskin Varyans Analizi

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplami ortalamasi

Gruplar arast ,189 5 ,038 ,154 ,979
Gruplar ici 77,443 315 ,246

Toplam 77,632 320

Tablo 12’de goriildiigii tizere 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina iliskin algilarinin
yasadiklar1 bolgelere gore anlaml bigimde farklilasmadigl sonucuna ulasilmistir [F=,154,p>.05].
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Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine 6zgii algilarinin yasadiklar1 bélgelere gore
incelenmesi

Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Algilarinin Yasadiklar Bolgelere
Gore Anlamli Farklilik Gésterip Gostermedigine Iliskin Varyans Analizi

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami ortalamasi

Gruplar arast ,352 5 ,070 ,160 ,977
Gruplar ici 139,528 316 ,442

Toplam 139,881 321

Tablo 13'de gorildiigli tizere 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik algilarinin
yasadiklar1 bolgelere gore anlamli bicimde farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir [F=,160,p>.05].

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada pandemi siireci ve sonrasinda gerek bilisim gerekse de uzaktan egitim teknolojilerinde
ki degisimlerin ogretim siireclerine hizli bir sekilde dahil olmas1 basariy1 etkileyen diger tiim
faktorler gibi meslege ve teknolojiye yonelik tutumlar acisindan arastirilmistir. Adaylarin egitimde
teknoloji kullanim1 ve meslege yonelik tutumlari Ogretim siireclerinde yasanilan zorunlu
durumlarin karsisinda giincel olarak tutumlarda bir degisim olup olmadig ortaya konulmustur.

Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlariyla egitimde teknoloji kullanimina
yonelik tutumlarmin belirlenmesi, tutum diizeyleriyle cinsiyet, yas, boliim, genel bagar1 ortalamalar1
ve yasadiklar1 bolgeler arasinda anlamli bir farklibk bulunup bulunmadiginin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu dogrultuda verilerin toplanmast igin arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6lgme
araci, uzman gorisleri dogrultusunda revize edilmis olup, hazirlanan maddelerin gegerlik ve
giivenilirlikleri icin; kapsam gegerligi KGO>0,62 olan maddeler dahil edilmistir. Yap:1 gecerligi,
Agimlayia1 faktor analizi sonucunda teknolojiye yonelik tutumlar 4 alt boyutta meslege yonelik
tutumlar ise iki alt boyutta toplanmistir. Faktor yiiklerine bakildiginda ise tiim faktorler 0,40 yiik
degeri tizerinde oldugundan maddelerin faktorlerle iliskisi iyi diizeydedir ve katki seviyesi
onemlidir denilebilir. Giivenilirlik analizleri sonucunda ise 6l¢gme aracinin her iki boliimiiniin de
yliksek giivenilirlikte bir yapiya sahip oldugu gortilmiistiir.

Aragtirma bulgular1 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarmin iyi diizeyde
oldugunu ortaya koymustur. Alan yazinda 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarmin katiliyorum, iyi ortanin tizerinde gibi benzer diizeylerde ve olumlu oldugu sonucuna
ulasilan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Akgiin ve Ozgiir, 2014; Bulut, 2009; Kayan
Fadlelmula, 2013; Oral, 2004, Terzi ve Tezci, 2007; Yaylak, 2019a). Bu arastirma bulgusu 6gretmen
adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutum igerisinde olduklari, tercih ettikleri
meslegi benimsedikleri, degerli bulduklar1 ve bu olumlu tutumun mesleki basarilarina olumlu
olarak yansiyabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Bu calismada, 6gretmen adaylarimin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin olumlu ve
yliksek diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Alan yazinda benzer sonugta arastirmalar
bulunmaktadir (Dargut ve Celik, 2014; Ozdamli vd., 2009; Usta ve Korkmaz, 2010; Yavuz ve Cogkun,
2008; Yaylak, 2019b).
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Bununla birlikte 6gretmen adaylariin teknoloji kullanimina yonelik algilarimin yetersiz oldugunu
meslek hayatlarinda teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmeleri icin yeterli beceri, bilgi ve tecriibe
agisindan yeterli bulmadiklar: sonucuna ulasilan galismalar da bulunmaktadir (Kolomug, 2019).

Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin cinsiyeti ile 6gretmenlik meslegine yonelik algilar
arasinda anlamli farkliik bulundugunu ancak egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlar:
tizerinde anlaml bir fark bulunmadigimni gostermektedir. Bununla beraber yas, genel ortalama ve
boliimiin 6gretmen adaylarinin meslege yonelik algilar: ve teknoloji kullanimi {izerinde anlamli bir
etkisi bulundugunu gostermis, yasanilan bolgelerin ise hem meslege yonelik hem de teknoloji
kullanimina yonelik tutumlari tizerinde etkisi olmadigini ortaya koymustur. .

Aragtirma bulgularinin genellenebilmesi agisindan devlet ve 6zel iiniversitelerden uygun
ornekleme yontemleri kullanilarak evreni temsil eder nitelikteki gruplar {izerinde benzeri
calismalarin yapilmasi Onerilmektedir. Bilisim teknolojilerinin hayatin her alanmni etkiledigi
giiniimiizde, toplumun ve c¢alisma hayatinin beklentilerine wuygun, nitelikli bireyler
yetistirilmesinde egitim kurumlarina ve 6gretmenlere 6nemli gorev ve sorumluluklar diismektedir.
Bu gereklilikten hareketle 6zellikle 6gretmen yetistiren iiniversitelerimizde 6gretmen adaylarina
teknolojinin kullanilmasina yonelik bilgilendirmeler yapilarak farkindaliklarmnin arttirilmasi,
ogrenme ve 6gretme siireclerinde teknolojiyi dogru ve etkin bicimde kullanma bilgi ve becerilerine
sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi agisindan biiyiik énem tagimaktadir.
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Karakter Giicleri A¢isindan Mesnevi’den Oykﬁler’in Degerlendirilmesi

Yahya Aktu!

Gonderim Tarihi: 02.08.2023 Kabul Tarihi: 11.09.2023 Yayin Tarihi: 19.10.2023

Ozet: Karakter giiclerinin farkina varilmasi ve gelistirilmesi bireyin psikolojik saghgina onemli katkilar
saglamaktadir. Genglik gelisiminin saglikli olabilmesi icin karakter giiclerinin bilinmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Alanyazinda karakter giiglerine ilgi artarken karakter giiglerinin nasil ortaya ¢iktigina ve
kullanilabildigine yonelik agiklamalarin yeterli olmadig: degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda arastirmada
Mesnevi'den Oykiiler adli eserin karakter giicleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu calismanin
yontemi dokiiman incelemesi desenine dayanmaktadir. Mesnevi’den Oykiiler adli eser veri kaynagi olarak
belirlenmistir. Eser, 23 kisa hikdyeden olugsmaktadir. Calismada Maxqda programindan yararlanilarak veriler
betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Calismada tutarlilik, inandiricilik ve dogrulanabilirlik olgiitleri
saglamaya 6zen gosterilmistir. Aragtirma bulgulari, Mesnevi’den Oykiiler adli eserde 93 kodun erdemler ve
karakter giigleriyle iliskili oldugunu gostermektedir. Yapilan analiz sonucunda bilgelik (n = 36), agkinlik (n = 17)
ve cesaret (n = 16) erdemlerinin vurgulandig: tespit edilmistir. Eserde en ¢ok deginilen karakter gliclerinin
ozglinliik (n = 11), merak (n = 10), acik fikirlilik (n = 6), sebatkarlik (n = 6) ve mizah (n = 6) oldugu goriilmiistiir.
Sonug olarak, Mesnevi'den Oykiiler adli eserin karakter giiclerini igerdigi sdylenebilir. Arastirma bulgular:
alanyazin 1s181nda tartisilarak onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Karakter giicleri, mesnevi, mesnevi’'den ykiiler
Evaluation of Stories from the Mathnawi based on Character Strengths

Abstract: Recognizing and developing character strengths contributes significantly to an individual’s
psychological well-being. It is emphasized that knowing the character strengths is crucial for healthy yougth
development. While there is an increasing interest in character strengths in the literarure, it is evaluated that there
is insufficient explanation on how character strengths emerge and can be utilized. In line with this, the aim of this
research is to evaluate the work titled “Stories from the Mathnawi” based on character strengths. The method of
this study is based on documet analysis design. The work has been determined as the data source, consisting of
23 stories. The data were analyzed using the descriptive analysis method. The research findings show that there
are 93 codes related to vitues and character strengths in the work. As a result of analysis, it was found that
wisdom (n=36), transcendence (n=17), and courage (n=16) virtues were emphasized. The most mentioned
character strengths in the work are observed to be originality (n=11), curiosity (n=10), open-mindedness (n=6),
perseverance (n=6), and humor (n=6). In conclusion, it can be said that the work contains character strengths. The
research findings are discussed in light of the literature, and recommendations are made.

Keywords: Character strengths, mathnawi, stories from the mathnawi
GIRIS

Bireyler daha kaliteli bir yasam siirdiirmek igin c¢aba gosterirler. Kaliteli bir yasam,
karsilasilan sorunlarla etkili basa ¢ikmay:1 gerektirmektedir. Yasamdaki problemler, odak
noktasma gore ¢oziime kavusturulabilmektedir. Geleneksel psikoloji yaklasimlari sorunun
kendisine ve yasamdaki eksikliklere odaklanmaktadir. Ote yandan pozitif psikoloji, ¢ziime
ve yasamdaki giiclii yonlere odaklanmaktadir. Pozitif psikoloji, her bireyin yapabilecegi
noktalara ve gelisim alanlarina bakmay1 gerekli kilmaktadir. Bu yoniiyle pozitif psikolojinin
bireyin gelisimine ve sorunlariyla basa ¢ikilmasina onemli katkilar sagladigi soylenebilir
(Demirci, 2017; Peterson & Seligman, 2004; Seligman & Csikszentmihalyi, 2000).

Alanyazinda psikolojik olgu ve kavramlarin orneklendirilmesi icin bircok gorsel ve yazil
0ge kullanilabilmektedir (Aktu, 2018; Boyac & [lhan, 2016; Morsiinbiil, 2015; Niemiec &

1 Siirt Universitesi, aktuyahya@gmail.com, ORCID: 0000-0002-5540-7399
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Wedding, 2014; Tiimlii & Acar Voltan, 2014). Ruh saglig1 alaninda yazili ve gorsel 6geler,
teorik bilgiyi pekistirmek ve danisanin gelisimine katki saglamak icin kullanilabilir.
Calismada bu iki durum amacglanarak Mevlana’'nin Mesnevi adli eserinden derlenen
Mesnevi’den Oykiiler adli kitap incelenmistir. Mevlana Celaleddin Rumi 1207-1273 yillar
arasinda yasamistir. Mevlana'nin Mesnevi dahil bes biiyiik eseri bulunmaktadir. Kitapta
konular beyitler halinde islenmistir. Konular herkesin bilgi edinecegi ve ders ¢ikaracag:
nitelikte ifade edilmistir. Mesnevi'de olaylar Oykiileme bigiminde sunulmustur. Eserde
giinliik yasamin ve maneviyatin mutlulugu tizerinde durulmustur (Cigek, 1996; Rumi, 2015).
Bu calismada eserden derlenen Mesnevi’den Oykiiler adli eser incelenmistir. Mesnevi'den
Opykiiler, 23 kisa hikayeden olusmaktadir. Kitabin karakterleri insan ve hayvanlardir. Kitapta
efsanevi ve tecrilbbe edinmis olan olaylar, bireyin yasamini diizenleyebilecegi sekilde
sunulmustur. Oykiiler 6zellikle cocuklara ve genglere hitap etmektedir (Kirlangig, 2017).

Pozitif psikoloji yaklasimiyla birlikte bireylerin iyi olma halinin artirilmasina yonelik ilgiye
bir yonelim oldugu goriilmektedir. Bu ilginin nispeten bireyin giiclii yonlerine, pozitif
duygulanimina ve karakter giiglerine yonelik oldugu soylenebilir (Hefferon & Boniwell,
2018; Seligman & Csikszentmihalyi, 2000). Karakter giicii, kisiligin ahlaki boyutuyla ilgili
iken erdemler, toplumsal degerlerle iliskilidir (Kabakg¢i, 2016). Karakter gilicleri, bireyin
gelisimini saglayan pozitif 6zellikleri ifade etmektedir (Niemiec & Wedding, 2014). Karakter
glgcleri 24 karakter Ozelliginden olusmaktadir (Peterson & Seligman, 2004). Erdemler ve
karakter giicleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Erdemler ve karakter giicleri

Erdemler Karakter Giigleri

Ozgiinliik: Problemlerin ¢dziimiinde iiretken ve yaratici olabilme.
Merak: Yagamin tiimiine yonelik ilgi duyma ve yasami kesfetmeye agik
olma.

Bilgelik: Bilginin
edinilmesi ve
kullanilmasini gerekli

kilan bilissel giicler. Ogrenme aski: Yeni deneyimleri kazanmada yeterli olma istegi.

Acik fikirlilik: Olaylar1 derinlemesine ve elestirel bir sekilde diisiinebilme.
Cok yonlii bakis agisi: Kendisi ve digerleri i¢in yasami hikmetli gorebilme.

Cesaret: ic ve dis
zorluklara karsi
amaclara ulagilmasini
saglayan duygusal
giicler.

Insaniyet: Bagkalariyla
ilgilenmeyi ve arkadas
olabilmeyi igeren
kisilerarasi giigler.

Adalet: Saglikli sosyal
bir yasami igeren
toplumsal giigler.

Cesur olma: Zorluklara ve tehditlere ragmen dogruya yonelme eylemi.
Sebatkirlik: Zorluklara ragmen gorevlerini yerine getirebilme ve azmetme.
Diiriistliik: Kendini gergekci bir sekilde ortaya koyabilme ve dogruya
yonelme.

Yasam coskusu: Yasami bir macera gibi aktif ve heyecanli yasama.

Sevme ve sevilme: Digerlerine yakin olabilme ve yakin iligkilere deger
verme.

Nezaket: Diger insanlar i¢in faydali isler yapma ve iyi yiirekli olma.

Sosyal zekd: Kendisinin ve digerlerinin duygularinin farkinda olma ve
uygun tepkide bulunma.

Adil olma: Digerlerine davranirken duygularini katmama, herkese hakkirn
verme.

Liderlik: Grupla iyi iligkiler gelistirme ve isleyisi takip edebilme.

Takim ¢alismasi: Bir grubun tiyesi olarak aktif ¢alisma.
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Tablo 1’in devam

Olgiiliiliik: Asir1 Affetme: Digerlerinin hatalarini kabul etmek ve telafi etmelerine firsat

davranmaya karsi verme.

koruyan giigler. Algakgoniilliiliik: Baskalarini kendinden {istiin gorme ve kendi hatalarina
odaklanma.

Tedbirlilik: Sonradan pisman olunacak eylemlerde bulunmama ve gereksiz
risk almama.
Oz diizenleme: Duygu ve diisiinceleri kontrol edebilme.

Askinlik: Evrenle Estetik ve miikemmelligin takdiri: Yasamin her alanindaki diizeni gérme ve
anlamli baglar takdir etme.

kurmay1 saglayan Stikran duyma: Yasaminda olan her sey igin tegekkiir etme.

glicler. Umut: Gelecege yonelik iyimser bakabilme ve ¢aba gosterme.

Mizah: Yagamin giizel taraflarmi gorebilme ve digerlerini giildiirebilme.
Maneviyat: Yasamin ve evrenin anlami hakkinda tutarli inanclara sahip
olma.

Kaynak: Peterson, & Seligman (2004), ss. 29-30.

Alanyazinda karakter giicleri ve erdemlerle ilgili oldukca kesitsel ve boylamsal calismaya
rastlamak miimkiindiir. Yapilan arastirmalarda karakter gii¢lerinin bireyin gelisimine katk:
sagladi1 gorilmiistiir (Canpolat, 2022; Isik vd. 2019; Kabakgi, 2016, 2020). Karakter
giiclerinin farkina varilmas: ve gelistirilmesi bireyin psikolojik saghgma onemli katkilar
saglamaktadir (Carr, 2016; Demirci, 2017; Eryilmaz, 2017; Hefferon & Boniwell, 2018;
Niemiec & Wedding, 2014; Peterson & Seligman, 2004).

Alanyazinda karakter giiclerine ilgi artarken karakter giliclerinin nasil ortaya c¢iktigia ve
kullanilabildigine yonelik agiklamalarin yeterli olmadigi degerlendirilmektedir (Kabakgi,
2016; Park & Peterson, 2006; Peterson & Seligman, 2004). Ozellikle cocuk yetistirmede ve
genglik gelisiminde karakter giiclerinin onemsenmesi baglaminda karakter giiglerinin somut
olarak aciklanmasma ihtiya¢ duyuldugu diistintilmektedir. Bu gerekgelerden hareketle
calismada Mesnevi‘den Oykiiler adli eserin karakter giigleri agisindan degerlendirilmesi
amaclanmuistir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Calismada karakter giicleri agisindan Mesnevi’den Oykiiler eserinin incelenmesini iceren
betimsel yaklasim benimsenmistir. Bu dogrultuda ¢alisma dokiiman incelemesi desenine
dayanmaktadir. Dokiiman incelemesi, incelenmesi hedeflenen gorsel veya yazili veri
kaynaklarinin belli bir kritere gore analizi olarak ifade edilebilir (Bazaley & Jackson, 2015;
Biiyiikoztiirk vd., 2018; Yildirim & Simsek, 2018). Yildirim ve $imsek'in (2018) 6nerilerinden
hareketle 6ncelikle Mesnevi’den Oykiiler eserinin gergek niishasina ulagilmigtir. Daha sonra
eserin inandiriciligl test etmek {izere eserin farkli internet sitelerindeki niishalar1 MEB
baskisiyla karsilastirilmistir. Bu ¢alisma yaklasik ti¢ ay siirmiistiir. Boylelikle uzun stireli
etkilesim saglanmistir. Ayrica inandiricilifl saglamak iizere eserin orijinali tizerindeki
kodlamalar bir Maxqda projesi olarak muhafaza edilmistir. Dolayisiyla g¢alismanin
denetleme yolu agik tutulmustur. Son olarak, ayrintili okuma yapilarak eserin karakter
gliclerini temsil edilebildigi dl¢iitiinii sagladigy goriilmiistiir. Nihai olarak dokiiman analizi
yapilarak bulgular raporlastirilmistir.
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Veri Kaynaklar

Arastirmada Mevlana Celaleddin-i Rumi tarafindan yazilan Mesnevi-i Manevi adli siirsel
(manzum) eser ele alimistir. Eser, 1278 yilinda tamamlanmis olup, 6zgiin dili Farsca’dur.
Kiltiir Bakanlig: tarafindan 1993 yilinda tipkibasim yontemiyle Tiirkge dilindeki eser elde
edilmistir. Bu ¢alismada 2015 tarihli Tiirkge baskisi incelenmistir. Eseri Tiirkceye ¢evirenler
Prof. Dr. Derya Ors ve Prof. Dr. Hicabi Kirlangi¢’tir. Eser Tiirkiye Yazma Eserler Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan basilmistir. Eserin ISBN numarasi 978-975-17-3791-5'tir. Eser, alt1
ciltten ve 25.650 beyitten olusmaktadir. Eserde ask, ders ¢ikarma, kahramanlik, dostluk gibi
konular insan ve hayvanlarin diliyle sunulmustur (Cigek, 1996; Rumi, 2015). Giintimiiz dili
ile eserin daha iyi analiz edilebilmesi icin orijinal eserden uyarlanan Mesnevi’den Oykiiler adl1
eser incelenmistir. Mesnevi’den Oykiiler adli eser Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari tarafindan
2017 yiinda Ankara’da 2. baskis1 yapilmistir. Eserin orijinaline gore hazirlayan Prof. Dr.
Hicabi Kirlangi¢’tir. Eserin ISBN numaras1 978-975-11-3432-5'tir. Eser 91 sayfadan ve 23
oykiiden olugsmaktadir. Dilinin sade olmasi ve ders ¢ikaric 6zelligi olmasindan dolay: her
yastan okuyucu kitlesine hitap ettigi soOylenebilir. Eser okunurken metin igerisindeki
konugsmalar ile yazili alan notlar1 arastirmada veri olarak kullanilmistir (Kirlangig, 2017).

Verilerin Analizi

Calismada nitel veri analizi programi Maxqda 2020’den yararlanilarak ham veriler
¢oztimlenmistir. Calismada betimsel analize basvurulmustur. Betimsel analiz, alanyazinda
daha 6nceden belirlenen kodlama sisteminin betimlenerek sunulmasidir (Bazaley & Jackson,
2015; Creswell, 2014; Yildirim & Simsek, 2018). Buna gore 24 karakter giicli birer kategori
olarak ele alinmistir. Daha sonra Mesnevi‘den Oykiiler adli eserin icindeki hikayeler ile
karakter giicleri sistematik bir sekilde iligskilendirilerek kod matris tablosu olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada inandiricilik, tutarhilik, dogrulanabilirlik kriterleri baglaminda birtakim nitel
gecerlik ve giivenirlik calismalari yiiriitiilmiistiir. Inandiricihg1 saglamak iizere, Mesnevi'nin
1000 sayfalik orijinal baskist incelenmis ve Mesnevi'den Oykiiler adh eserle
karsilagtirilmistir. Ayrica okuma yapilirken yazili alan notlari elde edilerek ti¢ veri
kaynagindan yararlanilmistir. Calismada dogrulanabilirligi saglamak i¢in ham veriler bir
Maxqda projesi olarak bilgisayar ortaminda tutulmustur. Bulgular sunulurken veriler ve
alintilar gorsellestirilmistir. Tutarliligi saglamak igin ise kavramsal gerceveyi olusturan
karakter giigleri ile Mesnevi'den Oykiiler adli esere iligkilendirilmesi sonucunda olusan
kodlama sistemi nitel desene hakim olan iki arastirmaci tarafindan karsilagtirilmistir. Bu
dogrultuda degerlendiriciler arasi uzlasma giivenirligi .78 olarak hesaplanmustir. Ayrica
calismada dogrudan alintilara yer verilerek tutarlilik saglanmaya Ozen goOsterilmistir
(Bazaley & Jackson, 2015; Biiyiikoztiirk vd., 2018; Creswell, 2014; Radiker & Kuckartz, 2020;
Yildirim & Simsek, 2018).

BULGULAR

Calismada erdemler ve karakter giigleri ile Mesnevi'den C")ykiiler eseri sistematik bir sekilde
iliskilendirilerek matris kodlama islemi yiiriitiilmiistiir. Bu islem sonucunda Mesnevi’'den
Oykiiler adli eserdeki 23 6ykii ile 24 karakter giiciiniin her biri birer kategori olmak {izere
iliskilendirilmistir. Mesnevi’den Oykiiler eserinde erdemler ve karakter giiclerinin dagilimin
gosteren kod matrisi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Mesnevi’den Oykiiler Eserinde Erdemler ve Karakter Giigleri'nin Dagilimin1 Gésteren Kod Matris Tablosu

Erdemler ve Karakter Giigleri

Bilgelik Cesaret insaniyet Adalet Olgiiliiliik Askinlik
()
. — o S o "\4 () ;E (o]
Mesnevi’den Oykiiler = g 2 g % = = £
= L 8 - v 5 z « & = 3 = > -
~ =T ¥ E = 4 o 3 s @ 5 =X £ v 2 <
= 2 g = 5 2 E T o % & £ + = o B 2 8 2E © ES
E x = 2 £ T 2 £ 9 = £ 5 5 = & £ 8 = Sx4EE 5 L g 3
T S 2 5 % € ¢ B & - & g B L 5 L L% & 38 ¢
— 0 - [} o T ~ N
N ) T W0 v 7 B 9] g 2. § [} 3 o T k) = s, O N B2 S g X <
O = < 0 250 0O & & 3 Z & < 4 & < & B OWES & D =2 =
O & > N = <
Bakkal ve Papagan v v 4 v v
Akilli Tavsan v v v v v v v Y v
Padisaha Su Hediye Eden Adam v v v v v v v v v
Padisahin Dogani v v v v
Ayyla Dost Olan Adam v v v v v
Fare ile Deve v v v
Uziim Kavgas v
Boya Kiipiine Diigen Cakal v v 4 v v v v
Yilan Hirsizi v
Yilan Avcist v v
Fil Neye Benzer? v v
Haylaz Cocuklar ve Kuruntulu Ogretmen v v v v v
Aydan Korkan Fil v v v
Hayvanlarin Dilini Ogrenen Adam v v v v v v Y v v
Tembel Kopek v
Uc Balik v
Kusun Ogiidii v v v v v
Karncalar ve Kalem v v v
Oduncunun Egegi v v v Y v
Esek ve Tilki v v v v v
Et ve Kedi v
Tuzaga Diigsen Kug v v v
Fareyle Kurbaga v v v
Toplam Kod 11 10 6 5 4 5 3 6 2 2 5 2 2 3 2 2 2 2 2 2 6 3 3 3
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Tablo 2’'de goriildiigii iizere Mesnevi'den Oykiiler eserindeki 23 Sykiide erdemler ve karakter
giicleri ile iligkili toplam 93 kod bulunmustur. Erdemler ile kodlarin dagilimma bakildiginda;
bilgelik erdemi ile iligkili 36, cesaret erdemi ile iligkili 16, insaniyet erdemi ile iliskili 9, adalet
erdemi ile iligkili 7, dlgiiliiliik erdemi ile iligkili 8 ve agskinlik erdemi ile iliskili 17 kodun oldugu
goriilmiistiir. Mesnevi’den Oykiiler adl1 eserde bilgelik erdemine bagli olan 6zgiinliik, merak, acik
tikirlilik, 6grenme aski ve ¢ok yonlii bakis agis1 karakter giiclerine iliskin eserdeki 6rnek ifadeler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Mesnevi'den Oykiiler Eserinde Bilgelik Erdemine Iliskin Ornek Ifadeler

Karakter
Giigleri

Ornek ifadeler

Ozgiinlitk

Merak

Acik fikirlilik

Ogrenme
aski

Cok yonlii
bakis agist

-Bir yilan avcisi, kis mevsiminde yilan yakalamak icin daga gitmisti...Yilan yakalamak ¢ok zor bir istir. Yilan
avcist bu zorluga para kazanp gegimini saglamak icin katlaniyordu (Yilan Avcisy, s. 45).

-Diger hayvanlar, fillerden korktuklar icin suya yanasamuyorlar, susuz kalp sikinti gekiyorlards....filleri oradan
uzaklastirmak icin akillarma bir hile geldi...Bir gece yasli bir tavsan yiiksek bir tepeden fillere seslendi: Ey
fillerin krali! Ben ayin el¢gisiyim! Sana aydan mesaj getirdim (Aydan Korkan Fil, s.55).

-Kurbaga bir ¢oziim bulamadi. Ama farenin aklinda bir fikir vardi. Gozleri parlayarak konustu: Bir ¢oziim
buldum galiba! Bir ip bulalim. Ipin bir ucunu benim ayagima dier ucunu da senin ayagina baglayalim.
Birbirimizi gormek igin ipi cekmek yeterli olur (Fareyle Kurbaga, s. 91).

-Papagan yine boyle etrafi seyrederken baginda hi¢ sac olmayan bir adam girdi iceri. Adam bilge bir dervisti ve
sacint usturayla kazitmis, basinda hi¢ sa¢ birakmanusti. Bu durum papagana cok ilging gelmisti (Bakkal ve
Papagan, s. 10).

-Cakallardan biri boyali cakalin karsisina gecip dedi: Gercekten mutlu musun, yoksa mutlu goriinmeye mi
calistyorsun? (Boya Kiipiine Diisen Cakal, s.40).

-Bir karinca kagit iizerinde hareket eden bir kalem gordii. Kalem kagit iizerinde geziyor, ¢ok giizel resimler
yapryordu. Karmca hemen gidip baska bir karicaya haber verdi: Bak, dedi, su kalem ne giizel resim yapiyor.
Oteki karinca kalemi tutan parmaklar: gordii (Karincalar ve Kalem, s. 71).

...Siirekli aslan korkusuyla yasamak onlar1 biktirmisti. Sonunda bu duruma bir ¢oziim bulmak icin toplant:
yaptilar. Herkes goriisiinii soyledi. Iclerinden birinin goriisii herkese uygun geldi (Akill Tavsan, s. 13).

-Fare, uzun uzun kendi durumundan sz etti. Ben dedi, sadece karada yasayabiliyorum. Suya girmem imkinsiz.
Oysa sen hem suda yaswyor hem de istedigin zaman karada gezebiliyorsun. Benim sana her zaman ulasabilmem
icin bir yol bulmalisin (Fareyle Kurbaga, s. 89).

-Bu yeni goriiniimii ¢akalin hosuna gitmisti. Kiipe diistiigii icin kendini sansl sayiyordu. Cakal, rengdrenk
tiiyleriyle arkadagslarina caka satmak icin solugu oteki ¢akallarin arasinda alds... Cakallar ondaki bu degisimin
nedenini merak ediyorlard: (Boya Kiipiine Diisen Cakal, ss. 40-41).

-En sonunda oraya daha akilli ve bilgili bir karinca geldi. O da kalemin kagit iizerindeki hareketlerini izledi...Bu
govdenin hareket etmesini saglayan baska bir gii¢ olmali, diye diisiindii akilli karinca. Govdeyi hareket ettiren
akil ve candir (Karincalar ve Kalem, ss. 71-72).

-Kralim, sana bir teklifimiz var. Biz her giin korku icinde yasamaktan biktik. Sen nasil olsa her giin gelip birimizi
yakalayp yiyorsun Artik senin zahmet cekmene gerek yok. Bundan boyle her giin seni biz doyuracagiz. Her giin
icimizden birimiz goniillii olarak sana yemek olacak. Boylece digerlerimiz ormanda korkuyla gezmekten
kurtulmusg olacak (Akilli Tavsan, ss. 13-14).

-Kadimin aklina iyi bir fikir gelmisti: Ona bir testi su gétiir. Bizim bu ¢olde sudan daha deerli bir varligimiz
yok. Eminim halife de béyle giizel bir su gormemistir (Padisaha Su Hediye Eden Adam, s. 22).

Mesnevi’den Oykiiler adl1 eserde cesaret erdemine bagl olan diiriistliik, cesur olma, sebatkarlik ve
yasam coskusu karakter giiclerine iliskin eserdeki 6rnek ifadeler Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4. Mesnevi'den Oykiiler Eserinde Cesaret Erdemine {ligkin Ornek Ifadeler

Karakter Ornek ifadeler
Giigleri
Dirtstlik -Cakallardan biri boyali cakalin karsisina gecip dedi: Gercekten mutlu musun, yoksa mutlu

goriinmeye mi calistyorsun? (Boya Kiipiine Diisen Cakal, s. 40).
-Kus, ona ¢cikisir gibi konustu: Sana 6giit vermedim mi ge¢mis olana iiziilme diye? Gegip gitti artik.
Niye iiziiliiyorsun? Ogiidiimden bir sey anlamamissin (Kusun Ogiidii, s. 69).

Cesur olma ...Ay1, can havliyle inlemeye basladi. Tam o swrada ormanda bulunan geng bir adam, ayimn
feryadim duyup yardima kostu. Cesur adam, ejderhamn aywya saldwdi§imi goriince ejderhaya
saldirarak ayry1 kurtard: (Ayiyla Dost Olan Adam, s. 29).
...Yilan ashinda o6lii degildi. Dagdaki souk hava yiiziinden hareketsiz kalmisti. Ciinkii yilanlar
souk havada pek hareket edemezler...Yilan avcist da yilanlarin bu 6zelligini biliyordu fakat yilanin
hi¢ kimildamadigini goriince onu 6lii sanmigt: (Yilan Avcisy, s. 46).

Sebatkarlik -Sonunda adam Bagdat’a ulasti...Adam 6zenle getirdigi su dolu testiyi halifeye verilmek iizere
onlara teslim etti. Adam, testiyi sag salim getirdigi icin siikrediyordu (Padisaha Su Hediye Eden
Adam, s. 24).

Yasam -At, katir ve kélenin 6liimiinii duyan adam bunlari satip zarardan kurtulmustu. Ama simdi

coskusu horozun agzindan kendi oliimiinii duymustu. Artik yapacak bir sey yoktu. Kopek ve arkadaslari o

giin bayram etti (Hayvanlarin Dilini Ogrenen Adam, s. 62).

Mesnevi’den Oykiiler adli eserde insaniyet erdemine bagl olan sevme ve sevilme, nezaket ve
sosyal zeka karakter giiclerine iliskin eserdeki 6rnek ifadeler Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Mesnevi'den Oykiiler Eserinde Insaniyet Erdemine Tliskin Ornek ifadeler

Karakter Ornek ifadeler

Giigleri

Sevme ve -Bir giin bir fareyle kurbaga bir wrmak kuyisinda karsilagtilar. Tamsip kisa siirede arkadas oldular.
sevilme Her giin belirli bir vakitte irmak kiyisinda bir kdsede bulusmaya basladilar. Boylece her giin bir siire

birlikte oturup dertlesiyorlard: (Fareyle Kurbaga, s. 89).

Nezaket -Boylece her giin sirasi gelen bir hayvan, diger arkadaslarimin rahat otlamalart icin kendini feda edip
goniillii olarak aslana yem oldu (Akillh Tavsan, s. 14).
-Adam gemiye binip Dicle Nehri'ni goriince getirdigi hediyeden dolay: kendi kendine utandi. O
biiyiik halife, ne kadar comertmis, dedi. Benim o deersiz hediyemi ¢cok degerli bir seymis gibi kabul
etti Karsiiginda da bunca degerli hediyeler verdi! (Padisaha Su Hediye Eden Adam, s. 25).

Sosyal zekda  -Yolda gecen adam: Ayi, sana minnet duyuyor ama ayiyla bir arada bulunmak tehlikeli olabilir.
aptallarm dostluguna giiven olmaz. Bir an énce ondan kurtulmaya bak, dedi (Ayiyla Dost Olan
Adam, s. 31).
-Eger cok agsan, yemende bir sakinca yok. Ama dayanabilirsen, yemesen daha iyi olur, dedi avci.
Kus, kendini tutamiyordu...Hemen saldirdr bugdaylara. Tuzag: hi¢ fark etmemisti (Tuzaga Diisen
Kus, s. 87).

Mesnevi’den Oykiiler adl1 eserde adalet erdemine bagli olan adil olma, liderlik ve takim ¢alismasi
karakter giiclerine iliskin eserdeki 6rnek ifadeler Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Mesnevi'den Oykiiler Eserinde Adalet Erdemine ligskin Ornek Ifadeler

Karakter Ornek ifadeler

Giigleri

Adil olma -Boylece her giin sirasi gelen bir hayvan, diger arkadaglarinin rahat otlamalari icin kendini feda
edip goniillii olarak aslana yem oldu. Bu durum pek hos degildi ama her giin 6liim korkusu
yasamaktan da iyiydi (Akilli Tavsan, s. 14).
...Oradan gegen bilge bir adam onlarin kavga etmelerini engelledi. Ciinkii o, dordiiniin de dilini
biliyordu. Elindeki parayla onlara iiziim getirince kavgay: birakip hep birlikte iiziimii afiyetle
yediler (Uziim Kavgas, s. 37).

Liderlik -Tavsan, arkadaslarina donerek dedi: Kardeslerim, benim bir planim var. Bana giivenin. Bu

Takim ¢alismasi

plam uygulamak icin bana biraz zaman verin...Tavsan, onlar1 inandwmak icin epey dil
doktii...Onlar da sonunda tavsana inanmaya basladilar (Akilh Tavsan, s. 16).

-Ogrenci, arkadaglarma siki siki 6giitledi: Siz de 6gretmen kapidan girince, kaygilanmis gibi
yapacaksiniz, diyeceksiniz ki 6§retmenim neyiniz var? Hic iyi goriinmiiyorsunuz! Bu fikir
biitiin 68rencilerin hosuna gitmisti Plam uyqulamaya karar verdiler (Haylaz Cocuklar ve
Kuruntulu Ogretmen, s. 51).

-Uzun siire tilkiye direnen egek, tilkinin dve .ve bitiremedigi yesillikleri ve berrak pinarlar: iyice
merak etmeye basladi... Boylece tilkiyle esek yola koyuldular. Sonunda aslanin bekledigi yere
yaklasmislard: (Esek ve Tilki, s. 78).

Mesnevi’den Oykiiler adli eserde olciiliiliik erdemine bagli olan affetme, alcakgoniilliiliik,
tedbirlilik ve 6z diizenleme karakter gliclerine iliskin eserdeki Ornek ifadeler Tablo 7’de

sunulmustur.

Tablo 7. Mesnevi'den Oykiiler Eserinde Olgiiliiliik Erdemine Tligkin Ornek ifadeler

Karakter Giicleri  Ornek ifadeler

Affetme

Algakgbniilliiliik

Tedbirlilik

Oz diizenleme

-Fare yaptiklarina pismandi. Deveden 0ziir diledi ve kendisini karsiya gecirmesi icin
yalvardi. Deve de onun bu haline aciyip “Cik sirtima da irmaktan gecireyim seni.”
dedi (Fare ile Deve, s. 35).

-Dogan ise padisahtan kacti§ina pisman oldugunu gostermek icin kanadim ve
gagasint padisahin koluna siiriiyor, bu hareketiyle sanki oziir dileyip soyle diyordu:
Bir daha benim degerimi bilenleri terk etmeyecegim! (Padisahin Dogany, s. 28).

-Yilan artik iyice hareket etmeye baslamisti. Sonunda baglh oldugu ipleri koparip
aciga ¢ikti. Insanlar saga sola kacismaya basladilar. Yilan avcisi da kagmaktan baska
care bulamadi fakat yilamin elinden kurtulmay: basaramadi. Yilan avcisinin bagina
geldigi gibi belalarin ¢ogu insanlarin basina kendi tedbirsizlikleri ve meraklar:
yiiziinden gelir (Y1ilan Avcisy, s.47).

-Bana giizel dersler verdin ama iigiincii 0giidiinii hala soylemedin, dedi. Kug cevap
verdi: Verdigim iki 08iidii tutmadigin halde benden iiciincii 0giidii bekliyorsun!
Uyuyan cahile 63iit vermek, corak topraga tohum ekmek gibidir (Kusun Ogiid{, ss.
69-70).

Mesnevi’den Oykiiler adli eserde agkinlik erdemine bagh olan estetik ve miikemmelligin takdiri,

siikran duyma, umut, mizah ve maneviyat karakter giiglerine iliskin eserdeki 6rnek ifadeler Tablo
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8’de sunulmustur.

Tablo 8. Mesnevi'den Oykiiler Eserinde Agkinlik Erdemine iliskin Ornek ifadeler

Karakter
Giigleri

Ornek ifadeler

Estetik ve
miikemmelli
gin takdiri

Stikran

duyma

Umut

Mizah

Maneviyat

-Su rengime bir baksana! Cigek bahgesi gibi c¢esit cesit rengim var! Ne kadar
giizellestigimi gormiiyor musun? Bu bana Allah’in bir litfu (Boya Kiipline Diisen
Cakal, s. 40).

-Insanlar, baskalarinin yasantilarvmn iyi yanlarint goriip onlara imrenirler. Oysa her
insamin yasantistun giizel yanlart oldugu gibi, zor ve kétii yanlari da olabilir. Onemli
olan yasantimizdaki giizellikleri iyi degerlendirmektir (Oduncunun Esegi, s. 75).

-Musa Peygamber, onun israri karsisinda, sen bilirsin. Oyleyse istedigin verildi, dedi.
Adam sevinip tesekkiir ederek ayrildi Musa Peygamber’in huzurundan (Hayvanlarin
Dilini Ogrenen Adam, ss. 59-60).

-Esek yattig1 yerden konustu: Ben halimden memnunum. Sahibim bana az da olsa
yiyecek veriyor. Bununla siikretmek en iyisi (Esek ve Tilki, s.77).

-O biiyiik Halife, ne kadar cOmertmis, dedi. Benim o deSersiz hediyemi ¢ok degerli bir
seymis gibi kabul etti. Karsili§inda da bunca degerli hediyeler verdi!

Bizim, Allah’a ibadetlerimiz de bedevi adamin Halife'ye hediye olarak bir testi su
gotiirmesi gibidir. Fakat samimi ve gosterissiz ibadet edersek Allah kat kat karsilik verir
(Padisaha Su Hediye Eden Adam, s. 25).

-Bu ilging durum karsisinda papaganmn dili ¢oziildii ve soyle dedi: Nasil oldu da kel
oldun? Yoksa sen de mi sigeleri devirip yaglar: doktiin? Papaganin bu siéziine herkes
giildii. Dediler ki “Dervisle kendini bir tutuyor!” (Bakkal ve Papagan, s. 11).
-Halifenin adamlar: bu durum karsisinda neredeyse giileceklerdi ama hig belli etmediler.
Adarmin hediyesini aldiktan sonra karnim doyurup dinlenmesini sagladilar. Sonra da
halifenin huzuruna vararak adamin hediye olarak getirdigi su dolu testiyi sundular...
(Padisaha Su Hediye Eden Adam, s. 25).

-Bu govdenin hareket etmesini saglayan baska bir gii¢ olmali, diye diisiindii akilli
karinca. Govdeyi hareket ettiren akil ve candir. Govdede can olmasa hareket edemez. Akil
olmasa govde, giizel resimler yapmay: diisiinemez. Aslinda her seyin kaynag insana can
ve akil veren Allah’tir (Karincalar ve Kalem, s. 72).

- Aradan uzun bir zaman gecti. Savas bitmisti. Atlar yorgun argin geri dondiiler. Her
yanlar1 yara bere icindeydi...Esek, savasin ne oldugunu o zaman anlamist:. “Rabbim!”
dedi. “Ben bu yoksulluk ve gii¢siizliige raziyim! Yeter ki savas ve huzursuzluktan uzak
kalayim!” (Oduncunun Esegi, s. 75).

Ozetle, Mesnevi'den Oykiiler adli eserde 93 kodun erdemler ve karakter giicleriyle iligkili oldugu
gorilmiistiir. Yapilan analiz sonucunda bilgelik (n = 36), askinlik (n = 17) ve cesaret (n = 16)
erdemlerinin vurgulandig tespit edilmistir. Eserde 6zgiinliik (n = 11), merak (n = 10), acik fikirlilik
(n = 6), sebatkarlik (n = 6) ve mizah (n =6) karakter giiclerinin 6n planda kullanildig1 saptanmstir.
Sonug olarak, Mesnevi’den Oykiiler adl eserin karakter giiglerini somut bir sekilde érneklendirdigi

gorulmiistiir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada Mesnevi'den Oykiiler adli eser karakter giigleri agisindan degerlendirilmistir.
Arastirma sonuglar1 Mesnevi’den Oykiiler adli eserde 93 kodun erdemler ve karakter giicleriyle
iligkili oldugunu gostermistir. Yapilan analiz sonucunda bilgelik, askinlik ve cesaret erdemlerinin
en ¢ok vurgulanan erdemler oldugu belirlenmistir. Eserde en ¢ok deginilen karakter giiclerinin
ozgiinliikk, merak, agik fikirlilik, sebatkarlik ve mizah oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda gesitli
psikolojik olgularn ve kavramlarin 6rneklendirilmeye calisildigr birgok gorsel ve yazili eserin
analiz edildigi goriilmektedir (Boyac1 & [lhan, 2016; Isik vd., 2019; Morsiinbiil, 2015; Niemiec &
Wedding, 2014; Tiimlii & Acar Voltan, 2014). Bir ¢alismada MEB tarafindan tavsiye edilen 100
Temel Eser listesinde yer alan 22 eserin karakter giigleri agisindan analizi incelenmistir. Arastirma
sonucunda en ¢ok bulunan erdemler sirasiyla bilgelik, insaniyet ve agkinlik’tir. Eserlerde en ¢ok
vurgulanan karakter giicleri ise, sevme ve sevilme, estetik ve miitkemmelligin takdiri, tedbirlilik,
takim ¢alismasi, merak ve sebatkarlik oldugu saptanmustir (Isik vd., 2019). Kiltiirtiimiizde karakter
giicleriyle degerlerin yakin ilisikli oldugu bilinmektedir (Kabakgi, 2016). Baska bir arastirmada
karakter giicleriyle yakin iliskili olan estetik, umut ve cesaret degerlerinin 100 Temel Eser’'de
vurgulandig1 tespit edilmistir. Buna gore arastirma bulgularinin alanyazindaki sonuglarla
ortiistiigii sdylenebilir. Ozetle, incelenen her bir dykiide farkli karakter giiglerinin yer aldig ve
vurgulanan karakter giicliniin farklilasabildigi sonucuna ulasilabilir.

Gorsel ve yazili eserlerin bireyleri olumlu ve olumsuz yonde etkileyebildigi belirtilmektedir.
Bireyler okuduklar1 bir kitaptaki veya izledikleri bir filmdeki karakter ile kendilerini eslestirme
egiliminde olmaktadirlar (Canpolat, 2022). Alanyazin incelendiginde, erdemler ve karakter
giiclerinin ¢ocuklarin ve genclerin karakter gelisimine ve psikolojik olarak biiylimesine katki
saglayan onemli etmenler oldugu goriilmiistiir (Kabakgi, 2016; Park & Peterson, 2006; Peterson &
Seligman, 2004). Karakter giigleri ¢ocuk ve genglerin karakter gelisimlerine katkida bulanan
ozellikleri kapsamaktadir (Peterson & Seligman, 2004). Genglerin giiglii yonlerini kesfedebilmeleri
ve pozitif duygularmin farkinda olabilmeleri yasamlarini daha anlamh kilmaktadir (Eryilmaz,
2017; Hefferon & Boniwell, 2018; Niemiec & Wedding, 2014; Park & Peterson, 2006; Peterson &
Seligman, 2004). Ayrica karakter gliclerinin okul ortaminda ogrencilerin okula uyumunu
kolaylastirdig1 ve akademik basarilarimi arttirdigi saptanmustir (Shoshani & Slone, 2013; Weber et
al., 2013).

Sonug olarak, Mesnevi'den Oykiiler adli eserin karakter giiclerini igerdigi ifade edilebilir.
Dolayisiyla eserin okutulmasimin ¢ocuk gelisimine ve pozitif genclik gelisimine katki saglayacagi
ongoriilmektedir. Cocuk ve genglerin psikolojik, sosyal ve akademik gelisimleri dikkate alinarak
eserdeki Oykiiler okutulabilir. Eserde bazi erdemlere ve karakter giiclerine az rastlanmistir. Bu
durum goz oniine alindiginda bu esere ek olarak karakter giiclerini igeren bagka eserlerin de
okutulmasi yararl olabilir. Alanyazinda okul temelli karakter giicleri ile ilgili yapilan calismalara
rastlanmaktadir. Bu uygulamalarda oturum igerisinde hikayelerin kullanildig1 goriilmektedir
(Demir vd., 2022). MEB Smif Rehberlik Programi igerisindeki karakter giiglerinin yer aldigi
etkinliklere Mesnevi’den Oykﬁler adli eser eklenebilir. Calismada Mesnevi'den Oykiiler adli eser
karakter giicleri agisindan incelenmistir. Gelecekteki ¢alismalarda karakter giicleri ve erdemlerin
bir arada oldugu distiniilen Dede Korkut Hikdyeleri gibi kitaplarm ve Yunus Emre, Hz. Yusuf
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Peygamber gibi dizi-filmlerin incelenmesinde yarar bulunabilir. Boylelikle kiiltiirel psikoloji
alanyazinina da katki sunulabilir. Calisma dokiiman incelemesi desenine dayanmaktadr. Herleyen
calismalarda farkli nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasi daha genellenebilir sonuglar
elde etmeye yardimci olabilir.

Eserin psikolojik danisma/terapi seanslarinda bir bibliyoterapi yontemi olarak kullamilmasi
danisanin gelisimine katki sunabilir. Ayrica eser, lisansiistii egitimde erdemler ve karakter
gliclerini somutlagstirmak ve pekistirmek tizere kullanilabilir.
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Cok-Dinli Toplumlarin Din Egitim ve Ogretiminde Fenomenolojik Yaklagim

Isa ABIDOGLU!

Gonderim Tarihi: 31.08.2023 Kabul Tarihi: 06.10.2023 Yayin Tarihi: 19.10.2023

Ozet: Modern toplumlarda din egitimi farkli inanglara sahip olanlar arasinda anlayis ve hosgorii yaratmak gibi
sekiiler egilimli sosyal amaglara hizmet etmekle ilgili goriiliir. Fakat din egitimini vermek isteyen dini orgiit ve
organizasyonlar, din egitimini sadece bir inanci tegvik ettigi ve bireyin dindarlasmasini sagladig: taktirde anlamh goriirler.
Bu agiklamaya gore din egitim bashgiyla kabul edilecek perspektifte egitimin amaci dini inanc desteklemek ve
gliclendirmek, boylece 6grencilerin ahlaki ve manevi duyarliliklarim gelistirmektir. Nitekim dinler, bir dereceye kadar,
ozel bir baglilik talep eder. Bu bagliliga gore dindar insanlarin kendi inanglarina sadik kalmalari, hatta belki de dinlerini
yaymalar1 beklenir. Ancak ¢ogulcu demokratik bir toplumda inananlarin ayni zamanda ¢atismaya neden olmadan diger
inanglarla birlikte yasamalar1 beklenir. Cogu dinin ahlaki 6gretileri asil ve iyidir, ancak doktrin veya dini uygulamalardaki
farkliliklar yine de toplumda ¢atismaya yol agabilir. Bu agidan degerlendirildiginde din egitimi fikri, toplumda inanilan
din konusunda homojen yapiya sahip olundugunda ya da niifusun ¢ogunlugunun Devletin, mesruiyet kaynag: olarak
ilan ettigi herhangi bir dine baghhigini resmilestirdigi durumlarda ¢ok az zorluk cikarmaktadir. Ancak, bdyle bir
konsensiisiin saglanamadig1 bir toplumda, dinin devlet okullarindan diglanmas: seklinde bir ¢6ziim bulunmustur. Fakat
ikinci diinya savast sonrast donemde Avrupa’da 6zellikle Ingiltere’de din egitiminin okullarda miifredata dahil edilmesi
adina yeni yaklasimlar gelistirilmeye g¢alisilmistir. Bu yaklagimlar i¢cinde fenomenolojik din egitimi yaklasimi 6zellikle
dikkat ¢cekmektedir. Din egitimine fenomenolojik yaklasimda temel tez, kiiltiirel cogulculuk ve kisisel 6zerklik idealinin
altinda yatan temel ilkelerle uyumlu verilecek din egitiminin modern toplumlarda din odakli gatismaya ¢oziim
saglayacagidir. Dolayisiyla bu makalenin konusu, din egitimine yonelik fenomenolojik yaklasimin, hangi dini kokenden
gelirse gelsin farkli din ve inan¢ gruplarinin oldugu toplumlarda egitim alan Ogrencilerin, toplumdaki inanglarin
¢ogulluguna iliskin anlayislarini gelistirmenin ve onlar1 inancin dogasima ve insan varolusunun dini boyutuna iliskin bir
anlayisa ulastirmanin ideal yollarmdan biri oldugu tezini elestirel yonden ele almaktir.

Anahtar Kelimeler: Cogulcu din egitimi, din egitiminde fenomenolojik yaklasim, egitimi sosyolojisi
Phenomenological Approach to Religious Education in Multireligious Societies

Abstract: In modern societies, religious education is seen as serving secular-oriented social goals, such as creating
understanding and tolerance between people of different faiths. However, religious organisations and institutions that
wish to provide religious education see it as meaningful only if it promotes a faith and helps the individual to become
religious. According to this explanation, from the perspective of religious education, the aim of education is to promote
and strengthen religious faith and thus to develop the moral and spiritual sensitivity of students. Indeed, religions, to
some extent, demand a special commitment. According to this commitment, religious people are expected to remain
faithful to their beliefs and perhaps even to spread their religion. In a pluralistic democratic society, however, believers
are also expected to live together with other faiths without causing conflict. The moral teachings of most religions are
noble and good, but differences in doctrine or religious practice can still lead to conflict in society. From this point of view,
the idea of religious education poses few difficulties when society is homogeneous in terms of the religion believed, or
when the majority of the population has formalised its adherence to any religion that the State has declared as a source of
legitimacy. However, in a society where such a consensus cannot be achieved, a solution has been found in the form of the
exclusion of religion from public schools. It is therefore the contention of this paper that a phenomenological approach to
religious education is one of the ideal ways of developing students' understanding of the plurality of beliefs in society and
of the nature of faith and of the religious dimension of human existence in societies where there is a diversity of religions
and belief groups, regardless of religious background.

Keywords: Pluralist religious education, phenomenological approach in religious education, sociology of education
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GIRIS

Modern toplumlarda laikligi referans alan yonetim bigimlerinin okullarda din egitimini tartismali
hale getirdigi bilinmektedir. Aritmetik cogunluktan ya da cografyadan bagimsiz olarak din, temelde
tartismal1 bir konu olmakla birlikte sekiiler toplumlarda higbir dini iddia evrensel olarak kabul
gormez ve dini doktrinler kamusal olarak test edilebilir olmanin disinda degerlendirilir. Tarihsel
anlatimlarin, kisisel deneyim ve felsefi diisiincenin her biri, dini inancin lehinde ve aleyhinde
nedenler sunar. Bundan dolayidir ki modern diisiincede bunlarin higbirine tartismasiz bir sekilde
kesin olarak inanilmaz (Haldane, 1986: 161). Bu nedenle bu tartismaya, asagida belirtilen hususlar
ne olursa olsun, dinin ve dolayisiyla din egitiminin tartisma konusu olmaya devam edecegini kabul
ederek baslamak uygun olacaktir.

Din egitim fikri, din konusunda homojen yapida olan toplumlarda ya da niifusun ¢ogunlugunun
Devlet dinine resmi olarak bagliligini iddia ettigi durumlarda ¢ok az zorluk ¢ikarmaktadir. Ancak,
boyle bir konsensiisiin saglanamadi8 bir toplumda, dinin devlet okullarindan diglanmasi seklinde
bir ¢6ziim bulunmustur. Bununla beraber Ingiltere gibi giiclii bir kiliseye ve giiclii muhalefet
organlaria sahip bazi iilkelerde din egitiminde uzlasmaci bir tutum gelistirilmistir. Bu uzlasmaci
tutum, 1870 yilinda yine Ingiltere tarafindan okullarda din egitimi verilmesi halinde bunun “bir
mezhebin kendine 0zgii formiilleri ve ilmihalleri” hari¢ tutulmasi konusunda varilan anlagmayla
saglama alinmustir. Ingiltere’de varilan anlagmanin yiiriirliige girmesi 1940'L yillara denk
gelmektedir. Anlagmanin yiiriirliikteki durumuna gore okullarda din egitimi verilmekte ancak bu
egitim sadece katilimcir mezheplerin tizerinde anlastig1 konularda olmaktadir (Hull 1981: 196).

Ingiltere, 6zellikle Tkinci Diinya Savasi'ndan itibaren diinyanin farkli bolgelerinden go¢ almaya
baslamistir. Bu gogler, ingiltere'de farkli din mensuplarinin ¢ogalmasina ve dini demografik yapinin
degismesine yol acmustir. Bu nedenle din egitiminde 1960'lardan sonra Ingiltere’nin farkl
bolgelerinde metot ve uygulamada asamali olarak ve farkli hizlarda degisimler kayda ge¢mistir.
Kilisenin, bireyin egitim ve ogretiminde gozettigi amaglar, yerini yavas yavas dinin kiiltiirel
yonlerini kesfetme veya genglerin hayata dair farkindalik elde etmesine yardimci olmada bir faktor
olarak dinin Onemini vurgulayan daha genel amaclara birakmistir. Bu degisimde toplumsal
konumu agisindan din, yeniden 'kesfedilmis' Hristiyanlik ise islevsel agidan kurumsal 6nemini
kaybetme ile yiiz yiize kalmistir (Kay & Barners, 1999: 24).

Dini yapidaki bu degisimler, sekiilerlesmenin de etkisiyle 1970'li yillarin bagindan itibaren tilkede
diger dinlerin de 6gretilmesine yol agmistir. 1970'li yillardan 6nce sadece Hristiyan 6gretimi iizerine
yogunlasan din egitimi ve 6gretimi, 1970'li yillardan itibaren ilk olarak yerel miifredatta, ayrica iilke
i¢in tavsiye niteliginde hazirlanan ¢ergeve ¢alisma programinda yer almistir (Kaymakcan, 2004: 36).
Ingiliz Egitim sistemi, toplumsal yapidaki bu gesitlilikle miicadele etmis ve bunu din egitimine ve
ozellikle de toplumsal diizene uygun bir sekilde uygulayabilmek i¢in diizen arayislarina girmistir.
Bu diizen arayis1 ayni dili konusan ama farkli degerlere sahip insanlar olarak toplumsal yapiy1
kolektif hale dontistiiriilebilecek, farkli kiiltiirlerin bir arada yasamasini saglayabilecek bir sistemi
gerekli gormektedir. S6z konusu sistemin kurulmasi ve stirdiiriilmesi, yasalar disinda bir kontrol
mekanizmasina olan ihtiyaci giin ytizline ¢ikartmistir (Jackson & O’Grady, 2007). Bu baglamda
kiltiirel birlikteligin saglanabilmesi i¢in ilk anahtar unsurlardan biri, din ve inancin toplumsal
konumunu yeniden belirlemekle miimkiin olacaktir. Dolayisiyla 70'li yillarin Ingiltere’sinde farkl
bireyleri baris iginde bir arada tutabilmek, birbirlerini anlayabilmek, empatik diistinceyi
gelistirebilmek, kiiltiirel birlikteligi saglayabilmek ve toplumsal bir diizen olusturabilmek i¢in din
egitiminde yeni bir model gelistirme zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. ingiltere ozelinde ortaya ¢ikan
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bu gelismeler, din egitimi ve dgretiminin evrensel boyutu iizerinde diistinme gerekliligi {izerine
temellendirilmektedir (Tosun, 2010: 100). Din egitimi ve 6gretimi diger dinlere tabi olan insanlar1
anlamak, onlarin degerlerini ve sahip olduklar: davraniglar: tanimakla gergeklesmelidir. Bu durum,
her bireyin dini degerlerinin ve kendi kiiltiiriintin dikkate alinmasini gerektirmektedir. Dolayisiyla
cogulcu toplumlarda "anlama, saygi duyma ve empati kurma" gibi evrensel degerler hem genel
egitimin hem de son yillarda din egitiminin hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu agidan
degerlendirildiginde Ingiltere’de son 70li yillardan giiniimiize degin din 6gretimi konusunda
fenomenolojik veya tanmimlayici yaklagimlara vurgu yapilmaya baslandigi goriiliir (Watson &
Thompson, 2007).

Sonug olarak giintimiiziin karmagik ve cok kiiltiirlii diinyasinda, din egitimi giderek daha fazla
onem kazanmaktadir. Bu alandaki d6gretmenler ve egitimciler, 6grencilere sadece dini doktrinleri
ogretmekle kalmayip ayn1 zamanda dinler arasi anlayis1 artirmak ve bireylerin dini deneyimlerini
daha derinlemesine anlamalarmi saglamakla yiikiimliidiirler. Dahasi, din egitiminin nasil
tasarlandig1 ve uygulandigi konusunda yeni ve etkili yaklagimlara ihtiya¢ vardir. Iste burada
fenomenolojik yaklasim devreye girer. Fenomenoloji, bir olgunun veya deneyimin "sey olarak
gorinimii" tizerine odaklanan bir felsefi yaklasimdir. Daha agik ifade ile fenomenoloji, nesnelerin,
olaylarin ve deneyimlerin 6znelligini vurgular ve bu 6znellikten yola ¢ikarak anlamin nasil insa
edildigini anlamaya calisir. Din egitimi baglaminda, fenomenolojik yaklasim, dini deneyimleri ve
inanclar1 daha derinlemesine anlamamiza yardima olabilir. Bu yaklasim, 6grencilerin dini
deneyimlerini ve inanglarini anlama ve agiklama konusunda daha duyarl hale gelmelerine olanak
tanir (Proshak, 2018, Sawari vd., 2022).

Bu makalede, din egitiminde fenomenolojik yaklagimi inceleyecegiz. Ilk olarak, fenomenolojinin
temel kavramlarimi ve prensiplerini agiklayarak, bu yaklasimin temel ilkelerini amaclarimi ve din
egitimi/6gretiminde kullanim1 vurgulayacagiz. Ardindan, din egitimi baglaminda fenomenolojik
yaklagimin nasil uygulanabilecegini ve 6gretmenlerin ve egitimcilerin bu yaklagimi kullanarak
ogrencilere nasil daha etkili bir din egitimi sunabilecegini tartisacagiz. Din egitimi alaninda
fenomenolojik yaklasimin potansiyelini kesfetmek, dini anlayisimizi zenginlestirmek ve 6grencilere
daha derinlemesine bir 6grenme deneyimi sunmak igin heyecan verici bir adimdir. Sonug olarak bu
makale, fenomenolojik yaklasimin din egitimi alaninda nasil uygulanabilecegini kesfetmek ve bazi
elestirileri dile getirmek amaciyla yazilmigtir. Ayrica bu amag dogrultusunda din fenomenolojisi ile
din egitimi arasindaki iliski hakkinda otorite sayillan Ninian Smart ve Michael Grimmitt'in
calismalarindan faydalanildigin belirtmek gerekir.

Fenomenolojik Yaklagimin Amaglar1 ve Din Egitimi Ogretiminde Kullanim1

Egitimde fenomenolojik yaklasim, sosyal bilimlerde oOzellikle din sosyolojisinde bir arastirma
yontemi olarak takip edilen fenomenolojik metoda dayanmaktadir. Kavramsal olarak fenomenoloji
uzun bir gegmise sahiptir ve genellikle Alman filozof Edmund Husserl (1859-1938) ile iliskilendirilir
(Ricoeur, 2007). Husserl'in din tizerindeki etkisi dolayli olsa da onun diisiinceleri gelecekteki
filozoflarin ve egitim alanindaki akademisyenlerin din c¢alismalarindaki fikirlerle baglanti
kurulmasim1 saglayan tohumlar1 ekmistir (Jackson, 2004). Kisacasi, Husserl genel olarak
'fenomenlerin' siniflandirilmasi ve yorumlanmasiyla ilgilenmistir. Bilincin yapisi {izerine yaptig:
calismada, biling eylemi ile bu eylemin yoneldigi fenomenler arasinda ayrim yapmay1 amaglamaistir.
Daha sonra, 'fenomenler' ya da '6zler' hakkindaki bilgi edinmenin, epoche adin1 verdigi bir stiregle,
dis diinyaya iliskin 6n kabullerimizi kenara birakmakla miimkiin olacagini 6ne stirmiistiir (Ricoeur,
2007).
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Entelektiiel bir disiplin olarak din fenomenolojisinin kokleri, on dokuzuncu ytizyilin sonlarinda
kilisenin miidahalesinden uzak ve mezhepsel varsayimlarla renklendirilmemis dini fenomenleri
tanimlama ve kategorize etme girisimlerine kadar uzanir (bkz. Barnes, 2006). Avrupa’da 20. yiizyil
boyunca, Hristiyan olmayan dinlere yonelik, Hristiyanligin apolojetik kaygilar1 esas almarak
tanimlamalar getirmenin, bu dinlerin siklikla yanlis temsil edilmesine sebep olduguna dair artan bir
farkindalik vardi (bkz. Sharpe 1975: 28-29). Modern dini diislince tarihine asina olan herkes,
Avrupa’da ortaya c¢ikan gorece dini hosgoriiniin, on dokuzuncu yiizyil Liberal Protestanliginin
teolojik taahhtitlerine borglu oldugunu fark edecektir. Friedrich Schleiermacher'in (1928, 1958) etkisi
altindaki modern Liberal Protestanlara gore dinin alan1 hem saf hem de pratik aklin alanlarindan
keskin bir sekilde ayrilmalidir (Kant'in aksine). Buna gore din, aklin karsisinda kendini hakl
c¢ikarma ya da ahlakin gerekgesi olarak kendini 6vme zorunlulugundan kurtulur. Onlara gore
rasyonel apolojetik soylemler dini destekleyemez, ancak rasyonel ve ahlaki elestiriler de onu etkili
bir sekilde elestiremez (Linbeck 1984: 21).

Fenomenoloji dinler tizerine odaklanir. Bu fenomenler genellikle ibadet, kutsal kitap, hac gibi dini
formlar iizerinden beliren kutsalligin anlamlarina dair hayali, gorsel olmayan fakat algilanan
ogelerdir. Fenomenolojik yaklasimda kutsal olanin evrensel anlamina erismenin iki temel unsuru
"zihnini paranteze alma ve empatik diisiincedir". Paranteze alma ile diger dinlere yonelen bakis
acgisini olumsuz etkilememek igin kisinin inanglarmi miimkiin oldugunca geri planda tutmasi
kastedilmektedir. Nihayetinde fenomenolojik metot Dini fenomenlerinin 6ziinii ve tezahiirlerini
anlamak i¢in bir akademisyenin incelemek istedigi dine, kisisel katilim1 olarak tanimlanabilir (Ekeke
& Ekeopara, 2010). Tanimdan, bir akademisyenin belirli bir dini inceleyebilmesi igin kendisini din
mensuplarinin dini faaliyetlerine dahil etmesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Ekeke ve Ekeopara (2010), aragtirmacinin belirli bir dini, fenomenolojik olarak inceleyebilmesi igin
dini olaylarin gruplandirilmasi, incelenen din hakkinda daha 6nce sahip olunan deger yargilarinin
askiya alinmasi ve arastirmacinin incelenen dini anlamak igin tarafsiz bir durus sergilemesi
gerektigini vurgulamistir. Bu, arastirmacinin incelenen dine daha bilimsel bir sekilde yaklasmas1 ve
dini, hi¢bir 6nyargi olmadan objektif bir sekilde incelemesi gerektigini varsayar. Bu yaklasim
bi¢imine gore egitim kurumundaki 6grencilerin benimsedigi dini anlayis, diger dinlerle birlikte
ogretilmekte, dolayisiyla tek bir dini esas alarak olusturulan bakis agis1 ve paradigmalar1 sunan din
egitimi modellerini agik¢a reddedilmektedir. Dolayisiyla fenomenolojik yaklasimi benimseyen
devlet okullarinda din egitimi, hangi dinin dogru, hangisinin yanlhs oldugu ile ilgilenmez. Empatik
diisiince ile 6grencilere diger dinlerin doktrin ve ritiiellerini objektif bir sekilde anlayabilmeleri i¢in
mensuplarinin dini ritiiel ve ibadetleri nasil hissettiklerine dair bir i¢ gorii kazandirmaya galisir. Bu
yaklasimin temelinde duran empatik diisiince ile her din, kendi mensuplariin bakis agisindan
anlasilma olanagini elde eder. Bu agidan degerlendirildiginde tek bir dini 6gretmeyi amaglayan
geleneksel mezhepsel din egitimi yaklasiminin zit kutbunda yer alan fenomenolojik din egitimi metodu,
Ingiliz din egitimi anlayisinda, koklii degisiklikler meydana getirmesi bakimindan temeldir (Smart,
1964). Oyle ki bircok akademisyenin, Husserl'in fikirleri ile din egitimi arasinda net bir baglantinin
Ingiltere'de, Ninian Smart'm Lancaster Universitesi'nde ortaokullarda Din Egitimi'ne odaklanan bir
projede bir grup arastirmacty1r yonlendirmesiyle kuruldugu konusunda hemfikir oldugunu
belirtmistir. (Yonah, 2011), Smart'in bu projesine dayanarak, okullarda dini ¢ogulculuk baglaminda
din egitimi 6gretimi icin farkl bir pedagoji olarak fenomenolojik din egitim fikri ortaya ¢ikmustir
(Smart, 1975).

Din 6gretiminde fenomenolojik ya da mezhepsel olmayan goriis, kesin bir ifadeyle din kavrama ile
var olan inang sistemleri yelpazesinde verilecek egitim arasinda net bir ayrim yapar. Bu gortise gore
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evin ve dini cemaatin gorevi ¢ocugu belirli bir inangta yetistirmek ve egitmek; okulun gorevi ise
ogrencilerin dinin dogasini anlamalarina ve inang sistemlerinin gesitliliginin, bireyler igin 6nemi ve
bunlarin topluma nasil yansidig1 hakkinda bilgi sahibi olmalarina yardimer olmaktir. Okul, dini
kurumlarin ayricalig1 olan belirli bir inan¢ veya inang sisteminin kabul edilmesini vurgulamaz ve
din degistirilmesi icin baski yapmaz. Tiim insanlara acik olan dini anlam, amag ve deger arayisina
kendini adamistir. (Swann 1985: 471). Fenomenolojik yaklasim, inanglarin ve inangsizliklarin
coklugunu yansitarak hicbir inang sisteminin toplumda tek deger kaynagi olmadigini ortaya
koymaya ¢alisir. Bu nedenle, fenomenolojik yaklasim, din hakkinda ¢ok cgesitli goriislere sahip olan
ve ¢ok sayida yasam durusunu bilinyesinde barindiran toplumlarda Ogretilmesi, uygun
gorilmiistiir. (Swann, 1985: 479). Bu goriis, Phillips-Bell (1983) ve Meakin (1979) gibi, din
egitiminde, kisisel 6zerklik talebine dayanan ¢ok inang¢h yaklasimin esas alinmasini hukuki bir hak
olarak goren bagkalar1 tarafindan da paylasilmaktadir. Phillips-Bell'e gore: Eger egitim cocugun
ozerkliginin gelisimiyle ilgiliyse ve sonug olarak cocuk gercek bir dini tercihe sahip olacaksa, o
zaman bu gocuk ¢ok dinli bir yaklasima maruz birakilmalidir. (Phillips-Bell, 1983: 88)

Fenomenolojik yaklasimda din egitimi 6gretiminde dinler iistii bakis agisinin gerekgesi, egitimin ve
dinin dogasiyla iligkilidir. Daha agik ifade ile cagdas toplumda fenomenolojik din egitimi 6gretimi
cocuklarm daha 6nce oldugu gibi sadece Hiristiyanlikla ilgili degil, cok cesitli dini goriislere maruz
kalmalar1 gerektigi gercegine dayanmaktadir (Smart, 1973). Grimmitt'e (1978) gore, bu yaklasim
dini, bir ¢alisma alani olarak ele alir. Bu ¢alisma alaninda belirlenen amag bir diisiince ve farkindalik
bi¢imi olarak dinin ayirt edici ve benzersiz yanlarini gostermektir. Dolayisiyla din egitimi ve
Ogretimine fenomenolojik yaklasiminda, Ogretmenlerin dinleri, Ogrenenlere sunarak onlarin
dinlerin inan¢ ve uygulamalarmi bilmelerini saglamasi, ancak Hiristiyanhktaki giinah ¢ikarma
yaklasiminda goriildiigii gibi 6grenenlere herhangi bir dini inanci empoze etmemesi gerekliligi
tizerine temellendirilir. Fenomenolojik yaklagimin bu ayirt edici karakteri onu dogmatik olmaktan
cikarmaktadir. Boyle bir yaklasimin din egitimi ve 6gretimine uygulanmasi, Grimmit (1973: 16)
tarafindan 6zetlenen ilk {i¢ egitim kriterini karsilamaktadur:

"Konu, insanmn kendisini ve i¢inde bulundugu durumu anlamas: icin degerli olan benzersiz bir
diisiince ve farkindalik tarzini icermelidir”,

"Konu, cocugun bilissel perspektifini benzersiz ve degerli bir sekilde genisletmeye ve
derinlestirmeye hizmet etmeli ve boylece bir kisi olarak toplam gelisimine katkida bulunmalidir”

"Konu, anlamay1 saglayacak ve cocugun kendisi igin diisiinme kapasitesini aktif bir sekilde tesvik
edecek sekillerde 6gretilmelidir”.

Bu ti¢ kriter, miifredata dahil edilecek bir konunun cevaplamasi gereken {ii¢ sorunun temelini
olusturmaktadir. Eger din egitimi bu ii¢ kriterde belirtilen kosullar1 karsilayacak sekilde
ogretiliyorsa, o zaman miifredata dahil edilebilir. Baska bir deyisle, bu yaklasim, din egitimi
ogretiminin diger derslerle ayni egitim ilkeleri tarafindan yonetilmesi gerektigini kabul eder.
Dolayisiyla, din egitimi Ogretimine yonelik bu yaklagimin amaclar1 asagidaki sekilde ifade
edilmektedir:

1. Dinin amaci, deneyimi yorumlamanin kendine 6zgii bir yolu olarak dinin dogasinin anlagilmasim
tesvik etmektir.

2. Dinin amaci, Ogrencilerde dini anlamak ve din hakkinda diistinmek igin belirli kapasiteler
yaratmaktir (Smart, 1968).
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Fenomenolojik din egitiminde dinin deneyimsel boyutunun anlasilmasi veya bu boyutun evrensel
iceriklerinin kesfedilmesi bu yaklasimin merkezinde yer alir ve dinin diger boyutlarmin
gerekcelendirilmesini saglar. Bize dinin yapisal boyutuna ve dini inancin 6ziine ya da dogasia daha
kesin bir sekilde isaret eden de bu boyuttur. Gergekten bir "dini inanc1" diger inang sistemlerinden
ayiran o dinin deneyimsel boyutunun varligidir. (Grimmitt 1973: 95) dinin deneyimlenen yonleri
vasitasiyla din egitimini alan 6grenciler essiz bir diistince ve farkindalik bicimi olarak Dinselligin
kusatic1 yonlerinin kesfine doniik bir ders modeline modeliyle muhatap olurlar (Grimmitt 1973:
215). Dolayisiyla bu modelde dini tecriibe ile dini doktrin arasindaki iligki, dini tecriibenin dogasma
iliskin fenomenolojik yorum ile kavranmis olur. Grimmitt s6z konusu durumu soyle 6zetler:

[Ogretmen] onlarmn [63rencilerin] dinin cok Snemli olan "duygu” yoniiniin farkina varmalarina
ve aynmi zamanda geleneksel dini kavramlar hakkinda daha dogru ve anlamli bir kavrayis
kazanmalarina yardimeci olabilir. Daha sonraki calismalarda, [63retmenin] bu deneyimlere verilen
dini yorumun, kisinin kendisini hayata bakacag: belirli bir perspektife adamasina nasil yol
acti§inmi ve dini doktrinleri benimseme istegini nasil agikladiini gostermesi gerekecektir... (96)
Eger bu tiir anlatilar: sunarken tek kaygimiz [0rnegin Musa ve Yanan Cals, . . . Pavlus'un Sam
Yolu'nda Dirilen Mesih deneyimi, Muhammed'in vahiy deneyimleri ve benzerleri] entelektiiel
diizeyde bir anlayis gelistirmek olsaydi, bunlart ilkokulda kullanmanin pek bir anlami olmazda. .
. llkokul ¢cagindaki cocuklarla calismalarimizda nceligi, onlart dini inang ve uygulamalarin
altinda yatan duygulara karst duyarly hale getirmeye verdik.. ...Dolayisiyla dinin mitolojik ve
ritiiel boyutlar: ... deneyimsel boyutun ifadeleri olarak gorevlerini yerine getirirler. (97)

Grimmitt (1973: 97), dini deneyim ve anlayis arasindaki "kavramsal kopriilerin" "li¢ sekilde;
“...okullardaki ibadetlerin icrasi, hikayelerin ve temsillerin anlatimi, bu hikdye ve temsillerin gorsellestirilmesi
yoluyla ...” saglanabilecegini savunmaktadir. Grimmitt, din dilinin dini bilis ve hakikati ifade etmek
icin bir arag¢ olarak yetersiz olduguna inanmaktadir. Grimmitt’e gore, dini hakikat dile terctime
edilemez. Bu nedenle Grimmitt, deneyim ve anlayis arasindaki gerekli kavramsal kopriiniin,
dogrudan dogruya rapor edilen konusmadan ziyade drama, ibadet veya hikaye tarafindan
saglandigina inanir. Zira O'na gore dini duygular sdylemsel akilla kavranamayacak kadar derindir.
Buna gore, din dili betimleyici olmaktan ziyade ¢agristiricidir; Dolayisiyla dini hakikatlerin felsefik
yaklagimla betimlenmesinden ziyade Kutsal'm deneyimini din egitimini alan birey iizerinde
uyandirmaya c¢alismak gerekir. Bu yaklasimin temelinde, Grimmittin (1973: 98), din
fenomenologlariyla paylastigi, din dilini dinsel deneyimden ayiran mesafeye iliskin felsefi bir
varsayim yatmaktadir ve bu varsayimdan yukarida bahsedilen 3. ve 4. 6nermeler etkili bir sekilde
¢ikmaktadir: dinsel deneyim ve hakikatin sinirlar1 din dilinin parametrelerinin 6tesine uzanir ve
dinsel bilgi kavramsal bilgiyi asar.

Fenomenolojik Yaklagima Gére Din Egitiminde Ogretmenin Rolii

Din egitiminde fenomenolojik yaklagim, 6gretmenin dini bir bagliliga sahip olmasimi engellemez.
Bu bakimdan, yaklasimin herhangi bir inang mensubu, hatta hi¢bir dine inanmayanlar tarafindan
da din egitiminde uygulanabilecegini ileri stirer. Ayn1 zamanda bu yaklasim, din egitiminde tek
yonlii diisiinme ve tek tarafli agiklamalardan kaynaklanan dnyargilar1 da engelleme potansiyeli
tasimaktadir. Bu potansiyele bagli olarak 6gretmen, 6grencilerin belirli bir dine bagli olmakla ne
kastettiklerini ve bu baglilig1 nasil ifade ettiklerini duygusal olarak anlamalarina yardimc1 olacaktir.
Burada amag belli bir inanca dair inanglar insa etmek degil, inangli olmanin ne anlama geldigini
anlamak yani empati kurmaktir (Capgioglu, 2016: 59). Bu yaklasimda 6grenen tarafa diisen ise
ogrenme seriiveninde "dini okuryazarlik" becerilerini genisletme vasitasiyla hayati ve dini anlamak,
dinleri bir arag olarak kullanmanin yolunu bulmaktir (Grimmitt, 2014: 49).
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Din egitimi 6gretiminin ilk amaci, dini tecriibeyi yorumlamanin ayirt edici bir yolu olarak dinin
kendi dogasinin anlasilmasini tesvik etmektir. Burada din egitimcisi, dindeki gesitli fenomenleri
ogrencinin anlayabilecegi bir sekilde sunmalidir. Bu olgular, Ninian Smart'in dinin boyutlar1 ya da
dinin yapilar1 olarak adlandirdigr seylerdir. Dindeki bu boyutlar1 ya da yapilar1 agiklamak ise
yapisal agiklama olarak adlandirilir. Burada Smart (1996) tarafindan aciklandigi sekliyle bu
boyutlara bir goz atmak 6nemlidir.

Fenomenolojik yaklagimin din egitimi 6gretiminde kullanilmasinda dinin ilk boyutunun ritiiel
boyutu oldugunu belirtmek gerekir. Burada dua, cilecilik, ibadet ve yoga ya da ruhani meditasyon
gibi ritiieller, tekrarlanan belirli davranis ve uygulama bigimlerini ifade etmektedir. Bu rittiel ve
ibadetler, dinin disa vurumunu igermekle birlikte i¢sel bir anlamina da gondermelerde bulunurlar.
Daha agik ifade ile ritiiellerin dindeki degeri semboliktir. Ciinkii semboller, kendilerinden baska bir
seye isaret ederler ya da bireyin din hakkindaki igsel niyetlerine dayanurlar. Bu acidan Smart’a gore
semboller, ritiiellerin dua etmek icin gozlerin kapatilmas: orneginde oldugu gibi resmi olmak
zorunda olmadiginin farkina varmamaizi saglar. Dua esnasinda goz kapama eylemi, basit olmasma
ragmen dogas1 geregi ritiieldir. Smart ayrica bunun goriinmez diinyayla temas kurmak ya da bu
diinyaya katilmak i¢in igsel bir niyetle koordine edilen dissal bir davranisi ifade ettigini belirtmistir
(Smart, 1968). Bu da ogretmenin ya da din egitiminin, 6grenenin ritiiel boyutunu anlamasi ve
anlamlandirmasi igin dinin ritiiel uygulamalarini1 6grenene sunarak konuyu 6gretmesi gerektigi ile
ilgilidir.

Din egitiminin anlasilmasini tesvik etmekte ve dini deneyimi yorumlamakta fenomenolojik
yaklasim s6z konusu oldugunda din 6gretmeninin 6grenciye sunmasi gereken bir diger boyut da
dinin mitoloji boyutudur. Rennie (2010), goriinmez diinyanin sembolize edildigi mitlerin, imgelerin
ve hikayelerin toplamimin dinin mitolojik boyutu oldugunu ileri stirmiistiir. Bu tartismada, mitin
tanimina kisaca bakmak olmazsa olmaz bir gerekliliktir. Mitler, nesilden nesile aktarilan ve dini bir
bakis acistyla "kutsal" ya da tanri hakkinda anlatilan kutsal hikayelerdir (Van-Esch & Van-Esch,
2012). Smart'a (1996) gore mitler kutsaldir ¢linkii mit tiiriinden hikayelerin, dini anlatilar:
birlestirmek ve belirli bir dini gelenegi tanri(lar), insanin dogasi ve evrendeki yeri hakkinda
sistematik ve eksiksiz bir yorumla agiklamak gibi islevleri vardir. Dolayisiyla mitlerin belirli seylerin
kokenlerine dair hikayeler oldugu sdylenebilir. Bu acidan dindeki mitolojik anlatilar agkin olaylari,
varliklari, tarihsel olaylar1 ve ritiiellerin, geleneklerin ve tabularin kdkenini, diinyanin kokenini ve
insanlarin sonunu ve diinyanin sonunu kapsarlar.

Din egitimi 6gretmeninin, 6grenciye sunmasi gereken dinin {igiincii boyutu doktrin boyutudur.
Ninian Smart doktrinin, dini inang ve ritiielin mitolojik ve sembolik dili araciligiyla ortaya konan
seylere sistem, agiklik ve entelektiiel gii¢ kazandirma girisimi oldugunu soyler (Smart, 1996). Dahasi
dinin doktrinsel boyutunun, dini kurumlar tarafindan beslenen ve normalde belirli boyutlarda
yorumlanan ritiieller ve deneyimlerle ilgili oldugu sonucuna varilabilir. Bunlar, resmi olarak
doktrinler olarak gruplandirilan gesitli tiirlerdeki inanglar1 igerir. Nihayetinde ritiiellerle iligkili
inanglar dinin doktrinsel boyutunu olusturur. Ornegin, Hiristiyanlikta Evharistiya ile iligkili
inanglar, fsa'nin 6liimii araciligiyla Tanri'nin yasalarini ve emirlerini yerine getirmek igin antlasma
bagimin yenilenmesidir. Bir baska drnek de Islam dininde goriilen ve Allah'in (tek gercek Tanri)
huzuruna ¢ikmadan 6nce miisliimanlarin fiziksel dogalarinda olduguna inandiklari kirlerden
tamamen arinmalarini gosteren abdest ibadetidir. Nitekim abdest ibadeti doktriner olarak Tanr1'nin
huzuruna temiz ¢ikma niyetinin uygulamaya dokiilmesi olarak almabilir (Smart, 1969). Bu
inanclarm, dini Ogrenen kisiye dinle iligkili doktrinleri sundugu aciktir. Din egitiminin
ogretilmesinde, din egitimi 0gretmenine diisen gorev, 6grenenlere inancin entelekttiiel agiklamasi ve
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ifadesi olan dinin gesitli doktrinlerini sunmaktir. Yine, din 6gretimine fenomenolojik yaklasim, din
egitimi 0gretmeninin her seviyede 0grenciye gesitli dinlerin doktrinlerinin mantiksal incelemesini
sunmasi gerektigi gercegine dayanir. Burada vurgu, dini inanglarin sistematik ve entelektiiel
agiklamasi iizerinedir. Ninian Smart tarafindan verilen ve din 6gretmeninin 6grenen(ler)e sunmasi
gereken dordiincii boyut etik boyuttur. Smart, etik boyutun toplumu kontrol eden dinin etik
kurallar1 oldugunu séyler (Smart, 1968).

Bu yaklasimin din egitimcileri igin cekiciligi aciktir. Zira fenomenolojik yaklasim, dinin deneyimsel
kalbini, rakip doktrinel/onermesel semalardaki kavramsal eklemlenmeden rahatlikla ayirir. Dahasi
dinin doktriner/kavramsal/onermesel boyutunun elestirel bicimde ele alinip tartismaya konu olmasi
din egitiminde gereksiz goriiliir. Aslinda dini doktrinlere ve dini inancin kavramsal unsuruna ¢ok
fazla odaklanmak, 6grencileri dini deneyimin temel gercekligini tanimaktan saptirabilir. Boylece
dinle ilgili en tartismali konulardan biri olan hakikate iligkin dini iddialarin degerlendirilmesi ve
dini hakikate iligkin rakip dinin kavramsal iddialar1 tizerinden hiikiim verilmesi atlanmis olur. Din
egitimine fenomenolojik yaklasim, elestirel konulara girmeyi reddederken dinin 6zerkligini ve
ozgunliiglinii yolun basinda kabul ettiginden, nihai taahhiitlerinin egitim alaninda
tartisilmayacagina 0grencileri ikna edilebilir. Ayn1 sekilde liberal din egitimcileri de farkli dinlerin
daha derin bir manevi gerceklige katildig1 veya isaret ettigi varsayiminda israr edebilir (Smart,
1975).

Grimmit'in (1978) ifadesiyle, dinin etik boyutunu, bir dinin hem bireysel hem de toplumsal
yasamlarinda inananlarin davranislar: hakkindaki 6gretisi olarak agiklamistir. Buna ek olarak, etik
boyut, bir dinin hem resmi hem de gayri resmi olarak igerdigi, yazili ya da sozlii olarak aktarilan ve
baghlarinin benimsemesi beklenen yasalara odaklanmaktadir (Smart, 1996). Bu tiir yasa ve
kurallarin genellikle dogatistii alemden veya en yiiksek varliktan vahyedilmis olarak kabul edildigi
bilinmektedir. Ayrica Malloch (2003), dinin etik boyutunun, din mensuplarmmn bir kisiyi bu
kurallara uyma diizeyine bagh olarak yargiladig: bir dizi kural, kilavuz ya da davranigsal algiy1
icerdigini ileri stirmiistiir. Dolayisiyla etik boyutun, din mensuplarinin birbirlerine kars1 nasil
davranmalar1 gerektigi ile ilgili oldugu ileri siiriilebilir. Bu boyut genellikle dogru davranis igin
motive edici faktoriin kaynagi olmakla birlikte din i¢in "nihai gergeklik”in somut bir ifadesidir. Son
kertede dinin etik boyutu, din egitimi 6gretmeninin her dinin davranig kurallarini (etik) 6grenenlere
sunabilmesi gerektigini gostermektedir.

Ninian Smart tarafindan 6nerilen fenomenolojik yaklagimin din egitimi 6gretiminde kullanilmasina
iliskin besinci boyut sosyal boyuttur. Ninian Smart sosyal boyutu, "s6z konusu dinin
kurumsallastig1, kurumlar1 ve 6gretimi araciligiyla icinde bulundugu toplumu etkiledigi bigim"
olarak tanimlamaktadir (Smart, 1969: 21). En basit haliyle, dinin sosyal boyutu, insanlarin gesitli
liderler ve onlara verilen gesitli sorumluluklarla bir kurum olusturacak sekilde orgiitlenmesiyle
ilgilidir. Ayn1 zamanda bu, bir dini grup iginde ortaya ¢ikan gesitli sosyal gruplarla da ilgilidir.
Dahas1 bu gruplarin ytikselisi, her bir yapiya miras aldiklar: dini geleneklerin ifadesi ve devami icin
sorumluluk yiikleyen dinin yaptinm giicii sayesinde olmaktadir. Kurumlardan bahsederken,
rahiplik ve peygamberlik kurumlarina atifta bulunulabilir. Bu tiir kurumlar araciligiyla bir din,
icinde bulundugu ya da faaliyet gosterdigi daha genis toplumu etkilemeye baglar. Ornegin,
Hiristiyanlikta ya da Bat1 Afrika Geleneksel Dini'nde rahiplik kurumu toplumu etkilemeye yardimci
olmustur. Oyle ki toplumda algilanan kétii alametler rahip tarafindan dini toplumun iiyeleriyle
birlikte dua ederek ya da onlar adma dua ederek engellenmektedir. Eski Ahit'te rahiplik
kurumunun Israillilerin savaglarda basarili olup olmayacaklarini bilmelerine yardimci oldugu
goriilmektedir.
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Din egitimi 6gretmeni, din egitimi 6gretiminde fenomenolojik yaklagimi kullanarak 6grencilere
ogretilen dinin iginde bulundugu toplumu nasil etkiledigini sunmalidir (Acquah, 2017: 9).

Din 6gretmeninin 6grencilere sunmasi gereken dinin altinct boyutu deneyimsel boyuttur. Bu boyut,
insanin goriinmez diinya ile karsilasmasi olarak tanimlanmaktadir (Smart, 1969). Baska bir sekilde
ifade etmek gerekirse, deneyimsel boyutun goriinen ya da fiziksel olanin goriinmeyenle
karsilasmasinin bir resmini verdigi sdylenebilir. Bu baglamda, iki tiir dini tecriibe bulunur; siradan
ve dramatik tecriibe. Siradan deneyime ritiieller ve inanglar eslik eder. Ornegin, bir din miintesibi
kutsal kitab1 okurken veya dua ederken Tanri ile samimi bir karsilasma yasadiginda, s6z konusu
miintesibin Yiice Varlik veya Tanri ile siradan bir deneyim yasadig1 soylenemez. Aksine, bir din
mensubu 6rnegin, Pavlus'un Sam Yolu karsilasmasinda oldugu gibi Tanri'yla teatral sekilde bir
deneyim yasadiginda dramatik bir deneyim yasandig1 soylenir (Shepherd, 2001). Cesitli dinlerin
ortaya ¢iktig1 olaylar1 ve insan hayatlarin1 goz oOniinde bulundurdugumuzda dini tecriibe
faktoriiniin daha da énemli oldugunu eklemek gerekir. Mesela Buda, Incir Aacimin altinda
meditasyon yaparken aydinlanmaya ulasmis ve sarsict mistik deneyiminin bir sonucu olarak, bu
diinyadaki yasamin aci1 ve tatminsizliginin tedavisinin sirrina sahip olduguna inanmistir. Eski Ahit
peygamberlerinden bazilariin agilis vizyonlarindan da soz edilebilir ve Tanr1 onlar1 kendi adina
insanlara varligin hakikatini 6gretmeye tegvik etmistir. Muhammed Peygamber’in de boyle bir
deneyim sayesinde bugiin Islam dininin temelini olusturan Islam' teblig etmeye ve &gretmeye
bagladig bilinir. Deneyimsel boyutta, Tanr1’ya samimi bir yakinhk duygusu vardir (Smart, 1969).
Ornegin, Isa'min sdzleri O'nunla Tanr1 arasindaki yakinlik hissini ortaya koymaktadir. Bu durum
din egitimi 0gretimi i¢in de gegerlidir. Zira din egitimi 6gretmeni dini dyle bir sekilde 6gretmelidir
ki 6grenen kisi Yiice Varlik ile samimi bir deneyim yasayabilecek bilgiye sahip olsun (Acquah, 2017:
10).

Din egitimcisinin boyle bir pedagoji calismasindan ortaya koyacag ilk fayda, kendisinin 6grencileri
herhangi bir inanca dondiirme amacina dayanmayacak sekilde konuyu 6gretecek olmasidir. Boylesi
bir Ogretim bi¢cimi din egitimcisini, higbir dinin digerine karsi yiiceltilemeyecegi ya da
kinanamayacag1 bir konuma getirecektir. Ikinci olarak, din 6gretmeni pedagoji caligmasindan
faydalanacaktir. Ciinkii bu onu, 6grencilere belirli bir dinin ahlak kurallari siki sikiya takip
etmelerini 0gretme ve talimat verme niyeti olmaksizin dinin evrensel hakikatini 0gretmeye
yonlendirecektir. Ornegin, lise son smiftaki bir Hristiyan din dersleri dgretmeni, dgrencilerine
herhangi bir dini hikayeden cikarilan ahlaki dersleri siki sikiya takip etmelerini 6gretecek konumda
olmayacaktir. Bununla birlikte, 6grenciler din egitimcisi tarafindan kendilerine sunulan ahlaki
dersleri 6grenecek olsalar da 6gretmenin 6grencilere dini empoze etme roliinii oynamadig1 en ufak
bir siipheye yer birakmayacak sekilde sdylenebilir. Ugiincii olarak, din 6gretmeni ayn1 zamanda her
bir dinin kokenini, doktrinlerini ve inanglarin1 kapsaml bir sekilde 6grenme ve 6grencilere sunma
becerisine sahip olacaktir. Bu durum, fenomenolojik yaklasimin ayirt edici 6zelliklerinden birinin
indirgemecilikten kaginmasi oldugu gergegiyle ortiismektedir. Indirgemecilik, bilim insanlarinm
dini fenomenleri salt sosyolojik, psikolojik, antropolojik, ekonomik veya cevresel terimlere
indirgemeye ve hatta onemsizlestirmeye calistiklar: bir yontemdir (Ekeke & Ekeopara, 2010).

Moreau'ya (2001) gore bu tiir indirgemeler insan deneyiminin karmasikligini gérmezden gelmekte,
askin konulara sosyal degerler empoze etmekte ve dini katilimcinin benzersiz niyetliligini goz ard:
etmektedir. Dordiincii olarak, din egitimcisi, 6grenenlere ogretilen dinin etigini hicbir 6nyargi
unsuru olmaksizin sunabilecektir. Her dinin, o dinin i¢inde yer aldig1 topluluk ya da toplumun
benimsedigi gesitli uygulama ve inanglar1 ortaya koyan davranis kurallarmna sahip oldugu ileri
siriilmektedir. Son olarak, bir din egitimi 6gretmeni 6grenciye, Yiice Varlik hakkinda nasil samimi
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bir deneyim yasayacagimi ogrenmeyi ve bilmeyi 6gretebilir. Bu asamada 6grenci, Yiice Varlik ile
yakin bir deneyim yasadiginda bunu takdir edebilecek ve bilebilecektir. Bu, 6grencileri dinin ne
oldugu konusunda aciklayici, elestirel ve deneyimsel bir sekilde bilgilendirmeyi ve dini bir yasam
gorlisiiniin ortaya cikabilecegi deneyim alanlarma kars1 duyarhliklarmi artirmay: igerir. Burada
vurgulamak istenilen nokta, 6grencilerin bagkalarinin inang ve baghliklari anlamalarmi saglarken,
yasamda kisisel bir anlam arayisini tesvik etmesi ve onlara yardimci olmasi gerektigidir (Acquah,
2017: 9-10).

Din Egitiminde Fenomenolojik Yaklasima Dair Elestiriler

Sosyal bilimlerin dogasi geregi genel olarak din fenomenolojisine o6zelde din egitiminde
fenomenolojik yaklasima dair bir¢ok elestiri getirilmistir. Erdemleri ne olursa olsun ve ilk
savunucularmin niyetleri ne kadar asil olursa olsun dine fenomenolojik yaklasim, oldukca
tartismalidir. Bu tartismalarda getirilen elestiriler birbiriyle iligkili ti¢ alana odaklanmistir: dinin
dogasina iliskin fenomenolojik anlayis, ortiik dini itirafcilik ve dini hakikat ve otantiklige iliskin
'indirgemeci olmayan' agiklama.

Dinin sui generis karakterinden dolayi dini tecriibenin, dinin temel verisi oldugu, diger tabir ile dini
tecriibede Ozlimsenen dini bilginin kavramsal bilgiyi astif1 yoniinde One siiriilen tezler,
fenomenologlar tarafindan, Wittgensteinin (1958: 1969) c¢alismalarindan esinlenen felsefi
tartismalarca agiga ¢ikarilmistir. Birgok filozof artik tecriibenin, hislerin veya duygularin inanglar ve
dil iizerindeki onceligine dayanan varsayimlarin temelde yanhs oldugunu savunmaktadir. Fakat
dinin fenomenolojik agiklamasini karakterize eden tam da bu varsayimdir (bkz. Barnes, 2006).
Baslangigta tasarlandigi, gelistirildigi ve din egitiminde uygulanmaya baslandig1 sekliyle din
fenomenolojisinin tiim girisimine iliskin ciddi siipheler, dilin ve insan deneyiminin dogasina iliskin
post-Wittgensteinci bir anlayis tarafindan ortaya atilmigtir. Dahasi bu elestiriler genelde din dilinin
dini bilis ve hakikati ifade etmek i¢in bir arag olarak yetersiz olduguna inanmakla iligkilendirilir.
Wittgensteina anlayisla bakildiginda dini hakikat, tam anlamiyla dile terciime edilemez. Bu
nedenle, Wittgensteinc1 bakis agisina gore dini hakikat ile anlayis arasinda gerekli kavramsal
kopriiniin, dogrudan dogruya rapor edilen konusmadan ziyade drama, ibadet veya hikaye ile
saglandigina inanilir. Dini duygular sdylemsel akilla kavranamayacak kadar derindir. Buna gore,
din dili betimleyici olmaktan ziyade cagristiricidir. Dolayisiyla din dili betimlemekten ziyade
Kutsal'm deneyimini uyandirmaya c¢alisir. Dolayisiyla ilahi olanin insan kalbine dogrudan
konugsmas: s6z konusu degildir; sadece kavramsal, dilsel ve kiiltiirel aracilik bigimleriyle
kosullandirilmis bir alanda ilahi olanin mevcudiyetinden soz edilebilir (Abidoglu, 2022).
Fenomonologlarin iddia ettiginin aksine, dini tecriibe sadece sonradan sembolize edilen ve dilsel
formda ifade edilen 6zerk bir anlam alani olusturmadig1 gibi dini kavramlar ve din dili, dini
deneyimi yapilandirir ve kosullandirir. Daha agik ifade ile kamusal kavramlar ve dil, 'i¢sel' deneyim
tizerinde oncelige sahiptir. Dolayisiyla kamusal sdylemi agsan bir i¢sel anlam ve deneyim diinyas:
yoktur. Kutsalin ya da bagka herhangi bir seyin dogrudan deneyimi, sdylemsel akil ve kavramsal
diisiince lizerinde ayricalikl bir epistemik statiiye sahip degildir. Uygun dini kavramlar ve din dili
olmadan dini deneyim de olmaz. Bu Wittgensteinci goriis, dini tecriibenin 6nce dini inanglardan
ayrildig1 ve sonra onlara epistemik oncelik tanindig1 fenomenolojik din anlayisiyla gelisir. Gergekten
de bu temelde, dinin doktrinsel boyutu din fenomenolojisinde ve din egitiminde ihmal edilmistir.
Stiphesiz 6nde gelen din fenomenologlar1 gibi liberal Protestanlarin etkisi altinda kalan din
egitimcilerin, deneyime odaklanmalar1 tamamen dogal bir siirece tekabiil eder. Zira din
fenomenolojisi, liberal Protestan diisiincesinin bu gelenegi icinde yer alir. Bu gelenege gore dinin
kalbi "benligin diistiniim oncesi deneyimsel derinliklerinde bulunur ve dinin kamusal ya da digsal
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ozellikleri icsel deneyimin ifade edici ve c¢agristirici nesnellestirmeleri (yani dile gelmeyen
semboller) olarak goriilmelidir (Lindbeck 1984: 21). Dini baghlik gibi tecriibeler, hac, dua gibi
ritiieller, vecd halleri gibi dini duygular ve normlar1 olusturan doktrinler, dinin kendi alaninda
sekillenen tarzinda soze dokiilebilir. Dahasi dine ait olan her ne varsa dinin kendine 6zgii faunasina
sekillenir ve bu faunada deneyime dokiiliir. Dinin 6zii ifadelere dokiilebilen her tiirlii rasyonalitenin
otesinde yatar. Dolayisiyla dinin 6ziine sadece sezgi ve dinsel olanla karsilasma yoluyla niifuz edilir.
Dini hakikat en iyi sekilde, aklin elestirel ve kavramsallastirici islevleri bir kenara birakildiginda ve
aklin kars1 kiyisinda kalanin kendi adina konusmasina izin verildiginde ortaya ¢ikar. Din, aklin
karsisinda kendini hakli ¢ikarma ya da ahlaki bir gerekge olarak kendini 6vme zorunlulugundan
kurtulur. Dinin essiz karakteri en iyi sekilde essiz bir metodolojiyle ortaya g¢ikar: prosediirel
tarafsizlik ve gorsel deneyime bagl vizyon (Wittgenstein'in 1958: 1969)

Dinin dogasina iligkin bu anlayis, Schleiermacher ya da Otto'da (1958) oldugu gibi Grimmitt'te de
orneklendirilmigtir. Bu anlayis, Ogrenciler Olcme ya da degerlendirme zorunlulugundan
kurtulduktan sonra, dinin 6zlinii ya da derinligini sezme girisimlerinde smif pratigine doniisiir.
Dini kuruculari, kutsal yerleri ya da kutsal eylemleri incelerken, kisi kutsal ile karsilasma anina
hazirlanir. Egitim bu ana sadece isaret edebilir. Kisiyi yalnizca deneyimin esigine gotiirebilir.
Kutsalin kapisinda duraklar vardir ve bu duraklardan daha ileriye gidenler dinin kalbine girer ve
daha sonra karsilasilan gizemden kusurlu da olsa s6z etmeye baglarlar (Leech 1989: 100-101).
Grimmitt, (2000) kisinin dini farkindalik ile kavramsal diisiince arasinda ayrim yapabilecegini
varsayar. ki bir anlamda dogrudan ve dolaysizdir (hatta kendi kendini onaylar), ikincisi ise
birincisine gore ardil pozisyonundadir. Dini farkindaligin anlaml oldugu distiniiliir, ancak
kavramsal anlayistan 6nce ve bagimsiz olarak vardir. Diisiincenin aksine, hisler, farkindalik veya
duygular bir baskasmna kelimelerle dogru bir sekilde aktarilamaz, ancak tamisiklik yoluyla
bilinebilir. Duygularmn bilinmesi icin ilk elden deneyimlenmeleri gerekir. Dogrudan ve sezgisel
olarak bilinen ve bilissel taahhiitlerden bagimsiz olan bu dini farkindalik resmi, din egitimine
fenomenolojik yaklasimin diger savunucular: tarafindan da kabul gérmektedir.

Dini tecriibenin veya dini hissin kavramsal yorumlama i¢in temel ve birincil oldugu ve birincisine
belirli bir ayricalikli epistemik statiiniin eslik ettigi seklindeki ilgili tartismalar, yalmizca dini
tecriibenin 6znesi tarafindan bilinen i¢sel ve temelde 6zel bir anlam diinyas:1 oldugu fikrine kolayca
yol agabilir. Dini tecriibeye dayali dindarlik bu sekilde anlasildiginda, bu i¢sel deneyimin 6zneye
dini kesinligi garanti etti§i ve aym zamanda dini tecriibenin rasyonel, dissal elestirinin Gtesinde
oldugu diisiiniilebilir. Boyle bir pozisyon, baz1 din fenomenologlarinin ve din egitimcilerinin
(Erricker ve Erricker 1994) tezleriyle Ortiisiir. Bununla birlikte, kamusal diistince ve anlayis
kategorilerinden soyutlanmis, kendisiyle ancak 6zel olarak iletisim kurulabilen i¢sel diisiinen benlik
esasen Kartezyen felsefeyle ortlismez. Wittgenstein'in (1958) Arastirmalar'da (243-351. boliimler)
ozel dil argiiman olarak adlandirilan tinlii elestirisi, birinci kisinin epistemik onceligine meydan
okumustur; bu goriis, Wittgenstein'm yazdig1 doneme kadar hem ampirist hem de rasyonalist
kiliklariyla modern felsefeye hakim olmustur. Buna karsin Wittgenstein, tiglincii sahis bakis agisina
oncelik vermistir. Uclincii sahis perspektifinden bir dizi karmasik zihinsel fenomeni -algi, niyet,
arzu ve beklenti- analiz etmis ve tanimlamistir. Bu analiz ve tanimlamalara gore ¢ikan sonug,
zihinsel olanin 6ziine (ya da herhangi bir seyin 6ziine; muhtemelen din de dahil) dair hicbir seyin
yalitilmig (Kartezyen) benligin incelenmesinden 6grenilemeyecegidir

Ne yazik ki, dini deneyimin simirlarinin din dilinin sinirlarmin 6tesine uzandig seklindeki stipheli
varsayim sadece din fenomenolojisinden etkilenen egitimcilerle sinirl degildir. Aym temel yanhs
anlama, Hammond ve digerleri (1990) tarafindan onerildigi gibi, din egitimine yonelik deneyimsel
yaklasimlarda da goriilmektedir. Bu kategori 6grencilerde maneviyati gelistirmeyi savunan bazi
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yeni savunucular1 da kapsayacak sekilde genisletildiginde (1988 Egitim Reformu Yasasi tarafindan
onaylanan bir amag), o zaman baska 6rnekler de ortaya ¢ikacaktir. Bu 6rneklerden biri olan Priestley
(1981) dini anlamin hayal giicli yoluyla birincil olarak kavranmasi ile teologlarin ikincil analitik
kaygilar1 arasinda ayrim yapmustir. Ona gore varolusun manevi boyutu ancak "her zaman
sOylenebilir olanin Gtesine gecme, 6tesinde yatan ve zihin tarafindan tam olarak kavranamadigi igin
hayal giicii araciligryla kavranmasi gereken seyi iletmeye calisma c¢abasiyla" kavranabilir (Priestley,
1981: 23). Burada yine, kelimelere sigmayacak kadar derin dini hakikatler, kavramsal ve dilsel
iletisimin Otesinde hakikatler oldugu seklindeki kabullerle karsilasiimaktadir. Sonug olarak bu
kabuller Aydinlanma sonrasi Protestan teolojinin liberal karakterini biinyesinde barindiran din
fenomenologlar: tarafindan savunulmaya devam etmektedir.

SONUC

Fenomenolojik din egitimi yaklasiminda temel ilke, bireyin kendisini paranteze almasi, dinlerin
hakikat olma veya olmama agisindan karsilastirilmamasi, her dine ve inang sistemine saygiyla
yaklasilmasidir. Farkli dinleri tanimak, farkli dinden insanlarla empati kurmak, sayg: ve hosgorii
gostermek ve bunlar1 degerli kilmak toplumsal barisa katki saglar ve farkh kiiltiirlerin ortak deger
ve noktalarda bulusmasina yardimci olur. Fenomenolojik din egitimi yaklagiminda verilen Ingiliz
tarzi din egitiminin temelini '6tekinin anlasilmasi ve otekine saygi duyulmasi olugturmaktadir.
Temel amaci "Otekini anlamak" ve empati gelistirmek olan bu yaklagim, yerel din egitimi
miifredatlarinda ve merkezi egitim otoritesi tarafindan hazirlanan model din egitimi programinda
kendini hissettirmektedir. Genel olarak fenomenolojik din egitiminde, kutsal zamanlar, kutsal
mekanlar, kutsal yazilar, ibadet mekanlari, semboller, dogum torenleri, evlilik torenleri, yaratilis,
Tanr1 ve doga iliskisi, 6liim ve 6liim Gtesi hayat gibi tiim dinlerde ortak olan temalar etrafinda
karsilastirmali/dolayli olarak dinler 6gretilir.

Sonug olarak, bu makale din egitimi Ogretimine fenomenolojik yaklasim hakkinda kapsamli
aciklamalar sunmaktadir. Din egitimi 6gretimine yonelik bu yaklagimin, dini kurumlarin ayricalig
olan belirli bir inang veya inang sisteminin kabul edilmesini vurgulamadig1 ve din degistirmeye
zorlamadigini soylemek miimkiindiir. Fenomenolojik din egitimi tiim insanlara agik olan dini
anlam, amag ve deger arayisina kendini adamistir. Bu egitim sistemi inanglarin ve inangsizliklarin
cesitliligini yansitir. Yine bu egitim sisteminde hicbir inang big¢imi bir toplumdaki tek deger kaynag1
olarak goriilmez. Bu yaklasimin 6nde gelen savunucularindan Ninian Smart, din egitimine
fenomenolojik yaklasimin sadece belirli bir dinin degil, farkli dinlerin uygulamalar1 ve inanclar1
hakkinda bilgi saglamakla ilgili oldugunu belirtmeye 6zen gostermistir.

Fenomenolojik din egitimine yoneltilen baslica elestirilerden biri, dini deger ve inanglarin
gorecelilestirilmesine yol ac¢tigr yoniindedir. Grimmitt tarafindan dile getirilen bu elestiri,
fenomenolojinin nihayetinde farkli dini geleneklerin benzersizligini ve hakikat iddialarmi
azalttifini 6ne siirmektedir. Buna ek olarak, vahye dayali inanclarin mensuplar: fenomenolojik din
egitimine, kendi dinlerinin sadece essiz degil ayn1 zamanda tek gercek inang oldugu gerekgesiyle
kars1 ¢ikmaktadir. Din ¢alismalarinin karsilastirmali ve goreceli bir yaklagimi vurgulamak yerine
nihai hakikati ortaya ¢ikarmaya odaklanmasi gerektigini savunurlar.

Din egitimine yonelik fenomenolojik yaklasima yonelik elestirim 6nemli bir soruyu giindeme
getirmektedir: Fenomenolojik yaklasimda, tespit ettigimiz stipheli varsayimlari biinyesinde

barindirmak zorunda midir? Siiphesiz din fenomenolojisi farkli yorumlara tabidir ve bu yorumlarin
disiplinin standart varsayimlarindan ve metodolojisinden ayrildig1 durumlarda ayni genel kinama
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gecerli olmamalidir. Bu durum, fenomenolojik din ¢alismalarmin belirli bicimlerinin uygulanabilir
egitim felsefelerine basarili bir sekilde terciime edilebilecegi ve edildigi ihtimalini giindeme
getirmektedir. Acgiklik getirmek adina, "fenomenolojik yaklasim" bagligini, dogrudan din
fenomenolojisinden yararlanan ve dolayisiyla belirledigimiz siipheli varsayimlar1 benimseyen din
egitimi felsefeleriyle sinirlandirmamiz gerekebilir. Buna gore din egitimine fenomenolojik yaklasim,
her yastan 6grenciye farkli diinya dinlerinin ¢alisilmasini tavsiye ederken ayni siipheli varsayimlara
baglilig1 onaylamayan ¢ok inangh yaklasimdan ayirt edilmelidir. Dolayisiyla, "din egitimine ¢ok
dinli bir yaklasim uygulanabilir ve uygun mudur?" sorusu, "fenomenolojik bir yaklasim
uygulanabilir ve uygun mudur?" sorusundan farkl bir sorudur ve farkl bir cevap gerektirebilir.
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Etik Onay

“Cok-Dinli Toplumlarda Din Egitim ve Ogretiminde Fenomenolojik Yaklagim” baglikli calismanin
yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir
tahrifat yapilmamus, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi ve
Editoriiniin” hicbir sorumlulugunun olmadigy, tiim sorumlulugun yazara ait oldugu ve calismanin
herhangi bagka bir akademik yayin ortamma degerlendirme igin gonderilmemis oldugu bu
calismanin yazari tarafindan taahhiit edilmistir.

Arastirmanin Etik Kurul izni

“Cok-Dinli Toplumlarda Din Egitim ve Ogretiminde Fenomenolojik Yaklagim” baglikli calisma
derleme calismasi oldugu icin etik kurul iznine gerek yoktur.
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