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Oz

Projeler egitim orgiitlerinin 6gretme ve 6grenme islevieri ile olduk¢a uyumludur. Milli Egi-
tim Bakanligina bagl okullarin proje kapasitesinin degerlendirildigi bu arastirma bir durum
calismasidir. Arastirma Giresun, Ordu ve Sivas illerinden toplanan verilerle tamamlanmistir.
Bu kapsamda arastirmanin veri setinde ilgili illerin 2015-2022 yillar: arasinda tamamlanmus/
stiren proje istatistikleri, arastirma-gelistirme birimi (Ar-Ge) uzmanlari ile proje yoneten okul
yonetici ve dgretmenlerin projelere iliskin goriigleri bulunmaktadir. Arastirmada il istatistikle-
rinden elde edilen veriler nitel ve nicel icerik analizi, yiiz yiize goriismelerden elde edilenler
ise fenomenolojik kodlanarak analiz edilmistirv. Arastirma bulgular se¢ili illerde farkl: tiir ve
diizeyde ki okullarda farkly maksatlarla (egitim-ogretimi gelistirme, icat, hareketlilik, sosyal
sorumluluk vb.) tamamlanmuis ya da siirmekte olan, farkl kurumlarca (Tiirkiye Bilimsel ve Tek-
nolojik Arastirma Kurumu-TUBITAK, Ulusal Ajans, kalkinma ajanslart vd.) desteklenmis ya
da desteklenmekte olan projelerin bulundugunu gostermektedir. Arastirmanin sonuglart egitim
orgiitlerinin proje kapasitesini olumlu ve olumsuz yonde etkileyen etmenlerin varligina isaret
etmektedir. Egitim orgiitlerinin proje kapasitesini olumlu etkileyen etmenler: giiclii yonler ve
firsatlar, olumsuz etkileyen etmenler: zayif yonler ve tehditler eksenlerinde analiz edilmistir.
Arastirma sonuglar: okul kiiltiirii, yonetici-ogretmen liderligi, okullarn fiziki kosullar: ve geli-
sim beklentilerinin proje kapasitesini olumlu yonde etkiledigini, siirdiiriilebilirlik, etkililik, 6g-
renci nitelikleri ve proje rollerinin diger rollerle ¢catismasinin proje kapasitesini olumsuz yonde
etkiledigini gostermektedir. Ilkogretim diizeyine uygulanan miifiredat ile o diizeyde hazirlanan
proje igerikleri uyumluyken, ayni durum ortadgretim diizeyine uygulanan miifredat ile saglana-
mamaktadir. Arastirma sonuglarimin diger arastirma bulgulariyla birlikte tartisildigr metinde,
egitim orgiitlerinin proje kapasitesinin gelistirilebilmesi i¢in bir grup éneride bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: proje, proje yonetimi, proje kapasitesi, egitim érgiitleri
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Evaluation of the Project Capacities of Schools Affiliated
with the Ministry of National Education within the
Context of Sample Provinces

Abstract

The projects are highly compatible with the teaching and learning functions of educational
organizations. This research, which evaluates the project capacity of schools affiliated to the
Ministry of National Education, is a case study. The research was completed with data collected
from Giresun, Ordu and Sivas provinces. In this context, this paper covers the completed/on-
going project statistics of the relevant provinces between the years 2015-2022 in the dataset of
the research, opinions of research and development unit (R&D) experts, school administrators
and teachers who manage them. In the research, the data obtained from the provincial statistics
were analyzed by qualitative and quantitative content analysis, and the ones obtained from the
face-to-face interviews were analyzed by phenomenological coding. According to research,
there are initiatives, which was completed or in progress, are being supported by various orga-
nizations (such as the National Agency, development agencies, and The Scientific and Techno-
logical Research Council of Tiirkiye-TUBITAK) in schools of various types and levels with va-
rious motivations (education-teaching development, invention, mobility, social responsibility,
etc.). The results of the research indicate the existence of factors that affect the project capacity
of educational organizations positively and negatively. The factors that positively affect the
project capacity of educational organizations: strengths and opportunities, negative factors:
weaknesses and threats are analyzed. As the results indicate while school culture, administra-
tor-teacher leadership, physical conditions of schools and development expectations affect the
project capacity positively; sustainability, effectiveness, student qualifications and the conflict
of project roles with other roles have a negative efect on it. While the curriculum applied to
the primary education level and the project contents prepared at that level are compatible, the
same cannot be achieved with the curriculum applied to the secondary education level. In the
text, in which the research results are discussed together with other research findings, a group
of suggestions have been made to improve the project capacity of educational organizations.

Keywords: project, project management, project capacity, educational organizations
Giris
Tarih boyunca devletler, sirketler, hayir kurumlari gibi her tiirlii kurulug, uzun ve
kisa vadeli amag veya hedeflerini belirlemek ve bu hedeflere ulasmalarina yardimet
olacak stratejiler tasarlamak igin caba harcamuslardir. Orgiitiin herhangi bir unsurunun
(kullanilan teknoloji, tiretilen iiriin, yonetsel siire¢ler, vd.) yenilenmesi, gelistirilmesi,

tamamen degistirilmesini igeren bu uygulamalar uzun ya da kisa vadede orgiitler i¢in
elzem olan ve entropiyi bertaraf edecek kaynagi olusturmustur (Purkey ve Smith,
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1985). Tipki diger orgiitlerde oldugu gibi degisim hem egitim sisteminin hem de egi-
tim orgiitlerinin zaruri siirecidir (Demir ve Kocabas, 2010). Bilimsel, toplumsal, tek-
nolojik ve cevresel kosullara ait her degisim egitime iligkin unsurlar1 degisime zorla-
makta, benzer bigimde egitimdeki degisimlerde kargilikli iligki de bilimsel, toplumsal,
teknolojik ve ¢evresel kosullardaki degisimi beslemektedir. Egitim orgiitleri agisindan
temel gorev, nitelikli egitimin saglanmasidir. Nitelik talebi; okul gelistirme eylemle-
rinin odagi, gelisim i¢in uygulananlarin tamami ve uygulamalardan elde edilen sonug-
lar da tiim bu siireci gergeklestirenlerin hafizasi ve enformasyonudur. Egitime iligskin
tim unsurlart ogrenenler haline getiren uygulamalari ile degisim, okullar1 6grenen
orgiitler haline getirmekte (Ko¢ ve Bastas, 2019); onlart karsilikli etkilesime dayali
daha demokratik hatta kendi sorunlarini ¢dzmek igin Orgiitlenen adokratik yapilara
dontstiirmektedir. Boylece degisim, egitim orgiitlerini yaparak yasayarak 6grenecek
bi¢gimde dinamik; ¢evre ile ilgili tiim degisimleri kendi i¢ siireclerinin kiiltiir ve iklim-
lerinin bir pargasi haline getirecek bigimde esnek (Kokotsaki, Menzies ve Wiggins,
2016); zengin egitim-6gretim hizmetleri saglama yoniiyle ¢ageil (Borekei ve Uyan-
gor, 2019; Saydam, 2012); kurumsal performansi, verimliligi ve hesap verebilirligi
ile islevsel (Burga ve Rezenia, 2017) ve tim bu o6zellikleri ile de gézde kurumlara
doniistiirmektedir.

Projenin Egitim Kurumlari icin Anlam

Bugiin tim egitim sistemi boyunca degisim, gelisim, 6grenmeyi projelerle 6z-
deslestirmek miimkiindiir. Proje Latince “projicere” kelimesinden tiiretilmis Fransiz-
ca kokenli bir kelimedir. Anlami1 “bir seyi ileriye atmak™tir. Proje Tiirk Dil Kurumu
(TDK) Giincel Sézligii’'nde: “Bir probleme ¢6ziim bulma ya da beliren bir firsati
degerlendirmeye yonelik, bir ekibin, baslangici ve bitisi belirli bir siire ve sinirli bir
finansman dahilinde kaynaklar kullanarak, memnuniyet ve nitelik géz 6niinde bulun-
durularak olasi riskleri de yonetmek sartiyla, tanimlanmis bir kapsama uygun amag
ve hedefler dogrultusunda 6zgiin bir plani baglatma, yiiriitme, kontrol etme ve sonuca
baglama siireci” olarak tanimlanmaktadir. Mevcut tanima bakarak projelerin egitime
iliskin tiim unsurlar1 ogrenenler haline getirebilecek 6nemli firsatlar saglayan, ekip
calismasi gerektiren, 6ziinde bir eylem arastirma ve uygulamasi oldugu degerlendi-
rilebilir.

Proje bilme ihtiyac1 ile dogmus, zorluk ya da sorun durumun iistesinden gelmek
icin sorgulama ve yenilik iceren, 21. yiizy1l becerilerini destekleyen, kamuya acik
bir nihai {iriin ile sonlandirilan (Hernandez-Barco vd., 2021), yapilandirmaci yakla-
simla 6zdeslesmis, anlamli 6grenme ve dgretme tiiriidiir (Arabaci ve Akilli, 2020;
Cetin, 2014, s. 357). Proje hazirlama pek ¢cok bakimdan dnemli etkinlik ve faaliyet-
leri igeren bir siirectir ve bu baglamda proje hazirlayan ve yonetenlere birgok 6nemli
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firsatlar sunmaktadir. Yalnizca proje hazirlik siireci bile bilgiyi elde etmek i¢in aras-
tirma becerilerinin kullanimini, bilgiyi elde etme stratejilerinin gelistirilmesini, bilgi-
nin analiz edilmesini ve sentezlenmesini gerektirmekte bu yoniiyle egitim kurumlar1
baglaminda bilimsel siire¢lerin islevsellesmesini saglamaktadir. Projelerin uygulama
stireci takim dinamiklerinin olusturulmasini ve yonetilmesini gerektirdiginden kurum
kiiltiiriinii olumlu etkileyecek bir iklimin olusmasini saglamaktadir (ChanLin, 2008).
Proje boyunca elde edilen tiim ¢iktilarin siirdiirtilebilirligi i¢in alinan tedbir ve yapilan
uygulamalar, projenin yonetildigi birim bazinda projenin odaklandigi husus bagla-
minda yeniligi stirekli kilmaktadir. Bu yonleri ile projeler katilimcilarina aragtirma,
inceleme, gozlem yapma ve deneyimleme icin firsat ve tesvik saglamaktadir (Giin-
diiz, 2004; Sacli, 2004). Proje hazirlamak, birimin i¢inde bulundugu ¢evreyi daha
yakindan tanimasina ve bu ¢evrede olup bitenleri 6zgiin sekilde anlamlandirmasina
yardim etmekte; proje taraflarina giincel bilgi, beceri, deger ve tutumlar kazandirmak-
tadir (Blumenfeld vd., 1991). Proje bireylerin gesitli {ist diizey zihinsel becerilerini
harekete gegirmeleri, var olan kapasitelerini gelistirmeleri i¢in de oldukca dnemlidir
(Barak, 2012; Bell, 2010). Boylece projelerin hem kurum hem de birey icin énemli
ogrenme firsatlar1 yarattig1, kurumsal ve bireysel anlamda farkli beceriler edindirdigi
degerlendirilmistir. Ancak proje kimi zaman hem bireyler hem kurumlar agisindan
zorlu bazi durumlar da iiretebilmektedir. Uzman, malzeme, teknoloji yetersizligi, biit-
ce kisithiligl, kurum kiiltiird, insan kaynaklari, personel yonetimi, politik iklim, ileti-
sim kanallari, proje yonetim sistemi gibi kurum g¢evresine 6zgii unsurlar (Gulesin ve
Gurol, 2018; Project Management Institute, 2008, s. 14; Unal ve Unal, 2015, Yildiz,
Makiniz ve Akilli, 2017) ile zaman ydnetimi, tecriibe, 6zgiinliik, proje nihai iirtinle-
rinin yararligina iliskin 6znel yargilar gibi ¢eldiriciler de proje yonetiminde bireyden
kaynaklanan ve proje kapasitesini olumsuz etkileyen etmenlerde 6n plana ¢ikmakta-
dir (Akeoltekin ve Engin, 2019; Arabact ve Akilli, 2020; Nacaroglu ve Mutlu, 2020;
Onen vd., 2010).

Projeler gerek Milli Egitim Bakanliginin (MEB) gerekse Bakanliga bagl tiim
birimlerin her daim giindemini olusturmustur. Ornegin artirilmis gergeklik (AR) tek-
nolojilerinin STEM becerilerinin dgrenimi ve kalicilig1 iizerindeki etkisini arastiran
ARETE Projesi, Avrupa’da Fen Egitimi Igin Topluluk (Scientix) Projesi ve Bakanlig1
bagli okullarin smiflarinda egitim ve dgretim iceriklerini gelistirmek i¢in Avrupa ca-
pinda olusturulmus 6grenme platformu olan eTwinning projelerine katilimin destek-
lenmesi Bakanligin olusturdugu ya da destekledigi projelerden yalnizca birkagidir.
Bakanligin merkez teskilatinca hazirlanmis yiiriitiilen ya da Bakanlik¢a desteklenen
platformlarda Bakanliga bagli okullarca yiiriitiilen, ulusal ya da uluslararasi olustu-
rulmug Bakanlik¢a enformasyon, finansman saglanan projeler s6z konusudur (MEB
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii). Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik
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Arastirma Kurumu (TUBITAK), Ulusal Ajans, kalkinma ajanslarmin sagladigi des-
tekler de MEB ve MEB’e bagli birimlerde hazirlanan/hazirlanacak projelere kaynak-
lik saglamaktadir. Bakanlik ve Bakanliga bagl kurumlarda arastirma-gelistirme faali-
yetlerinin somut uygulamasi kabul edilebilecek projeler Bakanlikta Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii, i1 Milli Egitim Miidiirliiklerinde Ar-Ge Birimleri ve
okullarda proje ekiplerince koordine edilmektedir. Bu arastirma kapsaminda Tiirkiye
de il milli egitim miidiirliiklerine bagl okullarda egitim 6gretimi gelistirme, yonetimi
gelistirme, yenilik transferi, toplumsal sorumluluk gibi maksatlarla yapilan planl fa-
aliyetler olan projelere iliskin illerin proje kapasitelerinin degerlendirilmesi amaglan-
mistir. Bu amag dogrultusunda segilen Giresun, Ordu ve Sivas illerinin Ar-Ge Birim-
leri istatistikleri, bu birimlerde gorevli uzmanlar ile bu illerin okullarinda gérev yapan
proje ekiplerine dahil olmus okul yoneticisi ve dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda
illerin proje kapasiteleri ile ilgili asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Arastirma kapsaminda segilen illerde/illerin,

1. 2015-2022 yillar1 arasinda kag tane proje tamamlanmis ya da halihazirda siir-
mektedir?

2. Projelerin il merkezi ve ilgelerdeki okullara dagilimi nedir?

3. 2015-2022 yillar1 iginde hazirlanmig tamamlanmig ya da siiren projelerin ha-
zirlanma amaglarina gore (yonetimi gelistirme, egitim-0gretimi gelistirme, yenilik
transferi, toplumsal sorumluluk vd.) dagilimi nedir?

4.2015-2022 yillar1 iginde hazirlanmig tamamlanmis ya da siiren projeler hangi
destekei kurum(lar) tarafindan finanse edilmis/edilmektedir?

5. Ar-Ge birimlerinin sundugu proje dongiisii seminerlerine ya da diger proje
finansmami saglayan birimlerin (TUBITAK, Ulusal Ajans vd.) kurs ya da seminer
programlarina 2015-2022 yillart arasinda kag okul yoneticisi, 6gretmen, psikolojik
danisman, usta belletici vd. katilmigtir?

6. Arastirmaya katilanlarin goriislerine gore okullarda proje hazirlama, yonetme
ve sonu¢landirma siirecinde neler yasanmaktadir?

7. Arastirmaya katilanlarin gortislerine gore projelerin okullardaki yonetim, mes-
leki gelisme, egitim-6gretim, okullarin fiziki kapasitelerine olumlu/olumsuz katkilari
nelerdir?

8. Arastirmaya katilanlarin il/okullarimin proje hazirlanma, yénetme ve sonug-
landirma kapasitesine iliskin goriisleri nelerdir?
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Bu arastirmada secilen Giresun, Ordu ve Sivas illeri Il Milli Egitim Miidiirliikleri
Ar-Ge birimleri istatistikleri, bu birimlerde ¢alisan uzmanlarin gérisleri ile bu iller-
den se¢ilmis okullarda gorevli okul yonetici ve 6gretmenlerinin goriislerinin illerin
proje kapasitelerinin degerlendirilebilmesi i¢in uygun bir veri kaynagi olusturdugu
varsayilmistir.

Yontem

Arastirma Giresun, Ordu ve Sivas illerinde 2015-2022 yillar1 arasinda yonetilen
projelerle, proje yonetme siireglerinde il Ar-Ge birimi uzmanlart ile proje yoneten
okul yonetici ve dgretmenlerinin goriislerini kapsamaktadir. Bu kapsamda bir grup
Ar-Ge uzmani, okul ydneticisi ve 6gretmen ile yapilan yiiz ylize goriisme kayitlart
ile ilgili illerin proje istatistikleri arastirmanin veri setini olusturmustur. Arastirma iki
farkli veri setinden (goriisme metinleri ile istatistikler) elde edilen bulgularin arastir-
macilarca timdengelim, tiimevarim ile analiz edilip ¢dziimlenecegi bir durum calig-
masidir (Creswell, 2007; Giiler vd., 2013).

Durum caligsmasi, nitel arastirmalarda kullanilan yaklagimlardandir (Seggie ve
Yildirmis, 2015, s. 27). Yaklasim “olgu, olay, insan ya da kurumlarin derinlemesine
anlagilmasini saglayan” (Jensen ve Rodgers, 2001, s. 237), analiz i¢in “coklu yon-
tem ve veri kaynaklar1 gerektiren” (Berg ve Lune, 2015, ss. 354-355) bu baglamda
“odaklanmis soru, gozlem, sesli-gorsel kayit, yazili kaynak veya belgeler”in veri kay-
nagi olarak kullanilabildigi, eldeki verilerle “derinlikli betimlemeler, tematik temelde
mantiksal ¢ikarim, oriintii olusturma ve yorumlamay1” (Paker, 2015, s. 119) saglatan
bir uygulamadir. Durum ¢aligmasi sosyal bir olgu ile ilgili “neden ve nasil” sorulari-
nin arastirildigl durumlarda “giincel ancak manipiile veya kontrol edilemeyen olgulari
incelemek i¢in tercih edilmektedir” (Yin, 2003’ten akt. Tiirkoglu, 2015, s. 43). Bu
aragtirmada illerin proje kapasitesi manipiile ve kontrol edilemeyen bir olgu olarak
Tirkiye’den segilmis ¢ il kapsaminda analiz edilmektedir. Arastirma sonuglarindan
yola ¢ikarak egitim orgiitleri baglaminda Tiirkiye genelindeki okullarin proje kapasi-
telerinin gelistirilebilmesi i¢in bazi éneriler olusturulmustur.

Veri Toplama Araglari

Segilen illerin Ar-Ge birimlerinden alinan 2015-2022 yillar1 arasinda gergekles-
mis/siiren proje istatistikleri aragtirmanin ilk veri setini olusturmaktadir. Ar-Ge birimi
uzmanlari, okul yoneticileri ve 6gretmenlerden yiiz yiize gortismelerle veri toplamak
icin arastirmacilarca yari yapilandirilmis gériisme formlart olusturulmustur. Goriisme
formlar1 goriismeye katilanlara ait demografik bilgiler ile arastirma kapsaminda sorul-
mus “Projede yer almanizin kurumunuz tizerinde olusturdugunu diisiindiigiiniiz olum-
lu/olumsuz etkileri nelerdir?” tiiriinde bes ila yedi agik uglu sorudan olusmaktadir.
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Gortisme formlar gelistirilirken Egitim Bilimleri Boliimiinden iki, Fen ve Matematik
Egitimi Boliimiinden bir uzmanin goériisii alinmistir. Yari yapilandirtlmig goriisme so-
rularinin anlasilirlig icin MEB’e bagli okullarda 6gretmen ve yonetici olarak ¢alisan,
ayn1 zamanda Fen ve Sosyal Bilimler Enstitiilerinin farkli yiiksek lisans programla-
rinda 6grenci olan ii¢ kisi ile gériisme formu esliginde bir pilot calisma gerceklestiril-
mistir. Boylece goriisme formlari uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Giresun, Ordu ve Sivas Illeri il Milli Egitim Miidiirliigii
Ar-Ge Birimi uzmanlart ile bu illerin okullarinda gérev yapan yonetici ve 6gretmenler
olusturmaktadir. Bu kapsamda Giresun ilinde 378 (78’1 merkez, 300’1 ilgede), Or-
du’da 406 (144’1 merkez, 262’si ilgede), Sivas’ta 406 (236°si merkez, 170’1 ilgede)
resmi okul bulunmaktadir. Bu aragtirmada evreni temsil etmek tizere kiime 6rnekle-
me ile her bir ilde merkezden iki, ilgelerinden iki olmak iizere arastirmacilar icin ko-
lay ulasilabilir dort okul secilmigtir. Kiime 6rnekleme “galisma gruplarinin listelerinin
belli oldugu ve genellikle cografi bir secim gerektiginde” kullanilmaktadir (Julien,
2008’den akt. Giiglii, 2019, s. 84). Tablo 1’de aragtirma kapsaminda se¢ilmis okullara
ait bilgiler sunulmustur.

Okullara ait bilgiler incelendiginde (Tablo 1) farkli 6gretim seviyelerinden (ilko-
kul, ortaokul ve lise), farkli 6gretim programlart olan okullardan farkli proje igerik-
lerine katilim saglandig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan okullarda 2022 itibartyla
egitim-6gretim igerigini iyilestiren projeler (eTwinning, Egitimde Iyi Ornekler, TU-
BITAK 4006 ve 2204) basta olmak iizere bilim, teknoloji tasarim (Robot yarismast,
Teknofest), sosyal sorumluluk (Genglik Spor Bakanlig1 projeleri, sosyal projeler),
kiiltiirel farkindalik ve yenilik transferi igeren hareketlilik (okullar arast 6grenci de-
gisimi, 6gretmen/yonetici ziyaretleri) igerikli projelerin (Erasmus, Erasmus KA229)
hayata gecirildigi anlagilmaktadir.
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Tablo 1

Giresun, Ordu ve Sivas Illerinden Secilen Okullara Ait Bilgiler

il Okul tiirii Ogretmen/Yone  Bitmis/devam  Proje tiirii
tici say1si eden
saylsl
Giresun
Ilkokul 44/3 13 eTwinning
i} Turizm  Otelcilik 29/7 6 eTwinninge, Erasmus, Sosyal Sorumluluk
5 Lisesi(TOL)
=
imam Hatip 8/2 6 Bilim Fuari, TUBITAK-4006 ve 2204
Ortaokulu
8
= Mesleki ve Teknik 38/7 23 eTwinning, Erasmus, Robot yarismasi,
Anadolu  Lisesi Sosyal sorumluluk, Teknofest, Teknoloji
(MTAL) tasarim, TUBITAK-4006 ve 2204
Ordu
Tlkokul 31/3 12 eTwinning, Erasmus, Teknofest, Yerel
B projeler
g Ortaokul 56/3 56 Erasmus, eTwinning, Genglik  Spor
= Bakanligi projesi, TUBITAK-4006 ve
2204, Teknofest
Anadolu 29/4 6 Genglik Spor Bakanlig1 projesi, eTwinning,
o Lisesi(AL) TUBITAK-4006
= Mesleki ve Teknik 38/7 26 eTwinning, Erasmus, Teknofest,
Anadolu TUBITAK-4006
LisesiMTAL)
Sivas
Anadolu Lisesi 56/3 5 eTwinning, Erasmus KA229, TUBITAK-
§ 4006
5
= Spor Lisesi 25/4 3 eTwinning, Erasmus
Ortaokul 9/2 6 eTwinning, Robot yarismasi
éf“ fmam Hatip 5/1 3 Egitimde Tyi Ornekler, eTwinning, Sosyal
Ortaokulu(THO) Proje

ve seminer programlarina katilmiglardir (Tablo 2).

Tablo 2’de arastirma kapsamindaki goriigmelere goniillii katilan il milll egitim
midiirliiklerine bagl calisan Ar-Ge uzmanlari, okul ydneticisi, rehber uzmanlar ve
Ogretmenlere ait bilgiler sunulmaktadir.

Arastirma kapsaminda Giresun ilinden 11, Ordu ilinden 14, Sivas ilinden ise
sekiz goniilliiden veri toplanmistir. Gontillillerin kidemleri bes ila 42 yil arasinda
degismektedir. Proje hazirlama, yonetme konusunda farkli 6grenme programlarina
katilanlar yaninda, higbir programa katilmamis olanlar da s6z konusudur. Katilimci-
lardan Ar-Ge birimlerinde gorevli olanlar dogrudan bir projeye dahil olmamislardir.
Okullarda gorevli goniilli katilimcilarin tamami birden fazla proje de yer almustir.
Aragtirmaya katilanlarin ¢ogu (18 katilime1) proje hazirlama konusunda gesitli kurs
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Tablo 2

Gortismeye Katilanlara Ait Bilgiler

ili  Kurum Kod Brans Kidem Katildig1 kurs(seminer)/Yonettigi (katildigr)
(Ogr./Yéneti  proje sayist
ci)-Yil
Giresun
Ar-Ge GAG Almanca 35/- Proje hazirlama ve yonetme kursu, Avrupa
Birligi (AB) projeleri hazirlama ve yonetme
kursu, hibe projeleri hazirlama ve yiiriitme
kursu
GlY1 Sinif 16/13 Proje hazirlama ve yonetme kursu, AB
projeleri hazirlama ve yonetme semineri,
eTwinning platformundaki egitimler, hibe
E projeleri hazirlama ve yiiriitme semineri/13
2 proje
N G1Y2* Siuf 15/7 -/2 proje
Aqd: G103 Siuf 25/- eTwinning platformundaki egitimler
% G104 Siuf 11/- eTwinning platformundaki egitimler
G2YS Makine 42/35 -/12 proje
Teknolojileri
S
= G2Y6 Bilisim 10/3 Proje hazirlama ve yonetme kursu
Teknolojileri TUBITAK proje yonetme kursu/4proje
IHO G3Y7* Beden 10/4 -/6 proje
Egitimi
G408 Edebiyat 30/- Il milli egitim proje yonetme semineri/4 proje
S
= é G4Y9 ingilizce 8/1 eTwinning platformundaki egitimler/2 proje
=
= G4R10*  Psikolojik D.  13/- AB proje yoénetme semineri/3 proje
G4011**  Elektronik 16/- TUBITAK proje ydnetme bilgilendirme
toplantisi/12 proje
Ordu
0AG1 Ingilizce 7/1 -
3 OAG2 Edebiyat 1273 -
o OAG3 Ingilizce 25/7 Proje dongiisii egitimi, egitici egitmenligi ve
< farkli kurumlardan proje yazma egitimleri
OAG4 Sinif 16/5 Proje yonetim ve yazma egitimleri
N S O1Y1 Simif 29/14 Proje hazirlama ve yonetme kursu, proje
ia: < dongiisii semineri/20 proje
=
§ = O1R2 Psikolojik D.  20/- Proje yazma egitimi, eTwinning

platformundaki egitimler, Erasmus projeleri
hazirlama ve yonetme semineri/3 proje
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Tablo 2'nin devam

ili  Kurum Kod Brang Kidem Katildig1 kurs(seminer)/Yonettigi (katildigi)
(Ogr./Yoneti  proje sayist
ci)-Yil
Ordu
02Y3 Fen Bilgisi 25/17 -/10 proje
02Y4 ingilizce 17/12 -/5 proje
02Y5 Sosyal Bilgiler  14/2 -/41 proje
EJ i 0206 Ingilizce 15/- Proje  yazma  egitimi,  eTwinning
5 § platformundaki egitimler/3 proje
= 3 0207 Bilisim 14/- Proje yazma kursu/4 proje
Teknolojileri
0308 Ingilizce 14/- Proje hazirlama, eTwinning platformundaki
egitimler, Erasmus proje yazma egitimi,
Teknofest ve Tiibitak projeleri hazirlama
egitimi, Ogretmen Bilisim Agi ve Egitim
Bilisim Agindaki egitimler/4 proje
= 03Y9 Edebiyat 22/7 -/4 proje
R
23 . .o .
S 3 03Y10* Edebiyat 15/5 eTwinning ¢alistayr, Erasmus, Genglik ve
< Spor Bakanlig1 proje egitimleri/7 proje
04Y11 Sosyal Bilgiler  14/2 -/26 proje
Q ..
= 04012 Bilisim 7/- Proje hazirlama, Anadolu Vakfi egitimleri,
j Teknolojileri proje dongiisii semineri/4 proje
= 04013 Tesisat 9/- -/2 proje
= Teknolojisi ve
Tklimlendirme
04014 Ingilizce 9/- eTwinning galistaylar1, Erasmus+ KA202 ve
KA1 Proje Yazma Egitimi/3 proje
Sivas
SAG1* Biligim 10/2 -
) Teknolojileri
z SAG2  Bilisim 15/5 -
Teknolojileri
S1Y1* Edebiyat 23/18 AB genglik projeleri hazirlama egitimi,
— Comenius  projeleri  egitimi, Bakanlik
$ tarafindan  diizenlenen  proje  ydnetim
5 3 ) seminerleri/6 proje
% %‘ S102 Edebiyat 29/- Ulusal Ajans Erasmus projeleri yonetim
= 2 semineri,  genglik  projeleri  yOnetim
Z semineri/12 proje
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Tablo 2'nin devam

Ili  Kurum Kod Brans Kidem Katildig1 kurs(seminer)/Y onettigi (katildigr)
(Ogr./Yoneti  proje sayist
ci)-Yil
Sivas
S2Y3 Beden 29/8 Cesitli proje hazirlama seminerleri/ 3proje
- Egitimi
g % S2Y4 Beden 29/10 -/10 proje
§ 5 Egitimi
& S205 Ingilizce 8/- Sivas Avrupa Birligi bilgilendirme
semineri/4 proje
S3Y6 Matematik 12/6 -/6 proje
o & S307* Ingilizce 5/- AB Projeleri Hazirlama Teknikleri Kursu,
= © eTwinning platformundaki egitimler, proje

danigmanlig1 semineri/4 proje
[HO S408 Din Kiiltiirii  18/- -/2 proje
Ahlak Bilgisi

Arastirmaya katilimcilariin tamami egitim ya da mesleki teknik egitim fakiiltesi mezunudur.
Kisaltmalar: G: Giresun, O: Ordu, S: Sivas, AG: Ar-Ge uzmani, O: Ogretmen, R: Rehber uz-
man, Y: Okul yoneticisi, [HO: Imam Hatip Ortaokulu, MTAL: Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi, * Yiiksek lisans mezunu ya da 6grenimine devam etmektedir. ** ikinci {iniversite olarak
miihendislik fakiiltesi mezunu olup, ayn1 boliimde yiiksek lisans 6grenimine devam etmektedir.
Ornek kod S307: Sivas ilinden arastirmaya katilan iigiincii okuldan (ortaokul), yedinci dgret-
meni gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada il proje istatistikleri il Ar-Ge birimlerinden, goriigme yoluyla elde
edilen veriler ise aragtirma kapsaminda segilen okullardan aragtirmaya goniillii katil-
may1 kabul edenlerin belirledigi yerlerde yiiz yiize goriismelerde toplanmistir. Aras-
tirmaya katilanlarin izinleri dahilinde goriismelerde ses kaydi alinmistir. Katilimeilar-
dan ses kaydi yapilmasina izin vermeyenlerin goriismelerinde arastirmacilarca hizl
not tutulmustur.

Arastirma kapsaminda il istatistiklerinden elde edilen verilere nitel ve nicel ige-
rik analizi, goriisme metinlerinden elde edilen verilere ise fenomenolojik kodlama
uygulanmistir. Icerik analizi, “ham verilerden mantiksal &riintii ve anlaml kategoriler
iiretilmesini; bdylece biitiinciil bicimde verilerin incelenebilmesini saglayan” (Julien,
2008, s.120) “analitik bir aractir” (Giiclii, 2019, s. 167). Icerik analizi bu arastirma
kapsaminda hem nitel hem de nicel igerikte uygulanmistir. Nitel igerik analizi ile ille-
rin proje istatistikleri i¢in kategoriler olusturulmus, nicel icerik analizi ile de olustu-
rulan kategorilere ait degerler sayisallastirilmistir. Arastirmacilarca yaziya dokiilmiis
gorligme metinleri ise arastirmaya katilanlarin proje yonetimi boyunca yasadiklari
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kisisel deneyim/yorumlarini i¢erdiginden ve bu arastirma kapsaminda tiim bu dene-
yimlerle ortak bir 6ze ulasilmasi amaglandigindan arastirmacilarca fenomenolojik
kodlama ile ¢oztimlenmistir (Sekil 1).

Sekil 1

Aragtirma Verilerinin Analiz Siireci

Birirnci tur

Giresun, Ordu, Sivas illeri Ar-Ge Birimlerinden elde edilen proje istatistiklerinin arastirmanin amaglari dogrultusunda
tablolara dontistiiriilmesi

4

ikinci tur

Acik kodlama: Goniillii katihmeilardan elde edilen goriisme metinlerinde tekrar eden, vurgulanan unsurlarin kodlanmasi.
Kodlarn alt tema ve tema olarak tasnifi ve kontrolii

NS

Ugiincii tur

Eksenlerin olusturulmasi: Ekesenler esliginde tema ve alt temalar ile 6rnek alintilarin tablo bigiminde dokimi ve
kontrolii

Belirlenen eksenler: Giiclii yonler, Zayif yonler, Firsatlar, Tehditler

Dérdiincii tur

Eksenlerle aragtirma sorularinin birlikte yorumlanmasi

Fenomenolojik kodlama, “basamaklama ve fenomenolojik indirgeme; anlam
birimlerini betimleme; temalar olusturmak icin anlam birimlerini kiimelenme; her
goriismeyi 6zetleme, dogrulama ve gerektiginde degistirme; tiim goériismeden genel
ve Ozgiin temalar ¢ikararak birlestirilmis bir 6zet hazirlama” bdylece “ortak bir 6ze
ulagma” asamalarinda gerceklestirilen analiz siirecidir (Fraenkel ve Wallen, 2006;
Hycner, 1999, ss. 148-152). Fenomenoloji bu arastirma kapsaminda proje siirecinin
“katilimcilarin bakis agisindan tanimlanabilmesi”ni, kigisel deneyim ve bakis agila-
rindan yola ¢ikarak “kuramsal fikirlere ulagsmay1 sagladigi i¢in (Sodi, 1996°dan akt.
Giigli, 2019, s5.250-251) dzellikle tercih edilmistir. Bu arastirma kapsamindaki veri-
lerin analiz siireci Sekil 1°de 6zetlenmistir.

Etik Kurul izni

Arastirma kapsaminda uygulama izni MEB Strateji Gelistirme Baskanliginin 10
Mayis 2022 Tarih E-49614598-605.01-49286587 sayili yazisi, aragtirma etik izni ise
13 Mayis 2022 Tarih E-50288585-050.01.04-89743 sayi ile Giresun Universitesi Sos-
yal Bilimler Fen ve Mithendislik Bilimleri Aragtirmalar1 Etik Kurulundan alinmistir.
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Arastirmacilarin Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmaci pasif degildir. Katilimcilarin deneyimlerini anla-
maya ¢aligirken arastirmaci ile katilimei veriyi birlikte iiretirler. Bu nedenle Creswell
(2007) aragtirmacinin “arastirma bulgularia dayali yorumlarimi bigimlendirirken ki-
sisel gegmisini acikca ifade” etmesi gerektigini bildirir (ss. 187-188). Bu aragtirmada
aragtirmacilardan biri egitim yonetimi uzmani olup on yili agkin siiredir 6gretim tiyesi
olarak gorev yapmakta, alanda nitel arastirma yontemleriyle tamamlanmis akademik
calismalar1 yaninda proje koordinatorliigli deneyimi bulunmaktadir. Diger arastirma-
cilardan biri yabanci dil 6gretmeni olup, gorev yaptigi kurumda egitim-6gretimi ge-
listirme projeleri yonetmistir. Diger arastirmact ise rehber uzman olup goérev yaptigi
okulda yonetilmis/yonetilen projeleri gézlemleme firsatt bulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalar igin gegerlilik ve giivenilirlik i¢-dis gegerlik, giivenirlik ve nes-
nellikle 6zdeslesmektedir (Marriam ve Tisdell, 2016). Bu kapsamda, arastirmacilar
goriigme dncesinde katilimcilart aragtirma siireci hakkinda ayrintili bigimde bilgilen-
dirmistir. Dilediklerinde arastirmadan ayrilma olanaklart bulundugu, cevap vermek
istemedikleri soruyu gegebilecekleri, aragtirmanin goniillii katilimcilarla tamamlana-
cagi, katilimeilar kisisel bilgilerinin arastirma raporunda bulunmayacagi garantileri
onlara verilmistir (Shenton, 2004). Glivenilirlik i¢in arastirmada birden fazla veri seti
kullanilmistir. Her arastirmaci yaptigi fenomenolojik kodlamayi diger arastirmacinin
denetimine sunmustur (Creswell, 2012). Arastirmada inandiricilik igin goriismeler-
den edinilenlerin dokiimi, istatistik tablolar1 katilimecilarin denetimine sunulmustur
(Marriam ve Tisdell, 2016). Ayrica arastirma veri ve kodlamalar1 bu aragtirmaya da-
hil olmamus, farkli bir devlet iiniversitesinde gorevli program gelistirme ve dlgme
degerlendirme alaninda doktora derecelerine sahip, nitel arastirma yaklasimlari ile
tamamlanmis makale ¢aligmalart olan bir dgretim iiyesinin denetim ve degerlendir-
mesine sunularak aragtirmanin “disaridan denetim”i saglanmistir. Son olarak gériisme
metinlerinden dogrudan alintilara yer verilmis; boylelikle inanilirligi saglamak tize-
re “dogrudan alint1 stratejisi’nden yararlanilmistir (Christensen, Johnson ve Turner,
2014, ss. 152, 154).

Nitel aragtirmalarda katilimct ve arastirmaci arasindaki iliskide arastirmacinin
kendi deneyimleriyle ile ilgili duygu ve disiincelerinin farkinda olarak 6n yargilari-
n1 paranteze almasi (epoché) beklenir (Padilla-Diaz, 2015). Arastirmacilar projelerle
ilgili kendi deneyimlerinin 6n yargi olusturabilecegini kabul ederek ¢alisma baslama-
dan 6nce olusabilecek bu 6n yargilar iizerine tartismislardir. Olas1 6n yargilart bertaraf
icin goriigme metinlerinden dogrudan alint1 ve arastirma kapsaminda ulagilan istatis-
tiklerin ise ulasildig1 bigimi ile raporlanmasi saglanmustir.
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Bulgular

Arastirmada Ar-Ge birimlerinden elde edilecek proje istatistiklerinin arastirma-
cilarca elektronik dosya haline getirilmesi ve projelerin baslangic tarihlerine gore tas-
niflenerek analizinin yapilmasi planlanmigtir. Ancak arastirmada veri toplamak i¢in
secilen illerde projelerle ilgili kisitl miktarda bilgi kayitladig tespit edilmistir. Tablo
3 Giresun, Ordu, Sivas illeri Ar-Ge uzmanlarinca saglanmus, illere ait proje bilgileri
ile olusturulmustur.

Tablo 3

2015-2022 Yillar: Giresun, Ordu, Sivas Illeri Proje Istatistikleri

ili

Giresun

Ordu

Sivas

Proje sayist

Projelerin mer-
kez/ilge okulla-
rina dagilimi

Projelerin
tiirlerine gore
dagilimi

Kullanilan proje
kaynaklari

Proje seminer-
lerine katilimcet
sayilari

18 siiren
62 tamamlanan

%42 merkez
%358 ilge okullart

%385 Egitim-ogreti-
mi gelistirme

%S5 Yonetimi
gelistirme

%5 Toplumsal
sorumluluk

%3 Yenilik transferi
%2 diger

DOKA

DOKAP
TUBITAK

Diger bakanliklar
Fikret Yiiksel Vakfi
Ulusal Ajans

1327 Ogretmen
125 Yonetici
89 Diger

Erasmus: 50proje
eTwinning: 9.632 proje
TUBITAK: 410 proje
%65 merkez

%35 ilge okullar

%45 Egitim-6gretimi
geligtirme

%30 Yenilik transferi
%14 Toplumsal sorum-
luluk

%10 Yonetimi gelistirme
%1 diger

Anadolu Vakfi
DOKA

MEB Hizmetigi Egitim D.

Ogretmen Akademisi
Vakfi

TUBITAK

Ulusal Ajans

8745 Ogretmen
564 Yonetici

27 stliren
85 tamamlanan

%354 merkez
%46 ilge okullar

%82 Egitim-6gretimi
geligtirme

%7 Yonetimi gelis-
tirme

%S5 Yenilik transferi
%S5 Toplumsal sorum-
luluk

%1 diger

DAP

ORAN

Sivas Belediyesi
TUBITAK
Ulusal Ajans
Valilik

5326 Ogretmen
442 Y 6netici

DAP: Dogu Anadolu Projesi Bélge Kalkinma Idaresi Baskanligi, DOKA: Dogu Karadeniz Kal-
kinma Ajansi, ORAN: Orta Anadolu Kalkinma Ajansi, TUBITAK: Tiirkiye Bilimsel ve Tekno-
lojik Arastirma Kurumu
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Tablo 3 incelendiginde illerde cogunlukla egitim 6gretimi gelistirme projelerinin
yapildigt; Giresun ili disinda, projelerin genelde il merkezindeki okullarca yiiriitiil-
diigii anlasilmaktadir. Ordu ilinde proje istatistiklerinin diger illere gore daha diizen-
li tutuldugu degerlendirilmistir. il Ar-Ge Birimlerinin ilde yapilan tiim projelere ait
verileri kayit altina almadiklari hatta saglanan istatistik verileri de okullara sorarak
bildirdikleri tespit edilmistir:

GAG: “Biz projelerin tamaminin listesini tutmuyoruz. Zaten proje kayitlarini
projeye destekleyen, finansmanini saglayanlar tutar.”

SAG2: “Salgin donemi oncesine kadar daha diizenli kayitlar tutabiliyorduk.
Salgin déneminde okullarin ¢ogu projelerini ertelemek zorunda kaldilar. Kimi
de tamamlayamadi.”

Projeye destek veren kurumlarin destek miktarlart bu arastirmanin kapsaminda
olmamakla birlikte, aralarinda Ulusal Ajans ve TUBITAK gibi calisma alanlar1 proje
olan kurumlarin yaninda MEB merkez birimlerinin, yerel idare ve sivil toplum or-
giitlerinin de okullarin projelerine yardim ya da hibe saglandigi, eTwinning gibi bazi
projelerin ise biit¢cesinin bulunmadig1 anlagilmistir.

Tablo 3 verilerine gore il Ar-Ge birimlerince sunulan proje dongiisii seminer-
lerine 6gretmen ve okul yonetici katilim1 Ordu ve Sivas illerine gore Giresun ilinde
gorece daha diisiik diizeyde gergeklesmistir.

Arastirma kapsaminda goriismeye katilanlardan elde edilen verilerle proje kapa-
sitesinin degerlendirilebilmesi i¢in arastirmacilar gliglii yonler, zayif yonler, firsat ve
tehditleri verilerin dokiimiinde eksen olarak kullanabileceklerine karar vermislerdir.
Bu baglamda goriisme metinlerinden elde edilen eksenlerle iliskilendirilmis tema ve
alt temalar, goriismecilerden yapilan dogrudan aktarim ornekleri ile birlikte tablolar
(Tablo 4-7) halinde sunulmustur.
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Tablo 4
Proje Kapasitesine Iliskin Giiglii Yonler

Tema Alt tema Ornek alitt
Is birligi G1Y1: “Projelerde tecriibeli olan &gretmenlerimin, yeni baslayan
agretmenlerime mentorluk yaptigi bir sistem gelistirdik. Ekip tiyeleri birbirini
gelistiriyor boylece.”

03Y10: “Ozellikle eTwinning projesi ile farkli illerden meslektaslarimla
goriisme, fikir alma firsati buldum.”

g Uzmanlik 03Y10: “Istekli ve kabiliyetleri olanlar, sorumluluk sahibi olanlarin tercihi
E 56z konusu.”
= G40L11: “Projelerde kiminle ¢alisacagimiz agiktir aslinda. Proje kabul alir
5 almftz biz de kimin ne rol alacagi otomatik bellidir zaten.”
Destek G4011: “Ashnda okuldaki herkes destek ¢ikar. Bu benim isim degil diyen
olmaz yani.”
04012:  “Meslektaslarimin ~ destegi ve tesviki ile Erasmus Proje
yiiriitiiciistiyiim.”
iletisim S1Y1: “Karsilikli iletisim saglhyor. Calisanlar arasinda giiven saglyor.”

A Goniilliiliik G1Y1: “Ekip iiyelerini goniilliiliik esasina gore belirliyoruz.”

% g x._czo O1Y1: “Istekli olanlardan ekip olusturuluyor.”

© BB Yetenek G408: “Yeni bir simfa girdigimde ogrencilerle daha ilk tamisirken bile

>~ EnE g hangisi ile hangi projeye yapilir diye kafamda kurguluyorum.”

=3 aveiligi g gi projeye yapilir diy guluy

o Yaraticilik G4011: “Proje fikirleri 6grenciden ¢ikiyor diye diisiinmeyin. Hepsi bizden.”

5 Ozendirme G2Y6: “Giinliik toplantilarimiz vardir miidiiriimle. Toplantiya bir fikirle

g gelir, sonrast bizi ikna. Oyle bir anlatr ki! Toplanti biter, giindemi

E giindemimiz olur.”

m Rol model G1Y1: “Zaman zaman proje yéneterek ogretmen arkadaslarima model
5 oluyorum. Kendi yapmadiginiz isi siz yapin diye istemek bana gore dogru
= degil.”
jqé Kolaylagtirma  G1Y1: “Proje siiresince ihtiyag duyulan her tiirlii organizasyon, malzeme,
E izin, bagvuru vb. égretmenlerimin ihtiyaglarint gidermeye ¢alisirim.”

S G4011: “Proje yapiyorsak, ders programimiz ona gére yapilir.”

5 Biitce G2Y5: “Projeye katilanlar bunun igin projenin biitcesi var mi diye

> yonetimi diigiinmezler. Onlar yeter ki yapsin, ben arka planda o parayt mutlaka
bulurum.”

Destek 02Y5: “Teknik, maddi ve manevi destek benim isim.”

04014: “Takum iiyesiyim. Takim damsmanimiz, destegimiz de miidiir
yardimcimiz.”

Okul Alt yap1 G4011: “Burada nerdeyse tiim derslikler atélye. Su malzemeyi hangi masaya

kosullart koyup ta ¢alisalim derdi olmaz yani.”

G3Y7: “Proje yapmak i¢in her tiirlii alt yapimiz var. Interneti, bilgisayart..
Eksik olani da istiyoruz sagliyor il, Bakanlik. Yok yok yani...”

Proje kapasitesine iliskin gliclii yonler okul kiltiirli, 6gretmen-yonetici liderligi
ve okul kosullar1 temalar1 altinda degerlendirilmistir. Okul kiiltiiriine iligkin is birligi,
iletisim ve destek projelerin okullarda calisanlari birer takima doniistiirdligiinii, proje
yapmaya istekli ve gayretli olanlarin digerlerince desteklenerek cesaretlendirildigini
gostermektedir. Boylece projelerin galisanlar arasindaki iyi iliskilerin bir {irtini oldu-
gu, proje yapiyor olmanin da calisanlar arasinda ki baglar ve iletisimi giiglendirdigi
goriilmektedir. Projeler 6gretmenlerin goniilli katilimindan, yaraticiliklarindan orta-
ya ¢ikmus iiriinlerdir. Ogretmenler, grencileri arasinda da proje yapma ya da yiiriitme
hususunda yetenekli olanlar1 tespit etmek i¢in caba sarf etme, bu baglamda yetenek
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avciligr yapmaktadirlar. Yine okul yoneticileri 6zendirerek, rol model olarak proje
yapma konusunda g¢alisanlarini cesaretlendirirken; biitge yonetimi, okula ait diger is-
lerin yuriitiilmesinde projeci ¢aliganlari igin kolaylastirici roller iistlenerek proje yo-
netme siirecine liderlik etmektedirler (Tablo 4).

Projeler i¢in okullarm alt yapis1 da 6nemli firsatlar sunmaktadir. Dersliklerin di-
zayni, internet, bilgisayar gibi teknolojik a/f yapimin okullarda varlig1 proje hazirlanip
yiriitillebilmesinde 6nemli bir kaynaktir (Tablo 4).

Tablo 5
Proje Kapasitesine Iliskin Zayif Yonler
Tema Alt tema Ornek alintt
Ekip GI03: “Tam sistem oturuyor dordiincii sinif: Mezun oluyor 6grenci. Birinci sinif da

tanismamiz, okuma, yazma, okula uyum. Olmaz yani proje.”

G3Y7: “Gelen kalmaz burada. Tayini ¢ikar. Yeni gelende ancak bir yilda okula uyum
saglar. Yapamaz proje.”’

02Y3: “Rotasyon var. Tayin ¢ikiyor. Su ana kadar yaptigimiz projeler icin hem
kendime hem okula birer dosya hazirladim. Ben gittigim yerde ne yaptik unutmayim.
Gelen de belki okur, faydasi olur diye.”

Ogrenme 0207: “Proje hazirlamayla ilgili kurslara katildim katilmasina. Orada anlatilanlar
ilgisiz demek istemem ama her projenin kendine has taraflart var. Birbirinin ayni
degil yani.”

G408: “Seminerler kurslar ilgisiz yani. Bir siirii seyi yaparken dgreniyoruz.”

Is yiikii S307: “Dersler, simdi bir de yiiksek lisans var. Elimdeki projeyi bile arkadagima
devrettim.”

Tecriibe S102: “Proje i¢in segilme sebebi ne kadar tecriibeli oldugunuza bagh. Tecriibeli

olani segmediginizde aksakliklar olabilecegi igin tecriibeli olan kisilerin segilmesi

gerekiyor.”

Stirdiirebilirlik

Uriin GAG: “Cok az projeden okullara malzeme ya da iiriin kalyor. Projelerden ¢ogunun
biit¢esi yok. Sunu da projeden aldik, koyduk, hala kullaniyoruz yok yani.”
G103: “eTwinning projemde bir kitap¢ik hazirladik. Siirleri, resimleri var
dgrencilerimin. Basimi i¢in para lazim. Projede para yok. Valilik destek sagladi sag
olsunlar.”

Ongorillem  S1Y1: “Pandemi dolayisiyla aksakliklar oldugu icin gerekli ¢alismalar yapilamadr.”

eyenler

Ogrenci G4Y11: “Robot yarismasindayiz. Projeyi dgrenci Ingilizce sunabilir mi? diye
sordular. Giildiim. Ne miimkiin yani! Ozel okullar gelmisti. Degil Ingilizce, birkag¢
dilde tamitilar projelerini. Yaris bu! Mukayese edilmemiz bile adil degil.”

Eksen: Zayif Yonler

Destek G4011: “Universitesi hocalarindan destek istedik de destek vermediler diyemem
ama adamlar yaninda getirmisti uzmanini. Proje yazan sirketler var. Parasi olan
satin aliyor.”

Nitelik

Tgerik SAGI1: “Kagt iistiinde proje sayisini yeterli gorsem de nitelik bakimindan ve elde
edilen kazanimlar bakimindan yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.”

Proje kapasitesine iligkin siirdiiriilebilirlik ve niteligi ile ilgili unsurlarin proje
kapasitesinin zayif yonleri oldugu degerlendirilmistir. Katilimcilara gore projelerin
stirdiiriilebilirligi proje ekibinin devamliliginin saglanamamasindan (8grencilerin
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mezun olmasi ve yerine yenilerinin gelmesi, 6gretmenlerin okullar arasinda yer de-
gistirmesi), proje yapabilmek i¢in sunulan 6grenme programlarinin her proje igerigi-
ne uymamasindan, proje boyunca ortaya ¢ikan is yiikiinden, tecriibesizlikten, proje
iirtiinlerinin kalic1 olmamasindan, salgin gibi egitim sistemini de etkileyen, dngoriile-
meyen olumsuz durumlardan etkilenmektedir (Tablo 5). Yine, dgrencilerin 6grenme
kazanimlari, biligsel 6zelliklerindeki farkliliklar, okullarin proje kapsaminda okul dis1
kaynaklardan yararlanmada karsilastiklart kisitliliklar be baglamda destek bulmada
zorluklar ile hazirlanan projelerin i¢eriklerinin siradanligi, ongoriilen kazanimlari
saglamaktan uzak olmalari nitelik baglaminda proje kapasitesi i¢cin zayif yonler olarak
katilimcilarca deneyimlenmistir (Tablo 5).

Tablo 6

Proje Kapasitesine Iliskin Firsatlar

Tema Alt tema Ornek alintt

= Uyum G1E4: “Miifredatla tam bir uyum iginde projelerim. Ne kadar ¢ok proje
g yaparsam, o kadar ¢ok yaparak yasayarak ogreniyor ogrencilerim.”

= Talep G103: “Bu bir talep meselesi aslinda. Okul yoneticisi de, velisi de, grencisi de
= istiyor ki bir yenilik olsun, proje yapilsin.”

Sosyallesme ~ 0208: “Bakanligin iyi projeleri arasinda girdi projem. Bakanligin diizenligi bir
platformda sunum yapip, projemi tamittim. Sosyallesmemi saglad. Iletisim
becerilerim artti. Meslektaslarimla isbirligi halinde olmay: sagliyor.”

SAGL: “Yaptiklar: projeler sayesinde gerek ayni sehir icerisinde gerek farkl
sehirlerde gorev yapan ogretmenlerle tanisma firsati yakalamaktalar.”

Ogrenme G104: “Yaparak ve yasayarak 6grenip, ogretiyoruz.”

O1R2: “Dijital becerimi arttirdi. Farkl kiiltiirleri tamima firsati buldum. Cok
okuma yaptim proje hazirlik siiresinde. Kigsisel gelisimime de katki sagladi.”
0208: “Teknoloji kullanim becerilerim arttr. *

OAY11: “Kriz yonetme becerilerime kath sagladi.”

S1Y1: “Dil egitimine olumlu yaklasim, én yargilart kirma. Ogrencinin kigisel ve
sosyal gelisimine olumlu etki, miifredata olumlu etkileri var. Kiiltiirel mirasin
korunmasina katkist var.”

Otopoez G2Y6: “Projelerle yasiyoruz, nefes aliyoruz. Yoksa ayni tas, ayni hamam yani.”
03Y9: “Projelerde yer almanin, projede yer alanlara bir dinamizm ve giiven
verdigini biliyorum.”
03Y10: “Proje siiresince somut bir yasanti olusturup, ihtivaglar: tespit etme
imkant buldum.”

S1Y1: “Proje ekibindeki 6gretmenlerin etkili ¢alismast ile cagin, giintimiiziin ve
ogrencilerimizin ihtiyaglarini goz oniine alan projeleri diger kurumlardan destek
alarak gergeklestiriyoruz. Boylece canli ve giincel kaliyoruz.”

Eksen: Firsatlar

Gelisme

Arastirmaya katilanlar, proje kapasitesi i¢in firsat olusturan unsurlar1 miifredat
ve geligme ile ilgili olarak deneyimlemiglerdir. Temel egitim diizeyinde ki okullarda
miifredat igerigi ile proje igerikleri uyum igindedir. Ustelik okulun diger paydaslari da
(6grenci, veli, okul yoneticisi) 6grenmeyi desteklemek iizere proje hazirlanip uygu-
lanmasini talep etmektedir. Geligme ile ilgili olarak projeler projeyi koordine edenlere
de proje iginde yer alanlara da dnemli sosyallesme ve dgrenme firsatlar1 saglamak-
tadir. Otesinde projeler kurumlara canlilik, yenilik, dinamizm ve gelisme igin firsat
saglayarak kurumlar1 otopoez sistemlere doniistiirmektedir (Tablo 6).
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Arastirmaya katilanlar proje kapasitesini tehdit eden unsurlan miifredat, ¢atis-
ma ve etkililik ile ilgili olarak deneyimlemislerdir. Ozellikle ortadgretim diizeyine su-
nulan miifredat ile gergeklestirmeye caligilan projelerin igerikleri uyumsuzdur. Bazi
okullarin (6zellikle staj programlart olan mesleki teknik liselerin) egitim ogretim sii-
resi bir projenin baslatilip bitirilebilmesini olumsuz etkilemektedir (Tablo 7).

Tablo 7
Proje Kapasitesine lliskin Tehditler
Tema Alt tema Ornek alintt
= Uyumsuzluk G4011: “Robot yapiyoruz biz. Programda robot mu var? Yaptigimiz
= highir proje ile sinifia égrettiklerimiz uyusmuyor.”
;;) Egitim-6gretim  G2YS: “Bu okul kasim da basliyor, nisan da bitiyor. Staja gidiyor
s stiresi ogrenciler. Okulun siiresi ¢ok az. Ogrenciler stajdayken ogretmenleri
okula gelmiyor.”
Is sorumlugu SAGI1: “Ogretmenler agisindan  diisiindiigiimiizde bu tiir projeleri

kendilerine yiik olarak, ekstra ¢alisma olarak veya evrak kalabaligi ya da
zaman kaybt olarak gérmektedirler. Genel olarak 6gretmenlerin tutumu
bu sekildedir ama istisna olarak bu gorevleri benimseyen goniillii olarak
yapan égretmenlerimiz de var.”

Aiile rolleri G4011: “I¢ isleri bakan: (-esine génderme yapiyor) -tamam artik senin bu
proje islerin- derse, biter yani. Simdi ¢ocuklar kiigiik, tim sorumluluk
esimde. Gece yarilarina kadar okulda, evde ¢calistigim, ¢alistigimiz oluyor.
Egsim yeter artik derse, benim de proje roliim biter. Eh ikinci iiniversite,
yiiksek lisans derken sabrini yeterince zorladim zaten.”

Ogrenci G4R10: “Eskiden sinavla segilirdi bu okulun ogrencileri. Su etrafinizda

kapasitesi gordiigiiniiz masalar sandalyeler, duvarda ki lambriler tek tek ogretmen
ve 6grencisinin igi bu okulda. Ama simdikilerle yapmak miimkiin degil,
hepsi ozel gereksinimli simdiki 6grencilerimizin. Fen liseleri var. Onlarin
ogrencileri de iistiin zekall. Okullart proje yapmiyor. Soru ¢oziiyorlar
tiniversite sinavina hazirlik i¢in.”

G4Y9: “Ogrencim ozel gereksinimli. Projeyi bitirinceye kadar pesinde
kostum.”

Kazanim G103: “Ogrenen 6grendigi ile kaliyor. Yeni gelen igin her sey yeni
bagtan.”

S1Y1: “Projeye birebir dahil olan égrencilerin bakis agilarinda sosyal
gelisimlerinde olumlu etkiler oldugunu daha énce bahsettigim konularda
etkinlik kazandiklarini soyleyebiliriz.”

Catisma

Eksen: Tehditler

Etkililik

Proje mesai saatleri disinda da ¢aligmay1 gerektirmekte, is sorumluluklarini artir-
maktadir. Artan is saatleri ile birlikte proje de ¢alisanlar aile rollerini gerceklestirmek-
te zorlandiklarini, i sorumluluklari ve aile sorumluluklar ile catisma yasadiklarini
deneyimlemislerdir. Proje kapasitesini tehdit eden bir diger unsur etkililik kapsamin-
da 6grenci kapasitesidir. Ozellikle meslek liselerinde 6grencilerin bilissel 6zellikleri
yapilan projelerin igerikleri ile uyumsuzdur. Yine projeler yalnizca katilanlara kaza-
nim saglamakta, katilmayanlar i¢in bir katma deger tiretmemektedir (Tablo 7).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Girisim, yenilik, gelisme, 6grenme gibi kavramlarla 6zdeslesen projenin diger
tim orgiitlerde oldugu gibi egitim Orgiitlerinin 6gretme ve 6grenme olarak islevsel-
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lesmis alanina olduk¢a uyumlu oldugu degerlendirilebilir. Kapasite “proje gereksi-
nimlerini karsilamak i¢in mevcut kaynaklarin dengelendigi bir siireg, proje yonetimi
ve iiretimi agisindan ise belirli bir zaman diliminde yapilabilecek en fazla is ve isleri
basar bir sekilde yonetme yetenegi”dir. Proje yonetim kapasitesi “kaynak, zaman,
takim ve is yonetiminin” saglanmasini icerir (United Nations Development Group,
2017, ss. 5, 8, 11). Egitim orgiitlerinin proje kapasitelerinin degerlendirilmesi igin
secili illerden toplanmis proje istatistikleri ile proje katilimcilariin deneyimlerinden
elde edilen verilerin birlikte degerlendirildigi bu arastirmanin sonuglari egitim orgiit-
lerinin proje kapasitelerine katkisi/zarar1 olan durumlarin varligina isaret etmektedir.
Bu aragtirma kapsaminda proje kapasitesine olumlu etki eden unsurlar giiglii yonler
ve firsatlar olarak, olumsuz etki eden unsurlar ise zayif yonler ve tehditler olarak
analiz edilmistir. Egitim orgiitlerinde proje kapasitesine iliskin okullarda destekleyici,
is birligine dayali okul kiiltiiriiniin varligi, okul ydneticilerinin ve 6gretmenlerin lider-
lik 6zellikleri ile pekismekte, okullarin mevcut donanimlart da (siniflarinin dizayni,
mevcut teknolojileri) projeye iliskin uygulamalar1 kolaylastirarak proje kapasitesine
olumlu etki etmektedir. Projeler hem 6gretmenlerin hem de okul yoneticilerinin li-
derlik 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmalarini tesvik ederken proje hazirlayip yoneten
tiim taraflar agisindan gelismeyi hatta uzmanlasmay1 saglayan firsatlar yaratmaktadir.
Nitekim egitim orgiitlerinde proje yonetimi boyunca kimlerin hangi gérevleri iistlene-
cegi, edinilmis uzmanliklara gore boliisiilmektedir. Proje Yonetim Kurumunun (Pro-
ject Management Institute) hazirladig1 Proje Yonetim Bilgisi Kilavuzu’nda (A Guide
to the Project Management Body of Knowledge, 2008) basarili proje yonetimlerinin
ii¢ 6zelligi oldugu bildirilmektedir: Birinci 6zellik “irfandir (knowledge)”. Bu proje-
nin “nasil yonetileceginin bilinmesi, deneyimli olunmas1” ile alakalidir. ikinci &zel-
lik “performanstir (performance)”. Performans proje yonetimi bilgilerini uygularken

Oy

“nelerin yapilip basarabilecegi”ni ifade eder. Ugiincii 6zellik ise “kisiseldir (perso-
nal)”. Bu, “projeye ait etkinlikler gergeklestirilirken nasil davranildigi”yla alakali-
dir. Kisisel olan “etkililik, temel kisilik 6zellikleri ve liderlik -yani proje amaglarini
gerceklestirirken projeye iliskin kisitlhiliklarla basa ¢ikmada proje takimina rehberlik
etme, ilham verme-" ile ilgilidir (s. 13). Bu aragtirmanin bulgulari egitim orgiitlerinin
proje kapasitelerini olustururken: isbirlik¢i davranislarini; 6grenerek gelisen ve uz-
manlasan yenilik¢i yanlarini; yaraticilik, 6zendirme, goniillii olma, rol model olma,
kolaylagtirma, destek, yeteneklileri kesfetme gibi liderlik 6zelliklerini hem 6gretmen-
lerin hem de okul yoneticilerinin proje kapasitelerini artirmak iizere kullandiklarini

gostermektedir.

Ogrenmeyi, 6gretmenin ayrilmaz bir parcasi haline getiren projelerin 6zellikle
temel egitim diizeyindeki miifredatla ortiigmesi, egitime iliskin hem i¢ hem de dis
paydaslarin proje yapilmasini talep etmesi projelerin egitim orgiitlerinin iginde bu-
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lundugu ¢evreden destek gordiigiine; egitim orgiitlerine ait projelerin ekonomik, po-
litik, gevresel ve sosyal faktorlerce tutarl ve karsilikli olarak giiglendirildigine isaret
etmektedir. Nitekim miifredat politik bir metindir: “Bireyin 6grenme ihtiyaclar1 ya-
ninda, toplumun ekonomik, politik, sosyal ve kiiltiirel karakteristigini sekillendirir”
(Taba, 1962°den akt. Erss, 2017). Proje igeriklerinin 6zellikle temel egitim diizeyin-
deki miifredatla uyumlu olmasi projelerin politik baglamda desteklendigini gostermek-
tedir. Bulgular projelere politik destegin yan1 sira ekonomik desteklerin de saglandi-
gina isaret etmektedir. Bazi projelerin biitgelerinin olmamasi proje somut iiriinlerinin
ortaya konmasinda proje yiiriitiiciileri i¢in gii¢liik olusturmussa da proje yiirtitiictileri
ekonomik destegi yerel idarelerden, goniillii miitesebbislerden saglayabilmislerdir.

Arastirmaya katilanlar proje yaptiklari stirecte canlandiklarini, yenilendiklerini,
rutinlerinin disina ¢iktilarini, dinamizm kazandiklarini deneyimlemislerdir. Olum-
lu hisler ¢agrigtiran bu unsurlarin egitim orgiitlerinin proje kapasitesine olumlu etki
sagladigi, bu etkinin 6grenme ve is birliginin iiriini oldugu degerlendirilmistir. Bu
arastirma da otopoez olarak kodlanmis bu etkinin, egitim orgiitleri baglaminda pro-
jede gorev alanlarda artan hem bireysel hem de orgiitsel beceri, donanim, deneyim
ve motivasyon Uriinii oldugu kabul edilebilir. Nitekim diger aragtirma bulgular1 da
projelerin hem bireyler hem de orgiitler agisindan boylesi sonuglar tirettigine isaret et-
mektedir. Ornegin Akg¢dltekin ve Engin’in (2019) arastirma sonuglari projelerin hem
ogretmenlerin hem dgrencilerin 6z saygisin artirdigini, arastirma becerileri edindir-
digini, giliglii sosyal iliskiler kurabilmelerini destekledigini gostermektedir. Benzer
bicimde Cetin ve Sengezer’in (2013) arastirmasina katilanlar projelerin “liretme ve
kesfetme hazzi” sagladigini projelerin bu yoniiyle kendilerine “doyum” sagladigini
ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilanlar proje siireclerinde bazi olumsuz durumlar yasamislardir.
Zayi1f yonler ekseninde degerlendirilen bu olumsuzlar kapsaminda proje ekipleri ve
proje riinlerinin stirekliligi, stirdiiriilebilirligi ile yasanan zorluklar; proje igerigi ile
proje hedef kitlesinin nitelikleri arasindaki uyumsuzluk nedeniyle yasanan zorluklar;
proje is yiikii, rutin is yiiki ve aile i¢i rol ve sorumluklarin es zamanli yonetiminde
yaganan zorluklar bulunmaktadir. Nacaroglu ve Mutlu’nun (2020) bir grup 6grenci-
nin proje kavramiyla ilgili metaforik algilarini arastirdiklari aragtirmanin sonuglari
katilimcilarin ¢cogunlukla projeleri “iireten ve yol gdsteren” durumuyla iliskilendir-
diklerini gosterse de bu arastirmanin bulgular: proje ile iiretilenlerden kalici olanlarin
sinirlt olduguna, proje ekiplerinin siirekliliginde de sorunlar yasandigina isaret et-
mektedir. Ustelik proje icerikleri ya da proje boyunca dgrenilenler yalmzca projelere
bizzat katilanlar i¢in anlamlidir. Benzer bulgulara Oguz Unver, Arabacioglu ve Oku-
lu’nun (2015) arastirmasinda da rastlanmistir. ilgili arastirma; proje siirecinde proje-
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lerin genellikle proje ekibiyle sinirl kaldigini, okul geneline yayilmadigini, projelerin
yonetiminde biitce sorunlar1 yasandigini gostermektedir. S6zer’in (2011) arastirmast
ise proje yonetenlerin ve projeye katilanlarin zaman ydnetimi sorunu yasadigini gos-
termektedir. Kavak’in (2015) arastirma bulgularinda ise 6gretmenlerin projelerde en
cok zorlandiklar1 hususun yeni proje fikri belirleme oldugunu; mevcut sistemin siav
odakli olmasindan, proje finans kaynaklarinin kisitli olmasindan ve okula iliskin rutin
calisma programlarinin yogunlugundan proje yiiriitme de zorlandiklarini gostermek-
tedir. Akill1 (2017) ve Tirkmenoglu Sahin (2021) arastirmalarinda da bazi benzer bul-
gularla birlikte projelerde istek dis1 gorevlendirmelerin, proje gruplarinin bilgi yeter-
sizliginin, takim ¢alisma kiiltliriinii gelistirememis olmanin, proje yonetirken ihtiyag
duyulan uzman destegi saglayamamanin projeler ve proje yoneten gruplar tizerindeki
olumsuz etkisine igaret etmektedirler.

Bu arastirmanin bulgularina gore arastirmaya katilanlarin projelerle yasadiklar
bir diger ¢eldirici ortadgretim diizeyinde 6zellikle meslek liselerinde kullanilan 6gre-
tim programlarinin proje iceriklerini (6zellikle icat icerikli projeleri) desteklememesi,
okullarindaki 6grenci biligsel kapasitesi ile projenin gerektirdiklerinin uyusmamasidir.
Bir diger husus proje ekibinin siirekliligi ile ilgilidir. Projeye katilan hem &grenciler
hem de 6gretmenleri 6grenim seviyeleri ya da okullar arasinda yer degistirmektedir.
Hedef kitlede 6zel gereksinimli 6grenciler oldugunda da egitim 6gretimi gelistirme
ve icat igerikli projelerin yonetimi zorlasmaktadir. Ogrencilerin mevcut kazanimlar
ve bilissel diizeylerindeki yetersizlikler hazirlanmis projelerin sunumunu ve hak etti-
gi degeri goérmesini zorlagtirmaktadir. Bu minvalde projelerin 6grenmeler agisindan
onemli katkilart oldugunu gosteren aragtirma bulgulari (6rnegin, Giiltekin, 2005; Ko-
paran ve Gliven, 2015) yaninda, dgrencilerin biligsel dzelliklerinin projeler tizerinde
olumsuz etkisi oldugunu gosteren arastirma bulgulari s6z konusudur (6rnegin Harris
vd., 2014; Duke vd., 2021; Summers ve Dickinson, 2012). Bu aragtirmada projelerin
daha yogun ve uzun caligma saatleri gerektirmesi durumu farkli bir sektdrden kati-
limcilarla tamamlanmis olsa da Turner ve Mariani’nin (2015) arastirma bulgulart ile
benzerdir. Ilgili arastirmaya gore proje yiiriitiiciilerinin artan ¢alisma saatleri ve proje
ile ilgili hesap verme sorumluluklarindan kaynakli stres yasadiklarini, is-aile rol den-
gesini saglamakta zorlandiklarini géstermektedir.

Projeler 6grenmenin ve dgretmenin, birlikte ¢aligma iiretme gibi grup becerileri
kazanmanin, yenilikleri kesfetme ve igsellestirmenin yani sira bizzat yenilik icat et-
menin en degerli yollarindan biri olarak kabul edilebilir. Bu aragtirmanin katilimcila-
rina gore bu unsurlarin hepsi 6gretmen ya da okul yoneticilerinin idaresinde, yalnizca
onlarin yaraticiliklariyla sinirlidir.  Giir ve arkadaslarinin (2021) hazirladiklart proje
kapsaminda sunduklari egitim programi sayesinde programa katilanlarin yaratici pro-
je fikirleri, uyguladiklart proje sayisi artmissa da bu aragtirmaya katilanlar yalnizca
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proje boyunca sunulmusg bir kisim 6grenme programindan fayda gérmiis, diizenli su-
nulan proje egitim seminerlerinden ise geregince fayda saylayamamislardir.

Bu aragtirma kapsaminda tiim bu degerlendirmelerden yola ¢ikarak projeler,

1. Egitim orgiitlerinin hayatta kalabilmesi, gelisebilmesi i¢in dnemli bir deger-
dir. Daha ¢ok projenin yapilabilmesi i¢in egitim kurumlari, ¢alisanlari ve dgrencileri
desteklenmelidir.

2. Egitim orgiitlerinde iletisimin, uzmanlagsmanin, is birliginin triiniidirler. Yal-
nizca projeye bizzat katilanlar igin sonuglar iretirler. Bu nedenle basarili sonuglar
tirettigi tespit edilen proje igerikleri birden fazla kez, farkli kisileri kapsayacak bigim-
de, farkli egitim kurumlart, farkli ya da ayn1 6grenme seviyesinde birden fazla kez uy-
gulanabilir. Bu nedenle her il kendi biinyesinde okullarinin proje kayitlarini tutmali,
her bir projenin kazanimlarini igeren kayitlara agik erigim saglamalidir.

3. Miifredat ile desteklenmelidir. Ortadgretim diizeyinde dgrencileri biligsel dii-
zey ve kabiliyetlerine gore gruplandirmis okul tiirleri yerine, 6gretim programlari ve
cesitliligi zenginlestirilmis tek tip ortadgretim kurumlart olusturulmasi 6nerilir.
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Abstract

The aim of this study is to determine the factors that affect the profile of the instructor in the
minds of teacher candidates. For this purpose, the cross-sectional survey model was used, as
the research aimed to reveal the existing situation as it is, and in which data were collected
from a predetermined sample at a certain time. The study group of the research consists of a
total of 271 students studying at the Basic Education Department of the Faculty of Education
of a state university located in the Eastern Anatolia Region. In the research, a conjoint ques-
tionnaire and a questionnaire for determining the qualification of the instructor, consisting of
open-ended questions, were used in order to reveal the ideal instructor profile in the minds of
teacher candidates. In order to determine the factors that affect the teacher candidates’ aca-
demic staff profile, the data obtained were analyzed using percentage, frequency and conjoint
analysis methods. Conjoint analysis was performed by writing the appropriate program in the
“Syntax” editor of the SPSS 23 package program. According to the results obtained from the
teacher candidates in the research, middle-aged, titled Dr. Instructor member or Assoc. Dr. can
be defined as “ideal”, a good scientist, objective, understanding, female, and a faculty member
who communicates with all of the students.

Keywords: pre-service teacher, instructor profile, ideal instructor, student evaluations, conjoint
analysis
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Ogretmen Adaylarimin Ogretim Elemam Profili
Uzerinde Etkili Olan Faktorlerin Konjoint Analiziyle
Belirlenmesi

Oz

Bu ¢alismanin amaci, ogretmen adaylarimin zihnindeki 6gretim elemani profili iizerinde etkili
olan faktorleri belirlemektir. Bu amagla yapilan arastirmada, var olan durumu oldugu gibi
ortaya koymak amaclandigindan ve belli bir zamanda onceden belirlenmis orneklemden
veriler toplandigindan kesitsel tarama modeli kullamilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Dogu Anadolu Bolgesi’'nde yer alan bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesinin Temel
Egitim Béliimiinde 6grenim goren toplam 271 ogrenci olusturmaktadir: Arastirmada, 6gretmen
adaylarimin zihnindeki ideal 6gretim elemani profilini ortaya koyabilmek igin konjoint anketi ve
actk uglu sorulardan olugan dgretim elemani niteligini belivleme anketi kullamilmistir: Ogretmen
adaylarmmin 6gretim elemani profili iizerinde etkili olan faktorleri belirlemek amaciyla elde
edilen veriler yiizde, frekans ve konjoint analizi yontemleri kullamilarak analiz edilmistir.
Konjoint analizi SPSS 23 paket programimin “Syntax” editoriinde uygun program yazilarak
yapilmistir. Aragtirmada 6gretmen adaylarimdan elde edilen sonuglara gore orta yasl, unvani
Dr. Ogr. iiyesi veya Dog. Dr., iyi bir bilim insani, objektif, anlayish, cinsiyeti kadin olan ve
ogrencinin tamamu ile iletisim kuran bir ogretim elamani “ideal” olarak tamimlanabilmektedir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen adayi, 6gretim elemam profili, ideal dgretim elemani, égrenci
degerlendirmeleri, konjoint analizi

Introduction

In the 21st century, change and development have become inevitable in higher
education as in many other fields. In this sense, the quality of the lecturers, who are
an important part of higher education, should also be evaluated and questioned. Con-
sidering that faculty members have responsibilities such as education, research, and
consultancy (Korkut, 2001), it is very important to make some evaluations to increase
the competencies and professional development in these fields, to ensure continuity,
and to enhance the quality of higher education.

There are many approaches used in the evaluation of teachers or university le-
cturers (Gravestock and Gregor-Greenleaf, 2008). Accordingly, the professional de-
velopment of the academic staff is evaluated by various stakeholders (department
heads, friends, the inspection board formed in the dean’s office, students, etc.). The
most widely used and most effective evaluation system is student evaluation, which
is applied in almost all universities (Aljubaily, 2010). Kogak (2006) found student
assessment as the most meaningful source of information for teachers to determine
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their performance levels. The results of such evaluations made to increase the qu-
alifications of lecturers in teaching are of great importance for universities. In this
context, measuring and evaluating the performance of lecturers at the university inc-
reases the quality level of universities (Greenwald and Gillrnore 1997; Kalayci, 2009;
Kuh, 1995). As a result of these evaluations, faculty members have the opportunity
to see their deficiencies and correct them, while universities have the opportunity to
complete them by organizing various in-service studies to complete the shortcomings
of the lecturers. The qualifications of the lecturers should be developed in line with
contemporary and innovative skills (Valeri, 2008). In this direction, the teaching staff
will raise the quality of education to the next level according to the evaluation results.

Some universities evaluate their lecturers with questionnaires filled out by stu-
dents every year, and various scales are also found in the literature in this direction
(Dalgig, 2010; Kazanci Tinmaz, 2018; Thompson, 2001). In these questionnaires,
students evaluate the instructors in terms of personal values, the course process and
the competencies for assessment and evaluation, and their communication skills. In
research, it is emphasized that it is very important for teaching staff to be evaluated
by students (Ahmadi, Helms, and Raiszadeh, 2001; Arubayi, 1987; Murray, 1983). In
fact, it was stated that the students made the correct determinations regarding the ef-
fective planning and execution of the lesson process, the assessment-evaluation com-
petence, and the communication with the student (Beran and Rokosh, 2007; Miller,
1988). However, studies have revealed that student evaluations are consistent with the
evaluations of other stakeholders or observers and that an instructor is not evaluated in
the same way by different students or in different courses (Beran, Violato, Kline, and
Frideres, 2005; Oztiirk, 1999).

The number of universities in our country has increased rapidly in recent years.
Therefore, considering the increase in the number of universities, it becomes inevi-
table to increase the educational skills of the people who will be teaching staff and
the existing teaching staff (Ladyshewsky, 2013). While universities train new staff
carefully and with high quality, they should try to increase the quality of existing teac-
hing staff through in-service training or consultancy (Ercetin, 1997). In this direction,
although it is expected that the teaching staffs have certain qualifications, it can be
said that it is very important to improve their qualifications.

Characteristics of the Instructors

In studies aimed at determining the quality of higher education services, it is em-
phasized that the most important element in ensuring quality is “teaching staff” (Agan
and Saydan, 2009). Therefore, the success of teacher training is directly related to the
quality of the faculty members (Tiirkoglu, 1991). A lot of research has been done on
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what should be the ideal characteristics of a good teacher, and long lists of characteris-
tics and behaviors have been created based on these research; (Aljubaily, 2010; Dilek,
1993; Feldman, 1976; Kazanci Tinmaz, 2018; Poellnitz, 2007; Pozo-Muioz, Rebollo-
so-Pacheco, and Fernandez-Ramirez, 2000; Yagc1, 1997) but there is not much resear-
ch on the relationships of instructors with students. In general terms, research is about
what the characteristics of teaching staff should be. The ideal teachers and lecturers
are those who establish healthy pedagogical relationships with their students (Ergiin,
Duman, Kincal, and Aribas, 1999). Thus, the professional success of the teacher or
lecturer will be proven (Beran and Rokosh, 2007).

The ideal lecturer is people with a developed vision, who are proficient in his
field, who produce academic knowledge by making continuous research, and who are
experts in his field (Feldman, 1997; Valeri, 2008). The instructor should be someone
who prepares well for the lesson he will teach in the classroom and transfers it to the
students by choosing the appropriate methods, techniques, and tools according to the
subject he will teach (Beran and Rokosh, 2007; Ladyshewsky, 2013). An ideal instru-
ctor reduces the content that he / she will transfer to students related to his / her field
to a level that they can understand and makes the content he will transfer clear and
understandable (Mogan, 2003). It can be said that an instructor who has these features
will have a significant impact on students, and it is inevitable that students gain their
trust. In this context, It has also been stated in the studies that faculty members assume
important and active roles in issues such as outside-class relationships between stu-
dents and faculty members, students ‘personal and social development, their success
in lessons, students’ self-confidence and self-esteem (Kuh and Hu, 2001; Endo and
Harpel, 1982; cited in Agan and Saydan, 2009). In this direction, another task that falls
on the teaching staff is to create an environment that can provide sufficient support
to students psychologically and socially (Corsi, 2017; Oskay, 1997). Akgdl (1994)
qualifications that an ideal instructor should have, personality, professional attitude,
measurement and evaluation, and human relations. Cakmak (2009), in his study ai-
ming to determine the opinions of Turkish teacher candidates about effective teacher
qualifications, found that the teacher trait with the highest average according to the
opinions of the pre-service teachers was “being objective” and the feature with the
lowest average was “making presentations to the students in the lesson”.

The Importance of Training Qualified Instructors

Intercultural interaction has increased with the developing technology. Social,
economic, political, and cultural changes have also increased in societies and these
changes have accelerated the interaction. The change of existing knowledge or the
production of knowledge and its adaptation in daily life has become important for
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individuals to keep up with this change. The higher education level is one of the edu-
cational institutions most affected by these changes. Therefore, society’s expectations
from higher education are increasing by differentiating. Higher education institutions
are at the top level of their education systems. It both provides individuals with a pro-
fession and shapes the future by contributing to the cognitive and psycho-social deve-
lopment of students (Celik and Tiimkaya, 2012). The positive and negative reflection
of this formation has a significant impact on the psychological health of the academic
staff as well as their academic competence (Akman, Kelecioglu, and Bilge, 2006). In
short, the effect of the proficiency of the teaching staff on the quality of teaching is of
great importance.

Nowadays, teaching staff’s understanding of transferring information to students
and students’ being passive in the process is changing; instead, there is a high-level
and complex understanding of education that research, questions, structures and pro-
duces knowledge, in which students are active in the process. From this point of view,
lecturers working at universities should renew themselves by this educational appro-
ach. The qualified academic staff contributes to the development of students (Akman,
Kelecioglu, and Bilge, 2006). It can be said that the qualified upbringing of students
depends on the personal and academic qualifications of the lecturers (Ozgiingdr and
Duru, 2014). However, there is a systematic relationship between the educational qu-
alifications of an instructor and the academic success of his students (Wayne and
Youngs, 2004). For this reason, teaching staff needs to provide satisfaction in their
profession to fulfill the duties expected from them (Bilge, Akman, and Kelecioglu,
2005). Sergiovanni and Starratt (1998) also emphasize that there is an important po-
sitive relationship between the academic success of students and the satisfaction of
faculty members in their profession. In addition, it is emphasized that the qualified
teaching staff in teaching processes is an important variable in the development of
students (Balkar, 2009). Academic staff’s achievement of professional satisfaction in
terms of academic career and personal development affects the social, psychological,
and behavioral development of students (Kara, Izci, Koksalan, and Zelyurt, 2015). On
the other hand, it is thought that qualified and equipped lecturers have an important
function in better communication with students and in enriching students’ cognitive
and personal development processes (Invention, 2001). Therefore, the quality of the
teaching staff contributes to the development of qualified students in higher education.

Studies conducted in Turkey and abroad have examined the factors affecting the
professional development of faculty members according to various variables such as
the age, gender, academic title, communication skills of the instructor (Bedard and
Kuhn, 2008; Cheng, 2011; Johnson, Narayanan, and Sawaya, 2013; Watchtel, 1998;
Theall and Franklin, 2001). Ozgiingér and Duru (2014) examined students’ percepti-
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ons of their teaching staff in their study. The research results emphasized that students’
perceptions of their teaching staff became negative due to the increase in the course
load, experience, and many students. Devebakan et al. (2003), in the study, faculty
members working in the Institute of Health Sciences were evaluated by the students.
The results of the study give various messages to the lecturers to improve the content,
level, and presentation techniques used, and as a result of the evaluations, it has been
concluded that students are the most important element in increasing the quality of
the lecturers. Zaman Kili¢ and Giimiiseli (2010) stated in their study for academic
staff that there is no relationship between job satisfaction and professional seniority,
marital status, gender, and education level. However, it was determined that there is a
significant relationship between the age of the teaching staff and their job satisfaction.
In their study, Bilge, Akman, and Kelecioglu (2005) found that the older ones have
higher internal satisfaction than the younger ones, the faculty members have higher
education staff, the ones who have no experience abroad, the ones with a high title
have higher internal satisfaction than the ones with a low title, and those with a longer
service period than those with a low level of service. In addition, it was stated in the
study that the external satisfaction of those working in the field of social sciences was
lower than those working in the field of engineering and science. Again, in another
study conducted by Akman, Kelecioglu, and Bilge (2006), a significant difference was
found between the gender, seniority, and academic status of the academic staff and
their job satisfaction. Yavuz Konokman and Yanpar Yelken (2014) found that the life-
long learning competence perceptions of faculty members differ according to gender,
foreign language level, and technology use level.

In some studies, the age, gender, and education level of the students were not
very effective in the evaluations of the instructors, while the crowd of the class and the
content of the course were found to be effective (Bedard ve Kuhn, 2008; Mahiroglu,
1988, while some studies stated that the effect of factors such as the class size and the
number of students was at a negligible level (Ozgiingér and Duru, 2014). Centra and
Gaubatz (2000) stated in their study that students found the performance of female
teaching staff higher than male teaching staff. In addition to this study, it was found
that the performance perceptions of the lecturers differ according to the gender and
grade level of the students (Wigington, Tollefson ve Rodriguez, 1989; Nargundkar ve
Shrikhandle, 2014). However, in the study conducted by Petcher and Chow (1988), it
was concluded that the titles of the instructors did not create a significant difference
between their perceptions of performance. Contrary to this study, it was concluded
that the performance perception level of the professors was lower (Bianchini, Lissoni
ve Pezzoni, 2013; Nasser ve Hagtvet, 2006; Wigington ve digerleri, 1989;).
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In this study, it was aimed to determine the factors that affect the profile of the
instructor from the perspective of the teacher candidate. It is thought that determining
the factors that affect the professional development of the academic staff will cont-
ribute to the training of more qualified students and to make more qualified studies.
Therefore, it is important to fully identify and eliminate physical, psychological, and
behavioral situations that are thought to affect the development of instructors nega-
tively or to take preventive measures in the occurrence of these situations (Balkar,
2009). It is thought that the training of academic staff and revealing the positive and
negative situations that affect them professionally and carrying out studies to elimi-
nate these situations will contribute to the provision of qualified education. However,
since university students are the people directly involved in this process, it is of great
importance to reveal their opinions on the subject. Evaluation of the performance
of teaching staff in higher education constitutes one of the quality indicators of uni-
versities (Kalayct, 2009). In this direction, it is thought that the quality of university
education will increase if the lecturers renew themselves by taking into account the
expectations and needs of university students and improve themselves in the areas
they are lacking. In this context, an answer was sought for the research problem and
sub-problems given below. The problem statement of the current study is “What are
the factors affecting the profile of the instructor from the perspective of the teacher
candidate?”. In this connection, answers to the following sub-problems were sought:

(1) What are the results of the factors affecting the teacher candidates’ instructor
profile according to the conjoint analysis?

(2) What are the results of the factors affecting the teacher candidates’ instructor
profile by gender?

(3) What are the results of the factors affecting the teacher candidates’ instructor
profile according to the grade level?

(4) What are the results of the factors affecting the teacher candidates’ instructor
profile by branch/department?

Method

Research Model

Survey research model, one of the quantitative research methods, was used in
this study. Survey studies are studies conducted on larger samples compared to other
studies, in which the views of the participants or the characteristics of interest, skills,
abilities, attitudes, etc. regarding a subject or event are determined (Fraenkel, Wallen
and Hyun, 2012). The purpose of these studies is to make a description by taking a
picture of the current situation regarding the research subject. There are two types of
survey studies: cross-sectional and longitudinal surveys. In this study, a “cross-sec-
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tional survey” design, in which data was collected from a predetermined sample at a
certain time, was used.

Study Group

The research was conducted on 271 students who were determined on the basis
of voluntary participation among the Ist, 2nd, and 3rd grade students studying in the
Elementary Mathematics Education, Primary Education, Science Education Depart-
ment of a state university in an eastern region of Turkey. The distribution of teacher
candidates participating in the study by gender, department, and grade level is given
in Table 1.

Table 1
Descriptive Information about Teacher Candidates Participating In the Study

Variable Category N %
Gender Female 186 68.64
Male 85 31.36
Department of Primary Education 98 36.16
Elementary Mathematics Education 87 32.10
Science Education 86 31.74
Grade Level Ist Grade 92 33.94
2nd Grade 88 32.47
3rd Grade 91 33.58

When Table 1 is examined, it is seen that the pre-service teachers participating in
the study are distributed in a balanced way in terms of gender, department, and class
level. Considering the distribution in terms of grade level, the reason why 4th grade
students are not included in the study group is that there are a small number of volun-
teer participants at the 4th grade level.

Ethical Approval

Ethical permission was obtained from Van Yuzuncuyil University Social and
Human Sciences Publication Ethics Committee (30.04.2021-2021/06-32) for this re-
search.

Data Collection

In this study, which was conducted to reveal the ideal instructor profile of
pre-service teachers, a questionnaire for determining the qualification of the instru-
ctor consisting of a conjoint questionnaire and open-ended questions was used. In
this context, while developing the conjoint questionnaire, the literature on the subject
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was reviewed first. In this context, the characteristics that pre-service teachers pay
attention to while creating the profile of lecturers were determined by using the rele-
vant sources and taking the opinions of the students, and these features were turned
into questionnaire items. Later, the order of importance of these features in the eyes
of the students was revealed. Thus, the characteristics that an ideal lecturer can have
are listed based on the results obtained. After the questionnaire items were prepared,
expert opinion was sought to finalize the questionnaire. In line with the opinions of
8 experts working in the field of teacher training (4), assessment-evaluation (2) and
statistics (1), the content validity rate (CGO) with the Lawshe Technique was found
to be 1.00. The content validity criterion (CAS) for 7 experts at o = 0.05 significance
level, which was transformed into a table by Veneziano and Hooper (1997), is 0.99.
For each item, it can be said that the CGO value is sufficient when the CGO> CVI
(Yurdugiil, 2005). The content validity index (CGI), which expresses the average of
the scope validity rates, was found as 1.00 in this study. When the values found and
the criteria are compared, it can be stated that the content validity of the items in the
measurement tool is statistically significant, since the CGI> CVI, that is, the content
validity of the prepared measurement tool is provided. Personal information is inc-
luded in the first part of the conjoint questionnaire and the questionnaire items are
included in the second part. The Cronbach Alpha internal consistency coefficient of
the conjunct questionnaire used in the study was found to be 0.91. It can be said that
the obtained reliability coefficient is quite high.

Personal information is included in the first part of the “Questionnaire for Deter-
mining the Required Characteristics of the Instructor”, which consists of open-ended
questions. In the second part, pre-service teachers were asked to write down the five
most important characteristics that an instructor should have in an open-ended manner
and to indicate the number of lecturers who attend their classes according to their level
of having these characteristics.

Data Collection Process

Data collection tools were applied online / online to students who volunteered
after obtaining ethics committee permission from the relevant institution during the
period when universities switched to distance education due to the Covid19 Pandemic
in the spring of 2020-2021. Although more than one measurement tool was used du-
ring the data collection process, due to the low number of items in the measurement
tools, the scales were given to the participants at the same time and they were filled in,
and it was observed that filling the scales took between 10 and 15 minutes.

Data Analysis

After the conjoint questionnaire was shared with the students online, 7 forms that
were filled in incorrectly and incompletely were removed, and the remaining 271 for-
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ms were evaluated. As a result, the following analyzes were made on the questionnai-
re of 271 pre-service teachers, and the data obtained were analyzed using percentage,
frequency and conjoint analysis methods in SPSS 23 package program. In addition, in
the study, it was examined whether the factors affecting the profile of the instructor in
their minds changed in terms of the gender of the teacher candidates, the department
they studied and their grade level.

In order for the conjoint analysis to be applied and the expected benefits to be
optimal, the study should be carried out in the following stages (Tatlidil, 1995):

1) Determination of all important characteristics of goods or services

2) Determining the levels for each feature

3) Preparation of Conjoint questionnaire

a) With the trade-off method: Collecting information by considering two features
at a time.

b) With the full concept method: collecting information by considering all fea-
tures at the same time.

4) Application of prepared conjunct analysis

5) Finding the utility coefficients of the levels for each feature

6) Determination of general and group consumption patterns

7) Interpretation of simulation cards.

In this study, the application of conjunct analysis was carried out in 4 stages:

1. Stage: The features (factors) of the instructor profile were determined as fol-
lows. During the selection of the features, attention has been paid to the characteristics
that can reflect the instructor profile of the individuals and to be considered in deci-
sion-making.

2. Stage: While having a high number of levels is an advantage in reaching detai-
led information, it may be a problem in terms of representation in an orthogonal order.
Considering this situation, the levels for each factor were determined as Table 2.
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Table 2
Levels Regarding the Factors Affecting the Profile of Instructors
Levels
Features 1 2 3 4
Age and title of Young and Middle-aged and  Being old and a
the instructor research lecturer (Dr.) professor
assistant
Academic Dominate the Being a good Good command
status field scientist of English
Communication Communicating Effective use of Effective use of  Ensuring class
with all language body language participation
students
Personal To be To be sympathetic To be democratic be disciplined
characteristics ~ understanding
Teaching style ~ Using different ~ Considering the Eligibility for Being
methods- student’s interests  student level objective in
techniques and needs the evaluation
Gender Female Male

Looking at the levels of the factors, there are 1152 possible combinations. Howe-
ver, since it will not be possible to order the combination in a reliable and accurate
way, 25 combinations were created in the SPSS package program with the Syntax
editor in orthogonal order, taking into account the main effects. These combinations
form the cards to be given to the people to be surveyed. In addition to these cards, 3
simulation cards were created.

3. Stage: While preparing the questionnaire, care was taken to ensure that the
questions were clear, precise, and clear. In addition, to facilitate the determination of
the target audience, it was decided to add the age, gender, department, and class level
information of the individuals to the questionnaire. The questionnaire form presented
to the people is given in Annex 2.

4. Stage: It is the stage of application of the prepared conjunct questionnaire to
individuals. The questionnaire was applied to a total of 271 teacher candidates, 186
female and 85 male, who are between 18-22 years old and studying in the 1st, 2nd and
3rd year of the Education Faculty of a state university located in the Eastern Anatolia
Region. The students were asked to list the instructor profile in a way that they give
number 1 to the card they prefer the most and 25 numbers to the card they prefer least,
in line with the 25 cards created.
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The results of the questionnaires applied to the individuals were arranged and
conjoint analysis was applied by writing the appropriate program in the “Syntax”
editor of SPSS 23 package program. For the instructor profile, no ranking (direction)
was specified in terms of gender, communication characteristics, academic characte-
ristics, and teaching style characteristics. A “linear more” constraint was introduced
for academic title and age. All other factors have been described as “discrete”. In this
study, the design created by SPSS v.23, called Orthogonal, was used.

Table 3
Definitions of the Factors Affecting the Profile of the Instructor
Factors Model Levels Label
Age and title Linear more 3 Teacher
Academic Status Discrete 3 Academic Standing
Communication Discrete 4 Communication
Personal characteristics Discrete 4 Personal
Teaching style Discrete 4 Tutoring
Gender Discrete 2 Gender

The information about each individual from the results obtained after the conjo-
int analysis was applied, was not included in the report because the number of people
(271 people) was quite high. Summary information was used to make comments and
to obtain the general instructor model over all individuals. The significance levels in
the formation of the factors and the benefit coefficients of these levels were reached.
In addition, the expected “score” values of the “simulated” products were obtained
with the Pearson R and Kendall Tau coefficients, which give the compatibility of the
observed results with the established model.

Findings
In this section, firstly the results of the conjoint analysis and then the findings
obtained from the “Questionnaire for Determining the Required Characteristics of the

Instructor”, which consists of open-ended questions, are included. The findings obta-
ined as a result of these two analyzes were compared and interpreted.

Findings Obtained as a Result of Conjoint Analysis

Conjoint analysis was used first to determine the factors that affect the teacher
candidates’ instructor profile. For this purpose, the graphic on which factors were ta-
ken into consideration by the 271 pre-service teachers participating in the study while
determining the profile of the instructor is given in Figure 1.
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Figure 1
The Share Chart of the Factors’Significance Percentages

The Share Chart of the Factors' Significance Percentages
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When Figure 1 is examined, communication skill with 24% is seen as the most
important factor in determining the profile of the instructor. In second place comes
the style of teaching with 21%. Next comes personal characteristics, academic status,
gender, and finally, age and title, respectively. When determining the profile of the
instructor according to the results obtained, the first important feature is the commu-
nication skill with 24%. Considering the communication skill, it is mostly preferred
to “communicate with the whole student” with a benefit coefficient of 0.336. Then,
respectively; It is preferred to “use body language effectively” with a benefit coeffi-
cient of 0.247, “to use language effectively” with a benefit coefficient of - 0.087, and
to “participate in class” with a benefit coefficient of -0.495. The second important
factor in determining the profile of the instructor is the style of teaching the lesson
with a rate of 21%. Regarding the style of teaching the lesson, “being objective in the
evaluation” with a benefit coefficient of 0.370, “taking into account the interests and
needs of the student” with a benefit coefficient of 0.225, “using different teaching
methods and techniques” with a benefit coefficient of -0.158, “suitability to student
level” with a benefit coefficient of -0.438. is preferred. The third important factor is
determined as personal characteristics with a rate of 20%. Considering the personal
characteristics, it is most preferred that the instructor be understanding with a benefit
coefficient of 0.630. Then, respectively; It is preferred to be “sympathetic” with a be-
nefit coefficient of 0.148, “to be democratic” with a utility coefficient of -0.172, and
lastly to be “disciplined” with a benefit coefficient of -0.250. The fourth important fa-
ctor is the academic status factor at 18%. Looking at the academic status, respectively;
It is preferred to be “a good scientist” with 0,199 utility coefficient, “good command
of English” with -0,014 utility coefficient, and “command of the field” with -0,185
utility coefficient. The fifth important factor is gender, with a rate of 9%. Regarding
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the gender, respectively; It is preferred to be “female” with a benefit coefficient of
0.267 and “to be a man” with a benefit coefficient of -0.267. In the sixth and last place,
age and title come with 8%. Looking at the age and title, respectively; With a benefit
factor of 0.560, “middle-aged and Dr. Lecturer Member or Assoc. Dr. with a benefit
coefficient of 0.373, “the elderly and Prof. “Being a young and research assistant”
with a benefit coefficient of 0.186 is preferred. Here, the age and title feature are de-
fined as “linear more”, but the order is not suitable for this. According to the results,
the middle-aged and the title Dr. Lecturer member or Assoc. Dr. A lecturer, who is a
good scientist, who is objective in assessment, who is understanding, communicates
with the entire student and whose gender is female, can be defined as “ideal”. Pearson
(R) = 0.62 regarding the rate of conformity of the established model to the preferen-
ces of the individuals; p <0.01 and Kendall Tau = 0.42; It was found to be p <0.01.
According to Pearson’s R statistic and Kendall’s Tau correlation coefficients, it can be
said that there is a relationship of 0.62 between the results observed with the const-
raint on the age and title factor among the features of the instructor profile. Although
the “linear more” constraint, which is brought to the characteristics of age and title,
was consistent with the established model, 142 people who participated in the survey
answered in the opposite direction. Score = Constant + bl (communication) + b2
(teaching style) + b3 (personal characteristics) + b4 (academic status) + b5 (gender)
+ b6 (age and title) for each card, the score values for each card were calculated and
ranking has been made by substituting utility values. However, the graph of the point
values of each card is given in Figure 2.

Figure 2
Line Graph of Score Values of Each Card

Score values for each card
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In terms of university students’ preferences, Card number 10 is in the first place
with a score of 13.78, card number 7 is in the second place with a score of 13.59, and
card number 12 is in the third place with a score of 13.57. The cards with the highest
score values are given in Table 4.
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Table 4
Cards With the Highest Score Value
. Personal . Score
Age and Academic Communication  character- Teaching Gender Card (%)
title Status . style No
istics
Being mid- . . .
dle-aged Being Communicating  to be under- Bemg objec-
a good . . tive in the Female 13,78 10
and a lec- s with all students ~ standing .
scientist evaluation
turer
S Using dif-
Elder and Dominate Cons1d?rlpg the to be under-  ferent meth-
student’s inter- . Female 13,9 7
Prof. tobe  the field standing ods-tech-
ests and needs .
niques
Youne and Using dif-
£ Dominate Communicating to be under-  ferent meth-
research X . Female 13,57 12
. the field with all students ~ standing ods-tech-
assistant .
niques

Simulation cards are used to predict the preference of students in case a new
instructor emerges. In addition to 25 cards, 3 simulation cards are given in Table 5.

Table 5
Simulation Cards
. Personal . Score
Age and Academic L Teaching Card o
title Status Communication thracter- style Gender No (%)
istics
. Being
Young and  Being Using language  to be under- objective 13.4
research a good . . . Female 1
. s effectively standing in the eval-
assistant scientist .
uation
Elder and Good Communicating  to be sym- Eligibility 13.1
rofessor command with all students  pathetic for student Male 2
P of English P level
mid- Being Being a good Ensurmg. {0 be dem- 13.0
dle-aged a good .o class partic- . Female 3
s scientist S ocratic
and lec- scientist ipation
turer

When Table 5 is examined, the 1st simulation card is in the first place with a
score of 13.4, followed by the 2nd simulation card with a score of 13.1 and the 3rd
simulation card with a score of 13.0. In addition, Bradley Terry-Luce (BTL) and Logit

coefficients for the simulation cards obtained in the study are given in Table 6.
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Table 6

Bradley Terry-Luce (Btl) and Logit Coefficients for Simulation Cards
Card Max Utility (%) BTL (%) Logit (%)
1 33.58 34.23 3443
2 37.27 32.86 36.66
3 29.15 3291 28.91

Maximum utility, Bradley Terry-Luce (BTL) and Logit coefficients for the three
simulation cards are given in Table 6 in percent. When Table 6 is examined, it can be
said that the 2nd simulation card is the card with the maximum benefit, and it will be
the most preferred instructor profile. As can be seen from Table 6, it was concluded
that the 1st simulation card would be preferred with a rate of 33.58%, and the 3rd
simulation card would be preferred with a rate 0of 29.15%.

Determination of Instructor Profile Characteristics by Gender

The graphic regarding the importance order of the features for female was obta-
ined as in Figure 3 below.

Figure 3
Ranking of Features for Females in Importance
Ranking of of features for females in importance
25 22,64 -
7
’ 19,94
20 19,02
15 —
10 8,92 8,61
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comminication personal _ teaching the academic gender age and
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While determining the profile of the instructor, female participants give impor-
tance to “‘communication” with 22.64%, “personal characteristics” with 20.87%, and
“style of teaching the lesson” with 19.94%, “academic status” with 19.02%, “gender”
with 8.92% and “age and title” with 8.61% respectively. The graph regarding the or-
der of importance of the features for males was obtained as in Figure 4 below.
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Figure 4
Ranking of Features for Male In Importance

Ranking of Features for Male in Importance
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While determining the profile of the instructor, males give importance to “com-
munication” with 22.46%, “personal characteristics” with 22.25%, and “style of te-
aching the lesson” with 19.33%, “academic status” with 17.7%, “age and title” with
9.66% respectively. It is seen that males give importance to “gender” in the last place

with a rate of 8.61%.

Determination of Instructor Profile Characteristics by Grade Level

The graphic regarding the importance of the features for the students studying in

the first grade was obtained as in Figure 5 below.
Figure S
Order of Importance of Properties for 1st Grades

Order of Importance of Properties for 1st Grades
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While the 1st year students determine the profile of the instructor, they give
importance to “personal characteristics” with 22.17% and “communication” with

22.09%, “teaching style” with 20.78%, “academic status” with 18.23%,

gender”
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with 8.56% respectively. “Age and title” was the last important feature with 8.18%.
The graph regarding the order of importance of the features for the 2nd grade students
was obtained as in Figure 6 below.

Figure 6
Ranking of Features for 2nd Grades
Ranking of Features for 2nd Grades
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While determining the profile of the lecturer, the students studying in the 2nd
grade give importance to “communication” with 21.98% and “personal characteris-
tics” with 21.8%, “style of teaching” with 19.73%, “academic status” with 18.68%,
“gender” with 8.94% and finally “age and title” with 8.87%, respectively. The graphic
regarding the importance of the features for the 3rd grade students was obtained as in

Figure 7 below.
Figure 7
Ranking of Features for 3rd Grades
Ranking of Features for 3rd Grades
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While determining the profile of the instructor, the 3rd grade students give
importance to “communication” with 23.73% and “personal characteristics” with
19.97%, “style of teaching” with 19 %, “academic status” with 18.84%, and finally
“age and title” with 9.58%, respectively. With a rate of 8.88%, “gender” was the most
important feature.

Findings Obtained from the “Qualification Questionnaire for Determining The
Characteristics of Instructors” Consisting of Open-Ended Questions

In this section, the percentage and frequency distributions that emerged as a re-
sult of the analysis of the data obtained from the “Qualification Questionnaire for
Determining the Characteristics of Instructors” consisting of open-ended questions
applied to the teacher candidates, which constitute the sample of the research, are
given. Percentage and frequency distribution of the factors affecting the teacher can-
didates’ profile of instructors are given in Tables 7, 8, and 9 for Primary Mathematics

Education, Classroom Education, and Science Education departments, respectively.
Table 7

Percentage and Frequency Distribution of Factors Affecting the Instructor Profile of
Primary School Mathematics Education Department Students

The five most important factors affecting the academic staff profile of f %
primary school mathematics education students

1. Communication Skills 20 39.21
2. Field Knowledge 14 27.45
3. Being Conscientious 5 9.8
4. Paying Attention to Students’ Ideas 5 9.8

5. Lecture Style and Creativity 7 13.7
Elementary Mathematics Education Total 51 100

When Table 7 is examined, it is seen that the most important factor affecting the
academic staff profile of the students studying in the Department of Primary Educati-
on Mathematics Education is communication skills (39.21%), while the second most
important factor is “field knowledge”. Then comes the understanding of the lecturer,
giving importance to the students’ thoughts, teaching style and creativity, respectively.
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Table 8
Percentage and Frequency Distribution of Factors Affecting the Instructor Profile of
Primary School Classroom Teaching Department Students

The five most important factors affecting the academic staff profile of f %
primary school classroom teaching department students

1. Field knowledge 24 39.34
2. Communication skill 14 22.95
3. Being understanding 6 9.83
4. Lecture style 10 16.39
5. Being cheerful 7 11.47
Primary Education Classroom Teaching Total 61 100

When Table 8 is examined, it is seen that the most important factor affecting
the academic staff profile of the students studying in the Department of Classroom
Education is field knowledge (39.34%), while the second most important factor is
communication skills. Then, the instructor’s understanding, lecture style and smiling
face come, respectively.

Table 9
Percentage and Frequency Distribution of Factors Affecting the Faculty Profile of

Science Education Department Students

The five most important factors affecting the academic staff profile of f %
primary school science education department students

1. Field knowledge 24 40

2. Communication skill 10 16.66
3. Lecture style 14 23.33
4. Being understanding 7 11.66
5. Being Disciplined 5 8.33
Science Education Total 60 100

When Table 9 is examined, it is seen that the most important factor affecting the
academic staff profile of the students studying in the Department of Science Educati-
on is field knowledge (40%), and the second most important factor is communication
skills. Then comes the style of lecture, being understanding and being disciplined, res-
pectively. In the study, it was stated that the results obtained in the survey, according
to the opinions of the teacher candidates, primarily the instructors should have field
knowledge. Another issue that teacher candidates pay attention to in teaching staff is
that they should have communication skills. It is seen that the style of lecture, unders-
tanding and discipline are other features expected from the instructors.

2430



MILLI EGITIM e Cilt: 52 o Giiz/2023 e Sayi: 240, (2411-2440)

Discussion, Conclusion and Suggestions

In this study, it is aimed to determine the factors that affect the profile of the
instructor from the perspective of the teacher candidates. Accordingly, in this sec-
tion, the results obtained from the sub-problems of the research, which are conjoint
analysis, gender, grade level and the factors that affect the instructor profile according
to the branch are given. Conjoint analysis is seen as a combined method that uses
many statistical methods that examine both characteristics and interpersonal relati-
onships and environmental interactions (Nakip, 2003). Although conjoint analysis is
handled in the business sector, it can also be used in the service and education sector.
In this sense, it is important to determine the ideal instructor profile when conside-
ring the service that an instructor will provide to university students and therefore to
the country. According to the results obtained by the conjoint analysis in the study,
the participants ranked the factors (communication, teaching style, personal chara-
cteristics, academic status, gender and age and title) in determining the instructor
according to their importance percentages. Participants ranked the factors such as
communication skills, teaching style, personal characteristics, academic status, gen-
der, age and title in order of importance in determining the instructor. According to
the results obtained, it has been determined that the most sought-after feature in a
lecturer is communication skills. In other studies on this subject (Beran and Rokosh,
2007; Teryy, 2015; Valeri, 2008), similar results were reached and it was seen that the
most important feature that a lecturer should have is communication skills and lecture
style. In another study, it was concluded that an ideal instructor should consider the
emotional and social characteristics of students (Pozo-Muifioz, Rebolloso-Pacheco,
and Fernandez-Ramirez, 2000). While determining the instructor profile, the results
of the participants’ benefit coefficient were obtained for each factor. According to the
results obtained, the qualifications expected to be possessed by an instructor in com-
munication, which is the first important factor, are as follows; communicating with
all students, using body language effectively, using language effectively and ensuring
students’ participation in the lesson. This result is similar to the results of the study by
Lyde, Grieshaber, and Byrns (2016) titled Evaluation of faculty performance. In the
aforementioned study, multi-source assessment method was used and it was suggested
that an instructor should communicate well with all students and use body language
effectively. The second important factor in the study, the way of teaching the lesson, is
a lecturer’s respectively; It was stated that he should have the ability to be objective,
to consider interests and needs, to use teaching methods and techniques, and to give
lectures appropriate to the level of the student. In personal characteristics, which is
the third important factor, a lecturer’s; Being understanding, sympathetic, democratic
and disciplined is preferred by the participants. In terms of academic status, which is
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the fourth important factor, a lecturer’s; be a good scientist, have a good command
of English and have the skills to dominate the field. In the fifth important factor, the
gender variable, it is preferred that the instructor be female. In terms of age and title,
which are the last and sixth important factors, a lecturer’s; middle-aged and doctor
lecturer or associate professor, elderly/professor and young/research assistant. In the
study, the age and title factor was seen in the last place by the students. This shows
that students give less importance to age and title factor than other factors. Terry
(2015), in his study on students’ course satisfaction, concluded that the age and title of
the instructors are not important, and that understanding students’ feelings and thou-
ghts is a more important factor in academic success.

In the study, simulation cards were prepared for the students. Simulation cards
were used to predict the preference of an instructor by students. According to the re-
sults obtained, university students chose the simulation card as the first choice, which
is middle-aged, a faculty member, a good scientist, being understanding, being obje-
ctive in evaluation, and being female. In Ladyshewsky’s (2013) research on students’
satisfaction with the lesson, it was stated that features such as objectivity, democratic
attitude, actively involving students in the lesson, and dynamism are the characteris-
tics that a lecturer should have. University students chose the simulation card as the
second choice for the lecturers, old and professor, competent in their field, female,
understanding, taking into account the interests and needs of the students and using
different methods and techniques. Similarly, in Sevim, Akan, and Yildirim’s (2020)
study on the ideal qualifications of academics, the qualifications sought in academics
were suitability for student level, being experienced and understanding, and addres-
sing all students. Again, university students stated the simulation card as the third
choice of the academic staff, young and research assistant, competent in the field,
understanding, female, using different methods and techniques and communicating
with all of the students. In the scale developed by Kazanci Tinmaz (2018) regarding
the pedagogical competencies of instructors, it was stated that democratic attitude and
teaching are important in a lecturer. As in the study, it is seen that one of the most sou-
ght-after features in an ideal instructor is objectivity. In the study, students were given
3 additional simulation cards regarding the characteristics that an instructor should
have, and they were asked to rank these cards in order of importance. According to
the results obtained, a young and research assistant, a good scientist, understanding,
female, being objective in the evaluation and using the language effectively were the
first choice of the students. In parallel with the result obtained from the study, Gra-
vestock and Gregor-Greenleaf (2008) reached a similar conclusion in their study on
student course evaluations, stating that a lecturer should have the characteristics of
understanding, objective, dynamic and effective communication.
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According to the gender and grade level of the participant teacher candidates, the
characteristics of the instructor profile were determined, and the results were obtai-
ned. Female, male and 1st and 2nd grade students stated that an instructor should have
communication, personal characteristics, teaching style, academic status, gender and
age, and title, whose importance level is given from high to low. On the other hand,
3rd grade students stated that an instructor should have communication, personal cha-
racteristics, teaching style, academic status, age and title, and gender characteristics
of which the importance is given from high to low. Feldman (1976, 1997) stated that a
superior instructor should have skills such as communication, teaching, and personal
characteristics. According to Baker (2014), a lecturer must first be able to establish a
healthy communication with all students and actively integrate them into the lesson. In
the study, results were obtained regarding the percentage and frequency distributions
of the factors that affect the teaching staff of the students in the Elementary Mathe-
matics, Classroom Education and Science Education Department. Students studying
in Elementary Mathematics, Classroom Education and Science Education stated five
factors that are effective in an instructor in order of priority. Accordingly, an instructor
should have field knowledge, understanding, giving importance to students’ thoughts,
creative and different lecture style skills. Similar to this research, Lyde, Grieshaber
and Byrns (2016) in their study, faculty students expect a faculty member to have
skills such as field knowledge, communication skills, lecture style, understanding,
giving importance to all students, and democratic attitude, in order of priority. The
following results were obtained in the study and similar studies. Elderly and professor
(Balam, 2006), female, fluent in English, using body language effectively (Poellnitz,
2007; Spooner, Jordan, Algozzine, and Spooner, 1999), understanding (Algozzine et
al., 2004; Corsi, 2017; Obenchain , Abernathy and Wiest, 2001), a person who can
communicate with students taking into account their interests and needs (Aljubaily,
2010; Gunn, 2021) can be defined as the ideal instructor.

It should be noted that the results are limited in terms of generalizability, as this
study was conducted on a voluntary basis on students studying in the Elementary
Mathematics Education, Primary Education, and Science Education Department of
a state university in an eastern region of Turkey. Comparisons between faculties can
be made by conducting similar studies with more participants in a larger study group,
on students studying at different faculties of education or different departments of
different faculties. In similar studies to be conducted on this subject, it can also be
examined whether the ideal instructor profile changes according to different variables.
In addition to student evaluation, comparative studies can be carried out by taking
the opinions of different stakeholders through multiple evaluations. In line with the
results obtained from the research, it is of great importance that the instructors take
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into account the wishes and needs of the students while planning the course content.
It is thought that educating the instructors in the areas where they are lacking will
contribute to the increase of the performance of the faculty members, thus increasing
the quality of education. In this sense, studies can be planned to improve the qualifi-
cations of the instructors. Within the scope of these studies, providing opportunities
for academic staff to develop themselves and creating the necessary environments in
universities for this, providing the necessary support for the development of acade-
mic staff financially and morally, organizing personal development seminars can be
given as examples. It is thought that such studies will be very beneficial in terms of
increasing the quality of educational institutions. In universities, student evaluations
should be given due importance, and the results should be carefully examined, and
instructors should be provided to develop themselves accordingly. As a result, it is
thought that revealing the characteristics that the instructors should have from the
eyes of the students will contribute to providing feedback to both the instructors and
the university administration.
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Oz

Bu arastirmada COVID-19 pandemisi doneminde iiniversite 6grencilerinin iyilik hallerinin
(fiziksel, sosyal, duygusal, bilissel ve yasami anlamlandirma/hedef odakli olma boyutlarinda)
ne durumda oldugu sorusuna yanit aranmistiv. Veriler 371 (272 K ve 94 E) iiniversite 6grenci-
sinden bes boyutlu Lyilik Hali Yildizi Olcegi ve bir kisisel bilgi formu araciligi ile toplanmistir:
Bulgular, kadin ogrencilerin sosyal iyilik hdllerinin erkek 6grencilere gére, sézel ve sosyal
alanlarda egitim gérenlerin bilissel iyilik hallerinin sayisal ve teknoloji alaninda ogrenci olan-
lara gore daha yiiksek oldugunu ve yas gruplart arasinda iyilik hdli konusunda fark bulunma-
digimi gostermektedir. Kisiler arast iletisimlerinin pandemi éncesine gore daha kétii, ayni ya
da daha iyi oldugunu ifade eden égrenciler arasinda toplamda ve iyilik halinin bilissel boyutu
hari¢ diger dort boyutunda anlamli farklar bulunmugtur. Katilimcilar pandemiden énceki do-
neme gore biitiin iyilik hdli boyutlarinda daha fazla olumsuz degisiklikler yasamislarsa da en
tist diizeydeki olumsuzlugun fiziksel boyutta oldugunu belirtmislerdir. Yasami anlamlandirma/
hedef odakli olma boyutu harig, diger dort iyilik hali boyutlarindaki degisiklikler arasinda an-
lamli farklar bulunmugtur. Sosyal iyilik hali boyutu diger boyutlara gore daha az degisen boyut
olarak belirlenmistir. Bulgulara dayanarak, tiniversitelerin psikolojik danigma merkezlerinde
ogrencilerin iyilik hallerini artirmaya katkida bulunabilecek miidahaleler ile gelecekte akade-
mik olarak yapilabilecek ¢calismalara yéonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: COVID-19 pandemisi, iiniversite 6grencileri, iyilik hali, kisiler arasi ile-
tisim
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Wellness of University Students in the Pandemic Period

Abstract

This research sought to answer the question of how have the wellness (physical, social, emoti-
onal, cognitive and meaning making dimensions) of university students been in the COVID-19
pandemic. Data were collected from 371 (272 W and 94 M) university students through the five
dimensional Scale of Wellness Star and a personal information form. Findings showed that
compared to men students, women students, and compared to students in field of numerical/
technical fields, students in verbal/social sciences had higher levels of cognitive wellness and
there were no differences among the age groups. In the total wellness and all the other four
dimensions except for the cognitive dimension, there were significant differences among the
students who stated that their interpersonal communications have been worse, the same or
better than the pre pandemic period. Participants stated that compared to the pre pandemic
they had changes towards worse in all dimensions of wellness, but the largest differences were
in the physical dimension. Except for the meaning making dimension, there were significant
differences in the changes experienced in all the other four dimensions of wellness. Among
these dimensions, social wellness dimension appeared to have changed the least. Based on the
findings, recommendations are made for the university counseling center interventions that can
contribute to the wellness of students and for future academic studies.

Keywords: COVID-19 pandemic, university students, wellness, interpersonal communication
Giris

COVID-19 viriisiiniin yarattigi pandemi nedeniyle daha fazla evlerinde bulun-
mak, sosyal iliskilerini kisitlamak, hasta olmaktan korkmak, yakinlarimi kaybetmek,
belirsiz bir donemde yagamakta olduklarini diistinmek gibi nedenlerle bireylerin ya-
samlar1 fiziksel, duygusal, sosyal ve finansal gibi bircok agidan etkilenmistir. Calis-
malarda bu tip salgmlarin, bireylerde ve gesitli gruplarda farkli psikososyal etkiler
yaratabildigi ifade edilmektedir (Qiu vd., 2020). Bu ¢alismada, pandemi déneminde
tiniversite 6grencilerinin, sosyal, fiziksel, duygusal, biligsel ve yasami anlamlandir-
ma/hedef odakli olma boyutlarindaki iyilik hallerinin nasil oldugunun ortaya konmasi
amaclanmistir. Bunun yani sira, katilimeilarin pandemi déneminin iyilik hallerini na-
sil etkiledigi konusunda ne diigiindiikleri sorusuna da yanit aranmistir. Asagida 6nce
her agidan saglikli olmak, saglikli yasam bi¢imi gibi kavramlarla baglantili olan iyi-
lik halinden s6z edilmis, ardindan pandeminin iiniversite 6grencilerinin iyilik halleri
tizerindeki etkileri konulu ¢alismalar 6zetlenmis ve sonunda bu arastirmanin sorunu
irdelenmistir.
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Saghk ve Tyilik Hali

Saglikli olma kavrami, 1946°dan beri Diinya Saglik Orgiitii tarafindan yalnizca
fiziksel hastaligin olmamasi bi¢iminde ele alinmayarak, fiziksel, zihinsel ve sosyal
yasam gibi yasamin farkli alanlarinda da iyi olmak bigiminde tanimlanmaktadir (Wor-
1d Health Organization, 2021). Pek ¢ok eski kiiltiirde sagliga biitiinciil bakilmis, sag-
likl1 yasam, ruh, beden ve aklin dengesi ve davranislarin ¢ok az ya da ¢ok fazla degil,
dengeli olmasi bigiminde tanimlanmistir (Gamby vd., 2021). Bu agidan iyilik hali,
eski kiiltiirlerin sagligi, yasami ¢ok boyutlu olarak ele alan ve dengeyle ilintilendiren
yaklagimlarina dayanan ¢agdas bir kavram olarak goriilebilir.

Iyilik hali kavramimin psikolojik danisma alaninda kullanimi1 Myers ve arkadas-
lar1 (2000) tarafindan yaygilastirilmistir. Alan yazinda en yaygin olarak kullanilan
ve onlar tarafindan yapilmig bir tanim, iyilik halini en uygun diizeyde saglikli olmaya
yonelmis davraniglar olarak ele almaktadir (Myers vd., 2000). Rastlanan diger tanim-
larda iyilik hali bir se¢im, bir siire¢ ve bir yagam bigimi olarak ele alinmis, 6znel ve
goreli bulunmus, ¢cok boyutlu olsa da biitiinciil bir yap1 gosterdigi ve saglikli insanla-
rin ortak 6zelliklerini yansittig1 saptanmistir (Miller ve Foster, 2010). Saglikli olmak,
iyilik hali, saglikl1 yasam bi¢imi, yasam niteligi, psikolojik iyi olus gibi kavramlarin
birbirleri yerine kullanildigini belirten Rachele ve arkadaslari (2013) bu kavramlarin
ortiisen yanlari olsa da aslinda farkli olduklarini savunmaktadir. Onlara gore, iyilik
halinin hem biitiinciil hem de ¢ok boyutlu olmasi, yasam bi¢imi davraniglarina odak-
lanmasi, eylemler ve siireglerle ilgili olmasi ve birey ve ¢evrenin karsiliklr iligkisini
ele almasi gibi bazi ayirt edici dzellikleri bulunmaktadir. Tyilik halini ilintili diger kav-
ramlardan farkli olarak ele almak gerektigini savunan bagka goriisler de bulunmakta-
dir (Holdsworth, 2019; Lappe, 2022; Melnyk vd., 2022; Schuster vd., 2004). Alan ya-
zindaki bazi ¢alismalar iyilik halinin ¢ok boyutlu yapisini dikkate alarak gelistirilmis
farkli modelleri karsilastirmistir (Fullen 2019; Miller ve Foster 2010; Roscoe, 2009).

Iyilik hali modellerinde ii¢ ile dokuz arasinda boyut bulunsa da &zellikle sosyal,
duygusal, fiziksel, biligsel ve yasami anlamlandirma boyutlart daha fazla vurgulan-
maktadir. Bu arastirmada iyilik hali, Tyilik Hali Y1ldiz1 Modeli (Korkut-Owen ve
Owen, 2012) gergevesi altinda ve bu modelde tanimlandigi bi¢imde (Korkut-Owen
vd., 2016) bes boyut olarak incelenmistir. Boyutlarin kisa agiklamalari sdyledir: Sos-
yal boyut, diger insanlarla etkili iletisim kurma, algilanan sosyal destek ve cevreyle,
dogayla kurulan etkilesimi ve alinan ve algilanan sosyal destek 6zelliklerini igermek-
tedir. Duygusal boyut, duygular farketme, denetleme, yasam durumuna kars1 gercek-
¢i bakabilme gibi hem psikolojik iyi olus hem de duygusal iyi olus 6gelerini barin-
dirmaktadir. Saglikli yasam bigimi davraniglarini igeren fiziksel boyut iyilik halinin
dengeli beslenme, hareketli olma, yeterli uyku, zararli aligkanliklardan kaginma gibi
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fiziksel sagliga odaklanan 6zellikleriyle ilgilidir. Bilissel boyut, bilissel etkinliklerle
ugrasmay1 sevime, yeni bilgiler 6grenmeye hevesli olma, sorun ¢6zme becerisi gibi
ozellikleri ifade etmektedir. Yasami anlamlandirma ve hedef odakli olma boyutu, ya-
samin anlam1 ve amacina sahip olmak ya da bunlar1 aramak, hedef belirleyebilmek ve
ona ulagsmaya ¢aligmak, umutlu olabilmek gibi dzelliklerle ilgilidir.

Pandemi, Universite Ogrencileri ve Tyilik Hali

Arastirmalar COVID-19 pandemisinde pek ¢ok kisinin psikolojik olarak etki-
lendigini, karantinaya alinan bireylerin depresyon, korku, gerginlik, sugluluk ve 6tke
gibi duygular yasadigini géstermistir (Ahorsu vd., 2020; Brooks vd., 2020; Ekiz vd.,
2020; Montano ve Acebes, 2020). Ayrica bireyler bu salginda ekonomik, fiziksel, sos-
yal konularda da zorluk yagamis gériinmektedir (Lu ve Lin, 2021). Pandemiden dnce
de tiniversite 6grencilerinde saglikli olmayan bazi davraniglarin yayginligi dikkat ce-
kicidir (Beauchemin, 2018; Gallagher, 2019). Bu acidan pandeminin, farkli yasanti-
lar1 deneyimleme ve eriskinlige gecis donemindeki tiniversite dgrencilerini farkl bi-
cimde etkilemis olabilecegi diisiiniilmiistiir. Universite dgrencilerinin iyilik hallerini
incelemek dnemlidir ¢linkd aragtirmalar 6grencilerin psikolojik danisma merkezleri-
ne bagvurularimin arttigint (Holm-Hadullaa ve Koutsoukou-Argyrakia 2015; Kitzrow,
2003), tigte birinin depresyon yasadigini (Douce ve Keeling, 2014), diizenli fiziksel
hareketliliklerinin azaldigini, alkol ve sigara kullaniminda, kotii beslenmede, riskli
iireme saglig1 davranislarinda artma yasandigini (Wald vd., 2014), kisiler arast iliski-
lerde sorunlar yasadiklarini (Byrd ve McKinney, 2012) gdstermektedir.

Yurt i¢inde yapilan ¢aligmalarda da tiniversite 6grencilerinin en fazla duygusal,
akademik ve ekonomik sorunlar yasadiklart (Erkan vd., 2012), ¢cevreye uyum sagla-
yamama, gelecek kaygisi, kisisel ve ailevi sikintilar, amagsiz hissetme ve 6z giiven
eksikligi (Sahin ve Firat, 2009) gosterdiklerine isaret edilmistir. Genglerin psikolojik
danigma merkezlerine en fazla aileye 6zlem duyma, ders ¢alisamama, sagliksiz yeme
aligkanliklar1 gibi zorluklarla geldikleri anlasiimaktadir (Ttirkiim vd., 2004). Cihan
(2019) tniversite genelindeki 6grenci sorunlarini yayginlik sirasiyla, meslek/gelecek
kaygisi, duygu durum sorunlari, akademik sorunlar, iligkisel konular, kiiltiirle ilgili
sorunlar, saglik sorunlari, bagimlilik ve travmatik yasantilar olarak belirlemistir. Bu-
nun yanisira yardim igin psikolojik danigsma merkezine basvuranlar arasinda depres-
yon, kaygi, akademik/mesleki konular ve iliski sorunlarinin yaygin oldugunu, intihar
diigiincesi olanlarin oran1 %2-5 arasinda degisse de 2/3 kadarinin ayn1 zamanda psiki-
yatri uzmanina yonlendirme gerektirecek ciddiyette sorunlar yasadiklarini aktarmisgtir.

Pandemi siirecinde tiniversite dgrencileri sosyal yalitlanma, belirsizlik, ani ge-
cisler, arkadaslarryla {iniversiteyle hobileriyle daha az baglantida olma hissi, sosyal
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destegin ve ders dis1 etkinliklerin ortadan kalkmasi, kendisinin ve sevdiklerinin sagli-
g1 hakkinda kaygilanma gibi nedenlerle daha fazla sorun yasama egilimi gostermistir
(Gruber vd., 2020; Kumar ve Nayar, 2021). Nitekim farkli iilkelerde yapilan arastir-
malar pandemi nedeniyle iiniversite 6grencilerinin depresyon, gerginlik ve kaygila-
rinda ciddi artislar oldugunu géstermektedir (Akyol, vd., 2020; Chirikov vd., 2020;
Conrad vd., 2021; Krifa vd., 2022; Opoku, 2022; Yang vd., 2021; Zimmermann vd.,
2021). Caligmalar tiniversite 6grencilerinin pandemi déoneminde eve kapandiklari i¢in
hareketsizlikten dolay: fiziksel olarak gerilediklerini hissettiklerini (Akyol vd., 2020,
Altun Ekiz, 2020; Imeri vd., 2021), uyku diizenlerinin bozuldugunu (Altun Ekiz,
2020), kilo aldiklarini (Altun Ekiz, 2020; Opoku, 2022) ve sosyal yasamlarinin gegici
olarak durdugunu diisiindiiklerini (Aktas, 2021) gostermistir. Bunlarin yani sira arka-
daslarini, burs olanaklarint kaybetme korkusu gibi fiziksel, psikolojik, sosyal, duygu-
sal, ekonomik zorluklar yasadiklar1 (Opoku, 2022) ve iyi oluslariin olumsuz yonde
etkilendigi de saptanmistir (Appleby vd., 2022, Hagedorn vd., 2022; Kokkinos vd.,
2022; Sood ve Sharma, 2020; Villani vd., 2021). Ote yandan, aileleri ile iliskilerinin
diizeldigini (Akyol vd., 2020) ve en az tinsel acidan etkilendiklerini (Imeri vd., 2021)
gosteren bulgular da vardir.

Yapilan pandemi oncesi ¢alismalar kadin ve erkeklerin iyilik hallerinin farkli
alanlarinda daha duyarli olduklarini géstermistir (Baldwin vd., 2017; Dogan ve Yil-
dirim, 2006; Hartwig ve Myers, 2003; Rayle ve Myers, 2004; Schuster vd., 2004).
Erkek dgrencilerin fiziksel iyilik hallerinin kadin 6grencilerinden (Baldwin vd., 2017;
Demirbag-Celik vd., 2016; Lee ve Loke, 2005; Roothman vd., 2003) ve kadinlarin
tinsel iyilik hallerinin erkeklerinkinden (Roothman vd., 2003) daha yiiksek olduguna
yonelik sonuglara rastlanmaktadir. Ote yandan, cinsiyetler arasinda iyilik hali konu-
sunda fark olmadigini saptamis ¢aligmalar da vardir (Giirgan, 2014; Korkut-Owen
vd., 2018). Pandemi sonrasi yapilan ¢alismalar ise cinsiyetin iyilik halini yordayici
rolii olduguna ve kadinlarin daha fazla duygusal sorun yasadiklarina, daha diisiik iyi-
lik hali ve diisiik iyi olus yasadiklarina isaret etmektedir (Aleksejuniene vd., 2022;
Villani vd. 2021; Zimmermann vd., 2021).

Pandemi oncesi ¢aligmalar, iiniversite dgrencilerinin yaglari ile iyilik halleri
arasinda iliski olduguna (Demirbas-Celik vd., 2016; Giirgan, 2014; Hermon ve Da-
vis, 2004; Myers vd., 2003; Myers ve Mobley, 2004) isaret etmisse de bu konuda
celiskili bulgular vardir. Bazi arastirmalar {iniversite dgrencilerinin iyilik hallerinin
yaslari ilerledikg¢e arttigia (Giirgan, 2014; Myers vd., 2003), bazilar diistiigiine (De-
mirbas-Celik vd., 2016; Granello, 2001), diger bazilar1 ise yas gruplart arasinda fark
olmadigina (Baldwin vd., 2017; Korkut-Owen vd., 2018; Schuster vd., 2004) isaret
etmektedir. Bu nedenle, arastirmada yas farklarini inceleme geregi dogmustur.
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Diger bireylerle iletisim halinde olmak bireyler i¢in kimliklerini belirlemede ve
yagsama anlam vermelerinde 6nemli yer tutarak iyilik halinin kokenini olusturmakta-
dir (Fisher ve Roccotagliata, 2017). Iyi kisiler arasi iligkiler bireylerin, sagliklarimi,
tyilik hallerini, iyilik halinin duygusal boyutuna denk gelen iyi oluslarini ve yasam
niteligini artirmaktadir (Fisher ve Nussbaum, 2015; Hesse vd., 2020; Socha ve Pitts,
2012; Vertino, 2014). Pandemi siirecinde kisilerarast iligkiler ciddi bigimde etkilenmis
goriinmektedir (Mheidly vd., 2020). Sosyal olarak digerlerinden uzak olmak, isteye-
rek ya da istemeden de olsa arkadaslarla, aile liyeleriyle ve diger tanidiklarla sosyal
olarak baglantida olmay1 zorlagtirmistir. Alan yazinda iletisim teknolojileri ne kadar
geligirse gelissin yiiz yiize iletisim, hala en 6nemli iletisim kurma sekli olarak oneril-
mektedir (Shekhawat ve Nirban, 2019) ancak pandemi doneminde yiiz yiize iletisim
kurmak zorlasmis ve ¢evrim i¢i iletisim kurma daha fazla kullanilir olmustur. Oysa
yiiksek derecede sosyal yalitimin bireylerin iyilik hallerini olumsuz etkileyebildigini
gosteren arastirma sonuglari bulunmaktadir (Cooper vd., 2020). Yukarida 6zetlenen
alan yazin bulgular1 gézoniine alinarak, bu aragtirmada su iki soru sorulmustur:

1. Pandemi déneminde iiniversite 6grencilerinin iyilik hali diizeyleri nedir?

2. Pandemi siirecinde liniversite 6grencilerinin cinsiyet, yas, 6grenim alanlari ve
kisiler arast iletisimlerinde olustugunu diisiindiikleri degisikliklere gore iyilik halleri
farklilagsmakta midir?

3. Ogrenciler, pandemi donemi 6ncesine kiyasla pandemi dénemindeki iyilik
hallerinin bes boyutundaki durumu nasil degerlendirmektedirler?

Sanal ortamin baskin oldugu pandemi doneminde dgrencilerin iyilik halleri-
nin ne durumda oldugunun ortaya konmasi psikolojik danisma hizmetleri agisindan
onemlidir. Edinilecek bulgularin 6zellikle pandemiyle birlikte gecilmek durumunda
kalinan uzaktan psikolojik yardim hizmetleri agisindan 6nemli gostergeler olustura-
bilecegi diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Tanimlayici ve iliskisel diizeydeki
bu arastirmanin verileri 6grencilere ¢evrim i¢i baglanti yoluyla asagida tanitilmig olan
bir 6lgek ve kisisel bilgi formu aracilig1 ile toplanmustir.

Katihhmcilar

Arastirmanin katilimeilari, zaman ve is giicli kaybini 6nlemek amaciyla, daha
az temsil giicii olsa da onlara erisimi kolaylastirabilen elverigli érnekleme (Biiyii-
koztiirk vd., 2014) yontemiyle belirlemistir. Bu amagla, Tiirkiye nin batisindaki bii-
yiik bir sehirdeki devlet iiniversitesinde, eszamanli ¢evrim i¢i zorunlu bir kitle dersini
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alan 6grenciler kii¢iik bir ek puan kazanmalari karsiliginda arastirmaya katilima davet
edilmislerdir. Davet, 6grencilere 6lgme araglarinin oldugu linkin iletilmesi bigiminde
yapilmis ve goniillii olan 6grencilerin arastirmaya katilabilecekleri, 6lgme araglarini
doldurmay1 tamamlamak istemezler ise birakabilecekleri bilgisi de eklenmistir. Top-
lam 371 6grenciden olusmus katilimcilarin 272’1 (%73,3) kadin, 94’1 (%25,3) erkek
cinsiyeti belirtmis, 5’1 (%1,3) ise cinsiyet belirtmemistir. Bu nedenle cinsiyet degiske-
ni 366 veriyle ¢aligilmistir. Yag dagilimi olarak siralamaya bakildiginda, tipik olarak
beklenenden daha ileri yasta (1996 ve daha onceki yillarda dogmus) olan &grenci-
lerin en alt (41; %11,05), tipik olarak beklenen yasta (1997 ila 1999 yillar1 arasinda
dogmus) olan 6grencilerin en st (193; %52,02) ve tipik olarak beklenenden daha
kiiciik yasta (2000 yilindan sonra dogmus) olan 6grencilerin ise orta (137; %36,93)
siradaki yas gruplarindan geldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenim aldiklar1 alanlara
bakildiginda, 201’inin (%54,2) sozel ve sosyal alanlarda, 170’inin (%45,8) ise sayisal
ve teknoloji alanlarinda 6grenim gordiikleri anlasilmistir. Kisiler arasi iletisimlerini
pandemi Oncesi doneme gore degerlendirmede ise, durumlarint daha iyi (28, %7,5)
degerlendirenler azinlikta, ayni (171; %46,1) ve daha kotii (172; %46,4) olarak deger-
lendirenler ise esit biiyiikliikte gruplar olusturmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verilerini toplamak amactyla Iyilik Hali Yildiz1 Olgegi ile kisa bir
kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Lilik Hali Yildizi Olgegi (THYO). Kullanim igin gerekli iznin almms oldugu
ve Korkut-Owen ve digerleri (2016) tarafindan iiniversite 6grencileri lizerinde ge-
listirilmis olan bu 6l¢ek 24 maddeli bes boyutlu bir yap1 gostermektedir. Agimlayict
faktor analizi ile elde edilen bu besli yapi, toplam varyansin %51,9’unu agiklamak-
tadir. Bu besli yapida boyutlar fiziksel (FiZ), sosyal (SOS), duygusal (DUY), biligsel
(BIL) ve yasam1 anlamlandirma/hedef odakli olma (YAHOO) olarak adlandirilmistir.
[HYO’niin bu bes boyutlu yapisi, dogrulayici faktér analizi sonucunda da destek-
lenmistir [¥2 (239, N = 156) = 490.28, p < 0.01; CFI = 0.90; IFI = 0.90; SRMR =
0.085; RMSEA = 0.082]. Olgegin alt boyutlar1 bagimsiz olarak puanlanabilmektedir.
IHYO’niin giivenirlik ¢alismasi sonucunda ise toplam puanda i¢ tutarlilik katsayisi »
= 0.85 (p <.01) olarak elde edilmistir. Alt boyutlardan elde edilen katsayilar, 0.63 ila
0.79 arasinda bulunmustur. Olgekten elde edilebilecektoplam puanlar 24-120 arasinda
degismekte ve puanlarin yiiksekligi bireyin iyilik halini olumlu olarak degerlendirdi-
gine isaret etmektedir. Alt boyutlardan elde edilebilecek en diisiik ve en yiiksek puan
araliklar1 Tablo 1’de sunulmustur. Bu arastirma i¢in hesaplanan toplam puana iliskin
i¢ tutarlilik katsayist » = 0.87 (p <.01) iken alt boyutlar i¢in bulunan i¢ tutarlilik kat-
sayilar1 0.61 ila 0.86 (p <.01) arasindadir.
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Kisisel Bilgi Formu (KBF). Arastirmacilar tarafindan bu ¢alismaya ozel gelis-
tirilmis olan KBF’de katilimcilarin cinsiyetlerine, yas gruplarmina (1996 ve 6ncesi,
1997-1999 yillar1 ve 2000-2002 yillar1 arasinda dogmus olan ti¢ grup), 6grenim al-
diklar1 alana (sayisal ve teknoloji, sdzel ve sosyal) ve iletisim becerilerini pandemi
oncesi doneme gore nasil degerlendirdiklerine (daha iyi, ayni, daha kotii) yonelik dort
demografik soru bulunmaktadir. Bunun diginda, katilimcilarin pandemi 6ncesine ki-
yasla bu siirecte iyilik halinin bes boyutunda algiladiklari degisiklikleri anlamak igin-
boyutlarin kisa agiklamalar verilerek her biri i¢in iglii derecendirmeli (daha iyiye
gitti, pek degismedi, daha kotiiye gitti) degerlendirme yapmalar istenmistir: Bilissel
acidan (derslere odaklanma, yeni konular 6grenme istegi, gerginlikle basagikma, vb.),
fiziksel agidan (beslenme, hareketlilik, uyku, beden sagligi, vb.), duygusal agidan
(umut, kendinden hosnut olma, durgunluk hali, kaygi vb.), yasami anlamlandirma
acidan (hedef belirleme/yonelme, yasama anlam katma, gelecek beklentisi, vb.) ve
sosyal/kisiler arasi iligkiler agisindan (arkadas, romantik iligki, aile, vb.).

Veri Toplama Siireci

Arastirma icin Bogazigi Universitesinden etik izin alindiktan (2020-62 kayit
numarali bagvuru 13.11.2020 tarih ve 2020/08) sonra veriler, pandeminin etkili oldugu
ve egitimin hala ¢evrim i¢i yapildigi 2020-2021 giiz déneminde Aralik 2020 ile Ocak
2021 tarihleri arasinda toplanmustir. Olgme araglari cevrim igi ortama taginarak goniil-
lii katilimcilarin kolayca ulagmalari ve doldurmalar saglanmustir. Olgme araglariin en
altinda katilimeilarin gerek duymalari halinde psikolojik destek alabilmek igin {iniver-
sitenin psikolojik danisma merkezinden yararlanabilecekleri bilgisi eklenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlemesi i¢in normallik testi i¢cin dlgekten elde edilen puanlarin
carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerleri hesaplanmistir. Toplam puan
igin carpiklik degerinin 0.69, basiklik degerinin 1.07 oldugu, BiL alt boyutu diginda-
ki boyutlarda ¢arpiklik degerlerinin .06 ila .95 arasinda; basiklik degerlerinin de .29
ila .66 arasinda degistigi goriilmektedir. BIL alt boyutunda ise carpiklik degeri 1.98,
basiklik degeri ise 2.25 degerleri yiiksek olsa da sayis1 300’den biiyiik 6rneklemlerde
normallik kosulunu saglamaktadir (Kim, 2013). Homojenlik testi i¢cin dort bagim-
siz degisken i¢in hesaplanan Levene testi sonuglari da verilerin homojen oldugunu
gostermektedir. Dolayistyla normallik ve homojenlik sayiltilart dogrulanmis bulundu-
gundan arastirmanin ilk sorusu igin parametrik testlerden t testi (cinsiyet ve 6grenim
alan1) ve tek yonlii varyans analizi (yasa ve iletisim becerilerindeki degisikliklere gore
olan gruplar) kullanilmigtir. Tek yonlii varyans analizi sonucu anlamli fark ¢ikma-
st farkin hangi gruplar arasindaki farktan kaynaklandigi Sheffe testi ile izlenmistir.
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Arastirmanin ikinci sorusu iginse gruplarin frekans ve ylizdeleri hesaplanarak grup-
lar arasindaki farklarin anlaml olup olmadig1 parametrik olmayan testlerden kay (3?)
kare testi ile incelenmistir.

Bulgular
Katiimeilarin lyilik Halleri

Arastirmaya katilanlarin (N=371) IHYO’den aldiklar1 puanlarin ortalamalar,
standart sapmalari, en diisiilk ve en yiiksek puanlariyla alinabilecek puan araliklar
Tablo 1°de verilmistir. Buradan izlenebilecegi gibi toplam puan ortalamas1 X= 87.85
olarak elde edilmistir. Puanlarin dagilimi incelendiginde dgrencilerin 53 {iniin (%14)
ortalamanin bir standart sapma altinda, 63’tiniin (%17) bir standart sapma {iistiinde
oldugu, dolayisiyla geriye kalan 255 6grencinin (%69) puanlarinin ortalamanin bir
standart sapma alt ve iist puan araliginda yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 1

Katiimcilarin Iyilik Hali Olceginden Aldiklart Puanlara Iliskin Tamimlayict Istatis-
tikler

Olgek boyutlar X SS En diisiik Enyiiksek  Puan araliklar
Toplam 87.85 12.63 36 114 24-120
YAHOO 25.68 5.47 7 35 7-35
BiL 18.17 2.14 4 20 4-20
DUY 16.84 3.50 5 24 5-25
Fiz 11.12 3.49 4 20 4-20
SOS 16.04 3.03 4 20 4-20

Katiimcilarin Cinsiyet, Ogrenim Alani, Yas ve iletisimde Olusan Degisikliklere
Gére Iyilik Halleri

Arastirmanin ilk sorusundaki degiskenlerden ilki olan cinsiyetle ilgili analiz so-
nuglarina goére yalnizca sosyal iyilik hali boyutunda cinsiyetler arasinda anlamli fark
oldugu gorilmektedir (7., = -4.64; p<.000). Elde edilen degerlere gore kadinlarin
sosyal iyilik hali alt boyutundaki ortalamalart (X= 16.46; SS = 2.92) erkeklerin orta-
lamalarmdan (X= 14.81; SS = 3.06) daha yiiksektir. Bu durumda kadimn &grencilerin
sosyal iyilik halleri erkek 6grencilere gore daha iyi goriinmektedir. IHYO toplam pu-
anlari (t(364) =-79; p>.05), YAHOO (t(m) = -.16; p>.05), BIL (t(w) =-1.23; p>.05),
DUY (44,

= 1.85; p>.05) ve FiZ (t(364) = .22; p>.05) alt boyutlar1 agisindan ise cinsi-
yetler arasinda anlamli farklar bulunmamustir.

2449



Pandemi Déneminde Universite Ogrencilerinin Iyilik Halleri

Ogrenimi alman alanlar arasinda yapilmis kiyaslamalarda ise yalmzca bilissel
tyilik halinde (7, =-2.07; p<.006) anlamli fark oldugu goriilmektedir. Ortalamalara
bakildiginda sdzel ve sosyal (x= 18.46; SS' = 1.70) ile sayisal ve teknoloji (X=17.84;
SS§ =2.53) alanlarindaki 6grenciler arasinda s6zel ve sosyal alanlar lehine fark vardir.
Bu durumda s6zel ve sosyal alanlardaki 6grencilerin biligsel iyilik halleri sayisal ve
teknoloji alanindaki 6grencilere gore daha iyi durumda goriinmektedir. IHYO toplam
puanlari (t(%g) =-.78; p>.05), YAHOO (t(m) = .46; p>.05), DUY (t(m) = 1.48; p>.05),
FiZ (¢

60 =1 47 p>.05) ve SOS (1,5 = .98; p>.05) alt boyutlari agisindan ise 6grenim

alman alanlar arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Tek yonlii varyans analizlerine gore, 6grencilerinin ii¢ ayr1 yas grubu arasinda
[HYO’nin higbir boyutunda anlamli fark yoktur [(F . = .02; p>.97) YAHOO, (F
sy — -1 7:p>.84), BIL(F (o =.76; p>.46), DUY (F , . = .75, p>47), FIZ (F , o
= .40; p>.67) ve SOS (F a6 — 164 p>.19)]. Bu bulgu, yasa gore iyilik hallerinin
farklilagsmadigina isaret etmektedir.

Katilimeilarin pandemi siirecinde iletisimlerini pandemi dncesine gore nasil al-
giladiklarina gore, IHYO’den elde edilen puanlar arasinda anlamli fark olup olmadi-
gin1 anlamak amacrtyla tek yonlii varyans analizleri yapilmistir. Tablo 2°de goriildiiga
gibi, IHYO toplam (F sy — 14.76; p<.000), YAHOO, (F' , . = 11.67; p<.000), DUY
(F 365 = 7:67; p<.001), FIZ (F (= 5.92; p<.003) ve SOS (F , ;= 7.87; p<.000)
alt puanlar agisindan pandemiden 6nceki doneme gore iletisimlerini nasil algiladikla-
rina dayali olarak elde yapilan gruplar arasinda anlaml fark varken yalmzca BiL (F

2368 — 1-38; p>.25) boyutunda anlamli fark bulunmamaktadur.
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Tablo 2

Katilimcilarin Pandemi Oncesine Gore Simdiki Iletisimlerini Algilamalarina Gére TH-
YO’den Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Tanimlayict Istatistikler ve ANOVA Sonuglart

Tanimlayici istatistikler ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X SS  VarKay  Kar.Top df Kar.Or F P Fark
Toplam 1 28 90.78 14.02  Grup.ara 4386.16 2 2193.08 14.76  000** 1-3;2-3
2 171 91.09 10.65  Grupigi 54685.97 368 148.60
3 172 84.15 13.27 Toplam 59072.14 370
YAHOO 1 28 26.71 6.08  Grup.ara 661.75 2 330.87 11.67  000** 2-3
2 171 26.95 4.45  Grupigi 10427.08 368 28.33
3 172 24.24 5.95  Toplam 11088 370
BIL 1 28 18.32 1.89  Grup.ara 12.65 2 6.32 1.38 25
2 171 18.35 1.71  Grupigi 1682.96 368 437
3 172 17.97 2.53  Toplam 1695.61 370
DUY 1 28 17.21 4.15  Grup.ara 181.93 2 90.97 7.67 .001* 2-3
2 171 17.53 3.34  Grupi¢i 4361.04 368 11.85
3 172 16.09 342 Toplam 454297 370
Fiz 1 28 11.96 3.58  Grup.ara 140.55 2 70.27 592 .003* 2-3
2 171 11.64 3.41  Grupici 4368.99 368 11.87
3 172 10.46 3.45 Toplam 4509.54 370
SOS 1 28 16.57 2.18  Grup.ara 139.48 2 69.74 7.87 000** 2-3
2 171 16.62 2.71  Grupigi 3259.82 368 8.86
3 172 15.38 3.32  Toplam 3399.31 370

*p<.001; ** p<.0001; 1= Daha iyi, 2= Ayni, 3= Daha kotii

Anlamli fark bulunan sonuglarin hangi siniflar arasindaki farklardan kaynaklan-
digmi1 anlamak amaciyla yapilan Scheffé testi sonuglarma gére IHYO toplam puanlar
acisindan birinci grup ile iiclincti grup (ortalama farki= 6.63; p<.03) ve ikinci grup
ile tigiincii grup (ortalama farki= 6.94; p<.000) arasinda; YAHOO alt boyut puanla-
11 agisindan (ortalama farki= 2.71; p<.000); DUY boyut agisindan (ortalama farki=
1.44; p<.001); FiZ puanlar1 agisindan (ortalama farki= 1.18; p<.007) ve SOS puanlari
acisindan (ortalama farki=1.24; p<.001) ikinci grup ile ti¢lincii grup arasinda anlamli
fark bulunmaktadir. Buna gore, toplam puan agisindan bakildiginda iletisimlerinin
daha iyiye gittigini diisinenlerle daha koétiiye gittigini algilayanlar arasinda ve pek
degismedigini diisinenlerle daha kotiiye gittigini algilayanlar arasinda kotiiye dogru
degisim algilayan &grencilerin aleyhine farklar vardir. Ayrica iyilik halinin bilissel
boyut hari¢ diger dort boyutunda iletisimlerinin pek degismedigini ve daha kotiiye
gittigini belirtmis dgrenciler arasinda, iletisimlerinin daha kotiiye dogru gittigini dii-
stinen 6grencilerin aleyhine farklar vardir.

Katihmeilarmn lyilik Hallerindeki Degisikliklere Yonelik Goriisleri

Katilimeilarin pandemi siirecinde iyilik halinin bes boyutunda yasamis olabi-
lecekleri degisiklikleri Kisisel Bilgi Formunda agiklandig: gibi daha iyiye gitti, pek
degismedi ve daha kotiiye gitti seceneklerinden birini segerek degerlendirmeleri is-
tenmis, verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri ve bu yanitlar arasinda anlamli fark
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olup olmadigma ydnelik yapilan kay kare degerleri Tablo 3’te sunulmustur. Buna
gore, Ogrenciler arasinda iyilik halinin bes boyutuna yonelik olarak kotiiye gitti sik-
kini isaretleyenlerin yiizdeleri en yiiksektir (%37,5 - %64,2). Fazla degismedi diyen-
lerin ytizdeleri orta diizeyde iken (%18,9 - %42,3) iyiye gitti diyenlerin yiizdeleri
(%14,8 - %29,1) en diistiktiir.

Tablo 3

Katilimcilarin Pandemi Siirecinde Iyilik Hali Boyutlarinda Olusan Degisiklikleri De-
gerlendirmeleri

Iyive gitti Pek degismedi Kotiiye gitti
f % f % f % Sd X2 P
Fiz 58 (15.6) 75 (% 20.2) 238 (% 64.2) 2 159.72 .0001
BiL 66 (% 17.8) 70 (% 18.9) 235 (% 63.3) 2 150.41 .0001
DUY 55 (% 14.8) 112 (% 30.2) 204 (% 55.0) 2 91.41 .0001
SOS 55 (% 14.8) 157 (% 42.3) 159 (% 42.9) 2 57.21 .0001
YAHOO 108 (%29.1) 124 (% 33.4) 139 (% 37.5) 2 3.88 14

Bu sonuglara gore, iyilik halinin tiim boyutlarinda ¢ogu 6grenci durumunun ko-
tilye gittigini ifade etmistir. YAHOO ve SOS disindaki iyilik hali boyutlarinda iyi-
lik hallerinin pandemi déneminden oncesine gore pek degismedigini diisiinen hatiri
sayilir sayida O6grenci vardir. Sosyal iyilik halinde 6grenciler durumlarini korumus
gibi goriinmektedirler. Yasami anlamlandirma boyutunda ise {i¢ konumdaki sayilar
birbirine ¢ok yakindir; 6grencilerin yaklagik 1/3 kadarlik bir kismi iyiye gittigini ifade
etmistir.

Tartisma
Katihmcilarm Tyilik Halleri

Bu kisimda, 6nce katilimcilarin dlgekten aldiklari puanlara iliskin genel bir tar-
tisma yapilmistir. Katilimcilarin, kullanilan iyilik hali 6l¢eginin toplam puanindan
elde ettikleri ortalama, olasi en yiiksek puana gore diisiik sayilmamakla birlikte, dlge-
gin standardizasyonu ya da ayn1 donemde farkli tiniversite 6grencilerinden toplanmis
veri bulunmadigindan 6grencilerin iyilik hallerini bagka gruplarla kiyaslamak miim-
kiin olmamustir. Ote yandan &rneklem grubunun %69 unun dlgekten alian ortalama-
nin bir standart sapma alt ve istiindeki aralikta puan almalart normal dagilim egrisine
¢ok benzerdir. Bu da katilimcilarin iyilik hali puanlarinin orta noktalarda yogunlasti-
§ina u¢ noktalarda, puanlarin seyreklestigine dolayistyla beklenen bir dagilima isaret
etmektedir. Katilimcilarm iyilik halinin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar en yiik-
sek olandan en diisiige gore siralandigindaki siralama su sekildedir. Biligsel, sosyal,
YAHOO, duygusal ve fiziksel. Siralamaya gore katilimeilarin en diisiik puan aldiklar
boyutun fiziksel iyilik haliyle ilgili oldugu anlagilmaktadir. Alan yazinda da benzeri

2452



MILLI EGITIM e Cilt: 52 ® Giiz/2023 e Say:: 240, (2441-2472)

sonuglara rastlanmaktadir (Akyol vd., 2020, Altun Ekiz, 2020; Imeri vd., 2021, Opo-
ku, 2022) . Ikinci olarak diisiik olan boyut ise duygusal iyilik haliyle ilgilidir. Alan
yazinda da tiniversite dgrencilerinin pandemi siirecinde duygusal anlamda sorunlar
yasadiklarin1 gosteren arastirma sonuglart bulunmaktadir (Chirikov vd., 2020; Con-
rad vd., 2021; Krifa vd., 2022; Yang vd., 2021; Zimmermann vd., 2021). Bu bulgular
bu donemde iiniversite grencilerinin 6zellikle bu iki boyutla ilgili destege gereksin-
diklerini gostermektedir.

Ogrenci Gruplarinin Tyilik Hali Boyutlarindaki Degisiklikler

Bu aragtirmada iyilik halleri ile ilgili olarak cinsiyetini kadin ve erkek olarak
ifade edenler arasindaki farklar incelendiginde yalnizca sosyal iyilik hali boyutun-
da kadin 6grencilerin lehine fark bulunmustur. Baska arastirmalarda da sosyal iyilik
halinde kadinlarin (Baldwin vd., 2017; Dogan ve Yildirim, 2006) lehine fark oldu-
gu saptanmistir. Alan yazinda iyilik héli konusunda cinsiyet farklari oldugu gosteren
aragtirma sonuclarinin (Dixon Rayle ve Myers, 2004; Roothman vd., 2003; Schuster
vd., 2004) yani sira, fark olmadigini saptayan arastirma sonuglart da (Giirgan, 2014;
Sood vd., 2019) bulunmaktadir. Pandemi dénemiyle ilgili arastirma sonuglari kadin-
larin daha fazla duygusal sorun ve daha diigiik iyilik hali yasadiklarina isaret etmek-
tedir (Aleksejuniene vd., 2022; Villani vd., 2021; Zimmermann vd., 2021). Appleby
ve arkadaslarinin (2022) yaptiklari ¢alismada kadinlarin fiziksel sagliklarint korumak
adina pandemi siiresinde hiikimet tarafindan onerilen kurallara daha fazla uyduklari
saptanmigtir. Pandemi doneminde kadinlarin daha fazla duygusal zorluk yasadiklari-
ni, psikolojik islevlerinin olumsuz yonde etkilendigini ve daha diisiik iyi olus yasa-
diklarint gosteren bagka arastirmalar da bulunmaktadir (Villani vd., 2021; Wang vd.,
2020).

Bu ¢alismada kadin ve erkek o6grencilerin iyilik hallerinin genel olarak benzer
bulunmasi, yalnizca sosyal iyilik hali boyutunda kadinlar lehinde fark olmasi, kadin-
larin digerleriyle iletisimleri siirdiirmek ve sosyal destek almak icin daha fazla ¢aba
sarf etmeleri ile aciklanabilir. Bu durum, alan yazinda kadmlarm kisiler aras iliski-
lerinin daha iyi oldugunu gésteren arastirma sonuglartyla (Elkatmis ve Unal, 2014;
Gigli, 2016; Kog vd., 2015; Suzuki-Laidlaw vd., 2006) desteklenmektedir. Diger
iyilik hali alanlarinda her iki cinsiyetin de benzer deneyimler gegirdikleri sdylenebilir.

Sozel ve sosyal ile sayisal ve teknoloji alanlardaki 6grencilerin iyilik halleri ara-
sindaki tek fark sozel ve sosyal alandaki 6grenciler lehine olarak biligsel iyilik hali
boyutunda bulunmustur. Bu ¢alismada bilissel boyut daha ¢ok yeni bilgi ve becerileri
o6grenmeye, 6grenme deneyimlerine agik olmakla ilgili olarak ele alinmistir. Bu bulgu
sozel ve sosyal alanlarda 6grenim gdren 6grencilerin yeniliklere gore daha acik olma-
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lar1 ve pandemi doneminde farkl bilgileri 6grenmeye yonelik girisimlerde bulunmus
olabilecekleri bi¢iminde yorumlanabilir. Bu fark derslerde kullanilan yontemler ve
derslerin dgretiminin gerektirdigi altyapilardaki farkliliklardan da kaynaklanabilir.
Nitekim pandemi donemindeki ilk uzaktan egitim deneyimlerinin nasil oldugu so-
rulan dgrenciler sayisal ve teknik ile uygulamali derslerde sdzel ve sosyal derslere
gore daha fazla zorluk yasadiklarini, egitimde etkilesimli ortamlari 6zlediklerini ifade
etmislerdir (Albayrak-Kaymak, 2020).

Bu arastirmada yaslaria gore {i¢ farkli gruba ayrilmis 6grencilerin iyilik halleri
arasinda fark olmadig1 bulunmustur. Alan yazinda yasa gore iyilik halinin farklastigi-
n1 gosteren ¢alismalari (Giirgan, 2014; Myers vd., 2003) yani sira farklilagsmadigimi
belirten ¢aligma sonuglara da (Baldwin vd., 2017; Schuster vd., 2004) rastlanmak-
tadir. Ornegin, Hermon ve Davis (2004) geleneksel iiniversite yaslarindaki (18-23 yas
araligi) ogrencilerle daha ileri yaslardaki (24 yas ve {istii) geleneksel olmayan 6gren-
ciler ile yaptiklar1 calismada iki grup arasinda iyilik hali 6lgeginin gercekei inanglar,
kontrol duygusu (bilissel) ve kendine bakma (fiziksel) alt boyutlarinda daha biiyiik
yas grubu lehine, fiziksel etkinlik alt boyutunda ise daha geng yas grubu lehine fark-
lar oldugunu belirlemisledir. Pandemi donemiyle ilgili calismalarinda yas degiskenini
ele alan iyilik hali arastirmacilar1 daha ¢ok yetiskin ve daha ileri yaslardaki bireylere
odaklanmis goriinmektedir (Harrison vd., 2021; Jiang, 2020). Jiang (2020) daha
incinebilir bir grup olan yash bireyleri geng bireylerle karsilagtirdiginda, yash birey-
lerin pandemi donemindeki iyilik haline yonelik davranislarinin daha az etkilendigini
saptamistir.

Universite 6grencilerinin iletisim becerisi diizeylerini pandemiden 6nceki do-
nemle kiyaslayan analizlerde, biligsel hari¢ tiim iyilik hali boyutlarinda anlamli fark-
lara rastlanmistir. Ogrencilerinin genel olarak yeni bilgi ve becerileri 6grenmeye istek
anlamina gelen bilissel iyilik hallerinde kisisel iletisimle ilintili fark gérmemis olma-
lar1 egitimde etkilesimi 6zlemis de olsalar biligsel olarak islev gdstermekte olduklari-
na igaret etmektedir.

Ote yandan, 6grencilerin toplam iyilik halinde ve diger dért iyilik hali boyutla-
rinda, kisiler arasi iletisimlerinin iyiye gittigini ifade eden gruplarla kotiiye gittigini
ifade eden gruplar arasinda ve iletisimlerinin ayni kaldigini ifade edenlerle kotiiye
gittigini ifade edenler arasinda, kotiiye gittigini ifade edenler aleyhine anlamli farklara
rastlanmistir. Bulgulara gore iletisimlerinin kétiiye gittigini belirtenlerin toplam iyilik
hali ve diger dort iyilik hali puanlar1 daha distiktiir. Kisiler arasi iletisimlerinin daha
kotiiye gittigini belirtenlerin, “Hem ayn1 kald1 hem de iyiye gitti.” diyenlere kiyasla
toplam iyilik halleri anlamli diizeyde daha diisiiktiir. Alan yazinda pandeminin birey-
lerin kisiler arasi iligkilerini olumsuz yonde etkiledigine (Mheidly vd., 2020); iletisim
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beceri diizeyleri algisi ile iyilik halleri arasinda bag olduguna isaret etmektedir (Fis-
her ve Nussbaum, 2015; Hesse vd., 2020; Socha ve Pitts, 2012; Vertino, 2014). Eve
kapanilan uzaktan egitim sirasinda, {iniversite 6grencileri en fazla sikint1 ¢ektikleri
konu olarak, ellerindeki tek iletisim kanali olan teknolojik araglarla ilgili sorunlarin-
dan hemen sonra sosyal beceri kaybini gostermislerdir (Albayrak-Kaymak, 2020).
Gergekten de pandemi doneminde yiiz yiize iletisimin ¢ok sinirlt olmasi, liniversite
ogrencileri arasinda kisiler arasi iligkilerinin siirlanmasi nedeniyle ¢ok az psikolojik
ve sosyal destek almalarina, is birligi ile ¢alismalarinin azalmasina, soyutlanmiglik
yasanmasina (Olawale vd., 2021) ve akran iliskilerinin azalmasina (Smith vd., 2022)
yol agmustir. Bu da iiniversite 6grencilerinin sosyal ve duygusal iyilik hallerini et-
kiliyor gdriinmektedir. Universite dgrencilerinin kisiler arasi iligkilerinin yiiz yiize
olmaktan ¢evrim i¢ine evrilmesinin, onlarin duygusal yasamlarimi ve uyku kalitesini
olumsuz yonde etkiledigi ve yiiz yiize iletisimle duygusal anlamda sorun yasamada
azalma oldugu goriilmiistir (Wang vd., 2020).

Alan yazin bulgulari bu aragtirma sonuglartyla tutarlidir. Nitekim iyi kisiler arasi
iliskilerin bireylerin fiziksel, sosyal ve duygusal sagliklarina bir¢ok yarari oldugu-
na isaret edilmistir (National Institute of Health, 2021). Ornegin, yalnizlikla iyi basa
c¢ikma, strese daha dayanikli olma, daha az depresyon riski ve diigiik kalp/damar has-
taliklart riski (American Psychology Association, 2019; Hesse vd., 2020) ve uzun ya-
sama olasilig1 (Grav vd., 2012). Benzer sekilde, kisiler arasi iliskilerin kotiiye gittigini
diisiinenler sosyal, fiziksel ve duygusal sikintilar yagamaktadir (Socha ve Pitts, 2012;
Vertino, 2014). Kisiler aras iliskilerinin k&tiiye gittigini diisiinen 6grencilerin yagsami
anlamlandirmada diislik puanlar almasi Fisher ve Roccotagliata’nin (2017) 6ne siirdii-
gii kisiler arasi iliskilerin yasama anlam vermede dnemli ve iyilik halinin kokeninde
oldugu fikriyle ortiigmektedir.

Fiziksel, sosyal, duygusal ve anlamsal olarak gelisimlerinin dorugunda olan ve
yasitlariyla etkilesimli ortamlarda olarak eriskin yasamina ge¢meleri beklenen iini-
versite 0grencilerinin pandemi déneminde tiim bu boyutlarda gerileme yasamis ol-
duklar1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin kisilerast iliskilerinin kétiiye gittigini diisiinme-
leri iyilik hallerinin fiziksel, sosyal, duygusal ve yasami anlamlandirma /hedef odakli
olma boyutlarini etkilemis goriinmektedir.

Ogrencilerin Pandemi Oncesi ve Sonrasina Gore Tyilik Hallerini Kiyaslamalar

Universite 6grencilerinin iyilik halleri puanlarindan elde edilen bulgular1 destek-
leyici olmasi i¢in onlardan pandemi doneminde iyilik héllerinde olustugunu diisiin-
diikleri degisiklikleri daha kotii, pek degismedi ve daha iyi olarak gruplamalari isten-
mistir. Bu gruplamalar kiyaslandiginda 6grenciler arasinda iyilik halinin bes boyutuna
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yonelik olarak kotiiye gitti sikkini isaretleyenlerin ylizdelerinin, pek degismedi ve
daha iyiye gitti siklarini isaretleyenlerden daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Yagami
anlamlandirma disindaki tiim iyilik hali boyutlarinda ve toplamda en kalabalik grup
oncelikle, kotiiye gittigini belirten grup, daha sonra da pek degismedi diyen grup ol-
mus, iyiye gittigini ifade eden grup ise azinlikta kalmistir.

Alan yazinda pandemi siiresince bireylerin iyilik héllerinde olusan degisimler ile
ilgili bir aragtirma yiiriitmiis olan Imeri ve arkadaslar1 (2021) Hetler’in alt1 boyutlu
iyilik hali modelindeki her boyutunda lisansiistii 6grencilerinin olumsuz deneyimler
gecirmis olduklarini saptamiglardir. Benzer sekilde, Zimmermann’in (2021) ¢aligmast
tiniversite 6grencilerinin yarisindan fazlasinin giinliik yasamlariin pek ¢ok alaninda
cok bliylik oranda bozulmalar, dortte birinden fazlasinin biiyiik oranda bozulmalar,
onda birinden fazlasinin orta derecede bozulmalar, yiizde ti¢iiniin ise ¢ok az bozulma-
lar yagadiklarint gostermistir. Bu bulgulara dayanarak, tiniversite 6grencilerinin iyilik
hallerinin pandemi doneminde genel olarak kotiiye gittigi diisiiniilebilir.

Bu arastirmada ayr1 ayr1 ele alinmig olan iyilik halinin beg boyutundan biri olan
fiziksel boyutta durumlarinin kétiiye gittigini belirten 6grencilerin toplam grubun tligte
ikisini kapsadigi, dolayisiyla {i¢ grup arasinda bulunmus anlamli farkin bu gruptan
kaynaklanmis oldugu anlasilmistir. Nitekim, fiziksel iyilik halinin degismedigini dii-
stinenler tiim grubun yaklasik beste birini, daha iyiye gittigini diisiinenler ise yalnizca
altida birini kapsanustir. Universite 6grencileri, fiziksel mekanlarmin kisitlanmis ol-
masinin fiziksel etkinliklerini olumsuz yonde etkiledigini (Akyol vd., 2020; Appleby
vd., 2022; Chen ve Lucock, 2022), ekran basinda ¢ok zaman gegirdiklerini (Altun
Ekiz, 2020; Huckins vd., 2020), ciddi bas, sirt, omuz agrisi, gdzlerinde (ekrana faz-
la bakmaktan) kuruluk yasadiklarini, hareket edemedikleri i¢in kendilerini halsiz ve
gergin hissettiklerini, sindirim sistemlerinin bozuldugunu, ge¢ saatte ve uzun siire-
li uyuduklarim1 (Hagedorn vd., 2022) ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira, fiziksel
sagliklarinin bozuldugunu (Huckins vd., 2020; Imeri vd., 2021), yeme bigimlerinin
degistigini ve kilo aldiklarin1 (Altun Ekiz, 2020; Eskici, 2020), sigara ve alkol kulla-
nimlarmin arttigini (Chen ve Lucock, 2022) rapor edenler de bulunmaktadir.

Bilissel boyutla ilgili sonuglar ele alindiginda, dgrencilerin yaklasik ticte ikisi-
nin pandemi siirecinden olumsuz etkilendigi goriilmiis ve gruplar arasindaki anlaml
farkin bu gruptan kaynaklandigi anlagilmistir. Pandemi doneminde ¢evrim i¢i olarak
birgok bilgiye ulagsmak olasi olsa da, birgok ani degisimin ayn1 anda yasandig1 bu zor-
layict donemde 6grencilerin 6grenmeye yonelik giidiilenmelerinin diistiigiine iliskin
bulgular vardir (Ah Gang, 2021; Whitfield vd., 2021). Ogrenciler yiiz yiize etkilesi-
min olmadig1 uzaktan 6grenme ortamlarinda yeni bilgileri 6grenmeye giidiilenmekte
zorlanmis goriinmektedirler. Appleby vd. (2022) iiniversite 6grencilerinin yarisindan
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fazlasinin pandemi doneminde en fazla olumsuz yonde etkilendikleri alanin hobileri
oldugunu saptamislardir. Hobiler dogrudan 6grenim gordiikleri alanla ilintili olmasa
da pandeminin bazi serbest zaman etkinlerinin yapilmasini kisitlanmas: 6grencilerin
6grenmelerini olumsuz etkilemis goriinmektedir. Bu arastirmada, 6grenciler arasinda
biligsel iyilik halinin bu dénemde degismedigini ve iyiye gittigini belirtenlerin oran-
lar1 tiim grubun yaklasik beser birine denk gelmistir. Her bireyin 6grenme stilinin ve
bos zaman etkinligi se¢imlerinin ayni olmadig1 akilda tutulmalidir. Ayrica, Akyol ve
digerleri (2020) 6grencilerin yalitlanma doneminde kitap okuyup kisisel gelisimlerine
katki sagladiklarini, sevdikleri miizik enstriimanini 6grenmeye calistiklarini, dersle-
rine ya da sinavlarina ¢alismaya daha fazla zaman ayirdiklarini, dolayisiyla 6grenme
anlaminda siireci verimli gegirdiklerini saptamislardir. Benzer bir sekilde, 6grenciler
pandeminin ilk donemindeki uzaktan egitimde 6grenme konusunda olumsuz 6zelligin
iki kat1 kadar olumlu 6zellik siralamiglar; derslere devam ve dersi izlemenin kolaylas-
tigini rapor etmislerdir (Albayrak-Kaymak, 2020).

Duygusal boyuttaki grup farklarina bakildiginda 6grencilerin yaklagik yarisinin
durumlarmin kétiiye gittigini, ticte birinin fazla degismedigini ve yedide birinin iyiye
gittigi ifade ettikleri gortilmustiir. Alan yazinda 6zellikle pandemi gibi donemlerde
kisilerde kaygi, umutsuzluk ve depresif duygu durumunun ortaya cikabilecegi vur-
gulanmistir (Blumenstyk, 2020; Wind vd., 2020). Pandemi déneminde tiniversite 6g-
rencilerinin duygusal olarak engellenmislik, gerginlik ve kaygi durumlarinda (Conrad
vd., 2021, Hagedorn vd., 2022; Hoyt vd., 2021; Lee vd., 2021), hasta olma korku-
larinda (Hagedorn vd., 2022), psikolojik destek almaya gereksinimlerinde (Forycka
vd., 2022; Lanza vd., 2022) artis oldugu, ayn1 ortamda olmaktan sikildiklar1 ve ya-
pilamayan etkinliklere biiylik 6zlem duyduklar1 (Akyol vd., 2020; Altun Ekiz, 2020;
Eskici, 2020; Ekiz vd., 2020) belirtilmistir. Azinlikta da olsa bir kisim 6grencinin
duygusal iyilik hallerindeki artis aile iiyeleri arasindaki yakinlik gibi ortamlarindaki
olumlu &zelliklerle ilgili olabilir. Nitekim, bu dénemde baz iiniversite 6grencilerinin
duygularindan s6z etmeye basladiklari, duygusal sorunlarinin daha fazla farkina var-
diklarina iliskin bulgulara rastlanmistir (McKinlay vd., 2022).

Sosyal boyutta gozlenen grup farklarina gelindiginde, kotiiye gittigini ve ayni
oldugunu diisiinen 6grenci gruplarinin herbirinin oran1 %40’lardan biraz fazla olarak
bulunmustur. Gruplararasi farkin sosyal iyilik halini daha olumlu degerlendiren yak-
lasik yedide birlik kii¢lik gruptan kaynaklandigi anlasilmaktadir. Alan yazinda CO-
VID-19 gibi fiziksel ya da sosyal travma ve kriz zamanlarinda bireylerin, ailelerin
ve gruplarin sosyal iliskilerinin degisebildigi belirtilmektedir (Bavel vd., 2020). Uni-
versite 0grencilerinin ¢ogunun sosyal ve aile yasaminda engellenmeler yagadiklarini
(Hagedorn vd., 2022) ve kisiler arasi iliskilerinin kotiye gittigini (Chen ve Lucock,
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2022) diistindiikleri saptanmistir. Appleby vd. (2022) pandemi déneminde iiniversite
6grencilerinin dortte ligiiniin arkadaglartyla olan sosyal yagamlarinin olumsuz etkilen-
digini, yarisina yakininin ailesiyle iliskilerinde degisme olmadigini, dortte birinin ise
olumsuz etkilendigini bulmustur. Bunun yani sira, pandemi déneminde bazi tiniversi-
te 6grencilerinin aileleriyle iliskilerinin daha iyi hale geldigi de saptanmistir (Akyol
vd., 2020; McKinlay vd., 2022). Universite dgrencileri pandemi doneminde evde kal-
makla ilgili olumsuza gore daha fazla olumlu etmen rapor etmisse de sosyal agidan
kayip raporu, kazang raporunun iki kat1 kadar olmus ve sosyal durumlarini olumlu
degerlendiren dgrenciler bunu sosyal ¢evrelerini genisletmekle degil, var olan iliski-
lerini derinlestirmekle ilintilendirmislerdir (Albayrak-Kaymak, 2020). Sosyal iyilik
hali boyutunda goreceli olarak daha az olumsuz degisim aile iliskilerinin ve ortamsal
etkilerin yani sira, iletisimde teknolojinin yaygin olarak kullanilmasiyla (Akar, 2016;
Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2017) agiklanabilir.

Son olarak, anlamli grup farklarmm bulunmadigi yasami anlamlandirma bo-
yutunun ogrencilerin pandemi déneminden en az olumsuz etkilendigi alan oldugu
anlasilmistir. imeri ve arkadaslarmin (2021) calismasi da pandemi doneminde en az
etkilenen 6genin yasamin amact oldugunu gostermistir. Yasami anlamlandirma/ge-
lecek hedefli olma boyutu, baskalariyla anlamli iliskilere 6nem vermek, daha biiytik
bir biitiinlin pargast hissetmek, i¢ gii¢ gelistirmek, yasami oldugu gibi kabul etmek,
insancil diisiinceleri siirdiirmek gibi degerlerle yakindan iliskidedir (Rudolfsson vd.,
2014). Pandemi bireylere kendi baslarina ya da daha kiiciik gruplarla daha fazla bir
arada olma ortami dayatmis oldugundan kisiler kendi i¢lerine daha fazla donme firsati
bulmus olabilirler. Nitekim, kriz zamanlar1 bireylerin yasami anlamlandirmayla ilgili
ozelliklerini gliclendirmektedir (Hall, 2020). Amerika Birlesik Devletleri’ndeki bir
aragtirma sirketinin yetiskinler tizerinde yaptig1 bir calisma (Gecewicz, 2020) katilim-
cilarin dortte birinin pandemi siirecinin yasama anlamlandirmayla ilgili yasamlarini
giiclendirdigini belirttigini, yarisina yakininin degigiklik olmadigini, yalnizca yiizde
ikisinin gerileme oldugunu belirttiklerini saptamistir. Benzer sekilde, Humphrey ve
Vari (2021) bireylerin yasami anlamlandirmalarinin pandeminin getirdigi gerginlik ve
kaygi gibi tepkileri az yordadigimi belirlemis ve bunu yasami anlamlandirmanin ger-
ginlik ve kaygiya karsi tampon gorevi gérmiis olabilecegi bi¢iminde yorumlamaistir.
Yasami anlamdirma bi¢imlerinin bireylerde hastaliklarla ve diger gerginlik dolu de-
neyimlerle basa ¢ikmalarinda etkili oldugu ve bireylerin duygusal ve fiziksel sagligini
olumlu etkiledigine isaret eden c¢aligmalar eksik degildir (Aten vd., 2019; Koenig,
2012). Bu durumda kalabaliklardan uzakta ve olagandan farkl: riskler igeren yasanti-
larla kars1 karsiya olmanin insana i¢e donmeye ve yasama felsefi agidan bakma firsati
verdigi yorumu yapilabilir. Bu aragtirmada pandeminin iyilik halinin her boyutun-
da olumsuz degerlendirilmemis olmasi 6grencilerin psikolojik saglamlig1 agisindan
olumlu bir gosterge olarak degerlendirilebilir.
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Sonuc ve Oneriler

Bu calismada pandemi doneminde {iniversite 0grencilerinin fiziksel, sosyal, duy-
gusal, biligsel ve yagami anlamlandirma/hedef odakli olma boyutlarinda ele alinan
tyilik halleri arastirilmistir. Kadinlarin sosyal iyilik hallerinin erkeklere gore, s6zel ve
sosyal alanlarda 6grenim gorenlerin biligsel iyilik hélleri sayisal ve teknoloji alaninda
ogrenim gorenlere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin yas araliklart
oldukc¢a genis olmasina karsin ii¢ yas grubu arasinda iyilik hali diizeyleri agisindan
anlamli fark bulunmamustir. Kisiler arasi iletisimlerinin pandemi sirasinda pandemi
oncesine gore daha kotii, ayn1 ya da daha iyi oldugunu ifade eden 6grenciler arasinda,
tyilik hali 6l¢eginden aldiklar1 puanlar bilissel boyut hari¢ dort iyilik hali alaninda
ve toplam puanda anlaml farklar bulunmaktadir. Toplam puanda kisiler arasi ileti-
simlerini daha iyi olarak belirtenlerle daha kotii biciminde belirtenler arasinda ve ki-
siler arasi iletisimlerinin ayni oldugunu belirtenlerle daha koétii oldugunu belirtenler
arasinda, daha iyiye gitti diyenler lehine fark bulunmustur. Diger alt boyutlarda ise
kisiler arasi iletisimlerinin ayni oldugunu belirtenlerle daha kotii oldugunu belirtenler
arasinda ayni diizeyde olarak belirtenler lehine fark saptanmistir.

Katilimcilara pandemiden 6nceki doneme gore bes iyilik hali alaninda ne tiir
degisiklikler yasadiklar1 soruldugunda tiim alanlarda iyilik hallerinin kdtiiye gittigini
belirtenlerin, fazla degisiklik olmadi ve daha iyiye gitti seklinde degerlendirenlere
gore daha fazla oldugu anlagilmigtir. Dort iyilik hali boyutunda olustugu diisiiniilen
degisikler arasinda anlamli fark varken, yalnizca yasami anlamlandirma boyutunda
herhangi bir farka rastlanmamistir. Sonuglar genel olarak &grencilerin dort iyilik hali
boyutlarinda kotliye dogru degisiklikler yasamis olduguna isaret etmektedir. Fark ya-
sanmis boyutlar arasinda en az olumsuzluk sosyal iyilik hali boyutunda gézlenmistir.

Her ne kadar her grup i¢in dnce durum analizi yapmak gerekirse de bu arastir-
madan elde edilen bulgulara dayanarak, pandemi sonrasinda iiniversitelerin psikolojik
danigma hizmetleri veren birimlerinin, 6grencilerin iyilik haline yonelik ¢aligmalar
planliyorken bu dénemden daha olumsuz etkilenmis goriinen erkeklerin sosyal iyilik
hallerinde sayisal ve teknoloji alanindaki 6grencilerin biligsel iyilik hallerinde de-
gisiklik yapmay1 hedefleyebilirlerAyni sekilde, pandemi siirecinde kisiler arasi ile-
tisimlerinin daha kotii duruma geldigini ifade etmis sdyleyen &grencilere yonelik
calismalar yiiriitiilebilir. Bu aragtirmanin 6nemli bir bulgusu da 6grencilerin iyilik
hallerinde algiladiklari degisiklikler olmustur. Buna goére, yasami anlamlandirma pan-
demi déneminden en az etkilenen, fiziksel iyilik hali ise en fazla etkilenen boyutlar
olmustur. Katilimeilarin duygusal, bilissel ve sosyal iyilik hali boyutlar1 da pandemi
doneminden olumsuz olarak etkilenmistir. Ogrencilerin iyilik halini desteklemeye yo-
nelik miidahaleler planlanmadan &nce hedef kitle belirlemede gereksinim taramasi
yapilmasinin yani sira alan yazinin gosterdigi bu sonuglardan da yararlanilabilir.
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Alan yazinda iiniversitelerde iyilik hali programlarinin diizenlenmesini 6neren
ve bu programlarin hastaliklarin azalmasinda, duygusal ve fiziksel sagligin artmasin-
da ise yaradigin1 gosteren ¢aligmalara rastlanmistir (Beauchemin, 2018; Miller vd.,
2008; Slavin vd., 2014; Wharf-Higgins vd., 2010). Pandemi ortadan kalkmadik¢a
onun bireylerin iyilik hallerini iizerindeki olumsuz etkileri de siirecek gibi goriinmek-
tedir. Bu nedenle, tiniversitelerin 6grencilerin hem pandemiye 6zel gerginlik hallerini,
hem de duygusal, bedensel ve iligkisel gelisimlerini destekleyecek tiirden koruyucu
cesitli etkinlikler yiiriitmeye hazirlikli olmalart gerekmektedir (Copeland vd., 2021;
Krifa vd., 2022).

Iyilik halinin 6zii olan saghkli yasam bicimi 6grenilebildigi ve gretilebildigi
igin iyilik halini gelistirici programlarin ¢ogu egitimsel 6ge de igermektedir. Univer-
site 0grencileri hizla 6grenen ve degisebilen, psikolojik saglamliklar yiiksek olmakla
birlikte sosyal sorunlara olan duyarliklart agisindan incinebilir bir gruptur ve gelisim-
lerinin yalnizca akademik degil bircok alanda desteklenmeleri gerekir. Universitelerin
psikolojik danigma merkezleri vermekte olduklari bireysel ve grup danigmanligr gibi
dogrudan hizmetlerinin yani sira, kurumlarin diger 6grenci hizmetleri, insan kaynak-
lar1, mesleki gelisim merkezleri gibi birimleri ve basta var olabilen mezun dernekleri
ve diger sivil toplum kuruluslariyla is birligi yaparak ¢oklu kaynaklarla besleyebilir
ve boylece 6grencilere kisisel ve mesleki gelisimlerini destekleyen koruyucu ve dnle-
yici ek hizmetlerin sunulmasinin yolunu agabilirler.

Iyilik hélinin énemli yordayicilarindan birisi psikolojik saglamlik (Karacaoglu
ve Koktas, 2016; Korkut-Owen vd., 2017; Pidgeon ve Keye, 2014) olarak goriilmek-
tedir. Yapilan caligmalar psikolojik saglamligin pandemi gibi donemlerle basa ¢ik-
mada 6nemli olduguna deginerek okullarda ve iiniversitelerde psikolojik saglamligi
artirict gabalarin artirilmasina dikkat ¢ekmislerdir (Shah vd., 2022). Bu g¢alismada
pandemi doneminde kisiler arasi iliskilerinin kotiiye gittigini diigiinenlerin varligi,
iniversitelerin kriz déonemlerinde 6grencilerin kendilerini tiniversiteye, boliimlerine
ait hissetmelerini, {iniversitelerinden sosyal ve duygusal destek aldiklarini hissetme-
lerini saglayici politikalar gelistirmelerinin anlamli olacagini gostermektedir.
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Bu arastirmada, 2015-2022 yillart arasinda Suriyeli ogrencilerle ilgili hazirlanan lisansiistii
tezlerin incelenmesi amaglanmistir. YOK ’iin, Ulusal Tez Merkezi veri tabant “Suriyeli, go¢men,
siginmaci, miilteci ogrenciler / ¢ocuklar” anahtar sozciikleri kullanilarak taranmus, tarama
islemi sonucunda ulasilan 156 tez, arastirmamn veri kaynagi olarak belirlenmistir. Arastirma,
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine gore tasarlanmistir. Tezlerin ¢oziimlen-
mesinde betimsel icerik analizinden yararlaminustir. Tezler; hazirlandiklar: iiniversiteler ve
enstitiiler; tiirleri, yayim yillari, isim tercihleri, anahtar sozciik tercihleri, yoneldikleri egitim
kademeleri, konulari, arastirma yaklasimlari, ¢alisma gruplar, érneklem biiyiikliikleri, veri
toplama araglart ve veri analiz teknikleri degiskenleri ¢cercevesinde egilim durumlar: bakimin-
dan incelenmistir. Arastirma sonucunda, tezlerin daha ¢ok Istanbul ve Ankara iiniversitelerinde
ve sosyal bilimler enstitiileri biinyesinde hazirlandigi, agirlikli olarak yiiksek lisans tiiriinde
olduklart ve 2019 yitlinda yayimlandiklar: belirlenmistir. Tezlerin; baslhklarinda siklikla *“Su-
riveli” isminin tercih edildigi, anahtar sozciiklerinde “Suriyeli 6grenci / ¢ocuk” ve “zorunlu
/ uluslararasi go¢” ifadelerinin on plana ¢iktigi, genellikle ilkokul ve ortaokul kademelerinde
agrenim goren ogrencilere yogunlastigi saptanmustir. Konu se¢iminde egitim paydaslarinin gé-
riis, tutum, algi, gozlem ve deneyimleri dogrultusunda Suriyeli 6grencilerin toplumsal yasama
ve okul hayatina wyum durumlari ile egitim-ogretim siireclerinde, basta 6gretmenleri olmak
tizere okul yonetimi, akranlart ile yasadiklar: sorunlar ve kimi derslerde yasadiklari zorluklara
yonelik bir egilim goriilmiistiir. Tezlerde ¢ogunlukla nitel arastirma desenlerinin kullanildi-
&1, genelde 1-100 kisilik ogrenci ve ogretmen gruplari ile ¢alisildigi, verilerin toplanmasinda
goriigsme ve anket yontemlerine, verilerin analizinde ise icerik analizine ve kestirimsel istatis-
tiklere oncelik verildigi tespit edilmistir. Suriyeli 6grenciler / ¢ocuklarla ilgili bundan sonra
yapilacak arastirmalarin, Suriyeli niifusun yogun oldugu illere, sayica biiyiik gruplara, karma
yonteme; veri toplama araglarindan élgek, gozlem ve dokiiman incelemesine, ortaégretim ve
yiiksekogretim kademelerine; veli, okul ydneticisi ve ozellikle akran gériig ve deneyimlerine
daha ¢ok yonelmesinin alan yazina derinlik ve genislik saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli 6grenciler, lisansiistii tezler, aragtirma egilimleri, betimsel icerik
analizi

2473



Suriyeli Ogrencilerle Ilgili Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi

Examination of Postgraduate Dissertations about Syrian
Students

Abstract

In this research, it has been aimed to study the postgraduate theses written about Syrian stu-
dents between the years 2015-2022. The database of the National Thesis Centre of YOK was
searched using the keywords "Syrian, immigrant, asylum seeker, refugee students/children”,
and as a result of the scanning process, 156 theses were determined as the data source of the
research. The research was designed according to document analysis, one of the qualitative
research methods. Descriptive content analysis was used for analysing the theses. The theses
were studied in terms of tendency states within the frame of the universities and institutions they
were conducted, their types, the date of publishing, name preferences, keywords preferences,
the education level they head for, the topics, the research patterns, the study groups, sample
sizes, the data collection tools, and the methods of analysis. As a result of research findings, it
has been determined that the theses were conducted mostly in Istanbul and Ankara universities’
social sciences institutes, they were predominantly postgraduate thesis type, and they were
published in 2019. It has been determined that in the theses, the ‘Syrian’ name was often pre-
ferred for the titles of the theses, ‘Syrian student/ child’ and ‘forced/ international migration’
expressions become predominant in keywords, and the thesis usually focused on primary and
secondary school students. In the selection of topics, in accordance with the opinions, attitudes,
perceptions, observations and experiences of the education stakeholders, a tendency towards
the adaptation of Syrian students to social life and school life, the problems they experience
in their educational life with their peers and the difficulties they experience in some courses,
especially with their teachers, has been observed. It has been determined that mostly qualita-
tive research patterns were applied in the theses, working with student and teacher groups of
1-100 people in general, interview and survey methods are given priority in data collection,
and content analysis and predictive statistics are given priority in data analysis. It has been
thought that the new research heading towards more on Syrian students/children in cities with
a high Syrian population, large groups in numbers, mixed method; one of the data collection
methods, scale, observation, and document analysis; secondary and higher education levels,
on the opinions and experiences of parents, school administrators and especially peers will
provide depth and width to the literature.

Keywords: Syrian students, postgraduate theses, research tendencies, descriptive content
analysis

Giris
Ulkelerindeki i¢ karigikliklar sebebiyle Nisan 2011°den bu yana ¢ok sayida Su-

riye vatandasi, uluslararasi koruma bulmak amaciyla kitleler halinde Tiirkiye’ye si-
ginmak durumunda kalmistir. Suriye ile kokli tarihi, kiiltiirel ve komsuluk iliskileri
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bulunan Tiirkiye, Suriyeli siginmacilar igin agik kap1 politikasi izlemis, 2014 yilinda
¢ikarilan bir yonetmelikle onlara “gecici koruma” statiisii vermistir. Bu statli Suriyeli-
lerin saglik, egitim, is piyasasina erigim, sosyal hizmetler ve yardimlar ile terctimanlik
gibi hizmetlere erisebilmelerinin yasal zeminini olusturmustur (Gegici Koruma Yo6-
netmeligi, 2014).

Suriye’de baris ve giiven ortamiin saglanamamasi nedeniyle gegici koruma
altindaki Suriyelilerin Tiirkiye’de kalma siirelerinin uzamasi, sayilarimin giin gegtikge
artmast, bityiik bir cogunlugunun Tiirkiye’ye kalic1 olarak yerleseceginin 6ngoriilme-
si bu kitlenin diinyada en fazla bulundugu iilke konumundaki Tiirkiye’nin diger tilke-
lere gore ekonomik, sosyal ve kiiltiirel anlamdaki ylikiinii artirmistir (Caliskan-Sart,
Ok, Aksanyar, Keskin-Kadioglu ve Uylas, 2021). Bu nedenle gecici koruma altindaki
Suriyelilerin Tiirk toplumsal hayati ile biitiinlesmesi, ivedilikle ¢oziilmesi gereken bir
sorun halini almistir. Nitekim 07.04.2022 tarihi itibariyla Tiirkiye’de kayitli, gegici
koruma altinda Suriyeli say1s1 3.761.267dir (Gog Idaresi Baskanlig1, 2022).

Gegici koruma altindaki Suriyelilerin, Tiirkiye’nin sosyokiiltiirel yapist ile kay-
nagmasinda en etkili ve kalic1 yollardan biri, onlarin erken yaslardan itibaren Tiirk
egitim sistemine dahil edilmesidir. Gegici Koruma Ydnetmeligi’nin egitim hizmetle-
rinden s6z eden 28. maddesiyle, gecici koruma altindaki Suriyelilerin egitim faaliyet-
lerinin gegici barinma merkezlerinin i¢inde ve disinda okul 6ncesinden yiiksekogre-
time, drglin veya yaygin egitim ortamlarinda Milli Egitim Bakanliginin kontroliinde
ve sorumlulugunda yiirtitiilmesinin karara baglanmasi bu amag dogrultusunda atilmis
6nemli adimlardan biridir. Bu baglamda okul dncesi egitime, ilkokula, ortaokula ve
liseye baslayacak olan gegici koruma altindaki biitiin 6grencilerin devlet okullarina
kayitlarinin zorunlu hale getirilmesi ve Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine
Entegrasyonu (PICTES) projesi de hatirlanmalidir. S6zii edilen bir dizi girisimle Tiir-
kiye’deki devlet okullarina kayitl gecici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin orani
2014’te %17 iken 2019°da %96’ya ¢ikmustir (UNICEF, 2019).

Tiirkiye’de yasayan gegici koruma kapsamindaki Suriyeli miilteci sayisinin ne-
redeyse 1/3’1 okul ¢agindaki bireylerden olugmaktadir. 0-4 yas araligindaki Suriyeli
bebek ve gocuk sayisinin ise 500.000 dolayinda oldugu bilinmektedir (Gog idaresi
Baskanligi, 2022). Bu ve buna benzer gostergeler Suriyeli dgrencilerin Tiirk milli
egitim sistemine uyum siirecinde ortaya ¢ikan ve ¢ikmasi muhtemel bir¢ok problem
durumunu isaret etmektedir. Dolayisiyla Suriyeli 6grenciler meselesi farkli cepheleri
ile son on yildir sicakligini daima koruyan ve bu nedenle pek ¢ok egitim aragtirmaci-
sinin ilgisini ¢eken bir ¢aligma alani olmus, bu fenomenin Tiirk milli egitim sistemi
icinde kazandig1 goriiniimler, gegirdigi evreler, egitim paydaslari tizerindeki etkileri,
yonetilmesinde ige kosulan yasa ve yonetmelikler, projeler, uygulamalar, etkinlikler,

2475



Suriyeli Ogrencilerle Ilgili Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi

yontem ve teknikler; bugiinkii gériiniimii ve gelecekte alacagi, almasi beklenen se-
killere iliskin degerlendirmeler pek ¢ok arastirmaci tarafindan incelenmistir (Alan,
2020; Aykut, 2019; Boliikbas, 2016; Bulut, Kanat-Soysal ve Giilgicek, 2018; Biiyiik-
han, 2019; Calhan, 2019; Celik, 2018; Cift¢i, 2021; Demirci ve Bulut, 2020; Ercan,
2018; Erel, 2020; Ertekin, 2019; Gani, 2022; Gokmen, 2020; Kaya, 2019; Kilig ve
Ozkor, 2019; Kiremit, 2019; Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016; Tatlicioglu, 2019;
Ugar, 2019; Uyduran, 2020; Yal¢in, 2017; Yilmaz, 2021). Boylece Suriyeli 6grenciler
konusu ile ilgili genis bir alan yazin evreni meydana gelmistir. Bu evrene dahil olan
cok sayida aragtirmanin ¢esitli degigkenler bakimindan ne tiir egilimler gosterdiklerini
tespit etmenin de ayni evren iizerinde ¢alisacak diger arastirmacilarin dnlerini daha iyi
gormelerini; alan yazindaki yigilmalari, eksiklikleri, tutarlt ve ¢eliskili noktalar: fark
ederek kendilerine dogru bir yol ve yon belirlemelerini saglamak bakimimdan 6nemli
bir ¢alisma diizlemi oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim alan yazinda egitim program-
lar1 ve 6gretim (Ozan ve Kose, 2014), Tiirkge 6gretim programi (Donmez ve Giin-
dogdu, 2016) veya yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklart (Ortakdylii, Satilmis ve Eytip,
2020) gibi pek ¢ok konuya yonelik egilim arastirmalarina rastlamak miimkiindiir.

Egilim arastirmalarinin Tiirk¢enin yabanci / ikinci bir dil olarak &gretimi bag-
lamindaki yansimalarina bakildiginda yine birgok arastirma ornegiyle karsilasmak
miimkiindiir. Bu 6rneklerde, Tiirkgenin yabanci / ikinci bir dil olarak 6gretimine ilig-
kin arastirmalarin hazirlandigi iiniversiteler, ensititiiler; calismalarin tiirleri ve yayim
yillari, isim tercihleri, anahtar sozciik tercihleri, yoneldikleri egitim kademeleri, konu
alanlari, arastirma yaklasimlari, ¢alisma gruplari, 6rneklem biytikliikleri, veri top-
lama araglari, veri analiz teknikleri gibi 6zellikler bakimindan nasil bir egilim gos-
terdikleri kitaplar, lisansiistii tezler, makaleler ve / veya bildiriler incelenerek ortaya
konulmaya g¢alisilmistir (Baki, 2019; Biger, 2017; Boliikbas, Golynskaia ve Dereli,
2019; Biiyiikikiz, 2014; Biiyiikikiz ve Giiler Yildiz, 2021; Caglayan-Dilber, 2018;
Celebi, Ergiil, Usta ve Mutlu, 2019; Cevirme ve Kogak, 2018; Cift¢i ve Coskun, 2017,
Demir, Peler ve Giiler-Yildiz, 2021; Dudak ve Biger, 2021; Ercan, 2015; Erdem, Giin,
Sengiil ve Ozkan, 2015; Kemiksiz, 2021; Kiiciik ve Kaya, 2018; Maden, 2021; Ma-
den ve Onal, 2021; Ozer ve Turhan, 2020; Tiirkben, 2018). Yabanci / ikinci dil olarak
Tiirkce 6gretimi ile ilgili alanyazini Suriyeliler gergevesinde ele alan arastirmalar da
bulunmaktadir (Aydin ve Altuntas, 2022).

Suriyeli 6grenciler dzelinde yapilan egilim arastirmalart incelendiginde konu
alanina iliskin tiim ¢aligmalari g6z 6niinde bulunduran, kapsamli bir egilim arastirma-
sina rastlanmamis; meselenin oldukc¢a az sayida arastirmaci tarafindan, Gstelik belirli
sinirlar ger¢evesinde ele alindigi goriilmektedir. Kimi arastirmacilarin veri kaynakla-
rint daha dar bir zaman araliginda ve farkli anahtar kavramlar ¢ergevesinde belirledi-
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gi (Tatlicioglu ve Apak, 2018), kimilerinin yalnizca Suriyeli 6grencilerin egitiminde
karsilagilan sorunlara deginen makale ve lisansiistii tezlere yoneldigi (Kara ve Ozeng,
2021), bir kisminin Suriyeli 6grencilerle ilgili sadece temel egitim alaninda yapilan
lisansiistii tezlere veya makalelere (Kardes, 2021 ; Yilmaz ve Cerrah Ozsevgeg, 2023)
bazilarmin ise ancak gé¢ ve gdgmen anahtar sozciikleri iizerinden ulasilan doktora
tezlerine (Bozkaya, 2021) odaklanan doniik egilim arastirmalar1 yaptig1 goriilmek-
tedir. Halbuki s6z konusu kitleyi odagina alan bilimsel arastirmalarin; herhangi bir
konu, icerik, arastirma tiirli, zaman aralig1 ve sair sinirlamalar yapilmadan ele alindi-
&1 kapsamli bir egilim arastirmasi, dnceki calismalarda eksik birakilan alt bagliklari
belirlemede, bdylece yeni ¢aligmalarin 6zgiin bir yaklasimla yon bulmalarii sagla-
mada 6nemli bir hareket noktasi olacaktir. Alan yazindaki bu eksigi tamamlamak ba-
kimindan arastirmanin amaci Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin arastirma
egilimlerini ortaya koymaktir. Bu amagtan hareketle asagidaki aragtirma sorularina
cevap aranmigtir:

1. Suriyeli dgrencilerle ilgili lisansiistii tezlerin hazirlandig1 tiniversitelere gore dagi-
lim1 nasildir?

2. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin enstitiilere gére dagilimi nasildir?

3. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin tiirlerine gére dagilimi nasildir?

4. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin yayim yillaria goére dagilimi nasildir?
5. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisanstistii tezlerin, isim tercihlerine gére dagilimi nasildir?

6. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin anahtar sdzciik tercihlerine gore da-
gilim1 nasildir?

7. Suriyeli dgrencilerle ilgili lisansiistii tezlerin egitim kademelerine gore dagilimi
nasildir?

8. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin konularina gére dagilimi nasildir?

9. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin arastirma yaklasimlarina gore dagili-
mi nasildir?

10. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin ¢alisma gruplarima goére dagilimi na-
sildir?

11. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin 6rneklem biiytikliiklerine gore dagi-
lim1 nasildir?

12. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin veri toplama araclarina gore dagilimi
nasildir?
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13. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin veri analiz tekniklerine gore dagilimi
nasildir?

Yontem

Bu béliimde arastirmanin deseni, evren ve 6rneklemi, arastirmada kullanilacak
verileri toplama araglari, verilerin analizi ile gecgerlilik ve giivenirlik hakkinda bilgi
verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi yontemine
basvurulmustur. Bu yontem, arastirmanin veri setini olusturan gesitli dokiimanlarin
temin edilmesi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi ve ¢éziimlenmesi olarak tanimla-
nabilir (Ozkan, 2021). Dokiiman incelemesi yoluyla yapilan ¢alismalar, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi ve belge i¢eren basili-dijital, yazili-gor-
sel, sesli-goriintiilii materyallerin igerik bakimindan analizi tizerinden yapilandirilir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin veri kaynaklarini tespit etmek amactyla Suriyeli 6grencilerle ilgi-
li yapilmus lisansiistii tezler Yiiksekogretim Kurulu (YOK), Ulusal Tez Merkezi’n-
de 12.03.2022 ve 21.03.2022 tarihlerinde taranmustir. “Suriyeli, gd¢gmen, sigimmaci,
miilteci 6grenciler / gocuklar” anahtar sdzciikleri kullanilarak yapilan taramada 203
lisansiistii teze ulagilmis ve s6z konusu anahtar sozciiklere iligkin ilk lisansiistii te-
zin 2012 yilinda hazirlandigr tespit edilmistir. Bundan dolay1 aragtirmanin evrenini,
2012 yilindan 2022 yili Mart ayina kadarki siirede hazirlanan lisansiistii tezler olus-
turmaktadir. Ancak aragtirma evreni “Tiirkiye’de 6grenim goéren Suriyeli 6grenciler”
seklinde sinirlandirildigindan tip, psikiyatri, psikoloji, sosyoloji gibi farkli disiplinler
biinyesinde kaleme alman, yurt disindaki (Almanya, Ingiltere vs.) gdgmen Tiirk aile-
lerin ¢ocuklarinin egitim durumlarini irdeleyen, Tiirkiye’deki farkli gogmen gruplarin
egitimlerini (Tirkmen, Cegen, Afrikall vs.) ele alan ¢alismalar aragtirma kapsaminin
disinda tutulmustur. Boylece 2015-2022 yillart arasinda hazirlanmis 156 lisanstistii
tez arastirmanin 6rneklemi olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 156 lisansiistii tezden elde edilen veriler;
aragtirmanin amact, arastirma sorulari, alan yazindaki benzer egilim aragtirmalarinin
veri toplama araglar1 ve uzman gorisleri dikkate alinarak gelistirilen “Veri Siniflama
Formu”nda bir araya getirilmistir. On dort boliimden olusan Veri Smiflama Formu
Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1

Veri Stniflama Formu

Arastirmanin
E Y
n a
K D
s y
K T o e X X
t 1 . N Veri Veri
o . i Isim tercihi Anahtar Egitim n s Calisma Orneklem
Universitesi i m toplama analiz
d r sozcetikleri kademesi u e grubu biyikligi o
t y araglart teknikleri
u i s n
i 1
u i
s 1
i 1

Veri Siiflama Formu’nda verilerin sistemli bir sekilde analiz edilebilmesi igin
her bir arastirmaya T, T, seklinde kod verilmis; ayrica aragtirmalarin hazirlandigi
iiniversitelere, enstitiilere; arastirmalarin tiirlerine ve yayim yillarina, basliklarindaki
isim tercihlerine, anahtar sdzciik tercihlerine, yoneldikleri egitim kademelerine, ko-
nularina, yaklagimlarina, ¢alisma gruplarina, 6rneklem biiyiikliiklerine, veri toplama
araclarma ve veri analiz tekniklerine yer verilmistir. Veri kaynaklarinda, belirlenen
egilim degiskenlerine iliskin agik bir sekilde bilgi verilmemesi veya arastirmanin
amac1 ve konusuna bagl olarak bu degiskenlerle ilgili herhangi bir bilginin yer al-
mamast halinde formdaki ilgili bolime “belirtilmemis / bulunmamaktadir” kaydi
disiilmistir.

Suriyeli 6grencilere yonelik lisansiistii tezlerin incelendigi bu arastirmada, 156
veri kaynag1 igerik bakimindan analiz edilmistir. Igerik analizinde birbirine benzeyen
veriler, belirli kavramlar ve temalara gore bir araya getirilmekte, okuyucunun anlaya-
bilecegi, anlamlandirabilecegi sekilde organize edilerek yorumlanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Aragtirmada, igerik analizi tiirlerinden betimsel igerik analizinden
yararlanilmistir. “Betimsel icerik analizi; belirli bir konu {izerinde yapilan ¢aligmala-
rin ele alinip egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayict bir boyutta degerlen-
dirilmesini i¢eren sistematik ¢aligmalardir.” (Calik ve Sozbilir, 2014, s. 34). Betimsel
igerik analizi dogrultusunda elde edilen veriler Veri Siniflama Formu’na islenmistir.
Veri isleme ve tasnif siireci tamamlandiktan sonra, her bir degiskenle ilgili ortaya
cikan egilim durumu bulgulari, tablolar yardimiyla frekans (f) degerleri agisindan be-
timlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu c¢alismada, arastirmanin amaci ve sorulari agik bir bigimde ifade edilmis,
bdylece arastirma kapsami disina ¢ikilmamaya 6zen gosterilmistir. Ayrica arastirma
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deseni, arastirma kapsamina dahil edilen ¢aligmalara iliskin Olciitler, veri kaynakla-
rina ulagsma, verilerin toplanmasi ve analizi gibi arastirma asamalar1 yontem bolii-
miinde ayrintili olarak ifade edilmistir. Diger taraftan Veri Smiflama Formu’nun ve
bulgu tablolarinin olusturulmasi gibi arastirma siirecinin ¢esitli boyutlarini elestirel
bir bakisla degerlendirmek iizere yabanci / ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda
calisan ve nitel desenli arastirmalar yapmig bir alan uzmaninin goriislerine bagvurul-
mustur. Incelenen lisansiistii tezlerin analizinde her iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1
kodlamalar yapilmistir. Arastirmacilar aras1 uyum diizeyini belirlemek i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) kodlayicilar arasi giivenirlik formiilii kullanilmistir [Giivenirlik
Katsayis1 = Goriis Birligi Saglanan Konu-Terim Sayist / (Goriis Birligi Saglanan Ko-
nu-Terim Sayis1 + Goriis Birligine Varilamayan Konu-Terim Sayis1) x100]. Bu formii-
le gore kodlayicilar arasindaki uyumun 0.97 oldugu belirlenmistir. Kodlayicilar arasi
uyum diizeyinin %80’den biiyiikk ve olabildigince %90’a yakin olmasi gerektigini
vurgulayan Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore elde edilen oran kodlamalarin
tutarli olduguna isaret etmektedir.

Etik Kurul izni: Bu arastirma, YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan ve basliginda
“Suriyeli, gd¢men, siginmaci, miilteci 6grenciler / ¢cocuklar” s6z gruplarinin yer aldigi
lisanstistii tezlerin cesitli degiskenlere gore egilimlerine odaklandigindan etik kurul
izni gerektirmemektedir. Bu nedenle arastirma icin Etik Kurul izin Belgesi alinma-
mistir.

Bulgular

Bu boliimde, Tiirkiye’de dgrenim goren Suriyeli 6grencilerle ilgili 2015-2022
yillar1 arasinda hazirlanmig 156 lisansiistii tezin, arastirma sorular1 dogrultusunda ¢6-
ziimlenmesi ile elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin hazirlandigi {iniversitelere gore da-
§ilim1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Tezlerin Hazirlandigi Universitelere Gore Dagilimi

Universiteler Tezler f

Gazi Universitesi T24’ T47’ T49’ T7s’ T110’ T111’ T132’ T144’ 9
153

Hacettepe Universitesi ToTe T T T Trios Trae Tiso 8

Necmettin Erbakan Universitesi T, T e Tigs Tiass Tiagr Thagr Tiss 7

Bursa Uludag Universitesi Ty Toeo Ty Too Ty T 6
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Ankara Hact Bayram Veli Universitesi

sy
S

Atatiirk Universitesi

N
S

Balikesir Universitesi

E

Baskent Universitesi

3

Batman Universitesi

o

Diizce Universitesi

S
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Erzincan Binali Y1ldirim Universitesi
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Inénii Universitesi
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Istanbul Bilgi Universitesi
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S
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o

Mersin Universitesi
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Yozgat Bozok Universitesi
Toplam 156

us
3

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde en yiiksek yiizdelik orana sahip ilk on bir
iniversite su sekildedir: Gazi (f: 9), Hacettepe (f: 8), Necmettin Erbakan (f: 7); Mar-
mara, Cukurova, Bursa Uludag, Eskisehir Anadolu ve Istanbul (f: 6); Sakarya, Hatay
Mustafa Kemal ve Canakkale Onsekiz Mart (f: 5). Tiirkiye’de 2015 ile 2022 yillart
arasinda Suriyeli 6grencilerle ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin yaridan fazlasinin bu
on bir iiniversitede hazirlandig1 goriilmektedir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin enstitiilere gore dagilimi Tablo 3°te
sunulmustur.
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Tablo 3

Tezlerin Enstitiilere Gore Dagilimi

Enstitiiler Tezler F
Tl’ T4’ TS’ TG’ Tll’ Tl4’ TIS’ Tlé’ T17’ T19’ TZO’ T
¥27’ ¥30’ ¥32’ ¥34’ ¥35’ ?36’ ?38’ ?40’ ?41’ ?42’ ¥
Sosyal Bilimler Enstitiisii T“S’ TSO’ TW T55’ T57’ TSS’ T6°’ TW TW Tf’g’ T,
73> 776> 777 780> 812 T82> 84> T877 T8 89’ 75
T91’ TQZ’ T93’ T96 T97’ TIOZ’ TIOS’ T104’ 105° T107’
TIOS’ T112’ Tll}’ Tll6’ T119’ TlZl’ T123’ T124’ TIZS’
TlZ()’ T129’ Tl30’ T134’ T137’ T140’ T145’ T146’ T147’
T149’ TIS
.. . . e T}’ T7’ TS’ T9’ TIZ’ T24’ TZS’ TZ‘)’ T31’ T37’ T39’ T44’
Egitim Bilimleri Enstitiisti T Tags Toyo Tegs Tyss Tego Trss Tog Tog, Tess Ty
T98’ T99 TIOO’ 101° T106’ T109’ TIIO’ Tlll’ Tll4’ T‘118’ 50
T122’ T127’ TIZS’ Tl}l’ 132° 1352 136” 1382 T142’
T143’ T144’ 1512 7 152> 7153 " 154° " 1552
Lisansiistii Egitim Enstitiisii T Tog Ty T Tsoo Tsoo Tsoo T Toio T Toy 15
Tw T74’ T9s’ T
Saglik Bilimleri Enstitiisii T T Tys T85, T, Tise Th 7
Orta Dogu ve lslarTl..lJ.l.kelerl T.T..T 3
Arastirmalart Enstitiisii ¥ ser s
Fen Bilimleri Enstitiist T, T 2
Tiirkiyat Arastirmalart Enstitiisii T . 1
Lisansiistii Programlar Enstitiisii =~ T, 1
Avrupa Birligi ve Uluslararasi T |
iliskiler Enstitiisii 18
Adli Tip ve Adli Bilimler T |
Enstitiisti 46
Toplam 156

Tablo 3’teki bulgular incelendiginde Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezle-
rin en ¢ok sosyal bilimler enstitiileri biinyesinde (f: 35) hazirlandigi goriilmektedir.
Onu egitim bilimleri enstitiileri (f: 50) ile lisanstistii egitim enstitiileri (f: 15) ve saglik
bilimleri enstitiileri (f: 7) ile Orta Dogu ve Islam iilkeleri arastirmalari enstitiileri (f:
3) ve fen bilimleri, Tiirkiyat arastirmalari, lisansiistii programlar enstitiileri (f: 1) takip

etmektedir.

Suriyeli dgrencilerle ilgili lisansiistii tezlerin tiirlerine ve yayim yillarina gore

dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Tezlerin Tiirlerine ve Yayim Yillarina Gore Dagilimi

Tez Tiirii
Yiiksek Lisans Doktora Toplam

Yillar Tezler f Tezler f f
2015 a1 1 - - 1
2016 T, 1 - - 1
2017 Ty T Ty 3 - - 3
2018 T]’ Tz’ Ts’ T4’ Ts’ Ts’ T7’ Ts’ To’ T]O’ 12 T 1 13

T]]’ T]Z B

T86’ T87’ TBS’ T89’ TQO’ T9l’ T93’ T94’ T95’

T%’ T97’ T98’ T99’ TIOO’ TlOl’ 102° TlO}’

T104’ T106’ T107’ T108’ T109’ TllO’ Tlll’

TllZ’ T113’ T114’ TIIS’ Tll()’ T117’ T118’ T92’ TIOS’
2019 T119’ T120’ TIZI’ T122’ T124’ T125’ TlZ()’ 64 T123’ T146’ 6 70

T127’ TIZS’ T129’ T130’ Tl}l’ T132’ T133’ T149’ T153

T134’ TISS’ T136’ T137’ T138’ T139’ T140’

T141’ T142’ T143’ T144’ T145’ T147’ T148’

TISO’ TISI’ TISZ’ T154’ 155

T14’ T15’ TIG’ Tl7’ Tl8’ T19’ TZO’ T21’ T22’
2020 TZ}’ T24’ TZS’ T26’ T27’ T28’ T29’ T31’ T32’ 30 T}O’ T37’ 3 33

T33= T34’ Tss’ Tss’ Tss’ T39’ T40’ T417 T42’ T44

T43= T45’ T46

T47’ T48’ TSO’ T52’ T53’ T54’ TSS’ T56’ T57’ T49’ T51’
2021 TSX’ TSQ’ T60’ TGI’ T62’ T63’ T64’ T65’ T66’ 29 T699 T74’ 5 34

T67’ TGS’ T7O’ T7l’ T72’ T73’ T75’ T76’ T77’ T s

T7‘)’ TSO 78
2022 T s 1 - - 1
Toplam 141 141 15 15 156

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiisti tezle-
rin biiyiik bir kismini yiiksek lisans tezlerinin (f: 141) olusturdugu buna karsin ¢alig-
malarin sadece 15’inin doktora diizeyinde oldugu goriilmektedir. Incelenen lisansiistii
tezlerin yillara gore dagilimma bakildiginda, 2011 yili itibartyla baslayan gdg siirecinin
ilk yillarinda ¢aligma sayisinin hayli az oldugu goriilmektedir. Lisanstistii tezlerin ha-
zirlanis yillart bakimindan 6zellikle 2019 yilindaki artis kayda degerdir. Nitekim ge-
rek yiiksek lisans (f: 64) gerekse doktora (f: 6) diizeyinde en ¢ok calisma 2019 yilinda
gerceklestirilmistir. 2021 yil1, toplam 34 calisma ile ikinci sirada yer almaktadir. Onu
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2020 y1l1 (f: 33) takip etmektedir. Tezlerin biiyiik gogunlugunun bu {i¢ y1l iginde hazir-
landig1 goriilmektedir. Bu ti¢ yil disinda 2015 ve 2016°da birer, 2017°de iig, 2018’de

13 ve 2022 yilinda heniiz bir lisansiistii ¢alismanin hazirlandig1 goriilmektedir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin, isim tercihlerine gore dagilimi Tab-

lo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Tezlerin, Basliklarindaki Isimlendirme Tercihlerine Gére Dagilimi

Basliklardaki isim Tezler f
Tercihleri
Tl’ T4’ T()’ T7’ TS’ Tll’ Tl4’ T16’ TZ]’ T24’ TZ()’ T27’ TZS’ T?I’ T
T}S’ T4()’ TM’ T43’ T45’ T46’ T48’ T49’ TSU’ TSI’ TSZ’ TSS’ T57’ T 597
i . T60’ Tél’ T()4’ T65’ T66’ T()X’ T69’ T70’ T7l’ T76’ T79’ T80 T84’ T
Surlyell T89’ T9|’ T94’ T95’ T97’ T98’ T99’ TIOU’ Tl()l’ TIOS’ T](J‘)’ Tll()’ TIIZ’ 84
Tll}’ TII()’ TIIS’ T]]‘)’ TIZO’ TIZZ’ TlZ}’ T127’ T]ZS’ TIZ9’ T]}O’ T134’
Tl}S’ T]36’ T139’ TI4()’ Tl4l’ T]42’ TI43’ Tl46’ Tl47’ T]48’ TI49’ TISO’
TISI’ TI53’ T154’ TISS
. . T 5 T TIO’ TIS’ T19° Tzo’ Tzz’ Tzs’ TW T37’ Tss’ T42’ Tsz’ T
MulteCI TSS’ T63’ T67’ T7Z’ T74’ T78’ T83’ TQO’ T92’ T% 103> 108 126 29
Tm’ T
Slgll’lmacl T T TlZ’ Tl3’ TIS’ T23’ T29’ T30’ T34’ T39’ T73’ T77’ T81’ T104’ 19
TIOG’ T107’ T114’ T133’ T145
Gogmen Tl7’ Tw T44’ T47’ T54’ Tsz’ T75’ Tsz’ T87’ Tm’ T|z4’ T 12
Suriyeli Miilteci Teoo Tiio T T Tisp T 6
Suriyeli Siginmaci Teo Tops T 3
Suriyeli GG¢gmen T, T, 2
Miilteci Siginmaci T, 1
Toplam 156

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezle-
rin, basliklarindaki en ¢ok tercih ettikleri ismin “Suriyeli” oldugu (f: 84) goriilmekte-

dir. Onu sirastyla “miilteci” (f: 29),

“siginmact” (f: 19) ve “gé¢men” isimlendirmesi

takip etmektedir. Kimi arastirma basliklarinda ise “Suriyeli miilteci, Suriyeli siginma-
c1, Suriyeli gdgmen ve miilteci sigimmact” seklinde ikili isimlendirmelerin yer aldig1
belirlenmistir. Ikili isimlendirme bakimindan arastirma basliginda en ¢ok tercih edilen
isimlendirmenin “Suriyeli miilteci” (f: 6) oldugu belirlenmistir.
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Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin anahtar sdzciik tercihlerine gore da-
g1lim1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Tezlerin Anahtar Sozciik Tercihlerine Gore Dagilimi

Anahtar Sozciikler Tezler f
T7*7 T()*’ le*’ T]}*’ T]4*5 T]S*a T]7, T]g*’ Tz]*& Tzz*&
Tz4*’ Tso*’ T}]*’ Tss*’ T34*’ 354 Tzs*’ T37*’ Tss*’
T41’ T4z*’ T46*’ T47*’ szs*’ T49’ Tsz*’ T54*’ Tss*’ T56*’
o T57*’ Tss’ Tf)()*’ Tm*’ Tfa’ T“, Tm*’ T()S*’ T69*’ Tm*’
Sur_lyeh (gbgmen, siginmact, mil- T, ., T, Ty, To, Ty Toos Toye Togs T T
teci, yabanC} uyruklu., gegici koru- T ., T, T, T, To.., Toeur Togus Tiooer Tioro 91
ma altindaki) 6grenci / gocuk T Tios Tiosr Tioge Lioe Tig Lipges Tppge
Tll7*’ TIIS*’ T]ZO*’ T]22’ T]Z}*’ TIZS*’ T126*’ T127*’
les’ Tm*’ Tm*’ T134*’ Tl}s*’ Tl36*’ T]}S*’ T139*’
T14o*’ T141*’ T14z*’ Tm*’ T|44*’ T]so*’ TISZ*’ T153’
T
155%
Tz*’ TS*’ Tll*’ T14*’ TIS*’ Tzo*’ T26*7 ng*’ ng*ﬂ T}O*ﬁ
T31*’ T39*’ T44*’ T45*’ 46%0 T 50%0 T 56%2 T57*’ T59*’
(Zorunlu, uluslararast) gog¢ Toors Torer Tezeo Togeo oo Trro Togor Ty Tipes 47
9
T84*’ 85%> T RTHY T RRFY T gY* T 107* T 110%° Tlll*’ TIIS*’
Tllﬁ*’ T117*’ TIZS*’ 125%2 129%2 132%2 T141*’ Tl44*’
T
146*> ~ 151*
Yabanci dil, ikinci dil, Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi, Yabancilara
Tiirkge 6gretimi, Yabancilar igin
i ST o T,..T.T,T,T,T,T,T,.T,. T..
Tiirkge egitimi, Tiirk¢enin ikinci S, UL A S o 05
dil olarak &gretimi, ikinci dil T Too Tz T Toreo Toser Tono Toger T 29
>
olarak Tiirkce, Ikinci dil edinimi Tioo> Tiore Tions T Tias Tras Tiasr Trages
s >
Tiirkge(nin) dgretimi, Tiirkge egiti- Tisios Trsee
mi, dil gretimi, miilteci / gdgmen
egitimi
T,T.,.T.,T .T,.T..T,.T,.T,,T
(Kiiltiirel, okula, sosyal, duygusal) T T
- . Tm*a T *9 T62*5 T(g*’ T 4% T Q%3 ng*a Tg4*, Tg *9 26
uyum (sorunlart, siireci) T TM 7 % 7T T 7
107%> 7 108%> " 117*%> 7 124%> 7 125%> ~ 139%> ~ 142*
. . . Tz*’ TS*’ Té*) Tg*’ Tlo*’ T22*9 T45*7 TS}*) TSQ*? T67*1
(Suriyeli) miilteci T, Tspo Topur Togs Togo Tnas T Thgger Tipger 25
Tllﬁ*’ TIZS*’ T132*’ TISS*’ Tl37*’ T142*
(Tirkge, sinif, sosyal bilgiler,
3 . 2 . T|*’ T|0*’ T]S*, T]()D T]9*9 ng*’ T}}*’ T34*’ T46*3 TSZ*’
brans, okul dncesi) 6gretmen (g6- ST A T 25
risleri, tutumlari, deneyimleri, 6z I e
> > >
yeterligi, gézlemleri) T g Tige Trggo Tigges T
’
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T.T,.,T,.T.,T.T . T..,T.T

%9 Lgrs Lpgws Lyzee Lysws Lygws Lopws L3pwo L3gwer L3gwo

T
Egitim (sorunlar1), egitime erisim Ty Tpro Togoo Tepr Tgr Toio Togor T Tipr 25
Tlll*’ 116*° T143*’ T149’ T150*’ TISI*
(Dil, sosyal, oyun, yazma, konus-
ma, giinliik yasam, akademik ) ;l*’ T_l"l*’ Tyf*’ T3"5f*’ Tagr*’ T(,EF T Togor Ty 16
beceri(si) 1012 102%2 110%*2 124%2 148%2 152%> 156*
(Suriyeli) sigmmaci T3*’ Tzs’ Tzo*’ T34*’ Tse*’ T45*’ Txo*’ TRI*’ sz*’ Tos*’ 14
T107*’ T]lZ’ T]l6*’ Tl35*
Gogmen Tzs*’ Tss*’ T44*’ T45*’ T47*’ T()S*’ TIO6*’ Tm*’ T124*’ 10
T142*
Gegici Koruma is*’ Tu*’ Tzs*’ T33*’ Tsz*’ T69*’ T76*’ T133*’ T138*’ 10
139*%
Kiiltiir(lenme/lesme), ¢ok kiiltiir- Ty Toes Toger Tesor Togo Tog s Tgper T 10
lilik T,
Entegrasyon Ty Ty T Tages Ty Ty T Ty T 9
Sosyal hizmet / destek / medya T, Topes Tgreo Tiggr T Trazes Thager Tigmr Tisge 9
IlkOkul T35*’ T48*’ T93*’ T]04*’ Tlll*’ Tl}l*’ T136*’ TMO* 8
Okul 6ncesi (egitim, donem) T Togor T Tois T Thiger Liaoe 7
Tutum Tzs’ T53*’ T57*’ T90*= leo*’ T137*’ T146* 7
Gegici Egitim Merkezi T, T, Togo Teg T g 5
Okul Yoneticisi T Tisoo Tops T T 5
Akran (etkilesimi, zorbalig, ilis-
kileri) Tapes Tager Treo Tggor T 5
Belirtilmemis T,, T 2
Toplam 380

* Anahtar sozciiklerin birden ¢ogunu igeren arastirmalari ifade etmektedir.

Tablo 6’da Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerde en sik kullanilan yirmi
anahtar sozciige yer verilmistir. Bu anahtar sozciikler i¢inde tezlerde en ¢ok yer ala-
n1 “(Suriyeli, gogmen, siginmaci, miilteci, yabanci uyruklu, geg¢ici koruma altindaki)
ogrenci / cocuk” (f: 91) seklindeki sozciik grubu kombinasyonudur. Bu grubu sira-
styla “(Zorunlu, uluslararast) go¢” (f: 47), “(Yabanci / ikinci dil olarak / Yabancilara)
Tiirkge 6gretimi / egitimi / edinimi” (f: 29), “(Kiiltiirel, okula, sosyal, duygusal)
uyum (sorunlari, siireci)” (f: 26), “(Suriyeli) miilteci” (f: 25) ve “(Tiirkge, sinif, sosyal
bilgiler, brans, okul 6ncesi) 6gretmen (goriisleri, tutumlari, deneyimleri)” (f: 25), egi-
tim (sorunlari) (f: 23), (dil, sosyal, oyun, yazma, konusma, giinliikk yagsam, akademik)
beceri(si) (f: 16), (Suriyeli) siginmaci (f: 14), gégmen (f: 10), gecici koruma (f: 10),
kiiltiir(lenme / lesme) ve c¢okkiiltiirliiliik (f: 10), entegrasyon (f: 9), sosyal hizmet /
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destek (f: 8), ilkokul (f: 8), okul dncesi (egitim, donem) (f: 7), tutum (f: 7), Gegici
Egitim Merkezi (f: 5), okul yoneticisi (f: 5), akran (etkilesimi, zorbaligy, iliskileri) (f:

5) seklindeki anahtar sozciikler takip etmektedir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin egitim kademelerine gore dagilimi

Tablo 7°de sunulmustur.
Tablo 7

Tezlerin Egitim Kademelerine Gére Dagilimi

Egitim Kademeleri Tezler f
Tl’ Ta’ Ts’ Tz,’ T7’ le’ Tl4’ T 5 Tm’ Tw’ T27’ 290

{lkokul Tio Tog Top Tspo Tpo Ty T Ty T T 40
TSS’ T93’ T‘)S’ T97’ T98’ Tl()l’ T
TISS
T}’ T13’ TZS’ TZS’ T39’ T43’ T

Ortaokul T Top Tops Tops Togr Ty 31
T128’ ’1—‘1307 T143’ T144’ 151°

ilkokul-Ortaokul To Tip Tops Top Topy T Ty T Ty T Togp T T 18
Tlll’ 116> 71192 7137

Ilkokul-Ortaokul-Lise T Ty T Tas> T Ty T T Tiaps T 14
T|49’ T|54

Okul Oncesi Tsz’ T33’ T37’ T557 T62’ T7z’ T73’ T Tog Troe Trigp Tiane T 14
T153

Lise Tt)’ T17’ T38’ T40’ T41’ T50= T57’ T Ty Top Ty T, T 14
T141

Belirtilmemis / Bulunma-

maktadlr TIS’ T26’ T65’ T82’ T85’ TSG’ T 10

Ortaokul-Lise T, T Ty T Ty Tysn T 9

Yiiksekogretim Te Tapr Tiagr Thar T 5

Okul Oncesi-ilkokul T, 1

Toplam 156

Tablo 7°deki bulgular incelendiginde Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezle-
rin en ¢ok ilkokul (f: 40) ve ortaokul (f: 32) kademelerine yonelik olarak hazirlandig1
goriilmektedir. Okul 6ncesi ve lise diizeylerinin her birine yonelik olarak hazirlanan
tez oranlari esittir (f: 14). Hazirlanan tezler i¢inde yiiksekdgretim diizeyine yonelme
orani oldukga diisiiktiir (f: 5). Buna karsin 10 aragtirmada hedef egitim kademesi ya
belirtilmemis ya da aragtirmanin mahiyeti geregi bulunmamaktadir. Kimi arastirma-
larin ise ilkokul-ortaokul (f: 18), ilkokul-ortaokul-lise (f: 14), ortaokul-lise (f: 9) ve
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okul dncesi-ilkokul (f: 1) seklinde birden ¢ok egitim kademesi tizerine yogunlastiklari

goriilmektedir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin konularia gore dagilimi Tablo 8’de

sunulmustur.
Tablo 8

Tezlerin Konularina Gére Dagilimi

Konular Tezler f
Suriyeli 6grencilerin egitimiyle ilgili Tio Too T T T T T Tip T, Ty,

o e R T,T.T.,.T,T T T T T.,T,
paydas (6gretmen, 6grenci, yonetici, S ]

. RN T.,.T.,T,T.,T.,T.,T ,T ,T. , 41
aile) goriisleri / tutumlar1 / algilar1 / T76 ,18,3 ‘»’% T T 100 T 109 T”‘ T'Z‘
gézlemleri / deneyim]eri 122° 126> 1282 131° 143> 125° 134> 136>

T137’ T]38’ T154’ TISS
Suriyeli 6grencilerin bulundugu okullar- T T T To T Tip Tip Tip Tio T T
o NS T,.T,T.,T,T.,.T T, T ,T,T,,
da yasanan sorunlar (6gretmenler, 6gren- TSO ]“f’ ﬂT 7"T 80 TR‘ j’i% REF 39T 2 37
ciler, okul yonetimi agisindan) 1011047 71067 108 T4 e T3y T3S
Tl45’ T]46’ T]SO
Suriyeli 6grencilerin okula / Tiirk egitim To Tio Ty Ty Tigp Ty Ty Ty Ty T,
. . T,.7.7T,.7T,T.,T,T.,T.,T,T.,
sistemine / sosyal hayata uyumu / enteg- [ 3¥ 367 "422 747 TSP_58 752 D60 e 188 06
T87’ T94’ TIOS’ 110° T117’ T124’ TIZ‘J’ T139’
rasyonu
Tl42’ TISI’ TISZ
Suriyeli 6grencilere yonelik spesifik ko-
nular (psikolojik saglamlik, kiiltiirlenme
diizeyi, hazirbulunusluk ve motivasyon,
akran etkilesimi / zorbalig1, sosyolf)]}k T T T T, T.T.T._.T.
profil, sinav kaygisi, vatan algisi, iyi ! 12,0 El§ 21(1 4Pr 7Zr SST nyeons 17
olma halleri, kendini toparlama giict, 1187 71237 71327 11407 TP T T
barig imajlari, yasanti, yasam doyumu
ve depresyon, sosyal medya kullanimi,
egitime erigim)
Suriy?Ii ogrencilere yér?elik.égretim T,,T,,T,,T,, T, T, T, Too, Too, Tos 14
strateji, yontem ve teknikleri Toes Tyop Thioo Tiss
Suriyeli 6grencilerin Tiirkge temel dil T, Tip Toyr Tppo Tos Tooo T Tragr Theo 10
becerileri T,
Ders materyalleri T, Tseo Tyss Ty 1o Tiog 5
Egitim politikalar: T,T,, T, 3
Tiirkge 6gretimi Ty Toor Ty 3
Toplam 156
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Tablo 8’deki bulgulara gére Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerde paydas
(6gretmen, 6grenci, yonetici, aile) gorlisleri / tutumlari / algilar1 / gézlemleri / dene-
yimleri (f: 41) en sik islenen konu olmustur. Arastirmalarin biiyiik bir boéliimiinde (f:
37) Suriyeli 6grencilerin bulundugu okullarda gerek egitim dgretim siirecinde gerek
Tiirkce, sosyal bilgiler gibi belirli dersler 6zelinde yasadiklar: sorunlar incelenmis-
tir. Suriyeli 6grencilerin okula / Tiirk egitim sistemine / sosyal hayata entegrasyonu
konusunun islenme sayis1 26; Suriyeli 6grencilerle ilgili psikolojik saglamlik, kiiltiir-
lenme diizeyi, hazirbulunusluk ve motivasyon, akran etkilesimi / zorbalig1, sosyolojik
profil, sinav kaygisi, vatan algisi, iyi olma halleri, kendini toparlama giicli, baris
imajlari, yasanti, yasam doyumu ve depresyon, sosyal medya kullanimi, egitime eri-
sim gibi spesifik konularin islenme sayis1 17, Suriyeli 6grencilere yonelik dgretim
strateji, yontem ve tekniklerine odaklanan arastirmalarin sayist ise 14’tiir. Suriyeli
ogrencilerin Tiirkge temel dil becerileri 10 arastirmada, kullanilan ders materyalleri 5
aragtirmada, Suriyeli 6grencilere yonelik egitim politikalari ile Tiirkge 6gretimi liger
arastirmada temel konu alani olarak belirlenmistir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin arastirma desenlerine gore dagilimi
Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Tezlerin Arastirma Yaklasimlarina Gore Dagilimi

Arastirma Tezler f
Yaklasimlar
T4’ Ts’ Té’ T7’ Ts’ le’ T13’ TIS’ TW Tw’ Tzz’ Tz3’ T24> Tzs’ Tz7’ Tzo’
T3]’ T32’ T33’ T34’ T38’ T%‘)’ T4(}’ T4I’ T42’ T47’ T49’ TSI’ TSZ’ TSG’ TSX’
Nltel TS‘)’ Tél’ T64’ T65’ T67’ T()X’ T69’ T7I’ T72’ T73’ T79’ TSI’ TSS’ TSG’ T87’ 80
TS‘)’ T‘)Z’ T97’ T98’ TIO()’ Tl(l]’ 1032 TIO4’ Tl()()’ TI(W’ T]08’ T109’ Tlll’
T]IZ’ Tll4’ T]IS’ Tll9’ T]Zl’ TIZZ’ TIZS’ TIZ7’ T]ZX’ TI3]’ TI32’ Tl34’ T]}S’
T]3()’ T]}X’ Tl4()’ TI43’ TI45’ T]48’ TISS’ Tl 6
Tl’ T3’ TIO’ TIQ’ TZO’ T21’ TZS’ TZS’ T30’ T36’ T37’ T43’ T45’ T46’ T48’ TSO’
NiCel TS}’ TSS’ T57’ T60’ T62’ T63’ 66° T74’ T76’ T77’ T78’ T83’ TSS’ T90’ T91’ 50
T94’ T95’ T96’ Tll}’ T116’ 117° 123° 124> T126’ T133’ 137° 1392 T141’
T142’ T147’ TISO’ TISI’ T152’
Karma TZ’ T9’ Tll’ T14’ TSS’ T44’ T54’ T70’ T75’ TSO’ T93’ T‘J‘J’ TIOZ’ T105’ TIIO’ 20
TllS’ T120’ T146’ T149’ T154
Belirtilmemis Tieo Ters Tewr Tiogs Tispr Thag 6
Toplam 156

Tablo 9’daki bulgular incelendiginde Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezle-
rin yaridan fazlasinda (f: 80) nitel arastirma yaklagiminin kullanildig1 gériilmektedir.
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Caligmalarda nicel arastirma yaklasimina bagvurma sayisi 50 iken karma arastirma
yaklagimina yonelim sayis1 20°dir. Hazirlanan lisansiistii tezlerin 6’sinda ise hangi
aragtirma deseninin kullanildigina iliskin bir bilgi yer almamaktadir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin ¢aligma gruplarina gore dagilimi
Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Tezlerin Calisma Gruplarina Gére Dagilimi

Calisma Gruplar Tezler f
T T3 T T17’ Tzo’ T21’ T 23° T24’ Tzs’ T27’ sz’ Tso’ Tsz’ T37’ T41’

L . T T 44> 747 7507 751 T54’ T55’ T57’ TSS’ T60’ T63’ T66’ T74’

OgrenCI T78’ TSO’ 88 1 > T94’ T‘)G’ T‘)‘)’ TlOl’ TIOS’ T107’ TllO’ Tll3’ 66
TIIS’ T116’ Tll7’ T118’ T123’ T124’ T126’ TIZ‘)’ Tl32’ T133’ Tl34’ T139’
T140’ Tl4l’ Tl42’ T144’ T147’ T148’ Tl4‘)’ TISO’ TISI’ T152’ T153’ T

L Tl’ TIO’ T14’ TIG’ T19’ T29’ T33’ T34’ T35’ T36’ T39’ T40’ T46’ T

Ogretmen T53’ TG]’ T70’ 722 730 776 T77’ T79’ TSZ’ T83’ T85’ T‘)S’ T97 100° 38
T109’ T119’ TIZI’ TIZS’ Tl}l’ T136’ T137’ T138’ T143’

Ogrenci-Ogretmen Tus Tao Tr Ters Toor Topr Tow Triar Tiags T 10

Belirtilmemis /

Bulunmamaktadir To T T Tes T Thsg 6

Ogrenci-Ogretmen-

Yonetici-Veli o Tiog Tiow Tras Tusg >

Yonetici T,T,, T T

Ogretici T, T, T T,

Ogrenci-Ogretmen-

Y onetici To Ty Too T 4

Ogretmen-Y Onetici T, T,,T, 3

Ogretmen-Y 6netici-

Ogretici-Veli T Top Ty 3

Veli T, T, 2

Ogretmen-Y 6netici-

Veli To T 2

Ogrenci-Ogretmen-

Veli Tip Tes 2

Ogretmen-Ogretici T,, 1

Ogrenci-Ogretmen- T |

Ogretici 102
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Ogrenci-Ogretici-Veli T 1

69

Ogrenci-Ogretmen-

Veli-Ogretici-Yonetici % !
Ogrenci-Ogretmen-

Y onetici-Veli- T |
STK Temsilcisi- 38

Akademisyen

Sosyal Hizmet T 1
Uzmant 26

Psikolojik Danisman T, 1
Toplam 156

Tablo 10°daki bulgular incelendiginde Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tez-
lerde en c¢ok 6grenciler (f: 66) iizerinde daha sonra ise dgretmenler (f: 38) iizerinde
calisildigr goriilmektedir. Hem 6grenciler hem dgretmenlerle beraber yiiriitiilen ¢a-
lismalarin sayisi 10’dur. Tablo incelenmeye devam edildiginde sirasiyla 6grenci-0g-
retmen-yonetici-veli (f: 5); yonetici, 6gretici (f: 4); 6gretmen-yonetici, 6gretmen-yo-
netici-O6gretici-veli (f: 3); veli, 6gretmen-yonetici-veli, 6grenci-6gretmen-veli (f: 2)
ve Ogretmen-Ogretici, 6grenci-6gretmen-ogretici, dgrenci-ogretici-veli, dgrenci-6g-
retmen-veli-6gretici-yonetici, 0grenci-6gretmen-yonetici-veli-STK temsilcisi-aka-
demisyen, sosyal hizmet uzmani, psikolojik danisman (f: 1) ¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. Lisansiistii tezlerin bir boliimiinde ise (f: 6) ¢alisma grubu bilgisinin
yer almadigi tespit edilmistir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin 6rneklem biiyiikliiklerine gore da-
gilim1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Tezlerin Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilimi

Orneklem Biiyiikliikleri ~ Tezler f
TA’ T7’ TI()’ T22’ TZ()’ TZS’ TZ‘)’ T32’ T34’ T39’ T40’ TA]’ T42’

1_30 T43’ T47’ TSI’ T55’ TSG’ TSS’ TS‘)’ T64’ T()7’ T7l’ T72’ T73’ T74’ 4’7
T78’ TSS’ T86’ T‘)Z’ T97’ TIOO’ TI(H’ TIO3’ T106’ Tl()7’ T]09’ T119’
Tm’ les’ T131’ T134’ Tl38’ T|43’ Tms’ Tl48’ T156
T3’ TG’ TIZ’ Tl}’ TZS’ T27’ T31’ T33’ T}S’ T44’ T49’ TSO’ TSZ’

31_100 T54’ T60’ Tﬁl’ TG‘)’ T75’ T79’ TSO’ T81’ T82’ T84’ T87’ T89’ T91’ 46
T94’ T96’ T‘)S’ 99> T104’ T105’ T108’ Tlll’ T114’ T117’ TIZO’ TlZl’
T122’ T132’ T135’ T136’ T141’ T142’ T144’ T153

2492



MILLI EGITIM e Cilt: 52 ® Giiz/2023 e Say:: 240, (2473-2506)

Tl’ TZ’ TIO’ T]7’ TZO’ TZI’ TZ}’ T35’ T46’ T53’ T57’ T66’ T70’
101-300 Tw T77’ Tsx’ Tos’ T113’ Tns’ Tns’ T124’ les’ 140° 146> 1477 30
Tl49’ 150 T]S]’ 152° 155
301_1000 T9’ T14’ T19’ T24’ T30’ T36’ T37’ T45’ T48’ T62’ T63’ TS}’ T93’ 22
T102’ TllO’ TIIS’ T123’ T126’ T133’ T137’ T139’ T154
Belirtilmemis /
Bulunmamaktadlr TS’ Tll’ TIS’ TIS’ T()S’ T()S’ TllZ’ T130 8
1001 ve tizeri Ty, Topr Tog 3
Toplam 156

Tablo 11°deki bulgular incelendiginde Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tez-
lerin 47’sinin 1-30 arasinda, 46’simin  31-100 arasinda, 30’unun 101-300 arasinda,
ticer calismanin ise 301-1000 arasinda ve 1001 ve {izeri kisi ile gergeklestirildigi go-
riilmektedir. Tezlerin 8’inde drneklem biiyiikliigi hakkinda bilgi yer almamaktadir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin veri toplama araglarina gére dagili-
mi1 Tablo 12’°de sunulmustur.

Tablo 12

Tezlerin Veri Toplama Araglarima Gore Dagilimi

Veri Toplama Araclari Tezler f
T4’ T7’ T8’ Tll’ Tl}’ Tl4’ T]S’ T]()’ T]7’ TZZ’ TZ()’ T27’ T29’ TSI’
T33’ T34’ T38’ T39’ T40’ T4l’ 422 T49’ TS]’ TSZ’ T56’ T58’ T59’
GOTUSme T()l’ 67° 768 T 692 717 772 T73’ T79’ TS]’ T84’ TSS’ TS‘)’ T97’ 64
T98’ TIUU’ T103’ T104’ T108’ TIOQ’ TIII’ Tl]4’ T]]X’ TII9’ TIZO’
T]Zl’ TIZZ’ T]27’ TIZS’ T]}]’ TISZ’ T134’ T]}X’ TI4()’ T]43’ Tl44’
T]45’ T156
Tl’ TZ’ T}’ TIO’ T19’ TZO’ T21’ T25’ T28’ TSO’ ’1-‘367 '1-‘377 T43’ T45’
Anket T46’ T47’ T48’ Tso’ T53’ Tss’ T57’ Tso’ Taz’ Tss’ T66’ T74’ T76’ 38
T77’ T78’ T116’ Tll7’ T123’ T125’ T133’ T136’ T139’ Tl47’ T155
Olgek TS}’ TSS’ T90’ T95’ Tll3’ T124’ T126’ Tl}'/’ Tl4l’ T142’ TISO 11
Goriigme-Anket Tss’ T44’ T54’ T7o’ T757 Tso’ Tsz’ T115’ T149’ T151 10
TeSt T23’ T()l’ T%’ T99’ Tl()]’ T]48’ T153 7
Olgek-Gorlisme To, Toss Tiosr Thior Tragr LTise 6
Gozlem-Goriisme Teo Top Tioer Tior Tias 5
Belirtilmemis T T Thp Tisy 4
Gozlem T, Ty Ty, 3

2493



Suriyeli Ogrencilerle Ilgili Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi

Dokiiman Incelemesi T, T, 2
Dokiiman Incelemesi-

Goriisme To T 2
Olgek-Anket T,, 1
Anket-Test-Goriisme T 1
Gozlem-Goriisme-Anket T, 1
Goriisme-Gozlem- T |
Dokiiman Analizi 2

Toplam 156

Tablo 12’deki bulgular incelendiginde Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tez-
lerin en ¢ok goriisme (f: 64) ve anket (f: 38) yontemlerinden yararlanildig1 goriilmek-
tedir. Tezlerde kullanilan diger veri toplama araglarinin sirasiyla dlgek (f: 11), test (f:
3), gozlem (f: 3) ve dokiiman incelemesi (f: 2) oldugu tespit edilmistir. Ayrica kimi
tezlerde birden ¢ok veri toplama aracinin kullanildig: belirlenmistir. Bunlar sirasiyla
goriigme-anket (f: 10), olgek-goriisme (f: 6), gdzlem-goriisme (f: 5), dokiiman in-
celemesi-goriisme (f: 2), anket-test-goriisme, gézlem-goriisme-anket, goriigme-goz-
lem-dokiiman analizi ve 6lgek-anket (f:1) seklindedir. Lisansiistii tezlerin 4’{inde veri
toplama araci bilgisi yer almamaktadir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin veri analiz tekniklerine gére dagili-
mi1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Tezlerin Veri Analiz Tekniklerine Gore Dagilimi

Veri Analiz Teknikleri  Tezler f
T4’ Ts’ T7’ Tx’ Tll’ le’ T13’ T14’ TIS’ T17’ TZI’ Tzz’ Tz}’ T27’ T30’

icerik analizi T Top Togs Ty Ty Ty, Togo Teo Ty T T T Ty T 54
T79’ TSO’ T87’ T89’ T‘)Z’ T93’ T98’ T99’ T]OO’ Tl()()’ TIll’ TIIZ’ T]I‘)’
TIZ]’ T]22’ T127’ T132’ 135° T]36’ T]38’ Tl40’ Tl43’ Tl45’ T154’ TISS

. . L Tl’ TZ’ T3’ T9’ TIO’ Tl‘)’ TZO’ TZS’ TZS’ T37’ T45’ T46’ TSO’ TS}’ TSS’

Kestirimsel istatistik T, T T T T T T T, T To, To T, T Thyse 34
T126’ T137’ T149’ TISZ’ T153

Betimsel analiz T Top Top Tops Ty Ty Ty, Ty, Ty Ty T T, Ty, T 23
TI()]’ T]04’ TIOS’ Tl()9’ Tllé’ TII7’ TIS]’ T]44’ T156

Betimsel istatistik-

kestirimsel lStatlStlk T82’ T90’ T94’ TIZO’ T123’ T124’ T133’ T139’ T141’ T142’ T147’ TISO 12
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Belirtilmemis /

Bulunmamaktadir T T18’ T36’ T43’ T48’ T84’ T867 TIOS’ T107’ Tns’ T130’ T 134 12
Igerik analizi-betimsel
analiz Tip Tso Tsp T T Tiioo Thia 7
Betimsel istatistik T Ty Too Tiog Tiogr Thag 6
Kestirimsel istatistik-
o .. T,» Ty, T, T 4
igerik analizi @ Tse 10
Betimsel istatistik-
kestirimsel istatistik- T .o T 2
igerik analizi
Betimsel istatistik-igerik
. T 1

analizi 102
Kestirimsel istatistik-

. . T 1
betimsel analiz 115
Toplam 156

Tablo 13’teki bulgular incelendiginde Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tez-
lerde en ¢ok nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizinin (f: 54) ve nicel veri
analiz tekniklerinden kestirimsel istatistigin (f: 34) kullanildig1 gériilmektedir. Tablo
incelenmeye devam edildiginde sirasiyla betimsel analizin (f: 23) ve betimsel istatis-
tigin (f: 6) tercih edildigi tespit edilmistir. Ayrica kimi tezlerde birden ¢ok veri analiz
tekniginin kullanildigi belirlenmistir. Bunlar sirasiyla betimsel istatistik-kestirimsel
istatistik (f: 12), icerik analizi-betimsel analiz (f: 7), kestirimsel istatistik-i¢erik ana-
lizi (f: 4), betimsel istatistik-kestirimsel istatistik-igerik analizi (f: 2) ve betimsel ista-
tistik-igerik analizi, kestirimsel istatistik-betimsel analiz (f: 1) seklindedir. Lisanstistii
tezlerin 12’sinde veri analiz teknigi bilgisine yer verilmemistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmanin amaci ve arastirma sorulari ¢ergevesinde ulasilan so-
nuglar, konuyu ele alan benzer ¢aligmalar baglaminda tartigilmistir. Sonuglarin ana
dili ve yabanci / ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina yonelik ¢alismalara fikir ve
yon verecegi diistiniilmektedir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili ¢alismalarin gesitli degiskenlere gore egilimlerini be-
lirlemeyi amaglayan bu arastirmada 2015-2022 yillar1 arasinda hazirlanan 156 lisan-
siistii tez incelenmistir. Betimsel igerik analizi ile elde edilen bulgular; arastirmalarin
hazirlandig1 tiniversiteler, enstitiiler; arastirmalarin tiirleri ve yayim yillari, baslikla-
rindaki isim, anahtar sozciik tercihleri, yoneldikleri egitim kademeleri, konu alanlari,
aragtirma yaklagimlari, ¢aligma gruplari, drneklem biiytikliikleri, veri toplama araglari
ve veri analiz teknikleri egilimleri ¢cergevesinde ortaya konulmustur.
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Elde edilen bulgulara gore Tiirkiye’de su ana kadar Suriyeli 6grencilerle ilgili
56 tiniversitede lisansiistii ¢calisma yiiriitiilmiistiir. Il bazinda Suriyeli 6grencilere ilis-
kin en ¢ok galismanin Istanbul (f: 30) ve Ankara (f: 26) iiniversitelerinde hazirlandi-
&1 goriilmektedir. Bu sonucun benzer ¢alismalarla ortiistiigii sdylenebilir (Bozkaya,
2021; Ercan, 2015; Kepgeli, 2021; Ortakoylii, Satilmig ve Eyiip, 2020; Tatlicioglu ve
Apak, 2018). Buna karsin sirasiyla Kilis, Gaziantep, Sanliurfa, Mersin, Adana, Mar-
din, Kahramanmaras, Osmaniye, Bursa gibi kayitli Suriyeli sayisinin yasayan top-
lam kisi sayisma oraninin en yiiksek oldugu illerin (Gog Idaresi Baskanligi, 2022)
universitelerinde su ana kadar 29 lisansiistii tez hazirlanmigtir. Bu illerden Mardin
ve Osmaniye’de bulunan iiniversitelerde herhangi bir lisansiistii tez hazirlanmazken
Mersin ve Kahramanmarag’ta yalnizca birer ¢aligma yapildigi tespit edilmistir. Bu il-
lerdeki tiniversitelerin konunun farkli yonlerine iliskin lisansiistii aragtirmalara agirhik
vermelerinin alan yazina 6nemli katkilar saglayacagi diisliniilmektedir.

Arastirma bulgularina gore Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezler on fark-
It enstitli biinyesinde hazirlanmistir. Lisansiistii tezlerin enstitiilere gore dagilimia
bakildiginda en ¢ok calismanin sirasiyla sosyal bilimler, egitim bilimleri, lisanstistii
egitim ve saglik bilimleri enstitiilerinde hazirlandig1 gortilmektedir. Bozkaya (2021)
da gb¢ ve gocmenlerin egitimi ile ilgili doktora tezlerinin cesitli degiskenlere gore
egilimlerini inceledigi arastirmasinda tezlerin %87,09’unun sosyal bilimler enstitiisii
biinyesinde hazirlandig1 sonucuna ulasmistir. Bu egilim; dil, tarih, cografya, sosyolo-
Ji, psikoloji, saglik, egitim, kamu yonetimi, ekonomi ve uluslararast iliskiler gibi gog
ve gogmen olgusunu neden-sonug iliskileri baglaminda ele almaya uygun boliimlerin,
calismalarini daha ¢ok bu enstitiilere bagl olarak ytirtitmeleri ile iliskilendirilebilir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili hazirlanmis lisansiistii tezlerin yillara ve tez tiirlerine
ait dagilimlari incelendiginde ¢alismalarin biiylik oranda yiiksek lisans diizeyinde ha-
zirlandiklar goriilmektedir. Egitim stirecleri ve paydaslart iizerindeki giiclii etkisine
nazaran Suriyeli 6grenci olgusu ile ilgili olarak 6zellikle doktora tezi sayisinin yeterli
sayida olmadig1 diisiiniilmektedir. Ancak verilerden hareketle doktora tezi oranlarinin
zaman iginde artma egilimi gosterecegi sdylenebilir. Toplam 156 lisansiistii tezin, bii-
yiik bir ¢ogunlugunun (f: 70) 2019 yilina ait olmasi dikkat ¢ekici bir husustur. 2012-
2017 yillarinda Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tez sayisinin sonraki yillara gore
daha az oldugu goriilmektedir. Bu sonucun benzer ¢aligmalarla ortiigtiigii sdylenebilir
(Bozkaya, 2021; Kara ve Ozeng, 2021; Kardes, 2021; Kepeeli, 2021; Maden ve Onal,
2021; Tatlicioglu ve Apak, 2018). Bu tarihlerden itibaren Tiirkiye’de gecirdikleri siire
ve sayilart stirekli artan gegici koruma altindaki Suriyelilerin, s6z konusu gelismeye
bagli olarak Tiirk toplum hayati ve egitim sistemi {izerindeki etkisi de artmistir. Ay-
rica okul ¢cagindaki Suriyelilerin egitim ortamlarina erisim, devam ve uyum siireci-
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ne olumlu etki edecek temel yasal diizenlemeler yine ayni donemlerde sekillenmeye
baslamustir. Ornegin Suriyeli gocuklarin Milli Egitim Bakanligia bagh egitim ku-
rumlarinda veya gecici egitim merkezlerinde egitim-6gretim hizmeti alabilmelerine
yonelik kanuni diizenleme 2014-2015 egitim ve dgretim yili itibartyla yiirtirliige gir-
mistir (Milli Egitim Bakanligi, 2014). Tiim bu gelismelerin, arastirmacilarin Suriyeli
ogrenciler konusuna daha ¢ok yonelmelerine neden oldugu diistiniilmektedir. 2015-
2021 yillart arasinda hazirlanan lisansiistii tezlerin yillara gére oransal dagilimindan
hareketle 2022 ve sonrasinda da Suriyeli d6grencilere iligkin arastirmalarin say1 ve
konu ¢esitliligi bakimindan artacagi ongoriilmektedir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin basliklarinda “Suriyeli, miilteci,
siginmaci ve gocmen” sozciiklerinin tercih edilme dagilimlaria bakildiginda arastir-
macilarin baskin bir gekilde “Suriyeli” isimlendirmesini kullanma egiliminde olduk-
lart goriilmektedir. “Suriyeli” s6zctigii ikili isimlendirmelerde de (Suriyeli miilteci /
siginmaci / gogmen) en yaygin kullanilan ifadedir. Bu egilim “Suriyeli” s6zcligiiniin
diger segeneklere gore ilgili kitleyi daha acik bir sekilde tanimlamasi ve kitlenin ken-
disi disinda geldigi cografyayi, iilkeyi de ifade ediyor olmasi ile iliskilendirilebilir.
Nitekim Demirci ve Bulut (2020) da “Suriyeli” sdzcligiiniin bu kitle ile ilgili bir¢ok
tanimlama ifadesinin odaginda yer aldigini ortaya koymustur.

Arastirma ¢ercevesinde ele alinan lisansiistii tezlerin sayisindan dolay1 birbirin-
den farkli, pek ¢ok anahtar sozciik tespit edilmistir. Bu nedenle arastirma kapsaminda
s0z konusu anahtar sozciikler i¢inde en ¢ok tercih edilenler ele alinmistir. Suriyeli
ogrencilerle ilgili lisansiistii tezlerin anahtar sdzciiklerine, bagka bir deyisle arastirma-
larin kapsamlarini, muhtevalarini en 6z bigimde yansitan kavramlarin egilimine bakil-
diginda “Miilteci ¢cocuklar, yabanci uyruklu d6grenci” gibi kitle tanimlayici ifadelerin,
kitlenin zorunlu olarak gerceklestirdigi fiili isaret eden “gd¢” sdzciigliniin, kitlenin
Tiirk sosyokiiltiirel hayatina adaptasyon probleminin altini ¢izen “uyum” ve “sorun”
sozciiklerinin, uyum sorununun giderilmesi ile ortaya ¢ikan beceri kavraminin, kitle
adaptasyonunun saglanmasinda kritik bir isleve sahip oldugu diisiiniilen dil-yabanci
/ ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi ve egitimle ile ilgili ifadelerin ve gretmen goris,
tutum, deneyimlerine iliskin s6z gruplarmin siklikla tekrar edildikleri goriilmekte-
dir. Kaya ve Ozeng’in (2021) Suriyeli gdgmen dgrencilerin egitiminde karsilastikla-
11 sorunlara odaklanan arastirmalarin egilimlerini ortaya koyduklar1 ¢aligmalarinda
da benzer anahtar sdzciiklerin tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Bu goriiniimden
hareketle incelenen lisansiistii tezlerin anahtar sézciik tercihlerinin Suriyelilerin / Su-
riyeli 6grencilerin Tirkiye’ye gd¢ sonrasinda yasadiklari, yasiyor olduklari sosyal
hayata ve okula iligskin entegrasyon sorunu ve bu sorunun bir beceriye evrilmesinde
yabanci / ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin ve 6gretmen goriisleri dikkate alinarak
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sekillenecek egitim-6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerinin énemi etrafinda yo-
gunlastig1 sdylenebilir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisanstistii tezlerin cogunlukla ve yalnizca temel egitim
kademelerine (okul dncesi, ilkokul, ortaokul) yonelik olarak hazirlandigi goriilmekte-
dir. Kara ve Ozeng’in (2021) c¢alismalarinda da benzer sekilde incelenen arastirmala-
rin agirlikll olarak sirasiyla ilkokul ve ortaokul kademelerine yoneldigi, buna kargin
okul dncesine odakli ¢alisma sayisinin ise hayli az sayida oldugu ortaya konmakta-
dir. Okula devam eden Suriyeli 6grenci oraninin temel egitim kademelerinde lise ve
yiiksekogretime devam edenlere gore oldukea yiiksek olmasinin, dolayisiyla Suriyeli
ogrencilerin temel egitim 6zelinde Tirk egitim sistemi ile etkilesim durumunun diger
egitim kademelerine nazaran daha giiclii olmasinin s6z konusu egilimde énemli bir
neden oldugu sdylenebilir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi, Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii izleme Degerlendirme Raporu’na (2022) gére gegici koruma altin-
da Tirkiye’de bulunan Suriye uyruklu 6grencilerin egitim kademelerine gore toplam
sayist 731.713 olup bu sayinin 37.171°1 okul 6ncesi, 313.141°1 ilkokul, 272.701°1 or-
taokul ve 129.679°u lise dgrencisidir. Lise ve yiiksekogretim kademelerinde okullas-
ma oranindaki diistis, kitlenin sosyokiiltiirel saiklerle belirli bir yastan itibaren kiz
cocuklarin1 okula gondermeme veya erken yasta evlendirme egiliminde olabilmesi,
cocuklarin ekonomik ihtiyaglara bagli olarak bir iste ¢calismak durumunda kalmasi
gibi nedenlerle agiklanabilir. Dikkat ¢ekici bir baska bulgu, temel egitimin okul 6nce-
si kademesine yonelen ¢alisma sayisinin, ilgili ¢agin ¢ocuk gelisimi bakimindan tagi-
dig1 6neme ve bu ¢agdaki Suriyeli cocuk potansiyeline oranla hayli yetersiz olmasidir.
Bu cagdaki okula kayith Suriyeli 6grenci sayisinin ve dolayisiyla okul dncesi egitim
kademesine yonelik lisansiistii tez sayisinin diigiikliigii, okul oncesi egitimin heniiz
zorunlu egitim kapsaminda olmamast ve ebeveynlerin okul dncesi egitimin degeri
noktasinda biling diizeylerinin yetersizligi ile agiklanabilir.

Suriyeli dgrencilerle ilgili lisansiistii tezlerin konulart bakimindan gosterdikleri
egilime bakildiginda 6gretmen, dgrenci, veli, okul yoneticisi gibi egitim paydaslari-
nin kitleye iliskin goriis, tutum, algi, gézlem ve deneyimlerine odakli caligmalarin 6n
planda oldugu goriilmektedir. Ilgili arastirmalarda siklikla islenen diger husus, Suri-
yeli 6grencilerin Tiirk sosyokiiltiirel hayatina, egitim sistemine uyum durumlari ve bu
baglamda egitim 6gretim siireglerinde basta 6gretmenleri olmak tizere okul yonetimi,
akranlar1 ve Tiirkge, sosyal bilgiler gibi dersler 6zelinde ile yasadiklart sorunlardir.
Kimi tezlerde ise psikolojik saglamlik, kiiltiirlenme diizeyi, hazirbulunusluk ve mo-
tivasyon, akran etkilesimi / zorbaligi, sosyolojik profil, smav kaygisi, vatan algisi,
iyi olma halleri, kendini toparlama giicli, baris imajlari, yasanti, yasam doyumu ve
depresyon, sosyal medya kullanimi, egitime erisim gibi Suriyeli dgrencilerle ilgili
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daha 6zel, sinirli konulara odaklanildigi goriilmektedir. Lisansiistii tezlerde ilgili kit-
lenin sisteme uyumunu desteklemek, basari diizeylerini artirmak amaciyla uygulanan
birtakim 6gretim strateji, yontem ve teknikleri, yine kitlenin Tiirk¢e temel dil beceri-
lerindeki basar1 durumlarini konu edinme ydniinde de bir egilim oldugu sdylenebilir.
Bu sonuglar ayn1 konu alanina yonelen diger egilim aragtirmalar1 ile biiylik oranda
ortiismektedir (Kara ve Ozeng, 2021; Kardes, 2021).

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezler agirlikli olarak, arastirmacilara be-
lirledikleri konular1 derinlemesine ele alma olanag: saglayan, olgu ve davraniglarin
nasil ve neden gerceklestigine odakli nitel aragtirma yaklagimi ile yapilandirilmastir.
Arastirmacilara genis 6rneklemlerden veri toplamak suretiyle istatistiksel betimleme-
ler, kestirimler, genellemeler yapma imkani sunan nicel aragtirma yaklagimi tezlerin
yaklagik 1/3’iinde kullanilmis hem nitel hem nicel arastirma yaklasimlarinin sagladigi
verilerden faydalanilan karma aragtirma yaklagimina ise digerlerine oranla ¢ok daha
az sayida (f: 20) bagvurulmustur. Bozkaya (2021), Dénmez ve Giindogdu (2016),
Kara ve Ozeng (2021), Kardes (2021) ile Tiirkben (2018) de benzer sonuglara ula-
sirken Tatlicioglu ve Apak’ta (2018), incelenen 96 lisansiistli tezde daha c¢ok nicel
aragtirma yaklasiminin kullanildig1, Kepceli’de (2021) ise arastirmalarda nitel yak-
lagimin 6n planda oldugu, nicel ve karma yaklasimlardan esit sayida yararlanildigi
ifade edilmektedir.

Suriyeli 6grencilerle ilgili lisansiistii tezlerin neredeyse yarisinda, arastirmalarin
odag1, gercek 6znesi olmalar1 bakimindan ¢alisma grubu olarak goriisleri, tutumlart,
algilari, kaygilari, gézlemleri ve deneyimleri etrafinda yalnizca 6grenciler tercih edil-
mistir. Bir kisminda ise yine 6grenciler; 6gretmenler, dgreticiler, yoneticiler, veliler,
akademisyenler, STK temsilcileri gibi diger egitim paydaslarinin biri veya birkaci
ile beraber ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Tezlerin yine biiylik bir bolimiinde,
1/4’iinde, toplumsal iligkilerin iz diisiimii konumundaki okullarda s6z konusu kitlenin
baslica kilavuzu ve 6rnek modeli olan 6gretmenlerin goriis, tutum, algi, kaygi, goz-
lem ve deneyimleri iizerine odaklanildig1 belirlenmistir. Kardes’in (2021), 2011- 2020
yillarinda temel egitim alaninda miilteciler / siginmacilarla ilgili yapilan 73 tez {lize-
rinden hazirladigi egilim arastirmasinda da bu baglamda benzer sonuclara ulagilmis,
6grenci ve dgretmen odakli ¢aligmalarin 6n planda oldugu, arastirmalarda yonetici-
lerin calisma grubu olarak fazla tercih edilmedigi vurgulanmigtir. Kara ve Ozeng’in
(2021), 2016-2021 yillar1 arasinda yayimlanan ve Suriyeli gogmen 6grencilerin egi-
timinde karsilasilan sorunlara odaklanan 114 makale ve 55 lisansiistii tez {izerinden
hazirladig1 egilim arastirmasinda 6gretmen odakli ¢alismalarin agirlikta oldugu, onu
ogrenci gruplarina yonelik caligsmalarin takip ettigi, 6zellikle veli gruplarina doniik
aragtirma sayisinin azhig1 belirtilmektedir. Onemli birer egitim paydasi olarak yone-
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ticilerin, velilerin ve Suriyeli 6grencilerin akranlarinin gériisleri, tutumlari, algilari,
kaygilari, gdzlemleri ve deneyimlerini esas alan arastirma sayisinin artirtlmasi gerek-
tigi sdylenebilir. Nitekim Suriyeli 6grencilere iliskin saglikli bir egitim politikasinin
sekillenmesinde yonetici, veli ve akran perspektifinin de dikkate deger bir katki sag-
layacag: diistintilmektedir.

Suriyeli dgrencilerle ilgili lisanstistii tezlerin ¢ogunlugu nitel arastirma yakla-
sim1 ile yapilandirildigindan arastirmalarda kullanilan 6rneklem biiytikliikleri, veri
toplama araglari ile veri analiz tekniklerinin bu egilimi destekleyen oranda dagildi-
81 gortilmektedir. Bu nedenledir ki arastirmalar 6rneklem biiyiikliikleri bakimindan
irdelendiginde tezlerin biiyiik bir kisminin drneklem biiylikligiiniin 1-100 arasinda
oldugu goriilmektedir. Buna karsin tezlerin yalnizca iigiinde 1001 ve tizeri kisi ile
calisilmistir. Bozkaya (2021) ve Dénmez ve Giindogdu (2016) ile Tiirkben (2018) de
aragtirmalarinda benzer bir sonuca ulasmistir. Ayni nedene bagli olarak veri toplama
araglarindan en ¢ok goriisme ve sonrasinda ise anketten yararlanilmistir. Birden ¢ok
veri toplama aracinin kullanildigi aragtirmalarda da yine gortisme ve anket yontem-
lerinin agirlikta oldugu belirlenmistir. Arastirmalarda veri toplama araglarinin, tek
baslarina veya bagka bir aragla beraber, toplam kullanim dagilimina bakildiginda sira-
lamanin goriisme (f: 90), anket (f: 51), olcek (f: 18), gozlem (f: 10), test (f: 8) ve do-
kiiman incelemesi (f: 5) seklinde olustugu tespit edilmistir. Bulgular, Kara ve Ozeng
(2021) ile Kardes’in (2021) egilim arastirmalari ile biiyiik oranda ortiismektedir. Bi-
cer (2017), Bozkaya (2021), Maden ve Onal (2021) ve Tiirkben’de (2018) ise veri
toplama araclart iginde dokiiman analizinin agirlikta oldugu sonucuna ulagilmistir.
Benzer dogrultuda veri analiz teknikleri bakimindan arastirmalarin yaridan fazlasin-
da nitel veri analizlerinin (igerik analizi, betimsel analiz), yaklasik ti¢te birinde nicel
veri analizlerinin (betimsel istatistik, kestirimsel istatistik), kiiglik bir kisminda ise
hem nitel hem nicel veri analizlerinin tercih edildigi belirlenmistir. Nitel veri analiz
teknikleri i¢cinde sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan ve 6zellikle goriisme ve
gbzlemlerden elde edilen verilerin analizinde yararlanilan igerik analizi ekseriyetle
tercih edilirken nicel arastirma tekniklerinde agirlikli olarak kestirimsel istatistik kul-
lanilmistir. En az basvurulan veri analiz teknigi ise ortalama, frekans, mod, medyan,
yiizde; ranj, varyans ve standart sapma gibi betimsel istatistikler olmustur. Kara ve
Ozeng (2021) ile Kardes’in (2021) arastirmalarinda da benzer sonuglara ulasilmistir.

Gegici koruma altindaki Suriyeli 6grenci olgusu, mevcut durumu ve gelecege
iliskin etkisi itibartyla Tirk milli egitimi ile ilgili caligmalar yiiriiten tim arastirma-
cilarin lizerinde diigiinmesi, dneriler getirmesi gereken bir dneme sahiptir. Bu biiyiik
ve bililylimekte olan kitlenin Tiirk millf egitim sistemiyle tam anlamiyla biitiinlesmesi-
nin ancak adim adim yiiriitiilen, degisen sartlara gore giincellenebilen, veriye dayali
politika ve stratejiler gelistirmekle miimkiin olacag: diisliniilmektedir. Bu baglamda
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Suriyeli 6grencilere yonelik su ana kadar yapilan arastirmalarin egilim durumunun
belirlenmesi konuya iliskin yeni ¢alismalarin yoniinii tayin etmek bakimindan de-
gerli gortilmektedir. Suriyeli 6grencilerle ilgili lisanstistii tezlerin ¢esitli degiskenle-
re gore egilimlerinin belirlendigi arastirma sonuglart degerlendirildiginde, 6zellikle
Suriyeli niifusun yogunlukta oldugu illerde daha ¢ok doktora diizeyinde akademik
calismalarin artirilabilecegi, lise ve yiiksekdgretim kademelerine yonelik ¢calismalara
agirlik verilebilecegi diisiiniilmektedir. Kimi tezlerin arastirma desenlerinin, 6rnek-
lem biiytikliiklerinin, veri toplama araglarinin ve 6zellikle veri analiz tekniklerinin
belirtilmemesinin yontem bilim agisindan bir eksiklik oldugu, giincel arastirmalarda
bilimsellik bakimindan bu hususa dikkat edilmesi gerektigi sdylenebilir. Yeni arastir-
malarda karma yaklasimlardan daha ¢ok yararlanilmasinin; veli, yonetici ve 6zellikle
akran goriis ve deneyimlerine odakli arastirmalarin artirilmasinin, sayica biiytik grup-
larla daha sik ¢alisilmasinin, veri toplama araglarindan 6lgek, gozlem ve dokiiman
analizine daha fazla bagvurulmasinin ilgili alan yazinin derinlik ve zenginlik kazan-
mas1 bakimindan énemli agilimlar saglayacagi diigiiniilmektedir.
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Oz

Bu arastirmanmin amact, iiniversite 6grencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik alg: diizeyleri-
ni belirlemektir. Arastirmada iligkisel ve betimsel tarama modeli birlikte kullanilmigtir. Arastir-
mamn ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim-Ggretim yilinda Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universi-
tesinin _farkl fakiiltelerinde 6grenim géren 6100 ogrenciden basit tesadiifi 6rneklem yontemiyle
belirlenen 225 égrenciden olusmaktadwr: Arastirma ile ilgili veriler kisisel bilgi formu ile Tiirk
(2017) tarafindan gelistivilen “Dijital Bilgelik Yeterlik Algist Olcegi” kullamilarak toplanmus-
nr. Arastirmada elde edilen veriler SPSS kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin normal dagi-
lim sartini yerine getirip getirmedigini belirlemek i¢in iki normallik testinden yararlanilmigtir.
Verilerin normal dagildigi belirlendikten sonra; cinsiyet, yas, simif ve giinliik dijital teknoloji
kullanmim siiresi degiskenlerine gore ikili degiskenler arasindaki farkiiigi belirlemek icin pa-
rametrik testlerden “bagimsiz T-testi”, ikiden fazla degisken i¢in “tek yonlii ANOVA” testi ve
iki degisken arasindaki iliskiyi belirlemek igin ise Spearman korelasyon katsayisi testi kulla-
nilmistir. Fakiilte ve boliim degiskenlerine gore ise verilerin normal dagilmadig belirlenmis ve
non parametrik testlerden “Kruskal - Wallis testi” kullamilmistir. Yapilan testlerin sonuglarina
bakildiginda ogrencilerin dijital bilgelik acisindan yeterlik algilarinmin cinsiyet ve sinif degis-
kenlerine gore istatiksel olarak anlamh bir farkhilik gostermedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
yas, fakiilte ve boliim degiskenlerine gore olcegin paylasimcilik boyutunda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilasmanin oldugu saptanmigtir. Giinliik dijital teknoloji kullanim siiresi ile 6g-
rencilerin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilari arasinda anlamh bir iligki goriilmemigtir.

Anahtar Kelimeler: iiniversite ogrencisi, yeterlik algisi, dijital bilgelik
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Examination of Competence Perceptions of University
Students in Kyrgyzstan on Digital Wisdom

Abstract

The aim of this study is to determine the level of university students’ perception of competence
regarding digital wisdom. In this study, the relational and descriptive survey models were used
together. The study group of the research consists of 225 students determined by simple ran-
dom sampling method from 6100 students studying in different faculties of Kyrgyzstan-Turkey
Manas University in 2021-2022 academic year. The data related to the research were collected
using a personal information form and the Digital Wisdom Competence Perception Scale deve-
loped by Tiirk (2017). The data obtained in the study were analyzed using SPSS. Two normality
tests were used to determine whether the data fulfilled the normal distribution requirement.
Since the data were normally distributed according to gender, age, grade and daily digital
technology usage time variables, Independent T-test and one-way ANOVA test were used to
determine the difference between binary variables, and Spearman correlation analysis was
used to determine the correlation between two variables. According to the faculty and depart-
ment variables, Kruskal-Wallis test was used as a non-parametric test since the data were not
normally distributed. When the results of the tests were examined, it was seen that students’
perceptions of competence in terms of digital wisdom did not show a statistically significant
difference according to gender and year variables. It was found that there was a statistically
significant difference in the sharing aspect of the scale according to the age, faculty and de-
partment variables of the students. There was no significant relationship between daily digital
technology usage time and students’ perceptions of competence in digital wisdom.

Keywords: university students, perception of competence, digital wisdom
Giris

Yirmi birinci yiizyilin baglangici bilgi devrimine ve ekonominin kiiresellesme
siireclerine dayali dijital teknolojilerin gelisimini 6n plana ¢ikarmistir. Toplumda
ve ekonomik siireclerde enformasyon ana kaynak haline gelmistir. Bu enformasyon
insanlarin elinde bilgiye doniiserek sosyoekonomik iliskilerin dijital ag alanina ak-
tarilmasini saglamistir. Son yillarda, Kirgizistan ve diinyada, birkag¢ nesil ¢ocugun
gelisiminin gidisatini biiyiik 6l¢iide belirleyen bir dizi yeni dijital teknolojinin ortaya
ciktigr goriilmektedir. Her yil yetiskinler (ebeveynler) ve ¢ocuklar arasindaki bilissel
ve duygusal bosluk artmaktadir. Modern ¢ocuklar dijital nesli temsil eden ve diinyay1
6zel bir anlay1s, alg1 ve diigiince ¢ercevesinde tahayyiil eden, ¢esitli etkinlik tiirlerine
yetiskinlere nazaran farkli yaklasimlari olan, yeni iletisim ve iletigim yollarint benim-
semis bir tiir toplulugu olustururlar.

2508



MILLI EGITIM e Cilt: 52 ® Giiz/2023 e Say:: 240, (2507-2530)

Dijital teknolojilerde yasanan degisim ve gelismeler; basta 6grenme, iletisim
kurma ve galisma bigimi olmak {izere toplumun isleyisini koklii bir bigimde degistir-
mektedir. Sosyal, ekonomik ve 6zellikle teknolojik alanda pek ¢ok degisim/gelisimle-
rin ¢ok hizli oldugu bu dénemde; bireylerin yasam boyu 6grenen, analitik ve elestirel
diistinebilen, teknolojiyi etkili kullanabilen, yaratici, girisimci, dijital ortamlarda ige-
rik/materyal liretebilen ve tUrettigini paylasabilen vb. birgok becerinin kazanilabildigi
dijital bir siire¢ yasanmaktadir. Ogrenme, haber alma, iletisim kurma, aligveris yapma
ve aragtirma gibi pek ¢ok isin internet lizerinden gergeklestirilmesi, bireyleri dijital
yeterliklere sahip olmaya zorlamaktadir (Vural, 2016; Slavin, 2014).

21. ylizyilinin basginda insan yasamindaki ve mesleki faaliyetlerindeki en 6nemli
faktorler; bilgisayar, ¢esitli mobil iletigim tiirleri, internet ve sosyal aglardi. Bugiin
diinya; toplumun ve egitim alaninin igleyisinin imkansiz oldugu, gerekli ve énemli
iletisim araglar1 haline gelen yaygin “dijital teknolojilerin” etkisi altinda kokten de-
gismistir. Internet uzun zamandr kigisel ve mesleki gelisim, deger yaratma igin say1-
siz firsatin kaynagi olmustur. COVID-19 pandemisi ile birlikte ¢alismak, 6grenmek,
temel hizmetlere erismek ve iletisimde olmak igin internet hayati bir gereklilik héaline
gelmistir. Son ITU (International Telecommunication Union) verileri, pandemi siire-
since internet edinimi ve kullaniminin arttigin1 géstermektedir. 2019°da 4,1 milyar in-
san (diinya niifusunun yiizde 54°i) internet kullantyordu. O zamandan beri, kullanict
sayis1 782 milyon artarak 2021°de 4,9 milyar kisiye (niifusun yilizde 63’ii) ulasmistir
(International Telecommunication Union, 2021). Yirmi birinci yiizyilin baginda dogan
genclerin dogumlarindan itibaren dijital alanda yer aldiklari diistiniilerek, onlarin in-
ternet kullanicilarinin ¢cogunlugunu olusturduklarini varsaymak kolaydir. ITU (2020)
verilerine gore 2020’de diinya gengliginin yiizde 71°1 (15 ile 24 yas arasi) internet
kullantyordu, bu oran diger yas gruplarinin yiizde 57’siydi. Kiiresel 6lgekte, genglerin
baglanti1 kurma olasilig1 niifusun geri kalanindan 1,24 kat daha fazlaydi. 2018-2020
zaman dilimi i¢in verilerin mevcut oldugu iilkelerin neredeyse yarisinda, niifusun
yiizde 90’mndan fazlasinin bir cep telefonu vardir (ITU, 2020). Verilerin de gosterdigi
gibi, diinya capinda giderek daha fazla insan dijital teknolojileri kullanmaya baglad1
ve bu gelisme artarak devam edecegi sdylenbilir. Ciinkii 21. yiizy1l becerilerini olus-
turan kategorilerden biri de dijital ortam odakli 6grenmedir (Jakes, 2006, Holum ve
Gahala, 2001; Prensky, 2001; Akt. Duran ve Ozen, 2018) olarak goriilmektedir.

Hayatimizin cogunun teknoloji ile i¢ ice oldugu kaginilmaz bir gergektir. insan-
lar mobil cihazlarla iletisim kurmakta, Facebook ve Twitter gibi sosyal aglarda etki-
lesime girmektedirler. Yol tarifi almak i¢in GPS teknolojisinden faydalanmaktadirlar.
Karar verme sekilleri, dijital teknolojiler ile birlikte daha karmasik hale gelmektedir
(Duran ve Ozen, 2018). Dijital cagda bilgi her zaman parmaklarimizin ucundadir.
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Dijital iletisim, dijital sehirler, dijital hitkkimet dijital ugurum, dijital kimlik, dijital im-
zalar, dijital kiitiiphaneler, dijital para, dijital 6liim, dijital hukuk, dijital kiiltiir, dijital
iiniversite, dijital egitim, dijital vatandaslik, dijital oyunlar gibi kavramlar hakkinda
bilgiler ve yenilikler her gecen giin artmaktadir. Dijital teknolojilerin yaygin varligt
ve insanlarin medya araglarini kullanim sikliklart bu araglarin ve cihazlarin daha
akilli hale gelmelerini saglamistir. Elbette teknoloji tek basma insan disiincesinin,
saglam muhakeme ve problem ¢6zme yeteneklerinin yerini alamayacaktir. Dijital bil-
gelik, karmasik ve gelismis bir diinyada gezinmemize yardimci olacaktir (Sadiku ve
digerleri, 2017). Gelecek yillarda, azalan bilgi islem maliyetleri, dijital teknolojileri
Amerika Birlesik Devletleri’ndeki sehir ici mahallelerden gelismekte olan iilkelerdeki
kirsal kdylere kadar diinyanin her yerindeki neredeyse herkes i¢in erisilebilir hale ge-
tirecektir (Resnick, 2002). Bu yeni teknolojiler, insanlarin yasamlar1 boyunca nasil ve
ne 6grendiklerini temelden doniistiirme potansiyeline sahiptir. Biyoteknolojilerdeki
ilerlemelerin tarimda “yesil devrimi” miimkiin kilmas1 gibi, yeni dijital teknolojiler
de egitimde bir “6grenme devrimini” miimkiin kilmaktadir. Ama yeni dijital tekno-
lojiler bir 6grenme devrimini miimkiin kilarken, kesinlikle bunu garanti etmemekte-
dirler. Bugiin egitimde yeni teknolojilerin kullanildig1 ¢cogu yerde, teknolojiler sadece
modasi gegmis 6grenme yaklasimlarini gii¢lendirmek i¢in kullanilmaktadir (Churcill,
Oakley ve Churchill, 2008; Akt. Yontar, 2019). Bilimsel ve teknolojik gelismeler ta-
rim, tip ve endiistri alanlarinda doniisiimler saglarken, 6grenme ve dgretmeye iliskin
fikirlerde ve yaklasimlarda ayni etkiyi gostermemistir. Yeni teknolojilerden tam anla-
miyla yararlanmak i¢in, 6grenme ve egitime yonelik yaklagimlarimizi ve yeni tekno-
lojilerin onlar1 nasil destekleyebilecegine dair fikirlerimizi temelden yeniden diisiin-
memiz gerekiyor. Son elli yilda psikologlar ve egitim arastirmacilari, Jean Piaget’nin
oncii ¢alismasina dayanarak 6grenmenin basit bir bilgi aktarimi meselesi olmadigini
anladilar. Ogretmenler, 6grencilerin kafalarma basitce bilgi aktaramazlar; daha ziya-
de 6grenme, insanlarin aktif kesif, deney, tartisma ve yansitma yoluyla etraflarindaki
diinya hakkinda yeni anlayislar inga ettikleri aktif bir siirectir. Kisacasi insanlar fikir
almazlar; onlar1 yaratirlar. Bilgisayarlara gelince “bilgi teknolojisi” veya “BT” ifa-
desinin yaygin olarak kullanilmasina ragmen bunlar basit bilgi makinelerinden daha
fazlasidir. Elbette bilgisayarlar bilgi iletmek ve bilgiye erigsmek i¢in harikadir ancak
daha genis anlamda, insanlarin yaratabilecegi ve ifade edebilecegi yeni bir ortamdir.
Bilgisayarlar da dahil olmak iizere dijital teknolojiler yalnizca dgrencilere bilgi sag-
lamak i¢in kullanilirsa yeni teknolojinin 6grenme ve egitimi doniistiirmeye yonelik
devrim niteligindeki potansiyeli kacirilmis olacaktir (Resnick, 2002).

Dijital teknolojilerin cagdas 6grenciler tizerindeki etkisi inkar edilemez. Egiti-
min dijital cagda giincel kalabilmesi i¢in egitim kurumlarinin 21. yiizyil programla-
rina entegre olmasi gerekmektedir. Yiiksek 6gretim kurumlart sadece bilgi yaymanin
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Otesine gegmelidir; bilgi yaratmaya ve 6grencilerin bilgelik kazanmalarina yardimci
olmaya odaklanmalidir. Bilgi ve bilgelik toplum i¢in daha énemli hale gelmektedir.
Ogretmenler, yasam boyu 6grenmeyi desteklemek ve grencilerinin dijital okurya-
zarlik becerilerini gelistirmek i¢in teknolojiyi akillica kullanmalidir. Dijital teknolo-
jiler, dgrencilerin yirmi birinci ylizyil becerilerini gelistirmelerine yardimer olacaktir
(Sadiku ve digerleri, 2017). Kirgizistan’da dijital teknolojiler gelismesine ragmen su
anda bu konuda hala bir arastirma eksikligi goriilmektedir. Ulkedeki bilimsel literatiir,
niifusun dijital teknolojilerle ilgili yeterliliginin mevcut gelisme diizeyi hakkinda ye-
terli bilgiye sahip degildir. Bu ¢aligma ile 6grencilerin dijital bilgelige iliskin yeterlilik
durumlar1 hakkinda daha fazla bilgi elde edilmesi umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci tiniversite 6grencilerinin dijital bilgelige iliskin ye-
terlik algilarii belirlemektir. Bu genel amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Universite dgrencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik alg1 diizeyleri nedir?

2. Universite dgrencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilari; Cinsiyet,
Yas, Fakiilte, Boliim, Sinif degiskenleri agisindan farklilik géstermekte mi-
dir?

3. Universite 6grencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilari ile giinliik
dijital teknolojilerin kullanim siireleri arasinda bir iliski var midir?

Yontem

Bu ¢aligmada, arastirmanin amacina yonelik verileri elde etmek igin betimsel
ve iliskisel tarama modeli birlikte kullanilmistir. Bu nicel arastirma modelleri sosyal
bilimler alaninda en yaygin olarak kullanilan arastirma desenleridir. Bu modellerde
testler, anketler, gozlemler ve goriismeler yoluyla elde edilir. Degiskenler manipiile
edilmez ancak oldugu gibi 6l¢iiliir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullari i¢inde tanimlanmaya calisilir. Onlar1 harhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabas1 gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyi uygun bir bigimde
“g6zleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 2004). Betimsel nitelikli tarama modeli, aras-
tirma sorularina nihai ve kesin cevaplar saglamay1 amaglamaz, sadece aragtirma ko-
nusunu degisen derinlik seviyelerinde arastirir. Tarama arastirma modeli, daha kesin
aragtirmalarin temelini olusturan ilk arastirmadir. Hatta 6rnekleme metodolojisinin ve
veri toplama ydnteminin belirlenmesinde bile yardimci olabilmektedir. Tarama aras-
tirma modeli 6nceden ¢ok az arastirma yapilmis veya hi¢ yapilmamis yeni problem-
lerle ugrasma egilimindedir (Karamagi, 2021).
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Etik Kurul izni: Calismanin etik izni 27.04.2022 tarihinde “K.30.2022/BAYEK—
6447 sayist ile Kirgizistan-Manas Universitesi Bilimsel Arastirma ve yaymn Etigi
Kurulundan alinmigtir.

Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kirgizistan’da bulunan
Manas Universitesi 6grencileri olusmaktadir. Calismanin &rneklemini ise Manas iini-
versitesinde okuyan ve caligmaya goniillii olarak katilmayi kabul eden toplam 225
ogrenci olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde basit segkisiz drnekleme tekni-
ginden yararlanilmistir. Basit seckisiz drnekleme, arastirmaya katilacak katilimcilarin
evren igerisinden rastgele bir sekilde segildigi orneklem teknigidir (Ekiz, 2015, s.
104). Orneklem grubuna iliskin demografik ve tanmimlayicr istatistik bilgileri asagida-
ki Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Katihmcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik ozellikler Say1 %
1. Cinsiyet:

Kadin 143 63,6
Erkek 82 36,4
Toplam 225 100
2. Yas

17-20 81 36
21-24 144 64
Toplam 30 100
3. Fakiilte

Gizel Sanatlar 18 8,0
Fen 14 6,2
Edebiyat 57 25,3
Miihendislik 17 7,6
IiBF 30 13,3
Turizm 34 15,1
Veteriner 55 24,4
Toplam 225 100
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4. Boliim

Grafik 18

Uygulamali Matematik ve 14 6,2
Enformatik

Egitim Bilimleri 32 14,2
Gastronomi ve Mutfak 13 5,8
Sanatlart

Seyahat Isletmeciligi ve 21 9,3
Turizm Rehberligi Bolimii

Veteriner 55 24,4
Miitercim-Terciimanlik 12 5,3
Dogu Dilleri 14 6,2
Isletme 16 7,1
Bilgisayar Miihendisligi 17 7,6
iktisat 13 5,8
Toplam 225 100
5. Smif

1. sif 51 22,7
2. smf 63 28,0
3. smf 56 24,9
4. simif 41 18,2
5. siif 14 6,2
Toplam 225 100

6. Giinliik Dijital Teknoloji
Kullanim Siiresi:

1-3 saat 40 17,8
4-6 saat 116 51,6
7-9 saat 69 30,7
Toplam 225 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya 143 kiz ve 82 erkek 6grencinin katildigr go-
rilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunu (%63,6) kiz dgrenciler
olusturmaktadir. Yas degiskenine gore arastirmaya katilan 6grencilerin %36’sinin 17-
20 yas, %64’ tiniin 21-24 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin gogu (%64°1) 21-24 yas araligindadirlar. Fakiilte degiskenine gore kati-
limcilari dagilimina bakildiginda 6grencilerin %8,0°1nin Giizel Sanatlar, %6,2’sinin
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Fen, %25,3’liniin Edebiyat, %7,6’sinin Miihendislik, %13,3’iiniin iktisadi ve Idari
Bilimler, %15,1’inin Turizm ve %24,4’{iniin Veterinerlik Boliimiinde egitim gormek-
te oldugu goriilmektedir. Arastirmaya en ¢ok (%25,3) Edebiyat Fakiiltesinden, en az
ise (%6,2) fen fakiiltesinden 6grenciler katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
%8’inin Grafik, %6,2’sinin Uygulamali Matematik ve Enformatik, %14,2’sinin Egi-
tim Bilimleri, %5,8’inin Gastronomi ve Mutfak Sanatlar1, %9,3’iiniin Seyahat Islet-
meciligi ve Turizm Rehberligi, %24,4’iniin Veterinerlik, %5,3’tinlin Miitercim ve
Terciimanlik, %6,2’sinin Dogu Dilleri ve Edebiyati, %7,1’inin Isletme, %7,6’smin
Bilgisayar Miihendisligi ve %5,8inin Iktisat Béliimiinde egitim gérmekte oldugu gé-
rilmektedir. Caligmaya en ¢ok (%24,4) Veterinerlik Boliimiinden ve en az (%5,3) Mii-
tercim ve Terciimanlik Béliimiinden &grenciler katilmigtir. Ogrencilerin okuduklar:
siniflar incelendiginde 6grencilerin %22,7’sinin 1.smif, %28’inin 2.sinif, %24,9unun
3.smuf, %18,2’sinin 4.sin1f ve %6,2’sinin S.smifta egitim gérmekte oldugu goriilmek-
tedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu (%31,7°si) 2.simifta okumaktadirlar. Ay-
rica 5.sinif 6grencilerinin tiimii Veterinerlik Fakiiltesinde egitim goérmektedir. Giinliik
Dijital Teknoloji Kullanim Siiresi degiskenine gore dgrencilerin %,17,8’1 giinliik 1-3
saat, %51,6°s1 giinliik 4-6 saat ve %30,7’si glinliik 7-9 saat dijital teknoloji kullandig1
goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu (%30,7’s1) giinliik 7-9 saat diji-
tal teknoloji kullanmaktadirlar.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Tiirk (2017) tarafindan gelistirilmis
olan “Dijital Bilgelik Yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Olgekte Diisiinme ve Ka-
rar Verme, Sosyal Duyarlilik, Paylagimcilik olmak iizere {i¢ ana alt boyutu bulunmak-
tadir ve ilk 16 maddesi Diisiinme ve Karar Verme, sonraki 11 maddesi (17-27. mad-
deler) Sosyal Duyarlilik ve son 4 maddesi (28-31. maddeler) Paylasimcilik faktoriini
dlcmektedir. Olgcek toplam 31 maddeden ve 7°1i Likert tipinde olusmaktadir. Olgegin
tiim maddeleri olumlu, alabilecek en yiiksek puan 217, en diisiik puan ise 31°dir. Ol-
cegi olusturma siirecinde gergeklestirilen agimlayici faktor analizi (AFA) sonucunda,
ti¢ faktor altinda toplam 31 madde ile toplam varyansin % 53,69’u agiklanmistir. Bu
faktorler, Diisiinme ve Karar Alma (16 madde, a=,93), Sosyal Duyarlilik (11 madde,
0=,90) ve Paylasimcilik (4 madde, 0=,83) seklindedir. Olgegin genelinin cronbach
alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ise o = .95 olarak bulunmustur.

Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasi siirecinde oncelikle uygulama i¢in Kirgizistan Tiirkiye
Manas Universitesi Rektorliigiinden gereken izinler alinmistir. Arastirma igin dlgek
formu &grencilere dijital ortamda ve matbu olarak doldurturulmustur. Ogrenciler 61-
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cekleri kendi istegine, goniilliilik esasina gore doldurmuslardir. Olcekten elde edilen
veriler incelenmis, 33 &grencinin 6lgegi eksik ya da hatali doldurdugu tespit edil-
mistir. Bu sebeple 33 form degerlendirmeye alinmamustir. Islemler sonucunda 225
ogrenciden elde edilen veriler degerlendirmeye alinmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde kullanilacak olan test tiirlerinin parametrik mi yoksa non-pa-
rametrik mi olacaginin belirlenmesi igin veri dagilimia bakilmistir. Sosyal bilimler
alaninda yapilan calismalarda verilerin normal dagilim 6zelligi tasiyip tasimadiginin
anlagilmasi daha ¢ok basiklik (Skewness) ve carpiklik (Kurtosis) degerleri ile saglan-
maktadir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore basiklik ve ¢arpiklik degerleri +1 ve -1
araliginda, Field (2009) ile George ve Mallery’ye (2010) gore ise bu degerler +2 ile
-2 arasinda bulunuyorsa verilerin normallik dagilim kosulunu yerine getirdigi kabul
edilmektedir. Bu arastirmanin verilerinin basiklik degerinin 0.24 ve carpiklik dege-
rinin ise 1.4 oldugu belirlenmistir. Buna gore verilerin normal dagilim sartin1 yerine
getirdigi anlasilarak parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirma
sorularinin yanitlanmasi i¢in kullanilan istatistiksel yontemler betimsel istatistikler,
ikili karsilagtirmalarda bagimsiz 6rneklemler igin t-testi, li¢ ve tizeri 6rneklemlerde
tek yonli ANOVA kullanilmistir. Ayrica Giinliik Dijital Teknoloji Kullanim siiresi de-
giskeni ve dijital bilgelige iliskin yeterlik algilarinin arasindaki iliskiye yonelik Spe-
arman korelasyon testi yapilmistir. Yapilan istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi
(p) .05 olarak kabul edilmistir. Karsilastirma islemlerinde varyans estesligi Levene
testi ile kontrol edilerek saglanmistir. t-testleri ve varyans analizlerinden elde edilen
bulgular Levene testi sonuglarina gore raporlanmistir.

Bulgular

Bu kisimda oncelikle iiniversite 6grencilerin dijital bilgelik yeterlik alg: diizey-
lerine iliskin genel durum betimlenmis, daha sonra da bu algt diizeyleri gesitli degis-
kenlere gore karsilastirilmistir.

Universite Ogrencilerinin Dijital Bilgelige iliskin Yeterlik Algi Diizeyleri

Tablo 2’de tiniversite 6grencilerin dijital bilgelik yeterlik alg1 diizeylerinin genel
durumuna yer verilmistir.
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Tablo 2
Dijital Bilgelik Yeterlik Algis1 Olcegi ve Faktirlerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Faktor N X S
Olgegin Geneli 225 159,77 24,246
Diisiinme ve Karar Verme 225 81,48 12,7612
Sosyal Duyarlilik 225 57,10 9,9455
Paylagimcilik 225 20,05 4,8703

Tablo 2’deki ortalamalara incelendiginde 6grencilerin kendilerini en ¢ok yeterli
gordiikleri dijital bilgelik yeterlik alani, Sosyal Duyarlilik alt boyutu oldugu goriil-
mektedir. Kendilerini en az yeterli gordiikleri alan ise 6lgekteki en fazla (16) madde-
ye sahip olan Diisiinme ve Karar Verme boyutudur. Olgegin Paylasimcilik boyutunda
ogrenciler kendilerini orta diizeyde yeterli olduklart saptanmustir.

Universite Ogrencilerinin Dijital Bilgelige iliskin Yeterlik Algilar1; Cinsiyet, Yas,
Fakiilte, Boliim, Simif Degiskenleri Acisindan Farkliik Gosterme Durumlari

Tablo 3

Cinsiyet Degiskenine Gére Dijital Bilgelige Iliskin Yeterlik Algilarimin Farklilasma
Durumuna Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X SS sd t p
Kadin 143 159,59 23,92 223 ,795 ,428
Erkek 82 156,96 23,84

Toplam 225

Tablo 3’te dijital bilgelige iliskin yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasma durumuna bagimsiz 6rneklem t- testi ile bakilmistir. Test sonucunda kadin
ve erkekler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig tespit edilmistir.
t(223)=0,795; p>0,05.
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Tablo 4

Cinsiyet Degiskenine Gore Olcegin Alt Boyutlarina Yonelik Yapilan Bagimsiz Ornek-
lem T-Testi Sonuglart

Faktor Cinsiyet N X SS sd t p

Diistinme ve Karar Kadin 143 81,6 12,68 223 ,188 ,851

Verme Erkek 82 8126 13,96

Sosyal Duyarlilik  Kadin 143 58,04 9,99 223 1,896 ,059
Erkek 82 55,45 9,7

Paylagimeilik Kadin 143 19,94 5,11 223 ,770 ,658
Erkek 82 20,24 4,43

Tablo 4’te dijital bilgelige iliskin yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasma durumuna 6lgegin alt boyutlar1 agisindan bagimsiz 6rneklem t- testi ile
bakilmustir. Test sonucunda tiim alt boyutlarda kadin ve erkekler arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir. t(223)=0,188; 1,896; 0,770;
p>0,05. Analiz sonucunda tiim alt boyutlarda kadin ve erkekler arasinda anlamli fark-
lilik ¢cikmamustir ancak ortalamalar dikkate alindiginda Diisiinme ve Karar Verme
ile Sosyal Duyarlilik boyutunda kadinlarin ortalamasi erkeklerden daha yiisek iken
Paylasimcilik alt boyutunda erkeklerin ortalamasi kadinlardan yiiksek oldugu goriil-
mektedir.

Tablo 5

Yas Degiskenine Gére Dijital Bilgelige Iliskin Yeterlik Algilarinin Farklilasma Duru-
muna Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Yas N X S sd t p
17-20 81 154,88 22,00 223 -1,774 ,077
21-24 144 160,74 24,69

Toplam 240

Tablo 5’te dijital bilgelige iliskin yeterlik algilarinin yas degiskenine gore farkli-
lasma durumuna bagimsiz d6rneklem t - testi ile bakilmistir. Test sonucunda yas grup-
lar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi saptanmustir. t(223)=-1,774;
p>,05.
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Tablo 6

Yas Degiskenine Gore Olgegin Alt Boyutlarina Yonelik Yapilan Bagimsiz Orneklem
T-Testi Sonuclart

Faktor Yas N X SS sd t P

Diistinme ve Karar  17-20 81 80,12 11,78 223 -1,197 233

Verme 21-24 144 82,24 13,25

Sosyal Duyarlilik 17-20 81 55,88 9,50 223 -1,375  ,170
21-24 144 57,78 10,15

Paylagimcilik 17-20 81 18,87 5,00 223 -2,758 ,006

21-24 144 20,71 4,68

Tablo 6°da dijital bilgelige iliskin yeterlik algilarinin yas degiskenine gore fark-
lilasma durumuna 6lgegin alt boyutlari agisindan bagimsiz 6rneklem t- testi ile ba-
kilmistir ve 17-20 ve 21-24 yas gruplari arasinda paylagimeilik boyutunda istatiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir t(223)= -2,758; p< 0,05. Test
sonucuna gore 21-24 yas arasindaki dgrenciler dijital teknolojileri paylasim amaciyla
kullanmada 17-20 yas arasindaki 6grencilere gore daha yeterlidir.

Tablo 7

Fakiilte Degiskenine Gore Dijital Bilgelige Iliskin Yeterlik Algilarimn Farklilasma
Durumuna liskin Kruskal - Wallis Testi Sonuclart

Fakiilte n Sira. Ort. sd e p
Gizel Sanatlar 18 81,97 6 7,575 271
Fen 14 129,89
Edebiyat 57 120,78
Miihendislik 17 95,97
IiBF 30 109,42
Turizm 34 120,66
Veteriner 55 113,27
Total 225

Tablo 7°de 6grencilerin dijital bilgelige iliskin yeterlik alg1 diizeylerinin fakiilte
degiskeni agisindan farkliligi Kruskal-Wallis testi ile incelenmistir. Test sonuglart in-
celendiginde 6grencilerin yeterlik algilar1 bolim degiskenine gore herhangi bir fark-
lilik gostermemekte olduklari tespit edilmistir, y* (sd=66, n=225)=7,575, p> 0,05. An-
cak dgrencilerin aldiklari puanlarin sira ortalamalarina bakildiginda Fen ile Edebiyat
Fakiiltelerinin 6grencileri en yiiksek ve Giizel Sanatlar ile Miithendislik Fakiiltelerinin
ogrencileri en diistik puanlart aldiklart goriilmiistiir.
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Tablo 8

Fakiilte Degiskenine Gére Dijital Olgegin Alt Boyutlarina Yonelik Yapilan Krus-
kal-Wallis Testi Sonuglar

Faktor Fakiilte n Sira. Ort. sd Ve P Fark
Diistinme ve  Giizel Sanatlar 18 91,75 6 3,736 712
Karar Verme - "o, 14 117,29
Edebiyat 57 110,72
Miihendislik 17 101,26
Turizm 34 123,53
Veteriner 55 116,24
Sosyal Giizel Sanatlar 18 83,25 6 9,693 ,138
Duyarhlik ey 14 122,96
Edebiyat 57 128,28
Miihendislik 17 89,79
Turizm 34 114,43
Veteriner 55 113,98
Paylagimcilik  Gtizel Sanatlar 18 77,39 6 15,286  ,018 Fen-
Giizel
Sanatlar
Fen 14 152,29
Edebiyat 57 126,84
Miihendislik 17 106,35
Turizm 34 117,50
Veteriner 55 107,15

Tablo 8’de tniversite dgrencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilarinin
fakiilte degiskenine gore farklilasma durumuna Slgegin alt boyutlart agisindan Krus-
kal - Wallis testi ile bakilmistir. Test sonucunda fakiiltelere gore 6grenciler arasin-
da paylasimecilik boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliginin oldugu tes-
pit edilmistir. y? (sd=6, n=225)=15,286, p< 0,05. Sira ortalamalarina bakildiginda bu
farkliligin fen fakiitesinin lehine oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 9

Boliim Degiskenine Gore Dijital Olgegin Alt Boyutlarina Yonelik Yapilan Krus-
kal-Wallis Testi Sonuglart

Faktor Boliim n Sira. Ort.  sd e p Fark
Diisiinme ve Grafik 18 91,75 10 13,287 ,208
Karar Verme

UME 14 117,29
Egitim
Bilimleri 32 123,44
GMS 13 96,23
STR 21 140,43
Veteriner 55 116,24
Miitercim-
Terciimanlik 12 19,17
Dogu Dilleri 14 77,93
Isletme 16 126,19
Bilgisayar
Miihendisligi 17 101,26
Iktisat 13 102,08
Sosyal Grafik 18 83,25 10 12,998 224
Duyarlilik UME 14 122,96
Egitim
Bilimleri 32 1387
GMS 13 109,92
STR 21 117,21
Veteriner 55 113,98
Miitercim-
Terciimanlik 12 130,67
Dogu Dilleri 14 104,18
Isletme 16 111,63
Bilgisayar
Miihendisligi 17 89,79
Tktisat 13 98,62
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10

Paylasimecilik  Grafik 18 77,39
UME 14 152,29
Egitim
Bilimleri 32 143,67
GMS 13 107,77
STR 21 123,52
Veteriner 55 107,15
Miitercim-

Terciimanlik 12 9742
Dogu Dilleri 14 110,61
Isletme 16 108,50
Bilgisayar

Mihendistigi . 10633
Tktisat 13 88,65

21,551

,018 UME-
Grafik

Tablo 9’da tniversite dgrencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilarinin
boliim degiskenine gore farklilasma durumuna 6lgegin alt boyutlart agisindan Krus-
kal - Wallis testi ile bakilmistir. Test sonucunda boliimlere gore dgrenciler arasin-
da paylasimcilik boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliginin oldugu tespit
edilmistir. %? (sd=10, n=225)=21,551, p< 0,05. Bu farkliligin uygulamali matematik
ve enformatik (UME) boliimiiniin lehine oldugu goriilmiistiir.

Tablo 10

Simif Degiskenine Gore Betimsel Istatistikler

Smif N X S

1. sif 51 151,9412 21,82147
2. smif 63 163,1429 20,55116
3. siif 56 161,0893 24,33425
4. simif 41 157,7805 25,27698
5. siif 14 155,4286 34,54476
Toplam 225 158,6356 23,87749

Tablo 10 incelendiginde caligmaya 1. smiftan 51 (151,94), 2. smftan 76
(165,49), 3. smiftan 56 (161,09), 4. siniftan 41 (157,78), 5. smiftan 16 (158,06),

ogrenci katildig1 gorilmiistir.
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Tablo 11

Simif Degiskenine Gore Dijital Bilgelige Iliskin Yeterlik Algilarinin Farklilasma Du-
rumuna Iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclari

KT Sd KO F p
Gruplararast 4076,571 4 1019,143 1,814 127
Gruplarigi 123633,544 220 561,971
Toplam 127710,116 224

Tablo 11°de tiniversite 6grencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilarinda
siif degiskenine gore fakliligiin olup olmadigina ANOVA testi ile bakilmistir. Test
sonucunda siniflara gore dgrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligi-
nin olmadig: tespit edilmistir. F (4, 220) = 1,814; (p> 0,05).

Tablo 12

Simif Degiskenine Gore Olgegin Alt Boyutlarina Yonelik Betimsel Istatistikler

Faktor Smif N X S
Diisiinme ve Karar 1. simf 51 79,1765 12,03280
Verme 2. sinif 63 83,3968 11,64743
3. siuf 56 82,3929 12,75315
4. simf 41 80,6098 13,30203
S. siif 14 80,1429 17,97373
Toplam 225 81,4800 12,76123
Sosyal Duyarlilik 1. siif 51 54,5294 54,5294
2. siif 63 58,8571 58,8571
3. siif 56 58,3036 58,3036
4, simif 41 56,8537 56,8537
5. siif 14 54,5000 54,5000
Toplam 225 57,1022 57,1022
Paylagimcilik 1. smmf 51 18,2353 18,2353
2. siif 63 20,8889 20,8889
3. siif 56 20,3929 20,3929
4. siif 41 20,3171 20,3171
5. smuf 14 20,7857 20,7857
Toplam 225 20,0533 20,0533
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Tablo 12°de aritmetik ortalamalar incelendiginde diisiinme ve karar verme boyu-
tunda en yiiksek puani ikinci sinif, en diisiik puani ise 1.siif 6grencileri, sosyal duyar-
lilik boyutunda en yiiksek puani ikinci sinif, en diisiik puani ise 5. sinif 6grencileri ve
paylasimcilik boyutunda ise en yiiksek puani ikincisinif 6grencileri, en diisiik puani
ise birinci. sinif 6grencileri aldiklar goriilmustiir.

Tablo 13

Simif Degiskenine Gére Dijital Egitim Platformlart Kullanma Durumlarimin Olgegin
Alt Boyutlarina Yonelik Yapilan Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglart

Faktor KT Sd KO F Levene p Fark
Diisiinme ve  Gruplararasi 604,84 4 151,21 ,927 ,305 ,449
KararVerme = G olarici 3587331 220 163,06

Toplam 36478,16 224
Sosyal Gruplararasi 709,767 4 177,44 1,820 ,055 ,126
Duyarllik "G Slarici 2144688 220 97,48

Toplam 22156,64 224
Pay- Gruplararasi 229,36 4 57,34 2,481 ,746 ,045 1-2
lagmetlk G slarici 5083,09 220 231

Toplam 5313,36 224

Tablo 13’te tiniversite 6grencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilarinda
sinif degiskenine gore farklilasma durumuna 6l¢egin alt boyutlart agisindan ANOVA
testi ile bakilmistir. Test sonucunda siniflara gore 6grenciler arasinda sosyal paylagim-
cilik boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliginin oldugu tespit edilmistir.
F (4, 220) = 2,481, p< 0,05. Hangi siniflar arasinda farkliligin  testpit etmek igin
Post Hoc testlerinden Tukey testi kullanilmistir. Bu testin sec¢ilmesinin sebebi Levene
homojenlik testinin sonucunda verilerin homojen oldugunun (p>0,05) saptanmasidir.
Test sonucunda 2. sinif dgrencilerinin paylasimcilik boyutunda yeterlik durumlarini
birinci siif 6grencilerine gore daha yiiksek diizeyde algiladiklart goriilmiistiir.

Tablo 14
Giinliik Dijital Kullanim Siiresi (GDTKS) Degiskenine Géore Betimsel Istatistikler

GDTKS N X S
1-3 47 155,3191 26,16262
4-6 120 162,5250 23,28521
7-9 73 158,1096 24,28280
Toplam 240 159,7708 24,24650
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Tablo 14 incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin 47’si (155,32) giinliik 1-3
saat, 120’si (162,52) giinliik 4-6 saat ve 73’1 (158,1) giinliik 7-9 saat dijital teknolo-
jileri kullandig1 gortiilmistiir.

Universite Ogrencilerinin Dijital Bilgelige fliskin Yeterlik Algilar1 ile Giinliik Di-
jital Teknolojilerin Kullanim Siireleri Arasindaki iliski Diizeyleri

Tablo 15

GDTKS Degiskeni ve Dijital Bilgelige Iliskin Yeterlik Algilarinin Arasindaki Iliskiye
Yénelik Pearson Korelasyon Testi Sonuc¢lari

Toplam Puan

GDTKS Spearman ,022
p ,738
N 240

Tablo 15°te tiniversite 6grencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilar ile
GDTKS degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigina Spearman korelas-
yon testi ile bakilmistir. Test sonucunda 6grencilerin glinliik dijital teknoloji kullanim
siireleri ile dijital bilgelige iliskin yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligkinin olma-
dig1 goriilmiistiir, r=,022, p>,05.

Tablo 16

GDTKS Degiskeni ve Dijital Bilgelige Iliskin Yeterlik Algilarinin Arasindaki Iligkiye
Yénelik Olgegin Alt Boyutlar: Agisindan Yaoilan Spearman Korelasyon Testi Sonug-
lar

Diisiinme ve Sosyal Paylagimcilik
Karar Verme Duyarlilik
GDTKS Spearman ,052 ,036 ,001
p ,441 ,501 ,993
N 225 225 225

Tablo 16°da iniversite 6grencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilari ile
GDTKS degiskeni arasinda 6l6egin alt boyutlarma gore anlamli bir iliskinin olup
olmadigina Spearman korelasyon testi ile bakilmistir. Test sonucunda 6grencilerin
giinliik dijital teknoloji kullanim siireleri ile dijital bilgelige iliskin yeterlik algilart
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmiistiir, =,052; ,036; ,001, p>,05.
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Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmada, iiniversite 6grencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik algi-
larinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu genel amag ve alt amaglar ¢ergevesinde elde
edilen bulgulara dayal1 olarak ulasilan sonuclar verilerek ilgili literatiir dogrultusunda
tartistlmustir. Universite dgrencilerinin dijital bilgelige yeterlik algilari incelendiginde
ogrencilerin kendilerini en ¢ok yeterli algiladiklar: dijital bilgelik boyutu; “diisiinme
ve karar verme” boyutu, en diigiik algiladiklari alan ise “paylasimcilik” boyutu ve
“sosyal duyarlilik boyutunun ikinci sirada oldugu goriilmiistiir. Olgegin genelinde pu-
anlara bakildiginda Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesinin 6grencilerinin dijital
bilgelige iliskin yeterlik algilarinin diigiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca
ters diisen Lemon ile Garvis’in Avustralya’da(2016) ve Tiirk’iin (2017) Tiirkiye’de
yaptiklart ¢alismalarin sonucunda 6grencilerin yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bu durum Avustralya’da ve Tiirkiye’de dijital teknolojilerin
gelisimi ve halk arasinda yayilmasi Kirgizistan’a gore daha hizli oldugundan kaynak-
lanabilir.

Cinsiyet degiskenine gore tiniversite dgrencilerin dijital bilgelige iliskin yeterlik
algilart incelendiginde, kadin 6grenciler ile erkek 6grencilerin arasinda hem &lgme
aracinin toplam sonucunda hem de alt faktorler ayri ayri ele alindiginda anlamli bir
farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonugla alan yazinda Correa’nin (2016),
Ceylan’in (2019), Al Fazari’nin (2017) yaptig1 ¢aligmalar paralellik gostermektedir.
Ancak aritmetik ortalamalara bakildiginda kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore
6lgegin sosyal duyarlilik boyutunda daha yiiksek ortalamalara sahip olduklart goriil-
miistiir. Bu durum “Kadinlarm yalniz dijital bilgelik konusunda degil, genel olarak
erkeklere gore daha ¢ok duyarlilik gostermektedirler.” seklinde sdylenebilir. Buna
ragmen Keskin (2016) ve Tiirk (2017) tarafindan yapilan calismalarda dijital yeterlik
boyutunda erkeklerin kadinlara gére daha yeterli olduklart goriilmiistiir.

Yas degiskenine gore 6grencilerin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilar1 in-
celendiginde yas gruplart arasinda anlamli bir farklilik gdriilmemistir. Bu sonu-
cu, alan yazinda Correa (2016) tarafindan yapilmis olan ¢alisma desteklemektedir
ancak aritmetik ortalamalara bakildiginda 21-24 yas arasindaki 6gencilerin dijital
bilgelik yeterlik algisi 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin, 17-20 yas arasi1 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Bu durum, 6grencilerin yasi arttik¢a dijital
teknolojileri kullanim tecriibeleri ve boylece dijital bilgelik yeterlikleri de artmakta-
dir, ifadesiyle yorumlanabilir. Eshet-Alkalai (2012), Yazici ve Ozerbas, Tiirk (2017)
ve Van Deursen, Helsper ve Eynon (2014) tarafindan yapildig1 ¢alisma bu sonucu
desteklemektedir.
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Universite 6grencilerinin 6grenim gérmekte olduklari fakiilteler temel alindigin-
da 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuistir ancak 6l¢egin alt boyutlari-
na gore analiz sonuglarina bakildiginda fen fakiiltesi 6grencileri, “sosyal duyarlilik ve
paylasimcilik” boyutlarinda diger fakiilte 6grencilerinden farklilik gdstermistir. Bo-
liim degiskeni agisindan dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir ancak
6lgegin alt boyutlarina gore yapilan analiz sonuglarina gore paylasimcilik boyutunda
uygulamali matematik ve enformatik boliimiiniin 6grencileri bagka boliim 6grencileri
ile farklilik gostermektedir. Bu sonuglar fen fakiiltesinin UME boliimiiniin 6grencileri
baska 6grencilere gore dijital teknolojilerle daha yakin olduklarindan kaynaklanabilir.
Bu sonucla Keskin (2016) tarafindan yapilmis olan arastirmanin sonucu paralellik
gostermektedir ancak bilgisayar miithendisligi boliimiiniin 6grencilerinin UME b6-
liimiiniin 6grencilerine gore daha diisiik ortalama puana sahip oldiklart bir sasirtict
sonug olarak degerlendirilebilir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglara alternatif olarak
Tiirk’{in (2017), Akkoyunlu ve Orhan’in (2003), Ozgiir’iin (2016) yaptiklar1 calis-
malar sonucunda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinde &grenim
goren 6grencilerin lehine olan anlamli farkliliga rastlanmistir. Sonugta genel olarak
ogrencilerin 6grenim gordiikleri fakiilte ve boliim degiskenlerinin dgrencilerin dijital
bilgelige iligkin yeterlik algilarini anlaml diizeyde etkilemedikleri sdylenebilir.

Universite dgrencilerinin dgrenim gordiikleri simiflar temel alindiginda genel
olarak dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Olgegin alt boyutlarina
yonelik yapilan analiz sonuglaria bakildiginda ise paylasimeilik boyutunda 2. sinif
ogrencilerin kendilerini daha yeterli olarak algiladiklari goriilmiistiir. Genel olarak
ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerinin, dijital bilgelik konusundaki ye-
terlik algilarinda anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin giinliik
dijital teknoloji kullanim siireleri ile onlarin diital bilgelige iliskin yeterlik alg1 diizey-
leri arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Bu durum &grencilerin giinliik dijital
teknoloji kullanim siireleri onlarin bu konuda yeterlik algilarini herhangi bir diizeyde
etkilememektedir seklinde yorumlanabilir. Bu sonuca alternatif olarak Eastin ve La-
Rose’1n (2000) yapmis oldugu ¢aligmada iiniversite grencilerinin internet 6z-yeterlik
diizeyleri ile internet kullanim degiskeni ile arasinda pozitif bir korelasyon oldugu
saptanmustir. Universite 6grencilerinin dijital bilgelige iliskin yeterlik algilari incelen-
diginde en diisiik ortalama puanlari “paylasimcilik” faktoriindedir. Arastirmaci 6gren-
cilerin dijital teknolojileri paylasma amactyla daha ¢ok kullanmalarini 6nermektedir.
Bu nedenle 6gretim siirecinde 6grencilerin paylasimeilik yeterliklerini gelistirecek or-
tamlar ve teknikler yaratiimalidir. Ogrencilerin en diisiik ikinci ortalamaya sahip olan
faktor ise “sosyal duyarlilik”tir. Ayrica, Olgek alt boyutlari ortalama iizerinden deger-
lendirildiginde ikinci sirada Diistinme ve Karar Verme boyutunun oldugu sdylenebilir.
Bu sonug diizeltilmeli.Bu durum &grencilerin sosyal duyarliliga iligkin yeterliklerini
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gelistirmesi gerektigi seklinde yorumlanabilir. Bu amagla {iniversitelerde dijital bilgi
giivenirligi, dijital ortamlarda farkli kiiltiirel 6geler, dijital ortamdaki payalsimlarin
olas1 sonuglari, gelisen dijital teknolojileri kullanarak kendilerini gelistirme yollar1
hakkinda bilgi verilebilir.

Ogrencilerin dijital bilgelik yeterlik algilarinda yasa gére anlamli bir farklilik
yoktur ancak 21-24 yas grubundaki 6grenciler ile 17-20 yag arast 6grencilerine gore
daha yeterlidirler. Bu durum yas biiyiidilkge 6grencilerin dijital teknoloji kullanim
tecriibelerin de biiyiidiigii ve tiniversitede 6gretim siirecinde bu konuda daha ¢ok bilgi
edinmelerinden kaynaklanabilir. Ayrica sinif degiskenine gore birinci siif en disiik
olmakla birlikte ikinci siniftan itibaren sinif yiikseldikge dijital bilgelik puaninin diis-
tigli goriilmektedir. Bu nedenle tiniversite genelinde tim 6grencilerin dijital yeterlik
diizeylerini gelistirmek amaciyla tiniversitelerde egitim-6gretim siirecinde dijital tek-
noloji kullanima firsatlarini arttirmak gerekmektedir. Universite dgrencilerinin dijital
yeterlik algilar1 boliim degiskenine gore anlamli bir farklilik yoktur ancak aritmetik
ortalamalara bakildiginda UME bdéliimii 6grencilerinin daha yiiksek ortalamaya sahip
olduklar1 goriilmiistir. Bu durum UME bélimiinde 6grencileri dijital teknolojilere
daha yakin oldugundan kaynaklanabilir. Bundan yola ¢ikarak tiniversite ortaminda
sadece UME, bilgisayar programcilig1 gibi boliimlerde degil bagka bdliimlerin ders-
leri de dijital teknoloji kullanimi icermelidir. Arastirmada Universite 6grencilerinin
yeterlik algi diizeyleri ele alinmistir. Zamanimizda okul 6grencileri ¢ocuklugundan
itibaren dijital teknolojilere yakin oldugundan ileride okul 6grencileri lizerinde benzer
konularda arastirmalar yapilabilir. Bu tip ¢aligmalar egitim sektoriinde dijital teknolo-
jilerin kullanilmas1 hakkinda veri toplamaya ve bdylece var olan durumun gelismesi-
ne katki saglamaya yardim edebilir.

Kaynakc¢a

Akkoyunlu, B., ve Orhan, F. (2003). Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi (bote)
boliimii 6grencilerinin bilgisayar kullanma 6z yeterlik inanci ile demografik
ozellikleri arasindaki iliski. TOJET: The Turkish Online Journal Of Educatio-
nal Technology, 2 (3), 86-93.

Al Fazari, M. K. (2017). Wisdom among university students in Oman in the light of
some variables. Indian Journal of Positive Psychology, 8(3), 458-461.

Bardall, G. (2017). The role of information and communication technologies in faci-
litating and resisting gendered forms of political violence 1. M. Segrave and
L. Vitis (Ed.). Gender, Technology and Violence (s. 100-117). London: Rout-
ledge.

2527



Kirgizistan’daki Universite Ogrencilerinin Dijital Bilgelige Iliskin Yeterlik Algilarmin Ince...

Barron, B., Walter, S. E., Martin, C. K. and Schatz, C. (2010). Predictors of creative
computing participation and profiles of experience in two Silicon Valley midd-
le schools. Computers & Education, 54(1), 178-189.

Ceylan, H. (2019). Fen bilgisi ogretmenlerinin egitim-ogretiminde, egitim bilisim
aginda (EBA) yararlanmaya iliskin goériisleri [Yayimlanmamis master tezi].

Trakya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii.

Correa, T. (2016). Digital skills and social media use: how internet skills are related to
different types of facebook use among ‘digital natives’. Information, Commu-
nication & Society, 19(8), 1095-1107.

Duran,E., ve Ozen N. (2018 ). Tiirkce derslerinde dijital okuryazarlik, Tiirkiye Egitim
Dergisi, Cilt 3, Say1 2, s.31-46.

Eastin, M. S., and Larose, R. (2000). Internet Self-Efficacy And The Psychology Of
The Digital Divide. Journal Of Computer-Mediated Communication, 6(1),
Jemc611.

Ekiz, D. (2015). Bilimsel arastirma yontemleri (7. Bask1). Ankara: An1 Yayimncilik.

Eshet-Alkalai, Y. (2012). Thinking in the digital era: A revised model for digital litera-
cy. Informing Science And Information Technology, vol 9, 267- 276.

Field, A. (2009). Discovering statistics using SPSS (3rd Edition). London: Sage.

George, D., and Mallery, P. (2010). SPSS for windows a step by step. A Simple Guide
and Reference. Erigim adresi: https://wps. ablongman. com/wps/media/obje-
cts/385/394732/george4answers. pdf.

Karamagi, R. (2021). Scientific Research Methods. Lulu Press, Inc.

Karasar, N. (2014). Bilimsel arastirma yontemi: Kavramlar ilkeler teknikler. Nobel
Akademik Yaymecilik, (S. 36, 77)

Keskin, 1. (2016). Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme baglaminda dijital ye-
terliklerinin incelenmesi. Uluslararas: Egitim Programlar: ve Ogretim Cali