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Oz: Engelli bireyler giinliik yasantilarinda fiziksel ve duygusal olarak birgok
problemle karsilagmaktadir. Fiziksel engellerle daha ¢ok karsilasan ortopedik
engelliler, toplum yasaminda bir¢ok hizmete ulagsmakta zorluk yasamaktadirlar.
Engellilerin giindelik ihtiyaglarmin yaninda faydalanmak istedikleri hizmetlerden
biri de camilerdeki din hizmetleridir. Bu ¢aligmada ortopedik engelli bireylerin
camiye ve camide verilen din hizmetlerine erisimde yasadiklari sorunlara yonelik
goriisleri tespit edilmeye ¢alisilmis, engelli gbziiyle cami hakkindaki degerlendir-
meleri belirlenmeye caligilmistir. Aragtirmanin amacina uygun ve tutarl bigimde
gerceklesmesine rehberlik etmesi i¢in nitel desen tercih edilmistir. Calismada ko-
lay ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmigtir. Bu arastirmada, verilerin top-
lanmasi i¢in yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmigtir. Aragtirmaya bagla-
madan Once literatiir arastirmasi yapilmuis, literatiir aragtirmasi sonucu acik uclu
sorular yazilmistir. Calismada durum caligmasi deseni tiirlerinden biitlinciil tek
durum deseni ve kolay ulasilabilir durum Srneklemesi kullanilmigtir. Arastirmact,
engelli bireylere ulagsmak i¢in Elazig ilinde bulunan engelli dernekleri ile irtibata
gecmis ve bu derneklere mensup olan tiyelerle goriigme yapmistir. Bu goriismeler
sonunda aragtirmanin ¢aligma grubu, ortopedik engelli olan 10 yetigkin bireyle
olusturulmustur. Katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verile-
rin analizinde NVIVO 8 programi kullanilmigtir. Veriler i¢erik analizine tabi tutul-
mustur. Elde edilen verilerin analizi sonucu engelli bireylerin cami hizmetleri ve
erigim alaninda karsilastiklar1 sorunlara yonelik goriisler ortaya ¢ikmustir. Sonug
olarak engelli bireylerin camiye daha kolay erisimi i¢in dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Engelli, Ortopedik Engelli, Cami Din Hizmeti, Erigim.
&
Abstract: People with physical disabilities, especially those with orthopedic

challenges, often grapple with a range of physical and emotional hurdles in their
day-to-day experiences. This group encounters obstacles in accessing various
social services, adding an extra layer of difficulty to their lives. One of the ser-
vices that disabled people want to benefit from, in addition to their daily needs,
is religious services in mosques. This study aims to explore the perspectives of
individuals with orthopedic disabilities regarding the challenges they face in ac-
cessing mosques and the religious services offered within them. Additionally, the
research seeks to gather evaluations regarding mosques from a disabled person’s.
The research was designed with a qualitative approach to ensure alignment with
its purpose and maintain consistency throughout the study. Convenient case sam-
pling, allowing for easy accessibility, was employed in the research methodology.

ded



Rahime Celik

In this research, structured interview technique was used to collect data. Prior to
commencing the research, a thorough literature review was conducted, leading to
the formulation of open-ended questions. The study employed a holistic single case
design and easily accessible case sampling, both categorized under case study de-
signs. To engage with individuals with disabilities, the researcher reached out to dis-
abled associations in Elazig Province and conducted interviews with their members.
Following these interviews, the research group was established, consisting of 10
adults with orthopedic disabilities. The data collected from participant interviews
were analyzed using the NVIVO 8 program, employing content analysis. The anal-
ysis revealed insights into the challenges faced by disabled individuals in the realm
of mosque services and accessibility. Consequently, the study put forth recommen-
dations to facilitate easier access to mosques for individuals with disabilities.

Keywords: Religious Education, Disability, Physical Disability, Mosque Reli-
gious Service, Access.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Diinya Saglik Orgiitiiniin saglig1 ilk olarak 1948’de “sadece hastalik veya sakat-
l1g1n olmamasi degil, fiziksel, zihinsel ve sosyal ve tam bir iyilik hali” olarak ta-
nimlamasindan bu yana saglik anlayisimiz 6nemli 6l¢iide degismistir. “Saglik,
yasam kosullarina ve ¢evreye uyum saglamada fiziksel, zihinsel, sosyal ve va-
rolugsal esenligin dinamik dengesidir.” (Krahn vd., 2021). Bu yeni yaklagimla
engellilik tizerine yapilan tanimlama ve uygulamalar degigmistir.

Diinya Saglik Orgiitii Komisyonu, insanlarin dogdugu, biiyiidiigii, yasadigi, ¢a-
listig1 ve yaslandigi kosullar olarak adlandirdig: sosyal belirleyicileri, engelliligin
ana belirleyicileri olarak kabul etmektedir. Kiiresel bir tahminle diinya niifusunun
%10-12 oraninda yaklagik olarak 660-790 milyon kisinin engelli oldugu diisiintil-
mektedir. Engellilik, saglik sorunlar1 veya bozukluklari olan kisilerin, gilinliik akti-
vitelerini ve sosyal katilimlarmi azaltan sosyal kosullarla karsilagtiklarinda ortaya
¢ikmaktadir. Engellilik, ayrimci kiiltiirel, sosyal ve ¢evresel kosullarin isleyisinden
kaynaklanan, toplumsal olarak belirlenmis bir sonugtur (Emerson vd., 2011).

Engellilik, 6zellikle diinya ¢apinda yaslanan popiilasyonlarda biiyiiyen bir halk
saghgi sorunudur. Islevsel kisitlamalar1 veya bedensel bozukluklari olan kisiler,
sosyal hayata katilma firsatlar1 agisindan genellikle dezavantajli durumdadir. Bu
kisitlamalar yalnizca temel insan haklariyla ¢elismez, ayn1 zamanda insanlarin
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sagligini ve esenligini de etkileyebilir (Tough vd., 2017). Bu nedenle engelli bi-
reylerin sosyal hayata katilmalar1 6nem arz etmektedir. 2828 Sayil1 Sosyal Hiz-
metler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu’nda engelli, “Dogustan veya sonra-
dan herhangi bir hastalik veya kaza sonucu bedensel, zihinsel, ruhsal, duygusal ve
sosyal yeteneklerini ¢esitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle normal yasamin ge-
reklerine uymama durumunda olup; korunma, bakim, rehabilitasyon, danigman-
lik ve destek hizmetlerine ihtiyaci olan kisi” seklinde tanimlanmaktadir (2828
Sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu, 1983).

Ortopedik engelli, “Normal yasantiyi stirdiirmek i¢in yeterli ve gerekli bedensel
yapidaki dogustan veya sonradan olan yapisal ve organik degisiklik veya noksan-
lik sonucu toplumsal roliinii yerine getirmede ve giinliik islerinde yardima ihtiyag
duyan bireyler bedensel engelli” olarak adlandirilmaktadir (Turanalp, 2018: 189).
Kas ve iskelet sisteminde eksiklik, yetersizlik ve fonksiyon kayb1 olarak deger-
lendirilen ortopedik engelli sayis1 Tiirkiye’de ciddi bir orandadur: Tiirkiye Oziirlii-
ler Arastirmasi (2002) na gore tilkemizde yasayan bireylerin %12,29’u engellidir.
Ayrica iilkemizde {i¢ ve {li¢ yas iizeri bireyler icerisinde, ortopedik engelli bi-
reylerin orant %3,61°dir (Caligma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2011; Tiirkiye
Istatistik Kurumu, 2013). Bir bireyin ortopedik engelli olarak kabul edilebilmesi
icin kas ve iskelet sisteminde bir isleyis kaybi veya bir eksikligin olusmasi gerekir
(Tmar, 2018: 57). Ortopedik engelli birey, biitlin tedavi ve diizeltmelere ragmen
sosyal yasaminda ve ¢alisma hayatindan iskelet, sinir sistemi, kas ve eklemle-
rinyetersizlik nedeniyle yeterince faydalanamaz, kisacasi bu durum, bireyin tiim
yasantisini olumsuz yonde etkilemektedir (Demir ve Efe, 2020: 25-26).

Engelliligin giinliik yasamin belli basli alanlar1 iizerindeki yaygin etkileri
g0z oniine alindiginda, kisinin refahinin 6znel degerlendirmesini dikkate almak
onemlidir. Engelli bireylerin bu refaha ulagmalart i¢in erigilebilirlik hayati dnem
tagimaktadir (Tough vd., 2017). Erisilebilirlik kavrami “bireylerin istedigi yere
ve hizmete bagimsiz ve giivenli ulasip, kullanabilmesi” anlamina gelmektedir.
Erisilebilirlik kapsaminda; “engelliler ve hareket kisitliligi bulunan bireylere
yonelik toplu tasima sistemlerinde erisilebilirlik, demiryolu ve diger tasitlarda
engelli yolcularin tekerlekli sandalyeleri ile seyahatine uygun yapilar kaldir-
ma-iletme platformlarinin standartlarinin uygulanmasi” yer almaktadir (T. C.
Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 & Miidiirliigii, 2013). Toplumsal biitiinles-
me agisindan toplumun her bireyinin ihtiya¢ ve beklentilerinin dikkate alinmasi
ve karsilanmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Engelli bireylerin egitim, saglik,

sosyal ve kiiltiirel imkanlara ulasabilmeleri onlarin toplumla biitiinlesmelerin-
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de belirleyici rol oynamaktadir (Burcu, 2011: 51). Engellilik toplumun diger
bireyleri ile esit kosullarda olma imkanini ortadan kaldirmakta, engelli bireyin
topluma katilimini olumsuz bir sekilde etkilemektedir (Orhan-Ozkan, 2020: 2).

Engelli bireyler giinliik yasantilarinda birgok problemle karsilagsmaktadir. En-
gelli gruplarindan olan ortopedik engelliler toplum yasaminda bir¢ok hizmete
ulasamamaktadir. Geng’e (2015) gore ortopedik engellilerin yasadigr dnemli
sorunlardan biri hizmetlere erisememe problemidir. Ornegin, engelliler sag-
lik, bakim, rehabilitasyon, egitim, sosyal ve kiiltiirel hizmetlerden yeterince
yararlanamamaktadir. Kaldik’a (2022) gore ortopedik engelli bireylerin giin-
liikk yasamlarinda karsilastiklar1 sosyal ve kiiltiirel meselelerin ¢oziilmesi igin
kamu kurum ve kuruluslarina ciddi sorumluluklar diismektedir. Kamu kurum
ve kuruluslari, ortopedik engellilerin erisilebilirlik sorunlarin1 ¢6zmek zorun-
dadir. Ortopedik engellilerin topluma katilip sosyallesmeleri igin gerekli fiziki
cevre diizenlemelerini yapmalar1 gerekmektedir. Ortopedik engellilerin etkin ve
bagimsiz bir sekilde toplumsal hayata katilmalar1 temel haklar1 olup bu konuda
toplumsal farkindaligi artiric1 ¢caligmalara ihtiyag¢ duyulmaktadir.

Sayilar1 her gegen giin artmakta olan engellilerin sosyallesmeleri, topluma
uyum siire¢lerinin desteklenmesi ve kisilik gelisimlerine pozitif katki sunmast
amaci ile engelliler lizerinde bilimsel ¢aligmalarin yapilmasina ihtiyac vardir.
Bu gergevede tizerinde durulmasi gereken konulardan biri de ortopedik engelli-
lerin camideki din hizmetlerinde ve erisimde yasadiklari sorunlardir. Son yillar-
da ilahiyat bilimlerindeki gelismelerle yeni diizenlemeler yapilmistir. Camiler
ve Kur’an kurslarinda devam edegelen din egitimi ve hizmetlerine, yetistirme
yurtlari, huzurevleri, hastaneler ve cezaevleri de eklenerek genis bir minval-
de caligmalar yiiriitiilmiistiir. Bu gelismelere paralel olarak Tiirkiye niifusunun
9%12,29’unu olusturan engelli bireyler i¢in din egitim ve hizmetlerinin yapilma-
st biiyilk 6nem tasimaktadir (Baskonak, 2016:183). Toplum igerisinde engel-
li bireyleri kabullenme konusunda farkindaligin tam anlamiyla yerlesememis
olmasindan dolay1 sosyallesme sorunu yagayan engelli bireylerin dini hayatin
icerisinde yeterince bulunamamalari, beraberinde dini sosyallesme problemini
de getirmektedir (Baskonak, 2019:13). Bu baglamda engellilerin faydalanmak

istedikleri hizmetlerden biri de camideki din hizmetleridir.

Engellilik ve din konusu birbiri ile iligkili olan kavramlardir. Ciinkii din, insa-
nin sosyal hayatta karsilasti1 sorunlara ¢6ziim sunmaktadir. Dinin engellilik du-
rumlarindaki en 6nemli fonksiyonu insanin karsilagtig1 zorluklart miikafat olarak

alacag1 bilincini olusturmasi ve sabr1 tavsiye etmesidir (Turanalp, 2018). Dinin
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engelli bireylere; engelliligi anlamlandirma, kabullenme ve yasanan zorlukla-
ra ¢ozlim getirme konusunda yardimci oldugunu séylemek miimkiindiir (Kula,
2004). Nitekim dindar bireyler basina gelen zorluk ve sorunu hayra/serre yorarak
¢Oziim bulabilmektedir. Tovbe, dua, siikiir, sadaka, ihsan, tevekkiil, zikir, tezki-
ye, sabir ve azim gibi dini referanslara dayanarak bireyler giinliik hayatlarindaki

sorunlarin ¢oziimlerini dine dayandirabilmektedir (Ayten, 2015, 23).

Son dénemde yapilan arastirmalar; engelli bireylerin ve ailelerinin dua ve
ibadet etme gibi manevi uygulamalara katilmak istediklerini gdstermektedir
(Carter, 2023; Alemdar ve arkadaglari, 2015). Bu manevi uygulamalarin en ra-
hat yapilacagi mekanlar sliphesiz camilerdir. Baskonak’a (2016: 183) gore en-
gellilerin cami merkezli dini hayatin icerisinde Allah’a iman duygusunun etkisi
ile Islami degerlere baglanarak ayni degerlere inanan diger insanlarla beraber
olmasi yasadig1 toplumda kendilerinin bir yeri oldugunu kavrayarak “Neden
ben?” sorusunun cevabini bulmalarina imkan tanimaktadir. Boylelikle engelli
birey, yasadigi sorunlari agarak kendine giiven duygusu kazanmaktadir. Ayrica
ilgili literatiirde maneviyat, dindarlik, psikolojik davranis ile ruh ve beden sag-
l1g1 arasinda pozitif iliskiler oldugunu ortaya koyan ¢ok sayida ¢aligmalar bu-
lunmaktadir (imamoglu ve Fersadoglu, 2013; Kavas ve Kavas, 2015; Y1lmaz,
2019; Zinnbauer ve Pargament, 2013). Bu bakimdan din hizmetlerinin engelli
birey tizerinde bir rehabilitasyon etkisi vardir ve ortopedik engelli bireylerin din

hizmetlerine erisimi 6nem tasimaktadir.

Tgili literatiire bakildiginda ortopedik engelli bireylerin cami ve camide verilen
din hizmetlerine erisimi konusunda bazi ¢aligmalarin bulundugu goriilmektedir.
Bayram ve Coban (2022: 627-634) yaptiklar1 ¢alismada, Trabzon Ortahisar ilge-
sindeki merkez ibadet alanlarmin ortopedik engelliler i¢in erigebilirligi konusu-
na vurgu yapmistir. Arastirma sonucunda, Ortahisar’da ortopedik engelliler ag1-
sindan merkez ibadet alanlarina yaya ve tasitla erisimde farkli konularda gesitli
diizeyde sorunlar tespit edilmistir. Bunlardan en 6nemlisi, ortopedik engellilere
yonelik kentsel hizmetlerin yetersizligi, toplu ulasim olanaklarinin, otopark ve
yaya yolu diizenlemelerinin uygun olmamasidir. Pekcan (2022), aragtirmasinda
ortopedik engelli ¢cocuklarin anne-babalarina yonelttikleri dini igerikli soru ve
sorunlart tespit etmeyi amaglamigtir. Kaldik (2022b:995), caligmasinda engelli
bireylerin ibadetlerini yerine getirme konusunda ihtiyag¢larinin olduguna vurgu

yapmustir. Bagkonak (2016) ise yaptig1 ¢calismasinda engelli bireyler i¢in 6zel ola-
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rak tasarlanan bir cami modelinden bahsetmistir. Yiicel ve Bulut (2020), yaptik-
lar1 ¢aligmalarinda bedensel engellilerin din hizmetlerine erisimlerinde yasadigi
sorunlara dikkat ¢ekerek bu konuda ¢6ziim 6nerilerinde bulunmuslardir. Yapilan
bu caligmalar degerlendirildiginde ortopedik engelli bireylerin camiye erigimde
baz1 sorunlar yasadiklarmi gostermektedir. Ortopedik engelli bireylerin camideki
din hizmetlerine erisim sorunu, engelli bireylerin camilere rahatca girebilmeleri,
namaz kilabilmeleri, hutbe dinleyebilmeleri ve dini bilgiler alabilmeleri hususun-
da karsilagtiklar1 zorluklardir. Bu zorluklar arasinda camilere ulagim, cami iginde
hareket etme, cami personeli ile iletisim kurma ve dini egitim alabilme gibi ko-
nular yer almaktadir. Bu sorunlarin bilinmesi, anlasiimasi ve giderilmesi onlarin
sosyal yasantilarina katki saglayacaktir. Bu nedenle bu ¢aligsmada ortopedik en-
gelli bireylerin camiye ve camide verilen din hizmetlerine erisimde yasadiklari
sorunlara yonelik goriisleri tespit edilmeye, engelli goziiyle cami hakkindaki de-
gerlendirmeleri belirlenmeye ¢alisiimistir. Yapilan bu ¢aligmanin ilgili literatiirii
genisletecegi ve alana katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu aragtirmanin prob-
lem ciimlesi “Ortopedik engelli bireylerin camideki din hizmetlerinde ve erisimde

yasadiklar1 sorunlara yonelik goriisleri nelerdir?” sorusudur.

Calismanin Amaci

Bu calismada ortopedik engelli bireylerin camideki din hizmetlerinde ve eri-
simde yasadiklari sorunlara yonelik goriisleri tespit edilmeye ¢aligilmistir. Aras-
tirmanin alt amaclar1 su sekilde siralanabilir:

1. Camilerin fiziksel yapisinin engelliler i¢in uygun olup olmadig1 hakkinda
ortopedik engelli bireylerin goriisleri nelerdir? Ortopedik engelli bireylerin
camilerin fiziksel yapisi nedeni ile karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Ortopedik engelli bireylerin camideki din hizmetlerine erisimde yasadiklari

sorunlar nelerdir?

3. Ortopedik engelli bireylerin il miiftiligiine bagl engelli koordinatorligii

ile iletisimleri hangi diizeydedir? Bu konuda yasadiklari sorunlar nelerdir?

Yontem

Aragtirma nitel desenle yiirtitilmiistiir. Caligmanim asamalarmm arastirmanin ama-
cina uygun ve tutarl bigimde gerceklesmesine rehberlik etmesi i¢in nitel desen ter-
cih edilmigtir. Nitel arastirma “kuram olusturmayi temel alan bir anlayisla sosyal
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olgular1 bagli bulunduklari ¢evre igerisinde aragtirmayi ve anlamay1 6n plana alan
bir yaklasimdir” (Yildirmm ve Simsek, 2011: 39). Durum c¢aligmasi ile elde edilen
veriler; gergeklik agisindan hem giicliidiir hem de bu veriler sayesinde sosyal ger-
cekler detaylari ile daha anlasilir hale gelmektedir. Bu yontemle elde edilen rapor-
larin diger ¢alisma yontemlerine nazaran kamuya acik olmasi ve halk tarafindan
anlagilir olmasi (Aytagli, 2012: 8) nedeni ile tercih edilmistir. Bu ¢aligmada durum
caligmasi deseni tiirlerinden biitiinctl tek durum deseni kullanilmustir. Biitiinctl tek
durum deseninde bir analiz birimi dikkate alinarak ¢alismalar yapilir (Yildirim ve
Simsek, 2011; Aytagl, 2012:7).

Arastirmanin Calisma Grubu

Engelli bireylerin cami ve camideki din hizmetlerine yonelik goriislerini tespit
etmeye ¢aligtigimiz bu arastirmanin ¢alisma grubunu ortopedik engelli olan 10
yetigkin birey olusturmaktadir.

Calismada kolay ulasilabilir durum Orneklemesi kullamilmigti. Bu
ornekleme yonteminin se¢ilmesinin nedeni ¢aligmanin hizli bir sekilde kolayca
yiiriitilmesini saglamaktir. Arastirmaci engelli bireylere ulasmak icin Elazig
ili’nde bulunan engelli dernekleri ile irtibata gecmis ve bu derneklere mensup
olan iiyelerle goriisme yapmustir. Caligmanin ilk asamasinda engelli derneginin
bagkani ile goriigme yapilmis daha sonra diger tiyeler ile miilakatlar yapilmistir.
Asagidaki tabloda arasgtirmaya katilan ortopedik engelli bireylerin egitim du-
rumlari, meslekleri ve yaslar1 hakkinda bilgi verilmistir:

Tablo 1: Katilimer Ozellikleri

Katilimcinin Kodu Cinsiyeti Egitim durumu Yasi Meslegi
K1 Erkek On Lisans 42 Serbest Meslek
K2 Erkek Lise 40 Calismiyor
K3 Erkek Lise 37 Calismiyor
K4 Erkek Lise 36 Serbest Meslek
K5 Kadin Ortaokul 33 Caligmiyor
K6 Kadin Tlkokul 63 Calismiyor
K7 Kadin Ortaokul 29 Calismiyor
K8 Kadin Tlkokul 65 Calismiyor
K9 Erkek Ilkokul 62 Emekli
K10 Erkek Lise 37 Serbest Meslek

Veri Toplama Araci

Aragtirmaya baglamadan Once literatiir aragtirmasi yapilmis, literatiir aragtirmasi

264 ded



Rahime Celik

sonucu agik uclu sorular yazilmistir. Sorular ti¢ uzmana danisilarak yazilmistir. Uz-
manlardan biri din egitimi alaninda dogent olarak caligmaktadir, diger ikisi ise 6zel
egitim alaninda 6gretmen olarak calismaktadir. Etik kurul izni alindiktan sonra ii¢
pilot gériisme yapilmis ve gelen veriler defalarca okunmustur. Pilot goriigmelerin
ardindan herhangi bir degisiklige gerek duyulmadan ana goriismelere baslanmistir.
Bu aragtirmada, verilerin toplanmast i¢in yapilandirilmig goriisme teknigi kullanil-
mustir. Yapilandirilmig goriisme formunda dort soru yer almaktadir.

Verilerin Toplanmas1

Veri toplama 6ncesinde ¢alisma igin Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'ndan 02.12.2022 tarihli ve 12561 sayili Bilimsel
Aragtirma Etik Kurul izni alinmistir. Etik izni alindiktan sonra oncelikle engelli
dernekleri ile telefonla goriisiilmiis ve aragtirmanin amaci ve kapsami hakkinda
bilgi verilmistir. Gorlismeler yiiz ylize yapilmistir. Gorligme oncesi katilimeilarin
iiye olduklart dernek ile telefonla goriigiilmiis ve miilakat i¢in randevu talep edil-
mistir. Miilakat Ooncesi ¢alismanin amaci ve igerigi hakkinda katilimecilara bilgi
verilmigtir. Gorlismeyi kabul eden engelli bireylerle mensup olduklar1 dernegin
binasina gidilerek miilakatlar yapilmistir. Miilakat sorularini anlamayan engelli
bireylere sorular tekrar okunmustur. Engelli dernek binasina gelemeyen 4 engelli
birey evlerinde ziyaret edilerek goriismeler gergeklestirilmistir. Bu katilimcilar ile
Once telefonla goriisiilmiis ve ¢alisma hakkinda onlara bilgi verilmistir. Yapilan
goriismelerde ses kaydi almak igin katilimeilardan 6ncelikle izinleri istenmis ve
izin alindiktan sonra katilimcilarin gorisleri ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Calisma grubu ile yapilan goriisme siireleri 14 dakika ile 20 dakika arasindadir.

Verilerin analizi

Katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler bilgisayar orta-
mina aktarilmigtir. Elde edilen verilerin analizinde NVIVO 8 programu kullanil-
mustir. Veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizi, “benzer verilerin
belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirilmesi ve bunlarin anlasilir
bicimde diizenlenmesi” olarak tanimlanmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2011;
Hepkul, 2002). Boylece verileri agiklayabilecek kavramlara ulasmak hedeflenir.
Bunu saglamak i¢in arastirmada 6nce veriler kodlanmis, tema ve alt temalar tespit
edilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucu engelli bireylerin cami hizmetleri
ve erisim alaninda karsilastiklar sorunlar ana temasi ortaya ¢ikmustir. Engelli bi-
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reylerin cami hizmetleri ve erigim alaninda karsilagtiklar1 sorunlar ana temasimnin
altinda fiziksel mekan, mevsim sartlari, erisilebilirlik, din hizmetleri ve engelli
koordinatorliigii alt temalar1 olugmustur. Fiziksel mekan alt temasinda ise rampa,
engelli boliimii, abdest yeri ve taziye evi temalar1 yer almaktadir.Din hizmetleri
ile ilgili sorunlar alt temasinda ise iki tema ortaya ¢ikmigtir: Hutbe-vaaz ve Kur'an
kursu. Elde edilen bulgular tanimlanip yorumlandiktan sonra elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutularak rapor haline getirilmistir.

Nitel bir arastirmada gecerligin saglanmasi i¢in ¢aligma sonucunda sonuglara
nasil ulagildigiin detayli bir sekilde agiklanmasi ve raporlastiriimasi dnemli go-
riilen dlgiitlerdendir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu amagla arastirma sonucunda
elde edilen temalara ve bu temalara iliskin katilimc1 goriislerine bulgular kismin-
da yer verilmistir. Elde edilen verilere iliskin katilimer goriisleri, tirnak icerisinde

ve basinda K1, K2... seklinde kisaltmalardan olusan ifadelerle kodlanmuistir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in veriler, arastirmact ve bir uzman
tarafindan degerlendirilerek kodlamalar yapilmistir. Tkinci asamada bu kodla-
malar karsilastirilmistir. Iki degerlendirme arasindaki gériis farkliliklar ve ben-

zerlikler tespit edilmistir.

Calismanin gegerlik ve gilivenirligi hususunda su c¢aligmalar yapilmistir:
Caligmada Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (1993) tarafindan vurgulanan
“inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik™ stratejileri kullanil-
mistir: Bunun i¢in ¢aligmanin inandiriciligl konusunda uzman goriisiine bagvu-
rulmustur. Aktarilabilirligi saglamak i¢in uygun drnekleme tercih edilmistir.
Tutarlik incelemesi ve teyit edilebilirligi elde etmek i¢in ise ¢aligmada elde edi-

len veriler bir uzman tarafindan incelenmistir.

Bulgular

Elde edilen verilerin analiz edilmesi ile engelli bireylerin cami hizmetleri ve
erisim alaninda karsilagtiklar1 sorunlar temasina yonelik ana tema olusturul-
mustur: Bu temanin adi, engelli bireylerin cami hizmetleri ve erisim alaninda
karsilastiklar1 sorunlardir. Elde edilen verilerin analizi sonucu engelli bireylerin
cami hizmetleri ve erisim alaninda karsilastiklari sorunlar kategorisi ortaya ¢ik-

mistir. NVIVO programinda yapilan analize ait sema asagida yer almaktadir:
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Engelli Bireylerin Fiziksel Mekanla Ilgili Yasadiklar1 Sorunlar

Elde edilen verilerin analizi sonucu engelli bireylerin cami hizmetleri ve eri-
sim alaninda karsilastiklar1 sorunlar ana temasi ortaya ¢ikmistir. Bu temanin alt
temalarindan biri camilerdeki fiziksel mekanla ilgili sorunlardir. Camilerdeki
fiziksel mekanla ilgili sorunlar temasinin alt temalari ise sunlardir:

Camilerde Rampanin Olmamasi veya Kullanilamamasi: Camilerde rampala-
rin olmamasi ya da engellilerin kullanilacag: diizeyde elverisli olmamasi engelli
bireylerin cami girisine ulagmakta giicliik yasamalarina neden olmaktadir. Bazi
camilerde engelli bireyler i¢in 6zel rampalar bulunsa da, bunlarin sayist yeterli
degildir. Ortopedik engelli bireyler camiye girmek i¢in merdivenleri agmak, teker-
lekli sandalye veya baston gibi yardimei araglarini kullanmak veya bagkalarmin
yardimina ihtiya¢ duymak gibi zorluklarla karsilagabilmektedirler. Engelli bireyle-
rin camideki din hizmetlerinde yasadiklar1 sorunlar ana temasinin alt temalarindan
biri camilerde rampanin olmamasi ya da kullanilmamasi temasidir. “Rampanin
Olmamasi veya Kullanilamamasi1” temasina yonelik referans climleleri sunlardir:

K2: “Rampalarim olmadig: yerlerde ibadetimizi ger¢eklestiremiyoruz. Cogu ca-
mide merdiven var, rampa yok. Rampa olsa bile ¢ok dik. Tek basimiza ¢ikami-

yoruz. Halbuki ben kimseye muhta¢ olmadan Allah’in evine gitmek istiyorum.”
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K8: “En 6nemli ¢6ziim kaldirimda ve camide rampalarin olmamasi. Ama bu

rampalarin kullanilabilir diizeyde olmas1.”

K4: “Kuran okumaya camiye gitmek istiyorum, maddiyatla alakas1 yok, bir

rampa yapamtyoruz. Maliyetli degil, kullanigh olmal1.”

Engelli bireylerin cami hizmetlerine erisimde yasadiklari bu sorunlar onlari
camiden uzaklagtirabilmektedir. Bu konuda katilimcilardan biri duygularini su
sekilde ifade etmistir:

K1: “Daha 6nce biz bu konuyu dile getirdik, kése yazimizda, sosyal medyada. Iba-
det konusunda engelleniyoruz biz engelliler olarak camiden. Rampalarin engelli-
lerin oldugu diisiiniilerek camilerin yapilmasi gerekiyor. Cami engelli ve yasliya
hitap etmiyorsa.... Gergekten ben bu konuda ¢ok {izgiintim. Oraya gidemiyorsam,
engelli kardesimin ve benim nasil oraya gitmesini bekliyorsunuz? Maalesef bu

durum bizi dinden uzaklagtirtyor. Bu konuda ben bdyle diigiiniiyorum.”

Camilerdeki Taziye Evilerinden Kaynaklanan Sorunlar: Taziye evi ile ilgi-
li sorunlar hakkinda katilimeilar su goriisleri ifade etmislerdir: Taziye yerleri-
nin engellilerin erisimine uygun olmamasi katilimcilar tarafindan ifade edilen
onemli problemler arasinda yer almaktadir. Taziye yerlerinin girisinde ram-
panin bulunmamasi, engellilerin tekerlekli sandalye veya baston gibi araclarla
girmelerini veya ihtiyaclarini gidermelerini zorlagtirabilmektedir. Bu konuda
katihmeilardan K1 ve K9 yasayadiklar zorluklar su sekilde ifade etmistir:

K1: “Taziye evinde rampa olmadig1 i¢in. Bagimsiz bir sekilde gidemiyoruz. Ta-
ziye evinde rampa olmadig1 i¢in kendi taziyemde abim beni sirtinda asagi indir-

di. Biz hayatin her yerindeyiz. Kendi taziyemde bile sorun yagsadim.”

KO9: “Kis, kar bizim igin ¢ile. Biz ev hapsinde oluyoruz bu dénem genellikle. D1-
sar1 ¢ikamryoruz ki camiye gidebilelim. Yani camiler ger¢ekten, maalesef kisin
bize ayrilmis bir yer yok. Imam Azam Cami’nin taziye yerine gittim. Rampasi
yok. Ustelik bu cami yeni yapildi bu sehirde. Maalesef camide bir rampa yapil-
mis. Ona ugurum rampasi diyoruz aramizda. Bir engelli gidip orada taziyesini
sunamiyor. Sadece biz degil, bebegi olan anneler de o giin sorun yasadi. Bir
rampay1 dogru diizglin yapmak bu kadar zor olmamali. Tastyamazsiniz ki, bir-
kag kisinin yardimiyla oradan asag1 indik. Baskalarina ihtiyacim olmadan neden
taziyeye gidemiyorum ki. Bir cami yapryorsunuz. Allah razi olsun. Gergekten

ama burada engelliyi unutuyorsun. Engelli i¢in higbir imkan1 yok.”

Taziye yerlerinde engelliler igin yeterli alan ayrilmamasi ve taziye yerlerinde
engelliler i¢in oturacak yer bulunmamasi, engellilerin diger insanlarla iletisim
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kurmasini veya bagsagligi dilemesini zorlastirabilmektedir. Bu konuda katilim-
cilardan K7, taziye sirasinda yasadigi sorunlar su sekilde anlatmistir:

K7: “Cami, taziye, lavabo. Merdivenin basinda duruyorsun. Karsinda dag var.
Taziye evi en biiylik sorun. Orada bir Fatiha okumak isterim mesela. Oraya eri-
sebildigi yer degilse bosuna yapilmis derim. Asansorlii yapilar ¢ok zor kullani-

ltyor. Asansore ulasmak da zor.”

Camilerde Abdest Yerlerinin Olmayist veya Elverissiz Olmasi: Camilerdeki ab-
dest yerlerinin engellilere uygun olmamasi katilimeilarin din hizmetleri konusunda
yasadiklar1 sorunlar arasindadir. Giiniimiizde bazi camilerde engelli bireyler i¢in
0zel abdest alma yerleri bulunsa da bunlarmn sayis1 yeterli degildir. Engelli bireyler
abdest almak i¢in merdiven ¢ikmak, dar alanlarda hareket etmek veya baskalarmin
yardimina ihtiya¢ duymak gibi zorluklarla karsilasabilmektedir. Abdest yerleri alt
temast ile ilgili sorunlar hakkinda katilimcilar su goriisleri ifade etmislerdir:

K5: “Normal bir vatandas ezan sesini duydugunda camiye gidip abdestini alip

namazini kilar ama benim gibilerin maalesef bdyle bir hakk: yok.”

K1: “Ya evimde abdest aliyorum ya da evde namazini kiliyorum. Bu sehirdeki

camilerde engelli i¢in abdest yerleri ya da sadirvan yok.”

K7: “Cami, taziye, lavabo. Merdivenin basinda duruyorsun. Karsinda dag var.

Taziye evi en biiyiik sorun. Orada bir Fatiha okumak isterim mesela.”

Engelli bireyler abdest almak igin bazen 6zel malzemelere ihtiyag duyarlar, Or-
negin, tekerlekli sandalye kullanan bir engelli bireyin abdest almasi i¢in suyun
tekerlekli sandalyeye zarar vermemesi gereklidir. Bu nedenle, engelli bireyler i¢in
su gegirmez Ortliler, plastik kaplar veya hortumlar gibi malzemeler gerekebilir.
Ancak, bu malzemelerin camilerde bulunmasi her zaman miimkiin olmayabilir.
Bu konuda katilimcilardan bazilar yagadiklart sorunlari su sekilde ifade etmistir:

K3: “Izzetpasa Cami’sine bagvurduk. Sonrasinda rampa yapildi. Akiilii araba ile na-

maz kilacagimiz bir yer oldu. Fakat namaz kilabiliyoruz ancak abdest alamiyoruz.”

K4: “Sunu diisiintin, engelli evinden ¢ikiyor, ama lavaboya gidemiyor. Evinde
abdest almak zorunda, engelli olarak evimde abdest almak zorundayim, eger
abdestim yoksa camide cemaatle namaz kilma imkanim olmuyor. Kag sefer ca-

miye gittim, bizim gibi insanlara uygun lavabo ve abdest yeri bulamadim.”

Engelli bireyler abdest alirken baska bireylerden yardim almadan 6zgiir bir
sekilde abdest almak istemektedir. Abdest yerlerinin engelli bireyler i¢in uygun
olmamasi, engelli bireylerin kendilerine gilivenini azaltabilir ve ibadet etme is-

teklerini olumsuz etkileyebilir.
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Camilerde Engelliye Ayrilan Boliimlerin Olmamasi: Engelli bireylerin ca-
mideki din hizmetlerinde yasadiklar1 sorunlardan biri engelli bireylere ayrilan
boliimlerin olmamasidir. Engelli bireyler 6zel ihtiyaglari olmasi sebebi ile ca-
mide ibadet etmekte giicliik ¢ekebilmektedir. Ortopedik engelli bireyler camide
ibadet etmek i¢in uygun bir yer bulmakta zorlanabilirler. Bazi camilerde engelli
bireyler igin ayr1 bir namaz kilma alan1 bulunmayabilir veya bu alan yeterli bii-
yiikliikte olmayabilir. Ortopedik engelli bireyler namaz kilarken tekerlekli san-
dalye veya baston gibi yardimci araglarini kullanmak isteyebilirler veya farkli
bir sekilde namaz kilabilirler. Bu konuda katilimc1 goriisleri su sekildedir:

K2: “Toplumla namaz kilmak istiyorum. Bizi ibadetimizden kimse ayiramaz. Oz-
giirce namazimi kilmak istiyorum. Oglumu ¢ocugumu da camiye getirmek isti-
yorum. Ben gelemeyince ¢ocugum da gelemiyor. Keske bize ayrilan yerler olsa.”

KS8: “Bu konuda en ¢ok kadin engelli olarak bizler zor durumda kaliyoruz. Ciin-
kii bizler erkeklerden yardim isteyemiyoruz. Camide kadin ortopedik engelliler
icin bolimler olmali. Bu béliimlerde kimseden yardim almadan ibadetlerimizi
yapabilmeliyiz. Bagimsiz bir sekilde gidip ibadetimizi yapamiyoruz. Camiler
yapildiginda engelli vatandaslarin var oldugunu ve onlarin da ibadet yapmak
istediklerini diisiinmemisler. Normalde hemen yapiliyor, bir engelliye hitap et-

miyorsa, maalesef bu durum bizi dinden uzaklastiriyor.”

Mevsim Sartlar1 Nedeniyle Yasanan Sorunlar: Camilerin ulagim erisilebilirligi
acisindan mevsim sartlar1 engelli bireyleri zorlayabilmektedir. Mevsim sartlar1 ne-

deniyle yasanan sorunlar hakkinda bir katilimer su sekilde goriisiinii beyan etmistir:

K8: ““ Akiilii aracimla yaz donemi bahgede ya da disarda namaz kiliyorum, fakat
kis donemi hava ¢ok soguk oldugu icin camiye gidemiyorum. Keske kisin da

bizim i¢in ayrilan sicak bir yer olsa da camiye gidebilsek.”

Engelli bireyler, mevsim sartlarina bagli olarak sorunlar yasayabilirler. Ozellikle
kis aylarinda kar, buz, camur gibi engeller yiiziinden camilere gitmek zorlasabilir.
Bu konuda aragtirmaya katilan bireyler yasadiklar1 zorluklardan bahsetmiglerdir:

KO9: “Kis, kar bizim i¢in ¢ile. Biz ev hapsinde oluyoruz bu dénem genellikle. D1-
sar1 ¢ikamiyoruz ki camiye gidebilelim. Yani camiler ger¢ekten, maalesef kigin
bize ayrilmis bir yer yok. Imam Azam Cami’nin taziye yerine gittim. Rampasi

yok. Ustelik bu cami yeni yapildi bu sehirde.”
K3: “Kisin zaten disar1 ¢ikamiyoruz ki, ¢ile gibi.”

Katilimcilarn ifadelerinde goriildiigii gibi engelli katilimeilar kis sartlarinda
disar1 ¢ikmakta bile zorlandiklarini ifade etmislerdir. Dolaysi ile engelli bireyle-
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rin 6zgir bir bicimde disar1 ¢ikarak kendi baslarina hayatlarini idame ettirecek
sekilde disarida dolasabilmelerini saglayacak dnlemlerin alinmasi 6nem arz et-
mektedir (Yiicel ve Bulut, 2020).

Engelli Koordinatérliigii ile Ilgili Yasanan Sorunlar

Katilimcilardan iki kisi engelli koordinatorliigii ile goriismek istediklerini ve bu
koordinatorliiklerin kendilerine egitim vermeleri gerektigine dikkat ¢ekmisler-
dir. Bu konudaki referans ciimleleri sunlardir:

K5: “Koordinatdr ile sadece bir defa goriistiik. Diyanet engelli derneklerine yeterince

ulasamiyor. Haftada verilen vaazlara gidemiyoruz. Zaten camiye ulagamiyoruz ki.”

K6: “Engellilerin 6niindeki engelleri kaldiralim. Ben engelime ragmen toplumla
i¢ ice olmayt tercih ederim. Kentsel doniisiimde mutlaka bizi dikkate alsinlar.
Engelli koordinatorliigii ile goriismek isteriz. Keske bizi ziyarete gelip egitim
verseler. Biz gidemiyoruz, keske derneklerde vaazlar olsa. Camide engelliler
i¢in 6zel bir yer olabilir. Ama sicak bir ortam olmasi lazim, cami imamlarimiz

bizi igeriye alsinlar, digarda olmak istemiyoruz.”

Engelli bireylere din egitimi ve hizmeti verilirken bu alanda calisan kisilerin
onlara sevgi, saygi, ilgi, diyalog ve iletisim gibi konularda dikkat etmesi ge-
rekmektedir (Musayev, 2016). Engelli bireylere yapilan ziyaretler onlarin dini
konulara olan ilgilerini artirabilir.

Camideki Din Hizmetleri Ile ilgili Yasanan Sorunlar

Camideki din hizmetleri ile ilgili yasanan sorunlarla ilgili iki alt tema ortaya
¢ikmistir: Hutbe-vaaz ve Kur'an Kursu ile ilgili sorunlar.

Hutbe ve Vaazlarda Engellilerle Ilgili Bilgi ve Fetvalarin Olmamasi: En-
gelli bireyler hutbe ve vaazlarda kendileri ile ilgili bilgiler verilmesini talep
etmektedir. Ortopedik engelli bireyler, gilinliik hayattta yasadiklar1 sorunlarin
¢Oziimil i¢in din ve dini kuruluglarindan beklenti i¢indedir. Arastirmaya katilan
iki engelli birey, kendileri ile ilgili camilerde vaazlar verilmesini ve engelli il-
mihalleri ile glinliik yasantilarinda karsilastiklart dini problemlerin ¢dziimiiniin
anlatilmasi gerektigine dikkat cekmislerdir:

K4: “Imamla iletisimimiz siiper, cok giizel, onlar da bize yardimci olmaya ca-
listyorlar fakat biz yardim istemiyoruz ki. imamlarimiz o agidan giizel. Biraz

daha hutbelerdeki ve vaazlarda bize biraz yer verseler, ¢ok iyi olur. Toplumu
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hutbelerde engellilerle bilinglendirseler ¢ok iyi olur. Mesela engelli ilmihali
varmis. 46 yasindayim ve ona dernek vasitasiyla ulagabildim. Namazimi yanlis
kiliyormugum. Bunu bana bagka bir engelli arkadagim &gretti. Camide neden
imamlar Cuma hutbelerinde anlatmaz ki? Ben bugiine kadar engelli haftast di-
sinda camide hutbede bizimle ilgili konulara hig rastlamadim, engelli haftasinda
da bizi cagirip fotograf ¢ektirdiler. En ¢ok bu tizdii beni.”

K9: Bence 6zel olarak bize vaazlar verilebilir. Cuma hutbelerinde bizimle ilgili
bilgiler verilebilir.”

Yukaridaki ifadeler dikkate alindiginda engelli bireylerin hassas olduklari
noktalardan birinin de onlarla sadece engelli haftast dahilinde cami gorevlile-
rinin ilgilenmemesi gerektigidir. Engelliler saglikli bir birey gibi her giin cami
ve camideki hizmetlerden faydalanmak istediklerine vurgu yapmuslardir. Oz
(2013) yaptig1 ¢alismasinda Diyanet Isleri Baskanhigmin engelli bireyler i¢in
0zel yayinlar yapmasi gerektigine dikkat cekmistir.

Kuran Kurslanmin Ortopedik Engellilere Ozel Olarak A¢iumamast: Kati-
Iimcilardan biri sadece ortopedik engelli bireylere mahsus olmak iizere Kur'an
kurslariin agilmasi gerektigine vurgu yapmistir:

K9: Bence 6zel olarak bize vaazlar verilebilir. Cuma hutbelerinde bizimle ilgili bil-
giler verilebilir. Ozellikle engellilere 6zel Kur'an kurslari yapilabilir veya Kur'an
kurslar1 engeliler i¢in yeniden diizenlenebilir. Evime yakin bir kurs var ama gidemi-
yorum, ne lavabosu uygun ne de rampasi var, Kuran okuyabilmeyi ¢ok isterdim.”

Engelli Bireylerin Ulasimla Ilgili Yasadiklar: Sorunlar

Aragtirmaya katilan engelli bireylerin dikkat ¢ektikleri hususlardan biri de camiye
ulagimda yasadiklar1 sorunlardir. Katilimeilar yaya gecitlerinde, kaldirimlarda ve
yollarda yasadiklar gii¢liikler nedeni ile camiye gidemediklerini ifade etmislerdir.
Ulasimla ilgili sorunlar hakkinda katilimeilara ait olan almti ctimleleri sunlardir:

K1: “Basit bir sey sdyleyeyim. Yaya gecidini kullanamiyorum ki camiye ula-
sabileyim. Illa orada biri bana yardim edecek ki... camiye ulasamiyorum. Kag
defa denedim, ama ulasamryorum tek basima. Sorunlar ¢1g gibi. Erisilebilirlik
konusunda ¢alistyorum bir engelli olarak. Fakat denetleme konusunda baski go-

riiyorum engelli dernek baskani olarak.”

K3: “Bagimsiz bir sekilde gidip ibadetimizi yapamiyoruz. Camiler yapildiginda
engelli vatandaslarin var oldugunu ve onlarin da ibadet yapmak istediklerini
diisinmemisler. Normalde hemen yapiliyor, bir engelliye hitap etmiyorsa, maa-

lesef bu durum bizi dinden uzaklastiriyor.”
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Katilimcilardan bazilar1 camide ibadet yapmak istediklerini ancak ulagim
sorunlar1 nedeni ile camiye gidemediklerini ifade etmislerdir. Bu durum ka-
tilimeilarin evlerinde ibadet yapmalarina sebep olmustur. Bu konu hakkinda
katilimeilarin goriislerini sunlardir:

K6: “Engelli higbir zaman cami ile bagin1 koparmak istemez bence, ama maalesef
sartlar beni alikoyuyor. Kimse beni dinimden koparmaz, camide yapamasam bile
evimde ibadet yaptyorum ama camide ibadet yapmay1 ¢ok isterdim. Tabi bu da bi-
zim eksigimiz. Bilinglendirilmemiz lazim, engelli haftasinda bile hutbede bizden
bahsedilmedi. Zaten engelli giintine karsiyim iyi ki béyle mi olmusuz. Her proje-
de binada kaldirimda bizi diigiinmeleri lazim. Aslinda engelliye yatirim insanliga
yatirrmdir. Bu sorunlar mantar gibi biiyiiyor. O nedenle ¢ziim yok. insanlik tarihi

kadar eski bizim sorunumuz. Aslinda kanun var ama uygulama yok ki.”

K10: “Erisilebilirlik kanunu var. Ama yapan miiteahhit dikkat etmiyor. Orada
ibadet etmemiz lazim, ezan gel diye ¢agiriyor, ama davete icabet edemiyoruz
ki. Ulagim demek erisilebilirlik demek. Kanunda varsa uygulanmiyorsa orada
bir sorun var demektir. Kaldirimlar da benim i¢in zorluk demek. Camiye gelene
kadar ¢ok sikint1 yastyorum. Evin asansorii de énemli. Camiye gidemedigim
zaman Uziiliiyorum. Ben ibadet edemedim diye. O camide kalmak istiyorum.
Mesela hi¢ caminin i¢ine giremedim bugiine kadar. Namaz kilarken imami1 gor-
medim, hep kapi1 disinda kildim. O caminin havasini almak istiyorum, Allah’in
evinin i¢inde nasil namaz kiliyorlar ki merak ediyorum, o hava o ambiyans nasil
bir sey? Ama bunu bizden kisithiyorlar.”

Camilerdeki din hizmetlerinin engelli bireylerin ihtiyag¢larina gére diizenlen-
mesi ve uygun materyallerin saglanmasi bu sorunlar1 gidermeye yardimer ola-
bilir (Oz, 2013; Baskonak, 2016).

Sonug ve Tartisma

Elde edilen verilerin NVIVO programu ile icerik analizine tabi tutulmasi sonucun-
da ortopedik engellilerin cami ve din hizmetlerine yonelik sorunlar kategorisi orta-
ya ¢ikmistir. Bu kategorinin altinda fiziksel mekéan (n=14), mevsim sartlari (n=3),
erigilebilirlik (n=7), din hizmetleri (n=5) ve engelli koordinatorliigii (n=2) alt te-
malart olugmustur. Fiziksel mekan alt temasinda ise rampa, engelli boliimii, ab-
dest yeri ve taziye evi temalart yer almaktadir. Din hizmetleri ile ilgili sorunlar alt
temasinda ise iki tema ortaya ¢ikmustir: Hutbe-vaaz (n=3) ve Kuran kursu (n=2).

Ortopedik engelli bireylerin camiye ve camide verilen din hizmetlerine yone-
lik goriisleri tespit edilmeye ¢alisildig1 bu arastirmada engelli katilimeilarin en
cok fiziksel mekan (n=17) temasi ile ilgili sorunlar yasadigi goriilmiistiir.
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Camilerde engelli boliimiiniin cami igerisinde olmayisi engelli bireylerin ibadet-
lerini yaparken zorlanmalarina sebep olmaktadir. Katilmcilar (K8, K9, K3, K2)
ortopedik engelli bireyler i¢in camilerde bir boliimiin olmadigim ve bu nedenle hep
cami diginda ibadet ettiklerini, ibadet ederken imami goremediklerini ve mevsim
sartlar1 kotiilesince kig mevsiminde camiye gidemediklerini vurgulamiglardir.

Camilerde rampalarin olmayis1 veya kullanilamamasi engelli bireylerin kar-
silagtiklar1 6nemli bir sorundur. Katilimcilardan bazilar (K1, K2, K4 ve K8),
rampalarin ¢ok dik olmasi, camilerin merdivenle baglamasi ve camilerde rampa
olmayisi nedeniyle camiye gitmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir. Engelli
katilimeilar kimsenin destegi olmadan 6zgiir ve bagimsiz bir sekilde camiye
gitmek istediklerine vurgu yapmislardir. Oz’e (2013: 75-89) gére engelliler,
toplumda kendilerine yer agilmasini ve acinilmasini degil, bu hayatin bir parga-
st olduklariin bilinmesini istemektedirler. Bu nedenle engellilerin dini hayata
sorunsuz bir sekilde entegrasyonu icin Diyanet Isleri Baskanligi ve Din Og-
retimi Genel Miidiirliigiiniin fikri ve maddi alt yap1 yeterliliklerini saglamasi
gerekmektedir. Yiicel ve Bulut (2020), yaptiklari ¢caligmada camilerde engelli
rampalar1 ve engelli asansorlerinin olmayisinin ciddi sorunlar oldugunu vur-
gulayarak camilerin engelliler agisindan fiziki kosullarinin uygun olmadigina
dikkat ¢ekmisgtir (Yiicel ve Bulut, 2020: 83). Mengii (2018), yaptig1 calismada
engelli bireyler i¢in rampanin dnemli olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu nedenle
engelli bireylerin eve olan mahkliimiyetini énlemek i¢in ortopedik engellilere
tekerlekli ve akiilii araglarin temin edilmesi gerekmekte; binalardan, a¢ik alan-
lardan, kurumlara ulagim ve bilgilendirme hizmetlerinden bagimsiz bir sekilde
istifade edebilmeleri i¢in bu alanlarin ulasilabilir ve kullanilabilir hale getiril-
mesi 6nem arz etmektedir (Geng, 2015: 65-90).

Calisma sonucunda katilimer goriiglerine gére 6nemli bir sorunun camide
engelli bolimiiniin olmayis1 oldugu tespit edilmistir (K8, K4). Katilimcilardan
bazilar1 camide ortopedik engelliklerin rahatca ibadetlerini yapabilecekleri,
bagimsiz bir sekilde camiye giris yapabilecekleri ve kendileri ibadet yaparken
¢ocuklarinin da yanlarinda giivenle durabilecekleri 6zel boliimlerin tasarlanma-
s1 gerektigine dikkat ¢ekmistir. Katilimcilardan K8, 6zellikle kadin ortopedik
engellilerin bu yonde taleplerinin oldugunu vurgulamistir. Orhan ve Ozkan’a
(2020) gore engelli bireyler arasinda kadinlar daha fazla sorunla yilizlesmektedir.
Bu agidan yapilan tiim diizenlemelerin iilke sartlarina uygunlugu tartigilarak yeni
¢Oziimler {iretilmesi 6nem arz etmektedir. Bu noktada konunun muhatab1 olan

engelli kadinlarin goriiglerine bagvurmak mevcut sorunlarin ¢éziimii agisindan
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etkin bir yol haritasi sunacaktir. Engelli kadinlar ¢6ziim siirecine dahil edilmesi
ile toplumda aktif rol alarak daha mutlu bir i¢ diinyaya kavusabilecektir.

Katilimcilar taziye evlerine erisimde sorun yasadiklarini ifade etmislerdir
(K1, K9, K7). Bu sorunlarin ¢dziimii i¢in taziye yerlerinin fiziksel ve sosyal
olarak engellilere uygun hale getirilmesi, engellilere yonelik hizmet ve destek-
lerin arttirilmast ve engellilere yonelik farkindalik ve duyarlilik olusturulmasi
gerekmektedir (Bayram ve Coban, 2022).

Arastirma sonucunda elde edilen 6nemli sorunlardan biri erisilebilirliktir.
Baz1 katilmeilar (K1, K3, K5, K6, K7, K10) camiye ulagamadiklar i¢in ca-
mide verilen din hizmetlerinden istifade edemediklerine dikkat ¢ekmislerdir.
Engelli bireyler camii ve cami hizmetlerine erismede sorun yasadiklarini ifade
etmislerdir. Caglar’a (2012) gore engellilerin erigebilirligi, “hak ve 6zgiirliik-
leri kullanmanin, kamusal ve kamuya ag¢ik hizmetlerden yararlanmanin, ya-
samin tim alanlarina katilimimn 6n kosulu”dur. Bayram ve Coban (2022: 648)
¢ok boyutlu bir kavram olan erisebilirlik kavramini ¢alismalarinda ortopedik
engelliler agisindan bireysel, zamansal ve mekansal boyutlari ile degerlendir-
migtir. Ayrica Bayram ve Coban (2022) yaptiklar1 arastirmalarinda ortopedik
engellilere yonelik kentsel hizmetler ile toplu tagima olanaklarinin ve mekansal
diizenlemelerin ortopedik engelliler i¢in yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir.
Yildirim (2022) ise yaptigi ¢alismada ortopedik engelli bireylerin giindelik ya-
samlarda olumsuz bir sekilde erisilebilirlik sorunu ile karsilagtiklarina dikkat
¢ekmistir. Yonetimsel olarak yerel yonetimlerin duyarsiz olmasi ve personel-
lerin yanlis uygulamalar1 bu sorunlarin sebebi olarak diisiiniilebilir (Yildirim,
2022: 89). Ortopedik engellilerin rahatca cami hizmetlerine ulagmalar1 onlarin
sosyallesmelerine katki saglayacaktir. Tough ve arkadaglar1 (2017) yaptiklari
caligsmalarinda engellileri sosyal aglara entegre etmenin ve bu sosyal aglarda
insani iliskilerin kalitesini gliglendirmenin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Topaloglu
ve arkadaglar1 (2021:188) yaptiklar1 ¢alismada engelli bireylerin sosyal yasa-
ma katilmalarinin ve baskalarina bagimli olmadan yasamalarinin esas temelinin
erigilebilirlik sorunu olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Bu zorluklarin ¢6zimii igin
camilerdeki fiziki kosullarin iyilestirilmesi, engelli bireylerin haklarina saygi
duyulmasi ve toplumun bilinglendirilmesi gerekmektedir (Oz, 2013).

Katilimcilar, din hizmetleri alaninda yasadiklar1 sorunlar1 vurgulamiglardir.
Katilimcilardan bazilar1 (K4, K9) hutbe ve vaazlarda engelliler ve onlarin dini
hayatlarinda karsilastiklar1 problemlere yer verilmedigine dikkat ¢ekmislerdir.
Kula’ya (2005:247) gore engellilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak dini
gorev ve sorumluluklarinin neler oldugu ile ilgili bilgiler izerinde ilmihal kitap-
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larinda 6zel boliimler olusturulmasi gerekmektedir. islam dininde ibadetlerde
bedensel engelliler yapabildikleriyle sorumlu tutuldugu unutulmamalidir. Be-
densel 6ziirliiliigiin yol agtig1 engeller oraninda kolayliklar getirildigi hususun-
da (Ozay, 2012 : 416) engelli bireylerin bilgilendirilmesi énem arz etmektedir.
Certel’e gore din, engelli bireylerin bu dezavantajli durumu kabullenilip alis-
masi i¢in Onemli bir motivasyon kaynagidir (Certel, 2005).Tezcan (2007:137-
186) yaptigi calismasinda ayet ve hadislerde engellilerin sosyal hayat i¢inde
etkin bir sekilde yer aldiklarini dikkat ¢cekmis ve onlarm Hz. Muhammed doéne-
minde sosyal hayatta istihdam edildiklerini vurgulamistir. Nitekim Hz. Muham-
med’in uygulamalarinda onlarin toplumu y6neten insanlar olabilecegi yetenekli
gorme engelli birinin devletin en iist konumuna getirilmesiyle goriilmektedir.
Engellilere toplum tarafindan ydneltilen negatif ayrimcilig: elestiren Kur’an,
bir arada yagamanin temel ahlaki kurallarini izah etmistir.

Katilimeilardan biri (K9) din hizmetleri ile ilgili olarak Kur'an kurslarmin engel-
liler i¢in uygun olarak tasarlanmadigma dikkat ¢ekmistir. Buradan hareketle Kuran
kurslarinda rampanin olmayisi, abdest yerlerinin engelli bireylere mahsus olarak
diizenlenmeyisi ve ulagimimin zor olmasi nedeniyle engelli bireylerin Kur'an-1 Ke-
rimi 6grenmekte giicliik yasadiklar sdylenebilir. Bu sorunlarn ¢dziimii i¢in engelli
bireylerin haklara saygi duyulmasi, camilerdeki fiziki kosullarin iyilestirilmesi ve
toplumun bilinglendirilmesi gerekmektedir (Geng, 2015; Oz, 2013).

Oneriler

Cami mimarisi engelli bireyler i¢in erisilebilirlik kriterlerine gore tasarlanmalidir.

2. Ulkemizde bulunan camiler ortopedik engellilerin ihtiyaclarina gore yeni-
den diizenlenmelidir, 6zellikle rampa, engelliler i¢in i¢ bdliim ve asansor
gibi ek diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Camilerde bulunan abdest
yerleri ve taziye mekanlarinin engellilerin rahatca ulagabilmelerini saglaya-
cak sekilde yeniden diizenlenmesi dnem arz etmektedir.

3. Hutbe ve vaazlarda engelli bireylerle ilgili bilgiler verilmeli, din gérevlileri
cami cemaatinden engelli bireylerle 6zel olarak ilgilenmeli ve cemaatin bu
konuda bilinglendirilmesini saglamalidir.

4. Mevsim sartlar dikkate alinarak engellilerin camiye her zaman ulasabilme-
leri igin gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmektedir.

5. Ortopedik engellilere mahsus Kur'an Kurslari agilmali ve yayginlastiriimalidir.
Ortopedik engellilerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak ilmihal kitaplarinda on-
lara 6zgii boliimler diizenlenmeli ve bu kitaplarin {icretsiz olarak engelli
bireylere ulagmas1 saglanmalidir.

ded



Rahime Celik

Extended Abstract

Orthopedically Disabled Individuals’ Views on Chal-
lenges in Religious Services and Mosque Accessibility

Access to education, healthcare, as well as social and cultural opportunities
plays a pivotal role in fostering the integration of individuals with disabilities
into society (Burcu, 2011: 51).

Disabled individuals encounter numerous challenges in their daily lives. Ac-
cording to Geng, a significant issue they face is the inability to access essential
services. Geng underscores the significance of services reaching their intended
recipients, emphasizing that if they don’t reach the target, it’s akin to nonexis-
tence. Specifically, he highlights that individuals with disabilities often miss
out on crucial services such as healthcare, rehabilitation, education, as well
as social and cultural support. Geng¢ emphasizes the significance of offering
wheelchairs and battery-powered vehicles for orthopedically disabled individu-
als. This provision not only prevents many disabled people from being confined
to their homes but also ensures the accessibility and usability of various areas.
This, in turn, enables them to independently access and benefit from buildings,
open spaces, transportation, and information services (Geng, 2015: 65-90).

Oztabak (2017) argues that despite advancements in state policies concerning
the disabled, they have not reached a satisfactory level to ensure equal rights
and opportunities. The physical conditions of the environment and spatial ar-
eas continue to hinder disabled individuals from accessing public institutions
and organizations (Oztabak, 2017: 372). Baskonak (2016: 454) highlights that
among the services sought by disabled individuals is the desire to participate
in religious services at the mosque. In the mosque-centered religious life of the
disabled, the connection to Islamic values, influenced by the belief in Allah, and
the camaraderie with others who share these values, contribute to their under-
standing of having a place in society. This connection also aids them in finding
answers to existential questions such as “Why me?”.

In recent years, new arrangements have been made with the developments in theo-
logical sciences, and the ongoing religious education and services in mosques and
Qur’an courses have been carried out in a wide manner with the addition of orphan-
ages, nursing homes, hospitals and prisons. In parallel with these developments, it is
of great importance to provide religious education and services for disabled individ-
uals, who make up 12.29% of Turkey’s population (Bagkonak, 2016: 183).
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Considering the relevant literature, it is noteworthy that there are few studies
on the accessibility of disabled individuals to mosques and religious services
provided in mosques. Disabled individuals experience some problems in ac-
cessing the mosque. Understanding and addressing these issues is crucial for
enhancing the social life of orthopedically disabled individuals. Therefore, this
study endeavors to ascertain the perspectives of these individuals regarding
mosques and the religious services offered within them. The aim is to both
identify their opinions on these matters and gather their evaluations of mosques
from the unique viewpoint of individuals with disabilities.

Theoretical Framework
What is Disability?

There are many definitions regarding the concept of disability: In the Social
Services and Child Protection Agency Law No. 2828, the disabled is defined as
“In case of non-compliance with the requirements of normal life due to the loss
of physical, mental, spiritual, emotional and social abilities in various degrees
as a result of any congenital or subsequent illness or accident who needs pro-
tection, care, rehabilitation, counseling and support services”. Disability is di-
vided into two: congenital and acquired. Heredity, problems during pregnancy
and birth; are the sources of congenital disability. Hereditary disabilities occur

mostly due to consanguineous marriages.

Some of the drugs taken by the mother during pregnancy, alcohol, drugs,
substances such as cigarettes, the diseases she had, the blows she received, the
X-rays she was exposed to and the complications that occurred during birth are
factors that cause disability. Disability after birth are caused by diseases, traffic
and work accidents. (Certel, 2005: 254).

What is Orthopedic Disability?

It is defined as “individuals who need help in fulfilling their social role and in their
daily work as a result of congenital or subsequent structural and organic changes
or deficiencies in the physical structure sufficient and necessary to maintain a
normal life”” (Turanalp, 2018: 189). The number of orthopedic disabilities, which
is evaluated as disability and loss of function, is at a serious rate in Turkey: Ac-
cording to the Turkey Disability Survey (2002), 12,29% of the individuals living
in our country are disabled. In addition, among individuals aged three and over
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three years old, orthopedically disabled the rate of individuals is 3.61% (Ministry
of Labor and Social Services, 2011; Turkish Statistical Institute, 2013).

Researcher’s Method

The research adopted a qualitative design, chosen to guide the study stages in
alignment with the research purpose and maintain consistency. Qualitative re-
search, as defined by Yildirim and Simsek (2011: 39), is an approach prioritiz-
ing the exploration and comprehension of social phenomena within their context,
grounded in theory building. The data derived from the case study method hold
considerable power in reflecting reality, providing intricate details about social re-
alities. This methodology was selected due to the accessibility and public compre-
hensibility of the obtained reports compared to alternative approaches (Aytacli,
2012: 8).In this study, the holistic single case design, which is one of the case
study design types, was used. In the holistic single case design, studies are carried
out by considering one analysis unit (Yildirim & Simsek, 2011; Aytacli, 2012: 7).

Study Group of the Research

The research group for this study, aimed at assessing the perspectives of dis-
abled individuals on mosques and the associated religious services, comprises
10 adults with orthopedic disabilities.

Easily accessible case sampling was used in the study. The reason for choosing
this sampling method is to enable the study to be carried out quickly and easily.
To connect with disabled individuals, the researcher reached out to disabled as-
sociations in Elazig Province and conducted interviews with their members. The
initial stage involved an interview with the president of the disabled association,
followed by interviews with other members in subsequent stages of the study.

Data collection tool

Before initiating the research, a comprehensive literature review was conducted,
and open-ended questions were formulated based on the findings. These questions
were crafted in collaboration with three experts, including an associate professor
specializing in religious education and two teachers in the field of special edu-
cation. Following the approval from the ethics committee, three pilot interviews
were carried out, and the gathered data underwent thorough analysis. Subsequent-

ly, the main interviews commenced without necessitating any modifications. The
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study employed a structured interview technique to gather data. As a result of the
unstructured interviews, the following questions were posed to the participants:

Interview Questions:

1. How do you perceive the suitability of the physical structure of mosques for
individuals with disabilities?

2. How do you communicate with religious officials when you go to the
mosque? Can you explain?

3. What are your expectations from your religious services in the mosque?
Can you explain?

4. What are your thoughts on the performance of the disability coordinator at your
provincial muftiate? How would you describe your communication with them?

Data collection

Prior to data collection, Scientific Research Ethics Committee permission was
obtained from Firat University Social and Human Sciences Research and Publi-
cation Ethics Committee for the study. After obtaining ethical permission, first-
ly, the disabled associations were interviewed by phone and information was
given about the purpose and scope of the research. Interviews were conducted
with the disabled individuals who agreed to be interviewed by going to the
building of the association they belong to. Individuals who could not come to
the disabled association building were visited at their homes and interviews
were held. In the interviews, the permission of the participants was first asked
to take a voice recording, and after the permission was obtained, the opinions of
the participants were recorded with a voice recorder.

Analysis of data

NVIVO 8 program was used in the computerized analysis of the data obtained as
aresult of the interviews with the participants. The data were subjected to content
analysis. Content analysis is defined as “combining similar data around certain
concepts and themes and arranging them in an understandable way” (Yildirim &
Simsek, 2011; Hepkul, 2002). Thus, it is aimed to reach concepts that can explain
the data. In order to achieve this, the data were first coded in the research, and the
themes and sub-themes were determined. Obtained findings were defined and in-
terpreted. The data obtained after the content analysis were reported and written.
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Conclusion and Discussion

By subjecting the obtained data to content analysis, the main theme of the prob-
lems related to the mosque and religious services of the orthopedically disabled
people was created. Under the main theme of problems, sub-themes of physical
space (n=14), seasonal conditions (n=3), accessibility (n=7), religious services
(n=5) and disability coordinator (n=2) were formed. In the sub-theme of phys-
ical space, there are the themes of ramp, disabled section, ablution place and
condolence house. In the sub-theme of problems related to religious services,
two themes emerged: Hutbe-sermon (n=3) and Quran course (n=2).

In this study, which sought to ascertain the perspectives of orthopedically
disabled individuals on mosques and the religious services offered within, it
was observed that the majority of disabled participants encountered challenges
primarily related to the theme of physical space (n=17). One of the sub-themes
of the physical space theme is that the disabled section is not in the mosque.
Participants (K8, F9, F3, F2) emphasized that there is no section in mosques
for orthopedically disabled individuals and therefore they always pray outside
the mosque, they cannot see the imam while praying, and they cannot go to the
mosque in winter when the weather conditions deteriorate.

One of the sub-themes of the physical space theme is related to the absence or
unable to be used of ramps. Some of the participants (K1, K2, K4 and K8) stated
that they had difficulty in going to the mosque because the ramps are very steep,
mosques start with stairs and there are no ramps in mosques. Disabled participants
emphasized that they want to go to the mosque freely and independently without
the support of anyone. According to Oz (2013: 75-89), disabled people want them
to be known that they are a part of this life, not to make a place for them in society
and feel pity for them. For this reason, the Presidency of Religious Affairs and the
General Directorate of Religious Education should provide the intellectual and
material infrastructure qualifications for the seamless integration of the disabled
into religious life. Yiicel and Bulut (2020) also emphasized that the absence of
disabled ramps and disabled elevators in mosques are serious problems in their
study and drew attention to the fact that the physical conditions of the mosques
are not suitable for the disabled (Yiicel - Bulut, 2020: 83).

One of the important problems expressed by the participants is accessibility. Some
participants (K1, K3, K5, K6, K7, K10) pointed out that they could not benefit
from the religious services provided in the mosque because they could not reach the
mosque. Disabled individuals stated that they have problems in accessing mosques
and mosque services. According to Caglar (2012), accessibility of people with dis-
abilities is “a prerequisite for exercising rights and freedoms, benefiting from pub-
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lic services, and participating in all areas of life”. Bayram and Coban (2022: 648)
evaluated the concept of accessibility, which is a multidimensional concept, with
its individual, temporal and spatial dimensions in terms of orthopedically disabled
people. In addition, Bayram and Coban (2022) concluded in their research that ur-
ban services for orthopedically disabled people, public transportation facilities and
spatial arrangements are insufficient for orthopedically disabled people.

Yildirim (2022), on the other hand, pointed out in his study that individuals with
orthopedic disabilities face accessibility problems negatively in their daily lives.
Administratively, the insensitivity of local governments and the wrong practices of
personnel can be considered as the cause of these problems (Yildirim, 2022: 89).

Participants highlighted challenges in the realm of religious services, participants
(K4, K9) noting that the khutbahs and sermons fail to address the experiences and
issues faced by disabled individuals in their religious lives. As per Kula (2005:
247), it is suggested that catechism books should include dedicated sections provid-
ing information about the religious duties and responsibilities of individuals with
disabilities, considering their developmental characteristics. In the Islamic faith,
physically disabled individuals are held accountable for what they can do, empha-
sizing the importance of informing them that accommodations are made in propor-
tion to the obstacles posed by physical disabilities (Ozay, 2012: 416).

Participant K9 emphasized that Quran courses are not adequately designed to
accommodate individuals with disabilities in terms of religious services. This per-
spective suggests that disabled individuals face challenges in learning the Quran,
attributed to the absence of ramps in Quran courses, the lack of specially arranged
ablution places for disabled individuals, and difficulties in accessing these facilities.
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Oz: Ogrencilerin 6grenmelerinde etkili sartlardan biri olan onlarin ilgi ve
ihtiyaglar1 program degerlendirme ve gelistirme ¢aligmalarinda dikkate alman bir
husustur. Din egitimi esnasinda ilgi duydugu, merak ettigi bir konuyla karsilasan
Ogrencinin 6grenme istegi daha yiiksek olacak ve 6grenmenin gergeklesmesi daha
kolay saglanacaktir. Arastirmada DKAB Dersi 6gretim programi kazanimlart,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina iliskin diistinceleri 151¢1inda incelenmistir. Bu ¢a-
lismanin amac1 2018 yilinda hazirlanan DKAB Dersi Ogretim Programi, on birinci
smif Diinya ve Ahiret, Kur’an’a Goére Hz. Muhammed {initeleri kazanimlarinin,
ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve beklentileri ile uyumunu ortaya ¢ikarmaktir. Caligmada
nitel ve nicel verilerin kullamldigi karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Aragtirmaya katilim goniilliiliik esasina dayali ger¢eklestirilmistir. Buna gore Kay-
seri il merkezinde bulunan 5 anadolu lisesinde 6grenim gormekte olan veya mezun
294 6grenciden anket formuna cevap alinmig ve 13 6grenciyle yari yapilandirilmig
miilakat yapilmistir. Sonug olarak, en yogun dgrenci ilgisinin 11. ssmf DKAB der-
sinde Kuran’a gére Hz. Muhammed iinitesi kazanimlarina oldugu goérilmiistiir.
Ogrencilerin en yiiksek oranda 6grendiklerini diisiindiikleri kazamimlar da aym
initenin kazamimlaridir. Ayrica 6grencilerin diinya hayati ve ahiret hayati arasin-
daki iligkiyi tam olarak anlayamadiklari, cenaze ugurlama uygulamalarin sadece
teorik boyutta diigiinerek okulda 6grenilmesine gerek gormedikleri, Hz. Muham-
med’in drnek sahsiyeti ile ona baglilik ve itaatin 6gretiminde mucizevi veya teh-
ditkar sdylemlerden rahatsiz olduklart tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Ogrenci Ihtiyaglari, Ogrenci Beklentisi,
Diinya ve Ahiret Unitesi, Kur’an’a gére Hz. Muhammed Unitesi.

&

Abstract: Students’ interests and needs, which are one of the effective conditi-
ons in their learning, are an important stage of program evaluation and develop-
ment studies. During religious education, the student who encounters a subject
that he is interested in and is curious about will have a higher desire to learn and
it will be easier for learning to take place. In the study, the curriculum achie-
vements of the Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) Course were
examined in the light of the students’ thoughts about their interests and needs.
The aim of this study is to reveal the compatibility of the achievements of the
eleventh grade “World and Hereafter Unite” and “Prophet Muhammad Accor-
ding to the Qur’an Unit” of the RCMK Course Curriculum, prepared in 2018
with the interests, needs and expectations of the students. In the study, mixed
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research method using qualitative and quantitative data was used. Participation
in the study was carried out on a voluntary basis. Accordingly, 294 students
who are studying or graduated from 5 Anatolian high schools in the city center
of Kayseri responded to the questionnaire form and semi-structured interviews
were conducted with 13 students. As a result, it was seen that the most intense
student interest was in the achievements of the Prophet Muhammad According
to the Qur’an Unit in the 11th grade RCMK Course Curriculum. The achieve-
ments that students think they have learned at the highest rate are also the achie-
vements of the same unit. In addition, it was determined that the students could
not fully understand the relationship between the life of this world and the life in
the hereafter, that they did not see the need to learn funeral farewell practices in
school by considering them only in a theoretical dimension, and that they were
disturbed by miraculous or threatening discourses in the teaching of devotion
and obedience to the Prophet Muhammad and his exemplary personality.

Keywords: Religious Education, Student Needs, Student Expectation, the World
and the Hereafter Unit, the Prophet Muhammad According to the Qur’an Unit.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Egitim kurumlarinin temel gorevi kaliteli egitim hizmetleri sunmaktir. Bunun
icin egitim hizmetlerinin ayrintili olarak planlanmasi gereklidir. Egitim program-
lar1 bu ayrintili planlamalarin sistemli hale getirilmesiyle olusur (Ertiirk, 2017,
s. 13). Egitim programlar1 kiside gézlenmesi beklenen kazanim ve davraniglari,
igerigi, egitim durumlarini ve smama durumlarini kapsayan dirik bir biitiindiir
(Ertiirk, 2017, s. 14; Sonmez & Alacapinar, 2015, s. 11). Egitim programi dgele-
rinin planlanmasi siireci de program gelistirmedir (Sahin, 2006, s. 2).

Program gelistirme stiireci; program tasarimi, programin uygulanmasi, degerlen-
dirilmesi ve karsilasilan eksikliklerin diizeltilmesi calismalarini igerir (Ozdemir,
2009, s. 126). Bir programin etkililigi uygulandig1 dénemin 6zelliklerine gore fark-
lilik gosterebilir. Bu nedenle 6gretim programlarinin sik sik degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi 6nemlidir (Ertiirk, 2017, s. 113; Sonmez & Alacapinar, 2015, s. 64).

Program degerlendirme c¢alismalariin en 6nemli dgelerinden biri 6grencilerdir.
Ogrenciler yasadiklar1 donemin gesitli 6zelliklerine bagli olarak siirekli degisip ge-
lismektedirler. Buna bagli olarak hem 6grencilerin 6gretim programlarindan hem
de ogretim programlarinin dgrencilerden beklentileri degismektedir (Sonmez &
Alacapmar, 2015, s. 58-61). Bu nedenle genglerin egitim ihtiyaglar siirekli olarak
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belirlenmelidir. Bu egitim ihtiyaclarinin belirlenebilmesi i¢in onlarin 6grenmelerin-
de etkili olan i¢ ve dis sartlart dikkate almak gerekir (Ertiirk, 2017, s. 86). Ogrenci-
lerin 6grenmelerinde etkili olan i¢ sartlar arasinda bulunan ilgi ve ihtiyaclar: egitim
ihtiyaglarmm belirlenmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Ertiirk, 2017, s. 92, 93).

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanmasi, 6grenmede motivasyonu ol-
dukea arttirir (Kilavuz & Yilmaz, 2009, s. 125). Ciinkii din 6gretimi esnasinda
ilgi duydugu, merak ettigi bir konuyla karsilasan 6grencinin 6grenme istegi daha
yiiksek olacaktir. Boylece egitimde kalic1 6grenmenin saglanmasi kolaylasacak-
tir. Bu nedenle 6gretim programlart hazirlanirken 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar
dikkate alinmali, donemsel gelisim 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Literatiire baktigimizda 6grenenlerin ihtiyaglarini arastiran ¢aligmalardan biri
Altag’a (2008) aittir. Calismada ilkdgretim 6grencilerinin din 6gretimi siirecinde
ilgi duyduklar konular, siniflar diizeyinde siralanmistir. Cakmak’a (2018) ait olan
bir ¢aligmada 6grencilerin ortadgretim Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
dersi 6gretim programinda yer alan konulara katilim diizeyleri belirlenmis ve bu
katilimlar biiyiikten kii¢iige dogru siralanmustir. Genel olarak 6grenci ilgi ve ihti-
yaglara yonelik aragtirmalar goriilse de dgrencilerin diisiincelerini sebepleri ile
acikladiklar1 bir ¢caligmaya rastlanmamustir. Lise donemi 6grencileri gelisim do-
nemi Ozelliklerinden dolay1 dini siiphe ve ¢atismalar yasayabilmektedirler (Hoke-
lekli, 2018, s. 270). Buna gore 6grencilerin kazanimlara ilgi duyma ya da duyma-
ma durumlarmin yaninda bunlarin nedenleri de 6nemli goriilmiis ve son ergenlik
donemini yagayan gencler aragtirmamizin katilimeilart olarak belirlenmistir.

Calismamizin konusu olan 16 yas ve sonrasi son ergenlik donemi hem gelisimin
hizlandig1 hem de hayatla ilgili nemli kararlarin alinmaya baslandigi bir donemdir.
Bu dénemde din egitimi ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar dikkate almmarak onlarin
kisiliklerinin olusmasina yardimci olunmahidir (Kilavuz & Yilmaz, 2009, s. 131).

DKAB Ogretim Programi planlanirken dgrenci ihtiyaglarmin éncelenmesi
gerekir. Ayn1 zamanda 6gretim programlarinin degisen ilgi, ihtiyag ve beklen-
tilere cevap verip vermedigi Ol¢iilmelidir. Bu nedenle programlar ayri siiflar
diizeyinde, 6grenci ilgi ve ihtiyaclara gore siirekli olarak degerlendirilmelidir.
Caligmamizda, 16-17 yas grubuna hitap eden DKAB Ogretim Programi on bi-
rinci siif, "Diinya ve Ahiret, Kur’an’a Gére Hz. Muhammed" {initeleri kaza-
nimlariin 6grenci ilgi, ihtiyag ve beklentilerini karsilama durumunu inceleye-
cegiz. Bu baglamda galismamizin ana problemini: "DKAB Ogretim Programi
on birinci sinif, "Diinya ve Ahiret, Kur’an’a Gére Hz. Muhammed" {initeleri
kazanimlari, 6grencilerin kendi ilgi, ihtiyag ve beklentilerine iligkin diigiincele-
rini karsilamakta midir?" sorusu olugturmaktadir.
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Yontem

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi on birinci simif "Diinya ve
Ahiret, Kur’an’a Gore Hz. Muhammed" {initeleri kazanimlarimin, 6grencilerin
kendi ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine iliskin diisiincelerini karsilama durumunu
ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmada tarama modeli esas alinmistir. Calis-
mada anlama, dogrulama genisligi ve derinligi saglama amaciyla nitel ve nicel
verilerin birlikte ele alindig1 karma arastirma yontemi kullanilmigtir (Creswell
& Clark, 2020, s. 4). Nicel ve nitel verilerin her birinin gii¢lii yonlerinden
yararlanabilmek ve birinin zayif yoniinii digeri ile telafi edebilmek amaci ile bu
aragtirma yontemi tercih edilmistir. Arastirmamizda nicel verilerle konuya ilis-
kin genel diisiinceler ortaya ¢ikarilmaya calisilmis, nitel verilerle bu diistincele-
rin daha derinlemesine incelenmesi amag¢lanmigtir. Bdylece aragtirma desenine
bagli olarak nicel sonuglarin ne anlama geldigi nitel sonuclarla detaylandirilma-
ya ¢alistimistir (Creswell & Clark, 2020, s. 9-10).

Arastirmamizda karma arastirma desenlerinden yakinsayan paralel desen ter-
cih edilmistir. Bu ¢ergevede nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 toplanarak analiz
edilmis, sonuclarin yorumlanmasi esnasinda harmanlanmistir. Boylece nitel
ve nicel sonuglarin birbirini tamamlayict sekilde sentezlenmesi saglanmistir
(Creswell & Clark, 2020, s. 85). Anketlerle ulasilan sayisal sonuglarla genel
bir yaklagim elde edilirken, miilakatlardan elde edilen veriler ile 6grenci goriis-
lerinin nedenleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Bdylece dgrencilerin sadece
kazanimi 6grenmek isteyip istemediklerinin ortaya konulmasiyla yetinilmemis,
diisiincelerinin nedenlerinin anlasilip yorumlanmasi imkanina ulagilmistir. An-
ket ve miilakat yontemlerinin kullanildigi bu ¢aligmada 6grencilerin kazanimi
o0grenmek istememeleri ve derste 6grenemediklerini diisiinmelerinin nedenleri
belirlenmeye ve bunlara yonelik oneriler gelistirilmeye ¢aligilmistir.

Katilimcilar

Aragtirmanin evrenini Kayseri’de 2018 y1l1 ve sonrasinda 11. sinifi okumus veya
okumakta olan, DKAB dersini almis dgrenciler olusturmustur. Orneklem olarak
Kayseri il merkezinde yer alan 6grenciler secilmistir. Bu ¢aligmanin 6rnekle-
mini belirlemek i¢in nicel verilerin toplanmasinda olasilik temelli 6rnekleme
yontemlerinden seckisiz drnekleme yontemi, nitel verilerin toplanmasinda da
amagli 6rnekleme yontemlerinden, kolay ulasilabilir durum &rneklemesi tercih
edilmistir. 54’1 Stimer Fen Lisesinde, 47’si Sema Yazar Anadolu Lisesinde, 79’u
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Kocasinan Ahmet Eren Anadolu Lisesinde, 72’si Kocasinan 75.Y1l Cumhuriyet
Anadolu Lisesinde, 42°si de Melikgazi Necdet Tag Anadolu Lisesinde 6grenim
gormekte olan 294 katilimcer anket formuna yanit vermistir. 3°i Siimer Fen Lise-
sinden, 8’1 Kocasinan 75.Y1l Cumhuriyet Anadolu Lisesinden, 2’si mezun olmus
altis1 erkek, yedisi kiz olan 13 6grenciyle de miilakat yapilmistir. Miilakat yapii

lan 6grencilerin sekizi on ikinci sintf, iicii de on birinci smif 6grencisidir.

Verilerin Coéziimlenmesi ve Degerlendirilmesi

Ogrencilerin kendi 6grenmelerine dair diisiincelerinin arastirildig: bu calismada
anket formu ve miilakat sorulari veri toplama araglari olarak kullanilmistir.

Anket degiskenleri belirlenirken, DKAB Ogretim Programi on birinci sinif
Diinya ve Ahiret, Kur’an’a Gére Hz. Muhammed iiniteleri kazanimlari temel
alinmustir. Her bir kazanim igin 6grencinin égrenme istegini ve konuyu DKAB
dersinde dgrenme durumuna dair diisiincelerini irdeleyen anket formu olustu-
rulmustur. Hazirlanan anket formu din egitimi alaninda akademisyen olan bes
uzmana gonderilerek, degerlendirmeleri alinmistir. Ayrica kirk sekiz dgrenci
ile de pilot uygulama gergeklestirilmistir. Uzman degerlendirmeleri ve dgrenci
gortisleri neticesinde bazi sorularda degisiklik yapilmistir. Ardindan hazirlanan
anket formunun giivenirliginin bir gostergesi olarak Cronbach Alpha i¢ tutarli-
lik katsayisi hesaplanmistir. Alpha giivenirlik katsayisi 0,946 olarak bulunmus-
tur. Buna gore anket formunun yiiksek derecede giivenilir oldugu anlagilmistir.

Yar1 yapilandirilmig miilakat sorulari da anket maddeleri paralelinde olusturul-
mustur. Anket sorularma daha detayli cevap alabilmek amaciyla hazirlanan soru-
larda 6ncelikle ayni1 bes uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Uzun ve zor anlagilir
bulunan miilakat sorulari kisaltilarak daha anlasilir sekilde diizenlenmistir. Ayrica
dort 6grenciyle de deneme miilakatlari yapilmig ve soru maddesi uzunlugu, soru-
larin anlagilabilirligi ve miilakat stiresinin uzunlugu konularinda gériis bildirmeleri
istenmistir. Deneme miilakatlari ortalama yirmi ile otuz dakika arasinda stirmtistir.

Orneklemde yer alan 6grencilerin ankette yer alan her bir madde hakkindaki
gorislerine iliskin nicel verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS v20 paket programi
kullanilmigtir. Burada 6grencilerin her bir kazanima dair diisiinceleri tek tek ele
alinarak degerlendirilmistir. Bu islemler i¢in ylizde ve frekanslar hesaplanmais-
tir. Miilakat yoluyla elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz
tercih edilmistir. Ogrencilerin cevaplari dogrultusunda dnce kodlar belirlenmis,
bu kodlar dogrultusunda temalar olusturulmustur. Bu temalara gore de 6grenci-
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lerin kazanimlar1 6grenmeyi istememe nedenleri ve 6grenme 6gretme siiregleri-
ne yonelik diisiinceleri agiklanmigtir.

Arastirmamizda veriler, arastirma sorular1 dikkate alinarak sunulmustur. Ogrenci-
lerin goriislerinin ¢arpict bir sekilde yansitilmasi amaciyla dogrudan almtilara siklik-
la yer verilmistir. Elde edilen veriler, oncelikle sistematik bir sekilde betimlenmis, ar-
dindan ag¢iklanip yorumlanmstir. Miilakatlarda ciimle akiglarinin saglanabilmesi igin
ogrenciler tarafindan kullanilan hani, sey gibi kelimelerden bazilari ¢ikarilmstir. Ay-
rica sorunlu ciimleler anlam biitiinliigiiniin saglanabilmesi amaciyla diizenlenmistir.
Bazi sorularda cevabin genisletilebilmesi igin katilimeilara ek sorular yoneltilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Diinya ve Ahiret Unitesi Kazamimlarinin Ogrencilerin Ilg1 ve ihtiyag:—

larmna ili§kin Diisiinceleri ile Uyumu ve (“)grenmeleriyle ili§kisi

On birinci snif DKAB dersinde birinci iinite Diinya ve Ahiret iinitesidir. Bu
iinitenin kazanimlar1 s0yledir: Hayat1 anlamlandirmada ahiret inancinin 6nemi-
ni fark eder. Diinya hayati ile ahiret hayat1 arasinda iliski kurar. Ahiret hayatinin
asamalarini ayet ve hadislerle temellendirir. Cenaze ugurlama ile ilgili dini uy-
gulamalar1 6rneklerle agiklar (MEB, 2018, s. 25). Bu kazanimlarin ilki duyus-
sal, digerleri bilissel davranis alanindadir. Ik kazanim duyussal taksonominin
alma basamagindadir. Bloom Taksonomisi’'ne gore sonraki kazanimlar biligsel

davranig alaninda olup, bunlardan ti¢ii kavrama, biri analiz basamagindadir.

Din insan hayatina anlam kazandiran en 6nemli olgudur. Bireylerin dini tu-
tumlari ile hayati anlamli bulmalari arasinda pozitif yonlii bir iliski vardir. Dinin
yasama anlam katan unsurlarindan biri de ahirete imandir (Karsli, 2020, s. 191).
Ahirete imanin insan hayatina bircok olumlu etkisi vardir. Ahirete iman; insani
6liimiin yok edici hissinden kurtarir, ilahi adaletin saglanacag: timidini verir ve
bireyin ahlakini salt diinyevi olmaktan kurtarir (Karsl, 2020, s. 196; Yesilyurt &
Tasdelen, 2012, s. 67). Ogrencilerin hayatlarinda bu faydalar gorebilmeleri igin
diinya ve ahiret hayatini dengeli bir sekilde iliskilendirebilmeleri gereklidir. Bunun
icin de dgrencilerin gelisim ¢aglarina uygun bir din egitimi gergeklestirilmelidir.

Ogrencinin gelisim ¢agma uygun planlanmayan bir din egitimi genclerde
ahiret inancinin gelisimine iliskin olumsuz sonuclara neden olabilir. Cilinkii

ogretimde igerigin planlanmasinda gencin sosyal, duygusal, zihinsel vb. nite-
liklerine dikkat edilmelidir. Kiyamet ve ahiret hayatiyla ilgili kavramlarin 6g-
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retiminde 6grenci niteliklerinin gdz oniinde bulundurulmasi gereklidir. Ancak
ahiret hayat1 ve kiyametle ilgili kavramlara ait bilgilerin ayet ve hadislere dayali
olmamasi da 6nemli bir problemdir (Tastekin, 1998, s. 113). Bu nedenle 6gren-
cilerin bu kavramlart DKAB dersinde ayet ve hadisler temelinde 6grenmeleri
oldukca onemlidir. Kiyamet ve ahirete ait kavramlari dogru anlamlandiran 6g-
rencilerin 6liime bakislar1 da daha ilimli olacaktir. Genglerin gelisim 6zellikleri
bilinerek gerceklestirilen din egitimi sonucunda 6liim algis1 da olumlu etkile-
necektir (Sezer & Saya, 2009, s. 158). Ogrencilerde liime karsi olumlu bir algi
olusmasi i¢in 6lim ve sonrast ile ilgili dogru bilgiler edinmek 6nemlidir.

Ogrencilerin bu iinite kazanimlarina ait diisiincelerine ulasmak i¢in onlarin bu
kazanimlar1 6grenmeyi isteme/istememe durumlar1 ve kazanimi derste 6grenip/
ogrenemediklerine dair diislinceleri sorulmustur.

“Hayati Anlamlandirmada Ahiret Inancinin Onemini Fark Eder.” Kazanim

“Hayati anlamlandirmada ahiret inancinin 6nemini fark eder.” kazanimmi DKAB
dersinde 6grenmek istedigini belirten 6grenci orani %78,6’dir. Kazanimi 6gren-
me konusunda olumsuz yanit veren 6grenci orani da %20,7’dir. Kazanimi 6gren-
mek istedigini belirten 6grenci oraninin yiiksek olmasi olumlu bir durum olsa da
ogrenmek istemedigini belirten 6grenci orani da dikkate degerdir. Dersin hedefle-
digi yas grubu, gelisim 6zelliklerinden dolay1 hayatin anlamini sorgulama done-
mindedir (Hokelekli, 2018, s. 266). Buna gore 6grencilerden bazilarinin kazanimi
ogrenmek istemediklerini belirtme nedenlerinin hayatin anlami ile ahiret inanci
arasinda bir iligki kuramamis olmalarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Bu kazanimi derste dgrendigini belirten 6grenci oran1 %53’tiir. Kazanimi
derste 6grendigini diisiinen 6grenciler, kazanimi 6grenmek istedigini belirten
ogrencilerden yaklasik %25 oraninda diisiik kalmigtir. Bu durum 6grenme 68-
retme siire¢lerinin kazanimi 6grenmek isteyen bazi 6grencilerin ilgi ve ihtiyag-
larina hitap etmedigini ortaya koymaktadir. ilgi duydugu konulari derste ye-
teri kadar 6grenemedigini diisiinen 6grenci farkli kaynaklara yonelebilecektir.
Ancak ogrenciler saglam bir bilgi temeline sahip olmadiklar1 konularda farkl
kaynaklardan yanlig bilgiler edinebileceklerdir. Bu nedenle kazanimin derste
Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve beklentilerini kargilamasi gereklidir.

Gergeklestirilen miilakatlarda da dgrencilerin tamami kazanimi 6grenmek iste-
diklerini belirtmislerdir. Ancak bircogu DKAB dersinde bu konuda bazi noktalarmn
eksik birakildigindan bahsetmislerdir. S6z konusu goriislerden bazilart sdyledir:

Din Kiiltiirii kitaplarinda rahatsiz oldugum bir durum olarak sadece ¢ogunlukla
Islam’in var olmasindan dolayr hem oldu yani mantiken cevabini verdi ama
birazcik tarafli verdigine inantyorum. (O4/E/12/AL)
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O biraz da bizle iletisime gegen 6gretmene bagh. Ciinkii 6gretmenin de ¢ocuk-
lara karst davranisi onemli. (O5/ E/12/AL)

Din kiiltiirii dersinden daha boyle klasiklesmis cevaplar degil de bizim yorumu-
muza agtk cevaplar beklerdim. (O8/K/11/FL)

Din kiiltiiriinde mesela ahiret inancina daha ¢ok biz kavramlar iizerinden gidi-
yoruz ama bence bu cevaplamak istedigimiz sorulart bulmamiz daha mantikh
olur. (010/ K/11/FL)

Miifredat agisindan diigiinmek yanlis ¢iinkii her 6gretmen farkl sekilde anlatiz
yor ve her égretmen kendine has bir yol izliyor. (O13/E/M)

Ogrencilerin bircogu dersteki 6grenme eksikliklerini 6gretmene bagl olarak
aciklamistir. Burada konularin {istiinkorii gegilmesine, 6gretmenin &grenci
sorularina verebilecegi olumsuz tepkilere, 6grenci yorumlarina ve sorularina
yer verilmemesine ve derste tartisma ortami olusturulmamasina deginmis-
tir. Ogretmenlerin dgrencilere ydnelik olumlu tutumlari, onlarm dersi ve dini
sevmelerini saglayabilir (Yesilbas, 2006, s. 143). Ancak bunun tersi de miim-
kiindiir. Bu nedenle 6zellikle de dini sorgulama doneminde olan dgrencilerin
sorularina, 6gretmenin olumlu yaklagmasi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica derslerde
Ogrenci sorularina yer verilmesi, bu sorularin tartigilmasi etkili ve kalic1 6gren-
meyi de destekleyecektir (Akyiirek, 2015, s. 129).

Osmanoglu ve Korkmaz’in (2018, s. 145, 150, 153) arastirmasina gore tilke-
mizde DKAB 6gretmenleri yetistiren kurum olan ilahiyat fakiiltesi 6grencileri,
ilahiyat 6grencisinin bir¢ok alanda iyi yetismis, donanimli, bilgisini yasadigi
topluma yansitabilen ¢ok iyi bir 6gretmen olmasi gerektigini diisiinmektedir.
Ogrencilere gore ilahiyat fakiiltesi, ondan bekledikleri niteliklere uygun birey-
ler yetistirememektedir. Genel olarak burada yetistirilen 6gretmen adaylarinin
toplumdan ve onun sorunlarindan uzak kaldigin1 ve buradaki egitimin hayata
yakin olmadigini diisiindiikleri goriilmiistiir. lahiyat fakiiltesi 6grencilerinin
cok azi, bu fakiiltenin kendinden beklenen egitim niteliklerini sagladigini
disiinmektedir. Meslek oncesi DKAB 0Ogretmeni egitiminden kaynaklanan
problemlerin, 6grenme 6gretme siireclerine de 6gretmenden kaynaklanan eksike
likler olarak yansidigi diigiiniilebilir. Miilakatlarda bahsedilen 6grenci soru ve
yorumlarina yer verilmemesi, tartisma ortami olusturulmamasi gibi problemlerin
de meslek oncesi egitimde goriilen aksakliklardan kaynaklandigi diistiniilebilir.

Farkli caligmalar, derslerinde tartisma yontemine yer verdigini belirten 6g-
retmenlerin, bu yontemi ilke ve kurallarina uygun bir sekilde uygulamadikla-
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rin1 ortaya koymustur (Altintas, 2014, s. 274; Cing6z & Akyiirek, 2020, ss. 76,
77). Ayrica ¢aligmalar DKAB 6gretmenlerinin, 6grenci grubunun &zelligine
en uygun yoOntemleri secip belirleme konusunda eksikleri bulundugunu
(Isikdogan, 2006, s. 115) ve 6gretimde genellikle geleneksel disiplin anlayisi-
nin etkisinde kalarak derslerde diyalog ve tartigma ortami olusturmadiklarini
(Kog, 2010, s. 130) gostermistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin derste 6g-
rencileri aktif kilacak adimlar uygulamamalarinin 6grencilerde kazanimi 6gre-
nemediklerini diistinmelerine sebep oldugu sdylenebilir.

“Diinya Hayati ile Ahiret Hayat1 Arasinda lliski Kurar.” Kazanimi

“Diinya hayat1 ile ahiret hayat1 arasinda iliski kurar.” kazanimini derste 6g-
renmek istedigini belirten 6grenci orant %60,9’dur. Kazanimi 6grenme istegi
konusunda olumsuz yanit veren dgrenci oran1 da %38,5’tir. Ogrencilerin cogun-
lugunun kazanimi 6grenmek istedigini belirtmesi olumlu bir durumdur. Diinya
hayatinin ahiret hayati ile iligkilendirilmesi ya da iligkilendirilmemesi sekiiler
bakisla ilgilidir. Yapici’nin (2009, s. 31) ¢aligmasina gore iilkemiz gencleri ara-
sinda sekiiler bakigin yaygin oldugu soylenebilir. Ancak bu gengler arasinda
zamani ve sekli belli olan ibadetlere yapilan vurgu genellikle ibadetlerin inang
ve duygu boyutuna yapilan vurgu kadar kuvvetli degildir. Gliniimiiz sekiiler
anlayisinin etkisiyle genglerden bazilarinin diinya ve ahiret hayatlar1 arasindaki
iligkiyi 6grenmek istemedikleri kanaatine varilabilir. Yapilan miilakatlarda da
Ogrencilerden bazilar1 diinya ve ahiret hayatlar1 arasindaki iliski ifadesine kar-
st ¢ikmakta, bu iki hayatin arasinda bir etkilesim olabilecegini belirtmektedir.
Genglerin diinya hayatlarmin tamamriyla degil bir kismiyla ahiret hayatlarin
iligkilendirdikleri buradan hareketle de tamamen sekiiler anlayiga sahip olmasa-
lar da bu yaklagimin etkisinde kalabildikleri soylenebilir.

Kazanimi derste 6grendigini belirten 6grenci oran1 %55,1, yeteri kadar 6g-
renemedigini diisiinen 6grenci oran1 %44,2’dir. Ogrencilerin azzimsanmayacak
bir miktar1 kazanim1 derste yeteri kadar 6grenemedigini diistinmektedir. Geng-
lerin diinya ve ahiret hayatlarint dogru bilgilere dayandirarak iliskilendirmeleri
onemlidir. Ciinkii diinyada her zaman adaletin ger¢eklesmedigini géren geng-
ler Yaraticiy1 ve O’nun adaletini sorgulayabilmektedir. Bu baglamda gencler
arasinda sorgulanan konulardan biri kotiiliikk problemidir (Zengin & Menkiig,
2021, s. 269). Burada da diinya ve ahiret hayatlarin1 dogru bilgi temeline da-
yali olarak iliskilendirebilmeleri, 6grencilerin hem inang¢larimi saglamlastiracak
hem de ilahi adalet duygusuyla daha timitli yasamalarina katkida bulunacaktir
(Karsl1, 2020, s. 197; Ozarslan, 2000, s. 304; Yesilyurt & Tasdelen, 2012, s. 67).
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Verilerde konuyu 6grenmek istemedigini belirten 6grenci orani ile konuyu
derste 6grenemedigini belirten 6grenci oraninin yariya yakin olmasi, ciddi bir
durumdur. Bu konuda &grencilerin, kazanimi 6grenmede isteksiz davranma ve
gerekli 6grenmenin gergeklesememe nedenleri konusunda ne diisiindiikleri,
miilakatlara katilan 6grencilerin belirttikleri diisiinceler ile agiklanmaya ¢aligil-
mistir. Bu konudaki dgrenci goriislerinden bazilari s6yledir:

Yani hocam aralarinda pek fazla bir iliski oldugunu diistinmiiyorum. Sonugta
birisi diinya hayati, birisi ahiret hayati. Ama ahiret hayatimizi etkiler tabi ki de
buradaki yaptiklarimiz. (01/ E/12/AL)

Meslek secimimiz ve iiniversite tercihi diinyada verilen kararlar. Ahiret inancint
kapsamaz. Helal para falan kazanmalisin. Hani bu yiizden etkiler: (03/ K/12/AL)

Allah tarafindan giinah olur ya da sevap olur gibisinden yargiladigimiz icin

ama yani sey degil tiniversiteye hazirlaniyorum su anlamda ahiret inanct sey
olur diye ¢ok degil ashinda. (09/ K/12/AL)

Bu konu hakkinda hig iizerine gitmedik. Yine bazen konular oluyordu iste biri-
sinden ogretmene giden sorular oluyordu vs. ama konu olarak bize ogretmen-
den bir doniis saglanmali. ... Ama konu olarak sekillenmis bir sey yoktu, bize
sorulmasi gereken veya hadi bugiin ¢cocuklara soralim tarzinda. O yiizden ¢ok
bir baglanti yoktu bununla. (O5/ E/12/AL)

Mevzu onu okumak da degil iste onu sunug tarzi. O yiizden ben bu konuda Din

Kiiltiirii Dersinin pek sey oldugunu diisiinmiiyorum. (O12/E/M)
Baska kiiltiirlerde nasil isliyor onlar: bilmek isterdim. (O13/E/M)

Miilakatlarda kazanima ilgi duymadigimi veya onu 6grenmek istemedigini be-
lirten 6grenci olmamistir. Kazanimi yeterince 6grenemedigini belirten 6grenciler
de bunun gerekgesi olarak; derste somut 6rneklerin bulunmamasini, 6gretmenle-
rin konuyu sunuslarinda eksiklik olmasini, 6grenci yorumlaria yer verilmeme-
sini ve farkli kiiltiir ve felsefi yaklagimlara deginilmemesini gostermistir. Yapilan
bir caligmaya gore dgretmenler genellikle derslerde somut drnekler tizerinden
ogrencileri diisinmeye sevk ettiklerini belirtmistir (Cingéz & Akytirek, 2020,
s. 91). Ancak farkli bir calismada 6gretmenlerin 6grenme 6gretme siireci hak-
kinda belirttikleri diisiinceleri ile aragtirmact gozlem notlarinin ayni dogrultuda
olmadig1 goriilmiistlir (Altintas, 2014, s. 109). Derslerde anlamli 6grenmelerin
gerceklesmesini saglayabilecek yontem cesitliligine yer verilmemesinin ya da
yontemlerin dogru uygulanamamasinin 6grencilerden bazilarinin konuyu yete-

rince 6grenemediklerini diiglinmelerine neden oldugu soylenebilir.
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Kazanimi 6grenememe nedenleri arasinda, farkli bakig acilarmi ve felsefi
yaklasimlar: 6grenmek istedigi halde derste bu isteklerine karsilik bulamama-
y1 gerekge gosteren dgrenciler olmustur. Farkli inang ve yaklagimlarin DKAB
dersinde yer almamasinin nedeni 6gretim programinda bunlara yer verilmeme-
sinden degil 6gretmenin din egitimi anlayigindan kaynaklanabilir. DKAB 6g-
retmenlerinin cogunlugu yiiriittiikleri din derslerinde dini 6grenme yaklasimina
uygun olarak davranmaktadir (Aslamaci, 2018, s. 732). Ogretmenlerin bu anla-
yislarinin yansimasi olarak derslerde farkl inang ve yaklasimlara yeterince yer
verilmedigini ve bu nedenle de 6grencilerden bazilarinin kazanimi derste yeteri
kadar 6grenemediklerini belirttikleri diisiiniilebilir.

“Ahiret Hayatimin Asamalarini Ayet ve Hadislerle Temellendirir.” Kazanim

“Ahiret hayatinin asamalarini ayet ve hadislerle temellendirir.”” kazanimini 6gren-
cilerin %74,1°1 6grenmek istediklerini belirtmistir. Kazanimi 6grenme konusunda
olumsuz yanit verenlerin oram %25,2 olmustur. Ogrencilerin gogunlugunun kaza-
nimi1 6grenmek istedigini belirtmesi, ahiret hayatina iliskin ayet ve hadislere dayali
saglam bilgi edinme agisindan 6nem tagimistir. Ancak dgrencilerin yaklagik dortte
biri kazanimi 6grenmek istemedigini belirtmistir. Daha 6nce yapilan bir ¢alismada
da 6grencilerden bazilarmin ahiret hayat1 konusunda anlatilanlar1 kabul ettikleri
ancak konuyla ilgili bilgilerden kaynaklanan korkular yasadiklar1 belirtilmistir.
Ayrica dgrencilerin ¢ogunlugunun bu konuda merak ettikleri hususlar hakkinda
yeterli kaynaklara ulasamadiklari ortaya konulmustur (Tastekin, 1998, s. 233).

Bu kazanim derste yeteri kadar 6grendigini diisiinen 6grenci orani %66,3 tiir.
Kazanimmi derste 6grenme konusunda olumsuz yanit veren 0grenci orani ise
%32.,9’dur. Ogrencilerin ¢ogunlugunun kazanimi 8grenmek istedigini belirtme-
si olumlu bir durumdur. Ciinkii onlarin kiyamet ve ahiretle ilgili bilgileri hem
gelisim donemine uygun olmali hem de ayet ve hadislere dayandiriimalidir.
Ogrencilerin kiyamet ve ahiret hayatinin asamalarini dgrenmeleri konusundaki
tespit edilen problemlerden biri de bu konulardaki bilgilerin ayet ve hadislere
dayanmiyor olmasidir. Ayrica genellikle 6grenciler bu konularda sorularina do-
yurucu yanit almak icin ilgili kaynaklara ulasamamaktadir (Tastekin, 1998, s.
233). Calismamizda kazanimi1 6grenmek istedigini belirten 6grenci orani, derste
6grendigini belirtenlerden yaklasik %8 oraninda yiiksektir. Buna gore kazani-
ma ilgisi olan ancak derste yeteri kadar 6grenemedigini diisiinen 6grencilerin
dogru bilgi kaynaklarina ulasamadiklari i¢in ilgilerinin yanlis kaynaklara yone-
lebilecegi diisiiniilebilir. Ogrencilerin sorularma doyurucu yanit alabilmeleri ve
bu konuda merak ettikleri hususlar1 dogru kaynaklardan arastirabilmeleri i¢in
kazanimi derste 6grenmeleri gereklilik arz etmektedir.
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Yapilan miilakatlarda 6grenciler kazanimi derste yeteri kadar 6grenememe
konusunda genellikle 6grenme 0gretme siireglerinde gordiikleri problemlerden
bahsetmislerdir. Bu goriigslerden bazilari soyledir:

Insanlarin ne diisiindiikleri veya ne yapmalar: gerektigi konularinda falan daha

cok sey yapmalar: gerekiyor. (010/ K/11/FL)

O kavramlarin ogrencilerin aklinda kalmasini nasil saglayabilirdim bunu diisii-
niirdiim. (03/ K/12/AL)

Mesela Misir mitolojisinde de boyle insanlar bunlara inanyor, sadece seyden
degil eski tarihten de bahsedilmesi gerektigini diisiiniiyorum. (O4/E/12/AL)

Miilakata katilan 6grencilerin tamami kazanimi 6grenmek istediklerini belirt-
tikleri halde, 6grenme 6gretme siireclerinde bazi eksiklikler oldugunu diisiin-
diiklerini belirtmistir. Bu eksiklikler; derste kavramlarin kalici olarak 6gretile-
memesi ve farkli bakis agilarina yer verilmemesi olarak siralanmistir. Kavram
ogretiminde 6gretmenler soyut kavramda yontem bilgisi eksikliginden kaynak-
lanan problemler dolayisiyla ¢esitli zorluklar yasayabilmektedir (Ucak & Do-
gan, 2021, s. 421). Ogrenciler de genellikle DKAB dersinde soyut kavramlarla
ilgili cok soru sormamakta, bunlari aile, medya, internet gibi kaynaklardan 6g-
renmeye ¢aligmaktadir. Ancak soyut kavramlarin 6gretiminde 6nceden 6grenil-
mis bilgilerdeki yanligliklar1 diizeltmek oldukga zor olabilmektedir. Bu nedenle
soyut kavramlarin 6gretiminde 6grencilerin gelisim donemleri géz oniine alin-
mal1 ve ders siireci yontem g¢esitliligiyle zenginlestirilmelidir (Ayaydin, 2012,
s. 32). Belirtilenlerden hareketle 6grenme 6gretme siireglerinde kavram ogreti-
minde, dgrenci gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmasi ve yontem cesitliliginin
saglanmasi hususlarindaki eksiklikler nedeniyle 6grencilerden bazilarinin kaza-
nimi derste 6grenemedigini diislindiikleri sdylenebilir.

“Cenaze Ugurlama fle flgili Dini Uygulamalari1 Orneklerle A¢iklar.” Kazanim

“Cenaze ugurlama ile ilgili dini uygulamalar1 6rneklerle agiklar.” kazanimini
6grenmek istedigini belirten 6grenci orani %59,8, 6grenmek istemedigini belir-
ten dgrenci oran1 %38,4’tiir. Ogrencilerin cogunlugu kazanimi égrenmek iste-
digini ifade ettigi halde, 6grenmek istemedigi yoniinde goriis beyan edenler de
azimsanamayacak orandadir.

Cenaze uygulamalart din ve kiiltiiriin etkilesimi sonucunda meydana gelir.
Buna bagli olarak 6liim toplumda sadece hayatin son bulmasi olarak algilan-
maz, sosyolojik, psikolojik, felsefi vb. bir¢ok boyutu igerir (Erdig, 2017, ss.
154, 155). Gelenekler, gorenekler, inang ve ibadetler toplumda sosyal biitiinles-
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meyi saglar. Boylece cenaze uygulamalari toplumda anlamli iliskilerin kurul-
masina 6nemli derecede etki eder (Dikmen, 2015, s. 460).

Modernlesmeyle beraber toplumda 6liim ile hayat arasindaki mesafeye olan
yaklagim da degismistir (Erdig, 2017, s. 148). Sekiiler diinyada 6liim hayatin
disina itilmis, konusulmamasi, digiiniilmemesi gereken bir olgu gibi yansitil-
mistir. Bu, 6liimle hayat arasindaki mesafeyi gittikce agmaktadir (Durmusoglu
& Ataman, 2018, s. 139). Dolayisiyla verilerde 6grencilerin azimsanamayacak
bir kisminin cenaze uygulamalarini 6grenmek istemediklerini belirtmeleri, mo-
dern diinyanin sekiiler yaklasiminin etkisi olarak yorumlanabilir.

"Cenaze ugurlama ile ilgili dini uygulamalari rneklerle agiklar.” kazanimini
derste yeteri kadar 6grendigini belirten 6grenci orani1 %65,9’dur. Bu, 6grenmek
istedigini belirten 6grenci oranindan yiiksektir. Burada 6grenme 6gretme stireci
uygulamalariin kazanimi 6grenmek istemeyen bazi 6grencilerde kazanimi 63-
renme istegi olusturdugu sdylenebilir.

Caligmaya katilan 6grencilerin %32,7’si kazanimi derste yeteri kadar 6grene-
medigini belirtmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun kazanimi derste 6grendigini
diisiinmesine ragmen, derste 6grenemedigini diisiinenlerin dikkat ¢ekecek oran-
da oldugu goriilmiistiir. Miilakatlarda ise 6grenciler, genellikle konuya ¢ok da
ilgi duymadiklarini, hakkinda bilgi sahibi olacak kadar 6grendiklerini ve bunun
yeterli oldugu kanaatini tasidiklarini belirtmistir. Konuyla ilgili baz1 6grenci
yorumlar1 da sdyledir:

Vefat eden birisi i¢in neler yapabilecegimizi az ¢ok biliyorum. Ciinkii ¢evremiz
sayesinde biiyiidiikce ogreniyoruz. O yiizden Din Kiiltiirii Dersinin bu konularda
cok fazla islenmesini gerekli bulmazdim. (02/ K/12/AL)

Cok ilgi alamima girmezdi agik¢asi. Yani ¢ok bilmiyordum ben zaten cenaze ig-
lemleri vs. genelde erkekler hani sey yapiyor ya namaziydi, diger seyleriydi, ¢cok
bilgim yok. (07/ K/12/AL)

Bunu bir lise dgrencisi bilse pek de bir sey, hani bundan bir fayda edinilir mi

ben agikgasi pek bir sey diisiinmiiyorum. (O12/E/M)

Sey aslina bakarsaniz girmeyen bir konu. Ama bu benimle de alakali olabilir (kendisi-
nin agnostik oldugunu belirtti), ciinkii benim igin bellidir zaten. (O4/E/12/AL)

Ogrenciler konuya ilgi duymama nedenleri olarak, genellikle bilinen bir konu
oldugu i¢in gerekli gérmediklerini, erkekleri ilgilendiren bir husus oldugundan

ilgilerini ¢ekmedigini, lise dgrencisi i¢in ¢ok gerekli bir konu olmadigini ve
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daha ¢ok bu yas grubunun merak ettigi konulara yer verilmesi gerektigini be-
lirtmigtir. Ayn1 zamanda bir 6grenci de kendi inanci farkli oldugu i¢in konunun
ilgisini ¢cekmedigini ifade etmistir.

Okulun 6grencileri hayata hazirlayabilmesi igin 6gretimin hayata yakinlik ilke-
si ile uyumlu olmasi gereklidir. Bu baglamda ders konular1 ve uygulamalar es-
nasindaki 6rnekler 6grencilerin hayatlariyla ilgili olmalidir (Aydin, 2015, s. 18).
Ogrencilerin dersler konusunda gordiikleri eksiklikler arasinda dgretimde hayata
yakinlik ilkesinin ihmal edilmesi oldugu gosterebilir. Buna gore cenaze ugurla-
ma ile ilgili dini uygulamalar anlatilirken hem gercek yasamla ilgi kurulmali hem
de sosyolojik boyuta deginilmelidir. Yukarida cenaze ugurlama uygulamalarinin
sosyolojik, psikolojik, felsefi vb. birgok boyutunun oldugundan bahsetmistik. Og-
rencilerin miilakatlarda bu boyutlardan bahsetmemeleri 6grenme 6gretme siiregle-
rinde konunun farkli boyutlarina dikkat ¢ekilmeden islendigini gosterebilir. Biitiin
bunlar bir arada degerlendirildiginde ders i¢eriklerinin kazanimin farkli boyutlarini
yansitacak sekilde planlanmamasi dolayisiyla bazi 6grencilerin kazanima hem ilgi
duymadiklart hem de onu derste 6grenemediklerini diisiindiikleri sdylenebilir.

DKAB programindaki ikinci iinite Kur'an’a Gére Hz. Muhammed’dir. Dolay1-

styla bu makale ¢er¢evesinde ikinci olarak bu {inite ve kazanimlari ele alinmustir.

Kur’an’a Gére Hz. Muhammed Unitesinin Kazanimlarinin, (”)gren-
cilerin Ilgi ve Ihtiya¢larina Iliskin Diisiinceleri ile Uyumu ve Ogren-

meleriyle ili§kisi

On birinci simif DKAB dersinde ikinci tinite, Kur’an’a G6ére Hz. Muham-
med’dir. Bu iinitenin kazanimlari: Hz. Muhammed’in 6rnek sahsiyetini tanir,
Hz. Muhammed’in peygamberlikle ilgili gorevlerini agiklar, Hz. Peygamber’e
baglilik ve itaati ayet ve hadislerden hareketle yorumlar seklindedir (MEB,
2018, s. 26). Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel davranis tiiriindeki bu kaza-
nimlarin ilki bilgi basamaginda, diger ikisi de kavrama basamagindadir.

Allah, insanlarin kendi iradesi dogrultusunda yetistirilebilmeleri i¢in, onlara
peygemberler gondermistir. Buna bagl olarak bir¢ok ayette de Hz. Muham-
med’in iimmetine rol model olma yiikiimliiliigiinden bahsedilmistir (Cagrici,
2020). Bu ornekligin anlasilmasi ve hayata aktarilabilmesi i¢in Hz. Muham-
med’in sahsiyetinin taninmasi 6nemlidir. Ancak zamanla Peygamber anlatim-
larinda mucizevi sdylemlere siklikla yer verilmeye baslanmistir. Bunun sonucu
olarak da Hz. Muhammed insaniistii bir varlik olarak tanmitilmaya ¢alisilmistir.
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Cesitli calismalar gostermektedir ki gencgler arasinda Allah’a inandig1 halde
Peygambere inanmadigin belirtenlerin veya Peygamberi her konuda rol model
almadigini sdyleyenlerin sayist artmaktadir (Kogak, 2019, s. 118, Kulat, 2017,
Aktaran: Kocgak, 2019, s. 120). Bunlarin karsisinda mucizevi sdylemlerden
uzak, Hz. Muhammed’in hayattaki asil yerinin dgrenilmesine rehberlik edecek
bir yaklagimin benimsenmesi gereklidir (Bagei, 2010, s. 88).

Bir insan olarak Hz. Muhammed 6gretilirken ayn1 zamanda vahiy alan bir
insan vasfinin ona yiikledigi gdrevlerin ve bunlari nasil yerine getirdiginin an-
lagilmas1 da 6nemlidir. Peygamber gorevleri gengler agisindan sadece o zamana
ait olgular gibi goriilebilir. Bu gorevlerin dgrenciler tarafindan anlagilabilmesi
ve hayata yansitilabilmesi i¢in 6gretimde hayata yakinlik ilkesi g6z oniinde tu-
tulmalidir (Diler & Sevim, 2019, s. 956).

Giliniimiiz gengleri genellikle belli bir alandaki uzmanlik ve tecriibeye dayali
olan otoriteyi kabul ederken emreden ve zorlayan otoriteye karsi daha tepkili
yaklagabilmektedirler (Odabasi, 2020, s. 209). Bu nedenle Hz. Muhammed’in
otoritesinin kaynagmin dogru anlagilabilmesi i¢in, ona baglilik ve itaatin ayet
ve hadislere dayali olarak dgrenilmesi gereklidir.

Ogrencilerin bu iinite kazanimlarina ait diisiincelerine ulasmak i¢in onlarin bu
kazanimlar1 6grenmeyi isteme/istememe durumlart ve kazanimi derste 0grenip
ogrenemediklerine dair diisiinceleri sorulmustur.

"Hz. Muhammed’in Ornek Sahsiyetini Tamir." Kazanim

"Hz. Muhammed’in 6rnek sahsiyetini tanir." kazanimini 6grencilerin %78,31
ogrenmek istedigini belirtirken, %21,1°1 de 6grenmek istemedigini belirtmis-
tir. Kazanimin égrencilerin cogunlugu tarafindan 6grenilmek istenmesi, olumlu
bir durumdur. Ancak 6grencilerin dnemli bir boliimiiniin kazanimi grenmek
istememesi de dikkat ¢ekmektedir. Genglerin genel dini tutumlar ile Peygam-
ber tasavvurlari ve insani yonleri arasinda pozitif yonde gii¢lii bir iligki vardir
(Cmar, 2020, s. 111). Gengler arasinda Peygamber dnemlidir. Ancak Peygam-
ber anlatiminda insaniistii bir yaklasim, 6grenciler tarafindan pek kabul gérme-
mektedir (Cinar, 2020, s. 113). Hem Peygamber tasavvurlarinin olumlu yonde
etkilenebilmesi hem de insani ydnlerinin dogru bir sekilde gelisebilmesi igin
Ogretimin, 0grencilerin gelisim donemleri dikkate alinarak ve onlara uygun bir

dil benimsenerek planlanmasi ve uygulanmasi gereklidir.

"Hz. Muhammed’in 6rnek sahsiyetini tanir” kazanimimi 6grencilerin %72,4’1
derste 6grendigini belirtirken, %25,8’i 6grenemedigini sdylemistir. Ogrencile-
rin gogunlugunun kazanimi derste 6grendigini diisiinmesi olumlu iken kazanimi
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derste 6grenemedigini diisiinen 6grenci orani da oldukea yiiksektir. Cocuklukta
sorgulanmadan kabul edilen dini bilgiler ergenlikle birlikte sorgulanmaya bas-
lar. Genel olarak sorularma tatmin edici yanitlar alabilen genglerin Islam inang
esaslari1 benimseme diizeyleri artabilmektedir (Kandemir, 2022, s. 376). Bu
nedenle 6grencilerin 6grenme O0gretme siireglerinde zihinlerini doyurabilecek
cevaplara ulasabilmelerine rehberlik edilebilmesi dnem tasimaktadir.

Hz. Muhammed, genglerle iletisim kurarken onlarin dénemine uygun bir
yaklagim sergilemeye 6nem vermistir. Ancak gliniimiiz egitiminde ayn1 sekilde
genclerin gelisim donemlerine ve yasadiklar1 zamana gore sorularinin cevap-
lanmas1 ve zihinlerine gore bir peygamber tasavvuru olusturulmasi saglana-
mamigtir. Bu durum genglerin zihinlerinden Peygambere imanin rafa kaldiril-
masina neden olmustur (Kogak, 2019, s. 118). Bugiin 6grenciler Peygamberin
gercekten yasayip yasamadigini veya akli olarak saglikli olup olmadigini dahi
sorgulayabilmektedir (Glinaydin, 2017, s. 324).

Genglerde saglikl bir Peygamber tasavvuru olusturabilmek i¢in kazanimin
derste dgrenilmesi gereklidir. Bu nedenle 6grencilerin kazanimi derste dgrene-
mediklerini diisiinme nedenleri ders planlamalar1 agisindan énemlidir. Nitekim
ogrenciler yapilan miilakatlarda bu konuda eksik gordiikleri hususlara degin-
mistir. S6z konusu goriiglerden bazilar1 soyledir:

Islam dininde olmayan kisilerle arasindaki etkilegimi daha ¢ok merak ediyordum.
Ve inanmayanlart da diismanlart da tammak gerektigini diistiniiyorum.
(O4/E/12/AL)

Etki birakmasi lazim, ama etki biraktigini diistinmiiyorum bunun hakkinda ko-
nusuldugunda insanlar iizerinde. (O5/ E/12/AL)

Onu béyle ¢ok iistiin korii gegmek yerine daha detaylica anlatilabilirdi bence.
Iste ne olmus, ne yapilmis, ne hissederek yapilmis ben bunlarin hepsini dinleme-
yi tek tek isterdim yani. (09/ K/12/AL)

Peygamberimizin bazi yerlerde isledigi hatalar demeyelim de oyle bir kader
buyurulmus yaptigr bazi hos karsilanmayan seyler oluyor. Ama bir yerde Tanri
miikemmelliginde olmadigini kanitlyyor zaten. Bu giizel olabilir iste hani o ko-
nuda, anlatmakta. (012/E/M)

Ogrencilerden bazilart Hz. Muhammed’in sahsiyetinin anlatiminda farkl
bakis acilarma yer verilmemesini elestirmislerdir. Burada karsit gorisli
insanlarin daha yakindan taninmasia, Hz. Muhammed’in hayatindan daha

farkli, bilinmedik Orneklere yer verilmesine deginmis ve Ogretimin daha
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etkili olmasi gerekliligine vurgu yapmislardir. Bu baglamda dersin daha
ilgi ¢ekici olmasi, 6rnek olaylara daha ¢ok yer verilmesi ve olaylarda ne
yapilmis, nasil yapilmis, ne hissederek yapilmis gibi unsurlara yer verilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Olumsuz goriilebilecek 6rneklere de yer verilmesi
gerekliliginden bahsetmislerdir.

Ogrenci elestirileri genellikle 6rnek olay yonteminin etkili ve verimli
kullanilmamas1 yoniinde sekillenmistir. Cesitli calismalar da 6gretmenlerin
¢ogunlugunun oOrnek olay yontemini etkili ve verimli bir sekilde
uygulayamadiklarint ortaya koymustur (Cingdéz & Akyiirek, 2020, s. 107;
Altintag, 2014, s. 128). Hz. Muhammed’i dogru taniyan ve onu Ornek alan
bir neslin yetistirilebilmesi i¢in &grenme O6gretme siireglerinin dgrencile-
rin gelisimlerine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmasi gereklidir. Bu nedenle
O0grenme-Ogretme  siireglerinde  6rnek olay yonteminin  dgrencilerden
bazilariin beklentilerine uygun kullanilmamasinin onlarin kazanimi derste
ogrenemediklerini diisiinmelerine neden oldugu sdylenebilir.

“Hz. Muhammed’in Peygamberlikle flgili Gorevlerini Aciklar.” Kazanim

“Hz. Muhammed’in peygamberlikle ilgili gorevlerini agiklar” kazanimini 6g-
rencilerin %73,2’si 6grenmek istedigini, %24,8’1i 6grenmek istemedigini be-
lirtmistir. Hz. Muhammed’in Peygamberlikle ilgili gorevlerinin bilinmesi hem
onun teblig faaliyetlerini nasil gergeklestirdiginin hem o6rnekliginin daha iyi
anlasilmasimi saglayacaktir. Bu nedenle dgrencilerin ¢ogunlugunun kazanimi
o6grenmek istedigini belirtmesi olumludur. Ancak azimsanmayacak bir 6grenci
grubunun kazanimi 6grenmek istemedigini belirtmeleri de dikkate alinmalidir.

Genglerin peygamber algisini olumlu yonde etkileyebilmenin yolu yine peygam-
beri dogru anlamaktan gegecektir. Onun zamanina nasil hitap ettigi, dini goniillere
nasil yerlestirdigi anlagilarak ve gliniimiiz diliyle yorumlanarak, genglerde dogru
bir Peygamber algisi olusturulabilir (Kogak, 2019, s. 122). Ogrencilerin kazanimi
ogrenmek istememe nedenleri asagida miilakatlardan anlagiimaya ¢aligilacaktir.

"Hz. Muhammed’in peygamberlikle ilgili gérevlerini aciklar” kazanimini 6g-
rencilerin %72,8’1 derste 6grendigini belirtirken, %26,5’1 6grenemedigini be-
lirtmistir. Demokratik bir ortamda, yeterince ve dogru bilgilenen bir 6grencinin
dini giiphe orani digerlerine gore oldukea diisiiktiir (Giinaydin, 2017, ss. 330,
331). Hz. Muhammed’in peygamberlik gorevlerini 6grenen geng hem onu daha
iyi anlayacak hem de dini konulardaki siiphesi azalacaktir. Bu nedenle gelisim
donemi 6zelligi olarak dini sliphe donemindeki genglerin bu kazanimi derste
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ogrendiklerini diisiinmeleri oldukca 6nemlidir. Kazanimi 6grenemedigini diisii-
nen 0grencilerin de 6grenememe gerekgelerini bilmek 6nemlidir. Konuyla ilgili
olarak miilakatlarda belirtilen goriislerden bazilari sunlardir:

Genel olarak ne oldugunu, nasil oldugunu bildigim igin benim de zamamnda din

dersi baya bir katki sagladi. Ama su an fazla bir ekstra bir bilgim yok. (02/ K/12/AL)

Bunun nasil yapildigi konusunda birazcik bilgi eksigim var sanirim. Ve bu agi-
dan da Din Kiiltiirii dersine daha buna yonelik ornekler verilerek ders verilebilir
diye diisiiniiyorum. Tebligin amaciyla alakali bu ornekler iizerinden yorum

yapilabilir diye diisiiniiyorum. (011//11/FL)

Aslinda ogrenmek istemezdim desem ¢ok sey olmaz herhdlde. Zaten teblig de-
mek bildiri demek, tek onu biliyorum gerisi yok. (Bunun yerine hangi konuyu
koyabilirdik sence?: Arastirmact) Insanlara diiriist olmalarim ya da Hz. Mu-
hammed’i 6rnek almalarini vs. bir konu olabilirdi. Nasil iyi insan olacaklarin,
ahlakl: olacaklarini, bu konu olabilirdi. (O3/ K/12/AL)

Kazanimi derste 6grenemedigini belirten dgrenciler genel olarak dgrendiklerini
ancak su an hatirlamadiklarini sdylemislerdir. Bir 6grenci derslerde 6rnekler tize-
rinden yorumlar yapilmasi durumunda daha kalic1 6grenmenin gerceklesecegini
belirtmistir. Kazanimi 6grenmek istemeyen bir 6grenci ise bunun yerine hayata
daha yakin konular1 6grenmek istedigini sdylemistir. Nitekim 6grenilen bilgile-
rin kalict olmasi ve 6grencinin bu bilgiyi kullanabilmesi igin 6gretimin yasamla
iliskilendirilmesi oldukca 6nemlidir (Diler & Sevim, 2019, s. 956). Ogrencilerden
bazilar1 kazanimin 6rnekler {izerinden yorumlanmasi durumunda daha iyi 6grene-
bileceklerini belirtmistir. Yukarida da agikladigimiz iizere daha dnceki ¢alismalar
ogretmenlerin derste 6rnek olay yontemini genel olarak etkili kullanamadigimni gos-
termistir (Cingdz & Akyiirek, 2020, s. 77; Altintag, 2014, s. 128). Belirtilenlerden
hareketle bu kazanima ulagmak i¢in ders planlamalarinda hayata yakinlik ilkesinin
gozardi edildigi ve kalict 6grenmenin yeterince saglanamadigi sdylenebilir.

"Hz. Peygamber’e Baghlik ve itaati Ayet ve Hadislerden Hareketle Yorum-
lar.” Kazanimi

"Hz. Peygamber’e baglilik ve itaati ayet ve hadislerden hareketle yorumlar”
kazanimini 6grencilerin %70,8’1 6grenmek istedigini belirtirken, %28,6’s1 6g-
renmek istemedigini belirtmistir. Hz. Muhammed’in otoritesinin 6grenciler ta-
rafindan dogru anlasilabilmesi i¢in, bu otoritenin dayanaklariin onlara dogru
aciklanmasi gerekmektedir (Baktir, 2004, s. 27). Ciinkii gengler belli bir alanda-
ki tecriibe ve uzmanliga dayanan otoriteyi kabul ederken, emreden ve zorlayan
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otoriteye kars1 tepkisel yaklasabilmektedir (Odabasi, 2020, s. 209). Bu baglam-
da dgrencilerden bazilarinin kazanimi 6grenmek istememe nedenlerinin, onla-
ra Peygamber otoritesinin anlaminin ve bu otoritenin dayanaklariin dogru bir
sekilde ifade edilememesinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

"Hz. Peygamber’e baglilik ve itaati ayet ve hadislerden hareketle yorumlar”
kazanimini1 Ogrencilerin %65,3’1i derste 6grendiklerini, %34’ 6grenemedik-
lerini ifade etmistir. Glniimiiz sartlarinda farkli kiltiir ve inangla karsilasan
genclerimiz, eger saglam bir bilgiye sahip degillerse inang konularinda gelgitler
yasayabilmekte, dini degerlerden uzaklasabilmektedir. Gengligi dini degerler-
den uzaklastiran nedenlerden biri de inan¢ konularinin yiizeysel anlatilmasi ve
onun hikmetini genglerin igsellestirmelerinin saglanamamasidir (Malkog, 2019,
s. 261). Dolayisiyla dgrencilerin ¢ogunlugunun kazanimi derste 6grenmesi,
onlarin saglam bir inanca sahip olmalar1 ve farkli yaklagimlar karsisinda kafa
karisiklig1 yasamamalari agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Bunun yaninda kazanimi
derste 6grenemedigini belirten 6grenci oran1 da olduk¢a fazladir. Bu konuda
miilakata katilan 6grenci goriiglerinden bazilar1 soyledir:

Osrencileri biraz daha cekecek sekilde konusursan, onlarin kafa yapisiyla
konusursan, din dersi geldi diye sevinebilir insanlar. Insanlart ¢cekmek biraz
daha farkl bir is. (05/ E/12/AL)

Bence yeterli olmadi. Aslinda benim istedigim her konuda daha fazla yorum

yapmasi. O yiizden, yorum yapsak daha giizel olurdu. (O8/K/11/FL)

Simdi s6yle mesela baghlik ve itaat konusunda daha ¢ok zorlama gibi anlasiliyor.
Ama Hz. Muhammed’in daha sevecen veya farkli yaklastigini, insanlart diigiin-
diigiinii, bu sekilde anlatsalar daha sey olabilir. (010/ K/11/FL)

Miilakata katilan 6grenciler kazanimi 6grenmek istedikleri halde, verilis sekli-
nin ilgi ¢ekici olmadigini, derste yorumlara yer verilmedigini, tehdit igerikli bir
yaklasim yerine Hz. Muhammed’in 1limli y6nlerinin verilmesi gerektigini ve ko-
nularm Gstiinkorii gecildigini belirtmistir. Bazi 6grencilerin kazanimi gordiikleri
halde simdi hatirlamadiklarin1 sdylemeleri, 6grenme 6gretme siireglerinde etkili
ogretimin gerceklestirilemedigini diigiindiirmektedir. Etkili din 6gretimin gergek-
lestirilememesi, derslerde 6grencilerinden bilgileri ezberlemeleri ve gerektiginde
aynen tekrar edebilmelerinin beklenmesinden kaynaklanabilir. Nitekim bir ¢alis-
mada 6gretmenlerin ¢cogunlugunun dgrencilerden kendilerine aktarilan malumat
kaliplarini oldugu gibi ezberlemelerini bekledikleri goriilmiistiir (Altintas, 2014, s.
275). Sonug olarak bu durumda kalic1 6grenmenin gerceklesmesi oldukg¢a zordur.
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Derste yorumlara yer verilmemesi, DKAB 6gretmeninin din egitimi anlayisi
ile iligkilendirilebilir. Altintag'm arastirmasi sonucu DKAB 6gretmenlerinin 6g-
retmen merkezli bir 6gretim anlayisina sahip oldugunu gostermektedir (Altintas,
2014, s. 135). Ayrica baz1 6grencilerin derste kullanilan iisluba tepki gosterdikleri
tespit edilmistir. Ogretimde kullanilan dile, hitap edilen 6grenci grubunun gelisim
doénemine uygun olarak dikkat edilmelidir. Ornegin, Kur’an’1 Kerim aktardig1
bilgilerin zihninde kalic1 olmasi i¢in muhatabinin ortamini ve yagimi dikkate al-
mistir (Dursun & Yaka, 2021, s. 597). Gengler korkutmanin olmasi ve hosgori-
niin bulunmamas! durumunda dine kars1 tepkisel tutum takiabilmektedir (Eksi,
1990; Aktaran: Giindiiz, 2020, s. 1104). Belirtilenler cercevesinde 6grenme 6gret-
me siireclerinde kalic1 6grenmeyi destekleyecek yaklagimlar benimsenmedigi ve
Ogrencilere uygun bir dil kullanilmadigi i¢in 6grencilerden bazilarinin kazanimi
ogrenmek istemediklerini ve derste 6grenemediklerini diisiindiikleri sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Egitimde 6nemli olan unsurlardan biri 6grenmede kalicilifin saglanmasi-
dir. Ogrenmede grenenin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinmasi gereken &nemli
unsurlardandir. Caligmamizda 6grencilerin belli kazanimlara ilgi duymalarina
dair diisiinceleri ortaya konulmustur. Buna gore ulastigimiz sonuglar sdyledir;

Diinya ve Ahiret tinitesi kazanimlarini 6grenmek istedigini belirten 6grenci
orani ortalama olarak %68,3’tiir. Unite kazanimlarin1 6grenmek istemeyen ve
kararsiz kalan 6grenci oran1 da %30,7dir. Ogrencilerin %60°1 {inite kazanimla-
rint derste 6grendiklerini belirtirken, %39’u da 6grenemediklerini belirtmistir.

Hira (2023) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin ahiret inanci konusun-
da merakl: ve ilgili olduklar1 saptanmustir. Calismaya katilan dgretmenler 6gren-
cilerin meraklarini soyut bir saha olmasina, merak uyandiran konularmn varligina,
Ogrencilerin hayati anlamlandirmaya yonelik gayretlerine ve adalet isteklerine
baglamislardir. Konuya kars1 isteksiz yaklasan 6grencilerin bu ilgisizliklerini ise
salgin sonras1 déneme ve bazi 6grencilerdeki diinyevilesme arzusuna baglamis-
lardir. Altag (2004) tarafindan yapilan ¢alismada ahiret hayati 6grencilerin ilgi
duydugu konular arasinda gériilmiistiir. Ogrenci ilgilerinin simf seviyelerine gore
siralandig1 ¢aligsmada {ist sinif dgrencilerinin konuya daha ilgili olduklar1 belir-
lenmigtir. Buna gore ahirete iman konusunun 11. sinif seviyesinde yer almasimnin
ogrenci ilgisine yonelik isabetli bir karar oldugu diisiiniilebilir.

Kuran’a Gore Hz. Muhammed tinitesi kazanimlarimi 6grenmek istedigini belir-
ten dgrenci oran1 yaklasik %75°dir. Unite kazanimlarim 6grenmek istemeyen ve
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kararsiz kalan 6grenci oran1 da %25°dir. Ogrencilerin %70’i {inite kazanimlarini
derste 6grendiklerini belirtirken, %30’u 6grenemediklerini ifade etmistir. Farkli
caligmalarda da Hz. Muhammed’in hayati konusuna &grencilerin ilgi ve merak-
larmin oldugu tespit edilmistir. Yavuzer (2018)’in ¢alismasina gore d6grencilerin
cogunlugu Hz. Muhammed’in hayatin1 okuduklarini ve onun hakkinda bilgi sahi-
bi olduklarini belirtmiglerdir. Altas (2004)’a gore de Hz. Muhammed’in hayati ve
ogretileri 6grencilerin ilgi duydugu konular arasinda yer almaktadir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun bu iki iinite kazanimlarmi 6grenmek istedikleri
ve kazanimlari derste 6grendiklerini diistindiikleri kanaatini olugturmustur. Tim
bu veriler on birinci siif birinci ve ikinci tinite kazanimlarinin 6grencilerin

¢ogunlugunun ilgi ve ihtiyacina uygun oldugu sonucuna ulagtirmistir.

Miilakata katilan 6grencilerin belirttikleri goriislerden iki {inite kazanimlariin
ogrenci ilgi ve ihtiyaclarina genel olarak uygun oldugu, ancak 6gretmen anlayist
ve dgrenme Ogretme siireglerinden kaynaklanan bazi problemlerin bulundugu
anlagilmistir. Bu problemlerden bazilart; konularin iistiinkorii gegilmesi, dgret-
menin 6grenci sorularia verebilecegi olumsuz tepkiler, derste tartisma ortami
olusturulmamasi, 6grenci soru ve yorumlarina yer verilmemesi, somut 6rneklerin
bulunmamasi, 6gretmenlerin konuyu sunusglarindaki eksiklikler, farkl kiiltiir ve
felsefi yaklasimlara deginilmemesi, kavramlarin kalici olarak 6gretilememesi
seklinde olusmustur. Ayrica "Cenaze ugurlama ile ilgili dini uygulamalar1 6r-
neklerle agiklar." kazanimini 6grencilerin bilinen bir konu olarak gordiikleri ve
derslere konu edilmesini gerekli bulmadiklar tespit edilmistir. Bununla birlikte
verilerden "Hz. Peygamber’e baglilik ve itaati ayet ve hadislerden hareketle yo-
rumlar” kazanimina ulasmak i¢in 6grenme 6gretme siireglerinde tehdit igerikli

bir yaklasim benimsenmesinin dgrencileri rahatsiz ettigi anlagilmistir.

Ulastigimiz bu sonuglar dogrultusunda su &neriler gelistirilmistir: Ogrenme
ogretme stiregleri 6gretmenler tarafindan 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina uygun
olarak planlanip uygulanabilir. Buna gére konular iglenirken 6zellikle tartisma ve
ornek olay yontemlerinin ilke ve kurallarina uygun kullanilmasi, 6grencilerin hem
kendi diisiincelerini rahatlikla ortaya koyabilmelerini hem de hayata yakin 6rnek-
ler sayesinde kazanima etkili ve kalic1 bir sekilde ulagabilmelerini saglayabilir.

Ogretim programmin temel felsefesi ve genel amaglar1 dogrultusunda farkli inang
ve yaklagimlara derslerde bilimsel bir metotla, dinler aciliml ve olgusal bir yakla-
simla yer verilmesi, 6grencilerin farkli goriislere yonelik meraklarina hitap edebilir.
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"Cenaze ugurlama ile ilgili dini uygulamalar1 6rneklerle agiklar.” kazanimi
gibi sosyolojik, psikolojik, felsefi vb. birgok boyutu bulunan kazanimlarin 6g-
retiminde, sadece teorik boyutun 6gretimi ile sinirli kalmayip toplumda anlamli
iligkilerin kurulmasi, dayanisma ve paylasim gibi duyussal boyutlara da yer ve-
rilebilir. Ogretim progranu gelistirilirken benzer kazanimlarin planlanmasinda
duyussal kazanimlara da yer verilmesine 6zellikle dikkat edilebilir. Ayrica 6g-
renme dgretme siirecleri 6grencilerin gelisim donemi 6zellikleri dikkate alina-
rak onlara uygun bir din dili benimsenebilir.

Verilerde 6gretim programiyla, 6gretmenlerin 6grenme dgretme siirecleri ara-
sinda fark oldugu anlasilmaktadir. Ogrenme 6gretme siireglerinden kaynaklanan
aksakliklar dolayisiyla Ogrencilerden bazilart kazanimlara ulasamadiklarini
disiinmektedir. Bu nedenle 6gretmenler i¢in 6gretim programinin yaklagim ve
Ozelliklerini ortaya koyan hizmet i¢i egitim ¢aligmalar1 planlanabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Students’ interest and needs are one of the effective conditions in their learning,
which should be taken into account in program evaluation and development in
religious education. When a student encounters a subject of interest and curiosity
during religious education, their desire to learn will be higher, and the realization
of learning will be easier. In planning the Religious Culture and Moral Knowledge
(RCMK) Course Curriculum, student needs should be prioritized. Furthermore,
it should be measured whether the teaching programs respond to changing inter-
ests, needs, and expectations. Therefore, programs should be constantly evaluated
according to students’ interests and needs at different grade levels. In our study,
we will examine to what extent the achievements of the ‘World and the Hereafter’
and ‘Prophet Muhammad According to the Qur’an’ units in the 11th grade RCMK
Course Curriculum meet the interests, needs and expectations of students. In this
context, the main problem of our study is whether the achievements of the 11th-
grade RCMK Course Curriculum units are compatible with students’ thoughts

about their own interests, needs, and expectations.

Method

In this study, survey model and mixed research method were used. In the research,
it was aimed to reveal the general opinions on the subject by using quantitative
data and to analyze these opinions in more detail by using qualitative data. Thus,
depending on the research design, the meaning of quantitative results was detailed

and complemented with qualitative results (Creswell & Clark, 2020, p. 9-10).

In this research, a convergent parallel design, one of the mixed research de-
signs, was chosen. Within this framework, quantitative and qualitative data were
collected and analyzed separately, and during the interpretation of the results,
they were integrated. As a result, qualitative and quantitative findings were syn-
thesized in a complementary manner (Creswell & Clark, 2020, p. 85). While
numerical results obtained through surveys provided a general approach, the data

obtained from interviews aimed to reveal the reasons behind students’ opinions.
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Findings and Interpretations

Compatibility of the “The Importance of Believing in the Hereaf-
ter in Making Sense of Life> Qutcome with Students’ Interests and

Needs and Its Relationship with Their Learning

Recognizes the Importance of Belief in the Afterlife in Making Sense of Life

The students who expressed their desire to learn this achievement in RCMK
course constitute 78.6%. The percentage of students who provided negative re-
sponses regarding their willingness to learn this attainment is 20.7%. Among the
students, 53% claimed that they have learned this achievement in this course.

During the interviews, students mentioned issues such as the superficial cov-
erage of topics, negative reactions from teachers to student questions, the ab-
sence of space for student comments and questions, and the lack of a discussion

environment in the class.
Establishes a Relationship Between the Worldly Life and the Hereafter

The percentage of students who expressed a desire to learn this achievement in
the class is 60.9%. The percentage of students who gave a negative response
regarding their desire to learn this achievement is 38.5%. The percentage of stu-
dents who claimed to have learned this achievement in the class is 55.1%, while
the percentage of those who believed they couldn’t learn it sufficiently is 44.2%.

In the interviews, no student mentioned that they were not interested in or did not
want to learn this achievement. Students who stated that they could not learn the
achievement sufficiently pointed to reasons such as the lack of concrete examples in
the class, deficiencies in the way teachers presented the topic, the absence of student
opinions, and the failure to address different cultures and philosophical approaches.

It confirms the stages of the afterlife with verses from the Qur’an and Hadiths.

In this achievement, 74.1% of the students have indicated that they want to
learn it. The percentage of students giving negative responses regarding learn-
ing the achievement is 25.2%. 66.3% of the students believe that they have
learned the achievement sufficiently in class, while 32.9% of the students have

given negative responses about learning it in class.

During the interviews, all students who participated have expressed their desire
to learn the achievement, yet they believed that there were certain deficiencies in
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the teaching and learning processes. These deficiencies include the inability to
teach concepts permanently in class and the lack of different perspectives.

Explains Religious Practices Related to Funeral Ceremony with Examples

The students’ preferences for this achievement are as follows: 59.8% expressed
a desire to learn it, 38.4% did not want to learn it. 65.9% of the students partici-
pating in the study believe they have learned this achievement sufficiently, while
32.7% of them stated that they did not learn it sufficiently during the class.

In the interviews, students generally mentioned that they were not very interested
in this topic. They indicated that they had learned enough to have some knowledge
about it, and they considered this knowledge to be sufficient. Students indicated
various reasons for their lack of interest in this topic, such as the belief that it is a
well-known subject and doesn’t seem necessary, the perception that it primarily
concerns men and, therefore, doesn’t interest them, the belief that it’s not a crucial
subject for high school students, and the suggestion that topics of interest to this
age group should be given more priority. Additionally, one student mentioned that
their different belief system contributed to their lack of interest in this topic.

The Relationship Between the Achievements of the Unit on Prophet
Muhammad According to the Quran and Their Relevance to Stu-

dents’ Interests and Needs, and Its Impact on Their Learning

Recognizes the Exemplary Character of Prophet Muhammad

This achievement is desired to be learned by 78.3% of the students, while 21.1%
expressed no interest in learning it. Among the students, 72.4% stated that they
learned this achievement in class, while 25.8% mentioned that they couldn’t learn it.

During the interviews, students pointed out the aspects they found lacking
in this regard. Some students criticized the lack of different perspectives in the
presentation of Prophet Muhammad’s character. They emphasized the need for
a closer look at people with opposing views, the inclusion of more different and
less known aspects of Prophet Muhammad’s life, and the importance of making
the teaching more effective. They also mentioned the necessity of including
examples that could be viewed negatively.

Explains the Prophetic Duties of the Prophet Muhammad

73.2% of the students stated that they want to learn this achievement, while 24.8%
stated that they do not want to learn it. 72.8% of the students stated that they
learned this achievement in class, while 26.5% stated that they did not learn it.
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Students who mentioned that they couldn’t learn the achievement in class gen-
erally stated that they learned it but couldn’t remember it at the moment. One stu-
dent mentioned that more permanent learning would occur if comments were made
through examples in the lessons. A student who did not want to learn the achieve-
ment stated that they would like to learn more practical topics related to life instead.

Interpretation of Obedience and Loyalty to Prophet Muhammad Based on
Quranic Verses and Hadiths

Although 70.8% of the students expressed their desire to learn this achievement, 28.6%
stated that they did not want to learn it. 65.3% of the students claimed they learned it
during the class, while 34% mentioned that they could not learn it effectively.

During the interviews, the students pointed out that even though they wanted
to learn this achievement, the presentation of the content was not interesting.
They also emphasized the lack of discussions in class, suggested that a more
positive and moderate approach, focusing on the benevolent aspects of Proph-
et Muhammad, should be taken instead of a threatening one, and complained
about the superficial coverage of the topics.

Recommendations

Based on the results we have obtained in this study, the following suggestions have
been developed: Teaching and learning processes can be planned and implemented
by teachers in accordance with students’ interests and needs. Therefore, especially
when covering topics, the proper use of discussion and case study methods, follow-
ing their principles and rules, can enable students to express their own thoughts freely
and reach the learning goals effectively and permanently through real-life examples.

In line with the fundamental philosophy and general objectives of the RCMK
Course Curriculum, different beliefs and approaches can be included in lessons with
a scientific method, with a comprehensive and factual approach to religions. The
approach in this study may attract students’ curiosity about different perspectives.

For objectives like ‘Explains funeral-related religious practices with exam-
ples,” which have various sociological, psychological, philosophical dimen-
sions, teaching should not be limited to theoretical aspects only. Instead, it can
involve meaningful relationships in society, emphasizing emotional aspects
such as solidarity and sharing. When developing the curriculum, particular at-
tention can be given to including emotional objectives when planning similar
goals. Additionally, in the teaching and learning processes, a language suitable
for students’ developmental characteristics can be adopted.
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The data indicates a difference between the teaching program and the teachers’
teaching methods. Some students believe that they could not reach the learning
goals due to deficiencies in the teaching methods. Therefore, in-service training
programs can be planned for teachers to familiarize them with the approach and
features of the curriculum.
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Oz: Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen tutumlarinin
ve sahip olduklar saygi degerinin ne diizeyde oldugunu, aralarinda anlaml bir
iliskinin olup olmadigini, cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenlerine gore anlamli
derecede farklilagmanin olup olmadigin incelemek amaciyla yapilmistir. Calis-
mada nicel arastirma desenlerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Aragtir-
manin ¢alisma grubunu ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde okuyan 359 6g-
renci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Ogretmen Tutumlar1 Ogrenci
Formu” ve “Saygili Olma Egilimi Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler
aragtirmanin amaci ve sorulari dogrultusunda istatistiksel iglemlere tabi tutula-
rak ¢oziimlenmistir. Analizler sonucunda; ortaokul 6grencilerinin algiladiklar
demokratik, otoriter ve serbest 6gretmen tutum diizeylerine gore saygili olma
egilimine daha ¢ok sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen tutumlarmni daha gok
demokratik tutum olarak algiladiklar1 ve algiladiklart 6gretmen tutumlart ile
saygili olma egilimleri arasinda anlamli iligki oldugu goriilmiistiir. Ogrencile-
rin, demokratik 6gretmen tutumuna iligkin algilari artik¢a saygili olma egilimle-
ri artmigtir. Kiz 6grencilerde demokratik 6gretmen tutumu algi diizeyi ve saygili
olma egilim diizeyi erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. Algilanan otoriter
tutum, serbest tutum ve toplam 6gretmen tutum diizeyleri ise erkek 6grencilerde
daha yiiksektir. Ayrica 6grencilerin sinif seviyeleri ile algiladiklar1 6gretmen tu-
tumlarinin alt boyutlari, toplam 6gretmen tutumlar1 ve saygi degerleri arasinda
anlamli diizeyde farklilasma oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin algiladiklar1 de-
mokratik dgretmen tutumu 5. smif 6grencilerinde, otoriter ve serbest 6gretmen
tutumu 8. sinif 6grencilerinde, toplam 6gretmen tutumu ve saygi degeri diizeyi
5. siuf dgrencilerinde diger sinif seviyelerine gore daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Tutumu, Degerler Egitimi, Saygi, Ogrenci,
Sosyal Bilgiler.

&

Abstract: This research investigates the teacher attitudes perceived by second-
ary school students and the level of value of respect they have. It was carried
out to examine the level at which the study was conducted, whether there was a
significant relationship between them, and whether there was a significant dif-
ference according to gender and grade level variables. The study is a quantita-
tive research and conducted through general screening model. The study group
of the research consists of 359 students studying at the fifth, sixth, seventh and
eighth grade levels of secondary school. “Teacher Attitudes Student Form™ and
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“Inclination for Respect Scale” were used as data collection tools. The data
obtained was analyzed by subjecting it to statistical procedures in line with the
purpose and questions of the research. As a result of the analysis, it has been ob-
served that secondary school students have more tendency to be respectful ac-
cording to their perceived democratic, authoritarian and liberal teacher attitude
levels. It was observed that they perceived teacher attitudes as more democratic
attitudes and that there was a significant relationship between their perceived
teacher attitudes and their tendency to be respectful. As the students’ percep-
tions of democratic teacher attitudes increased, their tendency to be respectful
increased. The perception level of democratic teacher attitude and the tendency
to be respectful are higher in female students than in male students. Perceived
authoritarian attitude, liberal attitude and total teacher attitude levels are higher
in male students. In addition, it was observed that there was a significant differ-
ence between the students’ grade levels and the sub-dimensions of teacher atti-
tudes they perceived, total teacher attitudes and respect values. It was observed
that the democratic teacher attitude perceived by the students was higher in 5th
grade students, the authoritarian and liberal teacher attitude was higher in 8th
grade students, and the total teacher attitude and respect value level was higher
in 5th grade students compared to other grade levels.

Keywords: Teacher Attitude, Values Education, Respect, Student, Social Studies.
(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Insanin iyiyi sorgulamasi, iyi olan1 toplumun iiyelerine asilama konusundaki
gayreti var oldugu giinden itibaren goriilmektedir. Toplumlarda “iyi insan” so-
runsali saglikli iletisim ag¢isindan giincelligini yitirmeyip ¢ok daha 6nem arz
eder duruma gelmistir. Sosyal varlik olan insanin sosyallesebilmesi ancak ait
oldugu toplumun diisiincesini, duygusunu, inancini, isleyisini ve yasayis bigi-
mini sindirmesiyle olmaktadir (Goksu, 2007). Sosyallesme siirecinde olan in-
san, toplumun ortak davranis bi¢imlerini, kurallar1 ve ilkeleri 6grendikten sonra
kendi bireysel amaclar ile toplumun amaglar1 arasinda bag kurmakta ve sonug-
ta ortak degerleri 6ziimsemektedir (Koknel, 1996).

Insan agisindan kendi hayatini énemli bir yanini olusturan deger; Tiirk Dil Ku-
rumu (2018) sozliiglinde “Herhangi bir kavramin 6nemini, anlamini belirlemeyi
amagclayan soyut dl¢ii, krymet.” olarak tanimlanmaktadir. Dokmen (2005) ise de-
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ger kavramini “Belirli bir insan davraniginin veya yasam amacinin, bir digerinden
daha iistiin oldugu yoniindeki tutarli ve derin inanctir.” seklinde tanimlamaktadir.
2017 yilinda yenilenen ilkdgretim programlarinin bireyleri ¢ok yonlii yetistirmeyi
hedefledigi ve bu amagla farkl deger kategorilerinde tutum ve davrans kazan-
dirmay1 6nemsedigi goriilmektedir. Programlarin deger igeren tiim kazanimlar
birlikte degerlendirildiginde, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimi ve dengeli bir insan
olarak yetistirilmelerinin hedeflendigi anlagilmaktadir. Esasen dengeli insan ara-
y1s1 programlarmn agiklama kisminda ifade edilmekte ve 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimine 6zel vurgu yapilmaktadir. Ayrica 2023 Egitim Vizyon Belgesi’nin te-
mel felsefesinde insanin ¢ok yonliiliigiine deginilmis; egitim sistemlerinin, ancak
insan dogasina ait tiim unsurlara iliskin biitiinciil bir sorumluluk gelistirebildi-
gi ol¢iide basarili olabilecegi belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Milli
Egitim Bakanligi (2019a) tarafindan hazirlanan Degerler Egitimi Y onergesinde
“Farkliliklara Saygi, Empati ve Saygi” ile ilgili 6zelliklere dogrudan yer veril-
mektedir. Milli Egitim Temel Kanununda ise insan haklarina saygili, topluma
kars1 sorumluluk duyan ve verimli kisiler yetistirmek Tiirk Milli egitiminin temel
amagclar1 arasinda siralanmigtir (Milli Egitim Bakanligi, 2019b).

Okul programlarinda var olan veya olmayan degerlerin 6grenciye kazandiril-
masi, belli kurallara gore 6grencilerin disipline edilmesi, 6grencilerin ahlak ge-
lisimlerinde pay sahibi olunmasi, kisilik gelisimlerine olumlu katki saglanmasi
okullarin 6nemli gorevlerindendir (Baysal, 2013). Degerler egitimi gegmisten
giliniimiize kadar olan siirecte egitim sisteminin en onemli kisminda var olarak
insanoglunun her daim altin1 ¢izdigi ahlaki ve evrensel degerlere sahip olan ve
bu degerler dogrultusunda davranan insan yetistirmeyi ama¢ edinmistir. Say-
g1, sevgi, adalet, sorumluluk vb. degerlerin bireylere kazandirilmasi degerler
egitimi ile saglanacaktir. Degerler egitiminin uzun vadeli amaci, glinlimiiz top-
lumunda sorun haline gelmis ahlaki konularda yardimei olmak ve toplum i¢in
daha giivenilir bir diinya insa etmektir (Altan, 2011).

Degerlerin kisiler tarafindan Oziimsenmesi, gelecek kusaklara aktarilmasi
ve canli tutulmasi egitim sistemlerinin temel gorevlerinden biridir (Cakiroglu,
2013). Bu anlamda okullar, degerlerin yeni nesillere ulastirilmasini saglayarak
saglikli bir toplum inga edilmesine firsat sunmaktadir (Dewey, 2008). Dolayisiyla
okullar sadece akademik bilgi sunan ve sadece bu yaniyla bagar1 amaclayan ku-
rumlar olmaktan ¢ikmustir. Okullar, ulusal ve evrensel degerlerin geng nesillere
aktarimini saglayarak 6grencilerin degerleri benimsemeleri noktasinda kilit role

sahiptir (Turan ve Arslan, 2016). S6z konusu ulusal ve evrensel degerlerden birisi
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de “sayg1” degeridir. Insanlar giin gectik¢e degisik durumlara maruz kalmakta-
dir. S6z konusu durumlar karsisinda en dogru davranis seklini bularak gdstermesi
kisinin mutlu olmasina sebep olurken saglikli toplumun insa edilmesine de katki
saglar. Bir bireyin s6z konusu davranisi sergileyebilmesi sahip oldugu saygi dege-
ri ile iligkilidir. Bu nedenle kisilere aile ortaminda, okulda ve sosyal ¢evrede saygi
degerini 6grenebilmeleri i¢in firsatlar verilmelidir (Maden, 2017).

Saygi degerini TDK (2009) “Degeri, ustiinliigii, yasliligi, yararliligi, kutsal-
181 dolayist ile bir kimseye, bir seye kars1 dikkatli, 6zenli, 6l¢iilii davranmaya
sebep olan sevgi duygusu, hiirmet etmek.” olarak tanimlamistir. Kisilik gelisim
stirecinde sahip olunan saygi degerinin kaynaginin, vicdani olup igsel siireglerle
mi meydana geldigi veya otorite ve ceza kaynakli olup digsal baskilar sonucu
mu meydana geldigi 6nemlidir. Bu soruya dogru cevap ancak ger¢ek anlamda
sayg1 egitimi alindiginda verilebilir (Maden, 2017). Kiral’a (2018) gore saygi;
bir kisinin yarar, Ustilinliik, deger verme, kutsallik gibi sebeplerle kisiler veya
duruma kars1 dikkatli 6l¢iilii ve daha 6zenli davranma seklinde ortaya ¢ikan
tutumla digerlerini rahatsiz etmekten sakinma duygusunu kapsamaktadir.

Ogrencilerin deger kazanmalari siirecinde, beceri kazandirma siireclerinde ol-
dugu gibi dgretmen kilit role sahiptir. Bandura’nin (1986) “Gézlem Yoluyla Og-
renme” adin1 verdigi kuram; ¢ocugun, en 6nemli 6grenme yasantilarini insa eder-
ken daha ¢ok digerlerinin davranislarini gézlemleyerek sosyal 6grenme yaptigini
savunur. Ogrencilere model olmanin degerlerin kazandirilmasinda etkili oldugu
sonucuna ulasan ¢aligmalara da (Aktepe ve Yel, 2009; Beldag, 2012; Basci, 2012)
rastlanmaktadir. Degerler egitiminde ¢ocugun i¢inde bulundugu ¢evrenin 6nemi
g6z ard1 edilemez. Ozellikle yapilan calismalar, bireylerin kahraman veya lider
olarak algiladiklar1 rol model kisilerin davraniglariin etkisi altinda kaldiklarim
ifade etmektedir (Erjem ve Caglayandereli, 2006). Saygi ve etik 6gretiminde en
onemli unsurlardan biri rol model olmaktir. Ogrenciler; dgretmenlerinin tutum-
larini, davraniglarini, mesleklerine olan yaklasimlarini, amirleri, is arkadaslar1 ve
yardimcilariyla kurduklari iletisim sekillerini, 6grencilere nasil davrandiklarini ve
en 6nemlisi dgrencilerin sorularina, yanitlarina ve 6devlerine verdikleri tepkile-
ri gdzlemlerler (Gardner, 2006). Ogretmen tutumlari; demokratik tutum, otoriter
tutum ve serbest tutum olmak iizere ii¢ grup i¢inde toplanabilir (Tezcan, 1985).

Ogretmen ve 6grenci okul hayatmin aralarinda yogun iliski bulunan paydasla-
rindandir. fletisim; degerler egitimi, akademik egitim ve davranis aktarimi agi-
sindan énemlidir. Ogretmen-6grenci iliskisi, dgretmenin dgrencilere gdstermis

oldugu davranislardan etkilenir. Ogretmen tutum ve davranislarinin, dgrenciye
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karg1 samimi, diiriist, deger veren, yargilamadan 6grenciyi olumlu insan olarak
ele alan ve 6grenci ile empati yapabilen nitelikte olmasi oldukca 6nem arz eder.
Ogretmenin &grenci ile olan iliskisinde etkili diyalog kurmasi i¢in 6gretmenin
esitlik, saydamlik, empati ve yeterlik gibi niteliklere sahip olmasi1 gerekir (Sa-
hin, 2011). Demokratik tutum, kiginin farkli her kisiye, duruma, nesneye yone-
lik demokratik diisiincelerle belirli tutum ve davraniglar géstermesini saglayan
Ogrenilmis egilimdir (Tekin vd., 2009). Biiyiikkaragdz (1995) ise demokratik
tutumu, kisinin iletisim kurdugu bireyin fikirlerini dinlemesi, diisiincelerine
destek olmasi, iletisime agik olmasi ve ortak fikirler tireterek ¢6ziim bulabilme-
si seklinde ifade etmistir. Hoggorii, demokratik tutum iginde var olur. Bu hosgo-
rli; sevgi, saygl, is birligi, kolaylastirma, iletisim kurma gibi dgelerden olusur.

Ogrenci duygu ve diisiincelerini 6zgiirce dile getirdigi siirece okul ortamimdaki
demokratik tutum anlam kazanir. Ogrenciler topluma karst demokratik tutum
sergilemeyi bu sayede dgrenirler. Ogrencilerin, zit fikirlere kars1 saygi duyma,
anlayis gosterme ve kendi diigiinceleriyle kiyaslama firsatlar1 olur. Bu sayede
demokratik hayatin sundugu imkanlardan yararlanir ve kendilerini gelistirirler
(Aydin, 2010). Demokratik 6gretmen ise sosyal olmay1 6énemser ve bunun igin
ogrenciyi destekler. Ogrencilerin ortak ¢alismalarinda éncii olarak farkli calis-
malarla elde edilecek iiriiniin daha zengin olacaginin fark edilmesinde d6grencile-
re 6rnek olur. Is birligi yapmanin, beraber iiriin ortaya ¢ikarmanin hazz1 grenci-
lere tecriibe ettirilerek sosyal kutuplagmanin olusmasi engellenir (Yapici, 2007).

Otoriter 6gretmen tutumunun oldugu 6gretmen-6grenci iligkisi ise gelenekseldir.
Onceki donemlerde 6gretmenin kontrol merkezi olma istegi ile otoriter tutum gos-
termesi normal karsilanmustir. Fakat giinlimiizde egitim anlayisindaki degisiklikler
ile veli isteklerinin yon degistirmesi sonucu otoriter 6gretmen tutumundan vazge-
cilmeye baslanmustir. Otoriter 6gretmen tutumunda, 6gretmen sert uygulamalarla
kontrol saglayarak dgrenci etkinliklerini yonlendirir, sinif planlari ile emir yayinlar
ve dgrencilere sadece ne yapacagini degil, ne diisiinecegini de sdyler. Otoriter g-
retmen tutumunun var oldugu siif ortaminda, etkin rolde 6gretmen sadece kendi-
ni goriir, 6grenciler ise pasif alict durumunda goriiliir (Kaya, 20006).

Serbest 6gretmen tutumu, otoriter 6gretmen tutumunun terk edilmeye bas-
lanmasiyla otorite karsitt davranma niyeti ile ortaya ¢ikmistir (Kaya, 2006).
Otoriter tutumun serbest tutum ile degistirilmesi 6gretmenlerin bagka sorunlarla
karsilagsmalarina sebep olmustur. Serbest tutum sergileyen 6gretmen, 6grenci
secim ve etkilesimine karigmayip ders planlarindan ve 6grencinin yonlendi-

rilmesinden bilingli olarak vazgegerek 6grencilere liderlik yapmamustir. Fakat
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serbest 6gretmen tutumunun oldugu smif ortamlarinda ne yapilacagina ve ne
yapmak istediklerine dgrenciler karar vermislerdir (Kaya, 20006).

Cocuklarin bazi zorunlu kurallara uymasi gerekir. Bu kurallar okullarda g6z 6niin-
de tutulmahdir. Ogretmen, dgrenciler arasmda ayrimeilik yapmamahdir. Bu durum
kurallarin genele uygulanmasina zarar verir. Ogrenci, diger dgrencilerle farkli ku-
rallara itaat ettigini 0grendiginde inatg¢1 ve kural tanimaz olacaktir (Kant, 2009).

Degerlerin, bireysel davranis ve tutumlari etkiledigi, toplumun kiiltiirel deger-
leriyle etkilesim i¢inde oldugu sosyal psikologlar ve davranis bilim insanlari ta-
rafindan kabul edilmistir. Degerlerin kisi ve toplumsal sistemle iliskide oldugu
ve davranislar1 dogrudan veya dolayl etkiledigi belirtilmistir (Ozgiiven, 1994).

Literatiirde, Thornberg ve Oguz (2013) 6gretmen goriislerine dayali olarak
yaptiklari calismada; saygi gosterme, hosgoriilii olma, yardim etme, adil ve dii-
rlist davranma, empati gibi davranislarin 6grencilere kazandirilmasi gereken en
Oonemli davraniglar arasinda yer aldig1 sonucuna varmiglardir. Yurt i¢inde deger-
ler ve 6gretmen tutumlari ile ilgili direkt bir caligmaya rastlanmadigi, Sarmusak
(2011) tarafindan ilkogretim 4 ve 5. siniflarin empatik egilimleri ve algiladiklar
Ogretmen tutumlarinin 6grenci degerlerine etkisinin arastirildig fakat ortaokul
seviyesinde bu anlamda bir ¢alisma olmadigi goriilmiistiir. Bu ¢alismada, algi-
lanan dgretmen tutumlarinin saygi degerini ne 6l¢lide acikladigr arastirilacaktir.
Bu baglamda, yapilacak arastirmanin, Tiirkiye’deki ortaokul 6grencilerinin de-
ger olusturma siirecine, algilanan 6gretmen tutumlar1 ve saygi degeri agisindan

katki saglayacagi diisliniilmektedir.

Bu calisma; ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen
tutumlarinin ve saygi degerinin ne diizeyde oldugunu, aralarinda anlamli bir
iligkinin olup olmadigini, farkli degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi) gore an-
lamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini incelemek amaciyla yapilmigtir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen tutumlart ve saygili olma
egilimleri ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen tutumlari ve saygili olma
egilimleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyete gore algiladiklar1 6gretmen tutumlari
ve saygili olma egilim diizeyleri anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin smif diizeylerine gore algiladiklar1 6gretmen tu-
tumlart ve saygili olma egilimleri anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Betimsel arastirmalar, bir olay1 oldugu gibi arastiran ve mevcut durumu belirle-
meye caligan arastirma tiirleridir. Bu aragtirmalarda arastirilacak olay ve durumlar
ayrintiya inerek arastirtlir. Olayn, 6nceki olay ve durumlarla baglantisi arastirila-
rak olayin ne olduguna dair betimleme yapilmaya galisilmaktadir. {liskisel tarama
yontemi (survey), betimsel aragtirma tiirlerinde sik kullanilan yontemlerin ilk si-
rasinda gelir. Bu sebeple genelde betimsel arastirmalar, tarama (survey) arastir-
malart seklinde de bilinmektedir (Erkus, 2005). Sosyal bilimlerde sik kullanilan,
bliyiik gruplarda yiiriitiilen, grup i¢indeki kisilerin olay ve bir olguyla alakali tu-
tum ve goriislerinin alinarak olay ve olgularin betimlendigi aragtirmalar tarama
(survey) aragtirmalaridir. Aragtirmaci, meveut durumu ayrintil bir sekilde betim-
lemeye ve durumla ilgili detayli bilgi vermeye ¢alisir (Karakaya, 2007).

Bu aragtirma, betimsel bir arastirma olup, genel tarama (survey) ¢alismasidir.
Ortaokul 6grencilerinin algiladiklart 6gretmen tutumlart ve saygi degerlerinin ne
diizeyde oldugunu tespit etmek icin dgrencilerden, Ogretmen Tutumlar1 Ogrenci
Formu ve Saygi Egilim Olgegi araciligiyla bilgiler yazili olarak toplanmustir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Kocaeli ili izmit ilgesinde bulunan bir ortaokul-
da 6grenim goren ortaokul 5. sinif (61 6grenci), 6. sinif (97 6grenci), 7. sinif (73
ogrenci) ve 8. sinif (128 6grenci) olmak iizere 173’1 kiz 186°s1 erkek toplamda
359 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem se¢imi, amagsal 6rnekleme
yontemlerinden “Kolay Ulagsilabilir Ornekleme Yontemi” ile yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, Sarmusak (2011) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Tutumlar1 Ogren-
ci Formu (OTOF)” ve “Saygi Egilim Olgegi (SaEO)” dlgekleri kullanilmustir, “Og-
retmen Tutumlar1 Ogrenci Formu” {i¢ boyutlu (demokratik tutum, otoriter tutum
ve serbest tutum) 19 maddeden olusan bir dlgektir. “Ogretmen Tutumlar1 Ogrenci
Formu (OTOF)” maddelerinin puanlanmasi dértlii Likert tipinde “her zaman” (4),
“cogu zaman” (3), “¢cok nadir” (2), ve “higbir zaman” (1) seklindedir. Olumsuz
ifadelerde ise puanlama tam tersi yoniinde seyretmistir. Olcekten alinacak mini-
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mum puan 19, maksimum puan ise 76 dir. “Demokratik Tutum” alt boyutunda 10
madde vardir. “Demokratik Tutum” alt boyutundan en diisiik aliabilecek puan 10
en yiiksek 40°tir. “Otoriter Tutum” alt boyutunda 4 madde vardir. “Otoriter Tutum”
alt boyutundan en diistik alimabilecek puan 4 en yiiksek 16°dir. “Serbest Tutum” alt
boyutunda 5 madde vardir. “Serbest Tutum” alt boyutundan alinabilecek en diigiik
puan 5 en yiiksek 20°dir. Olgegin Cronbach alfa ig-tutarlilik giivenirlik katsayist
“Demokratik Tutum” alt boyutu i¢in .83, “Otoriter Tutum” alt boyutu i¢in .71,
“Serbest Tutum” alt boyutu igin .72, ve dl¢egin toplami i¢in ise .8766’ dir.

“Sayg1 Egilim Olcegi (SaEO)” ise tek boyutlu ve 14 maddeden olusmakta-
dir. Maddelerin puanlanmasi, dortlii Likert tipinde “Her Zaman” (4), “Cogu
Zaman” (3), “Cok Nadir” (2), ve “Hicbir Zaman” (1) seklindedir. Olumsuz ifa-
delerde puanlama ters yonde yapilmistir. Puanlan toplarken; 1. 2. 3. 6. ve 8.
sorular tersinden toplanmaktadir. Olgekte almabilecek en az puan 14, en ¢ok
56’dur. Olgegin Cronbach alfa i¢-tutarlilik giivenirlik katsayisi .7725’ tir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan dlgme araglar igin dlgeklerin gegerlik ve giivenirlik
caligmasini yapan arastirmacidan e-posta araciligi ile gerekli izin alinmigtir.
Ayrica, Sakarya Universitesi Egitim Arastirmalar1 ve Yaym Etik Kurul Onay1
(12.04.2023 tarih ve E-61923333-050.99-238169 sayisi ile) alinmis ve aras-
tirmanin yiiriitiild{igii ortaokulun bagli oldugu Kocaeli i1 Milli Egitim Miidiir-
[igli’nden arastirma izni alinarak, caligma siirecinde yayin etiginden taviz ve-
rilmemistir. Arastirma, 2022-2023 6gretim yilmin ikinci doneminde, Kocaeli
ili izmit ilgesinde bir devlet ortaokulunda egitim gérmekte olan 6grencilerden,
iki farli 6l¢me araci kullanilarak arastirma verileri toplanmistir. Yaklasik olarak
cevaplanmalari 15’er dakika siiren iki 6lgme araci goniilliilikk esasina gore kati-
limcilara dagitilmig ve katilimeilara gerekli yonergeler verilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, SPSS 25 paket programu ile arastirmanin amaci ve sorulari
baglaminda ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde frekans, aritmetik orta-
lama, standart sapma, korelasyon ve t testi analizleri yapilmistir. Ote yandan, tiim
bu analizlerin yapilmasimdan 6nce normallik ve varyanslarin homojenligi testleri
yapilmustir. Normallik analizi; Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk normallik
testleri ve basiklik carpiklik degerleri ile kontrol edilmistir. Veri setinin normallik
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ve varyanslarin homojenligi varsayimlarini karsiladigi tespit edilmis ve elde edi-
len sonuca gore analizlerde parametrik testler kullanilmigtir. Bunun i¢in betimsel
istatistikler, dogrudan korelasyon analizi, niceliksel iki grup ortalamasinin karsi-

lagtirilmasi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi ve tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma amaci baglaminda yapilan istatistiksel iglemler sonucun-

da elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Tablo 1°de, ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen tutumlari ve saygili

olma egilim diizeylerinin betimsel istatistikleri sunulmustur.

Tablo 1: Ortaokul Ogrencilerinin Algiladiklart Ogretmen Tutumlar1 ve Saygili Olma Egilim Diizey-
lerinin Betimsel Istatistikleri

Degiskenler N EnAz En Cok X Ss
Demokratik Tutum 359 1,00 4,00 3,16 54
Otoriter Tutum 359 1,00 4,00 2,09 ,67
Serbest Tutum 359 1,00 4,00 1,75 52
Ogretmen Tutumlari 359 1,00 4,00 2,57 ,30
Sayg1 Degeri 359 1,00 4,00 3,42 ,39

Tablo 1 incelendiginde; ortaokul dgrencilerinin algiladiklar: 6gretmen tutum-
lar1 diizeyi ortalamalar1 (x= 2,57) saygili olma egilim diizeyi ortalamasindan
daha disiiktiir (x= 3.42). Ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen tutum-
larmin alt boyutlarindan; demokratik tutum diizeyi ortalamasi (Xx= 3,16) ser-
best tutum diizeyi ortalamasindan daha yiiksektir (X=1,75). Buna gore ortaokul
ogrencilerinin; saygili olma egilimine, algiladiklar1 6gretmen tutumlarina gore
daha ¢ok sahip olduklar1 ve 6gretmen tutumlarini daha ¢cok demokratik dgret-

men tutumu olarak algiladiklari sdylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin algiladiklari demokratik 6gretmen tutum puanlarinin
standart sapmalar1 incelendiginde; algiladiklar1 6gretmen tutumlart alt boyut-
larindan otoriter tutum diizeyinde farklilasma en ¢ok (ss= 0,67), serbest tutum
diizeyinde farklilasma en azdir (ss= 0,52). Ortaokul dgrencilerinin algiladiklar
ogretmen tutum diizeyindeki farklilasma (ss= 0,30) saygili olma egilim diize-
yindeki farklilasmadan daha azdir (ss= 0,39).

Ortaokul 6grencilerinin algiladiklar 6gretmen tutumu alt boyutlar1 incelendigin-
de; algiladiklari otoriter 6gretmen tutumu bakimindan birbirlerinden daha ¢ok fark-

lilastig1, algiladiklar demokratik 6gretmen tutumu ve algiladiklar serbest 6gretmen
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tutumu agisindan daha az farklilagarak birbirlerine daha benzer olduklari sdylenebi-
lir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin toplam algiladiklar: 6gretmen tutumlart bakimin-
dan farklilasmanin daha diisiik oldugu, birbirlerine daha ¢ok benzedikleri ve saygili

olma egilim diizeyi ag¢isindan farklilasmanin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 2°de, ortaokul 6grencilerinin algiladiklari 6gretmen tutumlari ve saygili olma

egilim diizeyleri arasindaki dogrudan korelasyon analiz testi verileri sunulmustur.

Tablo 2: Ortaokul Ogrencilerinin Algiladiklart Ogretmen Tutumlar1 ve Saygili Olma Egilim Diizey-
leri Arasindaki Dogrudan Korelasyon Analiz Testi

Degiskenler Demokratik Otoriter Serbest Ogretmen Saygi
gl Tutum Tutum Tutum Tutumlari Degeri

r 1 378" -,199™ ,690 419"

gﬁ“;g;r; P ,000 ,000 ,000 ,000
N 356 356 356 356 356
r 378" 1 ,3037 ,270™ -,213"

Otoriter

Tutum p ,000 ,000 ,000 ,000
N 356 356 356 356 356
r -,199™ ,3037 1 423 -,053

Serbest

Tutum p ,000 ,000 ,000 316
N 356 356 356 356 356

) r ,690™ ,270™ 423" 1 276

Ogretmen

Tutumlart p ,000 ,000 ,000 ,000
N 356 356 356 356 356
r 4197 213" -,053 ,276™ 1

Sayg1

Degeri p ,000 ,000 316 ,000
N 356 356 356 356 356

*#p<.05

Tablo 2 incelendiginde; ortaokul dgrencilerinin algiladiklar: 6gretmen tutumlari
ve saygilt olma egilim diizeyleri arasinda; algilanan dgretmen tutumlarinin alt
boyutlar1 olan demokratik 6gretmen tutumu (r= .42; p<.05) ile pozitif yonlii orta
diizeyde anlamli, otoriter 6gretmen tutumu (= -.21; p< .05) ile negatif yonlii dii-
stik diizeyde anlamli, serbest 6gretmen tutumu (r= -.05; p> .05) ile negatif yonlii
oldukea diisiik diizeyde anlamli olmayan, toplam 6gretmen tutumu (= .28; p<

.05) ile pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Tablo 3’te, ortaokul 6grencilerinin cinsiyete gore algiladiklar1 6gretmen tu-

tumlar1 ve saygili olma egilim diizeyleri arasindaki t testi sonuglar1 sunulmustur.
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Tablo 3: Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Algiladiklar1 Ogretmen Tutumlari ve Saygili Olma
Egilim Diizeyleri Arasindaki t Testi Sonuglart

Degiskenler Cinsiyet N X Ss sd t P
Kiz 174 3,23 53
Demokratik Tutum 357 2,47 014
Erkek 185 3,10 54
Kiz 174 1,97 ,64
Otoriter Tutum 357 3,46 ,001
Erkek 185 2,21 ,69
Kiz 174 1,68 51
Serbest Tutum 357 2,62 ,009
Erkek 185 1,82 ,52
. Kiz 174 2,56 ,33
Ogretmen Tutumlari 357 ,49 .628
Erkek 185 2,57 27
Kiz 174 3 ,45 39
Saygi Degeri ’38 357 1,58 115
Erkek 185 3,39 ’

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul kiz 6grencilerin algiladiklar1 demokratik &gret-
men tutum ortalamast (X= 3,23), erkek 6grencilerin algiladiklari demokratik 6gret-
men tutum ortalamasindan (X= 3,10) yiiksektir. Ortaokul 6grencilerinin algiladikla-
r1 6gretmen tutumlarmin alt boyutlarindan demokratik 6gretmen tutumlari cinsiyet
degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagma gostermektedir (t357= 2,47; p<.05).

Ortaokul kiz 6grencilerin algiladiklart otoriter 6gretmen tutum ortalamasi (x=
1,97) erkek dgrencilerin algiladiklar: otoriter 6gretmen tutum ortalamasindan
(X=2,21) diigiiktiir. Ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen tutumlarinin
alt boyutlarindan otoriter 6gretmen tutumlari cinsiyet degiskenine gore anlaml
diizeyde farklilasma gostermektedir (t357= 3,46; p<.05).

Ortaokul kiz 6grencilerin algiladiklar serbest 6gretmen tutum ortalamasi (X=
1,68) erkek 6grencilerin algiladiklari otoriter 6gretmen tutum ortalamasindan
(Xx= 1,82) disiiktiir. Ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen tutumlarinin
alt boyutlarindan serbest 6gretmen tutumlari cinsiyet degiskenine gére anlamli
diizeyde farklilasma gostermektedir (t357=2,62; p<.05).

Ortaokul kiz 6grencilerin algiladiklar toplam 6gretmen tutum ortalamasi (X= 2,56)
erkek 6grencilerin algiladiklar toplam 6gretmen tutum ortalamasina (X=2,57) hemen
hemen esittir. Ortaokul 6grencilerinin algiladiklari toplam 6gretmen tutumlari cinsiyet
degiskenine gore anlamh diizeyde farklilasma gostermemektedir (t357= 0,49; p>.05).

Ortaokul kiz 6grencilerin saygili olma egilim ortalamasi (X= 3,45) erkek 6g-
rencilerin saygili olma egilim ortalamasindan (X= 3,39) bir miktar yiiksektir.
Ortaokul 6grencilerinin saygili olma egilimleri cinsiyet degiskenine goére an-
lamli diizeyde farklilagsma gostermemektedir (t357=1,58; p>.05).
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Tablo 4’te, ortaokul dgrencilerinin sinif diizeylerine gore algiladiklar: dgret-
men tutumlari ve saygili olma egilim diizeyleri arasindaki farkliliklara iliskin

anova testi sonuglart sunulmustur.

Tablo 4: Ortaokul Ogrencilerinin Smif Diizeylerine Gore Algiladiklar1 Ogretmen Tutumlari ve
Saygili Olma Egilim Diizeyleri Arasindaki Farkliliklara iliskin Anova Sonuglar

Simf

Degiskenler Diizeyi N X Ss F p Anlamhhk
5.smf 60 3,51 37
Demokratik 6.smif 96 3,20 48 5.6.7.8
7.smif 74 3,24 55 19,45 ,000 6-,8
Tutum 7.8
8.smif 128 2,94 ,50 K
Total 358 3,17 ,53
5.smf 60 1,92 ,60
6.smif 96 1,92 ,59
Otoriter Tsmf 74 209 66 7,99 000 8-5.,6
Tutum
8.smf 128 2,30 72
Total 358 2,10 ,67
5.smuf 60 1,58 61
6.s1n1f 96 1,72 ,50
Serbest 7smif 74 176 49 3,79 011 8-5
Tutum
8.smuf 128 1,85 ,496
Total 358 1,75 52
5.smf 60 2,67 29
. 6.smif 96 2,54 27
Ogretmen 7smif 74 2,61 28 434 ,005 5-8
Tutumlari
8.smif 128 2,52 29
Total 358 2,57 ,29
5.smf 60 3,51 ,38
6.smif 96 3,50 ,36
Sayet Tsmf 74 3,43 34 6,26 ,000 >-8
Degeri 6-8
8.smf 128 3,32 ,36
Total 358 3,42 37

Tablo 4 incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyine gore algila-
diklar1 6gretmen tutumlarinin ve saygili olma egilim diizeylerinin anlaml dii-
zeyde farklilastig goriilmektedir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin sinif diize-
yine gore algiladiklar1 6gretmen tutumlarimin alt boyutlari; demokratik tutum
(F(2-167)=19,45; p<.01), otoriter tutum (F(2-167)=7,99; p<.01), serbest tutum
(F(2-167)=3,79; p<.01), toplamda 6gretmen tutumlar1 (F(2-167)=4,34; p<.01)
ve saygl degeri (F(2-167)=6,26; p<.01) sinif diizeylerine gore anlamli farkli-
lagmaktadir. Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek icin ¢oklu
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kargilastirma (post-hoc) testlerinden Scheffe testi uygulanmistir. Elde edilen
verilere gore; demokratik dgretmen tutum algilama diizeyi 5. siifile 6, 7 ve 8.
siniflar arasinda 5. siniflar lehine (X = 3,51), 6. siniflar ile 8. siniflar arasinda 6.
siif lehine (X = 3,20), 7. siif ile 8. sinif arasinda 7. sinif lehine (X = 3,24), oto-
riter 6gretmen tutum algilama diizeyi 8. sinif ile 5 ve 6. siniflar arasinda 8. sinif-
lar lehine (X = 2,30), serbest 6gretmen tutum algilama diizeyi 8. sinif ve 5. sinif
arasinda 8. sinif Iehine (X =1,85), toplam 6gretmen tutumlar algilama diizeyi 5
ve 8. siiflar arasinda 5. simiflar lehine (X = 2,67), saygili olma egilim diizeyi 5.
sinif ve 8. siniflar arasinda 5. siniflar Iehine (X = 3,51), 6 ve 8. siniflar arasinda
6. siniflar lehine (X = 3,50) anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin smif diizeyleri ile algiladiklart 6gretmen tutumlarinin
alt boyutlar1 (demokratik tutum, otoriter tutum, serbest tutum), algilanan 6gretmen
tutumlart ve saygi degerleri arasinda anlamli diizeyde farklilagma oldugu sdylene-
bilir. Demokratik tutumun 5. sinif seviyesinde; otoriter ve serbest tutumun 8. sinif
seviyesinde daha yiiksek algilandigi sdylenebilir. Algilanan 6gretmen tutumlariin
ve saygi degerinin 5. sinif seviyesinde daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sinif i¢inde lider goriilen 6gretmenin sif i¢i tutumlari, 6grencilerin yasantilari-
n1 dogrudan dogruya etkilemektedir. Demokratik, serbest ve otoriter tutum ser-
gileyen ogretmenlerin siniflarindaki 6grenciler bu tutumlar1 benimsemekte ve
davramislarina yansitmaktadirlar. Ogrencilerin degerleri 6grenmelerinde aldiklar:
modeller cok 6nemlidir. Ozellikle ilkdgretimde sinifin lideri olarak benimsenen
ogretmenlerin tutumlarinin 6grencilerin deger yargilarini etkiledigi 6ngoriilmek-
tedir (Sarmusak, 2011). Dolayisiyla ortaokul 6grencilerinin algiladiklart 6gret-
men tutumlari ile saygili olma egilimleri arasinda bir bag oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada ortaokul 6grencilerinin algiladiklar 6gretmen tutumlar ve saygi-
I1 olma egilim diizeylerinin betimsel istatistikleri agisindan; algilanan 6gretmen
tutumlar1 alt boyutlarindan demokratik tutum algilama diizeyi ortalama puan-
larinin otoriter tutum ve serbest tutum algilama diizeyi ortalama puanlarindan
yiiksek oldugu, ayrica saygi degeri diizeyi ortalama puanlarinin toplam algilanan
Ogretmen tutumlari diizeyi ortalama puanlarindan yiiksek oldugu sonucu elde
edilmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin saygili olma egilim diizeyi ortalama pu-
anlarmin toplam algilanan 6gretmen tutumlar: diizeyi ortalama puanlarindan ve
alt boyutlarinin ortalama puanlarindan (demokratik tutum, otoriter tutum, serbest
tutum) yliksek oldugu sonucu elde edilmistir. Dolayistyla ortaokul 6grencilerinin
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algiladiklar1 demokratik 6gretmen tutumlari diizeyinin diger alt boyutlar1 algila-
ma diizeylerinden (otoriter tutum, serbest tutum) ve toplam algilanan 6gretmen
tutumlart diizeyinden daha yiiksek olmasi, dgrencilerin demokratik dgretmen
tutum Ozelliklerini kendi algilama diizeylerine daha yakin bulduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Demokratik tutum 6zellikleri gosteren 6gretmenler, demokratik
6grenme-0gretme ortaminda demokratik grup lideri roliinii Gistlenir. Diger bir ifa-
deyle demokratik tutum sergileyen 6gretmenlerin gorevi laboratuvarda bulunan
yonetici bilim insani ile ayni sekildedir. Demokratik 6gretmen tutumu sergileyen
Ogretmenlerin asil amaglari 6grencilere onemli konularda lider olmaktir (Hosgo-
riir, 2006). Ogrencilerin s6z konusu ortamda lider roliindeki dgretmeni kendile-
rine daha yakin hissederek fikirlerini daha rahat ifade edebilecegi, bu durumun
saygili olma egilimlerine ve diger deger gelisimlerine de hizmet edebilecegi bu
nedenle elde edilen sonuglarin bu dgretiyle desteklendigi sdylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen tutumlari ve saygili olma egilim
diizeyleri arasinda; algilanan 6gretmen tutumlarinin alt boyutlar1 olan demok-
ratik 6gretmen tutumu ile pozitif yonlii orta diizeyde anlamli, otoriter dgretmen
tutumu ile negatif yonlii diisiik diizeyde anlamli, serbest dgretmen tutumu ile
negatif yonli oldukea diisiik diizeyde anlamli olmayan, toplam 6gretmen tutumu
ile pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu sonucu elde edilmistir.
Buna gore ortaokul 6grencilerinin saygili olma egilimlerinin, toplam algiladiklari
Ogretmen tutumlar arttikga arttigi, algilanan 6gretmen tutumlarinin alt boyut-
larindan demokratik 6gretmen tutumu algilar arttik¢a arttigi, otoriter dgretmen
tutumu algilar1 ve serbest 6gretmen tutumu algilar arttik¢a azaldig: soylenebilir.
Dolayistyla ortaokul dgrencilerinin saygili olma egilimlerinin algiladiklar1 6g-
retmen tutumlarryla iligkili oldugu, algilanan demokratik dgretmen tutumlarmin
saygili olma egilimlerini olumlu etkiledigi, algilanan otoriter ve serbest 6gretmen
tutumlarini ise olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Sarmusak (2011) yaptigi arastir-
mada dgrencilerin saygili olma egilimlerini agiklayan dnemli degiskenlerden bi-
rinin dgrencilerin demokratik 6gretmen tutum algilarinin oldugu ve dgrencilerin
bu algilari ile saygili olma egilimlerinin dogru orantili oldugu, 68rencilerin algi-
ladiklar1 demokratik 6gretmen tutumlari ne kadar ¢oksa 6grencilerin saygili olma
egilimlerinin de o kadar ¢ok oldugu sonucunu elde etmistir. inel ve Urhan (2018)
yaptiklari arastirmada, ¢caligma grubunda yer alan 6grenciler igin en dnemli deger
6grenme aracinin aile oldugu, akrabalarin ve gretmenlerin en ¢ok tercih edilen
model oldugu sonuglarini elde etmislerdir. Ayrica arastirmada dgrencilerin, aile-
leri ve 6gretmenlerinden diiriistliik, ¢aliskanlik degerlerini 6grendiklerini, aile-
lerinden 6grendikleri degerlerden farkli olarak saygi degerini 6gretmenlerinden
ogrendiklerini sdyledikleri sonucunu elde etmislerdir. Dolayisiyla bu aragtirmada
elde edilen sonuglarin alanyazin ile paralel oldugu s6ylenebilir.
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Ortaokul 6grencilerinin cinsiyete gore algiladiklart 6gretmen tutumlari ve say-
gili olma egilim diizeylerine dair; kiz 6grencilerin algiladiklari demokratik 6gret-
men tutum ortalamalarmin erkek 6grencilerin algiladiklar: demokratik 6gretmen
tutum ortalamalarindan yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu sonucu elde edilmistir. Erkek 6grencilerin algiladiklari otoriter ve serbest
Ogretmen tutum ortalamalarinin kiz 6grencilerin algiladiklart otoriter 6gretmen
tutum ortalamalarindan yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlaml
oldugu sonucu elde edilmistir. Ogrencinin ailesinden ve sosyal ¢evreden aldig
deger ve davranis kaliplarinin 6grenme-0gretme ortami ile edindirileceklerle ¢e-
lismesi ve uyusmamasi, 6grencinin arada kalmasina sebep olarak karar alma sii-
recini zorlastirir (Oztiirk, 2011). Buna gére; erkek 6grencilerin algiladiklari oto-
riter ve serbest 6gretmen tutum diizeyleri kiz 6grencilerden yiiksek olurken kiz
ogrencilerin algiladiklart demokratik 6gretmen tutum diizeylerinin erkek 6gren-
cilerden yiiksek olmasi, ataerkil aile ortaminda yetismeleri, ailede erkegin otorite
figiirii olarak algilanmasi, buna karsin annenin ailede daha ¢ok demokratik ortam
saglayici roliinde olmasi, kiz cocuklarma bigilen rollerin daha naif olmasi, ailede
baslayarak toplumun geneline yayilan kadin ve erkege atfedilen rollerin 6grenci-
lerde algida segicilik olarak 6gretmenin sinif i¢i tutumlarinin erkek 6grencilerde
daha ¢ok otoriter ve serbest tutum olarak, kiz 6grencilerde demokratik tutum
olarak algilanmasina yol a¢tig1 yoniinde yorumlanabilir. Demir’in (2003) yaptigt
arastirmada, ilkdgretim kademesinde sinif 6gretmenlerinin sergiledikleri demok-
ratik davraniglara yonelik 6grenci goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan
caligmanin sonunda, dgretmenlerin demokratik oldugunu kiz 6grenciler erkek
ogrencilerden daha ¢ok savunmuslar; erkek dgrenciler ise kadin 6gretmenlerin
erkek 6gretmenlere gore daha ¢ok demokrat oldugu goriisiinii savunmuslardir.
Dolayisiyla arastirmada elde edilen sonuglar literatiir ile paralellik gostermekte-
dir. Kiz 6grencilerin algiladiklari toplam 6gretmen tutum ortalamalarmin erkek
ogrencilerinin algiladiklart toplam &gretmen tutum ortalamalarindan diisiik ol-
dugu ve istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi sonucu elde
edilmistir. Kiz 6grencilerin saygili olma egilim ortalamalarinin, erkek 6grenci-
lerin saygili olma egilim ortalamalarindan yliksek oldugu ve istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilik olugturmadigi sonucu elde edilmistir. Sarmusak (2011)
ilkogretim 6grencileri ile yapmis oldugu arastirmada; cinsiyet degiskeninin, 6g-
rencilerin saygili olma egilimini dogrudan yordadigi ve kiz 6grencilerin saygili
olma egilimlerinin, erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonuglarimi elde et-
mistir. Dolayisiyla s6z konusu arastirma ile bu arastirmada elde edilen sonuglar;
kiz 6grencilerde saygili olma egiliminin erkek 6grencilerden yiiksek olmasi ba-
kimindan paralellik gosterirken anlamlilik agisindan ¢elismektedir.
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Ortaokul dgrencilerinin algiladiklar: 6gretmen tutumlarinin alt boyutlarindan
demokratik 6gretmen tutumu diizeyinin; 5. sinif diizeyinde 6, 7 ve 8. siif dii-
zeylerinden daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Bu durum 5. smif 6g-
rencilerinin yas gruplarinin ve gelisim 6zellikleri (gorevleri) bakimindan daha
kendi i¢inde 6zglir ve demokratik olmalari, hayal diinyalarinin heniiz dis otorite
ve toplum tarafindan sekillendirilmemis ve miidahale edilmemis olmas ile ilig-
kilendirilebilir. Dolayistyla 5. siniflar yaslar1 ve gelisim seviyeleri geregi 6gret-
men tutumlarini daha demokratik olarak algilamaktadir. Ogretmenin dgrenci ile
olan iligkisinde, 6grencinin davraniglarinin onaylanmasi ¢ok 6nemlidir. Otoriter
6gretmen tutumunda 6grencinin belli kalibin diginda olan davranislarinin red-
dedilmesi iletisimin bozulmasina ve ¢atismaya neden olur. Ogretmen ve dgrenci
iletisiminde sorunlarin olmasi, 6grencinin oldugu sekliyle kabul edilmemesinin
sonucudur. Ancak 6grencinin oldugu gibi kabul edildigi bir egitim ortaminda
kendi degerlerini kabullenmesi beklenebilir (Sahin, 2011).

Ortaokul &grencilerinin algiladiklar: 6gretmen tutumlarinin alt boyutlarindan
otoriter 6gretmen tutumu diizeyinin; 8. siif diizeyinde 5 ve 6. sinif diizeyle-
rinden daha yiiksek oldugu, 7. smif diizeyinde istatiksel agidan anlamh diizeye
ulasmadigi sonucu elde edilmistir. Bu durum 8. sinif 6grencilerinin yaslarinin
ve gelisim diizeylerinin diger sinif seviyelerinden farkli olmas1 ve disiplin ko-
nusunda daha tutucu bir 6gretmen tutumu gerektirdigi ile iliskilendirilebilir.
Ayrica Sarmusak’in (2011) ilkogretim 6grencileri ile yaptig1 arastirmada, 6g-
retmen tutumlarinin 5. siif dgrencilerinde 4. siif 6grencilerinden daha ¢ok
otoriter algilandig1 sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla sinif seviyesi arttikea 63-
retmen tutumlarinin daha fazla otoriter algilandig1 yorumu yapilabilir. Bu du-
rumda arastirma sonucunun literatiir ile paralellik gosterdigi soylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin algiladiklar: 6gretmen tutumlarinin alt boyutlarindan
serbest 6gretmen tutumu diizeyinin; 8. smif diizeyinde 5. siif diizeylerinden
daha yiiksek oldugu, 6 ve 7. sinif diizeylerinde istatiksel agidan anlaml diizeye
ulagsmadig1 sonucu elde edilmistir. Bu durum 6grencilerin yaglari ve gelisim
diizeyleri arttikca 6zgiirliige (serbestlik) olan yonelim ve ihtiyaglarinin artmasi
nedeniyle 6gretmenlerin gostermis oldugu serbest tutumu algilama diizeyleri 8.
smiflarm ilgi ve ihtiyaglarina daha uygun ve yonelik oldugu i¢in daha yiiksek
oldugu seklinde yorumlanabilir. Giil ve Giines (2009) bu dénemde ergenlerin
bagimsiz olma ve kimlik bulma sebebi ile zor siire¢ gegirdiklerini belirtmisler-
dir. Dolayistyla bu durum elde edilen sonug ile paraleldir.

Ortaokul 8. sinif diizeyinde algilanan 6gretmen tutumlarinin alt boyutlarindan
otoriter tutum ve serbest tutumun diger smif seviyelerine gore (5. ve 6. sinif)
daha yiiksek olmasi; 8.sinif 6grencilerinin gelisim donemleri geregi bireysel-
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lesmenin daha ¢ok 6ne ¢ikmasi nedeniyle yakin ve uzak ¢evrelerinde bulunan
anne-baba, 0gretmen gibi otorite figiirlerinin gostermis olduklar1 tutum ve dav-
raniglart 6zgiirliikklerine yapilmis miidahale olarak goriip ug noktalarda algilama
egiliminde olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica 8. sinif 6grencilerinin, 5
ve 6. smif 0grencilerinden; gelisim donemleri, farkindalik seviyeleri, olgunluk
diizeyleri, algilama bi¢imleri agisindan farkli olmalari ve 6gretmen ile daha ¢cok
6zdesim kurma egiliminde olmalar: sebebi ile 6gretmenin gosterdigi tutumlar
daha ¢ok igsellestirdikleri seklinde yorumlanabilir. Ozgiirliik isteginin 6n plana
ciktig1 ergenlik doneminde, gengler davraniglarint kendilerinin kontrol etmeleri
gerektigi inancina sahiptirler. Disiplin bu dénemde sorun olabilir. Bu durumda
en uygun yaklagim, ¢cevrelerindeki yetigkinlerin olgun kararlar verebileceklerini
diisiindiikleri alanlarda genclere 6zerklik tanimalaridir (Aydin, 2005). Dolayi-
styla, ergenlik donemi &zelliklerinin daha yogun goriildiigii 8. siif 6grenci-
lerinin 0gretmen tutumlarini daha ¢ok otoriter veya serbest 6gretmen tutumu
seklinde algilamalarina neden olmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen tutumlarinin alt boyutlarindan
toplam O6gretmen tutumu diizeyinin; 5. simf diizeyinde 8. sinif diizeylerinden
daha yiiksek, 6 ve 7. siif diizeylerinde istatiksel agidan anlamli diizeye ulas-
madig1 sonucu elde edilmistir. Ogretmen, bir dgrenciye ahlaki 6zellikler agisin-
dan ornek teskil eder. Ogretmen &grencilere kibar ve saygili davranirsa bunu
goren diger dgrenciler 6gretmeni bu yoniiyle taklit ederek model alirlar. Ogret-
men, 6grencilerin kusurlarini hos gorebilirse, 6grencilerin de diger insanlarin
hatalarini hos goriiyle karsilamasi beklenebilir (Goleman, 1998). Bu durum 5.
siif seviyesinde dgrencilerin 6grenme algilarinin daha ¢ok dis otoriteye bag-
I1 olmasi, odaklarmin gelisim diizeyleri geregi daha ¢ok 6gretmende olmast,
Ogretmenin her tiirlii tutum ve davraniglarinin daha ¢ok rol model alinmasi ile
iliskilendirilebilir. Dolayistyla 6gretmene ve dgretmenin her tiirlii davranigina
ve tutumuna yonelik algilar1 daha agiktir.

Ortaokul dgrencilerinin saygilt olma egilimleri siif diizeylerine gore bakil-
diginda 5. sinif diizeyinde 8. smiflardan daha yiiksek, 6 ve 7. sif diizeylerinde
anlamsiz oldugu, 6. smif diizeyinde, 8. sinif diizeyinden daha yiiksek 5 ve 7. sinif
diizeylerinde anlamsiz oldugu sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin simf diizey-
leri arttikca saygili olma egilim diizeylerinin azalmasi sonucu; yaslari arttikca
otoriteye bagliliklarinin azalmasi, daha ¢ok bireysellesmeleri, kisiliklerinin olus-
masinda sosyal medyanin olumsuz etkileri, aile yasantilarinda meydana gelen
olumsuzluklar ve toplumda meydana gelen olumsuzluklarin ergenlik donemi ile
birlesmesinin 6grencide meydana getirdigi etkilerin sonucu seklinde yorumlana-
bilir. Bage1 (2012) ¢alismasinda 6gretmenlerin saygi, ¢aligkanlik, sorumluluk ve
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dayanigma gibi degerlerin 6grencilere kazandirilmas: gereken degerler arasinda
en dnemlileri oldugunu belirtmistir. Ancak Yigittir (2009) ve Cengelci (2010) ¢a-
lismalarinda, yaptiklar1 degerler egitimi ile aile, toplum ve medyanin etkilerinin
sebep oldugu olumsuz yasantilarin birbirleriyle celismesinden dolay1 6grenciler-
le problem yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yaslar arttik¢a aile-med-
ya-toplum tg¢liisiiniin olumsuz etkilerine daha ¢ok maruz kalmalar1 dolayisiyla
elde edilen sonucun literatiirle paralel oldugu soylenebilir. Tiim bu elde edilen
sonuclar ve literatiir 15131nda asagida bazi dnerilere yer verilmistir:

Aragtirma, nicel bir yontemle ve tarama modeli dogrultusunda ortaokul 6g-
rencilerine yonelik gergeklestirilen bir ¢alismadir. Arastirma konusu; nitel, ni-
cel-nitel yontemlerin birlikte kullanildig, farkli sinif diizeylerinde veya farkli
yas gruplarinda yenilenebilir.

Arastirmada algilanan 0gretmen tutumlarinin, ortaokul 6grencilerinin saygi
degerlerini farkli degiskenlere gore nasil etkiledigi iizerinde durulmustur. Ogren-
cilerin algiladiklar1 6gretmen tutumlarinin sahip olduklar saygi degerini etkile-
digi gorlilmistiir. Algilanan 6gretmen tutumlarinin 6grencilerin sahip olduklari
diger degerleri nasil etkiledigine dair nitel veya nicel yontemler kullanilarak daha
kapsamli, ayrintili ve derinlemesine farkli ¢alismalar yapilabilir. Yapilabilecek bu
caligmalarla elde edilecek sonuglar dogrultusunda daha etkili degerler egitimi ya-
pilabilmesi adina egitim-6gretim programlarinda diizenleme yapilabilir.

Aragtirmada, 6grencilerin, 6gretmen tutumlarini algilama bigimleri ve saygi-
l1 olma egilimleri agiklanmaya calisilmistir. Ogrencilerin 6gretmen tutumlarini
algilama bic¢imlerini ve saygili olma egilimlerini etkileyebilecek; kisisel dzel-
likler, aile, sosyal ¢evre, okul iklimi, sosyo-ekonomik durum, gelisen teknoloji,
yeni¢agin getirdigi ihtiyaclar, kiiresel olaylarm etkileri gibi degiskenler dogrul-
tusunda farkli arastirmalar yapilabilir.

Son olarak arastirmada; 6grencilerin sinif seviyeleri arttik¢a saygi degeri dii-
zeylerinde azalma oldugu ve 6gretmen tutumlarinin ise daha otoriter algilandig
sonuglart elde edilmistir. Bu sonuglarin nedenleri {izerinde durularak gerekli
tedbirlerin alinmasi, 6gretmen tutumlarinda ¢agin gerekleri, yeni nesil 6grenci
ozellikleri, kisilik 6zellikleri goz oniinde bulundurularak yeniliklere gidilmesi
onerilmektedir. Ayrica 6gretmen tutumlarinda yeni anlayislarin denenmesi, 6g3-
retmen tutumlarinin daha demokratik ve ihtiyacglara cevap verir nitelik kazan-
masinin saglanmasi, 6gretmen tutumlarmin egitim kurumlarinda yapilan deger-
ler egitimini daha ¢ok destekler nitelige kavusturulmasi yetisecek yeni nesiller
acisindan toplum huzuru i¢in 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

When a person in the process of socialization learns the common behavior pat-
terns, rules, and principles of the society, he establishes a connection between
his individual goals and the goals of the society and ultimately internalizes the
common values (Koknel, 1996). The value that constitutes an important aspect
of a person’s life is “an abstract measure, value that aims to determine the im-
portance and meaning of any concept”, as defined by the Turkish Language
Association (2018) Dictionary.

In the Values Education Directive prepared by the Ministry of National Educa-
tion (2019a), features related to “Respect, Empathy, and Respect for Differences”
are directly included. The long-term purpose of values education is to help with
moral issues that have become problematic in today’s society and to build a more
reliable world for society (Altan, 2011). Internalization of values by individuals,
transferring them to future generations, and keeping them alive is one of the basic
tasks of education systems (Cakiroglu, 2013). In this sense, schools provide the
opportunity to build a healthy society by ensuring that values are transmitted to
new generations (Dewey, 2008). Therefore, schools are no longer institutions that

only offer academic knowledge and aim for success only in this aspect.

TDK (2009) defines the value of respect as “the feeling of love and respect that
causes one to act carefully, attentively and moderately towards someone or some-
thing due to their value, superiority, old age, usefulness and holiness.” One of the
most important elements in teaching respect and ethics is being a role model. Stu-
dentsobserve their teachers’ attitudes, behaviors, approaches to their profession,
the way they communicate with their superiors, colleagues, and assistants, the way
they treat students, and most importantly, their reactions to students’ questions, an-
swers, and homework (Gardner, 2006). Teacher attitudes can be grouped into three:
democratic attitude, authoritarian attitude, and liberal attitude (Tezcan, 1985).

In the literature, Thornberg and Oguz (2013) in their study based on teach-
ers’ opinions concluded that behaviors such as showing respect, being tolerant,
helping, acting fairly and honestly, and showing empathy are among the most
important behaviors that students should acquire. It has been observed that there
is no direct study on values and teacher attitudes in Tiirkiye. Sarmusak (2011)
investigated the effect of the empathic tendencies and perceived teacher atti-
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tudes of primary school 4th and 5th graders on student values, but there is no
such study at the secondary school level. This study will investigate to what ex-
tent perceived teacher attitudes explain the value of respect. In this context, it is
thought that the research to be conducted will contribute to the value formation
process of secondary school students in Tiirkiye in terms of perceived teacher
attitudes and the value of respect.

This work was conducted to examine the level of teacher attitudes and respect
values perceived by secondary school 5th, 6th, 7th, and 8th grade students, and
to analyze whether there is a significant relationship between them, and whether
they differ significantly according to different variables (gender, grade level).
For this purpose, answers were sought to the following questions:

1. What is the level of teacher attitudes and respectful tendencies perceived
by secondary school students?

2. Is there a significant relationship between teacher attitudes perceived by
secondary school students and their tendency to be respectful?

3. Do secondary school students’ perceived teacher attitudes and respectful-
ness levels differ significantly according to gender?

4. Do secondary school students’ perceived teacher attitudes and respectful
tendencies differ significantly according to their grade levels?

Method

The relational survey method is one of the most frequently used methods in
descriptive research types. For this reason, descriptive research is also known as
survey research (Erkus, 2005). This research is a descriptive research and con-
ducted throughgeneral survey model. To determine the level of teacher attitudes
and respect values perceived by secondary school students, written information
was collected from the students through the Teacher Attitudes Student Form and
the Inclination for Respect Scale.

Study group

The study group of the research consists of a total of 359 students, 173 female
and 186 male, including 5th grade (61), 6th grade (97), 7th grade (73), and 8th
grade students (128) studying in a secondary school in Izmit district of Kocaeli
province. The sample selection in the research was made using the “Easily Ac-
cessible Sampling Method”, one of the purposive sampling methods.
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Data collection tool

In the research, “Teacher Attitudes Student Form “ and “Inclination for Respect
Scale” developed by Sarmusak (2011) were used. “Teacher Attitudes Student
Form” is a scale consisting of 19 items with three dimensions (democratic at-
titude, authoritarian attitude, and liberal attitude). The “Inclination for Respect
Scale” is one-dimensional and consists of 14 items.

Data analysis

The data obtained were analyzed with the SPSS 25 package program in the context
of the purpose and questions of the research. Frequency, arithmetic mean, standard
deviation, correlation, and t-test analyses were performed to analyze the data.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In the study, when the descriptive statistics of secondary school students’ per-
ceived teacher attitudes and respectfulness tendency levels were analyzed, it
was concluded that the mean scores of the democratic attitude perception level,
which is one of the sub-dimensions of perceived teacher attitudes, were higher
than the mean scores of the authoritarian attitude and liberal attitude perception
level, and the mean scores of respect value level were higher than the mean
scores of total perceived teacher attitudes level. In addition, it was concluded
that the mean scores of secondary school students’ respectfulness tendency lev-
el were higher than the mean scores of the total perceived teacher attitudes level
and the mean scores of its sub-dimensions (democratic attitude, authoritarian
attitude, liberal attitude). Therefore, the fact that the level of democratic teacher
attitudes perceived by secondary school students is higher than the perception
levels of other sub-dimensions (authoritarian attitude, liberal attitude) and the
total perceived teacher attitudes level can be interpreted as that students find the
democratic teacher attitude characteristics closer to their own perception levels.
The main aim of teachers who exhibit democratic teaching attitudes is to be
leaders in important matters to students (Hosgorur, 2006). It can be said that the
results obtained are supported by this doctrine.

When the relationship between secondary school students’ perceived teacher
attitudes and their respectfulness tendency was examined, it was concluded that
there is a positive, moderately significant relationship with democratic teach-
er attitude, a negative, low significant relationship with authoritarian teacher
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attitude, a negative, low and non-significant relationship with liberal teacher
attitude, and a positive, low significant relationship with total teacher attitude
which are the sub-dimensions of perceived teacher attitudes. In their study, Inel
and Urhan (2018) found that the most important valuable learning tool for the
students in the study group was family and that relatives and teachers were the
most preferred models. In addition, in the study students said that they learned
the values of honesty and diligence from their families and teachers and that
they learned the value of respect from their teachers, unlike the values they
learned from their families. Therefore, it can be said that the results obtained in
this research are in parallel with the literature.

When the relationship between secondary school students’ perceived teacher
attitudes and respectfulness tendency levels according to gender was analyzed,
it was concluded that the mean of democratic teacher attitude perceived by fe-
male students was higher than the mean of democratic teacher attitudes per-
ceived by male students and this difference was statistically significant. It was
concluded that the mean of authoritarian and liberal teacher attitudes perceived
by male students was higher than the mean of authoritarian teacher attitudes
perceived by female students and this difference was statistically significant.
Sarmusak (2011), in her research conducted with primary school students found
that gender variable directly predicts students’ tendency to be respectful and that
female students’ tendency to be respectful is higher than that of male students.
Therefore, the research in question and the results obtained in this research are
parallel in terms of the tendency to be respectful being higher in female students

than male students, however contradictory in terms of significance.

It was concluded that the level of democratic teacher attitude, one of the
sub-dimensions of teacher attitude perceived by secondary school students. was
higher at the 5th grade level than at the 6th, 7th, and 8th grade levels. It was also
found that the level of authoritarian teacher attitude, one of the sub-dimensions
of teacher attitudes perceived by secondary school students, was higher at the
8th grade level than at the Sth and 6th grade levels but did not reach a statistical-
ly significant level at the 7th grade level. In the study conducted by Sarmusak
(2011) with primary school students, it was concluded that teacher attitudes
were perceived more authoritarian in 5th grade students than in 4th grade stu-
dents. Therefore, it can be interpreted that as the grade level increases, teacher
attitudes are perceived as more authoritarian. In this case, it can be said that the
research result is in parallel with the literature. Another finding of the research
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shows that the level of liberal teacher attitude, one of the sub-dimensions of
teacher attitudes perceived by secondary school students, was higher at the 8th
grade level than at the Sth grade level but did not reach a statistically significant
level at the 6th and 7th grade levels. Therefore, Sth graders perceive teacher at-
titudes as more democratic due to their age and development level. Problems in
teacher-student communication are the result of not accepting students as they
are. However, in an educational environment where students are accepted as
they are, they can be expected to accept their own values (Sahin, 2011).

It was concluded that the level of total teacher attitude, one of the sub-dimen-
sions of teacher attitudes perceived by secondary school students, was higher at
the 5th grade level than at the 8th grade level and did not reach a statistically
significant level at the 6th and 7th grade levels. A teacher sets an example for a
student in terms of moral characteristics. If the teacher treats the students politely
and respectfully, other students who see this will imitate the teacher in this aspect
and take him as a model. If the teacher can tolerate students’ shortcomings, stu-
dents can also be expected to tolerate other people’s mistakes (Goleman, 1998).
This may be associated with the fact that students’ learning perceptions at the Sth
grade level are more dependent on external authority, their focus is more on the
teacher due to their developmental level, and all kinds of attitudes and behaviors
of the teacher are taken as more of a role model. Therefore, their perception of the
teacher and all kinds of behavior and attitudes of the teacher are clearer.

When secondary school students’ tendency to be respectful was examined ac-
cording to the grade levels, it was found that it was higher at the 5th grade level
than the 8th grade level, insignificant at the 6th and 7th grade levels, and was
higher at the 6th grade level than the 8th grade level and was insignificant at the
Sth and 7th grade levels. Baser (2012) stated in his study that teachers’ values
such as respect, diligence, responsibility, and solidarity are the most important
values that should be imparted to students. However, Yigittir (2009) and Cengelci
(2010) stated in their studies that they had problems with the students due to the
conflict between the values of education they provided and the negative experi-
ences caused by the effects of family, society, and the media. It can be said that the
result obtained is in parallel with the literature, as students are more exposed to
the negative effects of the family-media-society trio as they get older. In the light

of all these results and the literature, some suggestions are given below:

The research can be renewed at different grade levels or different age groups,

using qualitative, quantitative-qualitative methods together. It is seen that the

ded



Nurcan Ozcan, Yusuf Keskin, Sener Dogan

students’ perceived teacher attitudes affect their tendency to be respectful. Dif-
ferent research can be conducted in line with variables such as personal charac-
teristics, family, social environment, school climate, socio-economic situation,
developing technology, needs of the new age, and the effects of global events.

Etik Beyan / Ethical Statement: Bu ¢alismanin hazirlanma siirecinde bilimsel
ve etik ilkelere uyuldugu ve yararlanilan tiim ¢alismalarin kaynakcada belirtil-
digi beyan olunur. / It is declared that scientific and ethical principles have been
followed while carrying out and writing this study and that all the sources used
have been properly cited.

Finansman / Funding: Yazarlar, bu arastirmayi desteklemek i¢in herhangi bir
dis fon almadiklarini kabul ederler. / The authors acknowledge that they recei-
ved no external funding in support of this research.

Yazar (lar) / Author (s): Nurcan OZCAN, Yusuf KESKIN, Sener DOGAN

intihal / Plagiarism: Bu makale, en az iki hakem tarafindan incelendi ve intihal
icermedigi teyit edildi. / This article has been reviewed by at least two referees

and scanned via a plagiarism software.

ded 343



344

Ortaokul Ogrencilerinin Algladiklar Ogretmen Tutumlar: ve Saygr Degerinin Farkh Degiskenlere...

Kaynakc¢a

Aktepe, V. ve Yel, S. (2009). Tlkdgretim dgretmenlerinin deger yargilarinin betim-
lenmesi: Kirsehir ili 6rnegi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(3), 607-622

Altan, M. Z. (2011). Coklu zeka kurami ve degerler egitimi. Pegem Egitim ve Ogre-
tim Dergisi, 4(1), 1-55.

Aydn, B. (2005). Cocuk ve ergen psikolojisi. Nobel Basim.

Aydin, A. (2010). Sinif yonetimi (11. Baski). Pegem A Yaymcilik.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thoughts and action: A social cognitive
theory. Prentice-Hall, Inc.

Basci, Z. (2012). Besinci swnif sosyal bilgiler dersinde deger egitiminin 6gretmen
goriislerine gore incelenmesi (Erzurum ornegi) [Yayimmlanmamis doktora
tezi]. Atatiirk Universitesi.

Baysal, N. (2013). Ortaokul sosyal bilgiler derslerinde degerler egitimi uygulama-
larmmin  6gretmenler yoniiyle degerlendirilmesi [Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi]. Nigde Universitesi.

Beldag, A. (2012). Ilkégretim yedinci simif sosyal bilgiler dersindeki degerlerin
kazamilma diizeyinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi (Erzurum ili
ornegi). [ Yayimlanmamis doktora tezi]. Atatiirk tiniversitesi.

Biiytikkaragoz, S. S. (1995). Yiiksekogretim programlart ve demokratik tutumlar.
Tiirk Demokrasi Vakfi Yaynlari.

Cakiroglu, A. E. (2013). Degerler egitiminde korku kiiltiiriiniin etkisi [Yayimlan-
mamis yiiksek lisans tezi]. Abant Izzet Baysal Universitesi.

Cengelci, T. (2010). [lkégretim besinci simif sosyal bilgiler dersinde degerler egiti-
minin gercgeklestirilmesine iligkin bir durum ¢aligmas: [Yayimlanmamis
doktora tezi]. Anadolu Universitesi.

Demir, M. K. (2003). [lkogretim smif 63retmenlerinin gosterdikleri demokratik davramslara
iliskin ogrenci goriisleri [ Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Dewey, J. (2008). Okul ve toplum egitim klasikleri dizisi-1 (H. A. Bagman, Cev.).
Pegem Academi.

Daokmen, U. (2005). [letisim ¢atismalar ve empati. Sistem Yaymcilik.

Erjem, Y. ve Caglayandereli, M. (2006). Televizyon ve genglik: Yerli dizilerin genglerin
model alma davranisi tizerindeki etkisi. C.U. Sosyal Bilimler Dergisi, 30(1), 15-30.

Erkus, A. (2005). Bilimsel arastirma sarmali. Seckin Yayincilik.

Gardner, H. (2006). Five minds for the future. Harvard Business School Press.

Goleman, Daniel. (1998). Duygusal zeka neden 10’ den daha onemlidir? Varlik Yaynlart.

ded



Nurcan Ozcan, Yusuf Keskin, Sener Dogan

Goksu, T. (2007). Sosyal psikoloji. Segkin Yayincilik.

Giil, S. K. ve Giines, I. D. (2009). Ergenlik donemi sorunlar1 ve siddet. Sosyal
Bilimler Dergisi, 11(1), 79-1001.

Hosgoriir, V. (2006). iletisim. Z. Kaya (Ed.), Stnif yonetimi (6. Bask1). Pegem Akademi.

Inel, Y. ve Urhan, E. (2018). Model analizi etkinligi: ortaokul &grencileri hangi deger-
leri kimden 6greniyor? Gelecek Vizyonlar Dergisi, 2(1), 44-50. 10.29345

Kant, 1. (2009). Egitim iizerine ruhun egitimi-ahlaki egitim-pratik egitim (A.
Aydogan, Cev.). Say Yaymcilik.

Karakaya, 1. (2007). Yiiksekogretime Ggrenci se¢me sinavimn yordama gecerligi
[Yayimlanmamig doktora tezi]. Ankara Universitesi.

Kaya, Z. (20006). Olumlu égrenme ortami olusturma, Sinif yonetimi. Pegem Akademi.

Kiral, E. (2018). Kayip giden bir deger: Sayg1. Cagdas Yonetim Bilimleri Dergisi, 5(1),4-10.

Kéknel, O. (1996). Hosgoriiniin ruhsal-toplumsal temelleri. O. Bekir (Ed.), Hosgorii
ve egitim. Tirk Egitim Dernegi Yayinlar.

Maden, K. (2017). [lkbgretim Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi 6gretim programinda say-
g1 degerinin yeri [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Atatiirk Universitesi.

Milli Egitim Bakanligi(MEB).(2018). Giigliiyarinlari¢in 2023 egitimvizyonu.http://2023
vizyonu.meb.gov.tr/doc/2023 EGITIM_VIZYONU .pdf

MilliEgitim Bakanligi(MEB).(2019a). Degerleregitimiyonergesi.http://mebk12.meb.gov.tr/
meb_iys_dosyalar/34/39/749197/dosyalar/2015 02/09093609 degerleregitimi.pdf

MilliEgitim Bakanligi(MEB).(2019b).MilliEgitim Temel Kanunu. https://www.mevzuat.gov
tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf

Ozgiiven, 1. E. (1994). Psikolojik testler. Yeni Dogus Matbaas1.

Oztiirk, B. (2011). Smifta istenmeyen davranislarin dnlenmesi ve giderilmesi. E.

Karip (Ed.), Swtnif yonetimi iginde (s. 149-191). Pegem Akademi.

Sarmusak, D. (2011). Ilkégretim ogrencilerinin empatik egilimleri ve algiladiklar:
ogretmen tutumlarimin 6grencilerin ahlaki deger yargilarina etkisi [ Yayim-
lanmamis yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Sahin, H. (2011). Okulda kisiler arasi iliskiler ve iletisim. A. Kaya (Ed.), Kisiler-
arast iliskiler ve etkili iletisim (2. Bask1). Pegem Akademi.

Tekin, M., Yildiz, M., L&k, S. ve Tasgin, O. (2009). Beden egitimi ve spor yiik-
sekokulunda 6grenim goéren d6gretmen adaylarinin gesitli degiskenlere gore
demokratik tutum diizeylerinin incelenmesi. Nigde Universitesi, Beden
Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 3(3), 204-224.

Tezcan, M. (1985). Egitimcilerin genglere iliskin olumlu ve olumsuz tutumlart.
A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 8(1-2), 113.

ded 345



Ortaokul Ogrencilerinin Algladiklar Ogretmen Tutumlar: ve Saygr Degerinin Farkh Degiskenlere...

Thornberg, R. ve Oguz, E. (2013). Teachers’ views on values education: A qualitative study
in Sweden and Turkey. International Journal of Educational Research, 59, 49-56.

Turan, C. ve Arslan, S. (2016). ilkokul &grencilerinde evrensel ve insani degerlerin kazan-
dirtlma sirecinin, smif 6gretmenlerinin goriislerine gore degerlendirilmesi. /nter-
national Journal of New Trends in Arts, Sports ve Science Education, 5(1), 26-41.

Tiirk Dil Kurumu. (2009). Tiirkge sozliik. Tirk Dil Kurumu Yayinlari.
Tirk Dil Kurumu. (2018). Giincel Tiirkce sozliik. http://www.tdksozluk.com/

Yapici, M. (2007). Ogretmen tutumlar1 ve yansimalar. Universite ve Toplum Bilim,
Egitim ve Diisiince Dergisi, 7(3). http://docplayer.biz.tr/30835342-Ogret-
menalgilari-ve-yansimalar-mehmet-yapici.html

Yigittir, S. (2009). [lkégretim sosyal bilgiler dersi 4. ve 5. sinif degerlerinin kazanil-
ma diizeyi [Yaymlanmamis doktora tezi]. Gazi Universitesi.

346 ded



Degerler Egitimi Dergisi
Cilt 21, No. 46, 347-375, Arahk 2023

Insani Deger Yénelimli Siber Zorbalik Psiko-Egitim

ewe o

Programinin Etkililiginin Sitnanmasi

Testing The Efficiency of the Human Value Oriented
Cyber Bullying Psycho-Education Program

Cigdem BERBER QELIK Sorumlu Yazar, Dog. Dr. | Coorresponding Author; Assoc. Prof.
Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Rize / Tiirkiye. | Recep Tayyip Erdogan University,
Rize / Turkiye

cigdem.berbercelik@erdogan.edu.tr

https://orcid.org/0000-0002-6112-8943

Semanur HACIOGLU, Yiiksek Lisans Ogrencisi | Master Degree Student

Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Rize / Tiirkiye. | Recep Tayyip Erdogan University,
Rize / Turkiye

semanur_hacioglu22@erdogan.edu.tr

https://orcid.org/0009-0003-5238-4835

Hatice TERZL Yiiksek Lisans Ogrencisi | Master Degree Student

Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Rize / Tiirkiye. | Recep Tayyip Erdogan University,
Rize / Turkiye

hatice_terzi22@erdogan.edu.tr

https://orcid.org/0000-0003-8866-2702

Atf/Citation:Berber Celik, C. & Hacioglu, S. & Terzi, H.

ISSN: 1303-880X | 2023, insani Deger Yénelimli Siber Zorbalik Psiko-Egi-

e-ISSN: 2667-7504 tim Programinin Etkililiginin Sianmasi. Degerler Egitimi
hip://ded.dem.org.tr Dergisi,21 (46), 347-375.

Makale Tiirii / Article Type: https://doi.org/10.34234/ded. 1295628
Aragtirma Makalesi / Research Article
Gelis Tarihi / Received Date: 01.06.2023 Cikar Catismasi / Competing Interests:
Kabul Tarihi / Accepted Date: 26.10.2023 Yazarlar, gikar atigmasi olmadigum beyan
Yayin Tarihi / Published Date: 25.12.2023 ederler../ The authors declare that they have no
Lisans / Licence: CC BY-NC-4.0, | COTPeingmieress

Tr/En: Tr Yazar Katkilar1 / Author Contributions:

BERBER CELIK, C. (%50), HACIOGLU, 8.
(%30), TERZI, H. (%20)



348

Insani Deger Yonelimli Siber Zorbalik Psiko-Egitim Programumn Etkililiginin Sanmast

Oz: Teknolojiyi yogun bir sekilde kullanan ergenlerin siber ortamlarda zorba-
liga maruz kaldiklar1 ve bu durumu ¢dzmeye yonelik girisimlerinin de sinirh
oldugu goriilmektedir. Bu anlamda s6z konusu sorunun ¢éziimiine yonelik mii-
dahalelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmada, insani degerler temelli hazir-
lanan psiko-egitim programinin, ergenlerin siber zorbaliga iliskin duyarliliklar
ve bag etme diizeyleri lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Yar1 de-
neysel desene gore tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunda, Karadeniz bolge-
sindeki bir ortadgretim kurumunda 9., 10. ve 11. simiflarda 6grenim gérmekte
olan 10 deney ve 10 kontrol grubunda olmak {izere toplam 20 erkek ortadgretim
ogrencisi yer almaktadir. Kisisel Bilgi Formu, Siber Zorbaliga liskin Duyarlilik
Olgegi ve Ergenlere Yonelik Siber Zorbalikla Basa Cikma Olgegi arastirmada
veri toplama araglar olarak kullanilmistir. Deney grubuna 8 oturumdan olu-
san ve her oturumda bir insani degerin 6n plana ¢iktig1 egitim programi uygu-
lanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin ailelerine ise yine 2 oturumluk siber
zorbalikla ilgili bir egitim verilmistir. Kontrol grubuna ise hi¢bir miidahalede
bulunulmamustir. On test, son test ve izleme testi sonuglari karisik dlgiimler icin
iki faktorlii varyans analizi teknigi ile analiz edilmigstir. Bulgular, insani deger
yonelimli psiko-egitim programinin ergenlerin siber zorbalikla iliskili duyarli-
liklarmi1 ve basa ¢ikma diizeylerini arttirdigini géstermistir. Sonug olarak, de-
gerler baz alinarak olusturulan miidahale programinin ergenlerin su anki énemli
problemlerinden biri olan siber zorbalik iizerinde etkisinin oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Siber Zorbalik, Insani Degerler, Psiko-egitim, Rehberlik
ve Psikolojik Danismanlik

&

Abstract: It is seen that adolescents who use technology intensively are exposed
to bullying in cyber environments and their attempts to solve this situation are
limited. In this sense, interventions are needed to solve the problem in question.
In this study, it was aimed to examine the effect of the psycho-education pro-
gram based on human values on the sensitivity and coping levels of adolescents
regarding cyberbullying. The study group of the research, which was designed
according to the quasi-experimental design, included a total of 20 male secondary
school students, 10 in the experimental group and 10 in the control group, study-
ing at the 9th, 10th and 11th grades in a secondary education institution in the
Black Sea region. Personal Information Form, Cyberbullying Sensitivity Scale
and Adolescents’ Cyberbullying Coping Scale were used as data collection tools
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in the research. A training program consisting of 8 sessions and in which a human
value came to the fore in each session was applied to the experimental group. The
families of the students in the experimental group were given a two-session train-
ing on cyberbullying. No intervention was made in the control group. The results
of the pre-test, post-test and follow-up test after 2 months were analyzed with the
two-factor analysis of variance technique. The findings showed that psycho-edu-
cation program centered on human values, effectively heightened the sensitivity
and coping levels of adolescents related to cyberbullying. As a result, it can be
said that the intervention program based on values has an effect on cyberbullying,
which is one of the current important problems of adolescents.

Keywords: Cyberbullying, Human Values, Psycho-education, Guidance and
Psychological Counseling

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Dijital diinyanin insanlara sundugu internet, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
sosyal hayata etkisi ongoriilemez bir hizda artig gostermektedir. Bu etki, tek-
nolojiyi yogun kullanan ergenler ve gengler iizerinde daha fazladir (Akpinar,
2003; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006; Peker, 2013; Giinlii ve Ceyhan,
2017; Odabas1 vd., 2007). Cagin teknolojileri olarak bilinen internet ve sosyal
medya uygulamalar1 gencler tarafindan benimsenmis ve siklikla kullanilmaya
baslanmistir (Peker ve Iskender, 2015). Sosyal medya uygulamalari sayesinde
de cografya, dil, irk, cinsiyet bakimindan farklilik gosteren bir¢ok insana, cok
kisa bir zaman igerisinde ulagilabilmektedir. Ayn1 zamanda bu uygulamalar, in-
sanlar1 istedigi sekilde etkileyebilme giiclinii genglere saglamaktadir. Bu neden-
le genglerin bu uygulamalar1 kullanim siklig1 da artmistir. (Ding, 2020; Vural
Akinct ve Bat, 2010). Bunun yaninda cep telefonlari, elektronik posta, mesaj-
lasma uygulamalari, sohbet odalari, web sayfalar1 vb. elektronik temelli iletisim
araglar1 da yogun bir sekilde kullanilmaktadir (Campbell, 2005). Sonug olarak
s0z konusu uygulamalarin insanlar tarafindan benimsenmesi, teknolojiyi yasa-
min vazge¢ilmez bir unsuru haline getirmistir (Januszewski ve Molenda, 2007).

Genglerin bilgiye daha kolay ulasabiliyor olmasi, ders 6grenimini daha eg-
lenceli hale getirmesi, daha kolay ve hizli bir sekilde yeni iligkiler kurmaya
firsat vermesi, teknolojinin genglere sagladigi olumlu etkiler arasinda yer ala-
bilir (Akca ve Sayimer, 2017; Murphy ve Beggs, 2003). Buna karsin bilgi ve
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iletisim teknolojilerini kullanirken genclerin karsilasabilecegi birtakim tehlike-
ler de bulunmaktadir. Viriis ve spam igeren zararl yazilimlari tiklama, kimligi
belirsiz kisiler tarafindan 6zel bilgilerinin ¢alinmasi ve paylasilmasi gibi kiginin
giivenligini tehdit eden durumlarla kars1 karsiya gelinebilmektedir (Akca ve Sa-
yimer, 2017; Odabasi vd., 2007). Diger taraftan psikolojik boyutta karsimiza
cikan tehlike ise siber zorbaliktir (Patchin ve Hinduja, 2010; Peker ve Iskender,
2015). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin benimsenip yayginlasmasiyla birlikte,
daha ¢ok gencler arasinda, internet ve cep telefonlar1 gibi siber ortamlarda zor-
balik yasanmaya baslandigi belirtilmektedir (Akca ve Sayimer, 2017; Aricak,
vd., 2008; Raskauskas ve Stoltz, 2007). Bu ortamlarda yasanan zorbaliga da
sanal zorbalik veya elektronik zorbalik olarak adlandirilan siber zorbalik de-
nilmektedir (Akca ve Sayimer, 2017). Siber zorbalik; kisi veya kisilerin birey
veya gruplara kotii amaglarla, zarar vermek i¢in yaptigi, bunu yaparken de ile-
tisim ve bilgi teknolojilerini kullandig1 eylemler olarak tanimlanmaktadir (Bel-
sey, 2006; Li, 2008). Bu eylemler arasinda cep telefonlari ile kisi veya kisilerin
izni olmadan, fotograflarinin ¢ekilmesi ve bu fotograflarin izinsiz paylasilmasi,
elektronik posta veya mesaj uygulamalari kullanarak kisi veya kisileri rahatsiz
eden, alay eden, taciz eden ve rahatsizlik verip tehdit eden mesajlarin atilmasi,
kisi veya kigilerin web sayfasina ya da hesaplarina istenmeyen, olumsuz (tehdit
edici, hakaret edici) mesajlar, yorumlar ve resimlerin eklenmesi, siber ortamda
kisi ve kigilere iliskin dedikodularin yapilmasi, kotiileyen veya utandiran igerik-
lerin hazirlanmasi sayilabilir (Akca vd., 2014; Erdur Baker ve Tanrikulu, 2010).

Siber zorbaligin bireyler iizerinde birgok farkli boyutta olumsuz etkileri go-
rlilebilmektedir. Korku, kaygi, glivensizlik, caresizlik gibi duygusal; depresyon,
intihar disiinceleri, diisiik benlik saygisi, kendini ve bagkalarini sug¢lama gibi
bilissel; kendine zarar verme, 6fkeyi kontrol edememe, okula devam etmeme,
akademik basarmin diismesi, beslenme ve uyku sorunlart gibi davranigsal; aile
ve arkadaslik iliskilerinin bozulmasi, ige kapanma gibi sosyal sorunlar goriile-
bilmektedir (Akbaba ve Eroglu, 2013; Akbiyik ve Kestel, 2016; Aricak, 2012;
Beran ve Li, 2005; Erdur Baker, 2013; Erdur Baker ve Tanrikulu, 2010; Price ve
Dalgleish, 2010). Neden oldugu bu olumsuz sonuglarla beraber, siber zorbalik
vakalar tlim diinyada artis gostermekte ve bu agidan bireyler i¢in tehdit edici bir
probleme doniismektedir. Bu nedenle giiniimiizde, siber zorbalig1 dnleyebilmek
ve etkili bir sekilde miicadele edebilmek i¢in akademisyenler ve kanun koyucular
harekete gegmistir. Ayni zamanda gengler arasinda yaygin olarak goriilen siber
zorbaligm, her yil ciddi bir oranda 6grencileri de etkilemesi ve 6grenciler arasinda
siber zorbaligin yayginlasmasi, egitimciler ve okul yoneticilerini de bu sorunun
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Oniine gecilmesi ve ¢dziim bulunmasi yoniinde harekete gegirmistir (Akca ve Sa-
yimer, 2017; Chan ve Wong, 2015; Hinduja ve Patchin, 2010; Willard, 2007).
Yapilan c¢aligmalara bakildiginda ¢6ziim 6nerilerinden birinin, bireylerin siber
zorbaliga iliskin duyarhiliklarinin arttirilmasi oldugu goriilmektedir (Golpek Sari
ve Seferoglu, 2019; Kiling ve Giindiiz, 2017; Rodop vd., 2022).

Siber zorbaliga duyarli olmak; bireylerin siber zorbaligin ne oldugunu, hangi
davraniglarin siber zorbalik oldugunu bilmesi ve bu risklerden haberdar olmasi,
siber zorbaliga maruz kalmamak i¢in neler yapmasi gerektigini bilmesi ve on-
lem almasi olarak tanimlanmaktadir (Tanrikulu vd., 2013). Bu agidan bireylerin
siber zorbaliga iliskin duyarliliklarinin arttirilmasi; onlarin sanal ortamdaki gii-
venliginin saglanmasi, dolayisiyla siber zorbaligin 6nlenmesi ve bu durumlarla
etkili bir sekilde miicadele edilebilmesi i¢in ¢ok 6nemlidir (Dogan vd., 2016;
Kozan ve Bulut Ozek, 2019). Literatiire bakildiginda, bireylerin siber zorbalik
olaylartyla basa ¢ikma sekli ve diizeyinde de sorunlar oldugu goriilmektedir.
Topgu ve Erdur Baker (2016)’in yapmis oldugu bir ¢alismada siber zorbaliga
maruz kalan 14-18 yas arasindaki 666 d6grencinin sadece %45,1°1 bu olaylardan
sonra yardim aldigini belirtmistir. Fakat duyarlilik kadar, bu olaylarin 6nlenmesi
ve miicadelesinde bas etme diizeyinin de 6nemli oldugu belirtilmektedir (Eligo-
ra, 2020; Rodop vd., 2022; Yigit ve Seferoglu, 2017). Arikan vd. (2018)’ne gore
bireylerin siber zorbaliga iliskin duyarlilik diizeylerinin arttirilmasi, bu kisilere
ve bu olaylara maruz kaldiklarinda neler yapabilecekleri konusunda bas etme
stratejileri hakkinda farkindalik kazandirilmasi, bu olaylarin dnlenmesi ve ¢o-
ziilmesinde oldukea etkilidir. Ayn1 zamanda okulda yliriitillen ¢aligmalarin da
basartya ulasmasi i¢in 6grencilerin bas etme stratejileri bakimindan desteklen-
mesinin gerekli ve 6nemli oldugunu belirtmektedirler.

Okulda yiiriitiilen siber zorbaliga yonelik duyarlilik ve bas etme stratejilerinin
ogrencilere kazandirilmasini iceren ¢aligmalarin, basartya ulasmasi i¢in énemli
goriilen bir nokta da 6gretmen, veli ve okul miidiirleri ile is birligi iginde olunmasi
gerekliligidir. Bu caligmalarda 6grencilere aktarilan siber zorbaligin ne oldugu,
sonuglari, nasil basa ¢ikilabilecegi vb. bilgiler ve beceriler bakimindan, 6gretmen,
aile ve okul miidiirlerinin de bilgilendirilmesi ve bu konular hakkinda farkindalik
kazandirilmasimin 6nemli oldugu belirtilmektedir. (Chan ve Wong, 2015; Kavuk
Kalender vd., 2019; Willard, 2007). Siber zorbaliga iligskin okulda yiiriitiilen ¢alis-
malar kapsaminda 6nleme ve miidahale programlarinin etkin bir sekilde uygulan-
dig1 gruplara yonelik psiko-egitimler verilebilmektedir. Aragtirmacilar tarafindan

da siber zorbalik vakalarinin en aza indirgenmesi, 6nlenmesi ve bu olaylarla etkili
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bir sekilde miicadele edilebilmesi i¢in dnleme ve miidahale programlarmin gelig-
tirilmesi ve uygulanmasi faydali ve gerekli gériilmektedir. Ozellikle genglerin, si-
ber zorbaliga iligskin duyarliliklarinin ve basa ¢ikma diizeylerinin arttirilmast i¢in
onemli goriilmektedir (Bastiirk Akca vd., 2015; Bhat, 2008; Campbell, 2005; Dil-
mag ve Aydogan, 2010; Erdur Baker ve Topgu, 2008; Peker ve Iskender, 2015).

Literatiire bakildiginda bazi siber zorbaligi 6nleme ve miidahale psiko-egitim
programlarmin; siber zorbaliga iliskin duyarlilig1 arttirma (Nedim Bal ve Kah-
raman, 2015), temel insani degerlerin kazandirilarak bireylerin siber zorbalik
davranislarini azaltma (Peker ve Iskender, 2015), gerceklik terapisi temelinde
kisiye kendi yaptig1 se¢imler ve sonuglari ile ilgili farkindalik kazandirarak si-
ber zorbalik davraniglarini azaltma (Tanrikulu, 2013), ebeveynlere yonelik siber
zorbalik hakkinda farkindalik kazandirma (Duman, 2019), siber zorbalik davra-
nisini Onleme amaciyla, biligsel davranisgi terapi temelli siber zorbalig1 6nleme
programinin ortaokul yedinci sinif cocuklarinin siber zorbalik yapma, siber zor-
balik magduru olma ve zorbalik biliglerine etkisini inceleme (Korkmaz Yiiksel
ve Cekig, 2019), yaratict drama yoluyla siber zorbaliga farkindalik olusturulma-
st (Bastak ve Altinova, 2015) amaciyla yapildig: ve etkili oldugu gériilmektedir.

Bunun yani sira siber zorbalik, ahlaki yonden bir sorun olarak diisiiniilmiis
ve saygi, sorumluluk, hosgorii, yardimseverlik ve diiriistliik gibi degerlerle
iligkisi aragtirllmistir. Caligma sonucunda degerlerin de siber zorbalik olayla-
riyla iligkili oldugu gézlemlenmistir (Dilmag ve Aydogan, 2010; Peker, 2013).
Sosyal alan ¢aligmacilari, insani degerlerin davraniglar1 agiklamada 6nemli bir
roliiniin oldugunu belirtmektedirler (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000). Karasu Avci
ve Ketenoglu Kayabagi (2018)’na gore degerler, kisilerin kendileri ve digerleri
ile ilgili davraniglaria yon vermekte, yol gostermektedir. Kisiler iyi ve kotii
arasinda degerleri araciligiyla se¢im yapmaktadir. Hatta yasamlarinda hangi
davranisin gecerli, kabul edilebilir hangi davranisin kabul edilemez oldugu
konusunda bir takim yerlesmis degerlerle karsilasabilmekte ve buna gore karar
verebilmektedirler (Dilmag¢ vd., 2009). Dolayisiyla degerler bir toplumdaki
biitiin insanlar tarafindan uyulmas1 gereken ortak davranis kaliplarini belirle-
mektedir (Yaman vd., 2009). Insani degerler ise hayata saygi katan, hayatin
saygt, diirtstliik, hosgorii gibi iyi yanlarini ¢ogaltan yapi taslaridir (Kuguradi,
1996). Koylii (2007)’ye gore teknolojinin gelisimi ile bireyler sahip oldukla-
11 insani degerlerden oldukca uzaklagmaktadir. Tiim bu bilgiler 15181nda siber
zorbaliga iliskin davranislarin ve bireylerin duyarlilik ve bas etme diizeyindeki
diisiikliigiin, insanlarin 6zellikle de ergenlerin sahip olduklari insani degerleri
ile baginin zayiflamasi sonucu ortaya ¢iktig1 soylenebilir.
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Sonug olarak, bireylerin siber zorbalikla ilgili farkindalik diizeyinin ve mag-
duriyet sonrasi yardim alma davraniglarinin, bu olaylarin 6nlenmesi ve ¢6ziilme-
sinde ¢ok dnemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda siber zorbali-
ga iligkin duyarhiligin ve bag etme diizeylerinin arttirilmasinda insani degerlerin
onemli bir yer tuttugu da ifade edilebilir. Literatiir incelendiginde insani degerler
yonelimli olarak gelistirilen siber zorbalik psiko-egitim programinin sinirli oldu-
gu (Peker, 2013; Peker ve Iskender, 2015), siber zorbaliga duyarlilik ve bas etme
diizeylerine etkisinin incelendigi bir ¢aligmanin ise olmadig1 gézlemlenmistir. Bu
acidan yapilan ¢aligma, giinlimiizde 6grenciler arasinda yayginlasan ve sonuglari
bakimindan tehdit edici bir hale gelen bu sorunun 6niine gegilebilmesi ve ergen-
lerin siber zorbaliga iliskin duyarhiliklarinin ve bag etme diizeylerinin artirilma-
st icin neler yapilabilecegi konusunda arastirmacilara yol gostermesi sebebiyle
onemli goriilmektedir. Ayrica bir¢ok aile siber zorbaligin ne oldugu, nasil fark
edilebilecegi, basa ¢ikma i¢in neler yapilabilecegi gibi konularda sinirli bilgilere
sahiptir. Cocuklarinin bu konudaki davranislarini yanhs yorumlayabilmekte, na-
sil yardimer olabileceklerini bilmemektedirler. Bu durum hem g¢ocuklar hem de
ebeveyn agisindan sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir. Ailenin de miidahaleye dahil
edilmesi etkililigin daha uzun siireli olmasina katki saglayacaktir. Bu ¢alisma-
da insani degerler temelli olusturulan psiko-egitim programinin, ergenlerin siber
zorbaliga iligskin duyarliliklar1 ve bas etme diizeyleri iizerindeki etkisinin aragti-
rilmas1 amaglanmistir. Bu amag kapsaminda asagidaki hipotezler test edilmistir:

H: Insani degerler temelli psiko-egitim programia katilan ergenlerin, kont-
rol grubunda bulunan ergenlere gore siber zorbaliga iliskin duyarlilik puanla-
rinda bir artma olur, bu artma miidahalelerin tamamlanmasindan sonra yapilan
izleme Glglimiinde de devam eder.

H,: Insani degerler temelli psiko-egitim programia katilan ergenlerin, kont-
rol grubunda bulunan ergenlere gore siber zorbaliga iligkin basa ¢ikma puanla-
rinda bir artma olur, bu artma miidahalelerin tamamlanmasindan sonra yapilan

izleme 6l¢iimiinde de devam eder.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, 2x3liik karisik desenin kullanildig1 yari deneysel bir arastirmadir. 11k fak-
tor deneysel islem gruplarmi, diger faktor ise bagimli degiskene iliskin grup tiyelerine
farkli zamanlarda yapilan tekrarh 6l¢timleri ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2019).

Uygulanan psiko-egitim programina dair arastirma deseni Tablo 1° de verilmistir.
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Tablo1: Arastirma Deseni

Gruplar On test islem Son test izleme Testi
Deney 0, iDYSZP 0, 0,
Kontrol () 0 0

2 4 6

IDYSZP: insani Degerler Yonelimli Siber Zorbalik Psiko-egitimi

Arastirmanin bagimsiz degiskeni insani degerler yonelimli siber zorbalik psi-
ko-egitim programidir. Bagimli degiskenleri ise ergenlerin siber zorbaliga ilis-
kin duyarlilik ve basa ¢ikma diizeyidir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Karadeniz bolgesindeki bir ortadgretim kurumunda &grenci
olan 20 kisiden olusmaktadir. Ogrenciler 9., 10., ve 11. sif diizeyinde bulun-
maktadir. Secilen 20 6grenci deney ve kontrol grubuna esit olarak dagitilmistir.
Katilimcilar 14 ile 16 yag arasinda olup yas ortalamasi 15.10’dur.

Calisma grubuna &grenci secilirken belli adimlar izlenmistir. Ik olarak zaman,
para ve isgiicli bakimindan tasarruf etmek adina ihtiya¢ duyulan biiyiikliikteki
orneklemi olusturmak i¢in uygun oOrnekleme yontemi kullanilmaya karar
verilmistir (Biyiikoztiirk vd., 2019). Ardindan ¢aligmanin yiiriitiilecegi okulda,
siber zorbaliga iligskin bir psiko-egitim programiin yiiriitiillecegi duyurulmus-
tur. Daha sonra ¢aligmanin yiiriitiildiigli ortadgretim kurumundaki 162 &gren-
ciye ‘Siber Zorbaliga Iliskin Duyarlilik Olgegi’ ve “Ergenlere Yonelik Siber
Zorbalikla Basa Cikma Olgegi” uygulanmistir. 162 dgrenciye uygulanan ‘Siber
Zorbalhiga Iliskin Duyarlilik Olgegi’ puan ortalamas1 31.60 ve “Ergenlere Yo-
nelik Siber Zorbalikla Basa Cikma Olgegi’ puan ortalamasi ise 43.70 bulun-
mustur. Orneklemin belirlenmesindeki diger 6nemli husus da &grencilerin bu
Olceklerden elde etmis oldugu puanlardir. Biiylikoztiirk ve arkadaglari (2019)
calisma gruplarmin belli niteliklere sahip bireyler, nesneler, olaylar veya du-
rumlardan hareketle olusturulabilecegini belirtmislerdir. Yapilan ¢alismaya da-
hil olan 6grenciler belirlenirken ilk olarak arastirmada kullanilan 6lgeklerden
diisiik puan alan 6grenciler tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin almisg
olduklar1 puanlarin, dlgeklerin 162 kisiye uygulanarak elde edilen puan ortala-
malarmmdan daha diisiik olmasina dikkat edilmistir. Daha sonra bu 6grencilerle
birebir goriisiilerek siire¢ hakkinda bilgi verilmistir. Goriisiilen bu 6grenciler-
den goniillii olanlar ve oturumlara diizenli olarak katilim gosterebilecek 6g-
renciler belirlenmistir. Oturumlarin, okulun son saatini ve ¢ikisini kapsamasi
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nedeniyle okul servisi ile evine donen ve kurslar1 olan dgrenciler arastirmaya
dahil edilmemistir. Tiim bu siirecler sonucunda da arastirmaya katilacak 20 6g-
renci belirlenmistir. Bu 6grencilerin velilerinden, 18 yasindan kiiglik olmalari
ve okulun bitisinde de oturumlarin devam edecek olmasi nedeniyle, ¢alismaya
katilabilmeleri adina izin almmustir. Izinler alindiktan sonra belirlenen bu 20

katilime1 deney ve kontrol gruplarina segkisiz yolla atanmustir.

Arastirma i¢in olusturulan deney ve kontrol grubunun, psiko-egitim uygulan-
madan Once birbirinden farkli olmadigini gostermek amaciyla bagimsiz grup
t testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, gruplarin siber zorbaliga iliskin
duyarlilik (t = -.05, p >.05) ve siber zorbalikla basa ¢ikma (t = 1.14, p >.05) 6n
test puan ortalamalar arasindaki farkin manidar olmadig1 goriilmektedir. Ozet-
le, deney ve kontrol gruplarmin psiko-egitim uygulanmadan once, test edilen

degiskenlere gore birbirleriyle denk oldugu sdylenebilir (Tablo 2).

Tablo 2: Degiskenlerin On-test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss t p
SziD Deney 10 24.50 5.85 -.05 963
Kontrol 10 24.60 3.41
Gruplar
SZBC Deney 10 38.50 8.71 1.14 275
Kontrol 10 34.90 4.98

SZIDO: Siber Zorbaliga iliskin Duyarlihik SZBC: Siber Zorbalikla Basa Cikma

Veri Toplama Araglar1

Arastirmaya katilan 6grencilerin siber zorbaliga iliskin duyarliliklarint belir-
lemek igin *’Siber Zorbaliga Iliskin Duyarhlik Olgegi”, siber zorbaliga iliskin
basa ¢ikma diizeyini belirlemek icin “Ergenlere Yonelik Siber Zorbalikla Basa
Cikma Olgegi” kullanilmigtir. Bununla birlikte dgrencilere ait bazi bilgilerin
elde edilebilmesi igin “Kisgisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bu form, 6grencilerin yas, siif diizeyi ve
internet kullanma sikligina dair sorular igermektedir.
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Siber Zorbaliga Iliskin Duyarlilik Olgesi

Katilimcilara uygulanan 6lgek Tanrikulu vd. (2013) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek 13 madde ve tek faktdrden olusmaktadir. Uglii Likert tipinde (Evet, Ba-
zen, Hayir) yanmitlanmakta olan 6l¢ekten minimum 13, maximum ise 39 puan
alinabilmektedir. Olgekten alinan toplam puanin artis gdstermesi, kisilerin siber
zorbaliga iliskin duyarhilik diizeylerinde de de artis meydana geldiginin goster-
gesidir. Olgegin i¢ tutarhlik katsayilar1 .83 ve .90, iki yar1 test giivenirlik kat-
sayilar1 ise .75 ve .84 arasinda yer almaktadir. Olgegin madde-toplam korelas-
yonlarinin tiimlesik grup i¢in .42 ile .63 arasinda siralandig1 ve %27’lik alt-tist

gruplarin ortalamalari arasindaki biitiin farklarin manidar oldugu bulunmustur.

Ergenlere Yonelik Siber Zorbalikla Basa Cikma (")lgegi

Caligma grubunun siber zorbalikla karsilagtiklarindaki basa ¢ikma diizeylerini
belirlemek i¢in Peker vd. (2015) tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilmistir.
Dért alt boyuttan olusan dlcekte toplam 17 soru bulunmaktadir. Olgegin alt bo-
yutlar1 sosyal destek arama, yardim arama, miicadele etme ve gevrimici giive-
nirliktir. Olgekten alan toplam puanin artis gdstermesi, ergenlerin siber zorba-
likla baga ¢ikma davranislarinda da artis meydana geldiginin gostergesidir. Bu
acidan arastirmada da 6grencilerin siber zorbaliga iligskin basa ¢ikma diizeyleri,
bu olcekten alinan toplam puanlar {izerinden degerlendirilmistir. Bu 6l¢ekten
alinabilecek maximum puan 68, minumum puan ise 17 olarak belirlenmistir.
Bunun yaninda, Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilarinin 6lgegin alt boyutlari
icin .70-.86 arasinda degistigi, iki yar1 test giivenirligi katsayilarinin 6lgegin alt
boyutlart i¢in .66-.86 arasinda bulundugu, test tekrar test giivenirlik katsayilari
6lcek alt boyutlari igin .68-.83 arasinda oldugu belirtilmistir (Peker vd., 2015).

Psiko-egitim Programinin Hazirlanmasi ve igerigi

Glinlimiizde siber zorbalik gencler arasinda yayginlasmaya devam eden ve bir
takim olumsuz sonuglar doguran bir problem olmaya devam etmektedir. Bu agi1-
dan siber zorbalig1 6nleme ve giiniimiizde siklikla yasanan siber zorbaliga ilis-
kin vakalar1 azaltmak adina hem 6grencileri hem 6gretmenleri hem de velileri
kapsayacak insani degerlerin temel alindig1 bir psiko-egitim programi hazir-

lanmustir. Insani degerler olarak sorumluluk, dostluk/arkadaslik, baris¢il olma,

ded



Cagdem Berber Celik, Semanur Hacoglu, Hatice Terzi

saygi, diiriistliik kavramlarma yer verilmistir. Hazirlanan psiko-egitim progra-
minda da bu degerler temel alinmis ve siber zorbaliga iliskin duyarlilik ve bas
etme arasinda iligski kurularak her oturum bu degerlere gére diizenlenmistir.

Hazirlanan psiko-egitim programinin amaci, katilimcilarin insani degerlerin
farkina vararak siber zorbalik davranisini bu degerlere gore ele almalarina ve
buradan yola ¢ikarak siber zorbaliga kars1 duyarlilik olusturmasina ve bas etme
becerilerini gelistirmesine, grupga yiiriitillen bir calismayla yardim etmektir. Bu
amagla ytiriitiilen insani degerler temelli olusturulan siber zorbalik psiko-egitim
programinin dgrenci oturumlari, ortalama 70 dakika seklinde ve 8 oturumda
uygulanacak bicimde hazirlanmistir. Oturumlar, 6grencilerin 6grenim gordii-
gili okulun okul ¢ikis saatine denk gelen ders saati ve devamindaki 30 dakika
seklinde planlanmis ve psiko-egitimin yapilmasia uygun donanima sahip bir
smifta tamamlanmistir. Kontrol grubuna ise bir miidahalede bulunulmamistir.
Psiko-egitim programinin etkililiinin 6l¢iilmesi i¢in 6n-test, son-test ve prog-
ramin bitis tarihinden 2 ay sonra izleme testi yapilmistir. Aile oturumlari ise, ve-
liler i¢in uygun olan bir zaman diliminde, 6grencilere uygulanan psiko-egitim
stireci devam ederken gergeklestirilmistir. Hazirlanan psiko-egitim programi

oturumlari deney grubuna Tablo 3’te sunulan sekilde uygulanmistir.

Tablo 3: Insani Degerler Yénelimli Siber Zorbalik Psiko-Egitim Programi Oturumlar

Oturumlar Kazanimlar

Grup lyeleri birbirini tanir, grup baghhgi olusturulur ve is birligi saglanir.
e Grup siireci ve kurallar1 agiklanir, grup sdzlesmesi imzalanir.

« Kisisel amag ve beklentiler belirlenir.

« Siber zorbalik psiko-egitim programini tanir.

e Psiko-egitim programu ile ilgili slogan olusturur.

* Siber zorbalik kavramini tanir.

1.0turum (Giris)

» “Pilot Oyunu” ile giiven pekistirilir.

2.0turum « Siber zorbalik ve akran zorbaligmin farkina varabilir.
(Siber Ortamdaki Dav-  Sosyal iletisimin yaninda siber ortamn iletisim kurallarini da kavrar.
ramislart Fark Etme) « Siber zorbalik kavraminy, rollerini bilir ve siber zorbalik davramslarmi agiklar.

 Kullandig: arag ve uygulamalarda gerceklesen siber zorbalik olaylarim bilir.

¢ Arag ve uygulamalari kullanirken hoggoriilii olan ve olmayan davranis-
lar1 fark eder, siber zorbalik davraniglartyla iliskilendirir.

« Siber zorbaligin gerceklestigi ara¢ ve uygulamalari kullanirken karsilagilan
siber zorbalik davraniglarini rapor eder ve bu davramslarin etkilerini bilir.

3.0turum (Hosgorii)

» Kendi degerlerinin, duygu ve diisiincelerinin farkina varir. Baska-
larmin duygu diisiince ve davraniglarinin farkina varir ve bireysel
farkliliklara saygi duyar.

 Siber zorbalik davraniglarina maruz kalan kisinin duygularini anlar ve
kendi duygularmnin da farkina varir.

¢ Duygularmi aktarirken ben dilini kullanir.

4.0Oturum (Saygi)
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* Cevresindekilerle sagliklr iligkiler kurar.
» Arkadasta aranan 6zelliklerin farkinda olur ve sanal ortamda iliskilere
zarar verebilecek davranislar fark eder.
5.0turum (Arkadagsiik/ » Gergeklesen siber zorbalik durumlarinda var olan rollerde (zorba,
Diiriistliik) magdur, tanik ve hem zorba hem magdur) ortaya ¢ikabilecek duygu ve
diistincelerin neler olabilecegini bilir ve anlamaya calisir.
» Sanal ortamdaki arkadaslik iligkilerinde diiriist davranir ve aldatici
davraniglarin ne oldugunu bilir ve onlardan kaginir.

» Sanal ortamda kirici olabilecek durumlar fark eder.

+ Ofkeyi kontrol ederken basa ¢ikma ifadelerini kullanir.

» Kaullanilan arag¢ ve uygulamalarda siber zorbaliga maruz kalinirsa
hangi bas etme stratejilerini kullanabilecegini fark eder.

6.0turum (Barisil)

* Sorumluluk alarak siber zorbaliga miidahale etmeyi bilir.

* Siber zorbalik olaylarinda kullanilabilecek arag ve uygulamalarin gizliligi ve
giivenligi hakkinda bilgi sahibi olur ve bu konular hakkinda sorumlu davranir.

* Siber zorbalik durumlarindaki yasal sorumluluklarm neler oldugunu bilir.

7.0turum (Sorumluluk)

* Grup siirecindeki kazanimlar degerlendirilir.

* Grup siirecine iligkin yasantilar hakkinda konusulur ve belirlenen
hedeflere ne denli ulagildig1 degerlendirilir.

+ Uyelerin olumlu duygularla gruptan ayrilmasi saglanir.

8.0turum (Sonlandirma)

* Siber zorbalik kavramini tanir.

» Siber zorbalik ve akran zorbaliginin farkina varir.

 Kullandig1 arag ve uygulamalarda gerceklesen siber zorbalik olaylarini bilir.
Veli Oturumlari (2 » Kullanilan arag ve uygulamalarda siber zorbaliga maruz kalinirsa
Oturum) hangi bas etme stratejilerini kullanabilecegini fark eder.

* Siber zorbalik olaylarinda kullanilabilecek arag ve uygulamalarin gizliligi ve

giivenligi hakkinda bilgi sahibi olur ve bu konular hakkinda sorumlu davranir.
+ Ogrenciye yaklasim ve yonlendirme konusunda bilgi sahibi olur.

Verilerin Analizi

Olgme araglarindan elde edilen verilerin analizinin yapilabilmesi icin SPSS
23.00 istatistik programi kullamilmistir. Oncelikle verilerin normallik varsayim-
larini karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Shapiro-Wilks testi sonucuna gore
Siber Zorbalikla Basa Cikma Olgegi (p > .05) ve Siber Zorbaliga iliskin Duyar-
lilik Olgeginden (p > .05) toplanan tiim verilerin normal dagildig1 gériilmiistiir.
Aragtirmada insani degerler temelli gelistirilen psiko-egitim programinin siber
zorbaliga iligkin duyarlilik ve bas etme lizerindeki etkisini incelemek i¢in kari-
stk desenler i¢in iki faktorlii varyans analizi teknigi kullanmilmistir. Ayrica, grup
ve zaman degiskenlerine iligkin farkin kaynagini bulmak i¢in Bonferroni testi

yapilmig ve Bonferroni diizeltmesi de verilere uygulanmstir.

Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin miidahale 6ncesi, sonrast ve mii-
dahalenin sona ermesinden iki ay sonra Siber Zorbaliga iliskin Duyarhlik Ol-
cegi ve Ergenlere Yonelik Siber Zorbalikla Basa Cikma Olgeginden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.

ded



Cagdem Berber Celik, Semanur Hacoglu, Hatice Terzi

Tablo 4: On-test, Son-test ve izleme Testleri Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On-test Son-test izleme testi
Gruplar N — _ —
X Ss X Ss X Ss
Siber Deney Grubu 10 38.50 8.71 47.00 1243 48.10 12.33
Zorbalikla Kontrol Grubu 10 34.90 4.98 34.20 4.31 34.60  64.62
Baga Cikma  popom 20 3670 715 4060 11.19 4135 1141
On-test Son-test izleme testi
Gruplar N — — —
X Ss X Ss X Ss
Siber Deney Grubu 10 24.50 5.85 31.50 6.04 31.40 6.16
Zorbaliga Kontrol Grubu 10 24.60 341 26.50 4.40 25.40 3.57
Duyarhilik Toplam 20 2455 466 2900 575 2840  5.79

Ergenlere Yonelik Siber Zorbalikla Basa Cikma Olgeginden alman puanlar
incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin son test (X= 47.00) ve iki aylik
izleme (X= 48.10) testleri puan ortalamalarinin, 6n-test (X= 38.50) puan ortala-
masindan daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Siber Zorbahiga Iliskin Duyarlilik
Olgeginden alinan puanlar incelendiginde yine deney grubundaki katilimecilarm
son test (X= 31.50) ve iki aylik izleme (X= 31.40) testleri puan ortalamalarinin,
on-test (X = 24.50) puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Insani deger yonelimli psiko-egitim programinin siber zorbalikla basa ¢ikma
ve siber zorbaliga karsin duyarlilik iizerindeki etkisinin test edilmesi i¢in elde
edilen On-test, son-test ve izleme testi ortalama puanlarini arasindaki farkin an-
lamli olup olmadigi karigik desenler igin iki faktorlii varyans analizi teknigi ile
analiz edilmistir. Bulgular Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5: Siber Zorbalikla Basa Cikma Degiskeni I¢in ki Faktorlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p EB
Gruplararasi
Grup (Deney/Kontrol) 1490.02 1 1490.02
7.58 .013 .296
Hata 3536.83 18 196.49
Gruplarici
Oleiim (On test-Son 249.30 2 136.04 921 001 338
test-Izleme testi)
Grup*Olgiim 305.23 2 166.56
11.27 .001
Hata 487.47 36 14.78
*p<.05

Siber zorbalikla basa ¢ikma degiskeninden elde edilen puanlar i¢in yapilan
varyans analizi sonucunda, grup etkisinin anlamli farklilik olusturdugu bulun-
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mustur (F o
test ve izleme Olglimleri arasinda ayrim yapilmaksizin, 6l¢gme aracindan elde

=7.58, p <.05). Yani deney ve kontrol gruplarinin 6n-test, son-

edilen puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark ortaya ¢ikmistir.

Grup ayrimi yapilmaksizin farkli zamanlarda yapilan 6n-test, son-test ve iz-
leme testi Ol¢iimlerinden elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki farka iligkin

Ol¢iim temel etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir (F, . =11.27, p <.05).

(2,18)

Bunun yani sira, deney ve kontrol gruplarinin 6n-test, son-test ve izleme testi
siber zorbalikla basa ¢ikma puanlarinin ortalamalar1 arasindaki degisimin fark-
lilagip farklilasmadigini inceleyen grup*dl¢iim ortak etkisinin anlamli oldugu
s = 11.27, p <.05). Biyiikoztirk vd. (2019)’ne gore, ka-
risik desenlerde uygulanan iglemin, bagiml degisken tizerindeki etkisinin an-

tespit edilmistir (F

laml1 olup olmadigima grup ve dl¢lim temel etkilerine tek tek ele alarak degil
grup*dl¢lim ortak etkisine bakilarak karar verilir. Ortak etkinin anlamli olmast,
uygulanan insani deger temelli programin deney grubundaki katilimcilarin siber
zorbalikla basa ¢ikma diizeylerini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Farkin kaynagimi bulmak amaciyla yapilan grup ve zaman degiskenlerinin bir-
likte kiyaslandig1 Bonferroni testi sonuglarina gore, psiko-egitim alan deney gru-
bu siber zorbalikla basa ¢ikma puanlarmin &n test ile son test puanlari (On test
ort. =38.50 / Son test ort.=47.00 ; p=.000) ve &n test ile izleme testi puanlar1 (On
test ort.=38.50 / Izleme testi ort.=48.10; p=.000) acisindan anlamli bir sekilde
arttig1 goriilmektedir. Ote yandan, kontrol grubunun 6n test-son test puanlari ile

On test-izleme testi puanlari istatiksel olarak anlamli sekilde degismemektedir.

Tablo 6: Siber Zorbaliga iliskin Duyarlilik Degiskeni i¢in Iki Faktérlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p EB

Gruplararasi 3.34 .001 157
Grup(D/K) 198.01 1 198.01
Hata 1066.30 18 59.24

Gruplarigi
Olgiim (On-Son-izleme) 233.23 2 173.82 13.70 .001 259
Grup*Olgiim 107.03 2 79.77 6.29 .013
Hata 306.40 36 8.51

*p<.05

Siber zorbaliga iliskin duyarlilik degiskeninden elde edilen puanlar igin ya-
pilan varyans analizi sonucunda, grup etkisinin anlamli farklilik olusturdugu

bulunmustur (F , . = 3.34, p <.05). Yani, deney ve kontrol gruplarinin 6n-test,

(1,18)
son-test ve izleme Ol¢limleri arasinda ayrim yapilmaksizin, 6lgme aracindan

elde edilen puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir fark goriilmiistiir.
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Grup ayrimi yapilmaksizin farkli zamanlarda yapilan 6n-test, son-test ve iz-
leme testi Ol¢iimlerinden elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin

Olciim temel etkisinin anlamli oldugu saptanmistir (F , . =13.70, p <.05).

(2.18)

Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin On-test, son-test ve izleme testi siber
zorbaliga iligkin duyarlilik puanlarinin ortalamalar1 arasindaki degisimin fark-
lilagip farklilagsmadigini inceleyen grup*6l¢iim ortak etkisinin anlamli oldugu

goriilmistiir (F , . = 6.29, p<.05). Ortak etkinin anlamli olmasi, uygulanan in-

(2,18)
sani deger temelli programin deney grubundaki katilimcilarin siber zorbalikla

basa ¢ikma diizeylerini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Farkin kaynagini bulmak amaciyla yapilan grup ve zaman degiskenlerinin bir-
likte kiyaslandig1 Bonferroni testi sonuglarina gore, psiko-egitim alan deney gru-
bu siber zorbaliga iliskin duyarlilik puanlarmim 6n test ile son test puanlari (On
test ort.=24.50 / Son test ort.=31.50; p=.000) ve on test ile izleme testi puanlari
(On test ort.=24.50 / izleme testi ort.=31.40; p=.000) acisindan anlamli bir sekilde
artig1 goriilmektedir. Ote yandan, kontrol grubunun &n test-son test puanlari ile

oOn test-izleme testi puanlart istatiksel olarak anlamli sekilde degismemektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin bu kisminda, ortaya ¢ikan bulgular literatiirdeki benzer ¢aligma

sonuglart ile karsilastirilip kurumsal temelde yorumlanmustir.

1. hipotezin test edilmesine yonelik elde edilen bulgulara gore; uygulanan aile
temelli insani degerler yonelimli siber zorbalik psiko-egitim programinda yer alan
ogrencilerin, miidahalede bulunulmayan 6grencilere gore siber zorbaliga iliskin
duyarlilik diizeylerinde dikkate alinacak diizeyde anlamli bir artis meydana gel-
mistir. Ayn1 zamanda gozlenen bu artigin 2 ay sonra uygulanan izleme ¢aligma-
sinda da devam ettigi gozlenmistir. Bununla birlikte bu programa katilim gosteren
yani deney grubunda bulunan 6grencilerin, program uygulanmadan 6nce siber
zorbaliga iliskin duyarhilik 6l¢eginden almis olduklar1 6n test puanlar ile prog-
ram uygulandiktan sonra almis olduklar1 son test puanlari ve izleme testi puanlari
karsilastirilmis ve sonug olarak duyarlilik diizeylerinde manidar bir artisin oldugu
ve bu artisin siireklilik gosterdigi gozlenmistir. Ozetle, “Insani degerler temelli
psiko-egitim programina katilan ergenlerin, kontrol grubunda bulunan ergenlere
gore, siber zorbaliga iliskin duyarliliklarinda 6nemli miktarda, manidar diizeyde
bir artig gozlenir ve gozlenen bu artis miidahalelerin sonrasinda yapilan izleme
6l¢limiinde de devam eder.” seklindeki hipotez dogrulanmustir.
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Bu sonuglarin deneysel olarak uygulanan psiko-egitim programinin etkisiyle
ortaya ¢iktigt sOylenebilir. Uygulanan psiko-egitim programinda siber zorba-
ligin ne oldugu, siber zorbalik davranislarinin neler oldugu ve hangi arag ve
uygulamalarda gergeklestigi, siber zorbalik olaylarindaki rollerin ne oldugu ve
siber zorbalik olaylarinda yer alan rollerde ortaya ¢ikan duygu ve diisiincelerin
ne oldugu hakkinda duyarlilik kazandirmak amaciyla 6grencilere, kendilerinin
aktif oldugu etkinlikler yoluyla, bu konularda bilgiler kazandirilmistir. Bunun
sonucu olarak 6grencilerin siber zorbalik konusunda, davranigsal, biligsel ve
duygusal bakimdan duyarlilik diizeylerinde bir artis meydana geldigi sdylene-
bilir. Literatiirde siber zorbaliga iliskin duyarlilik ile ilgili deneysel arastirmalar
incelendiginde benzer bulgularin ortaya ¢iktig1 saptanmigtir.

Peker ve Iskender (2015), yapmus olduklari ¢alismada, insani deger yonelimli
olarak hazirlamis olduklar: siber zorbalik psiko-egitim programinin, dgrenci-
lerin siber zorbalik davranislari tizerindeki etkisini arastirmistir. 9. ve 10. sinif
ogrencilerinden olusan toplam 24 kisiyle ¢aligmasini yiirlitmistiir. Hazirlanan
programda hosgorii, saygi, bariscil olma, diiriistliik gibi insani degerler teme-
linde 6grencilere siber zorbaligin ne oldugu, siber zorbalik davranislarinin ne
oldugu ve etkileri, karsilasabilecekleri risklerin neler oldugu ve nasil basa ¢i-
kilabilecegi konusunda psiko-egitim verilmistir. Aragtirma sonucunda insani
deger temelli gelistirmis olduklar1 psiko-egitim programinin etkili olduguna
ulagmuslardir. Hazirladiklari psiko-egitim programina katilan dgrencilerin siber
zorbalik diizeylerinin azaldig1 ve gbzlenen azalmanin yapilan izleme testi sonu-
cunda da devam ettigi goriilmustiir.

Literatiirde siber zorbaliga iliskin duyarlilig1 arttirmak tizere baska psiko-egitim
caligmalar da yirttiilmistiir (Nedim Bal ve Kahraman, 2015; Tanrikulu, 2013;
Doane, 2011; Ozer, 2016; Bastak ve Altinova, 2015). Nedim Bal ve Kahraman
(2015)’m yedinci ve sekizince sinif, 16 {istiin yetenekli 6grenciyle yiiriitmiis ol-
dugu ¢alismada, bu 6grencilere siber magdur olmamalar i¢in siber zorbalik hak-
kinda duyarlilik kazandirmak amaglanmis ve programin etkililigi test edilmistir.
Bu program secim kurami ve gergeklik terapisi temel alinarak olusturulmus ve
sorumluluk kavrami {izerinde durulmustur. Uygulama sonunda ise psiko-egitim
programinin siber zorbaliga iligkin duyarlilig1 arttirmada etkili oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Doane (2011)’da sanal zorbalig1 azaltmak ve bu zorbalig1 yapanlarin
empati diizeylerini arttirmak icin kisa siire de uygulanabilecek bir video progra-
m1 gelistirmistir. Ug boliimden olusan bu programda 6ncelikle programa katilan
kisilere bilgisayar gibi elektrik temelli araglari kullandiklari zaman deneyimledi-
gi hosa gitmeyen durumlar ve bu durumlari nasil anlamlandirdiklar1 hakkinda 6
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video izlettirilmig ve ara goriismeler yapilmistir. Sonug olarak ise hazirlanan bu
kisa siireli video programin katilimeilarin sanal zorbalik hakkinda duyarliliklari-
nin arttig1 ve bu zorbalik davraniglarinin azaldigi gézlemlenmistir.

Aragtirmanin 2. hipotezinin test edilmesine iligkin elde edilen bulgulara gore;
uygulanan aile temelli insani degerler yonelimli siber zorbalik psiko-egitim
programinda yer alan &grencilerin, miidahalede bulunulmayan dgrencilere gore
siber zorbaliga iligkin basa ¢ikma diizeylerinde dikkate alinacak diizeyde anlamli
bir artis meydana gelmistir. Ayni zamanda gdzlenen bu artigin 2 ay sonra uygula-
nan izleme ¢aligmasinda da devam ettigi gdzlenmistir. Bununla birlikte bu progra-
ma katilim gdsteren yani deney grubunda bulunan 6grencilerin, program uygulan-
madan 6nce siber zorbalikla basa ¢ikma 6l¢eginden almis olduklar1 6n test puanlar
ile program uygulandiktan sonra almig olduklari son test puanlari ve izleme testi
puanlart karsilastirilmig ve sonug olarak basa ¢ikma diizeylerinde manidar bir ar-
tisin oldugu ve bu artisin siireklilik gosterdigi gozlenmistir. Ozetle, “Insani deger-
ler temelli psiko-egitim programina katilan ergenlerin, kontrol grubunda bulunan
ergenlere gore, siber zorbaliga iligkin basa ¢ikma diizeylerinde 6nemli miktarda,
manidar diizeyde bir artis gézlenir ve gdzlenen bu artis miidahalelerin sonrasinda

yapilan izleme 6l¢limiinde de devam eder.” seklindeki hipotez dogrulanmustir.

S6z konusu psiko-egitim programiyla deney grubundaki katilimcilara siber
zorbaliga maruz kalinirsa hangi bas etme stratejilerini kullanilabilecegi, siber
zorbaliga nasil miidahale edilebilecegi, siber zorbalik olaylarinda kullanila-
bilecek ara¢ ve uygulamalarin gizliligi ve giivenliginin nasil saglanabilecegi
ve siber zorbalik durumlarindaki yasal sorumluluklarin neler olduguna dair
bilgilendirme yapilmistir. Sonug¢ olarak, dgrencilerin siber zorbalik konusun-
da, davranissal, biligsel ve duygusal bakimdan siber zorbalikla basa ¢ikma dii-
zeylerinde bir artis meydana geldigi sdylenebilir. Siber zorbalikla basa ¢ikma
diizeylerini arttirmak i¢in yapilan deneysel arastirmalar incelendiginde benzer
bulgularin rapor edildigi sdylenebilir (Wolfer vd., 2014; Korkmaz Yiiksel ve
Cekic, 2019; Yurdakul ve Biitiin Ayhan, 2022).

Wolfer vd. (2014) okulda siber zorbaligi 6nlemeyi hedefledikleri ¢alismada
593 ortaokul 6grencisi yer almistir. Deneysel desenle yiiriitiilen, igeriginde ¢ev-
rim i¢i koruma ve yardim stratejilerinin de yer aldigi program tamamlandiktan
sonra yapilan analizler programin deney grubunda yer alan &grencilerin siber
zorbalik davranigini azaltmada etkili oldugunu gostermistir. Korkmaz Yiiksel ve
Cekic (2019) bilissel davranisci temelli siber zorbaligi dnleme programinin et-
kisini inceledikleri aragtirma ortaokul 6grencileri olan 158 kisiyle yiiriitiilmiis-
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tiir. 10 oturumdan olugan programda, siber zorbaligin ne oldugu, rollerinin ne
oldugu ve etkileri, yaygmligi ve nedenleri, nasil basa cikilabilecegi konusunda
ogrencilere duyarlilik kazandirilmak amaglanmis ayni zamanda siber zorbaliga
yonelik islevsel olmayan diisiinceler ile bu diistincelerin siber zorbaliga dair duy-
gu ve davraniglar arasindaki iligkiye dair katilimeilara farkindalik kazandirilmasi
amaglanmustir. Yapilan hem nitel hem nicel analizler sonucunda programin 6g-
rencilerin siber zorbalik rolleri konusundaki farkindaligini arttirdig1 ve zorbaliga
iliskin bilislerini olumlu bir sekilde etkiledigi gézlenmistir.

Altundag ve Ayas (2020)’1n tiim okul yaklagimina uygun olarak hazirladiklar
psiko-egitim programinin etkisini inceledigi ¢calisma iki grup iizerinde yiiriitil-
miistiir. Birinci grup rehber 6gretmenler, ikinci grup ise 6grencilerden olugmak-
tadir. Birinci grup 12’ser rehber 6gretmenden olusan deney ve kontrol grubu
ile olusturulup deney grubundakilere dort oturumdan olusan egitim programi
uygulanmigtir. Program sonrasi elde edilen verilerle yapilan analizler sonucun-
da, deney grubunda bulunan rehber 6gretmenlerin sanal zorbalikla basa ¢ikma
stratejileri boyutundan almis olduklar1 puanlar ile sanal zorbaliga iliskin far-
kindalik puanlarinin manidar diizeyde bir artig gdsterdigi gozlenmistir. Yapilan
izleme Ol¢iimlerinde de bu etkililigin devam ettigi gozlenmistir. Caligmanin
ikinci grubunu olusturan 6grenciler ise rehber 6gretmenlerin ¢aligtiklar lise-
lerden segilmistir. Liseler deney ve kontrol okulu olarak ayrilmistir. Deney
okullarinda, tiim okul yaklagimina uygun olarak bu liselerde bulunan rehberlik
servislerinin yillik programlarina sanal zorbaliga iligkin konular eklenmis ve bu
sayede okulda bulunan 6grencilere ve dgretmenlere bununla beraber velilere
de bu konuda egitim verilmis, 6grencilere grup rehberligi yapilmis ve hem 6g-
renci hem velilerle de afis ve brosiir ¢aligmalar1 yapilmistir. Kontrol grubu olan
okullarda ise herhangi bir sey yapilmamistir. Uygulamalar sonrasinda deney
ve kontrol grubunun son test puanlari karsilastirilmis deney grubunda yer alan
Ogrencilerin sanal zorbaliga iliskin basa ¢ikma diizeylerinde ve sanal zorbaliga
iliskin duyarhliklarinda anlaml bir artig gézlenmistir. Yurdakul ve Biitiin Ay-
han (2022) da yaptiklar ¢calismada hazirlamig olduklar1 siber zorbaliga iligkin
farkindalik psiko-egitim programinin, 6grencilerin siber zorbaliga iliskin far-
kindalik ve basa ¢ikma becerileri {izerindeki etkisini incelemistir. Bu amagla
calismay1 toplam 38 ortaokul dgrencisiyle ylirtitmiistiir. Uygulama sonrasinda
elde edilen verilerle yapilan analizler sonucunda, hazirlanan siber zorbalik far-
kindalik programinin ergenlerin siber zorbaliga iliskin farkindalik diizeyleri-
ni ve basa ¢ikma becerilerini arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Uygulanan
program neticesinde, miidahale grubunda olan 6grencilerin, siber zorbalikla bag
etme, siber zorbaliktan korunma, yardim ve bilgi arama, bilissel giivenlik ve
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gizliligi artirma alt boyutlarinda puanlarinin arttig1 ve yapilan izleme ¢aligmala-
rinda programin etkisinin devam ettigi gézlemlenmistir.

Yiiriitiilen bu calismaya ailelerin de dahil edilmesi, 6grencilerin siber zor-
balik duyarliliklarimi ve basa ¢ikma diizeylerini arttirmak i¢in insani degerler
yonelimli olarak yiiriitiilen bu ¢alismanin etkililigini arttirmig olacagi diisii-
niilmektedir. Ogrencilerle oturumlar yiiriitiiliirken, iki aile oturumu yapilmig
ve siber zorbaligin ne oldugu ve maruz kalindiginda nasil basa ¢ikilabilecegi,
¢ocuklarini bu zorbalik tiirlinden nasil koruyabilecekleri ve ¢ocuklarinin ken-
dilerine siber zorbaliga maruz kaldiginda rahat¢a basvurabilmeleri agisindan
iletisim bakimindan nelere dikkat etmeleri konusunda egitim verilmistir. Otu-
rumlar siiresince de 6grencilerin bu zorbaliga maruz kaldiklarinda ailelerine ne-
den bagvurmalar1 gerektigi, kendilerini nasil ifade edebilecekleri, yasanabilecek
catisma durumunda ise ¢atisma ¢dzme becerileri verilerek bununla nasil bas
edebilecekleri konulari tizerinde durulmus ve farkindalik kazandirilmistir. Bu
acidan 6grencilerin duyarlilik ve 6zellikle basa ¢ikma diizeylerindeki artista s6z
konusu egitiminde etkisi oldugu soylenebilir. Arastirmalar, 6grencilerin siber
zorbalik yasamasi ve bu durumu ailelerine anlatmasi durumunda ceza alacagi-
ni, bilgisayarlarinin veya telefonlarinin elinden alinacagy, aileleriyle tartigmalar
yasayacagi ve olayin daha da biiyliyecegi seklinde diisiinmesi nedeniyle bu du-
rumdan kag¢indiklar1 belirtilmektedir. Bununla birlikte velilerin siber zorbalik
hakkinda sahip oldugu bilgilerin yeterli olmadig1 ve bu agidan siber zorbalik
hakkinda egitime ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir (Strom ve Strom, 2005;
Kavuk, 2016). Literatiirde siber zorbaligin énlenmesi ve miidahelesinde okul-
da yiriitiilen ¢aligmalara velilerinde katilmasinin énemli oldugu belirten baska
calismalarda bulunmaktadir (Kavuk, 2016; Duman, 2019; Duman ve Yilmaz,
2021; Mason, 2008; Hutson vd., 2018). Hutson ve arkadaslar1 (2018) yiiriit-
miis olduklari ¢alismada, siber zorbaliga iliskin yapilan miidahale programlari-
n1 iceren 17 makaleyi incelemigler ve okul ortaminda uygulanan bu miidahele
programlariin 7 tanesi, programa katilan ¢ocuklarin ebeveynleri i¢in bir egitim
icermektedir. Sonug olarak, psiko-egitimin programinin etkilerinin ev ortamin-
da da gosterilebilmesi i¢in ailelerin de bilinglendirilmesinin ve miidahaleye ka-
tilmalarinin 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.

Yapilan ¢alismamn iki temel siirlih@: vardir. Bunlardan ilki arastirmanin yapildigi
okulun sadece erkek 6grencisi olmasi sebebiyle ¢alisma grubunun tamaminin erkek
ogrencilerden olusmasidir. Yapilacak benzer deneysel ¢aligmalarda cinsiyetin hetero-
jen dagildigi gruplar olusturulabilir. Diger bir siirhilik ise yiiriitiilen deneysel calisma-
daki deney ve kontrol grubunun aym lisede 6grenim géren 6grencilerden olugmasidir.
Ogrencilerin ulasimlarinin tasimali sisteme tabi olmas1 ve okul sonrasinda dgrencileri
biraya getirme sorunu bu smirliligm ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
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Extended Abstract

Testing The Efficiency of the Human Value Oriented Cyber Bully-

ing Psycho-Education Program

It has been asserted that the increasing widespread utilization of information
and communication technologies have led to a predominant occurrence of cy-
berbullying, particularly among young individuals, in environments such as the
internet and mobile phones. (Akg¢a & Sayimer, 2017; Aricak, et al., 2008; Ras-
kauskas & Stoltz, 2007). The bullying experienced in these environments is
also called cyber bullying, which is called cyber bullying or electronic bullying
(Akga & Sayimer, 2017). Cyberbullying has many negative behavioral, cogni-
tive and emotional effects on individuals. The escalating instances of cyberbul-
lying worldwide, coupled with the adverse repercussions it brings about, pose a
growing threat to individuals. Therefore, today, academics and lawmakers have
taken action to prevent and effectively combat cyberbullying. It can be said that
the level of awareness of individuals about cyberbullying and their behavior of
getting help after victimization have a very important place in the prevention
and resolution of these incidents. At the same time, it can be stated that human
values play an important role in increasing the sensitivity and coping levels
of cyberbullying. When the literature is examined, , it is noted that the psy-
cho-education program addressing cyberbullying and developed with a focus
on humanitarian values is currently limited. (Peker, 2013; Peker & Iskender,
2015), and there is no study examining the effects of cyberbullying on sensitiv-
ity and coping levels. In this respect, the study is considered important because
it guides researchers on what can be done to prevent this problem, which has
become widespread among students today and has become threatening in terms
of its consequences, and what can be done to increase the sensitivity and coping
levels of adolescents about cyberbullying. In this study, it was aimed to investi-
gate the effect of the psycho-education program based on human values on the
sensitivity and coping levels of adolescents regarding cyberbullying.

For this purpose, the following hypotheses were tested:

H1: There is a significant increase in the sensitivity of the adolescents partic-
ipating in the human values-based psycho-education program to cyberbullying
compared to the adolescents in the control group, and this increase continues in
the follow-up measurement made after the applications.
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H2: There is a significant increase in the level of coping with cyberbullying
of the adolescents participating in the human values-based psycho-education
program compared to the adolescents in the control group, and this increase

continues in the follow-up measurement made after the applications.

Method

This study is a quasi-experimental research using 2x3 mixed design. The partic-
ipants consisted of 20 male secondary school students, 10 in the experimental
group and 10 in the control group, studying in a secondary education institution
in the Black Sea region. Participants are between 14 and 16 years old, with
an average age of 15.1. “Personal Information Form”, “Scale of Sensitivity to
Cyberbullying” and “Scale for Coping with Cyberbullying for Adolescents”
were used to collect data in the pre-test, post-test and follow-up test. In order
to prevent cyberbullying and to reduce the cases of cyberbullying, which is fre-
quently experienced today, a psycho-education program based on human values
that will cover both students and parents has been prepared. The concepts of
Responsibility, Friendship, Peace, Respect and Honesty are included as human
values. The psycho-education program prepared was based on these values, and
each session was organized according to these values by establishing a rela-
tionship between sensitivity and coping with cyberbullying. Student sessions
are prepared in an average of 70 minutes and to be implemented in 8 sessions.
No intervention was made in the control group. In order to measure the effec-
tiveness of the psycho-education program, pre-test, post-test and follow-up test
were conducted two months after the end of the program. The family sessions
were scheduled at a time convenient for the parents, concurrent with the ongo-
ing psycho-educational interventions targeted at the students. SPSS 23.00 sta-
tistical program and appropriate analysis techniques were used for the analysis
of the data obtained from the measurement tools.

Results

As a result of the analysis of variance for the scores obtained from the variable
of coping with cyberbullying, it was found that the group effect created a signif-
aag = 758, p <.05). It is seen that the main effect of the mea-
surement regarding the difference between the mean scores obtained from the

icant difference (F

pre-test, post-test and follow-up test measurements performed at different times
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without group discrimination is significant (F , , =11.27, p<.05). In addition, it
was determined that the group*measurement joint effect examining whether the
change between the mean scores of the experimental and control groups’ pre-
test, post-test and follow-up test cyberbullying coping scores differed was found
0as—11.27, p<.05). The Bonferroni test was used to find the

source of the difference in the scores of coping with cyberbullying. The results

to be significant (F

show that the difference between the pre-test mean score and the post-test mean
score of the participants in the experimental group, the difference between the
pre-test mean score and the follow-up test mean score is significant.

As a result of the analysis of variance for the scores obtained from the sen-
sitivity variable for cyberbullying, it was found that the group effect created
(g =3-34, p<.05). It was determined that the main
effect of the measurement regarding the difference between the mean scores ob-

a significant difference (F

tained from the pre-test, post-test and follow-up test measurements performed
g —13.70,
p<.05). In addition, the group*measurement joint effect examining whether the

at different times without group discrimination was significant (F

difference between the mean scores of the pre-test, post-test and follow-up test
cyberbullying sensitivity scores of the experimental and control groups was
215-0-29, p<.05) . The fact that the common effect
is significant shows that the applied human values-based program is effective

found to be significant (F

in increasing the level of coping with cyberbullying of the participants in the
experimental group. Bonferroni test was used to find the source of the differ-
ence in cyberbullying susceptibility scores. It was concluded that the difference
between the pre-test mean score and the post-test mean score of the participants
in the experimental group, the difference between the pre-test mean score and
the follow-up test mean score was significant.

Discussion and Conclusion

In this part of the study, the effect of the human values-oriented cyberbullying
psycho-educational program on sensitivity and coping with cyberbullying is
discussed in the light of other studies and institutional explanations.

According to the findings obtained for testing the first hypothesis; t in the
school-based psycho-educational program centered on humanitarian values and

aimed at addressing cyberbullying, students exhibited a notable elevation in
sensitivity levels compared to their non-intervened counterparts.
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At the same time, it was observed that this increase continued in the follow-up
study carried out two months later. However, when the pre-test, post-test and fol-
low-up test scores of the students participating in this program were compared, it
was seen that there was a significant increase in their sensitivity to cyberbullying.

One can assert that these outcomes emanated from the impact of the exper-
imentally administered psycho-educational program. Within this applied psy-
cho-educational initiative, endeavors were directed towards cultivating stu-
dents’ sensitivity to the nuances of cyberbullying, encompassing its definition,
associated behaviors, the tools and applications employed, the roles assumed
in cyberbullying incidents, and the emotions and thoughts experienced by in-
dividuals occupying those roles. This knowledge was acquired through active
participation in designated activities.

Consequently, it is evident that there has been a discernible increase in the be-
havioral, cognitive, and emotional sensitivity levels of students regarding cyber-
bullying. A scrutiny of empirical studies within the literature reveals that analogous
findings have been consistently identified in relation to sensitivity to cyberbullying.

According to the findings obtained regarding the testing of the second hypothe-
sis of the research; There was a significant increase in the level of coping with cy-
berbullying of the students who participated in the humanitarian values-oriented
cyberbullying psycho-education program compared to the students who did not
participate in this program. Simultaneously, it was observed that this heightened
sensitivity persisted even during the follow-up study conducted two months later,
indicating a lasting and enduring impact of the psycho-educational program.

On the other hand, the post-test and follow-up scores of the students participat-
ing in the psycho-education program from the scale of coping with cyberbullying
showed a significant increase compared to the pre-test scores. Through this psy-
cho-educational program, participants in the experimental group were equipped
with information on various coping strategies to employ when confronted with
cyberbullying. They gained insights into intervention techniques, methods to up-
hold the confidentiality and security of tools and applications involved in cy-
berbullying incidents, and an understanding of legal responsibilities in cases of
cyberbullying. Consequently, it can be affirmed that there has been a notable en-
hancement in students’ coping levels with cyberbullying, spanning behavioral,
cognitive, and emotional domains. Upon examination of experimental studies

aimed at elevating coping levels with cyberbullying, it becomes apparent that
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analogous findings have been consistently reported (Wolfer et al., 2014; Yiiksel
& Cekig, 2019; Altundag & Ayas, 2020; Yurdakul & Tiim Ayhan, 2022).
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Oz: Bu arastirma, ilkokulda degerler egitimini zorlastiran faktorlere iliskin si-
nif dgretmenlerinin goriislerini belirlemeye doniik bir dlgek gelistirmeyi amag-
lamaktadir. Arastirmada besli Likert tipi 36 maddelik taslak 6l¢cek formu ha-
zirlanmigtir. 189 sinif 6gretmeniyle gerceklestirilen Agimlayici Faktdr Analizi
(AFA) sonuglari, dlgegin 34 maddelik yedi faktorlii bir yapiya sahip oldugunu
ve Olcege ait toplam varyansin %68.654’iinii agikladigini ortaya koymustur. Ay-
rica 419 6gretmenden elde edilen verilerle Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
yapilmig ve AFA ile belirlenen, yedi faktdrden olusan 34 maddelik yapinin DFA
ile dogrulandig1 sonucu ortaya gikmustir. Olgegin alt faktorleri “aile ve sosyal

LRI LRI

gevre”, “Ogretim programlari ve materyalleri”, “6gretmen ozellikleri”, “okul
yonetimi”, “6grenci ozellikleri”, “kitle iletisim araglart ve sosyal medya” ve
“smifin fiziki kosullar1 ve olanaklar1” olarak isimlendirilmis, 6l¢gegin alt faktor-
leri i¢in Cronbach Alpha degerleri sirasiyla 0.89, 0.85, 0.86, 0.89, 0.86, 0.82 ve
0.77 seklinde belirlenmistir. Buna gore 6l¢ek maddelerinin amaca hizmet ettigi

ve maddelerin ayirt edici oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ilkokulda Degerler Egitimi, Zorlastiran Faktorler, Olgek
Gelistirme, Smif Ogretmenleri.

&

Abstract: This study seeks to construct a scale aimed at gauging the perspectives
of primary school classroom teachers regarding factors that make values educa-
tion difficult in primary school. In the study, a five-point Likert-type draft scale
form consisting of 36 items was prepared. As a result of the Exploratory Factor
Analy-sis (EFA) conducted with 189 classroom teachers, it was determined that
the scale exhibited a seven-factor structure consisting of 34 items and explained
68.654% of the total variance. As a result of the Confirmatory Factor Analysis
(CFA) conducted with 419 teachers, it was determined that 34 items and seven fa-
ctor structures obtained by EFA were confirmed by CFA. The constituent factors

LRI

of the scale were categorized as follows: “family and social environment”, “curri-

ERINY3 ERINY3

culum and materials”, “teacher characteristics”, “school man-agement”, “student
characteristics”, “mass and social media” and “classroom physical conditions and
possibilities”. Cronbach Alpha values for the sub-factors of the scale were calcu-
lated as 0.89, 0.85, 0.86, 0.89, 0.86, 0.82 and 0.77, respectively. Accordingly, it is
seen that the scale items serve the purpose, the items are dis-criminative, and the

scale is a valid and reliable data collection tool.

Keywords: Values Education in Primary School, Factors That Make Difficult,
Scale Development, Classroom Teachers.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
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Giris
Bireylerin hayat1 boyunca devam edecek olan egitim siireci ilk olarak aile orta-
minda baglamaktadir. Egitim siirecleri ailede baslasa da her alanda kiiresellesen
diinyada, bilgi ve teknoloji ¢agi olarak nitelenen giiniimiizde aile ortaminda ve-
rilen egitim etkinlikleri bireylerin ¢aga ayak uydurmasi igin yeterli olamamak-

tadir. Bu nedenle geng nesillerin yetistirilmelerinde okul kurumlar1 ve okuldaki
egitim etkinlikleri, bireylerin egitimi i¢in 6nemli bir yer tutmaktadir.

Egitim kurumlari, toplumun her bireyine toplumda hakim ilkeleri, toplumsal
dinamikleri ve deger sistemini planli ve programli bir usulle kazandirmasi agisin-
dan 6nemli bir ara¢ olarak kabul gérmektedir (Erden, 1998). Toplumsal bir arag
olan bu egitim kurumlarinda gergeklestirilen egitimin amaci sadece bireylerin
akademik becerilerini gelistirmek degil, ayn1 zamanda degerler egitimi aracili-
giyla bireylere ahlaki ve insani nitelikleri gelistiren duyussal 6grenme alanlarina
yonelik egitimler de vermektir; ¢linkii gerceklestirilen degerler egitiminin ayni
zamanda akademik beceriler {izerinde de olumlu yonde etki olusturdugu soylen-
mektedir (Kozikoglu, 2018; Singh, 201). Aile ortaminda temellenen egitim sii-
reclerinin 6nemli bir basamag1 da okullarim ilkokul kademesidir. insana dair her
konu alanina ait egitim stireglerinde oldugu gibi orgiin egitim programlarinin bir
pargasi olan degerler egitiminin de 6nemli bir basamagi ilkokul kademesidir. Or-
taokul ve sonraki okul kademelerindeki 6grencilerin karakter 6zellikleri ve deger
yargilari biiyiik oranda sekillendigi i¢in deger aktarimi kismen zorlasmaktadir.
“Agac yas iken egilir” atasoziiniin ifade ettigi mana itibariyle de toplumlar sahip
oldugu degerleri ve istendik karakter 6zelliklerini erken donemde diger bir ifade
ile ilkokul kademelerinde bireylerine kazandirmak zorundadir.

Okullarin temel hedeflerinden biri de degerler egitimi araciligiyla toplumun de-
gerler sistemini yeni nesillere aktarmaktir (Dilmag, 2007). Toplumun biitiinligiinii
ve devamliligin1 saglayacak olan; toplum tarafindan istenilen degerlerin meydana
gelebilmesi ve sonraki nesillere aktarilabilmesi i¢in ¢cocukluk donemindeki egitim
stirecleri onemsenmeli ve dikkatle gerceklestirilmelidir. Bu ¢ergevede ilkokul ka-
demesindeki degerler egitimi, cocuklarin degerleri i¢sellestirmesi ve bu degerleri
davranis haline getirerek olumlu karakter yapisi olusturabilmeleri agisindan kritik
bir onem arz etmektedir (Karakas, 2015; Kozikoglu, 2018). Geng nesiller i¢in
okul, toplumsal diizen iginde aileden sonra gelen basamaktir ve ailede baglayan
deger egitiminin planl bir sekilde siirdiiriildiigii bir ortamdir. Bu agidan ilkokul
kademesi ayr1 bir dnem tagimaktadir. Ayrica ilkokul kademesindeki 6grencilerin
i¢cinde bulunduklar1 gelisim donemi nedeniyle ilkokullarda gerceklestirilen de-
gerler egitimi etkinlikleri ayr1 bir 6neme sahiptir. Nitekim ilkokul kademesindeki
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ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 yas aralig itibariyle kisilik ve karakter gelisi-
mi, ahlaki gelisim ve toplumsal degerleri edinme agisindan kritik 6neme sahiptir.
Toplumsal ve evrensel degerlerin iyi benimsenmesi ve davranig haline getirile-
bilmesi ag¢isindan kritik donem olarak ifade edilebilecek yas donemini kapsayan
ilkokul kademesinden itibaren degerler egitiminin verilmesi son derece dnem arz
etmektedir (Aktepe, 2014; Batmaz ve Erdogan, 2019; Hokelekli, 2013).

Degerler egitimi, kisilerin kendilerine olan giivenlerini, pozitif diisiinme ve
sorumluluk alma kapasitelerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Yildiz,
2019). Ayn1 sekilde degerler egitiminin, bireylerin yasadigi sinav kaygisi iize-
rinde olumlu bir degisimi sagladigi, 6z diizenleme becerileri ile bilissel strate-
jileri destekledigi, kisilerin kendilerini degerli hissetmeleri ve 6z saygi gelistir-
meleri lizerinde olumlu yonde etki olusturdugu ifade edilmektedir (Ekin, 2019;
Ergiin, 2013). Yasadigimiz 21. yiizy1l diinyasinda hemen hemen her toplum
ozellikle geng nesillerin sebep oldugu ve hem bireysel hem de toplumsal hayati
olumsuz etkileyen siddet olaylari, sosyal problemler, kiiltiirel degerlerin yozlas-
masi, nesiller arasindaki uyumsuzluk ve toplumsal ¢6ziilme gibi etkenler egitim
sistemlerinin sadece akademik becerilerin dgretimi ile ilgilendigi diistincesini
kuvvetlendirmis ve egitimcilerin degerler egitimine yonelmelerini saglamistir.
Bu sayede egitimin insan1 biitlinciil bir yaklasimla ele alan niteligi ise kosularak
kisilerin hem biligsel hem de duyussal 6grenme alanlarina yonelik egitimler
gergeklestirerek onu ahlaki ve insani nitelikler ile akademik kazanimlar nokta-
sinda egitmek amaglanmigtir (Cetinbag, 2015). Bu agidan degerler egitiminin,
geng nesillere yonelik gergeklestirilen egitim siiregleri i¢in 6nem arz ettigi ve bu
siirecin ayrilmaz bir parcasi oldugu ifade edilebilir.

flkokulda degerler egitiminin éneminin bilinmesinin yani sira degerler egi-
timinin etkili olabilmesi i¢in olmasi gereken kosullarin yerine getirilmesi veya
degerler egitiminin bagariya ulagsmasindaki engellerin bilinip bunlara yonelik 6n-
lemlerin alinmasi da kritik role sahiptir. Cengelci ve digerleri (2013), 6gretmen ve
ogrencilerin degerler egitimi konusunda okul-aile ve toplumun isbirligini 6nem-
li gordiklerini ortaya koymuslardir. Benzer sekilde, Kurtulmus ve digerlerinin
(2014) caligmalarinda, aile-okul-6gretmen is birliginin gelistirilmesi ve program
iceriklerinin yeniden diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Saglam ve Geng’in
(2015) galismalarinda &gretmenler, ilkokulda gergeklestirilen degerler egitimi
tizerinde arkadas ¢evresi, ailenin egitim diizeyi ve medya faktorlerinin 6nemli bir
etki olusturdugunu diisiinmektedirler. Benzer sekilde Onat-Sayin’in (2020) aras-
tirma sonuglari, 6gretmenlerin degerler egitimi siirecinde karsilastiklart zorluk-
larin uygulama siireci, dig ¢evre, aile ve materyal eksikliginden kaynaklandigin
gostermistir. Taymur’un (2015) ¢alismasinda 6gretmenler, degerler egitiminde
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materyal, kaynak ve ders igerikleri ile birlikte kitle iletisim araglarinin 6nemine
vurgu yapmislardir. Giirdogan-Bayir ve digerlerinin (2016) ¢alismasinda 6gret-
men adaylari, degerler egitimi kapsaminda karsilasilan sorunlari 6gretmen ve aile
kaynakli olarak gormiiglerdir. Aksoy’un (2017) ¢alismasinda ise 0gretmenler;
aile, 0gretmen, Ortiik program, sosyal ¢evre ve kitle iletisim araglar faktorlerini
degerler egitimi agisindan énemli goérmiislerdir. Moore (2005) aile, 6gretmen ve
yoneticilerin 6grencinin olumlu davranislar edinmesi acisindan degerler egitimi-
nin dgrenciye olumlu katki sagladigini ortaya koymustur. Lewis (2007) ise de-
gerler egitimi uygulamalarinda daha basarili sonuglar elde etmek i¢in 6gretmen-
lerin, egitim siireclerinin planlama ve degerlendirme agamalar1 i¢in daha fazla
zaman ayirmalari ve okul atmosferinin degerler egitimi kazanimlarin1 destekler
tarzda olusturulmas: gerektigini vurguladiklarimi belirlemistir. Sonug olarak de-
gerler egitimi siirecinde birden fazla faktdriin etkili olabildigi goriilmektedir. Do-
layisiyla 6gretmenlerin degerler egitimini zorlagtiran faktorlere iligkin goriislerini
kapsamli bir sekilde belirlemeye yonelik calismalara ve bu faktorleri kapsayacak
sekilde gelistirilen veri toplama araglarina ihtiyag¢ oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirma, degerler egitimini zorlastiran faktorlere yonelik sinif 6gretmen-
lerinin gorislerini belirlemeye doniik bir 6lgek gelistirmeyi amaglamaktadir.
Degerler egitimini zorlastiran faktorlere iliskin goriislerin kapsamli bir sekilde
belirlenebilmesi ve biiyiik 6rneklemler {izerinde veri toplanabilmesi i¢in gegerli
ve giivenilir 6l¢ege gereksinim duyulmaktadir. Veri toplama araci olarak anket
veya Olcek gelistirilme siirecinde izlenilen siirecler problemin tanimlanmasi,
anket/6l¢ek maddelerinin yazilmasi, uzman goriisliniin alinmasi, 6n uygulama
ve gegerlik/giivenirlik analizlerinin yapilmasi seklinde siralanabilir (Biiylikoz-
tiirk vd., 2017). Bu ¢er¢evede oncelikle problemin tanimlanmasina yonelik il-
gili alanyazindan hareketle degerler egitimi siirecine etki eden faktorlerin bagli-
calari; aile, toplumsal ¢evre, sosyal medya platformlar, dijital iletisim araglari,
Ogretmen ve 6grenci Ozellikleri, egitim programlari, 6gretim materyalleri, okul
ortami ve okul yonetimi, sinifin fiziksel kosullar1 ve olanaklar olarak belirlen-
mistir (Akbas, 2004; Aksoy, 2017; Ates, 2014; Basc1, 2012; Baydar, 2009; Oz-
das, 2013; Saglam ve Geng, 2015; Samur Oztiirk, 201; Kurtulmus vd., 2014).
Daha sonra 6l¢ek maddelerinin yazilmasi, uzman goriisiiniin alinmasi, 6n uy-
gulama ve gecerlik/giivenirlik analizlerinin yapilmasi asamalari izlenmistir. Ai-
lenin tutumu, sosyal medya, dijital iletisim araclari, 6gretmen ve 6grenci 6zel-
likleri, okul ortami, okul yonetimi ve egitim programlari gibi faktorler degerler
egitiminin etkili olabilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Bu ¢alisma ilkokulda
degerler egitimini zorlastiran faktorlere iligkin 6gretmen goriislerini belirleme-

ye yonelik alanyazina bir 6lgek kazandirmasi agisindan dnemli goriilmektedir.
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Yontem

Caligmanin bu boliimiinde dlgek gelistirme ¢alismasinin yapildigi ¢alisma gru-
bunun 6zelliklerine, 6lcek gelistirilme siirecine ve verilerin analizine iligkin de-

taylara yer verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada AFA i¢in pilot uygulama Tiirkiye’nin farkli illerinde gérev yapan
193 ogretmenle gerceklestirilmistir. Pilot uygulama neticesinde u¢ degerler
cikartilarak 189 6gretmenden elde edilen veriler analize dahil edilmistir. Or-
neklem biiyiikligiiniin belirlenmesinde, Hair ve digerleri (2010) toplam madde
sayisinin en az bes kati kadar olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisty-
la 6rneklem biiyiikliigiiniin AFA i¢in yeterli oldugu diislinilmektedir. Calisma
grubunun belirlenmesinde arastirmaciya kolay ulasabildigi kisiler tizerinden
veri toplamay1 miimkiin kilan (Biiyiikdztiirk vd., 2017) uygun 6rneklemeden
yararlamlmistir. Ogretmenlerin 126°s1 kadi, 63’ii erkektir. Ogretmenlerin 51°i
il merkezinde, 73’1 ilge merkezinde, 65’1 koyde gorev yapmaktadir. Ayrica, 102
Ogretmen 1-5 yil, 28 6gretmen 6-10 yil, 3 6gretmen 1-15 yil aras1 ve 36 dgret-

men ise 16 y1l ve daha fazla mesleki deneyime sahiptir.

AFA ile elde edilen yapinin gecerligini test etmeye yonelik DFA, Van ilinde
gbrev yapan 419 &gretmenle gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin belirlenme-
sinde kiime Ornekleme yontemi kullanilmistir. Kiime 6rneklemede, evrendeki
kiime/gruplarin esit se¢ilme imkani bulunmaktadir (Karasar, 2015). Bu calis-
mada Van ilindeki ilkokullar arasindan seckisiz olarak belirli sayida okul belir-
lenmis ve belirlenen okullardaki 419 sinif 6gretmeni ¢alismaya dahil edilmis-
tir. Ogretmenlerin 3’ii (%53.2) kadin, 196’s1 (%46.8) ise erkektir. 52 8gretmen
(%60.1) 1-5 y1l, 100 dgretmen (%3.9) 6-10 yil, 36 6gretmen (%8.6) 1-15 yil
arasi ve 31 dgretmen (%7.4) ise 16 y1l ve daha fazla mesleki deneyime sahiptir.

Olgek Gelistirilme Siireci

flkokulda degerler egitimini zorlagtiran faktdrleri siuf dgretmenlerinin goriislerine
gore belirlemeye yonelik arastirmacilar tarafindan besli Likert tipinde “Ilkokulda De-
gerler Egitimini Zorlastiran Faktorler Olgegi (IDEZFO)” gelistirilmistir. Alanyazin
taramasi sonucunda Tiirkiye’de degerler egitimini zorlastiran faktorlere iliskin detayl
bir dlgek bulunmadigr i¢in bu 6lgegin gelistirilmesine karar kilinmistir. Gelistirilen

oOlcegin gegerlik ve giivenirlik analizlerine iliskin sonuglar asagida agiklanmistir.
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Oncelikli olarak ilgili alanyazina iliskin tarama yapilarak degerler egitimini

CE TSN

zorlagtiran faktorler belirlenmistir. Bu faktorler “aile ve sosyal ¢evre”, “6gretim
programlar1 ve materyalleri”, “6gretmen Ozellikleri”, “okul yonetimi”, “6grenci
ozellikleri”, “kitle iletisim araglar1 ve sosyal medya” ve “sinifin fiziki kosullar1 ve
olanaklar1” olarak belirlemistir. Bu boyutlar belirlenirken ilgili alanyazin, yurtici
(Aksoy, 2017; Cengelci vd., 2013; Giirdogan-Bayir vd., 2016; Kurtulmus vd.,
2014; Onat-Sayim, 2020; Saglam ve Geng, 2015; Taymur, 2015) ve yurt disinda
(Lewis, 2007; Moore, 2005) yapilan benzer ¢alismalardan elde edilen bulgular
dikkate alinmustir. Belirlenen bu faktdrler dogrultusunda ilgili alanyazin ve ben-
zer arastirma sonuglari dikkate alinarak madde havuzu olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda gelistirilen ve 36 maddeden olusan taslak 6l¢ek formu
icin uzman goriligiine bagvurulmustur. Taslak 6lcek formunun kapsam gecer-
ligini, maddelerin anlagilirligini ve amaca hizmet edip etmedigini belirlemek
amactyla “Egitim Programlar1 ve Ogretim” ve “Tiirkge Egitimi” alanlarindan
dort uzmandan goris talep edilmistir. Uzmanlarin goriis ve Onerileri ¢erceve-
sinde birka¢g madde kapsam ve dil kullanimi1 bakimindan gozden gecirilmis ve
36 maddelik taslak 6lgek formuna son hali verilmistir.

Taslak 6l¢ek formunun gegerlik ve giivenirligini belirlemeye yonelik pilot uy-
gulama Tirkiye genelinde gorev yapan 193 sinif 6gretmeniyle gergeklestirilmis-
tir. Pilot uygulama Google Form aracilifiyla ¢evrimi¢i olarak gergeklestirilmistir.
Pilot uygulama neticesinde u¢ degerler ¢ikartilarak 189 6gretmenden elde edilen
veriler analize dahil edilmistir. AFA ile elde edilen yapinin gecerligini test etmeye
yonelik DFA, Van ilinde gorev yapan 419 6gretmenle gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi yapilmadan 6nce ug degerler veri setinden ¢ikartilarak analize uygun hale
getirilmistir. Olcegin yapi gecerligi AFA ile belirlenmistir. AFA i¢in énemli bir kosul
olan 6rneklem biiyiikliigiine yonelik Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmustir.

AFA i¢in “Temel Bilesenler Analizi” yontemi ve “Varimax” dondiirme teknigi
uygulanmigtir. Dondiirme teknigine (Varimax) karar vermede, faktorleri olusturan
degiskenlerin korelasyonlari incelenmis ve en uygun olanin varimax yontemiyle
dondiiriilen matris oldugu saptanmistir. Nitekim ¢ok faktorlii yapilarda Varimax
daha uygun goriilmektedir (Bilyiikoztiirk, 2002). Olgek maddelerinin belirlenme-
sinde madde-6lgek korelasyonlari ile faktor yiik degerleri temel alinmstir. Fak-
tor yiik degerinin ve madde-6lgek korelasyonunun “0.30 ve iizeri olmas1” yeterli
olarak kabul edilirken (Biiyiikoztiirk, 2018), bu arastirmada faktor yiik degeri
“0.40”, madde-dlcek korelasyonu ise “0.30” alt deger olarak temel alinmustir.
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AFA sonucunda ulasilan yapinin gegerligini test etmeye yonelik AMOS 2
Programi kullanilarak DFA yapilmisti. DFA sonuglarinin yorumlanmasinda
“c*/sd, NFI, CFI, AGFI, GFI, RMSEA” uyum indeksleri dikkate alinmustir.

Bulgular

AFA ile Ilgili Bulgular

Orneklem biiyiikliigiiniin AFA icin yeterliliginin belirlenmesi amaciyla yapilan
KMO testi sonucunda KMO degeri “0.86” olarak bulunmustur. Bu degerin “0.80-
0.90” arasinda olmasimin beklenildigi (Leech vd., 2005) disiiniildiigiinde, AFA
icin drneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu ifade edilebilir. Bunun yani sira Bar-
lett kiiresellik testinde ki-kare degeri (x2 g, =4363; p<0.01) anlamli bulunmustur.
Buna gore AFA i¢in veri matrisinin uygun oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Elde edilen verilerle Temel Bilesenler Analizi yontemi ve Varimax dondiirme
teknigi kullanilarak AFA gerceklestirilmistir. Buna gore, 1’den biiylik 6z degere
sahip yedi faktor belirlenmistir. Cliff (1998) faktdr sayisini belirlemede 6z-deger-
lerin tek bagina yeterli olmadigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla bunun yani sira
yamag-birikinti grafigi ve agiklanan varyans dikkate alinarak dl¢egin faktor sayisi
belirlenmistir. Sekil 1°de 6lgege iliskin yamag-birikinti grafigi sunulmustur.
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Sekil 1: IDEZFO Pilot Uygulama Yamag-Birikinti Grafigi
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Sekil 1’e gore, birinci faktor varyansin énemli bir kismini agiklamakla birlik-
te yedinci faktérden sonraki ¢izgilerin diizlestigi goriilmektedir. Bagka bir ifade
ile yedinci faktdrden sonra varyansa yapilan katki azalmaktadir. Dolayisiyla
6lgek yedi faktor olacak sekilde belirlenmistir. Yedi faktorlii yapiyla AFA tek-
rarlanmisg ve agiklanan toplam varyans %67.216 bulunmustur.

Madde faktor yiik degeri ve madde-6lcek korelasyonu temel alinarak 6lgekte yer
almasi gereken maddeler incelenmistir. Faktor yiik degerinin ve madde-dl¢ek ko-
relasyonunun “0.30 ve iizeri” olmasi, yeterli bir kistas olarak ifade edilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2018). Bu ¢aligmada, faktor yiik degeri 0.40’1in ve madde 6l¢ek ko-
relasyonu 0.30’un {izerinde olan maddeler 6lgege dahil edilmistir. Bu dogrultuda
faktor ytikii .40’dan az olan 17. madde ile binisik madde olan 29. madde 6l¢ekten
¢ikarilmistir. Bunun sonucunda nihai 6lg¢ek birinci faktor icin alti, ikinci faktor igin
alt1, tiglincii faktor icin bes, dordiincii faktdr icin bes, besinci faktdr i¢in dort, altinct
faktor i¢in bes ve yedinci faktor igin dort madde olmak iizere toplam 34 maddeden
ve yedi alt boyuttan olusmustur. Nihai 6l¢ek formu EK B’de verilmistir.

Pilot uygulama sonucunda elde edilen 34 maddeye yonelik tekrar faktdr analizi ve
korelasyona dayali madde analizi gergeklestirilmistir. Buna gore, KMO degeri 0.86
iken Barlett kiiresellik testine gore ise ki-kare degeri anlamlidir (x2,,,= 4133.079;
p<0.01). Sekil 2’de 6lgegin son haline iliskin yamag-birikinti grafigi sunulmustur.
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Sekil 2: IDEZFO Nihai Formunun Yamag-Birikinti Grafigi
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Sekil 2’ye gore, birinci faktor varyansin 6nemli bir kismini agiklamakla bir-

likte yedinci faktorden sonra faktorlerin 6z-degerleri birbirine ¢ok yakindir. Bu
dogrultuda dl¢egin yedi faktorlii oldugu goriilmektedir. Yedi faktoriin agikladigi
toplam varyans oldukga yliksektir (%68.654). Tablo 1’de 6lgege ait faktor dese-

ni ve madde istatistikleri sunulmustur.

Tablo 1: IDEZFO’nin Faktor Deseni ve Madde Istatistikleri

& T = Faktor Yiikleri
g £ g = R
SEE EE & 5 5 5 5 & &5 £&
f8F &5 % < Z 2 < 2 2 %2Z3
EE 2s & ~ - 3 w5 = g ™
g Z - v/
3 3 .838 .872
4 4 .803 .867
2 2 789 .82
6 6 733 816
5 5 728 796
1 1 .673 177
19 18 760 .810
20 19 704 786
2 21 .681 746
3 2 .666 765
21 20 .651 779
18 17 .620 .699
16 16 .850 851
13 13 821 .850
15 15 753 795
14 14 748 770
12 12 .653 .729
27 26 818 .870
28 27 764 .860
5 4 716 .839
26 5 704 178
4 3 .643 795
9 9 832 818
8 8 .808 748
10 10 .808 .790
1 1 .668 770
7 7 574 738
35 33 .856 901
34 32 .805 .890
36 34 740 .801
33 31 .596 751
32 30 702 .862
31 29 .694 .869
30 28 471 762

Tablo 1 incelendiginde, 6l¢egin yedi boyutta toplandig1 goriilmektedir. Mad-
de faktor yiiklerinin birinci faktdrde (aile ve sosyal c¢evre) 0.67-0.83, ikin-

ci faktorde (6gretim programlar1 ve materyalleri) 0.62-0.76, liciincii faktorde
(6gretmen ozellikleri) 0.65-0.85, dordiincii faktorde (okul yonetimi) 0.64-0.81,
besinci faktorde (6grenci ozellikleri) 0.57-0.83, altinci faktorde (kitle iletisim
araglar1 ve sosyal medya) 0.59-0.80 ve yedinci faktdrde (sinifin fiziki kosulla-
11 ve olanaklar1) 0.47-0.70 arasinda degistigi; madde-dl¢ek korelasyonlarinin
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ise birinci faktoérde 0.72-0.85, ikinci faktorde 0.69-0.81, li¢lincii faktorde 0.68-
0.80, dordiincii faktorde 0.79-0.87, besinci faktorde 0.73-0.81, altinci faktorde
0.75-0.89 ve yedinci faktdrde 0.76-0.86 arasinda degistigi goriillmektedir. Buna
gore, 6lgek maddelerinin amaca hizmet ettigi ve maddelerin ayirt edici oldugu-

nu soylemek miimkiindiir. Nihai 6l¢egin faktor yapist Sekil 3’te gosterilmistir.

Degerler EgitiminiZoriasfran Faktrler Olcegi

Kitle letisim Sinifin Fizki
Araglanve Kosullarive
Sosyal Medyz 0lanakan

Ogretim
Programlar ve
Materyzler

(grenci
Ozellikler

(gretmen
(zellkleri

HileveSosyal

- Okul Yanetimi

Sekil 3: Nihai Olgegin Faktor Yapist

DFA ile ilgili Bulgular

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen DFA sonucunda uyum indeksleri x*/sd
degeri “2.12”, NFI degeri “0.84”, CFI degeri “0.87”, AGFI degeri “0.84”, GFI
degeri “0.87”, RMSEA degeri ise “0.06” olarak belirlenmistir. Bu durumda mo-
delin iyi uyum sergilemedigi belirlenmistir. Dolayisiyla modifikasyon indeksi
degerleri incelenmis ve bazi maddelere (m1 ile m2, m17 ile m18, m17 ile m19,
m21 ile m2, m12 ile m13, m12 ile m16, m3 ile m4, m5 ile m26, m7 ile m1, m9
ile m1) iliskin hata kovaryanslarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Modifikasyon
yaparken modifikasyon i¢in Onerilen maddelerin kuramsal agidan agiklanabil-
mesi amaciyla yalnizca ayni faktor altindaki modifikasyon Onerileri temel alin-
mal1 ve ilgili maddelerin kuramsal agidan birbirleriyle iliskili olduguna dikkat
edilmelidir. Ayrica modifikasyonlar ki-kare degerine gore en fazla iyilestirme
yapacak Onerilerden baslayarak yapilmalidir (Celik ve Yilmaz, 2013; Meydan
ve Sesen, 201). Bu dogrultuda, hata kovaryanslar1 arasinda yiiksek iligki bulu-
nan maddeler ayn1 faktor altinda bulunduklarindan dolay1 bu maddelere iliskin
hata kovaryanslari modele dahil edilerek model tekrar test edilmistir. Nihai mo-
dele iligkin DFA sonuglar1 Sekil 4’te sunulmustur.

DFA sonuglarina gore, madde faktdr yiik degerleri “0.30 ile 0.91” arasinda de-
giskenlik gostermektedir ve bu degerler istatistiksel olarak anlamlhidir (p<0.01).
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Yapisal modelin uyum indekslerine gore; Ki-Kare degeri anlamlidir (x>=931.003,
sd=496, p<0.01), y2/sd oran1 “1.87”, NFI degeri ““0.90”, CFI degeri “0.92”, AGFI
degeri “0.85”, GFI degeri “0.87”, RMSEA degeri ise “0.05” olarak belirlenmistir.
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Sekil 4: Nihai Modele iliskin DFA Sonuglari

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada, degerler egitimini zorlastiran faktorlere yonelik sinif 6gretmenleri-
nin goriislerini belirlemek amaciyla kullanilabilecek bir veri toplama aract gelistir-
mek amaglanmustir. Veri toplama aracinin gelistirilmesi siirecinde, kapsam gecer-
ligini saglamak icin ilgili yurti¢i ve yurtdis1 alanyazin taranarak degerler egitimini
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zorlagtiran faktorler belirlenmistir. Bu dogrultuda hazirlanan faktorler ve 6lgek mad-
deleri uzman goriisiine sunulmustur. Calismada 36 maddelik besli Likert tipi taslak
Olgek formu hazirlanmis ve pilot uygulama 193 6gretmenle gergeklestirilmistir.

Pilot uygulamada ug degerler ¢ikartilarak 189 sinif 6gretmeniyle gerceklesti-
rilen AFA sonucunda, 6l¢ek 34 maddelik yedi faktorlii bir yap1 ortaya koymak-
tadir ve toplam varyansin %68.654°ii agiklanabilmektedir. A¢iklanan varyansin
oldukca yiiksek oldugu sdylenebilir. ilgili alanyazin ve faktorler icinde yer alan
madde ifadelerinin ortak 6zellikleri dogrultusunda birinci faktor “aile ve sosyal
cevre”, ikinci faktor “ogretim programlari ve materyalleri”, liglincli faktor
“ogretmen ozellikleri”, dordiincii faktor “okul yonetimi”, besinci faktor “6g-

’

renci ozellikleri”, altinci faktor “kitle iletisim araglar ve sosyal medya” ve ye-
dinci faktor ise “sinifin fiziki kosullari ve olanaklari” olarak isimlendirilmistir.

Olgek faktorlerinin yurtigi ve yurtdist alanyazin ile drtiistiigii sdylenebilir.

Ayrica, 419 6gretmenle gerceklestirilen veriler ile DFA yapilmig ve AFA ile
belirlenen yedi faktorlii yapmnin gecerligini test edlmistir. Modelde y2/sd orani
“1.877dir. ¥2/sd oraninin besten kiiciik olmasi yoniiyle (Siimer, 2000), modelin
yeterli uyum gosterdigi soylenebilir. NFI ve CFI degerlerinin “0.90-0.95” ara-
sinda bulunmasi kabul edilebilir uyumu gostermektedir (Tabachnick ve Fidell,
2001), dolayistyla CFI (0.92) ve NFI (0.90) degerleri “kabul edilebilir” olarak de-
gerlendirilebilir. Benzer sekilde, GFI ve AGFI degerlerinin “0.85-0.90” arasinda
bulunmasi kabul edilebilir uyumu gostermektedir (Schermelleh-Engel ve Moosb-
rugger, 2003; Hu ve Bentler, 1999), dolayisiyla AGFI (0.85) ve GFI (0.87) deger-
lerinin “kabul edilebilir” oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte RMSEA degerinin
.06’dan kiigiik olmasinin iyi uyum oldugu diisiiniildiigiinde (Browne ve Cude-
ck, 1993), DFA’dan elde edilen RMSEA (0.05) degerinin iyi uyuma igaret ettigi
goriilmektedir. Tim bu uyum indekslerinden hareketle, AFA sonucunda ortaya
¢ikan 34 madde ve yedi faktore sahip yapmnin DFA ile dogrulandigi soylenebilir.

Olgegin alt faktorleri igin Cronbach Alpha degerleri sirastyla <0.89”, 0.85”, “0.86”,
“0.897, “0.86”, “0.82” ve “0.77” seklinde belirlenmistir. Ayrica, madde analizi sonu-
cunda madde-6l¢ek korelasyonlarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore 6lgek
maddelerinin amaca hizmet ettigi ve maddelerin ayirt edici oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak uzman goriisii ve ilgili alanyazin ile kapsam gecerligi, AFA ve
DFA ile yap1 gegerligi, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ile giivenirligi test
edilmis bu 6lgegin ilgili alanyazina 6nemli 6l¢glide katki saglayacagi diigiiniilmek-
tedir. Bu dlgegin veri toplama arac1 kullanilmas: sayesinde sinif 6gretmenlerinin
ilkokulda degerler egitimini zorlagtiran faktorleri belirlemeye yonelik genis 6r-
neklemler iizerinde bilimsel arastirmalar yapilabilir. flkokulda degerler egitimin
zorlagtiran faktorler lizerinde belirleyici olabilecek degiskenler dahil edilerek
betimsel aragtirmalar veya yordamaya doniik kestirimsel arastirmalar yapilabilir.

ded

389



390

The Scale Concerning Factors That Make Values Education Difficult In Primary School: A Study of...

Extended Abstract

Introduction

The lifelong educational journey commences within the familial milieu, marking
the initiation of an individual’s educational trajectory. While the foundation of ed-
ucational processes is laid within the family, the contemporary era, characterized
by global integration across various domains and hailed as the age of informa-
tion and technology, underscores the inadequacy of familial educational efforts in
keeping pace with the times. Consequently, educational institutions, particularly
schools, play a pivotal role in shaping and elevating the knowledge base of indi-
viduals, contributing significantly to the upbringing of younger generations.

In addition to knowing the importance of values education in primary school,
it is also critical to fulfill the conditions required for values education to be ef-
fective or to know the obstacles to the success of values education and to take
precautions against them. Cengelci et al. (2013) revealed that teachers and stu-
dents consider the cooperation of school, family and society important in values
education. Similarly, in the studies of Kurtulmus et al. (2014), it was empha-
sized that family-school-teacher cooperation should be improved and program
contents should be rearranged. In Saglam and Geng’s study (2015), teachers
think that the friends, education level of the family and media factors have a
significant impact on the values education carried out in primary school. Sim-
ilarly, Onat-Sayin’s study results (2020) showed that the difficulties teachers
encountered in the values education process resulted from the implementation
process, external environment, family and lack of materials. In Taymur’s study
(2015), teachers emphasized the importance of mass media along with materi-
als, resources and course contents in values education. In the research conduct-
ed by Giirdogan-Bayir et al. (2016), issues within the realm of values education,
as perceived by teacher candidates, were identified to stem from both teachers
and families. Aksoy’s study (2017) revealed that, according to teachers, crucial
elements in values education encompassed family, teacher, hidden curriculum,
social environment, and mass media. Moore (2005) revealed that family, teach-
ers and administrators contribute positively to values education in terms of the
student’s acquisition of positive behaviors. Lewis (2007), on the other hand,
stated that in order to achieve more successful results in values education prac-
tices, teachers should allocate more time for the planning and evaluation stages
of educational processes and that the school atmosphere should be created in
a way that supports values education achievements. As a result, it is seen that
more than one factor can be effective in the values education process. There-
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fore, it is thought that there is a need for studies to comprehensively determine
teachers’ views on the factors that make values education difficult.

Based on the relevant literature, the main factors affecting the values education
process are family, social environment, social media platforms, digital communi-
cation tools, teacher and student characteristics, educational programs, teaching
materials, school environment and school management, physical conditions and
facilities of the classroom (Akbas, 2004; Aksoy, 2017; Ates, 2014; Basc1, 2012;
Baydar, 2009; Ozdas, 2013; Saglam and Geng, 2015; Samur Oztiirk, 201; Kur-
tulmus et al., 2014). The objective of this research is to construct a scale for as-
sessing the perspectives of classroom teachers on the factors that pose challenges
to values education. Values education has become an important phenomenon
that cannot be ignored today. However, factors such as family attitude, social
media, digital communication tools, teacher and student characteristics, school
environment, school management and educational programs have an important
role in the effectiveness of values education. This study holds significance in
contributing to the literature by introducing a scale aimed at gauging teachers’
perspectives on the challenges faced in values education within primary schools.

Method

This section of the study encompasses information on the study group’s char-
acteristics, the process of scale development, and the subsequent analysis of the
collected data. To ascertain the factors impeding values education in primary
schools from the perspectives of classroom teachers, researchers developed the
‘Factors Making Values Education in Primary School Difficult Scale’, employ-
ing a five-point Likert-type measurement. As a result of the literature review, it
was decided to develop this scale since there is no detailed scale regarding the
factors that make values education difficult in Turkey. The results of the validity
and reliability analysis of the developed scale are explained below.

In this research, the pilot study for EFA was carried out with 193 teachers work-
ing in different provinces of Turkey. As a result of the pilot study, extreme values
were removed, and data obtained from 189 teachers were included in the analysis.
For EFA, the “Principal Components Analysis” method and the “Varimax” rotation
technique were applied. In deciding on the rotation technique (Varimax), the cor-
relations of the variables that make up the factors were examined and it was deter-
mined that the most appropriate was the matrix rotated with the varimax method.

CFA was performed using AMOS 2 Program to test the validity of the struc-
ture obtained by EFA and it was carried out with 419 teachers working in Van
province. Cluster sampling method was used to determine teachers.
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Results, Conclusion and Suggestions

In the study, a five-point Likert-type draft scale form consisting of 36 items was
prepared. As a result of the Exploratory Factor Analysis (EFA) conducted with
189 classroom teachers, it was determined that the scale exhibited a seven-fac-
tor structure consisting of 34 items and explained 68.654% of the total variance.
As a result of the Confirmatory Factor Analysis (CFA) conducted with 419
teachers, it was determined that 34 items and seven factor structures obtained by
EFA were confirmed by CFA. The components of the scale were delineated as

LR INTY ER Y

follows: “family and social environment”, “curriculum and materials”, “teach-
er characteristics”, “school management”, “student characteristics”, “mass and
social media” and “classroom physical conditions and possibilities”. Cronbach
Alpha values for the sub-factors of the scale were calculated as 0.89, 0.85, 0.86,
0.89, 0.86, 0.82 and 0.77, respectively. Thus, it is evident that the scale items
fulfill their intended purpose, exhibit discriminative qualities, and establish the

scale as a valid and reliable instrument for data collection.

As aresult, it is thought that this scale will contribute significantly to the rele-
vant literature. By using this scale as a data collection tool, scientific research can
be conducted on large samples to determine the factors that make values educa-
tion difficult for primary school teachers. Descriptive or predictive research can
be undertaken by incorporating variables that may play a decisive role in under-
standing the factors that pose challenges to values education in primary schools.
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EK-1. OLCEK FORMU
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Degerler egitiminde giicliik yasanmaktadir, ¢iinkii
1 Okulda verilen degerler ile ailenin sahip oldugu degerler celismektedir. 1 2 3 4 5
2 Okulda verilen degerler aile tarafindan desteklenmemektedir. 1 2 3 4 5
3 Aileler degerler egitiminde bilingsiz davranmaktadir. 1 2 3 4 5
4 Aileler degerler egitimini onemsememektedir. 1 2 3 4 5
5 Sosyal ¢evre (toplum, akran grubu vb.) degerler egitimini 1 2 3 4 s
destekler nitelikte degildir.
Sosyal ¢evre 6grenilen degerlerin uygulanmasini/benimsenmesini
6 1 2 3 4 5
zorlagtirmaktadir.
Kitle iletisim araglar1 (T'V, cep telefonu, internet vb.) degerler
7 e . 1 2 3 4 5
egitimini desteklememektedir.
Ogrenciler TV programlarinda olumsuz igeriklere (siddet, cinsellik
8 1 2 3 4 5
vb.) maruz kalmaktadir.
Ogrenciler erken yastan itibaren kitle iletisim araglarmi kontrolsiiz
9 e 1 2 3 4 5
veya bilingsizce kullanmaktadir.
Ogrenciler erken yastan itibaren sosyal medya platformlarinda
10 - . . 1 2 3 4 5
olumsuz igeriklere erismektedir.
Okulda verilen degerler ile kitle iletisim araglarinda sunulan
11 S . . 1 2 3 4 5
icerikler drtiismemektedir.
Ogretmenler okulda gerceklestirilen degerler egitimine iliskin
12 . . 1 2 3 4 5
olumsuz tutum sergilemektedir.
Ogretmenler okulda gerceklestirilen degerler egitimini gereksiz
13 y . 1 2 3 4 5
gormektedir.
14 Ogretmenler degerler egitimiyle ilgili gerekli yeterliklere (bilgi, | 2 3 4 5

beceri vb.) sahip degildir.

15 Ayni sinifta derse giren 6gretmenler tutarsiz davranislar sergilemektedir. 1 2 3 4 5

Ogretmenler degerler egitimi kapsaminda 6rnek davranislar (rol

16 model olma) sergilememektedir. ! 203 405
Ogretim programlarinda degerler egitiminden ziyade akademik

17 > Lo - . 1 2 3 4 5
basarinin saglanmasina oncelik verilmektedir.

18 Ogretim programlarinda degerler egitimine iliskin etkinlikler | 2 3 4 s

yetersizdir.
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19

Ogretim programlarinda yer alan degerler egitimiyle ilgili
etkinliklerin uygulanabilirligi diistiktiir.

20

Ogretim programlarmin igeriginin yogun olmasindan dolay1
degerler egitimine yeterli zaman ayrilamamaktadir.

21

Degerler egitimi kapsaminda 6gretmenlere yeterli diizeyde
Ogretim materyali saglanmamaktadir.

22

Degerler egitimi kapsaminda hazirlanan 6gretim materyalleri
nitelik bakimindan yetersizdir.

23

Okul yonetimi degerler egitiminde okul-aile is birligini saglamada
yetersiz kalmaktadir.

24

Okul yonetimi degerler egitiminde 6gretmenler arasindaki is
birligini saglamada yetersiz kalmaktadir.

25

Okul yonetimi okulda gerceklestirilen degerler egitimine iliskin
olumsuz tutum sergilemektedir.

26

Okul yonetimi degerler egitiminde 6gretmenlere gerekli destegi
saglamada yetersiz kalmaktadir.

27

Okul yonetimi degerler egitimiyle ilgili gerekli yeterliklere (bilgi,
beceri vb.) sahip degildir.

28

Siniflarin kalabalik olmasi degerler egitiminde 6grencilere bireysel
zaman ayirmami engellemektedir.

29

Sinifta degerler egitimini destekleyen zengin uyaricilar (pano,
gorseller vb.) yeterli degildir.

30

Smif ortaminda degerler egitimi igin yeterli arag-gere¢ bulunmamaktadir.

31

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri yetersizdir.

32

Ogrencilerin degerler egitimine iliskin etkinliklere ilgileri
dusiiktiir.

33

Ogrenciler degerler egitimine iligkin etkinliklere aktif katilim
gostermede isteksiz davranmaktadir.

34

Ogrenciler okulda kazandirilmak istenen degerlere karsi direng
gostermektedir.
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Oz: Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci
ile sosyal ve duygusal 6grenme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Bu
baglamda belirlenen ¢alisma grubu Istanbul ili Kartal ilgesindeki ortaokullarda
yedinci ve sekizinci siniflarinda 6grenim goren 380 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmanin veri toplama araci olarak dijital vatandaslik 6l¢egi ve sosyal ve
duygusal 6grenme 6lgegi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veri-
ler arastirmanin amacina yonelik olarak tarama ve betimsel iliskisel/korelasyo-
nel desenle analiz edilmistir. Arastirma sonuclarina gore ortaokul 6grencilerinin
dijital hak ve sorumluluk bilinci diizeyinin artmasi ile sosyal ve duygusal 6gren-
me becerilerinin de arttig1 tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin dijital hak
ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme beceri diizeyleri ile yas ve
cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli iliski bulunurken sinif diizeyi degiskeni
arasinda anlamli iligki olmadig1 saptanmistir. Arastirma sonuglar1 kapsaminda
ogrencilere dijital hak ve sorumluluklarinin yani sira sosyal ve duygusal 6gren-
me bilincinin de 6nemini anlatan egitimler vermenin dgrencilere dijital beceri

kazandirma noktasinda faydali olacagi tavsiyesinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dijital Hak ve Sorumluluk, Ortaokul Ogrencileri, Sosyal
ve Duygusal Ogrenme.

&

Abstract: In this study, the relationship between secondary school students’
awareness of digital rights and responsibilities and their social and emotional
learning skills was investigated. The study group registered to these rules con-
sisted of 380 students studying in the seventh and eighth grades of secondary
schools in Kartal district of Istanbul. Digital citizenship scale and social and
emotional learning scale were used as data collection tools. The data obtained
within the scope of the research were analyzed with scanning and descriptive
relational/correlational design. According to the results of the research, as se-
condary school students’ awareness of digital rights and responsibilities incre-
ased, their social and emotional learning abilities also increased. While there
was a significant relationship between secondary school students’ digital rights
and responsibilities awareness, and social and emotional learning skill level,
and age and gender variables, there was no significant relationship between the

grade level variable. Within the scope of the research results, suggestions were
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made that providing trainings that explain the importance of social and emoti-
onal learning awareness as well as digital rights and responsibilities to students

would be beneficial in terms of providing students with digital skills.

Keywords: Digital Rights and Responsibility, Secondary School Students, So-

cial and Emotional Learning

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Internet, insanlik tarihi igerisinde ve insan yasamu iizerinde kritik etkilerde bulun-
mustur. Giinlimiizde internet, insan yasami, psikolojisi ve egitimi alaninda vazge-
¢ilmez bir unsur haline gelmis ve insanlara kendilerini rahatlikla ifade etme ola-
nag sunmustur. Internetin, herkes tarafindan kendini ifade edebildigi bir mecra
olmasiyla birlikte s6z konusu ifade 6zgiirliigiiniin baskalarinin kigisel haklarinin
ihlali konusunda denge kurmanin énemli oldugunu da bizlere gostermistir. Zira
kisisel haklar1 koruma altinda olmayan kullanicilar i¢in internet kullanimi hak
ihlalinin muhtemel oldugu riskli ortamlar yaratmaktadir. Bu sebeplerden dolay1
da insanlarin dijital ortamda sahip oldugu hak ve sorumluluklari bilmeleri giini-
miizde dijital diinyanin bir gerekliligi haline gelmistir. Ribble (2015) dijital hak ve
sorumluklari, dijital diinyaya uzanan 6zgiirliikler olarak tanimlamis ve herkesin
dijital ortamda kendini 6zgiir bir sekilde ifade edebilecek haklara sahip olmasi
gerektigini ve bu durumun engellenemeyecegini ifade etmistir. Bu goriise karsin
Maréchal (2015) da dijital hak ve sorumluluk ile ilgili olarak dijital teknolojilerin
kullanim alaninin birtakim hukuki ¢izgilerle diizenlenerek sinirlandirilmadigi za-
man hak ihlallerinin yaganmasinin olast oldugunu belirtmistir. Bu iki degerlendir-
menin ortak noktasinda yer alan Orbik ve Zozul'akova (2019), da dijital ortamda
kisilerin hak ve sorumluluk bilinci ile herkesin hakkina saygi gostererek yasal
cercevede hareket etmeleri gerektigini savunmustur.

Ulkemizde ilk defa 2014 y1linda Bilgi Teknolojileri ve letisim Kurumu (BTK),
Telekomiinikasyon letisim Baskanlig1 (TIB) ve Yesilay isbirliginde gerceklesen
Bilingli Internet Kullanimi ve Teknoloji Bagimliligi Calistay1’nda Dijital Hak ve
Sorumluluklar Caligma Grubu’nun ortaya koymus oldugu raporda dijital ortam-
lardaki hak ve sorumluluklar ile ilgili birtakim basliklar altinda cesitli fikirler
bir araya getirilmistir. Buna gore dijital hak ve sorumluluklar ¢ergevesinde ele
alian temel unsurlar belirlenmis ve dijital hak ve sorumluluklar kisiler ve ku-
rumlar bazinda ayrilarak bu konuda yasanan sorunlar ve nedenleri belirtilmigtir
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(Bilisim Teknolojileri Kurumu, 2014). Bilingli Internet Kullanimi ve Teknoloji
Bagimhiligi Calistay1 raporundan sonra da dijital hak ve sorumluluklar ile ilgili
ozellikle dijital vatandashk basligi altinda arastirmalara agirlik verilmeye bag-
lanmis ve 2018 yilindan itibaren yiiriirliige giren Sosyal Bilgileri Ogretim Prog-
ram1 (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a) ve yine ayn1 donemde yiiriirliige
giren Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programlarina (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2018b) gore verilen egitimin amagclar1 arasinda “matematiksel yetkinlik
ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler” bashig: altinda 6grencilerde bulunmasi
gereken (anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bi-
lim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal
ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ve kiiltiirel far-
kindalik ve ifade) yetkinliklerden s6z edilmeye baglanmistir.

Literatiir incelendiginde dijital hak ve sorumluluk bilinci konusunun dijital va-
tandaslik ile ilgili yapilan arastirmalarda alt boyut (dijital etik, dijital ahlak, dijital
saglik, dijital hak ve sorumluluk vs.) olarak ele alindig1 goriilmektedir (Abdelhadi
ve Arouri, 2022; Akduman ve Karahan 2022; Aldemir, 2020; Arcagdk, 2020; El-
mali vd., 2020; Goggin vd., 2017; Gormez, 2016; Hawamdeh vd., 2022; Karadu-
man ve Oztiirk, 2014; Pangrazio ve Sefton-Green, 2021; Pua’at ve Yunus, 2023;
Wood vd., 2010). Buna gore kimi arastirmalar incelendiginde bireylerin dijital
alanda hak-sorumluluk algist konusunda belli bir diizeyde olmas1 gerektigi vur-
gusu yapilmistir (Gérmez, 2016; Karaduman ve Oztiirk, 2014; Pangrazio ve Sef-
ton-Green, 2021). Kimi arastirmalarda ise dijital alanda hak ve sorumluluk bilinci
ile ilgili egitimin temel egitim seviyesinde iken verilmeye baslanmasi gerektigi
ve bu konuda gerek egitim program tasarlayicilarinin gerekse de dgretmenlerin
dijital hak ve sorumluluk ile ilgili gerekli bilgi, beceri ve duyarliliga sahip olmasi
gerektigi vurgulanmistir (Hawamdeh vd., 2022; Vatandas, 2021; Unal, 2019).

Yildirim (2020) arastirmasinda ortaokul diizeyindeki ¢ocuklarin genel cogun-
lugunun dijital hak ve sorumluluklarini bildigini belirtmektedir. Ayrica bazi aras-
tirmalarda da temel egitim seviyesindeki 6grencilere dijital hak ve sorumluluk
bilincinin etkili bir sekilde anlatilmast i¢in dncelikle 6grencilerde farkindalik duy-
gusunun ortaya ¢ikarilmasi ve bu konuda bilincin olusmasi gerektigi ifade edil-
mistir (Abdelhadi ve Arouri, 2022; Elmal vd., 2020; Wood vd., 2010). Bu bag-
lamda kiside farkindaligin olusmasinin en etkili kisisel gelisim agamasi oldugunu
savunan Brown ve ark. (2007) farkindaligi uyanik ve canli bir dikkatle neticele-
nen araliksiz yalin dikkatin iglenmesi olarak tanimlamistir. Van Dam vd. (2010)

farkindalik ile ilgili olarak kisinin bireysel durumu ve toplumun durumunu 6z
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iradesiyle bilmesinin 6énemli oldugunu belirterek bundan dolay1 da insan yagami
icerisinde sosyal ve duygusal 6grenmenin 6nemli bir yer tuttugunu belirtmistir.

Sosyal ve duygusal 6grenme ile ilgili olarak Astington ve Jenkins (1995)
baska kisilerin duygu ve diisiincelerinin idrak edilmesiyle ortaya ¢iktigini ve
farkli perspektiflerle bir arada olabilmeyi, pozitif bir ortam igerisinde grup ha-
linde ¢aligsabilmeyi kisaca olumlu sosyal davranislar sergilemeyi ifade ettigini
belirtmistir. Sosyal ve duygusal 6grenmenin bir beceri olarak gelistigini ve sos-
yal ve duygusal 6grenmenin de énemli bir parcasi oldugunu belirten Durualp
(2014) ve Totan (2011) da sosyal ve duygusal 6grenme becerilerine sahip birey-
lerin ortak goriis ve uygulama birligine sahip olabildigini agiklamistir. Zins vd.
(2007) ortaokul diizeyinde verilmekte olan sosyal ve duygusal beceri egitimi
ile 6grencilere sosyal ve duygusal 6grenme becerisi ile birlikte 6z-farkindalik,
iligki-yOnetimi becerisi ve sorumluluk alarak karar verme konusunda becerile-
11 gelistirerek dgrencilerin akademik basarilarinin desteklendigini agiklamistir.
Nitekim Lovett ve Sheffield (2007) 6grencilerin sosyal ve duygusal 6grenme
becerisinden yoksun olmasi durumunda yetigkinlik doneminde saldirgan dav-
raniglar sergilemeye egimli olduklarini belirtmistir. Temel egitim seviyesinde-
ki 6grencilerin sosyal ve duygusal 6grenme diizeylerinin bilinmesi 6nemli bir
husus oldugu i¢in d6grencilerin sosyal ve duygusal 6grenme becerilerini ¢esitli
degiskenler acisindan ele alan aragtirmalar mevcuttur (Akcaalan, 2016; Aksoy,
2020; Durualp, 2014, Kabake1 ve Korkut, 2008; Ozcan, 2021; Totan, 2018; Zins
vd., 2007). S6z konusu aragtirmalarda d6grencilerin sosyal ve duygusal 6grenme
diizeylerinin yas, cinsiyet, sinif diizeyi, aile gelir durumu, anne-baba egitim du-
rumu vs. degiskenler diizeyinde farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Buna
gore Durualp (2014) kizlarin sosyal ve duygusal 6grenme beceri diizeylerinin
erkeklere gore daha iyi durumda oldugunu ayrica sosyal farkindalik diizeyinin
smif seviyesi arttik¢a diistiigiinii belirtmektedir. Aksoy (2020) da kizlarin sosyal
ve duygusal 6grenme beceri diizeyleri ile erkeklerin sosyal ve duygusal 6gren-
me beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark olusmadigini, 6grenciler arasinda
smif seviyesi arttik¢a sosyal ve duygusal 6grenme diizeyinin arttigini agikla-
maktadir. Bu duruma gore sosyal ve duygusal 6grenme diizeyinin dgrenciler
arasinda cesitli degiskenler diizeyinde incelenmesinin ve dnceki aragtirmalarla
karsilagtirilmasinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Temel egitimin 6nemli bir pargasi olan ortaokul dgrencilerinin, dijital hak ve
sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin bilinmesi gerek

akademik basar1 gerekse de toplumsal yasama uyum saglama noktasinda durum
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tespiti yapma adina 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin
dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerisinin bir-
birlerini yordayip yordamadiklari incelenmeye ¢aligilmistir. Zira kuramsal agidan
ele alindiginda ortaokul d6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal
ve duygusal 6grenme becerilerini birlikte ele alan arastirmalara rastlanilmamis bu
arastirmayla birlikte literatiirdeki bosluk doldurulmaya ¢alisiimistir. Bu baglam-
da arastirmadan elde edilen sonuglarin 6grencilerin sergiledikleri dijital davranig
ihlali durumunda karsilagsacag risklerin ciddiyeti hakkinda bilgi sahibi olmasi ve
buna yonelik almacak tedbirlerin bilinmesi adina katki sunmasi beklenmektedir.

Bu kapsamda asagidaki arastirma sorulart gelistirilmis ve cevap aranmustir;

1. Ortaokul 6grencilerinin sinif, yas ve cinsiyet degiskenleri dijital hak ve so-
rumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerileri arasinda anlam-

lilik bulunmakta midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci diizeyi ile sosyal ve

duygusal 6grenme beceri diizeyleri arasinda anlamlilik bulunmakta midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duy-

gusal 6grenme becerisi birbirini yordamakta midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma tarama modeli ile gegeklestirilmistir. Ortaokul 6grencilerinin di-
jital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin ne
diizeyde oldugu genel tarama modeli ile incelenmistir. Ortaokul 6grencilerinin
dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin
siif, yas ve cinsiyet degiskenleri agisindan anlamli farklilik gosterip goster-
medigi nedensel karsilastirma modeliyle incelenmistir. Ortaokul 6grencilerinin
dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerileri, sinif,
yas ve cinsiyet degiskenleri tarafindan anlamli bir bigimde yordanip yordanma-
dig1 da betimsel iligkisel/korelasyonel modelle saptanmaya calisiimistir. Genel
tarama modeli, aragtirma grubundaki 6grencilerin dijital hak ve sorumluluk bi-
linci ve sosyal ve duygusal 6grenme beceri diizeyleri hakkinda bizlere bilgi

sunmasi i¢in tercih edilmistir. Nedensel karsilastirma modeli, degisik gruplarin
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dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin
olas1 sebeplerini tespit etmek maksadiyla kullanilmistir. Betimsel iliskisel/kore-
lasyonel model kullanilarak dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duy-
gusal 6grenme becerileri lizerinde dogrudan etkide bulunabilecek degiskenlerin

saptanmasi amactyla kullanilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2015; Spanos vd., 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini ortaokul 7. ve 8. smif 6grencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 0rneklem grubunu arastirmacinin Kartal ilgesinde ikamet etme-
si nedeniyle Istanbul ili Kartal ilcesinde egitim gormekte olan 7. ve 8. simif
ogrencileri olusturmaktadir. Okullarin belirlenmesi asamasinda kolay ulagila-
bilirlik ilkesine uyulmustur. Bu kapsamda arastirmamizin 6rneklem grubunu
Kartal ilgesindeki 5 farkli ortaokuldaki 7. ve 8. siniflarda egitim goren top-
lam 415 6grenci olusturmustur. Aragtirma kapsaminda uygun olmayan veriler
elendikten sonra 380 veri ile analiz gergeklestirilmistir.

Tablo 1: Katilimcilara Ait Tanimlayici Bilgiler

f %
12 171 45,0
Yas 13 155 40,8
14 54 14,2
Kadin 170 44,7
Cinsiyet
Erkek 210 55,3
7. sif 229 60,3
Sinif
8. smif 151 39,7

Tablo 1°deki verilere gore arastirmaya 170 kadin, 210 erkek 6grenci katilim
gostermistir. Katilimeilarm %60,3’1 7. sinif, %39,7’s1 8. simif 6grencisidir. Ka-

tilimeilarin yaklasik %89’u 12 ve 13 yaslarindadir.

Kartal ilce Milli Egitim Miidiirliigiine yapilan bilgi edinme bagvurusu sonu-
cunda, 2022-2023 egitim ve dgretim doneminde Kartal ilgesinde egitim gdren
toplam 7. siif 6grenci sayis1 17245; 8. sinif 6grenci sayist 16312 oldugu bilgisi
almmustir. Toplamda 33557 6grenciden olusan arastirma evreni i¢in %35 giiven
aralig1 ve %95 giiven diizeyiyle en az 376 katilimciya gerek duyuldugu (Cohen
vd., 2021) varsayildiginda, 380 kisiden olusan 6rneklemin arastirma evrenini

temsil etmeye yeterli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

ded

405



406

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Hak ve Sorumluluk Bilinci ile Sosyal ve Duygusal Odrenme Becerileri ...

Veri Toplama Araclar:

Arastirmada verilerin toplanmast igin Dijital Vatandaslik Olgegi (DVO) ve Sos-
yal ve Duygusal Ogrenme Olgegi (SDOO) kullanilmstir.

Dijital Vatandaslik Olgegi (DVO): Bu arastirmada kullanilan Dijital Vatandas-
lik Olgegi Kus vd. (2017) tarafindan gelistirilmistir. S6z konusu &lcek 49 mad-
deden olusmakta ve maddeler 5°1i likert (kesinlikle katiltyorum-5, katiliyorum-4,
kararsizim-3, katilmiyorum-2, kesinlikle katilmiyorum-1) seklinde derecelendi-
rilmistir. Buna gore 6lgek dijital iletigim, dijital hak ve sorumluluk, dijital elestirel
diisiinme, dijital katilim, dijital glivenlik, dijital beceriler, dijital etik ve dijital
ticaret olmak tizere sekiz alt boyuttan olugmaktadir. Veri toplama aracinin tim
maddelerin madde toplam korelasyonlar1 .40’dan yukarida pozitif yonde ve ye-
terli diizeyde yiiklere sahiptir. DVO’niin i tutarlik testine gore (Cronbach alfa:
.72- .85) Cronbach alfa .93 diizeyinde iken McDonald omega ,96 diizeyindedir.
Test tekrar sonuglari ise (p<.05/.78- .82) .84 diizeyinde istatiksel anlamda 6nemli
diizeyde gerceklesmistir. Bu veriler DVO’niin ergenler iizerinde giiglii bir 6lgme
aract olabilmesinin yaninda ortaokul yas gruplart tizerinde de kullanilabilecek

giiclii bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Sosyal ve Duygusal Ogrenme Olgegi (SDOO): Arastirmada kullanilan Sos-
yal ve Duygusal Ogrenme Olgegi Totan (2018) tarafindan gelistirilmistir. Olgek
25 maddeden olugmakta ve maddeler 5°1i likert seklinde derecelendirilmistir.
Olgek bes alt boyuttan olugmakta fakat kisa formda sosyal ve duygusal 6g-
renmeyi 6lgen bes madde de bulunmaktadir. Bu kapsamda s6z konusu sosyal
ve duygusal 6grenmeyi 6lcen maddeler de 6lgegin alt boyutu olarak degerlen-
dirilmistir. Olgegin diger temel bes boyutu; 6z-farkindalik sosyal farkindalik
0z-yonetim, iliski kurma, becerileri, sorumlu bir sekilde karar verme ve sos-
yal-duygusal 6grenmedir. Veri toplama aracinin tiim maddelerin madde toplam
korelasyonlar1 .30’dan yukarida pozitif yonde ve yeterli diizeyde yiiklere sahip-
tir. SDOO niin i¢ tutarlik testine gére (Cronbach alfa: .70- .83) Cronbach alfa
.92 diizeyinde iken McDonald omega .94 diizeyindedir. Test tekrar sonuglar ise
(p<.05/ .75- .78) .82 diizeyinde istatiksel anlamda 6nemli diizeyde gercekles-
mistir. Bu verilere gore SDOO’niin de ergenler iizerinde giiglii bir 6l¢me arac1
olabilmesinin yaninda ortaokul yas gruplar iizerinde de kullanilabilecek gliglii

Olgme araci oldugunu gostermektedir.
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Olgme araglari belirlenen arastirmanin verileri 2022 y1l1 Kasim aymin basindan
Aralik ay1 sonuna kadar toplanmistir. Ogretmenler, 6grencileri etkilememek ve
kendileri ile temas kurmamak adina uygulama ve veri toplama araci hakkinda
bilgilendirilmis ve uygulamalar kendileri tarafindan gerceklestirilmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin veri analizinde SPSS 26 programi kullanilmistir. Arastirmada veri
analizine Oncelikle verilerin normal dagilimlarini tespit etmek adina basiklik ve
carpiklik degerleri elde edilerek baslanmistir. Tablo 2’deki verilere bakildiginda
degerlerin +1,5 ile -1,5 arasinda bulunmasi verilerin normal dagildigini goster-
mektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Tablo 2: Olgeklere Ait Normallik Degerleri

Olgekler Boyutlar N Skewness Kurtosis
Tletisim 380 -.05 -41
Hak ve sorumluluk 380 25 45
Elestirel diisiinme 380 25 .02
N Katihm 380 -.68 -.01
DVO
Giivenlik 380 .57 -.08
Dijital beceriler 380 -.05 -.40
Etik 380 27 -.54
Ticaret 380 -.36 -.52
Oz-farkindalik 380 -.52 38
Sosyal farkindahk 380 =72 44
- .(")z-yiinetim 380 -.60 -.05
Iliski kurma becerileri 380 -.69 .20
Sorumlu bir sekilde karar verme 380 -.68 49
Sosyal-duygusal 6grenme 380 -.88 1.26

Alnan arastirma izni kapsaminda Istanbul ili Kartal ilgesindeki ortaokullarda 7.
ve 8. smiflardaki 6grencilerden elde edilen verilerden tutarli ve tam doldurulmayan
Olgek verileri gecerli sayilmamustir. Bununla birlikte kayip verilerin giderilmesi adi-
na istatistiksel yaklagimlar kullanilmistir (Kalayci, 2010). Nitekim kayip verilere

yeni gézlem degeri atamada serinin ortalama degeri verilecektir.

Verilerin normallik dagilimlarinin normal dagilim araliginda oldugu saptandik-
tan sonra t-testi veya ANOVA testi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Bununla
birlikte frekans, ortalama, standart sapma gibi temel istatistiki veriler elde edil-

mistir. Arastirma kapsaminda kullanilan bazi degiskenlerin, 6grencilerin dijital
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hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerilerini anlamli
bir bigimde yordayip yordayamadigini anlamak i¢in ise ¢oklu regresyon analizi
kullanilmistir. Bu teste gegcmeden Once ¢oklu regresyon analizi ile ilgili gesitli
varsayimlar test edilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2015; Pallant, 2007). Ilk olarak,
arastirmanin katilimet sayisinin regresyon analizi igin yeterli olup olmadigina ba-
kilmistir. Regresyon analizini yapabilmek i¢in her degisken i¢in 10-15 araliginda

veri sayisinin olmasi gerekmektedir (Kline, 2011).

Arastirmada bes degisken bulunmaktadir. Buna gore 5x15=75 katilimci aras-
tirmanin gergeklestirilmesi adina yeterli olacaktir. Bu baglamda arastirmanin
veri seti de 380 katilimcidan olugsmaktadir. Bu duruma gore de katilimer sayisi
yeterliligi saglanmistir. Degiskenlerde herhangi bir u¢ degerin bulunup bulun-
madigi ile ilgili ¢oklu normallik varsayimi kapsaminda u¢ degerler de incelen-
mistir. Iki yordayic1 degiskenin bulundugu bir veri setinde ug deger olmadiginin
gostergelerinden biri, Mahalanobis uzakliginin en fazla 13.82 olmasidir. Buna
gore SDOO’ nin Mahalanobis uzaklik degeri en fazla 13,57°dir. Dolayisiyla
da arastirmadaki veriler, u¢ degerlerden armnik olmayla ilgili varsaymmi karsi-
lamaktadir (Cook ve Weisberg, 1982). Bir diger varsayim c¢oklu dogrusallik
probleminin bulunmamasidir. Buna yonelik olarak VIF degerleri incelenmis ve
elde edilen VIF degerlerinin 5’ten kiiciik olmasinin gerekli oldugu belirtilmistir
(Craney ve Surles, 2002). Nitekim bu arastirmada da VIF degerlerinin 5’ten
kiigiik oldugu saptanmistir (VIF: 1,00-1,41). Bununla birlikte degiskenler ara-
sindaki iliski dogrusallik varsayimu testi olarak Pearson Korelasyon Momentler
Carpimi yontemiyle analiz edilmis ve degiskenler arasinda ¢oklu dogrusallik

probleminin olmadigi tespit edilmistir (r <.96) (Kline, 2011).

Bulgular

Bu béliimde, ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk ve sosyal ve duy-
gusal 6grenme Olceklerine vermis olduklari cevaplardan elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin 6lgeklere verdikleri cevaplar titiz-
likle incelenmis olup aragtirmanin temel konusu olan dijital hak ve sorumluluk
ve sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve yas degis-
kenleri bakimindan yordanma durumlari, dijital hak ve sorumluluk ve sosyal ve
duygusal 6grenme becerileri arasindaki farklilik ve yordanma durumlari ince-

lenmis ve tablolar halinde diizenlenmistir.
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Dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal 6grenme be-

cerilerinin demografik degiskenlerle iliskisi

Ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci ve sosyal ve duygusal
O0grenme becerisi ile cinsiyet, siif ve yas degiskenine gore iliskisi hakkindaki

bulgular asagida diizenlenmistir.

Tablo 3: Dijital Hak ve Sorumluluk Bilinci ile Sosyal ve Duygusal Ogrenme Becerilerinin Yas ve
Cinsiyet Degiskenleri Arasindaki [liski

N X ss t p
Kadin 170 3.60 91
DHS 9.5 .00
Erkek 210 3.79 1
= Kadin 170 3.61 87
£ SpoO 4.1 .04%
@ Erkek 210 372 78
7. Simf 229 3.70 81
DHS 3 71
8. Smif 151 3.71 81
o . 7. Smf 229 3.64 84
= SDO 13 57
% 8. Smif 151 3.72 80

Buna gore Tablo 3’te yer alan verilere bakildiginda 6grencilerin dijital hak
ve sorumluluk diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml iliski oldugu
saptanmistir (p= .00, p<.01). Yine benzer bir sekilde 6grencilerin sosyal ve duy-
gusal 6grenme beceri diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli iliski
oldugu tespit edilmistir (p= .04, p<.01). Erkek 6grencilerin kadin 6grencilere
gore dijital hak ve sorumluluk diizeyi ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sap-
tanmustir (DHS X= 3.79-3.60). Yine benzer sekilde erkek dgrencilerin kadim 6g-
rencilere gore sosyal ve duygusal 6grenme beceri diizeyi ortalamalariin daha
yiiksek oldugu saptanmistir (SFB X=3.72-3.61).

7. ve 8. smif dgrencilerinin dijital hak ve sorumluluk diizeyleri ile sinif
degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadig anlagilmaktadir (p=.71, p<.01).
Ayni gekilde 7. ve 8. siif 6grencilerinin sosyal ve duygusal 6grenme beceri
diizeyleri ile simif degiskenleri arasinda da anlamli bir iligki olmadig1 saptan-
mistir (p=.57, p<.01). 7. sinif 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci
puan1 (DHS X=3,70) sosyal ve duygusal 6grenme beceri puanindan (SFB X=
3,64) daha yiiksek ¢ikmigtir. Buna karsin 8. sinif 6grencilerinin dijital hak ve
sorumluluk bilinci puan1 (DHS X=3,71) sosyal ve duygusal grenme beceri
puanindan (SFB X=3,72) daha diisiik ortalamaya sahip olmustur.
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Tablo 4: Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglar:

S Varyansin Kareler Kareler

N X S8 kaynagi toplanmu sd ortalamasi F P
12 171 79 73  Gruplar arasi ,290 2 2,6
‘£ 13 155 69 ,82 Gruplarigi 243.8 377 ,6 40 0%
o a 14 54 43 94 Toplam 249,1 379
- 12 171 72,77 Gruplar arasi 8,6 2 43
’8 13 155 )75 .82  Gruplarigi 250,1 377 ,6 64 00%
“ 14 s 31,90  Toplam 258,7 379

Tablo 4’e gore yas degiskeni ile dijital hak ve sorumluluk bilinci arasinda an-
laml1 bir fark oldugu saptanmistir (p= .01, p<.01). Yapilan Scheffe testine gore
12 ile 14 yas arasinda dijital hak ve sorumluluk diizeyleri agisindan anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Yas degiskeni ile sosyal ve duygusal 6grenme bi-
linci arasinda da anlamli bir oldugu saptanmistir (p=.00, p<.01). Scheffe testine
gore 12/14 ve 13/14 yas arasinda sosyal ve duygusal 6grenme diizeyleri agi-
sindan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica 12 yas grubunun dijital
hak ve sorumluluk bilinci puan ortalamalarinin (X= 3.79) ve 13 yas grubunun
sosyal ve duygusal 6grenme diizeyleri puan ortalamalarinin (X= 3.75) diger yas

gruplarindan daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme be-

cerileri arasindaki anlamlilik ve yordama durumlar:

Ortaokul 6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal
becerileri arasindaki anlamlilik ve birbirini yordama durumlart ile ilgili olarak

asagida tablolar halinde bulgular olusturulmustur.

Tablo 5: Korelasyon Analizi Bulgulari

Degiskenler 1 2 3 4 5
Yas 1

Simf JT1EE 1

Cinsiyet -.01%* .10* 1

Dijital hak ve sorumluk -.12% .04 .06 1

Sosyal ve duygusal 6grenme - 13%* .05 A1 A48 1

Tablo 5’te yer alan korelasyon verilerine bakildiginda ortaokul dgrencilerinin
dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerileri ara-
sinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (**p <.01).
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Ogrencilerin dijital hak ve sorumluluk diizeylerinin sosyal ve duygusal 6gren-
me becerilerinin ne sekilde yordadigina dair model 6zeti Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Model Ozeti
Model R R? Diizeltilmis R?
DHS 48 23 22

Tablo 6’da yer alan bulgulara bakildiginda dijital hak ve sorumluluk diizeyi-
nin sosyal ve duygusal 6grenme becerisini %23 civarinda yordayabildigi tespit
edilmistir. Buna gore bu bulgularin istatiksel agidan anlamli olup olmadigina
dair ANOVA testi sonuglar1 Tablo 7°de diizenlenmistir.

Tablo 7: SDO ve IKB ANOVA Testi Sonuglari

Model Kareler toplanu sd Kareler ortalamasi F p
Regression 57.5 1 57.5

DHS .

SDO Residual 191.5 378 .50 113.5 .00
Total 249.1 379

Model Kareler toplam sd Kareler ortalamasi F )
Regression 59.7 1 59.7

DHS . 113.5 .00

SDO Residual 198.9 378 .52
Total 258.7 379

Tablo 7’deki bulgulara bakildiginda 6grencilerin dijital hak ve sorumluluk
bilinci diizeyleri sosyal ve duygusal 6grenme becerilerini istatiksel olarak an-
laml1 bir sekilde yordayabilmektedir. Ozetle dijital hak sorumluluk diizeyi so-
syal ve duygusal 6grenme becerisi iizerinde anlamli bir etkiye sahiptir.

Tablo 8: Sosyal ve Duygusal Ogrenme ve Yordayic1 Degiskenlerin Katkilar:

Standartlasmamis katsayillar ~ Standartlasms katsayilar

t P
B St. Hata B
DHS 1.9 .16 1.8 .00
SFB 47 .04 48 0.6 .00

Tablo 8’deki regresyon analizine gore dijital hak ve sorumluluk bilinci ile
sosyal ve duygusal 6grenme becerisi arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir.
Ayrica dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerisi
arasinda korelasyon katsayisi (B: 48) orta diizeyde ger¢eklesmistir. Buna gore
dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerisi arasin-
da pozitif dogrusal iliski bulunmakta olup dijital hak ve sorumluluk bilincinin
artmasi sosyal ve duygusal 6grenme becerisini de arttirmaktadir.
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Sonug ve Degerlendirme

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore yas degiskeninin ortaokul 6grencileri-
nin dijital hak ve sorumluluk bilinci diizeyleri ile anlaml1 iligkili oldugu saptan-
mistir. Arastirmadaki bu sonuca benzer olarak kii¢iik yaslardaki bireylerin yas-
larmin ilerlemesiyle dijital hak ve sorumluluk bilincinin azaldigini ifade eden
aragtirmalar mevcuttur (Pangrazio ve Sefton-Green, 2021; Vatandas, 2021; Y1l-
dirtm, 2020). Yildirim (2020) da bu durumun ¢ocuklarda kontrolsiiz internet
kullanimimin artmasi ve ebeveyn denetiminin olmadigi durumlarda gercekle-
sebilecegini belirtmistir. Buna kargin bazi arastirmalarda yas degiskenin dijital
hak ve sorumluluk bilinci ile iligkisi saptanamamistir (Akduman ve Karahan,
2022; Oztiirk, 2019; Smith vd., 2000). Akduman ve Karahan (2022) dijital va-
tandaslik 6lgeginde ele aldig: dijital hak ve sorumluluk boyutunun 6grencilerin
yas ve dogum tarihine gore anlamli bir farklilik gostermedigini belirtmistir.

Arastirma sonuglarina gore yas degiskeninin ortaokul 6grencilerinin sosyal ve
duygusal 6grenme beceri diizeyleri ile anlamli iligkili oldugu saptanmigtir. Bu
sonuca benzer bir sekilde kiiglik yaslardaki bireylerin yaslarinin ilerlemesiyle
sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin azaldigini ifade eden arastirmalar bu-
lunmaktadir (Ozcan, 2021; Wasonga vd., 2007). Wasonga vd. (2003) ortaokul
Ogrencilerinin ¢evresel sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin zamana bagh
farkliliklar gosterdigini vurgulayarak yasin ilerlemesi itibariyle teknolojinin ge-
tirmis oldugu dikkat dagimiklig1 ve 6zensizlik hali gibi nedenlere bagli olarak
Ogrencilerin sosyal ve duygusal 6grenme diizeylerinin diisme egilimi gosterdi-
gini agiklamistir. Bu konuda Lovett ve Sheffield (2007) de 6grencilerin sosyal
ve duygusal 6grenme becerisinden yoksun olmasi durumunda yetiskinlik do-
neminde saldirgan davranislar sergilemeye egimli olduklarini belirtmistir. S6z
konusu arastirma sonuglarindan da gerek sosyal ve duygusal 6grenme gerekse
de sosyal farkindalik ile ilgili becerilerin temel egitim doneminden baslamak
iizere ¢cocuklara verilmeye baslanmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore cinsiyet degiskeninin
ortaokul o6grencilerinin dijital hak ve sorumluluk bilinci diizeyleri ile anlamli
iligkili oldugu saptanmistir. Arastirmanin bu sonucu ile tutarli olarak erkeklerin
kadinlara oranla dijital hak ve sorumluluk bilinci bakimindan daha {istiin ol-
duklarim gosteren aragtirmalar yer almaktadir (Kabatas, 2019; Yildirim, 2020).
Buna karsin kadinlarin erkeklere oranla dijital hak ve sorumluluk bilinci baki-
mindan daha {istiin olduklarmi gdsteren arastirmalar yer almaktadir (Oztiirk,
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2019; Unal, 2019). Ersoy (2012) arastirmasinda Tiirk toplumunda kizlarin er-
keklere nazaran hak ve sorumluluk agisindan daha {ist diizeyde olmalarini kiz-
larin annelerinden gordiikleri ahlaki egitim ve toplumsal deger yargilarini daha
hizl1 ve kalic1 bir sekilde almalaria baglamaktadir.

Arastirma sonuglarina gore cinsiyet degiskeninin ortaokul 6grencilerinin sos-
yal ve duygusal 6grenme beceri diizeyleri ile anlamli iliskili oldugu saptanmis-
tir. Yilmaz (2014) arastirmasinda erkeklerin kadinlara oranla sosyal ve duygusal
O0grenme becerileri bakimindan daha {istlin olduklarini belirtmis olup buna gore
arastirmanin sonucu ile tutarli oldugu anlagilmaktadir. Buna kargin kadinlarin
erkeklere oranla sosyal ve duygusal 6grenme becerileri bakimindan daha tistiin
olduklarini gosteren aragtirmalar da bulunmaktadir (Akgaalan, 2016; Durualp,
2014). Aksoy (2020) ise arastirmasinda kiz ve erkek 6grencilerin cinsiyet degis-
kenine gore sosyal ve duygusal 6grenme becerisi agisindan aralarinda anlaml
bir farklilik olmadigimi belirtmektedir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gére 7. ve 8. siif 6grencilerinin
dijital hak ve sorumluluk diizeyleri ile simif degiskenleri arasinda anlamli bir ilig-
ki olmadig1 saptanmustir. Arastirmanin bu sonucu ile tutarli olarak grencilerin
dijital hak ve sorumluluk bilinci ile 6grenim gordiigii siifa gore anlamli farklilik
gostermedigini belirten aragtirmalar bulunmaktadir (Akduman ve Karahan, 2022;
Yildirmm, 2020). Bununla birlikte Oztiirk, (2019) ve Unal (2019) arastirmasinda
ogrencilerin dijital hak ve sorumluluk diizeyleri ile okul tiirii (devlet/6zel ve imam
hatip/genel) degiskenleri arasinda da anlaml fark olusmadigini agiklamistir. Bu
degerlendirmelere gore dgrencilerin dijital hak ve sorumluluk diizeyleri lizerin-
de 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri ile okul tiirleri arasinda anlaml bir farkin
olusmadigi anlasilmig olup Griffin vd. (2011) belirttigi gibi 6grencilerin hak ve
sorumluluk diizeylerinin okuduklari sinif diizeyi ve okul tiirlerine goredegil aile-
den alinan temel degerler egitiminin etkisi ile sekillenecegi anlagilmistir.

Aragtirma sonuglaria gore 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sosyal ve duygusal 6g-
renme diizeyleri ile sinif degiskenleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 saptan-
mistir. Arastirmanin bu sonucu ile tutarli olarak 6grencilerinin sosyal ve duygusal
ogrenme diizeyleri ile simif degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadigini be-
lirten arastirmalar mevcuttur (Akgaalan, 2016; Kabakei ve Korkut, 2008). Buna
kargi 0grencilerin sinif diizeyleri ile sosyal ve duygusal 6grenme diizeyleri ara-
sinda anlamli fark oldugu sonucunu ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur (Ak-
soy, 2020; Durualp, 2014; Roseberry,1997). Buna gore ortaokul diizeyinde sinif

diizeyi arttik¢a sosyal farkindalik diizeyinin azalmasi ve buna baglh farklilasma-
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nin ortaya ¢ikmasi dgrencilerin stresle basa ¢ikma becerilerinin gelismeye bas-
lamasi, yogun duygusallik icerisine girmeye baglamasi ve toplumsal degerlerle
tanigmaya baglamasi gibi nedenlerden kaynakl gelistigini soylemek miimkiindiir.

Arastirma bulgularina gore dijital hak ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duy-
gusal 6grenme becerisi arasinda anlamli ve pozitif dogrusal iliski bulunmakta
olup ogrencilerde dijital hak ve sorumluluk bilincinin artmas1 sosyal ve duy-
gusal 6grenme becerisini de arttirmaktadir. Gliniimiizde farkindalik/duyarlilik
konusunun yalnizca kisilerin fiziksel ortamlarda birbirlerine kars1 gosterdikleri
fikir ve davraniglardan ibaret olmadigini ifade eden Dwivedi vd., (2021) dijital
ortamlarda bireylerin (kullanict) hak ve sorumluluklar konusunda etik, ahlaki
ve insani degerleri gdzetmeleri gerektigini belirterek dijital alanda da gerekli
farkindalik ve duyarliliga sahip olmalarinin énemli oldugunu agiklamistir. Bu-
nunla ilgili dijital hak ve sorumluluk bilinci ve farkindalik/duyarlilik iligkisine
dayali arastirmalar (Dwivedi vd., 2021; Iacovino, 2010; Orbik ve Zozul'akova,
2019; Yildirim, 2020) incelendiginde de dijital hak ve sorumluluk konusunda
hassasiyet gosterenlerin farkindalik/duyarlilik diizeyi agisindan da benzer du-
rumda oldugu ve yapay zeka ile ilgili hassasiyetlerin arttig1 giiniimiizde dijital
hak ve sorumluluk bilinci ile farkindalik/duyarlilik becerilerinin olduk¢a dnem-
li bir konu baslig1 olmaya basladig1 gzlemlenmistir.

Oneriler

Dijital hak ve sorumluluk bilincinin artmasi ile birlikte sosyal ve duygusal 6gren-
me becerisinin de artti1 sonucu g6z dniinde bulunduruldugunda &grencilere diji-
tal diinya ile ilgili hak ve sorumluluklarinin yani sira sosyal ve duygusal 6grenme
becerisinin de dnemini anlatan egitimler vermek, 6grencilerin bu konuda merak
ve ilgisini arttirmasi noktasinda yararli olacaktir. Ayrica okullarda herhangi bir
dijital davranis ihlali oldugunda, 6grencilerin olaymn ne kadar ciddi oldugu konu-
sunda bilgilendirilmesi ve alinacak tedbirlerin agiklanmasi, bu konuda daha fazla
farkindalik yaratilmasina yardimcei olabilir. Arastirmacilarin gelecekte dijital hak
ve sorumluluk bilinci ile sosyal ve duygusal 6grenme becerisi arasindaki iligkiyi
inceleyen caligmalara egilim gostermesi geng neslin dijital diinya ile ilgili biling

diizeyinin ne diizeyde oldugunun anlasilmasi adina katki sunacaktir.
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Extended Abstract

The Relationship between the Digital Rights and
Responsibility Awareness and Social and Emotional
Learning Skills of Secondary School Students

The Internet is an important tool that has had a critical impact on human history
and human life. The internet has become an indispensable component of people’s
social life, development, psychology, and education. So much so that the internet,
in addition to being a medium where everyone can express themselves, constitutes
the balance point within the framework of the rights and responsibilities of the
online environment, where this freedom of expression can be limited to the extent
that it does not violate the personal rights of others. Therefore, knowing and de-
termining digital rights and responsibilities has emerged as a necessity in today’s
digital world. Ribble (2015) defines digital rights and responsibilities as freedoms
extending to the digital world and states that everyone should have the right to
express themselves freely in the digital environment and this situation cannot be
prevented. Despite this view, Maréchal (2015) also stated that violations of rights
are possible when the use of digital technologies is not regulated and restricted by
certain legal lines regarding digital rights and responsibilities. Orbik and Zozul’a-
kova (2019), who are at the common point of these two evaluations, also argued
that people should act in a legal framework by respecting everyone’s rights with
the awareness of rights and responsibilities in the digital environment.

Knowing the digital rights and responsibility awareness and social and emotion-
al learning skills of secondary school students, who constitute an important part of
basic education, is important for due diligence in terms of both academic success
and adaptation to social life. In this study, it was tried to examine whether the
digital rights and responsibility awareness and social and emotional learning skills of
secondary school students predict each other. It is expected that the results obtained
from the research will contribute to the knowledge of the seriousness of the risks
that student will face in case of digital behavior violation in schools, and to know the
measures to be taken for this. This will also contribute to increasing their social and
emotional learning skills. According to this, when considered from a theoretical point
of view, there are no studies that deal with secondary school students’ digital rights
and responsibility awareness, and social and emotional learning skills together, and
this research is an attempt to fillthe gap in the literature. In this context, the following
research questions were developed and answers were sought;
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1- Is there any significance between the grade, age and variables of secondary
school students’ awareness of digital rights and responsibilities and their social
and emotional learning skills?

2- Is there any significance between the level of digital rights and responsibility
awareness and social and emotional learning skills of secondary school students?

3- Do secondary school students’ awareness of digital rights and responsibili-
ties, and social and emotional learning skills predict each other?

Method

This research was carried out with the screening model. The level of digital rights
and responsibility awareness and social and emotional skills of secondary school
students was examined with the general screening model. Whether secondary
schools students’ awareness of digital rights and responsibilities and social and
emontional skills differ significantly in terms of class, age and gender variables
was examined with the causal comparison model. The descriptive relational/
correlational model was used to determine whether these variables were sig-
nificantly predicted by grade, age and gender. The general screening model was
preferred because it could provide information about digital rights and responsi-
bility awareness and social and emotional learning skills of the students in the re-
search group. The causal comparison model was used to determine the possible
reasons for the different groups’ awareness of digital rights and responsibilities
and the social and emotional learning skills. Finally, the descriptive relational/
correlational model was used to determine the variables that may have a direct
impact on digital rights and responsibility awareness, and social and emotional
learning skills (Biiyiikoztiirk et al., 2015; Spanos et al., 2012).

Working Group

The population of the research includes secondary school 7th and 8th-grade
scopes. The sample group of the research, on the other hand, consistsof 7th and
8th grade students studying in Kartal district of Istanbul, since the researcher
resides in Kartal district. In the process of determining the school, the principle
of easy accessibility was followed. The sample group of our research consisted
of a total of 415 students studying in 7th and 8th grades in 5 different second-
ary schools in Kartal district. After eliminated the inappropriate data within the
scope of the research, 380 of them were included in the analysis.
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Data Colletion Tool

In order to eliminate the data in the research, the Digital Citizenship Scale
(DCS) and the Social and Emotional Learning Scale (SELS) were used.

Digital Citizenship Scale (DCS): The Digital Citizenship Scale used in this re-
search was developed by Kus et al. (2017). The scale in question consists of 49 items.
It shows that, in addition to being a powerful measurement tool for adolescents, the

DCS is also a powerful tool that can be used on secondary school age groups.

Social and Emotional Learning Scale (SELS): The Social and Emotional
Learning Scale used in the research was developed by Totan (2018). The scale
consists of 25 items and the items are rated on a 5-point Likert basis. The re-
search data, whose measurement tools were determined, were collected from

the beginning of November 2022 until the end of December.

Data Analysis

Within the scope of the research permission obtained, inconsistent and incomplete
scale data among the data obtained from 7th and 8th grade students in secondary
schools in Kartal district of Istanbul were not considered valid. In addition, statis-
tical approaches will be used to eliminate missing data (Kalayci, 2010). The mean
value of the series will be given in assigning a new observation value to the missing
data. SPSS 26 program was used in the data analysis of the research. In the research,
data analysis was started by obtaining the kurtosis and skewness values to deter-
mine the normal distribution of the data. Finding these values between +1.5/-1.5
indicates that the data are normally distributed (Tabachnick & Fidell, 2013).

Results and Conclusion

According to the findings obtained from the research, it was determined that
the age variable was significantly related to the digital rights and responsibility
awareness levels of secondary school students. Similar to this result, there are
studies stating that the awareness of digital rights and responsibilities of young
individuals decreases with the advancement of their age (Pangrazio and Sef-
ton-Green, 2021; Vatandas, 2021; Yildirim, 2020). Yildirim (2020) also stated
that this may happen in cases where children’s uncontrolled internet use in-

creases and there is no parental control. On the other hand, in some studies, the
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relationship between the age variable and the awareness of digital rights and
responsibility was not found (Akduman & Karahan, 2022; Oztiirk, 2019; Smith
et al., 2000). Akduman and Karahan (2022) stated that the dimension of digital
rights and responsibilities in the digital citizenship scale did not show a signifi-
cant difference according to the age and date of birth of the students.

According to the results of the research, it was determined that the age variable
was significantly related to the social and emotional learning levels of secondary
school students. Similar to this result, there are studies stating that social and emo-
tional learning decreases as the age of young individuals advances (Ozcan, 2021;
Wasonga et al., 2007). Wasonga et al. (2003) emphasized that secondary school
students’ environmental social and emotional learning differs over time and ex-
plained that students’ social and emotional learning levels tend to decrease due to
reasons such as distraction and carelessness brought about by technology as they
get older. In this regard, Lovett and Sheffield (2007) also stated that if students
lack social and emotional learning skills, they tend to exhibit aggressive behaviors
in adulthood. From the results of the aforementioned research, it is understood
that skills related to both social and emotional learning and social and emotional
learning should be given to children starting from the basic education period.

According to the results obtained from the research findings, it was deter-
mined that the gender variable was significantly related to the digital rights and
responsibility awareness levels of secondary school students. Consistent with
this result of the research, there are studies showing that men are superior to
women in terms of digital rights and responsibilities (Kabatas, 2019; Yildirim,
2020). On the other hand, there are studies showing the vice versa (Oztiirk,
2019; Unal, 2019). In his research, Ersoy (2012) attributes the fact that girls in
Turkish society are at a higher level in terms of rights and responsibilities than
boys to the fact that girls receive moral education and social value judgments

from their mothers in a faster and more permanent way.

According to the results of the research, it was determined that the gender variable
was significantly related to the social and emotional learning skill levels of second-
ary school students. Yilmaz (2014) stated in his research that men are superior to
women in terms of social and emotional learning skills, and it is understood that
this is consistent with the result of the research. However, there are studies showing
the vice versa. (Akgaalan, 2016; Durualp, 2014). Aksoy (2020), on the other hand,
states that there is no significant difference between female and male students in

terms of social and emotional learning according to the gender variable.
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Considering the result that the social and emotional learning skills increase with
the increase in the awareness of digital rights and responsibilities, it would be ben-
eficial to provide students with training that explains the importance of social and
emotional learning skills as well as their rights and responsibilities regarding the
digital world, to increase students’ curiosity and interest in this subject. In addition,
when there is any digital behavior violation in schools, informing students about
how serious the incident is and explaining the measures to be taken can help raise
more awareness on this issue. In the future, researchers’ tendency towards studies
examining the relationship between awareness of digital rights and responsibility
and social and emotional learning skills will contribute to understanding the level
of awareness of the younger generation about the digital world.
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Abstract: The populations and governments of Western societies are usually
proud of the values they claim to be the foundation of their multicultural and
pluralistic societies. Over the past few decades, the Western world has witnessed
a surge in hate crimes, including racism, discrimination, and Islamophobia. This
has sparked discussions about the authenticity of Western societies in upholding
universal or Western values. The main purpose of this study is to investigate the
impact of Islamophobia on universal or Western values. It is crucial to clarify
that the research does not seek to make sweeping generalizations about these
values. Instead, its focus is a thorough examination of the decline in the beliefs
of Muslim men in these values, particularly in response to the growing inci-
dents of Islamophobic attacks. The study delved into two specific Islamophobic
assaults to shed light on the concerning extent of Islamophobia, suggesting a
potential threat to both universal and Western values as well as social cohesion
in the UK. Through individual semi-structured and in-depth interviews, Muslim
men residing in the UK were engaged to explain the repercussions of these dis-
tressing Islamophobic incidents on their lives, perspectives, and notably, their
beliefs in universal or Western values. The findings of the study revealed that
acts of Islamophobic violence, particularly those directed at vulnerable and dis-
abled Muslims, have a detrimental impact on the beliefs of Muslim males in the
UK regarding universal or Western principles and values. The Muslim men in
the study strongly criticised the bystanders in these incidents, expressing their
disappointment in the lack of protection for the vulnerable and disabled victims,
while emphasizing the link between “bystander apathy” and societal values.
Additionally, participants underscored the importance of incorporating Islamic
values into the education of their children.

Keywords: Islamophobia, Values, Muslim Men, Vulnerable Victims, Bystand-
er Apathy

&

Oz: Bati toplumlarmin halklar1 ve hiikiimetleri genellikle, cok kiiltiirlii ve ¢o-
gulcu yapilarinin temeli oldugunu iddia ettikleri degerlerle gurur duymaktadir-
lar. Bat1 diinyasinda son yillarda irk¢ilik, ayrimeilik ve Islamofobi gibi gesitli
nefret suclarinda artis goriilmektedir ve bu durum Batili toplumlarin evrensel
veya Batili degerlere gergekten ne kadar sahip ¢iktigina dair sorgulamalarin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu ¢alismanin temel amaci islamofobi’nin

evrensel ya da Batili degerlere nasil zarar verdigini incelemektir. Ancak bu aras-
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tirmanin amaci evrensel ya da Batili degerler hakkinda genis ¢ikarimlar yapmak
degil; daha ziyade, artan Islamofobik saldirilar nedeniyle Miisliiman erkekle-
rin bu degerlere olan inanglarindaki diisiisii kapsamli bir sekilde incelemektir.
Bu calismada, Batili iilkelerdeki evrensel veya Batili degerlere ve toplumsal
dayanmismaya yonelik gercek bir tehdit olusturdugu goriilen Islamofobi’nin en-
dise verici diizeyini gdstermek icin iki spesifik Islamofobik saldir1 incelenmis-
tir. Bu iki Islamofobik olayin hayatlari, diisiinceleri ve dzellikle evrensel veya
Bat1 degerlerine olan inanclar1 {izerindeki etkisini arastirmak amaciyla Birlesik
Krallik’ta ikamet eden Miisliiman erkeklerle bireysel yar1 yapilandirilmis ve
derinlemesine goriismeler gerceklestirilmistir. Aragtirmanin bulgulari, 6zellikle
savunmasiz ve engelli Miisliimanlara yonelik Islamofobik siddet eylemlerinin,
Birlesik Kralliktaki Miisliiman erkeklerin evrensel veya Batili ilke ve degerle-
re olan inanglari tizerinde zararli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.
Miisliiman erkekler, olaylara seyirci kalanlari, savunmasiz ve engelli magdur-
lar1 korumadiklart i¢in sert bir sekilde kinayarak “seyirci kalma hissizligi” ile
toplumsal degerler arasinda baglant1 kurmuslardir. Son olarak katilimcilar, ¢o-
cuklarmin egitiminde Islami degerlerin énemini vurgulamislardir.

Anahtar Kelimeler: Islamofobi, Degerler, Miisliiman Erkekler, Savunmasiz
Magdurlar, Seyirci Kalma Hissizligi

(Genisletilmis Tiirk¢e 6zet makalenin sonundadir.)

Introduction

The purpose of this article is to shed light on the repercussions of escalating Is-
lamophobia on Muslim men and its corrosive impact on the core values of West-
ern nations. The focus of this study is specifically on the reactions of Muslim
males living in the UK in response to incidents of Islamophobia. This argument
posits that delving into the reactions, thoughts, feelings, and attitudes of Muslim
males in relation to Islamophobia yields a more profound comprehension and
insight into the escalating prevalence of Islamophobia in Western societies, as
well as its detrimental impact on societal values. The paper posits that instanc-
es of Islamophobia have a detrimental effect on the beliefs of Muslim males
towards universal or Western values, as these incidences tend to specifically
target the very principles that constitute these values. This argument constitutes
a significant and genuine contribution of the study to the existing literature.
Previous research has mostly overlooked the examination of the relationship

between Islamophobia and values, and hardly any research has been conducted
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on the influence of Islamophobic attacks on Muslims’ adherence to universal or
Western values. Consequently, the primary objective of this study is to address
and fill the existing research gap in the literature.

This article delineates the findings of a research study exploring the repercus-
sions of Islamophobic attacks on Muslim males in the UK. Against the back-
drop of some shocking terrorist incidents in the early decades of the twenty-first
century, Muslims residing in Western countries have come under considerable
scrutiny within the realms of politics and society. Numerous research and re-
ports (e.g., Runnymede Trust, 1997, 2017; Allen, 2010; Kalin, 2011; Awan &
Zempi, 2015; Jeory, 2016; Dauda, 2020) have indicated a notable increase in
Islamophobia within Western societies over the past few decades, resulting in
heightened challenges and difficulties faced by those adhering to the Islamic
faith. For instance, Muslim women have felt a greater sense of vulnerability
due to the distinctive nature of their attire, which identified them as Muslim.
Consequently, they began to develop apprehensions about travelling alone and
faced difficulties in carrying out their routine tasks (Jeory, 2016). On the other
hand, research examining the impact of Islamophobia on Muslim men in the
Western world is very scarce. Thus, to cover the gap in the literature, this study
concentrates exclusively on the effects of Islamophobia on Muslim males.

The findings of this research indicated that Muslim males residing in the UK
express strong disapproval towards Islamophobic incidents occurring in the
UK, perceiving them as contradictory to the values typically held by Western
societies. The participants emphasized absolute unacceptability of Islamopho-
bic attacks, particularly when directed at highly vulnerable Muslims in the UK.
According to the participants, these assaults not only contradict fundamental val-
ues such as respect, tolerance, and human rights but also encompass discriminato-
ry practices related to ableism. The intersection of religion, race, and nationality
with disability among Muslim individuals targeted in Islamophobic assaults
within the UK appears to further erode the faith of Muslims in the principles
and values upheld in Western societies. A key rationale provided by the partic-
ipants for their ever-increasing loss of faith in universal or Western values was
the phenomenon of “bystander apathy” exhibited by those present during inci-
dents of Islamophobic attacks against vulnerable or disabled Muslim victims.
Finally, the respondents emphasized the crucial role that Islamic values play in
the upbringing and education of their children. This is particularly significant in
a context where prejudice, discrimination, and Islamophobia pose threats to the
values of Western societies, as observed in the case of the UK.
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The topic of values has been the subject of intense debate worldwide in recent
decades. The arguments often focus on the discussion of universal values or
Western values, making it necessary to initially examine the concept of values
and the relationship between universal values and Western values.

Values

The term “values” pertains to the fundamental principles, norms, or beliefs that
serve as a compass, shaping and impacting an individual’s conduct, preferences,
and the process of making choices and decisions. They symbolise the values
and principles that an individual deems significant and deserving of pursuit in
their life. Values are usually inherent and possess the ability to mould an indi-
vidual’s disposition, preferences, and behaviours (Seligman et al., 2013). They
act as a moral compass, assisting individuals in making decisions concerning
ethical principles and values that are meaningful to them. Values serve as the
driving forces behind human behaviours, serving as the foundation upon which
acts and decisions are assessed for their inherent worth (Hatley, 2019).

Universal values refer to concepts and beliefs that are deemed to be universally
applicable and pertinent to all individuals, irrespective of their cultural, geograph-
ical, or socioeconomic context. These principles are commonly seen as founda-
tional and beyond the limitations of any particular culture or geographical area.
Universal values are derived from the notion that there are specific principles
and entitlements that need to be cherished and shown reverence by all people,
irrespective of their cultural or national affiliations. Universal values encompass a
range of principles that are widely regarded as fundamental and applicable to all
humans. These values include, but are not limited to, human rights, justice, equal-
ity, freedom, and the inherent dignity of every person (Gabriel, 2022).

On the other hand, Western values encompass a collection of concepts, be-
liefs, and conventions that have traditionally been linked to the cultures and so-
cieties of Western Europe and North America throughout history. The formation
of these principles has been shaped by the intellectual, political, and cultural
legacies of the Western world, encompassing concepts derived from ancient
Greek civilization, the Enlightenment era, and the Christian heritage. Western
values encompass a range of principles, such as individualism, democracy, sec-
ularism, capitalism, and the rule of law (Haron et al., 2020).

There exists a certain degree of overlap between universal values and the
values that are commonly associated with Western societies. Both Western and
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non-Western cultures place importance on fundamental principles such as human
rights, peace, and justice. Nevertheless, it is crucial to acknowledge that there are
notable distinctions. As an illustration, Western culture commonly assigns great-
er significance to individualism and secularism, whereas non-Western cultures
typically assign greater significance to collectivism and religion. Moreover, it is
imperative to acknowledge that Western values do not constitute a singular, ho-
mogeneous framework. Diverse sets of values are observed throughout various
Western civilizations, with notable intra-cultural variations being prevalent. For
instance, the values upheld in the United States may exhibit disparities when com-
pared to the values embraced in France. Despite these differences, there exists a
fundamental collection of values that are broadly shared among the majority of
Western civilizations. The formation of these ideals has been influenced by West-
ern philosophy, history, and religion. Furthermore, their perspectives have been
shaped by Western economic and political institutions (Inglehart, 2013).

In the UK context, the concept of “Fundamental British Values” (FBV) en-
compasses a collection of fundamental principles and values that have signifi-
cant importance within the UK, namely in relation to education, citizenship, and
the promotion of social harmony. The purpose of these values is to foster and
strengthen specific fundamental elements of British society. The prominence of
the notion of Fundamental British Values in the UK increased during the early
21st century, particularly inside educational institutions, where they have been
integrated into the curriculum. The Fundamental British Values encompass a set
of four core principles that are widely regarded as indispensable to the founda-
tion of British society. These principles include “democracy”, “the rule of law”,
“individual liberty”, and “mutual respect and tolerance of different faiths and
beliefs”. These core principles serve as the foundation of British citizenship
within a contemporary and multicultural society in Britain (Panjwani, 2016).

As previously discussed, it is important to note that values can vary in their con-
ceptualization and definitions within specific contexts in Western countries. How-
ever, in general discourse and debates, the terms “universal values” and “Western
values” are often used interchangeably, typically referring to shared values such
as human rights, justice, equality, and freedom of speech. On the other hand, in
the Western world, values are frequently at the forefront of discussions concerning
immigrants, particularly Muslims, and their integration into Western societies (Pan-
jwani, 2016). Therefore, it would be advantageous to examine these values in the
context of discussion pertaining to Muslims residing in Western nations.
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Values, Muslims, and Islamophobia in the Western World

The people and governments of Western cultures often express a sense of pride
in the values they assert as the basis of their multicultural and diverse societies.
There are several assertions suggesting that universal values, particularly those
pertaining to human rights, are fundamentally rooted in Western ideology (Biele-
feldt, 2000). Furthermore, Huntington (1996) argues that human rights, along
with democracy, liberalism, and political secularism, are inherently belong to
Western civilizations. According to his (1996) perspective, individuals from other
civilizations must embrace Western values and effectively assimilate into Western
civilizations to fully enjoy the benefits of human rights. However, Muslims resid-
ing in the Western countries, which Huntington (1996) identifies as the symbols
of values and human rights, have encountered a range of discriminatory incidents,
including racism and Islamophobia. These acts of prejudice and hostility seem to
directly contravene the very values that these societies proudly espouse.

Today, the current perception of Islam in Western societies is usually charac-
terised as a sectarian and fundamentalist faith that subjugates women, upholds
outdated and mediaeval values, and endorses acts of violence (Sarwar & Raj,
2016). The discourse surrounding Islamophobia often revolves around the ex-
amination of values, particularly the assertion that some cherished universal or
Western values, such as freedom of expression, gender equality, and tolerance,
are perceived to be at risk due to the actions of Muslims (Sayyid, 2014). These
discussions mostly focus on the extent to which Muslim minorities identify with
and adopt universal or Western values, as well as their sense of belonging within
these societies. According to Kunst et al.’s (2013) study on the perception of
Islamophobia among Muslims, individuals who exhibited Islamophobic tenden-
cies were commonly characterised by the participants as harbouring fear towards
Islam due to their perception of it as being intolerant and incongruent with, or
potentially detrimental to, universal or Western values such as democracy and
women’s rights. Nevertheless, scholarly research has paid scarce attention to the
relationship between Islamophobia and values, particularly regarding the detri-
mental effects that Islamophobic assaults exert on universal or Western values.

In the Western world, the term “Islamophobia” has garnered notable attention,
especially following the aftermath of the September 11, 2001, attacks on the Twin
Towers of the World Trade Centre in the USA and the July 7, 2005, bombings on
the London Underground in the UK. The rise of more instances of terrorist attacks

in Western countries, such as the Charlie Hebdo tragedy in Paris on January 7,
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2015, has sparked intensified debates over the integration of Muslim minority
populations within Western communities. In this socio-political context, there has
been a growing ambiguity around the distinctions between critiquing extremism
and terrorism on the one hand, and Islamophobia on the other. Similarly, the bor-
ders between defending liberal values, Islamophobia, and the securitization of
society have become increasingly blurry (Mondon & Winter, 2017).

Mondon and Winter (2017) apply the concepts of “illiberal” and “liberal” Is-
lamophobia to distinguish the different discourses and practices of Islamophobia
in Western world. The concept of illiberal Islamophobia is often linked to tra-
ditional forms of racism and is frequently associated with the far right and the
authoritarian suppression of minority populations and their rights. The concept
of liberal Islamophobia involves the creation of a generalised perception and por-
trayal of Muslim or Islamic faith and culture as fundamentally incompatible with
certain basic values upheld by an idealised and rationalised culturally uniform,
superior, and enlightened Western society, or a particular Western nation. This de-
piction presents a hypothetical scenario whereby the West is posited as represent-
ing advancement, including values such as democracy, human rights, freedom of
expression, gender and sexual equity, and ironically (in terms of the way in which
Muslims were and are targeted), tolerance (Mondon & Winter, 2017).

The prevailing body of literature often centres its study on examining the re-
lationship between Western values and Islamic values, assessing the degree of
compatibility between these two value systems, and exploring the extent to which
Muslims residing in Western nations adopt universal or Western ideals. For exam-
ple, Norris and Inglehart (2012) contend that Muslim migrants tend to gradually
assimilate into the host culture of Western nations, as suggested by assimilation
theories, rather than steadfastly maintaining pre-existing beliefs upon arrival. In a
similar vein, [brahim (2006) posits that there exists compatibility between West-
ern and Islamic values, and that the enduring allure of inclusiveness and pluralism
will serve as a catalyst for fostering understanding and reconciliation among di-
verse civilizations and cultures. According to Saeed (2009) an emerging Western
tradition of Islam is grappling with various contemporary concerns such as gender
equality, secular law, freedom of expression, democracy, human rights. These are
the famous universal or Western values, and Muslims residing in Western soci-
eties have recently initiated the development of methodological instruments and
principles that will serve as the intellectual foundation of this approach. Despite a
substantial body of research largely investigating the extent to which Muslims re-
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siding in Western nations adopt universal or Western values, there exists a dearth
of studies that explore the influence of challenges faced by Muslims, including
Islamophobia, on their adherence to universal or Western values. This article aims
to contribute to the literature by exploring how Islamophobic attacks affect Mus-
lims’ beliefs in universal or Western values.

In the Western world, there is a prevailing perception that Muslims and their reli-
gion, [slam, are often seen as incompatible with universal or Western values. How-
ever, it is noteworthy that certain instances of racism or Islamophobia in Western
nations in recent years appear to contradict these universal or Western values. This
present study especially centres its attention on two distinct instances of Islamopho-
bic attacks that occurred in London. In the following section, I will provide a brief
account of the aforementioned attacks and emphasize the necessity of conducting a
thorough analysis of these attacks in order to reveal how Islamophobic attacks may
damage the beliefs of Muslims in (usually idealised) universal or Western values.

The Cases of Two Islamophobic Assaults towards Vulnerable and
Disabled Muslims in London

In recent years, there has been a notable spike in Islamophobic assaults in West-
ern world and in the UK. This study aims to investigate two specific incidents
of Islamophobic attacks, that occurred on London buses during October 2015.
The research participants cited these two incidents as examples to underscore
the adverse impacts of Islamophobia. Both incidents took place in London with-
in the same week, sparking extensive discussions and debates among Muslim
communities in the UK over the concerning prevalence of Islamophobia and its
relationship with values. In the context of these assaults, it is crucial to carefully
consider both the victims and the offenders.

In the first attack, the individuals assaulted were two females of middle age who
were attired in headscarves, with one of them visibly pregnant. The person respon-
sible for the incident in question was identified as a middle-aged black lady. The
significance of this case is further illustrated by the fact that individuals from black
communities have been disproportionately impacted by experiences of prejudice
and xenophobia. In the second incident, the victim was an elderly, disabled Mus-
lim male using a Zimmer frame. Despite the victim’s significant vulnerability and
disability, the attacker was a physically fit 25-year-old male belonging to an ethnic
community who was accompanied by his two-year-old daughter in a pram. Both
incidents were anonymously filmed and shared on social media platforms. The vid-
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eos were extensively circulated on social media, evoking considerable response.
Therefore, the 25-year-old man felt compelled to hand himself in.

A Woman Attacked Two Muslim Women One of Whom was Pregnant

In 2015, a widely circulated video lasting around five minutes captured an inci-
dent on a London bus. The video depicted a black woman expressing intense an-
ger towards two Muslim women wearing headscarves, one of whom was visibly
pregnant. The video does not reveal the reason for her fury. The case’s context is
unknown. The perpetrator employed inappropriate language and directed derogato-
ry remarks against the two Muslim women. Furthermore, she named them as “Isis
Bitches” while vociferously shouting them to “go back to your f**** country”.
Moreover, she expressed a threat to physically harm one of the women, specifically
targeting the pregnant lady by expressing an intention to kick her in the stomach.
She repeatedly used the same inappropriate language, numerous expletives, and

threats, while the remaining passengers opted to maintain a state of silence. !

Chef Kashif Samuel Threw an Old Muslim Pensioner’s Walking
Frame Off a London Bus

During the same week, there was another video that garnered significant attention,
depicting an incident that occurred on another bus in London. The background of
the case is unknown. A young man (Chef Kashif Samuels), belonging to an ethnic
community, engaged in verbally offensive behaviour towards an elderly and dis-
abled Muslim man, who was speaking in Turkish, with a Zimmer frame. Notably,
this incident occurred despite the presence of the young individual’s two-year-old
daughter in a pram. The perpetrator accused the elderly man, asserting that his
purpose for coming to the UK was just to exploit the welfare system. Then he said
“T’ll put a pig’s ¢*** in your mouth. What is Allah going to say about that?”” Chef
Kashif Samuels kept swearing about the elderly man’s mother and sister, and then
he threatened him to throw his Zimmer frame off the bus when it stops. So indeed
he threw the old man’s Zimmer frame in front of all other passengers who were

silent throughout the assault and reluctant to intervene.?

1  For more detail: https:/www.theguardian.com/world/2015/oct/16/video-shout-abuse-muslims-
women-bus-london

2 For more detail: https://www.dailymail.co.uk/news/article-3305610/Chef-threw-Muslim-pensioner-s-
walking-frame-London-bus-racist-rant-jailed-16-weeks.html
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The Study

The paper incorporates specific findings obtained from research for which I per-
sonally oversaw every stage of the data gathering process. The inclusion of data
in this study is restricted to information derived solely from interviews conducted
with Muslim men in the UK, aligning with the study’s specific scope and pur-
pose. The primary objective of the main study was to investigate the difficulties
faced by Muslim males residing in the UK, a country where the prevalence of
Islamophobia has experienced a significant rise, and the study specifically con-
centrated on examining the concept of Muslim masculinities. For the purpose of
this study, the selected research method involves individual semi-structured and
in-depth interviews. This approach enabled the identification and exploration of
plenty of interesting subjects (e.g., the impact of motivational identity principles
on Muslim masculinities), one of which was the relationship between values and
Islamophobia (e.g., how Islamophobic attacks impact Muslim men’s beliefs in
Western values such as respect, tolerance, human rights, etc.).

Methodology

The study employs qualitative research approaches and applies an Interpretative
Phenomenological Analysis (IPA) perspective. In this study, the researcher has
chosen to employ the phenomenological approach in order to investigate and
provide insight into the difficulties faced by Muslim males residing in the UK
by exploring their lived experiences. For the purpose of this study, individual
semi-structured and in-depth interviews were employed as the chosen research
method. Purposive sampling, convenience sampling, and snowball sampling were
used in the study as the methods of sampling that are included in the category of
non-probability sampling methods. It involves the deliberate selection of partici-
pants based on specified criteria that are derived from the research questions. The
predetermined selection criteria for this research were individuals who identify
as Muslim, aged 18 or older men, currently residing in the UK, and experienced
challenges as a Muslim. A total of 21 individual interviews were carried out with
Muslim males residing in the UK, representing three distinct socio-cultural back-
grounds, namely Algerian, Pakistani, and Somali. During the course of the in-
terviews, it was observed that while the participants were primarily residing in
London and Birmingham, a significant number of them had previously resided in
various regions across the UK, including Glasgow, Cardiff, Swansea, and others.
The individuals had ample experience residing in many cities within the UK. The
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interviews were conducted from February 12, 2019, through August 20, 2021,
utilising a combination of face-to-face and online interview methods. All of the
participants completed the informed consent forms. The interviews were recorded
with the participants’ consent by using a recording device to capture the conversa-
tions, which were afterwards transcribed in an exact manner.

The participants were requested to provide accounts of their personal expe-
riences in the UK as a Muslim man, such as challenges encountered as a result
of their religious beliefs, ethnic background, race, and gender. Through the util-
isation of follow-up questions, I endeavoured to delve more profoundly into
their thoughts, reactions, and emotions. For instance, I asked the second- or
third-generation participants to share their school experiences and to give spe-
cific examples of difficulties they encountered because of their identities. Then,
with the follow-up questions, I asked them to explain what they thought, how
they felt, and how they overcame the negative effects of the incident.

The deployment of the individual semi-structured and in-depth interview
method created an ideal setting for the participants to engage in discussions
openly about their challenges, experiences, emotions, and thoughts. This was
made possible due to the establishment of a genuine rapport between the re-
searcher and the participants in the study. Besides, my “insider status” in the
research as a Muslim man facilitated my ability to establish a robust rapport
with the participants. In the interview sessions, particularly when delving into
the discussion on Islamophobia and its impacts on Muslim communities in the
UK, participants frequently made references to values. A few participants even
offered examples of two recent Islamophobic incidents. In the subsequent in-
terviews, | asked participants if they remembered these two incidents and if
they would share their emotions and thoughts regarding them. A number of in-
dividuals recalled the incidents and expressed their feelings and thoughts. This
article scrutinizes the perspectives and responses of the participants regarding
two specific incidents of Islamophobic assaults. Drawing from the narratives
offered by the participants, three primary themes emerged as the most recurrent
in the dataset. These themes will now be explored in detail.

Islamophobic Attacks on Vulnerable and Disabled Muslims and the Values

The study revealed that Muslim males expressed strong criticism towards many
forms of Islamophobic assaults. However, they particularly condemned the Islam-
ophobic attacks targeting vulnerable and handicapped Muslims in the UK, deeming
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such acts as very unacceptable, frightening, inhumane, and barbaric. Islamophobia,
classified as a kind of racism, was often regarded by participants as being incon-
sistent with universal values. However, it was observed that Islamophobic attacks
specifically directed at vulnerable and disabled Muslims have the potential to un-
dermine or even destroy the faith of Muslim males in universal or Western values.

As a women, being attacked with racist and Islamophobic sentiments in front of
others is extremely terrifying. Attacking vulnerable people only because of their
religious identity is, I think, one of the worst crimes against humanity. It is highly
insulting, it might lead to depression, and it is very harmful for wellbeing. The vic-
tims will now feel this fear forever. They cannot move on their lives easily. They
might be paranoid now. Even the unborn baby may feel the negative effects of the
attack throughout his or her life. Most particularly, threating the pregnant woman
to kick her stomach... I am really speechless. I would have forced the attacker
down from the bus. I am sure whoever watched these videos feels the same. The
attackers must be taught that they are not superior and that everyone, regardless of

their backgrounds, shares the same rights in society. That is the values (Salman).

In their explanations, the participants usually linked the racist or Islamopho-
bic attacks with values. In his descriptions and judgements, Salman drew upon
well recognised global values, including respect, tolerance, equality, and human
rights. According to Salman, incidents of Islamophobia targeting vulnerable and
handicapped Muslims constitute a direct violation of the rights of the victims
and so require classification as crimes against humanity. Salman asserts that Is-
lamophobic assaults and attacks, particularly targeting vulnerable and disabled
Muslims, unequivocally undermine universal or Western values (in thought and
action), including the adherence of Muslims to those values.

Similar to Salman, the rest of the participants also found it difficult when at-
tempting to articulate their emotions over the Islamophobic assaults directed at

vulnerable and handicapped Muslims.

It is a disgusting attack. Attacking an elderly man, attacking a disabled old man, I
cannot find the word to describe. It is not related to racism or religion. It is much
worse. It is a much more desperate situation. It is really disgusting. No human
does that. It is a crime against humanity. No father could behave in this way. The
attacker might be lunatic or full of hate. There is no other explanation. The attack-

er is very coward. He could not have dared to attack a healthy man (Yousuf).
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Yousuf’s narrative provides a strong indication that Muslim males perceive
Islamophobic assaults against vulnerable and handicapped Muslims as funda-
mentally incompatible not just with universal or Western values but also with
any form of value. It is observed that the participants perceive these assaults to
be significantly worse than racism and Islamophobia. These assaults, according
to Yousuf, constitute a crime against humanity.

The “Bystander Apathy” in Islamophobic Attacks, and Values

According to bystander intervention model (BIM), in order for individuals to
engage in the intervention of antisocial behaviour, it is imperative that they first
perceive a critical situation, evaluate the situation as posing a threat to either them-
selves or others, assume personal responsibility for taking action, contemplate po-
tential methods of assistance, and ultimately make the decision to intervene. It is
worth noting that certain steps within this process may overlap or occur simulta-
neously (Latané & Darley, 1970). In instances of Islamophobic attacks, it is com-
monly seen that bystanders display a notable hesitancy to intervene, as evidenced
by several recent events (e.g., the attacks examined in this study), therefore exhib-
iting a preference for maintaining silence. The analysis of the fundamental factors
contributing to the hesitancy displayed by witnesses in instances of Islamophobic

assaults has significant importance. Ghaffar made an interesting explanation:

When [ saw the attacks, I felt the same anger and hate that the attacker showed
the victims. I think one reason why the others did not intervene was freedom of
speech. The concept of freedom of speech is given too much weight in the UK
and in Western countries. It is extremely exaggerated. So, people do not intervene
in any racist or Islamophobic attack because they consider these attacks to be acts
of freedom of speech. These attacks should not be considered freedom of speech.
But their understanding of respect and tolerance is very different. The apathy of
the people around, the driver, the other passengers, is really shocking and annoy-

ing. This would not have been tolerated in a Muslim country (Ghaffar).

Ghaffar’s narrative effectively illustrates the indistinct boundary between
freedom of expression and Islamophobia, revealing that several individuals ex-
hibit a lack of hesitation while transgressing this boundary in a reckless man-
ner. According to Ghaffar, putting forward the concept of freedom of speech

in Islamophobic assaults appears to compromise other universally recognised
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values, like respect, tolerance, and human rights. Despite being widely regarded
as a fundamental principle in global or Western contexts, the misuse of freedom
of speech in this manner raises the concerns of Muslim men over its impact
on these essential values. Ghaffar further highlighted the different perspectives
on respect and tolerance between those from Western cultures and those who
identify as Muslims. It is apparent that there exists a lack of consensus over the
interpretation of universal or Western values among individuals from Western
cultures and Muslims residing within the same community.

Individuals usually have a greater inclination to interfere in instances of an-
tisocial behaviour when they hold a personal connection or familiarity with the
victims affected by such acts. However, similar to uninvolved bystanders, those
belonging to the in-group may confront with a significant amount of ambiguity
due to their limited knowledge on the perpetrator, the circumstances, and other
individuals present at the scene (Obermaier et al., 2023). In the cases examined
for this study, it was noted that there were Muslims present at the venues of the
attacks, yet they opted not to intervene.

I feel very discomfortable when I see the videos. They could have been my
own family (who were attacked). I felt very sad, angry ... I shocked, uh, why
the driver and other passenger did not intervene. Some of the passengers were
Muslims. I found very strange why others did not intervene the attack. I wish I

was there and did what needs to be done. I got really angry (Abbas).

The participants expressed strong condemnation towards the bystanders in-
volved in Islamophobic attacks, with a notable emphasis on the Muslim on-
lookers who received a significantly greater amount of blame. The participants
assert that the act of assisting and safeguarding vulnerable individuals from
any form of aggression is considered a virtue and a value, as required by the
principles of Islam. Hence, the participants deemed that Muslim bystanders in
Islamophobic attacks were unable to meet their responsibilities of interfere as
instructed by Islam in the face of any form of abuse.

In their study, Obermaier et al. (2023) found that individuals who identify
as Muslims demonstrate a greater sense of personal responsibility to respond
to instances of online hate speech against Islam. However, when it comes to
offline situations, these individuals appear to have a greater degree of reluctance
to intervene. Some participants in the research provided explanations for the po-

tential reluctance of Muslim bystanders to get involved in Islamophobic attacks.
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I felt very sad. Very sad for the lady. The attacker. It should not be so easy to be
such intolerable and disrespectful despite living in a very multicultural society.
Shame on her. Being a bystander feeds these kind of attacks. I think the bystand-
ers, the immigrant bystanders, feel fear. Fear of ending up in a court. In particular,
as a migrant. They do not want to take the risk. They do not think the law will
protect them. Because they are migrants. So they prefer to be silent (Dawood).

Considerable academic research (e.g., Allen, 2010b; Githens-Mazer & Lam-
bert, 2010; Choudhury & Fenwick, 2013; Zempi, 2014) into the phenomenon of
Islamophobia within Western societies has illuminated a prevailing trend wherein
Muslim individuals display a hesitancy to lodge formal complaints with law en-
forcement authorities subsequent to experiencing racially or Islamophobic moti-
vated assaults. Their hesitancy generally arises from a feeling that their grievanc-
es would not be given appropriate consideration, therefore eroding victims’ trust
and faith in the police and the criminal justice system as a whole (Choudhury &
Fenwick, 2011). Similarly, as Dawood expressed, the immigrant and Muslim by-
standers in Islamophobic assaults may feel afraid to be involved because of their
mistrust of the police and the criminal justice system. Nonetheless, this example
serves to demonstrate the erosion of Muslims’ faith and confidence in universal

or Western principles due to their experiences of unequal and unjust treatment.

The Role of Islamic Values, Islamophobia, and Education of Mus-
lim Children in the UK

Racist or Islamophobic attacks are perceived ‘as attacks on the values, loyalties
and commitments which are central to a person’s sense of identity and self-
worth, -their family honour, their friends, their culture, heritage, religion, com-
munity, history’ (Runnymede Trust, 1997, p. 39). Cultural and religious values
have significant importance among Muslim populations residing in Western na-
tions, and Muslims frequently demonstrate a strong inclination to uphold their
cultural and religious principles (Norris & Inglehart, 2012). However, they
appear to experience some adverse emotions stemming from subtle expressions
of Islamophobia and the influence of dominant cultural ideals or values that are
perceived as incompatible with Islamic values.
Muslims should be solid in their faith and morals. In the British society, a lot
of liberal ideals, values and Western ideologies are pushed on us as the truth.
We see it all the time, in the news, in the media. You always see in the UK, like
people who are in government, they say, for example, “Muslim culture is back-
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wards”. Whenever Britain does something, they think, “oh, the whole world has
to be like Britain. Others will have to have the same views with Britain because
they are backwards”. And then I feel that a lot of Muslim in the UK, they be-
come kind of pressured and feel inferiority complex (Vasam).

Vasam criticised the prevailing mainstream perspective in the UK, which as-
serts the absolute reality of Western standards and values while labelling any-
one who disputes these values as a backward individual. Vasam posits that some
British people perceive themselves and their cultural values as superior, while
concurrently regarding others, particularly Muslims, as inferior and categorising
them as backward. Vasam highlighted an intriguing observation on the impact
of this dominant mainstream viewpoint in the UK, suggesting that it contributes
to the development of an inferiority complex within the Muslim community.
The perception of Muslim communities’ values as backward in the UK appears
to exacerbate Islamophobia, while simultaneously diminishing the adherence of
Muslim males to universal or Western values. Some participants in the current
research strongly resisted the imposition of British values and Western ideology
as an absolute fact. Moreover, they considered that labelling Islamic culture and
beliefs as backward by British individuals as a form of Islamophobia.

According to the main research results, Muslim men exhibited a strong sense
of duty in terms of imparting Islamic values to their children and safeguarding
their cultural and religious identities in the UK. Muslim men participants, in
their roles as fathers and leaders within their families, emphasised their respon-
sibility to transmit their values to succeeding generations; that is also a crucial
aspect of Muslim masculinities.

Raising children in the UK I think it’s relatively difficult because things are
changing all the time. We are now told how we should govern our kids basically.
And especially things that are being taught in schools are completely different.
These are values that are completely different from ours as Muslims. We should

raise our children with our own Islamic values (Zain).

Education holds significant importance within Muslim populations residing
in the Western world, since Muslims often prioritise transmitting their cultural
and religious values to their children through the educational process (Fran-
ceschelli & O’Brien, 2014). A significant number of Muslim families in Euro-
pean nations exhibit a preference for enrolling their children in supplementary
schools with religious character over weekends, with the primary objective of
ensuring the transmission of their cultural and religious values to the younger
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generation (Alrasheedi & Almutawa, 2020). Like Zain’s perspective, a signif-
icant number of participants in the current research stated that they perceive a
discrepancy or incompatibility between the principles imparted in state schools
and their own religious values. Consequently, they often seek out alternative ed-
ucational institutions that align with their cultural or religious beliefs, aiming to

provide their children with an education that is congruent with their own values.

Conclusion

Employing the conceptual framework of values and Islamophobia, the article
aims to understand the effects of examples of Islamophobia on Muslim men’s be-
liefs in universal or Western values in the UK. However, the aim of this research
is not to draw broad conclusions about universal or Western values; rather, the
intention is to comprehensively examine the decline in Muslim men’s beliefs in
these values due to the increasing Islamophobic attacks. This study has examined
the perspectives of Muslim men through interviews, focusing on their emotional
and cognitive reactions to incidents of Islamophobia. The research has argued
that the rising prevalence of Islamophobia and the brutal Islamophobic attacks to-
wards vulnerable and disabled Muslims in the UK have led to a decline in Muslim
men’s beliefs in universal or Western values. The examination of Muslim men’s
responses to Islamophobia is an area that has received less attention in scholarly

research. Thus, this study also seeks to address this gap in the existing literature.

The discourse and discussion around Islamophobia in Western world com-
monly link it to the notion that Islam and Muslims are perceived as incompat-
ible with universal and Western values. This phenomenon also contributes to
the legitimization of Islamophobia by arguing that safeguarding universal or
Western values necessitates opposition to Islam and Muslims, so exacerbating
and intensifying Islamophobic sentiments. However, it might be argued that
Islamophobia has the potential to undermine the universal and Western ideals
that are typically held in high regard by Western individuals and are claimed to

be the foundation of their multicultural communities.

The results of the current research indicated that Muslim men in the UK strong-
ly condemn Islamophobic assaults, particularly those targeting vulnerable and
disabled individuals within the Muslim community, deeming them very reprehen-

sible and constituting crimes against humanity. Islamophobic assaults that target
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vulnerable and disabled Muslims within the UK appear to further erode the faith
of Muslims in the principles and values upheld in Western societies. In addition,
the “bystander apathy” seems to contribute Muslim men’s ever-increasing loss of
faith in universal or Western values. Participants in the interview emphasised the
significance they place on their children’s education, expressing their wish for
their children to be raised with their own religious and cultural values. Finally, the
research findings indicated that the rising prevalence of Islamophobia (specifical-
ly targeting vulnerable and disabled Muslims) appears to undermine the universal
and Western values within Western cultures (in the UK in this case), thereby lead-

ing to a decline in the adherence of Muslim males to these values.

This article has some important potential to address the usually overlooked
issues related to Muslim minorities in the UK. Firstly, the study provides a more
comprehensive understanding of Muslim men by focusing on their thoughts,
feelings, emotions, and lived experiences. These dimensions of Muslim men in
the UK are usually overlooked in discussions surrounding them, and policymak-
ers or social workers could benefit from the insights provided in this research
for the development of more holistic policies. Additionally, this study has the
capacity to bring policymakers’ attention to the shortcomings in their integration
policies, shedding light on the declining adherence of Muslim men to universal
or Western values amid the escalating phenomenon of Islamophobia. Increased
acknowledgment of Islamophobia as a significant threat by policymakers in the
UK has the potential to enhance the effectiveness of integration policies, ul-
timately promoting social cohesion. In conclusion, directing attention towards
understanding why Muslim men are losing their beliefs in universal or Western
values, rather than simply accusing them of not embracing these values, could

prove more effective in diagnosing the primary source of the problem.
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Genisletilmis Ozet

Bat1 Toplumlarinda Islamofobi ve Degerler: Ingiltere’deki Islamofo-
bik Saldirilarin Miisliiman Erkekler Uzerindeki Etkilerinin Analizi

Bu makale, Birlesik Kralliktaki Miisliimanlara yonelik Islamofobik saldirilarin
yansimalarini inceleyen bir aragtirmanin bulgularini 6zetlemektedir. Bat1 toplum-
larmin halklar1 ve hiikiimetleri genellikle, ¢cok kiiltiirlii ve ¢ogulcu yapilarinin te-
meli oldugunu iddia ettikleri degerlerle gurur duymaktadirlar. Buna ragmen, son
yillarda Bat1 iilkelerinde yasayan Miisliimanlar gerek siyasi gerekse toplumsal
tartismalarin hedefinde yer almaktadirlar. Bat1 diinyasinda son yillarda wrkeilik,
ayrimeilik ve Islamofobi gibi cesitli nefret suclarinda artis goriilmektedir ve bu
durum Batili toplumlarin evrensel veya Batili degerlere gergekten ne kadar sahip
ciktigina dair sorgulamalarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

“Degerler” kavrami, pusula gorevi goéren, bireyin davranigini, tercihlerini, se-
¢im ve karar verme siirecini gekillendiren ve etkileyen temel ilkeler, normlar
veya inanglarla ilgilidir (Seligman vd., 2013). Evrensel degerler, kiiltiirel, cog-
rafi veya sosyoekonomik baglamlarina bakilmaksizin evrensel olarak uygulana-
bilen ve tiim bireyler i¢in gegerli oldugu kabul edilen kavram ve inanglari ifade
eder. Ote yandan Batili degerler, tarih boyunca Bat1 Avrupa ve Kuzey Amerika
kiiltirleri ve toplumlariyla geleneksel olarak baglantili olan bir dizi kavrami,
inanci ve gelenegi kapsar. Evrensel degerler ile Bati toplumlariyla yaygin olarak
iliskilendirilen degerler arasinda belli bir diizeyde ortlisme mevcuttur. Birlesik
Krallik baglaminda, “Temel Ingiliz Degerleri” kavrami, Birlesik Krallik iginde
egitim, vatandaslik ve sosyal uyumun tesviki ile ilgili olarak biiyilk 6neme sa-
hip olan temel ilke ve degerleri ifade eder. Genellikle degerlerle ilgili tartigma-
larda “evrensel degerler” ve “Batili degerler” terimleri siklikla birbirinin yerine
kullanilmaktadir ve tipik olarak insan haklari, adalet, esitlik ve ifade 6zgiirligii
gibi ortak degerlere atifta bulunulmaktadir.

Bati diinyasinda yasayan Miisliimanlar, yasadiklar iilkelerdeki degerlerle il-
gili tartigmalarda siklikla hedef alinmaktadirlar. Giiniimiizde Bat1 toplumlarin-
daki Islam algis1 genellikle kadinlar1 boyunduruk altina alan, modas1 gegmis ve
orta ¢ag degerlerini savunan, siddet eylemlerini destekleyen mezhepgi ve kok-
ten dinci bir inang olarak nitelendirilmektedir (Sarwar ve Raj, 2016). Islamo-
fobi ¢ercevesindeki sdylemler genellikle degerler kavrami iizerinde, 6zellikle
de ifade 6zgiirliigii, cinsiyet esitligi ve hosgorii gibi bazi evrensel veya Batili
degerlerin Miisliimanlarin eylemleri nedeniyle risk altinda oldugu iddiasi etra-
finda sekillenmektedir (Sayyid, 2014). Batili iilkelerde yasayan Miisliimanlarin
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evrensel veya Batili degerleri ne 6l¢iide benimsediklerini arastiran dnemli sa-
yida arastirma olmasina ragmen, Islamofobi de dahil olmak iizere Miisliiman-
larin karsilastig1 zorluklarin onlarin evrensel veya Batili degerlere bagliliklar
tizerindeki etkisini arastiran arastirma neredeyse bulunmamaktadir. Bu maka-
le, islamofobik saldirilarin Miisliimanlarm evrensel veya Batili degerlere olan
inanglarint nasil etkiledigini arastirarak literatiire katkida bulunmay1 amagla-
maktadir. Bu ¢aligma 6zellikle Londra'da meydana gelen iki farkli Islamofobik
saldirtya ve onun Miisliiman erkekler {izerindeki etkilerine odaklanmaktadir.

Son yillarda Bat1 diinyasinda ve Ingiltere’de Islamofobik saldirilarda gozle
goriiliir bir artis yasanmaktadir. Bu ¢aligma, Ekim 2015°te Londra sehrindeki
otobiislerde meydana gelen iki spesifik Islamofobik saldirty1 incelemeyi amag-
lamaktadir. Arastirma katilimeilari, Islamofobi’nin olumsuz etkilerini vurgula-
mak i¢in bu iki olay1 6rnek olarak gostermislerdir. Her iki olay da ayni hafta
icinde Londra’da meydana gelmistir ve Birlesik Kralliktaki Miisliiman topluluk-
lar arasinda Islamofobi’nin endise verici boyutu ve bunun degerler kavramiyla
olan iliskisi iizerinde hararetli tartismalara yol agmustir. ilk olayda Londra’daki
bir otobiiste bagortiilii iki Miisliiman bayana saldiran, agir hakaretler eden, hatta
hamile oldugu agik sekilde belli olan magdur kadinlardan birini karnina tekme
atmakla tehdit eden siyahi kokenli bir kadin yolcu videoya alinmistir. Ayn1 hafta
icinde gerceklesen ikinci olayda ise, yine Londra’da bir otobiiste Tiirk asilli olan
ve engelli sandalyesi kullanan yaslh bir adama, geng siyahi bir adam tarafindan
sozlii ve fiziki Islamofobik bir saldir1 gergeklesmistir. Bu makale, katilimcilarin
bu iki spesifik Islamofobik saldir1 olayma iliskin bakis agilarimi ve tepkileri-
ni incelemektedir. Katilimcilarin sundugu anlatilardan yola ¢ikarak elde edi-
len veri setinde en ¢ok tekrarlanan ii¢ ana tema ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin
bulgulari, 6zellikle savunmasiz ve engelli Miisliimanlara yonelik Islamofobik
siddet eylemlerinin, Birlesik Kralliktaki Miisliiman erkeklerin evrensel veya
Batili ilke ve degerlere olan inanglari izerinde zararli bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymustur. Miisliiman erkekler, olaylara seyirci kalanlari, savunmasiz ve
engelli magdurlar1 korumadiklar i¢in sert bir sekilde kinayarak “seyirci kalma
hissizligi” ile toplumsal degerler arasinda baglanti kurmuslardir. Son olarak ka-
tilimcilar, gocuklarmin egitiminde Islami degerlerin &nemini vurgulamislardir.

Arastirma bulgular1, Miisliiman erkeklerin birgok Islamofobik saldir1 bigimine
yonelik sert sekilde elestirilerde bulundugunu ve tepki gosterdigini ortaya ¢ikar-
mistir. Ancak katilimeilar, ingiltere’deki savunmasiz ve engelli Miisliimanlari he-
def alan Islamofobik saldirilar1 6zellikle daha sert bicimde kinamislardir ve bu tiir
eylemlerin kabul edilemez, korkutucu, insanlik dis1 ve barbarca eylemler olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Bir tiir irkilik olarak siniflandirilan Islamofobi, kati-
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limcilar tarafindan siklikla evrensel degerlerle tutarsiz olarak degerlendirilmistir.
Ancak 6zellikle savunmasiz ve engelli Miisliimanlara yonelik Islamofobik saldi-
rilarin, Miisliiman erkeklerin evrensel veya Batili degerlere olan inancini daha da
zayiflatma, hatta yok etme potansiyeline sahip oldugu gézlemlenmistir.

“Seyirci Miidahale Modeli”, bireylerin anti sosyal davraniga miidahale edebil-
mesi i¢in Oncelikle kritik bir durumu algilamasi, durumu kendisine veya bagka-
larina tehdit olarak degerlendirmesi ve olayin kisisel sorumlulugunu {istlenmesi
gerektigini &ne siirer (Latané ve Darley, 1970). islamofobik saldir1 olaylarinda,
yakin zamanda yasanan bazi olaylarin (6rnegin, bu ¢alismada incelenen saldirilar)
da gosterdigi gibi, etraftakilerin miidahale etme konusunda dikkate deger bir te-
reddiit sergiledikleri ve dolayisiyla sessizliklerini korumayi tercih ettikleri yaygin
olarak goriilmektedir. Islamofobik saldir1 olaylarinda taniklarm sergiledigi tered-
diit duygusuna katkida bulunan temel faktorlerin analizi biiyiik onem tagimaktadir.
Katilimcilardan bazilar bu olay1 ifade 6zgiirliigli kavraminin yanlis veya kotiiye
kullanimi olarak degerlendirmislerdir. Evrensel veya Batili baglamlarda yaygin bir
sekilde temel bir ilke olarak kabul edilmesine ragmen, ifade 6zgiirliigiiniin bu se-
kilde kétiiye kullanilmasi, Miisliiman erkeklerin bu temel degerler lizerindeki etki-
sine iliskin endiselerini artirmaktadir. Ayrica bazi katilimcilar, Islamofobik saldiri-
lara seyirci kalan gdgmenlerin ve Miisliimanlarin yasadigi bu tereddiit duygusunu,
polise ve adalet sistemine olan giivensizlikleri nedeniyle bu saldirilara karigmak-
tan korkabilecekleri ve sessiz kalmay1 tercih edebilecekleri seklinde degerlendir-
mislerdir. Bununla birlikte bu 6rnek, Miisliimanlarin kanun karsisinda esit ve adil
olmayan muamelelere maruz kalma deneyimleri nedeniyle evrensel veya Batili
ilkelere olan inang ve giivenlerinin sarsildigini ortaya koymaya hizmet etmektedir.

Arastirmanin sonuglarina gére Ingiltere’de yasayan Miisliiman erkekler gocuk-
larina Islami degerleri asilamak, onlarin kiiltiirel ve dini kimliklerini korumak
konusunda gii¢lii bir sorumluluk duygusu sergilemektedirler. Miisliiman erkek
katilimeilar, ailelerindeki baba ve lider rolleriyle, degerlerini gelecek nesillere
aktarma sorumluluklarmin énemini agik¢a vurgulamislardir ve bu ayn1 zamanda
Miisliimanlarm erkek kimlik algilarinin da 6nemli bir yoniidiir. Bu sebeplerle,
Miisliimanlar ¢ogu zaman kiiltiirel ve dini degerlerini egitim siireci araciligiyla
cocuklarma aktarmaya 6ncelik vermektedirler ve dolayisiyla da Bati diinyasinda
yagayan Miisliiman toplumlarinda egitim biiylik 6nem tagimaktadir (Franceschelli
ve O’Brien, 2014). Avrupa iilkelerindeki 6nemli sayida Miisliiman aile, kiiltiirel
ve dini degerlerinin geng nesillere aktarilmasini saglamak amaciyla ¢cocuklarini
hafta sonlar dini karakterli okullara ve kurslara kaydettirmeyi tercih etmektedir-
ler (Alrasheedi & Almutawa, 2020). Mevcut arastirmadaki katilimcilarin 6nemli
bir kismi, devlet okullarinda &gretilen ilkeler ile kendi dini degerleri arasinda bir
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tutarsizlik veya uyumsuzluk algiladiklarii belirtmislerdir. Bu nedenle siklikla
kendi kiiltiirel veya dini inanglarma uygun alternatif egitim kurumlari arayisina gi-
rerek ¢ocuklaria kendi degerlerine uygun bir egitim vermeyi amaglamaktadirlar.

Sonug olarak, degerler ve Islamofobi kavramsal cercevesini kullanan bu ma-
kale, Ingiltere’deki Islamofobi 6rneklerinin Miisliiman erkeklerin evrensel veya
Batili degerlere olan inanglar tizerindeki etkilerini anlamay1 amaglamaktadir.
Mevecut arastirmanin sonuglari, Birlesik Kralliktaki Miisliiman erkeklerin, 6zel-
likle Miisliiman toplum igindeki savunmasiz ve engelli bireyleri hedef alan Isla-
mofobik saldirilar siddetle kinayarak bu tiir saldirilarin insanlhiga karsi sug teskil
ettigini belirtmislerdir. Birlesik Kralliktaki savunmasiz ve engelli Miisliimanlari
hedef alan Islamofobik saldirilarin, Miisliimanlarin Bat1 toplumlarinda benimse-
nen ilke ve degerlere olan inancini ciddi derecede azalttig1 goriinmektedir. Ayri-
ca “seyirci ilgisizligi” durumu Miisliiman erkeklerin evrensel veya Batili degere
lere olan inancin1 daha da azaltan bir diger faktordiir. Goriismelerde katilimeilar,
cocuklarinin egitimine verdikleri 6nemi vurgulayarak, cocuklarinin kendi dini
ve kiiltiirel degerleriyle yetismelerini istediklerini ifade etmislerdir. Son olarak,
aragtirma bulgulari, Islamofobi nin (zellikle savunmasiz ve engelli Miisliiman-
lar1 hedef alan) artan yayginliginin, Bati kiiltiirlerindeki (bu 6rnekte Birlesik
Krallik’ta) evrensel ve Batili degerleri baltaladigini ve dolayisiyla Miisliiman
erkeklerin bu degerlere olan bagliligin azalmasina yol agtigin1 vurgulamaktadir.
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Oz: Ahlak ve deger egitimi, toplumlarin gelismislik diizeyini yansitan 6nemli gos-
tergelerdendir. Siiphesiz her toplumun kendine 6zgii degerleri oldugu gibi her mes-
legin de kendisini 6zgiin kilan bazi ahlaki ve deger 6l¢iitleri bulunur. Bu kapsamda
jandarma meslegi de 6zellikleri itibariyle diger mesleklerden ayrilir. Tiirk jandar-
mast terdrle miicadeleden asayisin saglanmasina, siir giivenliginden kagake¢iliga
kadar birgok problemle basarryla miicadele etmektedir. iste bu basarisiin altinda
ahlak ve deger egitiminin énemi biiyiiktlir. Bu egitimlerin yan1 sira yurt sevgisi/
bilgisi gibi derslerde vatan sevgisi diisturu personele kazandirmaktadir.

Kuruldugu giinden bugiine hangi riitbede olursa olsun jandarma personeli, ni-
telikli birer kolluk kuvveti olarak {ilke glivenligine hizmet etmektedir. Siiphesiz
bu hizmetin basarili olabilmesi i¢in sistemli bir egitim organizasyonu ve hem
akademik hem de mesleki bilgi birikimi gerekmektedir. Ayrica bunun yaninda
ahlakli, degerlerine bagl ve yliregi vatan sevgisiyle ¢arpan personeller yetisti-
rilmelidir. Bu ¢er¢cevede Jandarma Okullarmin teskilatlandigr XX. yilizyilin ilk
ceyreginden 2016 yilinda kurulan Jandarma ve Sahil Giivenlik Akademisine ka-
dar gecen siirecte egitim programlari incelendiginde ahlak, deger ve yurt bilgisi
derslerinin bazi donemlerde miifredata eklendigi ve bu alanlara yonelik konu-
larin 6nemle iizerinde duruldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada, Erken Cumhu-
riyet evresinden gilinlimiize jandarma egitiminde ahlak ve deger egitimine ne
Ol¢iide yer verildigi, yayimlanan miifredatlar ve cesitli materyaller araciligtyla
incelemeye tabi tutulmustur. Neticede jandarma egitiminde bu konunun 6nemli
bir yer kapladigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Jandarma, Ahlak, Deger, Askerlik, Sehitlik, Gazilik.

&

Abstract: Moral and value education is one of the important indicators that reflect
the level of development of societies. Undoubtedly, every society has its own val-
ues. In addition, each profession has some special moral and value norms. In this
context, the gendarmerie profession differs from other professions in terms of its
characteristics. The Turkish gendarmerie successfully combats many problems,
ranging from the fight against terrorism to maintaining public order, from border
security to smuggling. Moral and value education is of great importance behind
this success. In addition to these trainings, the principle of patriotism is imparted
to the personnel in courses such as love/knowledge of the country. Since the day it
was founded, gendarmerie personnel, regardless of their rank, have been serving

the security of the as country as qualified law enforcement officers. Undoublty ac-
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ademic and professional education are important for this service to be successful.
Additionaly, moral education, loyality to the values and love for country should
be included in personnel trainings. Gendarmerie Schools were established in the
20th century. When the education programs of Gendarmarie Schools from the
first quarter of the 20th century until the establishment of the Gendarmerie and
Coast Guard Academy in 2016 are examined, it is seen that morality, values and
love/knowledge of the country courses were included in the programs in some
periods and the subjects related to these areas were emphasised. In this study,
the extent to which moral and value education has been included in gendarmerie
training from the Early Republic period to the present has been examined through
published curricula and various materials. As a result, it was concluded that this
subject occupies an important place in gendarmerie training.

Keywords: Gendarmerie, Morality, Value, Military, Martyrdom, Veteran.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
“...Tecriibe gostermigtir ki... iyi zabitlerin maiyetlerindeki jandarmalar da iyidir.

Maliimatsiz, tecriibesiz ve muhakemesiz jandarma zabitleri ise
mesleklerinin ve cemiyetin bag belasidir.”

Cochet de Savigny, Dictionnaire de la Gendarmerie.

Ahlaki kurallar ve degerler saglikli toplumlarin en temel gostergelerinden biri-
dir. Evrensel boyutta ahlaki deger ve normlar bulunmakla birlikte her toplumun
kendisine has deger ve normlar1 da vardir. Deger kavrami “Bir seyin dnemini
belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii” ve “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii.”
(https://sozluk.gov.tr/) seklinde tanimlanmaktadir. Ahlak ise belirli kiiltlir ¢cev-
resi tarafindan benimsenmis, mutlak olarak iyiligi ifade eden, belirli bir yagsam
tarzindan kaynaklanan davranis kurallart ve bireyin davranislarini yonlendiren
toplumsal bir tiriindiir (Cevizci, 2002, s. 3).

Ahlak, degerler olmadan diisliniilemez. Ayni sekilde pek ¢ok deger de ahlak-
tan ayr1 degildir. Burada vurgulanmasi gereken husus, tiim degerlerin ahlaki
olamayacagidir. Ancak ahlak kavraminin ortaya koydugu tiim diisturlar bir de-
ger ifade eder. Ahlaki davranis hususunda ise deger, kisinin diger insanlari, o

ded

453



454

Jandarmada Ahlak ve Deger Egitimi

insanlara ait nitelikleri, niyetleri ve davraniglar1 degerlendirirken basvurdugu
Olgiitler arasinda yer alir (Kesgin, 2010, s. 15-16). Hem ahlak hem de deger
kavrami, sahip oldugu islevlerle bireyler arasindaki iliskilerin giiglenmesinde
ve toplumsal birlikteligin saglanmas1 hususunda 6nemli rol iistelenmektedir. Bu
nedenle toplumun ve neslin gelecegi icin ahlak ve deger egitimi elzemdir.

Insanin bilissel ve psikomotor niteliklerinin yaninda duyussal yonii de bulun-
maktadir. Bagka bir deyisle insan, biligsel ve psikomotor niteliklerin yaninda
vicdan, merhamet ve sagduyu gibi farkli boyutlara da sahiptir (Kaymakcan ve
Meydan, 2010, s. 33). Ogrencileri vicdan, merhamet, sagduyu, icinde yasadig
toplum ve insanliga kars1 sorumlu ve olumlu tutumlar gelistirecek sekilde egit-
mek, ahlak ve deger egitiminin baglica amaglarindandir. Ahlak ve deger egitimi
aile, ¢cevre ve okullar aracilifiyla yiiriitiiliirse bagar1 elde edilebilir. Cocuklara
aile ve ¢evrede temel ahlaki deger ve normlar kazandirilmadig: takdirde oku-
lun bu konuda yapabilecegi seyler sinirhidir. Egitim kurumlarinda ytiriitiilen
degerler egitiminde amag, toplumun degerlerinin birey tarafindan ic¢sellestiri-
lip 6ztimsenmesini saglamaktir. Bu degerler arasinda yardimseverlik, adaletli
olmak, alcak goniillii olmak, kanaatkar olmak, dostluk, vefa, comertlik ve hos-
gori gibi nitelikler vardir.

Askeri degerler bagligi altinda birtakim ¢aligmalar yapilmigsa da (Tarhan, 2018)
jandarma 6zelinde ahlak ve deger egitimine yonelik bir aragtirma bulunmamak-
tadir. Giiniimiizde kolluk egiminin dnem kazandig agikardir. Ozellikle 2016 y1-
lindan sonra jandarma egitiminde dnemli degisimler yaganmig ve jandarma subay
ve astsubay egitimine yonelik yeni miifredatlar olugturulmustur. Bu miifredat
programlart modern kolluk egitimi anlayisiyla hazirlanmaya caligilmakta; egiti-
min i¢eriginde din, ahlak ve deger egitimi gibi hususlara da yer verilmektedir. Bu
durum jandarma meslegine aday &grencilere hem askeri egitim hem kolluk hem
de ahlak egitimi gibi etmenlerin bir arada verilmesini saglamaktadir.

Calismanin Amaci ve Yontemi

Arastirma Modeli

Bu ¢aligmanin amaci, Cumhuriyet’in kurulusundan giiniimiize jandarma egitiminde ah-
lak ve deger egitiminin nasil yapildigini ortaya koymaktir. Bu gergevede oncelikli olarak
literatiir taramas1 metodu kullanilmugtir. Literatiir taramasiyla birlikte konuyla alakali
veriler analiz edilmis, degerlendirme yapilmis ve bulgular ortaya konmaya ¢aligtimistir.
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Veri Kaynaklar1

Calismada esas olarak jandarma subay, astsubay ve er egitimi i¢in hazirlanan
ders kitaplar1, miifredatlar, siireli yaymlar ve yonetmelikler incelenmistir. Ma-
kalede, Osmanli Donemi’ndeki eser ve derslerden de bahsedilmektedir. Ancak
ana odak noktasi Erken Cumhuriyet Donemi’nden giiniimiize kadar olan siirec-
tir. Bu evrede jandarma egitim kurumlarindaki miifredat programlar ile yayim-
lanan diger siireli eserler incelenmis ve jandarmada deger ve ahlak egitiminin
nasil yiiriitildigl ortaya koyulmaya ¢aligilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, tarihsel yontem kullanilmistir ve veriler dokiiman incelemesi yoluy-
la elde edilmistir. Dokiiman analizi, konu ile alakali belirlenen yazili kaynakla-
rin sistematik incelenmesine dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 191).

Jandarmada Ahlak ve Deger Egitiminin Gerekliligi

Farkli zaman dilimleri ve farkli toplumlarda egitime farkli amagclar ytiklenmis-
tir. Egitimin amaglar1 arasinda; insanin zihnini ve diisiinme yetenegini gelistir-
mek, duygu yoniinii kuvvetlendirmek ve bedenini egitmek gibi cesitli hedefler
yer almaktadir. Saglikli bir egitimin hayata gegirilebilmesi i¢in bu ii¢ alanda
bireylere hedeflenen nitelikler kazandirilmalidir. Zihin veya bedenin egitilmesi,
kisinin akilli ve gii¢lii olmasimi saglayabilir lakin bireyin kendisi ve topluma
faydal1 hale gelebilmesinde ahlak ve deger egitimi 6nemli bir rol oynamaktadir
(Kaymakcan ve Meydan, 2010, s. 137).

Toplumda insanlar bir ig boliimii ¢cercevesinde farkli meslekler icra etmektedir.
Bu meslek sahiplerinin saglikli ve verimli hizmet yiiriitebilmeleri i¢in mesleki ni-
telik ve becerilere sahip olmalarmm yaninda, belirli degerler ve ahlaki niteliklerle
de donanmis olmalar gerekmektedir. Mesleki bilgi, beceri ve tutumlarla birlikte
belirli ahlaki niteliklere ve degerlere sahip olunmasi gereken mesleklerinde bagin-
da jandarmalik vardir. Hiyerarsik diizene uyma, stratejik diisiinme ve karar verme,
liderlik ve savunma becerileri jandarmanin sahip olmasi gereken temel nitelikler
arasidadir. Ancak bu meslegin diger bir boyutu, i¢cinde yaganilan toplumun temel
deger ve ahlaki normlarin1 benimseyip onlara uymaktir (Tarhan, 2018, s. 77).

Jandarmanin mesleki ve kiiltiirel kimligi i¢in 6nemli olan degerler ¢ok cesitli-
dir. Bu degerler baslica; itaat ve disiplin, vatanseverlik, sehitlik, gazilik, liderlik,
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adil olma, sabir, vicdan, ihtiyat/tedbir, metanet, sadakat ve toplumun temel ahlaki
normlar1 seklindedir. Ayrica, Jandarma Genel Komutanligimin ikincil logo olarak
kullandig1 (Ek-1) suali ay yildizda jandarma personelinin oncelikle sahip olmasi
gereken temel degerler: vatan sevgisi, tevazu, fedakarlik, kahramanlik ve kanun
ordusu seklinde siralanmustir. Teskilata mensup her bir personelin bu degerlere bagl
olarak goérevini ifa etmesi beklenir. Bunlarin yaninda jandarmanin sahip olmas: ge-
reken diger niteliklerin bir kismi da su sekilde belirtilebilir: Cumhuriyet’e, yurda ve
millete kars1 sevgi ve bagllik, itaat, sebat ve mukavemet, cesaret ve secaat, canini
esirgememek, goreve hazirlik, iyi gecinmek, sir saklamak, iyi ahlak sahibi olmak,
emel ve fikir birligi, birbirine yardim, tavir ve hareket, intizam severlik ve temsil
ve tanitim (Tiirk Silahli Kuvvetleri i¢ Hizmet Yénetmeligi, 1961). Toplumla ig ige
bir meslek yiiriiten Jandarma personelinin yukaridaki niteliklere sahip olmasinin
yaninda Tiirk toplumunu tanimasi; toplumun inanglarini, érfiinii, adetini, gelenek-
lerini ve degerlerini bilmesi son derece dnemlidir. Bu baglamda farkli seviyelerdeki
jandarma personelinin egitimi siiresince ahlak ve deger egitimine 6nem verilmelidir.

XX. Yiizy1ldan Giiniimiize Jandarma Egitiminde Ahlak ve Deger Egitimi

XX. yiizyilin basinda Balkanlar’da yasanan i¢ catisma ve asayissizlikler, i¢ gii-
venligi tesis edecek Bati tarzi egitim almis nitelikli jandarma kurulmasini ge-
rekli kilar. Bu ihtiyaca binaen bu cografyada 1904 yilinda jandarma okullarimin
acilmaya baglandig1 goriiliir (Demircioglu vd., 2023). Balkanlar’da baglayan bu
okullagma siirecinden verim alindigi i¢in Osmanli Devleti’nin farkli cografyala-
rinda okullar agilmaya devam edilmistir. A¢ilan okullarda uygulanan miifredat-
lar ise temel askeri ve mesleki egitim odakli uygulanmistir. Bunun diginda mek-
teplerde egitim goren jandarma personellerinin ahlak ve maneviyatlarina yonelik
de ders programi belirlenmistir. Mesleki, askeri ve kiiltiir derslerinin yan1 sira
ahlak, deger, din ve yurt (vatan) sevgisi gibi dersler miifredata eklenmistir.

Miifredatlarda Ahlak ve Deger Egitimi

Jandarma Efrad-1 Cedide Mektepleri' ve Karakol Kumandanlart Mektebi* 1913
yilindan Milli Miicadele Donemi’ne kadar gecen siirecte Jandarma Alay Mek-

tepleri seklinde tegkilatlanmistir. I. Diinya Savasi yillarinda jandarma egitim

1 Efrad-1 Cedide Mektepleri, nitelikli ve egitimli birer jandarma eri yetistirmek amactyla kurulmustur.
Bu okullarda basta okuma yazma olmak iizere jandarma meslegini yapacak olanlara temel egitim
verilmesi amaglanmaktaydi (Demircioglu vd., 2023, s. 15).

2 Karakol Kumandanlari Mektebi, astsubay riitbesindeki jandarma personellerini yetistirmek
maksadiyla kurulmus bir egitim kurumudur (Demircioglu vd., 2023, s. 24).
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programlarinda MalGmat-1 Diniye ve Terbiye-i Askeriye gibi ahlak ve deger
egitimine hitap eden dersler yer almaktaydi. 1918’de yayimlanan Alay Mek-
tepleri Talimatnamesi’ndeki egitim programinda ise Terbiye-i Askeriye isimli
derste; askerlik vazifesi, elbise ve techizatlarin diizenli tutulmasi, kisla ve ka-
rakollarda intizamla birlikte mezun personelin hareketleri ve takinacag tavirlar
gibi konularin da yer aldig1 gériilmektedir (Jandarma Alay Mektepleri Ta’limat-
namesi, 1918, s. 45). Bu derste ¢ogunlukla jandarma personelinin hal ve dav-
ranislarinin nasil olmasi gerektigi ve bir jandarma personeline yakisir sekilde
nasil davranmasi gerektigi vurgulanmaktaydi.

Jandarma Zabit Mektebinin ¢esitli kisimlarinda ve Jandarma Zabitan Ta-
limgahlarinda okutulmak tizere 1925 yilinda Heyet-i Fenniye® tarafindan ders
programu belirlenmistir (Jandarma Efrad ve Zabit Mektepleri Ders Programi,
1925, s. 159). Bu programda Efrad-1 Cedide, Karakol Kumandanlar1 ve Zabit
Mektebi i¢in ayr1 ayri miifredatlar olusturulmustur. Buna gore Efrad-1 Cedide
smifi 6grencilerine Maltimat-1 Diniye ve Ahlakiye dersi; karakol kumandanlari
sinifina Terbiye-i Medeniye ve Meslekiye dersi; Zabit Mektebi birinci ve ikin-
ci kistm subay namzeti dgrencilere Maltimat-1 Ictimaiye ve Ahlakiye, {iiincii
kisim subay namzeti 6grencilere ise Adab-1 Muaseret dersleri verilmistir (Jan-
darma Efrad ve Zabit Mektepleri Ders Programi, 1925, s. 159-162). Bu dersler
araciligiyla farkl seviyedeki jandarma personeline ahlak, din, askerlik ve mes-
lek terbiyesi ile gorgii kurallar1 dersleri verildigi goriilmektedir.

Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle egitim hususunda 6n plana ¢ikan topluma “ulus
bilinci” kazandirmakti. Bu kapsamda bireylere din dersi ve din bilgisi temelli milli
bir ahlak anlayis1 edindirmek s6z konusu olmustur. Ancak verilecek olan din egiti-
mi siiphesiz diger bircok alanda oldugu gibi modernlesme methumuyla yogrularak
miifredata eklenmesi planlanmistt (Cilingir, 2020, s. 63). Genel anlamda egitimde
planlanan bu din ve ahlak egitimi jandarmada da tatbik edilmek istenmistir.

Cumhuriyet’in ilk yillarinda hem jandarma egitiminde hem de ilk ve orta 6g-
retim miifredatlarinda yer alan Yurt Bilgisi dersi, Fiisun Ustel’in ifade ettigi gibi
“Bireylerin insa edilmek istenen yeni toplum projesine entegrasyonuna, dola-
yistyla sosyalizasyon hedefinin gerektirdigi norm ve degerlerin gelecegin yurt-
taglar tarafindan igsellestirilmesine yonelik ...” olarak egitim sistemi igerisinde
yerini almustir (Ustel, 2021, s. 132). Yine Yurt Bilgisi dersinin amaci yurt, millet
ve milliyet kavramlar1 hakkinda 6grencilerin esasl bilgiler edinmesini saglamak-
tir. Milli Egitim miifredatinda yer alan Yurt Bilgisi dersiyle jandarma egitiminde

3 Qlmi ve teknik kurul anlamini tagimaktadir.
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bulunan Yurt Bilgisi/Yurt-Vatan Sevgisi dersinin kazanimlari benzerlik goster-
mektedir. Dersin temel hedefi; devlet, millet ve aile degerlerine dayanan saglam
bir ahlak hissi uyandirmak ve genglerde devlet, yurt, millet ve milliyet hakkinda
kuvvetli bir bilgi olusturmaktir (Ustel, 2021, s. 135). Kisacas1 jandarma aday1 6-
renciler ile Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki okullarda 6grenim goren dgren-
cilere genis anlamda yurdunu ve milletini sevdirmek esas olarak kabul edilmistir.

Cumbhuriyet’in ilk evresinde hazirlanan yurt bilgisi ders kitaplar iyi yurttas
ve vatanperver bireylerin yetismesini istemekte; boylelikle devletin gelecegine
yonelik bilingli toplum olusturma diigiincesinin daha saglam bir zemine oturtul-
mas1 planlanmaktaydi. Oyle ki bu kitaplarm igeriginde kisiye gerekirse vatani
icin canin1 vermekten kaginmayacagi duygusu verilmekte ve Cumhuriyet’in de
bu anlayisla kuruldugu vurgulanmaktadir (Akagiindiiz, 2016, s. 166). Jandarma
egitimindeki yurt bilgisi dersinin i¢erigi de bu anlayisla olugturulmus; jandarma
olacak kisi sehitlik-gazilik diisturuyla vatani i¢in canini seve seve verecegi hu-
susu siirekli olarak belirtilmistir.

Jandarma egitiminde yer alan Yurt Bilgisi/Yurt-Vatan Sevgisi dersinin diginda
ifade edilmesi gereken diger bir ders adi Maneviyat-1 Askeriyye’dir. Bu ders sa-
dece jandarma egitiminde degil, ayn1 zamanda diger askeri egitim birliklerinde
de kullanilmistir (Duman ve Ergiin, 1996, s. 500). Maneviyat-1 Askeriyye dersi
jandarma egitiminin deger ve ahlakla ilgili niteliklerini 6grencilere kazandirma-
y1 hedeflemistir. Dersin igerigine bakildiginda genel anlamda jandarma perso-
nelinin maneviyatini giiglendirmeye yonelik itaat, disiplin, sadakat, fedakarlik,
cesaret, askerlik sevgisi, talim ve terbiye, nobet tutmanin ehemmiyeti, silah ba-
kimi ve saglhiga 6nem verilmesi gibi konularin islendigi goriilmektedir. Dersin
amaci, jandarma adaylarinin ahlakli, maneviyati yiiksek kisiler olarak yetigsme-
sini saglamaktir. Ismail Kara’ya gore dersin amacini dzetleyen soz; “Iyi asker
iyi Miisliiman, iyi Miisliiman iyi asker olur.” seklindedir. Bu goriisten hareketle
askeri personelin yetismesinde din ve ahlak egitiminin 6nemli bir yer tasidig
ileri stiriilmektedir (Kara, 2007, s. 48).

1924 yilindan sonra jandarma egitim kurumlarinda dogrudan bir din egitimi
yerine maneviyat ve ahlak vurgusu yapan yayinlar kaleme alindig1 goriilmekte-
dir. 1930 yilina gelindiginde Jandarma Teskilati igerisinde 6nemli degisiklikler
yasanmugtir. 1706 sayili Jandarma Kanunu’nun yiiriirlige girdigi bu yilda (Er-
ginsoy, 1937, s. 3) yeni miifredat programlar yiirlirliige girmistir. Bu kapsamda
1931 yilinda Jandarma Efrad Mektepleri i¢in program hazirlanmistir. Program-
da haftalik 1 saat okutturulmak kosuluyla Din ve Ahlak dersi eklenmis, ders

ded



Onur Giiven, Ismail Hakka Demircioglu

icin mektepte muallim olarak gorev yapan kiiciik zabitler gorevlendirilmistir
(Mekteplerin ve Ag. Mt nin Giinliik Porgirami, 1931, s. 417).

1930’lu yillarda da jandarmanin bazi temel degerlere sahip olarak yetisti-
rilmesi gerektigi anlayist devam etmistir. 1933 yilinda yayimlanan jandarma
hakkindaki bir raporda bu konuya temas edilmistir. Raporda su ifadelere yer
verilmistir (BCA, 1933):

Jandarma subay ve erlerin saglam ve yeterli diizeyde bilgiyle hiikiimet otoritesini
saglayabilecegi, dolayisiyla da milli duygularin giiclendirilmesi ve jandarmaya ah-

laki vasiflarin kazandirilmasi ile talim ve terbiyenin amacina ulasacagi siiphesizdir.

1930’1u yillarda Tiirkiye’deki okul miifredatlarinda din dersi ve din temelli
ahlak dersi tipki jandarma egitiminde oldugu gibi yerini almistir. Gerek ilkokul
gerekse de koy mektepleri miifredatlarinda din dersi bulunmaktaydi (Binba-
stoglu, 1999, s. 148-157; Koy Mektepleri Miifredat Programi, 1938). Jandarma
egitiminde ise 1931 yilindaki miifredatta saati az olmakla birlikte din ve ahlak
dersinin verildigi goriilmektedir. Bilhassa jandarmanin maneviyatini ve milli
duygularimi gelistirici degerlerin egitimine 6nem verildigi yine yayimlanan sii-
reli yaymlarda ifade edilmektedir (Jandarma Sinifinin Talim ve Terbiye Devre
ve Safhalari, 1931, s. 452-456).

Jandarma subaylarmin vasiflar1 ve ideal bir jandarma komutani olmak i¢in ge-
reken degerler konusunda 1936 yilinda Jandarma Subay Okulu 6gretmenleri egi-
tim-6gretim donemi igerisinde cesitli konferanslar vermislerdir. Burada jandarma
subaylarma ogiitlerde bulunarak, tecriibe aktariminda bulunmuslardir. Rifat Ke-
merdere nin konferans notlar1 da bu ¢ercevede hazirlanmistir. Kemerdere, jandar-
ma subayimnin diger siniflara mensup subaylardan farkli oldugu onlarin iyi bir asker
olmanin yaninda kanun bilmelerinden dolay1 hakimlik sifatina haiz bulunduklarimni
belirtmistir. Ayrica jandarma subayimin iki 6nemli vasfa sahip olmasi gerektigini
de ifade etmis, bunlardan birinin bilgi digerinin ise ahlak oldugunu vurgulamistir.
Jandarma subayinin askerlik sifatinin bilgi ile hakimlik vasfini ise ahlak gibi yiiksek
bir manevi terbiye ile elde edecegi aktarilmistir (Kemerdere, 1936, s. 80).

Jandarma Subay Okulunda verilen bir diger tecriibe aktarimi konferansinda
subay namzetlerinin, jandarmanin sorumlu oldugu genis gorev yelpazesinde
muvaffak olmak ve maiyetinde olacak personeli yonlendirmek icin belli bas-
11 6zellikleri sahip olmasi gerekliligi vurgulanmigtir (Sahan, 1938, s. 29). Jan-
darma personeli meslegini ilgilendiren biitiin kanunlardan haberdar olmalidir.
Temiz bir ahlaka sahip olarak bunu sonuna kadar muhafaza etmek, kanundan
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katiyen ayrilmamak, vakur, agirbasli, ciddi olmak, kanun nazarinda herkese esit
davranmak, yorulmadan caligmak, subaylarin astlarini bilgi ve ahlak yolunda
ileri gotiirmek diger vasiflaridir. Bu vasiflara sahip olan jandarma subaylari,
gorev yapt1g1 bolgede siiphesiz basarili olacaktir (Sahan, 1938, s. 31-32).

Jandarma Teskilati, erinden subayina kadar biinyesinde baridirdigi tiim per-
sonelinin vatan/yurt sevgisi ile donatilmis olmasina ve riitbe ayrimi olmaksizin
herkesin jandarmanin degerlerine bagli bir gérev bilinciyle hareket etmesine
onem vermistir. Bu dogrultuda Komutanlik, erlerin egitimi konusunda 6zellikle
Erken Cumhuriyet Donemi’nde gereken gayreti gostermeye calismistir. Erler
icin temel okuma yazma egitiminden hukuk bilgisine kadar farkli alanlarda ders
kitaplar1 hazirlanmistir. Bu kitaplardan biri olan Jandarma Erinin Askeri Bilgi
Kitabi’nda yurt/hayat bilgisi konusu islenmistir. Yurt bilgisinde; vatanin tanimu,
ne anlam ifade ettigi, sinirlar1 ve vatan-namus iliskisi gibi bahisler {izerinde
durulmustur (J. Erinin Askeri Bilgi Kitabt, s. 17-18).

1930’1u yillardan sonra hem Milli Egitim miifredatinda hem de jandarma egi-
tim programlarinda Yurt Bilgisi dersinin igeriginde degisiklik yapildigi gortiilmek-
tedir. Burada “Tiirkliik” vurgusu 6n plana ¢ikarilmistir. Bu dénemdeki yurt bilgisi
dersinin hedefi milli kurumlara saygili, 6zverili ve vatansever bireylerin yetisti-
rilmesidir (Ustel, 2021, s. 142). 1935 yilinda Giresun Jandarma Okulu igin hazir-
lanan ders kitabinda din, ahlak ve yurt bilgisi bolimleri de bulunmaktadir. S6z
konusu bu boliimlerde temel din ve yurt bilgisinin yani sira sehitlik, gazilik, giizel
ahlakli olmak ve adaletli davranmak gibi hususlara da deginilmektedir (Jandarma
Vazaifi ve Askeri Bilgi: Emir ve Kumandalar, 1935, s. 154-156).

1937 yilinda jandarma subaylarinin egitimi i¢in faaliyete gegen Jandarma Subay
Okulu ile birlikte Gedikli* Erbas Okulu agilmis; burada jandarma erbaglarin egitim
almast i¢in de bir program gelistirilmistir. Bu ¢cer¢evede Jandarma Genel Komutan-
1181 tarafindan “Piyade ve Gedikli Erbas Okulunda Jandarma Erbaslarma Okutulan
Derslerin Miifredat1” isimli bir kitap¢ik basilmustir. S6z konusu programda 19 ders
bulunmaktadir. Kitapgikta derslerin alt1 ayda okutulacagi ve smavin bu programa
gore hazirlanacag belirtilmistir (P, ve Gedikli Erbas Okulunda J. Erbaslarima Oku-
tulan Derslerin Miifredat Programi, 1937, s. 1). S6z konusu dersler arasinda Yurt

Bilgisi de bulunmaktadir. Burada vatan, millet, askerlik ve sancak gibi kavramlarin

4 “Gedikli” tabiri Osmanl Imparatorlugu’nda Yeniceriler arasinda kidemli olanlar1 belirtmek igin
kullanilmistir. Bu askerlikte kidemli/eski kisiler diger askerlerden ayrilmak i¢in farkli bir kusak
sararlards. {lerleyen donemlerde Osmanli Devleti’nde “Kiigiik Zabit ve Gedikli Kiigiik Zabit” seklinde
orduda birtakim unvanlar kullanilmisti. Cumhuriyet’ten sonra ise “Gedikli Erbas” adiyla bugiinkii
astsubay riitbesinin karsilig1 olarak kullanilmisti. 1951 yilinda ¢ikarilan bir kanunla “Gedikli Erbas”
riitbesi astsubay seklinde degistirilmistir. Bkz. https://islamansiklopedisi.org.tr/gedikli
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tanimi ve ehemmiyeti, kanun ile nizamlar ¢ercevesinde jandarmanin sahip olmasi
gereken vasiflar da islenmistir (P. ve Gedikli Erbas Okulunda J. Erbagslarina Oku-
tulan Derslerin Miifredat Programi, 1937, s. 53-54).

Piyade ve Gedikli Erbas Okulunda Jandarma Erbaslarma Okutulan Derslerin
Miifredatr adli kitap igerisinde Yurt Bilgisi bashigi altinda “milli duygu” konusu
islenmektedir. Burada gegen ifadelerden Tiirkliik bilincinin jandarma personeline
nasil aktarildigir ve milli duygular yiikselten ifadeler kullanildigi anlagiimaktadir.
Metinde yer alan “Ben Tiirkiim! Tiirk, sadece vatani ve milleti i¢in yasar. Vatanini
ve bayragimi kurtarmak i¢in hi¢ diisiinmeden canini seve seve verir. Millet ugrunda
yasamak kadar, millet yolunda 6lmek benim en serefli istegimdir.” ciimleleri as-
linda dersin igerigi hakkinda bizlere kisa bir fikir sunmaktadir (P. ve Gedikli Erbas
Okulunda J. Erbaslarima Okutulan Derslerin Miifredat Programi, 1937, s. 53-54).

1930’1u yillarda Jandarma Teskilat1 igerisinde egitim-6gretim sadece mek-
teplerde degil karakollarda da devam etmistir. Jandarma Genel Komutanligin-
dan gelen emirler ve egitim programi dogrultusunda talim ve terbiye faaliyet-
leri bizzat karakol komutani tarafindan yiiriitilmistiir. Olusturulan programlar
mekteplerdeki gibi askeri ve mesleki dersler seklinde hazirlanmigtir. Askeri
dersler arasinda Yurt Bilgisi ve Din Bilgisi derslerinin haftalik birer saat islen-
mesi planlanmigtir. Bu dersler i¢in ders kitab1 olarak Genelkurmay tarafindan
1934 yilinda hazirlanan Askerin Ders Kitabi kullanilmistir (Ozanalp, 1939, s.
23). Ayrica karakol komutanlarinin her dersin sonunda 5-10 dakika ahlak ve
fazilet konular1 tizerinde durmalari gerekliligi Genel Komutanlik tarafindan
vurgulanmistir (Ozanalp, 1939, s. 25).

Mekteplere gelen erler i¢in temel insani, medeni ve askeri bilgilerin 6gretilmesi
Jandarma Genel Komutanliginin bu egitim seviyesi i¢in belirlemis oldugu bir he-
defti. Yaratilig itibartyla yiiksek ahlak vasiflarina sahip olan erati medeni bilgilerle
donatmak ve onu kisa siirede hayat bilgisine dair bilgilerle egitmek miimkiindii
(Piyade Er ve Manganmn Yetistirilmesinde Kilavuz, 1940, s. 5). Bu kapsamda ha-
zirlanacak miifredatta mutlak suretle erat i¢in muaseret usulleri, halka karst mu-
amele ve vaziyet, itaat, vatan ve vatanperverlik, biiyiiklere hiirmet, biiyiik Tiirk
komutanlar1 hakkinda maltimat ile erin milli bilincini uyandirict konular hakkinda
bilgiler ve diger bazi ahlaki degerler gibi konulara yer verilmesi 6nemli bir husus-
tu (Piyade Er ve Mangann Yetistirilmesinde Kilavuz, 1940, s. 6).

Karakollarda bulunan erlerin egitilmesi noktasinda karakol komutanlarinin
birtakim 6gretmenlik gorevleri de vardi. Karakol komutani hem kendisini egi-
tici gibi hazirlayacak hem de astlarina gereken talim ve terbiyeyi verebilecek
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seviyede olmaliydi. Donemin Jandarma Genel Komutanligi Bagmiisaviri Tug-
general Osman Ozanalp bu durumu: “Her ne kadar Jandarma Er Okullarinda ve
Gedikli Erbag Okulunun ikinci sinifinda liizumlu olan mesleki bilgiyi gormekte
ancak buralarda edindikleri bilgiler hem daginik ve yetersiz hem hem de nazari
olmaktadir. Bu sebeple karakol komutani 6zellikle erleri egitmeye karakollarda
devam etmeliydi.” (Ozanalp, 1939, s. 4) seklinde ifade etmistir. Yine Ozanalp,
karakol komutanin sahip olmasi gereken vasiflart soyle siralamigtir: intizam-
perver, iyi ahlakli ve iyi terbiyeli, caliskan ve gayur, afif ve miistakim, azim ve
iradesi kuvvetli, cesur ve fedakar, ketum (Ozanalp, 1939, s. 5-6).

1942 yilinda Jandarma Er Okullarinin miifredatlarinda diizenlemeye gidil-
mistir. Bu yil ilan edilen programda Yurt Bilgisi dersinin fikri ve milli terbiyeyi
erata kazandirmak amaciyla islenecegi belirtilmis; ayrica Din dersinde de taas-
subu yok edecek bilgilerin 6gretilecegi ifade edilmistir (J. Er Okullarinda ve
Bu Vaziyetteki Toplu Birliklerde Haftalik Ders Programi H., 1942, s. 201). S6z
konusu bu dersler haftada birer saat verilecektir ve derslerin siiresi 40 dakikadir.
Ogretim siirecinde uygulanacak yontem hakkinda miifredatta su bilgiye rastlan-
maktadir: “Eri teorik bilgiye bogarak onlar1 ezberci yetistirmekten kagimnilmali,
ornek gosterilen vakalarin miimkiin oldugunca canlandirilmasi, ayrica sik sik
tatbikat yapilmasinin zaruri oldugu belirtilmektedir.” (J. Er Okullarinda ve Bu
Vaziyetteki Toplu Birliklerde Haftalik Ders Programi H., 1942, s. 200-201). Bu
dersler ile erin fikr uyaniklik kazanmas1 hedeflendigi gibi muhakeme ve muka-
yese becerisinin gelisecegine yonelik bir beklenti de s6z konusudur.

1948 yilindan itibaren iilke genelindeki siyasi geligmelerle baglantili olarak din
dersi miifredatlarda daha fazla yerini almaya baslamis ve dzellikle dine dayali ola-
rak ahlak ve degerler egitimi verilmek istenmistir. Bu evrede ilkokul din bilgisi
miifredatindaki konular arasinda milli duygular, ahlaki davranislar ve degerler bir
arada verilerek somut olaylarla hadiseler izah edilmistir (Cilingir, 2020, s. 64).

Demokrat Partinin iktidara geldigi ve tek parti rejiminin son buldugu 1950 yilin-
dan itibaren Tiirkiye genelinde egitim-0gretim veren kurumlarda Din dersinin ted-
rici olarak yaygilastigi bilinmektedir. Bu gelismeye paralel olarak jandarma egi-
timinde de din ve ahlak vurgusu yapan dersler ile yaymlarin ¢cogaldigini sdylemek
miimkiindiir. Din egitimi lilkemizde ilk agamada ilkokullarda yayginlik kazanirken,
1956 yilinda ortaokullarda din dersi miifredata eklenmistir (Ocal, 1998, s. 262).
Liselerdeyse bu tarihten ¢ok daha sonra egitim programina din dersi ilave edilmistir.

Jandarma er egitiminde kullanilan ders kitaplar1 her bir ders i¢in miistakil olarak
hazirlanmamustir. Miifredattaki tiim dersleri kapsayan ve erlerin anlayabilecegi dii-
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zeyde genel kitaplar olugturulmustur. Bunlardan biri “Jandarma ve Karakol” ismini
tagtyan ders kitabidir. Kitabin erler i¢in hazirlandig giris kismindaki “Jandarma Er-
lerine” baslikli yazidan anlagilmaktadir. Bu ders kitab1 Jandarma Er Egitim Alay-
larinda okutulmustur. Kitabin icerigi daha 6nce jandarmada kullanilan diger ders
kitaplarinda oldugu gibi soru-cevap seklinde olusturulmustur (Karagam, 1954, s. 4).

1950°1i yillarda jandarma erleri, okullarda alt1 ay talim ve ders gordiikten son-
ra kita ve karakollarda goreve basliyorlardi. Egitim siiresinin ¢ok kisa olmasin-
dan dolay1 mesleki bilgiler tam olarak verilememekteydi. Bu sebeple erlerin bu
alt1 aylik dilimde ¢ok ¢alismasi ve ders dgretmenlerinin séziinden ¢ikmamasi
ogiitleniyordu. Bu nedenle Jandarma Erlerine isimli ders kitabi, jandarma va-
siflarini izah etmesi, deger ve ahlak egitimi agisindan ayrintili bilgiler aktarma-
sindan dolay1 6nemli bir dokiimandir. Kitapta “Yurt Bilgisi, Din Dersi ve Moral
Egitimi, Jandarmada Bulunmasi Lazim Vasiflar, Jandarma Karakol Erleri Nasil
Olmalidir?” gibi konu basliklar1 yer almaktaydi.

Cok partili hayata gecildikten sonra jandarma egitimi i¢in hazirlanan kitaplar-
da gortildiigii gibi yurt bilgisi konularimin din egitimiyle birlikte verildigi tespit
edilmektedir. Bu donemde yurt bilgisi ders kitaplarinda ahlak kavraminin Tiirk
milletine ait temel bir deger oldugu ifade edilmistir. Din egitimi temelli yurt-
taglik bilgisi dersleri, “iyi birey, ahlakli insan ve erdemli kisilik” ¢ercevesinde
ogrenciye kazandirilmaktaydi (Akagiindiiz, 2016, s. 167).

Yurt bilgisi dersinde yurt, ulus ve vatan kavramlarinin tanimiyla vatan sevgisinin
asker i¢in 6nemine temas edilmistir (Karagam, 1954, s. 17). Din ve Moral Egitimi
dersinde ise temel din ve Kur’an bilgileri verilmekte, iyi bir Miisliimanin nasil harp
etmesi gerektigi ve askerin moralini yiiksek tutmak i¢in nelerin yapilmasi gerektigi
gibi sorulara cevap aranmugtir (Karacam, 1954, s. 21-22). Jandarmada Bulunmasi
Lazim Vasiflar boliimiinde her jandarmanin muhakkak okuma-yazma bilmesi ge-
rekliligi vurgulanmis; ayrica jandarmanin cesur, diirlist, gozii tok, sefkatli, merha-
metli ve adaletli olmas1 gerektigi ifade edilmistir (Karagam, 1954, s. 30-31).

Jandarma personeli i¢in verilen uygulamali ve nazari egitimin yaninda onlara
vazife duygusu kazandirmak da egitimin 6nemli bir pargasiydi. Vazife ask ve duy-
gusu, vazifeyi hakkiyla yapabilmek i¢in onu tamamen kavramak, benimsemek ve
daha dogrusu onu agk derecesinde sevmek lazimdi (Olgay, 1939, s. 15). Cok ¢esit-
li grevler iistlenen jandarma efrad1 i¢in meslege duydugu vazife duygusu énemli
degerlerin baginda gelmekteydi. Jandarmanin zor gorevleri basariyla yerine geti-
rebilmeleri i¢in vazife agki gibi yiiksek duyguya sahip olmalar1 gerekmekteydi.
Oyle ki vazifeye inanmak, nefse inanmanin en kestirme ve faydali yoluydu. Bu

ded

463



464

Jandarmada Ahlak ve Deger Egitimi

duygunun jandarmada iman ve itiyat haline gelmesi de degerli bir durumdu (Ol-
cay, 1939, s. 16). Ciinkii vazife askina sahip bir personeli korkmadan, cesaretle ve
mutlak itaat diisturuyla gérevine gotiirecek deger, bu kutsal duygudur.

1970’11 yillarda Jandarma Astsubay Hazirlama ve Sinif Okullar1 Komutanligi 3
yil egitim verecek sekilde yeniden yapilandirilmistir. Astsubay adaylart hazirlik
okulunu bitirdikten sonra Jandarma Astsubay Smif Okulunda egitim almaya hak
kazanmaktayd1 (Jandarma Astsubay Hazirlama ve Sinif Okullart Komutanhgt
Tarihgesi, s. 8). Okulun 1. 2. ve 3. siniflarinda haftada birer saat olmak iizere Din
Bilgisi, 1. ve 2. simiflarda ikiser, 3. smifta birer saat ahlak dersi okutulmaktaydi
(Jandarma Astsubay Hazirlama ve Suif Okullart Komutanlig Tarihgesi, Ek-7).

Jandarma Astsubay Hazirlama ve Sinif Okullarinda okutulmaya baglanan Ah-
lak dersinin bir benzeri 1974-1975 egitim-dgretim doneminden itibaren genel
okullarda da goriilmektedir. Ahlak dersinin ilkokul 4. siniftan lise 2. sinifa kadar
zorunlu olarak haftada bir saat okutulmasina karar verilmistir. 1973 yilindaki
secimlerden sonra Cumbhuriyet Halk Partisi ile Milli Selamet Partisinin ger-
ceklestirdigi koalisyon hiikiimetinin mutabakat metninde bu konunun iizerinde
onemle durulmustur. Metne gore “Cocuklarimiza tore ve geleneklerimizle milli
hasletlerimize uygun ahlak kaideleri 6gretilmesi gayesi ile ilk ve ortadgretime
mecburi ahlak dersleri konulacaktir. Bu dersleri okutacak 6gretmenlerin gerekli
vasiflari tasimasina dnem verilecektir.” (Ocal, 1998, s. 262). Buradan da anla-
stlacag1 tlizere ge¢cmis yillardan itibaren jandarma egitiminde oldukc¢a 6nemli
bir yeri olan Ahlak dersinin, 1974 yilindan itibaren Milli Egitim miifredatina
da girdigi goriilmektedir. Ote taraftan Jandarma Astsubay Hazirlama ve Simif
Okullarinda ortaokul diizeyinde bir miifredat program1 hazirlandigi géz oniinde
alindiginda hem bu okulda hem de Milli Egitim miifredatlarinda din ve ahlak
derslerinin benzer i¢eriklerde hazirlandigini belirtmekte fayda vardir (Jandar-

ma Astsubay Hazirlama ve Sinif Okullart Komutanhg: Tarihgesi, Ek-7).

1980 yilindan itibaren subay ve astsubay egitiminde bir donem Din ve Ahlak
derslerinin iglenmedigi goriilmektedir (Cermeli ve Atabey, 2002, s. 301). Deger
egitimi daha ¢ok davranis bilimleri ve halkla iliskiler isimleri altinda siirdii-
rilmiistiir. Bu ders daha ¢ok protokol ve gorgii kurallar1 bigiminde olup subay
ve astsubaylarin nasil davranmasi gerektigini anlatmak amaciyla miifredata ek-
lenmigtir. 2000°1i yillarda Davranis Bilimleri dersine ek olarak Jandarma Etigi
dersi miifredatta yer almistir (Cermeli ve Atabey, 2002, s. 311). Bu derslere
ek olarak Jandarma Okullar Komutanligi, muaseret adab1 ve gorgii kurallar

konularini igeren yayinlar basarak okullara dagitilmasini saglamistir. Boylelikle
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miistakil bir ders seklinde olmasa da bu dersin de bir sekilde jandarma egitimi-
nin bir parcasi olmasi istenmistir (Gorgii ve Nezaket Kurallari, 2003, s. 7).

1980°1i yillarda din ve ahlak dersleri hususunda askeri egitim ile sivil egitim
arasinda bariz farklilagmalar yasandigi goriilmektedir. Ozellikle gok partili ha-
yata gecilmesi ve sonrasindaki donemle birlikte ortaokul ve liselerde din egiti-
mi yayginlagmis; bununla baglantili olarak jandarma egitiminde de dersler nok-
tasinda 6nemli gelismeler yasanmistir. 1960’11 yillarda askerlerin egitiminde
kullanilmas1 i¢in mistakil bir ders kitabinin yazilmasi da yine Demokrat Parti
iktidarindan kalan 1limli havanin bir esintisidir. Ancak 1980°li yillara gelindi-
ginde jandarmada verilen egitimin (din, ahlak ve maneviyat 6zelinde) Tiirkiye

genelindeki egitim ve dgretim sisteminden farklilagmasi s6z konusudur.

1982 Anayasasi’nda okullarda istegi bagl olarak okutulan Din dersinin zo-
runlu dersler arasinda yer almasi ve siireklilik kazanmasi su ifadelerle birlikte
saglanmigtir (T. C. Anayasasi, 1982):

Din ve ahlak egitim ve dgretimi Devletin gdzetim ve denetimi altinda yapilir.
Din kiiltlirli ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer alir. Bunun digindaki din egitim ve dgretimi ancak, kisilerin

kendi istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir.

Ancak jandarmada subay ve astsubay egitimine bakildiginda bu dénemden
itibaren uzun bir stire (1990’11 yillar dahil) din, ahlak ve deger egitimine yonelik
derslere miifredatta yer verilmemistir (Cermeli ve Atabey, 2002, s. 301-311).

Din, ahlak ve deger egitimine yonelik jandarma egitimindeki bu eksiklik 2016
yilinda son bulmustur. 2016 yili jandarma egitimi i¢in dnemli bir doniim noktasi-
dir. Bu tarihte subay egitimi farkli bir ¢ehre kazanarak, kendi miistakil egitim yu-
vasina kavugmustur. 31 Temmuz 2016 tarihli Resmi Gazete’de yayimlanan 669
sayil1 Kanun Hitkmiinde Kararnamenin 2803 sayili Jandarma Teskilat, Gorev ve
Yetkileri Kanunu’na eklenen 13/A maddesi geregi Jandarma Okullar Komutanli-
&1 kapatilarak Jandarma ve Sahil Giivenlik Akademisi kurulmugtur. 2020 yilinda
ise jandarma astsubay1 yetistirmek amaciyla Jandarma Astsubay Meslek Yiiksek
Okulu (JAMYO) faaliyete gegmistir. Subay ve astsubay egitiminde Din ve De-
gerler isimli bir ders miifredatta yer almaktadir. Ayrica Kolluk Etigi ile Protokol
ve Gorgl Kurallart dersleri de islenmektedir (https://www.jsga.edu.tr/fakulte).
Kolluk Etigi dersinde jandarmanin vasiflar1 ve sahip olmasi gereken degerler
islenmekte; Protokol ve Gorgii kurallar1 dersinde ise Muaseret Adabi dersinde
oldugu gibi jandarma personelinin topluluk i¢inde nasil davranmasi gerektigi ve
Tiirk askerine yakisir bir sekilde nasil olmasi gerektigi anlatilmustir.
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Giivenlik Bilimleri Fakiiltesi ve JAMYO’da verilen Din ve Degerler dersinde
ise dinin anlam ve énemi, dinin bireysel ve toplumsal islevleri, Islam inang ve
ibadet esaslari, ahlakin anlam1 ve &nemi, buna paralel olarak Islam ahlakinin
temel ozellikleri, diger dinler, mezhepler vb. dini-sosyal yapilar: tanimanin jan-
darma meslegi acisindan anlam ve 6nemi islenmektedir. Dersin amaci, genelde
din ve degerler 6zelde ise Islam Dini ve Tiirk- Islam ahlaki hakkinda $grencinin
bilgi sahibi olmasini saglamaktir. Din ve Degerler Egitimi dersinde ayrica milli
ve manevi degerler ile sehitlik-gazilik gibi askerlik mesleginin 6nemli degerleri
arasinda yer alan konular islenmektedir (Yazar, 2023).

Ahlak ve Deger Konular: Baglaminda Jandarma Egitiminde Kulla-

nilan Materyaller

Osmanli’dan giinliimiize Jandarmada ahlak ve deger egitimine yonelik kitaplar
kaleme alinmistir. Yayimlanan bazi kitaplarin hem personel i¢in hem de mektep-
lerde egitim goren jandarmalarin kisisel gelisimleri i¢in hazirlandig1 6n sozlerde
acikca belirtilmistir. Bu kitaplarda ¢ogunlukla “Ideal jandarma nasil olmalidir?”’
ve “Jandarmada bulunmasi gereken degerler neler olmalidir?” sorularma cevap
aranmistir (Halic1, 2019, s. 56). Ozellikle 1. Mesrutiyet’in getirdigi devlet ku-
rumlarindaki hizli yenilesme siireci, jandarmada etkisini gostermis ve jandarma
egitimine yonelik cesitli yayinlar piyasaya siirilmiistiir. Jandarmanin mesleki ge-
lisimine yonelik olarak yayimlanan hem kitaplar hem de siireli yayinlar icerisin-
deki makaleler; jandarma adaylarinin askeri, miilki ve adli alanda gorevlerinin
neler oldugunu anlatmaya yoneliktir. Jandarma meslegine yakisan hal ve tavirlar,
deger ile ahlaki gelisim de ele alinan diger konu basliklaridir (T6reli, 2020, s. 43).

Osmanli Devleti’nin son donemlerinde askeri mekteplerin sayisinda artig goriil-
mektedir. Bu durum hem jandarma i¢in hem de diger askeri birlikler i¢in geger-
lidir. Ordunun 1slah edilmesine yonelik caligmalar arasinda din, kiiltiir ve ahlak
egitimine eskiye nazaran daha ¢cok 6nem verilmistir (Kara, 2007, s. 48-49). Askeri
mekteplerin artmasiyla beraber buralarda okutulacak, yeni miifredata ve usullere
gore hazirlanmig din ve ahlak alanindaki ders kitaplaria olan ihtiyag da bariz
hale gelmistir. Ayrica Balkan Harbi yenilgisinden sonra ordu mensuplarinin i¢ine
diistiigii hezimet duygusunu yenmek, zedelenen ordu yapisini diizeltmek ve as-
kerlerin maneviyatini arttirmak amaciyla din, ahlak, maneviyat ve sehitlik-gazilik
temali eserlerin sayisinda bu donemlerde artis s6z konusu olmustur (Kara, 2007,
s. 49). Nitekim askere verilecek egitimin, modern bilgi ve techizatlarla ilgili oldu-
gu kadar onlarin dindar ve ahlakli olmalarina yonelik de hazirlanmasi gerekliligi-
ne dénemin Erkan-1 Harbiye-i Umimiyesi sik¢a vurgu yapmistir.
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Bu baglamda II. Mesrutiyet Donemi’nde Jandarma Mektepleri i¢in yayimla-
nan ahlak ve deger egitimine yer veren baslica ders kitaplar1 arasinda zikredil-
mesi gerekenlerin listesi asagida verilmigtir:

Tablo 1: II. Mesrutiyet Dénemi ve Sonrasinda Jandarma Mektepleri I¢in Yayimlanan ve Ahlak ve
Deger Konularini igeren Eserler

Yazar Eserin Ad1 Basim Yih  Basim Yeri
Mirgiinlii Hamdi Mustafa ~ Efrad-1 Sahaneye Mahsis {Im-i Hal Kitabi 1908 Selanik
Yiizbas1 Ahmed Vefik Jandarma Efradina Mahsus Muhtira 1910 Selanik

- il b o1 s
Ispartalt Ahmed Bahri Jandarma Neferiyle Miizakere 1911 Manastir
Omer Fevzi Bey Jandarma Hidematina Rehber 1912 istanbul

_ Jandarma Karakol Kumandanlarina Rehber 1922 istanbul

Osmanli Efradina Maneviyat-1 Askeriyye

Dersleri c. 1/6.2 1325-1327 Istanbul

Omer Fevzi Bey

Yukarida ismi verilen kitaplar, ilk olarak II. Mesrutiyet’in ilani ile Balkan
Harbi arasinda gecen siirecte yayimlanmistir. Bu ders kitaplariin ¢cogu Efrad-1
Cedide Mekteplerinde 6grenim goren alt riitbedeki personel i¢in hazirlanmistir
(Kitaplar hakkinda degerlendirmeler i¢in bkz. Aslan, 2019, s. 26-64; Halici,
2019, s. 56-97). S6z konusu eserlerde yer alan baslica degerler genel anlamda
cesaret, fedakarlik, askerlik sevgisi, sadakat ve itaat, cihat, gaza ve sehadet,
vatan sevgisi, ahlak, sebat ve metanettir. Omer Fevzi Bey’in kaleme aldig1 ve
iki cilt seklinde hazirladigi Osmanli Efradina Maneviyat-1 Askeriyye Dersle-
ri isimli kitap, Jandarma Teskilatinin ahlak ve deger egitimine ne kadar dnem
verdiginin goriilmesi agisindan onemli bir 6rnektir. Selanik Jandarma Zabitan
Mektebinde 8gretmenlik yapan Omer Fevzi Bey’in kitabinin iki cildinde de
genel anlamda nitelikli bir jandarmada olmasi beklenen unsurlari vatan, millet,
din ve namus diisturlariyla ele alimmaktadir (Omer Fevzi, 1325; s.3). Ayrica
kitapta jandarmanin harplerde de yer aldigini, personelin savagma istegini art-

tiracak konulara deginilmesi gerektigi vurgulanmistir (Omer Fevzi, 1325, s. 4).

Cumbhuriyet’in ilk yillarindan itibaren jandarmayla ilgili yayinlarda jandarma
personelinin sahip olmasi gereken nitelikler lizerinde durulmustur. Bu nitelik-
ler arasinda ahlak ve deger egitiminin yaninda Yurt Bilgisi/Yurt-Vatan Sevgisi
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isimli derslerin de personelin degerlerini gelistirecek sekilde verildigi goriil-
mektedir. Yurt Bilgisi dersinin verilmesindeki amag personele iistlendigi vazi-
fenin vatan savunmasi anlaminda 6nemini kavratmak, vatanina goniilden bagh
olmasini saglamaktir (Kunter, 2006, s. 57-58). Ayrica temel bir deger olarak
yurt sevgisini jandarma mensubu bireylere aktarmaktir. Cilinkii her jandarma
personeli okullarda, vazifesi neticesinde icabinda vatani ve milleti i¢in hayatini
feda edebilecegini 6grenmeli; bunu da kalbi duygularla kavramalidir.

Cumhuriyet’in ilanindan kisa bir siire sonra jandarma egitimine yonelik ciddi
adimlar atilmig ve egitim 6gretim sistemi diizenlenmistir. Milli Miicadele Done-
mi’nde kapatilan jandarma okullari, 1924’te yeniden faaliyete ge¢cmistir. Okullarla
birlikte yayinlar hususunda da artis gézlemlenmistir. Bunlardan biri olan Jandar-
ma Mecmuasi’nda ahlak konusuna vurgu yapan makaleler nesredilmistir. 1925
yilindaki yazida, meslek alaninda teknik bilgilerin 6grenilmesinin yaninda ahlak
egitiminin de jandarmanin miifredatina eklenmesi gereken konularin basinda yer
aldigindan bahsedilmistir (Kemal Bey, 1925, s. 124-126). Yine bu yaziy1 takip
eden yillarda jandarmanin vazifeleri siralanirken askeri, adli, idari vasiflarinin
yaninda ahlakli olmasi da vazifeler arasinda yer almistir (Tevfik Efendi, 1926, s.
152). Bir baska makalede ise zabitanin manevi silahinin; kuvvetli bir maneviyat,
askeri degerlere baglilik ve yiiksek ahlak oldugu ifade edilmistir. Makalenin de-
vaminda zabitanin maddi ve manevi yoniiniin kuvvetli olmasi, jandarma zabita-
ninin halk ile miinasebetinde daima miitevazi davranmasi ve herkesle samimi
tarzda hasbihal etmesi gerekliligi tizerinde durularak, jandarma zabitaninin silah-1
manevisi olan ahlak-1 hamide/giizel ahlak ve hiisn-i idaresine/iyi yonetimine dair
cesitli bilgiler verilmektedir (Zabitanin Manevi Silahi, 1926, s. 70).

Bu kapsamda 1926 yilinda Jandarma Evamir Mecmuasi’nda yayimlanan
miifredata uygun olarak olusturulan Terbiye-i Medeniye Meslekiye dersi igin
ders notlarindan olusturulmus bir kitaba ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda
Mustafa Vehbi, Efrad-1 Cedide Boliikklerine Mahsus Terbiye-i Medeniye ve
Meslekiye isimli kapsamli bir eser hazirlamistir. Burada detayli bir sekilde riit-
be ve smif ayrimina gitmeksizin jandarma personelinin sahip olmasi gereken
degerler siralanmis ve bu degerlerin ne suretle jandarmaya kazandirilmas: ge-
rektigi agiklanmistir (Mustafa Vehbi, 1926, s. 3-7). Ele alinan kavramlar; hiisnii
muaseret, tevazu ve vakar, riyakarlik, bitaraflik, istikamet, adalet, intizamper-
verlik, vefakarlik, ahde vefa, fazilet, nefsi hakimiyet, cesaret ve secaat, azim
ve irade, sabir ve sebat, vatan, fikir ve vicdan, itaat, sadakat, namuslu tavir ve
harekettir (Mustafa Vehbi, 1926, s. 7-18). Bu degerlere bakildiginda erken do-
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nemde yazilan boyle bir eserin, konusu itibariyle jandarmada ahlak, maneviyat
ve deger konularini isleyen diger eserlere 6rnek olusturdugunu sdylemek yan-
lis olmayacaktir. S6z konusu degerlerin jandarma suasinda ve jandarma kanu-
nunda gecen vasiflarla ortiistiigii goriilmektedir. Bu durumda deger egitiminin
aslinda biitiinciil olarak degerlendirilmesi gerektigini ve gegmisten giiniimiize
paralellik gosterdigini ifade etmek miimkiindiir.

Jandarma Mecmuasi’nda ¢eviri metinler yayimlamak suretiyle jandarma subay-
larma, ideal bir jandarma zabiti goriintiisti ¢izmek amaglanmigtir. Deger ve ahlak
egitimi hususunda hazirlanan materyallere bakildiginda subaylar i¢in daha ¢ok
Jandarma Mecmuasi’nin kullanildigi goriilmektedir. Bu konuda Mecmua’da ya-
yimlanan metinler genel itibariyle jandarma subaymin ahlaki vasiflarina yonelik
hazirlanmistir. Erler i¢in daha ¢ok ders kitaplar1 aracihigiyla deger ve ahlak egitimi
verilmek istenmistir. Astsubaylar i¢in durum biraz daha farklidir. Ciinkii astsubay-
lar i¢in hem makale hem de ders kitabi/notu formatinda yayimlar bulunmaktadir.
Jandarma subaylar1 i¢in nesredilen “Jandarma Zabiti” isimli makalede jandarma
subaylarinin mesleki roliine ve ahlaki vazifesine dair anekdotlar paylasilmustir.
Buna gore jandarma zabiti vazifesinde basarili olabilmesi i¢in diger simiflara men-
sup zabitlerden farkl1 olarak manevi niifuzunu da gelistirmeye muhtactir (Y{iizba-
s1 Tubert, 1929, s. 122). Gelistirecegi manevi niifuz ahlaki nitelikleri, amirlerinin
itimadin1 kazanmak, astlarina iyi davranmak, halkin muhabbet ve tevecciihiinii
kazanmaktir (Yiizbas1 Tubert, 1929, s. 123). Burada 6zellikle ahlaki davraniglarin

gelistirilmesinin, jandarma meslegine fayda getirecegine temas edilmistir.

1930’1u yillar teskilat yapisi ve egitim alaninda oldugu gibi yayin faaliyet-
leri noktasinda da teskilatin degisim gecirdigi bir dénem olmustur. Ozellikle
Jandarma Mecmuasi ve Karakol Dergisi gibi siireli yaynlar, jandarma perso-
nelinin bilgi ve birikimini arttirmasi agisindan dnemlidir. Yine bu yillarda ya-
yimlanan yazilarda ideal jandarma subayinin nasil olmasi gerektigine yonelik
bilgiler bulunmaktadir. Bu yazilarda jandarmanin iyi ahlakli olmasi, giizel ve
temiz giyinmesi halk tizerinde olumlu bir intiba birakacagina deginilmektedir
(Yarbay Hiisnii, 1934-35, s. 4). Yine jandarma personelinin manevi kuvveti-
ni arttirmak i¢in bazi yayinlarin mekteplerde dagitildig: bilinmektedir (Yarbay
Hiisnii, 1934-35, s. 7). Manevi kuvvet, bir jandarma i¢in en basta gelen 6zellik-
lerden biridir. Bu kuvvetin artmasina vesile olacak subaylara haiz bazi degerler
bulunmaktadir. Bunlar; vatanperverlik, amirlerin kiymet ve ehliyetleri, adalet,
sahsiyete hiirmet, erata karsi sefkat ve muhabbet, metanet ve maiyeti {izerinde
niifuz sahibi olmadir (Yarbay Hiisnii, 1934-35, s. 11-19).
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Jandarma Mecmuasi’ndaki yayinlarda genel itibariyle jandarmanin sahip
olmasi gereken degerler; hiisniiahlak, yliksek terbiye, tevazu, vakar, sabir ve
sebat, azim ve irade sahibi olmak, adalet, bitaraflik, istikamet, hiisnii muaseret,
cesaret ve secaat, intizamperverlik ve nefse hakim olma bagliklari altinda de-
gerlendirilmistir (Gilinay, 1939, s. 29-30). Bu degerlerin riitbe ayrimi olmaksizin
biitiin jandarma mensubu kisilerde bulunmasi gerektigi sik¢a vurgulanmistir.
Ciinkii Cumhuriyet jandarmasinin, bu degerlerle ve yiiksek ahlakla halkin te-
vecciihiinii kazanarak onlar1 jandarma meslegine ve devlete 1sindirmak gibi kut-
sal bir sorumlugu tistlendigi inanci hakimdir (Giinay, 1943, s. 23-29).

Gedikli Erbas Okulunda hem gedikli erbaslar hem de erler i¢in askeri dersler
alaylar tarafindan verilmistir. Alaylar, Jandarma Genel Komutanhgi tarafindan
hazirlanan miifredatlar 15131nda kendi programlarini tatbik etmislerdir. Bazi alay-
lar, ders kitaplar1 ve notlarin1 kendileri hazirlayarak egitim 6gretim donemlerinde
bu kaynaklart kullanmiglardir (Cihan, 2015, s. 63). Bunlardan biri, 1939 yilinda
Alay Heyet Talimiyesi tarafindan Edirne Jandarma Alay1 i¢in hazirlanan Askerlik
ve Jandarma Meslek Bilgisi ders kitabidir (4lay Hey ‘et Talimiyesi, 1939).

Kitabin girisinde gedikli erbas adaylarina yonelik verilen su bilgiler egitim
programinin amacini ortaya koymaktadir (4/ay Hey et Talimiyesi, 1939, s. 1):

Bu kitap seni memlekete, millete, kendi kendine daha ¢ok, daha cabuk faydali
kilabilmek emeliyle kaleme alindi. Bunun i¢inde yalniz askerlik yalniz meslek
bilgisini degil, olgun ve hatir1 sayilabilir bir adam sayilabilmen i¢in neleri 6g-
renmen lazimsa hepsini bulacaksin. Onun i¢in eline gegecek en ufak bir firsati

bile kagirmadan daima ve daima oku!

Bu climlelerden de anlasildigi iizere jandarma egitiminde meslek bilgisinin
yaninda vatandaslik egitimine de katk1 yapildig1 gériilmektedir. Ozellikle din ve
yurt bilgisi konulariyla erlerde devlete ve vatana aidiyetin yani sira Tiirk kimligi
de kazandirilmaya calisilmistir. Yurt Bilgisi dersinde yurt ve ulusun tanimi izah
edilmis, cumhuriyet ve mesrutiyet gibi kavramlar agiklanmistir (4/lay Hey et
Talimiyesi, 1939, s. 41-42). Meslek Bilgisi baslig1 altinda verilen “Er ve Ko-
mutan Bahsi” kisminda ise askerin namus ve seref degerleri, dogruluk, disiplin,
cesaret ve secaat, arkadaslik ve giivenilir olma seklinde ¢esitli deger egitimleri
islenmistir (4lay Hey et Talimiyesi, 1939, s. 25-28).

1942 yilinda yayimlanan Manisa Jandarma Alay1 Ders Notlari, jandarmanin gorev
ve sorumluluk alaniyla ilgili dersleri igeren dokiimanlardan biridir. S6z konusu do-
kiimanda ders notlar1 soru-cevap seklinde hazirlanmistir. Bu dersler arasinda “Yurt
ve Hayat Bilgisi” dersi de yer almaktaydi. Buna gore igerikte diger ders kitaplarinda
oldugu gibi yurt, ulus, devlet ve hiikiimet gibi kavramlar agiklanmis ve yurdun hangi
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amaglar gercevesinde sevilmesi gerektigi ile vatan sevgisinin askerin kazanmasi ge-
reken 6nemli bir deger oldugu iizerinde durulmustur (Arbak, 1942, s. 15).

Jandarma personeli i¢in nasihat niteliginde bazi metinler kaleme alinmustir.
Bu metinlerde genellikle 6rnek bir olay iizerinden vaka analizi yapilmis ve ne-
ticesinde jandarma personelinin nasil davranmasi gerektigine yonelik acikla-
malar verilmistir. Jandarmanin herhangi bir vazife aldiginda biitiin gayretiyle
o0 isi basarmaya caligmasinin; azimkar, ciddi ve vakur olmasi gerektiginin iize-
rinde durulmustur (Baray, 1944, s. 19). Burada, aslinda jandarmanin degerleri
tizerinde durulmasi 6nemlidir. Olaylar karsisinda jandarmanin saf degil kurnaz
olmasi, korkak degil cesur olmasi, ihtiyat ve basireti birakmamasi gerekliligi de
ogitlenmistir (Baray, 1944, s. 19).

Jandarma subayina ogiitlerle alakali bagka bir yazida (bu yazi Jandarma Ge-
nel Komutanlig: tarafindan birliklere génderilmis ve okunmasi i¢in tavsiyede
bulunulmustur) jandarmanin sahip olmasi gereken degerler ve ahlaki karakte-
rinin kuvvetli olmas1 yoniinde nasihatlerde bulunulmustur. Buna gore jandar-
ma subayi diiriist, adil ve iyi karakter sahibi olmali; tarafsiz olmali, halka ve
asta kars1 iyl muamelede bulunmali; ¢evresini ve gorev yaptigi yeri tanimalidir.
Ayrica bir jandarma subaymin aligkanliklarindan birisinin de okumak olmasi
gerektigi siklikla vurgulanmustir (Ozege, 1947, s. 37-44).

Jandarma subaylar1 i¢in deger ve ahlak egitimine yonelik olarak hazirlanan
yayimlarin genelde makale oldugu; erler icin de ders kitab1 seklinde yayilar
yapildig: ifade edilmisti. Astsubaylarin deger ve ahlak egitimi ve astsubaylar-
da olmas1 gereken vasiflarla alakali olarak yine Jandarma Mecmuasi’nda bazi
yayimlar bulunmaktadir. Buna gore her askerde bulunmasi gereken ahlaki ve
manevi vasiflar astsubaylar i¢in de gegerlidir. Bu vasiflar; yiiksek duygular, za-
fer imani, saglam bir ahlak, azim ve irade, tesebbiis, mesuliyet ve hareket ser-
bestisi, sogukkanlilik, meslek ve vazife sevgisi, biiyiige saygi ve itaat, kiiciige
sevgi ve sefkat, beceriklilik ve intizamseverlik, saglam akide, nefis feragati,
cesaret, sabir ve tahammiil, disiplin, sir saklamak, iyi tavri hareket ve bilgili
olmaktir (Avci, 1944, s. 18-19). Jandarma personelinin riitbe ayirt etmeksizin
ortak degerler catis1 altinda bir arada oldugu ve vatan sevgisi ile iman diisturunu
On planda tutarak vazifesini yapmaya gayret ettigi agikca sdylenebilir.

Astsubay ve er egitimi miifredatlarinda yer alan Din ve Ahlak dersleri igin miis-
takil olarak bazi ders kitaplar1 yayimlanmistir. 1966 basimli “Mehmetgige Din
Bilgisi” isimli kitap, kullanimi amaciyla gesitli birlik ve kuvvet komutanliklarina
dagitilmistir. Jandarma Genel Komutanligi i¢in 350 adet, okullar i¢in 10’ar adet
dagitim yapilmistir (Sapan, 1966, s. 1). Erken Cumhuriyet Donemi’nden giinii-
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miize kadar gecen siiregte Jandarma Okullarinda kullanilan ders kitaplar1 genel-
likle 6grenci adeti kadar basilmazdi. Sadece dersi veren hoca ve komutanlarin
kullanimi i¢in temin edilir ve birkag niisha da 6grenciler i¢in ayrilirdi. Bu sebeple
Mehmetgige Din Bilgisi isimli eser jandarma i¢in sinirl sayida ayrilmstir.

Mehmetcige Din Bilgisi, Islam Tarihi boliimii ile baglamakta daha sonra Te-
mel Din Bilgileri (iman, ibadet, kader kavramlarinin izahi, namaz, zekat, hac)
ile devam etmistir. Ahlak isimli boliimde ise aile sevgisi, vatan sevgisi, devlete
kars1 vazifeler, vergi vermek, askere gitmek, aga¢ ve orman sevgisi, hayvan
sevgisi, sabirli olmak, disiplin, ndbet hizmeti, sehitlik ve gazilik konular is-
lenmistir. Kitap askerler i¢in hazirlandigindan Ahlak bolimi aslinda askerlik
mesleginin getirmis oldugu birtakim degerleri de icermektedir. Ozellikle vatan
sevgisi, nobet tutma, sehitlik ve gazilik gibi konular buna en iyi 6rneklerdir
(Sapan, 1966, s. 57-68). Kitabin askerlere temelde vermek istedigi mesaj, Tiirk
ordusunun savasma kudreti her zaman vardir ve bu kudretin kaynagi imanidir.
Yazari bu mesajini su climlelerle ifade etmektedir (Sapan, 1966, s. 7-8):

Kahraman Tiirk Ordusu, eskiden oldugu gibi bugiin de vatanini savunmaya,
onun i¢in 6lmege her an ayni kuvvet ve yiireklilikle savasmaga hazirdir ve diis-
manint yenecek giice de sahiptir. Hig sliphesiz ki, bu kuvvet ve kudretin kayna-

g1, sonsuz imani, temiz yiirekliligi, kanikligi ve s6z dinlemesidir.

Mehmetgige Din Bilgisi isimli eserde, degerlere yer verildigi kadar kotiiliik-
lerden kaginma ve kétiiliikleri 6nleme gibi askerin kaginmasi gereken konular-
dan da bahsedilmistir (Sapan, 1966, s. 73-78). Bunlar; hirsizlik, kumar, i¢ki,
yalan sdylemek, zina, cana kiymak, kagake¢ilik yapmaktir. Askerl personelin
sahip olmasi gereken vasiflari, yiiksek ahlaki karakteri ve 6zellikle halk ile te-
masta bulunan jandarmanin vatandaslar nezdinde itibar1 meslek i¢in ¢ok dnemli
bir yer kaplamaktadir. Bu sebeple jandarmadan hi¢ kimse olumsuz bir tutum
ve davranig beklemedigi i¢in kotiiliiklerden kagimma ve itibarii koruma gibi

konularda personelin egitilmesi gerekmektedir.

1980’11 yillarda din ve ahlak egitimine dair jandarma miifredatlarinda herhangi
bir derse rastlanilmadigi daha 6nce ifade edilmisti. Bu donemde Protokol ve Gorgii
Kurallari ile Etik dersleri adi altinda uzun bir siire deger egitimi verilmeye caligil-
mistir. Bu kapsamda jandarma, kurum igerisinde kendisinin hazirladigi “hizmete
0zel” formattaki fasikiilleri ders materyali olarak kullanmistir (Esirci, 1989).

2016 yilinda Jandarma ve Sahil Giivenlik Akademisi faaliyete gectigi donem-
den itibaren konulan Din ve Degerler Egitimi dersine yonelik ise bir ders kitabi
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hazirlanmis ve 2023 yilinda yayimlanmustir. Bu kitapta Islam dinini tanitmanin
yani sira bir arada yasama kiiltiirii ve ahlaki, ibadet, inang, iman, sehitlik ve gazi-
lik gibi kavramlar da 6gretilmekte; Islam dini, degerler egitimi ile verilmektedir.

Netice itibariyle ge¢gmisten giiniimiize genel anlamda hem jandarma egiti-
minde hem de Milli Egitim miifredatlarinda yurt bilgisi, ahlak, din ve deger
egitimiyle alakali yayimlanmis materyaller kisilere baz1 kavramlar1 aktarmak
amacini tasimistir. Akagiindiiz hazirladigi tezinde bu kavramlari “yeni insan,
yeni toplum ve yeni devlet” olarak zikretmistir (Akagiindiiz, 2016, s. 51). Pek
tabii Cumhuriyet’ten gliniimiize olan siire¢ uzun bir asamay1 olusturmakta ve bu
donem birgok siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel degisim-doniisiimleri biin-
yesinde barindirmaktadir. Haliyle bu durum séz konusu derslerin igeriklerini
de etkilemis; bazen yogun bir sekilde dersler miifredatlarda yer alirken bazen
de ¢ok seyrek olarak kendisine yer bulabilmistir. Jandarma egitimi 6zelinde bu
derslere ve materyallere bakildiginda ise Milli Egitim miifredatlarina paralellik
gosterdigi gibi bazen farklilagtig1 noktalar da olmustur.

Jandarma egitiminde ahlak ve deger konularinin yeri ve dnemini daha iyi kav-
ramak ve Erken Cumhuriyet Dénemi’nden gliniimiize bazi kesintiler olsa da bu
egitimin siirdiiriildiigiini agik bir sekilde gérmek amaciyla asagidaki tabloda;
derslerin gectigi yillar, hangi okulda veya hangi kitapta bu derslerin, bu dersler-

le iltisakli diger derslerin islendigini géstermekte fayda vardir.

Tablo I1: Gegmisten Giiniimiize Jandarma Egitiminde Ahlak ve Deger Konularmi igeren Yaymlar ve Dersler

Okul Adi/Ders Kitabi Yil  Dersin/Kitabin ismi

Efradi-1 Cedide ve Karakol Kumandanlari

Alay Mektepleri Talimatnamesi 1918 Terbiye-i Askeriye dersi

Jandarma Efrad ve Zabit Mektepleri Ders Terbiye-i Medeniye ve Meslekiye, Malumat-1 Diniye

Programi 1925 ve Ahlakiye, Malumat-1 Igtimaiye ve Ahlakiye dersleri
Jandarma Neferinin Vazifesi 1929  Ahlak Bilgisi ve Vatan Sevgisi dersleri
Mekteplerin Haftalik Ders Programi 1931 Din ve Ahlak dersi

Emir ve Kumandanlar Miifredat Kitab1 1935  Din ve Ahlak dersi

Gedikli Erbas Okulu’nda Jandarma Erbas-

larina Okutulan Derslerin Miifredati 1937 Yurt Bilgisi

Askerlik ve Jandarma Meslek Bilgisi 1940  Din ve Ahlak dersi ve Yurt Bilgisi dersi

Jandarma Ameli Vazifelerinden Bazi Bir Jandarma subayinda bulunmasi icap eden
. 1941

Hadiseler vasiflar konferans notlari

Jandarma Er Okullarinin Haftalik Ders

1942 Din dersleri
Programi

Manisa Jandarma Alay1 Ders Notlari 1942 Yurt ve Hayat Bilgisi
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Yurt Bilgisi, Din dersi ve Moral Egitimi, Jan-

Jandarma ve Karakol 1954 darma karakol erleri nasil olmalidir?
Jandarma Erinin Askeri Bilgi Kitab1 - Yurt-Hayat Bilgisi
Mehmetgige Din Bilgisi 1966  Ahlak konusu

Jandarma Astsubay Hazirlama ve Simif

Okullari Komutanhi 1972 Ahlak ve Din Bilgisi dersi

Din ve Degerler Egitimi (ders 2018’de okutul-
2018 maya basglanmistir. Ders kitabi ise 2023 yilinda
basilmistir)

Jandarma ve Sahil Giivenlik Akademisi/
Giivenlik Bilimleri Fakiiltesi

Jandarma Astsubay Meslek Yiiksek Okulu 2020  Din ve Degerler Egitimi

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere lilkemizde jandarma egitiminde deger ve ah-
lak egitimine 6nem verildigi goriilmektedir. Baska bir deyisle jandarma teskilatini
yoneten karar mekanizmasi, her seviyedeki jandarma personeline gerekli deger ve
ahlaki nitelikleri dersler ve farkli 6gretim materyalleriyle kazandirmaya ¢aligmistir.

Sonug

Tiirk jandarmasi i¢ giivenlikten, sinir giivenligine, terérle miicadeleden diizen-
siz gogle miicadeleye kadar bircok sorumlulugu istlenmektedir. Osmanli’dan
giiniimiize degin kahraman Tiirk Jandarmasinin gosterdigi bu basarida mesleki
yeterliliklerin yaninda jandarmanin sahip oldugu ahlak ve degerler de 6nemli rol
oynamaktadir. Gegmisten giiniimiize jandarma egitimindeki miifredatlar ve ya-
yimlanan materyaller incelendiginde ahlak, deger ve din egitimi hususunda bazi
donemlerde farkliliklar gdzlemlenmektedir. Jandarma personeline kazandirilma-
ya caligilan ahlaki norm ve degerler baglica itaat ve disiplin, vatanseverlik, sehit-
lik, gazilik, liderlik, ahlaki degerlere sahip olma, adil olma, sabur, vicdan, ihtiyat/
tedbir, metanet ve sadakat kavramlari ger¢evesinde sekillenmektedir. Bu kavram-
lar kapsaminda ahlak, deger, din ve yurt bilgisi gibi dersler miifredata eklenmistir.

Jandarma meslegi agisindan bireyin Ozellikle terérle miicadele noktasinda
savagin gerekliligine inanmasi ve bunu kendi miicadelesi olarak gérmesi, aske-
rin gdrevlerini yapmalarinda daha fazla istekli olmalar1 anlamina gelmektedir.
Askerler, toplumsal ve kiiltiirel degerler ile uyumlu olmak durumunda olan ve
gorevlerini bu ¢ercevede yerine getiren bireyler olmalidir. Ancak bu evrede bazi
degerler, digerlerine kiyasla daha fazla 6nemli olmaktadir. Kolluk kimligi aci-
sindan 6nemli olan bu degerleri baglica; sehitlik, gazilik, itaat, disiplin, sabir,
vatan sevgisi, liderlik, ahlaki degerlere sahip olma, diiriistliik ve saygi olarak
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siralamak miimkiindiir. Bu degerleri yasatmayan Jandarma Teskilati, adeta kriz
aninda dagilmaya mahkimdur. Jandarma meslegi toplum ile uyumlu olmayi ve
onun degerlerine bagli olmay1 gerektirir. Toplumsal normlara uymayan ve s6z
konusu degerlerden birini bile tasimayan kisi jandarma olamaz.

Jandarma personeli i¢in meslegini ifa ederken degerlere baglilik ve yiiksek ah-
laki karakter, onun gorevde muvaffak olmasini saglayacak etmenlerin basinda
gelir. Milli ve manevi degerlerle egitilmis, vatan sevgisi ve bayrak askini aklinda
ve kalbinde yasayan jandarma personeli, iilkesi i¢in gerekirse canini seve seve
verecek yliksek bir suurla iizerine diisen gorevleri yerine getirmektedir. Bunun
farkinda olan Jandarma Genel Komutanligi, Erken Cumhuriyet Dénemi’nden
itibaren gliniimiize kadar olan siirecte miifredatlar1 Ahlak, Din, Yurt Bilgisi ve
Adap dersleriyle sekillendirmistir. Hatta bu durum, Osmanli Devleti’nin son do-
nemlerinde de gecerlidir. II. Mesrutiyet’ten sonra jandarmanin gegirdigi degisim
ve doniisiim neticesinde egitim de yenilige ugramistir 1907-1913 yillar1 arasinda
jandarmada degerler ve ahlak egitimine yonelik kitaplar nesredilmistir. Daha son-
ra bu nesirler siireli yayinlar ve ders kitaplariyla daha da zenginlesmistir.

Bu c¢alismada subay, astsubay ve er egitiminde deger, ahlak, din, yurt bilgisi,
muageret ve adap gibi derslerin yeri ve konumu izah edilmeye; bununla birlikte
cesitli yayimlar aracigiyla bu egitimin verilis metodu da tespit edilmeye ¢aligil-
mistir. Ozellikle Erken Cumhuriyet Dénemi’nde din ve ahlak egitimine ciddi
anlamda dnem verilirken 1980°1i yillardan sonra bu egitimin 6neminin azaldigy;
bunun yerine halkla iliskiler, muaseret ve davranig bilimleri gibi dersler eklen-
digi belirlenmistir. Ancak 2016’dan sonraki miifredatlara din ve degerler egiti-
mi de girmis ve boylece din/deger egitimi jandarma miifredatinda tekrar yerini
almistir. Netice itibariyle bu ¢alismadan hareketle heniiz yeni olan kolluk tarihi
ve kolluk egitim tarihi alanlarma yonelik miifredat incelemesi temelli ¢esitli
aragtirmalar arttirilmalidir. Boylelikle gliniimiizdeki kolluk egitimiyle ge¢mis
donemlerdeki egitim sistemi karsilastirilabilir ve askeri dgrenciler igin prog-
ramlar daha nitelikli hale getirilebilir.
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Extended Abstract

Moral and Values Education in the Gendarmerie

Moral and value education plays an important role in establishing and strength-
ening bonds between people and ensuring social unity. This fact shows that
moral and value education is important for a society. The concept of value gives
meaning to human attitudes and behavior in an individual sense. In a social
sense, it fulfills the task of regulating interpersonal relations, institutions and
systems. While individuals adapt by assimilating the attitudes and beliefs of that
society in order to become a part of the society they live in, each of the beliefs,
norms, ideas and principles of coexistence that constitute social memory and
culture are considered values (Tural, 1992, s. 6).

Although the purpose of education for people is a controversial issue, educa-
tors address this issue from different perspectives. Improving a person’s mind
and thinking ability, strengthening his emotional aspect and training his body
are among the aims of education. Important goals of education include knowl-
edge transfer and brain training. However, when human beings are considered
and evaluated as a whole, it is clear that this goal alone is not sufficient. Train-
ing the mind or body can make a person smart and strong, but the individual can
use this for the benefit of society only with a good moral and values education
(Kaymakcan ve Meydan, 2010, s. 137). When evaluated within this framework,
pedagogues state that the purpose of education is to give the individual a moral
character (Kaymakcan ve Meydan, 2010, s. 137).

The key role a person has in today’s societies is his/her profession. For this
reason, putting the values a person adopts into practice throughout his profes-
sional life enables the formation of a social value awareness and moral charac-
ters at the same time (Uzun ve Uzun, 2017, s. 504). The military profession also
plays an important role in helping individuals reach social value awareness with
the high moral consciousness and values it embodies.

When we look at moral and value education from the perspective of gen-
darmerie education, it is important to develop curriculum programs within the
framework of these two concepts in order to provide the necessary professional,
military and technical information to the personnel, as well as to strengthen
their spiritual qualifications. Some of the requirements of the profession are
compliance with the professional hierarchical order of the gendarmerie and
other military personnel such asstrategic thinking and decision-making, lead-
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ership and defense skills. However, one of the requirements of military service
is related to values (Tarhan, 2018, s. 77). Loving the homeland and sacrificing
one’s life for it, which is considered one of the most sacred duties of the military
profession, is proportional to adhering to values.

It is important for the gendarmerie to follow modern technology in terms of
equipment for the fight against terrorism and defense of the homeland. Howev-
er, it is among the basic requirements for military success that those who work
from the lowest to the highest ranks strictly adhere to the moral and cultural
values adopted by the society. In this case, a holistic structure emerges in terms
of patriotism and defense of the country.

Morality, values and homeland knowledge training are important issues in gen-
darmerie training from the Early Republican Period to the present day. It is undoubt-
edly possible to see this in educational curricula, textbooks taught in schools, and
articles in officially published journals. These published materials (Yarbay Hiisnii,
1934-35, s. 11-19; Giinay, 1943, s. 23-29) guide researchers, especially when
searching for an answer to the question of what a gendarmerie should be like and
listing the qualifications that a qualified gendarmerie personnel should have.

As a result, it is determined that while religious and moral education was
given importance especially in the Early Republic phase, the importance of this
education decreased after the 1980s. It has been determined that courses such
as Public Relations, Communication and Behavioral Sciences have been added
instead of these courses. However, after 2016, Religion and Values Education
was added to the curriculum again.
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Ekler

Ek-1

Jandarma Genel Komutanliginin ikincil logo olarak kullandig: suali ay yildiz.
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Ek-2

Omer Fevzi Bey’in hazirladigi Osmanli Efridina Maneviyat-1 Askeriye Dersle-
ri adli kitabin kapagi.

482 ded



Onur Giiven, Ismail Hakki Demircioglu

Ek-3

Hasan Sapan tarafindan kaleme alinan Din Bilgisi kitabinin kapagi
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Ek-4

Nurullah YAZAR

DIN VE DEGERLER

= * Jandarma ve Sah#l GOvenlik Akademis! Yaynlan

Nurullah Yazar tarafindan yazilan ve Jandarma ve Sahil Giivenlik Akademisi’nde
ders kitabi olarak okutulan kitabin kapagi.
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallari

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler aras1 hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model 6nerileri, metaanaliz, tiirlinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlar1 ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
kars1, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve
uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak {izere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk ydnlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek {izere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigl takdirde {igiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢alisma yayim sirasina
almir. Hakem raporlari gizlidir. Yazar(lar)a ¢aligmalariyla ilgili dort ay igeri-
sinde cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarini dikkate al-
mak zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina
aittir. Yayin kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarin her tiirlii yaym hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gosterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Turkge’dir. Tiirk¢e diginda bir dille kaleme alinmis yazilarin gevirisi Yaymn
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Caligmalar, dergide
makalenin gonderilig tarihi esas alinarak siralanir.

Degerler Egitimi Dergisi'ne makale gonderimi, DergiPark sistemi {izerinden
yapilmaktadir.

Bigim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida ist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tagsmamasi ve daha kolay kullanilmalari amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 agmamas1 gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kii¢iik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda asagidaki
ogeler bulunmalidir.



Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fasi, Tiirk¢e 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel caligmalar giris, yontem, bulgular, tartigma boliimlerini icermelidir.
Deneysel ¢aligmalarin yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araglart ve is-
lem alt bolimleri yer almalidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasini giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave
aciklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglari kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo basliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektik¢e yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirlitkkte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiiriiyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Bashik ve Ozet

Baslikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarmn iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin bagliginin sola dayali olarak ve bos-
luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.

Bagliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almali, Tiirk¢e 6zet 200 kelimeyi gegmeye-
cek uzunlukta olmali, dzette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amact,
genel igerigi ve bulgularini yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Anahtar kelimeler, dzetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 igermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine dzette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, dzetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegmemelidir.



Kaynakc¢a

Hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayimlanan Publication Manual of American Psychological Association 7. bas-
kis1 esas alinmaktadir.

Ozgecmis
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri igermelidir.
Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayn
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yayin ve Diger Calismalardan
Secmeler 5 ¢aligmay1 agmamalidir.)

ETIK GOREV VE SORUMLULUKLAR

Degerler Egitimi Dergisi etik gorev ve sorumluluklari, Committee on Publi-
cation Ethics (COPE) tarafindan yayinlanan rehberler ve politikalar dikkate
alinarak hazirlanmaistir.

YAYINCININ ETIK SORUMLUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi Ensar Nesriyat Ticaret A.S. yaymidir. Yayinci,
asagidaki etik sorumluluklarin bilinciyle hareket etmektedir:

* Degerler Egitimi Dergisi’ne gonderilen ¢aligmalarin tiim siire¢lerinden edi-
tor sorumludur. Bu ¢ercevede ekonomik ya da politik kazanglar gbz Oniine
alinmaksizin karar verici kisi editordiir.

* Yayinct, bagimsiz editor karari olusturulmasini taahhiit eder.

* Degerler Egitimi Dergisi’nde yaymlanmis her makalenin miilkiyet ve telif
hakkini1 korur ve yaymlanmis her kopyanin kaydini saklama yiikiimligiinii
iistlenir.

* Editore iliskin her tiirlii bilimsel suiistimal, atif ¢eteciligi ve intihalle ilgili
onlemleri alma sorumluluguna sahiptir.

* Herhangi bir sekilde yazarlardan iicret talep etmez.



EDITOR ve EDITOR KURULUNUN ETIK SORUMLULUKLARI
Dergi Igerigi ile Ilgili Sorumluluklar

Editor/Editér Kurulu, dergide yayimlanan her makaleden sorumludurlar. Ya-
yinladiklar1 materyalin kalitesini saglamak ve yayinlanmig kaydin biitiinligiini
korumak durumundadirlar. Bu kapsamda editor/editor kurulu;

* Yalnizca akademik olarak karar verir ve verilen bu kararlar ile ilgili tam so-
rumluluk alir.

* Calismalarin adil ve tarafsiz sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla diisiince
ozgiirliigi ilkesine uygun hareket etmeye 6zen gosterir.

« s siireglerini fikri miilkiyet haklarina ve etik standartlara uygun yiiriitiir.

* Okuyucularin ve yazarlarin bilgi ihtiyaclarini1 karsilamaya yonelik ¢aba sarf
eder, siirekli olarak derginin gelisimini saglamaya calisir.

* Yazarlarin ve hakemlerin gizliligini korur, hakem siirecini de buna uygun
yonetir.

* Derginin siire¢lerinin gelistirilmesi konusunda yazar, okuyucu ve hakem ku-
rulu tiyelerinin goriislerini dikkate alir.

» Hakemlik ve yayincilikla ilgili arastirmalar takip eder, yeni bilgiler 1s181inda
derginin siireglerini gdzden gecirir.

Okuyucu ile liskiler

» Editor/editor kurulu, yayinlanan c¢aligmalarin 6zgiin olmasina dikkat eder,
calismanin okuyucu, arastirmaci ve uygulama yapan kisilere bilimsel katki
saglamasina 6zen gosterir.

» Editor/editdr kurulu tim paydaglardan gelen geri bildirimleri dikkate alir,
aciklayici ve bilgilendirici geri doniis saglamak i¢in ¢aba sarf eder.

Yazarlar ile iliskiler

+ Editor/editor kurulu, tim caligmalarin uygun nitelikli hakemler tarafindan
incelenmesi konusunda 6zen gosterir.

* Siirece dair yasanabilecek aksakliklarin 6niine gegebilmek i¢in editor/editor
kurulu yazar(lar) ile siirekli iletisim halinde bulunur.



Hakemler ile Iliskiler

Hakem atamalari sirasinda, yazarlar ve hakemler arasindan ¢ikar ¢atismasi
olup olmadigi editor/editor kurulu tarafindan gozetilir.

Degerlendirme islemi, ¢ift yonli kor hakemlik yontemiyle yiirtitiildigii i¢in
hakemlerin kimlik bilgileri gizli tutulur. Toplu hakem listesi, ilgili yilin Ara-
lik sayisinda duyurulur.

Hakemler ¢alismay1 degerlendirirken tarafsiz, bilimsel ve nesnel bir dil kul-
lanilmas1 konusunda tesvik edilir.

Hakem havuzunun farkl disiplinlerden olugmasi ve siirekli olarak giincellen-
mesi i¢in gerekli caligmalar yapilir.

Nezaketsiz ve bilimsel olmayan degerlendirmeler engellenir.

Hakemlik ve Degerlendirme Siireci

Editor/editor kurulu; dergi hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini
uygulamakla ytkiimlidiir. Bu baglamda editor/editor kurulu her calismanin
adil, tarafsiz ve zamaninda degerlendirme siirecinin tamamlanmasini saglar.

Hakemler hazirladiklari raporlarda, ¢galigmanin yayimlanmasi veya yayimlanmama-
st durumuyla ilgili kesin bir kanaat bildirebilirler. Fakat editor/editor kurulu ¢aligma-
y1 degerlendiren hakemlerin benzer ve karsit goriisleri {izerinden bir karar verebilir.
Editor/editor kurulu bu hususta kabul veya ret veren hakemlerin sayisina de-
gil, hakemlerin veya yazarlarin argiimanlarinin giigliiliigiine bakar; deger-
lendirme sorular1 evet, hayir seklinde cevaplanmis raporlardan ziyade gii¢li,
gerekeeleri sunulmus 6nerme igeren raporlar dikkate alir.

Hakem bir ¢aligma yayimlandiktan sonra kendi goriislerinin ¢alismada tamamen
yansitilmadigini gorebilir. Diger hakemlerin farkl goriiste bulunmalari, editdr/
editor kurulunun da bu goriisleri dikkate almis olmast miimkiindiir. Bu durumda
caligmay1 degerlendiren hakemin talebi dogrultusunda diger hakemlerin goriis-

leri editor/editor kurulunun uygun gormesi halinde kendisine gonderilebilir.
Hakemlerin 6nerilerine gore editor/editor kurulu asagidaki yollardan birini izler:
Calismay1 yayimlayabilir.

Kismi ve 6nemli diizeyde degisiklik ve gelistirme yapilmis ¢aligmay1 yayima
kabul edebilir.

Yazardan/yazarlardan hakem goriislerine uygun olarak calismasini diizenle-
mesini isteyip yeni bir degerlendirme siireci baslatabilir.

Calismay1 reddedebilir.



Alan Editérii ve Yayin Kurulu Uyeleri ile Iliskiler

Editor, derginin gelismesine katkida bulunacak, uygun nitelikli alan editorle-
11 ve yayin kurulu {iyelerinin belirlenmesi i¢in 6zen gosterir.

Alan editorleri ve yaym kurulu iiyeleri diizenli bir sekilde gdzden gegirilir.
Editor, tiim {iyelerin siiregleri yayin politikalari ve yonergelere uygun ilerlet-
mesini saglar. Yayin kurulu iiyelerini yayin politikalar1 hakkinda bilgilendirir
ve gelismelerden haberdar eder.

Alan editorii ve yaymn kurulu iiyelerinin ¢aligmalari tarafsiz ve bagimsiz ola-
rak degerlendirmeleri saglanir.

Editor, alan editorii ve yayim kurulu tiyelerinin uzmanlik alanina uygun ¢alis-
malar1 degerlendirme i¢in gonderir.

Editor, alan editorlerinden ve yayin kurulu iiyelerinden, derginin yonetimi ile
ilgili fikirlerini alir, dergi politikalarindaki degisiklikleri bildirir ve gelecek
i¢in plan yapmak tizere danisir.

Dergi Sahibi ve Yayinci ile iligkiler

Editor ve yayinci arasindaki iliski editdryal bagimsizlik ilkesine dayanmaktadir.

Editor ile yayincer arasinda yapilan yazili sdzlesme geregi, editoriin alacagi tim

kararlar yayinci ve dergi sahibinden bagimsizdir.

Kisisel Verilerin Korunmasi

Editor/editor kurulu; kisisel veri iceren c¢aligmalarda kullanilan bireylerin
acik rizas1t mevcut degilse ¢alismay1 reddeder.

Editor/editor kurulu; yazar, hakem ve okuyucularin bireysel verilerini koru-
maktan sorumludur.

Etik Kurul, Insan ve Hayvan Haklar:

Editor/editor kurulu; degerlendirilen galismalarda insan ve hayvan haklarinin
korunmasini saglamaya 6zen gosterir.

Caligmalarda kullanilan deneklere iligkin etik kurul onay1, deneysel aragtirma-
lara iliskin izinlerin olmadig1 durumlarda ¢aligsmay1 reddetmekle sorumludur.



Fikri Miilkiyet Haklarinin Korunmasi

Editor ve editor yardimcilar; yaymlanan tiim makalelerin fikri miilkiyet hakkini ko-
rumakla, olast ihlallerde derginin ve yazar(lar)in haklarimi savunmakla ytikiimliidiir.

Yapicilik ve Tartigsmaya Aciklik

» Editor/editor kurulu; dergide yayinlanan eserlere iliskin elestirileri dikkate
alir ve bu elestirilere yonelik yapici bir tutum sergilemeye ¢aba gosterir.

 Elestirilen ¢aligmalarin yazar(lar)ina cevap hakki tanimalidir.

* Olumsuz sonuglar iceren ¢alismalar1 gdz ardi etmez yahut dislamaz.

Sikayetler

Editor/editor kurulu; yazar ve hakem veya okuyuculardan gelen sikayetleri

dikkatlice inceleyerek agiklayici bir sekilde yanit vermeye calisir.

Politik ve Ticari Kaygilar

Dergi sahibi, yayinci ve diger higbir politik ve ticari unsur, editor/editor kurulu-
nun bagimsiz karar almasini etkilemez.

Cikar Catigsmalar

Editor/editor kurulu; yazar(lar), hakemler ve diger editorler arasindaki ¢ikar ca-
tismalarini g6z 6niinde bulundurarak, ¢aligmalarin yayn siirecinin bagimsiz ve
tarafsiz bir sekilde tamamlamasini garanti eder.

YAYIN KURULUNUN SORUMLULUKLARI

» Degerler Egitimi Dergisi’ne bagvurusu yapilan her makaleden, yayimlanma-
sindan sonraki siiregler de dahil olmak {izere Degerler Egitimi Dergisi Yaymn
Kurulu (bundan sonra, “Yayin Kurulu”) ve editdr/editér kurulu sorumludur.

* Yayimn Kurulu, yaymn, kor hakemlik, degerlendirme siireci, etik ilkeler gibi
dergi politikalarinin belirlenmesini ve uygulanmasini saglar.

* Makalenin Yayin Kurulu’nca hakem siirecine alinmasi bir yayin taahhiidii
anlamina gelmez. Yayin i¢in hakem siireci olumlu sonuglansa bile mutlaka

Yayin Kurulunun ve editor/editor kurulunun karar1 gerekir.



Yayin Kurulu, akademik diiriistliigii tesvik eder. Yaym Kurulu, yazili eser-
lerin orijinalligini, bu eserleri yayin oncesinde iThenticate intihal dnleme
programi aracilifiyla denetleyerek teminat altina alir.

Yayin Kurulu, yayimlanmis makalelere iligkin intihal ve suistimal iddialarini
her zaman incelemeye alir. Bir yazar makalesinde baska calismalardan inti-
hal yapmis ise, izin alinmasi gereken durumlarda izin alinmamis ise veya ek-
sik bildirimle ti¢lincii sahislarin telif materyali kullanilmis ise, Yayin Kurulu
makaleyi geri gekme; meseleyi yazarin ¢alistigi kuruma veya ilgili akademik

kurumlara bildirme dahil gesitli islemler yapma hakkini kendinde sakl1 tutar.

HAKEMLERIN ETiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi degerlendirme siireci ¢ift tarafli kor hakemlik ilkesiyle yti-

ritiilir. Hakemler yazarlar ile dogrudan iletisime gecemez, degerlendirme ve yo-

rumlar dergi yonetim sistemi araciligtyla iletilir. Bu siiregte degerlendirme formlart

ve tam metinler tizerindeki hakem yorumlar1 editdr araciligtyla yazar(lar)a iletilir. Bu

baglamda hakemlerin asagidaki etik sorumluluklara sahip olmasi beklenmektedir:

Sadece uzmanlik alani ile ilgili ¢alisma degerlendirmeyi kabul etmelidir.
Tarafsizlik ve gizlilik igerisinde degerlendirme yapmalidir.

Degerlendirme siirecinde ¢ikar ¢atigmasi ile karsi karsiya oldugunu diigiiniir-
se, ¢alismay1 incelemeyi reddederek, dergi editoriinii bilgilendirmelidir.

Gizlilik ilkesi geregi inceledikleri ¢aligmalar1 yaymlanmadan 6nce kullanmaz.

Degerlendirmeyi nesnel bir sekilde sadece ¢alismanin icerigi ile ilgili olarak
yapmalidir. Milliyet, cinsiyet, dini inanglar, siyasal inanglar ve ticari kaygila-
rin degerlendirmeye etki etmesine izin vermemelidir.

Degerlendirmeyi yapict ve nazik bir dille yapmalidir. Diigmanlik, iftira ve
hakaret igeren asagilayici kisisel yorumlar yapmamalidir.

Degerlendirmeyi kabul ettikleri ¢alismay1 zamaninda ve yukaridaki etik so-
rumluluklarda ger¢eklestirmelidir.

YAZARLARIN ETIiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi’ne caligma gonderen yazar(lar)in asagidaki etik so-

rumluluklara uymasi beklenmektedir:

Yazar(lar)mn gonderdikleri galigmalarm 6zgiin olmasi beklenmektedir. Yazar(lar)m bas-
ka ¢ahigmalardan yararlanmalari veya baska ¢aligmalar kullanmalari durumunda ek-

siksiz ve dogru bir bicimde atifta bulunmalari ve/veya alinti yapmalari gerekmektedir.



* Makalede ismi yazilacak olan tiim yazarlarin arastirmaya katki sagladigin-
dan emin olunmalidir. Akademik katkis1 olmayan kisilerin ilave yazar olarak
gosterilmesi veya katki siras1 gozetilmeksizin, unvan, yas ve cinsiyet gibi
bilimdisi 6lgiitlerle yazar siralamasi yapilmasi bilim etigine aykiridir.

* Yaymlanmak iizere gonderilen tiim ¢aligmalarin varsa ¢ikar ¢atigmasi teskil
edebilecek durumlar ve iligkileri agiklanmalidir.

* Yazar(lar)dan degerlendirme siiregleri ¢er¢evesinde makalelerine iligkin ham
veri talep edilebilir, boyle bir durumda yazar(lar) beklenen veri ve bilgileri
yayin kuruluna sunmaya hazir olmalidir.

* Yazar(lar) kullanilan verilerin kullanim haklarina, aragtirma/analizlerle ilgi-
li gerekli izinlere sahip olduklarini veya deney yapilan deneklerin rizasinin
alindigin1 gosteren belgeye sahip olmalidir.

* Yazar(lar)in yaymlanmisg, erken goriiniim veya degerlendirme asamasindaki
caligmasiyla ilgili bir yanlis ya da hatay1 fark etmesi durumunda, dergi edi-
toriinii veya yayinciy1 bilgilendirme, diizeltme veya geri ¢ekme islemlerinde
editorle isbirligi yapma yiikiimliiliigti bulunmaktadir.

* Yazarlar calismalarim aym anda birden fazla derginin bagvuru siirecinde bulundu-
ramaz. Her bir bagvuru 6nceki basvurunun tamamlanmasim takiben baslatilabilir.
Baska bir dergide yaymlanmis ¢alisma Degerler Egitimi Dergisi’ne génderilemez.

* Degerlendirme siireci baglamis bir ¢alismanin yazar sorumluluklarinin degis-
tirilmesi (Yazar ekleme, yazar ¢ikartma gibi) teklif edilemez.

» Dergiye makale gonderen yazarlarin derginin etik kurallarini ve yayin ilkele-
rini ve yazim ilkelerini okudugu ve kabul ettigi varsayilir.

* Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul ads, tarih ve say1
no) yontem boliimiinde yer verilmelidir. Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis go-
niilli olur formunun imzalatildigina dair bilgiye makalede yer verilmesi gereklidir.

INTIHAL POLITIKASI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢alismalarini gonderen yazarlar, ¢alismalarinda in-
tihal bulunmadigini ve referanslar1 uygun sekilde verdiklerini kabul eder.

Intihal (asirma) kasti olup olmadigina bakilmaksizin, bir etik ihlalidir.
Caligmalarin baska kaynaklarla, referans gosterilmeden benzesmesi ve bu ha-
liyle yayma alinmasi etik olmamasinin yaninda sugtur ve kabul edilemez. Bu
sebeple yayin politikalar1 geregi Degerler Egitimi Dergisi, yayimlanacak olan
biitiin ¢calismalar i¢in, intihal denetimini zorunlu kilar.



Yaymlanmak iizere gonderilen makalelerin, derginin yazim kurallarina; yani sira,
yazildiklar dilin imla, noktalama ve genel kurallarma uygun olmalar1 beklenmek-
tedir. Yazarlar makale yiikleme esnasinda makalelerine ait benzerlik raporu yiik-
lemek zorundadir. Dergiye gonderilen makaleler 6ncelikle editér ve yayin kurulu
tarafindan s6z konusu kriterler ¢ergevesinde incelenip uygun bulunduktan sonra,
cesitli tarama yazilimlan (giincel olarak iThenticate programi) yardimiyla intihal
taramasindan gegirilir. Bibliyografya ve referanslar hari¢ tutularak, makalenin ana
metni i¢in yapilan tarama neticesinde baska metinlerle benzerlik %18 oran1 geg-
memelidir. %18 ile %30 arasindaki oranlarda yazarla iletisim kurularak makale:

1. Editor tarafindan diizenleme i¢in yazara gonderilebilir.
2. Editor tarafindan ret islemi gerceklestirilebilir.

3. Degerlendirilmek iizere yayin kuruluna gonderilip benzerlik sebepleri in-
celenebilir.

Ancak benzerlik orani, kaynak gosteriliyor olsa dahi, %30'dan fazla ise, ¢alis-
manin 6zglinliik ve alana katki acisindan zayif oldugu degerlendirilerek makale
reddedilebilir.

ETIK OLMAYAN DURUMLARIN TESPITI

Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan makalelerin hukuki sorumlulugu ma-
kale yazarlarina aittir. Okuyucu Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan bir
makalede onemli bir hata ya da yanhslik fark ettiginde ya da editoryal igerik
ile ilgili herhangi bir sikayeti (intihal, yinelenen makaleler vb.) bulunmasi due
rumunda ded.dergi@gmail.com adresine e-posta atarak sikayette bulunabilir.
Ayrica okuyucu disinda diger paydaslardan biri de yukarida bahsedilen etik
sorumluluklara uygun olmayan bir davranis veya icerikle karsilagtiginda yine
e-posta yoluyla durumu bildirebilir.

Degerler Egitimi Dergisi, gonderilen ¢alismalarla ilgili agirma, atif manipiilas-
yonu ve veri sahteciligi iddia ve siipheleri karsisinda COPE kurallarina uygun
olarak hareket eder.
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