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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Okul Dig1 Ogrenme Ortamlarindaki Degerler Egitiminin Okul Oncesi Egitimde
Uygulanmasi A¢isindan Degerlendirilmesi: Sistematik Literatiir Taramasr*

Evaluation of Values Education in Out-of-School Learning Environments in terms of the Applications in
Preschool: Systematic Literature Review

Miifide Nur BARDAKCI*, Mehmet MART

a0 )
0z

Degerler egitimi aileden baslayip, okulda devam ederek gevreyle is birliginde oldugu i¢in sadece smuf ici siiregleri ile sinirli olmayacak kadar 6nemlidir. Degerler
egitimi, kisilik gelisiminde 6nemli bir yeri olan erken gocukluk doneminden baslanilarak okul 6ncesi donemde farkli yontem ve tekniklerle okul dis1 siireglere
tagmabilir. Okul 6ncesi déonemde yapilan arastirmalarda degerler egitiminde okul digt 6grenme ortamlarma dogrudan yer verilmezken, okul dis1 6grenme
merkezlerinde uygulanan etkinlikler sonucu deger kazanimi gergeklesmektedir. Farkli yas grubuyla yapilan ¢alismalarda ise dogrudan okul diginda degerler
egitimine yer verilmektedir. Bu ¢alisma okul dis1 6grenme ortamlar1 ve degerler egitimi ile iligkili olan ¢aliymalar: sistematik literatiir taramasr ile analiz ederek;
(1) okul dis1 6grenme ortamlar: ve okul 6ncesinde degerler egitimi igeren aragtirmalarin yontemsel 6zelliklerinin (2) arastirmalarda kullanilan okul dis1 ortam
ve ele alinan degerlerin incelenmesi (3) okul 6ncesinde degerler egitimi kapsaminda ele alinan etkinlik tiirleri ve hangi degerlere yer verildiginin incelenmesini
amaglamaktadir. Sistematik literatiir taramasi dahilinde YOK Tez, TRDizin, Google Scholar ve DergiPark veri tabanlari taranarak 28 arastirma irdelenmistir.
Verilerin analizinde Maxqda 2022 programi kullanilmistir. Aragtirmalarin 17’si nitel yontemle tasarlanmug; katilimer grubu olarak 6grencilerle ¢aligilmis olup
sinif i¢inde ve disinda yer alan deger tiirleri birbirine benzer olarak bulunmustur. Aragtirmalarin 17’si nitel yontemle tasarlanmug; katilimer grubu olarak 6grenci,
6gretmen adayi ve 6gretmenlerle calisiimis olup sinif iginde ve disinda yer alan deger tiirleri birbirine benzer olarak bulunmustur. Okul disinda ele alinan degerler
on kok deger yaninda kiiltiirel ve tarihi mirasa duyarlilik, baris, ¢evreye farkindalik, hosgori, bilimsellik, estetik gibi degerlere yer verilmistir. Okul 6ncesinde
ele alinan degerler saygi, sorumluluk, sevginin yaninda cesaret degeri de bulunurken etkinlikler sinif i¢i ortamla smirl kalmistir. Degerlere yer verme durumu
acisindan okul diginda yapilan calismalarda ve okul 6ncesi egitim ile ilgili yapilan ¢aliymalarda benzer degerler bulunurken yontem ve teknikler acisindan da sinif
i¢cinde uygulanan egitsel oyun, drama, gozlem gibi tekniklerin okul diginda da kullanildig gortlmiistir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Siuf dis1, Okul 6ncesi egitim, Sistematik inceleme, Yontem ve teknik

ABSTRACT

Values education is so important that it is not limited only to classroom processes, as it starts from the family and continues at school and cooperates with the
environment. Values education can be carried to out-of-school processes with different methods and techniques, starting from early childhood, which has an
important place in personality development, and in the preschool period. While values education is not directly included in out-of-school learning environments
in research conducted in the preschool period, value acquisition occurs as a result of activities implemented in out-of-school learning centers. While out-of-
school learning environments are not directly included in values education in research conducted in the preschool period, value acquisition occurs as a result of
activities implemented in out-of-school learning centers. In studies conducted with different age groups, values education is directly included outside of school.
This study analyzes studies related to out-of-school learning environments and values education through a systematic literature review; It aims to (1) examine
the methodological characteristics of research involving out-of-school learning environments and values education in preschool, (2) examine the out-of-school
environment used in the research and the values discussed, (3) examine the types of activities and which values are included within the scope of values education
in preschool. Within the scope of systematic literature review, 28 studies were examined by scanning YOK Tez, TRDizin, Google Scholar and DergiPark databases.
Maxqda 2022 program was used to analyze the data. 17 of the studies were designed with the qualitative method; were conducted with students as the participant
group, and the value types inside and outside the classroom were found to be similar to each other. 17 of the studies were designed with qualitative method; The
study was carried out with students, teacher candidates and teachers as the participant group, and the value types inside and outside the classroom were found
to be similar to each other. In addition to the ten core values, the values discussed outside of school include values such as sensitivity to cultural and historical
heritage, peace, environmental awareness, tolerance, scientificness and aesthetics. While the values discussed in pre-school include respect, responsibility; love, as
well as courage, activities are limited to the classroom environment. In terms of including values, similar values were found in studies conducted outside school
and in pre-school studies, while in terms of methods and techniques, it was observed that techniques such as educational games, drama, and observation applied
in the classroom were also used outside school.

\_ Keywords: Value, Outside the classroom, Pre-school education, Systematic review, Method and technique )
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GIRIS

Giintimiiz diinyasinda, bilgi temelli egitim yaninda kisilerin sahip olmasi gereken olumlu davranis 6zellikleri
okullarda o6grencilere aktarilmaya ¢aligilmaktadir. Ulkemizde degerler egitimi, toplum tarafindan kabul edilen
degerlerin ve olumlu davranislarin yeni nesile aktarilmas siirecidir (Yildirim ve Demirel, 2019). Ailede, okulda ve
toplumda kazanilan soyut géziiken degerler, gocuklarin davranislarina yansir.(Cengelci vd., 2013). Degerler egitimi,
sinifa sigacak bir kavramdan ¢ok daha fazlasi olup aile, okul ve toplumu i¢ine alan karmasik bir siireci kapsamaktadir
(Akin ve Oztiirk, 2021; Kiling ve Andags 2022). Literatiir incelendiginde toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen
degerler egitiminin (Topag¢ vd., 2020); degerlerin kazandirilmasinda kritik déonem olan ve yagamin devaminda
etkisi stiren (Uyanik Balat ve Balaban Dagal, 2011) okul 6ncesi donemden baslanilarak farkli etkinlik gesitleri
ve oyunlarla okul atmosferinde aktarilmasi onerilir (Yalvag Arici ve digerleri, 2023). Mili Egitim Bakanliginca
okul 6ncesi egitim programinin temel ilkelerinden biri olan “Okul 6ncesi dénemde verilen egitim ile gocuklarin
sevgi, saygl, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlagma, dayanigma ve paylasma gibi duygu ve davraniglari
gelistirilmelidir. Egitim, ¢ocugun kendine sayg: ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim kazandirmalidir”
(MEB, 2013, sf.11) maddeden degerler egitiminin gerekliligi bildirilmistir. Fakat okul 6ncesi egitim programinda
etkinlik cesitlerine, yontemlerine ve hangi tekniklerin kullanilmas: gerekliligine yer verilmedigi goriilmektedir.
Deger 6gretiminde yontem ve teknikler plan ¢ercevesinde gerceklesmelidir. Degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasi
icin Oncelikle 6gretmen bu degerlere sahip olup onlara rol model olmalidir. Ayrica degerleri aktarirken uygun
yontem ve teknikleri icerik dogrultusunda somutlastirarak, anlamlandirarak sinirlar1 belli bir ¢er¢evede sunmalidir
(Yesilyurt, 2019).

Akto ve Akto (2017) degerler egitiminde &gretmenlerin siifta gerceklestirilen etkinlikte yontem ve teknik
seciminden ziyade rastgele ve gelisigiizel etkinliklere yer verildigini ortaya koymaktadir. Bunu destekleyen baska bir
caligmada ise 6gretmenlerin degerler egitimi konusunda ve uygulamaya doniik etkinliklerde bilgi eksiklikleri oldugu,
yapilandirilmis faaliyetlerdeki yetersizlikler agisindan da giiglitk ¢ektikleri bildirilmistir (Delibas Tetik vd., 2023).
Uzun ve Kdse (2017) tarafindan yapilan arastirmada, ¢ocuklarin yas grubu olarak soyut kavramlar1 anlamakta giigliik
cektiginden ogretmenlerin degerler egitiminde uygun yontem ve teknik se¢iminde zorlandiklarina rastlanmigtir.
Hizmet i¢i egitim ve seminerlerle 6gretmenlerin bu konuda gelistirilebilecegi ve okul 6ncesi egitim programinin
degerler egitimi konusunda giincellenip 6gretmenlere rehber olmasi 6nerilmistir. Destekleyen ¢alismalar da okul
oncesi egitim programinin degerler egitimine daha fazla vurgu yaparak 6gretmenlere katki saglamasi gerekliligi
belirtilmistir (Aral ve Kadan, 2018; Delibas Tetik ve digerleri, 2023). Deger aktariminda kullanilacak yontem ve
teknikleri se¢mek {izerine diisiiniilmesi gereken bir konudur. Burada karsimiza ¢ikan yontem ve teknikler; anlatim,
gezi-gozlem, egitsel oyun, drama, ornek olay, tartisma, problem ¢ézme, is birligine dayali 6grenme ve proje tabanl
6grenme yaklasimidir. Bu yontem ve tekniklerin teorik olarak kullanilabilir oldugu éne siiriilmistiir (Aslan, 2019).
Degerler egitiminde ¢ok gesitli yontem ve teknik olsa da 6gretmen hangi degeri kazandirmak istiyorsa o dogrultuda
plan hazirlamali ve gerekli 6nlemleri almalidir (Caliskan ve Yildirim, 2022).

Yesilyurt ve Kurt (2012) yaptig1 arastirmalarinda, degerler egitiminin sinif i¢i etkinlikler kadar okul diginda
yapilan etkinliklerde de etkili oldugunu ortaya koyarken, gezi-gozlem, agilig programlari, laboratuvar, kiitiiphane
kullanimi, sosyal faaliyetlerde de degerlerin kazanildigini fakat bunu dogrudan bir program ile degil 6rtiik program
ile yer verildigi gorilmektedir. Okul disinda yapilan etkinlikler deger kazaniminda 6nemli bir yere sahiptir (Tagdemir
ve digerleri, 2012). Okul dis1 6grenme siirecinde yapilan degerler egitimi araciligiyla ¢ocuk aktif bir stire¢ icine girer
daha kalic1 etkin ve kolay 6grenmeler gergeklestirir (Uitto ve digerleri, 2006). Meydan (2014) degerleri kazandirma
siirecinde sadece sinif i¢i etkinliklerin yeterli olmadig, okul ikliminin degerleri kazanmada etkili oldugunu 6ne sirer.
Okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan degerler egitimine yonelik goriisleri yer alan ¢aligmalarda 6gretmenlerin en
fazla Tiirkge, yaratict drama ve oyun etkinliklerine yer verildigi gortilmistiir (Akitiirk ve Baggeli Kahraman 2019;
Kozikoglu, 2018; Uzun ve Kose, 2017; Karakas, 2015). Ayrica bagka bir arastirmada 6gretmenler degerler egitiminde
ogrenci merkezli etkinlik gesitleri igerisinde %64 oraninda drama etkinliklerine yer verirken %12 oraninda gezi ve
yaparak yasayarak 6grenmeyi tercih etmisler, 6gretmenler bu etkinlikleri secerken kalic1 6grenmeye yonelik etkinlik
tiirlerini sectiklerini ifade ederken etkinliklerin uygulanmas: siirecinde degerleri somutlastirmada zorlandiklarini
belirtmislerdir (Kuzu Jafari ve Demirel, 2019). Yapilan galigmalar sonucunda degerler egitiminin sinif i¢i etkinliklerle
sinirl kalmayip okul disi faaliyet ve gezilerle desteklenmesi gerektigi bulunmustur (Gomleksiz ve Kiling 2015; Karaalp
ve digerleri, 2023; Kozikoglu 2018; Yazar ve Erkus, 2013). Bunun i¢in deger ve mekan eslestirmesi yapilirken 6ncesinde
mekan incelenmeli, yas grubu ve gelisim 6zellikleri, kazanim ve siireg belirlenmelidir. Ornegin; cevre gezisinde dogal
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mirasa duyarlilik, dogaya saygy; miize gezisinde kiiltiirel mirasa duyarlilik, sorumluluk gibi deger mekéan eslesimi
yapilmalidir. Gezi esnasinda bir deger kazanilabilir fakat gezinin yardimlagma, adalet gibi degeri hedefleyerek
planlanmas: farklidir. Her iki siirecte deger gelistirir fakat ortiik ve dogrudan yer verme durumu karsimiza gikar
(Caliskan ve Yildirim, 2022).

Okul dis1 6grenme ortami olarak parklar, ormanlik alanlar, yakin gevre, golet, pazar yerleri, kiitiiphaneler,
miizeler vs. pek ¢ok alan kullanilabilir. Bu mekanlarda; rol oynama, 6rnek olay, drama, is birligine dayali 6grenme
gibi yontemleri kullanmanin yaninda egitsel oyunlar, istasyon teknigi, beyin firtinasi, miinazara gibi farkli teknikler
de kullanilabilir (Caligkan ve Yildirim 2022). Bu galigmada; (1) okul dis1 6grenme ortamlar1 kapsaminda yapilan
caligmalar ve okul 6ncesinde degerler egitimi iceren aragtirmalarin yontemsel 6zellikleri (2) arastirmalarda kullanilan
okul dis1 ortam ve ele alinan degerlerin (3) okul 6ncesinde degerler egitimi kapsaminda ele alinan etkinlik tiirleri ve
hangi degerlere yer verildiginin incelenmesini amaglamaktadir.

Bu baglamda;

1. Okul dis1 6grenme etkinlikleri ve degerler egitimi ile yapilan ¢alismalarin incelenmesinde yer alan degerler ve
okul 6ncesinde degerlerin egitiminin uygulanmasinda kullanilan etkinlik tiirleri ve degerler nelerdir?

2. Degerler egitimi kapsaminda yapilan aragtirmalarin yontemsel agidan 6zellikleri nasildir?
3. Okul 6ncesinde kullanilan degerler ve yontemler okul disinda degerler egitimi kapsaminda kullanilmig midir?

4. Yontem ve teknikler agisindan degerler egitiminin sinif disinda uygulanmasi uygun mudur?

YONTEM

Arastirma Deseni

Calisma nitel bir ¢alisma olup bu arastirmada sistematik literatiir taramasi kullanilmistir. Sistematik literatiir
taramasi ¢alismalarin bulgularinin sentezlenmesiyle belirli bir aragtirma sorusuna cevap arama siirecidir (Yavuz,
2022). Sistematik derlemeler genel olarak bir arastirma sorusuna cevap aramak dogrultusunda belirli 6lgiitler segilerek
bir araya getirilip sentezlenen ¢aligmalardir (Yilmaz, 2021).

Sistematik literatiir taramanin (SIt) genel ozellikleri soyledir;

1. Calisma i¢in uygunluk kriteri agik¢a belirtilen hedef

2. Agik, tekrarlanabilir bir metodoloji;

3. Uygunlugu karsilayacak tiim ¢aligmalar1 belirlemeye ¢alisan sistematik bir arama

4. Dahil edilen ¢aligmalarin bulgularinin gegerliliginin degerlendirilmesi, o6rnegin 6n yargi riskinin
degerlendirilmesi yoluyla;

5. Dahil edilen ¢alismalarin 6zelliklerinin ve bulgularinin sistematik bir sunumu ve sentezi

(Higgins ve Green, 2008).

Verilerin Toplanmasi

Sistematik Literatiir Taramas: dogrultusunda oncelikle arastirma sorusu olusturulup bu konuyu kapsayacak
sekilde uygunluk ve dislama kriterleri olusturulmustur. Verilerin toplanmasi siirecinde asagidaki se¢im tablosu rehber
alinmistir.
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Tablo 1. Secim Olgiitleri

Arastirma Sorusu

Literatiir

Tarama Sorular1
Arama Motorlar1
Anahtar Kelimeler
Déhil etme ve harig
tutma kriterleri

Degerler egitiminde okul dis1 6grenme ortamlar: kullanilmakta midir, kullanilan degerler nelerdir? Okul
Oncesi dénemde degerler egitimi kapsaminda kullanilan yéntemlerde ele alinan degerler nelerdir?

Okul disinda degerler egitimi yapilmis midir?

Okul 6ncesinde degerler egitimi kapsaminda hangi degerler, nasil uygulanmaktadir?
Google Scholar, YOK Tez, DergiPark, TR Dizin

Okul dis1, degerler egitimi, okul 6ncesi

Débhil etme Harig tutma

Degerler egitiminin okul digt mekénlarda 2013-2023 haricinde hi¢bir makale ve tez
yas grubu fark etmeksizin uygulanan; (miize, | incelenmemistir.

huzurevi, okul dis1 mekénlar, doga, ¢evre, sinif

dis1 ortamlar) ¢alismalar incelendi. Ingilizce olan tez ve makaleler incelenmemistir.

Okul 6ncesi donemde degerler egitimi Okul éncesinde degerler egitimini ele alan

kapsaminda etkinlik planlar1 igerdiginden YOK | ¢alismalardan uygulamaya déniik olmayanlar kapsam

Tezde bulunan tezler ele alindi. dig1 kalmigtar.

Makale ve tezler dahil edildi. Tam metnine ulagilmayan makaleler kapsam dis1
kalmustir.

Aragtirma sorusuna yanit niteliginde olan tez

ve makaleler dahil edildi. YOK Tezde konuda egitim harici olanlar kapsam dis1
kalmustir.

Bu dogrultuda aragtirmada incelenecek caligmalarin se¢im olgiitlerine gore listelemesi olusturulmustur.
Aragtirmada segim 6lciitleri dogrultusunda veriler toplanip PRISMA akis diyagrami hazirlanilmistr.

PRISMA AKIS DIYAGRAMI

p——
Verd taban taramasiyla tespit edilen Google Alademik Taramas:
keayitlar (=400 )
E (n=144 )
L
E
E
— Cahismaya dahil edilebilecek aragtirmalar
) (n=93 )
=
E Tekear eden kayilarin Dhglanan kayutlar
i gikanlmas: (n =92 )
= m=1)
l
Uygunluk agisindan IDislamanlar {n=64)
incelenen tam metinler b .
(5=92 ) ——pd il olarak uymayan (n=3)
E lalan disa {n=4)
=
= IDahil ectme  kriterine  uymayan
l n=33)
Diahil edilen galigmalar
§ n=2% )
s
=
2
S’

Sekil 1. Prisma Akis Diyagrami
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Dahil Olan Calisma Siireci

Tarama i¢in Haziran ve Temmuz 2022 aylarinda DergiPark, TR Dizin, Google Scholar,YOK Tez aragtirmanin amaci
dogrultusunda belirlenmis kriterler dahilinde taranmigtir. DergiPark'ta gelismis taramada bashigina ‘degerler egitimi’ ve
anahtar kelimelere ‘okul disr’ yazild: fakat herhangi bir sonuca ulagilamamigtir. Daha sonrasinda ise ‘okul dis1’ anahtar
kelime ve ‘degerler egitimi’ anahtar kelime olarak segildiginde bir makaleye ulagilmistir. Bu makale Google Scholardan
elde edilen bir makale ile ayniydi. TR Dizinde gelismis aramada; kelimelerin tiimiinii iceren (6z) ‘degerler egitimi’;
kelimelerin herhangi birini iceren ‘okul disr’ seklinde arama yapildi 122 makaleye erisim saglanmistir. 2013-2023
yillarinda yayinlanan makalelerin 6zet kisminda ‘degerler egitimi’ ve ‘okul dis1 (miize, gezi, sinif dig1)’ olan bir makale
belirlenmistir. TR Dizinde gelismis aramaya kelimelerin tiimiinii ieren (6z) ‘okul disr’; kelimelerin herhangi birini i¢eren
‘degerler egitimi’ 83 arastirmadan iki tanesi aragtirmaya déhil edilmistir. Kapsamli arastirabilmek ve kisa zamanda ¢ok
makaleye ulasabilmek igin Google Scholarda ‘okul digt mekanlarda degerler egitimi’ yil aralig1 arastirmanin giincel
olabilmesi a¢isindan 2013-2023 segilerek tarama yapildiktan sonra 40.sayfaya kadar tiim sonuglar incelenmistir. Bu
sayfadan sonra bulunan ¢alismalarda konuyla alakasiz olmasi sebebiyle incelenmemistir. Cikan arastirmalardan baglikta
ve Ozette degerler egitimi ve okul dis1 veya sinif dig1 kavramlarinin ayni anda olmasina dikkat edilerek aragtirmalar tarama
kapsamina alinmuistir. Caligmalarin 6zet agisindan sadece ‘degerler egitimi’ olmasi veya sadece ‘mekan dist’ etkinlikler
bulunup degerler egitimi ve okul dis1 etkinlikler ayn: anda arastirmada bulunmuyorsa kapsam dis1 birakilmstir. Tiirkge
olmayan ve 2013-2023 haricindeki aragtirmalar kapsam dis1 kaldi. Sadece Tiirkge tezler ve makaleler arastirmaya déhil
edilmigtir. 73 aragtirma (tez ve makale) okul disinda degerler egitimi ile ilgili olma durumuna gore incelenmistir. YOK
Tez veri tabaninda gelismis arama yapilarak ‘degerler egitimi’ ve ‘okul 6ncesi’ kavramlar: kullanilarak arama yapilmistir.
Tarama sonucunda 21 teze ulagilmigtir. Daha sonrasinda ise konu kismina ‘egitim ve 6gretim’ yazilarak alan kisitland:
iki doktora, 15 yiiksek lisans olmak tizere toplam 17 tez degerlendirmeye déhil edilmistir. Caligma igin belirlenen veri
tabanlarinda 6nceden belirlenen kavramlarla tarama gerceklestirilmistir. Her veri tabanindan bulunan arastirma konu
bagligi ile o tabanda gruplanmistir. Tarama sonucu Google Scholar sayfasindan ulasilan 73 aragtirmadan 15 aragtirma;
3 tez 12 makale ¢alismaya déhil edilmistir. DergiParkta yapilan taramada ve bulunan tek makale Google Scholarda
bulunan makale ile ayn1 oldugu gériilmiistiir. Caligmaya TR Dizinden ii¢ makale dahil edilmistir. YOK Tez sayfasinda
ulasilan 17 tezden 10 tez ¢alisma kapsamina alinma sebebi okul 6ncesinde degerler egitimine yonelik uygulama 6rnekleri
icermesinden dolayidir. Hem okul disinda degerler egitimi kapsaminda hem de okul 6ncesinde degerler egitimi anahtar
kelimeleriyle tarama yapilarak 28 makale, tez inceleme kapsamina alinmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar
belirlenen problemlere gore sistematik olarak incelenerek analiz edilmistir.

Veri Analizi

Analiz yontemi olarak betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz tiimdengelimci yaklagim kullanarak 6nceden
belirlenmis arastirma sorularindan yola ¢ikarak belirlenen temalara gore yorumlama yapilir. Veriler oncelikle
sistematik ve agik bir bi¢cimde betimlenip, betimlemelerden agiklanip neden-sonug iliskileri ile birtakim sonuglara
ulagilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Caligmada, veriler arastirma sorular1 dogrultusunda degerleri ele alan aragtirmalar,
degerlerin okul 6ncesinde etkinlik tiirleri agisindan tablolastirilmistir. Verileri analiz ederken okul 6ncesi egitimde
degerlerin ele alinis sekli ve okul dis1 ortamlarda degerlerin ele alinis sekli kiyaslanmak suretiyle veriler toplanilmigtir.
Verilerin yorumlanmasi bu tablolar iizerinden yapilmigtir. Arastirma sonucu elde edilen ¢aligmalar, aragtirmanin
amacina bagl kalinarak elde edilen dokiimanlarin yontem analizini yapmak icin aragtirmacilar tarafindan amag,
yontem, katilimcilar ve veri analizi tablosu olusturularak incelenmistir. Microsoft Excel kullanilarak, arastirmalarin
katilimcilar1 ve kullanilan yontemler analiz edilmistir. Okul dis1 degerler egitimi kapsaminda sinif harici mekanlar ve
bu kapsamda ele alinan degerler tablolastirilarak, degerleri incelemek icin Maxqda 2022 paket programi kullanilmistir.
Caligmalarin icinde en fazla gegen kelimeleri analiz etmek i¢in kelime bulutu kullanilarak kelimelerin frekanslar:
incelenmigstir. Kelime frekanslar:1 incelenmesi sonucunda sisteme yiiklenen dosyalarin ¢ogunlugunda yer almasi
i¢in en az ‘50’ defa gegen kelimeler segildi. Caligmalarda 50den az bulunan deger kelimeleri belgelerin gogunlugunu
saglamadigindan oran olarak incelenmeyip analiz icinde tablolarda yer almistir. Baglag, sayi, yiiklem durumundaki
kelimeler harig birakilarak en sik kullanilan kelimeler listesinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen on kok
degerden (sevgi, saygi, sabir, sorumluluk, yardimseverlik, vatanseverlik, diiriistliik, dostluk, 6zdenetim, adalet) birine
kelime bazinda rastlanilirsa arastirma kapsamina dahil edilmistir. Bu degerlerin yaninda arastirma icinde deger
olarak nitelendirilen tutum ve davraniglar da ¢alisma kapsamina alinarak incelenmistir. Okul 6ncesinde yer alan
degerler egitimi kapsaminda yapilan ¢aligmalar etkinlik tiirleri ve ele aldiklar1 degeri incelemek icin tablolastirilmus,
Maxqdada kelime frekanslar1 incelenerek deger olarak gegen kavramlarin siklig1 incelenmistir. Okul 6ncesi egitim
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programinda gecen etkinlik tiirlerinin metinlerin i¢inde kullanimi da Maxqdada kelime frekanslari icinde incelenerek
bulgular ortaya konulmustur.

BULGULAR

Sistematik degerlendirme siireci sonunda 28 aragtirma caligma kapsaminda incelenmistir. Oncelikle Tablo 2'de
okul dis1 ortamlarda degerler egitimi kapsaminda incelenen aragtirmalar sunulmustur. Daha sonrasinda arastirma
kapsaminda ele alinan ¢alismalarin yazari, amaci, yontemi, 6rneklem grubu ve veri toplama araglar1 incelenmistir.

Tablo 2. Okul Dis1 Ortamlarda Degerler Egitimi Kapsaminda Incelenen Arastirmalar

Arastirmaci Okul dis1 ortam Arastirma Calisilan grup  Kazandirilan deger
tiiri
Cinar (2019) Huzurevi Yiiksek Ortaokul Yaslilara karg1 sayg: duymayi, empati
Lisans Tezi | 6grencileri gelistirmeyi, sabirli olmayi, nazik
davranmayi
Meydan ve Akkus | Miize Makale Sinif Tarih, vatan ve millet sevgisi, tarihi ve
(2014) Ogretmenligi kiltiirel degerleri, sanata ve kiiltire deger
Ogrencileri verme
Yildirim (2019) Pazaryeri Doktora | Ortaokul Yardimseverlik degeri, adalet, esitlik, hak,
Inegol Adalet Sarayina Tezi ogrencileri sorumluluk, doga sevgisi, sorumluluk,
Ev dogal mirasa duyarlilik, sorumluluk
Karagoz Miizesi
Aydemir (2021) | Adalet Saray: Makale Sosyal Bilgiler | Hak ve sorumluluklar, adalet, sorumluluk,
Ogretmenligi duristlik, baris, vatanseverlik
Ogrencileri
Erbay (2017) Ankara Anadolu Medeniyetleri | Makale 4.5.6.ve9. Kiiltiirel ve tarihi mirasa saygi, eski
Miizesi Egitim Caligmalari Smuflarla eserlere deger verme ve onlar1 koruma
Rahmi M. Ko¢ Miizesi Egitim bilinci
Caligmalar1
Oner ve Cengelci | Kayseri Lisesi Milli Miicadele | Makale Sosyal Bilgiler | Vatanseverlik, dayanigma, sorumluluk,
Kose (2019) Miizesine Ogretmenligi saygl, yardimseverlik, 6zgiirliik,
Ogrencileri bagimsizlik, ¢aligkanlik, bilimsellik,
estetik, duyarlilik, hosgori, diiriistliik,
sevgi, barig
Dere ve Cifci Okul dis1 mekanlar Makale Okul Oncesi Saygi, yardimseverlik, sorumluluk, sevgi,
Ogretmenleri cevre farkindaligi, hosgori
(2022)
Kamg1 ve Miize Makale Sosyal Bilgiler | Yardimseverlik
Memisoglu (2020) Ogretmenligi
Ogrencileri
Seyhan Cukurlu Hoca Medresesi Makale Sosyal Bilgiler | Sorumluluk
Hidroelektrik Santrali (HES)” Ogretmenligi
(2020) Cal Magarasi Ogrencileri
Palovit Selalesi
Kog ve Budak, Gezi, yarigma, izcilik Makale Lise ve Ortaokul |Sevgi (Hayvan vb.)
(2021) Ogrencileri
Kozikoglu Okul dis1 etkinlikler, alan Makale Okul Oncesi Cevre bilinci ve farkindalig
(2018) gezileri Ogretmenleri
Ozsoy ve digerleri | Ankara ilinde yer alan Makale Hedefkitleilk | Hosgori
(2017) dogal ve tarihi sit alanlari, ve ortaokul
tarihi mekanlar ve bilim ogretmenleri
merkezlerinin
Kahraman ve Sungurbey Camii, Giimiisler | Makale Ortaokul Saygi1 ve hosgori, dinlere saygi, cevreye
digerleri (2018) Manastiri, Kumluca Rum ogrencileri sevgi, tarihi ve kiilttirel degerler

Kilisesi ve Hangerli Kilisesi
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Tablo 2 incelendiginde okul dis1 6grenme ortamlarinda farkli yas gruplar: ve farkli mekanlarda deger kazanimi
gergeklestirildigi goriilmektedir. Okul dis1 6grenme ortami olarak; huzurevi, miizeler, adalet saraylari, magaralar, selale,
kilise, bilim merkezleri tarihi ve dogal alanlar karsimiza gikarken gezilerinde deger kazandirmada bir yontem olarak
secildigi goriilmektedir. Okul dis1 ortamlarda en gok tercih edilen mekanlarin farkli illerde 5 miizenin 6grenme merkezi
olarak kullanilmaktadir. Arastirmalarin hedef kitlesi olan ¢aligma gruplarini inceledigimizde; ti¢ makale de 6gretmen
grubunu ele aldigini, ikisinin okul 6ncesi birinin sinif 6gretmenleri ile yapildigini goriilmektedir. Bes ¢alismada
hedef kitlenin ilk ve ortaokul diizeyindeki 6grenciler ile yapilirken bes ¢alismada da lisans diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin ¢alismaya dahil edildigi sosyal bilgilerden dort ve sinif 6gretmenliginden bir ¢alisma lisans 6grencilerinden
olusmaktadir. Dig mekanlarda ele alinan degerler; saygi, hosgorii, sevgi (hayvan, doga, vatan, millet) sorumluluk,
gevre bilinci ve farkindaligi, baris, diiriistliik, empati, sabirli olmaya yer verilmektedir. Yapilan arastirmalarinda;
(bknz. Aydemir, 2020; Erbay, 2017; Kamg¢1 ve Memisoglu, 2020; Kahraman ve digerleri, 2018; Meydan ve Akkus, 2014;
Oner, 2019; Ozsoy ve digerleri, 2017; Seyhan, 2020) okul dig1 6gretimin somut grenmeler saglayacagindan, dokunup
hissetmesine, kalic1 6grenmeler gerceklesecegini bilgi beceri ve deger kazanimi saglayacagini bulmustur.

Cinar (2019) arastirma sonucunda huzurevi ziyaretlerinin siklig1 arttik¢a 6grencilerin sosyal becerilerinde olumlu
yonde degisimler oldugu gozlenmistir. Kendine giiven duygusunun arttig1, empati, sorumluluk, iletisim, kendini ifade
edebilme, iligkiyi baglatma ve siirdiirme becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Yildirim (2019) Buna ek olarak velilerin;
6grencilerin aldiklari okul dis1 temelli degerler egitimi sayesinde degerleri 6grenmesi, 6grenilen degerlerin 6grencilerde
davranis degisikligi olusturmasi ve bu davranis degisikliginin kalic1 olmasidir. Kog ve Budak (2021) yaptig1 aragtirma
sonucunda degerler egitiminin sadece okul iginde derslerle aktarimi olmayacak kadar énemli oldugunu bu yiizden
okul disinda seminerler geziler konferanslar kitap okuma izcilik, spor gibi sosyal kiiltiirel faaliyetlerle desteklenmelidir.
Kahraman ve digerleri (2018) ise okul diginda tarihi ve kiiltiirel degerleri kazandirmak farkindalik kazandirmak
i¢in firsat ve imkan esitligi saglanarak ¢evreden baglanarak geziler diizenlenmelidir. Kozikoglu (2018) Okul 6ncesi
ogretmenleri ile yapilan goriisler sonunda, degerler egitiminin okul 6ncesi programinda degerler egitimine yonelik
somut etkinliklere yer verilirken bu etkinliklerin sinif igi ile kisitl kalmayip ¢esitlendirilmesini 6nerir. Dere ve Ciftgi
(2022) okul disinda degerler egitimi kapsaminda en fazla sayg: degeri yardimseverlik, sorumluluk sevgi, ¢evre bilinci
ve farkindalig1 degerlerinin edinim saglanildig1 6ne stirtilmiistiir.

Tablo 2de verilen ¢aligmalarin ¢ogu okul disinda yapilan etkinliklerin 6grencilerde deger edinimi siirecinde etkisi
oldugunu, kimi ¢alismada dogrudan degerlere yer verirken bazisinda yapilan etkinlikler sonunda deger edinimi
gergeklestigi ortaya ¢ikmaktadir. Tablo 2'de ki arastirmalarda degerler egitimi ve okul diginda yer alan 6grenme
merkezleri agisindan inceledigimizde ‘miize’ kelimesi 396 tekrarla belgelerin %69,23’tinde yer alan okul dis1 6grenme
alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Degerler iginde ‘sorumluluk’ 275 defa tekrarlayan ve belgelerin %76,92’sinde yer
alirken bunu takip eden deger ‘saygr’ 265 tekrar ve belgelerin %69,23’iinde yer almaktadir. ‘Sevgi’ ve ‘adalet’ ise %46,15
ile diger degerleri takip etmekte olup sozciik bakimindan ‘sevgi’ 192 tekrara ‘adalet’ 174 tekrara sahiptir. ‘Saygr 111
tekrara sahipken belgelerin %53,85’inde bulunmaktadir .“Yardimseverlik’ belgelerin %30,77’sinde yer alirken sozciik
tekrar sayist 92 olmugstur. ‘Diiriistlik’ belgelerin %53,85’inde yer alip 85 defa metin icinde yer almaktadir. ‘Hosgori’
kelimesi metin i¢inde 66 defa tekrar eden ve belgelerde %61,54 yer aldig1 bulundu. Bunun yaninda 6zdenetim
degerlerine dogrudan belgelerde hi¢ rastlanmamuigtir. Sadece (Dere ve Cifci, 2022) 6zdenetiminin okul dig1 ortamlarda
okul dncesi 6gretmenleri tarafindan sira olmak, davranislarini kontrol etmek gibi beceri olarak gelistirdigine yer
verilmistir.

Tablo 3. Okul Disi Ogrenme Ortamlari ve Okul Oncesinde Degerler Egitimi Iceren Arastirmalarin Yontemsel Ozellikleri

Yontem Katilimcilar Veri Toplama Araci

Seyhan (2020) Bu aragtirmanin amaci TUBITAK tarafindan | Nitel Sosyal bilgiler Gortisme formu ve

desteklenen projede sosyal bilgiler 6gretmen | Arastirma 6gretmenligi yansitic1 giinlikler.

adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarinin boliimlerinde okuyan

kullanishligina dair goriisiinii incelemektir. ogretmen adaymdan

olusmaktadir.

Kamg1 ve Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler Nitel Sosyal bilgiler Goriigme formu
Memisoglu Ogretmen adaylarinin, ders kapsaminda Aragtirma ogretmenligi 6gretmen
(2020) miize kullanimina iligskin goriislerini aday1 olusturmaktadir

incelemektir.
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Dere ve Cifci Bu arastirmanin amact okul dncesi Nitel Okul 6ncesi 6gretmeni | Yar: yapilandirilmig

(2022) 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme Aragtirma olusturmustur. goriisme formu
ortamlarinin 6grencilerine pedagojik
etkisini incelemektir.

Kog ve Budak Bu aragtirmanin amact, ilkokul, ortaokul Nicel Farkl diizeyde -

(2021) ve lise 6grencilerinin degerler egitimi Arastirma 6grenim goren
kapsaminda yaptiklar1 sosyal ve kiiltiirel ogrenciler katilmistir.
faaliyetlerin manevi degerler kazanimlarina
etkisini belirlemek i¢in bir 6l¢ek
gelistirmektir.

Oner ve Cengelci | Arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen | Nitel Sosyal bilgiler Goriis formu ve

Kose (2019) adaylarinin miize ve tarihi mekénlarda Aragtirma Ogretmenligi goriisme
ogrencilere deger ve beceri kazandirilmasina programinda 6grenim
iligkin diistince ve deneyimlerini ortaya goren Ogretmen
koymaktir. adaylarindan

olugmaktadir.

Erbay (2017) Bu ¢aligmanin amaci informal egitim Nitel - Yazili kaynak
dahilinde miizelerin egitsel acisan Aragtirma tarama, gozlem ve
islevselligi, bilim ve sanata katkilari, egitsel inceleme
icerikleri arastirilmstir.

Aydemir (2021) |Bu aragtirmanin amaci sosyal bilgiler Nitel Sosyal bilgiler Yar1 yapilandirilmis
Ogretmen adaylarinin ders dahilinde Aragtirma Ogretmen aday1 goriisme
okul disinda 6grenme merkezi olarak olusturmaktadir.
kullanilabilen adalet saraylarina
ziyaret yapip goriislerini almak ve
degerlendirmektir.

Ozsoy ve Bu makale Ankarada yer alan miizeler - Durum Belirleme

digerleri (2017) | hakkinda bilgilendirme ve 6nemini Anketi
acgiklamaktadir.

Kozikoglu (2018) | Bu arastirmanin amaci, okul éncesi Karma Okul éncesi Degerler Egitimi
egitiminde degerler egitimine iliskin Yontem Ogretmeniyle Tutum
goriislerini ve okul dncesi 6gretmenlerinin yiritilmustiir. Olgegi ve yari-
degerler egitimine iligkin tutumlarini yapilandirilmis
belirlemektir. goriisme formu

Yildirim (2019) | Bu arastirma, okul dist degerler egitimi Karma Ogrenci, veli ve Etkin Vatandaslik
kapsaminda vatandaslik degerlerinin Yontem ogretmenlerle Degerler Olgegi
ogrencilere kazandirilmasini uygulanmigtir. Hosgorii Egilim
amaglamaktadir. Ayni zamanda uygulamaya Olgegi
yonelik veli, 6gretmen goriislerine yer Yar1 yapilandirilmis
vermektir. Gortisme Formu

Meydan ve Bu ¢aligmanin amacini sosyal bilgiler Nitel Sosyal bilgiler 6gretimi | A¢ik uglu soru

Akkus dahilinde miize gezilerinin tarihi ve kiiltiirel | Arastirma dersini alan 6grenci
degerlerin gelisimine etkisine yer vermektir. olusturmustur.

(2014)

Cinar (2019) Bu ¢aligmanin amaci, huzurevi ziyaretlerinin | Nitel 12-13 yaslarinda Arastirmanin
ortitk program kapsaminda 6grencilerin Aragtirma gonilli 6grencilerden | veri toplama

ve yaslilarin iletisim ve sosyal duygusal
gelisimine etkisini incelemektir.

secilmistir.

araci olarak
gozlem formu ve
goriisme kayitlar
kullanilmastir.

59




Bardaker & Mart

Okul Disi Ogrenme Ortamlarmdaki Degerler Egitiminin Okul Oncesi Egitimde Uygulanmasi Agisindan Degerlendirilmesi: Sistematik Literatiir Taramas

I(.athram.an ve Bu calismanin amact, sosyo ekonomik diizeyi Nitel Qrtaokul 6gr.er.1cil.eri. On Test-.Sc?n
digerleri (2018) yitksek olmayan ogrenilerin yasadiklari Arastirma ile gergeklestirilmistir. Tg‘st,“Tanhl ve
bolgeye karst duyarlilik gelistirmesi ve Kulturgl .Es¢.3rlere
koruma bilinci saglamas i¢in tarihi kiiltiirel (TKE) I,l,1$k1{1_
manevi dogal mekanlarin 6grencilere farkli "guvtum .Olq“egl,
etkinlikler iceriginde gezerek ve yasayarak ngena G}m Sonu
6grenmelerini saglamaktir. Degerlendirme
Formu,Ogrenci
Bilim Gunlukleri,
Projeyi
Degerlendiriyorum
(egitmen-rehber
ve 0grenci
roportajlari)
Rehberlerin
Ogrencileri
Degerlendirme
Formu
Video Kayitlari

Asar (2019) Bu ¢alismanin amaci, kapsaminda 5-6 Nicel Milli Egitim Sosyal Yetkinlik
yasa hazirlanip uygulanan degerler egitimi | Arastirma Bakanligina bagli okul |ve Davranig
programinin 6grencilerin sosyal duygusal oncesi 6grencilerinden | Degerlendirme
acisindan uyumuna ve deger kazanimina olusmaktadr. Olgegi ve Okul
katkisini incelemek amaglanmustir. Oncesi Degerler

Olgegi

Atabey (2014) Bu ¢aligmanin amaci, sosyal degerler Nicel Okul 6ncesi donem Okul Oncesi Sosyal
kazanim 6l¢egi gelistirilerek okul Aragtirma ¢ocuklart ile Degerler Kazanimi
oncesi kuruma devam eden 6grencilere uygulanmustir. Olgegi
uygulanarak etkililigini arastirmaktir.

Yildirim (2018) | Bu aragtirmanin amaci, cesaret degerini Nicel Okul 6ncesi donem 4-6 Yas Cesaret
okul 6ncesi donem grubuna cesaret temelli | Arastirma ¢ocuklariyla Degeri Gozlem
program hazirlayarak, kazandirmaktir. gerceklestirilmistir. Formu

Korkmaz Can Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi donemde | Nitel Okul 6ncesi karma Gozlem, goriigme

(2018) degerler egitimi kapsaminda ekonomi odakli | arastirma yas grubuyla ve dokiiman
uygulamalarin ¢ocuklara kazandirdiklar: gerceklesmistir. incelemesi yoluyla
deger, beceri ve kavramlar1 incelemektir. elde edilmistir

Fidan Dal (2018) | Bu ¢aligmanin amaci, okul 6ncesi Nicel Okul 6ncesi Acik uglu sorular
ogretmenlerince degerler egitiminin Aragtirma ogretmenleri ile Okul Oncesi
uygulamalarina yonelik goriislerini gerceklesmistir. Degerler
degerlendirmektir. Egitimi

Uygulamalarina
Mliskin Ogretmen
Gortslerini
Belirleme Anketi

Bartan (2018) Bu ¢aligma, degerler ve degerler egitimi Nitel Okul 6ncesi Gortisme
hakkinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin Aragtirma Ogretmenleri ile

goriislerini incelemeyi amaglamaktadir.

uygulanmigtir.
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Giines (2018) Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi donem | Nicel Okul 6ncesi donem Arastirmada veri
cocuklarinin degerler yonelik algilar1 ve Aragtirma ogrencilerinden toplama araci
sosyal duygusal gelisimlerine etkisini ortaya olusan bir grup olarak, genel bilgi
koymay1 amaglamaktadir. bulunmaktadir. formu, okul 6ncesi

degerler dlcegi,
aile ve 6gretmen
formu, okul
oncesi davranigsal
ve duygusal
dereceleme 6l¢egi
kullanilmustir.

Duran Yilmaz Bu aragtirmanin amaci, Suriyeli miilteci Nicel Okul 6ncesi yas Okul Oncesi Sosyal

(2021) ¢ocuklarin bulundugu ortamda Kimlikli Aragtirma grubundaki cocuklarla | Degerler Kazanimi
bebekler yaklagimu ile desteklenen degerler uygulanmigtir. Olgegi (OSDKO)
egitimi programinin 6grencilerin sosyal
duygusal gelisimlerine katkisini incelemeyi
amaglamaktadir.

Camli (2021) Caligmanin amaci, okul dncesinde degerler | Nitel - Dokiiman analizi
egitimi kapsaminda drama ve egitsel oyun | Arastirma
orneklerine yer vermektir.

Sahin (2017) Bu ¢alismada, yardimlagsma ve paylagma Nitel Yontem | - Gozlem, goriigme
degerlerinin farkli etkinlik planlari ile ve dokiiman analizi
Ogretimine yer vererek katki sunmak
amaclanmigtir.

Oner ve Yigit Aragtirmanin amaci okul 6ncesi Nitel Yontem | Okul Oncesi Goriusme

(2021) ogretmenlerinin sosyal bilgilere iliskin Ogretmeni
gorislerini tespit etmektir.

Urey ve Aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin | Nicel Sinif 6gretmeni Okul Digt Ogrenme

Kaymakci, hayat bilgisi dersi kapsaminda okul dis1 Arastirma Ortamlarina

(2020) ogrenme ortamlarinda gerceklestirilen Yonelik Ogretmen
etkinlikler kapsaminda goriislerine yer Gorus Anketi
vermektir. (ODOGA)

Cildir ve Bu ¢aligmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen | Nitel Okul 6ncesi Ogrenci

Karadeniz (2017) | adaylarinin mize egitimi dersinde algilarina | Arastirma ogretmen adaylariile | gtinliikleri, etkinlik
yonelik goriislerini ortaya koymaktadir. gerceklestirilmistir. degerlendirme

formlar1 ve miize
bilinci temali miize
egitimi dersi on ve
son degerlendirme
formlar1
kullanilmisir.

Kinaci (2018) Bu aragtirma, sosyal bilgiler 6gretmen Nitel Sosyal bilgiler Yar1 yapilandirilmis
adaylarinin degerler egitimine dair ders Arastirma Ogretmen adaylariile | goriisme teknigi
kapsaminda yer alan degerler yonelik gerceklestirilmistir.
goriislerini belirtmeyi amaglamaktadir.

Erentay (2013) | Bu arastirmada, okul dis1 doga Nicel 5.smuf 6grencilerinden | Aragtirmanin
uygulamalarinin 6grencilerin bilgi, bilimsel | Arastirma olusan bir grup verileri;

stireg becerileri ve ¢evreye dair tutumlarinin
etkililigine ve kaliciligina etkisini belirtmek
amaglanmustir.

ogrenci ile gerceklesen
bir ¢alismadir.

ogrencilerin fen
bilgisi, bilimsel
stire¢ becerileri ve
gevreye yonelik
tutumlarini dl¢mek
uzere aragtirmaci
tarafindan
gelistirilen ti¢ farkls
veri toplama araci
ile toplanmustir.
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Arastirmalarin amaglarini inceledigimizde; degerler egitimi boyutunda amaci olan ¢aligmalarin 6gretmenlerin
goriis ve tutumlarina (Bartan, 2018; Fidan Dal, 2018; Kinaci, 2018; Kozikoglu, 2018) yer verilmistir. Degerler egitimi
uygulamasinin okul dncesi donemde sosyal diizey alanla etkisi (Asar, 2019; Atabey, 2014; Duran Yilmaz, 2021; Giines,
2018) incelenirken degerler egitimi kapsaminda yapilan sosyal kiiltiirel faaliyetlerin manevi degerler kazanimlarina
etkisini 6l¢mek i¢in 6lgek gelistirilmistir (Kog ve Budak, 2021). Deger kazandirmada kullanilan yontemlerden drama
ve egitsel oyuna yer verilmesi (Camli, 2021) baz1 degerleri ele alan ¢alismalar ise soyledir: Cesaret temelli (Yildirim,
2018), ekonomi temelli (Korkmaz Can, 2018) yardimlagma ve paylasma odakli calismaya ($ahin, 2017) yer verilmistir.
Ogretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin okul dist 6grenme ortamlar1 hakkinda (Aydemir, 2021; Cildir ve Karadeniz,
2017; Dere ve Cifci, 2022; Kamg1 ve Memisoglu, 2020; Seyhan, 2020; Urey ve Kaymakei, 2020). Okul diginda deger
kazandirmaya yonelik 6gretmen aday1 goriisii incelenirken (Oner ve Cengelci Kose, 2019) ortaokul 6grencilerine okul
disinda degerler egitimi ile etkin vatandaslik becerileri kazandirilmaya ¢alisilmistir (Yildirim, 2019). Okul disinda
baska bir ¢alisma olan (Erentay, 2013) cevreye yonelik tutumlarinda okul dis1 uygulamalarin kaliciligini incelenmistir.
Miizelerin egitimde kullanilmasi ve okullarla is birligi icinde olmasi ile ilgili ¢aliymalara, tarihi ve kiiltiirel degerlerin
aktariminda kullanilmasina (Erbay, 2017; Meydan ve Akkus, 2014; Ozsoy ve digerleri, 2017) yer verilmistir. Ortaokul
6grencilerinin tarihi mekanlarakarsi koruma bilinci ve yasadiklari gevreyi taniyip duyarli olmalariagisindan farkindalik
saglarken (Kahraman ve digerleri, 2018) ayn1 yas grubunda diger ¢alisma huzurevi ziyaretleriyle 6grencilerin sosyal
duygusal gelisimi arasindaki iligkiyi inceleyip 6grencilerin ve yaslilarin iletisim becerileri incelenmistir (Cinar, 2019).
Okul 6ncesi 6gretmenlerini sosyal bilgiler egitimine iliskin goriislerine yer verilmistir (Oner ve Yigit, 2021).

Tablo 4. Arastirma Yontemleri

Arastirma Yontemi Calismalar f
Nitel Arcan, 2021; Bartan, 2018; Camli 2021; 17
Cildir ve Karadeniz, 2017; Cinar, 2019;

Dere ve Cifci, 2022; Erbay, 2017

Kahraman ve digerleri, 2018; Kamg¢1 ve Memisoglu, 2020;
Kinaci, 2018;Korkmaz Can, 2018; Meydan ve Akkus,2014;
Seyhan, 2020; Sahin 2018; Oner, 2019;

Oner ve Yigit, 2021; Ozsoy ve digerleri, 2017

Nicel Asar, 2019; Atabey, 2014; Duran Yilmaz, 2021; 9
Erentay, 2013; Fidan Dal, 2018; Giines, 2018;
Kog ve Budak, 2021; Urey ve Kaymakei 2020;
Yildirim, 2018

Karma Kozikoglu, 2018; Yildirim, 2019 2

Yukarida tabloda verilen ¢alismalarin nitel, nicel ve karma olarak yapildigini, ¢calismalarin %59 oraninda nitel %31
nicel oldugu goriiliirken %10°u da karma oldugunu gériilmektedir.

Orneklem Grubu

B Ogretmen adayr @ Ogretmen Ogrenci

Sekil 2. Orneklem Grubu
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Sekil 2de verilen incelenen arastirmalarin katilimei (6rneklem) durumu agisindan baktigimizda 28 arastirmadan
24 tanesinde 6rneklem grubu kullanildigini goriilmektedir. 4 ¢aligmada katilimci grubu bulunmamaktadir. Ogrenci
kategorisinde olan (n=11) ¢aliymadan (n=6) tanesinde okul 6ncesi 6grencisi ile ¢aligma yapilirken (n=>5) ortaokul
diizeyinde 6grenciler ile gerceklestirilmistir. Ogretmen aday ile gerceklestirilen ¢aligmalarin (n=7), okul dncesi
ogretmen adayi ve sinif 6gretmenligi (n=2) olup sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ile yapilan ¢aligma sayis1 (n=>5)
olarak bulunmustur. Ogretmenler ile yapilan galigmalarin (n=>5) okul dncesi 6gretmenleri ile yapilirken (n=1) simif
6gretmeni ile yapilmistir. Okul 6ncesinde degerler egitimi kapsaminda 28 arastirmadan 13’ii okul 6ncesi donem
ile alakali olup iki ¢aliygmada 6rneklem grubu kullanilmamigken bir ¢alisma 6gretmen adaylari ile uygulanip bes
calismada 6gretmen alt1 ¢aliymada okul dncesi 6grencisi ile uygulama yapilmigtir.

Tablo 5. Veri Toplama Araglar:
Veri Toplama Araglari Calismalar f

Camli, 2021; Cinar, 2019; Erbay, 2017;
Korkmaz Can, 2018; Yildirim, 2018

Gorilisme Arcan, 2021; Bartan, 2018; Camli, 2021; 13
Cinar, 2019; Dere ve Ciftci 2022;

Kamg¢1 ve Memisoglu, 2020; Kinaci, 2018;
Korkmaz Can, 2018; Kozikoglu, 2018; Oner, 2019;
Oner ve Yigit, 2021;Seyhan, 2020; Yildirim, 2019

Gozlem

Acik Uglu Soru Fidan Dal, 2018; Meydan ve Akkus, 2014 2
Anket Fidan Dal, 2018; Ozsoy ve digerleri, 2017;Uvey ve Kaymakg1, 2020 3
Olgek Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme (Asar, 2019) 12

Okul Oncesi Degerler Olgegi.(Asar, 2019)

Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanimi Olgegi (Atabey, 2014)

Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanimi Olgegi (Duran Yilmaz, 2021)
Sosyal Degerler Kazanimi Olgegi (Duran Yilmaz, 2021)

Bilimsel siire¢ becerileri testi ve tutum 6lgegi (Erentay, 2013)

Okul Oncesi Degerler Olgegi (Giines, 2018)

Okul Oncesi Davranigsal ve Duygusal Dereceleme Olgegi (Giines, 2018)
Tarihi ve Kiiltiirel Eserlere (TKE) iliskin Tutum Olgegi (Kahraman vd., 2018)
Degerler Egitimi Tutum Olgegi (Kozikoglu, 2018)

Etkin Vatandaglik Degerler Olgegi (Yildirim, 2019)

Hosgorii Egilim Olgegi (Yildirim, 2019)

Giinlitk Kahraman vd.,2021; Seyhan, 2020; Cildir ve Karadeniz, 2017 3
Yazili kaynak tarama Erbay, 2017; Korkmaz Can, 2018; Camli, 2021; Sahin, 2017 4
Toplam 42

Veri toplama araci olarak calismalarda farkli teknikler kullanilmis olup bazi ¢aligmalarda birden fazla veri
toplama araci kullanilmistir. Gozlem, goriisme, a¢ik uglu soru, anket, 6lgek, glinliik yazili kaynak tarama gibi
teknikler kullanilmis olup arastirmalarda en fazla kullanilan veri toplama araci olarak kargimiza dlgek ¢ikmaktadir.
Karma yontem ile yapilan aragtirmalarda dl¢ek ve yukaridaki tekniklerden birisi kullanilirken nicel arastirmalarda
olgek tercih edilip, nitel arastirmalarda gozlem, goriisme, kaynak tarama, anket, agik uglu sorular tekniklerinden
yararlanilmistir.

Calismalarin amaglar1 dogrultusunda inceledigimizde okul oncesi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda degerler egitimi
kapsaminda etkinlik bazinda inceledigimizde asagidaki tablo karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo 6. Okul Oncesinde Degerler Egitimi Kapsaminda Etkinlik Tiirleri

Arastirmaci

Arastirma
Tiirii

Degerler egitimi kapsaminda ele alinan deger ve etkinlik tiirii

(Sahin, 2017)

Yiiksek Lisans

Sanat etkinligi-yardimlasma, oyun etkinligi-paylasma,

Tez Drama etkinligi-paylasma, drama etkinligi-yardimseverlik.
(Asar, 2019) Yiiksek Lisans | Tiirkge etkinligi-saygi, drama etkinligi-sorumluluk,
Tez oyun etkinligi-diirtistliik, fen etkinligi-saygi
sanat etkinligi ve oyun etkinligi-dostluk,
Tiirkge, sanat ve oyun etkinligi-dogruluk.
(Atabey, 2014) Doktora Tezi | Sevgi-Drama ve Tiirkge etkinligi
Sayg1 Sorumluluk
(Yaldirim, 2018) Yiiksek Lisans | Cesaret-Tiirkce etkinligi, cesaret-oyun etkinligi, cesaret-drama etkinligi
Tez
(Korkmaz Can, Yiiksek Lisans | Tutumlu olma-Miizik Sanat etkinligi, sorumluluk-drama,
2018) Tez caligkan olma-sanat, ¢cevreye duyarli olma-fen, sanat, oyun
(Bartan, 2018) Yiiksek Lisans | Drama, Tiirkee etkinlikleri-yaslilara sayg:
Tez Saygl, sevgi, sorumluluk, yardimlagma-Tiirk¢e ve drama etkinligi
(Giines, 2018) Yiiksek Lisans | Sevgi-Tiirkce, oyun, drama etkinligi

Tez Saygi-drama, oyun, fen etkinligi
Sorumluluk - Tiirkge, fen, oyun etkinligi
Paylagma-Tiirkge, sanat etkinligi

(Duran Yilmaz, Doktora Tezi | Kimlikli Bebekler Yaklasimi ile ele alinan degerler; sevgi, sayg1, sorumluluk, is birligi,
2021) hosgortii, nezaket, yardimseverlik, diiriistliik, 6zdenetim
(Gamly, 2021) Yiiksek Lisans | Yardimlagma, sevgi, saygi, sorumluluk, yardimlasma, ¢evre sevgisi, 6ziir dileme-oyun
Tez ve drama etkinligi
(Fidan Dal, 2018) | Yiiksek Lisans | Tiirk¢e, drama, oyun, alan gezisi-sevgi, saygi, sorumluluk, dostluk-diiristliik,
Tez sorumluluk, yardimlagma, 6zgiiven, cesaret, sabir, hosgorii

Tablo 6da okul 6ncesinde degerler egitimi bazinda yapilan arastirmalar1 inceledigimizde degerlere yer verme
durumu agisindan ‘saygr’ 350, ‘sorumluluk’ 225, ‘sevgi’ 213 defa belgelerin tamaminda yer alip en sik tekrar eden
degerler olarak bulundu. ‘Cesaret’ 101 defa tekrar edip belgelerin 77,78’inde yer almistir. ‘Diiriistlik’ s6zctgiine
88 tekrarla rastlanmistir. Belgelerin %88,89’unda yer alip ‘hosgéri’ 82 tekrara sahipken ‘yardimseverlik’ 65 tekrara
sahip degerdir. Nezaket 84 tekrar ile belgelerin %77,78’inde yer almistir. Bunun yaninda israf, tasarruf kelimeleri
de ¢aligmalarin %11,11’inde yer almaktadir. Okul 6ncesinde etkinliklerde en sik yer verilen degerler olarak saygi,
sorumluluk, sevgi, diiriistliik, cesaret, hosgorii, yardimseverlik degerleri ele alinmustir. Ozdenetim degerinin ise
davranis bigimleri 6ziir dileme, cesaret, israf, tasarruf gibi kelimelerden yer verildigini goriilmektedir. Degerleri ele
alinan etkinlik tiirleri agisindan inceledigimizde ‘drama’ 264, ‘oyun’ 256 tekrara sahip olup ‘hikéye’ 89 tekrarla belgelerin
%77,78’inde ‘kitap’ 51 tekrar ile %66,67 belgede yer almaktadir. Hikaye ve kitap kelimelerini, Tiirk¢e etkinligi icinde
kullanildig1 diistiniiliirse etkinlik tiirleri icinde drama, oyun ve Tiirkge etkinlikleri deger aktariminda en ¢ok tercih
edilen etkinlik tiirii olmustur. Bunun yaninda tabloda etkinlik tiirleri ve deger eslestirmesi yapilmustir. Tiirkee, sanat,
drama, miizik, oyun, fen, matematik, okuma yazmaya hazirlik etkinlik tiirleri ile deger aktarimi yapilirken alan gezisi
etkinlik ttirlerinin yer almadigini goriilmektedir. Etkinlikler sinif i¢i etkinliklerle sinirli kalmigtir. Degerlere yer verme

agisindan her etkinlik ¢esidinde degerler ele alinmaya ¢alisilmigtir.
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Sekil 3. Okul Dist Ogrenme Merkezleri ve Okul Oncesinde Degerler

Sekil 3’te degerler egitimi kapsaminda okul disinda ve sinif iginde etkinliklerin yapildigini goriilmektedir. Deger
kapsamlarinda inceledigimizde sinif iginde ve sinif disinda benzer degerlere yer verilirken arastirmalarda okul éncesi
ogretmenleri degerlerin soyut oldugundan ve okul 6ncesi programinda yeterli diizeyde etkinlik bulunmadigindan,
nasil uygulanacagi konusunda yetersiz kalmaktadirlar. Cogunlukla deger aktarimi yaparken drama, oyun gibi etkinlik
tiirlerinin kullanildigini goriilmektedir. Arastirmalarin sonuglarinda degerler egitiminin okul disinda da yer verilmesi
karsimiza ¢itkmaktadir. Bunun yaninda okul diginda degerler egitimi kapsaminda ele alinan degerlerin sinif icindeki
degerler benzer oldugunu fakat hem somut 6grenmeler ve gorerek yaparak yasayarak 6grenme saglandigini hem de
bu ortamlarda da siif iginde kullanilan yontem ve tekniklerin drama, gozlem, soru-cevap, oyun, proje, is birlikli
Ogrenme, beyin firtinasi, istasyon teknigi, deney, drnek olay teknikleri de kullanilarak sadece gezi amach degil
6grencilerin etkin bir egitim ortaminda 6grenmeleri saglanilmistir. Ayrica okul dis1 6grenme ortamlarinin belli yas
gruplariyla sinirli kalmayip tiim kademeler diizeyinde uygulanilmasi gerektigine dair sonuglar bulunmustur.

SONUC VE TARTISMA

Calisma kapsaminda degerler egitiminde okul disi 6grenme ortamlar1 ve okul 6ncesinde degerler egitimi
kapsaminda 28 calisma incelemeye tabi tutulmustur. Yapilan caligmalar nitel ¢alisma agirlikli olarak (n=17)
bulunmustur. Fakat nicel (n=9) ve karma (n=2) ¢alismalarda mevcuttur. Caligma kapsaminda katilimcilar agisindan
ogrenci (n=11) agirlikli caligmalar yapilmistir. Degerler egitiminde dis mekana yer veren galigmalar incelendiginde
caligmalar ¢ogunlukla ilkokul, sosyal bilgiler ve 6gretmen adaylar: ile uygulanirken okul 6ncesinde okul disinda
degerler egitimiyle ilgili iki makale tespit edilmistir. Bunlarda 6gretmen goriisleri incelenmistir. Okul 6ncesi degerler
egitimi caligmalarinda ise sinif icinde yer alan etkinlik 6rnekleri i¢inde en sik tekrar eden etkinlik tiirleri drama, oyun
ve Tiirkge etkinlikleri olurken alan gezilerine yer verilmesi sadece 6gretmen goriisii olarak rastlanilmistir. Degerlere
yer verme durumunda en sik ele alinan deger saygi, sorumluluk ve sevgi degerleri olarak bulunmustur.

Degerler egitimi toplumsal bir iyi olus hali i¢inde bulunmay1 sagladigindan okullarda bu egitimin verilmesi
onemlidir. Fakat bu sistematik ve program dahilinde yontem ve teknikler isin icine katilip kalicilig1 saglamak agisindan
materyal ve 6grenci merkezli stiregler seklinde olmalidir. Cocuklar degerleri ailede kazanmaya basladigindan okulda
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deger kazanim siireci devam eder ama bu sadece okul ici siireclerde olursa kalicilik acisindan giigliik yagsanacaktir.
Aragtirma kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarini degerler egitimi agisindan inceledigimizde; okul dis1 6grenme
ortamlarinda degerleri dogrudan ele alma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmenligi tarafindan yapilan ¢aligmalar
(Aydemir, 2021; Kahraman ve digerleri, 2018; Kam¢1 ve Memisoglu, 2020; Meydan ve Akkus, 2014; Oner ve Cengelci
Kose, 2019; Seyhan, 2020; Yildirim, 2019) basta miize olmak iizere adalet saray1, ibadet yerleri gibi mekanlarda tarihi
milli ve kiiltiirel degerlere, vatandaslik dogal gevreye duyarlilik degerlerini gelistirmek hedeflenmistir. Okul 6ncesinde
yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6gretmenler degerler egitimi kapsaminda sinif dis1 uygulamalarin gerekliliginden
bahsederken (Bartan, 2018; Dere ve Cifci, 2022; Fidan Dal, 2018; Kozikoglu, 2018) uygulamaya doniik olarak yapilan
calismalar: sinif ici ile sinirli oldugunu ve Tiirkge, drama, oyun agirlikli saygi, sorumluluk, sevgi, cesaret, diiriistliik,
hosgorti, yardimseverlik en sik tekrar eden degerler olmustur (Asar, 2019; Bartan, 2018; Camli, 2021; Duran Yilmaz,
2021; Fidan Dal, 2018; Giines, 2018; Korkmaz Can, 2018; Kozikoglu, 2018; $ahin, 2017; Yildirim, 2018). Literatiirii
inceledigimizde okul dncesi 6gretmenleri ile yapilan ¢aligmada sinif icinde siklikla saygi, sevgi, sorumluluk, hosgorii
yardimseverlik, iyilik, diriistliik, paylasmak degerlerine yer vermistir (Akto ve Akto, 2017; Akiiziim ve Ergenekon,
2021; Giilay Ogelman ve Sarikaya, 2015; Pekdogan ve Korkmaz, 2017; Yazar ve Erkus, 2013). 2013 Okul dncesi egitim
programi degerler egitimi agisindan incelendiginde en fazla sorumluluk degeri onu takip edenler saygi, dayanisma,
giiven ve hosgorii degerlerinin oldugu saptanmustir (Aral ve Kadan, 2018). Sinif iginde yer alan degerler egitimi
kapsaminda ele alinan ¢alismalar okul 6ncesi egitim programinda degerlere yer verme agisindan birbiriyle tutarlilik
gostermektedir. Okul 6ncesinde degerler egitimi kapsaminda okul 6ncesi egitim programinin gelistirilmesi ve sinif
dist etkinliklere yer verilmesi (Yazar ve Erkus, 2013) gerekliliginden bahsederken bu aragtirma kapsaminda okul
oncesinde degerler egitimi diizeyinde dogrudan okul dis1 ortama yer verildigine dair bir bulguya rastlanilmamustir.

Giilay Ogelman ve Sarikaya (2015) Cocuklara en zor kazandirilabilecek ilk ti¢ deger siralamasinda, vefa, adalet,
sabir, empati, fedakarlik, milli degerlerin yer aldigindan bahsederken bu ¢alismada incelenen; Cinar (2019) huzurevi
ziyaretleri sirasinda ortaokul 6grencilerini sabir ve empati duyularinin gelistiginden, sosyal bilgiler kapsaminda miize
de yapilan etkinliklerin 6grencilerin vatanseverlik, tarihi ve milli degerlerini gelistirdigini degerini gelistirdigini
(Kamg1 ve Memisoglu, 2020; Oner ve Cengelci Kose, 2019; C)zsoy ve digerleri, 2017; Seyhan, 2020) ayrica (Meydan ve
Akkus, 2014) bu tiir ¢alismalarin kii¢iik yas grubundaki ¢ocuklarla uygulanabilir oldugunu sonuglarinda bulmustur.
Bu baglamda vefa, sabir, empati gibi degerler huzurevi araciligiyla okul 6ncesi donem gocuklarina kazandirilabilir.
Milli degerlerin kazaniminda miize egitim ortami olarak kullanilabilir. Adalet degeri sosyal bilimler 6gretmenligi
caligmasinda adalet saray: ziyareti (Aydemir, 2021; Yildirim, 2019) ile yer verilmistir. Okul dncesinde de adalet degeri
adalet saray ziyareti ile gergeklestirilebilir.

Caligmanin sonucunda okul disinda degerler egitimi kapsaminda pek ¢ok ortamda deger aktarimu farkls etkinlikler
araciligiyla yapilabilecegi goriilmistiir. Yapilan arastirmalar okul oncesi diizeyde sadece okul 6ncesi 6gretmen ve
Ogretmen adaylar ile gergeklestirilmistir. Okul oncesi donemde degerler egitimi sadece sinifi i¢i etkinliklerle sinirl
kalmistir. Arastirmalar gosteriyor ki sinif icinde kullanilan yontem ve tekniklerin hepsi sinif disinda da kullanilabiliyor.
Somut ve kalic1 6grenmeler saglamak igin simif disinda farkli yontem ve teknikler kullanilarak degerlerin kalici
hale gelmesi saglanilabilir. Sinif dis1 yapilan ortamlarda etkinliklerde gézlem ve dokunarak hissederek 6grenme
gercekleseceginden sinif i¢inde ihtiya¢ duyulan soyut kavramlari somutlastirmada materyale gerek okul disinda dogal
olarak gerceklesecektir. Aragtirma kapsaminda farkli veri tabanlari ile kapsam genisletilebilir.
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Evaluation of Values Education in Out-of-School Learning
Environments in terms of the Applications in Preschool: Systematic
Literature Review

Miifide Nur BARDAKCI™, Mehmet MART

INTRODUCTION

Besides knowledge-based education, positive behaviour is among the characteristics that people should try to
transfer to children at schools. In our country, values education is the process of transferring the values and positive
behaviours well accepted by the society to the new generation in schools (Yildirim and Demirel, 2019). Meydan
(2014) argues that only in-class activities are not sufficient in the process of gaining acquiring values, but the school
climate is also effective. From the research conducted with preschool teachers, it can be seen that teachers mostly
included language, creative drama and play-based activities to teach values (Kozikoglu, 2018; Uzun and Kose, 2017;
Karakas, 2015; Akitiirk and Baggeli Kahraman 2019). Studies show that values education should not be limited to in-
class activities but should be supported with out-of-school activities and trips (Karaalp et al., 2023; Kozikoglu 2018;
Gomleksiz and Kiling 2015; Yazar and Erkus, 2013).

The aim of this study is to examine (1) the methodological features of the studies covering out-of-school learning
environments and preschool values education, (2) the out-of-school environment used in the research and the values
discussed, (3) the types of activities carried out within the scope of preschool values education and the values it
contains.

METHODOLOGY

The study was conducted with the qualitative research design, and systematic literature review was used. Systematic
literature review is the process of seeking an answer to a specific research question by synthesizing the findings of
studies (Yavuz, 2022). In line with the Systematic Literature Review, first, a research question is formed and then
eligibility and exclusion criteria for research on this subject are created. In this direction, to seek an answer to the
questions “Which values were tried to be brought to whom within the scope of values education in out-of-school
environments? What are the out-of-school practices, and which environments are used within the scope of values
education? What types of activities were used to add value in the preschool age?”, studies on values education in the
preschool period were included in the research by examining their research questions. The databases determined
for the study were examined with predetermined concepts. The research found from each database was grouped
with the title of that base. 15 research studies out of 73 were accessed from Google Scholar as a result of the search,
and three theses and 12 articles were included in the study. Only one article found in Dergipark was the same as the
article found in Google Scholar. Three articles from TR Dizin were included in the study. The reason why 10 theses are
included in the scope of the study is that they present practical examples for values education in preschool. 28 articles
were included in the scope of the thesis review by scanning both within the scope of values education out of school
and with the keywords of values education in preschool. The studies included in the research were systematically
examined and analysed according to the identified problems. The studies obtained were examined by the researchers
by creating the purpose, method, participants, and data analysis table in order to perform the method analysis of the
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documents obtained by adhering to the research questions. The participants of the studies and the methods used were
analysed using Microsoft Excel. Within the scope of out-of-school values education, spaces outside the classroom
and the values discussed in this context were tabulated, and the Maxqda 2022 package program was used to examine
the values of the articles. The frequencies of the words were examined by using the word cloud to analyse the words
that were used the most in the studies. Words that occur at least ‘50’ times were selected. If one of the ten base values
(love, respect, patience, responsibility, goodness, patriotism, honesty, friendship, self-control, justice) determined by
the Ministry of National Education was found in the list of the most frequently used words, it was included within
the scope of the study excluding excluded words were conjunctions, number, and verbs. In addition to these values,
attitudes and behaviours that are defined as values in the research were also included in the scope of the study.

RESULTS, CONCLUSION AND SUGGESTIONS

Giilay Ogelman and Sarikaya (2015) mentioned that loyalty, justice, patience, empathy, sacrifice, altruism, and
national values are among the first three values that can be taught to children the hardest; Cinar (2019) found that
middle school students’ senses of patience and empathy developed during nursing home visits, and that the activities
carried out in the museum within the scope of social studies developed students’ patriotism, historical and national
values (Kamg¢1 and Memisoglu, 2020; Oner and Cengelci Kose, 2019; (")zsoy et al. 2017; Seyhan, 2020), and Meydan
and Akkus, 2014 also found that such studies can be applied with children in younger age groups. In this context,
values such as loyalty, patience and empathy can be taught to preschool children at schools. The museum can be used
as an educational environment in the acquisition of national values. In preschool, the value of justice can be realized
with a visit to the palace of justice so that out-of-classroom contexts can be used to teach various values in preschool.
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Ilkokul 3. Smif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar
Kullanma Becerilerinin Incelenmesi’

The Examination of Primary School 3rd Grade Students’ Resources Utilization Skills within the Scope of
Life Studies Course

Erkan MIZRAK""™, Ferat YILMAZ

a0 )
oz
Amag: Bu arastirmada, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerilerinin incelenmesi amaglanmustir.
Yontem ve Araglar: Arastirma nicel aragtirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli
kullanilan aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ilinde 6grenim goren, ilkokul 3. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Aragtirmaya, 3. sinifta 6grenim géren 1160 8grenci katilmistir. Veriler, Kisisel Bilgi Formu ve Cocuklar I¢cin Kaynaklar: Kullanma Becerileri Olgegi [CIKKBO] ile
toplanmustir. Elde edilen veriler, parametrik testlerle analiz edilmistir.

Sonuglar: Arastirma sonucunda 6grencilerin, kaynaklari kullanma becerilerini her zaman yeterli bulduklar: ve bu becerilerin ¢esitli boyutlarda cinsiyet, kardes
say1sl, anne egitim diizeyi, baba meslegi, anne meslegi, bir doga gezisine katilma, bir tarihi mekani ziyaret etme degiskenleri agisindan anlaml farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Hayat bilgisi dersini sevme diizeyi ve kumbara kullanma siklig1 degiskenleri ile kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda diisiik diizeyde ve pozitif
yonde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Aragtirma sonucunda program gelistiricilere yonelik olarak 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin da [HBDOP] 2009
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi [HBDOP] gibi kaynaklari kullanma becerileri agisindan daha ayrintili olarak giincellenmesi énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi dersi, kaynaklar1 kullanma becerisi, beceri, ilkokul 6grencileri.

ABSTRACT
Purpose: The present study, aimed to examine 3rd grade primary school students’ skills to use resources within the scope of Life Studies course.

Method and Materials: The research was carried out using the quantitative research method using the descriptive survey model. The population of the study
consisted of 3rd grade primary school students in Diyarbakir province in the 2021-2022 academic year, in parallel with the survey model. The study included a total
of 1160 3rd grade students. Personal information form and Children’s Resource Utilization Skills Scale [CRKSRS] were used to collect data. The data obtained were
analyzed using parametric tests.

Results: As a result of the research, it was found that the students always found their resource utilization skills sufficient and that these skills showed significant
differences in different dimensions in terms of gender, number of siblings, mother’s education level, father’s occupation, mother’s occupation, participation in a
nature trip, visiting a historical place. It was observed that there was a low level and positive relationship between the level of liking the life studies course, and
the frequency of using piggy bank variables and skills of using resources. As a result of the research, it was suggested for curriculum developers that the 2018 Life
Science Course Curriculum [LSSC] should be updated in more detail in terms of resource utilization skills like the 2009 LSSC.

Keywords: Life studies course, resources utilization skill, skill, primary school students.
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GIRIS

Diinyadaki niifuslanma siireci, Neolitik Donem'e dayanmaktadir (Camurcu, 2005). Kaynagin hem iiretiminde
hem de tiiketiminde rol alan niifusun (Giines, 2009), bu donemlerden giiniimiiz modern diinyasina gegis siirecine
kadar ciddi diizeyde artis gostermesi, kaynaklarin siirdiiriilebilirligi agisindan diinyadaki en 6nemli sorunlardan biri

héline gelmektedir. Kaynaklarin yetmeyecegi fikri, 6nlemler almay1 ve ¢esitli diistinceler iiretmeyi zorunlu bir héle
getirmektedir (Kasarci, 1996).

Sinirsiz bir yapiya sahip olan ihtiyaglarin sinirli kaynaklarla karsilanmasi durumu, stirdiiriilebilirlik kavramina
giderek onem kazandirmaktadir. Stirdiiriilebilirlik kavrami niifusun ve ¢evrenin hizli bir sekilde biiylimesine baglh
olarak 1970’li yillarin basinda (Poveda ve Lipsett, 2011), ¢evredeki bozulma ve yikimin bir problem olarak algilanmasi
ile ortaya gikmustir. Bilingsiz bir sekilde kullanilan kaynaklardan dolay1 séz konusu kavram giiniimiizde daha gok
dikkat gekmektedir. Siirdiiriilebilirlik; kaynaklarin verimli bir sekilde devamliliginin saglanmasi anlamina gelmektedir
(Cark, 2021). Kaynaklar1 etkin ve verimli bir sekilde kullanmak; diinyadaki kaynaklarin bitmemesi, sonraki
nesillerin ihtiyaclarinin da karsilanabilmesi konusunda basariya ulasma hususunda, bagka bir ifade ile kaynaklarin
stirdiiriilebilirligi agisindan, 6nemli faktorlerden biridir (Aydiner Boylu ve Yertutan, 2012). Siirdiiriilebilirligin amaci,
bu problemleri ¢ozmektir (Mentese, 2017). Siirdiiriilebilirligin temelini, kaynaklarin simirliligindan dolay: sonraki
nesillere yasanilabilir bir diinya birakmak olusturmaktadir (Sahin, 2020). Bu yiizden siirdiiriilebilirlik, kaynaklar:
etkili bir bi¢cimde kullanma becerileri ile dogrudan iliskili goriinmektedir. Bu becerilerin 6gretim programlarina
dayali olarak ogretildigi derslerden biri, hayat bilgisidir.

Askan (2022) kaynaklarin kullanimi becerisi olarak ifade edilen becerinin, 1926, 1936, 1948, 1968, 1995, 1998,
2005-2009, 2015 ve 2018 HBDOP’lerin tiimiinde gectigini belirtmektedir. Bu beceri, 2005-2009 HBDOPde 36 yerde,
2015 HBDOPde 11 yerde ve 2018 HBDOP'de 24 yerde ge¢mektedir. Kaynaklar: kullanma becerisi; 2009 HBDOPde
‘Kaynaklar1 Etkili Kullanma Becerisi’ seklinde (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009), 2018 HBDOP'de ise ‘Kaynaklarin
Kullanimr’ seklinde ele alinmistir (MEB, 2018).

Alan yazin incelendiginde, kaynaklar1 kullanma becerisinin alt boyutlarindan (MEB, 2009); “Zaman, Para ve
Materyal Kullanma (ZPMK)” alt boyutuyla ilgili arastirmalarin (Akhan ve Kiligoglu, 2014; Dogan ve Usta, 2019;
Taneri ve Yel, 2017); “Bilingli Tiiketici Olma (BTO)” alt boyutuyla ilgili arastirmalarin (Aktasli, 2019; Alimcan, 2018;
Bayazit Hayta, 2006; Bugday ve Babaogul, 2016; Ersoy ve Papatga, 2015; Giillmez, 2006; Cici Karaboga, 2022; Sert,
2002; Uyanik, 2020); “Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklar: Etkili Kullanma (CBGCKEK)” alt boyutuyla
ilgili arastirmalarin (Bertiz, 2010; Dagli, 2021; Ergin, 2011; Ertiirk, 2017; Karaismailoglu, 2018; Karatas, 2013; Kaya
Durna, 2016; Okumus ve Oztiirk, 2019; Onal, Kaya ve Caligkan, 2019) ve “Planlama ve Uretim (PU)” alt boyutuyla
ilgili aragtirmalarin (Boyraz ve Kocabag, 2018; Biiyiiktokatli, 2018; Gozel ve Halat, 2010; Giindiiz, 2018; Utkiir
Giillihan, 2021) yapildig1 goriilmektedir. Ancak, biitiin bunlarin bitiincil olarak degerlendirildigi ve dogrudan
kaynaklar1 kullanma becerisine yonelik olan bir aragtirmanin heniiz yapilmadig goriilmiistiir. Bundan dolay, ilkokul
3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerilerinin incelenmesinin 6nemli oldugu
disiiniilmektedir.

Kaynaklari kullanma becerisine yonelik oldugu diistiniilen ¢aligmalarda; cinsiyet (Erdul, 2005; Ersoy ve Nazik, 2006;
Malbelegi, 2011; C)zay, 2019; Vatansever Bayraktar ve Firat, 2020), kardes sayis1 (Erdem, Meri¢ ve Merig, 2019), baba
egitim diizeyi (Alimcan, 2018; Ersoy ve Nazik, 2006; Uyanik, 2020), anne egitim diizeyi (Ersoy ve Nazik, 2006; Saglam,
2010; Uyanik, 2015), baba meslegi ve anne meslegi degiskenlerinin (Uyanik, 2020) etkili oldugu goriilmektedir. Diger
taraftan kaynaklar: kullanma becerileri agisindan herhangi bir doga gezisine katilma durumu, herhangi bir tarihi
mekani ziyaret etme durumu, kumbara kullanma siklig1 ve alisveris yapma siklig1 degiskenlerine yonelik ¢aligmalarin
olmadig1 goriilmektedir. Oysa HBDOP'de (2009) kaynaklari kullanma becerilerinin; kumbara kullanmay1 (para
biriktirme), aligveris yapmayi, dogal ve tarihi kaynaklar: da igcerdigi anlasilmaktadir. Son olarak, kaynaklar: kullanma
becerisi hayat bilgisi dersinde yer aldigindan dolays, bu dersi sevme diizeyinin kaynaklar1 kullanma becerileri ile ilgili
olabilecegi diisiiniilmektedir. S6z konusu durumlar géz 6niinde bulundurularak arastirma degiskenleri belirlenmistir.
Bu baglamda, mevcut arastirmada ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir:

1. Ilkokul 3. simif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerileri; cinsiyet, kardes
say1s1, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, baba meslegi, anne meslegi, herhangi bir doga gezisine katilip
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katilmadiklar1 ve herhangi bir tarihi mekani ziyaret edip etmedikleri degiskenleri agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gostermekte midir?

2. llkokul 3. simif grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerileri ile hayat bilgisi
dersini sevme diizeyi, kumbara kullanma siklig1 ve aligveris yapma siklig1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iligki var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeline gore desenlenmistir. Tarama modelinde, biiyiik
bir grupta belirli nitelikleri belirlemek i¢in (Biiytikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020) hi¢bir
miidahalede bulunulmadan arastirilan veri toplanir (Karasar, 2020). Bu arastirmada da herhangi bir miidahalede
bulunulmaksizin, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerine
iliskin diizeylerini belirlemek amaciyla veri toplama yoluna gidilmistir.

Evren ve orneklem

[lkokul 3. simif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerilerini incelemeyi
amaglayan bu aragtirmanin evrenini 3. sinif &grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma evrenini ise,
Diyarbakir ilinin merkez ilgelerinde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ilkokul 3. sinifta 6grenim gormekte olan
ogrenciler olugturmaktadir. Uygulamanin 3. sinif 6grencileriyle yapilmasinin nedeni, arttk HBDOP’nin sonuna
gelinmis olmasidir.

Bu arastirmanin 6rnekleminin olusturulmasinda bir 6nceki paragrafta belirtilen ilgelerdeki 3. sinif 6grenci sayilar1
dikkate alinarak segkisiz 6rnekleme yontemlerinden biri olan oranli tabakali 6rnekleme yontemi (Biiyiikoztiirk ve dig.,
2020) kullanilmistir. Bu yontemde, arastirmay1 etkilemesi beklenen degiskenler agisindan evren tiirdes alt gruplara
diger bir deyisle tabakalara ayrilir. S6z konusu tabakalardan, aragtirmanin evrenindeki oranlarinca drnekleme dahil
edilecek birimler rastgele secilir. Ayrica, tabakalardan belirli oranla 6rneklem olusturuldugu igin, sistematik ve
basit tesadiifi 6rneklemeye nazaran arastirmanin evrenini temsil edebilirligi daha yiiksek diger taraftan 6rneklem
hatas: ise daha distiktiir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Tabakali 6rnekleme ile evrende bulunan tiirdes alt gruplarin
orneklemde temsil edilebilirligi de garanti altina alinir (Biiytikoztiirk ve dig., 2020). Arastirma evreni, Diyarbakir
ilinin dért merkez ilgesi olan Kayapinar, Baglar, Yenisehir ve Sur ilgeleri seklinde 4 tabakaya ayrilmistir. Diyarbakar 11
Milli Egitim Miidiirligiinden elde edilen bilgiye gore, arastirmanin galigma evreni; Kayapinar il¢esinde 8447, Baglar
ilcesinde 7645, Yenisehir ilcesinde 4283 ve Sur ilgesinde 1.716 3. sinif 6grencisi olmak iizere toplam 22.091 6grenci
olusturmaktadir. Kayapinar ilgesindeki 6grenci sayisi; galigma evreninin %38,23’tini, Baglar il¢esindeki 6grenci sayisi
caligma evreninin %34,601n1, Yenisehir ilcesindeki 6grenci sayisi ¢alisma evreninin %19,38’ini ve Sur ilgesindeki
6grenci sayisi ise galisma evreninin %7,76’sin1 olusturmustur. Bu oranlar birebir yakalanamasa da bu oranlara yakin
bir sekilde her ilceden 6rneklem elde edilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin %34,2’si (388) Kayapinar
ilcesinde, %34,2’si (388) Baglar ilgesinde, %20,7’si (235) Yenisehir ilcesinde ve %10,8’i (123) Sur ilgesinde egitim
gormektedirler. Bu kapsamda aragtirmanin 6rneklemini doért merkez ilgede toplam 1160 6grenci olusturmustur.
Calisma evreninin 22.091 kisiden olustugu diisiiniiliince bu sayi, 6rneklemin farkli 6zellikler gosterdigi baglam icin,
en az 1023 (goriilme sikhigi, p=0,5; goriilmeme siklig1, q=0,5) 6grencinin 6rnekleme dahil edilmesi gerektigi kriteri
goz ontinde bulundurularak +-%3 ornekleme hatas: ile yeterli goriilmiistiir (Can, 2020; Sahin, 2014). Dolayisiyla
arastirmanin 6rneklemini olusturan 1160 6grencinin, 22.091 kisiden olusan ¢alisma evrenini temsil yeterligine sahip
oldugu soylenebilir.

Veri toplama araglar1

Aragstirmada, veri toplama araglar1 olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve gelistirilen
Gocuklar i¢in Kaynaklari Kullanma Becerileri Olgegi (CIKKBO) kullanilmugtir.
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Kisisel bilgi formu

Kisisel Bilgi Formu, cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba egitimi, anne ve baba meslegi, hayat bilgisi dersini sevme
diizeyi, kumbara kullanma siklig1, aligveris yapma sikligi, herhangi bir doga gezisine katilma durumu, herhangi bir
tarihi mekéani ziyaret etme durumu ve 6grencinin okudugu okulun hangi ilgede oldugu bilgilerini igeren maddelerden
olusmaktadir.

Cocuklar icin kaynaklari kullanma becerileri élcegi

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen CIKKBO, ¢ocuklarin kaynaklari kullanma becerilerini 6lgmeye yonelik bir
olgektir. Bu 6l¢ek, “Higbir zaman”, “Nadiren”, “Bazen”, “Cogu zaman” ve “Her zaman” seklinde olmak iizere 5’1 Likert
seklinde derecelendirilmistir. CIKKBO; Zaman Para ve Materyal Kullanma [ZPMK], Bilingli Tiiketici Olma [BTO],
Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklar: Etkili Kullanma [CBGCKEK] ve Planlama ve Uretim [PU] olmak
tizere dort alt boyut ve 42 maddeden olusmaktadir. ZPMK alt boyutu (1 ve 9 arast maddeler) 9 madde, BTO alt boyutu
(10 ve 22 arast maddeler) 13 madde, CBGCKEK alt boyutu (23 ve 34 aras1 maddeler) 12 madde ve PU alt boyutu
ise (35 ve 42 aras1 maddeler) 8 madde i¢ermektedir. ZPMK boyutu; ¢ocuklarin, zamanin ve paranin kullaniminda
nasil davrandiklarini, evdeki ve okuldaki arag, gere¢ ve materyalleri kullanirken dikkatli davranip davranmadiklarini
ol¢meye yonelik maddelerden olusmaktadir. BTO alt boyutu; ¢ocuklarin, bilingli tiiketicilige yonelik davraniglar:
sergileyip sergilemediklerini ve kaynaklari kullanirken tasarruf edip etmediklerini 6l¢meye yonelik maddeler
icermektedir. CBGCKEK alt boyutu; ¢ocuklarin, yasadiklar: ¢evreye yonelik davranislarini, gevreyle etkilesimlerinde
dikkatli davranip davranmadiklarini ve geri doniisiime yonelik davranislarini 6l¢meye yonelik maddelerden
olusmaktadir. PU alt boyutu ise onlarin, caligmalarini planlayarak yapip yapmadiklarini, arkadaglariyla birlikte yapmus
olduklar1 planlara uyup uymadiklarini ve bir ise zamaninda baslayip isi zamaninda bitirme davranislarini gosterip
gostermediklerini 6l¢meye yonelik maddeler i¢ermektedir.

CIKKBO'niin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak kaynaklarin kullanimiyla ilgili 53 maddeden olusan bir taslak
olusturulmugtur. Bu maddeler, HBDOPdeki (MEB, 2018) kazanimlarin kaynaklari kullanma becerileri ve alt
boyutlar1 agisindan analiz edilmesi yoluyla yine bu kazanimlar1 yansitacak bi¢imde yazilmasiyla elde edilmistir.
CIKKBO'niin kapsam gegerliliginin saglanmasi igin Davis (1992; akt. Yurdugiil, 2005) teknigi cercevesinde uzman
goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlara 53 6l¢ek maddesinin oldugu bir form gonderilerek “madde uygun”, “madde
hafifce gozden gegirilmeli”, “madde ciddi olarak gozden gegirilmeli” ve “madde uygun degil” seklinde maddelere
yonelik degerlendirmelerde bulunmalar1 istenmis ayrica isterlerse uzman goriisii formunda “gériis ve oneriler”
kismina maddelerin gelistirilmesi, yeni madde yazimi konusunda goriis ve onerilerini yazabilecekleri belirtilmistir.
Davis (1992; akt. Yurdugiil, 2005) teknigi, “madde uygun’, “madde hafifce gozden gegirilmeli”, “madde ciddi olarak
gozden gecirilmeli” ve “madde uygun degil” seklinde derecelendirilerek “madde uygun” ve “madde hafifce gozden
gecirilmeli” segeneklerini isaretleyen uzmanlarin sayisinin toplam uzman sayisina boliimiiyle elde edilen kapsam
gecerlik indeksinin 0,80den az olmas: durumunda maddenin 6lgekten ¢ikarilmasi esasina dayanmaktadir. Bu esas
dogrultusunda, kapsam gecerlik indeksi 0,80den diisiik olan bir madde olgekten ¢ikarilmistir. Ayrica, uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda; taslak maddelerinin bazilarinda ifadeler diizeltilmistir. Uzman goriisleri kapsaminda
gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra, 6lgege ayrilabilecek siire ve 6lgek maddelerin dilinin anlagilirligi amaciyla 6n
uygulama islemi yapilmistir. Uygulama dogrultusunda, anlagilmayan ifadeler olmadigi icin 6lcege, 6rneklem grubuna
uygulanacak son sekli verilmistir.

CIKKBO'niin yap1 gegerliliginin saglanmasi amaciyla Dogrulayici Faktoér Analizine (DFA) bagvurulmustur.
Aragtirmada DFA yapilmasinin temel nedeni, CIKKBO ile 6lgiilecek 6zelligin HBDOP kazanimlar1 gergevesinde
onceden kuramsal olarak belirlenmis bir yap ile ilgili olmasidir. Tiim maddeler HBDOPdeki (MEB, 2009) alt
boyutlar ve en giincel HBDOPdeki (MEB, 2018) kazanimlar dikkate alinarak yazilmistir. Arastirmada da hayat bilgisi
dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerine odaklanilmistir. Bunun gibi, 6l¢tilmek istenen 6zelligin daha
onceden belirlendigi yapilarda DFA kullanilabilmektedir (Suhr, 2006). DFA kapsaminda taslak 6lgek, 348 6grenciye
uygulanmistir. Madde diizeyinde ug¢ deger iceren ya da ¢oklu u¢ degerler agisindan Mahalanobis uzakligi 89,27
tizerinde olan 27 katilimciya ait veri (Pallant, 2007), temel varsayimlari karsilamadigindan analiz dis1 birakilmis, 321
veri ile 1. Diizey DFA uygulamasi yapilmistir.

Birinci Diizey DFA ise kogulduktan sonra ilk olarak maddelere ait ¢ degerleri ve faktor yiikleri incelenmistir. Ol¢ek
maddelerinin bazilar1 t values degerleri 1.96dan kiigiik oldugu i¢in 6lgekten ¢ikarilmistir (Simsek, 2020). Standardized
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Solution degerlerine bakilmus; faktor yiikleri .30’un altinda olan bazi maddeler kapsam disina atilmigtir (Bitytikoztiirk,
2012). Son haliyle o6lgekte yer alan maddelere ait t degerleri ve faktor yiikleri incelenmistir. 1. Diizey DFAda elde
edilen ¢ degerleri en az 5,16 iken en ¢ok 13,21dir. Faktor yiiklerinin ise 0,30 ve 0,70 arasinda degistigi gorilmustiir.
Uyum iyiligi indeksleri incelendigine ise x*/sd oraninin (1.383,32/811) 1,70 oldugu goriilmiistiir. Bu oranin 2'den
kiigitk olmas1 modelin iyi bir model oldugunu géstermektedir (Simsek, 2020). Bunun disindaki uyum iyiligi degerleri
incelendiginde RMSEA (0,047), CFI (0,95), NNFI (0,95) ile IFI (0,95) degerlerinin mitkemmel uyum gosterdigi ve
SRMR (0,058), PNFI (0,83) ile PGFI (0,74) degerlerinin ise kabul edilebilir uyum gosterdigi goriilmektedir (Kline,
2011; Browne & Cudeck, 1993; Baumgartner & Homburg, 1996; Bentler, 1980; Bentler & Bonett, 1980; Marsh, Hau,
Artelt, Baumert & Peschar, 2006; Hu & Bentler, 1999; Meyers, Gamst & Guarino, 2006; akt. [Than ve Cetin; 2014).

Olgekten toplam puan alinip alinmayacagini belirlemek amaciyla 2. Diizey DFA uygulanmugstir. Elde edilen verilere
gore 2. Diizey DFAdan elde edilen ¢ degerleri en az 4,15 iken en ¢ok 10,15’tir. Faktor ytiklerinin 0,30 ve 0,70 arasinda
degistigi gortlmistiir. Uyum iyiligi indesklerinden x?/sd oraninin (1.399,46/813) 1,72 oldugu tespit edilmistir. Bunun
disindaki uyum iyiligi degerleri incelendiginde RMSEA (0,047), CFI (0,95), NNFI (0,95) ile IFI (0,95) degerlerinin
mitkemmel uyum gosterdigi ve SRMR (0,059), PNFI (0,83) ile PGFI (0,75) degerlerinin ise kabul edilebilir uyum
gosterdigi gorilmektedir (Kline, 2011; Browne & Cudeck, 1993; Baumgartner & Homburg, 1996; Bentler, 1980;
Bentler & Bonett, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert & Peschar, 2006; Hu & Bentler, 1999; Meyers, Gamst & Guarino,

2006; akt. [Than ve Cetin; 2014).

Birinci ve ikinci diizey DFA sonuglar1 bir arada degerlendirildiginde CIKKBOniin yap1 gegerliligine sahip oldugu
soylenebilir. CIKKBO ile yapilan 6l¢iimlerin giivenirligine yonelik yorum yapabilmek icin, élgege ait Cronbach
alpha (a) katsayist hesaplanmistir. CIKKBO’ye ait Cronbach alpha (a) katsayisi; ZPMK alt boyutunda a=.65, BTO
alt boyutunda a=.70, CBGCKEK alt boyutunda a=.72, PU alt boyutunda a=.69 ve 6l¢egin genelinde ise a=.87 olarak
hesaplanmigtir. ZPMK alt boyutunun 9 madde, BTO alt boyutunda 13 madde, CBGCKEK alt boyutunun 12 madde
ve PU alt boyutunun 8 madde icerdigi goriilmektedir. Alt boyutlarda madde sayisinin 10'dan az olmasi durumunda
o6l¢im giivenirligi i¢in 6l¢iit alinan katsayinin, .60’tan biiyiik olmasi ve alt boyutlardaki madde sayisinin 10dan fazla
olmas1 durumunda 6l¢iim giivenirligi i¢in 6l¢iit alinan katsayinin, .70’ten biiyiik olmasi gerekliliginden hareketle
(Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010) bu arastirmada CIKKBO ile giivenilir él¢iimler yapildig1 sdylenebilir.

Veri toplama siireci

Tez yazar1 ve tez danigmani tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve CIKKBO'niin gerekli olan etik kurul
onay1 i¢in Dicle Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu Baskanligina 15.04.2022 tarihinde bagvurulmus
ve 06.05.2022 tarihinde kurul tarafindan etik onay alinmugtir. Etik onay siirecinden sonra Diyarbakir Il Milli Egitim
Miidiirliigiinden, Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla 24/05/2022 tarihli uygulama izni alinmistir.
Diyarbakir merkez il¢elerinde oranl tabakali 6rneklem ile rastgele segilen ilkokullarin 3. siniflarinda 6grenim
goren ogrencilere 01/06/2022 — 17/06/2022 tarihleri arasinda uygulama yapilmustir. Arastirmaci tarafindan bizzat
gergeklestirilen uygulamalardan sonra kayip veri olarak nitelendirilebilecek 6l¢ekler elendikten sonra 1160 6lgek elde
edilmistir.

Verilerin analizi

CIKKBOden elde edilen veri setine seri ortalamasi yoluyla kayip veri atamasi yapilmistir. Bu islemden sonra,
veri setinde u¢ degerler olup olmadig kutu grafikleri (box-plot) ile incelenmistir. 1160 verinin 26 tanesi u¢ deger
icerdigi icin veri setinden ¢ikarilarak 1134 veri ile analizlere devam edilmigtir. CIKKBOden elde edilen verilerin
normal dagilima sahip olup olmadigini test etmek igin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmistir. CIKKBO’ den
elde edilen puanlarin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir. CIKKBO, normal dagilima sahip oldugundan analiz
islemleri i¢in parametrik testler tercih edilmistir.
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CIKKBOden elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini test etmek icin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarina Tablo 1de yer verilmistir.

Tablo 1. CIKKBOYe ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilar:

Alt Boyutlar Carpiklik Katsayilar: Basiklik Katsayilar:
ZPMK -,802 413

BTO -,766 ,084
CBGCKEK -1,228 1,275

PU -,822 ,152
TOPLAM -,630 -,309

Tablo 1 incelendiginde, (;IKKBO’niin carpiklik ve basiklik katsayilarinin, ZPMK alt boyutu igin (-,802 ve ,413),
BTO alt boyutu i¢in (-,766 ve ,084), CBGCKEK alt boyutu i¢in (-1,228 ve 1,275), PU alt boyutu igin (-,822 ve ,152)
ve Toplam puan igin ise (-,630 ve —,309) oldugu goriilmektedir. Bu degerler — 1.96 ile +1.96 arasinda oldugundan
GIKKBO’ den elde edilen puanlarin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir (Can, 2020). CIKKBO, normal
dagilima sahip oldugundan analiz islemleri icin parametrik testler tercih edilmistir. CIKKBOden elde edilen puanlarin
bagimsiz degiskenler agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in Sosyal Bilimler icin Istatistik
Paketinden faydalanilarak Iliskisiz Orneklemler igin # Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Korelasyon
Testleri kullanilmistir. Bundan dolays, frekans degeri 30dan fazla ve homojen olan birimler; cinsiyet, herhangi bir
doga gezisine katilip katilmama durumu ve herhangi bir tarihi mekéni ziyaret edip etmeme durumu degiskenleri i¢in;
Mliskisiz Orneklemler icin ¢ Testi; kardes sayisl, baba egitimi, anne egitimi, anne meslegi, baba meslegi degiskenleri i¢in;
Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA); hayat bilgisi dersini sevme diizeyi, aligveris yapma siklig1 ve kumbara kullanma
siklig1 igin Korelasyon Testi kullanilmigtir. Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda olustugunu belirlemek icin Post Hoc Testi kullanilmigtir. Orneklemlerin farkli olmasi kogulu ile
varyanslarin esit oldugu durumlar i¢in LSD testi ve varyanslarin esit olmadig1 durumlar i¢in ise Dunnet’s C testi ile
¢oklu karsilastirmalar yapilmistir (Kayri, 2009).

Korelasyon testinde ise degiskenler normal dagilima sahipse Pearson Testi, degiskenlerden en az biri normal
dagilima sahip degilse Spearman Testi kullanilmistir. Ayrica, Korelasyon Testinin yorumlanmasinda, korelasyon
katsayisinin, 0.00-0.30 araliginda olmas diisiik; 0.30-0.70 araliginda olmasi orta ve 0.70-1.00 araliginda olmas: yiiksek
diizeyde bir iliski olarak tanimlanmustir (Biiytikoztiirk, 2020).

Olgek likert oldugundan 6tiirti ortalama degerler (X), 1,00-1,80 arasinda ise 6grencilerin, kaynaklar1 kullanma
becerilerinin ¢ok diisiik diizeyde, 1,81-2,60 arasinda ise diisiik diizeyde, 2,61-3,40 arasinda ise orta diizeyde, 3,41-4,20
arasinda ise yiiksek diizeyde ve 4,21-5,00 arasinda ise ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu diisiindiikleri yorumu yapilmustir.

BULGULAR

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerilerine Yonelik Bulgular

[lkokul 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin alt boyutlar
cercevesinde ne diizeyde olduguna yonelik minimum ve maksimum degerler, ortalama ve standart sapma degerleri
Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerilerine yonelik betimsel istatistikler

Alt Boyutlar N Minimum  Maksimum X ss

ZPMK 1134 1,89 5,00 4,30 0,54
BTO 1134 2,31 5,00 4,33 0,50
CBGCKEK 1134 2,25 5,00 4,53 0,46
PU 1134 2,13 5,00 4,26 0,62
TOPLAM 1134 3,21 5,00 4,37 0,41
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Tablo 2 incelendiginde ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma
becerilerinin, ZPMK alt boyutunda ¢ok iist diizey (X)=4,30), BTO alt boyutunda ¢ok tist diizey (X)=4,33), CBGCKEK
alt boyutunda ¢ok {ist diizey (£=4,53), PU alt boyutunda ¢ok iist diizey (X)= 4,26) ve genel olarak kaynaklart
kullanma becerisi boyutunda ise ¢ok iist diizey (X)=4,37) oldugu goériilmektedir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin,
kendilerini kaynaklar1 kullanma becerileri agisindan, hem genel olarak hem de alt boyutlar diizeyinde ¢ok olumlu
degerlendirdikleri sonucuna ulasilabilmektedir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Farklilasma Durumuna iliskin Bulgular

[lkokul 3. sinif &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerilerinin cinsiyet degiskeni
agisindan anlaml farklihik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen iliskisiz 6rneklemler igin
t-Testi sonuclar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma

Alt Boyutlar Gruplar h X ss sd t P
A) Kiz 580 4,33 0,55

ZPMK B) Erkek 554 426 0.54 1132 2,14 0,033*
A) Kiz 580 4,37 0,48

BTO B) Brkek 554 429 0.51 1119,67 2,57 0,010%
A) Kiz 580 4,57 0,45

CBGCKEK B) Erkek 554 4,49 0.47 1132 2,88 0,004*
A) Kiz 580 4,33 0,57

PU B) Brkek 554 419 0.65 1093,36 3,97 0,000%
A) Kiz 580 4,41 0,04

TOPLAM B) Erkek 554 432 041 1132 3,66 0,000%

*Anlamli farklilik (p<0,05)

Tablo 3 incelendiginde, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin cinsiyet degiskenine gore ZPMK [t(1132)=2,14; p<0,05], BTO [t(1119,67)=2,57; p<0,05], CBGCKEK
[t(1132)=2,88; p<0,05], PU [t(1093,36)=3,97; p<0,05] ve toplam puan [t(1132)=3,66; p<0,05] agisindan istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Anlamli farkliligin tiim boyutlarda kiz 6grencilerin lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, kiz 6grencilerin, ZPMK alt boyutunda, BTO alt boyutunda, CBGCKEK alt boyutunda, PU
alt boyutunda ve genel olarak kaynaklar1 kullanma becerisi boyutunda erkek 6grencilere gore kaynaklar1 daha iyi
kullandiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerilerinin Kardes Sayis1 Degiskenine Gore
Farklilasma Durumuna iliskin Bulgular

[lkokul 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin kardes says
(kendisi dahil) degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterip géstermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Tek
Yonlii Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerilerinin kardes sayisi degiskenine gore
Sfarklilasma durumu ile ilgili tek yonlii varyans analizi sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyutlar Kaynag Toplam1 Ortalamasi
Gruplar arast 1,46 5 0,29 Tek cocuk 87 4,25 0,56
Gruplar igi 333,91 1125 0,3 0,99 0,425 Iki kardes 284 4,34 0,54
Toplam 335,37 1130 Ug kardes 350 4,31 0,55
ZPMK bort 233 427 053
kardes
Bes kardes 112 4,28 0,5
olardes o5 42 064
(+)
Gruplar arasi 4,69 5 0,94 Tek cocuk 87 4,32 0,57
Gruplar ici 278,54 1125 0,25 3,79 0,002* Ikikardes 284 4,37 0,5
Toplam 283,23 1130 Ug kardes 350 4,39 0,47
BTO bort 233 430 047
kardes
Bes kardes 112 4,20 0,55
Okardes o 450 052
(+)
Gruplar arast 1,01 5 0,2 Tek gocuk 87 4,56 0,42
Gruplar igi 243,39 1125 0,22 0,94 0,457 Ikikardes 284 4,55 0,45
Toplam 2444 1130 Uc kardes 350 4,54 0,48
Dort
CBGCKEK fardes 2 454 0
Bes kardes 112 4,47 0,51
Okardes oo 445 05
(+)
Gruplar arasi 1,45 5 0,29 Tek cocuk 87 4,24 0,66
Gruplar ici 425,57 1125 0,38 0,77 0,574 Ikikardes 284 4,28 0,63
Toplam 427,02 1130 Uckardes 350 4,29 0,6
PU bort 233 423 0,62
kardes
Bes kardes 112 4,18 0,59
Okardes o 458 06
(+)
Gruplar arast 1,68 5 0,34 Tek cocuk 87 4,36 0,42
Gruplar igi 188,31 1125 0,17 2,01 0,075 Ikikardes 284 4,4 0,41
Toplam 189,99 1130 Ugkardes 350 4,4 0,4
TOPLAM bort 233 435 04
kardes
Bes kardes 112 4,29 0,42
Okardes oo 429 044
(+)

*Anlamli farklilik (p<0,05)

Tablo 4 incelendiginde, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerileri,
kardes sayis1 degiskeni acisindan incelendiginde ZPMK, CBGCKEK, PU alt boyutlarinda ve toplam puan agisindan
anlaml farkliliklarin olmadig goriilmektedir (p>0,05). Ilkokul 3. sinif 8grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda
kaynaklar1 kullanma becerileri, kardes sayisi degiskeni a¢isindan sadece BTO alt boyutunda anlamli farklilik
gostermektedir [F(5, 1125)=3,79; p<0,05]. Bu anlamli farklihigin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi
icin LSD Testi uygulanmugtir. Ogrencilerin kardes sayis1 degiskenine iligkin betimsel istatistik sonuglar: ve LSD Testi
sonuglariincelendiginde, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersikapsamindakaynaklarikullanmabecerilerinin
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kardes sayis1 degiskeni agisindan BTO alt boyutunda goriilen anlamli farkliligin, kardes sayis: 2 olan grup (X)=4,37)
ile kardes say1s1 5 (X)=4,20) ve kardes sayis1 6 ve tizeri olan gruplar (X)=4,20) arasinda oldugu goriilmektedir. Anlamli
farklilik, her iki durumda da kardes say1s1 2 olan grubun lehinedir. Bu bulguya gore, kardes sayis1 2 olan grubun BTO
alt boyutundaki kaynaklar1 kullanma becerilerinin, kardes sayist 5 olan grup ile kardes sayis1 6 ve {izeri olan gruba
gore daha iyi oldugu sonucuna ulasmak miimkiindiir. {lkokul 3. sinif grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda
kaynaklar1 kullanma becerileri incelendiginde ayrica, kardes sayis1 3 olan grup (X)=4,39) ile kardes say1s1 4 olan grup
(X)=4,30), kardes sayis1 3 olan grup (X)=4,39) ile kardes say1s1 5 olan grup (X).= 4,20) ve kardes sayist 3 olan grup
(X)=4,39) ile kardes say1s1 6 ve lizeri olan grup (X)= 4,20) arasinda da BTO alt boyutu agisindan anlamli farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Burada gozlemlenen anlaml farkliliklarin tiimii, kardes sayist 3 olan grubun lehinedir. Bu
bulguya dayali olarak, kaynaklar1 kullanma becerilerinin BTO alt boyutunda 2 kardes olmanin en az 5 kardes olmaya
gore, 3 kardes olmanin ise en az 4 kardes olmaya gore daha avantajli durumlar1 yansittig1 sdylenebilir. Genel olarak
ise kalabalik ve tek ¢ocuklu ailelerdense 2 veya 3 ¢ocuklu ailelerde yetisen ¢ocuklarin kaynaklar: kullanma becerileri
BTO alt boyutunda daha yiiksektir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine
Gére Farklilasma Durumuna fliskin Bulgular

[lkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin baba egitim diizeyi
degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans
Analizi sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerilerinin baba egitim diizeyi degiskenine gire
farklilasma durumu ile ilgili tek yonlii varyans analizi sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Grup N —

Alt Boyutlar Kaynagi  Toplami Ortalamasi P X 5
aGrZ‘;Flar 2,31 4 0,58 ! 47 427 048
ZPMK Gruplar ici 235,15 835 0,28 205 0,085 2 162 4,37 0,52
Toplam 237,46 839 3 127 423 051
4 176 428 0,57
5 328 436 053
Gruplar ) ¢ 4 0,31 1 47 426 0,51
BTO arast 1,31 0,266
Gruplarici 199,16 835 0,24 ’ ’ 2 162 435 046
Toplam 200,4 839 3 127 4,31 0,46
4 176 433 0,51
5 328 439 05
Srz ‘;f’lar 0,3 4 0,08 ! 47 451 047
CBGCKEK Gruplar i¢i 175,57 835 0,21 0.36 0,837 2 162 4,55 0,45
Toplam 175,88 839 3 127 4,56 0,48
4 176 452 045
5 328 456 0,46
Gruplar ) o 4 0,4 ! 47 421 0,59
PU arast 1,09 0,360
Gruplarici 303,1 835 0,36 ’ ’ 2 162 426 0,62
Toplam 304,68 839 3 127 4,22 0,63
4 176 430 0,59
5 328 433 0,59
g?;f’lar 0,89 4 0,22 1 47 432 041
TOPLAM Gruplarici 132,92 835 0,16 14 0,234, 162 440 0,39
Toplam 133,81 839 3 127 435 04
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Varyansin Kareler Kareler Grup N —
Alt Boyutlar Kaynagi  Toplami Ortalamasi P X S
4 176 4,37 0,4
5 328 4,42 0,4

GRUP: 1= Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor, 2=Ilkokul mezunu, 3=Ortaokul mezunu (ilkdgretim mezunu), 4=Lise mezunu, 5=Universite mezunu

Tablo 5te gortldigi gibi, ilkokul 3. simif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerileri, baba egitim diizeyi degiskeni agisindan incelendiginde ZPMK, BTO, CBGCKEK, PU alt boyutlarinda ve
toplam puan ag¢isindan anlaml farkliliklar olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu bulguyla birlikte, tiim boyutlarda,
kaynaklar1 kullanma becerilerinin baba egitim diizeyi degiskeni agisindan degismedigi sonucuna ulagmak
miimkiindiir. Bununla birlikte tiim 6grenci gruplarinin, tiim boyutlarda kaynaklar1 kullanma becerilerinin ¢ok tist
diizeyde oldugunu diigiindiiklerini soylemek miimkiindiir (X)>4.20).

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerilerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine
Gore Farklilasma Durumuna fliskin Bulgular

[lkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerilerinin anne egitim diizeyi
degiskeni agisindan anlamli farklilik gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Tek Yonli Varyans
Analizi sonuglar1 Tablo 6da gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerilerinin anne egitim diizeyi degiskenine gore
farklilasma durumu ile ilgili tek yonlii varyans analizi sonuglar

Varyansin  Kareler Kareler Gru N =
Alt Boyutlar Kayylymagl Toplam1 Sd Ortalamasi F P b X 5
Gruplar aras1 2 4 0,5 1 168 4,23 0,55
ZPMK Gruplarici 248,24 860 0,29 1,74 0,140 2 256 4,31 0,54
Toplam 250,24 864 3 126 4,34 0,53
4 133 4,34 0,54
5 182 4,37 0,53
Gruplar arast 1,82 4 0,46 1 168 4,25 0,51
BTO Gruplari¢i 215,51 860 0,25 1,82 0,123 2 256 4,37 0,5
Toplam 217,33 864 3 126 4,35 0,49
4 133 4,36 0,5
5 182 4,37 0,51
Gruplar arast 1,97 4 0,49 1 168 4,51 0,45
CBGCKEK Gruplarici  185,8 860 0,22 2,27 0,060 2 256 4,53 0,48
Toplam 187,77 864 3 126 4,49 0,5
4 133 4,55 0,48
5 182 4,63 0,42
Gruplar arast 3,89 4 0,97 1 168 4,15 0,7
PU Gruplarici 323,81 860 0,38 2,58 0,036 2 256 4,30 0,54
Toplam 327,7 864 3 126 4,26 0,66
4 133 4,32 0,61
5 182 4,35 0,6
Gruplar arast 1,78 4 0,44 1 168 4,30 0,43
TOPLAM Gruplarici 144,44 860 0,17 2,64 0,033* 2 256 4,39 0,4
Toplam 146,22 864 3 126 4,37 0,4
4 133 4,40 0,42
5 182 4,44 0,39

*Anlaml farklilik (p<0,05), GRUP: 1= Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor, 2=ilkokul mezunu, 3=Ortaokul mezunu (ilkégretim mezunu), 4=Lise
mezunu, 5=Universite mezunu
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Tablo 6 incelendiginde, ilkokul 3. siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma
becerileri, anne egitim diizeyi degiskeni agisindan incelendiginde, ZPMK, BTO ve CBGCKEK alt boyutlarinda
anlamli farkliliklar olmadigi goriilmektedir (p>0,05). ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda
kaynaklar1 kullanma becerileri, anne egitim diizeyi degiskeni acisindan PU alt boyutu [F(4, 860)=2,58; p<0,05] ile
toplam puan [F(4, 860)= 2,64; p<0,05] boyutunda istatistiksel olarak anlaml farkliliklar gostermektedir. Bu anlamh
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in PU alt boyutu i¢in Dunnet’s C Testi, Toplam Puan
icin ise LSD Testi uygulanmigtir. Ogrencilerin anne egitim diizeyi degiskenine iligkin betimsel istatistik sonuglar
ve uygulanan Dunnets C ile LSD Testi sonuglar1 incelendiginde, annesi hi¢ okula gitmemis 6grencilerin PU alt
boyutundaki kaynaklar: kullanma becerilerinin {ist diizeyde oldugu goriilmektedir. Anne egitim diizeyi daha yiiksek
olan diger tiim gruplarin bu becerilerinin ise ¢ok iist diizey oldugu fark edilmektedir. Dunnet’s C testi sonuglarina gore
ilkokul 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin anne egitim diizeyi
degiskeni agisindan PU alt boyutunda annesi hi¢ okula gitmemis grup (X)= 4,15) ile annesi {iniversite mezunu olan
grup (X)= 4,35) arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Anlamli farklilik, annesi {iniversite mezunu olan
grubun lehinedir. Bu bulguya gore, annesi {iniversite mezunu olan grubun PU alt boyutundaki kaynaklar1 kullanma
becerilerinin, annesi hi¢ okula gitmemis gruba gore daha iyi oldugu sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Annesi hig okula gitmemis 6grencilerin toplam puandaki kaynaklar1 kullanma becerilerinin anne egitim diizeyi
daha yiiksek olan diger tiim gruplar gibi ¢ok iist diizeyde oldugu goriilmektedir. LSD testi sonuglarina gore, ilkokul
3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin anne egitim diizeyi degiskeni
agisindan, annesi ilkokul mezunu olan grupla (X)= 4,39) annesi hi¢ okula gitmemis grup (X)=4,30), annesi lise
mezunu olan grupla (X)=4,40) annesi hi¢ okula gitmemis olan grup (X)= 4,30) ve annesi iiniversite mezunu olan
grupla (X)= 4,44) annesi hi¢ okula gitmemis grup (X)=4,30) arasinda da toplam puan agisindan anlaml farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Anlamli farkliliklar, her ti¢ durumda da annesi hi¢ okula gitmemis olan grubun aleyhinedir. Bu
bulguya gore, annesi hi¢ okula gitmemis grubun genel olarak kaynaklar1 kullanma becerilerinin, anne egitim diizeyi
ilkokul, lise ya da tiniversite mezunu olan gruba gore daha diisiik oldugu sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerilerinin Baba Meslegi Degiskenine Gore
Farklilasma Durumuna iliskin Bulgular

[lkokul 3. sinif grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin baba meslegi
degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans
Analizi sonuglar1 Tablo 7de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerilerinin baba meslegi degiskenine gire
Sfarklilasma durumu ile ilgili tek yonlii varyans analizi sonuglar

Alt Varyansin Kareler Kareler F P Grup N X ss
Boyutlar  Kaynag Toplam1 Ortalamasi
Gruplar aras1 1,33 2 0,67 Isci 35 438 047
ZPMK Gruplar i¢i 333,98 1129 0,3 2,25 0,105 Memur 200 4,36 0,51
Toplam 335,31 1131 Serbest meslek 897 4,28 0,55
Gruplar arast1 0,26 2 0,13 I@qi 35 4,34 0,51
BTO Gruplar i¢i 283,25 1129 0,25 0.52 0,596 Memur 200 4,37 0,51
Toplam 283,51 1131 Serbest meslek 897 4,33 0,5
Gruplar arast 0,21 2 0,1 Isci 35 4,49 0,59
CBGCKEK Gruplar ici 244,47 1129 0,22 0,48 0,620 Memur 200 4,56 0,45
Toplam 244,67 1131 Serbest meslek 897 4,53 0,46
Gruplar aras1 3,16 2 1,58 Isci 35 4,16 0,69
PU Gruplar i¢i 425,08 1129 0,38 4,19 0,015* Memur 200 4,37 0,51
Toplam 428,23 1131 Serbest meslek 897 424 0,63
Gruplar arast1 0,65 2 0,33 Isci 35 4,36 0,43
TOPLAM  Gruplar ici 189,86 1129 0,17 1,93 0,146 Memur 200 4,42 0,39
Toplam 190,51 1131 Serbest meslek 897 4,36 0,41

*Anlamli farklilik (p<0,05)
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Tablo 7 incelendiginde, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerileri,
baba meslegi degiskeni acisindan incelendiginde, ZPMK, BTO, CBGCKEK ve toplam puan agisindan anlaml
farkliliklar olmadig1 gériilmektedir (p>0,05). Ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari
kullanma becerileri, baba meslegi degiskeni agisindan sadece PU alt boyutunda [F(2,1129)=4,19; p<0,05] istatistiksel
olarak anlamli farklilik géstermektedir. Bu anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in
PU alt boyutu i¢in Dunnet’s C Testi uygulanmustir. Ogrencilerin baba meslegi degiskenine iliskin betimsel istatistik
sonuglari ve uygulanan Dunnets C Testi sonuglar1 dikkate alindiginda, babasi memur olarak ¢aligan grubun PU alt
boyutundaki kaynaklar1 kullanma becerilerinin ¢ok iist diizeyde oldugu goriiliirken babasi serbest ¢alisan grubun da
kaynaklar1 kullanma becerilerinin ¢ok iist diizeyde oldugu goriilmektedir. Dunnet’s C testi sonuglarina gore ilkokul
3. smuf dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinde baba meslegi degiskeni
agisindan, PU alt boyutunda meydana gelen anlamli farkliligin, babasi memur olan grup (X)= 4,37) ile babasi serbest
bir meslegi icra eden grup (X)= 4,24) arasinda oldugu gorillmektedir. Anlamli farklilik, babast memur olan grubun
lehinedir. Bu bulgudan hareketle babasi memur olan grubun PU alt boyutundaki kaynaklari kullanma becerilerinin,
babast isci ya da serbest calisan gruba gore daha iyi oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerilerinin Anne Meslegi Degiskenine Gore
Farklilasma Durumuna iliskin Bulgular

[lkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin anne meslegi
degiskeni agisindan anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amacryla gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans
Analizi sonuglar1 Tablo 8de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerilerinin anne meslegi degiskenine gore
Sfarklilasma durumu ile ilgili tek yonlii varyans analizi sonuglar:

Varyansin  Kareler Kareler —
Alt Boyutlar Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F P N X S
ir;f lar 533 2 1,66 Memur 85 4,37 049
ZPMK Gruplari¢i 332,53 1129 0,3 565 0,004* Serbestmeslek 116 4,14 0,61
Toplam 335,86 1131 Gahsmiyor =31 51 54
Ev hanimi
gz:f lar 60 2 0,35 Memur 85 438 053
BTO Gruplari¢ci 2822 1129 0,25 1,39 0,250 Serbest meslek 116 4,27 0,55
Toplam 282,9 1131 Galigmiyor - = g5, 434 049
Ev hanimi
2‘23) lar 45 2 0,73 Memur 85 4,66 034
CBGCKEK Gruplari¢i 243,33 1129 0,22 3,37 0,035% Serbest meslek 116 4,53 0,48
Toplam 244,78 1131 Gahsmiyor =31y ) 047
Ev hanimi
32‘3’ lar 56 2 0,78 Memur 85 438 055
PU Gruplari¢i 426,05 1129 0,38 2,07 0,127 Serbest meslek 116 4,20 0,7
Toplam 427,62 1131 Galigmiyor - = g5, 456 61
Ev hanimi
aGr::f’ lar 1,13 2 0,57 Memur 85 446 0,38
TOPLAM Gruplarici 189,23 1129 0,17 3,37 0,035* Serbestmeslek 116 4,30 0,45
Toplam 190,36 1131 Gabgmiyor — — o5, 4,37 041
Ev hanimi

*Anlaml farklilik (p<0,05)
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Tablo 8den de anlasildig gibi, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma
becerileri, anne meslegi degiskeni acisindan, BTO ve PU alt boyutlarinda anlamli farkliliklar gdstermemistir
(p>0,05). Ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri, anne meslegi
degiskeni agisindan ZPMK [F(2,1129)=5,65; p<0,05], CBGCKEK [F(2,1129)=3;37 p<0,05] alt boyutlar1 ve toplam
puan [F(2,1129)=3,37; p<0,05] a¢isindan istatistiksel olarak anlaml farkliliklar géstermektedir (p<0,05). Bu anlaml
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in ZPMK alt boyutu i¢in LSD Testi, CBGCKEK alt
boyutu igin Dunnet’s C Testi ve toplam puan i¢in LSD Testi uygulanmustir. Ogrencilerin anne meslegi degiskenine
iliskin betimsel istatistik sonuglar1 ve uygulanan Dunnets C ile LSD Testi sonuglar incelendiginde, annesi serbest
olarak galisan grubun ZPMK alt boyutundaki kaynaklar: kullanma becerilerinin st diizeyde oldugu goriiliirken
annesi memur olan grubun ve annesi ¢alismayan grubun kaynaklar1 kullanma becerilerinin ¢ok iist diizeyde oldugu
goriilmektedir. LSD testi sonuglarina gore ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar:
kullanma becerilerinin anne meslegi degiskeni agisindan ZPMK alt boyutunda, annesi serbest ¢alisan grup (X), =
4,14) ile annesi memur olarak caligan grup (X), = 4,37) ve annesi serbest ¢aligan grup (X), = 4,14) ile annesi ¢caliymayan
gruplar (X), =4,31) arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Anlamli farkliliklar her iki durumda da annesi
serbest olarak galisan grubun aleyhinedir. Bu bulguya gore, annesi serbest ¢alisan olan grubun, ZPMK alt boyutundaki
kaynaklar1 kullanma becerilerinin, annesi memur olan grup ve annesi ¢alismayan gruba gore daha diisiik diizeyde
oldugu soylenebilir.

Annesi memur olarak ¢aligan grup, annesi serbest ¢aligan grup ve annesi ¢alismayan grubun kaynaklar: kullanma
becerilerinin CBGCKEK alt boyutundaki kaynaklar1 kullanma becerilerinin ¢ok iist diizeyde oldugu goriilmektedir.
Dunnet’s C testi sonuglarina gore ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin anne meslegi degiskeni agisindan CBGCKEK alt boyutunda annesi memur olarak ¢aligan grup (X),
= 4, 66) ile annesi ¢aligmayan grup (X), =4,52) arasinda anlaml farklilik oldugu gorilmektedir. Bu anlaml farklilik
annesi memur olarak caligan grubun lehinedir. Bu bulguya gore, annesi memur olarak ¢alisan grubun CBGCKEK alt
boyutundaki kaynaklar: kullanma becerilerinin, annesi ¢aligmayan gruba gore daha iyi oldugu sonucuna ulagmak
miimkiindir.

Annesi memur olarak ¢alisan grup, annesi serbest ¢alisan grup ve annesi ¢alismayan grubun kaynaklar: kullanma
becerilerinin toplam puan agisindan ¢ok iist diizeyde oldugu goériilmektedir. LSD testi sonuglarina gore ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin anne meslegi degiskeni agisindan
toplam puanda, annesi memur olan grup (X),=4,46) ile annesi serbest caligan grup (X), =4,30) arasinda da anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Anlamli farklilik, annesi memur olarak ¢alisan grubun lehinedir. Bu bulgudan
hareketle annesi memur olarak ¢aligan grubun toplam puandaki kaynaklar: kullanma becerilerinin, annesi serbest
calisan gruba gore daha iyi oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerilerinin Herhangi Bir Doga Gezisine Katilip
Katilmama Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna iliskin Bulgular

[lkokul 3. sinif &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerilerinin herhangi bir
doga gezisine katilip katilmama degiskeni a¢isindan anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen iliskisiz 6rneklemler i¢in ¢-Testi sonuglar: Tablo 9da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerilerinin herhangi bir doga gezisine katihip

Alt Boyutlar Gruplar N X ss sd t p
A) Evet 637 4,33 0,53

ZPMK 1025,3 228 0,023*
B) Hay1r 497 4,26 0,57
A) Evet 637 433 0,52

BTO )15 1132 0,08 0938
B) Hayir 497 433 0,47
A) Evet 637 4,53 0,48

BGCKEK 1132 -0,5 0,557
CBGC B) Hayir 497 4,54 0,44 ?

84



Temel Egitim Aragtirmalam Dergisi, 2023; 3 (2): 72-99 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1359878

Alt Boyutlar Gruplar N X ss sd t p
.. A) Evet 637 4,26 0,62
PU 1132 0,12 0,901
B) Hayir 497 4,26 0,62
A) Evet 637 4,37 0,41
TOPLAM 1132 0,47 0,640
B) Hayir 497 4,36 0,41

*Anlamli farklilik (p<0,05)

Tablo 9 incelendiginde, ZPMK alt boyutunda herhangi bir doga gezisine katilan 6grencilerle (X)= 4,33) herhangi
bir doga gezisine katilmayan 6grencilerin (X)= 4,26) ortalama puanlarinin ¢ok ist diizeyde oldugu goriilmektedir.
BTO alt boyutunda herhangi bir doga gezisine katilan dgrencilerin (X)= 4,33) ve herhangi bir doga gezisine
katilmayan 6grencilerin (X)=4,33) ortalama puanlarinin esit ve ¢ok iist diizeyde oldugu anlasilmaktadir. CBGCKEK
alt boyutunda herhangi bir doga gezisine katilan 6grencilerin (X)= 4,53) ortalama puanlarinin herhangi bir doga
gezisine katilmayan 6grencilerin (X)=4,54) ortalama puanlarina gore diisiik oldugu ancak her iki boyuttaki puanlarin
da ¢ok iist diizey oldugu goriilmektedir. PU alt boyutunda herhangi bir doga gezisine katilan 6grencilerin (X)= 4,26)
ve herhangi bir doga gezisine katilmayan 6grencilerin (X)=4,26) ortalama puanlarinin esit ve ¢ok iist diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Toplam puanda ise herhangi bir doga gezisine katilan 6grencilerin ortalama puanlarinin (X)= 4,37)
ve herhangi bir doga gezisine katilmayan 6grencilerin ortalama puanlarmin (X)= 4,36) ¢ok st diizeyde oldugu
anlagilmaktadir.

[lkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerileri herhangi bir doga
gezisine katilip katilmama degiskenine gore, sadece ZPMK alt boyutunda [t(1025,30)=2,28; p<0,05] istatistiksel olarak
anlamli farkliik gostermektedir. Bu bulgudan hareketle, ZPMK alt boyutunda, herhangi bir doga gezisine katilan
ogrencilerin (X)= 4,33 ) herhangi bir doga gezisine katilmayan (X)= 4,26) égrencilere gore kaynaklar1 kullanma
becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilabilir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerilerinin Herhangi Bir Tarihi Mekam Ziyaret
Edip Etmeme Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna iliskin Bulgular

[lkokul 3. sinif égrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerilerinin herhangi bir
tarihi mekani ziyaret edip etmeme degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler i¢in t-Testi sonuglar1 Tablo 10da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerilerinin herhangi bir tarihi mekam ziyaret

Alt Boyutlar Gruplar N X ss sd t p

e e e T
BTO g)) fl‘;tlr ZZ i;g 8:2; 1131 2,11 0,035*
CBGCKEK g)) fl‘:;r ZZ izg gzz 1131 0,000 0,997
- W
TOPLAM g)) fl‘;;tlr igg iig gﬁg 1131 2,26 0,024*

*Anlamli farklilik (p<0,05)

Tablo 10 incelendiginde, ZPMK alt boyutunda herhangi bir tarihi mekan: ziyaret eden 6grencilerin (X)= 4,33)

ortalama puanlarinin gok iist diizeyde oldugu goriiliirken herhangi bir tarihi mekéni ziyaret etmeyen 6grencilerin (X)
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= 4,19) ortalama puanlar st diizeydedir. BTO alt boyutunda herhangi bir tarihi mekéni ziyaret eden 6grencilerin
(X)= 4,35) ortalama puanlarinin ¢ok st diizeyde oldugu goriiliirken herhangi bir tarihi mekani ziyaret etmeyen
ogrencilerin de (X)= 4,28) ortalama puanlarinin ¢ok iist diizeyde oldugu anlagilmaktadir. CBGCKEK alt boyutunda
herhangi bir tarihi mekéani ziyaret eden 6grencilerin (X)= 4,53) ve herhangi bir tarihi mekéan: ziyaret etmeyen
ogrencilerin (X)= 4,53) ortalama puanlarinin esit ve ¢ok iist diizeyde oldugu anlagilmaktadir. PU alt boyutunda ise
herhangi bir tarihi mekéan ziyaret eden 6grencilerin (X)= 4,28) ortalama puanlarinin, herhangi bir tarihi mekéan
ziyaret etmeyen Ogrencilerin (X)= 4,21) ortalama puanlarindan yiiksek ancak iki grubun da puanlarinin ¢ok st
diizey oldugu goriilmektedir. Ayrica, toplam puan ag¢isindan da herhangi bir tarihi mekani ziyaret eden 6grencilerin
ortalama puanlarinin (X)=4,38) ve herhangi bir tarihi mekéni ziyaret etmeyen 6grencilerin ortalama puanlarinin (X)
=4,32) ok iist diizeyde oldugu goriilmektedir. llkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1
kullanma becerileri herhangi bir tarihi mekani ziyaret edip etmeme degiskenine gore ZPMK [t(1131)=3,50; p<0,05],
BTO [t(1131)=2,11; p<0,05] alt boyutlarinda ve toplam puan [t(1131)=2,26; p<0,05] agisindan istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar gostermektedir. Bu bulguyla birlikte, ZPMK ve BTO alt boyutlariyla birlikte toplam puan agisindan
da herhangi bir tarihi mekéni ziyaret eden 6grencilerin, herhangi bir tarihi mekani ziyaret etmeyen 6grencilere gore
kaynaklar1 kullanma becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.,

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerileri ile Hayat Bilgisi Dersini Sevme
Diizeyi Degiskeni Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

[lkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerileri ile hayat bilgisi dersini
sevme diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi i¢in uygulanan Spearman Testi sonuglar1 Tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerileri ile hayat bilgisi dersini sevme diizeyi
degiskeni arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon testi sonuglar:

ZPMK BTO CBGCKEK 120) TOPLAM
r 0,16 0,2 0,19 0,17 0,22
Hayat bilgisi dersini sevme diizeyi ) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
N 1134 1134 1134 1134 1134

Tablo 11 incelendiginde, hayat bilgisi dersini sevme diizeyi ile ZPMK, BTO, CBGCKEK ve PU alt boyutlar: ile
genel olarak kaynaklar: kullanma becerileri arasinda bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Hayat bilgisi dersini sevme
diizeyi ile tim boyutlar arasinda ve genel olarak kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda diisiik diizeyde (0,00<r<0,30)
ve pozitif yonde bir iliski oldugu soylenebilir. Bu bulgu, ¢ocuklarin hayat bilgisi dersini sevdike¢e diisiik diizeyde de
olsa kaynaklar1 kullanma becerilerinin artabilecegi ya da tam tersi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklari Kullanma Becerileri ile Kumbara Kullanma Siklig1 Degiskeni
Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

[lkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri ile kumbara kullanma
siklig1 arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in uygulanan Korelasyon Testi sonuglar1 Tablo 12'de gosterilmistir

Tablo 12. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerileri ile kumbara kullanma siklig: degiskeni
arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon testi sonuglar:

ZPMK BTO CBGCKEK PU TOPLAM
r 0,22 0,17 0,13 0,14 0,21
Kumbara kullanma siklig1 p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
N 1134 1134 1134 1134 1334

Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin kumbara kullanma sikliklar1 ile ZPMK, BTO, CBGCKEK ve PU alt boyutlar:
ile genel olarak kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerinin kumbara
kullanma sikliklar: ile tiim boyutlar arasinda ve genel olarak kaynaklar: kullanma becerileri arasinda (0,00<r<0,30)
diisitk diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu séylenebilir. Bu durum, ¢ocuklarin kumbara kullanma sikliklar:
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arttik¢a kaynaklari kullanma becerilerinin diisitk diizeyde de olsa arttig1 ya da kaynaklar1 kullanma becerisi arttik¢ca
kumbara kullanma sikliklarinin da diistik diizeyde arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma Becerileri ile Alisveris Yapma Siklig1 Degiskeni
Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

[lkokul 3. sinif 8grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerileri ile aligveris yapma
siklig1 arasindaki iligkinin incelenmesi i¢in uygulanan Korelasyon Testi sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar: kullanma becerileri ile aligveris yapma sikligi degiskeni
arasimdaki iliskiyi gosteren korelasyon testi sonuglar:

ZPMK BTO CBGCKEK PU TOPLAM
r 0,02 -0,04 -0,03 0,02 -0,01
Aligveris yapma siklig: ) 0,55 0,25 0,31 0,54 0,67
N 1134 1134 1134 1134 1134

Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin aligveris yapma sikliklar1 ile ZPMK, BTO, CBGCKEK ve PU alt boyutlari ile
genel olarak kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda bir iliskinin olmadig: goriilmektedir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

[kokul 3. simif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin incelenmesinin
amaglandig1 bu arastirmada; 6grencilerin, kendilerini kaynaklar: kullanma becerileri agisindan, hem genel olarak hem
de alt boyutlar diizeyinde ¢ok olumlu degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca paralel olarak alan yazinda,
ogrencilerin bilingli tiiketicinin 6zelliklerini bildikleri (Aktasli, 2019; Bugday, 2015; Giilmez, 2006; Purutcuoglu, 2003;
Uyanik, 2015), kendilerini bilingli tiiketici olarak algiladiklar1 (Malbelegi ve Saglam, 2013; Ozdemir, 2017; Saglam, 2010;
Uyanik, 2015; Uysal 2017), bilingli tiiketicilik diizeylerinin yiiksek oldugu (Akytiz, 2009; Unay, 2012), isteklerindense
ihtiyaglarina oncelik verdikleri, ihtiyag ve istekleri arasindaki farki bildikleri (C)zay, 2019), anne ve babanin bilingli
titketici konusu ile ilgili gocuklariyla olan iletisimlerinin ¢ocuklarin bilingli tiiketici davranislarinda artis olusturdugu
(Diindar, 2017) goriilmektedir. Diger taraftan bu ¢alismadan farkli olarak; 6grencilerin ekonomi kavramlarindan
bazilarini yanls bildikleri ve bazi kavramlari da sinirli bildikleri (Akhan ve Kiligoglu, 2014), 6grencilerin okul kantinini
bilingli olarak kullanamadigi (Ozdemir, 2017), kendilerini bilingli tiiketici olarak algilamadiklar1 (Purutcuoglu, 2003)
ve tiiketici egitimine gereksinimleri (Sert, 2002) oldugu da aragtirma sonuglarinda goriilmektedir. Bu ¢aligmay1
destekler bicimde, 6grencilerin, gevreye iliskin farkindaliklarinin yiiksek oldugu (Celikler, Aksan ve Yenikalayci,
2019), ¢evre kirliliginin farkinda olduklar1 (Demir, 2011), 6grencilerin ¢evre ve cevre ile ilgili sorunlara duyarl
olduklarina ve gevre farkindaliklarinin da genel olarak yiiksek ¢iktigina dair ¢alismalar bulunmaktadir (Erdem ve
dig., 2019; Ertiirk, 2017; Sagsoz ve Doganay, 2019). Ancak yine de bazi ¢alismalarda hem bu ¢alismalarla hem de
mevcut ¢alismayla ortiismeyecek bigimde ilkokul 6grencilerinin gevre kirliligiyle ilgili sinirl1 bilgiye sahip olduklar:
anlagilmaktadir (Pinar ve Yakisan, 2017). Baska bir ¢alismada ise 6grencilerin kendilerini problem ¢6zebilir (Arkan,
2011) seklinde algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢calismanin mevcut ¢alismay1 PU alt boyutu agisindan destekler nitelikte
oldugu diistiniilebilir. Clinkii mevcut ¢alismada 6grenciler, kendilerini kaynaklar: kullanma becerileri agisindan alt
boyutlar diizeyinde de ¢ok olumlu degerlendirmislerdir. PU becerileri bu ¢aligmada; planlama yapma, verilen igi
zamaninda bitirme, yapilan planlara uyma, grup calismalarinda kullanilacak malzemeleri belirleme ve bir ise tam
vaktinde baglama gibi davranislarla 6l¢lilmeye caligilmistir.

Cinsiyet degiskenine yonelik, tiim alt boyutlarda ve genel olarak kaynaklar1 kullanma becerisi agisindan kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore kaynaklar1 daha iyi kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada elde
edilen sonuglara gore kiz 6grencilerin zaman, para ve materyal kullanma becerileri, erkek 6grencilere gore anlaml
bir bi¢cimde daha iyidir. Alan yazinda bu {i¢ kaynagin bir arada degerlendirildigi bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Ancak; bu ii¢ kaynaktan biri olan zaman ile ilgili ¢aligmasinda Erdul (2005), kiz 6grencilerin zaman yonetimi ve
planlama becerilerinin erkek 6grencilere gore anlamli bir bigimde daha iyi oldugunu tespit etmistir. Bu anlamda ilgili
calismanin, mevcut ¢alismay1 destekledigi sdylenebilir. Ek olarak, Alay ve Kogak da (2003) iiniversite 6grencileriyle
gerceklestirdikleri ¢aliymalarinda genel zaman yonetimi ve zaman planlamasi boyutlarinda kiz 6grencilerin erkek
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ogrencilere gore daha basarili oldugunu tespit etmistir. Ancak Adams ve Blair (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
zaman kullanma becerileri agisindan cinsiyete dair bir farkliliga rastlanmamistir. Obagbuwa ve Kwendanin (2020)
caligmasinda ise cinsiyetin O0grencilerin para harcama davraniglarinda anlamli bir yordayici olmadigi sonucuna
ulasilmigtir.

Cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde ilkokullardaki kiz 6grencilerin kaynaklari, bilingli tiiketici olma
acisindan, erkeklere gore daha iyi kullandiklar1 gériilmiistiir. Bu anlamda Ersoy ve Nazik (2006), Ozay (2019), Ozkaya
(2013) ve Malbelegimin (2011) ¢alismalarinda da ilkogretimdeki kizlarin bilingli tiiketicilik diizeylerinin erkeklere
gore daha yiiksek oldugu anlagilmistir. Ozdemir’in (2017) 4. sinif dgrencileriyle okul kantinini bilingli kullanma ile
ilgili gergeklestirdigi calismasinda da kiz 6grencilerin 6lgegin kalite boyutunda erkek 6grencilere gore okul kantinini
daha bilingli kullandiklar: tespit edilmistir. Ancak, Alimcan (2018), Altiok (2010), Kahyaoglu ve Kiriktas (2013),
Saglam (2010) ve Uyanik (2020) tarafindan ytiriitillen ¢alismalarda, bu ¢aligmalardan farkl olarak bilingli tiiketicilik
davranislarinin cinsiyet degiskeni agisindan farklilasmadig: gorillmiistiir.

Mevcut ¢alismanin, kaynaklar1 kullanma becerilerini, hayat bilgisi dersi kazanimlarindan yola ¢ikarak inceledigi
diisiiniiliince, elde edilen sonuglarin, bilingli tiiketicilik davranislarini yine hayat bilgisi dersi agisindan inceleyen bir
bagka calismada (Polat ve Unigen, 2016) elde edilen sonuglardan ilging bir sekilde farkliik gosterdigi sdylenebilir.
Ciinkii mevcut ¢aliymanin sonuglar1 6grencilerin kendi goriislerine gore bilingli tiiketicilik davraniglarinin cinsiyete
gore kiz 6grencilerin lehine farklilik gosterdigine isaret etse de bahsi gegen ¢alismadaki ebeveyn goriisleri kiz ve erkek
ogrencilerin bilingli tiiketicilik davraniglarinin anlaml diizeyde farkli olmadigini gostermistir (Polat ve Unisen, 2016).

Bu ¢alismadan elde edilen verilere gore kiz 6grencilerin ¢evre bilinci gelistirme ve ¢evredeki kaynaklar: etkili
kullanma becerileri, erkek 6grencilere gore anlamli bir bicimde daha iyidir. Bu durumun, kiz 6grencilerin ¢evre
farkindaliklarinin (Erdem ve dig., 2019; Vatansever Bayraktar ve Firat, 2020), ¢evresel tutum (Gokge, Kaya, Aktay ve
Ozden, 2007) ve gevre bilgilerinin (Cavugoglu, Altay, Nuriyeva ve Ongér, 2017), cevresel davranis ve gevre bilinglerinin
(Bozdemir, 2011) erkeklere gore daha iyi olmasindan kaynaklandig: diistiniilebilir. Ancak yine de kimi ¢aligmalarda
gevre bilinci gelistirme ve gevredeki kaynaklar: etkili kullanma becerileri ile ilgili goriinen gevreye yonelik tutumlarin
(Celebi, 2019; Yanik, 2022) ve ¢evre bilgisinin (Uluginar Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008; Yanik, 2022) cinsiyet
agisindan farklihk gostermedigini ya da erkek 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarinin kiz 6grencilerin gevreye
yonelik tutumlarindan daha yiiksek oldugunu da (Ozcan, 2016) belirtmek gerekmektedir.

Bu arastirmada, kiz 6grencilerin planlama ve tiretim becerilerinin erkek 6grencilerden anlamli diizeyde daha
iyi oldugu sonucuna ulagilmistir. Alan yazinda planlama ve iiretim becerilerini dogrudan olgen bir ¢alismaya
rastlanmamustir. Ancak, planlama ve iiretim becerileri ile ilgili olan problem ¢6zme, zaman yonetimi ve proje iiretme
gibi davranislara yonelik cesitli arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalardan biri olan ve tigiincii sinif 6grencilerine
sorumluluk degerinin proje tabanli 6grenmeyle Ogretilmeye ¢alisildigi ¢alismada (Giindiiz, 2014) sorumluluk
degeri tutum puaninin cinsiyete gore farklilasmadigi anlagilmistir. Ayni zamanda Arkan’in da (2011) ilkogretim
ogrencileriyle problem ¢6zme becerisine yonelik gerceklestirdigi arastirmasinda, 6grencilerin s6z konusu beceriye
sahip olma durumlarinin cinsiyet agisindan farklilasmadig: goriilmiistiir. Bu anlamda s6z konusu ¢aligmalarin mevcut
calismadan farklilagtig1 sdylenebilir. Yenilmez (2010) ilkogretim 6gretmenlerinin zamani etkili kullanma yontemlerine
odaklandig arastirmasinda, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore zamani etkili kullanma konusunda daha
iyi olduklarini tespit etmistir. Zamani yonetmenin planlama ve iiretimle ilgili bir davranis oldugu dikkate alininca sz
konusu ¢alismanin bu yoniiyle mevcut ¢aligmay: destekledigi diisiiniilebilir. Bu ¢aligmalardan farkli olarak, Boyraz ve
Kocabas (2018) ilkokul 6gretmenlerinin zaman yonetimi becerilerini belirlemeye ¢alistig1 aragtirmasinda cinsiyet ile
zaman yonetimi arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagmigtir.

Kardes sayis1 degiskeni agsindan sadece bilingli tiiketici olma becerilerinde goriilen anlamli farklilik goz 6niinde
bulunduruldugunda, kalabalik ve tek ¢ocuklu ailelerdense 2 veya 3 ¢ocuklu ailelerde yetisen ¢ocuklarin bilingli titketici
olma becerilerinin daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonucun benzer hususta bir ¢alisma olmamasi
agisindan alan yazina katki sagladigi disiiniilmektedir. 1lgili sonucun tek ¢ocuklu ailelerde titketim agisindan
gocugun istedigi her seyin verilmesinden ve kalabalik ailelerde ise bilingli tiiketiciligin bir litkkse doniismesinden
kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Diger taraftan, aile planlamasindan kaynakli ya da kadinin ¢aliyma hayatina girmesi
gibi nedenlerden 6tiirii ¢ocuk sayisinda giderek azalma olmasi durumu tek ¢ocuklu ailelerin sayisini arttirmistir. Bu
durum da 6grencilerin bilingli tiiketici olma becerilerinde dezavantaja neden olmustur. Mevcut aragtirmada kardes
say1s1 degiskenine gore gevre bilinci gelistirme ve gevredeki kaynaklari etkili kullanma becerilerinde anlamli bir farklilik
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olmadig1 goriilmiistiir. S6z konusu arastirmadan farkli olarak Erdem ve digerleri (2019) ilkokul 6grencilerinin ¢evresel
farkindalik diizeylerine odaklandig1 arastirmada kardes sayisinin artmasina bagh olarak genel gevresel farkindaligin
distiigiinii belirtmistir. Yanik (2022) ise ortaokul 6grencileriyle gergeklestirdigi arastirmada 6grencilerin gevreye
yonelik tutumlarinin kardes sayisi degiskenine gore farklilasmadig1 sonucuna ulagsmistir. S6z konusu aragtirmanin,
mevcut aragtirmay1 destekler nitelikte oldugu soylenebilir. Bu arastirmada zaman, para ve materyal kullanma
becerileri ile planlama ve tiretim becerilerinde kardes sayis1 degiskeni agisindan anlaml bir farklilik goriilmemistir.
Bu sonucun, benzer durumda bir ¢alisma olmamasi yoniinden alan yazina katk: sagladig1 disiiniilmektedir. Bu
durumun olusmasinda, giiniimiiz aile yapisinin etkili oldugu diistintilebilir. Ailelerin ¢ocuklara zamani kullanmalari
i¢in firsatlar tanimamasi, zaman yOnetimini onlar i¢in kendilerinin gerceklestirmesi, zaman yonetimi i¢in gocuga
firsatlar sunmamasi, onlarin her ihtiyacini kendilerinin kargilamasi ve ebeveynlerin koruyucu tutumlari bu durumun
olusmasina etki etmis olabilir. Ayrica, ilkokul 3. sinif diizeyinde olan bir ¢ocuk i¢in zamanin soyut bir kavram olmasi
da bu duruma etki etmis olabilir. Diger taraftan kiiltiirel etki de bu durumun olusmasina kaynaklik etmis olabilir.
Toplumumuzda genellikle cocuga para verildiginde o anki istegini karsilamak amaglanmaktadir. Paranin “sinirli” bir
kaynak oldugunu anlamayan ¢ocuk, paranin kullanima yonelik bir amag gelistirmemistir. Cocuk i¢in para sadece o
anki istek ve ihtiyacini karsilayabilecegi “tiikenmeyen” bir kaynak olarak diisiintilebilir.

Arastirmada, baba egitim diizeyi degiskenine gore tiim boyutlarda kaynaklar: kullanma becerilerinin degismedigi
ve tiim gruplarda ¢ok iist diizey oldugu sonucuna ulagilmistir. Akyiiz (2009) ilkogretim 6grencileri ile gergeklestirdigi
aragtirmasinda baba 6grenim durumuna gore bilingli tiiketicilik diizeyinin farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir.
Saglam (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da ilkogretim 6grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeylerinde
baba egitim diizeyi degiskeni agisindan farklilik olmadig goriilmektedir. Celebi (2019) 8. sinif 6grencilerinin bilingli
tiiketicilik diizeylerinin baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigini belirtmistir. Bu anlamda,
s6z konusu {i¢ arastirmanin da mevcut arastirmayr destekledigi diigiiniilebilir. Mevcut arastirmanin sonucundan
farkli olarak Uyanik (2020) arastirmasinda, baba egitim diizeyi yiiksekogretim olan 6grencilerin, ilkogretim ve
ortadgretim olan dgrencilere gore tiiketicilik agisindan daha bilingli oldugunu tespit etmistir. Ersoy ve Nazik (2006),
baba egitim diizeyi yiliksekokul ya da fakiilte mezunu olan ilkégretim 6grencilerinin tiiketicilik bilgi diizeylerinin
baba egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Alimcan da
(2018) ortaokul 6grencileriyle gerceklestirdigi calismasinda bilingli tiiketicilik diizeyinin baba egitim durumuna gore,
farklilik gosterdigini ve babasinin 6grenim durumu yiiksekokul ve {izeri olan 6grencilerin kalite bilinci kapsaminda
bilingli tiiketicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Mevcut arastirmada gevre bilinci gelistirme ve
gevredeki kaynaklari etkili kullanma becerilerinin baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilik géstermedigi sonucuna
ulasilmistir. Benzer sekilde, Uluginar Sagir, Aslan ve Cansaran (2008) ilkogretim 6grencileriyle gergeklestirdikleri
caligmalarinda, 6grencilerin cevre bilgisi ve ¢evre tutumlarinin baba egitim diizeyine gore farklilasmadigini tespit
etmislerdir. Yanik da (2022) ortaokul ogrencileriyle gerceklestirdigi arastirmada gevre tutumunun baba egitim
diizeyine gore farklilagmadigi sonucuna ulagsmistir. Tiim bu aragtirmalar1 destekler bicimde Gokge ve digerlerinin
(2007) ilkogretim o6grencileriyle gergeklestirdikleri arastirmalarinda da 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin
baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilasmadigr anlagilmistir. S6z konusu aragtirmalarin mevcut arastirmayi
destekledigi distintilebilir. Erdem ve digerleri (2019) ilkokul oOgrencilerinin ¢evresel farkindalik diizeylerine
odaklandig aragtirmada, ilkokul 6grencilerinin ¢evresel farkindaliklarinin baba egitim diizeyine gore dogada yasam,
doniistiiriilebilir enerji kaynaklar: ve kullanimlar: ile canlilarin devamlhilig: alt boyutlarinda degismedigini; cevresel
sorumluluk alt boyutunda ise babasi {iniversite mezunu olan 6grencilerin gevresel farkindaliklarinin babasi ortaokul
mezunu olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bu anlamda ilgili ¢alismanin, mevcut ¢alismayi
kismen destekler nitelikte oldugu kismen de bu ¢alismadan farklilastig: diistiniilebilir. Bu arastirmada zaman, para
ve materyal kullanma becerileri ile planlama ve iiretim becerilerinde baba egitim diizeyi degiskeni agisindan anlaml
bir farklilik goriilmemistir. Bu sonucun, benzer sekilde bir ¢alisma olmamasi agisindan alan yazina katki sagladig
distiniilmektedir. Bu durumun olusmasinda, genel olarak ¢cocugun yetismesinde annenin roliiniin daha fazla olmast,
babanin ¢ocukla fazla ilgilenememesi ve ¢ocukla daha az vakit gecirmesi etkili olabilir. Ayrica, toplumsal cinsiyet
roliinden kaynakli babanin ¢ocukla daha az ilgilenmesi de bu duruma etki etmis olabilir.

Arastirmada anne egitim diizeyi degiskenine gore planlama ve iliretim becerileri ile toplam puan a¢isindan anlamli
farklilik goriilmiistiir. Bu anlaml farklilik her iki durumda da annesi hig egitim almamis 6grencilerin aleyhinedir.
Anne egitim diizeyi degiskenine gore planlama ve tiretim becerileri ile toplam puan a¢isindan goriilen anlaml farklilik
sonucunda diger egitim durumlarinin belirgin farklilagmalara neden olmadig1 ancak annenin hi¢ egitim almamais
olma durumunun olumsuz bir durumu yansittig1 sdylenebilir. Bu sonucun, benzer durumda bir ¢aliyma olmamasi
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acisindan alan yazina katki sagladigi diisintilmektedir. Bu durumun olusmasinda, egitim gormeyen annenin,
¢ocuklarina egitim verememesi ve okul kiiltiiriinii bilmemesi gibi nedenlerin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii
mevcut calismada PU becerilerinin 6l¢iilmesinde okul kiiltiirii ile ilgili; planlama yapma, verilen isi zamaninda bitirme,
yapilan planlara uyma, grup ¢aligmalarinda kullanilacak malzemeleri belirleme ve bir ise tam vaktinde baglama gibi
davranislar yer almaktadir. Mevcut arastirmada anne egitim diizeyi degiskenine gore bilingli tiiketici olma becerileri
acisindan anlamli bir farklilik olmadig: goriilmiistiir. Alan yazinda, 6grencilerin bilingli tiiketici davranislarinin, anne
egitim diizeyi degiskeni agisindan farklilagsmadigina dair bagka arastirmalar da bulunmaktadir. (Altiok, 2010; Celebi,
2019). Bu arastirmadan farkli olarak Saglam (2010) ilkégretim 6grencilerinin bilingli titketicilik diizeylerini inceledigi
arastirmasinda biitge fiyat bilinci harig, anne egitim diizeyi degiskenine gore farklilik oldugunu ortaya ¢ikarmigtir. S6z
konusu arastirmada, anne egitim durumuna bagl olarak 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeylerinin genel olarak
arttig goriilmiistiir. Uyanik da (2015) ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik durumlarini inceledigi
aragtirmasinda anne egitim diizeyinin artmasina bagli olarak 6grencilerin bilingli tiiketicilik diizeylerinin arttigini
belirtmistir. Ayrica, Ersoy ve Nazik de (2006) ilkogretim ogrencileriyle gergeklestirdikleri arastirmalarinda anne
egitim diizeyinin daha yiiksek olmasinin tiiketicilik bilgi diizeyleri acisindan bir avantaj olabilecegini tespit etmislerdir.

Mevcut aragtirmada anne egitim diizeyi degiskenine gore cevre bilinci gelistirme ve ¢evredeki kaynaklar: etkili
kullanma becerileri agisindan anlamli bir farklilik olmadig: goriilmiistiir. Alan yazin incelendiginde, benzer sekilde,
Gokee ve digerleri (2007) ilkogretim 6grencileriyle gerceklestirdikleri arastirmalarinda, 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore farklilasmadigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, Uluginar Sagur,
Aslan ve Cansaran (2008) tarafindan ilkogretim 6grencileriyle gergeklestirilen arastirmada da 6grencilerin gevre
bilgisi ve ¢evre tutumlarinin anne egitim diizeyi agisindan farklilasmadig tespit edilmistir. S6z konusu iki aragtirma da
mevcut arastirmay1 destekler niteliktedir. Ancak, Erdem ve digerleri (2009) tarafindan ulasilan annesi ilkokul mezunu
olan 6grencilerin, annesi tiniversite mezunu olan 6grencilere gore canlilarin devamliligi boyutunda gevresel farkindalik
diizeylerinin daha yiiksek olduguna dair bulgu, bu arastirma tarafindan elde edilen bulguyu desteklememektedir.
Yine, Evans, Otto ve Kaiser (2018) tarafindan yapilan arastirmada da anne egitim diizeyinin geng bireylerde ¢evreyle
ilgili davranislar1 yordadig1 ortaya ¢ikmustur.

Bu aragtirmada anne egitim diizeyi degiskenine gore zaman, para materyal kullanma becerilerinde anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonucun, benzer sekilde bir ¢aliyma olmamasi agisindan alan yazina katki sagladig:
diistintilmektedir. S6z konusu sonucun olusmasinda bahsi gecen becerilerde annelerin egitim almamalarindan dolay:
bu durumlari ¢ocuklarina yansitamadiklarindan kaynaklandig: diistiniilebilir. Ayrica, annelik i¢giidiisiinden kaynakl
¢ocuga sorumluluk vermeme, ¢ocuga kiyamama ve ¢ocugun yerine yapilmas: gerekenleri gerceklestirme de bu
duruma neden olarak gosterilebilir.

Baba meslegi degiskenine gore, sadece planlama ve iiretim becerilerinde goriilen anlaml farklilik g6z 6niinde
bulunduruldugunda babasi memur olan 6grencilerin, planlama ve iiretim becerileri agisindan kaynaklar: kullanma
becerilerinin, babas1 serbest bir meslegi icra eden 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu
sonucun benzer hususta bir ¢aliyma olmamasi agisindan alan yazina katk: sagladig: disiiniilmektedir. Bu sonucun
olusmasinda memurlugun zaman agisindan diizenli bir mesaisinin olmasi, diizen ve disiplin icermesi etkili olabilir.
Memur olarak ¢alisan babanin zaman yonetimine dikkat etmesi, hafta i¢i ve hafta sonuna yonelik planlamalar yapmasi
ailede yasayan ¢ocugun zaman yonetimi ve planlama becerilerinin gelisimine katki saglamis olabilir. Diger taraftan
memurluk; meslek geregi, hizmet etme seklinde, liretime katki sagladigindan bu konuda, ¢ocugun planlama ve
tiretim becerilerinin gelisiminde bir avantaj saglamis olabilir. Mevcut arastirmada zaman, para ve materyal kullanma
becerileri ile gevre bilinci gelistirme ve ¢evredeki kaynaklar etkili kullanma becerilerinde baba meslegi degiskeni
acisindan anlamh bir farklilik gériilmemistir. Bu durumun olusmasinda babanin ¢ocuk ile fazla zaman gegirememesi
etkili olabilir. Ayrica, babanin ¢evre bilinci gelistirme ve ¢evredeki kaynaklar: etkili kullanma becerilerine yonelik
davraniglarinin ¢ocuk tarafindan model alinmamasit ya da ¢ocuk ile beraber bu davranislarin gelistirilebilecegi
etkinlikler yapmamasi da etkili olabilir. Bu arastirmada baba meslegi degiskenine gore bilingli tiiketici olma becerileri
acisindan anlamli bir farklilik olmadigi gorillmustiir. Bu arastirmadan farkli olarak Uyanik (2020) ilkokul 6grencileriyle
gerceklestirdigi arastirmasinda, babasi herhangi bir meslegi icra eden 6grencilerin babasi ¢aligmayan 6grencilere gore
titketicilik agisindan daha bilingli oldugunu tespit etmistir.

Anne meslegi degiskenine gore, zaman, para ve materyal kullanma becerileri, ¢evre bilinci gelistirme ve ¢evredeki
kaynaklar1 etkili kullanma becerileri ile toplam puan agisindan goriilen anlamli farkliliktan hareketle annenin
memur olmasi durumunun ilgili boyutlarda kaynaklar1 kullanma becerileri agisindan olumlu bir etkiye sahip oldugu
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soylenebilir. Memurluk siirekli bir is oldugundan, annesi memur olarak ¢alisan ¢ocuklarin; okuloncesi, kres ve
giindiiz bakim evleri ile erken tanismasi zaman, para ve materyal kullanma, ¢evre bilinci gelistirme ve ¢evredeki
kaynaklari etkili kullanma becerilerinin gelismesinde bir avantaj saglamis olabilir. Ciinkii ¢ocuk, ilkokul egitimine
kadar, s6z konusu kurumlarda uzun zaman gecireceginden buradaki yasantinin ¢ocugun gelisimine olumlu yonde
katki saglamis olabilecegi diisiiniilebilir. Ayrica, memurlarin hem kaynaklar konusunda bilingli olmalar1 hem
de ozellikle gelirleri agisindan kisitli imkanlara sahip olmalari bu duruma etki etmis olabilir. Bagka bir ifadeyle,
memurlar sahip olduklar: kisitli imkanlari yonetmek zorunda kalmis ve sahip olduklar: bilingle bunlar1 yonetebilmis
olabilirler. Mevcut aragtirmada anne meslegi degiskenine gore bilingli tiiketici olma becerileri agisindan anlaml bir
farklilik olmadig goriilmiistiir. Bu arastirmadan farkli olarak Uyanik (2020) ilkokul 6grencileriyle gerceklestirdigi
aragtirmasinda annesi memur olarak ¢aligan 6grencilerin annesi ¢alismayan 6grencilere gore daha bilingli oldugunu
belirtmistir. Bu arastirmada anne meslegi degiskenine gore cevre bilinci gelistirme ve ¢evredeki kaynaklar: etkili
kullanma becerileri agisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Ancak, soz konusu arastirmadan farkli olarak
Yanik (2022) ortaokul 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirmasinda 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin anne
meslegi degiskenine gore farklilasmadigini tespit etmistir. Bu anlamda s6z konusu aragtirmanin mevcut arastirmadan
tarklilastig1 soylenebilir.

Anne ve baba ile ilgili egitim ve meslek gibi faktorlerin, bu arastirma kapsaminda ¢ocuklarin zaman, para ve
materyal kullanma becerileri tizerindeki etkisi, anne egitim diizeyi degiskeni disinda, anlamli farkliliklara neden
olmamustir. Oysa Alekam, Salleh ve Mokhtar’in (2018) ¢aligmalarinda ebeveynlerin 6zellikle para harcama davraniglar:
tizerinde etkili oldugu ortaya gikmistir.

Herhangi bir doga gezisine katildigini belirten 6grencilerin, kaynaklar1 kullanma becerilerinin, sadece zaman,
para ve materyal kullanma becerileri boyutunda herhangi bir doga gezisine katilmadiklarini belirten 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu arastirmanin bir diger sonucudur. Doga gezisine katilan 6grencilerin zaman, para ve
materyal kullanma becerilerinin gelismesinde doga gezisinin kurallarinin olmasi ve bu etkinliklerin ¢ok kisa siireli
etkinlikler olmamasindan otiirii elindeki kaynaklar1 dikkatli kullanma zorunlulugu etki etmis olabilir. Paranin
hemen kullanilmayip gezi siirecine yayilmasi, kisith siire i¢inde belli mekanlarin gezilmesi, zamana yonelik yapilan
etkinliklerin gergeklesmesi bu durumu olumlu etkilemis olabilir. Diger taraftan, herhangi bir doga gezisine katilip
katilmama durumunun, planlama ve tiretim becerilerine etki etmemesinin nedeni olarak gezinin planlama ve iiretim
becerilerinin gelismesi igin gorece kisa olmasi, planlamanin bir otorite tarafindan —-6gretmen, geziye beraber gidilen
grup - gergeklestirilmesi ve bu siirece 6grencilerin dahil edilmemesi neden olarak gosterilebilir.

Gkargkavouzi, Halkos ve Matsiorinin (2019) ¢alismasinda dogayla ig ige olmanin, aslinda bireylerde geri doniisiim
ve titketim agisindan olumlu davranislar1 yordadig: goriilmiistiir. Bu galigmada ise doga gezisine katilmanin bilingli
titketici olma tizerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durumun nedenlerinden biri olarak gezi igeriginin
soz konusu becerilere uygun olmamasi, gezilecek yerlerin sehir merkezinden uzak olmasi, aligveris yapilabilecek bir
ortam olmamasi ya da s6z konusu gezilerin ¢ocuklarin diizeylerine uygun olmamas: durumlar: gosterilebilir. Ayrica,
gezinin amacinin gevre bilinci gelistirme ve ¢evredeki kaynaklar: etkili kullanma becerilerine yonelik olmamast,
gezinin oyun olarak algilanmasi ve becerilerin kazandirilmasina yonelik egitici etkinlikleri kapsamamasi bu aragtirma
kapsaminda ilgili becerilerin gelisimini etkilememis olabilir. Ancak yine de farkli bir ¢alismada (Evans vd. 2018)
dogayla i¢ ice olmanin bireylerde cevreyle ilgili davranislari olumlu etkiledigi sonucuna ulasildigini belirtmek
gerekmektedir.

Arastirmada, herhangi bir tarihi mekani ziyaret ettigini belirten 6grencilerin zaman, para ve materyal kullanma
becerileri, bilingli tiiketici olma becerileri ve toplam puan agisindan kaynaklar: kullanma becerilerinin herhangi bir
tarihi mekani ziyaret etmediginibelirten 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Herhangi bir tarihi
mekani ziyaret eden 6grencilerin ilgili boyutlardaki becerilerinin daha yiiksek olmasinda, ¢aligmanin il merkezindeki
ogrencilerle yapilmasindan 6tiird tarihi mekanlarin genelde il merkezinde bulunmasindan kaynakli olabilir. Buna
bagl olarak aligveris yapilabilecek ortamlarin olmasi ve bu etkinliklerin bir zaman déhilinde gerceklesmesi gibi
nedenler bu becerilerin gelismesine olumlu yonde katk: saglamis olabilir.

Hayat bilgisi dersini sevme diizeyi ile kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda goriilen diisiik diizey ve pozitif yonde
bir iliskinin olmas1 arastirmanin bir diger sonucudur. Bu durumun olusmasinda, hayat bilgisi dersinde 6grenilen
bilgilerin ¢ocugun yasaminda karsiligini buluyor olmas: etkili olabilir. Ayrica, ¢ocugun yasantisinin hayat bilgisi
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dersinde olmasi da bu duruma etki etmis olabilir. Cocugun egitime iliskin inancinin olusmasi, egitimin énemini
kavrayip yasaminda uygulamas: da bu durumun nedeni olabilir.

Aragtirmada, kumbara kullanma siklig1 ile kaynaklar: kullanma becerileri arasinda diisitk diizeyde ve pozitif
yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, ¢ocuklarin kumbara kullanma sikliklari arttik¢a kaynaklar:
kullanma becerilerinin diisiik diizeyde de olsa arttig1 ya da kaynaklar1 kullanma becerisi arttik¢a kumbara kullanma
sikliklarinin da disitk diizeyde arttigr seklinde yorumlanabilir. Bu sonucun benzer sekilde bir ¢alisma olmamasi
acisindan alan yazina katki sagladig1 diisiiniilmektedir. Bu sonucun olusmasinda, kumbara kullaniminin; para
yonetimi becerilerini gelistirmesi, birikim yapmay1 6gretmesi ve zaman yonetimi becerilerini gelistirmesi etkili
olmus olabilir. Ayrica, birikim mantigindan hareket ile gevre bilinci gelistirme ve ¢cevredeki kaynaklar etkili kullanma
becerilerinin - geri doniistim, atik pillerin biriktirilmesi vb. — gelismesine de olumlu katk: sagladig: diisiiniilebilir.
Uyanik'in (2015) ilkokul 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirmada elde ettigi, harglik biriktiren 6grencilerin har¢hk
biriktirmeyen 6grencilere gore bilingli tiiketicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu ile karsilastirildiginda
s6z konusu aragtirmanin mevcut arastirmay1 destekledigi goriilmektedir. Benzer sekilde Celebi (2019) ve Ozay'in
(2019) caligmalarinda da harglik biriktiren 6grencilerin bilingli tiiketicilik dtizeylerinin har¢lik biriktirmeyen
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu yoniiyle s6z konusu arasgtirmalarin mevcut arastirmayi
destekledigi diisiiniilebilir. Ancak harglik biriktirmenin bu agidan bir farkliliga neden olmasina karsin biriktirilen
harglik miktarinin bilingli tiiketicilik diizeyinde anlaml bir fark olusturmadigini belirtmek gerekmektedir (Celebi,
2019; Ozay, 2019; Uyanik, 2020). Diger taraftan Ersoy (2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ilkogretim
ogrencilerine tiiketici egitimi verildikten sonra, har¢lik miktari fazla olan 6grencilerin tiiketici egitimi bilgi testinden
daha fazla puan aldiklar1 sonucuna ulagmustir.

Ogrencilerin aligveris yapma sikliklari ile alt boyutlar ve toplam puan arasinda anlaml bir iligkinin olmadig:
arastirmanin bir diger sonucudur. Alan yazin incelendiginde Cakmak ve Cakir'in (2013) 590 ilkogretim 6grencisiyle
gerceklestirdigi ¢aliymada, arastirmaya katilan 6grencilerin %75,4 orani (445) anne-babalariyla aligverise gittigini
belirtmislerdir. Ayrica, almak istedikleri tiriin se¢ciminde kendilerine alisveriste yardimci olanlar arasinda 6grencilerin
yaklagik yaris1 (%51,5) annelerinin, yaklasik tigte biri (%30) de babalarinin aligveriste kendilerine yardimci oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ok azi1 (%11) tek basina karar vererek aligveris yaptigini belirtmistir. Belki de mevcut
calismada bu yiizden aligveris yapma siklig1 ile kaynaklar: kullanma becerileri arasinda bir iliski bulunamamuigtir.
Ciinkii, Cakmak ve Cakir (2013) tarafindan yapilan ¢aligmadan yola ¢ikilarak anlasilacagi gibi 6grenciler sik sik
aligveris yapsalar bile bu konuda karar verici olmadiklari i¢in kaynaklar1 kullanma becerilerinin gelismesine dair bir
firsat elde edememektedirler.

Oneriler
Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulabilir;

« Arastirmada bagimsiz degiskenlere yonelik farkli boyutlarda kaynaklar1 kullanma becerilerinin farklilastig:
gerceginden hareketle kazanimlar ekseninde gelistirilmis Olcegin tiim boyutlarinin olumlu yonde
etkilenebilecegi etkinliklere hayat bilgisi dersinde yer verilmelidir. Hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1
kullanma becerilerine yonelik okul dis1 ve sinif i¢i etkinlikler yapilabilir.

o Cocuklarda kaynaklar1 kullanma becerilerinin gelismesi i¢cin uygulamali etkinlikler yapilabilecegi gibi
Ogrenme Ogretme siirecinde drama, rol yapma etkinlikleri kullanilarak disiplinleraras: iligkilendirmeyle
dersler (matematik dersi, paralarimiz konusu) islenebilir.

o Herhangi bir doga gezisine katildigini ifade eden 6grencilerin ZPMK becerileri boyutundaki avantajli
durumlarindan hareketle okullarda doga gezisi ya da tarihi mekanlara ziyaret kapsaminda gergeklestirilecek
etkinliklerde kaynaklar1 kullanma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir. S6z konusu
stirecler i¢in donem baginda planlamalar ve zaman ¢izelgeleri hazirlanabilir.

«  Kumbara kullanma siklig1 ile kaynaklari kullanma becerileri arasindaki diisiik diizeyde ve pozitif yondeki iliski
goz oniinde bulundurularak 6grencilerde kumbara kullanma aligkanliginin olusmasi i¢in, hayat bilgisi dersi
kapsaminda 6grencilere yonelik etkinlikler ve velilere yonelik bilgilendirme ¢aligmalari yapilabilir.
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« Program gelistiricilere yonelik, 2018 HBDOP (MEB, 2018)’in de 2009 HBDOP (MEB, 2009) gibi kaynaklari
kullanma becerileri agisindan daha ayrintili olarak giincellenmesi 6nerilebilir.

o Anne egitim diizeyinin diisitk olmasinin kaynaklar1 kullanma becerilerini olumsuz etkiledigini géz 6niinde
bulundurarak annelerin egitim siirecine dahil edilmeleri gerektigi 6nerilebilir.

o Arastirmayiritildigiil ve dort merkezilgeile sinirli oldugundan tilke ya dabolge diizeyinde gergeklestirilebilir.
o Arastirma, bu arastirmada kullanilmayan farkli bagimsiz degiskenler ile gerceklestirilebilir.

o Arastirmanin 6grencilerden baska 6gretmen adaylar1 ya da 6gretmenlerle gergeklestirilmesi 6nerilebilir.

o Aragtirma kapsaminda kullanilan yontem degistirilerek nitel yontemle arastirma gergeklestirilebilir.

« Alan yazinda, aragtirmanin boyutlarina yonelik sinirli ¢aligmalarin olmasi ya da bazi boyutlarda galisma
olmamasindan hareketle bu boyutlara yonelik ¢alismalar kapsami genisletilerek gerceklestirilebilir.
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The Examination of Primary School 3 Grade Students’ Resources
Utilization Skills within the Scope of Life Studies Course
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INTRODUCTION, PURPOSE

The concept of sustainability has gained increasing significance as the fulfillment of unlimited needs is confronted
by the constraints of limited resources. Its emergence in the early 1970s (Poveda and Lipsett, 2011) stemmed from
the recognition of environmental degradation and destruction as consequences of rapid population growth and
development. Today, sustainability garners even more attention due to the inadvertent and excessive exploitation of
resources. In essence, sustainability entails the prudent management and preservation of resources to ensure their
ongoing availability (Cark, 2021). The proficient and effective utilization of resources constitutes a critical factor
in attaining global success by averting resource depletion and fulfilling the needs of future generations, thereby
promoting resource sustainability (Aydiner Boylu & Yertutan, 2012). The objective of sustainability is to address these
pressing issues (Mentese, 2017) and is fundamentally rooted in the aspiration to leave behind a habitable world for
future generations, considering the inherent limitations of resources (Sahin, 2020). Consequently, the development
of skills for efficient resource utilization is closely associated with sustainability. The primary school Life Studies Life
Studies Curriculum serves as a platform for explicitly instructing students in these vital skills.

The present study aimed to assess the resource utilization skills of third-grade primary school students within the
context of the life studies curriculum. To this end, the study sought answers to the following research questions:

1. Are there statistically significant differences in the resource utilization skills of third-grade primary school
students within the life studies curriculum, based on variables such as gender, number of siblings, father’s
education level, mother’s education level, father’s occupation, mother’s occupation, participation in nature
trips, and visits to historical places?

2. Is there a statistically significant relationship between the resource utilization skills of third-grade primary
school students within the life studies curriculum and their level of interest in the course, frequency of using a
piggy bank, and frequency of shopping?

METHODOLOGY

The current research employed a quantitative research approach to investigate the resource utilization abilities of
third-grade primary school students within the life studies curriculum. The target population of this study consisted
specifically of third-grade students. The study population was composed of students enrolled in the third grade of
primary schools located in the central districts of Diyarbakir province during the 2021-2022 academic year. The
decision to concentrate on third-grade students was influenced by the completion of the Life Studies Curriculum
during this particular stage of their education. For the purposes of this research, a sample of 1160 students was selected
using stratified sampling from four central districts. This sample size was deemed adequate considering that the study
population comprised 22,091 individuals. A sampling error of +-3% was taken into account, and the criterion of
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including at least 1023 students (with a frequency of occurrence, p=0.5, and a frequency of non-occurrence, q=0.5)
was satisfied to ensure the representativeness of the sample, accounting for the variations within the target population
(Can, 2020; Sahin, 2014).

In the study, the researchers employed the Personal Information Form, developed by the researchers themselves, as
well as the Children’s Resource Utilization Skills Scale (CRUSS) for data collection purposes. The Personal Information
Form encompassed various items such as gender, number of siblings, parental education level, parental occupation,
level of interest in the life studies lesson, frequency of using a piggy bank, frequency of shopping, participation in
nature trips, visits to historical places, and the district where the student’s school is located. On the other hand, the
CRUSS was utilized as a scale to measure children’s resource utilization skills. It was graded on a 5-point Likert scale,
ranging from “Never” to “Always”.

The CRUSS consisted of four sub-dimensions and a total of 42 items: Using Time, Money, and Materials (UTMM);
Being a Conscious Consumer (BCC); Developing Environmental Awareness and Using Environmental Resources
Effectively (DEAURE); and Planning and Production (PP). The UTMM sub-dimension encompassed nine items
(items 1 to 9), the BCC sub-dimension comprised 13 items (items 10 to 22), the DEAURE sub-dimension contained
12 items (items 23 to 34), and the PP sub-dimension included eight items (items 35 to 42). The UTMM sub-dimension
focused on measuring children’s behaviors in relation to time and money management, as well as their carefulness
in utilizing tools, equipment, and materials at home and at school. The BCC sub-dimension aimed to assess whether
children exhibited behaviors associated with conscious consumerism and resource conservation. The DEAURE sub-
dimension gauged children’s behaviors towards their environment, including their attentiveness in environmental
interactions and recycling behaviors. Lastly, the PP sub-dimension measured whether children planned their work,
adhered to plans made with their peers, and demonstrated behaviors of initiating and completing tasks on time.

To ensure the content validity of the scale, expert opinions were obtained using the Lawshe technique. Furthermore,
first and second-order Confirmatory Factor Analyses were employed to assess construct validity. Statistical analyses
were performed using the Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) to examine potential significant
differences in the scores obtained from the CRUSS based on the independent variables. Specifically, the t Test for
Unrelated Samples, One-Way Analysis of Variance (ANOVA), and Correlation Tests were employed to investigate
these differences.

RESULTS, CONCLUSION AND SUGGESTIONS

In this study, the self-evaluation of third-grade primary school students regarding their resource utilization skills,
both overall and across sub-dimensions, was generally positive. In terms of the gender variable, female students
demonstrated better resource utilization skills than their male counterparts, as evidenced in all sub-dimensions and
in the overall ability to use resources. Regarding the number of siblings variable, a significant difference was observed
only in the skills related to being a conscious consumer. Specifically, it was found that children from families with 2
or 3 siblings exhibited higher skills in conscious consumerism compared to those from larger or single-child families.

The father’s education level variable indicated that resource utilization skills were notably high across all dimensions,
without displaying any significant differences. However, a significant difference was observed in terms of the mother’s
education level, specifically related to planning and production skills and the total score. In both cases, students
whose mothers had no education displayed lower skills compared to their peers. Considering the variable of father’s
occupation, a significant difference was found solely in planning and production skills. It was concluded that students
with fathers in civil service positions exhibited higher resource utilization skills in terms of planning and production
compared to those whose fathers were self-employed.

Significant differences were observed in the skills of using time, money, and materials, developing environmental
awareness, utilizing resources effectively, and the total score, based on the mother’s occupation variable. This suggests
that having a mother employed in the civil service positively influences resource utilization skills in these respective
dimensions. Students who reported participating in nature trips displayed higher resource utilization skills, specifically
in the dimension of time, money, and material utilization skills, compared to those who did not participate in such
trips. Similarly, students who reported visiting historical sites exhibited better resource utilization skills in terms of
time, money, and material utilization, conscious consumer skills, and the total score, in comparison to those who did
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not visit historical sites. Furthermore, there was a low-level positive correlation between the level of interest in the
life studies course and resource utilization skills. Similarly, a low-level positive relationship was observed between
the frequency of using piggy banks and resource utilization skills. However, no significant relationship was found
between the frequency of shopping and the sub-dimensions of resource utilization skills or the total score.

Given the variations observed in the skills of resource utilization across different dimensions for the independent
variables in this research, it is recommended to incorporate activities within the life studies course that positively
impact all dimensions of the developed scale. Both out-of-school and in-class activities can be implemented to enhance
resource utilization skills within the framework of the life studies curriculum. Practical activities can be designed to
foster resource utilization skills in children, and interdisciplinary connections can be established through drama and
role-playing activities during the teaching and learning process (e.g., incorporating the topic of money in mathematics
lessons). It is recommended that further studies be conducted to enhance resource utilization skills through activities
conducted during nature trips or visits to historical sites. Additionally, in order to foster the habit of using piggy banks
among students, it is advised to implement activities within the life studies curriculum, accompanied by informative
initiatives targeted at parents. Furthermore, the 2018 Life Studies Course Curriculum (LSCC) (Ministry of National
Education [MoNE], 2018) for Primary Education should be revised and updated to provide more comprehensive
guidance on resource utilization skills, similar to the 2009 LSCC (MoNE, 2009). Considering the negative impact
of low maternal education on resource utilization skills, it is suggested to involve mothers in the training process.
As this research was limited to a specific province and four central districts, it can be expanded to a national or
regional level. Furthermore, conducting research with different independent variables that were not utilized in this
study is recommended. The research can be extended to include pre-service teachers or educators other than students.
Additionally, there is an opportunity to modify the research methodology and employ qualitative approaches. Since
there is limited literature on some dimensions explored in this research, or possibly no studies at all, further studies
expanding the scope can be conducted to explore these dimensions in more detail.
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