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OZET

Bu calismada 5510 sayili Sosyal Sigortalar ve Genel Saglik Sigortas:
Kanunu’na gore isletmelerde beceri egitimi goren 6grencilere iliskin sigorta
islemlerini ~ytirtiten meslek lisesi okul yoneticilerinin kanunun
uygulanmasina iliskin yasadiklar1 sorunlarmn ortaya c¢ikarilmasi
amaglanmustir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 ¢alismada, meslek
lisesi yoneticileri ile derinlemesine goriismeler yapilmis ve goriismelerden
elde edilen metinler icerik analizi ile ¢oztimlenmistir. Yapilan gortismeler
sonucunda, 5510 sayili Kanun'un wuygulanmasi kapsaminda okul
yoneticilerine bircok cezai yaptirrm uygulandig1 belirlenmistir. Uygulama
kapsaminda okul yoneticilerinin hukuken isveren olarak, dgrencilerin ise
stajyer olmalarina ragmen isci olarak goriilmelerinin sorunlara yol agtig
gozlenmektedir. Okul yoneticilerinin stajyer o6grencilerin islemlerini
ytirtitme konusunda idari para cezalarma ugrama, gec ya da yanls islem
yapma gibi nedenlerle kaygili olduklar1 sdylenebilir. Okul yoneticileri,
sigortalilik is ve islemlerinin is ytikii bakimindan biiyiik yogunluga neden
oldugunu bundan dolay1 sigortalilik islemleri ile ilgili ayr1 bir birimin
olusturulmas1 gerektigini belirtmektedirler. Okullarin is yeri kapsamina
almmasmin, 6grencilerin sigortalilik islemleri ile ilgili yetki ve sorumluluk
konusunda belirsizlik ve kargasa yasanmasma neden olabilecegi
goriilmektedir. Okul yoneticileri, SGK'nin dijital sistemleri ile e-Okul
Yonetim Bilgi Sistemi'nin uyumlulastirilmast gerektigini sdylemislerdir.
Okul yoneticilerinin belirttikleri baslica sorunlar ise isletmelerin 6grencilere
yaptig1 odemeleri geciktirmesi, 6deme yapma konusunda yasanan sorunlar
nedeniyle 8grencilerin staj ticretlerini ge¢ almasi ve tesviklerin 6demesinde
yasanan gecikmeler nedeniyle isletmelere gec ©deme yapimasidir.
Ogrencilere staj siiresince saglanan sigorta kapsamimin daraltilmasi ve
emeklilik stirecine herhangi bir katkida bulunulmamasi da vurgulanan
sorunlar arasinda yer almaktadir. Okul yoneticileri kanunun okullarda
uygulanmasina iliskin baz1 diizenlemelerin meydana gelen bir¢ok sorunu
¢ozebilecegini ifade etmislerdir.

1 Bu calisma 7-11 Temmuz 2021 tarihinde Aksaray Universitesi tarafindan gerceklestirilen EJER
International Eurasian Educational Research Congress’te sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Kurt, A. I & Erden, I. O. (2022). Meslek liselerinde beceri egitimini diizenleyen yasalarin
uygulanmasina iliskin nitel bir arastirma. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(3), 241-272.
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A Qualitative Study on the Implementation of
the Laws Regulating Skill Training in
Vocational High Schools?!

ABSTRACT

This study aims to reveal the problems experienced by the vocational high
school administrators who carry out the insurance procedures of the
students receiving skill training in the enterprises according to the Social
Insurance and General Health Insurance Law No. 5510. This study
employed a qualitative research method; in-depth interviews were
conducted with vocational high school administrators, and the texts
obtained from the interviews were analyzed through content analysis.
Interviews revealed that many criminal sanctions were applied to school
administrators within the scope of implementing Law No. 5510. the scope
of the application shows that the legal status of school administrators as
employers and the classification of students as workers, despite being
interns, lead to problems. It was found that school administrators express
concerns about facing administrative fines due to issues such as conducting
the procedures of intern students making late or incorrect transactions.
School administrators emphasize that the workload of insurance-related
tasks and processes causes significant intensity. Therefore, they suggest the
creation of a separate unit specifically dedicated to insurance procedures.
The inclusion of schools within the scope of workplaces is observed to
potentially lead to uncertainty and confusion regarding the authority and
responsibility concerning students' insurance procedures. School
administrators have stated that there is a need to harmonize the Social
Security Institution's digital systems with the e-School Management
Information System. The main issues highlighted by school administrators
include delays in businesses making payments to students, students
receiving their internship wages late due to payment difficulties, and
delayed payments to businesses for incentives due to delays in processing.
Narrowing the insurance coverage provided to students during their
internship and the absence of any contribution to the retirement process are
also critical issues. School administrators have expressed that certain
regulations related to the implementation of the law in schools could
address many of the problems that have arisen.

1 Bu calisma 7-11 Temmuz 2021 tarihinde Aksaray Universitesi tarafindan gerceklestirilen EJER
International Eurasian Educational Research Congress’te sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Kurt, A. I & Erden, I. O. (2022). Meslek liselerinde beceri egitimini diizenleyen yasalarin
uygulanmasina iliskin nitel bir arastirma. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(3), 241-272.
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GIRIS
Sosyal giivenlik biittin cagdas tilkelerde sosyal devlet ilkesi baglaminda anayasal
olarak duizenlenen bir haktir. Her tlkenin ekonomik, sosyal, siyasal gelismeleri
dogrultusunda farklilastig1 sdylenebilir (Yurdadog, 2017, s.255). Temel amag insanlig:
gelecegin belirsizliklerine karsi giivence altma almaktir (Gokbayrak, 2010, s.142).
Devletlerin gelismislik diizeyleri, sosyal devlet olma gorevini ne derecede yerine getirip

getirmedigi sosyal gtivenlik sistemleri aracilig1 ile anlasilabilmektedir.

Sosyal giivenlik alanyazinda iki temel bakis agisi ile ele alinmaktadir (Ozmen, 2017,
s.601). Birinci bakis agismna gore, sosyal gtivenlik toplumun bir sorunu olarak goriilmekte
ve bu gorevi devlete ytiklemektedir. Bu bakis acisiyla sosyal giivenlik, temel bir yurttaslik
hakki kapsaminda kamusal hizmet olarak degerlendirilir. Bu anlamda sosyal gtivenlik
harcamalarm devlet finanse eder. Ikinci yaklasim ise, sosyal giivenligi kisiye ve kisisel
sorumluluk bilincine baglar. Bu yaklasimda isci ve isverenlerden alinan primler temel

finansman kaynagidir (C)zmen, 2017, 5.601).

Sosyal giivenligin gelisimi ti¢ donem iginde incelenmektedir. Bunlardan ilki
1950'lilere kadar goniillii kuruluslarin, sendikalarin ve devletin agirlikli oldugu dénem,
1950'1i yillardan itibaren refah dénemi olarak tanimlanan ikinci donem ve 1975'1i yillardan
sonra sosyal giivenligin sorgulandig1 kriz donemi tigtincii donem olarak incelenmektedir
(izgi, 2008, 5.85). 1970'li yillardan sonra izlenen yeni liberal politikalar ile birlikte biitiin
diinyada toplumun genis kesimlerini egitim, saglik, sosyal gtivenlik gibi hayati konularda
olumsuz bir bicimde etkileyen degisimlerin yasandigr goriilmektedir. Diinya
ekonomilerinin artan oranda bitlinlesmesi ve sermayenin sinrlararasi serbestligi,
hiikiimetlerin genis kapsamli refah politikalar1 uygulama olanaklarmni ve finansman
kabiliyetlerini erozyona ugratmustir. Uluslararas1 rekabet baskisi, {ilkeleri, isgticti
maliyetlerini diistirmeye zorlamistir. Bu baski gelismekte olan {ilkelerde “dibe dogru
yaris” bi¢ciminde yasanmis, niifusun 6énemli bir boliimiiniin sosyal giivenlikten yoksun

hale gelmesine neden olmustur. (GUAN, 2001, akt. Ozsuca, 2003, s.134).

Cumbhuriyet doneminde sosyal giivence ile ilgili kurumsal diizenlemelerin 1945
yilindan sonra yapildig1 goriilmektedir. 27 Haziran 1945 tarihinde 4772 sayil Is Kazalari,
Meslek Hastaliklar1 ve Analik Sigortalar1 Kanunu daha sonra bu yasaya paralel olarak 16
Temmuz 1945 tarihinde Isci Sigortalar1 Kurumu Kanunu ¢ikarilmistir (Giivercin, 2004,
5.91). 1961 Anayasasinin bir déntim noktasi oldugunu belirten Yenihan (2017, s.180),
enddistri iliskileri bakimimdan c¢ok yeterli olmasa bile, 274 Sayili Sendikalar Kanunu, 275
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Sayili Toplu Is Sozlesmesi Grev ve Lokavt Kanunu gibi diizenlemelerle cogulcu
sistemlerde olmas1 gereken diizenlemelerin olusturuldugunu ve sosyal devlet anlayis

bakimindan kazanim oldugunu ifade etmektedir.

1945-1980 yillar1 arasinda sosyal devlet ilkesinin altin ¢agini yasadigini ifade eden
Cimrin ve Durdu (2015, s.65), biitiin diinyada ve Tiirkiye’de sosyal giivenlik
politikalarinda 6nemli gelismeler oldugunu belirtmektedir. Biitiin bu gelismelerin
temelinde diinyada yasanan 1929 ekonomik bunalimin ardindan ortaya ¢ikan ve
ekonomik istikrarin saglanmasinda, devletin etkin rol tistlenmesini savunan Keynesyen
politikalarin etkili oldugu soylenebilir. 1965 yilinda 506 Sayili Kanun kabul edilerek,
Sosyal Sigortalar Kurumu kurulmustur. (Cimrin ve Durdu, 2015, s.66; Demirbilek, 2005,
5.26).

1980°1i yillardan sonra etkisini kaybeden Keynesyen politikalar: yerini yeni liberal
politikalara birakmustir. Bu iktisat politikalar: ile devletin ekonomiye miidahalesi olumlu
karsilanmamis, devletin ekonomik faaliyetlerden cekilmesi gerektigi iddias1 ile
ozellestirme dalgalarmin biittin diinyada yasandig1 goriilmektedir. Sorun sermayenin
diisen kar oranlarinin yeniden artirilmasi, emegin galisma kosullarinin esneklestirilmesi,
ticretlerin diisen kar oranlaria gore yeniden belirlenmesidir (Kurul, 2012, .332). Coztim,
Ikinci Diinya Savast sonrasmin sosyal devlet anlayisina dayanan refah politikalarmin terk
edilmesi biciminde gerceklesmistir. Ozellikle 1980 sonrasinda, merkez iilkelerden
baslayarak, kapitalist devletin sosyal politikalarinda yasanan nicel ve nitel gerilemenin,
boyle bir stirecin sonunda ortaya ¢iktig1 gortilmektedir (Uluttirk ve Dane, 2009, s.125). Bu
degismeler ile birlikte sosyal giivenlik 1945'ten 1980°li yillara kadar bir hak niteliginde
goriiliirken, 1980'li yillardan sonra bireysel bir bakis acisi ile degerlendirilmeye
baslanmustir. Yeni liberal politikalar ile birlikte sosyal gitivenlik bireylerin sorunu olarak
tanimlanmus ve bireye dayali sistemlerde etkili oldugu goriilmiistiir. Sosyal giivenlik
kurumlarmin finansman agisindan aciklar vermeye baslamas: ile birlikte, bu agiklarin
kapatilmasi i¢in ¢6ztim bulunmasi amaglanmistir (Alper, 2011, s.13). Bu ¢6ztim de artik
sistemin iscilerin ve calisanlarmn prim {izerinden hesaplamalar yapilarak ve emeklilik
yasinda yapilan diizenlemeler ile ¢oziilebilecegini ongoriilmistiir. Diinya genelinde
oldugu gibi, 24 Ocak 1980 istikrar ve yapisal uyum programi ile ekonominin kisa donemli
istikrarin1 kurmanin yani sira, ekonomik yapinin 6zel sektor onciiltigiinde ytuirtitiilecek

pazar ekonomisine doniistiiriilmesi de hedeflenmistir (Ozsuca, 2003, s.135).
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1980 sonrasi siirecte Tiirkiye'de de sosyal giivenlik sisteminde sorunlar yasanmaya
baslanmistir. Bu sorunlarmn bir kismi demografik faktorlerden kaynaklanmakta iken, bir
kismu ise finansman yapisinin 6zelliklerinin sonucudur. Sosyal giivenligin finansmaninda
ortaya cikan sorunlar, Tiirkiye’de de bu alanda bir dontisiim yasanmasinin gerekgesini
olusturmustur (Ulutiirk ve Dane, 2009, s.121). 1994 yilindan itibaren Ttiirk sosyal giivenlik
sistemi agik vermeye baslamis, 1994 yilinda GSMH'nin ytizde 1'ini bulan acik diizeyi 1999
yilinda GSMH'nin ytiizde 3.7'sine ulasmustir (Gtizel, 2005, s.68; Ozsuca, 2003, s.144). Bugtin
uygulanan 5502 sayili Sosyal Giivenlik Kurumu Kanunu ve 5510 sayili Sosyal Sigortalar
ve Genel Saglik Sigortas1 Kanunu sistemde yasanan sorunlarin ¢éziimlenmesi ve reform

calismalar1 niteligi ile ortaya ¢ikmustir (Usan, 2016, s.211).

Sosyal Giuivenlik sistemlerinde uygulanan prim uygulamalari, isverenler agisindan
ve isciler acisindan bazi ytikumliiliikler getirmektedir. Alanyazinda sosyal gtivenlik
ahlaki olarak kavramsallastirilan bu durum (Canbay ve Demir, 2013, s.310), is¢i ve
isverenlerin prim hesaplamalar1 yaparken gercege uygun bir sekilde bu primlerin

6denmesini icermektedir.

“SGK biinyesinde yeni kurulan Rehberlik ve Teftis Baskanliginin, risk analizi ve
stirekli denetim yontemiyle 2013 yilinin ilk 9 aylik doneminde gerceklestirdigi 16 bin 971
teftis sonucunda; tilke genelinde gesitli sigorta yardimlarindan yararlanmak amaciyla 3
bin 420 sahte sigortali oldugu, kayit dis1 istihdam yoluyla devletin 1,4 milyar lira prim
kaybmna ugratildigi, 6zel hastanelerin SGK’ya 478 milyon lira usulstiz fatura gonderdigi
tespit edilmistir. Denetim sonuglar1 sade vatandastan sirketlere kadar toplumun birgok
kesiminin SGK’y1 dolandirmak icin bin bir gesit yontem izledigini ortaya koymustur”

(Canbay ve Demir, 2013, s.311).

Uygulamada karsilasilan bu sorunlar kanunda belirtilen esaslar gercevesinde cesitli
yaptirimlarla 6nlenmeye calisilmistir. Tiirkiye’de calisma yasaminda sosyal giivenlik
konularin diizenleyen yasal metin 5510 say1l1 Sosyal Giivenlik ve Genel Saglik Sigortasi
Kanunu'dur. Kanun zaman icinde bircok degisiklige ugramistir. Bu kanun, egitim amaci

ile isletmelerde beceri egitimi kapsaminda staj yapan dgrencileri de kapsamaktadir.

Egitim, 6grenme yoluyla bireysel, toplumsal ve iktisadi gereksinimleri karsilamanin
bir araci olarak yurttaslar ve devlet agisindan zorunluluk 6gesi tasimaktadir (Aksoy, 2018).
Mesleki egitim ve yetistirme, orgiin mesleki egitim diizeyini ve bu diizeyde okullara
karsiik gelen meslek kategorileri i¢in piyasada sunulan yetistirme olanaklarmi

icermektedir (Unal, 1996, 5.328). Ortadgretim okullarmin bir meslege hazirlayan ya da bir
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meslek kazandiran ikinci kesimi, mesleki ve teknik 6gretim okullaridir (Basaran ve Cinkir,
2013, 5.107). Aksoy (2011, 5.99) mesleki egitimin sahip olmas gerektigi temel diistinceyi su

sekilde 6zetlemistir:

“Mesleki egitim her seyden once “egitimsel” olmalidir. Bir baska deyisle, insanin
gelisimini, saglikli bir insan olmanin temeli olarak biittinltigiinii saglamada, yasamla,
toplumla ve kendisiyle kurdugu iliskide (benlik algisi, hedefleri, degerleri, estetik ve
duygusal gelisimi bakimindan) onu giiclendirici bir amaci, isleyisi ve sonucu

bulunmalidir.”

Mesleki egitimde genel olarak iki farkli modelin var oldugu goriilmektedir.
Bunlardan ilki geleneksel sistem digeri Almanya, Avusturya ve Isvicre’de ortaya cikan
ikili sistemdir (Martin Artiles, 2020, s.76). Her iki sistemde uygulamada belirgin
farkliliklar vardir. Her iki modelde de mesleki egitiminde onemli yer tutan beceri
egitiminin farkli diizeylerde maliyetlerinin karsilandig1 gortilmektedir. Martin Artiles

(2020, s.78) iki mesleki egitim sistemi arasindaki farklar: su sekilde siralamistir:

“Ikisi arasindaki farklar ii¢ baslikta toplanabilir: (1) geleneksel mesleki egitimde,
yeterlilikler okulda edinilir ve isyerinde egitim toplam egitim stiresinin yalnizca ytizde
25'ini olustururken, ikili Mesleki Egitimde yeterliliklerin ytizde 50'si okulda ve ytizde 50
isyerinde kazanilan; (2) geleneksel Mesleki egitimde, sirket i¢i calisma ve egitim
saatlerinin sayis1 300 ile 400 arasindadir, ikili mesleki egitimde ise 950'dir; (3) geleneksel
mesleki egitimde, katilimcilarin bir is sozlesmesi yoktur, oysa ikili Mesleki Egitimde,
cirakliklarmi gercek bir is ortaminda, bir yil staj veya {i¢ yila kadar bir egitim ve 6grenim

sozlesmesi ile takip ederler.”

Ikili sistem Avrupa Birligi'ne bagli tilkelerde temel model olarak desteklenmektedir.
Bu kabulde geng ve vasifsiz isgtictinde issizlik ile miicadele amacinin oldugu sdylenebilir.
Almanya, Avusturya gibi tlkelerdeki diistik issizlik oranlarmnin saglanmasinda
Almanya’da uygulanan mesleki egitim modelinin biiyiik katkilarinmn oldugu ve
uygulanan model ile vasifsiz isgiici sorununun belirgin bir bicimde c¢ozildugu
gozlenmistir (Martinez-Izquierdo ve Torres Sanchez, 2022, s.18). Avrupa Birligi'nin
mesleki egitime iliskin temel yaklasimi kiiresel rekabette geride kalmamak, issizlik
sorununun oniine gecmek olarak ifade edilebilir. Bunun yaninda isci somiirtisiine yol
agllmamas: icin gerekli diizenlemelerin yapilmasi, stajyerlerin ve ciraklarin sosyal
gtivenlik haklarindan farklilik olmaksizin yararlanmalar1 geregi {izerinde de duruldugu

gortilmektedir (Martinez-Izquierdo ve Torres Sédnchez, 2022, s.18). Hoeckel (2008, s.5)
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mesleki egitim ve 6gretimin saglanmasinda farkli fayda-maliyet yapilarinin oldugunu ve
bu yiizden {ilkeler arasinda karsilastirma yapmanin zorlugunu, mesleki egitim
sistemlerinin bicimlenmesinde isverenlerin ve sendikalarmn rol oynadigmi ifade

etmektedir.

Mesleki ve teknik egitimin ayrilmaz bir 6gesi olan isletmelerde beceri egitimi
islemleri alanyazinda, bir yandan okul-endiistri iligkisinin kurulmasin sagladigi, bir
yanda da 6grencilere calisma ortamini yakindan izleme ve gercek is tecriibesi kazanma
firsat1 verdigi yoniinde ele alinmaktadir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 1996, s.262). Beceri
egitimi ile ilgili temel konulardan biri, bu egitimin maliyetine kimin katlanacag:
sorunudur. Birgok tilke deneyiminde devletin, isverenlerin ve ailelerin farkli oranlarda bu
egitimin maliyetine katlandig1 gortilmektedir. Bauer, (2017, s.44), isletmelerin beceri
egitimine katilim konusunda yeterli destegi vermemesinde, bu egitimin maliyetlerine
katlanmayan sirketlerin rekabette daha avantajli olmalarindan kaynaklandigini ifade
etmektedir. Hoecker (2008, s.8) isverenlerin beceri egitimi konusunda istekli
olmamalarinda maliyetin etkili oldugunu ancak tek sebep olmadigini; bu konudaki
farkindalik eksikliginin ve egitim cercevesinin yeterince belirlenmemesinin de etken
oldugunu sdylemektedir. Bunun yaninda isletmelerin biiytikligtintin de beceri egitimine

olan yaklasimda belirleyici olabildigi gortilmektedir (Hoecker, 2008, s.8).

Hoecker, (2008, s.10) isverenlerin staj egitimine olan katilimlarmi artirabilmek icin
gesitli politikalarin  uygulandigini, cgesitli tesvikler yardimi ile stajyer alimmin
ozendirilmeye calisildigini, vergi indirimleri yapildigini, stajler 6grencilere 6deme
yapilabilmesi igin gesitli isveren fonlarinin olusturuldugunu ifade etmektedir. Isverenlere
saglanan fonlarm, isverenleri bir miktar stajyer alimi konusunda tesvik ettigi
gortilmektedir. Euler (2013, s.43), staj maliyetlerinin karsilanmas: igin farkli fonlarin
kullanildigini, fonlamalarin tilkelere gore farkliliklar gosterdigini ifade etmektedir. Euler
ornegin Danimarka’da her sirketin calisan sayisi ile orantili olarak staj maliyetleri icin
olusturulan fona katkida bulunuldugunu, Almanya’nin da benzer bir yolu denedigini

ancak isverenlerin bu konuda yeterince istekli olmadiklarini séylemektedir (s.43).

Avrupa Birligi tilkelerinde yonetilen mesleki egitim siirecinin temel amaclarindan
biri de, mesleki egitim disinda kalan genclerin mesleki bir okulda egitim gorerek sisteme
dahil edilmesi ve istihdam siireclerine katilabilmelerine olanak taninmasidir. Ancak
ongoriilen modellerin mesleki egitimin piyasalasma siirecinin artmasina neden oldugu

goriilmektedir.
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1986 yilinda 3308 sayil1 Mesleki Egitim Kanunu ile 6zellikle Almanya’da uygulanan
okul-sanayi is birligi sisteminin bir benzeri Tirkiye’de kurulmaya calisilmis, teorik
egitimin okulda, uygulamalarin ise isletmelerde yapilabilmesini saglayacag: diistintilen
“isletmelerde beceri egitimi” uygulanmaya baslanmustir (Aksoy, 2017, s. 77). 3308 say1l1
Mesleki Egitim Kanunu'nun 18. maddesine gore, on ve daha fazla personel calistiran
isletmeler, calistirdiklar1 personel sayisiin ytizde besinden az olmamak tizere mesleki ve
teknik egitim okulu ve kurumu 6grencilerine beceri egitimi yaptirmakla ytikiimlii olarak
ifade edilmistir. Kanun’un 3. maddesinde “igletme” mal ve hizmet tireten kamu ve 6zel
kurum, kurulus, isyerleri olarak tanimlandigindan bu yuktmlalagin yerine
getirilmesinde 6zel ve kamuya ait isyerleri arasinda bir ayirim s6z konusu degildir
(Ozdamar ve Cakar 2013, s.201). 3308 sayili yasanin isletme kavrami iginde 6zel-kamu

ayrimina gitmemesinin meslek liseleri agisindan bir¢ok soruna yol acti1 goriilmektedir.

5510 sayil1 Sosyal Sigortalar ve Genel Saglik Sigortas1 Kanununun 5. maddesi b
bendinde 3308 sayili Kanun gercevesinde isletmelerde staj yapan 6grenciler de sigortali

say1lmustir:

“b) (Degisik: 13/2/2011-6111/24 md.) 5/6/1986 tarihli ve 3308 sayili
Mesleki Egitim Kanununda belirtilen aday cirak, cirak ve isletmelerde
mesleki egitim goren ogrenciler hakkinda is kazas1 ve meslek hastalig ile
hastalik sigortas;; mesleki ve teknik ortadgretim ile yiiksekogrenimleri
sirasinda staja tabi tutulan Ogrenciler, mesleki ve teknik ortacgretim
sirasinda tamamlayict egitim ya da alan egitimi goren 6grenciler, kamu
kurum ve kuruluslar: tarafindan desteklenen projelerde gorevli bursiyerler
ile 2547 sayil1 Yiiksekogretim Kanununun 46 nc1 maddesine tabi olarak
kismi zamanli calistirilan 6grencilerden aylik prime esas kazang tutari, 82 nci
maddeye gore belirlenen giinltik prime esas kazang alt smirinin otuz
katindan fazla olmayanlar hakkinda ise is kazasi ve meslek hastalig:

sigortas1 uygulanir.”

5510 sayili Kanun kapsaminda is yerinin neresi oldugu ve isveren kavramlar:
kanunun uygulanmasinda oldukc¢a ¢nemli niteliktedir. Ciinkii isyerinin belirlenmesi ile
olusabilecek is kazalarma iliskin yapilacak hukuki islemler bu kapsamda belirlenecektir.

Kanunun 11. maddesi;

“Madde 11. Isyeri, sigortali sayilanlari maddi olan ve olmayan unsurlar ile

birlikte islerini yaptiklar1 yerlerdir. Isyerinde iiretilen mal veya verilen
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hizmet ile nitelik yontinden bagliligi bulunan ve aymi yonetim altinda
orgiitlenen isyerine bagl yerler, dinlenme, cocuk emzirme, yemek, uyku,
yikanma, muayene ve bakim, beden veya meslek egitimi yerleri, avlu ve
biiro gibi diger eklentiler ile araglar da isyerinden sayilir. Isveren, 6rnegi
Kurumca hazirlanacak isyeri bildirgesini en gec sigortali calistirmaya

basladig: tarihte, Kuruma vermekle ytiktimltidiir.”

5510 sayili Kanun’'da yapilan son degisiklikler ile birlikte meslek liselerinde egitim
goren biuitiin 6grenciler 9. smiftan itibaren sigortali olarak belirlenmistir. Bu baglamda

artik meslek liseleri isyeri kapsaminda degerlendirilmektedir.

6764 sayili yasaya gore isyerlerine giris ve sigorta konusuyla ilgili islemlerin
yiriitiiciisti okullardir. Ogrencilerin ige giris ve ¢ikis bildirgelerini okullar izleyecek,
gecikmelerden okul, ilgili okul yoneticileri sorumlu olacaktir (Aksoy, 2017, s.80).
Okullarda 6grencilerin okula baslama, okuldan ayrilma gibi is ve islemler hukuken
“dgrenci” olarak yapilmaktadir. Ancak 5510 sayil1 Kanun’a gore staj yapan dgrenciler is¢i
stattistinde sayilmaktadirlar. Ise giris ¢ikis tarihlerini zamaninda okula bildirmemeleri
halinde ilgili okul yoneticilerine bir asgari ticret tutarinda idari para cezas1 uygulanmakta
ve bu cezanmn oramn islemin tiirtine gore bes katina kadar c¢ikabilmektedir. 3308 sayili
Kanun ve 5510 sayili Kanun'da oOngoriilen diizenlemelerin meslek liselerinde
uygulanmasi bakimindan gerek uygulayicilar ve 6grenciler agisindan gesitli soruna yol
actig1 ve uygulamada karsilan bazi problemlerde ¢6ziim ftiretilebilmesi igin cesitli

degisikliklerin yasanan bircok sorunu ¢ozebilecegi diistintilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 3308 say1l1 Mesleki Egitim Kanunu'na gore isletmelerde beceri
egitimi kapsaminda staj goren dgrencilere 5510 sayili1 Sosyal Sigortalar ve Genel Saglik
Sigortas1 Kanunu nun uygulanmasina iliskin sorunlarin belirlenmesi baglamimda Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi yoneticilerinin staj islemleriyle ilgili goriis, diistince ve ¢6ziim

onerilerini ortaya koymaktir.
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, meslek liselerinde gorev yapan okul yoneticilerinin 3308 sayil
Kanun kapsaminda isletmelerde beceri egitimi goren 6grencilere 5510 sayili Kanun'un

uygulanmasi ile ilgili goriisleri ve ortaya ¢ikan sorunlarin belirlenerek ¢o6ztim 6nerilerinin
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ayrintili bir sekilde smiflandirilmasi igin, nitel arastirma tekniklerinden fenomenolojik
desen kullanilmistir. Bu baglamda nitel veri toplama tekniklerinden, derinlemesine
goriisme yontemine basvurulmustur. Creswell (1998, Akt. Isikoglu, 2005, s.159) nitel
arastirmay1 sosyal yasam ve insanla ilgili problemleri kendine 6zgii metotlarla

sorgulayarak anlamlandirma stireci olarak ifade etmistir.
Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda orneklem belirlemede temel amag, arastirmanin amacina
yonelik olarak kapsamli bilgi saglayabilecek kisilere ulasilmasidir (Creswell, 2015). Bu
agidan calisma grubu segilirken, sigortalilik islemleri konusunda deneyimli, halen bu
islemleri ytriiten, 6zellikle 5510 sayil1 Kanun kapsaminda idari para cezalar1 uygulanmis
okul yoneticilerinin secilmesine 6zen gosterilmistir. Bu kriterlere uygun olan Ankara
merkez ilcelerindeki dort Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi'nde gorev yapan isletmelerde
beceri egitiminden sorumlu 5 koordinatdér miudir yardimcist ve 1 okul midiri ile
gortismeler yapilmistir. Okul yoneticilerinden 4'ti erkek 2’si kadindir. Calisma igin
Ankara’da 4 ayr1 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi'ne ulasilmustir. Okul yoneticileri

calismaya goniillii olarak katilmislardir.
Veri Toplama Araci ve Uygulama

Nitel yontem ile desenlenen arastirmalarin sorularmin esnek oldugu diistintilebilir
(Seggie ve Yildirmis, 2015, s.25). Calismada yar1 yapilandirilmis gortisme formu
kullanilmistir. Gortisme sorularmin olusturulmasi icin alanyazin taramasma dayali bir
taslak form olusturulmustur. Calisma evreni icinde iki okul yoneticisi ile 6n gortismeler
yapilarak goriisme sorulari tizerinde gerekli degisiklikler yapilmistir. Gortisme formlari
icin dort alan uzmanin goriislerine basvurulmustur. Calisma konusunun gerektirdigi
bicimde ozellikle sosyal giivenlik konularinda tecrtibeli olan veya bu konuda cezai
yaptirirm uygulanmis yoneticilerin segilmesine 6zen gosterilmistir. Gortisme formunda,
okul yoneticilerine 5510 sayili Kanun'un sosyal giivenlik konusunda ogrencilere
olumlu/olumsuz etkileri, kanun kapsaminda meslek lisesi 6grencilerinin en ¢ok
yararlandig1 olanaklar, 5510 say1l1 Kanun’un uygulanmasina iliskin karsilasilan giicliikler,
yasanan sorunlar ile ilgili ¢oztim Onerilerini ortaya cikarmaya yonelik sorulara yer

verilmistir.

Gortisme formunda 5 soru yer almistir. Bu sorulardan bir tanesi asagida ¢rnek
olarak sunulmustur: “1. 5510 sayili Kanun kapsaminda sosyal gtivenlik reformu

sonrasinda yapilan diizenlemeler, 6grencilerin staj islemlerinin stirdiiriilmesinde sosyal
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giivenlik konusunda yeterli oldu mu? Bu kanun 6grencilere ne gibi haklar sagliyor?”

Gortismelerde katilimcilarin izni ile ses kaydi alinmastir.
Verilerin Analizi

Gortismelerden elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmustir.
Igerik analizi yontemi, goriismelerden elde edilen verileri 6zetleyen ve temsil eden temalar
ve kodlar olusturmasina dayali bir analiz yontemidir. Bu kapsamda arastirmada desifre
edilerek yazili hale getirilen veriler, calismanin amaci ve katilimcilarin énem verdikleri
noktalar dikkate alinarak cesitli kodlara ayrilmistir. Kodlanan bu kategoriler aracilig ile
elde edilen bulgular, alanyazin dikkate alinarak yorumlanmustir. Verilerin analizinde
kavram haritalar1 ve proje haritas;, nitel veri analiz programi kullanilarak

olusturulmustur.
Gegerlilik ve Giivenirlilik

Nitel arastirmalar kapsaminda elde edilen verilerin gegerligini test etmek icin
kullanilan yontemlerden biri katilimei teyididir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu kapsamda
okul yoneticileri ile yapilan goriismelerin ses kayitlar1 desifre edilmistir. Arastirmaya
katilan okul yoneticilerinin tiimii ile iletisime gegilerek, katilimci teyidi icin desifre edilen
goriisme metnini incelemeyi kabul edip etmedikleri sorulmustur. Bu talebe olumlu yanit
veren katilimcilara, yazili hale getirilen goriisme kayitlar1 e-posta ile gonderilmis ve yazili
hale getirilen metinde, gortislerini yansitmayan, yanls veya eksik desifre edilmis ifadeler
olup olmadig1 veya gerekce belirtmeksizin desifre metninden ¢ikartilarak arastirma
kapsami disinda birakilmasini istedikleri ifadeler olup olmadig1 sorulmustur. Bu stirecin

sonunda katilimcilarin goriislerine iliskin teyitler alinmustir.

Gtvenirlik calismalarr kapsaminda ise bagimsiz kodlayicilar arasmdaki tutarhik analizi
yapimustir (Creswell, 2015, Yildirim ve Simsek, 2011). Bu kapsamda goriisme desifrelerinden
rastgele segilen ti¢ 6rnek, iki ayr1 arastirmaci tarafindan analiz edilerek kodlamalar yapilmustir.
Her iki arastrmaci tarafindan elde edilen kodlar, bu arasttrmanm yazarlar tarafindan
olusturulan kodlar ile karsilastirilmistir. Karsilastirma sonucunda kodlamalarmn biiytik dlgtide
tutarli oldugu tespit edilmistir. Farkliliklarm oldugu bazi kodlarda gerekli degisiklikler
yapilarak arastirma kodlarma son sekli verilmistir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulunun 01.12.2021
tarihinde 2021/362 sayili karari ile etik yonden uygun bulunmustur.
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BULGULAR

Bu bolimde okul yoneticileri ile yapilan gortismelerde verilen cevaplar
dogrultusunda belirli kategoriler ve kodlar olusturulmus, bu konudaki alanyazin dikkate

almarak analiz edilmistir.

5510 Sayili Kanun'un Ogrencilere Sosyal Giivenlik Saglama Konusundaki

Etkileri

Okul yoneticilerine isletmelerde beceri egitimini gerceklestiren 6grencilere sosyal
giivenlik konusunda 5510 sayili Kanun’un hangi haklar1 sagladigi, Kanun'un yeterli bir

sosyal gtivence saglayip saglamadig1 sorulmustur. 5510 sayili Kanun'a gore:

“3308 sayili Kanun kapsaminda aday cirak, cirak ve isletmelerde mesleki egitim
goren ogrenciler hakkinda is kazasi ve meslek hastalig1 ile hastalik sigortasi, mesleki ve
teknik ortadgretim ile ytiksekogrenimleri sirasinda staja tabi tutulan 6grenciler, mesleki
ve teknik ortadgretim sirasinda tamamlayici egitim ya da alan egitimi goren dgrenciler,
kamu kurum ve kuruluslar: tarafindan desteklenen projelerde gorevli bursiyerler ile 2547
say1il1 Yiiksekogretim Kanunu'nun 46. maddesine tabi olarak kismi zamanli calistirilan
ogrencilerden aylik prime esas kazang tutari, 82. maddeye gore belirlenen giinltik prime
esas kazang alt stnirinin otuz katindan fazla olmayanlar hakkinda ise is kazas1 ve meslek
hastalig sigortas: uygulanir. Bu bentte sayilanlar, 4. maddenin birinci fikrasinin (a) bendi
kapsaminda sigortali sayilirlar ve bunlardan bakmakla ytiktimlt olunan kisi durumunda
olmayanlar hakkinda ayrica genel saglik sigortas: hiiktimleri uygulanir.” ifadesiyle

ogrencilere saglanan haklarin genel kapsami belirlenmistir.

Sekil 1’de okul yoneticilerinin 5510 sayili Kanun'un sosyal giivenlik bakimimdan
ogrencilere olan etkilerini olumlu ya da yeterli olmayan konular baglaminda

degerlendirmelerine yer verilmistir.
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Hizmetlerinden

is Kazalanna Haklar
Karsi Koruma

Sekil 1

Konusundaki Goriigleri

Emeklilik
Hakkina
Etkisinin

Saghk

Yararlanma 5510
Sayih Yeterli
Olumlu Etkiler S Kanunun simayan
Sagladig Konular

Okul yoneticileri yasanin uygulanmasina iliskin su ifadeleri belirtmislerdir:

OY1: Ogrencinin ailesinin herhangi bir giivencesi yok ise aynen iscilerde
oldugu gibi sigortali sayilarak tedavisi bu kanun kapsaminda yapilmakta,
saglik hizmetlerinden faydalanmaktadir. Bir is kazas1 durumunda tedavisi
hastanelerde yapilabilmektedir. Saghk hizmetleri kapsaminda 18 yas alti
cocuklarin ailesinin sosyal giivencesi varsa onun tizerinden saglik
hizmetlerinden faydalanir. Babasmin veya annesinin saghk giivencesi yoksa
ogrenci agisindan olumlu yonde katkisi oluyor. Ailenin sosyal gtivencesi varsa
%1 oraninda sigorta primi yatiriliyor. Ailenin sosyal giivencesi yoksa ve 6grenci
bunu SGK aracilig1 ile verilen Miistehaklik Belgesi ile belgelerse ayrica %5
tizerinden saglik sigorta primi yatiririz, yani toplamda %6 prim yatiriliyor. Bu
kapsamdaki sigortalilik emeklilik i¢cin herhangi bir etkisi olmuyor. Emeklilik

icin ihtiyarlik priminin 6denmesi gerekiyor.

OY5: Bu Kanun kapsaminda okullar sadece is kazasi eski ismiyle is kazas1 ve
meslek hastaliklari, yeni ismiyle kisa vadeli sigorta kollar1 dedigimiz sigorta
primini ©demektedir. Yani Ogrenciyi is kazasina karsi giivence altina
almaktadir. Ogrencinin ailesinin sosyal giivencesi yok ise ayrica 6grenci igin
%5'lik Genel Saglik Sigortast yapilmaktadir. Ogrencilere %1'lik bir sigorta
primi yatiriliyor. Bu miktar degisebiliyor. Ogrencilere asgari ticretin %30 unu
odiiyoruz, 2021 yili igin 766 TL. Bu miktar1 6grencinin is giintine boliiyoruz.
Gtinliik 6rnegin 75 TL ¢ikiyor ortalama olarak. Ogrenci devamsizlik yaparsa bu
miktar diistiyor. Ogrencinin e-okuldan alinan devamsizlik durumuna gore o
tek tutara “prime esas kazan¢” diyoruz. Bu miktar tizerinden 6grencilerin
primleri yatiriliyor. Emeklilik {izerinde bir etkisi yok. Olsa meslek lisesi

ogrencileri icin ¢ok faydali olurdu. 1998 yilinda TBMM'ye bir basvuru

Olmamasi

Okul Yéneticilerinin 5510 sayili Kanun'un Sosyal Giivenlik Bakimindan Ogrencilere Olan Etkileri

is Kazalanna
Kars: Yeterli
Korumamas
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yapilmusti. Emeklilige sayilmasina iliskin ancak kabul edilmedi. Yapilan staj ise
giris tarihi olarak bile kabul edilse yeterli. Sonradan bor¢landirma yaparsin
aray1 kapatirsin. Ama emeklilik primi yatmiyor. %14’liikk prim orada yok. Bu

ytizden emeklilige sayilmiyor.

OY6: 2021 yili Ocak ayinda 3577.50 TL tizerinden % 50’si hesaplanip, bunun
30’a boltinerek giinliik kazanci bulunur. Giinlitk kazancin yaklasik 59,63 TL
tizerinden de %1 Kisa Vadeli Sigorta Kollar1 primi yatirilir. Eger anne babadan
sigortas1 yoksa %5 ilave sigorta primi yatiriliyor. Bu hesaplama 2023 yili Ocak
ayindan itibaren 10.008 TL tizerinden hesaplanmakta ve giinliik 166,8 TL olarak

giincellenmistir.

OY4: Yapilan sigorta emekliligi etkilemiyor. Mademki 6grenciyi calisan
kapsaminda degerlendiriyorsan, o zaman bu c¢alismanin emeklilige de katk:
saglamasi gerekir. Is kazalar1 ozellikle mesleki egitim merkezlerinde ciddi
sikintilar doguruyor. Onlarda 4 giin 6grenciler calistyor. Fabrika 6grenciyi ucuz
is gticti olarak goriiyor agikcasi. Disardan eleman alacagma dort giin bir fiil

istedigi gibi calistirabiliyor.
5510 Sayil1 Kanun’dan Kaynakli Sorun Alanlar1

Sekil 2'de 5510 sayili Kanun'un meslek liselerinde uygulanmasma iliskin sorun
alanlarinda okul yoneticilerinin en ¢ok kullandiklar: kodlar verilmistir. Sorunun temel
kaynaginin Tiirkiye'de calisma yasamini diizenleme bakimindan temel yasalardan biri
olan ve sosyal giivenlik konusunda biitiin ¢alisanlar1 korumay1 amaclayan 5510 sayili
Kanun'un is yerleri ile okullar arasinda bir ayrim gozetmemesinden kaynaklandigi
soylenebilir. Yasa, herhangi bir is kolunda faaliyet gosteren bir fabrika veya sirket ile okul
arasinda bir farklilik gormemektedir. Okullar bu baglamda isyeridir ve bir anlamda isci
istihdam etmektedirler. Bu ytizden gerek staja baslama gerek stajdan gikis islemleri
kanunun ongordiigii bicimde yturutiilmektedir. Kanun'un buradaki temel amacinn,
sigortasiz isci calisirmanin 6niine gegmek oldugu goriilmektedir. Ornegin, herhangi bir
firmanin bir is¢i istihdam edecegi zaman bunu bir giin 6nceden SGK’ya bildirmesi
gerekmektedir. Ayn1 giin igin ise alip sigorta islemlerine baslatmak idari para cezasi
gerektiren bir durumdur. Benzer sekilde isten ayrilislarin da SGK’'ya 10 giin iginde
bildirilmesi gerekmektedir. Sigortalilik islemleri agisindan isci-stajyer ayriminin
yapilmamasi, 9. smuflarin sigorta kapsamina alinmasi, isletme-okul ayriminin

yapilmamasi ve okulun isyeri gibi goriilmesi, okul yoneticilerine 5510 sayili Kanun
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kapsaminda idari para cezalarinm uygulanmasi baslica sorun alanlaridir. Sekil 2’de
verilen her bir sorun alan1 ayr1 basliklar olarak incelenmis, kodlanan bu sorun alanlarma

iliskin okul yoneticilerinin goriislerine yer verilmistir.

Sekil 2
5510 Sayili Kanun'dan Kaynakli Sorun Alanlar

Ckullanin isveren
Kapsarminda
Degerendirilmesi N _ [T_‘:k:u_l o
yoneticilerine Idari
Para Cezasi
Uygulanmasi

5510
isci-Stajyer Sayili

Aoy rirnnin Kanundan
Yapilmamas Kaynakh
Sorunlar

isletrme-Okul
Ayriminin

2. siniflanin Sigorta Yapilmamasi

Kapsamina
Alinmasi

Isveren-Isveren Vekili Kavramlarinin Kapsaminin Genisletilmesi

5510 sayil1 Kanun, okul yoneticilerini “isveren” kapsaminda degerlendirmektedir.
Bir kavramm tanimmi yapildiginda, vazgecilemez ve ondan ayirt edilemez bazi
ozelliklerinden ayirarak kapsama dahil etmek tartisilabilir bir durumu ortaya
cikarmaktadir. Okul yoneticileri de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan istihdam edilen
hukuken memur olan galisan1 ifade eder. 5510 sayil1 yasa, okul yoneticilerini isveren veya
isveren vekili olarak niteleyerek okullarda yasanin uygulanmasma iliskin bir muhatabimn
olmasini saglamaya 6zgii oldugu goriilmektedir. Okul miidiirtiniin, okula alinacak bir
yardimci personel konusunda isveren oldugu diistintilebilir. Ancak 6grencilerin egitim
amacl staj gormelerine iliskin gerekli islemlerin yapilmasi i¢in “isveren” olmasmin

gerekliligi tartigilabilir. 4857 sayili s Kanunu Madde 2’de;

"“Bir is sozlesmesine dayanarak calisan gercek kisiye isci, isci calistiran gercek veya
ttzel kisiye yahut ttizel kisiligi olmayan kurum ve kuruluslara isveren, isci ile isveren
arasinda kurulan iliskiye is iliskisi denir.” ifadesi ile isverenin tanimi yapilmustir. Is

Kanunu, isveren olma sartini isci calistirilmasina dayandirmaktadir.

OY1: Okul yoneticilerinin isveren olarak goriilmesi uygun degil. Ctinkii burasi

Bakanliga ait bir isyeri. Bunun yaninda benim gibi miidiir yardimcilig
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yapanlarin bdyle bir sorumlulugu yok. Bu isi bana okul miidiirti gorev olarak

vermis. Ben bu isi ytirtitiiyorum.

OY2: Bana gore okul yoneticilerinin isveren olarak goriilmesi yanhs. Okul bir
isyeri degil. Miidiir yardimcisinin isveren vekili olarak gortilmemesi gerekir.

Ben okulun isveren vekili olarak bu isleri ytirtitiiyorum.

Is Kanunu'nda belirtilen tanim incelendiginde, okul yoneticilerinin isveren olarak

degerlendirilmesinin yanls olacag: goriilmektedir.
Isci-Stajyer Ayriminin Yapilmamasi

Yapilan temel hatalardan biri de temel kurulus amaci egitim olan okulun, isyeri
olarak belirlenmesi ile birlikte Ogrencilerin de birer “calisan” statiistine getirilmis
olmasidir. Ancak isci gibi degerlendirilen 6grenciler, 4857 sayili Is Kanunu'na ve 6098
sayil1 Turk Borclar Kanunu'na gore “stajyer’ olarak ifade edilmistir. Ayrica 5510 sayili
Kanun’a gore de ogrenciler stajyer olarak ifade edilmistir. Kanun'un uygulanmasi
bakimindan isci gibi degerlendirilmeleri kanunun diizenleme gercevesini asan bir durum

ortaya ¢tkarmaktadir.

OY3: Simdi hala diyorlar ki sizin c¢alisaniniz, sizin calisaniniz, 1srarla
soyltiyorum, bizim ¢alisanimiz yok, bizim 6grencimiz var. Calisanlarimiz var,
zaten onlarin islemlerini ilgili Kanun'a gore yiritiiyoruz. Burada temel
yapilacak sey, 5510 sayili1 Kanun’'da stajyer 6grenci tanimina iliskin ek bir fikra
ile diizenleme yapilacak ve stajyer 6grencilerin is ve islemleri Milli Egitim
Bakanlig1 ve Calisma Bakanlig: tarafindan birlikte hazirlanan bir yonetmelikle
diizenlenecektir, seklinde bir ek madde ile bu sorun ¢oziilecek. Ogrenci galisan

kapsaminda degerlendirilmeyecek.
9. Siniftan Itibaren Ogrencilerin Sigorta Kapsamina Alinmasi

5510 say1l1 Kanun’a gore 3308 sayili Kanun’da yapilan son degisikliklerle Mesleki ve
Teknik Anadolu Liselerinde 6grenciler 9. siniftan itibaren, meslek dersleri ile ilgili atolye
calismalarinda sigortali olarak sayilacaklardir. Ogrencileri is kazalar1 agisindan koruyan
bir gortintim arz etmesine karsin, bu uygulama kapsaminin okullarda kesin bir bicimde
belirlenememesi ve yasal degisikligin okullarda nasil uygulanacagr sorusu okul

yoneticileri acisindan stres doguran bir durum ortaya ¢ikarmaktadir.

0Y3: 9. siiftaki 6grencilerin sigortalilik kapsamina alinmasi s6z konusu. Orada

da bazi sikintilar var. Ogrenciler 5 giin okula geliyorlar ama tamamlayict
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egitimin sinirlar1 tam ¢izilmemis, tamamlayici egitim derken kiiltiir derslerini
mi kastediyor, yoksa meslek derslerini mi kastediyor? Her giin mii sigortali
yapacagiz yoksa okula geldigi giin mii? Yoksa sadece meslek derslerinde mi
sigortal1 sayacagiz? Bu da belli degil! Bakanligin resmi web adresindeki soru-
cevap bolumiinde agiklanmis. Mevzuatta ¢ok net degil. Ne 5510 sayili Kanun
bunu tanimliyor ne 3308 sayili Kanun. Mesleki Acik Ogretim Lisesi'nin soru-
cevap boliimiinde bir agiklama getirilmis. Geldikleri giinlere sigorta yaptirin
diyor. Tamam, o zaman normal 6grenciler ne olacak? Mesleki Acik Lise
ogrencileri okula haftada bir iki giin geliyorlar. Orgiin egitimde nasil olacak?
Sadece meslek derslerinde mi? Ona gore mi program yapacagiz? Meslek
derslerini ayr1 bir giine mi toplayacagiz? Bir siirti sorun. Meslek derslerini bir
iki gline toplarsan o giinlere sigortal1 sayabilirsin. Ama her giine dagilmissa
dersler o zaman her giin sigortali olmasi gerekiyor. Ha soyle bir durum var
ogrenci merak etti. Atolyeye gitti. Orada da is kazasmna ugradi. O gilinde
sigortal1 yapmamissm. Hadi ¢ik bakalim isin icinden ¢ikabiliyorsan. Kiilttir
dersi var diye sigorta yapmamigsin. Ama ¢ocuk okulda. Bu halde de o gtinkii
miuidir yardimcisi, nobetci 6gretmen herkes bundan sorumlu olur. Bir de artik

okulda olan kavgalar bile is kazas1 sayilabilir.

OY4: Soyle durumlar olabiliyor. Ogrenci mesela 6gle yemegi arasinda atolyeye
giriyor merak edip, is kazasina ugruyor. Ben boyle bir durumla ilgili Is
Mahkemesinde ifade verdim. Bu konuda ¢ok yiiklii tazminatlar 6deme riski

var.

OY3: Burada da yine sorunlar var. Sonucta iki isveren var burada. Biri staj
yapilan ve calisilan yer. Digeri de okul. Kim sorumlu? Kimin sorumlulugu
nereye kadar? Bununla ilgili de sikintilar var. Is giivenligi egitimini okul mu

verecek yoksa is yeri mi?
Okul Yéneticilerine idari Para Cezas1 Uygulanmasi

Idari para cezalarmin okul yéneticileri acisindan biiyiik bir kaygi kaynagt oldugu
goriilmektedir. Fabrika ve isletmelerde is¢inin saglik raporu almasi halinde istirahat
etmesi gerekir ve bunu isyerine bildirir. Okullarda ise 6grenci raporlu oldugunu okula geg
bildirmektedir. Raporu ge¢ bildirmede 6grencinin ihmali oldugu gibi, staj ticretinin
kesilmemesi icin saglik raporunu bildirmeme egilimi de gozlenmektedir. Ogrenciler

raporlu iken calistyor gortinmelerinden dolay1 SGK tarafindan okullara idari para cezasi
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uygulanmaktadir. Ayn1 zamanda isten ¢ikista sigortalilik islemlerinin sonlandirilmasi ve
prim yatirilmasi islemlerinin bitirilmesi i¢in belirli bir stire igcinde SGK’ya bildirilmesi
gerekmektedir. Oysa gerek oOgrencilerin okula kayitlar1 gerek baska bir okula nakil
gitmeleri veya sistemden ¢ikmalar1 sadece okul tarafindan degil farkli merciler tarafindan
da yapilabilmektedir. Boyle durumlarda okuldan nakil giden 6grenci hakkinda bilgi gec
okula bildirilmekte ya da hig bildirilmemekte ancak okul, 6grenci icin hala prim yatirmasi
nedeni ile kamu zararina yol agmasindan dolay1 okul yoneticileri idari para cezalarina

carptirilmaktadir.

OY1: Ogrencilerin igletmelere giris ve cikis islemlerinde hatalar yapilabilmektedir.
Cok dikkatli olmak gerekiyor. Ge¢mis yillarda SGK islemleri ile ilgili verdigim bir seminer
calismasinda bir okul idaresine 15.000 TL civarinda idari para cezasi uygulanms 10
ogrencinin staj islemleri ile ilgili. Ogrenci rapor almis, biz bu raporu SGK sistemi
tizerinden gorebiliyoruz. Ogrenci bazen raporu geg goénderiyor. Ogrenciyi raporlu iken
calisiyor gostermis durumuna diistiyoruz. Boyle bir durum oldugunda briit asgari ticret
(2020 y1l1 igin 3577,50 TL) kadar idari para cezas1 uygulanmaktadir. Daha 6nceki yillarda
boyle bir durum oldugunda bakanlik bunu 6deyebiliyordu. Ancak son yillarda gonderilen
genelgeler dogrultusunda ceza ticretini isten sorumlu olan gorevli karsiliyor. Birakin 8-10
ogrencide hata yapmay1 ben bir 6grencide bile bir hata yaparsam neredeyse maasimin
yarisindan fazlasini ceza olarak ddemek durumundayim. Bu durumu bir ay o6nce
CIMER’e yazdim. CIMER, SGK’ya bildirdi. Cevap olarak SGK ile ilgili kanunun ilgili
maddesine gore burada sorumlulugun isverene ait oldugu ifade edildi. Isveren
kapsaminda olan biziz. O nedenle Bakanlik ile yapilan protokol baglaminda isveren olarak

degerlendirildigimiz i¢in yapilabilecek herhangi bir seyin olmadig: bildirildi.

Sekil 3’te okul yoneticilerinin 5510 sayili Kanun'dan kaynakli sorunlara iliskin
olarak gortismelerden elde edilen kodlarin nitel veri analizi programindan hazirlanan
proje haritas: verilmistir. Gortisme yapilan 6 okul yoneticisinden 4’tintin idari para cezasi
odemek zorunda kaldig1 goriilmektir. 5 okul yoneticisi, okul yoneticilerinin isveren
kapsaminda degerlendirilmesinin yanlis bir uygulama oldugu soylemektedirler. Idari
para cezast okullarin isveren kapsaminda degerlendirilmesinden  dolay:

uygulanmaktadir.
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Sekil 3

Okul Yéneticilerinin 5510 Sayili Kanun'dan Kaynakl Sorunlar Kategorisine Iliskin Proje Haritast

5510 Sayih
Ok/’c hi'df’fﬁ"ugﬂn}f:f" aul\\“ﬂ:hild

/ Ch{ld éhq: ‘\O

v

9. Siniflann Sigorta Child i
e o
Alinmas s ara

Uygulanmasi
. igletme-Okul
Iggi-Stajyer Aynmimn
Bymmunn
Yaplmamasi
Codes

Codes

Okul yoneticilerinin tamami idari para cezalar1 uygulanmasi konusunda sorun
yasadiklarini ifade etmistir. Okul yoneticileri hukuken isveren statiisiinde gortilerek para
cezas1 verilmesinin haksizlik oldugunu diistinmektedirler. Ug okul yoneticisi isletme-okul
ayriminin yapilmas: gerektigini, iki okul yoneticisi de 6grencilerin stajyer 6grenci olarak

degerlendirilmesi gerekirken isci gibi nitelendirildiklerine vurgu yapmislardir.
Staj Islemlerinde Yonetimsel Sorunlar

Okul yoneticileri ile yapilan goriismelere gore staj islemlerinin ytirtitiilmesine iliskin
sorun alanlarmin ikincisi “Yo6netimsel Sorunlar” kategorisi olarak degerlendirilmis, bu

kategoride on ayr1 sorun alan tespit edilmis ve kodlanmuistir.

Bu kanuna gore, ogrencilerin is kazasi durumunda genel saglik sigortasindan
yararlanmalari, isyerine staj icin giris yapilmasi vb. btittin islemlerin okullar tarafindan
yapilmasi gerekmektedir. Biitiin bu islemler okullarda mudiir yardimcilar: tarafindan

yerine getirilmektedir.

OY1: Ogrencilerin 5510 sayili Kanun kapsaminda sigortalilik ile ilgili islemler,

okullarda bir miidiir yardimcisi araciligy ile yerine getirilir.
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OY3: Bizim mevzuatimizda miidiir yardimcisi icin 6grencilerin sigortalilik is ve
islemlerini yurttiir diyor. Bunu 30 yil 6ncesi i¢in de soyliiyordu. 30 yil 6nce

nasil oluyordu? Sigorta yapilacak dgrenci listesi Bakanliga gonderiliyordu.

Okul yoneticileri ile yapilan goriismelere gore {izerinde en ¢ok durulan konulardan
biri meslek liselerine kayit ve nakillerin ytrtitiilmesinde okul yoneticilerinin bilgisi
disinda nakil gelebilmesi ya da 6grencinin naklini okul yonetiminden habersiz alabilmesi,
e-okul tizerinden okulun bilgisi disinda nakil gelebilmesi gibi karsilasilan durumlar okul
yoneticilerinin staj yapan Ogrencilerin takibini gliclestiren konu olarak dikkat

cekmektedir.

OY1: Oncelikle sistemden c¢ikis ile ilgili 6rnegin okulumda mesleki acik lise
ogrencileri var. Eskiden ¢ikislari okul tarafindan bir tasdikname ile yapilirdi. Su
an boyle bir seye gerek yok. Sistem {izerinden nakiller gerceklesiyor. Bu sene
boyle durumla karsilastik. Tesadiifen yakaladik. Bir 6grencimiz 6zel okula
bagvuru yapmus, okul idaresinin higbir bilgisi yok. Ozel okul 6grenciyi nakil
yolu ile sistemden ¢ekmis. Ben okul-aile birligi secimleri i¢in 6grencinin velisini
aradim. Ogrenci velisi cocugunun 6zel bir okula gittigini séyledi. Bir hafta

gecmis, Bir hafta sonra bize bilgisi sistem tizerinden diistti.
Yonetsel sorunlara iliskin kavram haritas1 Sekil 4’ te verilmistir.

Sekil 4

Staj Islemlerine Iliskin Yonetimsel Sorunlar Kavram Haritas:

e-okul
Sisterminden
Kaynakh
Sorunlar

Orenci Saghk
Raporlanmn
Takibi

) Staj iglemleri
Personel Yonetsel ile ilgili Yetki-

Eksikligi Sorunlar Sorumiuluk
Sorunlan

SGK
Sisteminden
Kaynakl
Sorunlar

Yoneticiliere
Ek Odeme
Yapilmamas

Okul yoneticilerinin temel yonetimsel sorun alanlar1 olarak; e-okul sisteminden
kaynakli sorunlara, gerek okul yonetimi gerekse staj islemleri ile ilgili olarak yetki

kargasas1 sorunlarina, personel eksikligine, SGK sisteminden kaynakli sorunlara, yapilan
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isin kapsamli bir is olmasina ragmen ayrica kendilerine bir 6deme yapilmadigina vurgu

yapmislardir.

OY1: Bunun disinda bir okul kapatilinca 18 6grenci Bakanlik tarafindan nakil
olarak sistem tizerinden bizim okula gonderilmis. Bizim haberimiz yok.
Ogrenci sayisinda bir artig var okulda. Baktik metal boliimiine 18 &grenci nakil
gelmis. Bu 6grencilerin giris islemlerinin yapilmasi gerekiyor. Cocugun nakil
gittigi gtinden itibaren 10 giin icinde cikis bildirgesinin sistem {izerinden
gondermemiz lazim. Ay sonunda da bu durumun prim puantajinda goriinmesi
gerekiyor. Ornegin 6grenci okuldan gitti. Ben 6grencinin c¢ikisindan haberim
olmadig: icin yapmadim. Ama nakil gittigi okul 6grencinin girisini yapiyor.
Ancak hentiz eski okulundan ¢ikis verilmemis. Normal sartlarda ¢ikisi
verilmeyen 6grencinin baska bir okula nakil kaydinin yapilmamas: gerekiyor.
Ama sistem buna izin veriyor. Ogrencinin yeni okulu da bizi arayip ¢ikisii
verin demiyor. Bu durumlari fark ettigimiz anda geriye dontik 10 giin iginde
kayd: almabilir 6grencinin ancak yeterli bilgiye sahip olmayan midiir

yardimcilar1 anlik kayitlar yapip ceza aliyorlar.

Okul yoneticilerinin tizerinde 6nemle durdugu diger konu, 6grencilerin sigortalilik
islemlerini takip eden ayr1 bir birim ve personelin olmasi gerektigine iliskin gortisleridir.
Ozellikle meslek liselerine yeni okul yoneticisi olarak atanan miidiirler ve miidiir
yardimcilar,, SGK islemlerini takip etmek konusunda buytik bir is yuki ile
karsilasmaktadirlar. Isletmelerde sigortalilik islemleri icin ayr1 birimlerin olduguna vurgu
yapan okul yoneticileri, 6grencilerin sigorta islemleri icin kendilerine ayrica bir 6deme

yapilmadigin vurgulamaktadar.

OY3: Yani bizim 750 6grencimiz var. Bu sayida bir 6grenciyi takip edebilmek
icin insan kaynaklar1 bolimi lazim. Biz bircok biiytuk sirkete 6grenci
gonderiyoruz. MAN’a giden 6grencimiz var, ¢ok biiytik elektronik, iletisimle
ilgili sirketlere giden 6grencilerimiz var. Bunlardan bir elektronik sirketin 150-
200 calisan1 var. Tabi biz stajyerlerle ilgili buittin islerimizi, isletmelerin insan
kaynaklar1 boltimii ile hallediyoruz. Sirket isgilerin islemleri ile ilgili on kisi
gorevlendirmis ve kendi i¢lerinde béltimlere ayirmislar. SGK isleriyle ilgili hata
yapryor musunuz diye sordum bir ziyaretimde. Yok dediler tabi isimiz bu nasil
hata yapalim! Yani bu islerle ilgili ayr1 ayr1 sorumlular var ve bu takip ediliyor.

Ornegin benim iki 6grencim vard1 bu igletmede. Birini bir kisi, digerini bagka
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bir kisi takip ediyordu. Okullarda o6grenci takibi ile ilgili cesitli paket

programlar alan idareciler var. Bununla stirdtirmeye ¢alisiyorlar.

OY5: Okullara bu isten anlayacak, muhasebe bilgisi olan idareci kadrosu tahsis
edip orada 6zel bir gorevli gorevlendirmeniz gerekir. Meslek liselerine miidiir
yardimcisi atanirken buna dikkat etmek gerekir. Ornegin Tiirk Dili ve Edebiyatt
Ogretmeni veya tarih 6gretmeni basvuruyor, midiir yardimcist oluyor, birde

meslek lisesi se¢iyor. Hadi bakalim ondan sonra sorunlar basliyor.

OY3: Ben bir mali miisavir arkadasimla konustum. Bu islerle ilgili nasil bir
yardim alabiliriz diye ama bana verdigi cevap su: Siz bu isin altindan
kalkamazsmiz. Ben kag para aliyorum biliyor musunuz bu isleri ytiirtitmek icin?
250 calisan1 olan bir fabrikanin islerini yiiriitiiyorum séylemeyeyim aldigim

rakami! diye soyledi.

Okul yoneticileri staj islemlerinin takibinde e-okul sisteminin, SGK'nin sigortalilik
islemlerini ytrtitttigti sisteme iliskin sorun alanlarmma vurgu yapmaktadirlar. E-okul
sistemi 6grencilerin okul ile ilgili devam-devamsizlik islemleri igin olusturulmustur. E-
okul sisteminde staj islemlerinin takibini yapabilecek alanlarin olusturulmasi
gerekmektedir. Bunun yanma SGK sistemi ile entegre olmamasi nedeniyle 6grenci

takibinde sik¢a sorunlar yasanmaktadir.

0Y3: Soyle durumlar da var. Girin SGK'nin sistemine bakin. Ytizlerce 6grenci vardir
¢ikis1 yapilmayan. Hala okulun ¢alisani olarak gortintiyor. Bizim okulun da vardir, baska

okullarin da vardar.

Okul yoneticilerinin bazilar1 staj islemlerinin ytrttiilmesi icin ayr1 bir paket
program kullanmaktadir. Bu paket programlar, okul biitcesinden karsilanmaktadir. Bu
programlar, staj islemlerinin takibini kolaylastirmakla birlikte biitiin okullar tarafindan
satin alinamamaktadir. Bu kimi zaman okul yoneticisinin gerekli gormemesinden kimi
zaman da biitcede yeterli 6denek olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bazi okul
yoneticileri 6grenci takibini kendi yontemlerince yerine getirirken, bazi okul yoneticileri
de 3308 sayili Kanun'a iliskin islemleri ytirtitmekte kullanilan paket programlari tercih

etmektedir.

OY1: Ben aylik sigortalar1 diizenlerken Excel’den bir liste hazirlarim. O liste

tizerinden gelen ve giden 6grenciyi islerim. Islem yaparken ay sonunda sigorta
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primlerini yaptigim programdaki 6grenci sayisi ile benim cizelgem tutuyorsa

sorun yok demektir. Ben bunu kendimce boyle ¢c6ztimledim.

OY5: Arkadaslar her seyi manuel yapmaya ¢alismayip da 3308 programini
verimli kullanirsa programda her sey var. Ornegin bir 6grencinin ise girisini
3308 programina kaydediyorsun, yasi, dogum tarihi bilgilerini kaydediyorsun,
ondan sonra SGK ekranina gecip ise giris diyorsun, bildirgeyi program
hazirliyor. SGK'nin ise giris ekranina dosya gonder diyorsun, bu kadar higbir
sey yapmuyorsun yani. Bu ytizden programi dogru kullanan herkes icin higbir

sorun yok. Program 6zel oldugu icin biz 6diiyoruz.

Isletmelerden Kaynakli Sorunlar

Okul yoneticileri ile yapilan gortismelerde, staj islemleri konusunda isletmelerin de

kazalarma ugramalar:i durumunda gizleme yoluna gidebildigini ifade etmektedirler.

OY4: Orada ne yapiyorlar? Tutanak tutturmuyorlar. Isyeri aleyhine ciddi
sonuglar doguracag: icin. Hatta o olayda da bakin 2016/21 sayili genelge
¢ikmasaydi, okullarin yine ceza alma riski vardi. Neyse o genelgeyle bizi biraz
rahatlattilar. Buralarda isci olarak calisan cocuklar zaten dar gelirli ailelerin
cocuklari. Firma kiiciik bir destek sunuyor, o is kazasi ile ilgili cocugu 6zel

hastaneye gottirerek isi ¢cozmeye calistyorlar.

OY1: Ayrica isletmelere tesvik veriliyor. Ben ¢cok katilmiyorum bu uygulamaya.
Benim 6nceki okulum cok kalabalikti, aylik 110 milyon TL civarinda isletmelere
para verilirdi. Yani ¢cocuga odeyecegi paranin eger kiiciik isletme ise {icte
ikisini, 20’den fazla ¢alisami varsa {icte birini iade aliyorlar. Bu diizenleme
cikarilirken de bize sorulmadi nasil yapilabilir diye. Bununla ilgili de bircok
aksaklikla ugrastyoruz. Isletmelerin IBAN'larini aliyoruz, isletme kendi IBAN
numarasini yanlis yaziyor, tekrar diizeltiyoruz. Bunun en mantikli yolu,
madem isletmelere katkida bulunulacak, ¢cocuk bankada bir hesap actirsin
ddemeyi biz yapalim 6grenciye. Paralarini zamaninda alsin 6grenciler, bazen

isletmeler para ddemekten kagimiyor.

OY6: Ogrencileri isyerlerine yerlestirdigimizde ilk sorulan soru su:

Ogrencilerin sigortasini siz mi yapacaksiniz biz mi? Ona gore alim yapiyor.

kimi zaman gerekli sorumluluklari tizerine almak konusunda ¢esitli nedenlerden dolay1

cekimser davrandiklarini ifade etmislerdir. Isletmeler, staj yapan oOgrencilerin is
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Okulun yaptigimni duymast ile gerekli belgeleri isteyip islemleri baslatiyorlar.

Sigortanin okul tarafindan yapilmasi ile birlikte 6grenciyi rahatlikla calistirtyor.

Okul yoneticisinin ifade etmis oldugu sosyal sigorta islemlerinin okul tarafindan
yapilmasi, isverenlerin stajyer aliminda maliyeti diistirticti bir sekilde davranma istegini

gostermektedir.

Sekil 5'te okul yoneticilerinin yonetimsel sorunlar kategorisine iliskin proje haritas1

verilmistir.

Sekil 5

Okul Yéneticilerinin Yonetimsel Sorunlar Kategorisine Iliskin Proje Haritast

@)

Ogrenci Saghk _Chi me
Yapilma ]
Child

Raporlannin Takib
SGK Dijital Personel Eksildigi

‘ (hild
Sisteminden

. fes Codes Codes
e-okul Sisteminden /
Kaynakh Sorunlar 9 Codlades Staj Iglemler ile
lgili Yetk-
F Sorumluluk
Zh Codes

es Coded Codes Sorunlan

avi or2 or3 ov4 ovs o3

Yonetimsel sorunlar kategorisinde ilk tic okul yoneticisinin ongoriilen kodlara
iliskin cevap verdikleri goriilmektedir. Ozellikle 6grenci saglik raporlarmnin takibinde
yasanan giicliikler, SGK'nin staj yapan 6grencileri takip ettigi dijital sistemler, personel

eksikligi sorun alanlar1 okul yoneticilerinin cogunlugu tarafindan ifade edilmistir.
Coziim Onerileri

Gortisme yapilan okul yoneticileri uygulama stirecinde ve yasal diizenlemelerde
belirli diizenlemelerin yapilis1 ile baz1 konularin ¢oziilebilecegini ifade etmektedirler.

Gortismelerden yola gikilarak ¢6ztim onerileri Sekil 6’da verilmistir:
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Sekil 6

Okul Yoneticilerinin Coziim Onerileri

Hukuka

o Mali Coziimler
Cozimler

Cozam

Onerileri

Yonetsel Efitimsel
Coziimler Caziimler

Okul yoneticileri ile yapilan gortismeler degerlendirildiginde yasanan aksakliklara
iliskin ¢6ztim ©nerilerinin hukuki, yonetsel, mali ve egitimsel olarak gruplanabilecegi
soylenebilir. Ayrica yonetici atamalaria iligskin yonetmeligin gozden gecirilmesi gerektigi
ve okul yoneticilerine getirilen gorev yili sinirlamalarinin da sorunlara yol actigr okul

yoneticileri tarafindan dile getirilmistir.

Okul-igletme ayrimmin iyi belirlenmesi, idari para cezasi uygulanmasindan
vazgecilmesi, stajyer-isci ayriminin belirsizliklere meydan verilmeyecek sekilde yeniden
diizenlenmesi, stajyer Ogrencilerin staj calismalarmim emeklilik haklarina hukuken
katkida bulunmasi icin gerekli diizenlemelerin yapilmasi okul yoneticilerinin 6ngordiigu

hukuki ¢6ziimler olarak ifade edilebilir.

OY2: Bunun c¢oziimi 5510 sayili Kanun'un degismesi. Milli Egitim
Bakanligi’min kanunun degismesi icin girisimde bulunmas: lazim. SGK ile
protokol yapilmayacak, stajyer ©grenci kavrami netlestirilecek, stajyer
ogrencilerin calisma sartlar1 Milli Egitim Bakanligi ve Calisma Bakanlig:
arasinda gortistilerek bir yonetmelikle diizenlenecek ve bu isler tarafimdan

yuritilir diyecek.

OY2: Burada temel yapilacak sey, 5510 say1il: Kanun’da stajyer 6grenci tanimina
iliskin ek bir fikra ile diizenleme yapilacak ve stajyer 6grencilerin is ve islemleri
Milli Egitim Bakanlig1 ve Calisma Bakanlig1 tarafindan birlikte diizenlenen bir
yonetmelikle diizenlenecektir, seklinde bir ek madde ile bu sorun ¢oziilecek.
Ogrenci calisan kapsaminda degerlendirilmeyecek. Bunlara sadece is saglig1 ve
is gtivencesine iliskin sigorta yapilacak %1 veya %5 oranindan her neyse

bakmakla ytiktimliiliik durumuna gore degerlendirilecek.

Yonetsel ¢oziimler olarak okul yoneticileri, staj ve sigorta islemleri i¢in okullarda

ayr1 bir birimin olusturulmasi, 6grenci nakillerinin sadece okul tarafindan yapilmasi,
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okula okul yonetiminin bilgisi disinda nakil yapilmamasi, yetki karmasasmin oniine
gecilmesi, muhasebe alani 6gretmenlerinin bu islemler icin gorevlendirilebilmeleri, e-
okul sisteminin staj islemleri i¢cin uyumlulastirilmasi, sigortalilik islemleri ile ilgili yazilim

programlarinin edinilmesinin uygun olacagx gortistindedirler.

Okul yoneticileri staj islemleri gorevi tstlenen yoneticiler i¢in ayrica ek ddeme
yapilmas: gerektigini ifade etmektedirler. Ogrencilerin emeklilik haklar1 konusunda ek

primlerin 6denmesi mali ¢oztimler olarak okul yoneticilerinin vurguladiklar: konulardar.

Okul yoneticileri 6grencilerin staj islemleri ve sosyal giivenlik islemlerinin okulda
olusturulabilecek ve bu konuda egitim almis kisilerce yapilmasinin, hizmetici egitimler
yardimu ile yeni atanan ve staj islemleri ile ilgili sorumlulugu olan miidiir yardimcilara
hizmetici egitim verilmesinin yasanan bazi sorunlarin ontine gecebilecegini ifade

etmektedirler.

Sekil 7’de okul yoneticilerinin staj islemlerinde karsilasilan sorunlarin nasil

coziilebilecegine iliskin verdikleri yanitlarla olusturulan proje haritasi verilmistir.

Sekil 7

Okul Yoneticilerinin Staj Islemlerine iliskin Coziim Onerileri Kategorisine iliskin Proje Haritas

//";Egzum nerileri,\\

Chilg Child Child ~_gughild
~ ~a

Hukuki Coziimle: Mali Coziimler Egjitimsel Caziimler

Codes

o

Sekil 7’'de gortuldiugi gibi okul yoneticilerinden besi staj islemlerin yasanan
sorunlarin ¢oziimiinde hukuki ¢oztimlere iliskin ©neriler getirdigi goriilmektedir.
Ogzellikle 5510 say1li Kanun’da belirtilen sorun alanlarina iliskin degisikliklerin yapilmast
gerektigini diisiinmektedirler. Isci-stajyer ayrimmin yasal metinlerde belirginlestirilmesi,

okulun isyeri olmaktan cikarilmasina iliskin yasal diizenlemeler, okul yoneticilerinin
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isveren ya da isveren vekili olmalarina iliskin belirlemelerin degistirilmesinin birgok
sorunu cozebilecegini diistinmektedirler. Okul yoneticileri, okullarda staj islemleri ile
ilgili personel istihdaminin yapilmasi, segilecek personelin muhasebe bilgisinin olmasi,
halen bu islemleri takip eden okul yoneticilerine hizmet-ici egitimler verilmesi gerektigini

diistinmektedirler.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

1980°li yillardan sonra biitiin diinyada etkisini gosteren neoliberal politikalar
nedeniyle egitim, saglik vb. alanlarda oldugu gibi sosyal giivenlik alaninda da sosyal
devlet ilkesinin erozyona ugradig1 gortilmektedir. Neoliberal diistincenin temel ekseni
olan biittin kamusal kurumlar1 piyasanin ihtiyaclar1 dogrultusunda diizenleme
egiliminin, egitim ve sosyal giivenlik alanmin birlikte uygulandigi meslek liselerinde

beceri egitimi kapsaminda yapilan staj uygulamasinda da somutlastig1 sdylenebilir.

Okul yoneticileri ile yapilan goriismeler sonucunda, 3308 sayili Mesleki Egitim
Kanunu ve 5510 sayili1 Sosyal Sigortalar ve Genel Saglik Sigortas1 Kanunu kapsaminda
isletmelerde beceri egitim goren 6grencilerin sigortalilik islemleri ile ilgili cesitli sorun
alanlar1 tespit edilmistir. Bu sorunlar gortismeler sonrasinda nitel arastirma yontemine
uygun olarak belirli kategoriler halinde kodlanmais ve her bir kategoride yonetici gortisleri
ve alanyazin dogrultusunda yorumlanmistir. Bu baglamda, 5510 sayili Kanun'un
ogrencilere sosyal giivenlik bakimindan ne derecede etkili olduguna iliskin sigorta
islemleri agisindan okullarda yapilan islemler ve yasanan sorunlar ve 5510 sayili Kanun’da
belirtilen isveren ve isveren vekili kavramlarmin okullarda uygulanma gugligu ve

okullarin isletme olarak kavramsallastirilmasinin yarattigi sorunlar tartisilmistir.

Okul yoneticileri gortismelerde temel sorun alani olarak ugradiklar: para cezalari
tizerinde durmuslardir. Uygulanan para cezalarmin okuldan okula farkliliklar gosterdigi
soylenebilir. Aksoy (2017, s.80), okul yoneticilerinin bu tiirlii idari para cezalarina

ugrayabilecegini ve bu durumun bir¢ok soruna yol acacagini ifade etmektedir:

6764 sayili Kanun’'a gore 6grencilerin is yelerine giris ve sigorta konusuyla ilgili
islemlerinin yurtittictisti okullardir. Buna gore dgrencilerin ise giris ve ¢ikis bildirgelerini
okullar izleyecek, gecikmelerden de okul miidiirliikleri sorumlu tutulacaklardir. Bu
tercihin, 6grenciler acisindan daha gtiven verici bir karar oldugu diistiniilse dahi okul
yoneticilerinin sorumluluklarini artiran ve onlar1 gelecekte ortaya cikabilecek olas1 idari

cezalar nedeniyle gerilime sokabilecek bir yani1 da bulunmaktadir.”
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Meslek Liselerinde gorev yapan okul yoneticilerinin hukuken isveren stattistinde
degerlendirilerek 6grencilerin stajlar1 ile ilgili islemleri yerine getirirken cesitli para
cezalarma ugramalar1 ve bu cezalarin kendileri tarafindan 6denmesinin hakkaniyete

uygun olmadig1 gortilmektedir.

Ogrencilere saglanan haklarin azaltilmas, sigortalilik kapsaminin daraltilmasi, bu
islemlere yonelik belirsizlik ve uygulamaya iliskin sorunlar mesleki yeterliliklerin
ogrencilere kazandirilmasi agisindan sorunlara yol acabilir. Meslek liselerine devam eden
ogrencilerin gorece ekonomik acidan daha alt gelir gruplarinda yer alan ailelerin cocuklar:
oldugu goriilmektedir. Ogrencilere yapilan 6demelerin diisiik olmasima ragmen onlardan
yiiksek performans beklentisi, emek ve sermaye arasindaki geliskiyi yansitan temel bir
gosterge oldugu soylenebilir. Kablay (2021, s.134), stajyer ogrencilerin éneminin giderek
arttigini, stajyer calistirmanin bircok acidan isletmeler acisindan daha fazla tercih
edildigini, isletmelerin gerek {icret gerek sosyal giivenlik 6demelerinden dolay: giderek
stajyer calistirmak egiliminde olduklarini ve boylece tiretim maliyetlerinin distiriilmeye
calisildigini, calisma iliskilerinde bir somiirti durumu yaratildigini ifade etmektedir.
Beceri egitimine iliskin yapilan ve ©grenci goriislerinin degerlendirildigi bazi
calismalarda, okul yoneticilerinin gortisleri bu c¢alismadaki diuistinceleri destekler
niteliktedir. Ornegin Ustiin ve Savas (2009, s. 115), meslek liselerinde staj goren
ogrencilerin, isletmelerde “ayni isi yapan ucuz isgiicti olarak” algilandigin1 ortaya
koymustur. Ote yandan Olcay, Ibrahim ve Siirme (2015), Turizm alaninda Gaziantep'te
staj egitimi alan yiiksekokul 6grencileri ile ytiriitiilen calismada, staj yapan dgrencilerin
“Staj egitimi aldigim isletmede stajyer olarak degil de kadrolu personel gibi calistim.”
sorusuna ¢ogunlukla ‘Kararsizim’ cevabinmi verdikleri sonucuna ulasmislardir. Soruya
hayir cevabmin verilmemesi isletmelerde yapilan stajin, staji asan bir calismanin da
varligma isaret etmektedir. Bunun yaninda o6grenciler “Staj yaptigim isletmede ucuz
isglicti olarak kullanilmadim.” sorusuna da benzer sekilde ‘Kararsizzim’ cevabi
vermislerdir. Ogrencilerin staj ticreti almasina ragmen, staj saatleri disinda bagka bir
isyerinde calismasi, ©grencilere ©denen ticretin yeterli olmadiginin kaniti olarak

gosterilebilir.

Okul yoneticileri her ne kadar dgrencilerin is kazalarina kars: sigortalanmalarinin
olumlu oldugunu sdyleseler de asgari ticretin %30 u kadar bir miktarmn %1 nin kisa stireli
sigortalilik igcin esas alinmasinin Ogrencileri ne derecede koruyacaginin tartismali

oldugunu soylemek gerekir. Ayrica farkl bir isyerinde de calismalarindan dolay1 uzun
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saatler galisma sonucu is kazasma ugrama riskini de artiran bir olgudur. Bu bakimdan
ogrencilere yapilan 6demelerin ikinci bir iste calisma gereksinimini ortadan kaldiran
nitelikte olmas1 gerektigi soylenebilir. Aksoy (2017, s.80), is kazalarma iliskin yapilan

sigorta ile ilgili sunlar1 soylemektedir:

“Beceri egitimine katilan ogrencilere, calisma siireleri iginde, isyerlerinde is
kazalarma karsi saghk sigortas: anlamina gelebilecek ‘is kazasi ve meslek hastalig1
sigortas1’” yapilmakta ancak calisma karsilig1 sayilan ve gelecekteki sosyal giivencelerine
eklenecek nitelikte bir sosyal giivenlik 6demesi yapilmamaktadir. Bir bakima, 6grenciler
gercek isyerlerinde, gercek isciler ve gercek patronlarla sembolik bir {icret ve giinii
kurtaran bir ttirde bir sigortayla calismaktadirlar. Bu tiir bir sigortalamanin 6grencilerden

cok isverenleri korumaya aldig1 da acikca goriilmektedir.”

Ogrencilerin stajlarim siirdiiriirken karsilagabilecekleri is kazalarinin sonucunda is
goremez hale gelmeleri durumunda ne derecede magduriyetlerinin giderilecegi tartisma
konusudur. Genel saglik sigortasindan yararlanmayan kisilerin is goremez aylig1 alip
alamayacag tartisilan ¢ok onemli konulardan biridir. Bu konuda karsilasilan hukuki
uyusmazliklarda is kazasi gegiren iscinin ilgili mahkemeye basvurarak tazminat davalar1

aracilig1 ile zararini tazmin ettirme yoluna gidebildigi goriilmektedir.

Mesleki egitim kurumlarmin hukuksal niteliginin iyi bir bicimde ditizenlenmesi,
isverenlerle iliskilerde okulun stattistintin ne olacag1 olduk¢a énemlidir. Egitim kurumu-
is yeri arasindaki sinirlarin iyi bir bicimde belirlenmesi birgok yonetsel sorunun ¢oziimiine
olanak saglayabilir. Yasanan sorunlarin ¢dziime kavusturulmasi toplumun, dgrencilerin
mesleki egitime iliskin bakisini farklilastirabilecegi gibi daha nitelikli bir mesleki egitimin

saglanmasina da yardimc olacag1 dustintilmektedir.
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OZET

Ozel yetenekli bireylerin gereksinimlerine ve yeteneklerine uygun
egitim almasi ve yeteneklerinin gelistirilmesi, bu bireylerin erken
yaslarda belirlenmesiyle dogrudan iliskilidir. Bu nedenle ailelerin ve
Ogretmenlerin 6zel yetenekli bireylerin belirlenmesinde, bu bireylerin
karakteristik 6zelliklerini bilmesi 6nemli bir baglam olusturmaktadir.
Tuirkiye’de 6zel yetenekli 6grenciler genellikle Bilim ve Sanat Merkezine
ogrenci se¢im siirecinde tanilanmaktadir. Bu arastirmada 6zel yetenekli
ogrencilerin belirlenmesi ile ilgili egitimin oOgretmenlerin bilgi
diizeylerine etkisini belirlemek amagclanmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullamlmstir. Orneklem grubu, uygun ve seckisiz érnekleme ile
belirlenmis 40 6gretmenden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda
toplam 20 maddeye sahip, ortalama gticliik indeksi 0,56, ayirt edicilik
indisi 0,52 ve KR-20 gtivenirlik katsayis1 0,82 olan “Ozel Yetenekliler ve
Belirlenmeleri ile lgili Bilgi Testi” ve katilimcilarin demografik
bilgilerinin sorgulandigi bir anket formu kullanilmistir. Deney
grubunda yer alan ogretmenlere uygulanmak {iizere arastirmacilar
tarafindan “Ozel Yetenekliler ve Belirlenmeleri ile Ilgili Egitim” plam
hazirlanmis ve uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna ait veriler 6zel
bir istatistik programi araciligi ile bagimli ve bagimsiz t-testleri
kullanilarak ,05 anlamhilik diizeyinde karsilastirilmistir. Arastirma
sonucunda, deney ve kontrol grubundaki gretmenlerin son test bilgi
diizeyleri arasinda deney grubu lehine ve deney grubunun 6n test ve
son test puanlari arasinda son test lehine anlamh bir farklilik tespit
edilmistir. Bu sonuglar, deney grubuna verilen 6zel yetenekliler ve
belirlenmeleri ile ilgili egitimin 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencileri
kesfetmelerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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The Effect of Education Given to Teachers for
the Purpose of Identifying Gifted Students on
the Knowledge Levels of Teachers!

ABSTRACT

The education of gifted individuals in accordance with their needs and
abilities and the development of their abilities are directly related to
identifying these individuals at an early age. For this reason, it is an
essential context for families and teachers to know the characteristics
of these individuals in identifying gifted individuals. In Turkey, gifted
students are generally identified during the selection process for
Science and Art Centers. This research aims to determine the impact of
training related to the identification of gifted students on teachers'
knowledge levels. This study used a quasi-experimental design with
pre-test post-test control group from quantitative research methods.
The sample group consisted of 40 teachers determined through
convenience and random sampling. Data was collected using the "
Knowledge Test Regarding Special Talents and Their Identification"
survey, which has 20 items, an average distinctiveness index of 0.56, a
discrimination index of 0.52, and a KR-20 reliability coefficient of 0.82.
Further, a questionnaire form was used to collect participants'
demographic information. A training plan on 'Special Talents and
Identification' was prepared and implemented by the researchers for
the teachers in the experimental group. The experimental and control
group data are compared using a statistical program at a .05
significance level with dependent and independent t-tests. The
research findings indicate a significant difference in favor of the
experimental group in terms of the post-test knowledge levels of
teachers in both the experimental and control groups. Furthermore, a
significant difference was detected in favor of the post-test scores in
the experimental group between the pre-test and post-test scores.
These results point out that the training regarding students with
special talents and their identification is effective for teachers in
discovering students with special talents.
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GIRIS

Zeka ve yetenek kavramlar1 dogustan getirilen ve zamanla uygun cevre
ortamlarmin olusmasi ile gelistirilen 6zelliklerdir (Sak, 2010). Ataman’a (2005: 178) gore
“zihinsel yeteneklerinin ya da zekalarmin bircogunda akranlarma gore iist performans
gosteren ya da gizil giice sahip olan, yaraticilik yan1 giiclii olan ve bir ise basladiginda asla
vazgecmeyen” kisiye tistiin zekali, “bir ya da birden cok yetenek alaninda ya da zeka
ozelliginde akranlarindan cok tiistiin performans gosteren ya da gizil giice sahip olan ve
diger alanlarda da ortalama diizeyde 6zelliklere sahip olan ¢ocuklara” da tistiin yetenekli
denilmektedir. Diinyada ve Tiirkiye'de 6zel yetenek kavrami icin literattirde “iisttin
zekals, tistiin yetenekli ve tistiin zekali/yetenekli gocuklar” kavramlar: kullanilmaktadir.
Tiirkiye'de giincel Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde tistiin yetenekli veya istiin
zekali bireyler yerine 6zel yetenekli birey kavrami kullanilmaktadir. Milli Egitim
Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde 6zel yetenekli birey, “Yasitlarma gore
daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik
yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven
ve yliksek diizeyde performans gosteren birey” olarak tanimlanmistir (Milli Egitim
Bakanlig1 [MEB], 2018). Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi'nde
ise 0zel yetenekli 6grenci, “zekd, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik
alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren Ogrenci” olarak
belirtilmektedir (MEB, 2015: 1). Giincel Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde (MEB,
2018) ve 2019-2020 Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci Tamilama ve Yerlestirme
Kilavuzu'nda (MEB, 2019) “Ozel yetenekli” terimi kullanilmustr.

Ozel yetenekli 6grencilerin mevcut yeteneklerini gelistirebilmeleri icin erken
yaslarda fark edilip tanilanmas1 ve bu 6grencilere yeteneklerine uygun egitim imkanlari
sunulmasi 6nemlidir. Bu nedenle ailelerin basta olmak {izere 6gretmenlerin ve ¢evrenin
ozel yetenekli birey 6zelliklerini biliyor olmasi gerekmektedir. Bazi aileler kiictik yaslarda
yasitlarindan uisttin performans gosteren ¢cocuklarinin yeteneklerinin farkinda olsalar bile
bazi aileler maalesef farkinda degillerdir. Tiirkiye’de, okula baslayan 6zel yetenekli olma
kriterlerini gosteren 6grenciler, Rehberlik ve Arastirma Merkezleri'ne (RAM) ailelerinin
egitsel degerlendirme istek formu ile miiracaat etmesi ile tanilanabilmektedirler. Diger bir
uygulama ise 6zel yetenekli 6grencileri secmek i¢in yapilan Bilim ve Sanat Merkezleri
Ogrenci Tanilama ve Yerlestirme Uygulamasi “dir. Bu uygulama ile tanilanan 6grenciler

ise Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM) destek egitim almak iizere
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yonlendirilmektedirler (MEB, 2018). BILSEM; “Orgiin egitim kurumlarina devam eden
genel zihinsel yetenek, gorsel sanatlar ve miizik yetenek alanlarinda 6zel yetenekli olarak
tanilanmis 6grencilerin mevcut kapasitelerini en tist seviyeye ¢cikarmalari icin destek veren
bir 6zel egitim kurumudur” (MEB, 2018). Bu tanimda ¢zel yetenek taniminin sadece
zihinsel bir stire¢ olmadigina; gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda da 6zel yetenekli

ogrencilerin de destek egitime ihtiyag duyabileceklerine vurgu yapilmustir.

Toplumlarin yaklasik olarak %2’sini ya da %3’tinii olusturan 6zel yeteneklilerin, bir
tilkenin gelisimine gerektigi dl¢tide katki sunabilmesi icin 6ncelikle sayilar1 cok az olan bu
bireylerin kesfedilmesi gerekmektedir. Bu nedenle bu 6grencilerin okul yillarinda dogru
tanilanmasi ve zel egitim almalari igin aday gosterilmesi cok énemlidir. Ulkemizde bu
ogrencileri ilk kesfedecek kisi cocuklarin 6gretmenleridir. BILSEM'de ogrenci tanilama
stirecinin en basinda ogretmen egitimleri yer almaktadir. Cunkii siuf 6gretmenleri
ogrencilerini en iyi taniyan kisi olarak ¢grencilerinin akranlarma gore sahip olabilecegi
farkliliklar1 erken gozlemleyebilecek ve egitilmesi i¢cin aday gosterebilecek konuma
sahiptirler. Bu nedenle siif 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilerin 6zellikleri konusunda
bilgi sahibi olmalar1 gerektigi diisiintilmektedir. Ogretmenler 6zel yetenekli grencilerin
ozelliklerini tam olarak tanimlayamadiginda uygun yonlendirmede bulunamamakta ve

degerlendirilmek tizere aday gosterememektedir.

Ozel yetenekli kisilerin hem aileleri hem de bu ¢ocuklara egitim veren 6gretmenleri
tarafindan fark edilmeleri ve onlar1 seviyelerinde bir egitim almalari i¢in yonlendirmeleri,
bu kisilerin potansiyellerinin agiga ¢ikarilmasinda son derece 6nemlidir. Ancak yapilan
arastirmalar (Akar ve Sengil Akar, 2012; Altintas ve Ozdemir, 2013; Gokdere ve Ayvaci,
2004; Gokdere, Kiigiik ve Cepni, 2003; Inan, Bayindir ve Demir, 2009; Johnson, Vickers, ve
Price, 1995; Kildan, 2011; Kontas, 2009; Kunt, 2012; MEB EARGED, 2008; Robinson, 1985;
Sahin ve Kargin, 2013; Tortop, 2014) farkli branstaki ogretmenlerin, 6zel yetenekli
cocuklarmn farkli ozellikleri ve 6zel gereksinimlerinin yeterince bilinemedigini ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla bu cocuklarin ogretmenleri tarafindan dogru bir sekilde
belirlenemedigi ve aday gosterilip yonlendirilemedikleri goriilmektedir. Akar ve Uluman
(2013), ozel yetenekli gcocuklarin 6gretmenleri tarafindan dogru aday gosterilmelerindeki
isabetin %18 gibi cok diistik bir oranda oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle uygun
tanilama icin ogretmenlerin 6zel yetenek konularmda bilgi diizeylerinin yeterli olmasi

gerekmektedir. Ogretmenlerin yeterliliklerinin artirilmast  ve yanlis algilarmnin
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dtizeltilmesi, 6zel yetenekli 6grencilerin tanilanabilmesi ve uygun egitimleri alabilmesi

icin bir zorunluluktur (Erdogan, 2016).

Ozel yetenekliler konusunda bir &gretmenin bilgi eksikligi varsa kendisini
gelistirmek adimna hizmet ici egitim kurslarindan veya 6zel egitimlerden faydalanmalidir.
Literatirde hizmet ici kurslarin veya egitimlerin 6gretmenlerin bilgi seviyesini
arttirdigina dair arastirmalara rastlanilmaktadir (Dereli, 2019; Eker, 2020; Sahin ve Kargin,
2013). Ogretmenlerle yapilan arastirmalarda, gretmenlerin 6zel yetenek alaniyla ilgili
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar1 ve bu alanda acilan kurslara daha fazla ilgi

gosterdikleri belirlenmistir (Ergin, Akseki ve Deniz, 2012).

Bu arastirmanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda 6gretmenlerin
bilgi eksikliginden kaynakli yasanabilecek sorunlarn en aza indirilmesine ve
ogretmenlerin dgrencileri icerisinde 6zel yetenekli olanlar1 dogru kesfedip dogru aday
gostermelerine katki saglamaktir. Ayrica bu calisma kapsaminda smif dgretmenlerine
verilen egitimin, Ozel yetenekli Ogrencilerin belirlenmesinde 6gretmenlere yol
gosterecegine ve 6grencilerin de kendi yetenek alanlarinda ve 6grenme hizlarinda egitim
alma firsatin1 yakalayabileceklerine inanilmaktadir. Bu baglamda calismanin literatiire
onemli katkilar sunacag1 diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda dogru tespit edilmeyip aday
gosterilen ogrencilerin smav sonrast basarisizlik hissine kapilip kendilerini yetersiz
gormeleri gibi olumsuzluklarin ya da psikolojik travmalarin éniine gecilmesini ve ayrica
gereginden fazla 6grencinin aday gosterilmesi nedeniyle BILSEM ve RAM'larda olusan is
yiikiinin azaltilmasma katki saglayacag: distintilmektedir. Bu amaglar dogrultusunda
aragtirma da “Ozel yeteneklilerin belirlenmesi amaciyla verilen egitimin, 6gretmenlerin
ozel yetenekliler ve belirlenmeleri ile ilgili bilgi diizeylerine etkisi nedir?” sorusu

temelinde asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmenlerin egitim 6ncesinde 6zel yetenekli 6grenciler

ve belirlenmelerine yonelik bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmenlerin egitim sonrasinda 6zel yetenekli 6grenciler

ve belirlenmelerine yonelik bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubundaki 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler ve belirlenmeleri ile ilgili

bilgi diizeyi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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YONTEM

Bu aragtirmada BILSEM'lere 6grenci seciminin &nemli bir adimi olan aday gosterme
stirecinde biiytiik rol alan simif 6gretmenlerine, 6zel yetenekli 6grencilerin belirlenmesi ile
ilgili verilen egitimin bilgi diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desende ilk olarak daha onceden belirlenen katilimci havuzundan seckisiz (rastgele)
atama ile iki grup olusturulur. Bu gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak
rastgele belirlenir. Daha sonra deney ve kontrol grubunda yer alan “deneklerin uygulama
oncesinde bagimli degisken ile ilgili 6l¢ctim sonuglar1 alinir. Uygulama stirecinde ise etkisi
test edilen deneysel islem, deney grubuna verilirken kontrol grubuna verilmez. Son olarak
deneklerin bagimli degiskene ait Slgtimleri aynmi ara¢ kullanilarak tekrar elde edilir”

(Buytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2017).
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda I¢ Anadolu Bolgesi'ndeki
bir il merkezinde 2. siniflar1 okutan 6gretmenler olusturmaktadir. 2. smufi okutan
ogretmenlerin tercih edilmesinin nedeni 1. siifa yeni baslayan 6gretmenlerin aday
gosterme stirecinde 6grencilerinin yeteneklerini daha yeni tanimaya baslamasi ve diger
smiflarda da bu stirecin ilerlemis olmasindan kaynaklidir. Arastirmanin 6rneklemini ise
2. smif1 okutan 6gretmenler arasindan galismaya gonitilli olarak katilim gosteren toplam
40 ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada orneklem se¢imi igin iki asamali (uygun
ornekleme ve seckisiz 6rnekleme) ornekleme yontemi kullamilmistir. Uygun 6rnekleme
teknigi, arastrmacinin kolayca ulasabilecegi oOrneklemden verileri toplamasma
denilmektedir. Bu arastirmada da oncelikle arastirmacinin gorev yaptigr kuruma yakin
olan ve 2. smif sube sayis1 en az ti¢ olan okullar belirlenmistir. Ikinci asamada belirlenen
okullarda arastirmaya katilmak isteyen goniillii 6gretmenlerden seckisiz ornekleme
yontemi ile iki farkli calisma grubu belirlenmistir. Seckisiz 6rnekleme yonteminde
evrendeki tiim kisiler, 6rnekleme secilmek igin esit ve bagimsiz bir olasiliga sahiptirler
(Buyuikoztiirk vd., 2017). Calisma gruplarindan hangisinin deney, hangisinin kontrol

grubu olacag1 kura yontemi ile belirlenmistir.

Arastirmanin 6rneklemi belirlenmeden 6nce drneklem biuiytikliigii ve Power (Gtig)
analizi G Power istatistik yazilimi kullanilarak hesaplanmistir (Faul, Erdfelder, Lang ve
Buchner, 2007). Bu kapsamda, STEM Tutum Olgegi, (The Attitude towards STEM Scale

primer outcome) parametreleri sonucu olarak degerlendirilmis ve 6nceki arastirmalarda
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(Al Salami, Makela ve de Miranda, 2017; Chia ve Maat, 2018; Kan ve Murat, 2018; Yenilmez
ve Balbag, 2016) elde edilen etki biiytikliigu (Effect Size) (0,4), Alpha (0,05) ve Power (0,95)
degerleri icin ulasilmasi hedeflenen 6rneklem biiyukliigi 36 olarak hesaplanmistir. Bu
anlamiyla arastirma orneklem buytikligti G power analizine uygun olarak
hesaplandiginda arastirmaya katilan 40 ogretmenin vyeterli sayida oldugunu

gostermektedir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1'de sunulmaktadir.

Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Deney grubu Kontrol grubu

Demografik bilgiler f m f m
Kadin 8 40,0 9 45,0
(insiyet Erkek 12 60,0 11 55,0
6-10 y1l 0 0,0 1 5,0
Mesleki kidem 11-15y1l 2 10,0 3 15,0
16-20 y1l 2 10,0 3 15,0
21 ve iistti y1l 16 80,0 13 65,0
Ozel yetenekli 6grencilerle Evet 4 20,0 3 15,0
ilgili egitim alma durumu Hayir 16 80,0 17 85,0

Tablo 1'de gortildtigii tizere arastirmanin deney grubunda toplam 20 6gretmen yer
almaktadir. S6z konusu 6gretmenlerin 8'i kadin (%40), 12'si (%60) erkektir. Arastirmaya
katilan dgretmenlerin 2’si (%10) 11-15 yil, 2’si (%10) 16-20 yil ve 16’s1 (%80) 21 yil veya
daha uzun siiredir 6gretmenlik mesleginde calismaktadirlar. Ayrica 6gretmenlerin 4’
(%20) daha once 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili egitim aldiklarini belirtirken 16s1 (%80)

daha once 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili egitim almadigin1 belirtmistir.

Tablo 1’e gore arastirmanin kontrol grubunda toplam 20 6gretmen yer almaktadir.
Bu 6gretmenlerin 9u kadin (%45), 11'i (%55) erkektir. Kontrol grubundaki 6gretmenlerin
1'i (%5) 6-10 y1l, 3"t (%15) 11-15 y1l, 3"t (%15) 16-20 y1l ve 13’11 (%65) 21 yil veya daha uzun
stiredir 6gretmenlik yapmaktadirlar. Kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin 3t (%15)
daha once 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili egitim aldiklarimni belirtirken 17’si (%85) daha
once Ozel yetenekli 6grencilerle ilgili egitim almadigimni belirtmistir. Gruplarin deneysel
islem 6ncesi denkligini belirlemek icin “Ozel Yetenekliler ve Belirlenmeleri ile Ilgili Bilgi

Testi”"nden elde edilen 6n test puanlar1 tizerinden normallik dagilimlarina bakilmis ve
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gruplarm normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Veri Toplama Araclar:

On test ve son test olarak deney ve kontrol gruplarma uygulanan “Ozel Yetenekliler
ve Belirlenmeleri ile Ilgili Bilgi Testi” ile deney grubuna uygulanan egitimin siireci ve
icerigi ile ilgili kisa aciklamalara asagida yer verilmistir. Bu arastirmanin modeli Tablo

2'de verilmistir.
Tablo 2

Aragtirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Nicel Uygulama

Grup OnTest Islem Son Test
R D OYBIBT1 OYBIE OYBIBT2
R K OYTIBT1 OYTIBT2

R: Deneklerin gruplara seckisiz atandigim gostermektedir

D: Deney grubu

K: Kontrol grubu

OYTIBT1: Ozel Yetenekliler ve Belirlenmeleri ile Ilgili Bilgi Testi On Testi
OYTIBT2: Ozel Yetenekliler ve Belirlenmeleri ile I1gili Bilgi Testi Son Testi
OYBIE: Ozel Yetenekliler ve Belirlenmeleri ile Ilgili Eitim

Ozel yetenekliler ve belirlenmeleri ile ilgili bilgi testi: Arastirma da kullamlan bilgi
testinin olusturulmasinda deney grubundaki d6gretmenlere verilen egitim programinin
kazanimlar1 dikkate almmustir. Soru havuzu olusturulurken literatiirdeki benzer
calismalardan (Sahin, 2012) istifade edilmistir. Taslak olgek formu icin egitim
programindaki her bir kazanim igin bes secenekli ¢oktan se¢meli 30 soru maddesi
yazilmistir. Hazirlanan taslak bilgi testi ile ilgili dort alan uzmanindan (dil uzmani bir
akademisyen, 6zel egitim uzmani iki akademisyen ve bir 6gretmen) goriis alinmistir.
Uzmanlarin gortisleri dogrultusunda dtizenlemeler yapilarak 28 soruluk taslak form
olusturulmustur. 28 soruluk bu taslak form, ¢rneklemde yer almayan 105 6gretmene
uygulanarak testin 6n uygulamasi gerceklestirilmistir. On uygulamasi yapilan bilgi testine
son seklinin verilebilmesi icin hedeflenen davranislari, hangi maddelerin daha dogru ve
daha iyi ol¢ttigtinti belirlemek i¢in madde bazinda gecerlik ve giivenirlik analizleri

yapilmistir (Biiytikoztiirk, 2018; Biytikozturk vd., 2017; Dicle, 2013; Karasar, 1995).
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Analizler sonucunda; madde gtigliik indeksleri, aywrt edicilik indeksleri ve
karsilastirmalar1 sonucunda gerekli diizeltmeler yapilarak toplam 20 maddeye sahip,
ortalama gticliik indeksi 0,56, ayirt edicilik indisi 0,52 ve KR-20 giivenirlik katsayis1 0,82
olan nihai bilgi testi olusturulmustur. {lgili alan yazinda, bireyleri secme ve siniflandirma
da kullanilacak testlerde gtivenirlik kat sayismin 0.70 ve tizeri olmas1 beklenmektedir

(Buytikoztiirk, 2018). Asagida bilgi testinde yer alan sorulardan 6rnekler sunulmustur:

Ornek Soru 1: “Fatma, (I) bir duydugunu bir daha unutmayan, (II) genis ilgi
alanlarma sahip, (III) dikkat stiresi kisa, (IV) problemlere sira dis1 ¢oziimler

olusturabilen ve (V) iyi planlama becerisine sahip bir 6grencimdir”.

Fatma'nin yukarida verilen bilissel o6zelliklerinden hangisi 6zel yetenekli

oldugunu gosteren bir gosterge olarak kabul edilemez?

a)l b) II c) I d) Iv e)V

Ornek Soru 2: Asagidakilerden hangisi ©zel yetenekli cocuklari diger
cocuklardan ayirt eden temel 6zelliklerden degildir?

a) lyi gozlem yetenegi

b) Uykuya az ihtiya¢c duyma

) Gelisim basamaklarini erken tamamlama

d) Dikkatinin cabuk dagilmas:

e) Gelismis mizah yetenegi

Ozel yetenekliler ve belirlenmeleri ile ilgili egitimin gelistirilme ve uygulanma
asamalar1: Arastirma siirecinde deney grubuna uygulama asamasmda kullanilmak tizere
olusturulan egitim plani, Taba Modeli’ nin asamalarina gore hazirlanmistir. Taba Modeli;
Hida Taba tarafindan gelistirilmis tiimevarim bir yaklasimi benimseyen bir program
gelistirme modelidir (Demirel, 1992; Erisen, 1998). Sekil 1'de Ozel Yetenekliler ve
Belirlenmeleri ile [lgili Egitim (OYBIE) programi gelistirilirken yapilan alismalar asamalt

olarak asagida verilmistir.
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Sekil 1

OYBIE Gelistirme Siireci

Ihtiyaglarin Belirlenmesi ~ ——> | Amaglarin Belirlenmesi

v
8 __ace : : Ogrenme Yasantilarinin
Igerigin Belirlenmesive |, | " g ienmesi ve
Degerlendirilmesi
v
. Degerlendirme > Programin
Olgeklerinin Hazirlanmasi Degerlendirilmesi

1. Ihtiyaclarin Belirlenmesi: Alan yazmn taramasinda smif 6gretmenlerinin ozel
yetenekliler ile ilgili bilgi diizeylerine yonelik yapilan arastirmalarda bilgi diizeylerinin
disiik oldugu (Akar ve Sengil Akar, 2012; Akar ve Uluman, 2013; Altintas ve Ozdemir,
2013; Erisen, Yavuz Birben, Sevgi Yalin ve Ocak, 2015; Gokdere ve Ayvaci, 2004: Sahin,
2012) yoniinde ¢ok fazla calisma oldugu goriilmektedir. Ayrica farkli branslardaki
ogretmenlerin de bilgi diizeylerinin yiiksek olmadiginin belirlendigi calismalar mevcuttur

(Gokdere, Kiictik ve Cepni, 2003; Tortop ve Kunt, 2012; Sarar, 2018).

“MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Baskanligi'nca (EARGED) 2006 yilinda
yapilan bir arastirma sonucunda siif 6gretmenlerinin %85inin 6zel yetenekli 6grenciler
konusunda yeterli bilgisinin olmadig1 raporlanmistir” (Sahin, 2012: 80). MEB, Ustiin
Yetenekliler/ Zekalilar Calistay1 (BILSEM Modeli) Raporu'nda da (2009: 4) 6grenci segim
stirecinde yasanan sorunlarin tespit calismasinda ogretmen kaynakli sorunlarda;
“dgretmenlerin ustiin yetenekli veya {iistiin zekali 6grencilerin ayirt edici 6zellikleri
konusunda yeterince bilgili olmamalar1” seklinde bir madde raporlanmistir. Tim bu
calisma ve raporlarin sonuclar1 birlikte degerlendirildiginde smif 6gretmenlerin 6zel

yetenekliler ve belirlenmeleri ile ilgili egitime ihtiyac duyduklar: s6ylenebilir.

2. Programin Amaglar: ihtiyaglar belirlendikten sonra olusturulacak programin amagclari
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tespit edilmistir. Amaclar yazildiktan sonra wuzman gorisleri dogrultusunda
diizenlemeler yapilmistir. Uzmanlardan biri 6zel egitim alaninda, birisi 6zel yetenek
alaninda calismakta, bir digeri ise Rehberlik ve Arastirma Merkezi 6zel egitim bolim
baskanligini yiiriitmektedir. Bir dil uzmani da gerekli diizeltmeleri yapmustir. Bu
asamadan sonra egitim programu bilissel alanda 13, devinissel alanda 4 ve duyussal alanda

3 kazanimu icerecek sekilde diizenlenmistir. Kazanimlarla ilgili 6rnekler su sekildedir:
* Zeka ve yetenek kavramlarin bilir ve aralarmndaki iliskiyi agiklar (bilissel alan).

e Tanilanma stirecinde aday gosterme formlarin1 6zel yeteneklilerin farkina vararak

doldurur (devinissel alan).
* Ozel yeteneklilerin farkinda olur (duyussal alan).

3. Igerik Secimi ve Diizenlenmesi: Programin iceriginde yer alan kazamimlar “somuttan
soyuta, basitten karmagiga, kolaydan zora” gore diizenlenmistir (Kilig, Aydin, Okmen ve
Sahin, 2019: 32). Bu programin igerigi egitim verilecek grubun ihtiyaglarina ve programa

alnan kazanimlara uygun bilgi icerikleri hazirlanarak uzman goruslerine sunulmustur.

4. Ogrenme Yagantilari: Egitsel kazanumlar gozetilerek egitim programmin uygulamasi
icin 15 ders saatinin (her ders 45 dakika) uygun oldugu arastirmacilar tarafindan

ongortilmiis ve uzmanlarin da onayiyla hayata gecirilmistir.

5. Programin Degerlendirilmesi: Egitim programmin uygulanmasi sonrasinda
kazanimlarin ne kadar 6grenildiginin belirlenmesi i¢in bilgi testi hazirlanmistir. Bilgi
testinin hazirlanmasi asamasi ile ilgili bilgilere yukarida yer verilmistir. Son olarak
program deney grubuna uygulanmadan 6nce kiictik bir 6gretmen grubuna uygulanarak
on denemesi yapilmistir. Bu 6n uygulama sonucunda programin nitelikleri 6gretmenlerle
tartisilmis ve alman dontitlere gore program deney grubuna uygulanmak tizere hazir hale

getirilmistir.

6. Programun Uygulanmasi: Arastirma icin hazirlanan program, deney grubuna
uygulanmadan &nce 11 Milli Egitim Midiirligiinden gerekli izinler almmuistir. Deney
grubunda bulunan 6gretmenlerle ve okul idarecileri ile gortisiilerek uygun bir calisma
programi hazirlanmistir. Deney grubuna verilecek egitim tarihinin belirlenmesinde,
deney ve kontrol grubundaki 6gretmenlerin BILSEM’lere dogru aday gosterme oranlari
da karsilagtirilacag: igin BILSEM'lere 6grenci aday gosterme tarih araligindan énce (03-14
Aralik 2018) egitim verilmesine dikkat edilmistir. Egitime, deney grubunda yer alan il

merkezinde gorev yapan 20 sinif 6gretmeni katilmigtir. Egitim 2018- 2019 egitim 6gretim
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yili ilk doneminde 26-30 Kasim 2018 tarihleri arasinda uygulanmustur.
Verilerin Analizi

BILSEM'lere 6grenci seciminin énemli bir adimi olan aday gosterme siirecinde
btiytik rol alan smif 6gretmenlerine 6zel yeteneklilerin belirlenmesi ile ilgili verilen
egitimin, bilgi diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu calismada nicel
verilerin analizi SPSS programi araciligiyla yapilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
grubundaki 6gretmenlere 6n test ve son test olarak bilgi testi uygulanmistir. Basari testi
degerlendirilirken dogru cevaplara “1”, yanlis cevaplara “0” puan verilerek veriler
bilgisayar ortamma aktarilmustir. Veriler p .05 anlamhilik diizeyinde karsilastirilmistir.
Gruplardaki 6grenci sayilar1 30"un altinda oldugu icin Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate
alinmustir. Veriler sonucunda normal dagilim gosteren verilerin ikili karsilastirilmalarinda

Bagimsiz Gruplar t Testi ve Bagimli Gruplar t Testi kullanilmistir.
Etik Kurul izin Belgesi

Bu aragtirma, Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'nun 25.12.2020 tarihinde 2020/05 sayili karari ile etik

yonden uygun bulunmustur.
BULGULAR

Arastirmada, sinif ogretmenlerine 6zel yetenekli 6grencileri belirleme ile ilgili
verilen egitimin, bilgi diizeylerine etkisi arastirilmistir. Tiim verilerden elde edilen

bulgular ve yorumlar, alt arastirma problemlerinin sirasina gore diizenlenmistir.

Ogretmenlerin egitim oncesinde 6zel yetenekli dgrencileri belirlemelerine yénelik
bilgi diizeyleri

Deney ve kontrol grubundaki o6gretmenlerin egitim oncesinde ©6zel yetenekli
ogrencileri belirlemelerine yonelik bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigina iliskin Bagimsiz gruplar t testi analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmenlerin Egitim Oncesinde Ozel Yetenekli Ogrencileri

Belirlemelerine Yonelik Bilgi Diizeylerinin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonucu

Gruplar N X S sd t P
Deney 20 10,05 3,56

38 ,60 ,550
Kontrol 20 10,75 3,77
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Tablo 3'te “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Belirlenmeleri ile Ilgili Bilgi Testi” on test
puanlarindan elde edilen bulgulara gore, deney grubunda bulunan gretmenlerin 6n test
puan ortalamasi 10,05 iken kontrol grubundaki 6gretmenlerin 6n test puan ortalamasmin
10,75 oldugu goriilmektedir. Hesaplanan t degeri ve %95 gtiven araliginda anlamlilik
diizeyine gore (t(38)=-,60; p>.05), deney ve kontrol grubundaki ¢gretmenlerin egitim
oncesinde o6zel yetenekli ogrencileri belirlemelerine yonelik bilgi diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Bu bulguya gore deney ve kontrol grubunda
bulunan o6gretmenlerin, “Ozel Yetenekli Ogrencileri Belirlemeleri ile flgili Egitim
Semineri” oncesinde 6zel yetenekli 6grencileri belirlemelerine yonelik bilgi diizeylerinin

birbirine yakin diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin egitim sonrasinda 6zel yetenekli 6grencileri belirlemelerine yénelik
bilgi diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Deney ve kontrol grubundaki 6gretmenlerin
egitim sonrasinda ©zel yetenekli 6grencileri belirlemelerine yonelik bilgi diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6gretmenlerin egitim sonrasinda, 6zel yetenekli 6grencileri belirlemelerine
yonelik bilgi dtzeyleri arasinda istatistiksel olarak bir farkliik olup olmadigmi
degerlendirmek icin bagimsiz gruplar t testi teknigi kullanilmis ve sonuglar1 Tablo 4’te

verilmistir.
Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmenlerin Egitim Sonrasmda Ozel Yetenekli Ogrencileri

Belirlemelerine Yonelik Bilgi Diizeylerinin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonucu

Gruplar N X S sd t P
Deney 20 16,60 1,96

38 7,60 ,000
Kontrol 20 10,35 3,12

Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin son test puanlarindan elde edilen
bulgularmn sunuldugu Tablo 4 incelendiginde, deney grubunda bulunan 6gretmenlerin
son test puan ortalamasinin, kontrol grubunda bulunan 6gretmenlerin son test puan
ortalamalarmndan daha yiiksek oldugu gortilmektedir. Hesaplanan t degeri ,05 anlamlilik
diizeyine goére (t(38)=7,60; p<,05) deney ve kontrol grubundaki dgretmenlerin “Ozel
Yetenekli Ogrencileri Belirlemeleri ile {lgili Egitim” sonrasinda zel yetenekli 6grencilerin

belirlenmelerine yonelik bilgi diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
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oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore 6zel yetenekli 6grencilerin tanilamas ile ilgili
verilen egitimin deney grubundaki 6gretmenlerin bilgi diizeylerini olumlu y&nde
etkiledigi gorulmiistiir.

Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencileri belirlemeleri ile ilgili bilgi diizeyi 6n test ve

son test puanlar1

Arastirmanin tiglincti alt probleminde, Deney grubunda bulunan dgretmenlerin dzel
yetenekli Srencileri belirlenmeleri konusundaki bilgi diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test puanlar

arasinda anlamly bir farkliligin olup olmadigr arastirilmastir.

Deney grubunda bulunan 6gretmenlerin 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin “iligkili

Orneklemler t Testi” kullanilmigtir. Tablo 5’te bu sonuca iliskin bilgilere yer verilmistir.
Tablo 5

Deney Grubunun Ozel Yetenekli Ogrencileri Belirlemeleri ile Ilgili Bilgi Diizeyi On Test ve Son

Test Puanlarina Iliskin Iliskili Orneklemler t Testi Sonucu

Olc¢iim N X S sd t p
On test 20 10,05 3,56

19 7,46 ,000
Son test 20 16,60 1,95

Tablo 5'te yer alan sonuglara gére, deney grubundaki 6gretmenlerin “Ozel Yetenekli
Ogrencileri Belirlemeleri ile [gili Bilgi Testi”nden aldiklar1 6n test puan ortalamalar1 10,05
iken son test puan ortalamalar1 16,60’a ytikselmistir. Hesaplanan t degeri ve %95 giiven
araligindaki anlamhilik diizeyine gore (t(19)=7,46; p<,05) deney grubu 6gretmenlerinin,
deneysel islem oncesinde ve sonrasinda 6zel yetenekli 6grencileri belirlemeleri ile ilgili
bilgi diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmistir. Bu bulgu deney grubunda
uygulanan “Ozel Yetenekli Ogrencileri Belirleme ile Ilgili Egitim”in 6gretmenlerin, 6zel
yetenekli 6grencileri belirleme ile ilgili bilgi diizeylerini artirmada etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.
TARTISMA VE SONUC

Ozel yetenekli 6grencileri belirleme ile ilgili verilen egitimin, 6gretmenlerin 6zel
yetenekli 6grencileri tanilama ve bu 6grencilerin egitimlerine yonelik bilgi diizeylerine
etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada; deney ve kontrol grubundaki

ogretmenlerin egitim oncesinde 6zel yetenekli 6grencileri belirlemelerine yonelik bilgi
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diizeyleri arasmnda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmustir. Fakat egitim
sonrasinda 6zel yetenekli ogrencileri belirleme konusunda, kendilerine egitim verilen
deney grubu 6gretmenleri ile boyle bir egitime katilmayan kontrol grubu 6gretmenlerinin
ozel yetenekli 6grencileri belirlemelerine yonelik bilgi diizeyleri arasinda deney grubu

lehine anlaml1 bir fark olustugu tespit edilmistir.

Alkan, Karatas ve Ataman’in (2017) “Ogretmenler Igin Ustiin Zekali/Yetenekli
Ogrencilerin Belirlenmesi Egitim Yazilimi'nin Gelistirilmesi ve Degerlendirilmesi” adli
arastirmalarmin sonucunda, egitim yazilimmin bulundugu 6grenme ortamlarinin,
ogretmenlerin akademik basarilarinda ve siniflarinda bulunan {iistiin yetenekli 6grencileri
belirleyebilme becerilerinde anlaml1 bir farklilik olusturmasi bu arastirmanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Sahin ve Kargin'm (2013) yapmis olduklar1 arastirma
sonucunda, deneyin uygulandig1 grupta yer alan 6gretmenlerin bilgi testinden uygulama
oncesi ve sonras1 almus olduklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli dtizeyde bir farklilik
olustugunu belirlemislerdir. Ayrica $Sahin ve Cetinkayanin (2015) yapmis olduklar:
arastirmalarinda da egitim alan 6gretmenlerin almayan dgretmenlere oranla daha fazla
dogru aday taniladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Egitim alan 6gretmenlerin, dgrencileri
aday gosterme siirecinde daha etkili oldugunu destekleyen arastirmalara da alanyazinda
rastlanilmaktadir (Alexander, 1953; Gear, 1978; Pegnato ve Birch, 1959; Akt. Gagne 1994).
Hoge ve Cudmore’nun (1986) yapmis olduklar: arastirmalarinda da 6zel yeteneklileri
tantma konusunda egitim alan Ogretmenlerin daha basarili olduklar1 sonucuna

ulasilmistir. Bu bulgular da mevcut ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.

Calismanin bir diger sonucu deney grubu oOgretmenlerinin 6zel yetenekli
ogrencileri belirlemeleri ile ilgili 6n test ve son test bilgi diizeyleri arasinda anlaml bir fark
oldugu yontindedir. Bu sonuglar deney grubundaki 6gretmenlere verilen egitimin, 6zel
yetenekli 6grencileri belirlemeleri ile ilgili bilgi duizeylerini arttirmada etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Sahin (2012) de yapmus oldugu arastirma sonucunda sinif
ogretmenlerine ustiin yetenekli ogrencilerle ilgili bilgi diizeylerini artirmaya yonelik
verilen egitimlerin, 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin belirlenmesi hakkindaki
bilgi dtizeylerini artirdigin1 belirlemistir. Ayrica, Kontas (2009) da, ogretmenlerin
ogrenciyi tanima ve Ogretimi planlama konusunda yapmis oldugu arastirmasinda
ogretmenlerin 6n test-son test bilgi diizeyi puanlar1 arasinda artis oldugu sonucuna
ulagsmistir. Ote yandan Erigen, Yavuz Birben, Sevgi Yalin ve Ocak’m (2015) yapmis oldugu

arastirmalarinda uygulanan egitim programi yoluyla 6gretmenlerin 6n test ve son test
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puanlarinin istatistiki olarak anlamli diizeyde artis gosterdigi sonucu da bu arastirmanin
sonucunu desteklemektedir. Benzer sekilde literattirde sinif 6gretmenleri 6rnekleminde
yapilmus olan calismalarda (Alkan, 2013; Dereli, 2019; Eker, 2020; Levent, Cengizhan ve
Avcu, 2018; Wade, 1984) ulasilan sonuglar ile farkli branslardaki 6gretmenler ve 6gretmen
adaylar1 ile yapilmis olan arastirmalarda da (Singh, 2008) verilen egitimlerin
ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili bilgi diizeylerini artirdigina dair
bulgulara yer verilmektedir. Ornegin Alkan (2013) Ogretmenler Icin “Ustiin
Zekali/ Yetenekli Ogrencilerin  Belirlenmesi  Egitim Yazilimmnin = Gelistirilmesi ve
Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogretmenlerin deneysel islem stireci baslangicinda bilgi seviyelerinde farklilik
olmamasma ragmen, siire¢ sonunda yazilim aracilig1 ile egitim alan deney grubu
ogretmenlerinin bilgi seviyelerinde artis oldugunu belirtmistir. Ttim bu sonugclar mevcut

calismanin sonuglarini desteklemektedir.
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egitim sonucunda 6gretmenlerin, 6zel yetenekli 6grencileri belirlemeleri ile ilgili bilgi
diizeylerinin arttigr sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle bu veya benzer egitimler tim
ogretmenlere verilebilir.

e Buarastirma kapsaminda verilen egitim, farkli 6rneklemlerde 6gretmenlere, ailelere ve
aile-6gretmen gruplarina verilerek calisma yinelenebilir.

¢ Bu calisma icin olusturulan 6gretmen egitimi icerikleri, yiiksek lisans tezi kapsaminda
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bilgileri icermektedir. Daha profesyonel icerikler hazirlanarak tim illerde tim smif

ogretmenlerine uygulanabilir.

KAYNAKLAR
Akar, . & Sengil Akar, S. (2012). Ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan

ogretmenlerin tistiin yetenek kavrami hakkindaki goriisleri. Kastamonu Universitesi

Kastamonu Egitim Dergisi, 20(2), 423-436

Akar, 1. & Uluman, M. (2013). Sinif 6gretmenlerinin {istiin yetenekli grencileri dogru
aday gosterme durumlart. Ustiin Yetenekliler E§itimi Arastirmalar: Dergisi, 1(3), 199-

212

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 288



Al Salami, M.K., Makela, C.J. & de Miranda, M.A. (2017). Assessing changes in teachers’
attitudes toward interdisciplinary STEM teaching. International Journal of Technology
and Design Education, 27(1), 63-88. https:/ /doi.org/10.1007/s10798-015-9341-0

Alexander, A. M. (1953). Teacher judgment of pupil intelligence and achievement is not

enough. The Elementary School Journal, 53(7), 396-401.

Alkan, A. (2013). Ogretmenler icin “tistiin zekali/yetenekli Ggrencilerin belirlenmesi egitim
yazilm”min gelistirilmesi ve degerlendirilmesi. Yayimlanmamus Doktora Tezi, Gazi

Universitesi, Ankara.

Alkan, A., Karatas, S. & Ataman, A. (2017). Ogretmenler icin “Ustiin zekaly/yetenekli
dgrencilerin belirlenmesi egitim yazilumi"min gelistirilmesi ve degerlendirilmesi. Ahi Evran

Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 2(18), 175-192.

Altintasg, E. & Ozdemir, A. (2013). Ustiin yetenekli 6grencilere genel bir bakis: 6gretmen
degerlendirmesi. Teori ve uygulama. Marmara Universitesi Egitim ve Insani Bilimler
Dergisi, 4(7), 3-12.

Ataman, A. (2005). Ustiin zekal ve {iistiin yetenekli cocuklar. A. Ataman (Ed.), Ozel
gereksinimli cocuklar ve dzel egitime giris icinde (173-195) (Gelistirilmis 4.Baski).
Ankara: Gtindiiz Egitim ve Yayincilik.

Buiytikoztiirk, S. (2018). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi: Istatistik, arastirma, deseni spss

uygulamalar: ve yorum (24. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Buytikoztirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2017).

Bilimsel aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Chia, P. L. & Maat, S. M. (2018). An exploratory study of teachers’ attitudes towards
integration of STEM in Malaysia. International Journal of Electrical Engineering and

Applied Sciences (IJEEAS), 1(1), 45-50.
Demirel, O. (1992). Tiirkiye’de program gelistirme uygulamalari. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(7), 27-43.

Dereli, F. (2019). Okul éncesi donemdeki iistiin yetenekli cocuklarin aday gdsterilmelerine yonelik
gelistirilen egitim programumn etkililigi. Yaymnlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe

Universitesi, Ankara.

Dicle, A. N. (2013). Verilerin toplanmasi. S. Basttirk (Ed.), Bilimsel arastirma yontemleri
icinde (91-127). Ankara: Vize Basin Yayn.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 289


https://doi.org/10.1007/s10798-015-9341-0

Eker, A. (2020). Ozel yetenekli dgrencilerin Ggretmenlerinin mesleki yeterliklerini artirmaya
yonelik gelistirilen 6gretmen egitimi programimn etkililigi. Yaymlanmams Doktora Tezi,

Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Erdogan, R. (2016). Ustin zekdali d§renciler ve egitimlerine vyonelik tutum olgegi.

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Osman Pasa Universitesi, Tokat.

Ergin, 1., Akseki, B. & Deniz, E. (2012). ilkogretim okullarinda gérev yapan sinif
ogretmenlerinin hizmet ici egitim ihtiyaclar1. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi 11(42),
055-066.

Erisen, Y. (1998).  Program  gelistirme  modelleri  iizerine  bir  inceleme.
https:/ /www.pegem.net/ dosyalar/dokuman/109011-20120211141216-erisen.pdf
adresinden 15.11.2018 tarihinde ulasilmistur.

Erisen, Y., Yavuz Birben, F., Sevgi Yalin, H. & Ocak, P. (2015). Ustiin yetenekli cocuklari
fark edebilme ve destekleme egitiminin Ogretmenler {iizerindeki etkisi. Bartin

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 586-602.

Faul, F., Erdfelder, E., Lang, A. G. & Buchner, A. (2007). G* Power 3: A flexible statistical
power analysis program for the social, behavioral, and biomedical sciences. Behavior

Research Methods, 39(2), 175-191.

Gagne, F. (1994). Are teachers really poor talent detectors? Comments on Pegnato and
Birch’s (1959) study of the effectiveness and efficiency of various identification

techniques. Gifted Child Quarterly, 38(3), 124-126.

Gear, G. H. (1978). Effects of training on teachers” accuracy in the identification of gifted
child. Gifted Child Quarterly, 22(1), 90-97.

Gokdere, M. & Ayvaci, H. $. (2004). Smuf 6gretmenlerinin tistiin yetenekli cocuklar ve
ozellikleri ile ilgili bilgi seviyelerinin belirlenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 18, 17-26.

Gokdere, M., Kiictik, M. & Cepni, S. (2003). Gifted science education in Turkey: Gifted
teachers’ selection, perspectives and needs. Asia—Pacific Forum on Science Learning and

Teaching, 4(2), 1-13.

Hoge, R. D. & Cudmore, L. (1986). The use of teacher-judgment measures in the
identification of gifted pupils. Teaching and Teacher Education, 2, 181-196.

Inan, H. Z., Bayindir N. & Demir S. (2009). Ogretmenlerin tistiin yetenekli ¢ocuklarm

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 290



ozellikleri konusundaki farkindalik diizeyleri. Avustralya Temel Uygulamalr Bilimler

Dergisi, 3(3), 2519-2527.

Johnson, A. B., Vickers, L. & Price, R. (1995). Teaching gifted children: A summer institute
for regular classro0om teacher. Education, 105(2), 193-200.

Kan, A. U. & Murat, A. (2018). Investigation of prospective science teachers’ 21st century
skill competence perceptions and attitudes toward STEM. International Online

Journal of Educational Sciences, 10(4), 251-272.

Karasar, N. (1995). Bilimsel arastirma yontemi (7.Basim). Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik.

Kildan, O. A. (2011). Okul 6ncesi 6gretmenlerin tsttin yetenekli ¢ocuklar hakkindaki
gortusleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 3, 805-818.

Kilig, A., Aydmn, M., Okmen, B. & Sahin, S. (2019). Kuramdan uygulamaya ihtiyag belirleme.
Ankara: Pegem Akademi Yayimncilik.

Kontas, H. (2009). BILSEM 6§retmenlerinin program gelistirme ihtiyaclarina iliskin gelistirilen

progranun etkililigi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Kunt, K. (2012). Fen ve teknoloji dgretmenlerinin iistiin yeteneklilik ve iistiin yeteneklilerin
egitimi ile ilgili goriislerinin incelenmesi. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Biilent

Ecevit Universitesi, Zonguldak.

Levent, F., Cengizhan, S. & Avcu, A. (2018). Ozel yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik
sinif Ogretmenlerine uygulanan etkinlik hazirlama egitiminin etkililiginin

incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, Ozel Say 1, 309-332.

MEB EARGED, (2008). Simif dgretmenlerinin hizmet ici egitim ihtiyaglarimin belirlenmesi.
Ankara: MEB Yayinevi.

MEB, Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudiirltigii. (2006). Ogretmenlik meslegi genel
yeterlilikleri. Ankara: Milli Egitim Basimevi.
https:/ /oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/13161921_YYretmenlik_Me
sleYi_Genel__YETERLYKLERi_onaylanan.pdf adresinden 14.10.2018 tarihinde

alimustr.

MEB, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirliigii. (2009). Ustiin yetenekliler/
zekalilar” ¢alistay (BILSEM Modeli) raporu (13-15 Subat 2009). Gebze- Kocaeli.
http:/ /orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2013_08/16110749_stnyeteneklilerzek

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 291


https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/13161921_YYretmenlik_MesleYi_Genel__YETERLYKLERi_onaylanan.pdf
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/13161921_YYretmenlik_MesleYi_Genel__YETERLYKLERi_onaylanan.pdf

allaraltayblsemmodeliraporu2009.pdf adresinden 11.08.2018 tarihinde alinmistir.

MEB, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mudiirliigii. (2015). Bilim ve sanat
merkezleri yonergesi.
https:/ /orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_09/18101802_bilimvesanatmer
ekzleriynergesi.pdf adresinden 11.08.2018 tarihinde alinmustir.

MEB, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirltigii. (2018). Ozel egitim hizmetleri
yonetmeligi. http:/ /www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018.07.20180707-8.htm
10.07.2018 tarihinde alinmustir.

MEB, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miudiirliigii. (2019). Bilim ve sanat
merkezleri ogrenci tamlama ve yerlestirme kilavuzu 2019-2020.
http:/ /orgm.meb.gov.tr/ meb_iys_dosyalar/2019_11/15173608_TanYlama_KYlav
uzu__YeYitek EKkli 2.pdf

Robinson, A. (1985). Summer institute on the gifted: Meeting the needs of the regular
classroom teacher. Gifted Child Quarterly, 29(1), 20-23.

Sak, U. (2010). Gifted students characteristics, identification and their education. Ankara: Maya

Academy.

Sarar, M. (2018). Okul oncesi dgretmenlerinin itistiin yetenekliler egitimine iliskin 6z yeterlik
diizeyleri ile iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik alg1 ve bilgisi arasindaki iliskinin

incelenmesi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi, Istanbul.

Singh, A. (2008). Professional development and perspectives of science teachers: An
extracurricular science program for gifted middle school students. Unpublished Doctoral

Dissertation, The University of Lowa, ABD.

Sahin, F. (2012). Sumf ogretmenlerinin iistiin yetenekli ogrenciler ve oOzellikleri hakkinda bilgi
diizeylerini artirmaya yonelik egitim programumn etkililigi. Yayimlanmamis Doktora

Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Sahin, F. & Cetinkaya, C. (2015). The investigation of effectiveness and efficiency of
classroom teachers in the identification of gifted students. Turkish Journal of

Giftedness and Education, 5(2), 133-147.

Sahin, F. & Kargm, T. (2013). Smif Ogretmenlerine istiin yetenekli 6grencilerin
belirlenmesi konusunda verilen bir egitim programinin etkililigi. Ankara Universitesi

Ozel Egitim Dergisi, 14(2), 1-13.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 292


http://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_11/15173608_TanYlama_KYlavuzu__YeYitek_Ekli_2.pdf
http://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_11/15173608_TanYlama_KYlavuzu__YeYitek_Ekli_2.pdf

Tortop, H. S. (2014). Ilkogretim 6gretmenlerinin istiin yeteneklilerin egitimine iligkin
tutumlarmim incelenmesi. Ustiin Yetenekliler Egitimi Arastirmalar: Dergisi, 5(2), 441-

451.

Tortop, H. S. & Kunt, K. (2012) {lkogretim dgretmenlerinin wistiin yeteneklilerin egitimine
iliskin tutumlarmin incelenmesi. International Online Journal of Educational Sciences,

5(2), 441-451.

Wade, K. R. (1984). What makes a difference in inservice teacher education? A meta-analysis of
research. Unpublished Doctoral Dissertation, University of Massachusetts Amherst,

ABD.

Yenilmez, K. & Balbag, M. Z. (2016). Fen bilgisi ve ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylarinin  STEM’e yonelik tutumlari. Journal of Research in Education and

Teaching, 5(4), 301-307.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 293


https://scholarworks.umass.edu/do/search/?q=author_lname%3A%22Wade%22%20author_fname%3A%22Ruth%20Konhaus%22&start=0&context=179873

GAZI
EGITIM BILIMLERI DERGISI

Anahtar Kelimeler:

Tiirk Diinyast,
Okul 6ncesi,
Tutum,

Goriis

Keywords:

Turkish World,
Preschool,
Attitude,

View

Makale Yazarlar::

a. Yozgat Bozok
Univetsitesi Cocuk Bakim
ve Genglik Hizmetleri
Bolimii,

Yozgat, Tiirkiye

Orcid:
0009-0002-0522-8621
rvydalts@gmail.com

b. Yozgat Bozok
Univetsitesi Cocuk Bakim
ve Genglik Hizmetleri
Bolimii,

Yozgat, Tirkiye

Orcid:
0000-0001-9208-2645
onur.batmaz@yobu.edu.tr
Sorumlu Yazar

GAZI
JOURNAL OF EDUCATION SCIENCES

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirk Diinyasina
Yonelik Tutumlar1 ve Goriisleri?

Riiveyda ALTUNTAS?, Onur BATMAZP

24.03.2023
Yayinlanma: 31.11.2023
DOI: 10.30855/ gjes.2023.09.03.003

Yiiklenme: Kabul: 05.11.2023

OZET

Bu calisma okul oncesi ogretmenlerinin Tiuirk Diinyasma yonelik
tutumlar1 ve goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilmis olup
calismada karma yontem kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi, basit
seckisiz ~ Ornekleme teknigiyle Dbelirlenen 139 okul o©ncesi
ogretmeninden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda “Ttirk Diinyasi
Tutum Olgegi” ile aragtirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu anket
formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde istatistik
programindan ve icerik analizinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda, okul o©ncesi Ogretmenlerinin Tiirk Diinyasina iliskin
tutumlarmin “orta katihyorum” diizeyinde oldugu gorilmistir.
Ogretmenlerin Tiirk Diinyasina yoénelik tutumlarinin &gretmenlerin
egitim kurumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
ancak mesleki deneyim degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilik
gosterdigi bulunmustur. Ayrica Ogretmenlerin Tiirk Diinyasina
yonelik goriislerinin degerler, iilkeler, konum, topluluklar, akimlar,
eserler ve sahsiyetler basliklar altinda yer aldig1 sonucuna ulagilmistir.
Calisma sonuglar1 kapsaminda, okul oncesi 6gretmenlerinin Tiirk
Diinyasma yonelik davramigsal alt boyut tutumlarmin disiik oldugu
gortlmiis olup 6gretmenlerin bu tutumlarinin artirilmasina yonelik
Bakanlik tarafindan proje kapsaminda gezilerin ditizenlenmesi ve
kiiltiirel calismalarin gerceklestirilmesi onerilebilir. Ogretmenlerin
Turk Diinyasmna yonelik tutumlarinin mesleki deneyime gore daha
fazla deneyime sahip olan ¢gretmenlerde yiiksek oldugu gortlmiis
dolayisiyla mesleki deneyimi az olan 6gretmenlerin Tiirk Diinyasina
yonelik  tutumlarin1 = artirmaya  yonelik hizmet ici egitimler
diizenlenebilir. Ayrica farkli branslardaki oOgretmenlerin Tiirk
Diinyasina yonelik tutumlarini ve gortslerini tespit etmeye yonelik
calismalar yapilabilir.

Bu calisma, 2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi tarafindan
desteklenmistir.
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Attitudes and Opinions of Preschool Teachers
towards the Turkish World

ABSTRACT

This study has been conducted to analyze preschool teachers' attitudes
and opinions towards the Turkic World. A mixed-method approach
was employed in this study to achieve this purpose. The study sample
consists of 139 preschool teachers decided through a simple random
sampling technique. The “Turkish World Attitude Scale” and an open-
ended questionnaire the researchers prepared were used to collect the
data. A statistics program and content analysis were used to analyze
the data obtained. As a result of the research, it was concluded that
preschool teachers' attitudes toward the Turkish World were at the
level of "moderately agree." It was found that teachers' attitudes
towards the Turkic World did not show a significant difference based
on the teachers' educational institution; however, it significantly
differed based on the variable of professional experience. Further, it
has been concluded that teachers' views on the Turkic World are
categorized under the headings of values, countries, locations,
communities, trends, works, and personalities. As part of the study
results, it has been observed that the behavioral sub-dimensions of
preschool teachers' attitudes towards the Turkic World are low. Thus,
it is recommended that the Ministry organize trips and carry out
cultural activities within the scope of a project to enhance these
attitudes among teachers. It has been observed that teachers' attitudes
towards the Turkic World are higher among those with more
professional experience. Therefore, in-service training programs can be
organized to enhance the attitudes of teachers with less professional
experience toward the Turkic World. In addition, studies can be
conducted to determine teachers' attitudes and opinions towards the
Turkic World in different branches.
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GIRIS

Diinyanmn en eski milletlerinden biri olan Tiirkler, gecmisten giinumiize kadar
btiytik devletler kurup btiytik medeniyetler olusturmustur. Tarih igerisinde farkl
yerlerde ayr1 ayr1 bir¢ok Turk topluluklari, devletleri ve idareleri gortilmistiir. Turk
tarihi sadece bir ulusun belirli alandaki tarihi olarak degerlendirilmemeli aksine dili,
toresi, dini, gelenekleri ve gorenekleri ile ayn1 “milli” kuiltiirtin bir tasiyicisi olan ve farkl
adlarla ifade edilen Turk topluluklarinin cesitli cografi bolgelerde ortaya koyduklar:
tarihin buittinti olarak degerlendirilmelidir (Memis ve Kostiikli, 2005). Toplumun ya da
toplumu olusturan milletin bir ferdi olabilmek igin “ortak ge¢mise sahip olmak” ve
“tilkt birligi” gibi unsurlarin bilincinde olmak son derece onemlidir (Goksen, 2014).
Nitekim millet olmanin en onemli gerekliliklerinden biri olan ortak ge¢mis, milli
kimligin gelismesinde ve ortak tarih suurunun olusmasinda etkilidir (Smith, 2004).
Milletleri birarada tutan temel unsurlardan biri, sahip olduklar1 ortak ge¢mistir.
Dolayisiyla milletin sahip oldugu inanglarin ve degerlerin benimsenmesi, grenilmesi ve
sonraki nesle aktarilmasi ortak bir gegmise sahip olan milletler igin ayr1 oneme sahiptir
(Aslan ve Avci-Akcali, 2007). Sonraki nesillere aktarilan inanclar ve degerler ortak bir
gecmise sahip milletlerin ortak hafizasini olusturmaktadir. Milletlerin bu ortak
hafizalarin1 unutmamasi ve sonraki nesillere aktarmasi, gelecege daha saglam ve emin

adimlarla devam etmeleri acisindan 6nemlidir (Batmaz, 2022).

Diinya tarihinde ayirici bir 6zelligi bulunan Tirkler, zor iklim ve doga sartlari
karsisinda gticlt bir sekilde duran, savasct ve kabina sigmayan yapisal 6zellikleriyle
diinyanin farkli birgok cografyasinda yer edinen, biiyiik idealleri ve hedefleri bulunan
dikkat gekici bir millet olarak tarihte yerini almistir (Arslan, 2016). Tarih boyunca ¢ok
genis bir cografyada hiikim stiren Tiirkler, gecmisten gilintimiize yasadigli cografi
kosullarin disinda kars1 karsiya kaldiklar1 siyasi/ideolojik durumlardan dolay:
kendilerine has bircok ozellik gelistirmislerdir (Devlet, 1989). Tiirkler ve Turkler
tarafindan kurulan devletler genellikle bagli bulunduklar1 boyun adiyla anilmistir. Ttirk
dilinin farkli lehgelerini konusan topluluklar da diger uluslarca Tiirk olarak ifade
edilmistir (Golden, 2006). Ug kitaya yayilan, ok eski bir mazisi olan, farkli yerlerde
hiikiim stiren, tarihin akisin1 yonlendiren Tiirklerin, giintimiiz diinya niifusu igindeki
orant azimsanamayacak kadar ¢oktur. Diinyadaki Tiirk ntfusunun 2000 yilinda 183
milyon civarinda oldugu bilinmekte ve 2025 yilinda da bu saymin 300 milyon olacag:

tahmin edilmektedir (Kafesoglu, 2010; Ozkan, 2007). Tiirklerin tarih, egitim, ekonomi,
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kialttir vb. bircok alanda ortak bir paydada bulusmasi son derece 6nemlidir. Ancak bu
ortak paydada birlikte hareket edilebilmesi icin bu alanlardaki kopriilerin saglam bir
sekilde olusturulmasi gerekmektedir (Bay, Alimbekov, Mete, Ciiciik ve Yokus, 2017).
Boylece ayni soydan gelen bir milletin bireyleri, soydaslarinin sadece kendi tilkelerinde
varliklarmi  devam ettirmedikleri aslinda dtinyanin farkli bir¢ok cografyasinda
topluluklar seklinde var olduklarinin bilincinde olmalidir. Bu bilincin olusmasinda ise
bireylerin Tiirk Ditinyas1 kavraminin hangi alanlar1 barmdirdigini, Tiirk Diinyasinda yer
alan {lkelerin diger Turk topluluklariyla olan siyasi, ekonomik ve sosyal iliskilerinin
nasil oldugunun farkinda olmalar1 ve bunlar hakkinda bilgi edinmeleri son derece
onemlidir (Turgut ve Kaymakci, 2019). Glintimiizde bagimsiz devletler, 6zerk
yonetimler, farkl tilkelerin hakimiyeti altinda kendi topraklarinda bulunma ve baska
tilkelerin vatandasi olma gibi farkli sekillerde yasamlarmi stirdiiren Tiirk topluluklars,
Turk Diinyas1 kavramini olusturmaktadir. Nitekim tarihi birlikteligimizden kaynakli
akraba durumunda oldugumuz ve kader birliginde bulunarak her seyimizi
paylastigimiz bireylerin de Tiirk Diinyasinin ayrilmaz bir parcast oldugu goz ardi
edilmemelidir (Yildirim, 1998). Bagimsiz devletlerde (Turkiye, Ozbekistan Azerbaycan,
Kazakistan, Tiirkmenistan, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve Kirgizistan), ozerk
cumhuriyetlerde (Karakalpak, Gagavuz, Baskurdistan, Cuvas Dagistan, Kabarday-
Balkar, Tuva, Saha, Uygur, Nahcivan), muhtar vilayetlerde (Karacay-Cerkes, Hakas,
Daglik Altay) ve baska iilkelerde veya bolgelerde (Bulgaristan, Suriye, Iran, Yunanistan,
Irak ve Balkanlar) Turklerin varliklarimi stirdiirdiikleri bilinmektedir (Bayram, 2011;
Girsoy-Naskali, 2007; Topal ve Sezer, 2016). Dolayisiyla “Tiirk Diinyas1” seklinde
belirtilen bu genis cografya, aslinda Tiirklerin bagimsizliklarina c¢ok diiskiin millet
oldugunun da 6nemli gostergesidir (Turgut ve Kaymakci, 2019). Atattirk’tin “Tiirk
Birliginin bir giin hakikat olacagina inancim vardir. Ben gormesem bile gozlerimi
diinyaya onun riiyalarn icinde kapayacagim. Tiirk Birligi'me inaniyorum. Onu
gortiyorum. Yarmun tarihi yeni fasillarini Turk Birligi ile acacak. Diinya stikGnunu bu
fasillar icinde bulacaktir. Ttirkltigtin varligi bu kohne aleme yeni ufuklar acacak. Giines
ne demek, ufuk ne demek o zaman goriilecek.” sozleri Tiirk Diinyasina yonelik
timitlerinin 6nemli bir kanitidir (Karakaya ve Oner, 2021). Gelecekte daha kapsaml
isbirliklerinin  gerceklestirilmesi icin Tirk Diinyasmnin stratejik  6neminin,
zenginliklerinin ve bu alandaki Ttiirklerin sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
sonraki nesillere aktarilmasi onemli gortilmektedir (Kydyrali, 2013). Nitekim bu

nesillerin Tiirk Diinyasma iliskin ilgisi, bilgisi, farkindalig1, becerisi ve olumlu tutumu
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olan bireyler olarak yetistirilmesi icin temel egitimden itibaren Tiirk Diinyasinin
dogrudan veya dolayl bir sekilde vurgulanmasi gerekmektedir. Aksi halde bu durumun
Turk Dinyasiyla ilgili yeterli bilgi, beceri, tutum ve donanmimi olmayan bireylerin
yetismesine neden olacagi dusiiniilmektedir (Turgut ve Kaymakci, 2019). Erken
yaslardan itibaren cocuklar temel aliskanliklar kazanmakta, farkli deneyimler edinmekte
ve yeteneklerini kesfederek sosyallesmektedir (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2002; Oktay,
1999). Nitekim 0-6 yas araligin1 kapsayan ve cocugun egitiminde onemli bir doneme
sahip olan okul oncesi egitimde, cocugun bilissel, duyussal, psikomotor, dil ve sosyal
gelisim alanlar1 desteklenmekte ve bu donemde kazanilan davranis bicimlerinin de
¢ocugun sonraki yasantisinda onemli bir yer edinerek devam etmektedir. Kakirman-
Yildiz (2016) da okul ¢ncesi donemde edinilen bircok aliskanligin, davramsin ve
becerinin ¢ocugun sonraki yasantisinda devam ettirdigini belirtmistir. Bu donemde
becerilere sahip olunmasinda, gelistirilmesinde ve devam ettirilmesinde, ailenin,
cevrenin, okulun ve dgretmenlerin 6nemli rolti bulunmaktadir. Coban ve Temir’in (2017)
calismasinda da bireylerin biiyiik bir kisminin Tiirk Diinyas1 hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadig1 bulunmustur. Bireylerde ortaya c¢ikan bu eksikligin giderilmesine yonelik
de bilgi, beceri, tutum, farkindalik ve deger sahibi bireylerin temel egitimden itibaren
yetistirilmesinin gerektigi vurgulanmustir. Tiirk Diinyasinda yer alan devletlerin veya
topluluklarmn birbirleriyle kurduklar siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerin daha ileri
diizeye tasimnmasi ve strdiiriilebilir olmasinda, gelecekte tilke yonetiminde yer alacak
olan 6grencilerin Tiirk Diinyasimin ekonomik, kiiltiirel, toplumsal ve siyasi degerlerinin
farkina varmasi agisindan son derece énemlidir. Dolayisiyla Tuirk Diinyasina yonelik ilgi
ve farkindaligin yiiksek olmasi, sonraki nesillerin hem kiiltiirel degerlerine hem de
tarihine sahip ¢gikmasi bakimmdan 6énem arz etmektedir. Ogrencilerin temel bilgi, tutum,
beceri ve degerleri temel egitim doneminde kazanmalarinin daha kalici 6grenmelere
olanak taniyacag1 dustintilmektedir. Boylece Tiirk Diinyasina yonelik ilginin ve
farkindaligimn olusturulmasinda ve gelecek nesillere aktarilmasinda temel egitim
diizeyinin 6nemli bir basamag1 olan okul 6ncesi doneme ayr1 bir gorev diismektedir. Bu
donemin daha saglikli ve etkili bir sekilde gecmesinde okul 6ncesi 6gretmenlerine de
onemli gorevler diismektedir (Batmaz, 2022). Ogretmenlerin Tiirk Diinyasina iligkin ilgi
ve farkindaliklarmin cocuklara yansiyacagr diistintildiigiinde gelecek nesillerin tarihine
ve kiltirtine bagh bir sekilde yetistirilmesinde okul ©6ncesi 6gretmenlerinin Tirk
Diinyasina iliskin tutumlarmin ve goruslerinin de incelenmesinin faydali olacagi

diistintilmektedir. Ttirk Diinyasiyla ilgili yapilan calismalar (Batmaz, 2022; Coban ve
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Temir 2017; Gultiim ve Demirok, 2016; Karagali, 2012; Karakaya ve Oner, 2021; Topal ve
Sezer, 2016; Turan, 2021, Turgut ve Kaymakci, 2019; Ulusoy, 2009; Unal, 2008)
incelendiginde okul oOncesi ©6gretmenleriyle ilgili yapilan herhangi bir calismaya
rastlanmamistir. Dolayisiyla hem alanyazinda Tiirk Diinyasmna yonelik okul 6ncesi
ogretmenleriyle yapilmis herhangi bir calismaya rastlanmamis olmasi hem de Tiirk
Diinyasimna yonelik ilginin, merakin ve farkindaligin gelecek nesillere erken yaslardan
itibaren kazandirilmasinda okul oncesi ©Ogretmenlerinin Tiirk Diinyasina iliskin
tutumlarmin ve goriislerinin énemli olacag1 diistincesi, bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasinda
etkili olmustur. Boylece bu calismada okul oncesi 6gretmenlerinin Turk Diinyasina
yonelik tutumlarmnm incelenmesinin yaninda ¢gretmenlerin Tiirk Diinyasma yonelik

gortsleri de ele alinmis olup asagidaki sorulara yanit aranmistir:
* Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirk Diinyasina yonelik tutumlari nasildir?

* Okul oncesi ogretmenlerinin Tiirk Diinyasina yonelik tutumlar: egitim kurumu

ve mesleki deneyime gore farklilik gostermekte midir?
* Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirk Diinyasina yonelik gortisleri nasildir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Okul Oncesi Ogretmenlerin Tiirk Diinyasma yonelik tutumlar ve goriislerini
incelemeyi amaclayan bu calismada karma yontem kullanilmistir. Creswell’e (2017) gore
karma yontem, “arastirmacilarin mevcut problemlerini daha iyi anlamak amaciyla hem
nicel hem de nitel veriler toplayarak bu verileri biittinlestirdigi, bu biittinlestirmenin
avantajlarm kullanarak sonugclara ulastiklar1 bir arastirma” yaklasimidir. Dolayisiyla bu
calismada da okul oOncesi Ogretmenlerin Tiirk Diinyasma yonelik tutumlar1 nicel
verilerle, Tiirk Diinyasina yonelik goriisleri de nitel verilerle toplanarak calismanin

amacina ulasilmasi amaclandigindan karma yontemden yararlanilmistur.
Evren-Orneklem

Yozgat ilinde gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri calismanin evrenini
olusturmaktadir. Basit seckisiz 6rnekleme teknigiyle belirlenen ve calismaya katilmay1
kabul eden 139 okul 6ncesi 6gretmeni calismanin drneklemini olusturmaktadir. Basit
seckisiz 6rnekleme, arastirmaya katilan bireylerin evrenden tamamen rastgele secildigi

orneklemdir (Ekiz, 2020). Ornekleme iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1
Ornekleme Ait Bilgiler
Degiskenler Olgek Katilimc1 Sayis1  Anket Katilimc1 Sayist

Calistig1 Egitim  Anaokulu 60 53
Kurumu Anasimifi 79 75

“0-5 yil 34 30
Mesleki 6-10 y1l 42 41
Deneyim 11-15 y1l 32 28

16 y1l ve tizeri” 31 29

Tablo 1 incelendiginde, 6lcek calismasindaki katilimcilarin 60’1 anaokulunda 79'u
ise anasinifinda gorev yapmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin 34’ tintin “0-5 y11”, 42’sinin “6-
10 yil”, 32’sinin “11-15 y11” ve 31’'inin de “16 yil ve tizeri” mesleki deneyime sahip
oldugu gorulmektedir. Anket calismasindaki katilimcilarin ise; 53'ti anaokulunda 75’i
anasmifinda gorev yaptigi, 30'unun “0-5 yil”, 41'inin “6-10 y1l”, 28’inin “11-15 y1l” ve

29’unun da “16 y1l ve tizeri” mesleki deneyime sahiptir.
Veri Toplama Araclar

Calisma kapsamindaki veriler Akin, Saracli, Kili¢c ve Yildirim'in (2017) gelistirdigi
“Tiirk Diinyasi Tutum Olgegi” ile aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii
alman agik uclu anket formuyla toplanmistir. 25 madde ve ti¢ alt boyuttan olusan 6lcek
5'1i likert tipinde olup &lgegin alt boyut (Bilissel, Duyussal, Davranissal) Cronbach Alfa
glivenirlik katsayis1 degerleri ise sirasiyla .86, .88 ve .84’tiir. Bu calismada ise Cronbach

Alfa giivenirlik katsayis1 degerleri sirasiyla .89, .85 ve .90dur.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verilerinin toplanmast igin izinler alinmis olup veriler, Yozgat'ta
gorev yapan okul oncesi o6gretmenlerinden toplanmustir. Elde edilen nicel veriler
istatistik programiyla (SPSS) analiz edilmistir. Analiz esnasinda “carpiklik ve basiklik”
degerleri, “Kolmogorov-Smirnov” test sonuclar1 ve “Histogram” grafikleriyle verilerin
normal dagilimlarina bakilmistir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri (-1.5) - (+1.5)
araliklarinda (Tabachnick ve Fidell, 2013) yer aldigindan dolayr normal dagilim
gosterdigi ortaya ¢ikmis ve verilerin analizinde parametrik testlerden yararlanilmistir.
Arastirmanin nitel verileri ise icerik analiziyle analiz edilmistir. Icerik analizi, benzer
verilerin belli baz1 kavramlar, temalar cevresinde bir araya getirilerek bunlarmn okurun

anlayabilecegi sekilde diizenlenerek yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Okul

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 300



oncesi dogretmenlerin Turk Diinyasma yonelik goriisleri iki uzman tarafindan ayr1 ayr
analiz edilmis olup analiz sonunda kodlama gtvenirligi formiltinden (Miles ve
Huberman, 1994) yararlanilmistir. Bu giivenirlik formiiliine gore analiz esnasinda
uzmanlar arasindaki kodlama uyumunun % 90 oldugu bulunmustur. Ancak uzmanlar
kodlamalar arasindaki farkhiliklar tizerine tekrar degerlendirmelerde bulunmus ve
farkliliklar tizerinde goriis birligine varmustir. Arastirmanin nicel verileri 139 okul 6ncesi
ogretmenden toplanirken nitel verileri ise 11 6gretmenin anket sorularina cevap
vermemesi dolayisiyla 128 6gretmenden elde edilmistir. Olgek diizey araliklari “puan
araligi=(en yiiksek deger-en kiictik deger)/secenek sayis1” formdiiliiyle 0,80 olarak
hesaplanmustir. Araliklar da “Hi¢ Katilmiyorum/1.00-1.80”, “Az Katiliyorum/1.81-2.60”,
“Orta Katiliyorum/2.61-3.40”, “Cok Katiliyorum/3.41-4.20” ve “Tam Katiliyorum/4.21-
5.00” seklindedir.

Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Yozgat Bozok Universitesi Etik Komisyonu'nun 16.11.2022 tarihinde

38/29 sayili karariyla etik yonden uygun bulunmustur.
BULGULAR

Calismanmn bu kisminda okul 6ncesi dgretmenlerinin Tiirk Diinyasina yonelik
tutumlar ile gortislerinden elde edilen veriler analiz edilmis ve analiz sonrasinda ortaya

¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirk Diinyasina Yonelik Tutumlarina iligkin
Bulgular

Okul 6ncesi dgretmenlerin calistig1 egitim kurumuna ve mesleki deneyimine gore

Turk Diinyas1 tutum puanlarina iliskin bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2
Okul Oncesi Ogretmenlerin Caligh§r Egitim Kurumuna ve Mesleki Deneyimine Gdre Tiirk

Diinyast Tutum Puanlar

Degiskenler N X S
Calistigr Egitim Anaokulu 60 2.99 .53
Kurumu Anasimifi 79 3.07 71
0-5 yil 34 3.08 .70
Mesleki 6-10 y1l 42 294 51
Deneyim 11-15 y1l 32 2.82 .69
16 yil ve tizeri 31 3.34 .59

Tablo 2'ye gore, anaokulunda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutum puanlari
X=2.99, anasmifinda gorev yapan Ogretmenlerin ise X=3,07dir. Ayrica okul ©ncesi
ogretmenlerin Turk Diinyast tutumlarinm; 0-5 yil mesleki deneyime sahip
ogretmenlerde X=3.08, 6-10 y1l mesleki deneyime sahip 6gretmenlerde X=2.94, 11-15 yil
mesleki deneyime sahip dgretmenlerde X=2.82 ve 16 yil ve tizeri mesleki deneyime sahip

ogretmenlerde X=3.34 oldugu bulunmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerinin Tiirk Diinyasina ve alt boyutlarina iliskin tutum

puanlarma ait bulgulara Tablo 3'te yer verilmistir.

Tablo 3

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirk Diinyasina ve Alt Boyutlarma Iliskin Tutum Puanlar: Ile
Diizeyleri

Alt Boyutlar X S Tutum Diizeyi
Bilissel Boyut 2.86 72 Orta Katiliyorum
Duyussal Boyut 3.41 .67 Cok Katiliyorum
Davranigsal Boyut 2.57 .89 Az Katiliyorum
Turk Diinyas1 Tutumlar: 3.04 .64 Orta Katiliyorum

Tablo 3’e gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirk Diinyasina iliskin tutum puanlari
X=3,04 ile “orta katiliyorum” diizeyindedir. Alt boyutlardan biligsel boyut tutum
puanlar1 X=2.86 ile “orta katiliyorum”, duyussal boyut tutum puanlar1 X=3.41 ile “gok
katiliyorum” ve davranigsal boyut tutum puanlar1 X=2.57 ile “az katiliyorum” diizeyinde
oldugu gorillmiistiir. Ogretmenlerin duyussal alt boyut tutumlarmm biligsel ve

davranissal alt boyut tutumlarina gore daha yiiksek oldugu ifade edilebilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerin calistig1 egitim kurumuna gore Tiirk Diinyasina ve alt

boyutlarma iliskin tutum puanlarina ait bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmenlerin Cahsh§r Egitim Kurumuna Gore Tiirk Diinyasima ve Alt

Boyutlarina Iliskin Tutum Puanlarina Ait t-Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Egitim Kurumu N X S sd t p

Bilissel Boyut Anaokulu 60 282 .69 137 -.62 540
Anasimifi 79 290 75

Duyussal Boyut = Anaokulu 60  3.36 .60 137 -.85 399
Anasinifi 79 345 73

Davranigsal Anaokulu 60 255 .79 137 -.32 .749

Boyut Anasinifi 79 259 .96

Turk Diinyasi Anaokulu 60 299 .53 137 72 470

Tutumlar: Anasimifi 79  3.07 71

Tablo 4’e gore, okul oncesi 6gretmenlerinin Turk Diinyasma ve alt boyutlarina
iliskin tutum puanlarinin ¢alistigr egitim kurumuna gore farkliblk gosterip
gostermedigini tespit etmek icin t-testi yapilmustir. Test sonucunda Ogretmenlerin
calistig1 egitim kurumunun Tiirk Diinyas: ve alt boyut tutum puanlarinda anlamli bir
farkliliga sebep olmadig1 gortilmistiir (t= .615 p> .05; t= .846 p> .05; t= .321 p> .05; t=
724 p> .05). Ogretmenlerin calistigl egitim kurumunun Tirk Diinyasina ve alt

boyutlarina iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik gostermedigi soylenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerin mesleki deneyimine gore Tiirk Diinyasina ve alt
boyutlarina iliskin tutum puanlarina ait bulgulara Tablo 5'te yer verilmistir.
Tablo 5
Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Deneyimine Gére Tiirk Diinyasina ve Alt Boyutlarina

Iliskin Tutum Puanlarma Ait ANOVA Sonuclan

Mesleki N X S sd F p Anlaml
Alt Boyutlar

Deneyim Fark

0-5 y1l 34 298 .82 3/135 5178 .002 D-B
Bilissel 6-10 y1l 42 268 .58 D-C
Boyut 11-15 y1l 32 264 .70

16 yil ve {izeri 31 322 .68
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Tablo 5
Devam

0-5 y1l 34 335 .73 3/135 1438 .235 -
Duyussal 6-10 y1l 42 344 59
Boyut 11-15 y1l 32 326 .77

16 y1l ve tizeri 31 3.60 .60

0-5 y1l 34 270 98 3/135 5130 .002 D-B
Davramigsal ~ 6-10 yil 42 238 .75 D-C
Boyut 11-15 y1l 32 226 .82

16 y1l ve tizeri 31 3.02 .85

0-5 yil 34 308 .70 3/135 4116 .008 D-B
Turk

6-10 y1l 42 294 51 D-C
Diinyasi

11-15 y1l 32 282 .69
Tutumlar:

16 y1l ve tizeri 31 334 .59

A: “0-5 yiI” B: “6-10 y11” C: “11-15 y1iI” D: “16 yil ve {izeri”

Tablo 5e gore, okul oncesi 6gretmenlerinin Turk Diinyasma ve alt boyutlarina
iliskin tutum puanlarinin mesleki deneyime gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla ANOVA yapilmistir. Test sonuclarinda 6gretmenlerin Tiirk Diinyasi
ile bilissel ve davranissal alt boyut tutum puanlarinda mesleki deneyime gore anlamli bir
farklilik gosterdigi bulunmustur (Fiss =4.116 p< .05; F135 =5.178 p< .05; F135 =5.130 p< .05).
Ancak okul oncesi 6gretmenlerin duyussal alt boyut tutum puanlarinda ise mesleki
deneyime gore anlamli bir farkliligin olmadig bulunmustur (Fiss = 1.438 p> .05). Hangi
gruplar arasinda anlaml farkliligin olustugunu belirlemek igin Tukey testi yapilmustir.
Test sonucunda ise Tiirk Diinyas1 ile bilissel ve davranissal alt boyutlar tutum
puanlarindaki anlamh farkin mesleki deneyime gore 6-10 yil ve 11-15 yil ile 16 yil ve
tizeri mesleki deneyimi olan 6gretmenler arasinda 16 yil ve tizeri mesleki deneyimi olan
ogretmenler lehine oldugu gortilmistir. Bulgu sonuglari, 16 yil ve tizeri mesleki
deneyimi olan okul oncesi 6gretmenlerinin, Tiirk Diinyasma iliskin tutumlarinin da

yiiksek oldugu soylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirk Diinyasina Yonelik Goriislerine Iligkin

Bulgular

Okul 6ncesi dgretmenlerine “Ttirk Diinyas1 denilince akliniza ne geliyor?” sorusu

sorulmus, verilen cevaplardan ortaya ¢ikan veriler Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1

Okul Oncesi Ogretmenlerin Tiirk Diinyasina Yonelik Goriigleri

ULKELER
(f=41)
Kardes Ulkeler
Tiirki Devletler
(Turkiye,
Azerbaycan vb.)

TOPLULUKLAR

SAHSIYETLER (£=32)
(f=2) fran, Irak, Cin,
Tiirk sahsiyetler Rusya vb.
yerlerdeki Tiirkler

Turk
ESERLER Dl‘inya51
(f=5)
Edebi eserler
Sanatsal eserler
vb.

KONUM
(f=33)
Tiirk Cografyasi
Yaganilan Yerler

AKIMLAR DEGERLER
(f=14) (f=64)
Turancilik Ulke Sevgisi
Tiirketiliik Yardimlasma
Milliyetgilik vb. Beraberlik vb.

Sekil 1'e gore, okul oncesi 6gretmenlerinin Tiirk Diinyasina yonelik gortisleri
incelendiginde, 6gretmenlerin 6nemli bir kismimin (f=64) gorislerinin degerler ifadesi
altinda yer aldig1 gortilmistiir. Ayrica 6gretmenlerin gortisleri, tilkeler (f=41), konum
(£=33), topluluklar (f=32), akimlar (f=14), eserler (f=5) ve sahsiyetler (f=2) basliklar
altinda belirtilmigtir. Ogretmenlerin goriislerinden yapilan alintilar incelendiginde, O1
“Tiim bagimsiz Tiirk cumhuriyetleri, ozerk Tiirk cumhuriyetleri ve Tiirk topluluklarimin tiimiine
verilen isim diyebiliriz”, O9 “Tiirk cografyalar, Tiirk cografyasinda yasayan insanlar”, 062
“Tiirklerin birlik, beraberligi, dayamsmas: aklima geliyor.”, O2 “Tiirkiiliik akimi geliyor biitiin
Tiirk soydaslarimin tek amag altinda toplanarak birbirlerine her konuda destek olmalari.”, 0102
“Tiirkiye, Orta Asya, Kafkasya, Cin, Rusya’ya yayilns Tiirk topluluklarimin edebi eserleri,
yapitlar ve sanatlarm diyebilirim.” ve O128 “Gerek siyasi, gerek askeri, gerekse fikri kapsamda
tarihe wve Tiirk medeniyetine yon wvermis Tiirk sahsiyetler geliyor.” seklinde goriiste

bulunmuslardar.
TARTISMA VE SONUC

Okul oncesi Ogretmenlerinin Turk Diinyasma iliskin tutum puanlar1 “orta

katiliyorum” diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Alt boyut tutum puanlarindan da
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bilissel boyut tutum puanlarmin “orta katiiyorum”, duyussal boyut tutum puanlarinin
“cok katiliyorum” ve davranissal boyut tutum puanlarmin ise “az katiliyorum”
diizeylerinde oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin duyussal alt boyut tutumlarinin
bilissel ve davranigsal alt boyut tutumlarina gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.
Batmaz'm (2022) yaptig1 calismada da 6gretmenlerin Tiirk Diinyas: tutumlarmin orta
katiliyorum diizeyinde oldugu bulunmustur. Ayni calismada Tiirk Diinyas: tutumlari alt
boyutlarindan duyussal boyutun c¢ok katiliyorum, bilissel ve davramissal boyutun orta
katiliyorum ditizeylerinde oldugu goriilmistiir. Topal'm (2014) calismasinda ise
ogrencilerin Turk Diinyasma yonelik farkindaliklarmin dustik diizeyde oldugu
bulunmustur. Demirok'un (2019) {niversite Ogrencileriyle yaptig1 calismasinda
ogrencilerin Tuirk Diinyas: algilarinin yiiksek oldugu ancak sosyo-kiiltiirel algilariin ise

orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin Tiirk Diinyasina iliskin tutum puanlarmnin calistig1
egitim kurumu degiskenine gore anlamli bir farkliliga sebep olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Dolayisiyla calistigl egitim kurumunun ogretmenlerin Tiirk Diinyasina
iliskin tutumlarinda anlamli bir farkliliga sebep olmadig soylenebilir. Okul ©ncesi
ogretmenlerin sinif ortaminda yapmis olduklar1 uygulamalarin veya etkinliklerin hem
anaokulu hem de anasmifinda benzerlik gostermesi, onlarin Tiirk Diinyasma iliskin
tutum puanlarinda anlamli bir farkliligin ortaya c¢ikmamasinda etkili oldugu

diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyime gore Tiirk Diinyasi ile davranigsal
ve bilissel alt boyut tutumlarinda anlaml bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ancak 6gretmenlerin duyussal alt boyut tutumlarinda ise anlamli bir farkliligin olmadig1
bulunmustur. Tuirk Diinyas: ile bilissel ve davranissal alt boyutlar tutum puanlarmndaki
anlamli farkin mesleki deneyime gore 6-10 yil ve 11-15 yil ile 16 yil ve tizeri mesleki
deneyimi olan 6gretmenler arasinda 16 yil ve {izeri mesleki deneyimi olan 6gretmenler
lehine oldugu gortlmusttir. 16 yil ve tizeri mesleki deneyimi olan okul o©ncesi
ogretmenlerinin, Tirk Diinyasma iliskin tutumlarinin da ytiiksek oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin artmasi deneyimlerinin artmasiyla baglantil
oldugu diistildiigiinde 16 yil ve tizeri mesleki kideme sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
Tuirk Diinyasina iliskin deneyimlerinin de daha az mesleki kideme sahip 6gretmenlere
gore fazla olmasi tutum puanlar1 arasindaki anlaml farkliligin ortaya ¢ikmasinda etkili

oldugu duistintilmektedir. Batmaz (2022) tarafindan yapilan calismada da 6gretmenlerin
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Turk Diinyas: ile bilissel ve duyussal alt boyut tutumlarinda anlamli farkliligin
bulundugu ancak davranissal alt boyut tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadig:

sonucuna ulasilmistir.

Okul oncesi dgretmenlerinin Tiirk Diinyasma yonelik goriislerine bakildiginda
ogretmenlerin 6nemli bir kisminin goriislerinin degerler ifadesi altinda yer aldig:
gortlmustiir. Ayrica Ogretmenlerin gortisleri, {ilkeler, konum, topluluklar, akimlar,
eserler ve sahsiyetler basliklar1 altinda yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Bay vd. (2017)
tarafindan yapilan calismada katilimcilarin Tiirk Diinyas: kavramindan anladiklarmi
“Ortak Turk medeniyeti kokeni”, “Ttrk birligi”, “Dil birligi”, “Ortak tarih bilinci”,
“Ortak bilimsel ve kiltiirel basarilar”, “Din-inang birligi” gibi ifadelerle belirttikleri
gortlmusttir. Alim (2009) tarafindan yapilan ¢calismada da katilimcilar Tiirk Diinyasiyla
ilgili kiltiir, bagimsizlik, dil ve mekan basliklarina yonelik gortislerde bulunmuslardir.
Ulusoy (2009) calismasinda katilimcilara Tiirk Diinyasiyla ilgili eklemek istedikleri
gortislerin “Turk Cumhuriyetlerinin ¢ok iyi taninmasi ve bilinmesi gerekir.” cevabi

etrafinda birlestigi sonucuna ulasilmstir.
ONERILER

Calisma sonuglar1 kapsaminda, okul oncesi ogretmenlerinin Tiirk Diinyasina
yonelik tutumlarmin davranissal alt boyut tutumlarmnin diisik oldugu gorilmiis,
ogretmenlerin bu tutumlarmin artirilmasina yonelik Bakanlik tarafindan proje
kapsaminda gezilerin diizenlenmesi ve kiltiirel calismalarin gergeklestirilmesi
onerilebilir. Ogretmenlerin Tiirk Diinyasina y6nelik tutumlarinin mesleki deneyime gore
daha fazla deneyime sahip olan ogretmenlerde yiiksek oldugu goriilmiis dolayisiyla
mesleki deneyimi az olan dgretmenlerin Tiirk Diinyasma yonelik tutumlarmi artirmaya
yonelik hizmet ici egitimler diizenlenebilir. Ayrica farkli branslardaki ogretmenlerin
Tirk Diinyasina yonelik tutumlarini ve goriislerini incelemeye yonelik calismalar

yapilabilir.
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OZET

Artirilmis gercekligin 6gretimde kullanimi 6nemli bir hale gelmistir.
Artirllmis  gerceklik uygulamalar: egitimin birgok farkli alaninda
kullanilmaya baglamistir. Ozellikle 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler
icin ellerini ve bedenlerini algilayan artirilmis gerceklik uygulamalar:
taklit, oyun, motor ve yaratict beceriler icin 6gretimi icin oldukca
uygun olabilmektedir. Arastirmanin amacy; smifinda o6zel egitime
ihtiyac1 olan ogrenci bulunan smif Ogretmenlerinin arastirmacilar
tarafindan verilen uygulamali artirilmis gerceklik egitimine yonelik
gorislerini belirlemektir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim deseninden yararlamilmistir. Arastirmanin katilimcilaring,
Amasya ilinin merkez ilcesine bagh farkli okullarda gorev yapan,
arastirmaya katilmaya gonulli olan sekiz smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Bu arastirmada amagh ornekleme yonteminden
yararlanilmistir. Calisma kapsaminda veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis sorulardan olusan gortisme formu hazirlanmistir.
Arastirmada verilerin analizi i¢in bir nitel veri analizi kullanilmastir.
Verilerin analizi betimsel analiz yontemi ile gerceklestirilmistir.
Verilerin  sunulmasinda modelleme, grafik ve matrislerden
yararlanilmistir. Gergeklestirilen analize gore elde edilen veriler 5 tema
altinda kategorilendirilmistir. Bunlar: "Artirilmis gerceklik kavramu,
ogrenme stirecine katkisi, ders ve konularda kullanilmasi, 6grenmelere
etkisi, artirllmis gercekligin kullanimu ile ilgili oneriler". Arastirmada
bulgulara dayali olarak artirilmis gerceklik uygulamasmin 6gretim
stirecini somutlastirdig1, derslerin daha iyi anlasilmasinda etkili
oldugu, dersleri eglenceli hale getirdigi ve 6grencilerin ders esnasinda
motivasyonlarmi olumlu ydnde artirdig1 gibi sonuclara varilmistir. Bu
calismanin sinif 6gretmenleri igin yararh olacag: diistintilmektedir.

1. Bu calisma Amasya Universite’sinde gerceklesen Biittinlestirici Egitimde iyi
Ornekler Sempozyumu'nda sunulmustur.

Sontay, G. & Karamustafaoglu, O. (2023). Artirilmis gergeklik uygulamalarinin 6gretim
stirecinde kullanilmasina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriisleri. Gazi Egitim Bilimleri
Dergisi, 9(3), 311-329.
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Views of Classroom Teachers on the Use of
Augmented Reality Applications in the
Teaching Process

ABSTRACT

The use of augmented reality has become increasingly important in
education, and its applications are vastly used in many areas of
education. Especially for individuals who need special education,
augmented reality applications that detect their hands and bodies
could be very applicable for teaching imitation, games, creative and
motor skills. The purpose of the research is to determine the opinions
of classroom teachers who have students with special education needs
in their classes about the applied augmented reality given by the
researchers. The phenomenology pattern, one of the qualitative
research methods, was used in the research. The research participants
consist of eight classroom teachers who work in different schools in the
central district of Amasya province and volunteered to participate in
the research. In this research, the purposive sampling method was
used, and a semi-structured interview form consisting of structured
questions was prepared as the data collection tool within the scope of
the study. Qualitative data analysis was used to analyze the data in the
research, and the data was analyzed using the descriptive analysis
method. Modelling, graphics, and matrices were used to present the
data. The data obtained were categorized under five themes, namely
“the concept of augmented reality,” “contribution of augmented reality
to the learning process,” “the use of augmented reality in lessons and
topics,” “the impact of augmented reality on learning,”
“recommendations regarding the use of augmented reality.” Based on
the research findings, it was concluded that the augmented reality
application concretizes the teaching process, is effective in better
understanding the lessons, makes the lessons fun and positively
increases the students' motivation during the lesson. It is believed that
this study will be so beneficial for classroom teachers.

1. Bu calisma Amasya Universite’sinde gerceklesen Biittinlestirici Egitimde 1yi
Ornekler Sempozyumu'nda sunulmustur.

Sontay, G. & Karamustafaoglu, O. (2023). Artirilmis gergeklik uygulamalarinin 6gretim
stirecinde kullanilmasina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriisleri. Gazi Egitim Bilimleri
Dergisi, 9(3), 311-329.
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GIRIS

Artirllmus Gergeklik (AG), gercek zamanl etkilesim deneyimini gelistirmek icin
onemli araglar saglayan etkili bir teknolojidir. "Artirilmis Gergeklik" terimi, Caudell ve
Mizell (1992) tarafindan, kullanicilarin bas istii goriintiileme teknolojisini kullanarak
gorsel alan1 artirmasina olanak taniyan teknolojiyi tanimlamak icin ttiretilmistir. Azuma
(1997), AG'yi, kullanicilarin gercek diinya tizerinde tist tiste bindirilmis sanal nesneler
araciligiyla tamamlanmis bir gercekligi gormelerine olanak taniyan teknoloji olarak
tanimlamustir. AG, gergek diinyadaki nesnelerin bilgisayar tarafindan {iretilen algisal
bilgilerle gelistirildigi gercek diinya ile etkilesimli bir deneyim saglar. Bu teknoloji,
enduistri, eglence, tip, turizm ve egitim gibi bir¢ok farkli alanda kullamilmaktadir
(Garzon, 2021). AG teknolojisi 2010 yilindan itibaren kisisel mobil cihazlarin yiikselisi ile
birlikte 6zellikle egitim alaninda fazlaca kullanilmaya baslanmistir (Mekni ve Lemieux,

2014; Qiao ve ark., 2019).

AG wuygulamalari, farkli egitim seviyelerinde ve farkli egitim ortamlarinda
ogrenenlere bir¢cok fayda saglayan basarili bir teknolojidir (Garzén ve Acevedo, 2019).
Ozellikle mobil uygulamalarda kullanilma o6zelligine sahip olan AG uygulamalar
ogrenme ortamlarina biiytik katki saglamaktadir (Sontay ve Karamustafaoglu, 2021b;
Zhang, Sung, Hou ve Chang, 2014). AG, insanlarin duyular1 ve bilissel stiregleri
tarafindan tam olarak anlasilmayan bilgilerin daha kolay anlasilmasm saglar
(Kaufmann ve Schmalstieg, 2003; Klopfer ve Squire, 2008). Ogretim siirecinde tehlikeli
deney ve etkinliklerin uygulamasinda, gortilemeyen ve ulasilmasi zor nesnelerin
ogretiminde AG teknolojisinden yararlanilmaktadir (Wu, Lee, Chang ve Liang, 2013).
Giderek yaygmnlasan ve egitimde kullanilmaya baslayan AG teknolojinin 6nemli
hedeflerinden birisi de konularin 6gretiminde kalicihiginin artirilmasidir (Huang, Chen
ve Chou, 2016). Ogrenme ortaminda ne kadar ¢ok duyu orgami aktif hale gelirse
ogrenmenin de o derece etkili ve kalic1 oldugu ifade edilmektedir (Cepni, Ayas, Ekiz ve
Akyildiz, 2010). AG uygulamalarinin duyu organlarini aktif hale getirdigi ve psikomotor
becerileri olumlu yonde artirdig: belirtilmektedir (Lee, 2012). Bu baglamda, 6zel egitime
ihtiyact olan kaynastirma ogrenciler icin ©gretim siirecinde 6grenmede giicliik
yasadiklar1 konularin ve egitim ortaminda uygulanmasi miimkiin olmayan durumlarin
daha kolay {tistesinden gelmeleri icin AG teknolojisinden yararlanilmas1 énemlidir. AG
teknolojisi bu 6grenciler icin gercek diinyada gozle goriilemeyen birtakim nesneler,

kavramlar ve bazi soyut 6zelliklerin somutlastirmasina da imkéan saglanabilir. Literattir
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incelendiginde, egitimde AG teknolojisinin Tiirkge (Ozbek ve Serife, 2020), sosyal
bilimler (Seyhan ve Kugtik, 2021), fizik (Abdtisselam ve Karal, 2012), kimya (Celik, 2019),
biyoloji (Atalay ve Akgiin, 2020), matematik (Giin ve Atasoy, 2017) gibi bircok farkl
alanlarda uygulamalarma rastlamak miimkiindiir. Ancak 6zel egitime ihtiyac1 olan
ogrencilere yonelik AG calismalarina rastlanilmamuistir. Bu arastirmanin temel problemi,
smifinda 6zel egitime ihtiyact olan kaynastirma 6grenci bulunan siif 6gretmenlerinin
AG uygulamalarina yonelik duygu ve diistincelerinin neler oldugudur. Dolayisiyla, AG
teknolojisinin 6zel egitime ihtiyac1 olan kaynastirma o6grencisi bulunan egitim
ortamlarinda kullanimini yaygimnlastirmak ve daha da gelistirmek igin smuf
ogretmenlerinin gortislerine ihtiyag vardir. AG uygulamalarmin avantajlari, olumlu
yonleri, olumsuz yonleri ve zorluklar:1 hakkinda elde edilecek olan 6gretmen gortisleri,

AG’nin 6gretim stirecinde kullanilmasi ile ilgili 6nemli veriler saglayacaktir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amacy; smifinda o6zel egitime ihtiyact olan kaynastirma o6grenci
bulunan smif 6gretmenlerinin arastirmacilar tarafindan verilen uygulamali AG egitimine
yonelik goriislerini belirlemektir. Bu amag kapsaminda asagidaki alt arastirma sorularina

yanit aranmistir.
1. Artirilmus gerceklik kavramina yonelik sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Artirilmus gergekligin 6grenme siirecine yonelik katkisi ile ilgili sinif 6gretmenlerinin

gortsleri nelerdir?

3. Artirilmus gergekligin ders ve konularda kullanilmasina yonelik sinif 6gretmenlerinin

gortsleri nelerdir?

4. Artirlmus gercekligin bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenmelere etkisi ile ilgili stnif

ogretmenlerinin gortsleri nelerdir?

5. Artirllmus gercekligin kullanilmasma yonelik oneriler ile ilgili sinif 6gretmenlerinin

gorisleri nelerdir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimindan birisi olan olgu bilim desenine bagl
olarak gergeklestirilmistir. Olgu bilim deseninde, arastirmaya katilan katihmcilarmn bir

olguya ytikledikleri anlamlar, bu olguya iliskin duygu ve diistinceleri ortaya konulmaya
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calisilir (Aydin-Giinbatar, 2019). Bu anlamda, arastirmaya katilan sinf dgretmenleri AG
ile ilgili deneyimleri var olan ve bu deneyimleri derslerde gosteren bireyler olarak
goriilebildiginden bu arastirmanin deseni olgu bilim olarak belirlenmistir. Bu
yontemden yararlanilmasinin nedeni smifinda 6zel egitime ihtiya¢ duyan ogrenci

bulunmasindan dolayidir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Amasya ili merkez ilgesindeki farkli ilkokullarda
gorevli gonillii katilimer olan sekiz smif 6gretmeni olusturmustur. Bu arastirmada
amacgh ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Amagli Ornekleme yonteminde,
arastirmanin amacima uygun c¢alisma gruplari segilerek, arastirilacak olgu veya konuya
iliskin 6nemli bilgi kaynaklarina ulasmada arastirmaciya kolaylik saglar ve arastirilmasi
istenen durumlarin derinlemesine incelenmesine firsat tanir (Patton, 2018). Bu
yontemden yararlanilmasinin nedeni sinifinda 6zel egitime ihtiya¢c duyan kaynastirma
ogrencisi bulunmasi1 ve derinlemesine inceleme imkani olmasindan dolayidir.
Arastirmada smif ogretmenlerinin bilgileri gizli tutulmus olup, verilerinin analizinde

katilimcilarin isimleri Oy’den Og’e kadar kod numaralari ile sunulmustur.
Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafinda hazirlanan 7
maddeden olusan yari yapilandirilmis gortisme formu veri toplama araci olarak
kullanilmistir (EK-1). Veri toplama aracinin uygulanmas: icin gerekli izinler Amasya
Milli Egitim Mudurligii'nden alinmistir. Gortisme formunun gegerliliginin saglanmasi
icin konu ile ilgili alaninda uzman 2 0Ogretim tiiyesi ve 3 uzman fen bilimleri
ogretmeninin goriisleri alinmistir. Ayrica, gortisme sorularinin imla kurallarma
uygunlugu ve anlagilabilirligi bakimimndan incelenmesi icin 1 Tiirk¢ce ©gretmeninin
gortisine basvurulmustur. Uzman gorislerinin onerileri dogrultusunda gortisme

formunda gerekli diizenlemeler yapilarak form son halini almistir.
Veri Toplama Siireci

Amasya ili merkez ilgesinde yer alan 15 sinif 6gretmenine 1.02.02.01.009 kodlu
“Smif Ogretmenleri Icin Egitimde Artirilmis Gergeklik ve Metaverse Uygulamalar1”
isimli hizmet igi egitim birinci yazar tarafindan gergeklestirilmistir. Bu 6gretmenlerin
secilmesinde sinifinda ©zel egitime ihtiyaci olan kaynastirma 6grencisi bulunmasi

dikkate almmustir. Katilime1 15 6gretmenden 8'i bu arastirmaya katilmaya goniillii
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olmustur. Egitim yaklasik 4 saat stirmiistiir. Bu egitimde katilimc1 6gretmenlere tncelikle
AG ve Metaverse kavramlart anlatilmistir. Daha sonra Ogretim siirecinde
kullanilabilecekleri AG uygulamalar: tamitilmis ve 6gretmenlere bu uygulamalari
deneyimleme imkanlar1 sunulmustur. Egitim bittikten sonra goniillii sekiz 6gretmen ile
miilakatlar gerceklestirilmistir. Bu amacla arastirmacilar tarafindan hazirlanan 7
maddelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu katilimcr smif Ogretmenlerine

uygulanmistir. Bu sayede veriler toplanmustur.

Egitim stirecinden bazi fotograflar Fotograf 1., Fotograf 2., Fotograf 3. ve Fotograf

4’te yer almaktadir.

Fotograf 3. Goz organi Fotograf 4. Gezegenler

Verilerin Analizi

Bu calismanin verilerinin analiz edilmesinde NVivo 9.0 programi kullanilmistir.

Veriler, “betimsel analiz” yontemi ile ¢oztimlenmistir. Bu yontemde calisma grubundan

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yaymncilik 316



toplanan verilerin 6nceden belirlenen temalara yerlestirmesi amaclanmaktadir (Aydmn
Ginbatar, 2019). Gergeklestirilen analize gore elde edilen veriler 5 tema altinda

kategorilendirilmistir. Bunlar:
* Artirilmus gerceklik kavrami
» Ogrenme siirecine katkist
* Ders ve konularda kullanilmasi
» Ogrenmelere etkisi
* Artirilmus gercekligin kullanima ile ilgili 6neriler

Katilmc1 dgretmenlerin gortisme verileri NVivo programina islendikten sonra
verilerin giivenirliginin saglanmasi icin kodlayic1 gtivenirligi degerleri hesaplanmustir.
Arastirmacilar  katilimcilarin =~ gortislerini  birbirinden  habersiz  kodlamaislardir.
Arastirmacilar kodlanan bu verilerin uyumunu saglamak icin birbiri ile karsilastirmistir.
Kodlayicilar aras1 uyum ytizdesi belirlenirken “Gtivenirlik = Gorts birligi / (Gortis
Birligi + Gortis Ayriligt) x 100” formiiltinden yararlanilmistir (Miles ve Huberman, 1994).
Buna gore, artirilmis gerceklik kavrami uyum ytizdesi 0.82, 6grenme siirecine katkisi
uyum yiizdesi 0.86, ders ve konularda kullanilmas1 uyum ytiizdesi 0.92, 6grenmelere
etkisi uyum ytizdesi 0.86 ve artirilmis gercekligin kullamimu ile ilgili 6neriler uyum
yiizdesi 0.82, olarak belirlenmistir. Toplamda ise uyumun %85 oldugu tespit edilmistir.

Patton (2002) kodlayicilar aras1 uyumun %80 ve tistiinde olmasini belirtmektedir.
Etik Kurul Izin Belgesi

Bu arastirmanin veri toplama araglar1 Amasya Milli Egitim Mudiurligu Ar-Ge
biriminin 22/03/2023 tarih ve 72344554 sayili kararma gore bilimsel etik acidan

uygundur.
BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde smif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen
bulgular modellemeler ile sunulmustur. Ayrica bazi 6gretmenlerin goriislerine birebir

yer verilmistir.

Sinif ogretmenlerinin “artirilmis gergeklik kavrami” ile ilgili goriislerine yonelik

bulgular

Smif dgretmenlerinin AG kavramia yonelik duygu ve dustincelerinden olusan

modelleme Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1

Ogretmenlerin “Artirlns Gergeklik Kavrami” Temast Ile flgili Gortisleri

Q

Olumiu
motivasyon

@)

Gercek yaganti

Q

Garsellik

Artirilmig
Gerceklik
Kavrami

Q

Kalici 6grenme

Q

Egdlence

Q

Teknoloji

Katilmc1  6gretmenlerin  AG kavramina yonelik gorusleri incelendiginde,
vgretmenlerin cogunlugu AG'nin gergek yasantiy1 (O, Oz, Os, O7, Os) ve teknolojiyi (O,
O3, O4, Os, Oy) ifade ettigi belirtmislerdir.

AG temasma yonelik 6gretmen goriislerinden almman dogrudan ifadelerden

bazilarina asagida yer verilmistir:

Y. Artinlmig gerceklik kavram denilince ilk aklima gelen, gercek yasanti oluyor. Ciinkii

bu teknoloji var olan ortamda etkilesim sagliyor... (O2)”

“ ... Artinlms gerceklik bana gore teknoloji demek. Yani dersler olsun, ders diginda olsun
herhangi bir konu ile ilgili gordiigiimiiz, dokundugumuz gérseller teknolojinin olumlu yénde

gelistigini bize gostermektedir... (Os)”

Simnif oOgretmenlerinin “O0grenme siirecine katkis1” ile ilgili goriislerine yonelik

bulgular

Ogretmenlerin  AG'in  6grenme siirecine katkisina yonelik duygu ve

diisiincelerinden olusan modelleme Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2

Ogretmenlerin “Ogrenme Siirecine Katkist” Temast Ile [1gili Goriisleri

Q

Anlamh
dgrenme

o

Ogrenmeye
olumlu etki

o

islevselligi
artirma

Q

Qgrenme
Sirecine |
Katasi |

Q

Konuyu
somutlagstirma

Qo

Derse ilgiyi
artirma

Edlenceli
dgrenmeyi
saglama

o

Derse katilimi
artirma

Smif 6gretmenlerinin AG’in 6grenme stirecine katkisi temas1 hakkindaki gortisleri
incelendiginde, 6gretmenlerin cogunlugu AG'nin konuyu somutlagtirdigini (O1, Os, Os,

Og) ve 6grenmeye olumlu etkisinin oldugunu (O1, Oz, Os, Os, Os) sdylemislerdir.

Ogrenme siirecine katkisina yonelik 6gretmen goriislerinden alman dogrudan

ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“...Bana gore artinlmis gerceklik uygulamalart soyut konulari somutlastirmaktadir.
Ciinkii elle tutulmast zor olan kavramlar ile ilgili gorseller etkilesimli olarak gosterilmektedir.

Ozellikle kaynastirma grencileri igin daha faydali olacagini diistiniiyorum... (Os)”

“...Ben artinlmis gercekligin ogrenmeye olumlu etkilerinin olacagimi diisiiniiyorum.
Ornegin egitimde viicudumuzdaki organlari yakindan inceleme firsati yakaladik. Normalde
organlarimizi o sekilde gormemiz ¢ok zor. Ama artinlmg gerceklik teknolojisi ile bunu

yakaliyoruz. Bence derse olan ilgiyi de artirmaktadir... (Og)”

Sinif 6gretmenlerinin “ders ve konularda kullanilmasi1” ile ilgili goriislerine yonelik

bulgular

AG'nin ders ve konularda kullanilmasima yonelik smif 6gretmenlerinin duygu ve

diistincelerinden olusan modelleme Sekil 3'te sunulmustur.
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Sekil 3

Ogretmenlerin “Ders Ve Konularda Kullamlmas:” Temast Ile Ilgili Goriigleri

Q 0

Matematik Tarih konularn

0

0 ingilizce
Fen
bilimleri

Uygulama
yapilmas! miimkin
olmayan konular

Q

Soyut
konular

0
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konular

Q
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0
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0

Derslerde
kullanimasi |

0

Konularda
kullaniimasi

0

Gorsel
konular

Ders ve
Konularda
Kullaniimast

Sinif 6gretmenlerinin AG'nin ders ve konularda kullanilmasina yonelik gortsleri
incelendiginde bu gortislerin 2 alt tema altinda toplandigi goriilmektedir. Bunlar,
derslerde kullanilmas: ve konularda kullanilmas: seklindedir. Derslerde kullanilmasi alt
temas1 ile ilgili, ogretmenlerin cogunlugu AG’in fen bilimleri ve sosyal bilgiler
derslerinde kullanilmasinin daha uygun olacagmi belirtmiglerdir (O1, Os, Os, Oy).
Konularda kullanilmasi alt temas: ile ilgili ise 6gretmenlerin yaridan fazlasi uygulama
yapilmast miimkiin olmayan konularda kullanilmasinin daha uygun olabilecegini (O,

O3, O4, Os, O7) sdylemislerdir.

Ders ve konularda kullanilmasma yonelik o6gretmen gortislerinden alman

dogrudan ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“...Bana gore artinlmg gerceklik uygulamalari fen bilimleri dersi icin daha uygun. Ciinkii
fen dersi daha soyut ve gorselligi daha fazla olan derstir. Artinilmis gerceklik ile deney konulart ya

da snifta uygqulamast miimkiin olmayan bazi konular anlatabiliriz... (O1)”

“...Artinlms gerceklik maliyetli ve derste uygulamasi zor olan konularda kullanilmas

daha wygundur. Ciinkii teknolojisi geregi bu miimkiin gériiniiyor... (O7)”
Sinif 6gretmenlerinin “6grenmelere etkisi” ile ilgili goriislerine yonelik bulgular

Smif Ogretmenlerinin  AG'nin  6grenmelere etkisine yonelik duygu ve

diistincelerinden olusan modelleme Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4

Ogretmenlerin “Ogrenmelere Etkisi” Temast Ile [1gili Goriisleri
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Siif Ogretmenlerinin 6zel egitime ihtiyact olan kaynastirma ogrencileri igin
AG'nin dgrenmelere etkisine yonelik goriisleri incelendiginde bu goriislerin 3 alt tema
altinda toplandig1 gorulmektedir. Bunlar, bilissel dgrenmelere etkisi, duyussal dgrenmelere
etkisi ve psikomotor dgrenmelere etkisi seklindedir. Bilissel 6grenmelere etkisi alt temasi ile
ilgili, 8gretmenlerin yaridan fazlast AG'nin akademik basariy1 artirdigini (Os, Oy, Os, O,
Os), duyussal 6grenmelere etkisi alt temas ile ilgili, 6gretmenlerin ¢cogunlugu artirilmis
gercekligin derse ilgiyi artirdigim (O, Os, Os, O7), psikomotor dgrenmelere etkisi alt
temas: ile ilgili, ©gretmenlerin yaridan fazlasi AG'nin el-goz koordinasyonunu

sagladigini (O1, O, Oe, Os) belirtmislerdir.

AG'nin 6grenmelere etkisine yonelik dgretmen goriislerinden alman dogrudan

ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“...Ogrenme giicliigii olan kaynastirma 6§rencileri soyut konulart Ggrenmekte giicliik

yasamaktadirlar. Onlarin konuyu daha iyi anlamalar ve zihinsel baglantilarin kurulmas: icin
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artinlmis gerceklik wygulamalart kullanilabilir. Boylece kaynastirma ogrencilerinin akademik

basarilar: da artacaktir... (Os)”

“...Artinlms gerceklik ozellikle kaynastirma dgrencilerinde derse ilgiyi artiracaktir. Ciinkii
kaynastirma dgrencileri konulart anlamakta giicliik yasadiklar: icin derse ilgileri de azalmaktadir.

Artinlmsg gerceklik uygulamalar: sayesinde derse olan motivasyonlar: da artacaktir... (Og)”

“...Kaynagtirma ogrencilerinin psikomotor becerileri akranlarina oranla daha geridedir.

Artinlmg gerceklik uygulamalart ile el-g6z koordinasyon becerileri gelisecektir.... (Os)”

Sinif 6gretmenlerinin “artirilmis gercekligin kullanilmasi ile ilgili 6neriler” hakkinda

o0gretmen goriislerine yonelik bulgular

AG’nin kullanilmas: ile ilgili 6nerilere yonelik simf dgretmenlerinin duygu ve

diistincelerinden olusan modelleme Sekil 5'te sunulmustur.
Sekil 5

Ogretmenlerin  “Artinlmis Gergekligin  Kullamilmas: 1le [igili Oneriler” Temas: Ile Ilgili

Goriigleri

o

Konu hakkinda

Ogretmenlere dogru
eg'ltlm ; uygulamanin
verilmesi kullaniimasi

Q

Q Artinlmig
i - Gercekligin Grup
Islevselligini Kullanimi ile calismalannin
artirmak llgili Oneriler vapiimasi

o

Ogrencilere
deneyimleme
firsati
sunulmasi

Ogdrenme
surecine
entegre
edilmesi

Ogretmenlerin  AG'yi kullanilmas: ile ilgili ©nerilere yonelik goriisleri
incelendiginde, 6gretmenlerin cogunlugu dgretmenlere egitim verilmesi gerektigini (O,
O4, Os, Os) ve Ogretmenlerin yarisindan fazlasi ise artirlmis gercekligin 6grenme

stirecine entegre edilmesi gerektigini (O2, O3, Os, Os, O7) belirtmislerdir.

AG'nin kullanilmasi ile ilgili onerilere yonelik 6gretmen gortislerinden alinan
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dogrudan ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“ .. .Suf 6gretmenlerinin cogunun artinlms gerceklik teknolojisinden bence haberi yoktur.
Verilen egitim sayesinde derslerimde kullanabilecegim bircok uygulama 6grendim. Bence tiim

sinif 6§retmenlerine bu konularda egitim verilmeli... (Or)”

“...Bu egitimde artinlms gerceklik ile ilgili bircok etkinlik ogrendim. Bence kaynastirma
ogrencileri icin her 6gretmenin bunlar: kullanmas: ¢ok iyi olur. Bu teknolojinin dgrenme siirecine

yerlestirilmesi bence gereklidir... (Os)”.
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, smif Ogretmenlerinin Ogretim siirecinde AG uygulamalari
kullanilmasma yonelik goriisleri ortaya konulmustur. Bu dogrultuda o6gretmenlerin
gortusleri; AG kavrami, ogrenme siirecine katkisi, ders ve konularda kullanilmasi,
ogrenmelere etkisi ve AG kullanimu ile ilgili 6neriler olmak tizere 5 tema altinda ele

alinmustir.

Arastirmaya katillan 6gretmenlerinin AG kavramina yonelik duygu ve diistinceleri
incelendiginde, ogretmenler AG'nin gercek yasantiy1 ve teknolojiyi ifade ettigi
konusunda hem fikirlerdir. AG'nin en énemli 6zelliklerinden birisi de gercek yasantmin
teknoloji ile birlestirilmesi oldugu belirtiimektedir (Ibafiez, Serio, Villaran ve Kloos,
2016). AG, gercek fiziksel ¢evrenin bilgisayar ya da mobil cihazlar tarafindan tiretilen ses
ve goriintii verileriyle zenginlestirilerek meydana getirilen biiytik bir teknolojik

gelismedir (Arslan ve Elibol, 2015).

AG'nin dgrenme stirecine katkisina yonelik sinif 6gretmenlerinin duygu ve
diistinceleri incelendiginde, 6gretmenlerin cogunlugu AG'nin konuyu somutlastirdigin
ve Ogrenmeye olumlu etkisinin oldugunu sdylemislerdir. Ogretmen goriislerine
bakildiginda, soyut konularin somutlastirilmasinda AG uygulamalarmin kullanilmasi
onerilmektedir. Bu gortisleri destekleyen bazi arastirmalara rastlamak mumkiindiir.
AG'nin derslerde kullanilmasi ile soyut bazi konular somutlastirilabilmektedir (Singhal,
Bagga, Goyal ve Saxena, 2012). AG uygulamalarmin kullanildig: derslerde 6grencilerin
konular1 daha iyi anladiklar: belirtilmektedir (Huang, Chen ve Chou, 2016). Rizov ve
Rizova (2015) tarafindan yapilan calismada, AG'nin 6grencilerin derse kars: ilgilerini

artirdig1 ve 6grenme igerigini daha kolay anladiklari ifade edilmistir.

Ogretmenlerinin AG'nin ders ve konularda kullanilmasma yonelik goriisleri

derslerde kullanmilmas: ve konularda kullamilmas: olmak tzere 2 alt temaya ayrilmustir.
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Katilmc1 6gretmenler AG'nin daha cok fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde
kullanilmasmin daha uygun oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenlerin
cogunlugu AG'nin uygulama yapilmas: miimkiin olmayan konularda kullanilmasimin
daha faydali olabilecegini belirtmislerdir. Sontay ve Karamustafaoglu (2021a), fen
bilimleri dersinde AG teknolojisi destekli 6gretim materyallerinin kullanilmasinin
ogrenciler tizerinde olumlu 6grenme ciktilar1 sagladigin belirlemistir. Ekici ve Yesibursa
(2021), Az1 (2020), AG'nin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi ile 6grencilerin akademik
basarilarinin  arttigin1  belirlemiglerdir. AGnin en ©nemli faydalarindan birisi de
uygulama yapilmasinin miimkiin olmadig1 konularda kullanilmasidir (Bacca, Baldiris,

Fabregat ve Graf, 2014).

Ozel egitime ihtiyaci olan kaynastirma o6grencileri icin AG'nin &grenmelere
etkisine yonelik smuf Ogretmenlerinin gortsleri bilissel dgrenmelere etkisi, duyussal
ogrenmelere etkisi ve psikomotor dgrenmelere etkisi olmak tizere 3 alt temadan olusmaktadir.
Ogretmenlerin  biligsel 6grenmelere etkisi ile ilgili goriisleri incelendiginde,
ogretmenlerin yaridan fazlast AG'nin akademik basartyr artirdigini, duyussal
ogrenmelere etkisi ile ilgili goriislere bakildiginda, 6gretmenlerin ¢ogunlugu AG'nin
derse ilgiyi artirdigini, psikomotor 6grenmelere etkisi ile ilgili goriisler incelendiginde,
ogretmenlerin  yaridan fazlast AG'nin el-goz koordinasyonunu  sagladigim
belirtmislerdir. Kirikkaya ve Sentiirk (2018) calismalarinda, AG'nin bilissel 6grenmelerde
olumlu etkilerinin oldugunu belirlemistir. Yetisir (2019) AR'nin 6grencilerin akademik
basarilarin1 belli bir seviyeye kadar artirdigini ifade etmistir. Pérez-Lépez ve Contero,
(2013) 9-11 yas arasindaki ogrenciler ile gerceklestirmis oldugu arastirmada, AR
uygulamalarmin viicudumuzdaki sistemler konusuna yonelik 6grencilerin akademik
basarilarini  artirdigint  belirtmistir. Onal (2017), AG uygulamalarmin egitimde
kullanilmas: ile oOgrencilerin derse olan ilgileri ve motivasyonlarmin artacagi
belirlemistir. Ayrica AG teknolojisini yakindan kullanan ogrencilerin psikomotor
becerilerinin olumlu yonde gelistigi ifade edilmektedir (Babur, 2016). Bu baglamda, AG
uygulamalarmin 6grenme siirecinde kullanilmasi ile kaynastirma 6grencilerinin bilissel,

duyussal ve psikomotor becerilerinin daha ¢ok gelisecegi diistintilebilir.

AG'nin kullanilmasi ile ilgili 6nerilere yonelik 6gretmen gortislerine bakildiginda,
ogretmenlere AG konusunda egitim verilmesi ve artirilmis gercekligin 6grenme siirecine
entegre edilmesi konusunda katiimci ogretmenler hem fikirlerdir. Sontay ve

Karamustafaoglu (2021a), hazirlamis oldugu calismalarinda o6gretmenlerin AG
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kullanmadan o6nce egitim almalarinin  6nemine dikkat cekmektedirler. AG
uygulamalarmin egitsel degeri sadece teknolojilerin kullanimina degil ayni1 zamanda AG
uygulamalarmin 6grenme ortamlarna nasil entegre edildigine de baghdir (Durak ve
Karaoglan Yilmaz, 2019). Dolayisiyla AG uygulamalarinin 6gretim siirecine entegre

edilmesi ile egitsel degerinin daha da artacag: diistintilebilir.
ONERILER

Hgili alanda arastirma yapanlara calisma sonuclar1 baglaminda asagidaki onerilerde

bulunulmustur:

1. AG uygulamalarmmin daha verimli kullanilabilmesi icin AG'nin 6grenme siirecine

entegre edilmesi saglanabilir.

2. AG teknolojisinin 6gretim stirecinde daha aktif kullanilmas: i¢in 6gretmenlerin

artirilmis gerceklik ile ilgili egitim almalar1 saglanabilir.
3. Siifinda kaynastirma 6grencisi bulunan dgretmenlere AG egitimleri diizenlenebilir.

4. Simifta uygulama sansi olmayan etkinliklerin AG teknolojisi ile gerceklestirilmesi

saglanabilir.

KAYNAKLAR

Abdiisselam, M. S, & Karal, H. (2012). Fizik o6gretiminde artirilmis gerceklik
ortamlarinin 6grenci akademik basaris1 tizerine etkisi: 11. Smif manyetizma
konusu. Egitim ve Ogretim Aragtirmalar Dergisi, 1(4), 170-182.

Arslan, A., & Elibol, M. (2015). Analysis of educational augmented reality applications:
The case of Android operating system. International Journal of Human Sciences, 12(2),
1792-1817.

Atalay, E., & Akgtin, F. (2020). Biyoloji 6gretiminde artirilmis gerceklik uygulamalarimnimn
kullanimma yonelik lise grencilerinin tutumlarinin incelenmesi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 606-631.

Aydin-Guinbatar, S. (2019). Fenomenolojik arastirma (olgu bilim) yontemi. (Ed: H.
Ozmen & O. Karamustafaoglu). Egitimde arastirma yontemleri iginde, s. 293-316,
Ankara: Pegem Akademi.

Az, F. B. (2020). Artinlnug gerceklik uygulamalarinin sosyal bilgiler dersinde akademik basart
ve ders tutumlarina etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi,

Konya.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yaymncilik 325



Azuma, R. (1997). A survey of augmented reality. Presence: Teleoperators and virtual
environments. 6(4), 355-385.

Babur, A. (2016). Artinlmis gerceklik, benzetim ve gercek nesne kullaniminin ogrenme
bagsarilarina, motivasyonlarina ve psikomotor performanslarina etkisi. Doktora tezi,
Sakarya Universitesi.

Bacca, J., Baldiris, S., Fabregat, R., & Graf, S. (2014). Augmented reality trends in
education: a systematic review of research and applications. Journal of Educational
Technology & Society, 17(4), 133.

Caudell, T. P., & Mizell, D. W. (1992). Augmented reality: An application of heads-up
display technology to manual manufacturing processes. Proceedings of the Twenty-
Fifth Hawaii International Conference on System Sciences, 2, 659-669.

Celik, A. Y. (2019). Biyoloji ve kimya ogretmen adaylarmin artirilmis gerceklik
materyalleri deneyimi. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 7(1), 123-132.

Cepni, S., Ayas, A., Ekiz, D., & Akyildiz, S. (2010). Ogretim ilke ve yontemleri. Trabzon:
Celepler Matbaacilik.

Durak, A., & Karaoglan Yilmaz, F., G. (2019). Opinions of secondary school students” on
educational practices of augmented reality. Bolu Abant Izzet Baysal University

Journal of Faculty of Education, 19(2), 468-481.

Ekici, M., & Yesibursa, C. C. (2021). Artirilmis gercekligin sosyal bilgiler dersinde
kullanim1 hakkinda ortaokul ogrencilerinin gorusleri. Anemon Mug Alparslan

Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(2), 289-302.

Garzon, J. (2021). An overview of twenty-five years of augmented reality in education.

Multimodal Technologies and Interaction, 5(7), 1-15.

Garzon, J., & Acevedo, J. (2019). A Meta-analysis of the impact of augmented reality on

students’ learning effectiveness. Educational Research Review, 27, 244-260.

Gun, E. T. & Atasoy, B. (2017). Artirllmis gerceklik uygulamalarmin ilkogretim
ogrencilerinin uzamsal yeteneklerine ve akademik basarilarina etkisi. Egitim ve

Bilim, 42(191), 31-51.

Huang, T. C.,, Chen, C. C,, & Chou, Y. W. (2016). Animating eco-education: To see, feel,
and discover in an augmented reality-based experiential learning environment.

Computers & Education, 96, 72-82.

Ibafiez, M. B., Di Serio, A., Villaran, D., & Kloos, C. D. (2016). support for augmented

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yaymncilik 326



reality simulation systems: The effects of scaffolding on learning outcomes and

behavior patterns. IEEE Transactions on Learning Technologies, 9(1), 46-56.

Kaufmann, H., & Schmalstieg, D. (2003). Mathematics and geometry education with
collaborative augmented reality, Computers & Graphics, 27(3), 339-345.

Kirikkaya, E. B., & Senttirk, M. (2018). Giines sistemi ve otesi {initesinde artirilmis
gerceklik teknolojisi kullanilmasinin 6grenci akademik basarisina etkisi. Kastamonu

Egitim Dergisi, 26(1), 181-189.

Klopfer, E., & Squire, K. (2008). Environmental detectives: The development of an
augmented reality platform for environmental simulations. Education Technology

Research and Development, 56(2), 203-228.
Lee, K. (2012). Augmented reality in education and training. TechTrends, 56(2), 13-21.

Mekni, M., & Lemieux, A. (2014). Augmented reality: Applications, challenges and
future trends. Applied Computational Science, 205-214.

Miles, M. B., & Huberman, A. M., (1994). Qualitative data analysis: a sourcebook of new
methods. London: SAGE.

Onal, N. (2017). Artinlmus gerceklik egitim uygulamalar: ilkogretim matematik
ogretmen adaylarmin akademik motivasyonlarini etkiler mi? Itobiad: Journal of the
Human & Social Science Researches, 6(5), 2847-2857.

Ozbek, F., & Serife, A. K. (2020). ilkokul 4. sif Tiirkce dersinde artirilmis gerceklik
uygulamas:: Basar1 ve motivasyona etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 28(4), 1668-
1679

Patton, M. Q. (2002). Qualitative research and evaluation methods (3rd Ed.). London: Sage

Publications, Inc.

Patton, M. Q. (2018). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri. (M. Biirtin ve S.B. Demir,
Cev. Ed.). Ankara: Pegem Akademi.

Pérez-Lopez, D., & Contero, M. (2013). Delivering educational multimedia contents
through an augmented reality application: A case study on its impact on
knowledge acquisition and retention. Turkish Online Journal of Educational

Technology, 12(4), 19-28.

Qiao, X., Ren, P, Dustdar, S., Liu, L., Ma, H., & Chen, J. (2019). Web AR: A promising

future for mobile augmented reality--state of the art, challenges, and insights.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yaymncilik 327



Proceedings of the IEEE, 107(4), 1-16.

Rizov, T., & Rizova, E. D. (2015). Augmented reality as a teaching tool in higher
education. International Journal of Cognitive Research in Science, Engineering and

Education, 3(1), 7-15.

Seyhan, A., & Kigtik, S. (2021). Sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarmin
egitsel artirilmis gergeklik uygulamasi gelistirme deneyimleri. Yiiksekogretim ve

Bilim Dergisi, 11(1), 56-63.

Singhal, S., Bagga, S., Goyal, P., & Saxena, V. (2012). Augmented chemistry: Interactive
education system. International Journal of Computer Applications, 49(15), 1-5.

Sontay, G., & Karamustafaoglu, O. (2021a). Students’ views on the use of augmented
reality technology in teaching science. European Journal of Educational Sciences, 8(4),
1-14.

Sontay, G., & Karamustafaoglu, O. (2021b). Science teaching with augmented reality
applications: Student views about ‘systems in our body’ unit. Malaysian Online

Journal of Educational Technology, 9(3), 13-23.

Wu, H. K, Lee, S. W. Y., Chang, H. Y., & Liang, J. C. (2013). Current status, opportunities

and challenges of augmented reality in education. Computers & Education, 62, 41-49.

Yetisir, H. (2019). Mobil cihazlarla artinlms gerceklik uygulamalarimin 6grencilerin akademik
basari, tutum ve kalicith§ina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Omer Halisdemir

Universitesi.

Zhang, J., Sung, Y. T.,, Hou, H. T.,, & Chang, K. E. (2014). The development and
evaluation of an augmented reality-based armillary sphere for astronomical

observation instruction. Computers & Education, 73, 178-188.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yaymncilik 328



EK-1 Ogretmen Goriigsme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Demografik Ozellikler

Cinsiyetiniz:
Yasimz:

Mesleki Kideminiz:
Sinif Kademesi:

Goriigme Sorulan

1. Artinlmg gergeklik kavramu size neler ifade ediyor? Agiklaymmz.

2. Artinlmig gergeklik uygulamalarmm Ogrenme siirecine katkilan nelerdir?
Agiklayimiz.

3. Artinlmug gergeklik uygulamalarim hangi ders ve konularda kullanmak istersiniz?
Neden? Agiklar musimiz?

4.  Ozel egitime ihtiyaci olan dgrenciler igin artinilmis gergeklik uygulamalar: onlarin
biligsel 6grenmelerini nasil etkiler? Agiklayimz.

5. Ozel egitime ihtiyaci olan 6grenciler igin artinlmis gergeklik uygulamalan onlarin
duyussal 6grenmelerini nasil etkiler? Agiklayimz.

6. Ozel egitime ihtiyact olan dgrenciler igin artinlmis gergeklik uygulamalari onlarin
psikomotor grenmelerini nasil etkiler? Aciklaymiz.

7. Arttinlmig gergeklik uygulamalanndan formal egitim kapsaminda etkin
yararlanilabilmesi igin ne gibi 6nerilerde bulunursunuz?
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OZET

Bu calismada, Erasmus+ programi kapsaminda egitimde kapsayicilig tesvik eden
en giincel ve yenilikci projeler incelenmek {izere Erasmus+ programi 2014-2020
doneminde yiiriitiilen Erasmus+ projeleri ele alinmistir. Calismanin genel amaci ‘iyi
uygulama’ proje orneklerini belirleyip bu ¢alismalarin birer kiinyesini sunmak ve
sunulan ornekler vasitastyla bu alanda Ttirkiye’de yapilmasi planlanan projelerin
gelisimini desteklemektir. Bu amac dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi tercih edilmistir. Dokiiman analizi, basili ve elektronik
materyalleri sistemli bir sekilde incelemek ve degerlendirmek icin basvurulan bir
yontemdir. Analiz okul iginde ve gevresinde cesitli paydaslarin isbirligi anlamina
gelen ‘tim okul yaklasimindan beslenmistir. Veri toplama asamasinda
dokiimanlarda takip edilen siiregler analiz icin kriterleri belirleme, kriterlere uygun
dokiimanlar1 toplama, temel analiz alanlarmi belirleme, kodlama, dogrulama ve
analiz etme stiregleri takip edilmistir. Veri toplama asamasimnin ilk adimi olarak
Erasmus+ projeleri veri tabaninda 'iyi uygulama' olarak etiketlenen 120 Erasmus+
projesinin  bir envanteri olusturulmustur. Sonrasinda ulasilan projeleri
degerlendirmek tizere Erasmus+ proje degerlendirme kriterleri goz oniinde
bulundurularak cesitlilik, yenilik¢i yon, veri erisilebilirlii ve potansiyel etki
basliklarindan olusan bir degerlendirme rubrigi hazirlanmis ve projeler iki
arastirmaci tarafindan ayri ayr1 degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda
kriterleri en yiiksek puanla saglayan bes proje vaka calismasi olarak daha ayrintih
incelenmek tizere secilip ana bulgular1 6zetlenmistir. Ttim egitim seviyelerini iceren
bir calisma derinlemesine analiz yapmay1 zorlastirabileceginden ve benzer egitim
seviyelerindeki projelerin incelenmesi, benzerlikleri ve farkliliklar1 daha net bir
sekilde gosterebileceginden projelerin se¢iminde okul 6ncesi, ilk ve ortaokul gibi
orgiin egitimleri kapsayan ¢alismalar1 icermekte iken meslek liseleri, yliksekogretim
ve yetiskin egitimi kapsam dis1 birakilmistir. Egitim seviyesi bakimindan
yakalanmaya calisilan cesitliligin, projelerin icerdigi partner iilkeler ile génderme
yapilan politika alanlarinda da yakalanmasi hedeflenmistir. Bulgular, segilen
projelerde her bir politika alanindan en az {i¢ tanesine gonderme yapilabilecek
ciktilar  Uretildigini, biittinlestirme  uygulamalarinda  ozellikle  teknoloji
entegrasyonunun onemini ve tim paydaslara yonelik farkindalik calismalarinin
gerekliligini ortaya koymustur. Calisma sonuclarmn, biitiinlestirici egitim
baglamindaki ttim paydaslar1 yakindan ilgilendirecegi ve paydaslarin ileriye doniik
uygulamalarinda, projelerini planlama, yiiriitme ve degerlendirmede faydali
olacag ongoriilmektedir.

1. Bu calisma, Amasya Universite’sinde gerceklesen Biitiinlegtirici Egitimde iyi Ornekler
Sempozyumu’'nda sunulmustur.

Kog, B. (2023). Biittinlestirme uygulamalarinda iyi érnekler: Erasmus + proje 6rnekleri. Gazi Egitim
Bilimleri Dergisi, 9(3), 330-351.
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Good Practices in Inclusive Practices: Erasmus +

Project Examples

ABSTRACT

In this study, Erasmus+ projects implemented within the scope of the
Erasmus+ program during the 2014-2020 period were analyzed to find
out the most recent and innovative projects that promote inclusivity in
education. The study aims to identify examples of 'good practices'
projects, provide a bibliography of these studies, and support the
development of projects planned to be carried out in Turkey in this field
through the examples presented. In line with this goal, document
analysis, a qualitative research method, was preferred. Document
analysis is a method used to examine and evaluate printed and electronic
materials systematically. The analysis was supported by the 'whole-
school approach,’ which signifies collaboration among various
stakeholders within and around the school. In the data collection phase,
the following processes were followed: defining criteria for analysis,
collecting documents that meet the criteria, determining the main areas
of analysis, coding, verification, and analysis. As the first step of the data
collection phase, an inventory of 120 Erasmus+ projects labeled as 'good
practice' in the Erasmus+ projects database was formed. To evaluate the
reached projects, an evaluation rubric consisting of diversity, innovative
aspects, data accessibility, and potential impact headings, considering
Erasmus+ project evaluation criteria, was prepared. The projects were
then evaluated separately by two researchers. As a result of the
evaluation, five projects that met the criteria with the highest scores were
selected to be further analyzed as case studies, and their main findings
were summarized. Projects covering formal education, such as
preschool, primary, and secondary schools, were included to avoid
complicating an in-depth analysis of all education levels and better
demonstrate similarities and differences. In contrast, vocational schools,
higher education, and adult education were excluded. The diversity
attempted to be captured in terms of education levels was also aimed to
be reflected in the partner countries involved in the projects and the
policy areas addressed. The findings revealed that the selected projects
produced outputs that referred to at least three policy areas from each
policy field highlighted the importance of technology integration in
inclusive practices and emphasized the necessity of awareness studies
for all stakeholders. It is expected that the study findings would interest
all stakeholders in the field of inclusive education and be beneficial for
planning, implementing, and evaluating the stakeholders' future
practices.

1. Bu calisma, Amasya Universite’sinde gerceklesen Biitiinlegtirici Egitimde iyi Ornekler
Sempozyumu’'nda sunulmustur.
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GIRIS

Egitimde butiinlestirme, farkl kiilttrel, sosyal, dil ve egitim duzeyindeki
ogrencilerin bir arada egitim alarak birbirlerini anlamalarina ve daha etkili bir sekilde
iletisim kurmalarma olanak tanimaktadir (Ainscow, 2020). Biittinlestirme, sadece
ogrenciler arasindaki etkilesimi degil, ayni1 zamanda 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki
etkilesimi de artirmaktadir (Kart ve Kart, 2021). Bu dogrultuda yaymlanan Salamanka
Bildirisi (UNESCO, 1994), kapsayic1 egitim i¢in uluslararasi bir dontim noktas1 olarak
goriilmektedir (Vislie, 2003). Bu bildiride 6zel egitime gereksinimi olan bireylere verilen
egitimin degistirilmesi gerektigi ve ¢6ztim olarak da ayr1 siniflarda verilen egitimlerden
kacmarak ve alisilagelmis smiflar yerine cesitlilie olanak veren siniflar tasarlayarak
kapsayici egitime nasil gegilecegi detaylandirilmigtir. Ote yandan Nilholm (2021)
biittinlestirme kavramini tiim 6grencileri kapsayan, 6grencilerin sosyal olarak da dahil
edilmelerini saglayan ve onlarin 6nkosullarina gore diizenlenmis 6grenme ortamlarini

iceren bir uygulama olarak tanimlamaktadur.

Biuttinlestirme, pedagojik, sosyal ve kurumsal olmak tizere {i¢ temel bilesenden
olusmaktadir. Pedagojik bilesen, 6grencilerin sahip olduklar1 farkli 6zelliklere uygun
Ogretim stratejilerinin ise kosulmasini icermektedir. Sosyal bilesenin temelinde 6grenciler
arasindaki sosyal etkilesimlerin ve dayanismanin artirilmasi yatmaktadir. Kurumsal
bilesen ise, ortak bir vizyonu paylasmak tizere okullarin, 6gretmenlerin ve ailelerin
biittinlestirme konusunda isbirligi igerisinde olmalarmi saglamakla ilgilidir (Ainscow,

2020).

Egitimde butiinlestirme, Ozellikle kiiresellesen diinyanin bir sonucu olarak
guntimiizde daha fazla 6nem verilen bir uygulama olmustur. Bu sebeple, biittinlestirme
uygulamalar1 yoluyla ¢grencilerin farklh kiiltiirlerden gelen insanlarla daha kolay bir
sekilde iletisim kurabilmelerinin saglanmas1 hedeflenmektedir. Ayrica, biittinlestirme
sayesinde ogrenciler, farkli 6zelliklere sahip insanlar ile ilgili farkindalik gelistirebilirler.
Bu da, toplumsal hosgorti, insan haklar1 ve demokratik degerlerin gelistirilmesine katkida

bulunabilir (Zilla, 2022).

Ayrica, Erasmus+ programi kapsaminda desteklenenen projeler, farkh
baglamlardan ve diizeylerden c¢oklu isbirliklerini icermesi dolayisiyla biittinlestirme
konusunda onemli bir rol oynamaktadir (Farrell ve Ainscow, 2002). Bu projeler, farkl

kilttirel, sosyal, dil ve egitim diizeyindeki 6grencilerin ve bu 6grencilerin gelisimleri icin
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calisan tim paydaslarin bir arada calismasmi saglar. Bu projelerin bir analizi,

biittinlestirme konusunda yapilacak calismalara 6nemli bir yol haritas: saglayabilir.

Calismanin genel amaci belirlenen degerlendirme kriterlerini karsilayan ‘iyi
uygulama’ proje 6rneklerini belirleyip bu ¢alismalarin birer kiinyesini sunmak ve sunulan
ornekler vasitasiyla bu alanda Tiirkiye’de yapilmasi planlanan projelerin gelisimini
desteklemektir. Bu calismada, bes projenin 6rnek olay incelemeleri su alt amaclarla
yurttilmistur: (a) AB duizeyinde ve ulusal diizeyde politika olusturma konusunda
paydaslar1 bilgilendirme, (b) yenilik¢i yaklasimlar1 ve g¢alisma yontemlerini
yayginlastirarak Erasmus+ programi aracilifiyla verilen desteklerin etkisini artirmaya
katki saglama, (c) paydaslari kendi uygulamalari zenginlestirmek icin Erasmus+
programini  nasil kullanabilecekleri konusunda bilgilendirme ve (d) Erasmus+

programinin Tiirkiye’de daha da yayginlasmasini desteklemektir.
YONTEM

Erasmus+ programi yedi yillik (6rnegin 2007-2013, 2014-2020 ve 2021-2027)
donemler seklinde planlanmaktadir. Bu calismada, egitimde kapsayicilig tesvik eden en
gtincel ve yenilikci projeleri incelemek tizere Erasmus+ programi 2014-2020 doneminde
yirtitilen Erasmus+ projeleri dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir. Tablo 1'de

detaylar1 verilen bes proje vaka calismasi olarak daha ayrmntili incelenmek {izere

se¢ilmistir.
Tablo 1
Projelerin Kiinyesi
Proje Ad1 Proje Partner Stiresi Websitesi
Referans Ulkeler
Numarasi
Wearable 2016-1-  Ispanya (x2) 2016-2018  http://www.i3a.uclm.es/
methodology ES01- Bulgaristan wearablemethodology/

(Giyilebilir KA201-  Hirvatistan
metodoloji) 025397

Kids 2016-1- Avusturya, 2016-2019 https:/ /www kec-
conquering DEO03- Katalonya, erasmus.eu/
castles KA219- Almanya,
(Kaleleri 022924 Yunanistan,
fetheden Italya,
cocuklar) Galler
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Tablo 1
Devam
Choose your 2014-1-  Bulgaristan, 2014-2016 http:/ /sou-
future BGO1- Estonya, euprojects.info/ project2014
(Gelecegini KA201- Ttuirkiye,
seq) 001435 Danimarka,
Romanya,
Letonya,
Polonya
Motivation2 + 2016-1- Belcika, 2016-2019  http:/ /www.mtseducation.e
talent = BEO02- Kibris, u/
success KA219- Cekya,
(Motivasyon? 017349 Polonya
+ yetenek = Poland
basari)
Non-formal 2016-1- Romanya,  2016-2018 http://non.4mal.4all.paralisi
activities for ROO01- Portekiz, acerebral.pt/
inclusive KA201-  Macaristan,
groups of 024566 Ttirkiye,
students Estonya,
(Kaynastirma Norveg
ogrenci
gruplari icin
informal
etkinlikler)

Bu projelerden “giyilebilir metodoloji” ve “kaleleri fetheden ¢ocuklar” adl1 projeler
ilkokul diizeyinde ytirtitiilmiisken “gelecegini se¢”, “motivasyon? + yetenek = basar1” ve
“kaynastirma 6grenci gruplari i¢in informal etkinlikler” projeleri ortadgretim diizeyinde

yurttilmisttir.

Yukarida belirtilen ama¢ dogrultusunda bu calisma icin nitel arasirma
yontemlerinden dokiiman analizi tercih edilmistir. Dokiiman analizi, “basili ve elektronik
olmak tizere tiim belgeleri sistemli bir sekilde incelemek ve degerlendirmek icin kullanilan
bir yontemdir” (Wach ve Ward, 2013, s.1). Bu siire¢ ayrica, yazili materyallerin
arastirilmasi planlanan olgu ya da olgular hakkinda bilgi edinmek tizere sistematik olarak
incelemesi seklinde de tanimlanmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2013). Nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman analizi de diger yontemler gibi verilerden anlam
cikarmak, eldeki olgu ya da olgular ile ilgili bir anlay1s gelistirmek ve ampirik bilgi ortaya
koymak icin verilerin analiz edilip yorumlanmas: adimlarini icermektedir (Corbin ve

Strauss, 2008).

Dokiiman analizi sadece diger arastirma yontemlerinin bir tamamlayicisi olarak

degil bagimsiz bir yontem olarak da tercih edilmektedir (Bowen, 2009; Saldana, 2011).
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Literatiir gozden gecirildiginde dokiiman analizi yonteminin bagimsiz bir yontem olarak
tercih edildigi bircok arastirmanin var oldugu goriilmektedir (Aksit, 2019; Doganci, 2018;
Wild vd., 2009; Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir, 2016).

Dokiiman analizini ytirtitmek icin asagidaki arastirma sorular1 hazirlanmstir:

(1) Erasmus+ iyi ornekler etiketiyle fonlanan projelerde kullanilan yontemler ve

temel faaliyetler nelerdir?

(2) Erasmus+ iyi ornekler etiketiyle fonlanan projelerde kapsayicilik ile ilgili hangi

politika alanlar1 islenmistir?

(3) Erasmus+ iyi Ornekler etiketiyle fonlanan projelerde hangi zorluklar ele

alanmistir?
Islem Basamaklar1

Dokiiman analizi adimlarinin amaca uygun dokiimanlara belli bir plan cercevesinde
ulasilarak, ulasilan doktimanlarin kontrolden gecirilerek ve en uygun yontemlerle analiz
edilerek gerceklestirilmesi gerektiginden Merriam (2009) tarafindan asamalandirilmis

olan basamaklar takip edilmistir:
(1) Ilgili doktimanlar1 belirleme,
(2) Belirlenen doktimanlarin orijinalligini tespit etme,
(3) Kodlama ve kataloglama noktasinda bir sistematik olusturma,
(4) Veri analizini gerceklestirme

Analiz ve yorumlama siirecinde temel tanimlayict kategoriler olusturmak
hedeflenen bilgiye ulasmada kolaylik saglayacagindan arastirma sorularindan hareketle

uygun kategoriler analiz 6ncesi olusturulmustur (Merriam, 2009).
Verilerin Analizi

Nitel verinin analizinde siklikla icerik analizi veya tematik analiz kullanilmaktadir
(Bowen, 2009). Dokiimanlarin tek basma bir arastirmanin veri seti olarak kullanildig:
durumlarda toplanan verilerin arastirma sorularma gore kapsaml bir icerik analizinin
yapilmasi gerekmektedir. Icerik analizi, dogrudan olmayan yollarla insan davranislari ve
dogas1 tzerine kamit toplamaya olanak taniyan bir teknik olarak tanimlanmustir
(Bytikoztiirk vd., 2014). Icerik analizi yapilarak toplanan yazili veya gorsel (internet

siteleri, gazete, dergi, reklamlar, konusma doktmleri, film vb.) iceriklerdeki belirgin veya

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yayncilik 335



ortiik anlamlar sistematik bir sekilde analiz edilebilmektedir (Saldana, 2011).

Dokiimanlarin igerik analizi ytrttiilirken dort asamalir bir analiz stireci takip

edilmelidir:
e Orneklem secme,
e Kategori belirleme,
e Analiz biriminin kararlastirilmasi,
e Sayisallastirma (Bailey, 1994).

Dokiiman analizi yapilirken, toplanan veriler tizerinde sayisal islemler gereken
analizlerden ziyade, anlaml o6riintiiler ortaya konabilecek ve sonucunda da ¢ikarimlarda
bulunulacak tarzda diizenlemelerin yapilmas: beklenmektedir (Can, 2017). Bu anlamh
baglar ortaya koyma islemi dokiiman analizinin kilit noktalarindan biri olarak ©ne
strtilmekte ve bu asamada verilerin kaydi ve analizi icin sistem gelistirmenin
gerekliliginin alti cizilmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2017). Ozetle, belgelerden elde edilen
verilerin 6znel yorumlayicisi olarak arastirmacidan beklenen analiz siirecini seffaf bir

sekilde titizlikle ytirtitmesidir (Bowen, 2009).

Bu calisma kapsaminda ilk olarak Erasmus+ projeleri veri tabaninda 'iyi uygulama'
olarak etiketlenen 120 Erasmus+ projesinin bir envanteri olusturulmustur. Sonrasinda
ulasilan projeleri degerlendirmek {izere Erasmus+ proje degerlendirme kriterleri goz
ontinde bulundurularak cesitlilik, yenilik¢i yon, veri erisilebilirligi ve potansiyel etki
basliklarindan olusan bir degerlendirme rubrigi hazirlanmis ve projeler iki arastirmact
tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda kriterleri en ytiksek
puanla saglayan bes proje vaka calismasi olarak daha ayrintili incelenmek {tizere segilip
ana bulgular1 6zetlenmistir. Tum egitim seviyelerini iceren bir calisma derinlemesine
analiz yapmay1 zorlastirabileceginden ve benzer egitim seviyelerindeki projelerin
incelenmesi, benzerlikleri ve farkliliklar1 daha net bir sekilde gosterebileceginden
projelerin se¢ciminde okul oncesi, ilk ve ortaokul gibi orgin egitimleri kapsayan
calismalar icermekte iken meslek liseleri, yiiksekdgretim ve yetiskin egitimi kapsam dis1
brrakilmistir. Egitim seviyesi bakimindan yakalanmaya galisilan cesitliligin, projelerin
icerdigi partner {iilkeler ile gonderme yapilan politika alanlarinda da yakalanmasi

hedeflenmistir.

Projelerin kiinyesi sunulurken “Okulda Basariya Giden Yollar” (Pathways to School

Success) girisimi tarafindan egitime katilimin artirilmasi hedefi gercevesinde alt1 ¢izilen
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asagidaki politika alanlari ile ilgili hususlara o6zellikle dikkat edilmistir: (a) ogrenme
ortamlar:: miifredat, degerlendirme, hedeflenen destek ve araglar, egitim diizeyleri
arasindaki gecisler, (b) okuldaki o6grenci cesitliligini ve refahin1 kapsayan, olumlu
etkilesime odaklanan Ogrenciler ve oOgrenme ortami, (c) egitimsel dezavantajla
miicadelede 6gretmen etkinligini artirmak, (d) kalite giivencesi dahil olmak tizere okul
yonetimi ve liderligi, (e) ebeveynlerin ve ailelerin katilim1 ve (f) paydaslar ve daha genis
bir toplulukla okullarda ve cevresinde isbirligi. Ayrica calismada, ytrtitiilen projelerde
izleme (monitoring), dnleme (prevention), miidahale (intervention) ve yerini doldurma
(compensation) adimlarindan hangilerine yonelik ne gibi c¢iktilar {retildigi de
incelenmistir. Analiz okul icinde ve ¢evresinde gesitli paydaslarin isbirligi anlamina gelen

‘tim okul yaklasimi’ndan (the whole school approach) beslenmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Diger tiim yontemlerde oldugu gibi dokiiman analizinde de gecerlik ve gtivenirligi
saglamak cok onemlidir. Bunu saglayabilmek igin arastirmacilarin doktimanlar1 yalnizca
incelemek yerine, onlar1 olusturulma kaynaklari ve bicimle birlikte yorumlamaya
calismalar1 beklenmektedir (Bailey, 1994). Calismanin gegerlik ve giiverniligini artirmak
amactyla arastirmaci, Merriam’a (2009) gore, arastirmasin yurttiirken segecegi yontemin
bilimsel kanitlar1 temel alan, olusturdugu arastirma problemine ve odagma en uygun
kanitlar ve kavramsal gerceveyi ortaya koyabilecek diizeyde olmasina dikkate etmeli ve
arastirmasini o yontemleri kullanarak tamamlamalidir. Dokiiman analizi baglaminda ise
arastirmaci, arastirmasi icin inceledigi her dokiimanin asil tiretilis amacini, tretildigi
baglami ve hedef kitleyi gozardi etmemeli ve ayrica analiz icin toplamis oldugu
doktimanlarin gercekligine ve kullamishligima da dikkat etmelidir (Bowen, 2009). Sonug
olarak, arastirmaci bilimsel yaymn etigine karsi hassas ve duyarli davranarak
dokiimanlarda yer alan verileri objektif bir sekilde incelemeli, yorumlamaya calismals,
analiz stirecini de seffaf bir sekilde titizlikle ytriitmeli ve bu siirecte bilimsel etik

unsurlarini gozard: etmemelidir (Merriam, 2009).

Bu calisma kapsaminda dokiiman analizini sistematik ve tutarli bir sekilde
ylriitebilmek ve arastirma sorularina cevap verebilmek amaciyla Erasmus+ proje
degerlendirme kriterleri incelenmis ve degerlendirme rubrigi hazirlanmistir. Olusturulan
rubrikle ilgili alan uzmani iki arastirmacidan kapsam gegerligi ve ifadelerin
anlasilabilirligi ile ilgili dontitler alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve degerlendirme

rubrigine son hal verilmistir. Elde edilen verilerin giivenirligini saglamak amaciyla
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projeler iki arastirmaci tarafindan degerlendirme rubrigine gore incelenmis ve
puanlanmustir. Arastirmacilar arasi tutarligl saglamak amaciyla verilen projelere verilen
puanlar karsilastirilmis ve farkliliklarin oldugu projeler icin degerlendirmeler yeniden

yapilmustir.
Etik Kurul Izin Belgesi

Bu arastirma, etik kurul izni gerektiren calisma grubunda yer almamaktadir. Proje
yiiriittictileri ve ortaklari, Erasmus+ programi kapsaminda desteklenen projelerinin
ciktilar1 olan belgeler, medya, yazilim veya diger materyaller gibi her tiirli egitim
kaynagini ve aracini acik bir lisans altinda ilgilenenlere ticretsiz olarak sunmay1 taahhtit
etmekle yukiimludiir. Bu nedenle calisma kapsaminda Erasmus+ sonu¢ aciklama

platformu ve segilen projelerin websiteleri ziyaret edilerek verilere erisim saglanmustir.
BULGULAR

Incelenen her bir proje ile ilgili aragtirma sorularma iligkin bulgular paylasilmadan

once her bir projenin arka plani, gerekgesi ve temel hedefleri asagida detaylandirilmistir.
Giyilebilir Metodoloji Projesi

Bu proje, siniflarin kiiciik olmasi sebebiyle genellikle birlestirildigi ve farkli 6grenme
profillerine sahip karma smiflar olusturulan kirsal alanlardaki ogrencilerin ve
ogretmenlerin ihtiyaclarmi karsilamak igin tasarlanmistir. Ana hedef sosyal etkilesim icin
firsat yaratan, grenmeye aktif katilim ve 6z motivasyonlarimni artiran bir 6grenme ortami
yaratmaktir. Proje ortaklari, 6zel ihtiyach ogrencilerin bilgiye akranlariyla isbirlikli
ogrenme yoluyla kolayca ve sezgisel olarak erisebilecekleri kapsayici yontemler
gelistirmek istemis hedef grup olarak da bu 6zelliklerdeki ilkokul ¢ocuklarini (alt1 ve on
bir yas aralig1) se¢mislerdir. Bu hedef dogrultusunda dijital 6grenme teknolojilerinin
bireysellestirilmis ve sanal dogasina karsi ¢ikarak teknoloji yoluyla isbirlikgci ve fiziksel bir
o0grenme yolu yaratan bir metodoloji gelistirmek hedeflenmistir.

Giyilebilir metodoloji dijital olarak baglantili sosyal olarak etkilesimli bir stnif ortami
yaratmay1 hedefleyen yenilik¢i bir yaklasimdir. Proje ©6zel ihtiyaglar1 olan 6grenciler
(DEHB, Otizm Spektrum bozuklugu, Serebral Palsi fiziksel engelli 6grenciler gibi) ve
tistiin zekal1 cocuklar icin gelistirilmistir. Bir giyilebilir metodoloji sinifinin sundugu farkl
ogrenme stilleri, pasif yerlesik ders kitab1 6grenimi disindaki yollarla kendini ifade eden
ve bilgi edinen ¢ocuklar1 dahil etmeye hizmet etmeyi amaglamaktadir. Ayrica, giyilebilir

metodoloji, 6gretmenlerin 6grenci ilerlemesini izlemesine olanak tanimay1 ve bu sekilde
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ogretmenlerin Ogrencilerinin yetersizliklerini erkenden tespit etmelerine ve teshis

etmelerine yardimci olmay1 hedeflemektedir.
Kaleleri Fetheden Cocuklar Projesi

Bu proje, ilkokul 6grencilerine girisimcilik yeterlilikleri hakkinda bilgi edinme ve
girisimcilik yeterliliklerini gelistirme firsat1 sunma fikriyle ortaya ¢ikmustir. Biittin proje
ortagr okullar sosyal, ekonomik ya da kiiltiirel/dil problemleri olan 6grencilerle
calismaktadir. Bu girisimci 6grenme yaklasimi, gercek bir isbirligi kurma, kaleler
hakkinda daha fazla bilgi edinme ve kale hediyelik esyalar1 tiretme/pazarlama
konusunda o©grenci merkezli bir yaklasimla belirli etkinlikler ve organizasyonlar
dtizenleme fikriyle gelistirilmistir. Proje etkinlikleri kapsaminda 6gretmenlerin
girisimcilik egitimi tizerine bilgi ve uygulama deneyimlerini artirmak amaciyla ilkokul

ogretmenlerine egitim verilmistir. Projenin 6zel hedefleri asagida siralanmustur:

-Daha az sosyal firsatlara sahip 6grencilerin 6zgtiven, 6zfarkindalik ve benlik saygis1
kazanmalarma ve bireysel beceri ve yeteneklerini kesfetmelerine yardimci olmak igin

girisimcilik etkinliklerine dahil ederek kaynastirmay1 saglamak,

-Ogrenci merkezli etkinlikler aracilifiyla yerel kaleleri tanitmay1 amaclayan bir

isbirligi deneyimi yaratmak,
- Ogrencilerin temel beceri ve yeterliliklerindeki bagarilarmi artirmak,
-Ogrencilerin dijital araglar1 kullanmalarini saglamak,
-Ogrencilerin Ingilizce dil becerilerini gelistirmek.
Gelecegini Se¢ Projesi

Bu proje, bircok gencin okulu erken biraktigi ve bunun da geng issizliginin
artmasina yol actig1 gozlemlerinden dogmustur. Ortaklar, 6grenme firsatlarinin ve kariyer
danismanhigmin gelistirilmesinin okulu birakma ve basarisizlikla miicadeleye yardimci
olacagimi konusunda hemfikir olarak ilgili bilgi ve becerilerin 6grencilerin rekabetci bir
ekonomide isguicti piyasasinin  zorluklarini asmasma yardimci olabilecegini
ongormislerdir. Bu noktadan hareketle, birincil hedef grup olarak ortadgretim 6grencileri
secilmistir. Ortaklardan besi ortadgretim ikisi ise mesleki ortadgretim okullarindan olup
ogrenciler on bes ile on yedi yas araligindadirlar. Proje, kiiciik koylerde yasayan veya
saglik sorunlar1 yasayan 6grenciler gibi sinirli imkanlara sahip 6grencileri bilgilendirmeye

ozellikle yogunlasmistir. Projenin ana hedefleri asagidaki gibidir:
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- Okul disinda bilgi ve bilisim teknolojilerini kullanmak igin beceriler gelistirmek,
- Saglikl1 yasam tarzinin énemi konusunda farkindalig: artirmak,

- Ogrencilerin kendi kisilikleri ve yetenekleri hakkinda farkindaliklarini artirmak ve
erken okuldan ayrilma veya okuldan atilmayla miicadele etmek icin onlara egitim

rotalarini se¢melerinde yardimci olmak,
- Basarisiz 6grencilerin basarisini artirmak,

- Iggﬂcﬂ piyasasmi tanimak ve dgrencilerin cesitli is imkanlarma iliskin ufkunu

genisletmek,
- Bolgedeki isler hakkinda bilgilendirmek,

- Ogrencilerin stajlar ve miilakatlar araciligiyla farkli islerin 6zellikleri hakkinda

bilgi edinmelerini saglamak,

- Ogrencilerin 6z degerlendirme becerilerini ve belirli bir ise uygunluklari

degerlendirme becerilerini gelistirerek kariyer danismanligmin kalitesini ytikseltmek,

- Ogrencilerin gelecek on y1l igin is olanaklarindan (ihtiyag duyulan ve kaybolmaya

yiiz tutmus mesleklerden) haberdar olmalarina yardimci olmak,

- Ogrencilerin Avrupa isgticti piyasasinin talepleri, gereksinimleri, sorunlar1 ve

teklifleri konusunda farkindaligini artirmak,
- Tiim okullarda Ingilizce dil becerilerini ve kaynasma becerilerini gelistirmek,

- Elestirel diistinme, akil ytrtitme ve problem ¢6zme, arastirma uygulamalari,
yaraticilik, 6zyonlendirme ve girisimcilik gibi 21. yiizyil becerilerini 6grencilere

kazandirmak ve var olan becerilerini gelistirmek.
Motivasyon? + Yetenek = Basar1 Projesi

Bu projenin arka plami ve gerekcesi, farkli sosyal cevrelerden onemli sayidaki
ogrenci arasindaki egitim basarisizligi olarak belirtilmistir. Pek c¢ok 06grencinin
motivasyon eksikligi sebebiyle egitim potansiyellerine ulasamama ihtimaliyle karsi
karsiya kaldig1 tespitinden hareketle, bu 6grencilerin yasadig1 problemler 6grencilerin

yeteneklerinin tespitiyle ¢coziilmeye calisilmistir.

Projenin temel amacini gerceklestirebilmek icin sadece ¢grencilerin yeteneklerini
kesfetmenin yeterli olmayacagi, okul personelinin yeteneklerinin de tespiti ve

gelistirilmesi igin yontemler, yaklasimlar ve araglarin gelistirilmesi ve uygulamalar ile

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yayncilik 340



guclendirilmesi gerekliligi tespit edilmistir. Sonucunda da formal dersler, miifredat i¢i ve
miifredat dis1 etkinlik alanlarinda birtakim metodlar etkinlikler ve iyi oOrnekler
gelistirilmistir. Bu projenin en degerli yonlerinden biri, kaynastirilan farkli gruplarin
birbirlerinden nasil ©grendiklerine vurgu yaptiklar1 ‘gortisme’ asamasi olarak
belirtilmistir. Tim gruplarin dahil oldugu konusmalar, gortismeler ve gozlemler sirasinda
ogretmenlerin ve diger okul personellerinin fikirlerinin, tutumlarinmn, degerlerinin ve
normlarmin farkina varmalar1 saglanmistir. Bu sayede kendi ihtiyaglarim1 daha iyi
anlayarak kendilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine olanak saglanmustir. Ayrica
daha kaynasmus bir okul ortam gelistirilmistir. Ogretmenler ve okul yonetimi sadece ders
ici ogrenme etkinlikleri degil ders dis1 6grenme etkinliklerinin nasil dtizenlenecegini de
ogrenmislerdir. Okullar, yerel ortaklarla isbirligi icinde kapsayici ve motive edici bir
diistince yapisini okul hayatmin biitiin yonlerine (miifredattan 6gle yemegine ve okul

sonrasi aktivitelere kadar) nasil dahil edeceklerini 6grenme firsat1 bulmuslardar.
Kaynastirma Ogrenci Gruplari i¢in Informal Etkinlikler Projesi

Problem durumu olarak bir¢ok 6rgiin egitim kurumunda engelli 6grencilerin egitim
faaliyetlerine fiziksel olarak dahil edildigi ancak genellikle simiftaki sosyal yasama
katilimlarmin c¢ok diistik oldugu belirtilmistir. Projenin ana fikri olarak da 6rgiin egitim
kurumlarindaki 6zel ihtiyagli 6grencilerin kaynastirilmasini destekleyecek yeni stratejiler
bulmak icin bir ortak girisim tasarlanmasi hedeflenmistir. Informal 6grenim yontemleri
araciligiyla orgiin egitim kurumlarindaki ©zel ihtiyaclar1 olan o6grencilerin aktif
katilimlarini artirma ve 6gretmenlerin biittinleyici etkinlikler ve oyunlar gelistirmeleri igin
informal egitim yontemlerini ve stratejilerini kullanmasina olanak saglama amaclanmustir.
Proje etkinlikleri kapsaminda ogretmenler ve cesitli 6grenci gruplari igin informal
ogrenme etkinlikleri ve bitiinlestirici oyunlarmn kullanimi {izerine egitimler
gelistirilmistir. Ayrica bu etkinlikler ve oyunlarin iyi uygulama 6rnekleri toplanip test
edilmis ve ardindan el kitab1 olarak projenin web sitesinde agik erisim olarak

paylasilmustir.

Yukarida kisa tamitimlari yapilan projelerle ilgili detaylara proje kiinyeleri

tablosunda paylasilan resmi web sitelerinden ulasilabilir.

Calismanin arastirma sorularina gelindiginde ise, ilk arastirma sorusu projelerde
kullanilan yontemler ve temel faaliyetleri sunmayla ilgilidir. Tablo 2'de gortildiigu tizere
her bir proje katilimcilarin aktif katilimini ve isbirlikli 6grenme yontemlerini kullanarak

proje etkinliklerine katilimlarim1 6n planda tutmaktadir. Ayrica, secilen yontemlerde
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dijitallesen diinyanin gerekliliklerinden olan teknoloji ve cevrimici uygulamalarin

entegrasyonuna da 6nem verilmistir.

Tablo 2

Projelerde Kullamlan Yontem ve Teknikler

Kaynastirma
. . 2 N\ v .
Giyilebilir Kaleleri Gelecegini Motlvasy_on + Ogrenci N
Metodoloji Fetheden Sec Yetenek = Gruplari i¢in
Cocuklar Basar1 Informal
Etkinlikler
Aktif katilim Aktif katilim Aktif katilim Aktif katilim Aktif katilim
Isbirlikli Isbirlikli Tematik Isbirlikli Isbirlikli
0grenme 0grenme 0grenme 0grenme O0grenme
Giyilebilir .
Yenilikci Deneyimsel Ogrenci
metodoloji Strateji odakl
ogrenme Ogrenme merkezli
yaklasimi
Ogrenci Teknoloji Teknoloji Informal
Girisimcilik
merkezli entegreli entegreli ogrenme
Eglenme Proje temelli Cevirmigi Motivasyon
Sosyal katilim
odakl O0grenme ogrenme odakl

Tablo 3’te ise calismaya dahil edilen projelerin belirlemis olduklar: ana hedefleri

gerceklestirmek icin yukarida paylasilan yontemlerden faydalanarak yiiriittiikleri temel

faaliyetler sunulmustur. Paylasilan faaliyetlerden anlasilacagi tizere, tim faaliyetler

partner tilkelerin ortak katkilar1 ve katilimlariyla gerceklestirilmis ve katilimci tilkelerin

baglamlar1 dikkate almarak cesitlilik saglanmaya calisilmistir. Proje faaliyetlerinin

aksamadan ytirtittilebilmesi i¢in hem ¢evrimici hem de yiizytize ulus 6tesi toplantilar ve

diger iletisim kaynaklari siklikla kullanilmistir. Yiriitiilen tim faaliyetler ile ilgili detaylar

ve proje ¢iktilar1 projelere ait resmi web sitelerinde acik erisim olarak paylasilmustir.
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Tablo 3

Projelerin Temel Faaliyetleri

Kaynastirma
. . 2 N\ v .
Giyilebilir Kaleleri Gelecegini Motlvasy_on + Ogrenci N
Metodoloji Fetheden Sec Yetenek = Gruplari i¢in
Cocuklar Basar1 Informal
Etkinlikler

Giyilebilir

Tematik Durum tespiti ~ Egitmen
sensorli

Kisa videolar =~ 6grenme & ihtiyag egitimi

bileklik

faaliyetleri analizleri calistay1
tasarimi
. Calistaylar, Informal
Ogretmen el Proje Ulusotesi

forumlar & ogitim
kitab1 materyalleri etkinlikler
proje toplantist  etkinlikleri

Ucretsiz

Proje
giyilebilir Cevrimici

degerlendirme Proje web sitesi Egitim modiilii
metodoloji dergi

toplantisi
yazilimi

Egitim Iyi 6rnekler el
Proje web sitesi Proje web sitesi

materyalleri kitab1

Cevrimici

ogrenme Proje web sitesi

platformu

Calismanin ikinci arastirma sorusu ise projelerde kapsayicilik kapsaminda hangi

politika alanlarmin islendigi ile ilgilidir. Tablo 4’te her bir projenin hangi kapsayicilik

politika alanina yer verdigi paylagilmustir.
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Tablo 4

Dahil Edilen Kapsayicilik Politika Alanlart

NI Egitimsel Ailelerin Okullarda
Ogreniciler . ve
i Dezavantajlarla Okul .
. Ogrenme ve . Cevresinde
Projeler g Miicadelede Hayatina
Ortamlar1  Ogrenme . . . Ortakliklar
- Ogretmenin Aktif
Iklimi Rolii Katil ve
o atim Isbirlikleri
Giyilebilir v v v N
metodoloji
Kaleleri \/ \/ \/ V V
fetheden
cocuklar
Gelecegini V v V V
seg
Motivasyon? V v V
+ yetenek =
basar1
Kaynasgtirma v v v V V
ogrenci

gruplari icin
informal

etkinlikler

Ogrenme ortamlarindaki cesitlilik ve ilham verici 6grenme ortamlari, bireylerin
refah1 ve 6z imajlar1 tizerinde ©nemli bir etkiye sahip olabileceginden egitimde
kapsayicilik kosullarmin iyilestirilmesine yonelik basarii yaklasimlar, 6grenmeye
odaklanmay1 gerektirmektedir. Bu ifadenin bir teyidi olarak, bes vaka calismasmnin
tamaminin c¢ok farkli sekillerde de olsa 6grenme ortamlar: alanm ele aldigi ortaya
¢ikmustir. Bes vaka calismasinda da ele alman bir diger politika alani ise okullarda ve
cevresinde ortakliklar ve isbirlikleridir. Diger taraftan ailelerinin okul hayatina aktif

katilim ise yalnizca ti¢ projede ele almmustir.

Calismanin tictincii arastirma sorusu ise projelerde hangi zorluklarin ele alindig ile
ilgilidir. Tablo 5’te her bir proje kapsaminda hangi zorluklarin ele alindigimna dair veriler

paylasilmustir.
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Tablo 5
Dahil Edilen Zorluklar
Temel e inAvg | Egm
Projeler g:g:ﬂlﬁ;ﬁi olarak Iyi Olus, Fiziksel ggr eltimden Erken
ve Zihinsel Saglik yrima

Giyilebilir v V v
metodoloji
Kaleleri fetheden v V
cocuklar
Gelecegini se¢ v v v
Motivasyon? + V
yetenek = basar1
Kaynagtirma v V v

ogrenci gruplari
icin informal

etkinlikler

Calismaya dahil edilen projelerde genel itibariyle ti¢ farkli zorluk alani ile ilgili
¢oziim {liretmeye yonelik faaliyetler gelistirildigi tespit edilmistir. Secilen {i¢ projede tim
zorluk alanlar1 dahil edilmis olmasina ragmen “kaleleri fetheden c¢ocuklar” ve
“motivasyon? + yetenek = basar1” projelerinde egitim dgretimden erken ayrilma zorluk
alanma yer verilmemistir. Ayrica, “motivasyon? + yetenek = basar1” projesinde temel

becerilerde basarisizlik alanina yonelik de faaliyet ytiirtittilmedigi tespit edilmistir.
TARTISMA

Biittinlestirme uygulamalar1 ile ilgili yiritiilen projelerin bir kiinyesinin
hazirlanarak {ilkemizde yiiriitiilmesi planlanan projelere 1sik tutmasi amaglanan bu
calismanin bulgulary; projelerin arka plani, hazirlanma gerekgeleri, temel hedefleri,
projelerde kullanilan yontemleri ve yiirtitilen temel faaliyetleri, projelerin temel
ciktilarmi, projeler kapsaminda ele alman biittinlestirmeyle iligkili politika alanlarmi ve

projeler kapsaminda ele alinan zorluklar1 ortaya koymustur.

Derinlemesine incelenen bes projenin hazirlanma gerekgeleri arasinda paydaslarin
biittinlestirme noktasinda farkindalik, bilgi ve beceriler yontinden yetersizlikleri one

strtilmisttr. Bu bulgu ile ilgili literatiirden en kapsamli destek Deniz (2018) tarafindan
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yapilan ve 33 lisansiistii tezin incelenmesinden elde edilmistir. Calismasinda 2007-2017
yillar1 arasinda yazilan ve 20 farkl: tiniversiteden 25 farkli brans 6gretmeninin katilimiyla
gerceklestirilmis 33 lisanstistii tezi incelemis ve sonug olarak 6gretmenlerin biiytik bir
kisminin biittinlestirmeye yonelik yeterli bilgiye sahip olmadigini, gerekli uyarlamalari ve
isbirligini yapamadiklarmi ve ayrica fiziksel imkanlarin yetersiz oldugunu ortaya

koymustur.

Bir diger gerekge ise siniflardaki tiim 6grencilerin 6grenme stirecine aktif katilimlar:
icin yenilik¢i ve kapsayici yontem ve tekniklere duyulan ihtiya¢ olarak belirtilmistir.
Ayrica, siniflarin kiigtik olmasi sebebiyle birlestirildigi ve farkli 6grenme profillerine sahip
ogrencilerin karma smiflarda egitim aldiklar1 baglamlar i¢in de yenilikgi biittinlestirme
uygulamalarina duyulan ihtiyag projelerin hazirlanma gerekgeleri arasindadir. Karadeniz
(2002) de 6zel gereksinimli bireylerin biittinlestirme egitimi ile akranlarmi izleme, onlar:
model alma, onlarla isbirligi kurma ve karsilikli iletisim firsatlarindan yararlanabilecegini
vurgulamaktadir. Ayrica, Giirgiir (2005) biitiinlestirme egitiminin basarisini arttiric
etkenler arasinda okul-aile isbirligi ile bireyin akademik ve davramgsal olarak
hazirlanmasi oldugunun altin1 ¢izmistir. Biittinlestirme egitimi ile hedeflenen basari
bireylerin sadece zihinsel gelisimi ile ilgili degil, duygusal-sosyal gelisim alanlarini da

olumlu yonde etkilemeye yoneliktir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Incelenen projelerin temel hedefleri arasinda tiim paydaslarm katilimmimn
saglanarak hem kendilerini kesfetmeleri hem de birbirlerinden 6grenmeleri hedefi 6n
plana ¢ikmaktadir. Benzer sekilde, Batu (2005) biittinlestirme uygulamasinin basaril bir
sekilde yturttiilmesi icin 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli bireylerin, normal gelisim
gosteren bireylerin, ailelerin, okul yonetiminin, fiziksel ortamin ve egitim programlarinin
bu egitim uygulamasmna uygun bir sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Bu
dogrultuda, Kargin (2004) da etkili biittinlestirme uygulamalari icin stirece dahil olan tim
paydaslarin  olumlu bir tutum gelistirmeleri, Ogretmenlerin derslerinde gerekli
uyarlamalar1 yapmalari, tim ogrencilere egitsel ve sosyal faaliyetlere esit katilim sansi
verilmesi, tiim paydaslar igin gerekli bilgilendirmelerin yapilmasi, destek ozel egitim
hizmetlerinin verilmesi ve ailelerle okul arasinda stirekli bir isbirliginin olmasi

gerektiginin altin1 ¢izmistir.

Yukarida bahsi gecen temel hedef dogrultusunda incelenen projelerde kullanilan
yontemlerin ve yurttiilen faaliyetlerin ¢ok gesitli oldugu bulgusu literatiirde de tne

cikarilmustr. Ornegin, Smith ve arkadaslarma (2006) gore biittinlestirme uygulamalarmin
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basartya ulasabilmesi igin ©zel gereksinimli bireyin kendini bulundugu smifa ait
hissedebilmesi amaciyla diizenli toplantilar ve bilgilendirici konusmalar dtizenlenmeli,
aile ile isbirligi ihmal edilmemeli ve egitim uygulamalarinda yenilik¢i uygulamalara yer

verilmelidir.
SONUC

Sonug olarak, bu ¢alismada Erasmus+ programi 2014-2020 déneminde uygulanan,
egitimde kapsayicilig1 tesvik eden ‘iyi uygulama’ ornekleri olarak etiketlenen projeler
incelenmigtir. Ulkemizde vyiiriitiilmesi planlanacak projelere 151k tutmasi amaciyla
projelerin hazirlanma gerekgeleri, projelerin ana hedefleri, uygulamaya konan faaliyetleri,
hedeflenen ciktilari, projeler kapsaminda ele alinan biitiinlestirmeyle iliskili politika

alanlar1 ve projeler kapsaminda ele alinan zorluklar ortaya konmustur.

Projelerde takip edilen yontemler ve temel faaliyetler incelendiginde her bir projenin
katilmcilarin - aktif katilimimi ve isbirlikli 6grenme yontemlerini kullanarak proje
etkinliklerine katilimlarini 6n planda tuttugu gortlmistiir. Ayrica, secilen yontemlerde
dijitallesen diinyanin gerekliliklerinden olan teknoloji ve cevrimici uygulamalarin

entegrasyonuna da énem verildigi ortaya ¢ikarilmustir.

Calismanin bir diger bulgusu ise projelerde kapsayicilik ile ilgili islenen politika
alanlaridir. Derinlemesine incelenen projelerin tamaminin farkli sekillerde de olsa
ogrenme ortamlar1 alanini ele aldig ortaya cikmustir. Bes projede de ele alinan bir diger
politika alani ise okullarda ve gevresinde ortakliklar ve isbirlikleridir. Diger taraftan

ailelerinin okul hayatina aktif katilimi ise yalnizca ti¢ projede ele alimmustir.

Arastirma sorularmin sonuncusu ise ele alinan zorluk alanlari ile ilgilidir. Erasmus+
‘iyi uygulamalar’ etiketiyle fonlanan projelerde ti¢ farkli zorluk alam ile ilgili ¢co6ztim
tiretmeye yonelik faaliyetler gelistirildigi tespit edilmistir. Secilen ti¢ projede tiim zorluk
alanlar1 dahil edilmis olmasina ragmen “kaleleri fetheden ¢ocuklar” ve “motivasyon? +
yetenek = basar1” projelerinde egitim ogretimden erken ayrilma zorluk alanmna yer
verilmemistir. Ayrica, “motivasyon? + yetenek = basar1” projesinde temel becerilerde

basarisizlik alanina yonelik de faaliyet ytirtitiilmedigi tespit edilmistir.
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ONERILER
Arastirmanin sonugclarina bagli olarak oneriler su sekilde listelenebilir:

o Egitimde butiinlestirme uygulamalarmin gelistirilmesi icin benimsenecek yontem ve
tekniklerde aktif katilim ve isbirlikli 6grenme yontemleri basta olmak tizere yenilikgi
yontem ve tercih edilerek 6grenme ortamlarin o6grencilerin ihtiyaclarina gore

sekillendirilmesinin gerekliligi g6z ard1 edilmemelidir,

¢ Bitiinlestirme uygulamalar1 baglaminda ele almacak politika alanlarinda da cesitlilige
onem verilerek 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini gelistirmeyi hedefleyen aktivitelere

sahip projelerde mutlaka 6gretmenlerin katilimci olarak yer almasi saglanmalidur,

e Egitimde bitunlestirme uygulamalar1 proje onerileri icin ele alinacak zorluklar
kapsaminda temel becerilerde basarisizlik, daha iyi egitim ¢iktilar1 icin arag olarak iyi

olus, fiziksel ve zihinsel saglik ve egitim 6gretimden erken ayrilma tercih edilebilir,

¢ Biittinlestirme uygulamalarinin basarisinda bir diger kilit nokta ailelerin katilimlarmin
saglanmasidir. Bu nedenle proje aktiviteleri kapsaminda ogrencilerin, velilerin ve

diger paydaslarin katilabilecekleri uygulamalar hazirlanmalidir,

e Bitiinlestirme uygulamalarmin etkililigi okul icerisindeki isbirligi ve koordinasyona
da baghdir. Dolayisiyla bitiinlestirme uygulamalarina yenilik¢i ve kalict ¢oziim
tiretme noktasinda toplumdaki diger paydaslarin katiliminin saglanmasi

gerekmektedir,

e Planlanan proje ve aktivitelerinin basarisi ortaklar arasindaki agik, seffaf ve diiriist
iletisime baglidir. Bu iletisimi canli tutmak i¢in cevrimici ve yiizylize toplantilar
diizenlenerek ortaklarin fikirlerini ve uzmanliklarmni paylasabilecekleri tartisma

ortamlar1 hazirlanmalidir,

e Tium bu uygulamalar icin teknolojinin yeniliklerinden faydalanarak yenilikci ve
kapsayic1 uygulamalar gelistirilerek hazirlanacak ¢evrimici platformlarda paydaslarin

erisimine ticretsiz olarak sunulmalidir.

Bu calisma, projelerin yurutildiigi belli bir donemi icermesi, sinirli sayida egitim
seviyesini kapsamasi ve degerlendirme rubrigindeki basliklar gibi bir¢ok smnirliliga
sahiptir. Erasmus+ programi son donemi 2021-2027 olarak belirlenmis ve 6ncelikli alanlar
kapsaminda biitiinlestirme konusunda yapilmasi 6nerilen projeler farkli hibe programlari

cercevesinde desteklenmeye devam etmektedir. Gelecekte yiiritiilecek calismalarm
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arastirma konusu olarak ilgili projeler incelenerek biittinlestirme konusunda ortaya konan
gtincel ve yenilikci yontem ve teknikler ile projeler kapsaminda takip edilen metodolojiler
ortaya ¢ikarilabilir. Yiiriittilecek calismanin kapsami genis tutularak tiim egitim seviyeleri
dahil edilebilecegi gibi calismaya dahil edilecek projelerin sayis1 da artirilabilir. Calismaya
dahil edilecek projelerin seciminde daha kapsamli bir degerlendirme rubrigi hazirlanarak

analizin derinligini de artirilabilir.
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Fen ders basarisi,

Bu aragtrmanin amaci pandemi doneminde uygulanan farklhilastirmanin
ilkokul 4. smif 6grencilerinin fen basarilarina ve ozyeterliklerine etkisini

Ozyeterlik incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Keywords: 1 radeniz Bolgesinde yer alan iki resmt devlet okulunda 4. sinufta 8grenimi
Differentiated instruction, aradeniz Bolgesinde yer alan iki resmi devlet okulunda 4. simifta grenimine
Primary school, devam eden 68 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada belirlenen iki okuldan
Science course success, birer sube rastgele secilmistir. Amacli seckili grup o6rnekleme yontemi
Self-efficacy

kullanilarak, subelerde BILSEM’e kayitli 6zel yetenekli 6grencinin bulunmasi
kriter olarak belirlenmistir. Belirlenen kritere gore her iki grupta da birer 6zel
. Yazar Bilgileri:  yetenekli 6grencinin bulundugu deney grubunda 31, kontrol grubunda 37
a.Il Milli Egitim Mudiirlug,
Malatya, Tiirkiye

Orcid: tarafindan gelistirilen Fen Basar1 Testi ile Tatar, Yildiz, Akpinar ve Ergin (2009)

0000-0001-9712-1076 tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji Ozyeterliligi Olgegi kullanilmistir.
mehdag@msn.com

Sorumlu Yazar

ogrenci bulunmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Solak (2020)

Deneysel stirecte kullanilmak tizere Basit Elektrik Devreleri {initesi segilmis ve
tiniteye ait farklilastirilmis etkinlikler gelistirilmistir. Bu etkinliklerde
b. Amasya Universitesi farklilastirma  tekniklerinden = RAFT, SCAMPER, yildiz yagmuru,

Egitim Fakiltesi,  yapilandirilmis grid ve kavramsal organize ediciler gibi uygulama veya
Amasya, Tlglili}:; teknikler kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilarak

0000-0002-4251-3627 normallik dagiimina iliskin varsayimlar kontrol edilmis ve analizlerde
nese_ktl@hotmail.com bagimsiz orneklem t-testi kullanilmustir. Bulgularda, pandemi doéneminde
uygulanan farklilastirilmis 6gretimin fen basarisina ve 6zyeterlilige herhangi bir
etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Pandemi doneminin farkhilastirilmig
Ogretimin etkileri tizerinde olumsuz etkilerinin olabilecegi sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada bulgular ilgili alanyazin 1s1§inda tartisilmas, ileride

yapilacak ¢alismalara iliskin bazi oneriler sunulmustur.

1. Bu calisma, “Biittinlestirici Egitimde iyi Ornekler Sempozyumu”nda sozlii bildiri olarak
sunulmustur.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the impact of differentiated instructional
technique implemented during the pandemic on the science achievements and
self-efficacy of 4th-grade primary school students. A quasi-experimental design
from quantitative research methods was applied. The study group consists of
68 students continuing their education in the 4th grade in two public state
schools located in the Black Sea Region during the 2021-2022 academic year.
One class from each of the two identified schools was randomly selected. Using
the purposive selected group sampling method, the presence of a gifted student
enrolled in BILSEM (Science and Art Centers for Talented Students) was
determined as a criterion. There were 31 students in the experimental group
and 37 students in the control group, with one gifted student in each group. The
Science Achievement Test developed by Solak (2020) and the Science and
Technology Self-Efficacy Scale developed by Tatar, Yildiz, Akpinar, and Ergin
(2009) were applied as data collection tools. The unit of Simple Electric Circuits
was selected for the experimental process, and differentiated activities related
to the unit were developed. Differentiation techniques such as RAFT,
SCAMPER, starbursting, structured grids, and conceptual organizers were
used in these activities. In the data analysis, the assumptions regarding
normality distribution were checked using the SPSS package program, and an
independent sample t-test was used. The findings revealed that differentiated
instruction during the pandemic did not have any effect on science achievement
and self-efficacy. It was concluded that the pandemic period may have negative
impacts on differentiated instruction. The findings of the study were discussed
in the light of relevant literature, and some recommendations for future
research were provided.
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GIRIS

Toplumlarin igerisinde bulunduklar1 déonemde yasanan savas, afet, salgin vb.
kaynakli degisen sartlara uyum saglamalari, kalkinmaya ve ilerlemeye 6nderlik etmeleri
hedeflenen durumlardir. Ozellikle 6nderlik etme boyutuyla toplumun ihtiyaclarina
yonelik hi¢bir toplumun diistinmedigini diistinmek, yapmadigin1 yapmak bu durumu
daha degerli hale getirmektedir. Bu noktada bu stireci ilerletecek bireylerin; emsallerine
gore farkli yeteneklere sahip olmalar1 ve yasanan olumsuzluklardan daha az etkilenmeleri
beklenmektedir (Eng, 2005). Eski caglardan giintimiize 6zel yetenekli bireyler, icerisinde
bulunduklar1 ¢agm gereksinimlerine yonelik cesitli icatlara onciliik etmis, insanlik
yararma azim ve kararhilikla ¢alismislardir (Vainer, Gali ve Shakhina, 2016). Yazinin
icadindan Sanayi Devrimine, Sputnigin firlatilmasindan fen, matematik, miithendislik, tip
ve teknoloji gibi bircok alanda 6nemli katkilar sunmuslardir. Bu katkilar genellikle
insanligin zor donemlerinin daha rahat atlatilmasma yardimci olacak calismalar seklinde
olmustur. 2019 yilinin sonlarinda zor dénemlerden biri olarak kabul edilebilecek Cin”" in
Hubei eyaletine bagli Wuhan kentinde ortaya ¢ikan Covid 19 pandemisi, tiim insanliga
her alanda felaket getiren bir salgin olarak ortaya ¢ikmistir. Sagliktan ekonomiye, sosyal
iliskilerden turizme bircok alanda olumsuz etkiler yaratan bu salgin, dogal olarak egitim
alanmi da olumsuz etkilemistir (Alanoglu ve Dogan Atalan, 2021; Balci, 2020; Kis ve
Donmez, 2022). Egitimden sorumlu karar vericiler de bu stirecte 6grencilerin 6grenme
kayiplarin1 en aza indirgemek, degisen sartlara uyum saglamalar1 icin bir¢ok karar
almislardir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Baz, 2021). Bu stirecte yeryiiziinde ilerleme ve
kalkinma kaynagi olarak goriilen 6zel yetenekli bireylerin egitimi agisindan da farkindalik

calismalar yapilmasi elzem bir hale gelmistir.

Tarihsel olarak Cin ve Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi'nin 1957 yilinda 6zel
yeteneklilerin egitimine verdigi ©nem neticesinde, Sputnik Uydusunun uzaya
gonderilmesi tim dunyanin dikkatini ¢ekmistir (Sak, 2020). Bu biiytik atilim, 6zel
yeteneklilerin  egitiminde  ilerlemelere  yonelik  buytik bir ivme  olarak
degerlendirilmektedir. Bu gelismelere paralel olarak Amerika Bilesik Devletlerinde
yapilan galismalarla 6gretim programlar1 yeniden ele alinmus; parlak ve 6zel yetenekli
cocuklarin tanilanmas1 ve 6gretim programu gelistirme gibi konulara fonlar ayrilmistir
(Marland Raporu, 1972). Gelismis tlkeler 6zel yetenekli bireylerin egitimine oldukca
onem vererek hafta sonu veya yaz programlari, zenginlestirme programlar: gibi cesitli

programlari uygulamaya baglamiglardir. Ozel yeteneklileri odaga alan politikaya sahip
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cikan, ist diizey materyalleri ve zengin 6grenme ortamini saglayabilen, egitimlerini iyi
planlayan ve ogretmen egitiminde o6nde olan tilkeler icerisinde bulunduklar1 ¢agmn
gerektirdigi onderlik yarisinda yerlerini almiglardir. Ulkeler; teknolojinin 6gretim
programlarina entegre edilmesini tnemseyerek {istiin potansiyelleri yetistirme, yetenek

gelistirme ve inovasyon yarisina devam etmektedirler.

Kavramsal anlamda 6zel yeteneklilik tanimi bireyden bireye, kisiden kisiye veya
toplumdan topluma farklilik gostermis olsa da (Sak, 2020), tanimlarda zeka faktdrtiniin
oldukga yaygin oldugu goze carpmaktadir (Warne, 2015). Ozel yeteneklilik Marland
Raporunda (1972) bireylerin genel zihinsel veya 6zel akademik yetenek alanlarinin birinde
veya birkaginda tist diizey performansa sahip olma seklinde tanimlanirken; Renzulli'nin
(2000) U¢ Halka Modelinde, ortalamanin {izerinde yetenek, yaraticit diisiinme ve gorev
sorumlulugunun bileskesi olarak ifade edilmistir. Ayrica IQ puanlarina, sistematik
modellere, yetenek alanlarina, kalittma ve bilissel modellere dayali baz1 tanimlar da
bulunmaktadir (Heller ve Schofield, 2000; Morelock ve Feldman, 2000; Renzulli ve Reis,
2000). Yapilan tanimlarda iki kere farkli olma durumu dikkat ¢ekmektedir. Hem 6zel
yetenege hem de herhangi bir yetersizlige sahip olma durumu olarak ifade edilmektedir.
Bu noktada 6zel yeteneklilikle ilgili bireysel farkliliklara dayali tanimlar kapsaminda iki
kere farkli olan bireylerin egitimi ve tanilanmas1 konusunda arastirmalarin sayisinda artis
goriilmektedir. (Colangelo ve Assouline, 2000; Montgomery, 2003; Robinson, Shore ve
Enersen, 2007)

Ozel yetenekli bireyler biligsel, duyussal ve gelisimsel olarak sahip olduklar
farkliliklardan dolayi, bu farkliliklarina cevap verecek uygun sekilde diizenlenmis bir
egitime ihtiya¢ duyarlar (Kanli, 2020). Ozel yetenekliligin tamiminda oldugu gibi; egitsel
stratejilerinde de farkli uygulamalar bulunmaktadir. Ozel yetenekli ogrencilerin
egitimlerinde; “zenginlestirme, hizlandirma, okula erken kayit, sinif atlatma, gruplama,
ozel okul, tam giinlii 6zel sinif, ABC (XYZ) siniflari, derleme smif, kaynak/destek odasi
smif ici benzer/karisik yetenek gruplar1” gibi egitsel stratejiler uygulanmaktadir
(Callahan, Moon ve Ohl, 2017; Kettler, 2016; Kullik ve Kullik, 1992; Sahin, 2015). Uygun
olan egitsel strateji secildikten sonra yapilmasi gereken bir diger islem 6gretim
programinda yapilacak olan farklilastirmadir (Tomlinson, 2000). Farklilastirilmis 6gretim,
ogrencilerin program kazanimlarmi edinebilmeleri icin farkli yontem, etkinlik ve
degerlendirme araclarinin kullanildigi, 6grencilerin 6grendiklerini sergileyebilmek icin

secimler yapabildikleri ©grenme yasantilar1 olarak tarif edilebilir ($Sahin, 2015).
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Ogrencilere yonelik farklilagtirilmis bir miifredat hazirlanirken, programin derinlik,
karmasgiklik, hiz, zorlayicilik, yaraticiik ve soyutlama boyutlarmin her birinin dikkate
alinmas: 6nemlidir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2006). Bu boyutlar dikkate
alindiktan sonra yapilmasi gereken; miifredat, icerik, siireg, irtin ve 6grenme ortamu gibi
farklilastirma ogeleri tizerinde yapilacak islemlerdir (Sahin, 2015). Icerik, ogretimde
ogrencilere 6gretilmesi gereken konu ve kavramlari kapsayan bir 6gedir. Stireg, 6gretimde
ogrenci 6gretmen iletisimini, yontem ve teknik gibi degiskenleri kapsamaktadir (Heacox,
2002). Uriin, 6grencilerin 6gretilen konuyu ne kadar 6grendiklerini, 6grendiklerini ne
derece kullanabildiklerini gosteren farklilastirma boyutudur (VanTassel-Baska ve Wood,
2010). Ogrenme ortamlarinin farklilagtirlmasida okul digindaki alanlarim tercih edilmesi
veya sinifin fiziksel durumunun istenilir sekilde degistirilmesi beklenmektedir (Valiande
ve Tarman, 2011). Farklilastirilmis 6gretimle tasarlanmis calismalarin, tim derslerde
ogrencilere fayda saglayacag: bildirilmistir (Tomlinson, 2005, 2009). Bu gercevede alan

yazinda; farklilastirilmis 6gretimle ilgili ok sayida arastirmaya rastlanilmistir.

Literattirde ©6zel yeteneklilere yonelik calismalar incelendiginde arastirmalarin
cogunun; fen alaninda (Bilir, 2019; Camc1 Erdogan ve Kahveci, 2015; Calikoglu, 2014;
Kamran vd., 2019; Kutlu Abu, 2018; Sinan vd., 2014; Solak, 2020; Sentiirk, 2017), nicel
yontemle (Batdal Karaduman ve Davashgil, 2020; Demir, 2013; Kaplan, 2016; Saldirdak,
2012; Tufekci, 2018; Umar ve Reis, 2014), akademik basarilarini 6l¢meye yonelik olarak
yapildig1 (Batdal Karaduman ve Davasligil, 2020; Saldirdak, 2012; Tas ve Sirmaci, 2018;
Yabas ve Altun, 2009) gortlmektedir. Yapilan calismalarin ¢ogunda farklilastirilmis
ogretim uygulamalarinin 6grencilerin farkli diistinme becerilerine ve basarilarina,
tutumlarina ve Ozyeterliklerine olumlu katkilar sagladigi sonucuna ulasilmustir.
Farklilastirilmis 6gretimle ilgili arastirmalarin ¢ogunun ortaokul diizeyinde yapildig:
(Batdal Karaduman ve Davasligil, 2020; Camci Erdogan ve Kahveci 2015; Calikoglu, 2014;
Demir, 2013; Kaplan, 2016; Karadag, 2010; Ozbal, 2016; Sinan vd., 2015; Saldirdak, 2012;
Tas ve Sirmaci, 2018; Tufekgi, 2018; Yabas ve Altun, 2009) fakat ilkokulda yapilan
calismalarin az sayida oldugu dikkat cekmektedir. Alanyazin incelendiginde ilkokul
kademesinde farklilastirilmis fen egitimiyle yapilan az sayida ¢alismaya ulasilmistir (Bilir,
2019; Kutlu Abu, 2018; Solak, 2020; Senttirk, 2017). Solak (2020) tarafindan yapilan
calismada farkhilastirilmis 6gretim uygulamasi olarak istasyon teknigi ele alinmis ve bu
teknigin etkililigi incelenmistir. Genel egitime devam eden ilkokul &grencileriyle
farklilastirilmis uygulamalara iliskin arastirmalara ihtiya¢ oldugu distintilmektedir.

[lkokullarda 6zel yetenekli olan ve olmayan 6grencileri kapsayan farklilastirma ile ilgili
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gtincel bir arastirmanin gerceklestirilmesi ve pandemi doneminde yapilan farkh
uygulamalarin etkisinin tespit edilmesinin ilgili alanyazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Pandemi donemi ile ilgili incelenen calismalarda cogunlukla, 6grenme kayiplarina
iliskin 6gretmen goriisti odakli ¢alismalarin ele alindig: tespit edilmis (Aydin Ceran ve
Ergiil, 2022; Bakioglu ve Cevik, 2022; Baz, 2021; Tung ve Gok, 2022); ilkokullarda pandemi
donemi sonrasinda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin fen alanina yansimalarinm
konu edinen bir calismaya rastlanmamuistir. Bu ¢alismada 4. smif Basit Elektrik Devreleri
tinitesi ile ilgili farklilastirilmis etkinlikler hazirlanmus ve bu etkinliklerin 6grencilerin fen
basarilarina ve dzyeterliklerine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin pandemi doneminde
farklilastirilmis  6gretim uygulamalarmin derse yansimalarinin tespit edilmesi
bakimindan faydali olacag: diistintilmektedir. Arastirmanin amaci kapsaminda yanit

aranacak arastirma sorularina asagida yer verilmistir.

1) Deney ve kontrol grubunun fen basaris1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark var mdir?
2) Deney ve kontrol grubunun fen bilimleri 6zyeterlik inan¢larinda 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desenin 6n test-son test
esitlenmemis desen kullanilmustir. Bireylerin deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak
atanmalarina imkan olmadig1 durumlarda yar1 deneysel desen kullanilir. Gercek deneysel
desen ile yar1 deneysel desen arasindaki 6nemli fark, bireylerin gruplara rastgele atanmasi
veya atanmamasi durumudur. Yar1 deneysel modelin icerisinde yer alan 6n test ve son
test esitlenmemis kontrol gruplu modelde; baslangicta yansiz atama yapilmayan
gruplardan hangisinin deney veya kontrol grubu olacagina tesadiifi atama yoluyla karar
verilir. Desende birer tane deney ve kontrol grubu bulunmaktadir. Bulunan iki gruba da
calisma oncesi 6n test uygulanir, ardindan deney grubuna arastirmaci tarafindan deneysel
miidahalede bulunulurken, kontrol grubuna ise kendi 6gretmenleri tarafindan geleneksel
ogretim yontemleri kullanilarak ders islenir. Deneysel siire¢ sona erdiginde bulunan iki
gruba da son test uygulanmaktadir (Ozmen, 2019). Arastirma desenine ait bilgiler Tablo

1’de verilmistir.
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Tablo 1

Arastirmamn Deseni

Grup On test Uygulama Son test
Deney 0,0, Farklilastirilmas Ogretim 01,0-
Kontrol 0,0, Mevcut Ogretim 0,0,

O1=Fen Basar: Testi, O,=Fen ve Teknoloji Ozyeterlik Olgegi
Arastirmada takip edilen akisa ait bilgiler Sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1

Aragtirmamn akist

belirlenmesi

v * Alan yazinin taramasi, ornekleme alinacak okullarin, kullanilacak basar testi ve dlgeklerin }
/

*Uygulama yapilacak tinitenin belirlenmesi, kazanimlarinin ve kavramlarmin 1
farklilastirilmasi

e Farklilagtirilmig ders igeriklerinin hazirlanmasi, iceriklerin uzman tarafindan incelenmesi

*Gerekli aragtirma izinlerinin alinmasi

. 4l *On testlerin uygulanmas ve analizi

*Ogretim materyalleri ile ilgili gerekli hazirliklarmn yapilmast

/| *Son testlerin uygulanmasi ve analizi

. I\

CETETC

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Amasya ilinde
sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyleri birbirine denk olan Milli Egitim Bakanligina [MEB]
baghh iki resmi devlet okulunda 4. smifta Ogrenimine devam eden 68 Ogrenci
olusturmaktadir. Ornekleme yontemi olarak olasiliga dayali olmayan amach drnekleme
modelinin bir parcasi olan seckili grup ornekleme yontemi segilmistir. Bu 6rneklem
yonteminde 6lctitii karsilayan bireyler arastirmanin érneklemini olusturur (Canbazoglu
Bilici, 2019). Arastirmada belirli kriterlere gore iki okuldan birer sube secilmistir. Secilen
subelerin her ikisinde de BILSEM’e kayitli genel yetenek tanilamasina sahip 6zel yetenekli
ogrenci bulunmasi kriter olarak belirlenmistir. Bu yolla secilen simiflardan biri deney, biri
kontrol grubu olarak rastgele belirlenmistir. Subelerden 31 6grencisi olan smif deney
grubu, 37 6grencisi olan ise kontrol grubu olarak secilmistir. Calisma grubuna ait

betimleyici bilgiler Tablo 2" de sunulmustur.
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Tablo 2
Calisma Grubuna Ait Betimsel Bilgiler
4. Sinif Toplam BILSEM Ogrencisi
Okul Ad: Kiz Erkek Kiz Erkek
Okul 1 19 18 37 1 -
Okul 2 13 18 31 - 1
Toplam 32 36 68 1 1

Gerek Ogretim yilinin son haftasi olmasi, gerekse hastaliklar sebebiyle calisma
gruplarindaki 6grenci sayilarinda basari testi ve 6lcek uygulama stireclerinde azalmalar

olusmustur.
Deneysel Siire¢

Farklilastirilmis 6gretim teknikleri ile uygulamaya gecilmeden once; pandemi
donemindeki calismalarla ilgili literattir taramasi yapilmus, akabinde farklilastirilmis
ogretim tekniklerini iceren modeller, ders igerikleri ve cesitli kaynaklar incelenmis ilgili
alanyazin dogrultusunda bir planlama gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda fen bilimleri
ogretim programindaki 4. smuf “Basit Elektrik Devreleri Unitesi” kazamimlari ve
kavramlar: incelenmis (MEB, 2018); farklilastirilmis 6gretim kazanimlari yazilarak
etkinliklere odaklanilmustir. Etkinliklerin hazirlanmasinda 6gretim  programinin
iceriginde, 6gretme stirecinde, 6grenme ortamu ve tirtinlerinde cesitli uygulamalarin 6zel
yetenekli olan ve olmayan ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun sekilde
uygulanabilmesine dikkat edilmistir. Bu kapsamda kavram haritasi, yapilandirilmis grid,
RAFT, SCAMPER, yildiz yagmuru, kavramlari iliskilendirme teknikleri, kavram organize
ediciler kullanilmistir. Bu teknikler 6grencilerin tist diizey diistinme ve aktif 6grenme
becerilerini gelistirici ozelliklere sahiptir. Ogrenciler igin ayr1 ayri calisma kagitlar: ve
ogretmenler icin uygulama yonergeleri hazirlanmistir. Hazirlanan farklilastirilmis
etkinlikler hakkinda bir alan egitimcisinin ve bir simf Ogretmeninin goriislerine
basvurulmustur. Alman gortis ve oneriler degerlendirilerek farklilastirilmis 6gretim
etkinliklerine son hali verilmistir. Etkinliklere son hali verildikten sonra; deney ve kontrol
gruplarina bagar testi ve “Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi” 6n test olarak
uygulanmigtir. On testlerden sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan farklilagtirilmis
ogretim tekniklerinin yer aldig1 ders icerikleri, deney grubuna iki hafta boyunca toplamda
6 ders saati smif ortaminda aktarilmistir. 6 ders saati uygulanmasinin sebebi, MEB

tarafindan bu {initeye ayirilmasi gereken stire olmasidir. Bunun yaninda farkhilastirilmis
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uygulamalar kapsaminda 3 ders saati sergi hazirliklarmin devaminda bir uygulama
gerceklestirilmistir. Stirecte 6grencilerin derinlemesine calismasma ve arastirmalarina
yonelik gorev se¢melerine firsat taninmis, bu gorevlerle smif disinda da uygulama ve
calisma imkanlari olusturulmustur. Deneysel uygulamalar tamamladiktan sonra son

testler uygulanmustir.
Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veri toplama araci olarak 2020 yilinda Solak tarafindan gelistirilen ve
26 maddeden olusan “Basit Elektirik Devresine Yonelik Basar1 Testi” kullanilmistir. Basar1
testinin ortalama ay1rt edicilik degeri (1jx) .61, ortalama giicliik degeri (pj) .58, KR-20 degeri
.85 olarak bulunmustur. KR-20 istatistigi 1-0 seklinde puanlanan testler igin kullanilir. .70
tstli deger almasi istenen durumdur (Tekin, 2010; Turgut ve Baykul, 2014). Arastirma
sonucunda yapilan basari testinin ortalama ayirt edicilik degeri (rjx) .65, ortalama gticliik

degeri (pj) .56, KR-20 degeri. .74 olarak bulunmustur.

Arastirmada Tatar ve arkadaslari (2009) tarafindan gelistirilen 27 maddeden
olusan “Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi” kullanilmistir. Olgegin
degerlendirilmesi 51i Likert olcegine gore “1) Hi¢ katilmiyorum, 2) Katilmiyorum, 3)
Kararsizim, 4) Katiliyorum, 5) Tamamen katihyorum.” tasarlanmustir. Olgegin boyutlary; “fen
ve teknolojiye yonelik giiven, fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme, fen ve
teknoloji performansma gtiven”dir (Tatar vd., 2009). Arastirmada 6zyeterlik 6lceginin
Cronbach Alfa Giivenirlik Degeri 90" dir (Tatar vd., 2009). Olcek kullanimu ile ilgili

arastirmacilardan gerekli izin alinmustir.

Verilerin Analizi

flkokul 4. smif “Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi” ile “Fen ve Teknoloji
Dersi Oz Yeterlik Olgeginden” elde edilen verilerin analizinde SPSS 26 programinda
normallik durumu icin betimleyici analiz ve iki farkl1 durumda gozlenen (6n ve son test)
degerleri karsilastirmak i¢in bagimsiz ¢rneklem t-testi kullanilmistir. Fen ve Teknoloji
Dersi Oz Yeterlik Olgeginde ters kodlanan maddeler (1,2, 3,4, 5, 6, 8,9, 12, 15, 17, 18) igin
kodlandig1 puan degerlerinin tersi olacak sekilde hesaplama yapilmistir. Arastirma
verilerin normal dagilima sahip olup olmadigmi tespit etmek icin Shapiro-Wilk ve
Kolmogorov Smirnov testi uygulanmistir. Orneklem biiyiikliigii 30" un tizerinde oldugu
icin ilgili alanyazinda Kolmogorov-Smirnov testi dikkate alinmistir (Can, 2016). Verilerin

dagilimina yonelik normallik test sonuglar1 Tablo 3’ te sunulmustur.
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Tablo 3

Basar: ve Ozyeterlik Degiskenlerine Yinelik Normallik Test Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Testler _ _
Istatistik sd p Istatistik sd p
Akademik Basar1
. 11 61 ,05 ,97 61 15

Testi On Test
Akademik Basari

,20 56 ,00% ,85 56 ,00
Testi Son Test
Ozyeterlik Olgegi
. ,07 186 ,04* ,98 186 ,00
On Test
Ozyeterlik Olgegi

13 168 ,00% ,92 168 ,00
Son Test

“_

Tablo 3’te Kolmogorov-Smirnov “p

degerleri 0,05 ten kiigiik olan; akademik

basari testi son testi, 6zyeterlik Slgegi 6n ve son testine ait carpiklik ve basiklik degerleri

hesaplanmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) calismalarinda “carpiklik ve basiklik

degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda olmasi verilerin normal dagilim gosterdiginin kabuli”

olarak ifade etmislerdir. Carpiklik ve basiklik degerlerine yonelik istatistikler Tablo 4 te

gosterilmistir.

Tablo 4
Carpiklik ve Basiklik Degerlerine Iliskin Veri Tablosu

Testler . Carpiklik . Basiklik
Istatistik Istatistik sd

Akademik Basar1 Testi -1,02* ,32 -,20* ,63

Son Test

Ozyeterlik Olgegi Testi On

Test -45* 18 -,22% ,35

Ozyeterlik Olgegi Testi

Son Test -,75% ,19 -,10* 37

Elde edilen verilerin K-S Testi ve carpiklik basiklik katsayilari incelenmis,

degerlerin -1,5; +1,5 araliginda oldugu goriilmiistiir. Bu sonuclar cercevesinde, verilerin

normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir (Can, 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013).
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Etik Kurul Izin Belgesi

Bu arastirmada Amasya Valiliginin 26.05.2022 tarihinde 44/50415571 sayil1 yazisi ile

Milli Egitim Mudirligtinden gerekli izinler alinmistir.
BULGULAR

1) “Deney grubu ve kontrol grubunun fen basarisi on test ve son test puanlar arasinda anlamh
bir fark var mudir?” sorusuna iliskin bulgular
Tablo 5'te farklilastirilmis Ogretimin deney ve kontrol gruplarmnin akademik

basarilarina etki edip etmedigine iliskin 6n test-son test verileri sunulmustur.

Tablo 5

Fen Bagari Testi On Test Puanlart ile Son Testlerine Yonelik Bagimsiz Orneklem t-Testi

Grup N X Ss sd t p*
Deney Grubu On Test 28 11,56 6,08 51,86 1,65 A1
Kontrol Grubu On Test 28 14,04 4,00

Deney Grubu Son Test 24 17,17 6,40 42,63 1,23 ,23
Kontrol Grubu Son Test 24 19,22 4,35

p: Anlamhilik diizeyi, p>,05

Tablo 5'e gore 6n test puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu X=11,56,
kontrol grubu X=14,04, deney grubundaki Ul &grencisinin 6én test puani 19, kontrol
grubundaki U2 6grencisinin 6n test puani 22 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen
sonugclar, t=1,648; p 20,05 oldugu icin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir. Basar: testi 6n-son test puanlarinin

dagilimina iliskin grafiksel gosterimine Sekil 2'de yer verilmistir.
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Sekil 2

Bagar: Testi Ontest-Sontest Puanlarimin Dagilim

0 5 10 15 20 25
Deney Grubu Kontrol Grubu U1 02
M Son Test 17,17 19,22 20 22
# On Test 11,56 14,04 19 22

U=0zel yetenekli igrenci

Tablo 5 ve Sekil 2 cercevesinde, son test puan ortalamalarina bakildiginda ise
deney grubu X=17,17, kontrol grubu X=19,22, deney grubundaki Ul 6grencisinin puani
20, kontrol grubundaki U2 &grencisinin puani 22 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen
sonuglar, t= 1,23; p 20,05 oldugu icin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test

sonugclar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

2) “Deney ve kontrol grubunun fen bilimleri 6zyeterlik inang¢larinda on test ve son test
puanlart arasinda anlaml bir fark var mudir?” sorusuna iliskin bulgular

Tablo 6" da fen bilimleri 6zyeterlik inang diizeylerini belirlemek amaciyla deney ve

kontrol gruplarinin 6n test - son test bulgularina asagida yer verilmistir.

Tablo 6
Fen Bilimleri Ozyeterlik Inanglar: Ontest ve Sontest Puanlarina Yonelik Bagimsiz Orneklem t testi
Sonuclart
Grup N X Ss sd t p
Deney Grubu On Test 28 3,81 64 50,99 0,44 ,30
Kontrol Grubu On Test 28 3,89 ,53
Deney Grubu Son Test 24 4,02 77 41,03 1,41 ,18
Kontrol Grubu Son Test 24 4,27 ,54

Tablo 6 incelendiginde 6n test puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu
X=3,81, kontrol grubu X=3,89, deney grubundaki U1 dgrencisinin ortalamasi 4,85, kontrol

grubundaki U2 6grencisinin ortalamasi 4,52 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2023 Gazi Akademik Yayincilik 363



gore tsd= 0,44; p 20,05 oldugu icin deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda

anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Sekil 3

Fen Bilimleri Ozyeterlik [nanglar: Ontest ve Sontest Puanlarinin Dagilim

02

U1

Kontrol Grubu

I

Deney Grubu
0,00 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00 6,00
Deney Grubu Kontrol Grubu U1 02
M Son Test 4,02 4,27 5,00 4,56
# On Test 3,81 3,89 4,85 4,52

Tablo 6 ve Sekil 3 cercevesinde, son test puan ortalamalarina bakildiginda ise
deney grubu X=4,02, kontrol grubu X=4,27, deney grubundaki U1 6grencisinin puani 5,00,
kontrol grubundaki U2 6grencisinin puani 4,56 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen
sonuglara gore t=1,41; p 20,05 oldugu icin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son

test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamuastir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada 4. simf “Basit Elektrik Devreleri” iinitesinde kullanilmak iizere
hazirlanmis olan farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin fen dersi basarilarina
ve Ozyeterliklerine etkisi pandemi donemi baglaminda incelenmistir. Arastirma
bulgularma gore; farklilastirma calismalar1 baslamadan 6nce uygulanan basar: testinde
deney grubundaki ogrencilerin X=11,56 6n test bagari testi ortalamasi ile X=14,04
ortalamaya sahip kontrol grubundaki 6grencilerden 2,48 puan geride olduklar, t=1,65; p
>0,05 degerlerine gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda
anlaml bir fark olmadig: tespit edilmistir. Bulgular deney 6ncesinde deney ve kontrol
grubunun basar1 degiskenine gore birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Deneysel
calismalar 6n test puanlar1 arasinda bir farkliligin olmamas: istenilir bir durum olarak
degerlendirilmektedir. Bu durum gruplarin homojenlik 6zellikleri bakimindan deneysel

islemin etkisini tespit etmede gticlii bir rol oynamaktadir.
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Deneysel calisma sonrasinda basar: testine iliskin elde edilen 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkliligmn
olmadig ortaya cikmustir. Diger bir ifade ile kapanmalarin, uzaktan egitim stireclerinin
yasandig1 pandemi donemini takiben ytiz ytize gerceklestirilen farklilastirilmis 6gretim
uygulamalari, ilkokul ogrencilerinin fen basarilarina anlamli diizeyde bir etkide
bulunmamustir. Uygulamanin 6gretim yilinin son iki haftasinda yapilmis olmasi, deneysel
calismalarda iki haftalik stirenin calismaya dahil edilmesi dezavantajli durumlardir.
Bunun yaninda pandemi déneminin getirmis oldugu olumsuz durumlar1 goz tniinde
tutmak onemli goriilmektedir. Mevcut bulgular pandemi doéneminin farkhilastirilmis
ogretim uygulamalarma ve ders basarilarina olumsuz etkilerinin olabilecegini ortaya
koymustur (Aydin Ceran ve Ergiil, 2022; Bakioglu ve Cevik, 2022; Baz, 2021; Tung ve Gok,
2022). Pandemi doneminde farklilastirmay1 konu alan az sayida calisma bulunmaktadir.
Pandemi donemi Oncesinde yapilan ¢ogu calismada farklilastirilmis 6gretimin basari
tizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur (Batdal Karaduman ve Davasligil, 2020; Kutlu
Abu, 2018; Solak, 2020; Saldirdak, 2012; Tas ve Sirmaci, 2018; Tiifekci, 2018; Yabas ve
Altun, 2009). Bu yonii ile calismadan elde edilen bulgularin, diger calismalardan farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Farklilastirma ile ilgili deneysel bir calisma gerceklestiren Solak
(2020) tarafindan yapilan calismada, bagari testinin 6ntest (X=7,24) ve son test (X=25,16)
puan ortalamalarina bakildiginda, aradaki fark son test lehine 17,92 olarak c¢ikmuistir.
Benzer sekilde; Kamran, Munir ve Wattoo (2019) tarafindan farkli bir basar1 testinin 6n
test ve son test sonuglarinda deney grubu ve son test lehine anlamli bir fark ortaya
cikmustir. Ote yandan Bosnjak ve Krizanac (2012) ilkokul kademesi matematik dersinde
yapilan farklilastirma galismalari sonucunda deney grubu ile kontrol grubu akademik
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark goriilmese de deney grubunun ortalamalarinin
daha ytiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte Bilir (2019) farklilastirma kapsaminda
deney grubunun basarisinin, kontrol grubuna oranla anlaml diizeyde yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Sentiirk (2017) farklilastirilmis 6gretim yaklasimi uygulamalarimin,
deney grubundaki dgrencilerin akademik basarilarin1 anlamli olarak artirdigini ortaya
koymustur. Kutlu Abu (2018) ise Grid Modeline gore gelistirilen farklilastirilmis fen
etkinliklerinin, 6zel yetenekli olan ve olmayan c¢ocuklarin 6z diizenlemeli 6grenme
becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Bir diger c¢alismada Calikoglu (2014),
farklilastirma uygulamalarinin 6zel yetenekli 6grencilerde bilimsel siire¢ becerilerine ve
akademik basarilarma anlamli diizeyde katki sagladigini ortaya koymustur. Demir (2013)

istasyon ve kath 6gretim yontemleri kullanilarak yapilan galismalar sonucunda son test
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puanlarinda deney grubunun puanlarmin, geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan
kontrol grubu 6grencilerinin puanlarmdan ytiksek oldugunu tespit etmistir. Kaplan (2016)
tarafindan o6zel yetenekli ogrencilerle gerceklestirilen farklilastirma calismalarmimn
akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve kavramsal anlama testlerinin tamaminda son
testler lehine anlamli fark oldugu gortulmustiir. Tufekci (2018) farklilastirilmis 6gretim
tasarimina gore yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarmi artirdigl sonucuna
ulasmistir. Umar ve Reis (2014), karma 6grenme teknigi ile farklilastirilmis 6gretim

uygulamalarinin, 6zel yeteneklilerin ders basarilarini arttirdig: tespit etmistir.

llgili alan yazinla farklilasan bu bulgunun nedeni pandemi déneminden heniiz
cikan 6grencilerin yasadiklar: 6grenme kayiplari, derse odaklanma problemi, hastalanma
korkusu, stres, sevdiklerini kaybetme korkusu vb. durumlar ile agiklanabilir (Tung ve
Gok, 2022). Pandemi doneminde yapilan arastirmalar ve veri toplama stirecleri sekteye
ugramistir (OECD, 2021). Karalis ve Raikou (2020) okullarin kapatilmasiyla beraber birgok
ogrencinin olumsuz duygular yagsadiklarimi ortaya koymustur. Ogrencilerin yagadiklari
¢ogunlukla olumsuz sosyal ve duygusal gelisimler, sonrasinda da egitimsel
arastirmalarda veri toplama stireclerini olumsuz etkilemis olabilir. Bunun yaninda
farklilastirma uygulamalarinin dénemin sonlarma yakin uygulanmasi, 6grencilerin
elektrik konusu ile ilgili 6grenme sorunlari, etkinliklere katilimlarini ve odaklanmalarini

azaltmuis olabilir.

Calismadan elde edilen bu bulgunun diger bir nedeni, 6gretmenlerin pandemi
doneminde sosyal duygusal ve bir¢ok agidan olumsuz etkilenmeleri, farklilastirma gibi
farkli uygulamalara odaklanamamalar1 olabilir. Farklilastirma gibi 6zel uygulamalarin
gerceklestirilmesinde temel ihtiyaclarin ve 6grenme ortaminin uygun ve elverisli olmasi
basarinin elde edilmesinde 6n kosuldur. Zengin ve farkli uygulamalar ortaya konulmus
olsa da, asil 6nemli olan bunlar1 uygulayan dgretmenlerin uygulamalaridir. Dolayistyla
arastirma bulgularinda ulasilan anlamli bir farkliigin bulunamamasmin nedeni;
farkhilastirma felsefesinden kaynaklanmadigi, deneysel miidahaleyi yapan arastirmaci,
geleneksel 6gretim yontemlerini kullanan simifin 6gretmeni ve 6grencilerin pandemi

donemindeki durumlari ile aciklanabilir.

Fen ve teknoloji dersi 6zyeterlik 6lgeginin 6n ve son testleri puanlar: ile birlikte
incelendiginde; deney grubu ogrencileri ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6zyeterlik
inanclarindaki gelisim dtizeyleri arasinda anlamhi bir farklihlk gozlenmemistir.

Alanyazinda fen bilimleri dersi yeterligi ile ilgili pandemi donemi 6ncesinde veri toplanan
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calismalarda Solak (2020) istasyon yonteminin 6grencilerin Fen bilimleri 6zyeterlik
inanclarma olumlu bir etki yaptigini, Bilir (2019) farklilastirilmis 6gretimle ders islenen
deney grubunun tutum on-son test puanlarinda fene yonelik tutumlara olumlu yonde
anlamh bir etkide bulundugunu tespit etmistir. Senttirk (2017) farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin fene yonelik tutumlarini1 anlamli olarak artirdigini, Al-rsa’i
ve Shugairat (2019) fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zellikle teknolojik araglar kullanarak
yaptiklar1 farklilastirma calismalarinin 6grencilerin tutum ve zyeterliklerine anlamli
katki sagladigini bildirmistir. Camci Erdogan ve Kahveci (2015) farklilastirilmis
programin, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarmi anlamli derecede
arttirdiginy; Tiifekgi (2018) farklilastirilmus 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin fen
bilimleri dersine olan tutumlarmi ve 6grencilerin 6zyeterliklerini artirdig1 sonucuna
ulasmislardir. Pandemi doneminde farklilastirilmis 6gretimin fen 6zyeterliligine etkisine
yonelik bir calismaya rastlanilmamistir. Calismadan elde edilen bu bulgular pandemi
donemi 6ncesi yapilan bazi calismalardan farklilik gostermektedir (Al-rsa’i ve Shugairat,
2019; Bilir, 2019; Camc1 Erdogan ve Kahveci, 2015; Solak, 2020; Sentiirk, 2017; Ttiifekci,
2018). 1lgili alanyazinda pandemi doneminde &grenme kayiplarmin yogun sekilde
yasandigma dair gesitli arastirmalarla karsilasiimaktadir (Alanoglu ve Dogan Atalan,
2021; Ergtir ve Gullti, 2022; Ttirk Tabipler Birligi [TTB], 2020). Bakioglu ve Cevik (2022)
ogrencilerin pandemi sonrasinda derslere odaklanma problemi yasadiklarin,
Kaffenberger (2021) pandemi stirecindeki 6grenme kayiplarinin 6grencileri 1,5 y1l geriye
gotiirecegini, Tung ve Gok (2022) pandeminin 6grencilerin yiiksek kayg1 diizeylerinden

dolay1 bir¢ok 6grenme alaninda sorunlar yasayacaklarini tespit etmislerdir.

Bu calismadan elde edilen basar: testi ve ozyeterlik 6lgegi sonuglar1 birlikte ele
alindiginda, pandemi déoneminde olusan 6grenme kayiplarinin ytiksek olmasi, kullanilan
yontem ve tekniklerin 6gretmen tarafindan aktarim becerisi, 6grencilerin konuya ilgileri
ve sene sonu olmasi nedeniyle de olusan dezavantajli durumlarin, calismanin bulgularmi
anlamli bir farklilik olusmayacak sekilde etkiledigi soylenebilir. Pandemi doneminin
sonuna denk gelen bu galismanin, baska arastirmalarda tekrarlanmasi ve sonuglarin

karsilastirilmasinin faydali olacagr diistintilmektedir.
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ONERILER
Calismadan elde edilen sonuglara gore ileride yapilabilecek galismalara yonelik

bazi 6neriler asagida sunulmustur.

1) Bu arastirmada pandeminin ve donemin sonunun veri toplama siirecine ve
uygulamalara olumsuz yansimalarinin oldugu dustintilmektedir. Hem 6gretmenler
hem de o6grenciler pandemi doéneminde sosyal, duygusal, psikolojik gibi gesitli
yonlerden dezavantajlar yasamis olabilirler. ileriki aragtirmalarda, bu konunun farkl
zamanlarda yeniden ele almip degerlendirilmesiyle elde edilen sonuglar
karsilastirilabilir.

2) Pandemi donemiyle birlikte ilkokul 6gretmenlerinin farklilastirmaya yonelik algilar
veya oOzyeterlik inanclarinda olumsuz degismeler meydana gelmis olabilir. Fen
alaninda farklilastirmayr uygulayan ogretmenlere etkinliklerin hazirlanmasi ve
uygulanmasi konularinda nitelikli ve uzun stireli egitimlerin verilmesi fayda
saglayabilir. Bu stirecte 6gretmenlerin 6zel yetenekli olan ve olmayan tiim 6grencileri
kapsayic1 ve farklilastirmaya yonelik 6zyeterliklerini gelistirici uygulamali egitimlerin

verilmesi 6nerilmektedir.
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OZET

Bilim, teknoloji, toplum ve birey etkilesiminde gerceklesen endiistri 4.0 ve
toplum 5.0 gelismeleri bireyin 6grenme ekosistemini de degistirmektedir.
Bu dogrultuda 21. ytizyil ve yasam becerileri ile donatilmis 6gretim
programlar1 ve olusturulan igerik, biitiinlestirilmis etkinliklerin yapilmasi
gerekliligi ile fen bilimleri egitimine katki saglamaktadir. Ogretim
programinda yasam becerileri icerisinde yer alan alt1 beceriden biri olan
girisimcilik becerisi, diger beceriler ile baglantili calismas1 bakimindan ve
becerilerin bireye kazandirilmasi noktasinda yasanti ve deneyim 6nemine
bagl olarak fen bilimleri dersinin avantajli durumu dikkate alindiginda
etkinliklerin iceriginin incelenmesi degerli goriilmektedir. Ciinkii bu
beceriler fen bilimleri dersi kapsaminda ders kitabinda yer alan
biittinlestirilmis etkinlikler yolu ile 6grencilere kazandirilabilir. Calisma, 8.
smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin incelenerek
girisimcilik becerileri acisindan degerlendirilmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirma probleminin dogasi geregi bu calismada nitel
arastirma yaklasimlarindan betimsel yonteme dayali dokiiman inceleme
teknigi kullanilmustir. Veriler Pektas ve Celik tarafindan gelistirilen dereceli
puanlama  anahtarlarindan  olan  analitik  rubrik  kullanilarak
degerlendirilmistir. Calismada ele alman 28 adet etkinlikten sadece 4 adet
etkinlik degerlendirme olgiitti acisindan “Kabul edilebilir” diizeyde iken
diger 24 adet etkinligin “Eksigi var” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Buradan hareketle, 6grencilere girisimcilik becerilerinin kazandirilabilmesi
i¢in fen etkinliklerinin, biittinlestirilmis etkinlikler acisindan yeterliklerinin
gelistirilmesi gerektigi, daha fazla girisimcilik becerisine iliskin temalar:
destekler sekilde diizenlenmesinin gerekli oldugu ifade edilebilir.
Etkinlikler, ogrencilerin beraber is {iretebilecekleri ve bu isi
planlayabilecekleri uygulamalar bakimindan zenginlestirilmelidir. Ayrica
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tasidigs, risk almaktan
ve hata yapmaktan korkmadigi 6grenme ortamlari icin de etkinlikler
planlanmalidir. Bu baglamda ders kitabinda yer alan etkinlik ve deneyler,
aktif 6grenme teknigi benimsenerek girisimcilik becerileri ile daha uyumlu
hale getirilebilir.

1 Bu calismanin bir kismi, “Biitiinlestirici Egitimde Iyi Ornekler Sempozyumu” kapsaminda 25
Nisan 2023 tarihinde s6zlii bildiri olarak sunulmustur.

Celik, H., Geng, M. O. & Karamustafaoglu, O. (2023). Sekizinci smif fen bilimleri ders kitab1
etkinliklerinin girisimcilik becerileri agisindan degerlendirilmesi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(3),
374-389.
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Evaluation of 8th Grade Science Textbook
Activities in terms of Entrepreneurship Skills

ABSTRACT

The developments of Industry 4.0 and Society 5.0, which occur in the
interaction of science, technology, society, and individuals, are also
changing the individual learning ecosystem. In this context, curriculum
programs equipped with 21st-century and life skills, along with integrated
activities, contribute to science education. The entrepreneurship skill, one
of the six skills included in the life skills in the curriculum, is considered
valuable to examine the content of the activities considering the
advantageous situation of the science course in terms of working in
connection with other skills and depending on the importance of
experience. This is because students can acquire these skills through
integrated activities in the textbook within the scope of the science course.
The study was carried out to evaluate the activities in the 8th-grade science
textbook regarding entrepreneurship skills. Due to the nature of the
research problem, the document analysis technique based on the
descriptive method, one of the qualitative research approaches, was used in
this study. The data were evaluated using the analytical rubric developed
by Pektas and Celik. Out of the 28 activities considered in the study, only 4
were found to be at an "acceptable" level in terms of evaluation criteria,
while the other 24 were at a "needs improvement" level. From this point, it
can be stated that the competencies of science activities in terms of
integrated activities should be improved to provide students with
entrepreneurship skills, and they should be organized in a way that
supports themes related to more entrepreneurship skills. Activities should
be enriched with practices where students can work together and plan their
work. In addition, activities should be planned for learning environments
where students take responsibility for their own learning, are not afraid to
take risks, and are not afraid to make mistakes. In this context, the activities
and experiments in the textbook can be designed to be more compatible
with entrepreneurship skills by adopting the active learning technique.

1 Bu galigmanin bir kism, “Biitiinlestirici Egitimde Iyi Ornekler Sempozyumu” kapsaminda 25
Nisan 2023 tarihinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Celik, H., Geng, M. O. & Karamustafaoglu, O. (2023). Sekizinci smif fen bilimleri ders kitab1
etkinliklerinin girisimcilik becerileri agisindan degerlendirilmesi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(3),
374-389.
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GIRIS

21. ytizyilda gergeklesen dordiincti endiistri devrimi (Endiistri 4.0) ve stiper akilli
toplum anlayis1 (Toplum 5.0) ile beraber “girisimcilik” bireylerin sahip olmas1 gereken bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Girisimcilik bir¢ok disiplini biinyesinde barmndiran
ve bireylerin giinltik hayatta karsilarina ¢ikan problemi fark ederek probleme yonelik
yenilikci ve deger yaratan ¢oziimler tiretmelerine yardimci olan bir beceridir. Girisimcilik
becerileri bireylere egitimle kazandirilabilir (Celik ve Pektas, 2022; Deveci ve Cepni, 2014;
Yaman, 2023).

Deveci ve Seikkula-Leino (2018) girisimcilik calismalarinin genelde kavramsal bir
anlayisla verilmesini gerekce gostererek bu anlayisla istenilen diizeyde girisimci
yetistirmede eksik kalmacagini isaret etmektedir. Bununla birlikte cocukluk ve genglik
caginda, bireyin hem girisimciligin temel bilgilerini 6ztimsemeye hem de zamanla devam
eden girisimcilik becerileri ve tutumlarini gelistirmeye daha acik oldugunu iddia eden
calismalar da yanlis dgretim anlayisini elestirmektedir (Peterman ve Kennedy, 2003).
Gasse (1985) ve Rodrigues vd. (2012) de bunu destekleyerek; bir kariyer secenegi olarak
serbest meslek olasiligi hala acikken, ortaokul diizeyinde girisimcilik potansiyelinin
belirlenmesi ve gelistirilmesi gerektigini savunmakta ve tavsiye etmektedir. Ayrica Vican
ve Luketic (2013), 6grenci ile etkilesim iginde olan tiim egitimcilerin, girisimci 6§renmenin
etkili bir sekilde gerceklestirilmesinden ve cocuklar ile gencler arasinda girisimci
yeterliliklerin gelistirilmesinden sorumlu olduklarini isaret etmektedir. Dolayisiyla
calismalar 6gretim programlar: tizerinden yeni bir pedagojik bakis agisiyla aktif 6gretim
anlayisina beklenti olusturmaktadir. Clinkti 6grencilerin okullarda yasam becerilerinin

gelistirilmesi, onlarin ilerde iyi bir yasam stirmesi adina oldukca 6nemlidir (Harari, 2018).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda, “alana 6zgii beceriler” baslig altinda
yasam becerileri olarak “ Analitik Diistinme, Karar Verme, Yaratic1 Diistinme, Girisimcilik,
Iletisim ve Takim Calismas1” becerileri yer almaktadir (MEB, 2018). Ogretim
programlarinda girisimcilik egitimi, 6grencilerin 6grenim ve yasamsal faaliyetlerini
destekler nitelikte ilgili disiplinin 6gretim programina gomiilii olarak verilmektedir.
Literattir incelendiginde girisimcilerin bazi ortak 6zelliklerinin oldugu goriilmektedir. Bu
ozellikler basliklar haline sunlardir: Belirsizlige hosgoriilii olma, bagimsizliga ihtiyag
duyma, risk alabilme, yeniliklere aciklik, kendine giiven, isbirligine acik olma, i¢ kontrole
sahip olma, yaratic1 diistinme becerisi, basariya ag olma, proaktiflik, inisiyatif alma, ¢c6ztim

ve firsatlara acik olma, cesur olma, hirsli olma. Bu 6zellikler dikkate alindiginda, sosyal ve
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kiilttirel ortam, kisisel deneyimler ve egitimin girisimciligin temel belirleyicileri oldugu
soylenebilir (Celik, Bacanak ve Cakir, 2015). Dolayisiyla 21. yiizyil ve yasam becerileri ile
donatilmis 6gretim programlar1 ve olusturulan igerik butiinlestirilmis etkinliklerin

yapilmasi gerekliligi ile fen bilimleri egitimine katki saglamaktadir.

Ogretim programlar1 dogrultusunda gelistirilen ders kitaplarmnda etkinliklerin
yasam becerileri ile biittinlestirilmis bir sekilde degisim sergilemesine yonelik bir bakis
acisy, arastirmalara konu edinilmelidir. Ancak dersler araciligiyla verilen girisimcilik
egitiminin ogrencilerin girisimci olarak yetismelerinde yetersiz kaldigini tespit eden
calismalar mevcuttur (Bakirci ve Ogsoy, 2017; Saritas ve Yilmaz, 2022; Temizkan, 2014;
Yurtseven, 2020). Benzer sekilde Seikkula-Leino ve digerleri (2021) programlardaki
etkinlik eksikliginin etkili girisimcilik egitimini engelledigini ortaya koymustur. Bu
durum, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin fen egitiminde girisimcilik egitiminin
benimsenmesini ve uygulanmasini tesvik etmek icin daha fazla rehberlige ihtiyag

duydugunu gostermektedir (Deger, Inaltekin ve Kirman-Bilgin, 2023).

Romer-Paakkanen ve Pekkala (2008), girisimciligi 6grenmenin, 6grencilerin kendi
yollarmi olusturmalarma ve kisisel deneyimlerden 6grenmelerine izin verdiginde en
degerli oldugunu, calisma modelleri araciligiyla girisim hakkinda bilgi edinmenin
umulan sonuglar1 {iretmedigini belirtmektedir. Fiet (2000), 6grencilerin 6grenme
stirecinde aktif oyuncular olmasina neden olan eylem temelli bir pedagoji ve bunu
basarmaya yardimci olacak aktivitelerin onemli oldugunu belirtmektedir. Sari, Celik,
Pektas ve Yal¢in’a (2022) gore; aktivitelere baglh olarak problem ¢dzme, yaraticilik ve risk
alma gibi becerileri uygulama firsati bulmak dolayli olarak girisimcilik becerilerinin
gelisimine de katki saglamaktadir. Boylelikle girisimcilik becerilerinin 6grencilere en etkili
sekilde kazandirilmas1 ve basarili sonuglara varilabilmesinin, uygun 6gretim yontem ve
tekniklerinin secilip uygulanmasma bagli oldugu dusuniilebilir. Gortldugt gibi
girisimcilige yonelik artan ilgi ve dnem egitim alanina da yansimaktadir ve bu nedenle
ogrencilere girisimcilik becerilerini kazandirmanin yollar1 aranmaktadir (Pektas ve Celik,
2021). Bu durumda yapilmasi gereken aktif 6grenme iceriginde mevcut ve/veya yeni
ogretim yontem ve teknikleri dogrultusunda girisimcilik becerisi gelistirmek icin

biittinlesik 6gretim etkinlikleri ¢oziim olarak degerlendirilebilir.
Calismalar hentiz daha kariyer planlamasi noktasinda iken 6grencilere, biittinlesik
bir pedagojik yaklasimla ve aktif bir Ogrenme firsati saglayarak girisimcilik

potansiyellerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi gerekliligini savunmaktadir (Celik ve
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Pektas, 2022). Dolayisiyla 6grencilere bir ders/ disiplin igine gomiilii bir 6gretim programi
cercevesinde girisimcilik becerisini kazandirmak igin ©6grencilerin kendi fikirlerini
deneyebilecekleri, edindikleri kazanimlar1 uygulayabilecekleri ve hatta yenilik¢i ve
yaratici ¢oziimler {iretebilecekleri etkinlik igeriklerine yonlendirilmesi gerekmektedir (Bal
Incebacak, 2022). Ozetle girisimcilik becerisinin gelisimi yolculugunda ogretim
programlari, 6grenme yaklasimlar: ve de ders ici etkinliklerin uyum icerisinde hedefe
yonelmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Mevcut calisma fen bilimleri ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin 6grencilere girisimcilik 6zelligi kazandirma durumunu sorgulamasi
bakimimdan énemlidir. Ctinkii fen bilimleri dersi, dogas1 geregi daha fazla etkinlik ihtiva
etmesine bagli olarak Ogrenme siirecinde aktif Ogrenmeyi desteklemektedir. Bu
yaklasimla fen bilimleri dersinde ogrencilere, fen miihendislik ve girisimcilik
uygulamalariyla, ders kitabinda yer alan etkinlik ve deneyler aracilig: ile girisimcilik
becerisinin kazandirilmas: daha kolay gortinmektedir. Calisma bu dogrultuda 8. smuif fen
bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin girisimcilik becerileri agisindan

degerlendirilmesini amaglamaktadir.
YONTEM

Arastirma dokiimantasyon teknigi yolu ile elde edilen nitel veri analizine gore
planlanmistir. Dokiiman, arastirma dncesi elde mevcut olan herhangi bir belge demektir.
Incelenen dokiimanlar, resmi ya da kisisel olabilir (Creswell, 2014). Arastirmalarda veri
kaynag1 olarak kullanilabilecek dokiiman cesitleri; ders kitaplari, kilavuzlar, kitap ve
brostirler, giinliikler, dergiler, program kayitlari, gazeteler, egitimle ilgili resmi belgeler
ve miifredat yonergeleridir (Labuschagne, 2003). Bu dogrultuda arastirma, 8. sif fen
bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin girisimcilik becerileri agisindan
degerlendirilmesini amaclamakta olup, nitel arastirma yaklasimlarindan betimsel
yonteme dayali dokiimantasyon teknigi ile planlanmistir (Aktas, 2019). Calisma giincel
Ogretim programu ile uyumlu olarak ve Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca onay1
bulunan 2018 yilinda basilmis olan 8. siuf fen bilimleri ders kitaplar: ile siurh

tutulmustur.
Islem Basamaklar1

Verilerin toplanmasi stirecinde asagidaki basamaklar takip edilmistir.
1. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda kullanilan 8. sinif fen bilimleri

ders kitab1 secilmistir.
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2. Olgme araci olan “Etkinlik Degerlendirme Rubrigi” icin gelistiricilerden gerekli izin

almmustur.

3. Kullanilan degerlendirme rubrigine bagh olarak 8. sinf fen bilimleri ders kitabinda

yer alan etkinlikler, girisimcilik becerileri yoniiyle iki arastirmaci tarafindan analiz

edilerek veriler sayisallastirilmistir.

Puanlama sonucu elde edilen bulgular

yorumlanarak degerlendirilmistir. 8. stnif fen bilimleri ders kitabinda yer alan 7 farkl

tiniteye ait toplam 28 adet etkinlik girisimcilik becerileri agisindan incelenmistir. Bu

baglamda: 1. tiniteye ait 1 adet etkinlik; 2. tiniteye ait 3 adet etkinlik; 3. tiniteye ait 5

adet etkinlik; 4. tiniteye ait 10 adet etkinlik; 5. tiniteye ait 3 adet etkinlik; 6. tiniteye ait

3 adet etkinlik ve 7. {initeye ait 3 adet etkinlik incelemeye tabii tutulmustur. Ders

kitabindan secilen iki 6rnek Sekil 1'de yer almaktadir.

Sekil 1

8. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Deneylere Ait Ornek Gorseller

é DENEY

KALDIRAGLARDA YUK VE KUVVET ILISKISINI KAVRAYALIM
Gerekli Malzemeler: 1 m uzunlufjunda cetvel, tahta blok, kitap.
Yapim Agamalari
1. Cetveli tam orta noktasindan tahta blokun (zerine koyunuz.
2. Cetvelin bir ucuna kitabi koyunuz.
3. Cetvelin kitap olmayan ucuna asafji dofjru kuvvet uygulayarak kitabi kaldirmaya gahginiz.
4. Tahta blok ile kitap arasindaki mesafeyi 80 em yapimiz. Cetvelin kitap olmayan ueuna agag
dogru kuvvet uygulayarak kitabi kaldirmaya caliginiz.
5. Tahta blok ile kitap arasindaki mesafeyi 20 cm yapmniz. Cetvelin kitap olmayan ucuna agagi
dogru kuvvet uygulayarak kitabi kaldirmaya caliginiz.

£

Sonuca Varma
1. Tahta blok ve kitap arasindaki mesafe arttikga kitab kaldirmak igin cetvele uyguladiimiz kuv-
vetin blyUkidg0 nasil dedigti?
2. Tahta blok ve kuvveti uyguladiiniz yer arasindaki mesafe arttikga kitabi kaldirmak igin cetvele
uyguladigjiniz kuvvet nasil degisti?

Veri Toplama Araclar1 ve Analizi

é DENEY

SIVILARDA BASINCI GOZLEMLEYELIM

Gerekli Malzemeler: plastik su sigesi, bant, su, cetvel, toplu igne.

060

Yapim Asamalan
1. Plastik su sisesinin altina, ortasina ve agzinin yakin kismina toplu igneyle esit blyiiklikte delik-
ler agimiz (Bu iglem sirasinda 63retmeninizden yardim isteyiniz.). Plastik sisenin tizerine aghdimiz
deliklerin aymi hizada olmasina dikkat ediniz.

2. Delikleri bantla kapatiniz.
3. Plastik su sigesini agzina kadar suyla doldurunuz.
4. Plastik su sigesini, cetvelin baglangig kismina koyunuz.
5. Delikleri kapatan bantlan aginiz.
6. Suyun deliklerden ne kadar uzaga fiskirdigini gozlemleyiniz.
7. G ini gidaki tabloya
Deligin Bulundugu Konum
Plastik gigenin Plastik sigenin Plastik gigenin
altinda ortasinda agzina yakin kisminda
Suyun Figkirma.
Mesatesi (cm)
Sonuca Varma

Suyun plastik gis: i delil farkh r sebebi nedir?

Arastirmada veri toplama araci olarak Pektas ve Celik (2021) tarafindan gelistirilen

“Etkinlik Degerlendirme Rubrigi” gerekli izinler alinarak kullanilmistir. 8. Smif Fen

Bilimleri ders kitabinda mevcut deneysel etkinlikler maddeleri asagida verilen rubrik

tizerinden degerlendirilmistir.
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Tablo 1
Etkinlik Degerlendirme Rubriginde Yer Alan Maddeler

8. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlik;

v

AN NEEN

AN

Verilen problemlerin ¢oztimlerine iliskin farkli bakis acilarina yer veren
uygulamalar1 igermektedir.

Oz yeterlik duygusunu gelistirecek sekilde bireysel alg1 ve diisiincelerin ifade
edilmesine / paylasimina firsat vermektedir.

Etkinlik yenilik arayisini destekler aktiviteler icermektedir.

Ogrenenlerin birlikte 6rgiitlenerek is tiretebilecekleri firsatlar icermektedir.
Ogrenenleri uygulama siirecinde is plan1 yapmaya tegvik etmektedir.

Hata yapmay1 yargilamak yerine 6grenme siirecinin bir parcasi olarak gormeyi
hedeflemektedir.

Basarma duygusunu destekleyen sunum ve degerlendirmelere firsat vermektedir.
Risk almanin girisimcilik egitimi stirecinde 6nemli oldugunu isaret eden
aktivitelere yer vermektedir.

Degisen kosullar icin alternatifler olusturmanin 6nemini isaret eden aktivitelere yer
vermektedir.

Isbirlikci grup calismalarinda ¢oziim ve arayislar noktasinda esnek olmanin

Onemini isaret eden aktivitelere yer vermektedir.

puan)

Rubrikte her bir soruya karsilik gelen “eksigi var (1 puan)”, “kabul edilebilir (2

7”7

ve “iyi (3 puan)” segenekleri isaretlenmistir. Rubrikte her bir soruya verilen

cevaplar 1.00 ve 3.00 puan arahginda degismektedir. Olgekte yer alan araliklarin

esitliginden (2/3) faydalanilarak seceneklere ait sinirlar Tablo 2’deki gibi olusturulmustur.
Tablo 2

Veri Toplama Araci Derecelendirme Olgegi

Dereceler Secenekler Sinirlar
1 Eksigi var 1.00-1.66
2 Kabul edilebilir 1.67-2.33
3 Iyi 2.34-3.00

Gecerlik ve Giivenirlik

8. sinif fen bilimleri ders kitabinda mevcut olan deneysel etkinlikler, iki arastirmact

tarafindan bireysel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak igin

arastirmacilarin analizleri arasindaki tutarlik ytizdesi hesaplanmistir. Hesaplamada
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guivenirlik formiilti: Guivenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligi) olarak
kullanilmistir.  Arastirmanin  giivenirligi % 86 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik
hesaplarmin %70'in {izerinde ¢ikmasi, arastirma icin gtivenilir kabul edilmektedir (Miles

ve Huberman, 1994). Burada elde edilen sonug, arastirma icin giivenilir kabul edilmistir.
Etik Kurul Izin Belgesi

Bu makale, arastirma stirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde
etmediginden dolayr etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer

almaktadar.
BULGULAR

8. smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan fen etkinliklerinin girisimcilik
becerilerini gelistirmeye yonelik destekleri bakimimndan hangi diizeyde olduguna yonelik
bulgular Tablo 3’te verilmistir. “Etkinlik Degerlendirme Rubrigi” kullanilarak puanlanmis
ve degerlendirilmistir. Tablo 4 ise etkinlik bazinda rubrik tizerinden saglanan verilere gore
biittinctil degerlendirmeleri yansitmaktadir. Tablo 3’te verilen yetkinlik alanlar1 “Etkinlik
Degerlendirme Rubrigi” maddelerinin her birinin bir girisimcilik yetkinligine karsilik

gelecek sekilde analiz sonuglarin1 yansitmaktadir.

Tablo 3

Unite Etkinliklerinin Girisimcilik Yetkinliklerine Gére Analizi

= . :
g% X % § E L 5 £ F £ B
%2 g 5 3 o = e = = 2 =
£ £ %z 0§ 2 2 0§ = I f 353
c> & % & E = 8§ E 3 & =g
Etkinik > © & & i 2 £ &F
Numarasi og
1 1 3 1 1 2 1 1 1 1 1
2 1 3 1 3 2 1 1 1 2 2
3 3 2 1 1 1 3 3 1 1 1
4 3 2 1 3 2 2 3 1 1 1
5 1 3 1 1 2 1 1 1 1 1
6 1 2 1 1 2 1 1 1 1 1
7 1 3 1 1 3 1 1 1 1 1
8 1 3 1 1 3 1 1 1 2 1
9 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1
10 1 3 1 3 3 2 1 1 1 1
11 1 3 1 1 3 1 1 1 1 1
12 1 3 1 1 3 1 1 1 3 1
13 1 3 1 1 3 1 1 1 1 1
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Tablo 3

Devam
14 1 2 1 1 3 1 1 1 1 1
15 1 3 1 1 2 1 1 1 1 1
16 1 3 1 3 2 1 1 1 1 1
17 1 2 1 1 2 1 1 1 1 1
18 1 3 1 1 2 1 1 1 1 1
19 1 3 1 1 3 1 1 1 1 1
20 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1
21 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1
22 1 3 1 1 3 1 1 1 1 1
23 1 3 1 1 3 1 1 1 1 1
24 2 3 1 1 1 1 1 1 1 1
25 3 3 1 1 1 2 2 1 1 1
26 1 3 1 1 3 1 1 1 1 1
27 1 2 1 1 3 1 1 1 1 1
28 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1

Unite etkinliklerinin girisimcilik yetkinliklerine gére analizini yansitan Tablo 3
verileri; etkinliklerin girisimciligi destekleyen yetkinliklere yeterli destegi saglamadigina
isaret etmektedir. Cilinkii bireyde bulunmasi gereken girisimcilik becerileri yonitiyle
yapilan etkinlikler; “6zyeterlilik” ve “is plam1” olusturma gibi yetkinlikleri destekleyen
etkinlik iceriklerine siklikla, “is birligi”, “cesaret”, “yaraticilik”, “basarma ihtiyac1”,
“yaraticihik”, “proaktivite” ve “belirsizlige tolerans” yetkinliklerinde ise smirh

gortilebilecek firsatlar sagladig1 goriilmektedir.

Tablo 4
Etkinlik Degerlendirme Sonuglar
Etkinlik
Etkinlik Etkinligin = Degerlendirme
No Etkinligin Ad1 . Toplam
Unite No Ortalama Puani Kategorisi
Puan1
Diinyanin Giines Etrafindaki Dolanimin 1 13 13/10=1,3 Eksigi var
1
Modelle Gosteriyorum
2 DNA Modeli Olusturalim 2 17 17/10=1,7 Kabul edilebilir
3 Mutasyon ve Modifikasyon Arasindaki 2 17 17/10=1,7 Kabul edilebilir
Farklar1 Bulalim
4 Miinazara Yapalim 2 19 19/10=1,9 Kabul edilebilir
5 Katilarda Basinc1 Gozlemleyelim 3 13 13/10=1,3 Eksigi var
6 Swvilarda Basinc: Gozlemleyelim 3 13 13/10=1,3 Eksigi var
7 Swvilarda Basinc1 Gozlemleyelim II 3 14 14/10=1,4 Eksigi var
8  Gazlarda Basinc Gozlemleyelim 3 15 15/10=1,5 Eksigi var
9 Swvilarda Basinc1 Gozlemleyelim III 3 11 11/10=1,1 Eksigi var
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Tablo 4
Devam
Fiziksel ve Kimyasal Degisimleri 4 17 17/10=1,7 Kabul edilebilir
10 Gozlemleyelim
Kimyasal Tepkimelerde Kiitlenin 4 14 14/10=1,4 Eksigi var
" Korunumunu Gézlemleyelim
12 Asit-Baz Ayiract Yapalim 4 16 16/10=1,6 Eksigi var
Bazi Maddelerin pH Degerlerini 4 14 14/10=1,4 Eksigi var
13 Belirleyelim
Asitlerin ve Bazlarin Cesitli Maddeler 4 13 13/10=1,3 Eksigi var
b Uzerindeki Etkilerini Gozlemleyelim
Maddenin Cinsinin Issnmaya Etkisini 4 13 13/10=1,3 Eksigi var
1 Gozlemleyelim
Maddenin Kiitlesinin Isinmaya Etkisini 4 15 15/10=1,5 Eksigi var
1o Gozlemleyelim
17 Maddeki Sicaklik Artisinin Isinmaya 4 12 12/10=1,2 Eksigi var
Etkisini Gozlemleyelim
18 Hal Degisimini Gozlemliyorum 4 13 13/10=1,3 Eksigi var
Hal Degistirmek Igin Gerekli Olan Istnin 4 14 14/10=1,4 Eksigi var
19 Bagli Oldugu Faktorleri Kesfedelim
Makaralarin Sagladig1 Avantajlar 5 14 14/10=1,4 Eksigi var
20 Gozlemleyelim
Kaldiraclarda Yiik ve Kuvvet iliskisini 5 12 12/10=1,2 Eksigi var
2t Kavrayalim
Egik Diizlemin Sagladig1 Avantajlar1 5 14 14/10=1,4 Eksigi var
2 Gozlemleyelim
23 Fotosentezin Sonuglarmi Gozlemleyelim 6 14 14/10=1,4 Eksigi var
Madde Déngtilerinin Onemini 6 13 13/10=1,3 Eksigi var
2 Sorgulayalim
- Cevre Sorunlarinin Diinyanin Gelecegine 6 16 16/10=1,6 Eksigi var
Etkileri
26 Cisimleri Elektriklendirelim 7 14 14/10=1,4 Eksigi var
27 Dokunarak Elektriklenmeyi Gozlemleyelim 7 13 13/10=1,3 Eksigi var
28 Etki ile Elektriklenmeyi Gozlemleyelim 7 12 14/10=1,4 Eksigi var
GENEL TOPLAM 7 Unite 359 359/280=1,28 Eksigi var

Tablo 4'te yer alan etkinlik degerlendirme sonuclarma bakildiginda 28 adet
etkinlikten sadece 4 adet etkinlik degerlendirme o&lgiitii agisindan “Kabul Edilebilir”
diizeyde iken (%14.28), diger 24 adet etkinligin “Eksigi Var” diizeyinde oldugu
goriilmektedir (%85.72).
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TARTISMA VE SONUC

Elde edilen bulgulardan hareketle, ©6grencilere girisimcilik becerilerinin
kazandirilabilmesi adma 8. smif ders kitabinda yer alan fen etkinliklerinin, girisimcilik
becerileri ile daha uyumlu olmas: gerektigini ortaya koymaktadir. Etkinliklerin deneysel
aktivitelere yer vermesine bagl olarak 6zyeterligi desteklemesi ve deneysel siireci itibari
ile is planlamasi icermesi beklenilen durumdur. Ancak etkinlikler 6grencilerin 6zgiin
coztimler {retmelerine firsatlar olusturmadig: siirece etkinliklerin diger girisimcilik
yetkinliklerini desteklemede yeterli olmamas1 bir eksiklik olarak tespit edilmistir. Bu
eksiklik girisimcilik egitiminin yasantisal bir 6grenme {irtinii olmasi gerekgesi ile
iliskilendirilebilir. Nitekim Reoe Qdegard (2003), pedagoji ile biittinlestirilmis girisimciligi
ogrenenlerin aktif oldugu, kisisel ozellikler, yetenekler, bilgi ve becerilerin 6grenme
stirecinin temelini olusturdugu ve onu yonlendirdigi bir sosyal baglamda gerceklestirilen,
eylem temelli 6gretme ve 6grenme stireci olarak tanimlamaktadir. Bu stirecte analiz etme,
esneklik, dinamiklik, yaraticilik, isbirligi gibi becerilerin gelisiminin 6n planda olmasi
gerektigini savunmaktadir. Bu dogrultuda etkinliklerde dikkat gelen ve baskin olan
“Eksigi var” tespiti 6grencilerin girisimcilik becerisi yoniiyle yeterince desteklenmedigini
isaret etmektedir. Oysaki girisimcilige iliskin niteliklerin erken yaslarda ogrencilere
kazandirilmas1 onlarin gelecekte bir¢ok farkli alanda daha basarili olmasin1i miimkiin
kilabilir (Sontay ve Karamustafaoglu, 2023; Yaman ve Sarisan Tungag, 2022). Bu durumda
21. yiizyil becerilerinin bireye kazandirilmasi noktasinda aktif 6grenme stirecine verdigi
destekle, laboratuvar aktiviteleri fen 6gretiminde merkezi bir 6neme sahiptir (Celik, 2018).
Sorgulayict yaklasimin fen bilimleri dersinin vizyonunda yer almasiyla birlikte ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler yoniiyle; 7. ve 8. siniflarda hem bilimsel stire¢ becerileri
hem de yasam becerilerinin gelisimi icin ©grencinin etkinligi daha serbest
diizenleyebilecegi, giivenlik sartlar1 iginde olas1 hata yapma firsatinin saglanabileceg,
acik-u¢lu arastirmaci sorgulayict laboratuvar etkinlikleriyle donanimli olmasi
beklenmektedir (Celik, Koken ve Kanat, 2021). Bu baglamda fen laboratuvarlarma iliskin
yeni tasarimlar incelendiginde, atolye kiiltiirtinde diistinme ve sorgulama becerilerinin 6n
planda oldugu goriilmektedir (Veloso ve Marques, 2017). Etkinliklerin iceriklerinin bu
baglamda 6gretim programinda da belirtildigi tizere agik-uclu, arastirmaci, sorgulayici
yaklasim cercevesinde fen, miithendislik ve girisimcilik uygulamalar1 ile uyumlu bir

tasarimla yapilandirilmasi gerekmektedir.

Ders kitabinda yer alan 28 etkinlik i¢cinde sadece dort etkinlik kabul edilebilir
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diizeyde bir puan ortalamasi yakalamistir. Bu durum etkinlik iceriklerinin, 6grencilerin
isbirlik¢ci ve takim calismas: bilinci ile etkilesecekleri dgrenme ortaminda, ihtiyag
duyulanin gerisinde kaldig1 sonucuna ulastirmaktadir. Deneysel etkinlikler kadar
etkinliklerin yapilabilecegi giivenligi saglanmis ve dgrenme firsatlarina acik laboratuvar
ortamlarinin nicelik ve nitelik sorunu da bu olumsuz durumu tetiklemis olabilir. Ciinkii
etkinlikler planlanirken laboratuvar kullanma kulttirti kadar fiziki kosullar da dikkate
alinmak durumundadir. Nitekim giintimtiz laboratuvar ortamlar1 degerlendirildiginde
Yazict ve Ozmen (2015), calismalarinda ogretim programindaki etkinliklerin
uygulanabilirligi konusunda bazi eksiklikler oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla 6gretim
programinin vizyonu aktif 6grenme ile 6grenme kalitesini artirma, bilimsel stireg becerisi
ve girisimcilik becerisinin de yer aldig1 yasam becerilerini destekleme hedefleri tizerine
kurgulanirken ders kitabinda yer alan etkinliklerin gerceklestirilecegi fiziki ortamlarin
nitelik bakimimdan yetersizligi girisimci bireyde olmasi gereken ozellikleri gelistirme
acisindan yeterli ivme kazandiramamaktadir. Staub ve Staub (2022) ise girisimciligi
gelecek yasama bir hazirlik penceresinden degerlendirmekte; kisilik, girisimciyi belirli bir
yola yonlendirdiginden, potansiyel bir girisimcinin iyi tasarlanmis bir ¢rgiin egitimden
kazanacaklar1 oldugunu vurgulamaktadir. Ctinkii 6grenme g¢iktilarim1 yonlendiren
girisimcinin etkilesimi ve kisiligi ile ders veya programda yer alan egitim/dgretim

etkinlikleri arasinda oldukga siki1 baglar mevcuttur.
ONERILER

1. Etkinliklerin girisimci bireyde olmasi gereken ¢zellikleri desteklemesi bakimindan
yeterli destegi saglamaktan uzak olmasma bagli olarak arastirmaci ve uygulayicilar
icin dneriler sunulmustur. Etkinliklerdeki eksiklikler dikkate alindiginda, 6grencilerin
beraber is {iretebilecekleri ve bu isi planlayabilecekleri uygulamalar bakimindan
zenginlestirilmesi ©nerilebilir. Ayni1 zamanda 6grencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu tasidiklari, risk almaktan ve hata yapmaktan korkmadiklar: ortamlar
olusturulmalidir. Bu baglamda ders kitabinda yer alan etkinlik ve deneyler, aktif
ogrenme yaklasimi benimsenerek girisimcilik becerileri ile daha uyumlu hale

getirilebilir.

2. Aktif 6grenme; 6grenmenin, agirlikli olarak 6grenen bireyin sorumlulugunda bir
ogrenme bicimidir. Fen 6gretiminde aktif 6grenme stireci uygulanir ise 6grenciler

girisimcilik becerilerine daha kolay sahip olabileceklerdir. Bu baglamda 8. sinif ders
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kitabinda yer alan etkinlikler 6grencileri plan-program yapmaya ve sorumluluk

almaya yonlendirmelidir.

3. Ogrencinin risk almaktan ve hata yapmaktan korkmadigi, bilimsel bilgiye kendi
cabalariyla ulasabilecegi uygulamalara yer verilmelidir. Bu sayede 6grenciler 21.
ylizy1l yasam becerileri icerisinde son derece 6nemli bir yere sahip olan girisimcilik

becerileri agisindan kendisini gelistirecek ve ¢aga ayak uydurabileceklerdir.

4. Arastirma, 8. smif fen bilimleri ders kitabi etkinlikleri ile sinirlandirilarak yapilmustir.
Arastirmacilar fen etkinliklerinin girisimcilik becerileri acisindan degerlendirilmesini;
farkli 6gretim kademelerinde yer alan ders kitaplar: ve degerlendirme olcekleri ile

saglayabilirler.
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