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0z Bu aragtirmada, ortaokul grencilerinin sosyal duyarlilik ve sivil katihm diizeylerinin, gocuk gelisimi ve sosyal
hizmet baglaminda incelenmesi amaglanmustir. Aragtirmanin drneklemini, 2019 yilinda Istanbul ilinin Kiigiikcekmece
merkez ilgesinden ve Konya ilinin Karatay merkez ilgesinden kiime drneklem yontemi ile secilen birer ortaokuldaki 7.
ve 8. smif dgrencileri arasindan tesadiifi 6rneklem yontemi ile belirlenen 233 6grenci olusturmustur. Bu ¢aligmanin
yuritillmesinde “genel tarama modeli” kullanilmistir. Verilerin elde edilmesinde ise sosyal duyarlilik ve sivil katilim
lgeklerinin yer aldigi anket teknigi uygulanmugtir. Ogrencilerinin sosyal duyarhilik ve sivil katihim diizeylerinin,
demografik ozellikleriyle iliskili olup olmadigi, Pearson Korelasyon Katsayisi, t-Testi ve One Way ANOVA Testi ile
hesaplanarak irdelenmistir. Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin sosyal duyarliliklarnin ve sivil katilmlarinin diisiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Orneklem grubunun sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeyleri, demografik
ozelliklerinden yaslariyla, devam ettikleri okulla, sahip olduklar1 kardes sayisiyla, annelerinin egitim diizeyi ile,
babalarinin egitim diizeyi ile, babalarinin meslegi ile ve haftalik harglik miktarlari ile iligkili bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, sosyal duyarlilik, sivil katilim, demografik 6zellikler

Abstract: In this research, it is aimed to examine the social sensitivity and civic participation levels of secondary school
students in the context of child development and social work. The sample of the study consisted of 233 students selected
by random sampling method among 7th and 8th grade students in two secondary schools selected by cluster sampling
method from Kiigiikgekmece district of Istanbul and Karatay district of Konya province in 2019. The “general screening
model” was used in the conduct of this study. In order to obtain the data, the questionnaire technique, which includes
social sensitivity and civic participation scales, was applied. Whether the students' social sensitivity and civic
participation levels were related to their demographic characteristics was examined by calculating the Pearson Correlation
Coefficient, t-Test and One Way ANOVA Test. In this study, it was determined that the social sensitivity and civic
participation of secondary school students were low. The social sensitivity and civic participation levels of the sample
group were related by their age, the school they attended, the number of siblings they had, the education level of their

mothers, the education level of their fathers, and the occupation of their fathers and their weekly allowance amounts.

Keywords: Secondary school students, social sensitivity, civic participation, demographic characteristics

Akaroglu, G., Ersoy Quadir, S. ve Kog, S. (2023). Ortaokul 6grencilerinin sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin incelenmesi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 25(4), 565-575. https://doi.org/10.17556/erziefd.1132399

Giris

Ortaokul 6grencileri, ergenlik donemine giris yapmis, tim
gelisim alanlarinda biiyiime ve olgunlagma siireci igindedir.
Ortaokul ve lise yillarinda ergenler, toplumda yer edinmek, bir
gruba ait olmak i¢in biiyiik ¢caba harcamaktadir. Bu donemdeki
arkadas ve cevre iliskileri, aldiklari egitimler yetiskinlik
donemindeki sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin
sekillenmesinde olumlu ya da olumsuz etkilere sahiptir.
Sosyal duyarlilik, sosyal sorumluluk bilinci ya da toplumsal
sorumluluk kavramlariyla literatiirde ayni anlama gelmekte
olup, bu arastirmada sosyal duyarlilik kavrami kullanilmigtir.
Sosyal  duyarhilik, insanlarin  toplumsal  sorunlarin
farkindaligiyla, sorunlar1 neden-sonug baglaminda ele alarak
mevcut duruma kars1 endise veya rahatsizlik duymalart ve
sorunun ¢dziimii i¢in ¢aba sarf etmeleridir (Ocal, vd., 2013).
Sosyal duyarlilik, cesitli sorunlarin hissedilmesi, farkinda
olunmasi ile gelisir, goniilliiliik esasina dayanir ve dgretilebilir
(Eraslan, 2011). Ogretilebilir olma dzelliginden dolay1 sosyal
duyarliligin gelisiminde ve siirdiiriilmesinde ¢ocuklar ve
gengler 6nemli bir potansiyele sahiptir. Cilinkii gocukluk ve
genclik, sosyal normlarin, vatandaslik gorevlerinin 6grenildigi
ve toplumsal degerlerin kazanildig1 bir dénemdir (Ocal, vd.,
2013). Iyi bir vatandas olmak igin kendi sorumluluklarmin
farkinda olmanin yani sira sosyal sorumluluk bilincine sahip
olmak ve vyasadigi toplumla anlamli baglar kurmak

gerekmektedir. Okullarda verilen egitimin bir amaci da
ogrencileri iyi birer vatandas olarak yetistirmektir (Ergiil ve
Kurtulmus, 2014). Vatandashk egitimi araciligiyla 6zellikle
ergenlik siirecindeki genglere, sosyal konu ve problemlere
dikkatleri ¢ekilerek neden-sonug iliskisi ve ¢6ziim Onerileri
iizerinde diisiinmeleri saglanabilir. S6z konusu vatandaglik
egitimi, ortaokul yillarinda Sosyal Bilgiler dersi miifredatinda
verilmektedir. Bu sayede bireylerin hak ve sorumluluklar,
global sorunlar, gruplar arasi etkilesim ve dayanisma gibi
demokratik degerleri igsellestirerek sosyal sorumluluk
kazanmalari, giindemdeki olaylara dikkatli inceleyerek bilgi
sahibi olmalar1 amaglanmaktadir (Ocal vd., 2013; Durualp ve
Dogan, 2018). Nitekim Tiana ve Villarreal (2016) tarafindan
diizenlenen siirdiiriilebilirlik ve sosyal sorumluluk kursunun
ardindan &grenciler yasam tarzlarini sorgulamis, tiiketim
aligkanliklarini degistirmistir.

Sivil katilim, sosyal sorumlulugun biling olmaktan ¢ikip
eyleme donistiigli, bireyin sorumlu bir vatandas olarak,
toplumu giiclendiren goniilli hizmet faaliyetlerine tek basina
veya  bagkalariyla  birlikte  aktif olarak  katilma
yliktimliligtdiir. Sivil katilim ayn1 zamanda diger insanlarin
kosullarin1  iyilestirmek  veya  toplumun  gelecegini
sekillendirmek icin toplum yasamina goniillii katilim anlamina
gelmektedir (Akin, vd.,2014). Boylece sivil katilim, bir kisinin
icinde yasadig1 toplumun refahini iyilestirmeye yonelik degere


https://doi.org/10.17556/erziefd.1132399
mailto:gulriz.akaroglu@karatay.edu.tr
https://doi.org/10.17556/erziefd.1132399
https://orcid.org/0000-0001-7492-5100
https://orcid.org/0000-0003-4899-5169
https://orcid.org/0000-0002-9940-9142

G. Akaroglu, S. Ersoy Quadir ve S. Kog / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(4)

ve bagliliga ve vatandaslar arasinda paylasilan bir sosyal
sorumluluk duygusuna dayanir (Walsh, Veri ve Willard,
2015). Rolzinski’nin (1990) ortaokul Ogrencileri tiizerine
yaptig1 aragtirmada da topluma hizmet uygulamalarmin
gerceklestirildigi siniflardaki &grencilerin, gercek toplum
sorunlarmin ¢oziimiine katkida bulunmakla giicli kimlik
gelistirebildikleri; derslerinde, sosyal ve ailevi iletisimlerinde
daha basarili olduklari; inanglarinin, tutumlarinin ve sosyal
bakis acilarinin olumlu yonde gelistigi; okula devamsizlik
oraninin azaldig1 gdzlenmistir. Bu bulguya goére denilebilir ki,
topluma hizmet, diger bir ifade ile sivil katilim, bireylerin
psikolojik ve psiko-sosyal yasamlari i¢in Onemlidir; ayni
zamanda hem ergenlik hem de yetiskinlikte daha iyi bir psiko-
sosyal uyum ile baglantilidir. Akin ve digerlerinin (2014)
belirttikleri gibi sivil katilim, ergen kimlik olusum siirecinde
6nemli bir rol oynamaktadir.

Literatiirde ortaokul Ogrencilerinin sosyal sorumluluk
diizeylerini inceleyen ¢esitli arastirmalar mevcuttur fakat sivil
katilim diizeyleri ile iligkisi ve farkli gehirleri karsilagtiran
aragtirmaya rastlanamamigtir. Bu nedenle, bu arastirmanin
amaci, ergenlik donemini temsil eden ortaokul 6grencilerinin
sosyal problemlere karsi olan duyarlilik ile sivil katilim
diizeylerini tespit etmek, elde edilen veriler dogrultusunda
okul yoneticilerine ve 6gretmenlere gecerli dneriler sunmaktir.
Yukarida belirtilen unsurlar dahilinde bu arastirmanin birinci
amaci, ortaokul ¢agindaki 6n ergenlerin sosyal duyarlilik ile
sivil katilim algilarini, dolayisiyla bu konulardaki farkindalik
diizeylerini belirlemektir. Aragtirmanin ikinci amact ise ayni
ergenlerin demografik 6zelliklerinin, sosyal duyarlilik ve sivil
katilim diizeyleriyle iligkisini sinamaktir.

Bu baglamda 6ncelikle 6grencilerin sosyal duyarlilik diizeyleri
ile sivil katilm diizeylerinin orani incelenmis, daha sonra
sosyal duyarlilik ile sivil katilim diizeylerinin onlarin;
1. Yagslari, cinsiyetleri, yagadiklari sehir, devam ettikleri
okul,
2. Ebeveynlerinin egitimi, meslegi,
3. Kag kardes olduklari,
4. Haftalik har¢lik miktarlar ile iligkili olup olmadigi
irdelenmistir.

Arastirmanin Sinirhlhiklar:

Mevcut arastirmanin kabul edilmesi gereken birkag smirliligi
bulunmaktadir. ik olarak, verilerin toplanmasi farkl
sehirlerdeki (Istanbul ve Konya) farkli devlet okullarinda ve
farkli zaman dilimlerinde gerceklestirilmistir. Ikincisi,
ogrencilerin  gizliligi nedeniyle bireysel vakalar takip
edilememistir. Ornegin, 6grenci goriislerinde etkili olmasi
beklenen demografik 6zellikler (yas, cinsiyet, anne-babanin
egitim diizeyi, haftalik har¢lik miktari, vb.) gibi Slgiilebilir
bagimsiz degiskenlerin disinda Sl¢lilmesi miimkiin olmayan
kisisel faktorler de etkili olmus olabilir. Ugiinciisii, katilimci
sayist sinirlidir. Dordiincii olarak, bu ¢alisma sadece ortaokula
devam eden 7. ve 8. simf 6grencilerine odaklanmigtir. Ayni
calisma, ergenlerin “sosyal duyarlilik” ve “sivil katilim”
algistm1 daha da netlestirmek icin daha {ist simiflardaki
ogrencilere de uygulanmalidir. Besinci olarak ¢alisma, dlgme
aracima dayanan nicel veriler lizerinden ylirtitiilmiistiir. Ayni
caligma, Ogrencilerin kisisel goriislerini igeren nitel veriler
eklenerek  gerceklestirilebilir. Boylece konuyla ilgili
aragtirmacilarin dikkatinden kacan, fakat ergenlerin bakis
acisin1 yansitan farkli detaylar elde edilebilir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Verilerin elde edilmesinde “genel tarama modeli”
kullanilmistir. Arastirma tarama (survey) tipi arastirma
cesitlerinden betimsel (descriptive) arastirma tiiriinde
desenlenmistir. Tarama modeli, gegmiste veya halen var olan
bir durumun ortaya ¢ikarilmasinin amaglandigi calisma
tirtidir (Karasar, 2010). Betimsel arastirmalar, mevcut
durumun degerlendirmesini yapabilmek i¢in incelenen kisiler
veya gruplarin belirli 6zelliklerini (tutumlar, inanislar,
goriisler gibi) belirlemek amaciyla verilerin toplanmasini
icerir (Biiyiikoztiirk, vd., 2009).

Calismada ortaokul 6grencilerinin sosyal duyarlilik ile
sivil katilim diizeylerinin, onlarin demografik 6zellikleriyle
iligkisini oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir yaklagim
benimsenmistir. Verilerin elde edilmesinde ise anket teknigi
uygulanmustir.

Arastirma Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanm evreni, 2019 yilinda istanbul iline bagh
Kiigiikgekmece ilgesi ve Konya iline bagli Karatay il¢esindeki
ortaokul Ogrencilerinden olusmustur. Arastirmada iki farkli
sehrin segilme nedeni, uluslararasi bir sehir olan istanbul ile
geleneksel bir sehir olan Konya’da yasayan Ogrencilerin
sosyal duyarlilik ve sivil katilim bilincine sahip olma
konusunda farklilik gosterip gostermediklerini belirlemektir.
Ayrica yazarlardan birisi Istanbul’da, biri de Konya’da ikamet
etmektedir. Istanbul ili Kiigiikcekmece ilgesi resmi
ortaokullarinda 2019 yilinda okuyan 6grenci sayist 38.338
(istanbul Valiligi, 2019) iken, Konya Karatay ilgesi resmi
ortaokullarinda  okuyan  Ogrenci  sayist  17.841’dir
(https://www.ortaokullar.com/konya/karatay).

Arastirmada yer alan okullarin belirlenmesinde kiime
ornekleme yontemi kullanilmistir. Kiime 6rnekleme, Kitlenin
¢ok biiyiik oldugu dolayisiyla tiim birimlerin tam listesine
ulasilamadigt durumlarda uygulama maliyetini azaltmak i¢in
tercih edilen bir yontemdir. Bu nedenle tek tek bireylerle degil,
seckisiz yolla secilen gruplar yolu ile yapilan 6rneklemedir.
Cilinkii se¢ilmis gruplarin biitiin elemanlar1 benzer 6zelliklere
sahiptir. Ornegin, seckisiz yolla tek tek 5. sif dgrencilerini
se¢mek yerine, 5. simiflardan segkisiz yontemle, ornekleme
girecek siniflar alinabilir. Dolayisiyla benzer 6zelliklere sahip,
cikarim yapilmamig herhangi bir grup, bir kiimedir. Kiime
ornekleri siiflar, okullar, apartman bloklari, hastaneler veya
magaza boliimlerini igerebilir (Ozen ve Giil, 2007).

Bu c¢alismada, aymi yas grubunu olusturan ortaokul
Ogrencileri ana kiitleyi olusturmus, o yas grubunun yer aldigi
okullar da kiimeleri olusturmustur. Okullar her iki sehirden
rastgele secilmistir. Arastirmada basit tesadiifi orneklem
yontemiyle %5 drneklem hatasinda en az 245 kisiye ulasilmasi
gerektigi hesaplanmistir. Orneklem biiyiikliigii, Yazicioglu ve
Erdogan (2004) tarafindan gelistirilen orneklem hesaplama
yontemi ile hesaplanmistir. Bu baglamda, belirlenen okullara
300 anket gonderilmis ancak 233 ogrenciye ulagilmigtir.
Boylece arastirmanin Srneklemini, 2019 yilinda Istanbul-
Kiiciikgekmece’den (113 6grenci) ve Konya-Karatay’dan (120
Ogrenci) kiime 6rneklem yontemi ile se¢ilen devlete bagli birer
ortaokulda egitimine devam eden 7. (116) ve 8. (117) smf
Ogrencileri arasindan tesadiifi 6rneklem yontemi ile belirlenen
233 ogrenci olusturmustur.

Orneklemde yer alan dgrencilerin demografik dzelliklerine
iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.
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Ortaokul 6grencilerinin sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin incelenmesi

Tablo 1. Orneklem grubunun demografik dzelliklerinin dagilimi (n= 233)

Cinsiyet N % Yasadigi semt N %

Kiz 130 55.8 Istanbul-Kiigiikgekmece 113 48.5
Erkek 103 44.2 Konya-Karatay 120 51.5
Yas Kardes sayis1

12 57 245 Tek ¢ocuk 19 8.2
13 110 47.2 iki kardes 60 25.8
14 66 28.3  Uc kardes 83 35.6
Haftalik harchk miktari Daort kardes 34 14.6
0-5 TL aras1 70 30.0 Bes kardes 19 8.2
6-20 TL aras1 84 36.1 Alt1 kardes ve iizeri 18 7.7
21-100 TL aras1 79 33.9 Babasinin egitim diizeyi

Annesinin egitim diizeyi Hig okula gitmemis 82 35.2
Hig okula gitmemis 102 43.8 Ilkokul 61 26.2
Ilkokul 56 24.0 Ortaokul 67 28.8
Ortaokul 49 21.0 Lise 20 8.6
Lise 12 5.2 Universite ve iizeri 3 1.2

Universite ve iizeri 14 6.0 Babasinin meslegi

Annesinin meslegi Memur 16 6.9

Memur 10 4.3 Isci 104 44.6
Isci 23 9.9 Serbest meslek sahibi 90 38.6
Serbest meslek sahibi 10 4.3 Issiz 14 6.0
Ev hanimi 190 81.5 Emekli 9 3.9

Tablo 1’e gore orneklem grubunun %55,8’1 kiz, %44,2’si
erkek ogrenciden olugmustur. Katihmci 6grenciler 13
(%47,2), 14 (%28,3) ve 12 (%24,5) yaslarindadir. Ogrencilerin
annelerinin  %43,8’i, babalarinin da %35.2’si hi¢ okula
gitmemis olup c¢ogunlugu (anne: %45.0; baba: %55.0)
ortaokul ve daha az egitimlidir. Ogrenci annelerinin ¢ogunlugu
(%81,5) ev hanimi iken, babalarinin ¢ogunlugu isci (%44,6)
ya da serbest meslek sahibidir (%38,6). Ogrencilerin haftalik
harglik miktar1 en az 0 ile STL arasinda (%30,0), en fazla 21
ile 100TL arasindadir (%33,9). Ogrenciler ailelerinde
cogunlukla iki (%25,8) ya da ii¢ (%35.6) kardestir (Tablo 1).

Veri toplama Araclar

Orneklem grubunun sivil katilim ve sosyal duyarhilik algilarmi
belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu, ortaokul dgrencileri
igin gelistirilen “Sosyal Duyarlilik Olgegi” ve “Sivil Katilim
Olgegi” kullanilmistir. Her iki 6lcegin kullanimi igin dlgekleri
gelistiren arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir. Ayrica
veri toplama araglarmin uygulanilabilmesi i¢in 19.04.2022
tarih ve E-6-300-33131 say1li karar ile etik uygunluk onay izni
almmugtir.

Sosyal Duyarliik Olgegi

Ocal, Demirkaya ve Altinok (2013) tarafindan ortaokul
ogrencilerine yonelik gelistirilen “Sosyal Duyarhlik Olcegi”
24 maddeden olusmustur ve Olgekte ters kodlanan ifade
bulunmamaktadir. Olgek iki faktorlii bir yapiya sahiptir.
Birinci faktorde 15 ifade yer almakta ve daha ¢ok bireysel
sorunlara iliskin duyarlilig1 6lgmektedir. Ikinci faktérde ise 9
ifade yer almakta ve daha ¢ok sosyal sorunlara iligskin
duyarliligi 6lgmektedir. Olgegin 24 ifade icin giivenirligi
0.943 olarak belirlenmistir. Olgegin degerlendirilmesinde 1=
Onemsiz, 2= Az 6nemli, 3= Bazen 6nemli, 4= Onemli ve 5=
Cok onemli seklinde 5°li likert tipi derecelendirme
kullanilmistir. Ayrica bu ¢alisma i¢in Sosyal Duyarlilik
Olgegi’nin giivenirlik analizi tekrar yapimis ve yiiksek
diizeyde giivenilir oldugu tespit edilmistir (Alfa= 0.994).
Sosyal duyarhlik 6lgeginin puan aralig: 1.80=Az 6nemli,
2.60= Bazen &nemli ve 3.40= Onemli seklinde belirlenmistir.

Sivil Katiim Ol¢egi

Akin, Usta ve Akin (2014), tarafindan ortaokul 6grencileri igin
gelistirilen “Sivil Katilim Olgegi” 8 tutum (1-8) ve 6 davranis
(9-14) ifadesinden olusmustur ve 6lgekte ters kodlanan madde
bulunmamaktadir. Olgegin tutum ifadeleri igin giivenirligi
0.83, davranig ifadeleri i¢in giivenirligi 0.85 bulunmustur.
Olgegin degerlendirilmesi 1°den (Hig¢ katilmiyorum) 7’ye
(Cok katiltyorum) dogru siralanmaktadir. Bu arastirmada da
6leegin tamamimin giivenirligi tekrar test edilmis ve Olcek
yiiksek diizeyde giivenilir bulunmugtur (Alfa= 0.987). Sivil
katilim 6l¢eginin puan araligi: 1.16= Katilmryorum, 3.48=
Kararsizim, 5.80= Katiliyorum seklinde belirlenmistir.

Veri Analizi

Calismada 6rneklem grubunun “Sosyal Duyarlilik” ve “Sivil
Katilm” puanlari, ortalamalarina gore tablo halinde
yorumlanmigtir. Daha sonra bu 0Olgeklerin, katilimcilarin
demografik o6zellikleriyle iligkili olup olmadigi Pearson
Korelasyon Katsayisi ile hesaplanarak irdelenmistir. Ayrica
katilimcilarin sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin
iliskili bulundugu demografik o6zelliklerinin alt boyutlar
arasindaki puan farkini ortaya ¢ikarmak igin t-Testi ve One-
Way Anova Testi uygulanmigtir. Ancak tek yonlii varyans
analizi uygulanirken alt gruplarin esit varyansa sahip olup
olmadiklar1 Levene testiyle tespit edilmistir. Eger alt gruplar
esit varyansa sahipse, bu durumda Tek yonlit ANOVA testinin
o6n sartt saglanmis olup farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini bulmak i¢in Sheffe testine bagvurulur. Eger
alt gruplar esit varyansa sahip degilse, bu durumda Tek yonli
ANOVA testinin 6n sart1 saglanamadigindan ANOVA testi
yerine Welch ve Brown-Forsythe testlerine basvurulur.
Gruplar arasinda herhangi bir fark tespit edildiginde ise
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak igin esit
varyansa sahip olanlarda Sheffe testinin, esit varyansa sahip
olmayanlarda Tamhane T? testinin sonuglarina bakilmistir
(Sipahi, vd., 2008).
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Tablo 2. Ortaokul 6grencilerinin sosyal duyarlilik ve sivil katilim puanlarinin ortalamasi (n= 233)

Olgek Madde sayis1 Minimum Maksimum X Sx Sum
Sosyal Duyarlilik Olgegi 24 1.00 5.00 2.98 1.67 694.31
Sivil Katilim Olgegi 14 1.00 7.00 4.01 2.23 934.35

Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin demografik 6zelliklerine gére pearson korelasyon

katsayis1 (n=233)

Ogrencinin Demografik Ozellikleri

Sosyal Duyarliik Olcegi

Sivil Katiim Olgegi

Cinsiyet

Yas

Okulu (Yasadig1 sehir)
Kardes sayist

Annesinin egitim diizeyi
Babasinin egitim diizeyi
Annesinin meslegi
Babasinin meslegi
Haftalik har¢lik miktar

-0.055 -0.022
0.393*** 0.386***
-0.979*** -0.942%**
-0.290*** -0.290***
0.275%** 0.289***
0.278*** 0.269***

-0.087 -0.108

0.172** 0.176**

0.436*** 0.409***

*p<0.05 **p<0.01 ***1<0.001

Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Duyarhhk ve Sivil Katilim
Diizeylerinin Belirlenmesi

Orneklemi olusturan &grencilerin sosyal duyarlilk ve sivil
katilim diizeylerine iligkin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Arastirma kapsamina alinan ortaokul &grencileri, Sosyal
Duyarlilik Olcegi’nde yer alan ifadelerin bazen &nemli
oldugunu ( X= 2.98) bildirmis; Sivil Katilim Olgegi’nde yer
alan ifadelere katilmakta da kararsiz ( X= 4.01) kalmistir
(Tablo 2).

Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Duyarhhk ve Sivil Katiim
Diizeylerinin, Demografik  Ozellikleriyle liskisinin
Belirlenmesi

Orneklem grubunun sosyal duyarlilik ve sivil katilim
diizeylerinin demografik ozellikleriyle iliskisini gosteren
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3’te 6rneklem grubunun sosyal duyarlilik ve sivil
katilim diizeyleri, demografik 6zelliklerinden yaslariyla (r=
0.393; p<0.001: r=0.386; p<0.001), devam ettikleri okulla (r=
-0.979; p<0.001: r= -0.942; p<0.001), sahip olduklari kardes
sayistyla (r=-0.290; p<0.001: r=-0.290; p<0.001), annelerinin
egitim diizeyi (r= 0.275; p<0.001: r= 0.289; p<0.001) ile,
babalarinin egitim diizeyi (r= 0.278; p<0.001: r= 0.269;

p<0.001) ile, babalarinin meslegi (= 0.172; p<0.01: r=0.176;
p<0.01) ile ve haftalik har¢lik miktar1 (r= 0.436; p<0.001: r=
0.409; p<0.001) ile iligkili bulunmustur. Ancak 6grencilerin
sosyal duyarlilik ve sivil katilim puanlari, onlarin cinsiyetleri
(p>0.05) ve annelerinin meslegi (p>0.05) ile iliskili
bulunmamastir.

Omeklem grubunun cinsiyetlerine ve yasadiklar1 sehre
(devam ettikleri okullara) gore sosyal duyarlilk ve sivil
katilim diizeylerinin karsilagtirmasini gosteren bulgular Tablo
4’te sunulmustur.

Ogrencilerin sosyal duyarlilk ve sivil katilim puanlari,
onlarin cinsiyetleri (p>0.05) ile iliskisiz bulunmustur (Tablo
3). T testi ile yapilan ileri analizde de 6rneklem grubunun hem
sosyal duyarlilik (p>0.05) hem de sivil katilim (p>0.05)
puanlari, cinsiyetlerine gore farklilik gostermemistir (Tablo 4).

Ogrencilerin devam ettikleri okulla ya da bulunduklar:
sehirle sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin iligkisi
incelendiginde; Istanbul’daki ortaokul 6grencilerinin hem
sosyal duyarlilik (p<0.001) hem de sivil katihm diizeyleri
(p<0.001), Konya’daki ortaokul 0&grencilerinden yiiksek
bulunmustur (Tablo 3). T testi ile yapilan ileri analizde de hem
sosyal duyarlilik (p<0.001) hem de sivil katilim (p<0.001)
acisindan benzer sonug¢ bulunmustur (Tablo 4).

Orneklem grubunun yaslarma gére sosyal duyarhilik ve sivil
katilim diizeylerinin karsilagtirmasini gosteren bulgular Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 4. Orneklem grubunun cinsiyetlerine ve yasadiklar1 sehre gore sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin t testi
sonuglari (n= 233)

N Ort. +Ss Sx sd T p

Cinsiyet Sosyal Duyarlilik Kiz 130 3.06+0.15 1.71

Olgesi Erkek 103 288+016 162 223437 0837 0404

Sivil Katillm Kiz 130 4.05+0.20 2.25

Olgesi Erkek 103 3954022 221 281 0341 0734
Okulu Sosyal Duyarlilik ~ Istanbul- 113 4.66+0.03 0.36 231
(Yasadign  Olgegi Kiiclikgekmece 120 1.40+0.03 0.33 72.436  <0.001***
sehir) Konya-Karatay

Sivil Katillm  Istanbul- 113 6.17+0.07 0.81 231

Olgegi Kiiclikgekmece 120 1.98+0.06 0.69 42571 <0.001***

Konya-Karatay
*p<0.05 **p<0.01 ***p<0.001
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Tablo 5. Oneklem grubunun yaslarina gore sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerininin One Way ANOVA, Welch ve Brown-

Forsythe testleri sonucu (n=233)

Ortaokul 6grencilerinin sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin incelenmesi

Olcek Yas N Ort. +Ss Sx One-Way Welch Brown- Gruplar
ANOVA Forsythe Arasi
Farkhhk
Sosyal 12 yas 57 1.93+0.17 1.31 F degeri 25.717 23.076 13-12
Duyarhlik 13 yas 110 3.06+0.16 1.63 sd 136.018 208.295 14-12
Olcegi 14 yas 66 3.75+0.19 1.55 p degeri <0.001*** <0.001***
Sivil Katilm 12 yas 57 271+0.24 1.81 F degeri 22.718 21.204 13-12
Olgegi 13 yas 110 4.04+0.20 2.15 sd 134.232 204.087 14-12
14 yas 66 5.08+0.26 2.13 p degeri <0.001*** <0.001***
*p<0.05 **p<0.01 ***p<0.001

Tablo 6. Oneklem grubunun kardes sayisina gére sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerininin One Way ANOVA, Welch ve

Brown-Forsythe testleri sonucu (n=233)

Olgek Kardes Sayis1 N Ort. £ Ss Sx One-Way Welch Brown- Gruplar
ANOVA Forsythe Arasl
Farkhhk
Sosyal Tek ¢ocuk 19 4.67+0.10 0.44  F degeri 33.841 8.292 1-2
Duyarlilik  iki kardes 60 3.28+0.21 1.63 sd 71.676 129.176 1-3
Olgegi Ug kardes 83 2.83+0.18 1.68  pdegeri <0.001*** <0.001*** 1-4
Daort kardes 34 257+0.28 1.62 1-5
Bes kardes 19 200+029  1.25 1-6
Alt1 kardes ve iistii 18 2.70+041 1.76
Sivil Tek ¢ocuk 19 6.49+0.12 0.54 F degeri 41.389 9.134 1-2
Katilhim iki kardes 60 4.36+0.28 2.19 sd 71.597 133.732 1-3
Olgegi Ucg kardes 83 3.79+0.24 223  pdegeri <0.001*** <0.001*** 1-4
Daort kardes 34 3.36+0.36 211 1-5
Bes kardes 19 292+041  1.78 1-6
Alt1 kardes ve iistii 18 3.66+0.53 2.25
*p<0.05 **p<0.01 ***p<0.001

Ogrencilerin yaslariyla sosyal duyarlilik ve sivil katilim
diizeylerinin iligkisi incelendiginde; yaglart arttikca hem
sosyal duyarlilik (p<0.001) hem de sivil katilim (p<0.001)
oranlariin arttig1 belirlenmistir (Tablo 3). One-Way ANOVA
testi ile yapilan ileri analizde de, 13 ve 14 yasindakilerin, 12
yasindakilere gore sosyal duyarlilik (Fweich= 25.717; p<0.001;
Farown-rorsyne= 23.076; p<0.001) ve sivil katilm (Fweich=
22.718; p<0.001; Farown-Forsythe= 21.204; p<0.001) diizeylerinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 5).

Orneklem grubunun kardes sayisina gore sosyal duyarlilik
ve sivil katilim diizeylerinin Karsilagtirmasini  gosteren
bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Aragtirmada yer alan 6grenciler arasinda, kardes sayisi
arttik¢a sosyal duyarlilik (p<0.001) ve sivil katilim (p<0.001)
diizeylerinin azaldig1 belirlenmistir (Tablo 3). One-Way
ANOVA testi ile yapilan ileri analizde de, ailesinde tek gocuk
olanlarn, iki, ti¢, dort, bes, alt1 ve daha fazla kardesi olanlara
gore hem sosyal duyarlilik (Fweicn= 33.841; p<0.001; Fgrown-
Forsythe= 8.292; p<0.001) hem de sivil katilhim (Fweich= 41.389;
p<0.001; Farown-rorsythe= 9.134; p<0.001) diizeylerinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir (Tablo 6).

Orneklem grubunun ebeveynlerinin egitim durumuna gére
sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin karsilastirmasini
gosteren bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Oneklem grubunun ebeveynlerinin egitim durumuna gére sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerininin One Way

ANOVA (Welch ve Brown-Forsythe testleri) sonucu (n=233)

Olcek Ebeveyninin Egitim Diizeyi N Ort.£Ss Sx One-Way Welch Brown- Gruplar
ANOVA Forsythe Arasi
Farkhhk
Sosyal 1. Annesi okumamis 102 2.47+0.16 1.62  F degeri 11.138 10.025 3-1
Duyarlilik 2. Annesi ilkokul mezunu 56 2.81+0.22 1.63 sd 46.187 89.170 3-2
Olgegi 3. Annesi ortaokul mezunu 49 3.96+0.19 133 pdegeri <0.001*** <0.001*** 4-1
4. Annesi lise mezunu 12 415+0.36 1.25 4-2
5. Annesi iiniversite mezunu 14 291+0.46 1.74
Sivil 1. Annesi okumamig 102 3.33+0.20 2.06 F degeri 10.697 9.984 3-1
Katilim 2. Annesi ilkokul mezunu 56 3.73+0.30 2.25 sd 45.841 94.261 3-2
Olgegi 3. Annesi ortaokul mezunu 49 533+0.28 193  pdegeri <0.001*** <0.001*** 4-1
4. Annesi lise mezunu 12 5.61+0.50 1.75 4-2
5. Annesi liniversite mezunu 14 410+ 0.60 2.25
Sosyal 1. Babasi okumamis 82 232+0.17 153 F degeri 5.698 5.734 3-1
Duyarlilik 2. Babasi ilkokul mezunu 61 3.10+0.22 1.69 sd 14.383 20.801 4-1
Olgegi 3. Babas1 ortaokul mezunu 67 3.52+0.20 1.60 p degeri 0.006** 0.003**
4. Babasi lise mezunu 20 357+0.35 1.58
5. Babasi iiniversite mezunu 3 277+1.05 1.82
Sivil 1. Babasi okumamis 82 3.18+0.22 1.96 F degeri 5.413 4.898 3-1
Katilim 2. Babasi ilkokul mezunu 61 4.11+0.29 2.28 sd 14.309 15.844 4-1
Olgegi 3. Babas1 ortaokul mezunu 67 4.70+0.27 2.19 p degeri 0.007** 0.009**
4. Babasi lise mezunu 20 4.89+0.49 2.20
5. Babasi {iniversite mezunu 3 347+159 2.75
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Tablo 8. Orneklem grubunun ebeveynlerinin {icretli bir iste calisma durumuna gore

diizeylerininin One Way ANOVA, Welch ve Brown-Forsythe testleri sonucu (n=233)

sosyal duyarlilik ve sivil katilim

Olcek Ebeveyninin Calhisma N Ort. +Ss Sx One-Way ANOVA Welch Brown- Gruplar
Durumu Forsythe Arasi
Farkhhk
Sosyal 1. Annesi memur 10 3.65+0.49 155  F degeri 4.609 3.186
Duyarlilik 2. Annesi isgi 23 290+0.34 1.64 sd 21930 40421 3-4
Olgegi 3. Annesi serbest galigtyor 10 4.17+0.33 1.05  pdegeri 0.012* 0.034*
4. Annesi ev hanimi 190 2.89+0.12 1.68
Sivil 1. Annesi memur 10 5.00+0.71 224  F degeri 4.883 3.931
Katilim 2. Annesi isci 23 396+046 221 sd 21.254 38.529 3-4
Olgegi 3. Annesi serbest galistyor 10 5.92+0.53 1.68  pdegeri 0.010* 0.015*
4. Annesi ev hanim 190 3.86+0.16 2.21
Sosyal 1. Babas1 memur 16 3.06+041 1.63  F degeri 5.701 3-2
Duyarlilikk 2. Babasi isg¢i 104 2.45+0.15 1.56 sd 228
Olgegi 3. Babas: serbest ¢aligiyor 90 3.52+0.17 1.63  pdegeri <0.001***
4. Babasi issiz 14 2.91+047 1.75
5. Babas1 emekli 9 352+0.54 1.63
Sivil 1. Babast memur 16 4.24+0.58 232  Fdegeri 5.887 3-2
Katilhim 2. Babasi is¢i 104 3.27+0.20 2.02 sd 228
Olgegi 3. Babasi serbest calistyor 90 4.73+0.23 2.22  pdegeri <0.001***
4. Babasi issiz 14 4.17+0.64 2.38
5. Babas1 emekli 9 4.68+0.66 1.99
*p<0.05 **p<0.01 ***p<0.001

Tablo 9. Oneklem grubunun haftalik harglik miktarma gére sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerininin One Way ANOVA,
Welch ve Brown-Forsythe testleri sonucu (n=233)

Olcek Haftalik Harchk N Ort.+Ss Sx One-Way Welch Brown- Gruplar

Miktari ANOVA Forsythe Arasi
Farkhlik

Sosyal 0-5 TL aras1 70 2.38+0.19 155  F degeri 45,535 39.975 3-1

Duyarlilik 6-20 TL arasi 84 2.36+0.17 1.52 sd 149.050 217.153 3-2

Olgepi 21-100 TL arasi 79 416+0.14 1.25  pdegeri <0.001***  <0.001***

Sivil  Katilim 0-5 TL arast 70 3.31+0.25 2.07 F degeri 40.672 36.694 3-1

Olgegi 6-20 TL arast 84 3.15+0.22 2.02 sd 149.734 219.839 3-2
21-100 TL aras1 79 5.54+9.20 1.74 p degeri <0.001***  <0.001***

*p<0.05 **p<0.01 ***p<0.001

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi arttikca, sosyal
duyarlilik (p<0.001) ve sivil katilim (p<0.001) diizeylerinin
arttigi goriilmistiir (Tablo 3). One-Way ANOVA testi ile
yapilan ileri analizde de, annesi ortaokul ve lise mezunu
olanlarm, hem sosyal duyarlilik (Fween= 11.138; p<0.001;
Farown-rorsytne= 10.025; p<0.001) hem de sivil katilim (Fweich=
10.697; p<0.001; Farown-rorsythe= 9.984; p<0.001) diizeylerinin,
annesi hi¢ okula gitmemis ve ilkokul mezunu olanlara gore
yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 7).

Ogrencilerin babalarimun egitim diizeyi arttikca, sosyal
duyarlilik (p<0.001) ve sivil katilim (p<0.001) diizeylerinin
arttigi gorillmistiir (Tablo 3). One-Way ANOVA testi ile
yapilan ileri analizde de, babasi ortaokul ve lise mezunu
olanlarin, hem sosyal duyarlilik (Fweich=5.698; p<0.01; Farown-
Forsythe= D.734; p<0.01) hem de sivil katilim (Fweicn= 5.413;
p<0.01; Fgrown-Forsythe= 4.898; p<0.01) diizeylerinin, babasi1 hi¢
okula gitmemis olanlara gore yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Tablo 7).

Orneklem grubunun ebeveynlerinin iicretli bir iste calisma
durumuna gore sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin
karsilastirmasini gosteren bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Ogrencilerin sosyal duyarlilik ve sivil katilim puanlari,
annelerinin meslegi (p>0.05) ile iligkili bulunmamistir (Tablo
3). Ancak One-Way ANOVA testi ile yapilan ileri analizde
annesi serbest meslek sahibi olan 6grencilerin, annesi ev
hanimi olanlara gore hem sosyal duyarlilik (Fweich= 4.609;
p<0.05; Farown-Forsythe= 3.186; p<0.05) hem de sivil katilim
(FWeIch: 4.883; p<0.05; FBrown-Forsythe= 3.931; p<0-05)
diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmistir (Tablo 8).

Ogrencilerin babalarimin meslegi ile sosyal duyarlilik
(p<0.01) wve sivil katilim (p<0.01) diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur (Tablo 3).
One-Way ANOVA testi ile yapilan ileri analizde de, babasi
serbest meslek sahibi olanlarin, babasi is¢i olanlara gére hem
sosyal duyarlilik (F=5.701; p<0.001) hem de sivil katithm (F=
5.887; p<0.001) diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmistir
(Tablo 8).

Orneklem grubunun haftalik harglik miktarma gére sosyal
duyarlilik ve sivil katilim diizeylerinin karsilagtirmasini
gosteren bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Ogrencilerin haftalik harchik miktar: arttikga, sosyal
duyarlilik (p<0.001) ve sivil katilim diizeylerinin (p<0.001) de
arttig1 tespit edilmistir (Tablo 3). One-Way ANOVA testi ile
yapilan ileri analizde de, harglik miktar1 yiiksek (21-100 TL
arasinda) olanlarin, harglig1 orta diizeyde (6-20 TL arasinda)
olanlara ve diisiik diizeyde (0-5 TL arasinda) olanlara gére
hem sosyal duyarlilik (Fweich= 45.535; p<0.001; Farown-Forsythe=
39.975; p<0.001) hem de sivil katiim (Fweicn= 40.672;
p<0.001; Fgrown-Forsythe= 36.694; p<0.001) diizeylerinin yiiksek
oldugu saptanmustir (Tablo 9).

Tartisma

Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin sosyal
duyarliliklarinin ve sivil katilimlarinin diisiik diizeyde oldugu
tespit  edilmistir.  Literatiirdeki  benzer  arastirmalar

incelendiginde; Demirhan (2018) tarafindan yapilan nitel
arastirmada, 6. siniftaki 6grencilerin Sivil Toplum Kuruluslar
hakkinda kapsamli bilgiye sahip olmamakla birlikte,
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toplumsal yasama sagladig1 katkinin farkinda olduklar1 ve bu
kuruluglara iiye olma konusunda pozitif algtya sahip olduklar
saptanmistir. Bugdayci’nin (2019) arastirmasinda yer alan
ortaokul O6grencilerinin de bireysel ve sosyal sorumluluk
diizeyleri yiiksek bulunmugtur. Her iki arastirma bulgusu da bu
arastirmanin bulgusuyla ortiismemistir. Bunun nedeni, her ii¢
aragtirmada da  farkli  Olgeklerin  kullanilmasindan
kaynaklantyor olabilir.

Ayrica bu arastirmada yer alan &grencilerin demografik
ozelliklerinin, sosyal duyarlilik ve sivil katilim diizeyleri ile
iligkisi, literatiirdeki benzer arastirmalarla birlikte asagida
tartigilmagtir:

Arastirmada yer alan 6grencilerin sosyal duyarlilik ve sivil
katilim puanlari, onlarm cinsiyetleri ile iliskili bulunmamigtir
(p>0.05) (Tablo 3). Benzer sekilde literatiirde, lise
ogrencilerinin sosyal sorumluluk diizeyleri (Karatas, 2001) ve
iiniversite Ogrencilerinin sivil katilim diizeyleri (Kabakli
Cimen ve Ersoy Quadir, 2018), cinsiyetleri ile iliski
bulunmamigtir. Ortaokul (Bugdayci, 2019), lise (Nakamura ve
Waranabe-Muraoka, 2006; Sosik vd., 2017) ve iiniversite
dgrencileri (Droms ve Stephen, 2015; Inan vd., 2008) iizerinde
yapilan diger arastirmalarda ise kiz Ogrencilerin ortalama
sosyal sorumluluk puani, erkek Ogrencilere gore yiiksek
bulunmustur. Goriildiigii iizere 6grencilerde sosyal duyarlilik
ve sivil katilimin cinsiyetle hem iligkili oldugu hem de iligkisiz
oldugu arastirma bulgulari mevcuttur. Bu durumda denilebilir
ki; sosyal duyarlilik, insanlarin yasayarak ogrendikleri bir
konu oldugu i¢in arastirmanin sinililiklarinda da belirtildigi
gibi burada olgiilemeyen bireysel farkliliklar 6n plana
¢ikmaktadir.

Ogrencilerin yaslartyla sosyal duyarlilik ve sivil katilim
diizeyleri iliskili olup; yaslar1 arttikga hem sosyal duyarlilik
(p<0.001) hem de sivil katihm (p<0.001) oranlar1 artmistir
(Tablo 3). Diger bazi arastirmalardaki lise Ogrencilerinin
sosyal sorumluluk diizeyleri (Nakamura ve Waranabe-
Muraoka, 2006) ve iniversite 6grencilerinin sivil katilim
diizeyleri (Kabakli Cimen ve Ersoy Quadir, 2018), yaslari ile
iliski bulunmamistir. Bugdayci’nin (2019) arastirmasinda ise
yasca kiicik (besinci ve altinci sinif) Ogrencilerin sosyal
sorumluluk diizeyi, yasca bilyiik (yedinci ve sekizinci sinif)
Ogrencilere gore yiiksek bulunmustur. Karatag’in (2001)
arastirmasinda da lise 2. sinif 6grencilerinin sosyal sorumluluk
diizeyleri, lise 3. siniflardan daha yiiksek bulunmustur. Bu dort
arastirma sonucu da bu arastirmanin  bulgusunu
desteklememistir. Bu yasla ilgili farkli sonuglar, bize sosyal
duyarlilik ve sivil katilim bilincinin sadece okuldan degil,
aileden ve vyakin c¢evreden daha erken yaslarda
Ogrenilebilecegini  gostermektedir.  Dolayistyla  sosyal
duyarlilik ve sivil katilim bilinci bu aragtirmanin bulgusunda
oldugu gibi yas olgunluguyla baglantili olmakla birlikte diger
aragtirmalarda oldugu gibi bireysel yasanmigliklardan da
etkilenebilir.

Yasanilan sehrin de sosyal konularda insanlardaki bireysel
farkindaligr etkiledigi, yapilan aragtirma bulgusunda
gdzlenmistir. Istanbul’daki ortaokul 6grencilerinin hem sosyal
duyarlilik hem de sivil katihim diizeyleri, Konya’daki ortaokul
ogrencilerinden yiiksek bulunmustur (Tablo 3). Bunun nedeni,
Istanbul’un Konya’ya gére daha uluslararast bir sehir
olmasindan, dolayisiyla Ogrencilerde sosyal konulardaki
farkindalik diizeyini artirmasindan kaynaklanabilir. Bu
caligmada 6grencilerin ¢ogunlukla yasadiklar: bolge ile hem
sosyal sorumluluk hem de sivil katilim diizeyleri arasinda
anlamli bir iligki bulunmakla birlikte Jukes ve digerleri (2018)
tarafindan Afrika’da yapilan aragtirmada, Gambiya'da koyden

kente yerlesip okula giden genglerdeki bu sosyal degisimin
onlarmm biligsel beceri ve davranislarinin gelisimini artirdigi
(alt1 bilissel testin tiimiiniin performansinda artis), ancak
sosyal sorumluluk bilincini azaltti1 (alt1 sosyal sorumluluk
puaninin  besinde diisiis) saptanmistir. Bu  bulgular
dogrultusunda, okullasmanin ve kentsel yasamin belirli
biligsel yeteneklere deger verdigi, ancak sosyal sorumlulugu
degersizlestirdigi sonucuna varilmistir. Dolayisiyla Jukes ve
arkadaglarinin arastirmasinda, bu aragtirmanin bulgusunun
tam tersi bir sonu¢ elde edilmistir. Nakamura ve Watanabe-
Muraoka’nin (2006) arastirmasindaki lise o6grencilerinin
evrensel sosyal sorumluluk diizeyleri ise, yurt diginda yasay1ip
yasamama durumlar1 ile iliskili bulunmamistir. Her ii¢
aragtirma da farkli yas gruplari ve farkli 6lgeklerle yiirtitiildiigi
icin birbirinden farkli sonuglar bulunmustur ve bu
aragtirmanin bulgusuyla ortiismemistir.

Kardes sayisina dair bulgularda, ailesinde tek cocuk
olanlarn, iki, {i¢, dort, bes, alt1 ve daha fazla kardesi olanlara
gore hem sosyal duyarlilik hem de sivil katilim diizeylerinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 6). Bunun nedeni,
ebeveynlerin ¢ocuklari az sayida oldugunda onlara daha fazla
zaman ayirabilmelerine, ¢ocuklarinin sayisi arttikca bakim
verme sorumluluklart arttif1 i¢in onlara yeterince zaman

ayiramamalarina, dolayisiyla onlarla sosyal konularda
atilganliklarint destekleyecek iletisimi gelistirememelerine
baglanabilir.

Aragtirma bulgularinda, anne-baba egitimi arttik¢a (Tablo
7), anne-babanmn mesleki kariyeri yiikseldik¢e (Tablo 8),
ogrencinin haftalik harglik miktar: arttikga (Tablo 9) diger bir
ifade ile sosyo-ekonomik diizeyleri arttikga sosyal duyarlilik ve
sivil katilm diizeylerinin de pozitif yonde gelistigi
gorilmiigtiir.  Bunun nedeni, genellikle okullarda sosyal
sorumlulugun  ve  sivil  kattlimin  hayrseverlikle
iliskilendirilmesine, dolayisiyla 6grencilerin zihinlerinde bu
insani gorevin sadece ekonomik yardimla
gerceklestirilebilecegi Onyargisinin olugmasina baglanabilir.
Bu nedenle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan 6grenciler, bu
konuda bir sey yapamayacaklarini diisiindiikleri igin sivil
katilim olanaklarin1 6grenme ve arastirma hevesleri azalmis
olabilir. Oysa sosyal duyarlilik ve beraberinde gelen sivil
katilim, ¢ok genis icerige sahip evrensel bir boyuttadir ve
toplumun hemen her alaniyla iligkilendirilebilir. Eraslan’in
(2011) belirttigi gibi sosyal sorumluluk kavrami, egitim, gevre,
saglik gibi toplumun genel alanlarinin yani sira; bitkilerin,
hayvanlarin, ¢ocuklarin, kadmlarin, engellilerin, yashlarin,
tiketicilerin ve tim insanlarin haklari, tarihi eserlerin
korunmasi, dogal afetlerde magdur olan vatandaglara yardim
edilmesi gibi toplumun o6zel alanlarina donik de
gerceklesebilir. Boylece birey, sirf kendi yasam tercihleri ile
icinde bulundugu topluma faydali olabilir. Ornegin evinde
geri doniistiiriilebilir atiklar1 (cam kavanoz, kullanilmig kagit,
karton siit kutusu, plastik yogurt kab1 gibi) mutfak ¢oplerine
karigtirmadan ayr1 bir torbada biriktirip evine en yakin
sokaktaki geri donilisim kutusuna atmakla, dogal cevre
kaynaklarinin siirdiiriilebilirligine katk1 saglayabilir. Ustelik
geri dontigiimle ilgili yaptig1 bu basit eylemi aile bireylerine,
komsularna, arkadaslarina, akrabalarina da benimseterek bu
dogaya ve milli servete yararli faaliyetin yaygmlagsmasina
aracilik edebilir. Toplu tasima araglarinda yagl bireylere yer
vermek, cevresindeki tarihi eserlere zarar vermemek ve
verenleri uyarmak, ¢evresinde bakima muhta¢ bir hayvan
gordiigiinde, en yakimindaki hayvan barmagma telefonla
bildirimde  bulunmak, sosyal sorumluluk bilinciyle
gergeklestirilen ve 12-14  yaslarindaki  bir  ortaokul
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Ogrencisinin duygu diinyasinda kalic1 izler birakan biiyiik
eylemlerdir.

Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada yer alan ortaokul Ogrencilerinin sosyal
duyarlilik ve sivil katilim diizeyleri diisiik bulunmustur. Bunun
nedeni, Ogrencilerin sosyal-gevresel sorunlari, giinliik
gergekliklerinden ¢ok uzak gormelerinden ve bireysel gabayla
¢ozliim tiretemeyeceklerini diisiinmelerinden kaynaklanabilir.
Halbuki sosyal sorumluluk konusunda kisisel ¢abay1
gerektiren bir projeye aktif olarak katildiklarinda ve
problemleri gergek baglamlarda ¢ozmeleri gerektiginde,
O0grenmenin etkili olmasi kuvvetle muhtemeldir. Boylece
ogrenciler daha siirdiiriilebilir ve sosyal olarak sorumlu
aligkanliklar edinebilir ve sivil katilim davranislar1 pozitif
yonde degisebilir. Kisaca, Tiana ve Villarreal’in (2016) da
belirttikleri gibi sadece derslerdeki teorik 6grenme, sosyal
duyarlihgin gelisiminde yeterli degildir. Insan yaparak
ogrenir. Ogrenciler sadece zekalarmi (bilmeyi 6grenmek)
degil, ayn1 zamanda ellerini (yapmay1 6grenmek) ve kalplerini
(birlikte yasamay1r o6grenmek) kullandiklarinda sosyal
duyarliliklar: tesvik edilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin sosyal duyarlilik ve sivil katilim
bilinglerini artirmak amact ile farkli egitim senaryolari
gelistirilmelidir. Ornegin, Tiirkiye’de son yillarda egitimin
cesitli kademelerinde Ogrencilerin sosyal duyarliliklarini
gelistirmek ve sivil katilimlarini saglamak amaciyla topluma
hizmet uygulamalar1 gergeklestirilmektedir. Fakat yapilan
calismalar cogunlukla yiiksekdgretim dgrencilerine yoneliktir
(Ocal, vd., 2013). Oysa bir birey olarak fark edilmek isteyen
10-15 yas araligindaki on-ergenlerin bu yas dénemine 6zgii
gelisimsel ihtiyaglar1 vardir. Bu duygusal ve fiziksel gelisimin
yogun yasandig1 yetiskinlige gecis yillarinda ani 6fkelenme,
bagimsiz olma, ¢ocuksu olma, davraniglari arasinda gel-git
yasamalar1 son derece olagandir. Ortaokul 6grencilerindeki bu
gelisimsel  ozelliklerin, onlara topluma hizmet etme
sorumlulugu verilerek daha dengeli bir seyir izlemesi
saglanabilir. Bu o6n ergenler, okullarinda gelistirilebilecek
projeler yoluyla dogal kaynaklari koruma, yash insanlara
bakim verme, risk altindaki kendilerinden yasca kiigiik
Ogrencilerin Odevlerine yardim etme gibi sorumluluklar
istlenebilirler. Boylece 06zgiiven, sorumluluk ve disiplin
duygular giiglenebilir; daha ¢ok yasam segenekleri, egitim ve
kariyer firsatlarinin farkina varabilirler; etraflarindaki daha
biiyiik topluluklar ve diinya hakkinda daha genis bir bakis agisi
gelistirebilirler (Rolzinski, 1990). Kii¢iikkoglu’nun (2012) da
belirttigi gibi hizmet ederek O6grenme, Ogrencilerin
farkliliklara saygi duymalarini, daha hosgoriilii olmalarini
saglayan ve yurttaglik bagini gelistiren bir aragtir.

Ogrencilerin sosyal sorumluluk bilincini gelistirebilmek
i¢in is birligi yapmayi, paylasmay1 ve topluma hizmet etmeyi
iceren uygulamalar Oncelikle ortaokullardaki Sosyal Bilgiler
dersi miifredatina eklenmelidir. Bu baglamda sinif¢a yashlar
haftasinda bir huzurevini ya da engelliler haftasinda gérme
engelli okulunu ziyaret etmek, Ogrencilerde toplumsal
farkindalig1 olusturmada ilk adim olabilir. Ciinkii Gokge’ nin
(2011) de belirttigi gibi Sosyal Bilgiler dersinde, insanin temel
gereksinimleri, bunlarin karsilanma bigimleri, toplum olarak
yasayabilmesi i¢in gerekli olan davranis kurallar1 ve toplumu
bir arada tutan ve kalkindiran kurumlar ele alinmaktadir.
Boylece demokratik degerleri benimsemis, iginde yasadigi
topluma uyum saglamig, toplumun sorunlarina duyarli, hak ve
sorumluluklarinin bilincinde olan, sosyal katilim becerisi
gelismis bireyler yetistirmek hedeflenmektedir.

Ortaokul 6grencilerinde sosyal duyarliligt gelistirici
projeler sadece Sosyal Bilgiler dersi ile sinirli kalmamali, diger
derslere de uyarlanabilmelidir. Ornegin ¢evreye duyarli
projeler sadece dogal ¢evrenin siirdiiriilebilirligini Snemseyen
eko-okullarda degil, tiim okullarda gelistirilebilir. Bu
baglamda Fen Bilgisi dersinde sentetik tarim ilaglarinin
dogaya ve insanlara verdigi zararlar tartigilabilir, organik
tarimin gerekliligi vurgulanabilir ve hatta okul bahgesinde
ogrenciler tarafindan organik yontemle bitki yetistirilebilir.
Teknoloji Tasarim dersinde de buna benzer uygulamalar
yapilabilir. Nitekim bu arastirmada yer alan yazarlarimizdan
birisi (Sevda Kog), ortaokul 6grencileri ile Teknoloji Tasarim
dersinde c¢evre dostu iki projeyi hayata gecirmistir.
Projelerden birisi Eko Okullar destekli olup, atik yaglarin
biriktirilip geri doniisiim birimine teslim edilmesini igermis ve
odiil almustir. Diger proje ise TUBITAK destekli olup, émriinii
tamamlamig elektronik egyalarin ve kullanilmayan elektronik
esyalarin Ogrencilerle birlikte kurulan web sitesi tizerinden
takas ve bagis yontemiyle tekrar kullanilmasi {izerine
yapilandirilmig ve hayata gegirilmistir.

Son s6z olarak, proje tabanli topluma hizmet
uygulamalarmin, her yas grubundaki &grenciye sosyal
duyarlilik ve sivil katilim bilincini asilamadaki 6nemini su Cin
atasozii ile vurgulayabilirizz “Anlat bana ama bil ki
unutacagim. Goster bana, belki hatirlarim. Beni igin igine dahil
edersen emin ol ki ne yapmam gerektigini anlarim.” (Aktaran:
Tosun, 2014).

Yazar Katki Oram

Tiim yazarlar makalenin tiim siire¢lerinde esit oranda rol
almiglardir. Tim yazarlar ¢alismanin son halini okumus ve
onaylamigtir.
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Extended Summary
Introduction

In order to be a good citizen, besides being aware of one's own
responsibilities, it is necessary to have a sense of social
responsibility and to establish meaningful ties with the society
in which they live (Ergiill & Kurtulmus, 2014: 223). Social
sensitivity develops when individuals feel and are aware of
various problems existing in their society. It is based on
volunteerism and can be taught (Eraslan, 2011: 83). Children
and young people have an important potential for the
development and maintenance of social sensitivity due to its
teachable feature. Because childhood and youth are a period in
which social norms and civic duties are learned and social
values are acquired (Ocal, Demirkaya, and Altinok, 2013: 68).
Another purpose of education given in schools is to raise
students as good citizens. In this way, individuals gain social
responsibility by internalizing democratic values such as
human rights, world problems, intercultural interaction and
solidarity. It is aimed to have more information about current
events and social issues and to realize civic participation (Ocal
et al., 2013: 68,69; Durualp & Dogan, 2018: 293).

Therefore, in this study, it is aimed to determine the
sensitivity and social participation levels of secondary school
students to social problems. It is expected that the data
obtained will give ideas to school administrators and teachers.

Method

The sample of the study consisted of 233 students selected by
random sampling method among 7th and 8th grade students in
two secondary schools selected by cluster sampling method
from Kiiciikgekmece district of Istanbul and Karatay district of
Konya in 2019. The “general screening model” was used in the
conduct of this study. Questionnaire technique was used to
obtain the data.

In the research, developed scales were used to determine
the social sensitivity (Ocal et al., 2013) and civic participation
(Akm et al., 2014) levels of secondary school students. The
“Social Sensitivity Scale” developed by Ocal et al. (2013) for
secondary school students consists of 24 items and there is no
reverse coded statement in the scale. The scale has a two-factor
structure. The first factor includes fifteen statements and
mostly measures sensitivity to individual problems. In the
second factor, there are nine expressions and it mostly
measures the sensitivity towards social problems. In the
evaluation of the scale, a 5-point Likert-type rating was used
as 1 = unimportant, 2 = slightly important, 3 = sometimes
important, 4 = important and 5 = very important. In addition,
the reliability analysis of the Social Sensitivity Scale for this
study was performed again and it was found to be highly
reliable (o = 0.994). The “Civil Participation Scale” developed
by Akin et al. (2014) for secondary school students consists of
eight attitudes (1-8) and six behaviors (9-14) statements and
there is no reverse coded item in the scale. The evaluation of
the scale ranges from 1 (I do not agree at all) to 7 (I agree very
much). In this study, the reliability of the entire scale was re-
tested, and the scale was found to be highly reliable (a =
0.987).

Pearson Correlation Coefficient, t-Test and One Way
ANOVA Test were calculated to determine whether students'
social sensitivity and civic engagement levels were related to
their demographic characteristics.

Findings

Secondary school students included in the study reported that
the statements in the Social Responsibility Scale were
sometimes important ( X= 2.98). They were also hesitant to
agree with the statements in the Civic Participation Scale ( X=
4.01).

In addition, the relationship between the social sensitivity
and civic participation levels of secondary school students and
their demographic characteristics was statistically examined.
It was determined that both the social sensitivity and civic
participation rates increased as the age of the students, the
amount of weekly allowance, the education level of their
parents and the professional status of their fathers increased,
and the number of siblings decreased. Both social sensitivity
and civic participation levels of secondary school students in
Istanbul were found higher than those of secondary school
students in Konya.

Discussion

As a result of the statistical analysis, the social sensitivity and
civic participation levels of the secondary school students
included in our study were found to be low. The reason for this
may be that students see social-environmental problems as far
from their daily reality and think that they cannot produce
solutions with individual effort. However, it has been proven
by academic studies (Tiana & Villarreal, 2016; Rolzinski,
1990) that learning is effective when they actively participate
in a project that requires personal effort on social responsibility
and when they need to solve problems in real contexts. For
example, after the sustainability and social responsibility
course organized by Tiana and Villarreal (2016), students
questioned their lifestyles and changed their consumption
habits. In Rolzinski's (1990) study, students in secondary
school classes with community service practices were able to
acquire socially responsible habits and their civic engagement
behaviors changed positively. They were able to develop a
strong identity by contributing to the solution of real society
problems. They were more successful in their lessons, social
and family communication. Their beliefs, attitudes and social
perspectives have developed positively. Their school
absenteeism rates have decreased.

In this case, it can be said that service to society, in other
words, civic participation is important for the psychological
and psycho-social lives of individuals, Civic participation is
also linked to better psycho-social adjustment in both
adolescence and adulthood.

Result and Suggestions

Civic participation plays an important role in the adolescent
identity formation process. Therefore, in order to increase the
awareness of secondary school students' social sensitivity and
civic participation, different educational scenarios should be
developed that include learning by doing and serving the
community as well as theoretical learning. For example, on
important days (such as the week of the elderly, the week of
the disabled), social service institutions can be visited by the
school and students can participate in projects supported by
Eco-Schools and TUBITAK (The Scientific and
Technological Research Institution of Turkey) under the
leadership of teachers. Thus, it will be possible to raise
individuals who have adopted democratic values, adapted to
the society they live in, are sensitive to the problems of the
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society, are aware of their rights and responsibilities, and have
developed social participation skills.
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0z Bu calismada kiiltiirel sermaye ile okul iklimi arasindaki iliski incelenmistir. Bu amagla ortaokullarda galisan
Ogretmen goriiglerine bagvurulmustur. Calisma nicel yontem ile ele alinmis olup ¢aligmada iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Ankara ilindeki resmi ortaokullarda calisan 527 Ogretmen calismanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Verilerin toplanmas igin kullanilan veri toplama araci; Canli, Demirtas ve Ozer’in (2016) gelistirmis oldugu Okul Tklimi
Olgegi (0I0), Avel ve Yasar’in (2014) gelistirdigi Kiiltiirel Sermaye Olgegi (KSO) ve arastirmact tarafindan diizenlenmis
olan Kisisel Bilgi Formundan olugmaktadir. Arastirma verilerinin analizinde regresyon, Pearson korelasyon, standart
sapma ve aritmetik ortalama teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul iklimi ile kiiltiirel sermaye
degiskenlerinin anlamli, pozitif yonde, diisiik diizeyde iliskisi ortaya konulmustur. Ayni zamanda okul iklimine yonelik
Ogretmen gortigleri “‘gogunlukla’’, kiiltiirel sermayeye yonelik goriisler ise “‘yiiksek’” diizeyde bulunmustur. Kiiltiirel
sermayenin okul ikliminin anlamli bir yordayicist oldugu goriilmiistiir. Okul iklimindeki varyansin %3 *tiniin kiiltiirel
sermaye tarafindan aciklandig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin yasadiklar1 ¢evrenin kiiltiirel potansiyelini ve degerini
tanimalarina firsat verecek imkanlarin olusturulmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul iklimi, kiiltiirel sermaye, 6gretmen, okul

Abstract: In this study, the relationship between cultural capital and school climate was examined. For this purpose,
the opinions of teachers working in secondary schools were consulted. The study was handled with the quantitative
method, and the relational screening model was used. 527 teachers working in public secondary schools in Ankara
constitute the sample of the study. The tools we used for data collection consists of the School Climate Scale (OI0)
developed by Canli, Demirtas and Ozer (2016), the Cultural Capital Scale (KSO) developed by Avei and Yasar (2014),
and the Personal Information Form prepared by the researcher. Regression, Pearson correlation, standard deviation and
arithmetic mean techniques were used for the data analysis. The results revealed a significant, positive, low-level
relationship between school climate and cultural capital variables. In addition, teachers' views on the school climate were
found at the level of ‘mostly’, while the views on cultural capital were found to be ‘high’. Cultural capital was found to
be a significant predictor of school climate. In the light of these findings, we have suggested creating opportunities that
will allow teachers to recognize the cultural potential and value of the environment they live in.

Keywords: School climate, cultural capital, teacher, school
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Giris

¢ikmaktadir (Bursalioglu, 2002). Okullarin bu ayirt edici
ozellikleri okul iklimi olarak tanimlanmaktadir (Halpin ve

Okullar hem sosyal hem de agik sistemler olarak degisim ve
doniisimiin merkezinde bulunan &rgiitler olup toplumun ve
iilkenin hedefleri dogrultusunda bireylerin yetistirilmesi igin
olusturulmustur. Olumlu okul ikliminin yasandig1 okullarda
iilkenin ve toplumun beklentileri dogrultusunda nesillerin
yetismesi daha da kolaylagsmaktadir (Cohen, McCabe,
Michelli ve Pickeral, 2009). Hedeflerine ulasan etkili okullarin
ozelliklerine bakildiginda olumlu okul iklimi belirgin bir
ozellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Doran, 2004; Ozgenel,
2020). Okul tiyelerinin deneyimleri, insan iligkilerinin diizeyi,
okulda olusturulmus degerler okul ikliminin olusmasinda
etkilidir (Hoy, 2003). Egitim 6gretim faaliyetlerinin en etkili
tiyesi olan 6gretmenlerin okulun temel girdisi olan 6grencilere
yaklagimi ve iletisimi okul ikliminin olusmasinda énemli bir
etken olarak goriilmektedir (Payne, 2018). Buradan hareketle
Ogretmenin kiiltiirel donaniminin olumlu okul ikliminin
olugsmasinda etkili oldugu disiiniilmektedir.

Okullar {lkelerin politikalart ¢ergevesinde belirlenen
yonetmeliklere gore yonetiliyor olsa da isleyiste okullar1
birbirinden ayiran bazi 6zellikleri vardir. Okullarda hissedilen
bu ozellikler okul ¢alisanlarin iligkileri sonucu ortaya

Croft, 1963). Hoy ve Miskel (2012) ise benzer sekilde okul
iklimini, ¢alisanlar1 etkileyen okulun kendine ait 6zellikleri
olarak nitelendirmektedir. Olumlu iklimin yasandig1 okullarda
okulun en 6nemli girdisi olan 6grencilerin farkli yetenekleri
kesfedilmekte ve gelisimlerine firsat verilmektedir (Balc,
1988). Boyle okullarda ogretmenler de kendilerini mutlu
hissetmekte ve mesleki doyumlar1 yiiksek olmaktadir
(Bursalioglu, 2002, s.36). Okulun tiim iiyeleri is birligi iginde

calismaktadir. Boylece okullar, iilkenin ve toplumun
beklentileri dogrultusunda belirlenen hedeflere
ulasabilmektedir.

ikliminin olumsuz hissedildigi okullarin toplumun beklenti
ve ihtiyaclarina cevap veremedigi, bu okullarin belirledikleri
amaglarina ulasamadiklar diisiiniilmektedir. Bu olumsuz hava
okullarin temel &gesi olan Ogretmen ve Ogrencilerin
kendilerini mutsuz hissettikleri bir ortama sebep olmaktadir.
Bunun basat nedenlerinden biri okul ikliminin okul {iyelerinin
calisma performanslarini, alg1 ve davranislarini biiyiik dlciide
etkileyen bir unsur olarak karsimiza ¢ikmasidir (Cetin, 2020,
$.39). Olumsuz iklimin hakim oldugu okullarda kiiltiirel

* Bu makale birinci yazarin Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde Haziran 2022 tarihinde ikinci yazar damigmanliginda

tamamlanan yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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farkliliklar ve demokratik anlayis ihmal edilmektedir. Boyle

okullarda  &gretmenlerin = ve  Ogrencilerin  yOnetime
katilamadiklari, bazi kararlar1 almada insiyatif
kullanamadiklar1 ~ goriilmektedir. Halbuki toplumun ve

ogrencilerin demokratik talebi ve kiilttirel farkliliklar1 dikkate
alinarak hazirlanmis egitim 6gretim faaliyetlerinin okullardaki
kiiltirel farkliliklardan kaynaklanan olumsuzluklari azalttig
goriilmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2020, s.119).

Okulun gevresi ile yogun iligkiler i¢inde olmast ve kendi
icinde yogun faaliyetleri barindirmasindan dolay1 okul birgok
etmenden olumlu veya olumsuz etkilenmektedir. Caglayan
(2014) okul binalariin yapisinin, fiziksel kosullarinin okul
iklimini etkileyen o6nemli bir etken oldugunu belirtmistir.
Nitekim giivenli fiziksel kosullarin oldugu okullarda, okul
calisanlar1 kendilerini giivende hissedeceklerdir. Ancak okul
iklimi okulun fiziksel yapisindan etkilendigi gibi okul
caliganlarinin iligkileri, tutumlar1 ve deneyimlerinden de
etkilenmektedir (Hoy, 2003). Ogretmen ve dgrenci arasindaki
etkili ve verimli iletisim okul iklimini etkileyen 6nemli bir
Ol¢iit olarak goriilmektedir (Payne 2018). Orpinas ve Horne
(2009) 6gretmenin simif igindeki aktif yonetimi ve akademik
yeterliliginin okul iklimini olumlu etkiledigini gozlemistir.
Tableman (2004) ise okul iklimini etkileyen unsurlari fiziksel,
sosyal, duygusal ve akademik gevre olarak saptamistir. Bu
etmenlerin ise bagimsiz olmadigimi fiziksel ¢evrenin sosyal
cevreyi etkiledigini, sosyal etkilesimin ise duygusal ve
akademik cevreye katkisi oldugunu belirtmistir. Bdylece
okulda okulun kisiligi olarak tanimlayabilecegimiz bir iklim
ortaya ¢ikmaktadir.

Okulun isleyisini ve iklimini etkileyen bir¢ok etkenin
ogretmen odakli oldugu ileri siiriilebilir. Alan yazinda okul
ikliminin boyutlarini ele alan bir¢ok arastirmaci da 6gretmen
davraniglarin1 6nemli bir boyut olarak ele almistir (Hoy ve
Miskel, 2012; Halpin ve Croft, 1963; Calik ve Kurt, 2010).
Toplumun Kkiiltiir, inang, hedef ve degerlerini 6grencilere
ancak bu alanda o6rnek olabilen &gretmenler aktarabilirler
(Yetim ve Goktas, 2004). Nitekim okul iklimini etkileyen
onemli unsurlardan birinin de ©6gretmenlerin  kiiltlirel
sermayeleri oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin kiiltiirel
sermayelerinin yiiksek olmasi 6grencilerin dgretmenlerinden
etkilenmelerini saglayan 6nemli bir etmendir (Durkheim,
2016). Zira sosyo-ekonomik yonden daha disiik ailelerin
cocuklari, kiiltiir birikimi daha yiiksek ailelerin gocuklarina
nazaran egitim faaliyetlerinde daha ¢ok zorlanmaktadir
(Bourdieu & Passeron, 2020, s.41). Bu durum karsisinda
okulda kiiltirel farkliliklar1 taniyan pedagojik yaklagimlar
gelistirmede ve her dgrencinin kendini degerli hissedecegi bir
okul iklimi olusturmada 6gretmenlerin kiiltiirel sermayeleri
onemli bir etkendir.

Alan yazinda 6gretmen ve yonetici yaklagimlari ekseninde
okul iklimi aragtirmalarina rastlanmaktadir. (Sutherland, 1994;
Halpin ve Croft, 2009; Spicer, 2016). Ayni1 zamanda okul
ikliminin Orgiit kiltlirti, liderlik, egitim politikasi, orgiitsel
saglik, 6grenci basarisi, tikenmislik, yonetisim ve is doyumu
gibi  farkli bircok degigskenle iliskisinin incelendigi
aragtirmalar da goriilmektedir (Schneider, Brief ve Guzzo,
1996; Taguiri, 1968; Cohen vd. 2009; Bektas ve Nalgaci,
2013; Halpin, 2013; Goksal, 2018; Yiiner, 2018; Paknadel,
1988). Arastirmanin onemli bir degiskeni olan kiiltiirel
sermayenin de bir¢ok degisken ile iligkisinin arastirmalara
konu olduguna rastlanmistir. Nitekim alan yazinda kiiltiirel
sermayenin akademik basar;, okul kiiltiiri, Orgiitsel
sosyallesme, yasam boyu 6grenme, liderlik, kiiltiirli egitim,
etkilesim gibi farkli degiskenler ile iliskisinin incelendigi

gorilmiistiir (Yamamoto ve Brinton, 2010; Lee, 2012;
Drummey, 2008; Erdogan, 2019; Toprak¢1 2021; Aydin 2020;
Etiz, 2009; Giileg, 2019; Callaway, 1994). Alan yazinda
gergeklestirilen aragtirmalara bakildiginda okul iklimi ile
kiiltiirel sermaye arasindaki iliskiyi resmi ortaokullarda
inceleyen arastirmalara rastlanmamistir. Bu kapsamda bu
aragtirmada okul iklimi ile kiiltiirel sermaye arasindaki iliski,
Ogretmen goriiglerine gore incelenmistir. Bu arastirmanin,
politika gelistiricilerine, sahadaki egitim ve okul yoneticilerine
ve dgretmenlere katkisinin olmasi beklenmektedir. Ayrica bu
calismanin alan yazindaki boslugun giderilmesine gorece katki
sunmasi da umulmaktadir.

Okul iklimi

Okullarda egitim Ogretim faaliyetlerinin temel amaglarina
ulagmasi i¢in olumlu okul iklimi etkili bir gii¢ olarak karsimiza
ctkmaktadir. Insan iliskilerini ve ihtiyaclarini &n plana alarak
hedeflerine ulagmaya calisan egitim oOrgiitlerinde yeni bir
atmosferin olusacagi beklenmektedir. Yukarida bahsedilen
birgok etmen ile birlikte bu iliskiler okula yeni bir kisilik
katmaktadir. Nitekim Hoy ve Miskel’in (2012) okul iklimini
okulun kisiligi olarak yaptiklari tanimlama bu arastirmanin da
operasyonel tanimi olarak ele alinmaktadir. Okulun bu kisiligi
yani okul iklimi; ““‘Okulun karakteristik 6zelliklerini ortaya
koyan ve okul ¢alisanlarinin algi ve davranislarini da etkileyen
ozellikler’” olarak tanimlanmaktadir.”” (Hoy ve Miskel, 2012,
5.2010).

Okul ikliminin etkilendigi birgok etmenin bulunmasindan
dolay1 okul ikliminin boyutlar ile ilgili aragtirmacilarca farkli
siniflandirmalar yapilmistir. Ornegin Halpin ve Croft (1963)
okul iklimini sekiz boyutta ele almis olup (i) Yakindan Kontrol,
(ii)Kendini Ise Verme (iii) Anlayis Gosterme boyutlarmi
yonetici davranislart baglaminda (iv) Céoziilme, (v)Engelleme,
(vi)Moral, (vii) Samimiyet ve (viii) Uzak Durma boyutlarini ise
Ogretmen davranislari baglaminda  ele almustir.
Arasgtirmacilarin  bircogunun benzer sekilde Ogretmen ve
yonetici davraniglar1 ekseninde siniflandirma yaptiklari
goriilmektedir (Sutherland, 1994; Thomas ve Slater, 1972;
Spicer, 2016; Hoy ve Miskel, 2012; Canli, Demirtas ve Ozer,
2018; Hoy, Tarter ve Cottkamp, 1991). Calik ve Kurt ise
(2010) okul ikliminin boyutlarmi 6gretmen davramiglarini,
6grenci davraniglarini ve okulun fiziki yapisini géz oniinde
bulundurarak Giivenli Okul-Olumiu Akran Iliskileri, Basari
Odakli Davranig Ve Destekleyici Ogretmen Davranisi,
boyutlarinda ele almustir. Cohen vd. (2009) ise
arastirmalarinda okul iklimini Cevre-Yapu, Iliskiler, Ogretme-
Ogrenme ve Giivenlik olmak {izere dért boyutta
simiflandirmigtir.  Cevre-Yapi, okulun fiziksel yapist ve
goriiniimii ile ilgilidir. Ogretme-Ogrenme boyutu egitim
ogretim faaliyetlerini ifade ederken /Iliskiler boyutu tim
iiyelerinin birbiri ile etkilesimini ifade etmektedir. Giivenlik
boyutu ise okulun uygun yapisal sartlarinin ve bireyin duygu
ve diisiincelerini rahat ifade ettigi sosyal ortamin bireyde
olusturdugu giiven hissi ile ilgilidir.

Alan yazinda okul ikliminin boyutlar1 genel olarak
Ogretmen ve yonetici davranislar1 ekseninde ele alindig1 gibi
okul iklimi tiplerinin de bu baglamda ele alindig:
goriilmektedir. Nitekim Halpin ve Croft (1963) okuldaki
sosyal etkilesimler sonucu karakterize edildigini belirttigi okul
iklimi tiplerini olumlu okul ikliminden olumsuz okul iklimine
dogru alt1 tipte siiflandirmistir. Bunlar; agik iklim, otonom
iklim, kontrollii iklim, yakin iklim, babaerkil iklim ve kapali
iklim tipleridir. Bu smiflandirmaya yakin bir siniflandirmanin
da Hoy, Tarter ve Cottamp (1991) tarafindan yapildig:
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gorilmektedir. Nitekim yine 6gretmen ve yonetici davraniglar
ekseninde okul iklimi tipleri belirlenmistir. Bunlar; kapali
iklim (closed climate), acik iklim (open climate), serbest iklim
(disengaged climate) ve bagl iklim (engaged climate)
tipleridir. A¢cik Iklim tipi 6gretmen ve yoneticilerin olumlu ve
iletisime acik davraniglarinin  tezahiiri olarak ortaya
cikmaktadir. Bagli iklim tipinde ise yoOnetici davranislari
iletisime kapali ve otoriter olmasina ragmen Ogretmenlerin
iletisime agik olmalari ile olusan iklim tipidir. Serbest iklim
tipi bagli iklim tipinin tersi olup yonetici davraniglari olumlu
olmasma ragmen c¢alisanlarda ¢alisma performanst ve istek
diigiiktlir. Kapalr iklim tipi ise hem Ogretmenlerin hem de
yoneticilerin olumsuz tutum ve davranislarmin gorildigi
iklim tipidir. S6z konusu okul iklimi tiirlerinin olugsmasinda
bireyler arasi iligkilerin etkisi goriilmekte, O6gretmenlerin
kiiltiirel ~ sermayelerinin  bu  iliskilere yon  verdigi
diigiiniilmektedir.

Kiiltiirel Sermaye

Iktisadi bir kavram olarak ele alinmis olan sermaye kavramina
kiiltirel ve sosyal lretim yonii ile bakip emegin birikimi
seklinde ele alan Bourdieu (1986) farkli bir bakis agisi sunarak
ilk defa kiiltiirel sermaye kavramini 6ne slirmiistiir. Nitekim
Bourdieu (1986) 6grencilerin okuldaki basarilari ile geldikleri
sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel ¢evre arasindaki iliskiyi ele
alirken 6grencinin okuldaki akademik basarisi iizerine sosyal
ve ekonomik sermayeden daha ¢ok kiiltiirel sermayenin etkili
oldugunu dile getirmistir. Kiiltiirel sermaye hem maddi hem
de manevi kiltiiriin birikimi olarak ele alinabilecegi gibi iyi
konusma, toplumsal kabul gérmiis dil ve kiiltiire sahip olma
seklinde de ele alinabilir (Sullivan, 2001).

Bireyin edinme sekline gore kiiltiirel sermaye bireyin okul
dis1 yasantisindan ve ailesinden aldig1 sermaye ile egitim yolu
ile elde ettigi sermaye olmak lizere iki kisimda ele alinabilir.
(Bourdieu ve Passeron, 2015). Bourdieu (1986), bir baska
smiflandirmasinda  kiiltiirel ~ sermayeyi  somutlasmus,
nesnellesmis ve kurumsallasmis sermaye seklinde ele
almaktadir. Somutlasmis kiiltiirel sermaye bedensellesmis
kiiltiirel sermaye olarak ta ele alinmakta ve bireyin digaridan
goriilen kiiltiirel yasantisidir. Bireyin zevk ve begenileri,
yatkinliklar1 6rnek olarak verilebilir. Nesnellestirilmis kiiltiirel
sermaye ise kiiltiirel birikimin edebi eser, sanat eseri vb. bir
nesne olarak tezahiiriidiir. Alinan egitimler, yapilan ¢aligmalar
sonucunda elde edilen bilgi ve birikimin diploma, sertifika vb.
seklinde  belgelendirilmesi  ise  kdltiirel  sermayenin
kurumsallagsmig 6rnegidir. Boylece bu sermayeye sahip birey,
bu belgeler ile alaninda yetkin oldugunu gostermektedir.

Bu simiflandirmanin disinda Avci ve Yasar’in ise (2014)
kiiltiirel sermayeyi dort boyutta ele aldigi ve bu boyutlari
katilim, kiiltiirel potansiyel, entelektiiel birikim ve kiiltiirel
biling olarak adlandirdig1 goriilmektedir. Entelektiiel birikim,
bireyin kitap okumasi, edebiyat ve sanat ile ilgilenmesi,
kiiltiirel yenilegsmenin farkinda olmasi, kiiltiirel degerleri fark
etmesi ile ilgilidir. Kiiltiirel potansiyel, kiiltiirel gelisim
sonucunda elde edilenlerdir. Bourdiue’nun bedensellesmis
kiiltiirel sermayesine karsilik gelmektedir. Kiiltiirel biling,
cevremizdeki kiiltiirel yasantinin ve potansiyelinin bilincine
olmak ile ilgilidir. Katilim ise, entelektiiel birikimin
disavurumudur. Bireyin kiiltiirel ¢aligmalarda rol almasidir.
Kiiltiirel sermayenin bu boyutlarina sahip 6gretmenlerin okul
ortaminda olusturacagi iklim okulun hedeflerine ulagmasini
kolaylastiracag: diistiniilmektedir.

Kiiltiirel sermaye ile okul iklimi arasindaki iliskinin incelenmesi

Okul iklimi ve Kiiltiirel Sermaye fliskisi

Olumlu bir okul ikliminin olmadig1 okullarda okulun
hedeflerine ulagmasi zorlagmaktadir. Aymi1 okula baglayan
Ogrenciler arasindaki kiiltiirel esitsizlikler bu durumu
pekistirmektedir. Nitekim Bourdiue (1986) &grenciler
yapilar arasindaki esitsizlige baglamakta ve bu durumu
kiiltiirel sermaye ile agiklamaktadir. Okul tarafindan aktarilan
kiiltiiriin  sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerden gelen
ogrencilerin  kiiltiirine yakin olmas1 kiiltiirel esitsizligi
arttirmaktadir  (Bourdieu ve Passeron, 2015). Boylece
Ogrencilerin mutlu olmadigr bir okul atmosferi olugmakta,
okul kiiltiiriine uyum gosteremeyen Ogrencilerin okulu terk
etme olasiliklar1 artmaktadir (Calaway, 1994).

Okulun hedeflerine ulasmasmin yollarindan biri de
kiiltiirel ~ zenginliklerin ~ Ogrencilere  kazandirilmasidir.
Sosyoekonomik diizeyi diisiik aile cocuklarmin Kkiiltiirel
sermayeyi kazandiklar1 yer okullardir (Sullivan, 2001). Burada
temel goérev Ogretmenlere diigmektedir. Olumlu bir okul
ikliminin olusmasinda 6gretmenlerin etkisi genel kabul goren
bir yaklagimdir. Nitekim olumlu bir okul iklimi olusturmada,
yasanan olumsuzluklar1 azaltmada 6gretmenler kilit bir rol

oynamaktadir (Orpinas ve Horne, 2009). Okullarda
Ogretmenlerin  giiclii  kiiltiirel birikime sahip olmalar
Ogrenciler iizerinde etkili olmalarmi  saglamaktadir

(Durkheim, 2016). Kingstom ise (2001) kiiltiirel sermayesi
yiiksek Ogretmenlerin yaklasimlarinin 6grencileri olumlu
etkiledigi, okul basarilarina olumlu yansidigini, olumlu okul
iliskilerin  olusmasint  sagladigint  belirtmistir.  Kiiltiirel
sermayenin Onemli gostergesi olan tiyatro, sinema, konser,
spor, okuma vb. etkinlikler dgrencilerin basarilarini olumlu
yonde etkilemektedir (Jeager, 2011). Orgiitlerde olumlu bir
iklimin temel belirleyicilerinden biri de 6rgiit igindeki kiiltiirel
yaklasimdir (Moran ve Volkein, 1992, Akt. Ozgenel, 2020.
s.6). Yiiksek kiiltiirel sermayeleri ile okulda bu tiir caligmalara
yer veren 0gretmenler boylece sikicit olmayan bir okul ortami
olusturmus olmaktadir. Diigiik kiiltiirel sermayeye sahip
ebeveyn ¢ocuklar1 okulda basarili  olamayacaklarini
digiinmektedir (Perna, 2000, s.56). Bu durumu Bourdieu
(2021) okuldan edinilen kiiltiir ve aileden edinilen kiiltiir ile
egitim sermayesinin ortaya ¢iktigini belirterek
desteklemektedir. Okul ortamindaki bu kiiltiirden kaynaklanan
olumsuzluklar ortadan kalktikga olumlu okul iklimi
olusacaktir. Okullardaki bu olumsuzluklarin giderilmesi de
ancak yiksek kiiltiirel sermayeye sahip Ogretmenlerce
saglanabilir (Gordon, 2010). Nitekim kiiltiirel sermayesi
yiiksek olan 6grencilerin daha fazla sosyal etkilesim iginde
olduklar1 tespit edilmistir (Calaway, 1994). Zengin kiiltiirel
sermayeye sahip Ogretmenlerin etkisi ile sosyo-ekonomik
yonden dezavantajli 6grencilerin aleyhine olan esitsizlikler
giderilmis ve okula uyum saglanmis olur. Buradan hareket ile
yiiksek kiiltiirel sermayeye sahip 6gretmenlerin 6grencinin
egitim sermayesine olumlu yonde etki edecegi ve olumlu bir
okul iklimi olusturacagi diisiiniillmektedir.

Arastirmanin Amaci

Katilimeilarin - goriislerine gore okul iklimi ile kiiltiirel
sermaye iliskisini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmanin
amacima ulasabilmek icin asagidaki arastirma sorularina
yanitlar aranmustir.
1. Katilimcilarm kiiltiirel sermayeye yonelik goriisleri
nasildir?
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2. Katilimcilarin okul iklimine yonelik gortsleri
nasildir?

3. Okul iklimi ile kiiltiirel sermaye arasinda anlamli bir
iligki var midir?

4, Kiiltiirel sermaye, okul ikliminin anlamli bir
yordayicist midir?

Yontem

Bu aragtirmada okul iklimine ve kiiltiirel sermayeye iligkin
goriisler ve bu iki degisken arasindaki iliski O6gretmen
goriislerine gore ele alinmistir. Caligma iligkisel tarama modeli
ile yliriitiilmiis olan bir nicel arastirmadir.

Evren/Orneklem

Bu aragtirmanin evreni Ankara ilinin Mamak, G6lbasi, Sincan,
Cankaya, Pursaklar, Kecioren, Altindag, Etimesgut ve
Yenimahalle ilgelerinde yer alan resmi ortaokullarda 2021-
2022 egitim Ogretim doneminde c¢alisan Ogretmenler
olugturmaktadir. 2021-2022 egitim Ogretim yili istatistik
verilerine Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin Istatistik
Birimi web sayfasindan ulagilmistir. Bu verilere gore
Ankara’da 428 ortaokul bulunmakta ve bu ortaokullarda
16252 o6gretmen ¢alismaktadir (MEB, 2021). Calismanin
evrenini olusturan 16252 katilimcmin her birinin goriisiine
bagvurmanin zorlugu diigiiniilerek bu evreni temsil edebilecek
omeklem  olusturulmustur.  Orneklemin  bityiikligiini
hesaplamada orneklem biiyiikliigii hesaplama tablosundan
yararlanilarak o = .05 anlamlilik ve %5 hosgorii diizeyi
dikkate alinmis olup 376 6gretmenin hedef evren olan 16252
O0gretmeni temsil edebilecegi sonucuna ulasilmistir. Her
ilgeden ka¢ katilimcmin arastirmaya dahil edilmesinin
hesaplanmasi1 igin tabakali seckisiz Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu kapsamda her ilge bir tabaka olarak ele
alimmig 6rneklemin evrene orani dogrultusunda tabakalardaki
orneklem sayilart tespit edilmistir. Buna gore; Yenimahalle
ilgesinde 53 ogretmen, Kegidren ilgesinde 70 Ogretmen,
Sincan il¢esinde 50 dgretmen, Cankaya ilgesinde 53 dgretmen,
Golbast ilgesinde 13 Ogretmen, Pursaklar ilgesinde 16
ogretmen, Etimesgut ilgesinde 43 6gretmen, Mamak ilgesinde
46 oOgretmen ve Altindag ilgesinde 32 Ogretmen bu
aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur (Toplam 376). Veri
toplama siirecindeki olumsuzluklar dikkate alinarak 549
katilimeciya Olgekler dagitilmistir.  Arastirma  Slgeklerine

Altindag’dan 33 (%6,3), Cankaya’dan 79 (%15),
Etimesgut’tan 48 (%9,1), Golbasi’ndan 28 (%5,30),
Kegioren’den 75 (%14,2), Mamak’tan 83 (%15,7),
Pursaklar’dan 22 (%4,2), Sincan’dan 71 (%13,5) ve

Yenimahalle’den 88 (%16,7) olmak {izere toplam 527
katillmcmin  verdigi cevaplar analize dahil edilmistir.
Katilimeilarin 384’1 (% 72,9) erkek, 14371 (%27,1) kadindir.
Katilimeilarin yaglarina bakildiginda ise 31-40 yaslarinda 200
(%38) katilimcinmn, 41-50 yas araliginda 182 (%34,5)
katilimcinin, 51-60 yaslarinda 84 (%15,9) katilimcinin 21-30
yag araliginda 52 (%9,9) katilmcinin ve 61 yas ve iizeri
yaglarda ise 9 (%]1,7) katilimcinin oldugu tespit edilmistir.
Aragtirma sorularina cevap veren 6gretmenlerin daha ¢ok orta
yaglarda oldugu 61 yas iizeri ile 21-30 yas araliginda katilimci
sayisinin daha az oldugu tespit edilmistir. Mesleki kidemi 0-5
yil olan katilime1 22 (%4,2), 6-10 yil olan 117 kisi (%22,2),
11-20 y1l olan 186 kisi (%35,3), 21 y1l ve iizeri olanlar ise 202
kisidir (%38,3). Katilimcilardan 7’si (%1,3) doktora mezunu
iken, 85’1 (%16,2) ise yiiksek lisans mezunudur. Katilimcilarin
biiyiik ¢ogunlugunu olusturan 435 (% 82,5) katilimcinin ise
lisans mezunu oldugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Ogretmenlerin demografik bilgilerine iliskin verilerin elde
edilmesi i¢in  Kigisel Bilgi Formu hazirlanmistir.
Ogretmenlerin okul iklimine yonelik goriislerine ulasmak igin
Canli, Demirtas ve Ozer’in (2016) hazirlamis oldugu Okul
iklimi Olgegi (OI0) ve kiiltiirel sermayeye yonelik 6gretmen
goriislerinin tespiti i¢in Avcr ve Yasar’m (2014) hazirlamisg
oldugu olan Kiiltirel Sermaye Olgegi’nden (KSO)
yararlanilmistir.

Okul iklimi Ol¢egi (0i0): Ogretmenlerin okul iklimine
yonelik algilarin1 6lgmek i¢in Canli, Demirtas ve Ozer’in
(2016) gelistirmis oldugu OIO, 5 boyut ve 23 maddeden
olugmaktadir. Bu boyutlardan ‘‘catigma’® boyutu 4 madde,
“‘samimiyet’’ boyutu 3 madde, ‘‘basar1 etkenleri’’ boyutu 4
madde, “‘liderlik ve etkilesim’> boyutu 6 madde,
“‘demokratiklik ve okula adanma’’ boyutu ise 6 maddedir.
010, 1 ile 5 arasinda deger alan Likert tipi bir 6lgektir.
OIO’niin mevcut arastirma igin gegerligi ve giivenirligi
dogrulayici faktor analizi (DFA) ve Cronbach alfa katsayist ile
tekrar incelenmistir. DFA sonucunda hesaplanan uyum iyiligi
degerleri, OiO’niin bu arastirma kapsaminda da gegerli
oldugunu gostermistir: [y2/sd = 2,91 NFI= 91, IFI= ,94,
RMSEA= ,06, CFI= ,93, AGFI= ,87, GFI=,90]. Yine bu
arastirmanin verisine dayali olarak OIO’niin Cronbach alfa
degeri tekrar hesaplanmistir. Bu kapsamda OIO’niin toplam
puant i¢in hesaplanan Cronbach alfa degeri ,933’diir. Boyutlar
bazinda yapilan hesaplamalarda ise elde edilen Cronbach alfa
degerleri su sckildedir; “gatisma” boyutu ig¢in ,766,
“demokratiklik ve okula adanma” boyutu i¢in ,849, “basari
etkenleri” boyutu i¢in ,801, “liderlik ve etkilesim” boyutu igin
,905, “samimiyet” boyutu ig¢in ,823 olarak hesaplanmistir.
Giivenirlik katsayisinin ,70’ten yiiksek olmasi durumunda
Olgek giivenilir kabul edilebilir (Balci, 2021; Biiyiikoztiirk,
2020). incelenen kabul edilebilir uyum indeksi degerleri (Hu
& Bentler, 1999) ve Cronbach Alpha degerleri 6l¢egin veri seti
ile uyumlu, gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu
gOstermistir.

Kiiltiirel Sermaye Olcegi (KSO): Ogretmenlerin kiiltiirel
sermayeye yonelik algilarmi 6lgmek i¢in Avcl ve Yasar
(2014)’1n gelistirmis oldugu KSO, 4 boyut ve 30 maddeden
olugmaktadir. Bu boyutlardan ‘‘kiiltiirel biling”’ boyutu 5
madde, ‘‘katilim boyutu’> 7 madde, ‘‘entelektiiel birikim”’
boyutu 13 madde ve ‘‘kiiltiirel potansiyel’” boyutu ise 5
maddedir. KSO, 1 ile 5 arasinda deger alan Likert tipi bir
olcektir. KSO’niin mevcut arastirma igin gecerligi ve
giivenirligi dogrulayici faktdr analizi (DFA) ve Cronbach alfa
katsayist ile tekrar incelenmistir. DFA sonucunda hesaplanan
uyum iyiligi degerleri, KSO’niin bu arastirma kapsaminda da
gecerli oldugunu gostermistir: [y2/sd = 3,94, NFI= 84, IFI=
,85, RMSEA=,07, CFI=,87, AGFI=,78, GFI=,81]. Mevcut
aragtirmanin verisine dayali olarak KSO’niin Cronbach alfa
degeri tekrar hesaplanmistir. Bu kapsamda KSO’niin toplam
puant i¢in hesaplanan Cronbach alfa degeri ,949°dur. Boyutlar
bazinda yapilan hesaplamalarda ise elde edilen Cronbach alfa
degerleri; “kiiltiirel potansiyel” boyutu icin ,895, “katilim”
boyutu i¢in ,906, “entelektiirel birikim” boyutu igin ,896,
“kiiltirel biling” boyutu i¢in ,831 olarak hesaplanmistir.
Giivenirlik katsayisinin ,70’ten yiliksek olmasi durumunda
Olcek giivenilir kabul edilebilir (Balci, 2021; Biiyiikoztiirk,
2020). incelenen kabul edilebilir uyum indeksi degerleri (Hu
& Bentler, 1999) ve Cronbach Alpha degerleri 6lgegin veri seti
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ile uyumlu, gecerli
gostermistir.

ve giivenilir bir 06lcek oldugunu

Veri Toplama Siireci

Calismanin amacina uygun belirlenmis olan o6l¢eklerin
kullanimi i¢in 6lgekleri gelistiren arastirmacilardan mail ile
gerekli izinler almmustir. Olgege Kisisel Bilgi Formu
eklenmistir. Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonu
tarafindan 9 Kasim 2021 tarihinde gergeklestirilen toplantida
aragtirmanin gergeklestirilmesinde etik yonden bir sakinca
bulunmadigi Rektorliik makammin 12.11. 2021 tarih ve
1863488 sayili Etik Komisyon Izni yazisi ile yazarlara
bildirilmistir. Ankara 11 Milli Egitim Midiirliigii’ne yazili
bagvuru yapilarak Ornekleme dahil edilen ortaokullardan
verilerin toplanabilmesi i¢in izin alinmistir. Alinan izinlerden
sonra veri toplanmasi i¢in veri toplama araclar1 dagitilmis olup
2022 Mart ayma kadar veriler toplanmistir. Veri toplama
siireci yaklagik 5 ay slirmiistiir. Arastirmanin goniilliiliik
esasina gore yuritiildigini belirten ‘‘Aragtirma Goniillik
Katilim Formu’’ 6lgekler ile birlikte dagitilmstir.

Verilerin Analizi

549 ortaokul Ogretmeninin Olgeklere verdigi cevaplar
incelenmis olup sorulara hi¢ cevap vermeyen veya ayni cevabi
veren 22 katilimer tespit edilmistir. Bu durumun kayip veri ve
uc¢ degerlerin olusmasina sebep olacagi diisiincesi ile veri
setinden ¢ikarilmistir. Boylece 527 katilimcinin  6lgme
araclarina verdikleri cevaplar ile veri seti olusturulmus ve bu
veriler istatistiksel programlar ile (SPSS 25.0, AMOS 24.0)
analiz edilmistir. Analiz sonucunda kayip verilerin olmadigi
tespit edilmistir. Veri setinin ¢arpiklik degeri -,053 ile -,837
arasinda, basiklik degerlerinin ise ,810 ile -,564 degerleri
arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dlgegimize ait puan
degiskenlerinin normal dagilim gosteren evrenden geldigini
gostermektedir. Nitekim bir veri setindeki verilerin ¢arpiklik
ve basiklik katsayilarinin -1 ve +1 arasinda olmasi bu veri
setinin normal dagilim gosteren evrenden geldigini
gostermektedir  (Howel, 2012, s.74). Bu bulgular
dogrultusunda parametrik testlerin uygulanmasina karar
verilmistir. Boylece regresyon, Pearson korelasyon, standart
sapma ve aritmetik ortalama testleri ile verilerin analizi
yapilmigtir. Aragtirmanin degiskenleri arasinda ¢oklu baglanti
problemi olmadig1 saptanmigtir. VIF degeri ise 10’un altida
hesaplanmistir.  Bu  kapsamda regresyon  analizinin
varsayimlari karsilanmstir.

Bulgular

Aragtirmada veri analizi sonucunda elde edilen standart sapma
ve aritmetik ortalama degerleri ile katilimcilarin okul iklimine
ve kiiltiirel sermayeye yonelik algt diizeyleri Tablo 1° de

Kiiltiirel sermaye ile okul iklimi arasindaki iliskinin incelenmesi

sunulmustur. Ayn1 zamanda Pearson korelasyon katsayisi ile
de o6gretmenlerin okul iklimine yonelik goriisleri ile kiiltiirel
sermayeye yonelik goriisleri arasinda nasil bir iligkinin oldugu
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1’deki veriler incelendiginde katilimcilarin kiiltiirel
sermayeye iliskin goriisleri (X=3,81) *‘yiiksek’’ diizeydedir.
Benzer sekilde katilimer goriislerinin entelektiiel birikim
(X=3,92), kiiltiirel potansiyel (X=4,12) ve Kkiiltiirel biling
boyutlarinda da (X=3,88) ‘‘yiiksek’’ diizeyde oldugu tespit
edilmistir.  Ogretmenlerin  kiiltiirel ~sermayeye ydnelik
goriislerinin katilm boyutunda ise ‘orta’” diizeyde (X=3,32)
oldugu tespit edilmistir. Katilimecilarin aragtirmanin diger
degiskeni olan okul iklimine ydnelik algilarinin da yiiksek
oldugu saptanmistir. Nitekim okul iklimine iligkin 6gretmen
goriislerinin  “‘¢ogunlukla’ (X=3,96) diizeyinde oldugu
Saptanmistir. Buradan hareketle katilimeilarin = Slgekteki
sorulara “gogunlukla” diizeyinde katildiklar1 s6ylenebilir.
Ogretmenlerin okul iklimine yonelik goriisleri catisma
boyutunda (X=3,66), basar1 etkenleri boyutunda (X=4,05),
samimiyet boyutunda (X=3,73), liderlik ve etkilesim
boyutunda (X=4,08) ve demokratiklik ve okula adanma
boyutunda da (X=4,11) ‘cogunlukla’ diizeyinde tespit
edilmigtir.

Tablo 1’de okul iklimi ile kiiltiirel sermaye arasindaki
iliskiye  yonelik elde edilen korelasyon degerleri
goriilmektedir. Bu bulgulara gdre arastirmanin temel iki
degiskeni olan okul iklimi ile kiiltiirel sermaye arasinda
anlamli bir korelasyon bulunmus olup bu korelasyonun
yoniiniin pozitif, diizeyinin ise diisiik oldugu tespit edilmistir
(r=,19; p <,01). Kiiltiirel sermaye ile okul ikliminin alt
boyutlar1 arasindaki iligki yine bu bulgulara gore ele
alindiginda; kiiltiirel sermaye ile ¢atisma arasinda (r=,07; p
<,01), kiiltiirel sermaye ile bagar1 etkenleri arasinda (r=,22; p
<,01), Kkiiltiirel sermaye ile liderlik ve etkilesim arasinda
(r=,08; p <,01), kiiltiirel sermaye ile samimiyet arasinda
(r=,30; p <,01) ve kiiltiirel sermaye ile demokratiklik ve okula
adanma arasinda (r=,16; p <,01) diisiik diizeyde yonii pozitif
olan anlamli iliskinin oldugu goriilmektedir. Ogretmen
gorislerine gore okul iklimi ile kiltiirel sermayenin alt
boyutlar1 arasindaki iliski Tablo 1’deki bulgulara gore
yorumlandiginda ise okul iklimi ile kiiltiirel potansiyel
arasinda (r=,21; p < ,01), okul iklimi ile katilim arasinda
(r=,14; p <,01), okul iklimi ile kiiltiirel biling arasinda (r=,15;
p <,01) ve okul iklimi ile entelektiiel birikim arasinda (r=,15;
p <,01) anlamli bir iliski tespit edilmistir. iliskinin pozitif
yonde ve diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Kiiltiirel sermayenin okul iklimindeki degiskenligin ne
kadarin1 agikladigini tespit etmek amaci ile dogrusal regresyon
analizi yapilmis olup bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Pearson korelasyon katsayilari, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

3 4 5 6 7 8 9 10 11

Boyutlar Ort. Ss 1 2
1 Okul iklimi 3,96 51 -

2 Demokratiklik ve Okula Adanma 4,11 /55 ,89* -
3 Liderlik ve Etkilesim 408 ,68 ,85*

4 Basari etkenleri 405 56 ,81*

5 Samimiyet 3,73 63 ,71*

6 Catisma 3,66 ,74 ,70*

7 Kiiltiirel Sermaye 3,81 ,62 ,19*

8 Entelektiiel Birikim 3,92 63 ,15*

9 Katilim 3,32 ,89 ,14*

10 Kiiltiirel Biling 3,88 77 ,15*

11 Kiiltiirel Potansiyel 412 70 [21*

,69*
12*
,60*
,51*
,16*
,14*
,12*
,13*
,21*

,59* -

,46* 58* -

A44*  43%  39* -

,08 22 30* 07 -

05,20 22 08 91* -

07 17 29* 02 87 ,65* -

,08 ,18% 24* 05 ,82* ,62* ,69* -
A1*  20%  28* |12* [78* ,66* ,56* 57* -
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Tablo 2. Dogrusal regresyon analiz sonuglari

Degiskenler B Std. Hata B t p
(Sabit) 3,39 0,13 25,17 0,00
Kiiltiirel Sermaye 0,15 0,03 0,19 431 0,00
Bagimli Degisken: Okul iklimi

R:0,19  R2:0,03  Fuss 18,61*  p<0,000

N=527, *p < 0,05

Tablo 2’deki bulgulardan anlasildig: tizere model anlaml
bulunmustur [Fa-s25: 18,61 p <,05]. Kiiltiirel sermaye okul
ikliminin anlamli bir yordayicisidir [R=,19; R?=,03; p <,05].
Tablo 2’deki sabit katsay1 olan B=3,39 ve regresyon katsayisi
olan B= 0,15 degerleri regresyon denkleminde yerine
yazilinca (y= 3,4 +0,15.X) regresyon denkleminin elde edildigi
goriilmektedir.

Okul iklimi = 3,4 + (0,15xKiiltiirel Sermaye)

Bu sonuca gore, kiiltiirel sermeyaye iliskin 6gretmen
goriisleri, okul ikliminin anlamli bir yordayicisidir. Analiz
sonuglarma gore okul iklimindeki varyansin %3’t kiiltiirel
sermaye tarafindan agiklanmaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada 6gretmen goriisleri dogrultusunda okul iklimi ve
kiiltiirel sermaye arasindaki iligki ele alinmistir. Bu dogrultuda
veriler Ankara ilinde gérev yapan 527 ortaokul 6gretmeninin
goriisiine basvurularak elde edilmistir. Bulgulara bakildiginda
ogretmenlerin kiiltiirel sermayeye yonelik gortisleri ““yiiksek’’
diizeydedir. Bu bulgu alan yazindaki diger arastirma sonuglari
ile ortismektedir (Gokalp, 2018; Bucak, 2019; Avci, 2015;
Aydin, 2020). Nitekim Avci (2005) orneklemini Tiirkiye
genelinde devlet okullarinda gérev yapan Ogretmenlerden
olusturdugu arastirmasinda &gretmenlerin kiiltiirel sermaye
yeterlik diizeylerini yiiksek diizeyde tespit etmistir. Benzer
sekilde Bucak (2019) ve Aydin (2020) arastirmalarinda
Ogretmenlerin kiiltiirel sermayeye iliskin algilarin1 yiiksek
diizeyde tespit etmistir. Gokalp (2018) ise okul yoneticilerinin
kiiltirel sermayeye yonelik algilarin1  yiksek diizeyde
saptamistir.  Arastirma  Orneklemine  dahil  edilmis
katilimeilarin kiiltiirel sermayeye yonelik goriislerinin yiiksek
diizeyde  olmasmin  muhtemel  nedenlerinden  biri
6gretmenlerin toplumun diger kesimlerine kiyasla mesleki
gereklilikten dolay1 kiiltiirel alanda kendilerini gelistirme
cabasi icinde olmalaridir. Nitekim Ogretmenlik Meslek
Kanunu’nda (2022) 6gretmenlik meslegine hazirligin meslek
bilgisi ve 6zel alan egitimi yaninda genel kiiltiir ile saglandig
belirtilmektedir. Bu paralelde Ogretmenlik Meslek Kanunu’nu
destekler  nitelikte  Koltuk ve Kocakaya (2009)
aragtirmalarinda 6gretmenlerin biiyiilk ¢ogunlugunun sinifta
etkili 6gretmen olabilmeleri i¢in farkli kiiltiirel degerlerin
bilincinde olmalar gerektigini diisiindiiklerini saptamistir.
Arastirmada ayni zamanda katilimeilarin okul iklimine
yonelik goriisleri de analiz edilmistir. Ogretmenlerin okul
iklimine yonelik gorliglere ‘‘cogunlukla’  seviyesinde
katildiklart goriilmiistiir. Arastirmanin bu bulgusu Dag’in
(2020) aragtirma sonucu ile benzerlik gostermese de alan
yazindaki diger arastirmalar ile paraleldir (Yiiner, 2018; Ada,
2020; Canli, 2016; Dag, 2020; Sutherland, 1994). Nitekim Dag
(2020) arastirmasinda hem Ogretmenlerin hem de okul
yoneticilerinin okul iklimine iliskin algilarin1 orta diizeyde
saptamigtir.  Yiner (2018) ise arastirmasinda bu
arastirmamizin bulgulari ile ortiisecek sekilde 6gretmenlerin
okul iklimine iliskin algilarin1 yliksek diizeyde bulmustur.
Benzer sekilde Canli (2016) arastirmasinda &gretmenlerin

okul iklimine yonelik algilarini “gogunlukla” diizeyinde tespit
etmistir. Sutherland (1994) ise erkek Ogretmenlerin okul
iklimine iligkin algilarin1 daha yiiksek buldugu arastirmasinda
genel olarak okul iklimine yonelik algilart ¢ogunlukla
diizeyinde bulmustur. Ogretmenlerin okul iklimini y&nelik
goriislerinin  “gogunlukla” diizeyinde olmasmin muhtemel
bazi nedenleri 6gretmenlerin; demokratik bir anlayisin oldugu,
yoneticilerin liderlik tarzlarinin ¢alisanlar etkiledigi, 6grenci
ve Ogretmenlerin performanslarinin  yiiksek oldugu ve
iligkilerde samimi bir havanin oldugu okullarda c¢alistiklar
soylenebilir. Nitekim Metin (2020) aragtirmasinda demokratik
liderlik davranisi sergileyen okul yoneticilerinin olumlu okul
ikliminin olugmasina katki sundugunu tespit etmistir. Dilbaz
Sayin (2017) ise ogretmen performansi ile okul iklimi
arasindaki iliskiye odaklandigi arastirmasinda bu iki degisken
arasinda anlamli, yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iligki
tespit etmis olup okul ikliminin 6gretmen performansini
yordadig1 sonucuna ulagmistir.

Bu arastirmanin 6nemli bulgularindan biri de kiiltiirel
sermaye ile okul iklimi arasindaki iliskinin saptanmis
olmasidir. Nitekim 6gretmen goriislerine gore bu iki degisken
arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Kiiltiirel sermaye
ile okul iklimi arasindaki bu iligki pozitif yonde ve diisiik
diizeyde bir iligkidir. Kiltiirel sermayenin okul iklimi
iizerindeki etkisini ortaya koymak amaci ile yapilan regresyon
analizi bulgular1 ise Kkiiltiirel sermayenin okul ikliminin
anlamli bir yordayicisi oldugunu gostermistir. Bu bulgularin
muhtemel bazi nedenleri dgretmenlerin kiiltiirel ve sanatsal
calismalarda bulunmasi, kiiltiirel degerlerin farkinda olmasi ve
bunlar1 okula yansitabilmesi olabilir. Ancak alan yazinda
kiiltirel sermaye ile okul iklimi arasindaki iligkiye deginen
arastirmalara rastlanmamis olsa bile arastirma
degiskenlerimizin alt boyutlari ile 6rtiisen benzer arastirmalara
rastlanmistir (Callaway, 1994; Drummey, 2008; Spicer, 2006;
Erdogan, 2009). Nitekim Spicer’ in (2016) dgretmenlerin
Ogrenci algilarinda meydana getirebilecegi degisimi okul
yoneticilerin 6gretmen algilarinda meydana getirebilecegi
sonucuna ulagarak yonetici davraniglarmin okul ikliminin
anlaml1 bir yordayicist oldugu sonucuna ulagsmistir. Callaway
(1994) ise kiiltiirel sermayenin 6gretmen 6grenci iliskilerini
olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Drummey ise (2008)
kiiltiirel sermaye ile akademik basari arasindaki iligkiyi
odaklandig arastirmasinda bu iki degisken arasinda anlamli ve
pozitif bir iligki tespit etmistir. Ancak Erdogan (2009), kiiltiirel
sermaye ile okul kiltiri arasinda iliskiyi inceledigi
arastirmasinda herhangi bir anlamli korelasyon tespit
edememis olup okul yoneticilerinin kiiltiirel sermayelerini
okula yansitamadiklarini olasi bir neden olarak belirtmistir. Bu
aragtirmanin degiskenleri arasinda bulunan pozitif yonde
digiik diizeyde anlamli iliskinin benzer arastirmalarin
sonuglari ile ortlistiigl goriilmektedir.

Smmirhiklar, Gelecek Arastirmalar ve Oneriler

Kiiltiirel sermaye ve okul iklimi arasindaki iliskiyi ele alan bu
aragtirmanin  ¢esitli smirliklar1  mevcuttur. Nitekim bu
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arastirmanin sadece Ogretmen goriislerine gore yapilmis
olmasi, kesitsel tarama yontemi ile yapilmis olmasi ve
arastirma  verilerinin tek diizeyli toplanmis olmasi bu
sinirliklardan bazilaridir. Ayni zamanda bu arastirmada
ogretmenlerin  kendilerini degerlendirmis olmalarmin 6z
arzulanirlik problemine yol a¢mis olabilecegi ve nesnel
degerlendirmenin disina cikilmig olabilecegini
diistindiirmektedir. Bu sinirliklardan yola ¢ikarak gelecekte bu
arastirmanin  degiskenleri ile yiiriitiilecek calismalarda
boylamsal yontemler kullanilabilir. Bdylece aragtirma verileri
egitim Ogretim yilinin basinda ve sonunda toplanarak yil
boyunca yasanan degisimler de gézlenmis olur. Ayn1 zamanda
konuyu daha derinlemesine kesfetmek icin arastirma ¢ok
diizeyli arastirma desenleri ile incelenebilir. Bu arastirma
Ogrenci gorlslerine gore ele alinarak kiiltiirel sermaye ile okul
iklimi arasindaki iliskide 6grencilerin akademik basarilariin
araclt degisken olarak etkisi incelenebilir. Arastirmanin
orneklemine lise ve ilkokul diizeyinde ¢alisan &gretmenler
eklenerek arastirma konusu yeniden incelenebilir. Bu
arastirmanin  bulgulari uygulamaya yonelik fikir de
sunmaktadir. Nitekim O6gretmenlerin kiiltiirel sermayeye
yonelik goriislere kiiltiirel sermayenin tamami ve tiim
boyutlarinda yiiksek diizeyde katildiklar1 tespit edilmis ancak
katilim boyutunda orta diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.
Olumlu okul ikliminin gelistirilmesi amaci ile egitim
yoneticilerince Ogretmenlerin kiiltiirel gezilere, sanatsal ve
sosyal etkinliklere katilimin1 saglayacak okul ortami
olusturulabilir. Ogretmenlerin kiiltiirel sermaye diizeylerinin
okul iklimi {izerinde olumlu etkisini artirmak i¢in yogun
Ogretmen-6grenci etkilesimine firsat verilmelidir.
Ogretmenlerin catisma boyutunda okul iklimine iliskin
goriiglerinin ortalama puaninin diger boyutlara nazaran daha
disik c¢ikmasindan dolayi, okul yoneticilerine kriz
durumlarina aninda miidahale etmeleri, okul i¢i gruplagsmalara
firsat vermeyecek calismalar yapmalari, disiplin sorunlarina
zamaninda ¢oziim {retmeleri onerilir. Nitekim bdylece okul
ikliminin olumlu etkilenecegi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda
politika yapicilar tarafindan 6gretmenlerin lisansiistii egitime,
kiiltiir-sanat egitimi ve etkinliklerine katilimini artiracak
politikalar gelistirmeleri ve 6gretmenlerin yasadiklari gevrenin
kiiltirel potansiyelini ve degerini tanimalarina firsat verecek
imkanlar sunmalar1 6nerilmektedir.
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tamamlanmasina kadar esit oranda katki saglamistir. Yazarlar
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Extended Abstract
Introduction

Schools are organizations established to raise individuals in
line with the goals of societies and countries. If the climate is
positive in schools, it becomes easier to raise generations in
line with the expectations of the country and the society
(Cohen, McCabe, Michelli & Pickeral, 2009). As a matter of
fact, when the characteristics of effective schools that reach
their goals are examined, a positive school climate emerges as
a distinctive feature (Doran, 2004; Ozgenel, 2020). Teachers'
approach and communication with students is seen as an
important factor in the formation of the school climate (Payne,
2018). From this point of view, it is predicted that the cultural
equipment of the teacher is effective in the formation of a
positive school climate.

Hoy and Miskel (2012) describe the school climate as the
school's own characteristics that affect the employees. In
schools where a positive climate is experienced, the different
abilities of the students, who are the most important input of
the school, are discovered, and they are given the opportunity
to develop (Balci, 1988). All school members work
collaboratively. It is thought that the schools with a negative
climate cannot meet the expectations and needs of the society.
Thus, they cannot reach the goals they set. This negative
atmosphere causes an environment in which teachers and
students, who are the basic elements of schools, can feel
unhappy. One of the main reasons for this is that the school
climate is a factor that greatly affects the work performance,
perception, and behavior of the school members (Cetin, 2020,
p.39). In addition, the school climate is affected by the
relationships, attitudes, and the experiences of the school staff
(Hoy, 2003). Orpinas and Horne (2009) observed that the
active management and academic competence of a teacher in
the classroom affects the school climate positively. Thus, a
climate emerges in the school, and we can define it as the
personality of the school.

It can be argued that many factors affecting the functioning
and climate of the school are teacher sourced. Many
researchers dealing with the dimensions of the school climate
in the literature have considered teacher behavior as an
important dimension (Hoy & Miskel, 2012; Halpin & Croft,
1963; Calik & Kurt, 2010). These studies claim that it is only
the teachers who can set an example in this field and convey
the culture, beliefs, goals, and values of the society to students
(Yetim & Goktas, 2004). The high cultural capital of teachers
is an important factor that enables students to be influenced by
their teachers (Durkheim, 2016). According to this view, it is
thought that teachers' cultural capital levels will positively
affect the school climate. However, no studies on the
relationship between school climate and cultural capital were
found in the literature review. It is for these reasons, the
relationship between school climate and cultural capital was
examined according to teachers' opinions in this study. It is
expected that this research will contribute to policy makers,
education and school administrators in the field, and teachers.
It is also hoped that this study will contribute to filling the gap
in the literature.

The definition of the school climate as the personality of
the school by Hoy and Miskel (2012) is also considered as the
operational definition of this research. This personality of the
school, namely the school climate, is defined as “the features
that reveal the characteristics of the school and affect the
perception and behavior of school staff”” (Hoy & Miskel,

2012, p.2010). Halpin and Croft (1963) dealt with school
climate in eight dimensions, (i) Close Control, (ii) Self-
Commitment (iii) Demonstrating Understanding dimensions
in the context of managerial behaviors. (iv) Dissolution, (v)
Inhibition, (vi) Morale, (vii) Sincerity, and (viii) Avoidance in
the context of teacher behaviors. It is seen that many of the
researchers similarly make classifications on the axis of
teacher and administrator behaviors (Thomas & Slater, 1972;
Hoy, Tarter, & Cottkamp, 1991; Hoy & Miskel, 2012; Canli,
Demirtas & Ozer, 2018). School climate types are also
discussed in the context of teacher and administrator
behaviors. Halpin and Croft (1963) classified school climate
types as open climate, independent climate, controlled climate,
intimate climate, patriarchal climate, and closed climate.
Similarly, Hoy, Tarter, and Cottamp (1991) classify the school
climate as open climate, dependent climate, free climate and
closed climate in the context of teacher and administrator
behaviors.

Cultural capital can be classified as family acquired capital

and educational capital (Bourdieu & Passeron, 2015).
Bourdieu (1986) also classifies cultural capital as embodied,
objectified, and institutionalized cultural capital. In addition to
this classification, Avci and Yasar (2014) examine cultural
capital in four dimensions: intellectual accumulation, cultural
potential, cultural awareness, and participation. Cultural
capital can be considered as the accumulation of both material
and spiritual culture, as well as speaking well, having a
socially accepted language and culture (Sullivan, 2001).
The aim of this research is to determine the relationship
between school climate and cultural capital according to
teachers' opinions. For this purpose, we formulated the
research questions as below.

1. What are the teachers' views on cultural capital?

2. What are the teachers' views on the school climate?

3. Isthere a significant relationship between school

climate and cultural capital?

4. s cultural capital a significant predictor of school

climate?

Method

The study is quantitative research conducted with the
relational screening model. The universe of the research is
school teachers who work in the official secondary schools in
the districts of Ankara (Altindag, Cankaya, Etimesgut,
Golbasi, Yenimahalle, Sincan, Pursaklar, Mamak, Ke¢idren)
during the 2021-2022 academic year. It was concluded that
376 teachers could represent the target universe of 16252
teachers. The data were collected from 527 participants and
included in the analysis. For the data collection, the OIO
(School Climate Scale) developed by Canli, Demirtag and
Ozer (2016), and the KSO (Cultural Capital Scale) developed
by Aver and Yasar (2014) were used. OIO (School Climate
Scale) consists of five dimensions, which are ‘‘conflict”’,
““intimacy’’, ‘‘success factors’’, ‘‘leadership and interaction’’,
and ‘‘democracy and school dedication’’. This is a Likert type
scale where the point value of each item is at least 1 and at
most 5. KSO (The Cultural Capital Scale) is a five-point
Likert-type scale consisting of four dimensions, namely
“Intellectual Accumulation Dimension”, “Participation
Dimension”, “Cultural Potential Dimension” and “Cultural
Consciousness Dimension” with a total of 30 items. The data
were analyzed with SPSS 25.0 (Statistical Package for Social
Sciences) program and AMOS 24.0 program. Whether the
score variables related to the scales came from the population
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with a normal distribution was checked initially, and it was
observed that the skewness values ranged from -,837 to -,053
and the kurtosis values ranged between -,564 and ,810. The
fact that these data are between -1 and +1 values indicates that
the data came from a population with a normal distribution
(Howel, 2012, p.74). The data were analyzed with arithmetic
mean, standard deviation, Pearson correlation and simple
linear regression.

Findings

It was found that teachers' views on cultural capital were high
(X=3,81) and their views on school climate were at the
"mostly” (X=3,96) level. A significant correlation was found
between the school climate and the cultural capital, and the
positive level of this correlation was found to be low (r=,19;
p<,01). At the same time, the cultural capital was found to be
a significant predictor of school climate [R=,18; R"2=,03;
p<,05].

Results and Discussion

The views of the participants on cultural capital (X=3,81) are
high. This finding supports the previous research in the field
(Gokalp, 2018; Bucak, 2019; Avei, 2015; Aydin, 2020). Avci
(2005), collecting data from teachers working in public
schools throughout Turkey, found the cultural capital
proficiency levels of teachers at a high level. Similarly, Bucak
(2019) and Aydm (2020) identified teachers' perceptions of
cultural capital at a high level. One of the possible reasons why
teachers have high views on cultural capital can be that
teachers are to improve themselves in the cultural field due to
professional necessity compared to other segments of the
society. It is revealed that the teachers' scores on the school
climate are also high. The results demonstrated that the
teachers' opinions (X=3,96) were mostly at this level. From
this point of view, it can be said that teachers mostly agree with
the questions in the scale. These findings are in congruent with
previous studies (Yiiner, 2018; Ada, 2020; Canli, 2016;
Sutherland, 1994). Yiner (2018) found that teachers'
perceptions of the school climate at a high level, in line with
the findings of this study. Similarly, in his research, Canli
(2016) determined teachers' perceptions of the school climate
at ‘mostly’ level. Sutherland (1994) found teachers'
perceptions of the the school climate at ‘mostly’ level. There
can be several reasons why teachers' opinions about school
climate are at the ‘mostly’ level. First, it can be said that they
work in schools where there is a democratic understanding.
Second, the leadership styles of the administrators affect the
employees. Lastly, the performance of the students and
teachers are high and there is a sincere atmosphere in the
relations. When the correlation values are examined, there is a
positive, low-level significant relationship found between the
school climate and total cultural capital scores (r=,19; p <,01).
Linear regression analysis was conducted to examine whether
cultural capital is a significant predictor of the school climate.
Results exhibitied that the cultural capital is a significant
predictor of school climate [R=,18; R"2=,03; p <,05]. 3% of
the total variance of teachers' views on the school climate
explains teachers' views on the cultural capital. Some of the
limitations of this research are that it was carried out according
to the opinions of teachers and that the research data was
collected at a single level.

Kiiltiirel sermaye ile okul iklimi arasindaki iliskinin incelenmesi

Suggestions

For future studies, the effect of students' academic
achievement as a mediating variable in the relationship
between cultural capital and school climate can be examined
by considering this research according to student opinions. The
research topic can be re-examined by adding teachers who
work at different level of high and primary schools to extend
the the scope of the research. Some implications of the findings
in this study for the field can be mentioned. In order to develop
a positive school climate, a school environment can be created
by education administrators that will enable teachers to
participate in cultural trips, artistic and social activities.
Intense teacher-student interaction should be allowed to
increase the positive effect of teachers' cultural capital levels
on the school climate. Since the average score of teachers'
views on the school climate in the conflict dimension is lower
than the other dimensions, it is recommended that school
administrators should intervene immediately in crisis
situations, not allowing groupings in the school, and produce
timely solutions to disciplinary problems. Thus, it is thought
that these precautions can positively affect the school climate.
In addition, it is recommended that policy makers should
develop policies enhancing teachers' participation in
postgraduate education, culture and arts education and related
activities, and providing opportunities for teachers to
recognize the cultural potential and value of the environment
they live in.

Author Contributions

All authors contributed equally from the preparation of the
article to its completion. The authors have read and approved
the final version of the study.

Ethics Declaration

This study was found ethically appropriate at the meeting of
Hacettepe University Senate Ethics Committee dated
09.11.2021. 1t has been notified to the authors with the Ethics
Commission Permission letter dated 12 November 2021 and
numbered 1863488 by the Rector's Office.

Conflict of Interest

Both authors undertake that there is no conflict of interest in
this study with any person or institution.

586



Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Erzincan University Journal of Education Faculty

2023 Cilt 25 Say: 4 (587-600) https://doi.org/10.17556/erziefd. 1290287

Arastirma Makalesi / Research Article

Aileden Kaynakh Tiikenmislikte Akademik Baglama Yonelik Ebeveyn Tutumlari, Odiil Bagimhihg ve Ceza

Hassasiyeti”

Burnout Due to Parents; Parental Attitudes in the Academic Context, Reward Addiction, and Sensitivity to

Punishment

Ayse Aypay' (s} Fatma Altinsoy?

! Prof. Dr., Eskisehir Osmangazi I}Tniversitesi, Egitim Fakiiltesi, Eskisehir, Tiirkiye
2 Dog. Dr., Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Eskisehir, Tiirkiye

Makale Bilgileri
Gelis Tarihi (Received Date)
30.04.2023

Kabul Tarihi (Accepted Date)

21.09.2023

*Sorumlu Yazar

Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Meselik Kampiisii

Biiyiikdere Mah. Prof. Dr.
Nabi AVCI Bulvar1 No:4,
Posta Kodu: 26040
Odunpazari- Eskisehir

fatmaaltinsoy.26 @gmail.com
fatma.altinsoy@ogu.edu.tr

0z Bu calismada, akademik baglama yonelik ebeveyn tutumlarinin lise 6grencilerinin aileden kaynakli titkenmislikleri
tizerindeki etkisinde cezalandirilma korkusu ve odiil beklentisine baglh sartli performansin araci roliiniin incelenmesi
amagclanmistir. Arastirma nicel desende olup 462 lise 6grencisi lizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ilk asamasinda lise
ogrencileri igin ebeveynlerin akademik baglamdaki islevsel ve islevsel olmayan tutumlarimn dlgiimiinde kullanilmak
tizere (her biri i¢in anne ve baba paralel formlar1 olan) 6zgiin iki 6lgme araci gelistirilmistir. Daha sonra akademik
baglama yonelik ebeveyn islevsel ve islevsel olmayan tutumlarinin lise 6grencilerinin aileden kaynakli tiikenmislikleri
tizerindeki etkisinde cezalandirilma korkusu ve 6diil beklentisine bagli sartli performansin araci rolleri incelenmistir.
Yapisal model sonuglarina gore cesaret kirict ve moral bozucu miidahale ile aileden kaynakl tiilkenme arasindaki iliskide
cezalandirilma kaygisi ve ddiil beklentisine bagl sartli performansin kismi aracilik rolii iistlendigi belirlenmistir. Ayrica
akademik baglama yonelik ebeveyn islevsel tutumunun aileden kaynakli tikenmeyi dogrudan yordadigi da tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik baglama yonelik islevsel ebeveyn tutumu, akademik baglama yo6nelik islevsel olmayan
ebeveyn tutumu, okul tilkenmisligi, ceza hassasiyeti, 6diil bagimlilig1

Abstract: This study aimed to examine the mediating roles of fear of being punished and conditional performance
depending on reward expectation in the effect of functional/dysfunctional parental attitudes on high school students'
burnout due to parents. The research was in quantitative design and was conducted on 462 high school students. In the
first stage of the research, two original measurement tools (with mother and father parallel forms for each) were developed
to be used in measuring parents' functional and dysfunctional attitudes in the academic context for high school students.
Then, the mediating roles of fear of punishment and conditioned performance based on reward expectation in the effect
of parental functional and dysfunctional attitudes towards the academic context on high school students' family-related
burnout were examined. According to the results of the structural model, it was determined that the conditional
performance related to reward expectation and fear of being punished played a partial mediation role in the relationship
between discouraging and demoralizing intervention, and burnout due to parents. It was also found that parental
functional attitude towards the academic context directly predicted burnout due to parents.

Keywords: Functional parental attitude towards academic context, dysfunctional parental attitude towards academic
context, school burnout, sensitivity to punishment, reward addiction
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Giris

Ding ve dig., 2019; Erdogdu ve Giindogmus, 2020; Ikiz ve

Bireylerin yasaminda mikrodan makroya farkli boyutlarda ve
derinlikte izler birakan faktorlerden biri ebeveynlerinin onlara
yonelik tutumlaridir. Bu olgu farkli kuramlarca ve pek ¢ok
aragtirma bulgusunca ortaya konulmustur. Freud, Adler, Jung,
Horney ve Erikson gibi kisiligi psikodinamik yaklagimla ele
alarak, kisiligin sekillenmesine ve bireyin ilerleyen yasamina
etkileri acisindan ebeveyn tutumlarina vurgu yapan
kuramcilarin agiklamalar1 (Burger, 2006; Cloninger, 2009;
Ewen, 2014; Inang ve Yerlikaya, 2013) en dikkat gekici
olanlarindandir. Ebeveynin ya da bakim veren birincil kisinin
¢ocuga yonelik tutumlarinca sekillenen igsellestirilmis
baglanma tarzinin c¢ocugun yasaminin ilerleyen yillarinda
diger kisilerle kuracagi etkilesim siireglerine temel
olusturacagint sdyleyen Bowlby’in (1973) agiklamalar1 da
ebeveyn tutumlarinin giicli ve 6neminin altin1 ¢izmektedir.
Cocuk ve ergen arastirmalari, ebeveyn tutumlarinin
psikolojik gostergeleri ¢ok yonlii bir bigimde etkiledigini
ortaya koymaktadir (Atalay ve Ozyiirek, 2021; Cegen, 2008;

Oztiirk-Samur, 2016; Siimer ve dig., 2010; Wolfradt ve dig.,
2003; Zhu, ve dig., 2021). Cocuklarin okula/akademik
baglama yonelik yasanti ve performanslari iizerinde ebeveyn
tutumlarinin olumlu etkilerine deginen arastirma bulgular
okuldan memnuniyet duyma diizeyinin (Subas1 ve Ozgelik,
2019), akademik basarmin (Erdogdu, 2007; Rahimpour ve
dig., 2015; Spera, 2005; Subasi ve Ozgelik, 2019), akademik
gorev ve sorumluluklara giidiillenme diizeyinin (Peker ve
Kagizmanli, 2018), okula uyum diizeyinin (Fuentes ve dig.,
2019) ve yetkinlik beklentilerinin arttigmi (Giileg, 2020),
bagsar1 yonelimlerinin (Giileg, 2020), aktif basa ¢ikma
becerilerinin (Wolfradt ve dig., 2003), kariyer gelisiminin
(Altun-Cogalan, 2019) olumlu etkilendigini ve stirekli
kayginin diistiigiinii (Wolfradt ve dig., 2003) raporlamaktadir.
Bununla birlikte alan yazinda cocuklarin okula/akademik
baglama yonelik yasant1 ve performanslari lizerinde ebeveyn
tutumlarinin olumsuz etkilerine deginen arastirma bulgulari da
yer almaktadir (Aypay, 2019; Butnaru, 2016; Durmus ve dig.,
2017; Garcia ve Serra, 2019; Kapikiran, 2020; Pychyl ve dig.,
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2002; Wolfradt ve dig., 2003). Ornegin, baskici-ilgisiz
ebeveyn tutumlarinin ruhsal travmaya (Beser ve dig., 2018),
ebeveynin basar1 baskisinin smnav kaygisina yol actigi
(Kapikiran, 2020); baskn-otoriter-izin verici  ebeveyn
tutumlarmin  okula yonelik kaygryr (Butnaru, 2016),
koruyucu-otoriter ve izin verici ebeveyn tutumlarinin
akademik ertelemeyi artirdigi (Toprakyaran, 2016); ihmalkar
ebeveyn tutumlarinin demokratik tutumlara gore daha yiliksek
basarisizlik korkusuna yol agtigi (Subasi, 2019) arastirma
bulgularinda raporlanmaktadir.  Bu ¢alismalar ebeveyn
tutumlarinin akademik baglama yonelik hem islevsel hem de
islevsel olmayan sonuglar dogurdugunu gostermektedir.
Yapilan ¢aligmalara gére (Boyacit ve Ozhan, 2018; Cengel,
2021; Ding ve dig., 2019; He ve dig., 2017) islevsel olmayan
sonuglar arasinda okul tiikenmigligi, iizerinde durulmasi
gereken bir Oneme sahiptir. Buna gore islevsel olmayan
ebeveyn tutumlar1 olumsuz psikolojik gostergelerden biri olan
okul tiikkenmisligine yol agmaktadir.

Okul tiikenmisligi, dgrencilerin okul yasamlariyla ilgili
kargilamakta zorlandiklar1 ya da yetersiz kaldiklar1 asirt
taleplere uzun siireli maruz kaliglarinin yol agtigi bir sendrom
olarak tanimlanmaktadir (Aypay, 2011; Bask ve Salmelo-Aro,
2012). Ozellikle son yillarda lise dgrencilerinin artan bir
titkenmiglik sendromuyla  kars1 karsiya kaldig1
raporlanmaktadir (Walburg, 2014). Ogrencilerin hem
psikolojik sagliklarint hem de akademik gelisimlerini tehdit
edebilecek olan okul tiikenmisligi sendromuna yol agan temel
faktorlerden birinin ebeveynlerin akademik baglama yonelik
tutumlar (asir1 baskici, gabanin yeterliliginde tatminsizlik ve
calismay1 takdir etmeme vb.) oldugu bilinmektedir (Aypay,
2011, 2012). Arastrmalar ebeveyn tutumlart ile okul
tilkenmigligi arasinda anlamli iligkiler oldugunu (Boyaci ve
Ozhan, 2018; Ding ve dig., 2019; Diindar, 2018); reddedici,
cesaret kirici, otoriter ve koruyucu tutum iginde olunmasinin
daha yiiksek okul tiikenmisligine sebep oldugunu (Boyac1 ve
Ozhan, 2018; Capulcuoglu ve Giindiiz, 2013; Giindiiz, 2016;
Giindiiz ve Ozyiirek, 2018; He ve dig., 2017); duygusal agidan
yakin, destekleyici ve demokratik ebeveyn tutumunun daha az
okul tiikenmigligine yol agtigin1 raporlamaktadir (Boyact ve
Ozhan, 2018; Cengel, 2021; Giindiiz, 2016; Giindiiz ve
Ozyiirek, 2018; He ve dig., 2017; Zhu, ve dig., 2021).

Okul tiikenmisligi literatiirli, Ogrencilerin akademik
baglama yonelik 06dil bagimliligi ve ceza hassasiyeti
diizeylerinin tiikenmislik sendromunu yordayan degiskenler
olduguna isaret etmektedir. Arastirma bulgularina gore, 6diil
bagimliligt ve ceza hassasiyeti diizeyleri arttikga okul
tikenmisligi diizeyleri artmaktadir (Aypay, 2017, 2018a,
2018b). Ogrencilere yonelik ceza uygulamalarinin okul
tikenmisligine yol actigt Deniz ve Karbeyaz’in (2018)
calismasinda raporlanmistir. Bu bulgulara paralel bir
calismada Seker ve Yavuzer (2017) &grencilerin akademik
digsal kontrol odakli olmalarmin okul tikenmislik diizeylerini
olumlu ydnde ve anlamli olarak yordadigini belirlemistir. Yani
Ogrenciler okul yasantilariyla ilgili olarak elde edecekleri
sonuglart kendi ¢abalar1 ile kontrol edemeyeceklerine
inandiklarinda okul tiikenmigligi gelistirmeye yatkin hale
gelmektedirler.  Bireylerde sikga  maruz  kaldiklar
odiillendirme ve cezalandirmalar digsal kontrol inancinin
gelismesinde dnemli bir rol oynamaktadir (deCharms, 1968;
Ryan ve Grolnick, 1986). Ciinkii bireyler ddiillendirme ve
cezalandirmalara maruz kaldikga bir davranista bulunma ya da
bir eylemi gergeklestirmeye yonelik igsel motivasyonlarini
kaybetmeye baslarlar. Zayiflayan i¢sel motivasyonun yerini
odiile yaklasma ya da cezadan uzaklagma istegi ile sekillenen

digsal motivasyon almaya baslar (Deci ve dig., 1999; Pink,
2009; Ozdemir ve Yilmaz, 2019). Ornegin, Karadas’mn (2020)
calismasinda  ebeveynlerin  uyguladig1  fiziksel ceza
uygulamalarinin akademik ertelemeyi arttirdig1 ve yasaklama
cezalarinin da ders ¢aligma siirelerini azalttig1 raporlanirken;
ebeveynlerin  kullandiklar1  etkinlik  temelli  o6diillerin
cocuklarda akademik ertelemeyi arttirdigi ders ¢alisma
stirelerini azalttig1 ayrica somut odiillerin akademik basariy1
olumsuz etkilediginin tespit edildigi belirtilmektedir. Okul
oncesi 0gretmenleri ile yiiriitiilen bir diger ¢aligmada egitimde
uygulanan 6diil ve ceza uygulamalarinin 6grencide igsel
motivasyonu azalttigt ve kalici 6grenmeleri engelledigi
bulunmustur (Giizelyurt ve dig., 2019). Dissal kontroliin en
onemli araclarindan o6diiller 6grencilerde bagimlilia, cezalar
da asir1 hassasiyete yol acarken (Gray, 1990, 1991; Ilegbusi,
2013; Maag, 2001; McNaughton ve Corr, 2004) ayn1 zamanda
okul tikenmisliginin de gelismesinde rol oynamaktadirlar
(Aypay, 2017).

Akademik baglamda &diil bagimliligi, 6grencilerin duygu
durum ve davranislarinin 6diiller tarafindan kontrol edilmeye
baglanmasi hali olarak tanimlanirken (Aypay, 2016b; Gray ve
McNaughton, 2000); akademik baglamda ceza hassasiyeti ise,
Ogrencilerde cezaya ve ceza uyaricilarina karsi gelisen korku
ve kaygindan kaynakli asir1 duyarlilik hali ve bunun yol agtigi
olumsuz tepkisellik olarak tanimlanmaktadir (Aypay, 2015;
Gray, 1991; McNaughton ve Corr, 2004). Bu nedenle 6diil
bagimliligi, bir 6grencinin olumlu davranislar sergilemek ya
da olumlu davranislart siirdiirmek igin 6diil almaya bagimli
hale gelmesini ifade ederken; ceza hassasiyeti de tipik olarak,
bir 6grencinin yapacagi davraniglarin cezalandirilacagina dair
asir1 korku ve kaygt iiretmesini ve bu korku ve kaygi nedeniyle
ketlenmesini ifade etmektedir.

Odiil bagimlihg1 ve ceza hassasiyetinin gelisimindeki en
temel faktorlerden biri, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin evde ya
da okuldaki odiil-ceza uygulamalaridir (Aypay, 2021;
Gershoff, 2017; Giizelyurt ve dig., 2019) Bir diger faktor
ebeveyn tutumlaridir. Aragtirma bulgulart  ebeveynlik
tarzlarmin akademik baglamda o6diill bagimliligi ve ceza
hassasiyetinin anlamli yordayicilar oldugunu gostermektedir
(Aypay, 2016a; 2019). Akademik baglamda 6diil bagimlilig:
ve ceza hassasiyeti evde ve okulda maruz kalinan 6diil ve ceza
uygulamalarinin etkilerine paralel bir bi¢imde, ortaya
¢ikardiklart sonuglarin  benzerligi ile de birbirleriyle
iliskilenmekte ya da birbirlerinin  gelisiminde rol
oynamaktadirlar. Alanyazindaki bazi c¢alisma bulgular
odiillerin ve cezalarin beyinde kurulan ¢agrisim baglar
aracilig ile birbirleriyle yakindan iliskilendiginin drneklerini
icermektedir (Carver, 2004; Corr, 2002; Harmon-Jones, 2003;
Ozdemir ve Yilmaz, 2019, s.789; Ozen ve dig., 2018, s.6).
Ortaokul ve lise 6grencileri tizerindeki ¢aligmalar akademik
baglamda 6diil bagimlilig1 ve ceza hassasiyetinin birbiri ile
yakindan iliskili oldugunu; o6dil bagmmliligmin  ceza
hassasiyetinin onemli bir yordayicisi oldugunu ortaya
cikarmigtir (Aypay, 2018a, 2018c). Bursztyn ve Jensen de
(2014) odiillerin cezalandirilma korkusuna kaynaklik ettigini
bulgulamistir.

Yukarida incelenen literatiir bulgular1 ebeveyn tutumlari, 6diil
bagimliligi, ceza hassasiyeti ve okul tiikenmisliginin
birbirleriyle yakindan iliskili  degiskenler oldugunu
gostermektedir. Sozii edilen arastirmalarda bu degiskenler
arasindaki iliskiler makro boyutlarda ele alinmigtir. Bu
aragtirmada ise bu degiskenlerin mikro diizeydeki iligkilerinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amagla bu arasgtirmada
ebeveyn tutumlari akademik baglama indirgenmistir.
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Cocuklarinin akademik yasaminda ebeveynlerin sergiledigi
islevsel ve islevsel olmayan tutumlarin ¢ocuklarinin yasadigi
okul tiikenmigliginin “aileden kaynakli tikenme” boyutu ile
iliskisi 6diil bagimliligmin en tipik boyutu olan “Odiile bagl
sartll performans” ve ceza hassasiyetinin en karakteristik
boyutu olan “Cezalandirilma Korkusu” boyutlarinin aracilik
rolleri agisindan belirlenmeye ¢alisiimistir.

Sonug olarak bu caligmada lise ¢aginda c¢ocugu olan
ebeveynlerin gocuklarinin akademik yagamina yonelik islevsel
ve islevsel olmayan tutumlarmin lise 6grencilerinin yasadigi
aileden kaynakli tlikenmislik {izerindeki etkisinde 6diil
beklentisine bagli sartli performans ve cezalandirilma korkusu
degiskenlerinin aracilik rollerinin incelenmesi amaglanmuistir.
Bu amag¢ dogrultusunda mevcut ¢alismanin hipotezleri su
sekildedir:

Hi: Akademik baglama yo6nelik ebeveyn islevsel olmayan

tutumlar1 ile aileden kaynakli tiikenmislik arasindaki

iliskide cezalandirilma korkusu ve &diil beklentisine baglh
sartli performansin aracilik etkisi vardir.

a. Ders calisma baskisi ve yiiksek beklenti ile aileden
kaynakli tilkenme arasindaki iliskide cezalandirilma
korkusu ve 6dil beklentisine bagl  sarth
performansin aracilik etkisi vardir.

b. Cesaret kirici ve moral bozucu miidahale boyutu ile
aileden kaynakli tikenme arasindaki iliskide
cezalandirilma korkusu ve 6diil beklentisine bagh
bagli sarthi performansin aracilik etkisi vardir.

Hz2:  Akademik baglama yonelik ebeveyn islevsel

tutumlar1 ile aileden kaynakli tiikenmislik arasindaki

iliskide cezalandirilma korkusu ve 6diil beklentisine bagh
sartlt performansin aracilik etkisi vardir.

Yontem
Arastirma Deseni ve Orneklem

Bu ¢alisma iligkisel tarama modelinde (Christensen ve dig.,
2015) yiiriitiilmiistiir. Orneklem segiminde 6lgiit drneklem
kullanilmistir. Bu 6lgiitler 15-18 yas arasinda lise 6grencisi
olmak ve c¢alismaya katilimda goniillii olmaktir. Bu ¢aligsma
amaglt ornekleme yoOnteminin tipik Ornekleme teknigi ile
olusturulmus, lisede 6grenimine devam eden yaglar1 15-17
[Ort.= 15.47; SS= .95] arasinda degisen 462 kisilik 6grenci
grubuyla [261’si (% 56,5) kiz ve 201’1 (% 43,5) erkek]
gergeklestirilmistir. Ogrencilerin 238’1 [%51.5] dokuzuncu
siif, 147’si [%31.8] onuncu sinif, 77°si [%16.7] de on birinci
sinifta 6grenim gormektedir.

Veri toplama Araclari

Lise Ogrencileri icin Ebeveynlerin Akademik Baglamdaki
islevsel Tutumlart Olgegi (EABITO): EABITO, lise
Ogrencilerinin  ebeveynlerinin  ¢ocuklarinin  akademik
baglamdaki yasantilarina yonelik olumlu sonuglar doguran
islevsel tutumlarmi belirlemek amaciyla bu ¢alisma
kapsaminda gelistirilen 6zgiin bir dlgektir. EABITO, 10
maddeden olusan tek faktorlii bir yapida olup; 5°li Likert [Her
zaman boyle davranir (5) - Hi¢ boyle davranmaz (1)] tipinde
puanlanmaktadir. Olgekte yer alan bir madde &rmegi soyledir:
“Annem/babam okulda nasil daha basarili olacagim
konusunda bana sakin bir bi¢gimde tavsiyelerde bulunur.”,
Olgek puanlarinin  yiiksekligi ebeveynlerin  akademik
baglamdaki islevsel tutumlarmin yiiksek diizeyde olmasina
isarettir. Olgek, akademik baglama yénelik ebeveyn islevsel
tutumlarinin toplam varyansinin anne formu i¢in % 45’ini ve
baba formu igin % 49’unu agiklayan tek faktorlii bir yapi

gostermektedir. Bu 6l¢cek hem anne hem baba tutumlarmi
belirlemede kullanilabilecek paralel iki form bi¢iminde
gelistirilmistir. DFA’da elde edilen uyum degerlerinin anne
formu igin [%df=1.66, SRMR=0.05, NNFI1=0.93, CF1=0.95,
NF1=0.90, GFI=0.93, IFI=0.95, RMSEA=0.067] ve baba
formu igin [y?/df=1.54, SRMR=0.04, NNF1=0.97, CF1=0.97,
NFI1=0.92, GF1=0.93, IFI=0.97, RMSEA=0.060] iyi diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Olgegin McDonald's « giivenirlik
katsayis1 anne formu igin .85 ve baba formu i¢in .88’dir.

Lise Ogrencileri i¢in Ebeveynlerin Akademik
Baglamdaki islevsel Olmayan Tutumlari  Olgegi
(EABIOTO): EABIOTS, lise 6grencilerinin ebeveynlerinin
cocuklarinin akademik baglamdaki yasantilarina yonelik
olumsuz sonuclar doguran islevsel olmayan tutumlarini
belirlemek amaciyla bu ¢aligma kapsaminda gelistirilen 6zgiin
bir 6lgektir. EABIOTS, 9 maddeden olusan iki faktorlii bir
yapida olup; 5°li Likert [Her zaman boyle davranir (5) - Hig
boyle davranmaz (1)] tipinde puanlanmaktadir. Olgekteki ilk
bes madde (1, 2, 3, 4, 5) “Cesaret Kirict ve Moral Bozucu
Miidahale” olarak adlandirilan birinci faktorii olusturmaktadir.
Bu faktérde yer alan bir madde 6rnegi soyledir: “Derslerimden
diisiik notlar aldigimda, annem/babam bana hayatta basarisiz
olacagimu soyler.”. Olcegin son dort maddesi (6, 7, 8, 9) “Ders
Calisma Baskisi ve Yiiksek Beklenti” olarak adlandirilan ikinci
faktorii olusturmaktadir. Bu faktdrde yer alan bir madde 6rnegi
sOyledir: “Annem/babam okul basarimi, beni strese sokacak
kadar cok onemser.”. Olcekten alinan puanlarin yiiksekligi
ebeveynlerin akademik baglamdaki islevsel olmayan
tutumlarmin yiiksek diizeyde olmasma isaret etmektedir.
Olgek, ebeveynlerin akademik baglamdaki islevsel olmayan
tutumlarinin toplam varyansinin anne formu igin % 50’sini ve
baba formu i¢in % 48’ini agiklamaktadir. DFA’da elde edilen
uyum degerlerinin anne formu igin [y%/df=1.089 SRMR=0.06,
NNFI=0.92, CFI1=0.94, GFI=0.93, IFI=0.94, RMSEA=0.078]
ve baba formu i¢in [y2/df=1.405, SRMR=0.05, NNFI=0.97,
CF1=0.98, GFI=0.95, IFI=0.98, RMSEA=0.052] iyi diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Olgek faktdrlerinin  McDonald's ©
giivenirlik katsayisi anne formu i¢in .82, .77 ve baba formu
icin sirayla .81, .80’dir.

Ortadgretim Ogrencileri icin Okul Tiikenmisligi Olgegi
(000TO0): 000TO, lise dgrencilerinin okul tiikenmislik
diizeylerini belirlemek igin Aypay (2012) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek, 34 maddeden olusmakta ve 4°lii Likert
biciminde puanlanmaktadir. Olgekten alman puanm
yiiksekligi okul tikenmislik diizeyinin de yiiksek olduguna
isaret etmektedir. Olcek, okul tiikenmisligindeki toplam
varyansin %61’ini agiklayan yedi faktorlii bir yapidadir.
Mevcut arastirmada Olgegin 6 maddeden olusan “Aileden
Kaynakli Tiikenmislik” alt boyutu kullanilmistir. Bu boyutun
icerdigi madde drnegi su sekildedir: “Ailemin yeterince ders
calistigima inanmamasi beni kizdirryor.”. OOOTO’ nin DFA
uyum iyiligi degerleri soyledir: [y%/sd=2.25, CFI=0.9,
GFI=0.93, AGFI=0.91, PGFI=0.90, RMSEA=0.05]. Olgegin
bu boyutu i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayist .83 tiir.
Bu ¢alismada bu alt boyut i¢in hesaplanan Cronbach Alpha
katsayis1 .82°dir.

Lise Ogrencileri icin Ceza Hassasiyeti
(LOCHO): LOCHO Aypay (2018c) tarafindan lise
Ogrencilerinin  akademik baglamda ceza hassasiyeti
diizeylerini belirlemek icin gelistirilmistir. Olcek, 18
maddeden  olugmakta ve 4’li  Likert bi¢iminde
puanlanmaktadir. Olgekten alinan puanin yiiksekligi akademik
baglamda ceza hassasiyet diizeyinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Olgek, akademik baglamda ceza hassasiyeti

Olcegi
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toplam varyansinin %64’tinii agiklayan dort faktorli bir
yapidadir. Bu aragtirmada oOlcegin 7 maddeden olusan
“Cezalandirilma Korkusu” alt boyutu kullanilmigtir. Bu
boyutun icerdigi madde ornegi su sekildedir: “Derslerimdeki
basarisizliktan dolay1 evde ya da okulda cezalandirilmaktan
korkarim.”. LOCHO nin DFA uyum iyiligi degerleri soyledir:
[x¥/sd=2,074, CFl=.94, GFI=.90, IFI=.94, RMSEA=.065].
Olgegin bu boyutu igin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi
.92°dir. Bu ¢aligmada bu alt boyut i¢in hesaplanan Cronbach
Alpha katsayis1 .82’dir.

Lise Ogrencileri icin Odill Bagmhhg
(LOOBO): LOOBO, Aypay (2018c) tarafindan lise
ogrencilerinin  akademik baglamda o6diil bagimlilig
diizeylerini belirlemek icin gelistirilmistir. Olgek, 18
maddeden  olusmakta ve 4’lii  Likert bigiminde
puanlanmaktadir. Olgekten alinan puanin yiiksekligi akademik
baglamda odiil bagimliligr diizeyinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Olgek, akademik baglamda 6diil bagimhilig:
toplam varyansimnin % 64’linii agiklayan ii¢ faktorli bir
yapidadir. Bu arastirmada 6lgegin 9 maddeden olusan ve
&diiliin kiside olusturdugu bagimlilik halini ifade eden “Odiil
Beklentisine Bagli  Sartli  Performans” alt boyutu
kullanilmistir. Bu boyutun igerdigi madde 6rnegi su sekildedir:
“Ders c¢alismaya baslamadan Once, anne ve babamla
karsiliginda bana 6diil olarak ne vereceklerinin pazarligini
yaparim.”. LOOBO’niin DFA uyum iyiligi degerleri soyledir:
[(x¥sd=1,810, CFI=.96, GFI=.92, IFI=.96, RMSEA=.057].
Olgegin bu boyutu icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayist
.93’tiir. Bu ¢aligmada bu alt boyut i¢in hesaplanan Cronbach
Alpha katsayis1 .89’dur.

Olgegi

islem

Aragtirma 6ncesinde bir devlet iiniversitesinden arastirmanin
etik uygunluguna dair “Etik Kurul Onay1” alinmistir (Belge
Tarih ve Say1 No: 24.05.2022 tarihli 2022-10). Ayrica veri
toplama stirecinde katilimcilara gerekli agiklamalar yapilarak
“bilgilendirilmis onam” alinmigtir. Veriler, aragtirmacilar
tarafindan grup seklinde uygulanmis ve yiiz yiize toplanmustir.
Aragtirmanin ilk agsamasinda lise 6grencileri i¢in ebeveynlerin
akademik baglamdaki islevsel ve islevsel olmayan
tutumlarinin 6l¢limiinde kullanilmak iizere (her biri i¢in anne
ve baba paralel formlari olan) 0zgiin iki Olgme araci
gelistirilmigtir. Daha sonra akademik baglama yonelik
ebeveyn islevsel ve islevsel olmayan tutumlarmin lise
Ogrencilerinin aileden kaynakli tiikenmislikleri tizerindeki
etkisinde cezalandirilma korkusu ve odiil beklentisine bagli
sartli performansin araci rolleri incelenmistir. Bu amagcla,
degiskenler arasindaki oriintiileri incelemeye imkan veren
yapisal esitlik modellemesi (YEM) kullanilmustir.

Tablo 1. Betimsel istatistikler ve korelasyonlar

Verilerin Analizi

Bu caligmanmn amaglari dogrultusunda o6lgek gelistirme
calismalar1 ve yapisal model testleri gerceklestirilmigtir. Bu
calismada betimsel analizler, AFA, DFA, giivenirlik analizleri,
korelasyon analizleri ve YEM gerceklestirilmistir. Istatistiksel
anlamlilik diizeyi .05 olarak kararlastirilmastir.

Bulgular
Betimsel istatistikler ve Korelasyonlar

Degiskenlerin basiklik puaninin. -.65 ile 1.00 arasinda;
carpiklik puaninin ise .88 ile -.82 arasinda yer aldigi
gozlenmistir. Bu degerler verinin normal dagilim sinirlar
icinde yer aldigim1 gostermektedir (Tabachnick ve Fidell,
2013; Cokluk ve dig., 2010). Ayrica tim degiskenlerin
birbirleriyle korelasyonlarma ait katsayilar .90’in altinda
oldugundan (Tabachnick ve Fidell, 2013) ¢oklu baglantililik
probleminin olmadig: da tespit edilmistir. Modeller sinanirken
Maksimum Likelihood Tahminleme Methodu kullanilmustir.
Arastirmada incelenen degiskenlere iligskin korelasyonlar da
Tablo 1’de gosterilmektedir.

Not. *p<.05; AKT: Okul Tiikenmisligi Olgeginin aileden
kaynakl tiikenme alt boyutu, CK: Akademik Baglamda Ceza
Hassasiyeti Olgeginin cezalandirilma korkusu alt boyutu,
OBBSP: Akademik Baglamda Odiil Bagimlhiligi Olceginin
odiil beklentisine bagl sartli performans alt boyutu, ITAB:
Ebeveynlerin Akademik Baglamdaki Islevsel Tutumlari
Olgeginin anne ve baba formlarindan alman toplam puan,
CKMBM: Ebeveynlerin Akademik Baglamdaki Islevsel
Olmayan Tutumlar1 Olgeginin cesaret kirict ve moral bozucu
miidahale alt boyutunda anne ve baba formlarindan alinan
toplam puan, DCBYB: Ebeveynlerin Akademik Baglamdaki
Islevsel Olmayan Tutumlar1 Olgeginin ders calisma baskisi ve
yiiksek beklenti alt boyutunda anne ve baba formlarindan
alinan toplam puan.

Ebeveynlerin Akademik Baglamdaki Islevsel Olmayan
Tutumlan ile Aileden Kaynakh Tiikenmislik Arasinda
Cezalandirilma Korkusunun Araci Rolii

Ebeveynlerin akademik baglamdaki islevsel olmayan
tutumlart ile aileden kaynakli tliikenmislik arasinda
cezalandirilma korkusunun aracilik etkisi incelenmigtir.

Arastirmada 6l¢iim ve yapisal modelin test edilmesini 6ngdren
iki asamali yaklasim benimsenmistir. Olgiim ve yapisal
modeller test edildikten sonra yapisal modeller i¢in aracilik
analizlerinden biri olan i¢ ige geg¢mis modeller stratejisi
(nested models) ile aracilik testi yapilmistir.

AKT CK OBBSP iTAB CKMBM DCBYB
AKT 1
CK A48* 1
OBBSP A48* A48* 1
iTAB -14% -.06 -.07 1
CKMBM 66* A46* 37* -.25% 1
DCBYB 57* 34* .30% 10* 56* 1
Ortalama 10.91 11.61 15.47 38.83 10.64 12.94
sSs 4.20 4.71 6.70 7.90 4.87 3.95
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Tablo 2. Yapisal modeldeki gizil degisken korelasyonlari

Gizil degiskenler 1 2 3

1. Aileden kaynakli tiikenme -

2. Cezalandirilma korkusu 58* -

3. Cesaret kiric1 ve moral bozucu miidahale (F1) 9% .56* -

4. Ders ¢alisma baskisi ve yiiksek beklenti (F2) 72* A47* .69*

*p<.01
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Chi-Sguare=596.11, df=183, P-value=0.00000, RMSFA=0.070
Sekil 1. Yapisal modelde standardize edilmis yol katsayilari (LISREL v8.54)

Olgiim modeli testine dair uyum degerlerinin [y?/sd
(596.11/183)=3.25, p=.001, SRMR: .061, NNFI=.96,
CF1=.96, GFI=.89, IFI= .96, RMSEA=.070 (95% C. I.: 064
, .076)] kabul sinirlart i¢inde oldugu goézlemlenmistir.
Modelde iliskiler incelendiginde standardize faktor yiik
degerlerinin 0.44 ile 0.79 arasinda degistigi, tim yiik
degerlerinin ve Ortilk degiskenlere iligkin korelasyon
katsayilarinin  istatistiksel ~ acidan  manidar  oldugu
bulunmustur. Olgiim modelindeki degiskenlere iliskin
korelasyon degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Yapisal Model Testi: Yapisal model testine dair uyum
degerlerinin [y?/sd (596.11/183)=3.25, p=.001, SRMR: .061,
NNFI=.96, CFI=.96, GFI=.89, IFI= .96, RMSEA=.070 (95%
C. L: 064, .076)] kabul smirlart iginde oldugu
gozlemlenmistir. Standardize edilmis faktor yiik degerlerini
gosteren yapisal model Sekil 1’de verilmistir. Analizin
sonucuna gore cesaret kirict ve moral bozucu miidahale (F1),
aileden kaynakli tiikenme (B=.49, p<.05) ve cezalandirilma
korkusu (B=.46, p<.05) iizerinde; ayrica ders ¢alisma baskisi
ve yiiksek beklentilerinin (F2), aileden kaynakli tiikenme
(B=.30, p<.05) iizerinde; cezalandirilma korkusunun da
aileden kaynakli tiikenme (B=.16, p<.05) iizerinde anlaml
yordayict etkisi oldugu ancak ders ¢alisma baskis1 ve yiiksek
beklentinin (F2) cezalandirilma korkusu (B=.16, p>.05)
iizerinde anlamli bir yordayict etkiye sahip olmadigi tespit
edilmistir.

Yapisal Modeller i¢in Aracilik Testi: Yapisal model testi
sonrasinda, cesaret kirict ve moral bozucu miidahale (F1) ve

ders caligma baskist ve yiiksek beklenti (F2) ile aileden
kaynakli tikenme (AKT) arasindaki iliskide cezalandirilma
korkusunun (CK) araci etkisi i¢ ige ge¢mis modeller
stratejisiyle (nested models) degerlendirilmistir. I¢ ice gegmis
modeller stratejisinde aracilik etkisi sinanirken, yapisal
modelden aracilikla iligkili yollarin ¢ikarilmasi ya da
eklenmesi yoluyla modeldeki bozulma ya da iyilesme Ki-kare
farklilik testi temel alinarak kararlastirlmaktadir (Shrout ve
Bolger, 2002; Simsgek, 2007).

Yapilan model testinde ders ¢alisma baskist ve yiiksek
beklentinin (F2) cezalandirilma korkusu f{izerinde anlamli
yordayict etkisi olmadigi tespit edilmistir (B=.16, p>.05).
Ancak ders caligma baskisi ve yiiksek beklenti (F2) ile
cezalandirilma korkusu arasindaki yiik degerinde diger
degiskenlerin etkileri olmadiginda (f=.47, p<.05) anlaml bir
yordayicilik oldugu goriilmektedir. Ders ¢alisma baskisi ve
yiiksek beklentiden cezalandirilma korkusuna giden yol
modelden ¢ikarilarak modeldeki bozulma incelenmistir. Bu
yol test edilen modelden ¢ikarilip analizler tekrarlandiginda
uyum iyiligi degerlerinin [y?%/sd (596.18/184)=3.23, p=.001,
SRMR=.062, NNFI=.96, CFI=.96, GFI=.89, IFI=.96,
RMSEA=.070 (95 % C. 1.: .064, .076)] kabul smurlari i¢inde
oldugu gozlemlenmistir.

Ki-kare farklilik testi sonucuna gore ders ¢alisma baskisi ve
yiiksek beklentiden cezalandirilma korkusuna giden yolun
modelden ¢ikarilmasi, modelde anlamli bir bozulmaya yol
agcmamustir [¥2(1)=.07, p>.05]. Modelde anlaml1 bir bozulma
olmadigindan bu yolun modelden ¢ikarilmasi
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kararlastirllmistir. Analiz sonucunda ulasilan nihai model
Sekil 2°de verilmistir.
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Chi-Sgquare=596.18, df=184,
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.58 0.
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Sekil 2. Yapisal modelde standardize edilmis yol katsayilari (LISREL v8.54)

Aracilik iligkileri degerlendirildiginde cesaret kirici ve
moral bozucu miidahaleden cezalandirilma korkusuna giden
yol katsayisinin araci degiskenin modeldeki etkisi yokken
(B=.79, p<.05) oldugu, ancak araci degiskenin modeldeki
etkisi ile bu iliskinin diistigi (=.49, p<.05) ama hala anlamli
bir iligki gosterdigi belirlenmistir. Bu anlamda, cesaret kirici
ve moral bozucu miidahale ile aileden kaynakli tiikenme
arasindaki iligkide cezalandirilma korkusunun kismi aracilik
etkisinin oldugu belirlenmistir.

Ayrica ders ¢alisma baskisi ve yiiksek beklenti ile aileden
kaynakl1 tiilkenmislik arasinda cezalandirilma korkusunun tam
veya kismi aract olmadigi ancak ders c¢alisma baskisi ve
yiiksek beklentideki bir birimlik artisin aileden kaynakli
tikenmede 0,30 birim (p=.30, p<.05) artisa yol acabilecegi
goriilmektedir. Modelde aciklanan varyanslar
degerlendirildiginde, aileden kaynakli tiikenmedeki degisimin
% 70’inin cesaret kirici ve moral bozucu miidahale, ders
calisma Dbaskist ve yiksek beklenti, cezalandirilma
korkusundaki degisimden kaynaklandigi sylenebilir.

Ebeveynlerin Akademik Baglamdaki Islevsel Olmayan
Tutumlan ile Aileden Kaynakh Tiikenmislik Arasinda
Odiil Beklentisine Bagh Sarth Performansin Araci Rolii

Ebeveynlerin  akademik baglamdaki islevsel olmayan
tutumlar1 ile aileden kaynakli tiikenmislik arasinda 6diil
beklentisine bagli sartlh performansin aracilik etkisi
incelenmistir.  Ol¢iim modeline ait uyum degerlerinin [y?/sd
(590.93/224)= 2.63, p=.001, SRMR= .053, NNFI=.97,
CF1=.98, GFI=.90, IFI=97, RMSEA=.060 (95 % C. I.: 0.54,

Tablo 3.Yapisal modeldeki gizil degisken korelasyonlari

0.65)] kabul sinirlar1 iginde oldugu gézlemlenmistir. Modelde
iliskiler incelendiginde standardize faktor yiik degerlerinin
0.57 ile 0.79 arasinda degistigi ve tiim yiik degerlerinin ve
ortik  degiskenlere iligkin  korelasyon katsayilariin
istatistiksel agidan manidar oldugu belirlenmistir. Olciim
modelinde  ortiik  degiskenlere iliskin  korelasyonlar
incelendiginde tiim korelasyon katsayilarinin istatistiksel
olarak manidar oldugu goriilmektedir. Olciim modelinde yer
alan degiskenlere iliskin korelasyon degerleri Tablo 3’te
sunulmustur.

Yapisal Model Testi

Yapisal model testine dair uyum degerlerinin [y%/sd
(590.93/224)= 2.63, p=.001, SRMR= .053, NNFI=.97,
CF1=.98, GFI=.90, IF1=98, RMSEA=.060 ((95 % C. I.: . 0.54,
0.65)] kabul smirlart iginde oldugu gozlemlenmistir.
Standardize edilmis faktor yiik degerlerini gosteren model
Sekil 3’te verilmistir. Yapisal model analizi sonucuna gore
cesaret kirict ve moral bozucu miidahalenin (F1), aileden
kaynakli tiikenme (B=.48, p<.05) ve 6diil beklentisine bagl
sarth performans (p=.32, p<.05) {izerinde; ders calisma baskisi
ve yliksek beklentinin (F2), aileden kaynakl tiikenme (B=.29,
p<.05) iizerinde; 6diil beklentisine bagli sartli performansin da
aileden kaynakli tikenme (=.25, p<.05) lizerinde anlamli
yordayici etkileri oldugu belirlenmistir. Ancak ders ¢alisma
baskis1 ve yiiksek beklentinin (F2), 6diil beklentisine baglh
sartli performans (f=.14, p>.05) lizerinde anlaml1 bir yordayic1
etkisi olmadig1 tespit edilmistir.

Gizil degiskenler 1 2 3
1. Aileden kaynakl tiikkenme -

2. (Odiil beklentisine bagli sartli performans .56* -

3. Cesaret kirict ve moral bozucu miidahale 79* A42* -
4. Ders caligma baskisi ve yiiksek beklenti A2* .36* .69*

*p<.01
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Yapisal Modeller i¢in Aracihik Testi

Yapisal model testi sonrasinda, cesaret kirici ve moral bozucu
miidahale (F1) ve ders ¢aligma baskisi ve yliksek beklenti (F2)
ile aileden kaynakli tiikkenme (AKT) arasindaki iligkide 6diil
beklentisine bagl sartli performansin (O1) araci etkisi i¢ ice
gecmis  modeller  stratejisi  (nested  models) ile
degerlendirilmistir.

Yapilan model testinde ders ¢alisma baskist ve yiiksek
beklentinin (F2), 6diil beklentisine bagli sartli performans
tizerinde anlamli yordayici etkisi olmadigi tespit edilmistir

1]
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ilmis yol katsayilar1 (LISREL v8.54)

(B=.14, p>.05). Ancak ders galigma baskisi, yiiksek beklenti ve
odiil beklentisine bagli sartli performans arasindaki yiik
degerinde diger degiskenlerin etkileri olmadiginda (=36,
p<.05) anlamli bir yordayicilik oldugu goriilmektedir. Ders
calisma baskisi ve yiiksek beklentiden 6diil beklentisine bagli
sarthl performansa giden yol modelden ¢ikarilarak modeldeki
bozulma incelenmistir. Bu yol test edilen modelden ¢ikarilip
analizler tekrarlandiginda, uyum iyiligi degerlerinin [y2/sd
(591.59/225)= 2.62, p=.001, SRMR= .054, NNFI=.97,
CF1=.98, GFI=.90, IFI=98, RMSEA=.059 (95% C. I.: 0.54,
0.65)] kabul sinirlar1 iginde oldugu gézlemlenmistir.
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Sekil 4. Yapisal modelde standardize edilmis yol katsayilar1 (LISREL v8.54)
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Tablo 4. Yapisal modeldeki gizil degisken korelasyonlari

Gizil degiskenler 1 2 3
1. Aileden kaynakli tiikenme -

2. Cezalandirilma korkusu .58* -

3. Odiil beklentisine bagh sartli performans .56* 52*

4. Ebeveynlerin akademik baglamdaki islevsel tutumu -.16* -.07 -.09

*p<.01
Yapisal Model Testi

Ki-kare farklilik testi sonucuna gore ders ¢alisma baskisi
ve vyiiksek beklentiden 6diill beklentisine bagl sarth
performansa giden yolun ¢ikarilmast modelde anlamli bir
bozulmaya yol agmamistir [y?(1)=.66, p>.05]. Modelde
anlamli bir bozulma olmadigindan bu yolun modelden
¢ikarilmasi kararlagtirilmigtir. Analiz sonucunda ulagilan nihai
model Sekil 4’te verilmistir.

Aracilik iligkileri incelendiginde, cesaret kirici ve moral
bozucu miidahaleden &diil beklentisine bagli sarth
performansa giden yol katsayisinin aract degiskenin
modeldeki etkisi olmadiginda B=.79, p<.05) oldugu, ancak
aract degiskenin modeldeki etkisi ile bu iligkinin diistiigii
(B=.49, p<.05) ama hala anlamli bir iligki gosterdigi tespit
edilmistir. Bu anlamda, cesaret kirict ve moral bozucu
miidahale ile aileden kaynakli tiikkenme arasindaki iliskide
6diil beklentisine bagl sartli performansin kismi aracilik
etkisinin oldugu belirlenmistir.

Ayrica ders ¢alisma baskis1 ve yiiksek beklenti ile aileden
kaynakli tiikenmiglik arasinda 6diil beklentisine bagli sartli
performansin tam veya kismi aract olmadigi ancak ders
calisma baskis1 ve yiiksek beklentideki bir birimlik artigin,
aileden kaynakli tilkenmede 0,29 birim (B=.29, p<.05) artisa
yol actig1 gorilmistiir. Modelde acgiklanan varyanslar
degerlendirildiginde, aileden kaynakli tiikenmedeki degisimin
% 73’lniin cesaret kiric1 ve moral bozucu miidahale, ders
calisma baskist ve yiiksek beklenti, 6diil beklentisine bagli
sartli performanstaki degisimden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ebeveynlerin Akademik Baglamdaki islevsel Tutumlari ile
Aileden Kaynakh Tiikenmislik Arasinda Cezalandirilma
Korkusu ve Odiil Beklentisine Bagh Sarth Performansin
Araci Rolii

Ol¢me Modelinin Test Edilmesi

Ebeveynlerin akademik baglamdaki islevsel tutumlari ile
aileden kaynakli tilkenmislik arasinda 6diil beklentisine bagl
sarth performans ve cezalandirilma kaygisinin aracilik etkisi
incelenmigtir. Arastirmada Ol¢iim ve yapisal modelin test
edilmesini 6ngodren iki asamali yaklagim benimsenmistir.
Olgiim modeli testinden elde edilen uyum degerlerinin
[%/sd (1163.90/428)=2.71, p=.001, SRMR=.057, NNFI=.95,
CF1=.96, GFI=.86, IFI=96, RMSEA=.061 (95 % C. I.: .057,
.065)] kabul smurlari i¢inde oldugu gézlemlenmistir. Modelde
iligkiler incelendiginde standardize faktor yiik degerlerinin

0.45 ile 0.80 arasinda degistigi ve tiim yilik degerlerinin ve

ortik  degiskenlere iliskin  korelasyon katsayilariin
istatistiksel acidan manidar oldugu bulunmustur. Olgiim
modelinde  ortik  degiskenlere iliskin  korelasyonlar

incelendiginde ebeveynlerin akademik baglamdaki islevsel
tutumu ile cezalandirilma korkusu (r= -.07) ve o&diil
beklentisine bagli sartli performans (r= -.09) disinda diger
korelasyon katsayilariin istatistiksel olarak manidar oldugu
goriilmektedir. Olgiim modeline iliskin korelasyon degerleri
Tablo 4’te sunulmustur.

Yapisal model testinden elde edilen uyum degerlerinin [%/sd
(1163.90/428) =2.71, p=.001, SRMR= .057, NNFI=.95,
CF1=.96, GFI=.86, IFI=96, RMSEA=.061 (95% C. I.: .057,
.065)] kabul sinirlari iginde oldugu gézlemlenmistir.

Yapisal model analizi sonucuna gore, ebeveynlerin
akademik baglamdaki islevsel tutumunun aileden kaynakli
tikenme (B= -.11, p<.05) iizerinde anlamli yordayici etkisi
oldugu ancak cezalandirilma korkusu (B= -.02, p>.05) ve 6diil
beklentisine bagli sartli performans (B= -.09, p>.05) tizerinde
anlamli yordayici etkisi olmadigi goriilmektedir. Yapisal
model sonucuna goére ebeveynlerin akademik baglamdaki
islevsel tutumu aileden kaynakli tikenmeyi dogrudan
yordamaktadir. Ancak ebeveynlerin akademik baglamdaki
islevsel tutumundan cezalandirilma kaygist ve 6diil
beklentisine bagli sartli performans degiskenlerine giden
yollarin anlamli olmadig1 gériilmektedir. Dolayistyla bu yollar
anlamli olmadigindan aileden kaynakli tiikenmislik ile
ebeveynlerin akademik baglamdaki islevsel tutumlari arasinda
6diil beklentisine bagl sartli performans ve cezalandirilma
korkusu degiskenlerinin aracilik etkisinden de s6z edilemez.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada akademik baglama yonelik ebeveyn islevsel ve
islevsel olmayan tutumlarmin lise 6grencilerinin aileden
kaynakli tiikenmislikleri {izerindeki etkisinde cezalandirilma
korkusu ve 6diil beklentisine bagli sartli performansin araci
rolleri olabilecegine dair iki temel hipotez test edilmistir.
Islevsel olmayan ebeveyn tutumlar: iki faktérlii bir yapiya
sahip oldugundan bu tutumlara yonelik iki alt hipotez
olusturulmustur. Gergeklestirilen hipotez testlerinin genel
degerlendirmesine gore cesaret kirict ve moral bozucu
miidahale ile aileden kaynakli tilkenme arasindaki iliskide
cezalandirilma korkusu ve &diil beklentisine bagli sarth
performansin kismi aracilik rolii iistlendigi belirlenmistir. Bir
baska ifadeyle akademik baglama ydnelik cesaret kirict ve
moral bozucu ebeveyn tutumu arttikca ergenlerde
cezalandirilma korkusu ve odiil beklentisine bagli sarth
performansin  arttig1, cezalandirilma kaygisi ve 6diil
beklentisine bagli sartli performansin artisina kosut olarak
aileden kaynakl tikkenme diizeyinin de arttigi gorilmiistiir.
Ayrica ders ¢alisma baskisi ve yiiksek beklenti ile aileden
kaynakli tilkenme arasindaki iliskide cezalandirilma korkusu
ve odiil beklentisine bagli sartli performansin aracilik rolii
olmadig1 ancak aileden kaynakli tikenmeyi dogrudan
yordadigr bulgulanmistir. Bununla birlikte ebeveynlerin
akademik baglamdaki islevsel tutumunun aileden kaynakli
tiikenmeyi dogrudan yordadig1 ancak ebeveynlerin akademik
baglamdaki islevsel tutumu ile aileden kaynakli tiikenme

arasindaki iliskide cezalandirilma korkusu ve odil
beklentisine bagli sartli performansin aracilik rolii olmadig:
goriilmiistiir.

Bu ¢alismanin Hi., hipotezinde ders calisma baskisi ve
yiiksek beklenti ile aileden kaynakli tilkenme arasindaki
iliskide cezalandirilma korkusu ve &diil beklentisine bagh
sartli performansin aracilik etkisi olabilecegi ongdriilmiistiir.
Analiz sonuclarima gore ilgili degiskenler arasinda aracilik
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rolii olmadig1 ancak ders calisma baskist ve yiiksek beklenti
boyutunu ifade eden ebeveyn tutumunun aileden kaynakli
tikenmeyi dogrudan yordayan bir degisken oldugu
saptanmistir. Bu bulgu, bu tutumun 6grencilerde kendilerinden
kapasitelerinin iistinde bir performans beklendigi inancini
olusturarak yiiksek diizeyde stres yasamalarina yol agtigini
diisiindiirmektedir. Ogrencilerin yasadig1 bu stres de uzun
vadede 6grencilerin tiikkenmiglik sendromuna taginmasina yol
actyor olabilir. Phinney ve Haas (2003) tniversiteye yeni
baslamis ve stres diizeyi siirekli yiiksek olan Ogrencilerle
yaptiklart ¢alismada ogrencilerin bu kadar yogun stres
yasamalarina neden olan en onemli stres kaynaklar1 arasinda
ogrencilerin maruz kaldiklar1 agir akademik yiik ve akademik
baskinin yer aldigini raporlamistir. Aypay (2011) ve Bask ve
Salmelo-Aro  (2012) okul tiikenmisligini  6grencilerin
karsilamakta zorlandiklar1 ve uzun siire devam eden asiri
taleplerin yol a¢t1g1 bir sendrom olarak tanimlamaktadirlar. Bu
tamim baglaminda degerlendirildiginde, ebeveyn islevsel
olmayan tutum 06lgegi boyutlarindan ders ¢aligma baskisi ve
yiiksek beklenti boyutunun, aileden kaynakli tikenmeyi
dogrudan etkileyen bir tutum boyutu olmasi akla uygun
goriinmektedir.

Bu c¢alismanin Hip hipotezinde cesaret kirict ve moral
bozucu miidahale boyutu ile aileden kaynakli tiikkenme
arasindaki iligkide cezalandirlma korkusu ve &diil
beklentisine bagli sartli performansin aracilik  etkisi
olabilecegi Ongoriilmiistiir. Analiz sonuclarma goére cesaret
kirict ve moral bozucu miidahale boyutu ile aileden kaynakli
tilkkenme arasindaki iliskide cezalandirilma korkusu ve odiil
beklentisine bagli sartli performansin kismi aracilik roli
Ustlendigi saptanmistir.  Cesaret kirici ve moral bozucu
miidahale boyutunun bu ii¢ degiskenin (aileden kaynakli
tilkkenme, cezalandirilma korkusu ve &diil beklentisine bagl
sartll performans) yordayicisi oldugu anlasilmaktadir. Ders
calisma baskisi ve yiiksek beklenti boyutundan farkli olarak
cesaret kiric1 ve moral bozucu miidahale boyutu 6grencilerde
dogrudan okul tikenmisgligine yol agarken; ayni zamanda
onlarda hem 6diil bagimliligi hem de ceza hassasiyetinin de
gelismesine yol acan bir igleve sahiptir. Bu bulgu ¢ocuklarinin
akademik yasamlarina cesaret kirici ve moral bozucu sekilde
miidahale eden ebeveynlerin ¢ocuklarina yiiksek performans
beklentisi iginde ders caligma baskisi yapan ebeveynlerden
daha fazla zarar veriyor olabilecegini diisiindiirmektedir. Alan
yazinda bu yorumu destekleyici bir sekilde g¢ocuklarinin
moralini bozup cesaretlerini kiric1 nitelikteki ebeveyn
tutumlarinin hem 6diil bagimliligina hem ceza hassasiyetine
(Aypay, 2016a; 2019) hem de okul tikenmesine yol
acabildigine dair bulgular yer almaktadir. (Aypay, 2011, 2012;
Boyaci ve Ozhan, 2018; Ding ve dig., 2019; Diindar, 2018;
Giindiiz, 2016; Giindiiz ve Ozyiirek, 2018; He ve dig., 2017).
Ornegin, Duygusal Bakimdan Yoksun Birakici, Sémiiriicii/
Istismar Edici ve Asir1 Koruyucu/ Evhamli ebeveynlik
tarzlarmin akademik baglamda 6dil bagimliligi ve ceza
hassasiyeti ile iligkili oldugunu gosteren arastirma bulgulari
vardir (Aypay, 2016a; 2019). Ebeveyn tutumlarmin okul
tilkkenmigligiyle iligkisine yonelik bulgulara 6rnek olarak
Diindar’in (2018) c¢alismasinda otoriter ve ilgisiz ebeveyn
tutumlarinin, Boyac1 ve Ozhan’1n (2018) calismasinda cesaret
kirict  aile iliskilerinin, Ding ve digerlerinin (2019)
calismasinda asirt  koruyucu ve reddedici ebeveyn
tutumlarinin, Giindiiz’iin (2016) ortaokul 6grencileriyle ve
Giindiiz ve Ozyiirek’in (2018) lise dgrencileriyle yaptiklart
caligmalarda otoriter ve koruyucu ebeveyn tutumlarinin, He ve
digerlerinin  (2017) g¢alismasinda reddedici ebeveyn

tutumlarmin daha fazla tiikenmeye yol agtig1 belirlenmistir. Bu
arastirmada cesaret kirici ve moral bozucu miidahale boyutu
ile ilgili olarak elde edilen bir diger bulgu bu ebeveyn
tutumunun aileden kaynakli tilkenme ile arasindaki iliskide
cezalandirilma korkusu ve &diil beklentisine baglh sarth
performansin kismi aracilik rolii {istlendigi bulgusudur. Bu
bulguyu destekleyici olarak cezalara karsi yiiksek duyarlilik
gelistiren ergenlerin okul tiikenmislik diizeylerinin ylikselmesi

(Aypay, 2015a; Deniz ve Karbeyaz, 2018), okul
tikenmisliginin anlamli  yordayicilarindan  birinin ~ 6diil
bagimliligi  degiskeninin olmasi (Aypay, 2018a), odiil

bagimliliginin en yiiksek iligkiyi okul tiikenmigliginin aileden
kaynakli tiilkenme boyutuyla gostermesi (Aypay, 2017)
bulgularindan s6z edilebilir.

Bu ¢alismanin H» hipotezinde akademik baglama yonelik
ebeveyn islevsel tutumlari ile aileden kaynakli tiikenmislik
arasindaki iliskide cezalandirilma korkusu ve d&diil
beklentisine bagli sarth performansin aracilik etkisi
olabilecegi Ongoriillmiistiir. Yapisal model sonuglarina gore
akademik baglama yonelik islevsel ebeveyn tutumu ile aileden
kaynakli tikenme arasindaki iligskide cezalandirilma kaygisi ve
6diil beklentisine baglh sartli performansin tam veya kismi
aracilik rolii olmadig: goriilmiistiir. Ancak akademik baglama
yonelik islevsel ebeveyn tutumu aileden kaynakli tiikenmeyi
dogrudan, diisiik diizeyde ve negatif yonlii yordamistir. Alan
yazinda olumlu yonde islevsel sonuglar dogurabilecek olan
ebeveyn tutumlarinin (6rnegin, demokratik, sicak, ilgili, kabul
edici gibi) okul titkkenmisligi ile negatif yonlii iliskili oldugunu
gbsteren arastirma bulgular1 vardir (Boyaci ve Ozhan, 2018;
Cengel, 2021; Ding ve dig., 2019; Diindar, 2018; Giindiiz,
2016; Giindiiz ve Ozyiirek, 2018; He ve dig., 2017; Zhu ve
dig., 2021). Bu ¢aligmadaki analiz sonuglarina gore akademik
baglama yonelik iglevsel ebeveyn tutumu cezalandirilma
korkusu ve 6diil beklentisine bagl sarthi performans iizerinde
anlamli yordayic1 etkiye sahip degildir. Bu durum 6diil
bagimliligi ve ceza hassasiyetinin asirt 6diil ve ceza temelli
(yani islevsel olmayan) anlayisin dogurdugu olgular olmastyla
iliskili olabilir. Islevsel tutuma sahip ebeveynler cocuklarmi
yetigtirirken 6diil ve ceza uygulamalarina ihtiyag
duymayacaklari bir yetkinlikte olduklarindan islevsel tutumun
cezalandirilma korkusu ve odiill beklentisine bagli sarth
performans  boyutlar1  ile iliskilenmiyor olabilecegi
disiiniilmektedir.

Mevcut c¢alismanin lise 6grenimine devam eden smirlt
sayida ergen izerinde yiiriitilmiis olmasi bulgularinin
genellenebilirligi agisindan bir sinirhilik olusturmasina ragmen
ebeveyn islevsel ve islevsel olmayan tutumlarin
dogurgularinin belirlenmesine imkan tanimasi agisindan alana
Ozglin katki saglayici nitelikte oldugu diisliniilmektedir.
Mevcut  bulgular  aragtirmacilara,  egitimcilere  ve
uygulayicilara iglevsel bilgiler sunmaktadir. Bu caligmanin
bulgularinin ¢ocuklarinin akademik yasamini giiclendirmeye
calisan ebeveynlerin ¢ocuklarma yonelik “asir1 ders ¢alisma
baskis1 ve yiiksek beklenti i¢cinde olma, cesaret kirict ve moral
bozucu sekilde miidahale etme” tutumlarinin tiikenmislik,
odil bagimliligi, ceza hassasiyeti gibi hi¢ istenmeyecek
sonuglara yol acacagi konusunda bilinglenmelerine yardimci
olacagi disiiniilmektedir. Bu ¢alismanin bulgularindan
hareketle ebeveynlere yonelik olarak ¢ocuklarnin akademik
yasamlarinda onlara rehberlik etmeye ¢alisirken hangi islevsel
tutumlar1 kazanmalar1 gerektigi ve hangi islevsel olmayan
tutumlardan  kagmmalar1  gerektigini  Ogreten ve bu
O0grenmelerin  sonuglarin1  degerlendiren  psikoegitim
caligsmalari planlanabilir.
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Extended Summary
Introduction

This study aimed to examine the mediating roles of fear of
being punished and conditional performance depending on
reward expectations in the effect of functional/dysfunctional
parental attitudes on high school students' burnout due to
parents.

Parental attitudes are one of the most important factors that
leave traces of different dimensions and depths in the lives of
individuals. There are studies in the literature that draw
attention to the functional/non-functional effects of parental
attitudes on children's academic lives (Erdogdu, 2007; Giileg,
2020; Giindiiz & Ozyiirek, 2018; Ozyiirek & Ozkan, 2015).
Among the dysfunctional consequences of parental attitudes,
school burnout syndrome has a special importance that should
be emphasized.

School burnout is a syndrome experienced by students as a
result of difficult and prolonged excessive demands associated
with school (Aypay, 2011; Bask & Salmela-Aro, 2012).
Especially in recent years, it has been reported that high school
students are faced with an increasing burnout syndrome
(Walburg, 2014). One of the main factors leading to school
burnout syndrome, which may threaten students'
psychological health and academic development, is parents’
attitudes towards the academic context “excessive pressure,
dissatisfaction with the effort made, and not appreciating the
work, etc.” (Aypay, 2011, 2012).

The school burnout literature indicates that students' levels
of reward addiction and punishment sensitivity in the
academic context are variables that predict burnout syndrome.
As the levels of reward addiction and sensitivity to punishment
increase, the levels of school burnout also increase (Aypay,
2015, 2017, 2016¢, 2018a, 2018b). In an academic context,
reward addiction is defined as the situation in which students'
moods and behaviors begin to be controlled by rewards
(Aypay, 2016b). Sensitivity to punishment in an academic
context is defined as a state of hypersensitivity arising from
fear and anxiety to punishment and punishment stimuli, and
the negative reactivity caused by this (Aypay, 2015). Research
findings have shown that parenting styles are associated with
reward addiction and sensitivity to punishment in the academic
context (Aypay, 2016a; 2019).

In the studies summarized, the relations of these variables
with each other were studied in macro dimensions. In this
study, it has been tried to determine how these variables are
related to each other at micro levels. For this purpose, parental
attitudes, one of the variables of this study, were examined by
reducing them to the academic context. “Burnout due to
family”, one of the dimensions of school burnout;
“Conditional performance related to reward expectations”,
which is the most typical dimension of reward addiction in an
academic context; “Fear of Punishment”, which is the most
typical dimension of sensitivity to punishment in the academic
context, constitute the other variables of this research.

Method

This study was conducted a relational screening model. The
sample consisted of 462 students [261(56, 5%) girls and
201(43,5%) boys) aged between 15 and 17[Mean= 15.47; Sd=
.95], continuing their education in high school. In this study,
five scales were used as data collection tools: Parents'
Functional Attitudes in Academic Context Scale for High
School Students (the original scale developed in this study);

Parents' Dysfunctional Attitudes in Academic Context Scale
for High School Students (the original scale developed in this
study); Secondary School Burnout Scale; Scale of Punishment
Sensitivity in Academic Context for High School Students;
Scale of Reward Addiction in Academic Context for High
School Students. In the first stage of the study, two
measurement tools (with parallel forms of mother and father
for each) were developed for high school students to be used
in the measurement of functional and dysfunctional attitudes
of parents in an academic context. The construct validity of the
scales of functional/dysfunctional parents' attitudes was tested
with Explanatory and Confirmatory Factor Analysis. These
analyses were performed on two separate data sets. EFA for
both scales was performed separately for both mother and
father forms. In both scales, the same factor structures
consisting of the same items were obtained in the EFAs
performed for both the mother and father forms.

Then, the mediating role of fear of punishment and
conditioned performance related to reward expectations in the
relationship between burnout due to family and parents'
functional and dysfunctional attitudes in the academic context
were examined. In the research, a two-stage approach was
adopted, which envisages measurement and testing of the
structural model (SEM). After testing the measurement and
structural models, a mediation test was conducted with the
nested models strategy, which is one of the mediation analyses
for structural models.

Findings and Conclusion

In order to test the mediation analysis, measurement tools were
developed for the related variables (Parents' Functional
Attitudes in Academic Context Scale for High School
Students, Parents' Dysfunctional Attitudes in Academic
Context Scale for High School Students). As a result of the
EFA for functional attitudes scales, one factor explaining 45%
of the total variance for the mother form and 49% for the father
form with an eigenvalue of 1 or higher was revealed. The
mother and father forms of the parent functional attitude scales
consist of the same ten items. McDonald's ® reliability
coefficients are .85 for the mother form and .88 for the father
form. Fit Parameters related to the CFA Model of parents’
functional attitudes scales are as follows for the mother and
father forms, respectively: [x2=58.27, df=35, p<0l,
¥2/df=1.66, SRMR=0.05, NNFI=0.93, CFI=0.95, NFI=0.90,
IF1=0.95, GFI=0.93, RMSEA=0.067], [y2=54.02, df=35,
p<.01, x2/df=1.54, SRMR=0.04, ,NNFI=0.97, CFI=0.97,
IF1=0.97, GF1=0.93, NFI=0.92,RMSEA=0.060] .

As a result of the EFA for dysfunctional attitudes scales,
two factors explaining 50% of the total variance for the mother
form and 48% for the father form with an eigenvalue of 1 or
higher were revealed. The mother and father forms of the
parent functional attitude scales consist of the same nine items.
The two factors are discouraging and demoralizing
intervention: study pressure and high expectations.
McDonald's ® reliability coefficients are .82-.77 for the
mother form and .81-.80 for the father form. Fit Parameters
related to the CFA Model of parents’ dysfunctional attitudes
scales are as follows for the mother and father forms,
respectively:  [y?=49.28, df=26, p<.01, ¥2/df=1.089
SRMR=0.06, NNFI=0.92, CFI=0.94, IFI=0.94, GFI=0.93,
RMSEA=0.078], [(?=36.53, df=26, p<.01, y2/df=1.405,
SRMR=0.05, NNFI=0.97, CFI=0.98, IFI=0.98, GFI=0.95,
RMSEA=0.052].
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Structural model results showed that conditional
performance related to reward expectations and fear of
punishment has a mediating role in the relationship between
parents' dysfunctional attitude towards the academic context
and burnout due to family. Parents' dysfunctional attitudes,
dimensions of study pressure and high expectations and
parents' functional attitudes directly predict burnout due to
family. However, the functional attitude of the parents in the
academic context directly predicts the burnout originating
from the family, but it has been concluded that the fear of
punishment and the conditional performance due to the
expectations of reward do not have a mediating role in the
relationship between the functional attitude of the parents in
the academic context and the exhaustion originating from the
family.
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07z: Bu arastirmada “Saf Madde ve Karigimlar” iinitesinde 2D ve 3D destekli modellemeye dayali 6gretimin 6grencilerin
akademik basarilarina ve 21.yiizy1l becerilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. On test ve son test deney ve kontrol
gruplu yar1 deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini bir devlet ortaokulunun 7. smifinda
6grenim goren 43 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Deney grubu 22 6grenci (9 kiz ve 13 erkek) ve kontrol grubu 21
ogrenciden (9 kiz ve 12 erkek) olusmaktadir. Yapilan arastirmada; “Akademik Basari Testi (ABT)” ve “21. Yiizyil
Becerileri Olgegi (YBO)” veri toplama araglari olarak kullanilmustir. Arastirmada kullamlan Slgeklerden elde edilen
verilere betimsel ve kestirimsel istatistik analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda uygulanan 2D ve
3D destekli modellemeye dayali 6gretim yonteminin 6grencilerin “Saf Maddeler ve Karigimlar” iinitesindeki bilgileri
ogrenmelerinde ve 21. yiizyil becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda fen bilimleri
dersi kapsaminda 2D ve 3D destekli modellemeye dayali 6gretim yonetimi uygulanmalarmin ortaokul 6grencilerinin 21.
ylizy1l becerilerine ve akademik basarilarina olumlu yonde etki gosterdigi saptanmustir. 2D ve 3D destekli modellemeye
dayal1 6gretim yonetiminde etkinlik uygulamalarinin gergeklestirilmesi ortaokul dgrencilerinin akademik basarilarim
artirmakta ve 21. ylizy1l becerilerini gelistirmektedir. Arastirmanin sonucundan hareketle farkli teknolojik uygulamalar
ile desteklenen modellemeye dayali 6gretim yonteminin uygulanmastyla yapilacak ¢alismalarin ilgili alanyazina katkilar
saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Animasyon, arttirilmis gergeklik, modellemeye dayali 6gretim, simiilasyon, 21. ylizy1l becerileri

Abstract: 1n this study, it is aimed to determine the effect of 2D and 3D supported modeling-based teaching on students'
academic achievements and the 21st century skills in the "Pure Substances and Mixtures" unit. Pre-test and post-test
semi-experimental research method with control group were used. The sample of the study consists of 43 secondary
school students in the 7th grade of a state secondary school. The experimental group consisted of 22 students (9 females
and 13 males) and the control group consisted of 21 students (9 females and 12 males). "Academic Achievement Test
(AAT)" and "21st Century Skills Scale (TCSS)" were used for data collection. Descriptive and predictive statistical
analyses were performed on the data obtained from the scales used in the research. According to the results, it was
concluded that the teaching method based on 2D and 3D supported modeling applied in the experimental group was
effective in learning the information in the "Pure Substances and Mixtures" unit and developing the 21st century skills.
Hence, it was determined that the applications of instructional management based on 2D and 3D supported modeling
within the scope of science course had a positive effect on the secondary school students” 21st century skills and their
academic achievements. The realization of activity practices in instructional management based on 2D and 3D supported
modeling increases the secondary school students’ academic success and strengthens the 21st century skills. Based on
the results of this study, further research to be carried out by applying the modeling-based teaching method supported by
different technological applications will contribute to the relevant literature.

Keywords: Animation, augmented reality, modeling-based teaching, simulation, 21st century skills
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Giris

bulunma ve 6grenme siirecinden sorumlu olmalarini saglar.
Bireylerde 6grenme siireci, sorgulama ve arastirma yapilan

Giliniimiiz bilgi toplumu degisen diinyaya ayak uydurabilmek
icin biiyiik bir yenilenme siireci gegirmektedir (Meder, 2001).
Bu yenilenme siireci bilgi, devamli 6grenme ve bilgi edinme
yollarin1 da beraberinde degistirmekte ve yenigcaga uygun
insan modelinin  yetistirilmesini ~ gerekli  kilmaktadir.
Yasadigimiz yenigaga uygun insan modelinin
sekillendirilmesi konusunda en 6nemli rolil egitim sistemleri
iistlenmektedir. Geligen egitim sistemi ile bireylerin iist diizey
becerileri kullanarak bilgiye ulagmalart amaglanmaktadir
(Cesur, 2011). Bireylerin iist diizey zihinsel siire¢ becerilerini
kazanabilmeleri etkili 6grenme yasantilari gegirmeleriyle
gerceklesir (Zorlu, 2016; Zorlu, Zorlu ve Ding, 2019).
Ogrenme yasantilari, bireylerin bilimsel diisiinme, etkilesimde

ortamlarda kullanilan 6grenme model, yontem ve tekniklerin
dogru se¢imi ile de iliskilidir. Etkili bir 6grenme igin
ogretimde kullanilacak &grenme model, yontem ve teknik
secimlerinin konuya olan uygunlugu da olduk¢a onemlidir
(Aydede ve Matyar, 2009; Bonwel & Eison, 1991).

Yakin zamanda yapilan arastirmalar incelendiginde
ortaokul kademelerindeki 6grencilerin fen ile ilgili kavramlari,
genellemeleri, kuramlari ve kanunlar1 6grenmede zorlandiklari
on plana ¢cikmistir (Bischoff, 2006; Demircioglu, Demircioglu,
Kongur ve Ayas, 2004; Er Nas, 2013; Halloun, 2006; Ural-
Keles, 2009). Ogrenmede zorluk ¢ekilen konulardan biri de
“saf maddeler ve karisimlar” konusudur. “Saf madde ve
karisimlar” konusunda ¢ok fazla soyut ifadeler (Kavramlar,

* Bu ¢aligma ikinci yazarin danigmanliginda birinci yazara ait yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Teoriler, Kuramlar) ve kanunlar yer almaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). Saf maddeler ve karisimlar
konusunda siif ortamida gercek yapilarmin gosterilmesi
miimkiin olmayan “atom”, “elektron”, “proton”, “atomik
yap1”, “molekiiler yap1”, “karisimin mikro yapis1”, “cozeltinin
mikro yapis1” gibi birgok konu yer almaktadir. Bu konularm
modellemeye dayali 6grenme ile zihinde canlandirilmasi ve
2D ve 3D teknolojiler yardimiyla sinif ortamina gorsellerinin
getirilmesinin miimkiindiir. Yukarida ifade edilen nedenlerden
dolay1 arastirmamizda “Saf Maddeler ve Karigimlar” {initesi
tercih edilmistir.

Fen bilimleri derslerinde konu ve kavramlarin 6greniminde
modellerin ve modellemenin 6nemli bir yeri vardir (Gilbert &
Boulter, 1998; Harrison & Treagust, 1996, 1998; Ramandas,
2009). Bireysel ya da grup ile sekillendirilen &grenme
ortamlarinda modellemeye dayali 6grenim ile diisiince
deneyleri, yapisal eslestirme ve nedensel diyagram gibi
beceriler kazandirilabilir (Halloun, 2006; Halloun, 2007; Justi
& Gilbert, 2002; Unal-Coban, 2009). Eski c¢aglardan
giinimiize kadar gelen Ornekler incelendiginde, karmasik
bilgilerin  anlagilabilirligin ~ modelleme ile  arttig:
gbzlemlenmistir (Aydin ve Ozgiirtas, 2007). Ogretim
gergeklestirilirken modelleme kullanilmasi, bilgi 6grenimi ve
kaliciligr arttirarak  bireylerin  yeni 6grendigi bilgileri
anlamlandirmasint saglamaktadir (Durmus ve Kocakiilah,
2006). Fen egitiminde modelleme siirecinde problem
karsisinda uygun model ve teori kurularak kontrollii arastirma
veya gozlemlerden veriler elde edilir. Ardindan problem
durumunun ¢6ziimiinde kurulan modelin uygunluk ve
kullanighg1 test edilir ve bireye kazandirilacak beceriler
birbirinden ayrilir (Windschitl, Thompson & Braaten, 2007).
Modelleme siireci ve modellemeye dayali 6gretim birbiri ile
daima iligkili olarak ilerler (Develaki, 2007; Zorlu ve Zorlu,
2020). Modellemeye dayali 6gretimin onemli &zellikleri
arasinda analoji yaparak zihinsel modeller olusturma vardir.
Bu yolla, nedensel diyagram ile ifade edilmek istenen
kavramin analizi saglanmis olmaktadir (Unal-Coban, 2009;
Satchwell, 1996; Seel, 2001, 2003). Modellemeye dayali fen
Ogretimi dgrencilerin konu igerigini iliskilendirerek anlama ve
karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢dzme, bilimsel metotlarla uyumlu bir
sekilde konular hakkinda fikirler gelistirme imkani saglar
(Lehrer & Schauble, 2005; Schwarz & White 2005;
Windschitl, Rose, Stalkfleet & Smith, 2008). Boylece farkl
egitim seviyelerindeki Ogrencilerin  bulundugu egitim
programlar1 ile bilimsel teori ve uygulamalariyla ilgili
becerilerin gelistirilmesi i¢in gerekenleri kazandirilmaya
calisilir (Halloun, 2006, 2011).

Gilintimiizde 6gretim programlari incelediginde bireylerin
yaparak ve  yasayarak  gerceklestirdikleri  6grenme
ortamlarinda bilgi edinme zorluklarinin giderildigi ve giinliik
yasamda elde edilen bilgileri kullanarak problemleri daha
rahat ¢ozebildikleri goriilmektedir (Unal-Coban, 2009). Soz
konusu bu durumun saglanmasi Ogrenme ortamlarinda
teknolojik gelismelerden yararlanilmasiyla da iist diizeye
¢ikarilabilir. Cilinkii teknolojik gelismeler ile var olan bilginin
ezbere dayali ve dogrudan Ogrenilmesi yerine 2D ve 3D
teknolojilerin igeren animasyon, simiilasyon, artirilmis
gerceklik, sanal gercekliklerden yararlanilarak olusturulmasi
s6z konusudur ve bu durum tam 6grenmeyi saglamaktadir
(Altas, 2016; Tomi & Rambli, 2013; Tiirkmenoglu, 2013; W,
Lee, Chang & Liang, 2013; Yavuz, 2015). Fen egitiminde 2D
ve 3D teknolojiler ile bilgilerin 6grenilmesinde ses, grafik,
multimedya araglarmmin ve Ogrenme siirecinin fiziksel ve
zihinsel olarak aktif bir sekilde gerceklesmesi igin

modellerinin  kullanilmasi1 6nemli bir etken (modeller
yardimiyla  giincel teknolojilerin  6grenme  ortamina
aktarilmast i¢in unsur) olusturmaktadir (Celik, 2019; Pringle,
2004). Bu alanda kullanilan 6gretim materyallerinden biri olan
animasyonlar, cizilen veya canlandirilan nesnelerin hareketi
ile olugmaktadir (Burke, Greenbowe & Windschitl, 1998).
Bagka bir dgretim materyali ise simiilasyondur. Bu yontemin
temelinde yaparak 6grenme ve hayata gegirme prensibi vardir.
Simiilasyonda konu ve kavramlarin 6grenimi simiilasyonlar ile
canlandirilarak ve 6grencilerin miidahalesiyle degisikliklerde
bulunularak yapilmaktadir (Minasli, 2009). Etkili bir 6grenme
icin egitim ortamlarinda kullanilan gergeklik teknolojileri
arastirmacilarin dikkatini ¢eken bir unsur haline gelmistir
(Korucu, Usta, & Yavuzaslan, 2016). Egitim diinyasinda
biiylik bir potansiyelle var olan ve zamanla her disiplinde
kendine yer edinmis bir sekilde kullanilan artirtlmis gergeklik
teknolojisi, igerikle birlikte interaktif unsurlar arasindaki
baglantilar1 giilii bir etkilesim bagt ile {i¢ boyutlu olarak sunan
gerceklik teknolojilerinden biridir (Azuma, 1997; Luckin &
Fraser, 2011).

flgili alanyazinda 2D ve 3D teknolojilerinin 6gretime
olumlu katkilart oldugu gorilmektedir (Altas, 2016; Barab,
Hay, Barnett & Keating, 2000; Barani, 2014; Boyaci, 2016;
Bujak, Radu, Catrambone, Maclntyre, Zheng & Golubski,
2013; Camloglu, 2014; Dasdemir & Doymus, 2012;
Demirkan, 2017; Eryigit, 2018; Kerawalla, Luckin, Seljeflot
& Woolard, 2006; Lin, Duh, Li, Wang & Tsai, 2013; Méheut,
2004; Ozcan, 2015; Oztiirk, 2011; Oztiirk, 2014; Tomi &
Rambli, 2013; Tiirkmenoglu, 2013; Wu, Lee, Chang & Liang,
2013; Yavuz, 2015). Bu dogrultuda 2D ve 3D teknolojilerinin
animasyon, simiilasyon ve artirilmis gergeklik uygulamalari,
modellemeye dayali 6grenmede oldugu gibi Ogrencilerin
onbilgilerinden yola cikarak giinliik hayatla
iliskilendirmelerini veya bir baska konuya uygulamalarimi
gerektiren siireglerde kullanilabilir. Ayrica 2D ve 3D
teknolojilerinin icerik ve uygulama gelistirmenin zor oldugu
kisimlarda ise modellemeye dayali grenmenin asamalarindan
yararlanilabilir. Bu baglamda ilgili literatiir
degerlendirildiginde modellemeye dayali 6gretim ile 2D ve 3D
teknolojilerinin uygulamalarmin  birbirini  destekleyecegi
anlagilmaktadir. Bu dogrultuda ortaokul 6grencilerinin 2D ve
3D teknolojileri ile destekli modellemeye dayali 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilarma ve 21.yiizyil becerilerine
etkisinin belirlenmesi amaciyla ger¢eklestirilen bu arastirma
bu durumun saglanmasi ve alan yazisina biiyiik katki
saglayacagi disliniilmektedir. Cilinkii bireylere gelisen
teknoloji ve c¢aga uygun igerikler akademik basarinin
gelismesinde ve 21.ylizy1l  becerilerinin  bireye
kazandirilasinda oldukg¢a 6nemli bir konuma sahiptir. Yapilan
bu arastrmanin bu alanda yapilacak diger arastirmalara da
yardime1 olacagi diisiiniilmektedir. Calisma kapsaminda “Saf
Maddeler ve Karisimlar” tnitesinde 2D ve 3D destekli
modellemeye dayali Ogretimin  Ogrencilerin  akademik
basarilarmma ve 21.ylizyil becerilerine etkisi var midir?”
arastirma problemine yanit aranmistir.

Arastirmanin Alt Problemleri

1. “Saf Maddeler ve Karigimlar” {initesinde 2D ve 3D
destekli modellemeye dayali 6gretimin dgrencilerin
akademik basarilarina etkisi var midir?”

2. “Saf Maddeler ve Karisimlar” iinitesinde 2D ve 3D
destekli modellemeye dayali 6gretimin dgrencilerin
21.ylizy1l becerilerine etkisi var midir?”
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Tablo 1. Arastirmanin deneysel deseni

Gruplar On Testler Uygulama Son Testler

Deney  Grubu Akademik Basar1 Testi (ABT) 2D ve 3D Teknoloji Uygulama Akademik Basari Testi (ABT)

(DG) 21.Yuzyil Becerileri Olgegi Destekli Modellemeye Dayali  21.Yiizyil Becerileri Olgegi
(YBO) Ogretim Yontemi (YBO)

Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi (ABT) ) Akademik Basar1 Testi (ABT)

(KG) 21.Yuzyil Becerileri Olgegi Mevcut Ogretim Y ontemi 21.Yuzyil Becerileri Olgegi
(YBO) (YBO)

Yontem 21.Yiizyil Becerileri Olcegi (YBO)

Bu arastirmada nicel aragtirma yaklagimina ait 6n test ve son
test deney ve kontrol gruplu yari deneysel arastirma yontemi
kullanilmistir. Yar1 deneysel aragtirma deseni, 6nceden yansiz
atama ile olusturulan deney ve kontrol gruplarina 6n test ve
son test uygulamalarmin yapildigi ve neden sonug iligkisinin
arastirildigr arastirma modelidir (Creswell, 2008; Wallen &
Fraenkel, 2001). Bu aragtirma 2D ve 3D destekli modellemeye
dayali Ogretimin yapilmasmin &grencilerin  akademik
basarilarma ve  21.  Yizyill  becerilerine  etkisini
inceledigimizden 6n test ve son test deney ve kontrol gruplu
yart deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada
uygulanan yart deneysel desen Tablo 1.’de verilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanim hedef evreni Tiirkiye’de Bati Anadolu’da Ilge
merkezinde MEB’e bagh devlet ortaokullarinin 7. smifinda
O6grenim goren Ogrencilerdir. Arastirmanin Srneklemi basit
seckisiz Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmada
uygulama yapilacak okul basit segkisiz 6rnekleme yontemi ile
rastgele belirlenmigtir. Belirlenen ortaokuldan rastgele iki
sube secilerek bir deney digeri kontrol olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin 6rneklemi MEB’e bagli bir devlet ortaokulunun
7. smifinda Ogrenim goren 43 ortaokul grencisi
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler 25 erkek ve 18
kiz 6grenciden olusmaktadir. Deney grubu 22 6grenci (9 Kiz
ve 13 Erkek) ve kontrol grubu 21 6grenciden (9 Kiz ve 12
Erkek) olugmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada Akademik Basar1 Testi (ABT) ve 21.Yiizyil
Becerileri Olgme Olgegi (YBOO) veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir.

Akademik Basar1 Testi (ABT)

Arastirmada Doymus (2012) tarafindan gelistirilen ve “Saf
Madde ve Karigimlar” iinitesine ait olan akademik basar1 testi
almarak {initenin  giincellenmesinden dolay1  yeniden
diizenlenmistir. Unite konularma uygun bir sekilde yeni
sorularin da eklenmesiyle revize edilmis olan test sorulari
alaninda uzman iki fen egitimcisi tarafindan incelenmistir.
Sorulara uzmanlar tarafindan verilen doniitler alinarak gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Son hali verilen Akademik Basari
Testi (ABT) “Saf Maddeler ve Karisimlar” iinitesinin
ogretimine katilmis olan 62 &grenciye uygulanmistir. Pilot
uygulama ile testin KR20’ye gore giivenirligi belirlenmis ve
giivenirlik katsayist 0.86 olarak bulunmustur. ABT “Saf
Madde ve Karisimlar” iinitesini kapsayan 25 ¢oktan se¢meli
sorudan olusmaktadir. Bu aragtirmada her soru 4 puan olmak
iizere toplamda 100 puan {izerinden degerlendirilme
yapilmistir.
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Caligmada Kang, Kim, Kim ve You (2012) tarafindan
gelistirilen ve Karakus (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“21. Yiizy1l Becerileri Olgegi” (YBO) 6lgme araci olarak
kullanilmistir. Uyarlanan 6lgegin 6zgiin biciminde 32 madde
bulunmaktadir. Bu maddeler ii¢ ana boyuttan (bilissel,
duyussal ve sosyokiiltiirel) olugmaktadir. Karakus (2015)
Olcegin faktorlerinin giivenirlik katsayilarini biligsel alan igin
0.77, duyussal alan igin 0.70 ve sosyokiiltiirel alan i¢in 0.67
olarak hesaplamistir. Bu arastirmada oOlgegin giivenirlik
katsayis1 (Cronbach Alfa) 0.89 olarak bulunmustur. Olcegin
faktorlerinin giivenirlik katsayilart biligsel alan i¢in 0.79,
duyussal alan i¢in 0.78 ve sosyokiiltiirel alan i¢in 0.73 olarak
hesaplanmustir.

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Uygulamalar

Bu caligma 7 haftalik siirede gerceklestirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda heterojen grup ve grup caligmasi siiregte
kullanilmistir. Arastirmanin gergeklestirildigi okul merkezi bir
okul olup, ders 6gretmeni 15 yillik mesleki tecriibesi olan bir
fen bilimleri dgretmenidir. Dersler fen bilimleri 6gretmenin
yardimiyla gerceklestirilmistir.

Deney Grubundaki Uygulama Siireci

Modellemeye dayali 6gretim yonteminde yer alan etkinlikler
ise Zorlu’ya (2016) ait calismadan alinarak arastirmanin amact
dogrultusunda diizenlenmistir. Ayrica etkinliklerde Unal-
Coban (2009)’a ait dgretim dongiisii dikkate alinip revize
edilerek kullanilmistir (Sekil 1).

Ogretim dongiisiinde yer alan yapisal eslestirme kisminda
tablo yerine sozel olarak ifade edilecek yapisal eslestirme
kismi olusturulmustur. Bu 6gretim dongiisline arastirmanin
amact dogrultusunda 2D ve 3D teknoloji uygulamalari
asamasi1 eklenmistir. Bu asamada animasyon, simiilasyon ve
AR gerceklilik uygulamalar1 kullanilmis ve hangi konuya ait
kullanilanlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney grubunda gergeklestirilen 2D ve 3D teknoloji
uygulamalarin konulara gére dagilimi

Konular 2D ve 3D teknoloji uygulamalar:
Maddenin Arttirtlmig Gergeklilik (URL-1),
Tanecikli Yapist Simiilasyon (URL-2),
Animasyon (URL-3)
Saf Maddeler Arttirtlmig Gergeklilik (URL-1),
Simiilasyon (URL-4, URL-5, URL-6)
Karigimlar Simiilasyon (URL-7, URL-8, URL-9)
Karigimlarin Simiilasyon (URL-10)
Ayrilmasi

Evsel Atiklar ve
Geri Doniistim

Animasyon (URL-11, URL-12)
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5. Modelin
Degerlendiril
mesi ve
Sunum

Zihinsel
Modeller

4. Modelin
Yeni
Durumlara
Uygulanmasi

1.0n
Bilgilerin
Ortaya
Cikartilmasi

2. Problem
Durumunun
Sunumu ve
Diisiince
Deneylerinin
Yapilmast

3.2Dve 3D
Teknolojik
Uygumalar
ve Modeli
Gozden
Gegirme

Sekil 1. Modellemeye dayali 6gretim dongiisii

Deney grubunda uygulamalara baslamadan once
ogrencilere 6n test (ABT ve YBO) uygulamalari
gerceklestirilmistir. On testlerden elde edilen verilerden yola
c¢ikilarak tim gruplarda akademik basari seviyeleri heterojen
olacak sekilde 5’er Ogrenciden olusan 2 grup ve 6’sar
ogrenciden olusan 2 grup olmak iizere toplamda 4 heterojen
grup olusturulmustur. Gruplardaki dgrenciler, isminin ve soy
isminin bas harfleri ile grup semalarinda gosterilmis ve her bir
ogrenci kodlanmistir. Tiim gruplarin islenecek konuyu bir
sonraki derse arastirarak gelmeleri saglanmustir. Ogrencilerin
siifta grupga oturma plant hazirlanarak bu plana gore
oturmalar1 saglanmistir. Her bir gruba modellemeye dayali
Ogretim yontemine ait etkinlikler verilmistir (Zorlu, 2016).
Etkinliklerdeki problem durumunun sunumu ve diisiince
deneyi boliimlerinin  dgrenciler tarafindan  yapilarak
Onbilgilerin  ortaya ¢ikartilmast  kisminin  bitirilmesi
istenmistir. Biitiin gruplar bu asamay1 yaptiktan sonra deney
yapma ve modeli goézden gecirme asamasina gecilmistir.
Gruplara deney yapmalari i¢in birer malzeme takimi verilerek
deneyleri grup¢a yapmalari istenmistir. Bu asamayi
tamamlayan Ogrencilerden etkinlik icin segilen 2D ve 3D
teknoloji uygulamalarindan (Animasyon, Simiilasyon ve AR
Gergeklilik)  hazirlananlart  yapmalar1  istenmistir. Bu
uygulamalar birlikte Ogrenme yonteminin 6zellikleri
gergevesinde yapilmistir. Bu asamay1 tamamlayan 6grenciler
modelin yeni durumlara uygulanmasi asamasina gegmistir.
Siniftaki tiim gruplar bu asamay1 tamamladiktan sonra kura ile
bir grup belirlenmis ve belirlenen grubun olusturduklar
driinler smifta  sunulmustur.  Gruplarin = modellerinde
gordiikleri eksikleri tamamlamalar1 igin siire verilmis ve
eksiklerini tamamlamalar1 saglanmistir. Her konu bitiminde 7.
smif fen bilimleri dersi kapsaminda konu degerlendirme kismi
siifta yapilmaya ¢aligilmistir. Bdylece 6grencilerin hatalari
ve eksik anlamalari aninda giderilmeye calisilmistir. Bir
sonraki hafta yeni konuya gegilmistir. Unitenin alt konulari
olan “Maddenin Tanecikli Yapis1”, “Saf Maddeler”,
“Karigimlar”, “Karisimlarin Ayrilmasi” ve “Evsel Atiklar ve
Geri Doniisim” konulart bu sekilde islenmistir. Deney
grubunda uygulamalardan sonra 6grencilere son test (ABT ve
YBO) uygulamalar1 gergeklestirilmistir.

Kontrol Grubundaki Uygulama Siireci

“Saf Madde ve Karigimlar” {initesi 7 hafta boyunca mevcut fen
ogretimi programi gercevesinde islenerek gerceklestirilmistir.
Kontrol grubunda uygulamalara baslamadan 6nce dgrencilere
on test (ABT ve YBO) uygulamalar1 gergeklestirilmistir. On
testlerden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak 5’er 6grenciden
olusan 3 grup ve 6’sar 6grenciden olusan 1 grup olmak iizere
toplamda 4 heterojen grup olusturulmustur. Gruplardaki
ogrenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup
semalarinda gosterilmis ve her bir 6grenci kodlanmigtir. Tiim
gruplardan islenecek konuyu bir sonraki derse arastirarak
gelmeleri saglanmistir. Ogrencilerin smifta grupca oturma
planin1 hazirlanarak bu plana gore oturmalart saglanmistir.
Ogrencilerin islenen alt konu kapsaminda birlikte calismalar
saglanmigtir. Heterojen gruplarin  birlikte calismalar
tamamlandiktan sonra kura yoluyla belirlenen bir grup konu
ile ilgili sunum yapmistir. Sunum bittikten sonra diger
heterojen gruplarin sorulari yoneltilmistir. Bu siire¢ her alt
konuya ait siire kapsaminda gergeklestirilmeye ¢alisiimistir.
Her konu bitiminde 7. smif fen bilimleri dersi kapsaminda
hazirlanmig olan konu degerlendirme kismi sinifta yapilmaya
calistlmistir. Béylece 6grencilerin hatalart ve eksik anlamalari
aninda giderilmeye ¢alisilmistir. Bir sonraki hafta yeni konuya
gecilmistir. Unitenin alt konular1 olan “Maddenin Tanecikli
Yapis1”, “Saf Maddeler”, “Karigimlar”, “Karigimlarin
Ayrilmast” ve “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” konular1 bu
sekilde iglenmistir. Kontrol grubunda uygulamalardan sonra
ogrencilere son test (ABT ve YBO) uygulamalari
gerceklestirilmistir. Olcek ve testler uygulandiktan sonra
kontrol grubundaki O6grencilerin arastirma kapsaminda
planlanmis olan 2D ve 3D teknoloji uygulamalar1 ile konu
tekrar1 yapilmasi icin dort ders saati kapsaminda AR
Gergeklik, Animasyon ve Simiilasyon uygulamalari
yapilmigtir.
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Tablo 3. ABT ve YBO’nin 6n ve son test Shapiro-Wilk analiz sonuglari

Shapiro-Wilk

Gruplar Istatistik sd p
ABT On Test Kontrol 0.938 21 0.195
Deney 0.942 22 0.217
Son Test Kontrol 0.945 21 0.276
Deney 0912 22 0.056
YBOO On Test Kontrol 0.935 21 0.177
Deney 0.943 22 0.228
Son Test Kontrol 0.935 21 0.172
Deney 0.955 22 0.399

Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla
normallik testlerinden Shapiro-Wilk analizi yapilmistir. ABT
ve YBO’lerin 6n test ve son test analiz sonuclari Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde ABT ve YBO’nin 6n ve son test
verilerinin normal dagilima sahip olduklar1 belirlenmistir.
YBO ve ABT’lerden elde edilen veriler betimsel ve
kestirimsel analizler ile analiz edilmistir. Betimsel analiz
kapsaminda deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
aritmetik ortalamalari kullanilmigtir. Kestirimsel analiz olarak
ANCOVA analizleri yapilmistir. ABT ve YBO’nin 6n test
puanlari kovaryant olarak alinip son test puanlarin iizerindeki
etkisi yansitilarak deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin
ABT ve YBO’nin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilig1 incelemek i¢in tek yonlii kovaryant analizi
olan ANCOVA analizi yapilmistir. Bagimsiz degisken olarak
kullanilan 6grenme yontemi (2D ve 3D destekli modellemeye
dayali 6gretim ve mevcut 6grenme yontemi), bagimli degisken
olarak akademik basar1 ve 21. yiizy1l becerileridir.

Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarinin
gelisimiyle ilgili olarak On test, son test ve diizeltilmis son test
ortalama puanlari igin betimsel istatistikler Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubunda
uygulanan Ogretim yontemlerinin &grencilerin  akademik
basarilarina etkisini belirlemek ve ABT son testlerden elde
edilen puanlar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlaml

olup olmadigini anlamak igin ABT son test puanlarinin
diizeltilmig son test ortalama puanlarina ANCOVA analizi
yapilmistir. Bu amagla ABT 6n testi sonuglar1 kovaryant,
yontem bagimsiz degisken, son test sonucglart ise bagimli
degisken olarak alinmigtir. ANCOVA analizi sonucunda elde
edilen veriler Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer
alan Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu belirlenmistir [Fi-43= 12.275,
p<.05]. ANCOVA analizindeki istatistiksel olarak anlamli
farkliligin  deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
Uygulanan deneysel degiskene iliskin n2 (eta kare) 0.235 ise,
bagimsiz degiskenlerin etkisiyle agiklanan varyans oranidir.
Bu arasgtirmada bagimli degisken olan ABT son test puanlari
iizerindeki varyansin yaklasik %24’{inlin bagimsiz degisken
olan wuygulanan yontem tarafindan aciklandig1 ifade
edilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 21. yiizyil becerilerinin
gelisimiyle ilgili olarak 6n test, son test ve diizeltilmis son test
ortalama puanlar1 i¢in betimsel istatistikleri Tablo 6°da
verilmistir.

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda
uygulanan Ogretim yoOntemlerinin 6grencilerin  akademik
basarilarina etkisini belirlemek ve YBO son testlerden elde
edilen puanlar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadigin1 anlamak icin YBO son test puanlarmnin
diizeltilmig son test ortalama puanlarina ANCOVA analizi
yapilmistir. Bu amacla YBO 6n testi sonuglari kovaryant,
yontem bagimsiz degisken, son test sonuglari ise bagimli
degisken olarak alinmigtir. ANCOVA analizi sonucunda elde
edilen veriler Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 4. ABT o6n test, son test ve diizeltilmis son test ortalama puanlari

Grup N On Test Son Test Diizeltilmis Son
Ortalama Ortalama Test Ortalama

Deney 22 42.18 54.73 56.25

Kontrol 21 45.90 53.33 51.25

Tablo 5. ABT son test ortalama puanlarinin ANCOVA sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2

Kayna@ Toplam Ortalamasi

ABT(On Test) 2694.288 1 2694.288 156.476 0.000 0.796

Yontem 211.359 1 211.359 12.275 0.001 0.235

Hata 688.742 40 17.2019

Toplam 129008.00 43

Tablo 6. YBO 6n test, son test ve diizeltilmis son test ortalama puanlari

Grup N On Test Son Test Diizeltilmis Son

Ortalama Ortalama Test Ortalama
Deney 22 126.32 135.96 136.519
Kontrol 21 128.05 133.48 132.885
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Tablo 7. YBO son test ortalama puanlarmin ANCOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynag Toplami Ortalamasi

YBO(On) 4631.064 1 4631.064 255.462 0.000 0.865
Yontem 141.508 1 141.508 7.806 0.008 0.163
Hata 725.129 40 18.128

Toplam 786130.000 43

Tablo 8. YBO’nin faktorlerinin 6n test, son test ve diizeltilmis son test puanlari

Faktor Grup N On Test Son Test Diizeltilmis Son Test
Ortalama Ortalama Ortalama
Biligsel Deney 22 44.23 49.18 49.55
Kontrol 21 45.76 47.33 46.95
Duyussal Deney 22 41.73 44.05 44.36
Kontrol 21 43.00 44.43 44.10
Sosyokiiltiirel Deney 22 40.36 42.73 42.69
Kontrol 21 39.29 41.72 41.99
Tablo 9. YBO’nin faktorlerinin Son Test Ortalama Puanlarinin ANCOVA Sonuglari
Faktor Varyansin Kareler Sd Kareler F p n2
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Biligsel On Test 537.377 1 537.377 41.292 0.000 0.508
Yontem 71.410 1 71.410 5.487 0.024 0.121
Hata 520.562 40 13.014
Toplam 101322.000 43
Duyussal On Test 299.713 1 299.713 33.082 0.000 0.453
Yontem 0.715 1 0.715 0.079 0.780 0.002
Hata 362.384 40 9.060
Toplam 84794.000 43
Sosyokiiltiirel On Test 304.628 1 304.628 29.290 0.000 0.423
Yontem 2.476 1 2.476 0.238 0.628 0.006
Hata 416.021 40 10.401
Toplam 77426.000 43

Tablo 7 incelendiginde; deney ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin 21. ylizy1l becerileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu belirlenmistir [Fi-43= 7.806,
p<.05]. ANCOVA analizindeki istatistiksel olarak anlamli
farkliligmm deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
Uygulanan deneysel degiskene iliskin 12 (eta kare) 0.163 ise,
bagimsiz degiskenlerin etkisiyle aciklanan varyans oranidir.
Bu arastirmada bagimli degisken olan YBO son test puanlari
iizerindeki varyansin yaklasik %16’sinin bagimsiz degisken

olan uygulanan yontem tarafindan agiklandig1 ifade
edilmektedir.
Uygulanan ~ YBO  “Bilissel”,  “Duyussal”  ve

“Sosyokiiltiire]” olmak iizere {i¢ alan altinda incelenmektedir.
Uygulanan yontemin hangi alanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olusturdugunu test etmek amaciyla ANCOVA
analizleri yapilmigtir. Analizlere iliskin betimsel istatistikler
Tablo 8’de verilmistir.Tablo 8 incelendiginde YBO’nin
“Biligsel”, “Duyussal” ve “Sosyokiiltiirel” faktorlerinde deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi
belirlemek tizere her iki gruba uygulanan diizeltilmis son test
ortalama puanlarina ANCOVA analizleri yapilmistir. Bu
amagla her bir beceriye ait 6n test sonuglari kovaryant, yontem
bagimsiz degisken, son test sonuglart ise bagimli degisken
olarak alinmigtir. ANCOVA analizi sonucunda elde edilen
veriler Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin “Duyussal” ve “Sosyokiiltiirel” faktorlerinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik
olmadig1 goriilmektedir [Duyussal: F43= 0.079, p>0.05,

Sosyokiiltiirel: Fg.43= 0.238, p>0.05]. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilerin “Biligsel” faktoriinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir [F.43= 5.487, p<0.05]. “Bilissel”
faktoriindeki ANCOVA analizindeki istatistiksel olarak
anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
Uygulanan deneysel degiskene iliskin n2 (eta kare) 0.121 ise,
bagimsiz degiskenlerin etkisiyle agiklanan varyans oranidir.
Bu arastirmada bagimli degisken olan YBO son test puanlar
iizerindeki varyansin yaklasik %12’sinin bagimsiz degisken
olan uygulanan yo6ntem tarafindan agiklandigini ifade
edilmektedir.

Sonu¢ ve Tartisma

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda
sonuglar 6zetlenmistir. Giiniimiizde bilgiye dogrudan ulasmak
yerine arastirmak, sorgulamak ve bilgiye ulagsma yontemi dne
cikmaktadir. Yenigcagin getirisi olan bu 6zellikler bireylerde
iletisim, yaratict diiginme vb. becerilerin kazanilmasini
hedeflemektedir. Fen alaninda kullanilan model ve
modellemeler kadar gelisen teknoloji ile kullanilan
simiilasyon, AR uygulamalar1 ve animasyonlar da kavram
ogreniminde etkili olmaktadir. Bu dogrultuda bu arastirmada
7. smif “Saf Madde ve Karisimlar” initesinde teknoloji
destekli  modellemeye dayali  6gretim  yOnteminin
uygulanmasmin 21. yiizyll becerilerine ve akademik
basarilarina etkisinin incelenmesi amaglanmaistir.

Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan ABT’lerden elde
edilen bulgulara gore deney grubundaki 6grencilerin akademik
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basarilarinin  kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilarina goére daha iyi gelistigi sonucuna varilmistir. Bu
sonuca gore deney grubunda uygulanan teknoloji destekli
modellemeye dayali 0gretim ydnteminin Ogrencilerin “Saf
Maddeler ve Karigimlar” {initesindeki bilgileri 6grenmede
etkili oldugu soylenebilir. Uygulanan bu 6gretim ydntemi
akademik basaridaki degisimin %24 iinii agiklamaktadr. lgili
alanyazinda modellemeye dayali  Ogretim  ydntemi
uygulanarak yapilan ¢aligmalarda da ortaokul &grencilerinin
akademik basarilarint gelistirdigi goriilmektedir (Aragon,
Oliva & Nevarrete, 2014; Ciltas, 2011; Doerr, 1997; Gilbert,
2004; Halloun, 2004, 2006; Hestenes, 1987, 1992; Justi &
Gilbert, 2002; Nunez-Ovieda, 2004; Oliva & Aragon, 2009a,
2009b; Oliva, del Mar Aragon & Cuesta, 2014; Unal-Coban,
2009; Vaskoglou, 2007; Zorlu ve Sezek, 2016, 2020). Ayrica
AR gergeklik uygulamalar1 (Chiang, Yang & Hwang, 2014;
Matcha & Rambli, 2013; Sirakaya ve Seferoglu, 2016),
simiilasyon (Abdullah & Shariff, 2008; Bell & Trundle, 2008;
Doerr, 1997) ve animasyon (Akkagit, 2014; Dasdemir ve
Doymus, 2012; Erdemir, 2012; Eryigit, 2018; Giindiiz-
Bahadir, 2012) uygulamalar ile gergeklestirilen ¢alismalarda
da ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarini gelistigi ve bu
calismanin sonuglar1 ile paralel oldugu goriilmektedir.
Alanyazindaki ilgili caligmalara bakildiginda modellerle
Ogretimin; zihinsel modelleri yapilandirip gelisme gosterdigi,
kavramlar1 zihinde canlandirabilme becerisini gelistirerek
kavramlarin somutlastirilmasina etkisinin oldugu, kavramsal
gelisimi olumlu etkiledigi, kavram yanilgilarin1 azalttig1,
bilgilerin 6grenilmesinde kavram karmasasini ¢oziimleyerek
gergeklestirdiginden kalici 6grenmeyi sagladigi, 6grenilen
bilgileri ger¢ek yasam arasindaki iligkilendirmeyi sagladigi
sonuglarina ulasilmistir (Aragon, Oliva & Nevarrete, 2014;
Ciltas, 2011; Doerr, 1997; Gilbert, 2004; Halloun, 2004, 2006;
Hestenes, 1987, 1992; Justi & Gilbert, 2002; Nunez-Ovieda,
2004; Oliva & Aragon, 2009a, 2009b; Oliva, del Mar Aragon
& Cuesta, 2014; Unal-Coban, 2009; Vaskoglou, 2007; Zorlu
ve Sezek, 2016, 2020). 2D ve 3D teknoloji uygulamalar ile
ilgili alanyazindaki g¢aligmalarda bilgilerin 6grenilmesinde
somutlastirmasi, konu ile ilgili dnemli noktalar1 ve kavramlari
gorsel, cok boyutlu ve gercek hayatla baglantili olarak kisa
sirede sunarak zihinde daha net sekillenme yoluyla
o0grenmede kaliciligi  saglama ve bilgiye ulasmayi
destekleyerek Ogrenciye etkileyici bir yapi ile keyifli bir
Ogretim saglamasi ile Ogrencilerin akademik bagarilarini
gelistirdigi sonuclarina ulagilmistir (Abdullah & Shariff, 2008;
Akkagit, 2014; Bell & Trundle, 2008; Chiang, Yang & Hwang,
2014; Dasdemir ve Doymus, 2012; Erdemir, 2012; Eryigit,
2018; Gindiiz-Bahadir, 2012; Matcha & Rambli, 2013;
Sirakaya ve Seferoglu, 2016). Bu aragtirmada 2D ve 3D
destekli modellemeye dayali 6gretim ile somutlagtirma, bilgi
karmagasin1  ¢dziimleme, kavram yanilgilarini azaltma,
gerecek yasamla iliskilendirme, zihinsel aktivelerle diisiinme,
gorsellestirme, etkileyici bir yapt ve eglenceli bir ortam
olusturma saglandigindan akademik basarilarint gelistirdigi
sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan YBO’lerden elde
edilen bulgulara goére deney grubundaki ogrencilerin 21.
ylizy1l becerilerinin kontrol grubundaki 6grencilerin 21. yiizy1l
becerilerine gore daha iyi gelistigi sonucuna varilmistir. Bu
sonuca gore deney grubunda uygulanan 2D ve 3D destekli
modellemeye dayali 6gretim yonteminin Ogrencilerin 21.
ylzyil becerilerini gelistirmede etkili oldugu soOylenebilir.
Uygulanan bu 0dgretim ydntemi 21. yiizyill becerilerinin
degisiminin %16’sm1 agiklamaktadir. Ilgili alan yazinda

modellemeye dayali 6gretim yontemi uygulanarak yapilan
calismalarda da ortaokul Ogrencilerinin = 21.  ylizyil
becerilerinden bilimsel siire¢ becerilerini (Unal Coban, 2009;
Zorlu, 2016) ve bilissel becerilerini (Bati, 2014; Demirgals,
2016) gelistiren ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. ilgili alan
yazinda AR, Similasyon ve Animasyon uygulamalar
kullanilarak ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyil becerilerinden
bilimsel siire¢ becerilerini (Atalay, Anagiin ve Kumtepe, 2016;
Bell & Trundle, 2008; Dasdemir ve Doymus, 2012; Ertugrul-
Akyol, Kahyaoglu ve Koksal, 2017; Kayabasi, 2016; Lowe,
2003; Somyiirek, 2004), yasam ve kariyer becerilerini (Baba,
Zorlu & Zorlu, 2022; Gokhale, 1996; Giivercin, 2010;
Micheal, 2001; Sirakaya ve Seferoglu, 2015) ve bilissel
becerilerini (Abdullah & Shariff, 2008; Baba, Zorlu & Zorlu,
2022; Bell & Trundle, 2008; Kivunja, 2014; Minasli, 2009;
Ozarslan, 2013; Taskiran, Koral ve Bozkurt, 2015) gelistiren
calismalar yapilmigtir. Deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilere uygulanan YBO’nin faktdrlerinden elde edilen
bulgularda deney  grubundaki  &grencilerin  bilissel
becerilerinin  kontrol ~grubundaki 6grencilerin  biligsel
becerilerinden daha fazla gelistigi sonucuna ulasilmigtir. Bu
sonuca gore deney grubunda uygulanan 2D ve 3D destekli
modellemeye dayali 6gretim ydnteminin Sgrencilerin 21.
ylizy1l becerilerinden biligsel becerileri gelistirmede etkili
oldugu sdylenebilir. Uygulanan bu 6gretim yontemi 21. yilizyil
becerilerinden bilissel becerilerdeki degisimin  %12’sini
aciklamaktadir. Arastirmada kullamlan YBO’deki bilissel
beceri faktorii incelendiginde “Bilgi Yonetim Becerisi”, “Bilgi
Yapilandirma Yetenegi”, “Bilgi Kullanimi Yetenegi” ve
“Problem Cozme Yetenegi” becerileri oldugu goriilmektedir.
Bilgi yonetim becerisi kavram 6greniminde ara¢ kullanimi ve
kaynak sorgulama becerilerini kapsar; bilgi yapilandirma
yetenegi elde edilen bilgiyi kullanma ve akil yiiriitme
becerileri ile ilgilidir; bilgi kullanimi yetenegi analitik
diisiinme, sorgulama ve sonuca ulagma becerilerini igerir;
problem ¢dzme yetenegi bilis iisti ve yaratict diiglinme
becerilerini giinlik yasam igerisinde kullanmay1 gerektirir
(Kang, Heo, Jo, Shin & Seo, 2010; Livingston & Bober, 2005).
Modellemeye dayali 6gretim yonteminde temel diisiinme
asamasinda analojik akil yiiriitmeler, yapisal eslestirmeler ve
nedensel diyagramlar ile 6grencilerin zihinsel akil yiiriitmeleri
saglanir (Halloun, 2007, Unal-Coban ve Ergiin, 2013; Zorlu &
Sezek, 2020). Analojik akil yiiritmeler ile gerceklestirilen akil
ylriitme siirecinin  dgrencilerin  bilgi yontemi, bilgi
yapilandirma yetenegi ve bilgi kullanma becerilerini
gelistirdigi sdylenebilir (Unal-Coban, 2009; Zorlu ve Sezek,
2016). Modellemeye dayali 6gretim yonteminde diisiinme
deneyleri ile 6grencilerin bagimsiz, bagimli ve kontrol edilen
degiskenleri kullanarak zihinsel siiregleri kullanmalari
saglanir ve bilimsel deneyler ile verilerin toplanmasi,
incelenmesi ve sonuglarin model karsisinda degerlendirilmesi
yapilarak diisiince deneyi ile deneysel etkinlikte (bilimsel
deney) elde edilen sonuglar karsilastirilir (Halloun, 2006;
Unal-Coban, 2009; Zorlu ve Sezek, 2016). Bu baglamda
modellemeye dayali 6gretim yonteminin diisiince ve bilimsel
deneyler ile 6grencilerin analitik diistinmeleri, sorgulamalari,
ist diizey diisinme, karsilastirma ve sonuca ulasma
becerilerinin gelismesine yardimci oldugu sdylenebilir. Ayrica
modellemeye dayali 6gretim yonteminin 6grencilerin zihin
kullanma iglevselligini artirdig1 ve birgok zihinsel bakis agisi
kazandirdig1 da yapilan ¢alismalarda tespit edilmistir (Gilbert,
2004; Glimiis, Demir, Kogak, Kaya ve Kirici, 2008; Halloun,
2006; Harrison, 2001; Treagust, 2002). Modellemeye dayali
6gretim yontemine dayali etkinlikler farkli asamalardan olusan
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bir siiregtir. Ogrencilerin bir sonraki siirece gecmeleri icin
bulunduklar1 siiregte gerekenleri yapmalar1 gerekmektedir.
Aksi takdirde siire¢ icerisinde ilgili asamaya devam etmesi
veya basa geri donmesi gerekmektedir. Modellemeye dayali
Ogretim yonteminde ogrenciler her zaman Ogrendiklerini
simnamaktadirlar (Halloun, 2004, 2006; Justi & Gilbert, 2002;
Nunez-Oviedo, 2004; Unal-Coban, 2009; Wells, Hestenes &
Swackhamer, 1995). Ogrencilerin modellemeye dayali
Ogretim yonteminin bu o6zelligi sayesinde o6grendiklerinin
farkinda olduklart s6ylenebilir. Arastirmada kullanilan 2D ve
3D teknoloji uygulamalari sayesinde bilgilerin
somutlastirilmasi yoluyla daha iyi 6grenilecegi ve biligsel
becerilerinin daha iyi gelisecegi sdylenebilir. Bu dogrultuda
deney grubunda uygulanan 2D ve 3D destekli modellemeye
dayali 6gretim yonteminin Ogrencilerin biligsel becerilerini
gelistirdigi ve bu nedenle 6grencilerin bilgilerinin gelistigi
sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilere uygulanan
YBO sontest “Duyussal” ve “Sosyokiiltiirel” faktdrlerinden
elde edilen bulgularda deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki &grencilerin  ayn1 seviyede gelistigi tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonugta deney ve kontrol gruplarinda
uygulanan igbirlikli 6grenme modeline ait birlikte 6grenme
yonteminin uygulanmasmin etkili oldugu sdylenebilir.
Isbirlikli 6grenme modelinin temelinde heterojen gruplar ile is
birligi icerisinde c¢alisarak Ogrenme s6z konusudur
(Bayrakg¢eken, Doymus ve Dogan, 2013; Zorlu, 2020; Zorlu &
Sezek, 2019, 2020). “Duyussal” faktoriindeki becerilerin
ozellikleri ise 6z kimlik becerisi algima, 6z benlik ve 6z saygi,
0z deger becerisi glivenirlik, dogruluk ve farkinda olma; kendi
kendini yonetme becerisi amag belirleme, sorumluluk ve 6z
yeterlilik; 6z sorumluluk becerisi 1srarc1 olma, sorumlu olma
ve giriskenlik Ozelliklerini icermektedir (Kang, vd., 2012;
Karakus 2015). “Sosyokiiltiire]” faktdriindeki becerilerin
ozellikleri ise sosyal iiyelik becerisi toplumsal deger, duygu ve
vatandaslik ile ilgili; sosyal hassasiyet becerisi kiiltiirler arasi
etkilesim, farkli goriislere karsi karsilikli hosgorii; sosyallesme
yetenegi becerisi kiiltiirler arasi iletisim ve dil; sosyal ifa
(yerine getirme) becerisi grup ¢aligmasi, sosyal hizmetler ve
grup igerisinde liderlik 6zelliklerini icermektedir (Kang vd.,
2010; Livingston & Bober, 2005; Organization for Economic
Cooperation and Development [OECD], 2003). Duyussal
becerilere bakildiginda sorumluluk alma, farkinda olma, kendi
kendini yonetme ve girigken olma 6zelliklerinin ayn1 zamanda
isbirlikli 6grenme modelinin de O6grencilere kazandirdigi
Ozellikler arasinda oldugu goriilmektedir (Bayrakgeken,
Doymus, Dogan, 2013; Hashemi & Karimi, 2015; Swaray,
2012; Zorlu, 2020). Sosyokiiltiirel faktoriindeki beceriler
incelendiginde toplumsal faydalarin ve grup ¢alismasimin 6n
plana ¢iktig1  goriilmektedir. Iyi diizenlenen grup
calismalariyla herkesin sorumluluklarini yerine getirdigi, grup
iiyelerinin zayif ve giiclii yanlarin ortaya koyuldugu ve bu
farkliligin anlasilmasmin grubun ¢aligmasini kolaylagtirarak
calismaya katilimi  arttirdign  bir  siire¢  yiriitiilebilir
(Bayrakg¢eken, Doymus, Dogan, 2013; Hashemi & Karimi,
2015; Swaray, 2012). Ayrica isbirlikli 6grenme modeli
demokratik yasamin bir geregi olarak baskalarinin fikirlerine
saygili olma, hosgoriilii olma ve tartigmaya doniik tutumlarm
da ortaya ¢ikmasmi saglamaktadir (Mamur-Yilmaz, 2015).
Boylece bireyler baskalariin haklarina saygi gostererek ortak
kararlar dogrultusunda calismaya alisirlar (Gelici ve Bilgin,
2011).

Oneriler

Bu boliimde sonradan yapilacak benzer arastirmalar igin
arastirmanin bulgularindan ve sonuglarindan yola ¢ikilarak
bazi oneriler verilmektedir.

Modellemeye dayali Ogretim yontemi uygulanirken
ortaokul  diizeyine uygun etkinliklerin  tasarlanarak
kullanilmas: 6nemlidir. Ayrica tasarlanan etkinliklerin 6grenci
ders kitaplarina olan uygunlugu da istenilen 6grenimin
gerceklestirilmesinde etkilidir. Teknolojik uygulamalardan
biri olan AR uygulamalarinin kullanilabilmesi i¢in mobil cihaz
veya tabletlere ihtiya¢ duyulmaktir. Fakat okullarda mobil
cihazlarin etkin olarak kullanilamiyor olmast bu alanda
calisma yapacak aragtirmacilar i¢in 6n hazirlik yapilmasini
gerektirebilir.

2D ve 3D destekli modellemeye dayali &gretim
yonetiminde etkinlik uygulamalarinin  gerceklestirilmesi
ortaokul 6grencilerinin akademik bagarilarini artirmakta ve 21.
yiizy1l becerilerini gelistirmektedir. Boylelikle modellemeye
dayali 6gretim yontemi ile teknolojik uygulamalarm birlikte
kullanilmasinda oldugu gibi farkli teknolojik uygulamalar ile
desteklenen modellemeye dayali Ogretim yonteminin
uygulanmasiyla yapilacak ¢alismalarin ilgili alanyazina
katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Uygulamanin yapildigi “Saf Madde ve Karisimlar”
iinitesinin konu sayisinin ¢ok olmasi ve birbiri ile farkli
konularn  ele almmast  uygulamanin  igleyisinin
cesitlendirilmesini  saglamaktadir. Ayrica bu ¢alismada
kullanilan animasyon, simiilasyon ve AR uygulamalar1 soz
konusu iinitenin  ¢esitli  teknolojilerle  desteklenerek
Ogrenilmesini  saglamistir. Uygulamada  kullanilan
teknolojilerin ¢esitli olmasinin sinif diizeninin saglamasini ve
ders stiresinin ayarlanmasini giiclestirdigi goriilse de basari
seviyeleri diisiik olan ogrencilerde bile bu teknolojilerin
modellemeye dayali 6gretim ile birlikte kullanilmasinin
kavram Ogretiminde olduk¢a oOnemli ve etkili oldugu
degerlendirilmektedir. Ogrenme ortamlarinda farkli 6gretim
yontemlerinin  bir arada kullanilmasinin yani sira bu
yontemlerin gesitli teknolojilerle de desteklenmesiyle daha iyi
bir 6grenme siireci olusturulabilir.

Yazar Katki Oram

Caligmanin alan yazin taramasi siirecini birinci yazar
gerceklestirmistir. Diger tiim boliimlerde yazarlar esit oranda
katki saglamistir. Tiim yazarlar calismanin son halini okuyup
onaylamislardir.
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Extended Abstract
Introduction

Animation, simulation, and reality technologies used in
educational environments for effective learning have become
an element that attracts the attention of researchers (Celik,
2019; Ranger, Master, & Yavuzaslan, 2016; Pringle, 2004).
Augmented reality technology has a great potential in the
world of education and is used in a way that has taken its place
in every discipline over time. AR is one of the reality
technologies that present the connections between the content
and interactive elements as three-dimensional (3D) with a
strong interaction link and animation and simulation as two-
dimensional (2D) (Azuma, 1997; Luckin & Fraser, 2011). In
the relevant literature, it is seen that 2D and 3D technologies
have positive contributions to teaching (Altag, 2016; Barab,
Hay, Barnett & Keating, 2000; Barani, 2014; Painter, 2016;
Bujak, Radu, Catrambone, MacIntyre, Zheng &Golubski,
2013; Camloglu, 2014; Dasdemir & Doymus, 2012;
Demirkan, 2017; Eryigit, 2018; Kerawalla, Luckin, Seljeflot
& Woolard, 2006; Lin, Duh, Li, Wang & Tsai, 2013; Méheut,
2004; Ozcan, 2015; Ozturk, 2011; Ozturk, 2014; Tomi &
Rambli, 2013; Turkmenoglu, 2013; Wu, Lee, Chang & Liang,
2013; Yavuz, 2015). In this direction, animation, simulation
and augmented reality applications of 2D and 3D technologies
can be used in processes that require students to relate to daily
life based on their prior knowledge or to apply them to another
subject, as in modeling-based learning. In addition, in the parts
where content and application development of 2D and 3D
technologies is difficult, the stages of modeling-based learning
can be used. In this context, when the relevant literature is
evaluated, it is understood that modeling-based teaching and
the applications of 2D and 3D technologies will support each
other. In this direction, this research, which was carried out to
determine the effect of 2D and 3D supported modeling-based
teaching on students' academic achievements and the 21
century skills, is thought to provide this situation and to make
a great contribution to the field of writing. This is because
developing technology and age-appropriate content for
individuals have a crucial position in the development of
academic success and in the acquisition of 21st century skills
to the individual. It is thought that this research will also
contribute to this field. Within the scope of the study, an
answer to the research problem "Are there effects of 2D and
3D supported modeling-based teaching on students' academic
achievements and the 21% century skills in the "Pure
Substances and Mixtures" unit" was sought.

Method

For this study, the effect of teaching based on 2D and 3D
supported modeling in the "Pure Substances and Mixtures"
unit of secondary school students on students' academic
achievements and the 21 century skills were examined. A pre-
and post-test experimental and semi-experimental research
method with a control group belonging to quantitative research
approach was used. The experimental group consisted of 22
students (9 females and 13 males) and the control group
consisted of 21 students (9 femaeles) and 12 males).
"Academic Achievement Test (AAT)" and "21. Century Skills
Scale (TCSS)" were used for data collection. Descriptive and
predictive statistical analyses were performed on the data
obtained from the scales used in the research. The application
process in the experimental and control groups was carried out
within a period of seven weeks. In the experimental and
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control groups, the students were administered the final test
(AAT and TCSS) before the applications. In the experimental
and control groups, heterogeneous group and group work parts
of the cooperative learning model were used in the process.
The activities included in the modeling-based teaching method
in the experimental group were taken from the study of Zorlu
(2016) and arranged in line with the purpose of the research.
In addition, the teaching cycle of Unal-Coban (2009) was used
in the activities. In the structural matching part of the teaching
cycle, the structural matching part was expressed verbally
instead of using tables. In line with the purpose of the research,
2D and 3D technology applications stage has been added to
this teaching cycle. At this stage, animation, simulation and
AR reality applications were used. The activities used within
the scope of the research are given in the appendix. In the
control group, group work was processed with the current
learning method. After the applications in the experimental
and control groups, the final tests (AAT and TCSS) were
administered to the students.

Results

It was found that there was a statistically significant difference
between the students' academic achievements in the
experimental and control groups [F(143= 12.275, p <0.05]. It
is seen that the statistically significant difference in the
ANCOVA favored the experimental group. If n2 (eta squared)
is 0.235 for the applied experimental variable, it is the variance
ratio explained by the effect of the independent variables. In
this study, it is stated that approximately 24% of the variance
on the AAT final test scores, which is the dependent variable,
is explained by the method applied as the independent
variable. The results revealed that there was a statistically
significant difference between the students' 21% century skills
in the experimental and control group [Fi.43= 7.806, p <0.05].
It is seen that the statistically significant difference in the
ANCOVA analysis was in favor of the experimental group. If
12 (eta squared) is 0.163 for the applied experimental variable,
it is the variance ratio explained by the effect of the
independent variables. In this study, it is stated that
approximately 16% of the variance on the TCSS final test
scores, which is the dependent variable, is explained by the
method applied as the independent variable.

Conclusion and Recommendations

According to the results of this study, it was concluded that the
teaching method based on 2D and 3D supported modeling
applied in the experimental group was effective in learning the
information in the "Pure Substances and Mixtures" unit and
developing the 21 century skills. In this direction, it was
determined that the applications of instructional management
based on 2D and 3D supported modeling within the scope of
science course had a positive effect on the 21% century skills
and academic achievements of secondary school students. The
realization of activity practices in instructional management
based on 2D and 3D supported modeling increases the
secondary school students' academic success and improves
21% century skills. Thus, it is thought that further research by
applying the modeling-based teaching method supported by
different technological applications, such as the use of
modeling-based  teaching method and technological
applications together, will contribute to the relevant literature.
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Abstract: The aim of this study was to reveal students’ feelings, thoughts, challenges, and opinions about studying
in Zonguldak as an international student. Case study design was employed in this qualitative study, and it was conducted
with 15 international students studying in different disciplines in ZBEUN in the academic year of 2021-2022. The data
were collected using a semi-structured interview form developed by the researchers. Semi-structured interviews were
conducted face-to-face in a predetermined place, and the collected qualitative data were analyzed using content analysis
method. It was found that the findings obtained from the opinions of the international students are covered under the
themes of feelings, expectations, benefits, circle of friends, adaptation, application process, school life, plans for the
future, and challenges. Also, various sub-themes were identified under these themes.

Keywords: International students, adaptation, challenges, feelings, qualitative study

07z: Bu calismanin amaci, uluslararasi 6grencilerin Zonguldak'ta uluslararasi bir 6grenci olarak egitim gérmeye iliskin
duygularini, disiincelerini, yasadiklar1 zorluklar1 ve goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢alismada nitel yontemlerden
biri olan durum ¢aligmasi deseni kullanilmis ve ¢aligsma 2021-2022 egitim-6gretim yi1linda ZBEUN'da farkli boliimlerde
ogrenim gormekte olan 15 uluslararast 6grenci ile yiritilmistir. Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak toplanmustir. Yart yapilandirilmig goriismeler 6nceden belirlenen bir yerde
yliiz ylize gerceklestirilmis ve toplanan nitel veriler icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Uluslararas: 6grencilerin
gorislerinden elde edilen bulgularin duygular, beklentiler, faydalar, arkadas ¢evresi, uyum, bagvuru siireci, okul hayati,
gelecek planlart ve zorluklar temalart altinda toplandigi goriilmiistiir. Ayrica bu temalar altinda cesitli alt temalar

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararas1 6grenciler, uyum, zorluklar, duygular, nitel calisma

Tekin, I. & Orhan, A. (2023). Being an international student in Zonguldak: Adaptation, feelings, benefits, and challenges. Erzincan University
Journal of Education Faculty. 25(4), 617-633. https://doi.org/10.17556/erziefd.1309829

Introduction

Global advances in science and technology have ushered in a
new era of globalization, with more social mobility and
interconnections between different nations, cultures, and
social groups. While most of this movement is voluntary, such
as attending a university in another nation or taking a language
course, in other circumstances social mobility may occur
unwillingly due to civil wars, natural catastrophes,
unemployment, food shortages, and so on. Adapting to new
cultures and social surroundings may be difficult for
individuals in both voluntary and involuntary situations (Duru
& Balkis, 2013). Today, there are an unprecedented number of
displaced individuals from children to youth and adults who
are seeking for primary and secondary education, higher
education opportunities and lifelong learning (Streitwieser,
2019). Whether this mobility occurs intentionally or
unintentionally, apart from adults, it is critical to comprehend
the experiences of school-aged children and teens as they adapt
to a new nation, a new educational system, and new
educational difficulties and benefits (Mendenhall et al., 2017).
That may be the reason for regarding international students as
the core contextual background of globalization
(Montgomery, 2010).

Due to the increasing demands for internationalization and
globalization, an ideal education system today requires
students not only to do well academically but also to be
prepared with cross-cultural understanding. This fact becomes
evident with the growing number of students seeking higher
education overseas, indicating a great demand for social skills
and cultural awareness to help in their transition to the host

nation. However, many overseas students arrive in their host
country physically, emotionally, or financially unprepared
with little knowledge and information about the destination
country (Idrus, 2021). As it can be inferred, when these
inadequacies are not met, students may have to deal with many
difficulties. This would-be process can be related to the
students’ culture of origin and the host culture’s accordance
(Poyrazli & Mitchell, 2020). Therefore, the cultural
background itself can affect students’ adaptation, feelings,
benefits, and challenges.

As mentioned above students can encounter lots of issues
and problems at the time they stepped into another country.
For instance, individuals have challenges with academic
adaptation, which some scholars have defined as the process
of appreciating and acquiring the target culture in an academic
context. (Kashima & Loh, 2006; Kim, 2012). For example,
Trice (2004) commented in her article that international
students spending time socially with American students are
more satisfied academically and better adjusted culturally to
their experience abroad. They are also less likely to have
anxiety and feel alienated. Wenhua and Zhe (2013) collected
these challenges under five headings including academic
issues, namely, personal psychological issues (homesickness,
seclusion, depression, stress, anxiety, frustration, confusion,
etc.), academic issues (academic improvement and demands,
difficulty in perceiving the educational system, issues with
accessing academic counseling and other support services like
a library in the school, etc.), socio-cultural issues (culture
shock, prejudice, racial discrimination, difficulties in getting
used to new social and cultural customs, rules and regulations
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and partaking in interculturally socializing activities, etc.),
general concerns with living (asylum problems, monetary
issues, safety risks, etc.) and language proficiency
(communication issues with locals, understanding lecture,
writing articles, etc.). They also mentioned that the magnitude
of these challenges may vary from country to country and
institution to institution, etc.

In their study, Hou and Du (2022) underscored that
economic and political ties between countries have paved the
way for new international student mobility patterns. To justify
this, they applied social network analysis to explore the growth
of the international student mobility network between 2001
and 2015. The results showed that international student
mobility has not been confined to specific developed nations
in the Western. The dominance of traditionally destined
nations waned, and some regional hubs emerged rapidly. They
also mentioned that Tiirkiye grew from semi-periphery
countries of regions to strong semi-periphery countries
together with Russia, Ukraine, Malaysia, Italy, Australia, New
Zealand, Saudi Arabia, Jordan, the United Arab Emirates, and
Hong Kong. Tiirkiye also has become a center of attraction for
students to get higher education from African and other
Muslim countries because of its position, belief structure, and
advancements in economic and social position compared to its
counterpart countries (Ince & Kogak, 2018). Tiirkiye has
welcomed numerous international students offering them
scholarships and ensuring that they receive an excellent
education. In particular, scholarships have been offered since
the 1960s within the scope of the bilateral agreements signed
with foreign governments (Unal, 2019). According to the
Council of Higher Education’s (CHI, 2023) yearly statistics on
higher education in Tiirkiye, the number of students from all
over the world coming to Tiirkiye is 223.952. Among these
students, 142.933 were male and 81.019 were female. So, it is
a gospel truth that this influx of students will have
miscellaneous feelings, challenges, hopes, disappointments,
and expectations. Tiirkiye might be a unique country when
compared to other countries that host international students
with respect to predominant dynamics drawing students to
Tiirkiye. Some other countries have some formal strategies
(e.g. organizing fairs) to attract more students. Yet, in Tiirkiye
it is hard to meet consistently framed strategies to attract
students. So, there could be several reasons for choosing
Tiirkiye. For example, cultural and geographical proximity,
low tuition fees, and the prospect of staying in Tiirkiye can be
the reasons for the students of Turkic Republics and the
Balkans, while it can be a chance for cultural exchange for the
students from Western and developed countries (Cetinkaya-
Yildiz et al., 2011). As it is seen above, the mentality of
students for choosing Tiirkiye for education varies from
country to country for several reasons.

In Tirkiye, studies are generally conducted on challenges
faced by the refugee students or only on international students
choosing Tiirkiye by their own will and on specific ethnicity.
Besides, their feelings, benefits, and expectations were
neglected. In this study, the study group consists of both the
refugee students and the latter or the migrants who migrated to
Tiirkiye with their families years ago. For example, in their
study, Atesok et al. (2019) tried to reveal the challenges Syrian
students met. Financial hardship, language issues, non-
recognition of prior learning, and a lack of information or
guidance were found to be the challenges they experienced.
Yilmazel and Atay (2023) searched for the challenges of
international students beginning or continuing their education

in Tiirkiye. They gathered challenges in two dimensions which
are school related (exams, courses and their contents,
homework, etc.) and language learning challenges (Turkish
and English language learning processes). Titrek et al. (2016)
also revealed the international students’ challenges from
different countries attending a university in Tiirkiye in their
research. They found out that the challenges were health
issues, problems in communication, cultural and social issues,
activities, and accommodation. They also mentioned that these
challenges must be minimized as soon as possible with short
and long-term measures. Duru and Balkis (2013) handled the
subject of homesickness in their research and found that
homesickness is a real hurdle for students’ nascent careers, if
not alleviated by physiological help and guidance.

Many students from different ethnicities and origins exist
in Turkish society and the Turkish education system.
Understanding them and finding some solutions to their
problems and challenges may only be possible by knowing
them deeply. Besides, a prudent way to know them deeply is
knowing their experiences in the cities they are living in before
asking them about the ideas of the whole country. Most of the
studies in the literature aimed to investigate challenges of the
international students. However, this study together with
challenges aims to reveal students’ feelings, expectations, and
benefits restricted to the city they live in and the education they
get. To this end, the following question was sought:

1. What are the international students’ feelings, thoughts,

challenges, and opinions about studying in Zonguldak
as an international student?

Method
Research Design

A case study design was employed in this qualitative study. In
case studies, which allow the situation occurring in a certain
period and place to be examined in depth in their own context
(Creswell & Plano Clark, 2007), the factors related to the
individual, event, community or situation are examined with a
holistic approach (Hancock & Algozzine, 2006; Yildirim &
Simsek, 2016). In this study, it was aimed to determine the
feelings, thoughts, and opinions of the international students
studying at Zonguldak Biilent Ecevit University (ZBEUN)
about being an international student in Zonguldak. Therefore,
a case study design was employed in this study.

Research Setting and Study Group

The study was conducted in ZBEUN in Zonguldak which is a
city with a population of 588.510 in the Northern part of
Tiirkiye. ZBEUN has 2.032 international students from 77
different countries, and it has 31.818 students in total in the
2021-2022 academic year. The study group was recruited from
these students using a criterion sampling method which is one
of the purposeful sampling methods. The criterion sampling
method is used to select participants according to specified
criteria regarding the study aims (Patton, 2014; Yildirim &
Simgek, 2016). According to the inclusion criteria of this
study, international students studying in different disciplines
in ZBEUN and who volunteered to participate in the study
were included in the study sample. The study group included
15 students (1 female, 14 male) studying in different
disciplines in ZBEUN in the academic year of 2021-2022. The
mean age of the students was 22.66 (SD = 3.17) ranging from
19 to 29. The demographic information about the students is
shown in Table 1.
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Table 1. Demographic characteristics of the students

Demographic Characteristics f %

Female 1 7

Gender Male 14 93
Palestinian 2 13

Iraqi 5 33

. . Afghani 1 7
Nationality Syrian 5 33

Israeli 1 7

Yemeni 1 7

Years spent in Less than 4 years 6 40
Tiirkiye Between 5 and 8 years 8 53

More than 9 years 1 7
. Single 15 100

Marital status Married 0 0
Primary 2 13

Educational Secondary 2 13
Background of High school 7 47
Mother University 4 27

Master/PhD 0 0

Primary 1 7

Educational Secondary 1 7
Background of High school 5 33
Father University 8 53

Master/PhD 0 0

As seen in Table 1, most of the students are Iraqi (33%)
and Syrian (33%), and all the students are single. Also, 53% of
them have spent between 5 and 8 years in Tiirkiye while 40%
of them have spent less than 4 years. Besides, most of the
students’ mothers have high school (47%) and university
degrees (27%) while the majority of their fathers are graduates
of university (53%) and high school (33%).

Data Collection Tools
Semi Structured Interview Form

A semi-structured interview form developed by the
researchers was used to determine the feelings, thoughts,
challenges, and opinions of the international students about
being international students in Zonguldak. Before developing
the semi-structured interview form, a comprehensive literature
review was conducted on the subject, and then a draft
interview form containing the interview questions based on the
purpose of the study was created. The questions in the draft
semi-structured interview form were submitted to two faculty
members who work in the field of education and have
qualitative study experience so that they could examine them
in terms of their suitability for both the purpose of the research
and the semi-structured interview technique. Some changes
like corrections in spelling and meaning or minor changes in
the content of the questions were made based on the feedback
of the experts. Then, a pilot application with two students was
carried out to evaluate the intelligibility of the questions in the
form. After the pilot application, the semi-structured interview
form with 33 questions was finalized.

Data Collection

The data were collected in the fall term of the 2021-2022
academic year following obtaining the ethical committee
approval from ZBEUN. Semi structured interviews were
conducted face-to-face in a predetermined place (teacher’s
office or classroom, etc.) in ZBEUN with each student.

Interview time is mutually agreed upon with the students.
Before asking the interview questions, firstly privacy and
confidentiality issues were explained to the students
thoroughly and they were informed about their right to
withdraw from the study with their own will. The interviews
were recorded by the researcher after getting the permission of
the interviewee. The interviews lasted about 10 hours in total
(between 25 and 45 minutes).

Data Analysis

Qualitative data obtained from semi structured interviews
were analyzed using the content analysis method. In the
content analysis method, which aims to reach concepts and
relationships that can represent the data obtained by qualitative
methods, codes, sub-themes, and themes are determined by
coding the data (Yildinm & Simsek, 2016). According to
Yildirim and Simsek (2016), content analysis is carried out in
three stages: coding and categorizing the data, finding the
themes, and interpreting the findings. The analysis of the
qualitative data obtained from 15 international students
studying in ZBEUN started with the transcription of the audio
recordings verbatim, and the 25-page document was examined
in detail. Then, the coding, labeling, categorizing, and theming
procedures were completed. After that, the obtained findings
were interpreted. Direct quotations from the interviews were
included in the text to support the findings.

Validity and Reliability

For validity and reliability issues in qualitative research, there
are four basic criteria, namely, credibility, reliability,
confirmability, and transferability (Spencer & Ritchie, 2012).
During qualitative inquiries, interviewees become sincerer
while responding to the questions if an atmosphere of trust is
built and prolonged engagement of the researcher in the field
can help this (Yildirnm & Simsek, 2016). In this study, an
informal atmosphere was tried to be created to ensure that
students are relaxed during the interviews. Also, the
interviewees have already known the researcher beforehand
who had a supportive role in building a relaxing atmosphere.
Besides, two experts helped during the planning and
implementation stages of this study which served as a peer
debriefing method resulting in enhancing credibility. In
addition to these, the accuracy, authenticity, and objectivity of
the analysis were enhanced using the collaboration method,
and the data were analyzed by both researchers independently,
and then the findings were compared. The intercoder reliability
was calculated using Miles and Huberman’s method (1994) as
92% proving the reliability of the study. Also, to ensure the
validity of the study, direct quotations were used. Detailed
descriptions were made by the researchers to ensure the
repeatability of the study, and the raw data were kept for
possible revisions in the future which increases the
confirmability of the study.

Findings

Findings from the semi-structured interviews showed that
international students have miscellaneous thoughts on their
new life in the university since the time they stepped in. As can
be seen in Figure 1, researchers found nine themes such as
feelings, expectations, benefits, circle of friends, adaptation,
the application process, school life, plans for the future, and
challenges.
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Figure 1. Nine themes were found after analyzing the data

As can be seen in Figure 2, under the theme feelings,
alienation, tension, ambition, getting used to school, and
family sub-themes were determined. Most of the students felt
alienated and tense on the first day of their school life. Being
far from their family, having an education far from their
hometowns, and fear of not having friends may have caused
these negative feelings. However, they have their ambition for
their education, and they seemed to get used to their new life,
and their feelings began to fade away or transformed. These
can be seen from the statements below:

[...] I really felt alienated however I got used to it later. 1

got used to friends. Just became friends and I overcame it.

[...] [ee] at the beginning, when I first came here it was a

weird feeling... in a foreign country, seeing myself out of
my own state... having an education here...but I was
ambitious.

[...] the first day was bad. I felt tense cause I was far away
from my family; I was a little bit sad but as time goes by, I
got used to it.
[...] I was tense cause I was thinking that I won 't have any
friends. Because I didn 't have any friends in high school as
I was a foreigner. But it was different than I expected I
came here and made friends from the very beginning.
Under the theme of expectations determined sub-themes
were the education in Tiirkiye, the meaning of having an
education in Tiirkiye, and previous knowledge about Tiirkiye
(see Figure 2). When education in Tiirkiye comes to their
minds, students are expecting a valuable diploma or certificate,
to be successful, to pass their classes with merit, and to go back
to their country to use the diploma to have a good job there.
These can be seen from the statements below:
[...] my expectation from the university [eee] to succeed in
my department it is necessary to be successful. I hope that
our university will make me a specialist in my department.

[...] I am expecting to get success with merit. I liked the
university. The Turkish education system is complete.
[...] My expectations before coming to Tiirkiye are to get
good grades and have a good diploma in Tiirkiye so that I
will have a good job when I return to my country. I am not
disappointed that I chose Tiirkiye for university. Because
my mother and I came to Tiirkiye before starting university
here. She said that this place is good, and I can attend
university there, and she approved.

Although students would like to be successful and have a
valuable diploma, when they were asked about the meaning of
having an education in Tiirkiye, opinions were divided into
two parts. Together with the students holding good opinions
about having an education here, so many students said that it
means nothing to them. Besides, they attributed the meaning
of having an education in Tiirkiye to lower prices. They also
mentioned the valuable diploma one more time. These can be
seen from the statements below:

[...] having an education here is an honor for us. They

made it easier for us to have an education here. In our

country I can’t pass by the university building let alone
have an education there in my country.

[...] I don’t think it means something to me. It has no

difference than having an education in any country, any

city in any way. It is the same.

[...] it means nothing to me. Education in another country

may be the same, but the culture will be different. Well, the

way of living would be different. It becomes different, but
education remains the same.

[...] Tiirkiye is not that expensive. Other places are

expensive.
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Figure 2. Sub-themes of the feelings, expectations, benefits, and circle of friends themes

As for the knowledge of the students about Tiirkiye before
coming here, students either had some previous knowledge or
not. The students said that they had prior knowledge somehow
such as from films, TV series, books, or Ottoman history, the
Turkish constructing companies in their country, and the
reputation of the Turks in Arab culture. Some others
mentioned that they haven’t heard of it. These can be seen
from the statements below:

[...] I knew about Tiirkiye from books, so I knew from the

Ottoman Empire, I knew from the Ottoman Empire, so...

[...] I only knew about Istanbul; I had heard of it and

watched the series. Nothing more.

[...] I have known about Tiirkiye before. There were Turks

who built buildings in our country and other countries.

[...] So just as Germany is like your dream world to you,

Tiirkiye is like a dream world to us. There are a lot of

coincidences, extreme. there are many arrivals and

departures. In other words, the thing is that Tiirkiye is a

valuable state, a certain state for Arabs. In other words,

there are no Arabs who do not hear Tiirkiye.

Under the themes of benefits, there were five sub-themes,
namely, thoughts about the university, thoughts about the
instructors, office of international students, campus, TOMER
(see Figure 2). Students mostly love their university in respect
of the opportunities and facilities it presents for the
international students. Besides, they find the instructors
distinguished with their teaching and availability. Moreover,
some of the students evaluated the benefits concerning to
university’s location. These can be seen from the statements
below:

[...] Well, I mean, there is a lot of convenience for us at the

university, that is, there is extreme convenience for
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foreigners, that is, it provides a lot of convenience,
especially for foreigners. That's why when you look at the
students at the university, when you look at the students,

[eee] foreigners are always more than locals, they are

many in number.

[...] I can say that the university here is good. Because, for

example, it is easy to apply. If you have a high school

diploma, you don't need to enter YOS. You can apply
directly.

[...] Well, this university is very good. In respect of

students, in respect of making friends, you can reach

teachers quickly and easily, that is, you can talk to them as

a friend. Well, the thing is, I know some friends, neither

they could make friends, nor reach their instructors. They

can’t talk anything about their problems, but there are no
such problems here.

[...] I mean, the thing about the university, it's a beautiful

university, the place, the place was very beautiful, across

the sea, well, the students are very happy because it's
across the sea, [ mean. We can swim there with a view. As
an education, it's good, not bad.

Some students know that there is an office for international
students, but some do not know whether it exists or not.
However, even though they know about it, they do not prefer
to go there to solve their problems or get some information.
They prefer international students’ communities or WhatsApp
groups instead. The ones who had been there are either pleased
with its service or not. Here are the statements related to these:

[...] as far as I know, there is not. But there are

communities in each school for example, Iraqi students’

community, Syrian students’ community. So, everyone
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helps the students. Syrian students’ community helps
Syrians. Iraq students’ community helps Iraqi students.
[...] of course, there is. But office... as an office, I have
never been there. But we have a WhatsApp group set by ...
for example, former students in the third or fourth year,
opened a group. They say as a head of the group we can
tell our problems to them. Problems are collected and they
go to university and help us.

[...] I know there is once I went there. There was a mistake

in the name of my mom and dad. He solved the problem.

He was a real gentleman. He solved it on the spot. They

always handle the problems directly not only as an office

but also as a guidance counsellor.

[...] I once went there but they weren’t interested in me.

The most beneficial part of campus and university life for
the students was the friendship they had. Friendship was the
most prominent concept for them during their life in the
school. New cultures and languages are the other concepts.
Here are the statements related to these:

[...] I gained lots of things. Improved myself. New talents.

New cultures. Language for example. I learned about new

cultures because I saw a lot of foreigners here. I also learnt

new languages because I meet different people, I learn new
information every day. I learn a new word every day for
example Turkish.

[...] I have gained experience, so even though I have lost

one year, I have gained experience, gained a friendship

environment, gained new things, so there is not much I

have lost. Even if I have two years to go, I have a gain,

there is no loss.

[...] I gained lots of things, I improved my English, I had a

circle of friends. [Teacher, ee] I will complete my

education. I am sure school will give me good skills in
mathematics and engineering.

As for TOMER education, most of the students did not
attend TOMER as they have been living in Tiirkiye for a long
time. They have already improved their Turkish to the level of
C1. Besides, the ones attending TOMER were pleased. These
can be seen from the statements below:

[...] as I have been here since high school, I did not need

to attend TOMER.

[...] TOMER education was useful but it was expensive.

[...] academically it is really good.

The sub-themes under the theme of the circle of friends
were friendship in general, friends in the class, communication
with the friends in their hometown, and academic tips for the
friends in their hometown (See Figure 2). Students have
friendships with Turks, foreigners like them or both groups.
These can be seen from the statements below:

[...] I prefer talking to both Turks and friends from my

group.

[...] 1 like friendship and I like talking. I am friends mostly

with Turks.

[...] L only have Turkish friends at work. I spend time with

foreigners.

Most of the students keep in touch with the friends in their
hometown while some others are not. They generally talk
about Tiirkiye, their daily life, and school life with the friends
in their hometown. These can be seen from the statements
below:

[...] I am in touch with them. I talk about what we did at

school like we did this that, etc.

[...] I tell them how my day passed.

[...] I am in touch with them. I tell them they can find

whatever they want in Tiirkiye. I say we can go to Antalya

or Trabzon for a trip.

Most students have good relationships with their
classmates. They mention that their classmates treat them well
and have a smooth relationship with them. The ones having
problems with their classmates will be touched on under the
challenges theme. These can be seen from the statements
below:

[...] there is no problem with my classmates they treat me

as if I was not coming from a foreign country.

[...] their attitudes are really good, but I have a habit of

not being intimate and close.

[...] I have been in Tiirkiye for nearly 7 years I haven't

witnessed anything bad.

Students’ academic pieces of advice for their friends in
their hometown are about learning Turkish, how to choose a
university, and studying hard. These can be seen from the
statements below:

[...] so if he/she comes for academically, they should not

take the rank of the university. I think these ranks do not

mean anything, just look at the quality of the university and
also the ambiance of the city.

[...] they must learn Turkish well.

[...] learn Turkish, get along well with the society, and

follow the lectures.

[...] learn Turkish choose your friends of your own will, do

not care about anyone.

As can be seen in Figure 3, under the theme of adaptation,
Tirkiye, university, accommodation, economic situation,
language, cultural differences, health service, daily life,
problems in daily life, behaviors of craftsmen, and Zonguldak
were the sub-themes. Few students mentioned that they
adapted easily to Tiirkiye as it is a Muslim country, they have
been to Tiirkiye beforehand, and similarity between Turkish
and their mother tongues. These can be seen from the
statements below:

[...] Turkish and Arabic languages have lots of vocabulary

in common. Turks are Muslims we share the same religion.

Especially Zonguldak people are understanding people.

Well, there was a grocery store in the building where I was,

he knew that I didn't speak Turkish, he helped me a lot.

May Allah be pleased with him. They would always help

me. In other words, since most of the people of [ee]

Zonguldak are also students, that is, there is not much

trouble in getting used to it.

[...] I am a Muslim [ee] It was very simple because the

Turkish people are also Muslim [ee] it was very easy to get

used to because [ee] the Turkish people have Ramadan,

they have Eid, they have mosques. It was easy to get used
to, it would be easy for a Muslim to get used to a Muslim

country. In fact, it would be very easy. Well, anyway, I

haven’t come across anyone other than Muslims. I haven’t

come across as a foreign student. I didn't come across it or
even hear about it. There is, and as I said, there is, it is very
rare, so it is very easy for Muslims to get used fo.

[...] I already went to Sanlwrfa in Tiirkiye when I first

arrived. In other words, almost everyone was Arab. Well,

everywhere was Arab, so even the government offices were

Arab. Well, that's why it wasn't difficult for me to adapt.

622



Being an international student in Zonguldak: Adaptation, feelings, benefits, and challenges

\ documents and process

reasons for ZBEUN —

application process |—' \

problems |_,__
school lifew
_

academic achievement}f'

/

/
/

—\\
staying in Tirkiye [—. /
| plans for future
4
going abroad |—)

/ “*{ Tiurkiye

|~

ecohomic situation |

(adaptation} [cultural differences}‘

[ SR
health service
| G )
||"
‘\\ daily life
1\
II\\_ /| problems in daily life
|

\\\/[behaviors of craftsmen]

\ /| Zonguidak

Figure 3. Sub-themes of the adaptation, application process, school life, and plans for future themes

Most students have acquaintances here in Zonguldak
beforehand. So, it was easy for them to find a place to stay and
live. It has been seen that most students stay at houses instead
of dormitories. These can be seen from the statements below:

[...] I came here and rented a house. I did not have a hard

time thanks God. I rented a house in a day. Expenses are

not much. I make my ends meet.

[...] I stayed in a hotel for one week and then I found my

old friend. He helped me to find a house. Financially it

doesn’t bother me.

[...] 1didn't search for a house for so long because I, well,

I came directly as soon as I was accepted for Zonguldak. 1

also had two friends, as [ said, I came at the

recommendation. That's why I came straight to my friend’s
house.

Students’ incomes are generally supplied by their families.
They generally spend money on food and house expenditures.
These can be seen from the statements below:

[...] my family sends me money. I spent on food mostly.

[...] my father sends me money as we are students, I spend

money on food.

[...] I want money from my family. If I have money to eat

my fill during my education years. I won’t want more.

When they evaluate their Turkish skills, students generally
find it average, and they find it useful in making friends and
following the lectures. These can be seen from the statements
below:

[...] my Turkish is average. Both in lessons and in daily

life, it is an advantage.

[...] my Turkish is not too bad. It was beneficial to make

friends and chat with the instructors.

[...] my Turkish is average. I find it unnecessary for the

lectures. It is good to communicate with my friends outside

of classes.

Some students found cultural differences, while some did
not. Most striking cultural difference they find is food culture,
and they have also mentioned some other differences. These
can be seen from the statements below:

[...] as we are both Muslims, there is no cultural

difference. We salaam, they shake hands.

[...] there is no similarity, but there are differences. If my

dad worked in my country, it would be enough. Women and

men are not mixed there.

[...] it is different respecting nutrition. They eat bread a

lot.

[...] Marriages are similar to our culture; Turks are

similar in everyday habits to us. Eating and drinking are

different. Beans, for example, we don't have either.

Some students are really pleased with the health service in
Tiirkiye. They take advantage of the health service easily and
without a problem. They convey their problems to doctors
easily too. These can be seen from the statements below:

[...] one benefits from hospital services easily. I have no

difficulty in explaining my problems.

[...] I can explain my problems, but those who do not speak

Turkish have difficulties.

[...] Thad insurance, but now I do not have it. I can explain

my problems.

Students read books, watch films or TV series in their spare
time. These can be seen from the statements below:

[...] I either watch TV or read books.

[...] I do not have a spare time, but if [ have, I watch films.

[...] Iwatch Turkish TV series, or I go to the library to read

a book.

If students have a problem in their daily lives, they tell it
either to their parents or their friends to sort it out. These can
be seen from the statements below:

[...] L tell my problems to my parents, or I tell my friends.
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[...] L haven't had too many problems, but if I have, I'll call

my mom and dad.

[...] My housemate helps and solves problems.

Students do not have any problems with the local craftsmen
in Zonguldak, and they find their approach good. These can be
seen from the statements below:

[...] they treat me the same way as the Turks.

[...] I do not see anything bad.

[...] they treat well.

Students consider Zonguldak as small, quiet, cozy, and
ideally suited for them. These can be seen from the statements
below:

[...] small city, transportation is easily available.

[...] quiet, small, clean, no one is harming anyone.

[...] Zonguldak is a student city. If you want to have a

university education, you have all the facilities.

Under the theme of the application process, there were two
sub-themes like documents and process and reasons for
ZBEUN (see Figure 3). Few students find the application,
stationery, and document process necessary and easy. These
can be seen from the statements below:

[...] process is easy, documents required are necessary.

[...] A boyfriend of my sister carried out this process and

made an official application on my behalf.

Students’ preference for Zonguldak results from its
acceptance potential, being students’ grades enough for this
university and it has a suitable department for them. These can
be seen from the statements below:

[...] as I am accepted.

[...] because of my grades.

[...] because my department is %100 English.
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Under the themes of school life, there were two sub-themes
which are problems and academic achievement (See Figure 3).
Students solve their official problems with the students’ affairs
and the head of department. These can be seen from the
statements below:

[...] students’ affairs, the head of the faculty solves our

problems.

[...] they help us, students’ affairs.

[...] students’ affairs, we apply for the head of the

department.

Most of the students think that their academic performance
as good and successful, and they look at their academic
performance with the hope of being better. These can be seen
from the statements below:

[...] actually, I am good. I hope it will be better if I focus

on myself and lectures more.

[...] I'm successful, but I'm having difficulties because |

don't study very much, but I'm successful, nonetheless.

[...] my academic performance is good. I have been here

for 2 years. We have learned both English and Turkish.

Under the theme of plans for the future, there were two sub-
themes like staying in Tiirkiye and going abroad (See Figure
3). Students prefer either staying in Tiirkiye or going abroad.
These can be seen from the statements below:

[...] Iwill go abroad. I like traveling.

[...] I want to go to Canada.

[...] I am thinking about going abroad if I become a

Turkish citizen I may stay here.

[...] I'll stay here. I've given my years. There's a war there.

I can't go back. Instead of going somewhere else and

suffering from inexperience, I would rather stay here in

Tiirkiye.

-
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Figure 4. Sub-themes of the challenges theme
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As a last theme, researchers determined the theme
challenges. As it can be seen in Figure 4, under this theme,
education in Tirkiye, the meaning of having education in
Tiirkiye, TOMER, health services, behaviors of craftsmen,
friendship in general, friends in the class, accommodation,
documents and process, Tiirkiye and university were
determined as sub-themes.

Few students took a poor view of their expectations from
having an education in Tiirkiye. Their expectations were low
or education in Tiirkiye did not meet their expectations. Also,
they mentioned education is hard and school fees are high.
These can be seen from the statements below:

[...] Iwas expecting it to be like Europe. Life is expensive.

I made a good decision for the university, but I am still

struggling with something inside me. Lots of expenditure.

[...] I would expect better. I looked here location was good.

1 thought good and rich people were living but I had a

reverse situation.

[...] Education system is really hard.

[...] school fees are expensive.

Few students are not satisfied with TOMER education. The
reason of the displeasure was attributed to online lectures or
some other reasons. These can be seen from the statements
below:

[...] I got TOMER education but there was not enough

practice.

[...] 1 got TOMER education in Zonguldak but I completed

it in Balikesir. It was online and not fruitful as it was in

face to face. To me, education is low in TOMER. I do not
get any help from TOMER currently, but I study its books.

Students’ views about health services in hospitals are in the
direction of language. They say if you do not have Turkish, it
is not easy to tell your problems. They insistently require
translators at hospitals. These can be seen from the statements
below:

[...] when I was not able to speak Turkish, I used to suffer

from not being able to tell my problems. I used to take my

father with me. When I learnt, I have no difficulty.

[...] you have difficulties in state hospitals, nurses are

talking on the move you can’t understand anything.

[...] I have not been sick, but I am sick I go and say this

this this they give me medicine. There must be translators

at hospitals. You are right we are the guests here we have
to learn Turkish, but it is important for the tourists also.

[...] I didn't go to the hospital, but once I took a friend with

me because my Turkish was not well.

Some students are bothered with the attitudes of the local
craftsmen. They are complaining about the weird questions
they are asking or their inquisitiveness.

[...] as Zonguldak is a small city, students are more than

local people. In fact, local craftsmen bear the burden with

students. I have never been in a close relationship with the
local crafismen and will never be.

[...] they are asking where we are from, our nationality

because of our complexion it makes us frustrated.

Few students complained about their friendship in general in a
few respects. Here are the statements related to these:

[...] while I was talking to my Arab friends, Turks grow

suspicious about whether we are talking about them or not.

1t is not good.

[...] Turks are different from us. They make us feel

alienated. They ask the reason for our migration. I am

generally with foreigners.

[...] I am in a dilemma when I talk to Turks. Arabs say you
sold us down the river when I talk to Arabs, Turks say the
same.

Some international students talked lowly about their
classmates. They complained about the exclusion they faced.
Here are the statements related to these:

[...] at first, they were aloof I was excluded a little bit.

[...] I do not have any expectations from them.

[...] males are better. Females have jealousy. I can’t say

either bad things for all of them or good.

Some students had difficulty in finding a house, and they
said that finding a house is an irksome thing. Here are the
statements related to these:

[...] finding a house is really difficult. Expensive. I was

worried about not being able to find a house.

[...] many students rented a house earlier. I was late, 1

stayed in a dormitory and then a guy helped me to find a

house. I am staying in a house now.

[...] finding a house is a really difficult task. I wandered

around to find. I could not find it. Then, I stayed with my

friend. I left there, and now we are staying with 3 people in

a house.

[...] it was a sad story. I did not know anyone, I wrote to a

group on WhatsApp. I stayed in a mosque. Later, they

wanted a housemate and I accepted. I am staying at a

house now.

[...] I found a house through real estate agents. They

require more money as we are foreigners.

Some students find the documents process difficult and
regard it as so much paperwork. Here are the statements related
to these:

[...] process is difficult, and documents are required,

notary is expensive.

[...] process is difficult I quarreled with the guy there.

[...] process is difficult they require Cl Turkish for

example.

Students also had difficulty in the adaptation process in
Tiirkiye with regard to language and other problems. Here are
the statements related to these:

[...] there was racism. I learned Turkish and racism

decreased. Language made me closer to the culture.

Making jokes could be misunderstood.

[...] it was very difficult. I was not working I began to

work. Nothing is easy in Tiirkiye.

[...] everything was working I worked and worked later on

education issues. I learnt Turkish.

[...] at first, it was difficult. [ was far away from my family.

It took a year to get used to. People were insulting.

[...] 1 did not understand the language. It was difficult to

understand people and request something from them and

come to Zonguldak, find a house, and make friends.

As for the challenges during the adaptation to university,
some students had difficulty in getting used to the university.
They attributed most of the difficulties, again primarily to
language. Here are the statements related to these:

[...] it was difficult, but I got used to it. I have never been

in such environments before.

[...] it was difficult, but I got over by talking to people.

[...] as I did not have a language it was difficult.

[...] at first, I could not get used to my responsibilities were

a lot, I wanted to give up, I had problems. I felt helpless.

But fortunately, I did not give up.

To sum up, after analyzing the data, researchers collected
the themes under the headings of feelings, expectations,
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benefits, circle of friends, adaptation, the application process,
school life, plans for the future, and challenges. It was seen
that most of the students have positive thoughts for all the
themes except for the challenges. The most challenging part
seems to be the health services, finding an accommodation,
document process, and adaptation of Tirkiye and the
university.

Discussion

In this study, the findings obtained from the opinions of the
international students are covered under the themes of feelings,
expectations, benefits, circle of friends, adaptation, the
application process, school life, plans for the future, and
challenges. In accordance with the determined sub-themes of
these themes, students’ opinions have been analyzed.

Discussion Regarding the Feelings Theme

Alienation, tension, ambition, getting used to school, and
family were determined as the sub-themes of feelings theme.
Students had various feelings. They felt lonely, alienated and
tense at the first day of their school life. As they mentioned,
these may also stem from being far away from their family and
fear of not having friends in their new life of education. As
Poyrazli and Lopez (2007) mentioned that due to linguistic and
cultural barriers, international students may find it more
difficult to adapt to their new circumstances. As a result, they
may think about and miss their family and friends back home.
As the students found some solutions, for example by making
friends and as time went by, those feelings fade away
gradually. This may mean that these feelings are natural,
temporary feelings and can be coped with easily. If these
feelings are kept more, regardless of reason, higher levels of
this kind of feeling may hinder students’ assimilation into their
new school environment. However, the main motive to
exterminate these feelings seems to be friendship. The study
made by Aslan and Babirzade (2020) also proves this. They
mentioned that homesickness is soothed by international
students if they have good friendships. It has also been
determined that they are homesick due to communication and
adaptation problems. In this case, building a strong friendship
environment for international students has considerable value.

Discussion Regarding the Expectations Theme

Education in Tiirkiye, meaning of having education in
Tiirkiye, and previous knowledge about Tirkiye were
determined as the sub-themes of expectations theme. Students’
most prominent reason to choose Tiirkiye for education is the
quality and the value of its diploma. Students regard Turkish
universities diploma’s extremely important and valuable, both
for them and their country. In other words, the data
demonstrates that academic and educational quality
significantly affects students' satisfaction and forms the
meaning of what education in Tiirkiye means to them in their
minds. This means that Tiirkiye may have succeeded to
illustrate its reputation as a developing country throughout the
global world in respect of its education system. This shows
partial parallelism with Altbach and Knight (2007) who
underlined that countries try to attract international students to
their institutions to raise the standard and diversity of the
student body, boost their reputation, and earn income.
Countries like China, Malaysia, and India which develop
strategies to draw students’ attention and to export educational
programs and institutions (Altbach & Knight, 2007), Tiirkiye

may be in line or already in the same situation as these data
were collected from a university student positively located in
a small city. This may think us that the universities in large
cities already have a good number of qualified students, but
the ones in small cities work considerably harder to draw
academics and competent students’ attention. Students in big
cities may have chosen their universities more knowledgeably
as they probably have more fame and popularity than the other
ones in the ranks. Also, it is possible that students may have
knowledge about the universities and their facilities word of
mouth or on the grapevine from previous students’
experiences. In addition, Mazzarol and Soutar (2002) found
that one factor affecting students' decisions was other
students' prior experiences in a social environment where they
had studied or had engaged with a certain country and/or
university. They also added that strong alumni can be a good
source of reference for educational institutions. Besides these,
some students regarded the meaning of education in Tiirkiye
expensive and not as qualified as in Europe. This may result
from students’ being in Tiirkiye since high school times and
coming across some problems during their education life.
However, it is pleasing to see that students regard university
education in a small city as valuable.

Students somehow have previous knowledge about
Tiirkiye beforehand. Before coming, they mentioned that they
generally had this previous knowledge from Ottoman Empire,
books, films and TV series or the Turks’ famous in their
country. As Kaya and Inan (2019) underscored, there are some
elements influencing how individuals view other nations. The
information gained from textbooks and teachers, especially
throughout a student's primary school education, is arguably
among the most essential variables impacting these attitudes.
Additionally, among the elements influencing students'
perceptions of foreign nations are the media, social media, and
their families and friends. It is also obvious from the study of
Livas (2015) indicating more than 100 articles that appeared
in the Middle East Media in a 12-month period (printed,
electronic, TV and radio) are somehow related to Tiirkiye or
referred to Tiirkiye in one way or another. This proves that the
Middle East or developing countries are in the flux of media
about Tirkiye and students are getting information about
Tiirkiye inevitably or incidentally. This may have also aroused
curiosity among young people about Tiirkiye in terms of
education.

Discussion Regarding the Benefits Theme

Students like their university as it presents them with many
opportunities like easy acceptance, friendship, qualified
lecturers, and a lovely location. These thoughts can be
associated with emotional engagement which can be described
as psychological engagement and covers emotional reactions,
including interests and values concerning students' attitudes
toward their peers, lecturers, courses, and classes, and is
presumed to create ties to an institution and influence
willingness to do the work (Fredricks et al. 2004).
Communication and ties between students and lecturers are
important issues for international students’ engagement in
various aspects. This is because students may feel less secure
and feel emotionally fragile if they cannot receive enough
interest both from their lecturers and peers (Alpaydin, 2018).

Most of the students did not attend TOMER education and the
ones attending TOMER were pleased with the course given,
although some of them did not find TOMER education fruitful.
Aydin (2017) attributed this to international students’ negative
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perception of the Turkish language. Yilmaz (2018) mentioned
in her article that Turkish courses are inadequate as they teach
daily language. However, the Turkish language used in
lectures as an academic language is different from the daily
usage of Turkish. Thus, the teaching of Turkish must be
improved and tailored to the academic requirements of
international students. Students also complained about the
insufficiency of lessons during online education. These
findings are also parallel with the results of Sengiil (2021) as
she found the motivation of the students to learn Turkish
decreased during this process and that they watch
movies/videos/songs in the target language the most to
increase the motivation of the students. It has been found that
students most often experienced problems caused by internet
connection, technical equipment, and digital literacy
deficiencies during the Turkish language teaching process to
foreigners remotely.

Discussion Regarding the Circle of Friends Theme

Friendship in general, friendship in the class, communication
with the friends in hometown, and academic tips for the friends
in hometown were determined as the sub-themes of the circle
of friends theme. Students at first have some problems with
both their friends in general and friends in their classes. Some
of them had unproblematic relationships with both sides. Some
students prefer to talk to Turks, some prefer to talk to
foreigners, and some do both. Some students still keep in touch
with their friends in their hometown, some do not. As it was
mentioned above, the concept of friend and friendship was the
most prominent finding in this study. Aslan and Babirzade
(2020) found striking results about friendship in their research.
Most of the students soothe their homesickness and nostalgia
for their families with the help of their circle of friends. The
ones who do not have a circle of friends cannot concentrate on
their lessons and have a longing for their family and friends in
their hometown. Some international students have no
difficulty in making friends and adaptation problems thanks to
this. The expansion of international students’ circles of friends
depends on the language. The more they learn Turkish the
more various friends they have. Students’ dilemma of talking
to which side is also depicted in the study of Gebru and
Yuksel-Kaptanoglu (2020) who found that this dilemma
results from language skills. International students are unable
to socialize and make friendships with their Turkish
counterparts due to language barriers. Students are also faced
with discrimination and hesitation at the first steps of
friendship; however, they gradually cope with it. This finding
is parallel with the findings of similar studies (Alpaydin &
Koyuncu, 2022; Baklashova & Kazakov, 2016; Yilmaz et al.,
2020). Studies related to home country friendships of students
show that they talk to old friends or do not talk for one way or
another reason. Hendrickson et al. (2011) found that
international students tend to have more friends in the host
nation rather than in their home country as they feel more
satisfied, content, and less homesick. Moreover, international
students who reported more variation in their friendships with
people from the host nation also said they felt more satisfied,
happier, and more connected to their social networks. Ng et al.
(2018) also reported that feeling dissociated from friends and
relatives who had been a major source of support in the
transition. They became more susceptible to loneliness as a
result, which prevented adaptability. During their university
years, students’ preference to talk whether with local friends,
foreigners or both groups changes. It may have various

reasons, for example, a mixed nationality friendship while in
Tiirkiye, may allow the participants to appreciate and discuss
the similarities and differences among other foreign exchange
students (Ates, 2019). This may also stem from cultural
similarities. According to Ogbu (1991), friends who share
similar cultures can give each other the emotional support they
need while they adjust to a new environment and frequently
struggle to communicate in a second language. Additionally,
when necessary, they can provide shelter to negotiate with
the negative impacts of prejudice and insight of the dominant
culture. Students also mentioned exclusion or discrimination,
which was also found in some of the previous studies (Ugurlu
& Tosun, 2021; Wenhua & Zhe, 2013). The most important
part was that students did not mention any discrimination made
by their instructors. Most students complained about the
discrimination made by their friends, yet it decreased or faded
away as time went by. Other researchers also observed the
same thing (Kardes & Akman, 2022; Can, 2021). It is not
surprising to come across such things as they occur among
faculty members in academic mobility. Seggie and Calikoglu
(2023) found that faculty members in Tiirkiye also used the
word foreigner (yabanci) in an excluding manner for their
international colleagues. Although some students are delighted
with the attitudes of their classmates, some had the feeling of
exclusion without any specific reason. In the study of Aykan
and Dursun (2021), students mentioned that they were
excluded by their classmates as they heard of their acceptance
to universities easily and without the same exam that Turkish
students have. Besides, this exclusion is not reflected directly
but as a fit of jealousy when Turkish students learned about
international students’ rights (Kondakg1 et al., 2023). Students
in this study may have felt these and mentioned exclusion.
Students regard themselves respecting academics, either
successful or unsuccessful, but they have the belief that if they
keep studying and concentrate more, they will have the
achievement they want. It is asserted that international students
have more academic problems than native students (Furnham,
2004). Here, students assessed themselves from their point of
view and did not complain about any system or thing that
affected their academic progress. This might be a result of their
first year in college. As they will have been integrated
increasingly during their school years, their performance
would also improve and their academic adjustments would be
better (Rienties et al., 2012). In some studies, academic
performance is mostly attributed to language proficiency and
communication. Some other factors may fade away, but
language, especially academic language, seems to be a
permanent problem for academic achievement, lack of proper
Turkish and not being able to put knowledge or information
down on paper may have a remarkable effect on academic
success (Nazir & Ozcicek, 2022; Yiikselir, 2018). So,
students’ not fully positive views on their academic
achievement may be attributed to the aforementioned factors.
However, their determination to complete their education, and
their average success despite studying hard, all difficulties are
praiseworthy.

Some students are still in touch with their friends in their
home country, some are not. They generally talk about their
daily routines and school life with their home country friends.
Most students are in touch with their friends in their
hometown. This may be because of the feeling of clinging to
home country friends for some reason. For example, Briscoe
et al. (2022) found that American students have superficial
conversations with international students. Americans do not
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talk about American football or something peculiar to
international students. They have curiosity about their
previous life before coming to the USA. So, it can be inferred
that international students may tend to have a chat or heart-to-
heart talk with their friends in their home country after a long
day. Apart from this, having a frequent connection to “home”
let people who are away from their country of origin stay
current on news, social trends, and cultural norms, but they can
also heighten feelings of loneliness or longing (Sinanan &
Gomez, 2020). The ones who do not talk to their friends may
not want to boost the feeling of loneliness and longing. It can
be said that friendship between the host country and the home
country can be regarded as a devil and deep blue sea.

Students prefer to have an education in Tiirkiye and their
current small university for their home country friends.
However, in addition to the students' enthusiasm and their
classmates' keen interest in the education in Turkey, some
students also awaken them by emphasizing some of the
difficulties they face in the educational system. The Turkish
education system seems to be one of the prior factors affecting
students negatively, as it is different from their studying habits.
However, students get used to heavy courses and the education
system over the years (Yilmaz et al., 2020). Students may have
stated the hardness of the Turkish education system, as they
have been caught unprepared before coming here. Uddin et al.
(2017) associated this with self-preparation and satisfaction.
They mentioned that self-preparation is quite important for
international students’ satisfaction with the education system.
Generally, this preparation and satisfaction are again related to
the language barrier. It is mentioned so many times by
international students that students who have a desire to come
to Tirkiye for education must learn Turkish well. This is also
in congruent with previous studies (Ozoglu et al., 2015; Titrek
et al., 2016). Despite these things, international students never
give up preferring Tiirkiye to their friends. This is also parallel
with the study of Ince and Kogak (2018).

Discussion Regarding the Plans for Future Theme

Staying in Tiirkiye and going abroad were the two sub-themes
of plans for future theme. Going abroad is a charming idea
after graduation for some of the students, however some of
them still prefer to stay in Tiirkiye after graduation. Both ideas
can be reshaped for both sides in the following years as they
are in a preparatory class. They may compare the higher
education system in Tiirkiye to their own country and assess
the pros and cons of both systems. This may lead them to
change their idea of going abroad or staying in Tiirkiye after
graduation. For example, in their study, Kingston and Foreland
(2008) mentioned East Asian students’ comparison of the
higher education system with the UK’s higher education
system. Asian students say that in their hometown they are
passive recipients and teachers load them with knowledge
however, in the UK teachers give us a spoon and teach us to
how to feed ourselves with knowledge. This teaching and
learning systems are regarded by East Asian students as active,
open, and attractive. One factor that may affect the idea of
staying here can be learning the Turkish language thoroughly
during their education. The more they learn Turkish the more
desire of serving to their host country may arise. This dilemma
seems to be experienced by all international students around
the world as similar situations are seen in previous research
(Siioglu, 2012; ilhan et al., 2012).

Discussion Regarding the Adaptation, Application
Process, School Life, and Challenges Themes

This study indicated that some students easily found a shelter,
but some did not. Generally, close friends help them find a
house. As for the ones who had some difficulties, they
complained about the prices or being late for renting a house.
Surprisingly, nearly all students stay in a house, not in a
dormitory. This result contradicts with the study of Zavalsiz
and Giindag (2017) who conducted a study in a close region to
Zonguldak, while it is parallel with the study of Kiraz (2014).
In their study, international students mentioned that they
mostly stay in the dormitories as the landlords do not rent a
house to them or due to expenses. However, most of the
students did not have difficulty in finding a shelter. Kiraz
(2014) mentioned that most of the students stay in a house with
their friends, including 5-7 people. According to Smith et al.’s
(2007) study on international students in Australian
universities, most of the situation seems to be the same in
Tiirkiye for the international students. According to Smith et
al. (2007), renting a house is too elusive to obtain or too
expensive. Additionally, it might be challenging for overseas
students to get the paperwork needed to lease rental houses,
such as proof of income or rental references.

Some students find the documentation process and its
paperwork unnecessary, and some students find it necessary.
One student had quarrels with the person in charge, and some
others complained about the requirements. Although students
complained about the documentation process respecting only
a burden task, some hoax cases are likely to encounter. For
example, in their study, Yabanova and Ozerbas (2020)
underscored striking problems during the placement of
international students. These are: fake documents, translation
problems, unconfirmed documents, distrust among
institutions’ deeds for international students’ exams (FSE),
keeping empty quotas, record deletion and preference limits
and special skill exam problems. It can be regarded as a normal
thing for international students not to be able to attain their
documents from the country they left because of war or any
other reasons which made them act precipitately. They leave
the formal documents behind in their home country that are
required as proof of their academic achievements, such as
certified diplomas, transcripts, and attestations, which are
sometimes difficult to get from embassies in the host nations.
These things mentioned above may have made things hard for
international students. A language certificate was also
mentioned by one student. Turkish requirement at the C1 level
was found unnecessary by him/her. However, Kurum and
Erdemli (2021) found that students not having a certificate for
language proficiency are enrolled in a prep class for a year,
which seems ineffective as language problems occur in the
following years. Therefore, the requirement of language
criteria and its proof play an important role in the international
students’ education life in Tiirkiye.

Students seemed not to have a cross-cultural shock. In fact,
they seemed to be got used to Turkish culture when their
statements about cultural differences were taken into
consideration. They mostly say food and cuisine are different,
and they are not used to women and men together in society,
and some found marriage ceremonies similar and familiarity
of religion too. Students found even the bread consumption
rate was different. Food and cuisine difference were also
mentioned by the international students as well in the study of
Gebru and Yuksel-Kaptanoglu (2020). According to research
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conducted by Snoubar (2017), 91.29% of international
students consider Turkish culture close or very close and
80.7% of the students used common methods like making
friends to learn more about the culture. It is also worth
mentioning that similarities and differences differ from region
to region. So, it is probable to experience cultural shock or
familiartiy depending on the origins of the international
students. For example, Gilingor (2015) revealed that students
from Turkic Republics differ from us in terms of their general
knowledge, language, and accommodation; students from the
Middle East differ from in terms of their pace of life, values,
friendships, communication styles and political ideology;
however, they were similar based on the experiences of
customs, religious beliefs, food and life standard. Students
from the far east differ from in terms of clothing, daily life,
food, religious beliefs, family life, values, cultural activities,
language, and perceptions of Turkish people about their
culture while they are similar in terms of their recreational
activities, accommodation, friendships, perceptions about
Turkish culture, and social customs and African students differ
from Turkish culture in terms of clothing, food, standard of
living, recreational activities, self-identity, family life,
friendships, cultural activities, language, political ideology,
and social customs however they were similar to religious
beliefs, accommodation, and perceptions about Turkish
people.

As students mostly have been staying here in Tiirkiye for a
long time, they were able to explain their health problems in
hospitals, while newcomers had difficulty in doing so.
However, students still require a translator in hospitals, not
only for them but also for the tourists visiting Tiirkiye. Most
students mentioned that they tell their problems easily, but it
is because of their Turkish language skills, if one does not have
the language sufficiently, they will encounter some problems
in hospitals. It is said that numerous issues also affect Turkish
healthcare professionals. Long-term and extremely intense
services, language barriers, and conflicts with patients over
cultural differences and violence are a few of them (Turkish
Medical Association 2016: 14). So, it can be inferred that as
the number of doctors and nurses who can speak English or
Arabic increases or the interpreters trained for health sectors
pressed into service, this problem may arrive at a solution.
Students in our study generally mentioned that they did not get
sick, or they went to the hospital rarely. This may be consistent
with the findings of previous studies (Masai et al., 2021; Titrek
et al., 2016). Their findings showed that when students were
ill, they were hesitant to go to the hospital. However, 75% of
those surveyed said they would call an ambulance if they
thought they might have COVID-19 or another virus that was
a public health problem. Students also minor their health
problems and try to receive treatment when they think they
went down with a serious illness.

Some students are aware of the existence of student offices
for international students, some are not. Some students are
pleased with the offices, and some still prefer to convey their
problems via WhatsApp or other organizations. The
contribution of these offices to international students cannot be
denied. These offices provide support for almost all
international and academic issues and affairs by promoting its
programs and assistance. They also have guidance from all
phases of students’ academic and social conduct such as the
application process, course selection, and sheltering
opportunities, through orientation programs and cultural trips
(Collins et al., 2022). Some students stated that they received

good service from the office in their campus and some did not.
This result is consistent with the result of Yilmaz (2017). She
found that 70% of the students found their offices adequate and
satisfactory. However, the staff was found inadequate and
dissatisfactory by the students, both from state and private
universities. She also emphasized that these offices are
inadequate for solving students’ academic matters. It can be
understood that students may have found offices insufficient
in academic matters, and that was the reason they preferred
students’ groups or other organizations to make themselves
heard. One reason for students not to get service from offices
can be attributed to not having a counseling service. The
offices may be successful in providing other required services
except counseling. For example, Kaniki and Kaniki (2021)
conducted a study with international students in China and
found that students utilize from the offices for issues like
course registration, visa application and so on but not for
counselling. Students also mentioned that the students’ affair
office solves their problems at once at school. These may be
the primary reasons for our students not to prefer the student
office.

Academically, students regard themselves as successful
and hope that their academic achievement will improve. It
should be borne in mind that students in this study are at the
tertiary level language prep classes. That is to say, a year-long
English learning can be easy for them as they have had some
language learning experience like Turkish, so they may have
assessed their academic success as successful taking only one
lesson into consideration. For example, Ellialti and Batur
(2021) found that listening skills are the most important skills
for academic success. They do not find listening difficult.
However, they mention that they can only understand the gist
of what they listen to and nothing more and are bad at note-
taking as they do not know how to concentrate on lectures.
When these are taken into consideration, students can be lucky
as they are in prep class and used to having such listening
training to learn English which will be useful for them in their
faculty life. One of the factors for evaluating themselves as
successful students and being full of hope for their academic
success can be finding Tiirkiye and its education system,
schools, and peers more qualified than their home country’s
education system, schools, and peers. In their study, Dustmann
et al. (2012) found that school and peer quality is relatively the
main determinant of immigrants. So, this can support the idea
above.

Students found Zonguldak as a small, cozy, peaceful, and
student friendly city with available inner-city transportation.
Surprisingly, students thought positively about Zonguldak as
young people generally think negatively about small cities.
This may result from the number of international students and
the safety of the city and the facilities the city offers for the
students. As Zonguldak lies along the sea line with a sea
viewed campus, this must attract students as they have a
chance to watch the scenery after classes with coffee. Despite
buses and minibuses are elusive in the early hour of the
evening, students find public transport convenient. As it
mostly happens in all small cities, friendship is also strong
among students in Zonguldak. You can hear from students that
“the city can be small, but friendships are big in this city”. So,
once students are involved in a good circle of friends, they may
not care about the other negative things in the city they come
across. It can be said that the preference of cities varies depend
on the real-life experience in those cities or the quality of the
friends. However, most of the students in this study are from
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Arab countries, preferences of students may vary according to
their ethnicities. As it was mentioned in Eskisehir example by
Karakaya-Ozyer and Yildiz (2019), African students take
living conditions such as low cost of living, safety, and social
life of the city into consideration, while for the Asians the
quality of education comes to the forefront, and Arab students
choose Eskisehir, based on their social environments’ advice
and the European students choose the city taking job
opportunities after their graduation.

As for the local tradesmen’s attitude towards international
students. Some students especially white ones do not have any
trouble with the local tradesmen in Zonguldak however
Africans have some issues because of the weird questions
about their complexion. Except for all these, they do not
receive any bad attitude from the local tradesmen. This
inquisitive approach from the tradesmen can be attributed to
their lack of experience and interaction with people coming
from Africa before. As Zonguldak has newly opened its doors
for international students, both local people and tradesmen will
get used to living with differences and diversity of people from
every race and ethnicity as time goes by.

Conclusion and Recommendations

All in all, international students either as a migrant, a refugee
or an exchange program member will spend lots of years in our
country and our schools. Governments and institutions have
recognized how valuable contributions international students
can be to the host country with respect to the economy and
higher education. Moreover, Tiirkiye is on the way to be one
of the most attractive and accessible destinations for students
all around the world besides surrounding regions.

This study revealed that international students’ primary
reason for choosing Tiirkiye for education are the Turkish
education system and its diploma as a powerful tool to get a
job or be a well-educated person. The study revealed that
students hear about education in Tiirkiye and its cities by word
of mouth or advice of their friends. In this context, Zonguldak
City and ZBEU can be considered convenient for international
students according to the data obtained. Although Zonguldak
lacks social activities for young people, its nature takes
precedence over social life in the eyes of students. The campus
with a sea view and its closeness to the city center and
recreation places, facilities in the campus like a 24-hours open
library and study saloons, cafes and dorms located inside the
campus attract students significantly. Students have a chance
to walk by the seaside and sit, chat and study at cafes looking
out on the sea are some of the facilities that the students have.
Besides the cozy atmosphere of the city, Zonguldak is also
geographically close to Ankara, Istanbul, Diizce, Bolu,
Sakarya and tourist attraction places like Amasra and
Safranbolu. Zonguldak. The city has well behaved local people
and tradesmen, sufficient dormitories, green living places, etc.
Thanks to these, Zonguldak compensates for its lackings such
as transportation at late hours, social life, trains or coaches, and
some other things big cities have.

When looked at from the social perspective, it is seen that
the concept of friendship has the foremost importance among
international students and locals, as it always has been all
around the world. Students rely on their friends more than
anything and stuck together through thick and thin, both in
good times and in bad and in sickness and in health.
International students seem to solve all their problems with the
help of their friends either from their own countries or Tiirkiye.
Thus, friendship among both international students and host

country students should be bolstered by organizing mega
official student gathering events a couple of months after
schools’ openings. This may pave the way for socializing and
being intimate with new friends more quickly for both sides.
Having strong friendships may also soothe the homesickness
and longing for friends in home countries. In this case, creating
a good circle of friends is a very important issue for every
international student.

This study also revealed that small city universities are also
preferable to international students. Both university rectors
and municipalities must be aware of this opportunity and
shoulder the duty in collaboration. For example, municipalities
can provide more transportation options and sheltering
facilities or organize the environment of the city and recreation
centers of the cities, etc.

Students may have the risk of some discrimination
practices from the country or the city they are in due to many
reasons such as religion, ethnicity, or cultural differences. In
order to reduce this negative experience, local students may
have some trainings beforehand by the specialist to learn how
to live with international students and not to be biased with the
international students in their classes because this situation
may be worrying for both sides. For the sake of students’
comfort in general, a smooth, and welcoming atmosphere in
which they can communicate with one another can be provided
by training the local students or both periodically. This will
also prevent both sides from being friends with their own
parties, limited interactions with each other and groupings.
Moreover, international students staying in houses in
preference to dormitories may also be attributed to this
situation above too.

Students are really pleased with their academic staff as if
they have been teaching to them for years. It seems that
Turkish hospitality shows itself in an academic environment
as the students are happy with their lecturers’ warm attitude to
them both academically and socially. This positive
relationship will also help students to speed up their academic
adjustment together with social adjustment. The more they are
academically adjusted the more they will be socially adjusted.
It also seems that as international students keep attending
Turkish universities, ties between international students and
lecturers will positively improve.

Although international students know that there is an office
for them, they do not prefer to apply there to solve the issues
they have. They seem to have involved in students’ groups that
they hope to represent them. The reason of this could be
investigated deeply in other research to find out whether the
students could not express their needs to executive bodies, or
they feel free among their students’ groups than administrative
bodies. If the former is true, students must be more informed
about the students’ offices and guided to these offices to solve
their issues more officially and quicker.

Tirkiye can fulfill its aim of becoming a worldwide hub
for education and research in the field of higher education. On
the one hand, Tirkiye has made higher education more
accessible to its citizens; on the other hand, it has launched
several programs intending to become an important worldwide
hub in the international higher education network. All things
considered, international students are aware of the quality of
education in Tiirkiye and its universities in some way or other
before coming to Tiirkiye. Even if they do not know anything,
it is for sure that they will learn by mouth of word or thanks to
the internet, etc. Needless to say, Tiirkiye has already been
considered by many as an attractive destination for
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international students because it is both closer and similar to
home, easier to travel due to its visa requirements, cheaper
than many other popular students’ nations, and more
importantly most people have already some relative ties here.
As a result, there will be a continuous flux of international
students into Tiirkiye in the following years. So as a country
and higher education institute, we should work meticulously
to satisfy these students with regard to both education and
other facilities. This also should be considered as a tourism
mobility as well as education mobility. Even small cities like
in this study must take some steps to meet the international
students’ need not only as campus but also as city government.
This study showed that students have some adaptation
problems and challenges during their first period or at the very
beginning of their education life, which cease in time. To
conclude, from the governmental part to the bottom, from the
top institutions to the lowest, from the biggest cities to the
smallest ones all the regulations, measures, activities, events,
projects, etc. must be on behalf of the integration of
international students and local students and implemented
scrutinously as the integration and friendship seem to be the
key panacea to the problems and challenges occurring in a
foreign place.
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0z: Bu arastirmada, disiplinler arasi matematiksel modelleme etkinliklerinin matematik 6gretmen adaylarinin
matematiksel diisiinme becerileri ve matematik okuryazarligma etkisinin incelenmesi amaglanmistir. ilkdgretim
Matematik Egitimi Ana Bilim Dalinda kayitli 3. smf O6gretmen adaylari (toplam 24 kisi) ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Bu galigmada karma arastirma desenlerinden i¢-ige desen kullanilmistir. Calismanin nicel kisminda tek
grup Ontest-sontest deseni kullamlmls, nitel kisminda ise durum galismasi gerceklestirilmistir. “Matematiksel Diisiinme
Olgegi”, “Matematik Okuryazarligi Oz Yeterlik Olgegi”, “Matematiksel Modelleme Yeterlikleri Igin Oz Yeterlik Olgegi”
ve goriis formu verilerin toplanmasi amaciyla kullanilmistir. Uygulamada ¢evre problemlerinin ele alindigi disiplinler
arast matematiksel modelleme etkinlikleri 13 hafta boyunca teorik ve uygulamali olarak gerceklestirilmistir. Uygulama
stireci sonrasinda matematik ogretmen adaylarinin matematiksel diisinme becerileri, matematik okuryazarligi ve
matematiksel modelleme 6zyeterlik puanlarinda sontest lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica matematiksel
modelleme siirecinde konu olarak incelenen gevre problemlerine yonelik olarak da gevreye yonelik biling/farkindalik
kazanma, ¢evre sorunlarini matematiksel modelleme ile ¢ozebilme, ¢evre problemlerini ¢ézmede kolaylik saglama
yoniinden de etkili oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin sonucunda disiplinler arasi matematiksel modelleme
etkinliklerinin matematiksel diisiinme becerilerini (list diizey diisiinme egilimi, akil yiiriitme, problem ¢dzme) ve
matematik okuryazarligini arttirdigi, gergeklestirilen uygulama siireciyle 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme
becerilerinin de olumlu yénde etkilendigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel modelleme, Disiplinler arasi, STEM, Matematiksel diisiinme becerisi, Matematik
okuryazarligi

Abstract: This study aimed to investigate the impact of interdisciplinary mathematical modeling activities on the
mathematical thinking skills and mathematical literacy of third-grade pre-service mathematics teachers within the
Department of Elementary Mathematics Education, totaling 24 participants. Employing an embedded mixed design, the
study used a one-group pretest and posttest design for the quantitative part and conducted a case study for the qualitative
section. Data were collected using the "Mathematical Thinking Scale," "Self-Efficacy Scale for Mathematics Literacy,"
"Self-Efficacy Scale for Mathematical Modeling Competencies," and a researchers-created opinion form. Over a 13-week
period, interdisciplinary mathematical modeling activities addressing environmental issues were implemented
theoretically and practically. Following the implementation, a significant improvement was observed in posttest scores
for mathematical thinking skills, mathematical literacy, and self-efficacy for mathematical modeling among pre-service
mathematics teachers. The qualitative data also revealed the effectiveness of the implementation in fostering
environmental awareness, solving environmental problems through mathematical modeling, and enhancing problem-
solving skills related to environmental issues. In conclusion, interdisciplinary mathematical modeling activities enhance
mathematical thinking skills (higher-order thinking tendency, reasoning, problem solving) and mathematical literacy. It
can be said that the mathematical modeling skills of pre-service teachers are also positively influenced by the
implemented application process.

Keywords: Mathematical modeling, Interdisciplinary, STEM, Mathematical thinking skills, Mathematical literacy
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Giris
Giinliik hayatta

hayatta kullanabilen, farkli bakis agilar1 olusturabilen ve
matematiksel diisiinme becerilerine sahip  bireylerin

karsilastlan yetistirilmesi problemleri ¢6zme siirecinde (Martin, 2007;

problemlerin

anlamlandirilmasinda ve ¢oziimiinde matematiksel bilgi ve
becerilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu bilgi ve becerilerin etkili
kullanabilmesi i¢in bireylerin matematik okuryazarligina
sahip olmasi beklenmektedir (Steen vd., 2007). Problem
¢dzme, akil yiiriitme, iist diizey diisiinme gibi becerileri igeren
matematiksel diisiinmenin gerceklestirilmesi (Berlin ve White,
1992) ile matematik okuryazarligina zemin
olusturulabilmektedir. Bu dogrultuda, matematigi giinliik

Ozgen ve Bindak, 2008) énem arz etmektedir. Bu siirecte
matematik disiplininin akla gelmesi olagan bir durum olarak
kabul edilebilir. Cilinkii problem ¢dzme siirecinde, dgrenciler
matematiksel ifadelerle karsilasmaktadirlar (Laterell, 2013).
Ayrica matematik disiplininin amag ve en énemli araglarindan
birinin problem ¢ézme oldugu (Aylar, 2017) sdylenebilir.
Matematik ile giinliik yasantilar iligkili olup matematik
disiplininin ~ temelini gercek  yasam  problemleri

* International Education Congress’de (EDUCongress) 17-19 Kasim 2022 tarihlerinde sunulan sozIii bildirinin genisletilmis versiyonudur.
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olusturmaktadir. Gergek yasamin matematiksellestirilmesiyle
formal matematik Ogretimi ortaya cikmustir (Freudenthal,
1968). Matematik Ogretiminde Ogrenciler temel dort islem
problemleri ile karsilagmakta (Laterell, 2013), dgrencilerin
onceden olusturulmus formiilleri benzer ve yeni problemlerin
¢oziimiinde kullanmalar1 saglanmaktadir. Bu sekilde bir
Ogretim ile dgrencilerin standart ¢6ziim yollarini1 kavramalari
icin yol gosterilmektedir (Bal, 2015). Matematik 6gretim
siirecinde  ¢esitli  problemle  karsilasilmakla  birlikte
Ogretmenlerin  matematigin  bilgi boyutuna odaklanip
matematik ile gilinlik yasam arasinda iliskilendirme
yapmamalar1 (Giines ve Gokeek, 2013) karsilasilan
sorunlardan biridir. Bu sebeple 6grenciler matematigin giinliik
yasam ile iligkisini kavrayamamakta ve matematik
derslerinden endise duymaktadir. Ayrica gergcek yasam
problemleri olarak ortaya ¢ikan ve standart ¢6ziim yollarmnin
yetersiz kaldig1 problemlerin ¢6ziimiinde, 6grenilen formiil ya
da kurallarin Gtesinde problemin igerigi ve gergcek yasam
deneyimleri dogrultusunda ¢oziim {iretilmesinin beklenmesi
(Bal, 2015) ogrencilerin endiselerini  arttirmakta olup
matematik ders basgarisini da olumsuz etkilemekte ve
o6grenmeyi engellemektedir (Richardson ve Suinn, 1972).
Kargilagilan olumsuz durumlarin uluslararast diizeyde en
belirgin 6rnegi Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan ii¢ yilda bir gerceklestirilen Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Smavi (PISA) sonugclaridir. Katilimei
iilkelerin egitim durumlar1 hakkinda bilgi veren ve iilkeler
arasi karsilastirma yapan bu smavda Tiirkiye’nin ¢ogu
katilimcr iilkenin ve ortalama puanin altinda puan alarak
matematik okuryazarlig1 yoniinden diger iilkelere kiyasla zayif
kaldig1 gozlemlenmistir (Kabael ve Barak, 2016). 3 Aralik
2019 tarihinde sonuglar1 agiklanan PISA 2018’e¢ gore
Tiirkiye nin matematik okuryazarlig1 performansinda iyilesme
goriilse de (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019) bu iyilesme
siirecinin devamliligi ve performansin arttirilabilmesi igin
ogrencilerin okul ortaminda &grendikleri bilgi ve becerileri
giinlik  hayatta  kullanma  becerisini  ylikseltmeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in egitim uygulamalarinin,
Ogrencilerin matematigi giinliik hayatla iligkilendirebilecegi
sekilde dontistliriilmesi 6nemlidir.

STEM egitimi bu bakis agisin1 benimseyen bir egitim

yaklasimidir ~ (Shaughnessy, 2013). MEB [Ikogretim
Matematik Dersi Ogretim Programi (2018)’nda da
matematigin  diger  disiplinlerle  iliskilendirilmesinin

gerekliliginden bahsedilmektedir (Giider ve Giirbiiz, 2018).
Bireyler karsilastiklar problemlerin ¢6ziimiinde matematigin
oynadigi rolii kavrayarak matematiksel olarak diisiinebilmeleri
sayesinde matematigi giinlik yasamla iligkilendirebilir
(OECD, 2006). Lakin literatiirde yer alan gesitli ¢alismalara
goz atildiginda; matematik ile giinlik yasam arasinda iliski
kurmada ve problem ¢dzmede bireylerin bilgi ve becerilerinin
yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ornegin; Kabael ve
Barak (2016), yaptiklar1 caligmada matematik 6gretmen
adaylarmin karsilastiklar1 problemleri matematiksel olarak
ifade  etmede sorun  yasadiklart ve  matematik
okuryazarliklarnin beklenen diizeyde olmadigina
deginmislerdir. Ayrica Urhan ve Dost (2016), matematiksel
modelleme siirecinden haberdar olmayan matematik
Ogretmenlerinin oldugunu tespit etmislerdir. Cesitli calismalar
da tilkemizdeki bir¢ok 6grencinin matematiksel modellemeye
yonelik bilgilerinin yeterli olmadigina deginilmistir (Karatas
ve Tuna, 2021). Bu durum matematik 6gretmenlerinin de
yeterli diizeyde bilgi ve becerilerinin olmadigini ifade edebilir.
Bu caligmanin, 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme

becerilerinin arttirilarak matematiksel diisiinme becerileri ve
matematik okuryazarhiginin gelistirilmesinde, matematiksel
modelleme hakkinda donanimli o6gretmenlerin  sayisinin
arttirllmasinda  ayrica  matematigi  giinlik  yasamla
iliskilendirebilen ve karsilagtigt problemlerle bas edebilen
ogretmenler yetistirilebilmesi bakimindan 6nemli olabilecegi
ongoriilmektedir. Bu calisma kapsaminda, disiplinler arasi
matematiksel modelleme etkinliklerinin matematik gretmen
adaylarinin matematiksel diigiinme becerileri ve matematik

okuryazarligina  etkisinin  incelenmesi  amacglanmstir.
Arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere yanit
aranmistir:

1. Matematik Ogretmen adaylarinin  matematiksel
diisiinme becerileri ontest-sontest puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Matematik  6gretmen  adaylarinin  matematik
okuryazarlig1r 6z yeterlikleri dntest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Matematik Ogretmen adaylarmin matematiksel
modelleme 6z yeterlikleri Ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Matematik 6gretmen adaylarinin uygulama siireci ile
ilgili gortisleri nelerdir?

Kuramsal Cercgeve
Matematiksel Modelleme Siireci

Matematiksel modelleme siireci, matematik disiplininin
giinlik hayatla iliskilendirildigi, karsilasilan problemlerin
aciklanip yorumlandig1 bir siire¢ olup (Bukova-Giizel vd.,
2016) problemlerin ¢o6ziimiinde 6nemli rol oynamaktadir.
Ayn1 zamanda matematiksel modelleme, PISA’nin geleneksel
olarak ele alinan rutin-standart problem ve ¢oziim yollari
yerine giinliik hayat problemlerine odaklanilmas1 (Kaiser vd.,
2002) gerekliligi ile de ortiismektedir. Model denince, bir
nesnenin fiziksel 6zelliklerinin kiigiiltiilerek temsil edildigi bir
stirim akla gelse de burada kast edilen matematiksel model ile
gergek hayattaki bir durumun yapisal ve islevsel dzelliklerinin
daha basit ve anlasilir olmasini saglayan yapilar ve gosterimler
kastedilmektedir (Doerr ve Lesh, 2011). Matematiksel
modeller sadece bir esitlik olabilecegi gibi daha fazla
matematiksel yapidan da olugabilir. Buradaki amacin gercek
yasamdaki karmasik goriinen problem yapisini matematikten
yararlanarak basitlestirmeye calismak ve coziilebilir forma
donistiirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda atilan her adim,
islem, tanimlama ve benzeri uygulamalar bir matematiksel
model olarak kabul edilebilir. Kisiye gercek yasamda
karsilagilabilecegi problemleri ¢6zme becerisi kazandirmay1
amaglayan  matematiksel ~modelleme, gergek hayat
problemleriyle bas etme siirecidir (Bukova-Giizel vd., 2016).
Literatiire bakildiginda, matematiksel modelleme siirecinin
belirli, tek bir tanimi bulunmamaktadir. Ornegin Pollak
(1997), modelleme siirecini sekiz asama ile ifade etmistir.
Bunlar;

1. Gergek diinya probleminin tanimlanmast,

2. Odaklanilacak 6nemli faktorlerin belirlenmesi,

3. Kiriter ve smirliliklar dogrultusunda gbz oniinde

bulundurulacak faktorlerin belirlenmesi,

4. Gergek diinya probleminin matematiksel bir problem
haline ¢evrilmesi,
Gerekli matematigin belirlenmesi,
Sonuglarin belirlenmesi i¢in matematigin kullanima,
7. Sonuglarmn ger¢ek diinyaya uyarlanmast,
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635



Disiplinler aras1 matematiksel modelleme etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin matematiksel diisiinme becerileri ve ....

8. Sonuclarmm mantikli olup olmadigmi belirleyerek
siirecin basarili bir sekilde tamamlanmasi1 durumunda
raporlagtirma veya islemin tekrar edilmesi
seklindedir.

Matematiksel modellemenin asamalar1 ve karsilagilan
sorunlart ¢bzmede bir disiplinin bilgisinin yeterli olmadig1
(Kim ve Lee, 2022) diisiincesi gbz 6niinde bulunduruldugunda
giinliik yagam problemlerini ¢ézme siireci olan matematiksel
modelleme siirecinde disiplinler arast bakig agisinin 6nemli
oldugu ifade edilebilir. Bu sebeple, giinlik yasam
problemlerinin karmagikligi (Salado vd., 2018) ile bas
edebilmek amaciyla farkli disiplinler arasinda baglant: kurmak
onemlidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada karma yontem cesitlerinden i¢ i¢e karma desen
kullanilmistir. Nicel ve nitel verilerin yer aldig1 desende nitel
veriler uygulama siirecinin basinda, siirecin i¢inde veya siire¢
sonrasinda toplanabilmektedir (Creswell, 2014, s. 367).
Uygulama siireci sonrasinda toplanan nitel veriler nicel
verilerin betimlenip yorumlanmasi i¢in elde edilebilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s. 327). Arastirma deneysel bir
siireci icermekte olup nicel kismini tek grup Ontest-sontest
deseni olusturmaktadir. Ulagilabilen katilimer sayist az
oldugundan dolay1 tek gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Bu baglamda matematik dgretmen adaylarmin matematiksel
diislinme becerileri, matematik okuryazarlig1 ve matematiksel
modelleme 6z yeterlikleri uygulama dncesi ve sonrasinda ilgili
O0lcme araglar1 kullanilarak belirlenmistir. Bu c¢alismada
kontrol grubunun olmamasi bir sinirlilik olarak ifade edilebilir.
Siire¢ icerisinde uygulamalar1 destekleyen diiz anlatim, soru-
cevap, tartigma yoOntemlerinden kaynakli  olabilecek
manipiilasyonlarin en aza indirilmesini saglamak amaciyla
O0gretmen adaylarindan matematiksel modelleme siireg
basamaklart géz Oniinde bulundurularak  goriislerini
belirtmeleri istenmistir. Hazirlanan goriis sorulart ile nitel
veriler toplanmistir. Nitel veriler araciligiyla hem nicel
bulgularin desteklenmesi (betimlenip nicel bulgularla ortiisiip
ortismediginin yorumlanmasi) hem de deneysel islem
haricinde sonucu manipiile edici etkenlerin etkisinin
azaltilmas1 amaclanmistir. Elde edilen nitel veriler durum
calismasi1 kapsaminda tek bir analiz birimi i¢eren biitiinciil tek
durum deseni (Yin, 2003, s. 39) olarak ele alinmigtir. Burada
tek analiz birimi matematik 6gretmen adaylar1 olup biitlinciil
tek durum 6gretmen adaylarinin uygulama siirecine yonelik
verdigi goriislerdir. Incelenen bir olay veya durumun agiklanip
yorumlandig1t ¢aligmalar durum c¢alismasi olarak ifade
edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2018).

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2021-2022 egitim dgretim y1li bahar doneminde,
Akdeniz Bolgesindeki bir devlet {iiniversitesinin Egitim
Fakiiltesinde gerceklestirilmistir. Calisma grubunu Ilkogretim
Matematik Egitimi Ana Bilim Dalinda kayitlh 3. smuf
Ogretmen adaylarindan goniilliiliik esas1 dogrultusunda katilan
Ogretmen adaylar1 (N=24, 12 Kiz, 12 Erkek) olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarinin se¢iminde zaman, mekéan, maliyet gibi
sinirliliklar dikkate alinarak kolay ulasilabilir &rnekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi (Biiytlikoztirk vd.
2018, s. 95) kullanilmustir.

Veri Toplama Araglari

Matematiksel Diisiinme Olgegi: Ogretmen adaylarmmn
matematiksel diisiinme diizeylerini 6lgmek amaciyla Ersoy ve
Bager (2013) tarafindan gelistirilen 25 maddelik 5°1i likert
tipinde (1:Hi¢ Katilmiyorum, 2:Katilmiyorum, 3:Kararsizim,
4:Katiliyorum, 5:Tamamen Katiliyorum) olumlu ve olumsuz
madde ayriminin oldugu dlgek dort alt boyuta (list diizey
digiinme egilimi, akil yiiriitme, matematiksel diisiinme
becerisi, problem ¢dzme) sahiptir. Faktor analizi igin
hesaplanan KMO degeri .75 ve Bartlett testi degeri ise
X?=1425,254; p<0,05 olarak hesaplanmis olup tespit edilen
faktorler toplam varyansin % 61.86’sin1 agikladigr tespit
edilmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi Olgegin
tamamu i¢in .78 olarak hesaplanmistir (Ersoy ve Bager, 2013).
Bu calismada elde edilen Cronbach Alpha degeri .83 iken alt
boyutlar bazinda sirasiyla .81, .80, .67, .65 bulunmustur.

Matematik Okuryazarligi Oz Yeterlik Olgegi: Ogretmen
adaylarmin matematik okuryazarligina iligkin 6z-yeterlik
inancim 8lgmek amaciyla Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan
gelistirilen 25 maddelik 5°1i likert tipinde (1: Tamamen
Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4:
Katiliyorum, 5: Tamamen Katiliyorum) olumlu ve olumsuz
madde ayriminin oldugu tek boyutlu dlgektir. Faktor analizi
icin hesaplanan KMO degeri .92 ve Bartlett testi degeri ise
X2=3260,50, p<0,01 olarak hesaplanmis olup tespit edilen
faktor toplam varyansin % 42.85’ini agikladig1 tespit
edilmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .94 olarak
hesaplanmistir (Ozgen ve Bindak, 2008). Bu calismada
Cronbach Alpha degeri .95 bulunmustur.

Matematiksel Modelleme Yeterlikleri Icin Oz Yeterlik
Olgegi: Ogretmen adaylarimin matematiksel modelleme
ozyeterliklerinin belirlemek amaciyla Koyuncu vd. (2016)
tarafindan gelistirilen 17 maddelik 5°li likert tipinde
(1:Kesinlikle Katilmiyorum, 2:Katilmiyorum, 3:Kararsizim,
4:Katiliyorum, 5:Kesinlikle Katiliyorum) tek boyutlu dlgektir.
Faktor analizi i¢in hesaplanan KMO degeri .91 ve Bartlett testi
degeri ise X?>=1058.85, p=0.000 olarak hesaplanmis olup tespit
edilen faktor toplam varyansin % 44.47’sini agikladig: tespit
edilmistir. McDonald’s ® degeri .97 Cronbach Alpha
giivenirlik degeri .91 olarak hesaplanmistir (Koyuncu vd.,
2016). Bu galismada Cronbach Alpha degeri .96 bulunmustur.

Goriig Sorulari: Uygulama sonrasi 6gretmen adaylarimin
etkinlikler hakkindaki disiincelerini toplamak amaciyla
olusturulan goriis formu ile c¢aligmanin amacini temsil
edebilecegi diisiiniilen iki agik uglu soru 6gretmen adaylarma
yoneltilmistir. Toplanan nitel veriler nicel verilerin
yorumlanmasi i¢in elde edilebilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2018, s. 327). Bu sorular araciligiyla arastirmada var olan
durumun ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Deneysel siireci
degerlendirmeye yonelik ele alinan nitel bulgular hem nicel
bulgularin desteklemesi hem de deneysel islem haricinde
sonucu manipiile edici etkenlerin etkisinin azaltilmasi
amacityla uzman goériislerine bagvurularak calismaya dahil
edilmistir. Bu dogrultuda olusturulan sorular;
“Gergeklestirilen egitimde yapilan matematiksel
modellemelerin olumlu ya da olumsuz ne gibi etkileri
oldugunu distiniyorsunuz?”, “Cevre sorunlarmma yonelik
yapilan  matematiksel ~modellemelerin  herhangi  bir
etkisi/etkileri oldugunu diigiiniiyor musunuz?” seklinde
O0gretmen adaylarina yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligma, Akdeniz Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Komisyonunda (Protokol
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No. 2021/416) 30.11.2021 tarihli 15 sayil1 toplantisinda alinan
onay karar1 ile gerceklestirilmistir.

Uygulama Siireci

Matematik 6gretmen adaylarmin giinliik yasam problemlerini
ele alan ve disiplinler arasi entegrasyonu ele alan STEM
yaklagimini matematiksel modellemeler araligiyla
benimseyebilmesi, hayatin iginden belirlenen bir veya daha
fazla fen konusunu matematik disipliniyle birlestirebilmesi,
ayni zamanda matematiksel diisiinme becerilerini ve
matematiksel okuryazarliklarini irdeleyebilmeleri acisindan
aragtirmanin kapsami dogrultusunda belirlenen veri toplama
araglar1 uygulanmigtir. Matematiksel modelleme siireci giinliik
yasam problemlerine ¢6ziim arayan bir uygulama siireci olarak
ele almdiginda konu-kapsam sec¢iminde son yillarda
endiistriyel iiretim vb. insan faaliyetlerinin etkileri
dogrultusunda artis gésteren ¢evre sorunlart (Yadav vd., 2021)
g6z onilinde bulundurularak karsilagilan ¢evre problemlerine
¢Oziim Onerme siirecinde bes matematiksel modelleme
etkinligi yapilmas: planlanmistir. Literatiirde &gretmen
adaylariyla gevre egitimi ve ¢evre sorunlarina yonelik yapilan
calismalarda  Ogretim  programinda g¢evre konu ve
kazanimlarini i¢eren boliimlere (fen bilgisi 6gretmen adaylari,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, sinif 6gretmen adaylari, okul
Oncesi dgretmen adaylari) agirhik verildigi gozlemlenmistir.
Bu boéliimler haricindeki boliimleri de igeren caligmalarin
literatiirde yer aldigi lakin tarama c¢aligmasi olarak sinirl
kaldig1 diistiniilmektedir. Orneklemler ¢evre sorunlaria
yonelik tutum, duyarlilik vb. degiskenlere ait puanlar
bakimindan  karsilastirildiginda ~ Matematik ~ 6gretmen
adaylarmin fen bilgisi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
nazaran daha az puana sahip oldugu (Kahyaoglu ve Ozgen,
2012; Yildirim vd., 2012) sonucuna ulasan c¢esitli calismalar
bulunmaktadir. Tespit edilen bu sonuglar matematiksel
modelleme siirecinin temelini olusturan problemi anlama,
belirleme agamasinda yol gdstermistir. Egitim siireci toplam
13 hafta slirmiistiir. Egitim siireci ig¢in dncelikle STEM ve
matematiksel modellemeye yonelik ders dokiimanlari,
yonergeler olusturulmus ve 6gretmen adaylarina konuyla ilgili
bilgiler verilmistir. Uygun Ornekleme yoluyla belirlenen
Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde ikiser-tiger kisilik
gruplara ayrilmig olup 6gretmen adaylarina verilen talimatlar
dogrultusunda (belirtilen matematiksel modelleme kriterleri
dogrultusunda gereksiz enerji kullanimi, iklim degisikligi,
orman tahribati, ¢evreyi kirleten atiklar, kuraklik sorunlarina
¢Oziim lretmek amaciyla matematiksel modellemelerin
yapilmasi ve sunulmasi) deneysel islem gerceklestirilmistir.
Matematiksel modelleme siirecinde “1. Problemi anlama, 2.
Degiskenleri segme ve  varsayimlari  kurma, 3.
Matematiksellestirme, 4. Matematiksel modelleri kurma ve
birlestirme, 5. Matematiksel ¢6ziimii gergeklestirme, ©.
Coziimleri yorumlama, 7. Modeli dogrulama” veya “1. Gergek
diinya probleminin tanimlanmasi, 2. Odaklanilacak 6nemli
faktorlerin belirlenmesi, 3. Kriter ve sinirliliklar dogrultusunda
g0z Onilinde bulundurulacak faktorlerin belirlenmesi, 4. Gergek
diinya probleminin matematiksel bir problem haline
¢evrilmesi, 5. Gerekli matematigin belirlenmesi, 6. Sonuglarin
belirlenmesi i¢in matematigin kullanimi, 7. Sonuglarin gergek
diinyaya uyarlanmasi, 8. Sonug¢larin mantikli olup olmadigini
belirleyerek siirecin basarili bir sekilde tamamlanmasi
durumunda raporlastirma veya islemin tekrar edilmesi”

kriterleri (Borromeo-Ferri, 2006; Hidiroglu vd., 2014; Pollak,
1997) dikkate alinarak 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina
yonelik ¢oziim {iretmeleri istenmistir. Ogretmen adaylar
tarafindan hazirlanmis matematiksel modelleme 6rnegine ve
uygulama silirecinden Ornek gorsellere “Ek” kisminda yer
verilmistir.  Ogretmen adaylar1 ele alman kriterler
dogrultusunda uygulama siireci igerisinde gézlemlenmistir. Bu
stirecte disiplinler arasi baglantinin kurulmasi amaciyla da
STEM yaklasimi benimsenmis olup problemi anlama ile
matematiksellestirme agamalart arasinda (Dogan vd., 2018)
ele almustir. Ayrica deneysel siirecte matematiksel
modelleme etkinliklerine ana disiplinlerin (fen ve matematik)
haricinde dnemli olan teknoloji ve miihendislik disiplinlerini
somut Orneklerle dahil edebilmek ve gerceginin
simiilasyonunu olusturabilmek icin Ogretmen adaylarina
STEM entegrasyonunda kullanilabilirligi yoniinden fikir
vermek amaciyla 6gretmen adaylarinin olusturdugu modeller
dogrultusunda robotik ve kodlama etkinlikleri de dahil
edilmistir. Bu sayede, matematiksel modelleme siirecinde
vurgulanan disiplinler arasi bakig acist ve yapilan
matematiksel modellemelerin hayata gecirilmesi konusunda
ornek olmasi amaglanmigtir. Ayrica uygulama siireci
icerisinde diiz anlatim, soru-cevap, tartisma yontemlerinden
yararlanilmig olup &gretmen adaylarmin matematiksel
modelleme siirecinin asamalarini ele alarak uygulama siireci
sonunda goriislerini belirtmeleri istenmistir. Bu sayede elde
edilen bulgular, deneysel islemi manipiile edebilecek diger
uygulamalarin etkilerinden armndirilmaya calisilmistir.  Bir
donem boyunca uygulanan matematiksel modelleme ile
yapilandirilmig STEM egitim programi asagidaki gibidir:

Tablo 1. Uygulama siirecinde yapilan etkinlikler

Haftalar  Yapilan Etkinlikler

1, 2,3,4, Uygulama siireci ile ilgili genel bilgilendirme,

5, 6. matematiksel modelleme ve STEM kavramui ile

Hafta ilgili bilgilendirme (matematiksel modelleme
nedir, geleneksel matematik problemlerinden
farki nedir, modellemede tek bir ¢6ziim
yontemi olmadifi, sonugtan ziyade siirece
odaklanmalari gerektigi, matematiksel
modelleme 6rneklerinin sunularak 6grencilerin
siirece agina olmalari)

7 ve 8. FElektrik faturasi tutarinin, enerji kullanimimnin

Hafta azaltilmasina yonelik ¢dziim iiretme etkinligi

9. Hafta  Iklim degisikligine ¢dziim iiretme etkinligi

10. Hafta Orman tahribatina ¢6ziim liretme etkinligi

11. Hafta Cevreyi kirleten atiklara ¢6ziim iiretme
etkinligi

12. Hafta Kurakliga ¢6ziim iiretme etkinligi

13. Hafta Gergeginin simiilasyonu (Ogretmen
adaylarinin sunduklar1 modelleme

etkinliklerinden yola ¢ikilarak yapilan 6rnek
etkinlikler — Ornek: Kurakligm o6nlenmesi
amaciyla belirlenen su seviyelerinde uyar1
veren elektronik devre elemanlarindan
olusturulmus devre modeli (Kullanilan
malzemeler: Arduino UNO Kkiti)

Verilerin Analizi

Nicel verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit
etmek i¢in normallik varsayim testlerinden Shapiro-Wilk testi
sonuglart incelenmistir. 35’ten az Orneklem biiyiikligiine
sahip durumlarda tercih edilen Shapiro-Wilk testinin (Shapiro
ve Wilk, 1965) yan sira ¢arpiklik, basiklik degerleri ve Q-Q
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plot grafiigi sonuglar1 dikkate alinmistir. Elde edilen sonugclara
gore verilerde normal dagilimlar tespit edilse de normal
dagilim i¢in 6nkosul olarak 6rneklem biiyiikliigiiniin 30 ve
iizerinde olmasi gerekliligi (Demir vd., 2016) goz Oniinde
bulundurularak katilime1 sayisinin istatistiksel olarak bu
kritere gore az olmasi (24 kisi) ve alinan uzman goriisleri
dogrultusunda verilerin analizinde parametrik olmayan
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Nitel verilerin
betimlemesi ve yorumlanmasi amaciyla betimsel analiz ve
icerik analizi gerceklestirilmistir. Daha dnceden belirlenmis
olan yapilarin tespitinde betimsel analiz yapilirken belirgin
olmayan yapilarin tespitinde icerik analizi
gerceklestirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 239).
Katilimcilar kodlama iglemi sirasinda numaralandirilmigtir
(01, 02, ...). Katilimcilarin uygulama siirecinin etkilerinin

degerlendirilmesi bakimindan verdikleri cevaplar
dogrultusunda genel olarak olumlu ve olumsuz etki temalari
altinda kodlar incelenmistir. Ortaya ¢ikan verilerde

inandiricilik ilkesine uyulmasi bakimindan (Guba ve Lincoln,
1982) yontem (nicel ve nitel verilerin bir arada ele alinmasi)
ve goOzlemci liggenleme (uygulamayr gergeklestiren
aragtirmact  haricinde ortamda bulunan gdzlemcinin
uygulamay gerceklestiren aragtirmacidan kaynaklanabilecek,
uygulama dis1 herhangi bir manipiilatif etkisinin gdzlemlemesi
ve analiz siirecini takip etmesi), dogrudan almtilamalar
yapilmis ve uzman goriisiine (verilerin tema ve kodlara altinda
ifade edilmesi) bagvurulmustur. Temalar altinda ortaya ¢ikan
kodlarin uygunlugunun saglanmasi amaciyla goriis birligi
kriteri (Miles ve Huberman, 1994) dikkate alinmistir.
Kodlamada ortaya ¢ikan uyumsuzluk problem ¢ozme ile ilgili
genellemede bulunan bir 6gretmen adayinin ifadesi ile ortaya
¢itkmig olup problem ¢ozme Dbecerisine odaklandigi
gozlemlenirken problem ¢oézme ile ilgili goriis belirten diger
Ogretmen adaylarmin ise uygulamanin c¢evreye etkisine daha
¢ok odaklandigt goézlemlenmistir. “Cevre problemlerini
¢ozmede kolaylik saglama” ve “problem ¢ézmede kolaylik
saglama” kodlarmin “gevreye etki” ve “Ogretmen adayina
etki” temalar1 altina yerlestirilmesiyle uzlasma saglanmistir.
Uyum giivenirligi Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi

+ Goriis Ayrihigl)) x 100 formili ile % 98,44 olarak
hesaplanmistir.

Bulgular
Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmada, “Matematik dgretmen adaylariin matematiksel
diisiinme becerileri ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var mudir?” sorusuna yanit aranmistir. Birinci alt
probleme iligkin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2 incelendiginde matematik 6gretmen adaylarinin
uygulama oOncesi ve uygulama sonrast toplam matematiksel
diisiinme puanlart karsilastirildiginda pozitif siralar yani son
test puanlar1 lehine (X=104.67, S.0.=12.80) anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (Z=-2.661, p=.008). Alt
boyutlar bazinda ele alindiginda tiim alt boyutlarda da son test
puanlari lehine (X=26.42, S.0.=10.53; X=18.00, S.0.=11.33;
X=32.75, S.0.=13.00; X=28.70, S.0.=15.19) anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (Z= -2.548, p=.011; Z= -
2.235, p=.025; Z=-2.229, p=.026; Z=-2.666, p=.008).

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Aragtirmada, ‘“Matematik Ogretmen adaylarinin matematik
okuryazarhig1 6z yeterlikleri Ontest-sontest puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Ikinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3 incelendiginde Matematik 6gretmen adaylarinin
uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi matematik
okuryazarlig1 6z yeterlik puanlarn karsilastirildiginda pozitif
siralar yani son test puanlari lehine (X=100.54, S.0. =13.00)
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (Z= -2.225 ,
p=.026).

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmada, “Matematik 6gretmen adaylariin matematiksel
modelleme 6z yeterlikleri Ontest-sontest puanlari arasinda
anlamh bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Ugiincii  alt probleme iliskin bulgular Tablo 4’te yer
almaktadir.

Tablo 2. Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel diisiinme Slgegi Ontest-sontest puanlarina ait Wilcoxon isaretli siralar

testi sonuglari

Alt Boyut Son test-On test N X Sira Ort. Sira Top. Z p
Ust diizey diisinme Negatif Sira 4 24.67 8.00 32.00 -2.548 O11%*
egilimi Pozitif Sira 15 26.42 10.53 158.00
Esit 5
Akl yiiriitme Negatif Sira 6 16.71 5.83 35.00 -2.235 .025%
Pozitif Sira 12 18.00 11.33 136.00
Esit 6
Matematiksel Negatif Sira 7 29.88 8.29 58.00 -2.229 .026%*
diisiinme becerisi Pozitif Sira 15 32.75 13.00 195.00
Esit 2
Problem ¢6zme Negatif Sira 8 25.79 7.13 57.00 -2.666 .008*
Pozitif Sira 16 28.70 15.19 243.00
Esit 0
Toplam Negatif Sira 6 97.63 6.50 39.00 -2.661 .008*
Pozitif Sira 15 104.67 12.80 192.00
Esit 3
*p<.05

Tablo 3. Matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z yeterlik dlgegi Ontest-sontest puanlarina ait wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglari

Son test-On test N X Sira Ort. Sira Top. Z p
Negatif Sira 7 92.67 8.29 58.00 -2.225 .026%*
Pozitif Sira 15 100.54 13.00 195.00
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Esit 2
*p<.05
Tablo 4. Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme yeterlikleri i¢in 6z yeterlik 6l¢egi dntest-sontest puanlarina
ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Son test-On test N X Sira Ort. Sira Top. V4 p
Negatif Sira 6 64.63 8.42 50.50 -2.845 .004*
Pozitif Sira 18 72.54 13.86 249.50
Esit 0

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde Matematik 6gretmen adaylarmm  Arastirmamn Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi matematiksel
modelleme yeterlik puanlart karsilastirildiginda pozitif siralar
yani son test puanlari lehine (X=72.54; S.0.=13.86) anlamli1 bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (Z=-2.845 , p=.004).

Arastirmada, “Matematik 6gretmen adaylarmm uygulama
stireci ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir.
Dérdiincii alt probleme iliskin bulgular Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5. Matematik 6gretmen adaylarinin uygulama siirecini degerlendirmeye yonelik goriiglerine ait bulgular

Tema Kodlar Ornek Alint: ifade Ogrenci f
Konular1  6grenmede O8: “....... Gerekli ve 6grenmeyi kolaylastirici etkileri (02, O4, 07, 14
kolaylik saglama / oldugunu diisiiniiyorum....... " 08, 010, 014,
zihinde canlandirma 010: e Ogrenmeyi  kolaylastirmak — icin 015, 016,

onemlidir... .... ” 017, 019,
014: “.....Ogrenmeyi kolaylastirdi... ... v 020, 021,
022, 023)
Ilgi ¢ekici / sasirtict O11: T Cevre  sorunlarmi  matematiksel (09,011,014, 6
modelleme ile ¢ozmek ilgimi ¢ekti  normalde 015, 019,
bagdastiramiyordum ikisini... .... ” 020)
019: “....... Egitimde matematiksel model gelistirerek

ogrencilerin ilgisinin derse daha ¢ok c¢ekildigini ve
anlamanin kolaylastigim diigiiniiyorum... ... ”

Gergek hayatta O5: “....... Gergek hayatta matematigi kullanarak (01, 05, 08, 5
) matematigi kullanma  matematik yapmay: gelistirir......" 014, 019)
Ogretmen O14: “Matematigin giinliik hayata entegre edilmesiyle
adaymna etki / modelleme kullanilabilir......"
olumlu
Matematiksel 06: “...... Modellemeler farkindaligimi arttirdi... .... 7 (03, 06, 013, 4
modelleme  hakkinda O15: “..... Matematiksel ~modellemeyi  dersin  O15)
bilgi edinme /' oncesinde sadece birka¢ tablo, grafik vb. olarak
farkindalik kazanma diistiniiyordum. Donemin sonuna geldigimizde ise

modellemenin énemli asama ve yontemleri oldugunu
ogrendim. Bu durum ilgimi ¢ekti... ... ... i

Yaraticithk  ve hayal O17: “.... Osrenci agisindan konuyu kavramada (017, 018) 2
giicli gelistirme oldukg¢a etkili olmasimin yaminda bir égretmenin de
yaraticthgini ve hayal giiciinii  gelistirebilecegini
diigtintiyorum........ ”
018: “.....Ufkumu acti... .... i
Problem ¢ozmede O9: “...... Model olusturmak problemin ¢oziimiinii  (0O9) 1
kolaylik saglama daha kolay yapmamiza yardimci olur ....... ”
Akl yiiriitme o1 ... Matematiksel ~modeller ile giinliik (O1) 1
hayatimizdaki bir¢ok probleme ¢oziim

olusturabiliyoruz bu acgidan c¢ok etkilidir. Aym
zamanda problem ¢dzme, akil yiiriitme, ¢oklu temsil
kullanma vb. bircok matematiksel becerinin geligimi
icin de etkilidir ... .... "

Bilimsel  bilgi ve 020: “..... Modelleme bana gére bilimsel bilginin  (020) 1
olaylar1 analiz etme ve yeni fikir ve teorilerle degisebilecegi ve
yorumlama modellemelerin  basitlestirilmis ve sematik sekilleri

oldugunu bu modellerin bilimsel olaylar: zihinde
canlandirmada ag¢iklayici bir arag olarak goriiyorum
bu yiizden benim a¢imdan matematiksel modelleme
olusturmann biiyiik énemi vardir ... ..... ”
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Tablo 5. Matematik 6gretmen adaylarinin uygulama siirecini degerlendirmeye yonelik goriislerine ait bulgular (Devami)

Disiplinler aras1 matematiksel modelleme etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin matematiksel diisiinme becerileri ve ....

Cok yonlii diistinme O1: “..... Bircok problem durumlarina cok yonli  (01) 1
bakabilmeyi  sagladigint  fark ettim.  Olaylar
yorumlamada beni gelistirdigini diisiiniiyorum... .... v
Ogretim  tekniklerine O13: “......... Ogretim tekniklerine zenginlik kathgim  (013) 1
zenginlik katma diistintiyorum... ..... ”
Ogretmen Kurgulamasi zor O1: “.....Olumsuz olarak gordiigiim asama kurgu (O1) 1
adayma etki / siirecinin zor olmasi ve her konu igin yeterince
olumsuz elverisli olmamasit...... ”
Siifta kargasa O4: “. Her zaman matematiksel modeller (04) 1
Uygulamada olusturma kullanarak ders anlatmak swifta kargasaya sebep
olumsuz etki olabilir... ....
Cevreye yonelik biling/  O4: “......... Ornegin kurakhigi ele alalim. Kuralik (01, 02, 03, 14
farkindalik kazanma konusu ile ilgili matematiksel modellemelerden 04, 06, 07,
(infografik  poster) yararlanarak iilkemizin su 08, 09, O11,
kaynaklarini anlatmak dikkat ¢ekecektir. Insanlart az 013, 014,
da olsa su tasarrufu yapmaya yonlendirebiliriz... .... 7019, 020,
09: e Biling¢lendirici modellemeler 022)
olusturuldu.....”
O11: “...... Oncelikle bu sorunlari fark etmis olduk.
Azalmast igin gerekli onlemleri almamiz gerekiyor ve
bana diiseni yapmak i¢in ugrasryorum... ..... i
Cevre sorunlarmn  O1: “.....Bizim icin kiiciik olan seylerin doga icin ne (01, 03, 08, 8
matematiksel kadar biiyiik bir tehlike yarattigimi matematiksel Ol11, 014,
modelleme ile verilerle gorebiliyoruz......" 015, 016,
Cevreye etkisi ¢ozebilme / cevre O16: “......Daha anlagilir olmasin saglar....."” 019)
var / olumlu sorunlarini 019: “..... Matematiksel modelleme yardimiyla
etki matematiksel verilerle insanlar biitiin bilgi ve verileri ayni anda gérebiliyor
gozlemleme ve bu sayede bilinglenebilir... ....."
Cevre  problemlerini  O5: “.....Problemi ¢ozmede kolaylik sagladi......"” ©1, 05, 06, 5
¢ozmede kolaylik 021: “........ Daha somut bir sekil ortaya kondugu icin 09, 021)
saglama problemlere ¢éziim bulmak kolaylasacaktir. Ornegin
sehir planlamalart icin yapilan modellemeler ... ... ”
Cevreye etkisi Etkisi yok 0O18: “...... Diisiinmiiyorum maalesef ¢iinkii iilkemizde  (018) 1
yok uygulanmaz... .....

Tablo 5 incelendiginde ¢aligmanin amaci dogrultusunda
yoneltilen sorulara Matematik 6gretmen adaylariin uygulama
siirecini  degerlendirmeye yonelik verdikleri  goriigler
yorumlandiginda “6gretmen adayina etki”, “uygulamada etki”
ve “gevreye etki” olmak iizere iki ana tema olusturulmustur.

“Gergeklestirilen  egitimde  yapilan  matematiksel
modellemelerin olumlu ya da olumsuz ne gibi etkileri
oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna yonelik uygulamanin
sonrasinda matematik 6gretmen adaylarmin tamaminin siireci
olumlu olarak degerlendirdigi tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarindan 14’ “konular1 6grenmede kolaylik saglama /
zihinde canlandirma”, altist “ilgi ¢ekici / sasirtic1”, besi
“gercek hayatta matematigi kullanma”, dordii “matematiksel
modelleme hakkinda bilgi edinme / farkindalik kazanma”,
ikisi “yaraticilik ve hayal giicii gelistirme”, biri “problem
¢ozmede kolaylik saglama”, biri “akil yiiriitme”, biri “bilimsel
bilgi ve olaylar1 analiz etme ve yorumlama”, biri “gok yonlii
diisinme”, biri “6gretim tekniklerine zenginlik katma” kodlar1
altinda olumlu goriislerini belirtmislerdir. Lakin bir 6gretmen
aday1 (O1) “kurgulamasi zor” kodu altinda olumsuz goriis
belirtirken bir diger 6gretmen aday1 da (04) “sinifta kargasa
olusturma” kodu altinda olumsuz goriis belirtmistir. “Cevre
sorunlarina yonelik yapilan matematiksel modellemelerin

herhangi bir etkisi/etkileri oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Etkisi oldugunu diisiiniiyorsaniz agiklayabilir misiniz?”
sorusuna yonelik uygulama sonrasi Ogretmen adaylarinin
genelinin siireci olumlu olarak degerlendirdigi gdzlemlenirken
etkisi olmadigina dair goriig belirten bir 6gretmen adayinin
oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple “cevreye etkisi var /
olumlu etki” ve “gevreye etkisi yok” olmak iizere iki alt
temaya ayrilmistir. Ogretmen adaylarndan 14’ii “cevreye
yonelik biling / farkindalik kazanma”, sekizi “Cevre
sorunlarint matematiksel modelleme ile ¢dzebilme / gevre
sorunlarint matematiksel verilerle gdzlemleme”, besi “gevre
problemlerini ¢d6zmede kolaylik saglama” kodlar1 altinda
olumlu olarak; biri “etkisi yok” kodu altinda etkisinin
olmadigmma dair goriiglerini belirtmiglerdir. Ayrica bes
égretmen adaymin (010, 012, 014, 023, (24) uygulamanin
olumlu etkisi olduguna dair goriis belirttigi, diger 6gretmen
adaylarina nazaran ayrintili olarak aciklama yapmadiklari
gozlemlenmistir. Uygulamanin etkisi olmadigina dair fikir
belirten gretmen adaymin (O18) yorumu incelendiginde
yapilan modellemelerin gercek hayatta uygulanabilirligine
yonelik olumsuz bir algisinin oldugu tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug
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Gergeklestirilen egitim dogrultusunda matematik &gretmen
adaylarmin matematiksel diisiinme becerilerinde hem alt
boyutlar (list diizey diisinme egilimi, akil yiiriitme,
matematiksel diisiinme becerisi, problem ¢dzme) hem de
toplam puan bazinda sontest lehine anlamli bir artis oldugu
tespit edilmistir. Bu durum disiplinler arasi matematiksel
modelleme etkinliklerinin bireylerin matematigi kullanarak
mantiga dayali olarak karsilastiklart problemi ¢ozebilecegi
seklinde yorumlanabilir (Kandemir, 2011; Santos vd., 2015).
Ayn1 zamanda matematiksel modelleme etkinlikleri baglamin
olusturulmasi ve STEM entegrasyonunun desteklenmesinde
cesitli caligmalarda iyi bir 6rnek olarak ifade edilmektedir
(English vd., 2013; Moore ve Hjalmarson, 2010; Roehrig vd.,
2012). Bu siiregte gerceklestirilen zihinsel iglemlerin
matematiksel diisiinme Dbecerilerinin  gelisimine  katk1
saglayabilecegi sdylenebilir (Kaiser, 2005; Tutak ve Giider,
2014). Benzer sonuglart elde eden ¢aligmalarda da (Cheng,
2001; English ve Watters, 2004; Ozdemir ve Isik, 2015)
bireylerin akil yiiriitme, st diizey diisiinme, problem ¢ézme
becerilerinde gelisme oldugu ifade edilmistir. Matematik
okuryazarliklari incelendiginde son test lehine anlamli bir artis
oldugu tespit edilmistir. Bu durumda gergeklestirilen
uygulamalarin  bireylerin matematige yonelik bilgi ve
becerilerini kullanarak matematik okuryazarligini
arttirabilecegi ifade edilebilir. Matematik okuryazarligini
gelistirme siirecinin bireylerin dikkatini ¢eken, yasadiklar1
diinyay: temsil edebilecek problem ve etkinlikleri icermesi
bakimindan 6nemli olup bireyler dgrendikleri ile giinliik
yasam arasinda baglanti kurabildikleri i¢in matematik
okuryazarhiginda gelisme goriildiigii diisiiniilebilir (Erol, 2015;
Maal}, 2005; Swan vd., 2006). Matematiksel modelleme
Ozyeterlikleri incelendiginde sontest lehine anlamli bir artig
oldugu tespit edilmistir. Bu durumda gerceklestirilen
uygulamalarin  bireylerin ~ matematiksel =~ modelleme
ozyeterliklerini gelistirebilecegi sdylenebilir. Bu sebeple,
bireylerin  &grendikleri  bilgileri  kullanabilmesi  ve
kargilagtiklar1 problemleri ¢dzme konusunda gosterdikleri
caba ile bireylerin matematiksel modelleme yeterliklerinde
olumlu etkiler gdzlemlendigi diisiiniilebilir (Ata-Baran, 2019).
Bireylerin 6zyeterlik diizeyleri ile harcadiklari ¢aba arasinda
olumlu y6nde bir iliski bulunmaktadir (Bandura, 1997).

Nitel veriler yorumlandiginda konular1 &grenmede
kolaylik saglama, gercek hayatta matematigi kullanma,
problem ¢ézmede kolaylik saglama, matematiksel modelleme
hakkinda bilgi kazanma, yaraticthik ve hayal giiclinii
gelistirme, akil yiiriitme, bilimsel bilgi ve olaylar1 analiz etme,
¢ok yonlii diisiinme, dgretim tekniklerine zenginlik katma
yoniinden ifade edilen olumlu etkilerinin 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik bilgi ve deneyimlerini arttirarak
matematigi kullanabilme yetisini sagladigi ve matematiksel
diistiinme ortamini destekledigi sonucuna ulasilabilir. Problem
¢ozme, akil yiriitme gibi ifade edilen olumlu etkilerin
matematiksel diisiinme siirecinde kullanilmasi beklenen
beceriler oldugu (Berlin ve White, 1992) gbz oOniinde
bulunduruldugunda gerceklestirilen uygulamanin
matematiksel diisiinme beceri puanlarindaki artis1 destekledigi
sOylenebilir. Ayrica matematiksel diiglinmeyi saglayan bu
becerilerin yani sira Ogretmen adaylarmin matematigi
kullandiklar1 ve matematiksel modelleme siireci hakkinda
bilgi edindiklerine yonelik ifadeleriyle de matematik
okuryazarligi puanlarindaki artisin destekledigi diisiiniilebilir.
Ayrica olaylar1 analiz etme, ¢ok yonli diislinebilme gibi
ifadeler problem ¢dzme, akil yiiriitme ve diisiinme becerilerini
gelistirmede destek olabilir. Bu durum matematiksel
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modellemenin geleneksel problem ¢dzme siirecinin Stesinde
farkli ve genis bir bakis agisin1 desteklemesi ile agiklanabilir
(Greer, 1997). Matematiksel modelleme siirecinde konu olarak
incelenen g¢evre problemlerine yonelik olarak da cevreye
yonelik  biling/farkindalik  kazanma, c¢evre sorunlarini
matematiksel modelleme ile ¢dzebilme, ¢evre problemlerini
¢ozmede kolaylik saglama yoniinden de etkili oldugu
sonucuna varilmistir. Yapilan uygulamanin gevreye etkisinin
olmayacagindan bahseden bir 6gretmen adayinin goriisii ise

matematiksel modelleme siirecinin  egitim  siirecinde
kullanilabilirligi konusunda tereddiit yasadigi yoniinde
yorumlanabilir. Bu durum matematiksel ~modelleme

asamalarinin kurgusunun zor oldugunu ifade eden 6gretmen
aday1 ile siirekli matematiksel modelleme yapmanin sinifta
kargasaya sebep olabilecegi diislincesine sahip olan bir
Ogretmen adaymin goriisii agiklanabilir. Bu dogrultuda
planlanmasinda zorluk yasanmasi ile smifta G6grencilerin
dikkatini dagitarak ders siirecinin olumsuz etkilenmesi
sebebiyle 6gretmenlerin bu uygulamayi tercih etmeyebilecegi
diistiniilebilir. Bireyler  zorlayici bir  problemle
karsilastiklarinda ¢6ziime ulasamama gibi bir durumun onlarin
matematige olan bakis agisinda olumsuz algilar olusmasina
yol agabilecegi diisiiniildiigiinde (Ata-Baran, 2019) siire¢
icerisinde karsilastiklart her bir zorlugun bu durumu daha da
arttirabilecegi sOylenebilir. Aksine karmasik ve zor olarak
nitelendirilebilecek modelleme etkinliklerinin ¢dziilebildigine
yonelik sonuglar (Kaiser ve Schwarz, 2006) da elde edilmistir.
Bu sebeple, bu gibi durumlarda &gretmenin rehberligi
onemlidir. Biyolojik evsel atiksu aritma tesisinin matematiksel
modellemesi ve enerji tasarrufuna yonelik
gergeklestirilebilecek olasit ¢oziim yollarmin incelenmesi
(Giilhan vd., 2018) gibi matematiksel modellemeye yonelik
yapilan cesitli calismalar 6rnek gosterilerek problem ¢ézme ve
diger becerilerin gelismesindeki 6nemi vurgulanabilir.

Sonug olarak, matematiksel modelleme siirecinde konu
olarak incelenen ¢evre problemlerine yonelik olarak da
gevreye yonelik biling/farkindalik kazanma, ¢evre sorunlarini
matematiksel modelleme ile ¢dzebilme, ¢evre problemlerini
¢ozmede kolaylik saglama yoniinden de etkili oldugu,
o0gretmen adaylarinin matematiksel diistinme becerilerini (iist
diizey disiinme egilimi, akil yiirlitme, problem ¢dzme) ve
matematik  okuryazarligint  arttirdigi,  gerceklestirilen
uygulama siireciyle Ogretmen adaylarinin matematiksel
modelleme becerilerinin de olumlu yonde etkilendigi
sOylenebilir. Matematiksel modelleme etkinliklerinin yer
aldigi  egitimlerin  diizenlenmesi ve  uygulamalarin
yayginlagtirilmas:  yetistirilen matematik  §gretmenlerin
arttirilmasi  a¢isindan 6nemlidir. Bu c¢alisma elde edilen
sonuglar ile matematik Ogretmen adaylarmin matematigi
glinlik  yasamla iliskilendirebilmeleri, = matematiksel
modelleme siireci ile ilgili bilgi ve becerilerini arttirabilmeleri
acisindan gelecekte yapilacak ¢aligmalart tesvik etmek
niteligindedir. Ayrica matematiksel modelleme siirecinde ele
alman problem durumu giin gegtik¢e artan ¢evre sorunlarina
yonelik ¢oziim arayisint destekleyen bir ortam olusturulmasi
acisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Oneriler

1.  Gergeklestirilecek matematiksel modelleme
stirecinin  sonucunda elde edilen bulgularin
genellenebilirliginin arttirilmasi amaciyla katilimci
sayist arttirilarak uygulama siireci tekrar test
edilebilir. Bu dogrultuda deneysel islem disinda
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olusabilecek manipiilasyonlarin kontrol edilmesi
amactyla kontrol gruplu bir siire¢ gelistirilebilir.

2. Egitim ortamlarinda farkli konularda matematiksel
modelleme etkinlikleri gerceklestirilerek etkileri
gozlemlenebilir.

3. Matematiksel diisiinmeyi arttirmaya  yonelik
egitimlerde matematiksel modelleme etkinlikleri
tercih edilebilir.

4. PISA gibi uluslararast smavlarda ya da diger
calismalarda iilkemizdeki bireylerin matematik
okuryazarligmi etkili bir sekilde kullanabilmesi
amactyla okullarda matematiksel —modelleme
uygulamalar1 yayginlastirilabilir.

5. Matematik egitiminde standart problem ¢oziimiinden
ziyade gergek yasam problemlerinin de ele alinmasi

amactyla matematiksel modelleme ile
zenginlestirilmis STEM entegrasyon yaklagimi
kullanilabilir. Bu sayede matematigin diger

disiplinlerle baglantisina vurgu yapilabilir.

6. Cevreye yonelik c¢alismalarda  matematiksel
modelleme etkinlikleri arttirilarak ¢evre sorunlarmin
etkileri ya da ne boyutta olduklar1 konusunda birgok
boliimde/alanda daha bilingli bireyler yetistirilebilir.
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Extended Summary
Introduction

In the process of mathematics instruction, teachers often
encounter various problems, one of which is their tendency to
focus on the knowledge dimension of mathematics without
making connections between mathematics and daily life
(Giines & Gokeek, 2013). As a result, students may fail to
grasp the relationship between mathematics and daily life and
develop anxiety about math classes. Moreover, in solving
problems that arise as real-life issues and for which standard
solution methods fall short, students are expected to go beyond
learned formulas or rules and generate solutions based on the
content of the problem and real-life experiences (Bal, 2015).
This can increase students' anxieties, negatively impact their
math class performance, and hinder their learning (Richardson
& Suinn, 1972). One of the most prominent international
examples of such negative situations is the results of the
Programme for International Student Assessment (PISA),
which is conducted every three years by the Organization for
Economic Cooperation and Development (OECD). In this
assessment, which provides information about the education
status of participating countries and allows for cross-country
comparisons, Turkey has been observed to perform below the
average scores of most participating countries in terms of
mathematical literacy when compared to other countries
(Kabael & Barak, 2016). According to the PISA 2018 results
announced on December 3, 2019, although there was an
improvement in Turkey's mathematical literacy performance
(Ministry of National Education [MoNE], 2019), the
sustainability of this improvement process and the ability to
further enhance performance depend on students' ability to use
the knowledge and skills they acquire in school in their daily
lives. For this purpose, it is important to transform educational
practices in a way that enables students to relate mathematics
to their daily lives.

STEM education is an approach that embraces this
perspective (Shaughnessy, 2013). The Ministry of National
Education [MoNE] Primary Mathematics Curriculum (2018)
also emphasizes the necessity of associating mathematics with
other disciplines (Giider & Giirbiiz, 2018). Individuals can
relate mathematics to daily life by understanding the role of
mathematics in solving the problems they encounter (OECD,
2006). However, when various studies in the literature are
examined, it is concluded that individuals do not have
sufficient knowledge and skills to establish a relationship
between mathematics and daily life and to solve problems. For
example, in their study, Kabael and Barak (2016) mentioned
that mathematics teacher candidates had difficulty expressing
the problems they encountered mathematically and that their
mathematical literacy was not at the expected level. In
addition, Urhan and Dost (2016) found that there were
mathematics teachers who were not aware of the mathematical
modeling process. Various studies have also pointed out that
many students in our country do not have sufficient knowledge

about mathematical modeling (Karatas & Tuna, 2021). This
situation may also indicate that mathematics teachers do not
have a sufficient level of knowledge and skills. This study is
expected to be important in increasing the number of well-
equipped teachers about mathematical modeling, improving
mathematical thinking skills, and mathematical literacy by
enhancing the mathematical modeling skills of prospective
teachers and in training teachers who can relate mathematics
to daily life and cope with the problems they encounter. Within
the scope of this study, the effect of interdisciplinary
mathematical modeling activities on the mathematical
thinking skills and mathematical literacy self-efficacy of pre-
service mathematics teachers was investigated. The following
sub-problems were addressed in the research:

1. Is there a significant difference between pretest and
posttest scores of pre-service mathematics teachers'
mathematical thinking skills?

2. Is there a significant difference between pretest and
posttest scores of pre-service mathematics teachers’
mathematics literacy self-efficacy?

3. Is there a significant difference between pretest and
posttest scores of pre-service mathematics teachers'
mathematical modeling self-efficacy?

4. What are the opinions of pre-service mathematics
teachers about the application process?

Method

In the research, embedded mixed design, which is one of the
mixed method types, was used. A one group pretest and
posttest design was used in the quantitative part of the study,
and a case study was carried out in the qualitative part.
“Mathematical Thinking Scale”, “Self- Efficacy Scale for
Mathematics Literacy”, “Self-Efficacy Scale for Mathematical
Modeling Competencies” and an opinion form were used to
collect data. In practice, interdisciplinary mathematical
modeling activities, in which environmental problems were
handled, were carried out theoretically and practically for 13
weeks. The mathematical modeling process is considered an
application process that seeks solutions to daily life problems.
In the selection of the subject scope, in recent years,
environmental problems that increase in line with the effects
of human activities, such as industrial production (Yadav et al.,
2021) are taken into consideration. In the process of proposing
solutions to the environmental problems encountered, five
mathematical modeling activities were planned. For the
implementation process, first of all, course documents and
instructions for STEM and mathematical modeling were
created and information about the subject was given to the pre-
service teachers. The pre-service teachers determined by
appropriate sampling were divided into groups of two-three
during the implementation process, and in line with the
instructions given to the pre-service teachers (in line with the
specified mathematical modeling criteria, mathematical
modeling was carried out in order to find solutions to the
problems of unnecessary energy use, climate change, forest
destruction, polluting waste, drought and presentation) an
experimental procedure was performed. In the mathematical
modeling process, pre-service teachers were asked to generate
solutions considering environmental problems. The solution
process involved these steps; “1. Understanding the problem,
2. Selecting variables and establishing assumptions, 3.
Mathematizing, 4. Building and combining mathematical
models, 5. Realizing the mathematical solution, 6. Interpreting
the solutions, 7. Verifying the model” or “1. Identifying a real-
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world problem, 2. Identifying important factors to focus on, 3.
Identifying factors to be considered in line with criteria and
limitations, 4. Transform a real-world problem into a
mathematical problem, 5. Identifying the required
mathematics, 6. Using mathematics to determine results, 7.
Adapting the results to the real world, 8. Determining whether
the results are logical, reporting or repeating the process in
case of successful completion of the process (Borromeo-Ferri,
2006; Hidiroglu et al., 2014; Pollak, 1997). The mathematical
modeling sample prepared by the pre-service teachers and the
sample visuals from the application process are given in the
"Appendix". Pre-service teachers were observed during the
implementation process in line with the criteria discussed. In
this process, the STEM approach has been adopted in order to
establish interdisciplinary connections, and the stages between
understanding the problem and mathematizing (Dogan et al.,
2018) are discussed. In addition, robotics and coding activities
were also included in the experimental process in line with the
models created by the pre-service teachers in order to include
the technology and engineering disciplines, which are
important apart from the main disciplines (science and
mathematics), with concrete examples and to give the pre-
service teachers an idea about their usability in STEM
integration. In this way, it is aimed at setting an example for
the interdisciplinary perspective emphasized in the
mathematical modeling process and the implementation of the
mathematical modeling. The STEM activity program
structured with mathematical modeling applied throughout a
semester is given in Table 1. Non-parametric Wilcoxon Signed
Rank Test was used in the analysis of the data. In the analysis
of qualitative data, descriptive analysis and content analysis
were carried out.

Results

After the implementation process, a significant difference was
found in favor of the posttest in the mathematical thinking
skills and mathematical literacy scores of pre-service
mathematics teachers. When qualitative data are interpreted, it
has a positive effect in terms of facilitating learning, using
mathematics in real life, providing convenience in problem
solving, gaining knowledge about mathematical modeling,
developing creativity and imagination, reasoning, analyzing
scientific information and events, multidimensional thinking,
and enriching teaching techniques. In addition, it has been
revealed by the opinions of pre-service teachers that it has a
positive effect on environmental problems, which are
examined as a subject in the mathematical modeling process,
in terms of raising consciousness / awareness of the
environment, solving environmental problems with
mathematical ~ modeling, and facilitating  solving
environmental problems. In addition to these findings, a pre-
service teacher was identified who stated that the practice
would not have an impact on the environment.

Conclusion

When the findings are interpreted, it can be concluded that
interdisciplinary mathematical modeling activities can solve
the problems that individuals face based on logic by using
mathematics (Kandemir, 2011; Santos et al., 2015). At the
same time, mathematical modeling activities are expressed as
a good example in various studies in creating context and
supporting STEM integration (English et al., 2013; Moore &
Hjalmarson, 2010; Roehrig et al., 2012). It can be said that the
mental operations performed in this process can contribute to

the development of mathematical thinking skills (Kaiser,
2005; Tutak & Giider, 2014). In the studies that obtained
similar results (Cheng, 2001; English & Watters, 2004;
Ozdemir & Isik, 2015), it was stated that individuals'
reasoning, higher-order thinking, and problem-solving skills
improved. It is important that the process of developing
mathematical literacy includes problems and activities that
attract the attention of individuals and that can represent the
world they live in. For this reason, it can be thought that there
is an improvement in mathematical literacy as individuals can
make connections between what they learn and their daily lives
(Erol, 2015; MaaB, 2005; Swan et al., 2006). It can be thought
that positive effects are observed on the mathematical
modeling competencies of individuals with the effort they
show to use the information they have learned and to solve the
problems they encounter (Ata-Baran, 2019). There is a
positive relationship between the self-efficacy levels of
individuals and the effort they spend (Bandura, 1997). When
qualitative data are interpreted, it can be concluded that the
positive effects expressed in terms of facilitating learning in
various aspects, such as using mathematics in real-life
situations, problem-solving, gaining knowledge about
mathematical modeling, enhancing creativity and imagination,
reasoning, analyzing scientific knowledge and events,
multidimensional thinking, and enriching teaching techniques,
contribute to increasing the mathematical knowledge and
experiences of prospective teachers, enabling them to use
mathematics effectively and supporting the mathematical
thinking environment. Considering that the positive effects
expressed, such as problem-solving and reasoning, are skills
expected to be used in the mathematical thinking process
(Berlin & White, 1992), it can be said that the implemented
practice supports the increase in mathematical thinking skill
scores. Furthermore, the increase in mathematical literacy
scores can be supported by prospective teachers' expressions
of using mathematics and gaining knowledge about the
mathematical modeling process. Additionally, expressions
related to analyzing events, thinking multidimensionally, etc.,
can support the development of problem-solving, reasoning,
and thinking skills. This can be explained by the fact that
mathematical modeling goes beyond the traditional problem-
solving process and supports a different and broader
perspective (Greer, 1997).

As a result, it can be said that the mathematical modeling
process, when examined in the context of environmental
issues, is also effective in raising awareness about the
environment, being able to solve environmental problems
through mathematical modeling, and facilitating the resolution
of environmental problems. The practice process increased
prospective teachers' mathematical thinking skills (higher-
order thinking tendency, reasoning, problem-solving) and
mathematical literacy. It can be stated that the application
positively influenced the prospective teachers' mathematical
modeling skills as well. Organizing education with
mathematical modeling activities and expanding such
practices is important for increasing the number of trained
mathematics teachers. This study, with its obtained results,
serves as an encouragement for future research to help
prospective mathematics teachers relate mathematics to daily
life and enhance their knowledge and skills related to the
mathematical modeling process. Furthermore, it is considered
important in creating an environment supporting the search for
solutions to increasing environmental issues, as the problem
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situation addressed in the mathematical modeling process
aligns with the growing environmental problems.

Suggestions

1. By increasing the number of participants in order to
enhance the generalizability of the findings obtained
at the end of the mathematical modeling process, the
implementation process can be retested. In this
direction, a controlled process with a control group
can be developed to control any manipulations that
may occur outside of the experimental procedure.

2. The effects can be observed by performing
mathematical modeling activities on different
subjects in educational environments.

3. Mathematical modeling activities can be preferred in
trainings aimed at increasing mathematical thinking.

4. Mathematical modeling practices can be expanded in
schools so that individuals in our country can use
their ~ mathematical literacy  effectively in
international exams such as PISA or in other studies.

5. In mathematics education, a STEM integration
approach enriched with mathematical modeling can
be used to address real-life problems rather than
standard problem solving. In this way, the connection
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of mathematics with other disciplines can be
emphasized.

6. By increasing the mathematical modeling activities in
environmental studies, more conscious individuals
can be raised in many departments/fields about the
effects or extent of environmental problems.
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Ek
Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Hazirlanmis Matematiksel Modelleme Ornekleri
Haftalik Yénerge

Problem Durumu: Orman tahribatina coéztim olabilecek uygulamalari matematiksel modelleme
kullanarak aciklayiniz.

ULKEMIZDE SON YILLARDA OLAN ORMAN
YANGINLARI

ORMAN TAHRIBATI

Yeryiiziinde genel olarak bitki ortiisi
stirekli  tahrip  edilmektedir.  Bitki

ortistiniin tahrip edilmesi en dnemli
etkisini kurak ve yar kurak alanlarda
gosterir. Clnk( bu alanlarda vyagis
yetersiz oldugu igin tahrip edilen bitki
ortistnin  tekrar yetigtirilmesi  zor
olmaktadir. Bu durum bu sahalarda
riizgar erozyonunu artirmistir. Bu ise
cbllesmeye neden olmaktadir.
Orman tahribini etkileyen bir baska
etmen ise yanginlardir.

28 Temmuz 2021'de Antalya'nin Manavgat ilgesinde
baglayan ve Turkiye'nin birgok sehrine yayilan
orman yanginlari... 12 Agustos 2021 itibariyla; gogunlugu
Akdeniz, Ege, Marmara, Bati Karadeniz ve Giliney Dogu
Anadolu bélgesinde 53 ilde gikan 299 orman yangininda 8
kisi hayatini kaybederken, o©nceki yillara gére buyik
artigla ylzbinlerce hektar orman ve yerlesim yeri kile

déndu ve binlerce hayvan can verdi.

PROBLEM

« Belediyenin kendi biinyesine ait 2 adet agir sinif
helikopteri, 3 adet kiiguk tankerli helikopteri ve
4 adet hafif sinif helikopteri bulunmaktadir. Bu
helikopterler birer defa gidebilmekte ve butin
helikopterlerin bir atis igin harcadiklari zaman
esittir. Bu helikopterlerin 6zellikleri bir sonraki
sayfada verilmistir.

+ Antalya’da baslayan 40.000
hektarlik orman yanginlan
i¢in belediye acil bir ¢ozim
yolu aramaktadir. Bunun igin
Cevre ve Sehircilik
Bakanliginda calisan
miihendisler alternatif
¢6zlm yollari sunmaktadir.

AGIR SINIF HELIKOPTER Kiigiik sinif helikopter

HAFIF SINIF HELIKOPTER

1 er ton su tasimaktadirlar
Toplam bir turda 4 ton su

8 er ton su tagimaktadirlar

Toplam bir turda 16 ton su
Her biri 3 ton su

tagimakta tagimakta tagimaktadirlar. Toplam bir
turda 9 ton su tagimaktadir.
HE"'!.(OPTER « Verilen tabloya gore belediye yanan alani en hizli ve en ekonomik sekilde
TURU sondlrmek igin hangi helikopter gesitlerini kagar adet
SAAT kullanmalidir?(en fazla 2 adet agir sinif,3 adet kiigiik sinif ve 4 adet hafif
sinif helikopter kullanilabilir)
R sTON 3ToN Lron « Simdi tiim olasiliklara bakalim:
« Eger 2 agir sinif helikopter,2 kigik sinif helikopter ve bir hafif sinif
- helikopter (2x10.000+2x8.000+1x5.000=41.000 hektar arazi séner)
1 TURDA YAPTIGI ATIS 2 3 4 . . - . . .
SAYISI « 1 agir sinif helikopter,3 kiigiik sinif helikopter ve 2 hafif sinif helikopter
1 agir sinif helikopter,2 kigiik sinif helikopter ve 3 hafif sinif helikopter
HER BiR TURDA 10.000 8.000 5.000 = 2 agir sinif helikopter,3 kiigtik sinif helikopter
KAG HEKTARLIK ALANA " . .. .
ETKI EDIYOR? « 2 agir sinif helikopter ve 4 hafif sinif helikopter
* 3 kiglk sinif helikopter ve 4 hafif sinif helikopter
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Séndiirdiikleri alan(hektar)
+ Simdide her bir olasiliktaki kullanilan toplam su miktarlarini

Lolasilik 41.000
2.olasilik 44.000
3.olasilik 41.000
4.0lasilik 44.000
S.olasilik 40.000
6.olasilik 44.000

_ .

Lolasihk 54
2.0lasilk 51
3.olasilik 46
4.olasihk 59
5.0lasihk 48
6.olasilk 43

Haftahk Yinerge

hesaplayalim. Ornegin 1.olasiliga baktigimizda

« 2 agir sinif helikopter her bir turda toplam 2 atis gerceklestirdigi igin
her biri 2x8=16 ton su harcar bu durumda 2 agir sinif helikopter
16x2=32 ton su harcar

* 2 kiictk sinif helikopter her bir turda toplam 3 atig gerceklestirdigi icin
3x3=9 ton su harcar. Bu durumda 2 kigtk sinif helikopter 2x9=18 ton
su harcar.

+ 1 hafif sinif helikopter her bir turda 4 atis gerceklestirdigi igin 1x4=4
ton su harcar. Bu durumda toplam harcanan su
32+18+4=54 ton

Toplam séndirdiikleri alan

Lolasilk
(hektar)

2.olasik
3.olasihk
4.olasiik

S.0lasihk

® O ® OO

6.olasihk

44.000

41.000

40.000

43 46 Harcadiklan su miktar

(ton)

| Tum olasiliklan goz &niine aldigimizda su )
_k miktarini en az tutarak tiim bélgeyi |
stindiirecek ihtimal 6.olasilktir.tiim

bélgeyi 43 ton kullanarak séndirebilir.
Diger olasiliklara baktigimizda 43 tondan |
daha fazla su kullanmamiz gerekir. Bu

nedenle bu yangini en hizli ve ekonomik \
sekilde 3 kiigiik sinif helikopter ve 4 hafif ]/

k sondiirebiliriz.

<iraf halik kull

yaparak agiklayimz.

Problem Durumu: Cevreyi kirleten atiklara ¢dziim olabilecek uygulamalan matematiksel modelleme

T e T—
e = Atik Nedir, Nasil
— Siniflandirihr?
g L0E s Soyedime v e sk stedimizher

"+ Gevre Mevzuati'na gore ise:

» (reticisi veya fillen elinde bulunduran gercek veya tizel kis
tarafindan cevreye atilan veya birakilan ya da atimas
Lorunla olan herhangl bir madde veya materyal.

* Atk Torleri

+ A Tehlikesiz Atiklar

1- Evsel Atiklor

2- Evsel Nitelikli Endustriyel Atiklar

3- Ambalej Atikler:

* 8- Tehlikeli Atiklar

* C-Tibbi Atiklar

* D-Ingaat ve Yikints Atiklari
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Geri DonlGsum Nedir?

+ Geri doniislim terim olarak, kullanim digi kalan geri
doniistirilebilir atik malzemelerin cesitli geri doniisim
ybntemleri ile ham madde olarak tekrar imalat siireclerine
kazandinimasidir.

* Tiketilen maddelerin yeniden geri danisiim halkasi icine
katilabilmesi ile &ncelikle ham madde ihtiyaci azalir. Boylece
insan niifusunun artigi ile paralel olarak artan tilketimin
dogial dengeyi bozmasi ve dogaya verilen zarar engellenmis
olur. Bununla birlikte yeniden dénistiirilebilen maddelerin
tekrar ham madde olarak kullanilmasi bilyiik miktarda enerji
tasarrufunu miimkiin kilar. Ornegin, yeniden kazanilabilir

timi iminy sifirdan imal
edilmesine oranla %35'e varan enerji tasarrufu
saglamaktadir.
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Cam

Geri Donusturulebilir
Maddeler:

KAt

PROBLEM:

= Aluminyum

+ Plastik Bir deterjan firmasi, iklim krizi ve cevre kirliliginin en 6nemli sebepleri

- Piller arasinda yer alan gevresel atiklarin yeniden déngiiye dahil edilmesi adina
- Beton geri dondisturllebilir atiklardan ¢ocuklar igin oyun parki yapma projesi

+ Organik atiklar olan ‘lyilik igin kirlenmek giizeldir” kampanyasini baglatmistir.

* Elektronik anklar

Proje kapsaminda belediyeleri is birligiyle bu ilgelerdeki ilk ve orta 6gretim
okullarinin éniine “ lyilik icin Kirlenmek Glizeldir Geri D6ntsim Kutular”
yerlestiriliyor, bu kutularda biriken plastik atiklar ayrigtirilarak geri

= e donlgtime gonderiliyor.
* Metal

Demir

Tekstil
Cam  Organik

* Salvent Bazh Atiklar

Ton bagina elde edilen gelirleri hesaplayalim:
* Plastik igin:
23,5 ton plastikten 22000 TL elde ediliyorsa
METAL 1 ton plastikten ?

Lt ? =936,17 TL gelir elde edilir.
« Cam igin:

Buna gore; 23,5 ton plastikten 22000 TL, 18 ton
cam atiktan 31000 TL, 27 ton atik kagittan
21200 TL, 10 ton metal atiktan 44400 TL kazang
elde edilmistir. Bir oyun parkinin maliyeti
c una g u
i oyun parkinin yapilma:
icin dah: lar? Hep birlikte bulalim:

18 ton camdan 31000 TL gelir elde ediliyorsa
ltoncamdan ?
?=1722,22 TL gelir elde edilir

* Kagitigin:
27 ton kagit atiktan 21200 TL gelir elde ediliyorsa v e

1 ton kagit atiktan ? Siitun Grafigi
? = 785,18 TL gelir elde edilir. ' -

* Metal icin:

10 ton metal atiktan 44400 TL gelir elde ediliyorsa
1 ton metal icin ?

? = 4440 TL gelir elde edilir. - . I

* Matematiksel Modellemeler:

Bu verilere dayanarak geri déndstiirdlebilir atikiar arasinda kazang siralamasi olarak sirasiyla en gok
metal sonra cam daha sonra plastik ve en az kazang saglayan kagittir.

Bu verilere gore 1 tondan elde edilen kazang yuzdeleri;

lir Atiklar
Metal D
Plastik etz
Cam %22
Kagit %10

Metal . 4440/7883,57 = 0,56
Cam —— 1722,22/7883,57=0,22
Plastik —— 936,17 /7883,57 =0,12
Kagit ——. 785,18 /7883,57=0,10
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0z Bu calismada 6gretmen adaylarinin Milli Egitim Temel Kanunu’nda dile getirilen “Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglar1” dogrultusunda yetistirilip yetistirilmediklerine iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir. Caligmada, nitel
arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligmasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2019-2020
egitim-6gretim yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesinde 4. smifta lisans egitimi goren 17 kadin ve
10 erkek olmak tizere toplam 27 6grenciden olugmaktadir. Yapilan gériismeler, igerik analizi ile kodlanarak tema ve alt
temalar olusturulmustur. Ogretmen adaylarmin; sorumluluk sahibi vatandas, Tiirk kiiltiir ve degerlerine baghlik, kisisel
mutluluk temalarina uygun egitim aldiklarina dair goriis bildirdikleri, Atatiirk inkilap, ilkeleri ve Milliyet¢iligine baglilik
temasina uygun egitim almadiklarma dair gériis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmim bu gériisleri
benimsemesinde 6gretim elemanlarinin, ders iceriklerinin ve yapilan etkinliklerin ayirt edici oldugu goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Milli Egitimin genel amaglari, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu

Abstract: In this study, it was aimed to determine the views of pre-service teachers on whether they were trained in
accordance with the "General Objectives of Turkish National Education" stated in the "Basic Law on National
Education”. One of the qualitative research methods, namely case study was used in the research. The study group of the
research consists of a total of 27 students, 17 female and 10 males, who are 4th grade undergraduate students studying at
Eskisehir Osmangazi University Faculty of Education in the 2019-2020 academic year. The themes and subthemes were
formed by coding the interviews with content analysis. The results revealed that candidate teachers expressed positive
views on themes of citizen responsibility, commitment to the culture and values of the Turkish nation and personal
happiness, while they expressed negative views on the theme of commitment to Atatiirk's Revolutionary Principles and
Nationalism. It was found that the lecturers, course contents and the activities carried out were distinctive in the adoption
of these views expressed by teacher candidates.

Keywords: Education, Goals of National Education, National Education Basic Law No. 1739
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Giris

Gilinlimiizde {ilkeler diinyadaki bilim, teknoloji, ekonomi,
egitim alanindaki

kiltir  ve

giincellenmesiyle birlikte yeni ve beklenen olay ve olgulara
yonelik egitim sisteminin yeniden ingasina olanak saglamak ve
giincellik kazandirmak bir zorunluluk haline gelmektedir

hizh (Kosterelioglu ve Bayar, 2014, s. 178). Kisaca bu zorunluluk

degisimlere uyum

saglayabilmek icin var giigleriyle ¢aligmaktadir. Bu ¢abanin
altinda yatan nedenti; kiiresellesen diinyanin ve buna eslik eden
ekonomik yansimalarin getirdigi degisimler karsisinda ulusal
kimlik 1s1ginda milli, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel degerlerin
korunabilmesi endisesi olarak dile getirebiliriz. Bu durum
iilkelerin milli egitimlerine daha fazla 6nem vermelerine,
yurttaglarinda  sadakat, vatanseverlik, fedakarlik gibi
kavramlarin gelisimi ve bunun bireyde kalic1 hale gelmesi igin
programlar hazirlamalarina neden olmaktadir. S6z konusu bu
stirecte egemen kavram ise devlettir. Ciinkii her devlet kendi
toplumunun deger, kiiltlir ve ekonomik yapisia bagli olarak
kok salar ve sekillenir. Devlet, egitim sistemlerinin
amaglarinin ve temel ilkelerinin belirleyici unsuru olarak
egitimdeki hedef ve ilkeleri saptarken bagli oldugu temel
ideolojilere referans olan felsefe, tarih ve toplumsal
hakikatlerden yola ¢ikmaktadir. Toplumlarin gereksinimleri
sirekli degisir. Bu nedenle her donemde bilginin

devletleri, egitim sistemlerini belli amaglari
gergeklestirebilecek bigimde gelistirmeye mecbur
birakmaktadir.

Her egitim sisteminde ¢agini etkileyen, ona deger katan ve
gerektiginde ondan yararlanan bireyleri yetistirme arzusu
bulunmaktadir (Ozyilmaz, 2021, s. 90). Bu anlamda egitim
sisteminden beklenilen en oOnemli amag; yukarida dile
getirilenlerden baska giincel yasam ihtiyaglarina cevap veren,
sorgulayan, diisiinen, elestiren, aragtiran, iireten, merak eden,
girisimci bir ruha sahip, diinyadaki gelismeleri takip edebilen,
toplumsal yagsama faydali olan, milli degerlerinin bilincinde
olmanin yaninda, evrensel olarak insan haklarina saygili, baris
yanlist ve hosgorii sahibi insanlarin yetistirilebilmesidir
(Hareket, vd. 2016, s. 288; Ozbek, 2017, s. 365).

Kendini yenileme ve kendini gelistirme, 21. ylizyilda bilgi
toplumunun gereklilikleridir ve dolayisiyla bu baglamda

* Bu ¢alisma, 17-19 Kasim 2022 tarihlerinde Uluslararast Egitim Kongresinde Tez bildirisi olarak sunulmustur.

" Bu galisma yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Ogretmen nitelikleri hayati 6nem tasmaktadir (Karagdz ve
Riizgar, 2020). 21. yiizyil becerilerine sahip bireylerin nasil
yetistirilmesi gerektigi izerinde duran ve arastirmaci 6gretmen
yetistirmeye calisan kurumlar yiiksekdgretim kurumlaridir.
Yiksekdgretim kurumlar1 6gretmen mesleki gelisimini,
elestirel diislinebilen, problem ¢dzme yetenegine sahip,
kiiltiirler aras1 anlayisa hakim, yaratici, yenilik¢i, bilgiye
ulagma, iletisim, medya okuryazarligt gibi niteliklerle
donatarak bu yonde gii¢clendirmeye ¢alismaktadir (Yue, 2019).
Bu durum diinyanin diger iilkelerinde oldugu gibi Ulkemizde
de egitimi oldukga 6nemli ve vazgecilmez kilmaktadir. Bunun
bir sonucu olarak iilkemizde okul Oncesi egitimden
yiliksekogretime kadar egitimin her kademesinde tespit edilen
amaclar dogrultusunda, bilimsel ilkeler, evrensel degerler,
Atatiirk ilkeleri, ¢cagdas ve laik egitim anlayis1 kapsaminda
gerceklestirilmeye caligilarak (Yilmaz ve Arslan, 2016, s. 599)
iilkemize 0zgli bir sekilde giincellik kazandirilmaktadir.
Ulkemizdeki tim egitim kurumlar1 gencleri bedeni, zihni,
ahlaki, manevi, sosyal, kiiltiirel niteliklerle donatmay1, modern
cagm gerektirdigi bilgi ve becerileri kazandirmak suretiyle

gelecege  hazirlamayr  ve  mezun  olduktan  sonra
karsilagacaklari sorunlari ¢Ozebilmesi, firsatlari
degerlendirebilmesi, meslek sahibi olmasi, alaninda

ilerlemesi, degisime adapte olabilmesini amaglamaktadir
(Akga, Sahan ve Tural, 2017, s. 394). Tiirk Egitim Sisteminin
genel amaglar,, bu anlayisa gore analiz edildiginde,
yetigtirilmesi istenen insan modelinin, milli degerlere ve
kiiltiire baglilik goéstermesi, ayni zamanda degisime ve
yeniliklere agik olmasi beklenmektedir (Sisman, 2020, s. 90).
Tiirk Egitim Sistemi ihtiya¢ duyulan degisim ve yeniliklere
acik bir yapiya sahiptir. Bu yap1 Tiirkiye Cumhuriyeti’ni,
kurulusundan bu yana, ¢agdas medeniyetler seviyesine
eristirebilme amacina yoneltmektedir. Bu amacin en 6nemli
yasal dayanagi ise 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’dur. Tirk Milll Egitiminin genel amaglari, 1739
Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde su
sekilde belirtilmigtir (Resmi Gazete 1973):
Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin
fertlerini;

1. “Atatiirk Inkilap ve Ilkelerine ve Anayasada ifadesini
bulan Atatiirk milliyetciligine bagh, Tirk Milletinin
milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren,; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢aligan, insan
haklarina ve Anayasamin baslangicindaki  temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
Devleti olan Tiirkive Cumhuriyetine karsi gérev ve
sorumluluklarint bilen ve bunlari davranis haline
getirmig yurttaglar olarak yetistirmek”

2. “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saghkl sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genig bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarima saygih, kisilik
ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk
duyan; yapici, yaratict ve verimli kigiler olarak
yetistirmek”,

3. “Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistiverek gerekli bilgi,
beceri, davranislar ve birlikte is gérme aligkanhg
kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna
katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarin
saglayacak yurttaslar yetistirmek”

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk

toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak, 6te yandan milli

birlik ve biitlinliik icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk
Milletini ¢cagdas uygarlifin yapici, yaratici, segkin bir ortagi
yapmaktir.

Gorildigi tizere Milli Egitimin genel amaglar {i¢ esas
maddede birlesmisti. Bu maddeler; “Iyi bir vatandas
yetigtirmek, gelisimini tamamlamis Kkisiler yetistirmek ve
kisilere onlara uygun olacak bir meslek edindirmek™ olarak
ifade edilmektedir. Yine amaglar incelendiginde: “lyi bir
vatandas, gelisimini tamamlamis bireyler yetistirmek ve bu
bireylere uygun bir meslek edindirmek” ozelliklerinin 6n
plana ¢ikarildig1 goriilmektedir. Bu amaclarla beklenen sey,
toplumsal mutluluk, tiim alanlarda gelisim gosterme ve
geligmig iilkeler konumuna erismedir (Akin, 2021, s. 6). Bu
hedeflerin gergeklestirilmesindeki en Onemli faktor, soz
konusu bilgi, beceri ve anlayisi kazandiracak olan
ogretmenlerdir. Bu ilkelerle donatilmis O6gretmenlerin,
yetistirecekleri Ogrencilere olumlu yonde etki edecekleri
tartisilmaz bir gergektir (Cetinkaya, 2018, s. 623). Ayrica Tiirk
Milli Egitiminin genel amaglar1 kapsaminda dile getirilen
maddeler ve igeriklerinin giiniimiizde, 6gretmen, 6gretmenlik,
egitim, bilim ve teknoloji gibi kavramlarin yapilanmasinda ne
kadar 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Ozellikle
“Ogretmen ve Ogretmenlik” iilke kalkmmasiyla dogrudan
ilgili, milli birlik ve beraberlik ruhuyla vatandaglarin mutlu,
iiretici, yapici, yaratici ve uyumlu kisiler olarak yetismesinde
en onemli dgedir (Ozdemir ve Tokcan, 2010, s. 43). Bu
calismanin amact 6gretmen adaylarmin “Milll Egitimin genel
amagclar1” seklinde dile getirilen ve Ogretmen adaylar
tarafindan benimsenmesi beklenen s6z konusu maddeler
dogrultusunda yetistirilme durumlarma dayali olarak
goriiglerinin belirlenmesidir. Bu amaca bagli olarak {i¢ soruya
yanit aranmistir. Cevabi aranan soru su sekilde belirlenmistir:
Ogretmen adaylarinin Milli Egitimin genel amaglarina gore
yetigtirilme durumuna iligkin goriisleri nedir?

Yukaridaki sorular ve ulasilacak sonuglarla ilgili olarak
alan yazinda yeterli sayida caligma olmamasi nedeniyle bu
calisma 6nemli ve gerekli goriilmiistiir. Bu ¢aligmay1 mevcut
calismadan farkli kilan o&zelligi ise daha Once yapilan
calismalarda Tirk Milli  Egitiminin amaclarmin
gerceklesmesinde sistem degerlendirmesi agirlikli iken bu
aragtirmada  katilimcilarin ~ kendilerinin = bu  amaglar
dogrultusunda yetistirilip yetistirilmediklerine dair goériislerine
yer verilmesidir. Bu sayede ilgili konudaki mevcut boslugun
doldurulacag: diisiiniilmektedir. Ogretmen olacak bireylerin
Milli Egitim Sistemimizdeki genel amaclar konusunda bilgi
sahibi olmalari, bu bilgileri i¢sellestirerek gelecegin insan
kaynagint yetistirmeleri ve bu bilgileri en yiiksek diizeyde
ogrencilerine aktarabilmeleri onlardan beklenmektedir. Ciinkii
bu beklentiler, 6gretmen adaylarmin egitim sistemini tanima
seviyelerini, problemlere hassasiyetlerini, sisteme hazir olma
durumlarin1 ve bu problemlere iligkin diisiince ve algilarini da
aci8a cikaracaktir (Abu vd, 2016, s. 290). Arastirmadan elde
edilen verilerin var olan durumu belirleyebilecegi,
Ogretmenlerin yetistirilmesi ve gelistirilmesi siireclerine katki
saglayacag diisiiniilebilir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma yontemi uygulanmistir. Nitel
arastirma, sosyal olgular1 var olduklar1 ortam i¢inde kuram
olusturmay1 temel alan bir bakis agistyla arastirmayi ve idrak
etmeyi dnceleyen bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
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41). Nitel veri analizinde esas amag, sosyal ger¢ekligin icinde
ortili sekilde var olan bilginin ortaya ¢ikartilmasidir.
Calismada nitel aragtirma yoOntemlerinden durum galismasi
deseni kullanilmistir. Bilimsel icerikli sorulara cevap bulmak
icin bagvurulan ayirt edici bir yaklasim olan durum g¢alismasi,
bir ya da birden fazla olaymn, ortamin, programin, sosyal
grubun ayrintili  sekilde incelendigi  bir  yontemdir
(Biiyilikoztiirk vd, 2017). Durum anlami bir kisiden belirli bir
yerlesim alaninin halkina ya da bir olaydan, belirli bir
programin uygulanmasi gibi, bir dizi isleme gore farklilik
gosterebilir (Ersoy ve Yal¢inoglu, 2015). Durum ¢aligsmasinda
bir duruma iliskin etkenler biitlinciil bir yaklasimla arastirilir
ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri iizerinde durulur. Bununla birlikte durumda
meydana gelen degigimleri ve siirecleri anlamak
amaclaniyorsa durumlarla ilgili uzun donem gerektiren
calisilmalar da yapilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Katihmcilar

Aragtirmanin  katilimcilarini, 2019-2020 egitim-6gretim
yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogretmenlik uygulamasi dersi alan 4. sif Ogrencileri
olusturmaktadir. Son sif &grencilerinin se¢ilme nedeni,
Ogretmenlik egitimlerini tamamlamak iizere olmalar1 ve
dolayisiyla tim oOgretmenlik egitimi yasantilarini dikkate
alarak goriislerinin ortaya konmak istenmesidir.

Aragtirma  katilimcilarinin ~ belirlenmesinde  amagl
ornekleme yontemlerinden biri olan maksimum ¢esitlilik
ornekleme tekniginden yararlanilmistir. Bu arastirmada
cesitliligin  saglanmasinda farkli egitim programlarinda
6grenim goren goniillii 6gretmen adaylart segilmistir. Amacl
ornekleme yontemi, genis bilgi icerdigi varsayilan durumlarin
detayl1 bir sekilde incelenmesine imkéan tanimaktadir. Ayrica
birgok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
aciklanmasinda faydalidir. Maksimum cesitlilik
orneklemesinde amag, gorece olarak kiiciik bir Srneklem
olusturmak suretiyle bu érneklemde ¢alisilan probleme taraf
olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum seviyede
yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 145). Arastirmaya

katilanlarin  demografik bilgileri asagida Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1.Katilimeilarin egitim bilgileri

Boliimler Kadin Erkek Frekans

Bilgisayar ~ve  Ogretim - 3 3
Teknolojileri Egitimi

Fen Bilgisi Ogretmenligi 2 1 3
[Ikogretim Matematik 4 2 6
Ogretmenligi

Okul Oncesi Ogretmenligi 3 - 3

Ozel Egitim Ogretmenligi 3 - 3
Rehberlik ve  Psikolojik 1 2 3
Danismanlik

Sinif Ogretmenligi 3 - 3
Ingilizce Ogretmenligi 1 2 3
Toplam 17 10 27
Veri Toplama Aracimin Hazirlanmas1 ve Verilerin
Toplanmasi

Aragtirmada  yar1  yapilandirilmig  goriisme  teknigi

kullanilmistir. Yart yapilandirilmis gériisme, insanlarin bakis
acilarini, yasam deneyimlerini, duygularini ve algilarini ortaya
c¢ikartmakta kullanilan bir tekniktir (Y1ldirim ve Simsek, 2016,
s. 41). Bu teknik, standardizasyon icermesi ve esnekligi

sebebiyle aragtirmanin amacina hizmet edecegine karar
verilerek uygulamaya alinmistir (Ekiz, 2020, s. 77). Yari
yapilandirilmig goriisme tekniginin arastirmaci icin faydasi
goriigmenin 6nceden hazirlanmis goriisme metnine dayanarak
yuriitiilmesi sebebiyle daha dizgeli ve rastlanilabilir bilgi
sergilemesidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 65). Yan
yapilandirilmis  goriismede, iiyeler kendilerini normalde

konustuklari, disiindiikleri ve gergekligi diizenledikleri
bigimlerde ifade eder (Neuman, 2014, s. 182). Goriisme
tekniginin  kullanildigi  arastirmalarda  temel  hedef

orneklemden saglanan bilginin evreni genellemesi degil,
aksine calisilan kisilere benzer ya da ayni 6zellik gosteren
kisilere genellenmesidir (Karasar, 2016, s. 34).

Aragtirmaya veri toplamak amaciyla hazirlanan yari
yapilandirilmig  goriigme formu, Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 4. Smif ve
ogretmenlik uygulamasi dersi alan 6grencilere uygulanmaistir.
Toplamda {i¢ sorudan olusan goériisme formu birden fazla
uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Alanyazin incelemesi
sonrasinda taslak goériisme formu olusturulmustur. Goriisme
formu nitel arastirma ve konu alani uzmanligina sahip iki
Ogretim lyesinin gorlisine sunulmus, gelen Oneriler
dogrultusunda son bicimi verilmistir. Ardindan pilot goriisme
yapilmistir. Pilot gdriisme arastirmanin asil katilimcilariin
disinda Egitim Fakiiltesi 4. sinifta O6grenim goren iig
ogrenciyle gerceklestirilmistir. Pilot goriismelerde goriisme
sorularmin anlagilirligl, goriisme siiresinin  belirlenmesi
saglanmigtir. Pilot goriisme verilerine dayali olarak son bigimi
verilen goriisme formu, Uc temel amag ve bunlara bagli iic alt
sorudan olugmustur. Sorularda Milli Egitimin {i¢ temel amaci
odaga alinarak Ogretmen adaylarinin her bir amag igin bu
ozelliklere sahip olma durumu ve nasil yetistirildikleri ya da
yetistirilmedikleri lizerinde durulmustur. Bu arastirmada yari
yapilandirilmig goériisme formu kullanilarak katilimcilarla yiiz
yiize goriisme yapilmis, dgrencilerin verdikleri cevaplarin ses
kayitlart  alinmigtir.  Aragtirma  Eskigehir ~Osmangazi
Universitesi Etik Kurulu’ndan alman onay karari ile
yuritilmistiir. (Etik Kurul Karar Tarihi: 26.09.2018, Etik
Kurul Onay Sayi Numaralar: 64075176-050.99-E.100783).
Gorlisgme formunun hazirlanmasi igin Oncelikle Tiirk Milli
Egitiminin genel amaglarma MEB sayfasindan ulagilmigtir. Ug
genel ama¢ maddesi, c¢alismanin arastirma sorularim
olusturmustur. Bu amaglar dogrultusunda galigma grubundan
ti¢ katilimei ile pilot ¢alisma yapilmustir. Pilot ¢aligma yapilan
grup asil uygulama grubu disinda birakilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veriler analiz edilirken ses kayitlarinin dékiimleri yapilmis, bu
bilgiler yazili veriye donistirilmiistir. Arastirmada
katilimeilart  temsilen say1 kodlart kullanilarak gizlilik
korunmustur. Birinci arastirmaci tarafindan yaziya aktarilan
dokiimlerin dogrulugu ikinci arastirmaci tarafindan kontrol
edilmigtir. Metne aktarilan veriler tekrar tekrar okunarak
anlamlar tizerinden makro diizeyde notlar alinmistir. Ardindan
mikro diizeye gegilerek arastirma sorular1 c¢ercevesinde
yanitlar diizenlenmis ve kodlama islemine gecilmistir.
Kodlamalar her bir climle arastirma sorular1 g¢ergevesinde
verlyi en yalin haliyle yansitacak bicimde betimleyici
tablolarda kodlama anahtarina doniistiiriilmiistir. Kodlama
anahtart ikinci arastirmaci tarafinca da onaylanmistir.
Kodlamalarin ardindan tema ve alt temalar yapilandirilmis,
tema ve alt temalarda katilimer goriisiinii  yansitacak
ifadelerden uzaklagilmamaya c¢alisilmistir. Temalandirma
siirecinin uygunlugu yine ikinci aragtirmaci tarafindan teyit
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edilmistir. Analiz siirecinin sonunda toplam 15 ana tema ve 16
alt temaya ulasilmistir. Sonug¢ kisminda konuyla ilgili yapilan
diger calismalar baglaminda degerlendirildiginde c¢arpici
olduguna inanilan temalara deginilmistir. Analizler Microsoft
ofis programi araciligryla gergeklestirilmis, verilerin
analizinde egilimleri yansitabilmek agisindan frekans
degerleri 6n planda tutulmustur.

Bu aragtirmanin verilerinin yapilandirilmasinda “igerik
analizinden” yararlanilmistir. Igerik analizi yapilirken analiz
sirecinde  veriler akilet bir sekilde diizenlenerek
kavramsallastirilir. Bu siirecte veriyi agiklayan temanin
saptanmasi 6nemlidir. Icerik analizi, bir konuyu idrak edip
yorumlayarak, kisisel etkilerden serbest kalmayi saglamak
hedefini gozetir (Bilgin, 2014, s. 161). Igerik analizinin temel
tanimlayict unsuru, yontemin kategori odaklt olmasidir.
Kategori isleminin yoruma dayali gergeklesmesi ve siirekli
yoruma ag¢ik olmasi sonucu metinlerdeki Ortiilii/gizli
anlamlarin kesfedilmesi ve analize dahil edilmesi miimkiin
olmaktadir (Gokge, 2019, s. 186). Bu baglamda arastirma
analizleri gergeklestirilirken bir yandan yorumlarin literatiirle
iliskilendirilerek betimlendirilmesine diger yandan da elde
edilen verilerin katilimc1 onay: ile desteklenmesine dikkat
edilmistir.

Aragtirmay1 olusturan goriigme formundaki sorular biitiin
katilimcilara uygulanmistir.  Yapilan goriismelerde veri
kaybinin yasanmamasi i¢in goriismeler ses kayit cihazi ile
kayit altina alinmistir. Katilime izni ile gergeklestirilen bu
uygulamada katilimcilara goniillii katilim formu okutularak
imzalatilmig, elde edilen veriler yazili metin haline
doniistiirilmiis, katilimecilarin  doniistiiriilen bu metinlerin
goriisme formuyla icerik olarak uygunlugunu gézden
gecirmeleri istenerek uygunluk onaylari alinmigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gecerligini ve giivenirligini saglamak i¢in Lincoln
ve Guba’nin (1985) onerdigi dort stratejiden yararlanilmastir.
Bu stratejiler; inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik, teyit
edilebilirliktir (Lincoln, & Guba, 1985, Akt. Basibiiyiik, Mail
Pala, 2023, s. 186-187).

Aragtirmadan elde edilen verilerin gegerligini saglamak,
soru ve verilerin dogru bir sekilde iligskilendirilmesi, tema ve
kodlarin olusturulabilmesi i¢in iki uzman goriisiinden
yararlanilmigtir. Ayrica aragtirmaci tarafindan yaziya aktarilan
dokiimlerin dogrulugu uzmanlar tarafindan kontrol edilmis ve
onaylanmistir. Gergeklestirilen  analizin gegerligini
gosterebilmek igin ise siire¢ ayrintili olarak dile getirilmis son
asamada bulgular tanimlanmis ve yorumlanmaistir.

Elde edilen veriler dis gegerlik agisindan diger kisi ve
durumlara aktarilabilir Ozelliktedir. Bunun i¢in sorular
kapsamli bir sekilde tablolastirilarak gorsellestirilmis, elde
edilen sonuglarin kodlanan tema ve alt temalara iligkin ciimle
alintilarina yer verilmis, tema ve alt temalar detayli bir sekilde
degerlendirilmistir. Aragtirmanin i¢ gecerligi ile ilgili
katilimeilardan uygunluk onayinin alinmasi toplanan verilerin
katilimer beyani dogrultusunda gercekligini ve kendi i¢inde
tutarli, anlamli bir biitin olusturdugunu gdstermistir.
Calismada giivenirligi artirmak amaciyla, arastirmaya benzer
ozellikleri tagiyan, ayni ¢evreyi ve yagsam ortamlarini paylasan
ayn1 smif diizeyine sahip Ogrenciler de dahil edilmistir.
Hazirlanan goriisme formundaki sorular biitiin katilimcilara
uygulanmistir. Goriisme esnasinda katilimeilara yonlendirme
ve miidahalede bulunulmamis, katilimcilarin sorulari 6zgiir ve
rahat bir sekilde cevaplamalar1 saglanmistir.

Aragtirmadan elde edilen veriler lizerinde aragtirmaci ve
uzmanlar tarafindan olusturulan temalar arasindaki i¢
tutarhiligin en az %80 olmasina dikkat edilmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Arastirmaci kodlamalariyla, uzman
kodlamalar1 arasindaki uygunluk oranmin %94 olarak tespit
edilerek temalara son sekli verilmistir.

Bulgular

Ogretmen adaylarimin  Milli Egitimin amagclarina gére
yetistirilip yetistirilmeme durumuna iliskin goriislerinin
belirlenmesini amaglayan bu arastirmada 15 ana tema, 16 alt
temaya ulasilmistir.  Bulgularin sunumunda arastirmanin
amact ve sorulart dikkate alinmig ve bulgular dogrudan
alintilarla desteklenmistir. Ulasilan bulgular Tablo 2’de
Tiirkiye Cumbhuriyeti devleti’ne karsi sorumluluk duyan iyi
vatandag, Tablo 3. Uluslararas1 vizyon sahibi insan ve Tablo
4. Ulkesine katki saglayacak meslek sahibi vatandas
bagliklariyla verilmistir.

Arastirmada yaniti aranan ilk soru 6gretmen adaylarinin
Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’ne karst sorumluluk duyan bir
hayat felsefesine sahip, iyi bir vatandas olarak yetistirilip
yetigtirilmediklerinin belirlenmesine yoneliktir.
Katilimcilardan elde edilen veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Atatiirk Inkilap, Ilkeleri ve Milliyetciligine baglilik
temasina iliskin goriisler incelendiginde 6gretmen adaylarinin
neredeyse tamami bu konuyu sadece uzaktan egitim yoluyla
ogretilen, devam zorunlulugu olmayan ve bilgileri
ezberleyerek gegtikleri bir ders olarak algiladiklar
gOriilmistiir. Derslerde tartisma ortaminin, karsilikli konugma
ve fikirlerini beyan etme gibi aktif ders igleyisinin olmamasi
ve yiiksekdgretimde bununla ilgili bir edinim elde edememis
olduklar1 goriilmiistiir.

Tablo 2. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’ne kargt sorumluluk duyan iyi vatandag

Temalar Yetistirilme Yetistirilmeme Frekans
durumu durumu
A) Atatiirk inkilap, ilkeleri ve Milliyetgiligine baglilik 4 20 24
B) Sorumluluk sahibi vatandag 22 3 25
C) Degerlere baglilik
C1) Tiirk kiiltiir ve degerlerine baglilik 16 6 22
C2) Milli birlik ve butinliik bilinci 15 2 17
C3) Bagka Kkiiltiirlere sayg1 duyma ve kiiltiirel etkilesim 9 9
C4) Tiirk dilinin dogru kullanimi 2 2
D) Sorumluluk 16 3 19
E) Demokratik, laik, sosyal hukuk devleti 11 3 14
F) Insan haklarina dayanan 4 2 6
Toplam 99 39 138
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...Inkilap dersi disinda bu konuya hi¢ deginmedik ben
bunun kisisel olarak ders kapsami diginda bir hayat tarz
olarak benimsetilmesinden yanayim. Inkilap dersinde dersi
gectin bitti bu degildi iiniversiteden beklentim (OE1).
Atatirk  Milllyetciligi  temasina  iligkin  goriisler
incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun (yaridan
fazlas1) bu tema ile ilgili hi¢bir kazanimlar1 olmadigi
goriilmektedir. Yiiksekogretim hayatlar1 boyunca bu konunun
derslerde ya da herhangi bir egitim ortaminda dile
getirilmedigine iliskin goriis beyan ettikleri goriilmiistiir.
Bununla birlikte bazi 6gretmen adaylarmm da Atatiirk

Milliyeteiligi  acisindan  yetistirildiklerini  sdylemelerine
ragmen edinimleriyle ilgili detayli bir goriis belirtmedikleri
goriilmistiir.

...kisiligiyle dehastyla her anlamda ¢ok saygt duydugumuz
diinyada bir¢ok iilkenin hayatimi yasamini ornek aldigi
Atatiirk’iin Egitim Fakiiltesi'nde sadece Atatiirk 1881'de
dogdu bu ¢ok eksik kaltyor ve bu yetersizligin aslinda biz
toplumsal olarak sancilarimi  ¢ekiyoruz. Cok daha
kapsayici, hayata gegirici, dokundurucu bir seyler
yapilmasini énerirdim (OE1).

Sorumluluk sahibi vatandas temasina iliskin gorisler
incelendiginde  6gretmen  adaylarmin  yiiksekdgretim
yasantilari, Ogretim elemanlarinin derslerde kendilerine
verdikleri gorev ve sorumluluklarin ve bu konulardaki
konugmalarmin da etkisiyle, iilkeye iyi bir vatandas olma,
gelecekte  yapacaklart  Ogretmenlik  meslegine  iligkin
sorumluluk duygularinin, farkindaliklarinin artmasina yol
actig1r kendi sdylemlerinden belirlenmistir. Bu tema altinda
olumsuz goriis bildiren bir gériismeci olmamistir.

Odevler ne kadar zor olursa olsun bizi her zaman bir tik
ileriye tasimayr amacgladigi icin bence beni olumlu
etkiledigini  diigiiniiyorum...lilkeme karsi gorev ve
sorumluluklarimi da gorevimi de yapmak istiyorum...etkili
bir ogretmen olmak istiyorum gercekten de dyle okula
gelen bir 6gretmen olmak istemiyorum (102).

Tiirk kiltiir ve degerlerine baglilik alt temasima iligkin
goriisler incelendiginde 6gretmen adaylarinin degerlerle ilgili
olarak gelisimlerinde Ogretim elemanlarmin, bazi meslek
derslerinin ve uygulamali derslerde yapilan etkinliklerin etkili
oldugu goriilmistiir. Bu konuda sadece birkag katilimcinin
haricinde diger katilimcilar herhangi bir ders almadiklarini
ifade etmislerdir. Oysaki degerlerle ilgili konular tesadiife
veya kisisel cabalara birakilamayacak kadar onemlidir ve
programlarda yer bulmalidir. Egitim sistemimizde genel
amaglarda yer alan degerlere iligskin kavramlar yiiksekdgretim
diizeyindeki egitim programlarinda da gerek Ortiik dgretim
yoluyla gerekse ders programlarinda sézel ve sayisal tim
boliimlerde 6gretmen adaylarina kazandirilmalidir.

Tiirkliige ait degerler, ahlak veya Tiirk kiiltiiriine yonelik
konular iizerinde ciddiyetle duruldu. Tiirk kiiltiiriinden bir
parcayt kendi dersimize nasil adapte edebiliriz ..........
(103).

Milli birlik ve biitiinliik bilinci alt temasina iliskin goriisler
incelendiginde 6gretmen adaylariin tamamina yakini belirli
gilin ve haftalarda yapilan etkinlikler, 6gretim elemanlarinin
derslerdeki davranig ve tutumlariyla bu bilincin kendilerinde
yiikseldigini, giincel olarak iilkede yasananlar dolayisiyla da
bu duygularin daha da i¢sellestigini belirtmislerdir.

MilIT birligimizi biitiinliigiimiizii koruyan kazanimlarimiz

oldugu igin bunlara yonelik etkinlikler yapmamiz
gerektigini bunlara yonelik materyaller hazirlamamiz

gerektigini ya da bunlart nasil yapacagimizi burada

ogretim derslerimizde aldik (SOI).

Bagka Kkiiltiirlere saygi duyma ve kiiltiirel etkilesim alt
temasina iliskin goriigler incelendiginde 6gretmen adaylar
yiksekogretim  hayatlar1  boyunca farkli  kiiltiirlerden
ogrencilerle bir arada egitim gdrmelerinden ve yurt hayatinda
birlikte yasama durumundan kaynakli olarak kendilerinden
farkl kiiltiirdeki arkadaslarinin davranis ve sdylemlerine saygi
duymay1 ve deger vermeyi edindiklerini belirtmislerdir.

Bir siirii farkl kiiltiir goriiyoruz aslinda iiniversitede

herkesin kendi kiiltiirel degerini fark ediyoruz ve bunlara

saygt duymayt ogreniyoruz aslinda farkly milletlerden ya
da kendi iilkemizin icinde farkli mezheplerden insanlarla
goriisiiyoruz onlart tamdigimiz zaman onlara saygi
duymayr ogreniyoruz hem de baskalarmmin kiiltiirlerini
taniyarak kendi kiiltiiriimiiziin de arttigini diisiiniiyorum

(IM4).

Tiirk dilinin dogru kullanimi alt temasina iliskin goriisler
incelendiginde  6gretmen adaylarinin  yiiksekdgretimde
gordiikleri egitim sayesinde Tiirk dilinin dogru kullanilmasina
yonelik olarak farkindalik kazanma ve davranis degisikliginin
ger¢eklesmesi durumu tespit edilmistir.

Okul oncesi egitimin amaclarindan biri de ¢ocuklarin

Tiirkgeyi dogru ve diizgiin konusmasint saglamak ki zaten

amaglarimizdan  birisi  bu  bunlarm da verildigini

diistiniiyorum (001).

“Sorumluluk” temasina iliskin goriisler incelendiginde
Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢cogunlugu (yaridan fazlasi) bu
duygular ailelerinden ve gegmisteki egitim yasantilarindan
kazanarak bilinglendiklerini, bu bilinglenmenin
yiiksekogretimde de dersler ve yapilan etkinlikler sayesinde
duygularinda, davraniglarinda belirgin etkiler yarattigini,
davranislarina yansidigini belirtmislerdir.

Sorumluluk sahibi olmayan bir insandim ama su anda

belki yasim geregi belki béliimiim geregi bilmiyorum ama

daha sorumluluk sahibi bir insan olmaya yoneldim ve
hayat felsefemi iiniversitenin degistirdigini diistiniiyorum

(803).

Demokratik, laik, sosyal hukuk devleti temasina iliskin
goriigler incelendiginde Ogretmen adaylarinin  biiyiik
¢ogunlugu (yaridan fazlasi), yliksekégretim hayatlari boyunca
gerek sinifta gerekse diger egitim ortamlarinda demokratik bir
egitim  ortamini  deneyimledikleri, bunda  &gretim
elemanlarimin da ¢ok biiyiik etkisinin oldugu goriisiiniin hakim
oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte bazi 6gretmen
adaylarmin da devletin kendilerine sundugu olanaklarla
yabanct Ogrencilere sundugu olanaklar konusunda bir
dengesizlik ve haksizlik oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Kendi vatandaslarint biraz da ayrigtiran dis vatandaslara

biraz daha iyi davranan bir egitim politikast oldugunu

diigtiniiyorum. Biz yurt ticreti édiiyoruz 213 lira ya da 250

lira yabancilar odemiyorlar onlar burs alyorlar iistiine

odemedikleri halde biz de alyoruz ama bizim ogretmen
lisesi olmamiz sayesinde aliyoruz (IM5).

Insan haklar1 temasma iliskin goriisler incelendiginde
(Tablol. F) dort katilimeinin insan haklar1 konusunda olaylara
daha makro diizeyde yaklastiklart ve bu dogrultuda
yetistirildiklerini belirtmistir. iki katilimcinin ise insan haklari
konusuna daha mikro agidan yaklastiklar1 tespit edilmistir.
Mikro diizeyde yaklasan katilimcilarin insan haklar1 konusuna
daha ¢ok finiversitenin Ogrenciye sundugu olanaklarin
yetersizligi ve egitim ortaminda fakiiltenin sinirladig1 imkanlar
gobziiyle olumsuz olarak baktiklari soylenebilir.

655



P. Soykut ve H.A. Arslantas / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(4)

Tablo 3. Uluslararasi vizyon sahibi insan

Temalar Yetistirilme Yetistirilmeme durumu Frekans
durumu
A) Hayata genis bir bakis a¢is1 kazandirma 15 6 21
B) Dengeli kisilik ve karakter sahibi kisiler yetistirmek
B1) Zihinsel gelisim 13 5 18
B2) Ruhsal gelisim 14 14
B3) Fiziksel gelisim 1 11 12
C) Ozgiir ve bilimsel diisiince sahibi kisiler yetistirmek
C1) Bilimsel arastirma yapma kazanimi 16 2 18
C2) Kendini ifade 6zgiirligi 8 2 10
D) Yaratici ve iiretken bireyler 8 7 15
E) Kisisel hak ve ozgiirliiklere sayg1 11 2 13
Toplam 72 49 121

“Universite kampiisii icerisinde insan haklar: ne kadar
uygulaniyor? verilen yemekler ne diizeyde alinan iicretler,
bu bina bize ne kadar hizmet ediyor?, seminerlerde
sunumumuz var sadece prova yapmak istedik ama
konferans salonuna prova yapmamiz o kadar zor bir sey ki
béliim sekreterligine gidiyoruz oradan izin vermiyorlar
hocaniz gelsin diyorlar iki hafta onceden soyleyin diyorlar
bu okul bize hizmet etmek icin var az once masa tenisi
oynuyorduk biz 3 yildwr aym raketlerle oynuyoruz tahta
olmus artik insanlara bunu yaparak insan haklarindan
bahsedemeyiz, maalesef.”(RP2)

gecen seneki olayir  yasatan bizim akademi
gorevlilerimizden bir tanesiydi ama buna karst bize
ogrencilereymis gibi buraya turnike koydular bu turnike
sadece Egitim Fakiiltesinde var insan haklarini

savunuyorsan benim yagsam hakkimi savunacaksan o

zaman biitiin iiniversitelerin fakiiltelerinde yapmaniz lazim

(BT2).

Aragtrmada yanmiti aranan ikinci soru Ogretmen
adaylarinin, uluslararasi vizyon sahibi bir insan olarak
yetistirilip yetistirilmediklerinin belirlenmesine yo6neliktir.
Katilimcilardan elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Hayata genis bir bakig agisi kazandirma temasina iligkin
goriisler incelendiginde 6gretmen adaylarinin yiiksekdgretime
geldikten sonra edindikleri yasamsal ve egitimsel
deneyimlerle hayata bakig agilarinin degistigi ifadelerinde
goriilmektedir.

Verilen her egitimin okunan her kitabin bence insanin
ozgiirliigiinii hayata bakis acisint daha da genislettigini
diistintiyorum bizim boliim bana ¢ok katki sagladi bence
psikoloji, sosyoloji, felsefe alaninda hayata gelecege bakis
acimda degismeler genislemeler ¢ok oldu daha hiir
diisiintiyorum (RP2).

Bu konuda olumlu anlamda kazanimlara sahip olduklari
ve bu kazanimlari da biiyilk oranda yiiksekogretim
yasantilarinda edindikleri soylenebilir. Sorumluluk sahibi bir
insan olup iyi ve kaliteli bireyler yetistirmek konusunda hayata
bakis agilarinda olumlu yonde bir degisme ve gelisme oldugu
sOylenebilir.

Zihinsel gelisim  alt temasina iliskin  goriisler
incelendiginde Ogretmen adaylarmin dzellikle aldiklar
meslege yonelik derslerin ve 6gretim elemanlarinin dersler
kapsaminda yaptirdiklar1 proje ve ddevler sayesinde zihinsel
olarak kendilerini gelistirdikleri ve her ne kadar zorlansalar da
mesleki anlamda da kendilerini gelistirmelerinden dolay1
bundan mutluluk duyduklar1 kendi sdylemlerinden tespit
edilmistir.

...burada bir¢ok konuda tartisyoruz derslerde bunu
yaparken de ayni zamanda analiz sentez yaptigimi
diigtiniiyorum bir seyleri degerlendirme agisindan da
profesyonellestigimizi diisiiniiyorum (0023).

Ruhsal gelisim alt temasina iliskin goriisler incelendiginde
O0gretmen adaylarmin yiliksekégretimin ruhsal gelisimlerine
herhangi bir katkisinin olmadigi ve hatta donem donem
yasadiklar1 toplumsal olaylarda dahi ruhsal olarak herhangi bir
destek gormedikleri belirlenmistir.

..o strada yasanan olaylar ruhsal bakimdan bizi fazlasiyla

olumsuz etkiledi gariptir ki psikolojik damgmanlik ve
rehberlik okumamiza ragmen herhangi bir yas tanismast,
bir ¢alisma yapilmad (RP3).

Fiziksel gelisim alt temasma iliskin  goriisler
incelendiginde dgretmen adaylarinin yiiksekdgretimin fiziksel
gelisimlerine herhangi bir katkisinin olmadiginit belirttikleri
ancak sozel boliimde okuyan bir ya da iki dgrencinin fiziki
gelisimlerinin desteklendigi dersler aldiklar1 goriilmiistiir. Bu
konunun aslinda kendi sorumluluklarinin ve seg¢imlerinin
kapsaminda olup geng yetiskin birer birey olarak {iniversitenin
fiziksel gelisimi destekleyen birtakim imkanlaridan
yararlanip yararlanmama se¢iminin de kendilerine ait
oldugunun farkindaligini da dile getirdikleri ayn1 zamanda
onlara kendi c¢abalar1 olmadan imkanlarin hazir olarak
sunulmasini bekledikleri goriilmektedir

(Fiziksel agidan buradaki ogrencileri gelistirecek pek bir
etkinlik yok maalesef bizim sadece ikinci sinifta Beden
Egitimi ve sosyal beden egitimi ogretimi dersimiz vardi
orada gelistirdik... (SO1).

Bilimsel aragtirma yapma kazanimi alt temasina iligskin
goriigler incelendiginde 6gretmen adaylarmin bilgiye ulasma
yollarint ~ kavradiklari, bilimsel arastirmalari okumayzi,
incelemeyi, bilimsel arastirma yapmayr Ogrendikleri ve
olaylara, durumlara bilimsel bir gozle bakmak konusunda
kazanim elde ettikleri, bu sayede de meslekle ilgili
ozgiivenlerinin ve mutluluk seviyelerinin de artmis oldugu
gorilmiistiir.

...arastirma yapmayi, 6grenmeyi ve o6gretmeyi, bilimsel

bakmay, diigtinmeyi, konusmayi, yazmayi, gordiigiimiizii
yorumlamayr burada &grenmistik yiiksekogretimin beni
gelistirdigini diigtiniiyorum (BT2).

Kendini ifade Ozgiirligli alt temasina iligkin goriisler
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yiliksekdgretim hayatlar
boyunca kendilerini 6zgiirce ifade edebildikleri, bu konuda
herhangi bir kisitlama ya da sinirlamaya maruz kalmadiklari,
ozellikle 6gretim elemanlarinin 6grencilerin kendilerini rahat
ifade edebilmeleri konusunda tegvik edici ¢ok olumlu bir
tutum sergiledikleri ve bu sayede gerek arkadaglar gerekse
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Ogretim elemanlariyla sicak ve severek alict olduklar1 bir
egitim- &gretim yasantis1 gecirdikleri kendi sdylemlerinden
belirlenmistir.

...ozgiirce kendimi ifade ettigimi diisiiniiyorum hocamiz

bizimle beraber katildigimiz her derste mutlaka bize s6z

hakki verir mutlaka kendimizi ifade etmemiz igin firsatlar

verir... (002).

Yaratict ve lretken bireyler temasina iliskin goriisler
incelendiginde Ogretmen adaylarinin bir kisminin (yariya
yakint) derslerde &grendikleri bilgiler ve yaptiklari
uygulamalarla somut {irlinler ortaya koyduklarini ifade
ettikleri gOriilmiistiir. Bununla birlikte diger kismu (yarisi
kadar) ise ezberci ve teorik agirlikli dersler aldiklarini, bunun
sonucu olarak da yaratic1 ve iiretkenlikten yoksun bir egitim
stireci gecirdiklerini belirtmislerdir.

..yaraticitlik bizim ic¢in ¢ok onemli ¢ocuklarin ilgi ve

isteklerini goz oniinde bulundurarak her an bir etkinlige

doniigtiirebilmemiz ve gelistirebilmemiz lazim ¢ocuklardan
aldigimiz doniitlere gore o an kafamizda bir seyler
canlandirip hemen ortami hazirlayp ¢ocuklarin hizli bir

sekilde organizesini saglamamiz gerekiyor (002).

Yaraticilik ya da girigimcilik ruhunu verecek bir ders yok,

bu ortami saglayacak bir mekdn da yok. Ben kendimi

gelistirdim, beni gelistiren bir program ya da egitim
olmadi (FB3).

Yapilan ¢alisgmada Ogretmen adaylari  diinyadaki
gelismelerden yoksun kaldiklarini ve kendilerini bir diinya
insan1 olarak belirtmiglerdir. Egitim sistemimizin diinyadaki
diger tilkelerden geride oldugu goriisiinde olduklari, takip var,
taklit var, iretim yok seklinde goriis ifade ettikleri
goriilmiistiir. Diinyadaki gelismeleri kendi alan bilgileri
dahilinde bile takip etmekte zorlandiklari bunun gerekcesi
olarak da yabanci dil 6greniminden yoksun olduklarini,
yabanci dil konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini
belirtmislerdir.

Kisisel hak ve 6zgiirliiklere sayg1 temasina iligkin goriisler
incelendiginde dgretmen adaylarinin bazilari kendi kisisel hak
ve Ozgirliklerinden ayrica gelecekte egitim verecekleri
ogrencilerinin haklarini1 onlara 6gretmekle ilgili sorumluluk
duyduklar1 ve bu yiizden de bu konulara ilgi gosterdikleri, bazi
6gretmen adaylarinin da kisisel hak ve 6zgiirliikkler konusunda
yiliksekOgretim yasantisina bagladiklart zamandan itibaren
kisisel haklarmin farkinda olmaya basladiklar1 birey olma

.yliksekogretim hayatim boyunca benim hakkimin bittigi
yerde baskasiminkini basladigini gordiim hak yememek
gerektigini  sorumluluklarimizi  yerine  getirmemiz
gerektigini aym  gekilde karsimdaki insanlarin  da
sorumluluklarini yerine getirmesi gerektigini ve bunun igin
de hakkimi aramam gerektigini ya da haksiz oldugum
durumda da durmam gerektigini 6grendim (IM4).
Aragtirmada yanitt aranan {iglincii soru Ogretmen
adaylarinin, gelecekte “Tiirk milletini ¢agdas uygarligin
yapici, yaratici, seckin bir ortagr yapmak” yolunda yetkinlik
kazanmus, icra ettigi meslekle {ilkesine ekonomik, kiiltiirel ve
sosyal olarak katk1 saglayacak bir 6gretmen olabilecek sekilde
yetistirilip yetistirilmediklerinin belirlenmesine yoneliktir.
Katilimcilardan elde edilen veriler Tablo 4°te sunulmustur.
Hizmet Oncesi deneyim kazanmak alt temasina iliskin
goriisler incelendiginde Ogretmen adaylarmin
yiiksekogretimde dgretmenlik meslegine iligkin iyi ve kaliteli
bir egitim alarak is yasantisina hazirlandiklarmi dile
getirmiglerdir. Bununla birlikte katilimcilarin ~ biiyiik
¢ogunlugu yetistirilme durumuna olumlu yanitlar vermelerine
ragmen derslerde ezberci bir yaklagimim benimsendigi ve
teorik bilgilerin yogunlukta oldugu bir egitim aldiklarimi
uygulamalarin fakiiltede eksik oldugunu ve staj siiresinin
yetersiz kalmasindan goriigme esnasinda siklikla bahsettikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylari mezun olduktan sonra
atamalarinin olup olmayacag: ile ilgili mesleki gelecek kaygisi
yasadiklarini  belirtmislerdir. Hizmet oOncesi deneyim
kazanirlarken siirekli olarak bu kayginin da onlar1 olumsuz
etkiledigi ve idealist 6gretmen olmak yolunda bu kayginin bir
engel teskil ettigi, bir an Once mezun olup atanarak
mesleklerini yapmaya baslamak istedikleri bunun da gelecege
giivenmedikleri ve igsiz kalma korkulari olduguna iliskin
goriis bildirdikleri goriillmiistiir.
Hocalarin is yasantisina sorumluluk alabilecek bir birey
olarak yetistirmeleri bizi ¢ok iyi bir sey ve bunu da
basardilar, gittigim uygulama okulunda haftaya ders
anlatacagim iste dersimi yetistiriyorum dersin planini
yazryorum, dersin planina hoca bakmak zorunda degil ama
yine de onun ¢iktisini aliyorum yamimda gotiiriiyorum
(fo1).
Biz de genelde burada iste teorik bilgi veriyorlar o a¢idan
bakis acgilart hep aymi kaldigint diigiiniiyorum zihinsel
acidan ¢iinkii kendimi ogrenci ile ilk karsilastigim anda

bilincinde bir yiikkselme oldugu kendi goriislerinden zihinsel agidan eksik goriiyorum bunu da son sinifta stajla
saptanmigtir. vermeye  c¢alisiyorlar  bunun  yeterli  oldugunu
diisiinmiiyorum (OE2).
Tablo 4. Ulkesine katki saglayan meslek sahibi vatandas
Temalar Yetistirilme Yetistirilmeme Frekans
durumu durumu
A) Meslege hazirlanmak
Al) Hizmet 6ncesi deneyim kazanmak 20 4 24
A2) Mesleki 6zgiiven kazanmak 7 7
A3) Meslektaglarla is birligi gelistirmek 4 4
B) Kisisel mutluluk
B1) Meslegini sevmenin mutlulugu 15 6 21
B2) insanlara yararli olabilmenin mutlulugu 13 8 21
C) Toplumsal sorumluluk bilinci
C1) Ulkeye ekonomik katki 4 19 23
C2) Topluma sosyal ve kiiltiirel katki 10 4 14
D) Bireysel ilgi ve kabiliyetlerini kesfetme 8 6 14
Toplam 81 47 128
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Mesleki 6zgiiven kazanmak alt temasina iligkin goriisler
incelendiginde  O0gretmen  adaylarinin  yiiksekogretime
bagladiklarinda topluluk 6niinde konugma ve insanlarla rahat
iletisim kurabilme yetisine sahip olmadiklar1 ancak ilerleyen
stiregte arttk bu konuda kazanim elde ettiklerini ve artik
topluluk oniinde konusabildikleri, bunun da kendilerinde
mesleklerine kargi bir ozgliven gelistirmis oldugu kendi
ifadelerinden tespit edilmistir.

...insanlar karsisinda konusabilen biri degildim buraya

gelip bazi édevler ve sunumlar yaptiktan sonra 4 senenin

sonunda bagarili  bir konusmact ya da insanlarin
karsisinda konusabilen bir insan oldugumu diistiniiyorum

(BT3).

Meslektaslarla is birligi gelistirmek alt temasina iliskin
goriisler incelendiginde 6gretmen adaylarinin arkadaslarryla
uyum icinde ve igbirlik¢i olarak ¢calismaya 6gretim elemanlari
tarafindan yonlendirildikleri ve bu konuda yeterlilik
kazandiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri gériilmektedir. Daha
once birlikte ¢alismadiklar1 arkadaslariyla is birligi halinde
grup ddevleri, projeleri yaparak takim ¢aligmasi, kisilerarasi
iletisim, bir amag etrafinda birlikte hareket etmek, ¢alismak
gibi konularda da onemli deneyimler kazanmis olduklari
goriilmektedir.

Birlikte ¢alisma olarak  kendimizi  gelistirdigimizi

diistintiiyorum, her donemde bir tane grup odevimiz birlikte

calismamiz igin bir 6dev ya da proje vardi ogretmen olarak
yetistirildigimiz icin direkt insanlarla iletisim igindeyiz

(BT3).

Meslegini sevmenin mutlulugu alt temasma iliskin
goriisler incelendiginde Ogretmen adaylarmin  biiyiik
¢ogunlugunun yiiksekogretime basladiklart zaman

ogretmenlik meslegine ilgi duymadiklar1 puan ya da bagka
nedenlerden dolaytr bir sekilde okuduklar1 bdoliime
yerlestirildikleri fakat sonradan egitimlerinin devamindaki
stirecte aldiklart mesleki dersler ve yaptiklari staj uygulamalari
ve Ogretim elemanlarmin olumlu yaklasimlar1 sayesinde
ogretmenlik meslegine karst sevgi gelistirmis olduklar
yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Buraya gelmeden oénce bir amacim yoktu buraya

geldigimde goriisiim tamamen degisti ¢ocuklara karsi, bu

meslege karsi bir ilgi duymaya basladim bu sekilde bir
hayat felsefesi gelistirdim artik ogretmenlik meslegini
benimsedim ve gercekten iyi bir 6gretmen olmak istiyorum

ideallerim de bu sekilde gelisti (003).

Insanlara yararli olabilmenin mutlulugu alt temasina iliskin
goriisler incelendiginde 6gretmen adaylarinin gelecek nesli
yetigtirerek toplumda bir farklilik yaratacaklarma dair bir
biling yiikselmesi bir farkindalik kazanmis olduklart
goriilmiistiir. Ogrenciler, yapacaklar1 dgretmenlik mesleginin
Ogrencilerini, aileleri ve nihayet toplumu nasil etkileyeceginin
farkinda olduklar1  goriilmiistiir.  Kisisel olarak staj
uygulamalarinda ders verdikleri ve etkinlik yaptirdiklar
ogrencilerin mutlu olduklarini ve bu gekilde kendilerinin de bu
mutlulugu paylastiklar: kendi goriisleriyle belirlenmistir.

Bizim yetistirecegimiz ¢ocuklarin mutlu olmast ¢ok onemli

¢linkii biz ¢ocuklart mutlu ettigimizde aileleri de mutlu

olacak biz onlart Iyi yetistirdigimizde séoylediginiz gibi

aileler de egitilecek ve aileler de mutlu olacak (002).

Ulkeye ekonomik katki alt temasma iliskin goriisler
incelendiginde dgretmen adaylarinin daha ¢ok yetistirecekleri
nesiller lizerinden, yetistirecekleri 6grencilerin ileride meslek
sahibi olarak topluma ekonomik bir katki saglayacaklari
yoniinde goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte Ggretmen
adaylariin biiyiik cogunlugunun ekonominin egitimle iligkisi

hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 ve {ilkeye nasil ekonomik
katk: saglayabilecekleriyle ilgili de bir fikirlerinin olmadig:
gorligmelerde tespit edilmistir.
...boliimiin bana is verecek olmasi ekonomik olarak bana
cok biiyiik bir katkisi var eger is verebilirse ben zaten
ekonomik olarak katki saglamis olacagim (RP2).
Topluma sosyal ve kiiltiirel katki alt temasma iliskin
goriisler incelendiginde Ogretmen adaylarmnin bu konuda
ogrencilerine katki saglayabilmek adina bilgi ve deneyim elde
ettikleri, ~ O0grendiklerini  ileride  &grencilerine  de
aktaracaklarina dair goriis bildirdikleri goriilmistiir.
...ogrenciye kattiginiz bazi degerler onlarin toplumda

gelismesini  ilerlemesini  saglayacaktir  teknolojide
ogrettiginiz bazi ¢calismalar ogrencinin toplumda belli bir
yerde belli bir sorumluluk almasina

yonlendirecektir...(BT2).

Bireysel ilgi ve kabiliyetlerini kesfetme temasina iligkin
goriigler incelendiginde Ogretmen adaylarinin biiyiik bir
kisminin (yaridan fazla) yiiksekdgretime basladiklarindan bu
yana kendilerinde bazi ilgi ve yetenekleri kesfettiklerini ve bu
durumdan memnuniyet duyduklari, bazi 6gretmen adaylarimin
da (yariya yakin) bu konuda tamamen olumsuz yon olarak
goriis bildirdikleri ve bu konuda yeterli olmadiklar1 bulgusuna
varilmigtir.

Iyi ki ben bu boliimii se¢misim bizim béliimiimiizden

ozellikle siirekli bir seyler okutuyorlardi ve o swra

gercekten karakterime diinya goriisiime kisiligime acayip
katkust oldu ben kendimi de bir nevi kesfettim... (I01).

Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin “Milli Egitimin
genel amaglarina” iligkin gorislerini ortaya koymaktir. Bu
caligma, 2019-2020 akademik yilinda Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi 4. sinifta grenimine devam
eden ve Ogretmenlik uygulamasi dersi alan Ogrencilerle
simirlandirilmistir.  Arastirmaya  Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitiminde ii¢, Fen Bilgisi Ogretmenliginden iic,
IIkogretim Matematik Ogretmenliginden alt;, Okul Oncesi
Ogretmenliginden iic, Ozel Egitim Ogretmenliginden fic,
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanliktan ¢,  Smuf
Ogretmenliginden ii¢, Ingilizce Ogretmenliginden ii¢ olmak
tizere toplam 27 ogrenci katilmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesi her soruya cevap veren katilimei
frekanslariyla ifade edilmis, elde edilen bulgulara bagli olarak
ulasilan sonuglar alan yazinla da desteklenmistir.

Calismanin sonug¢ kisminda biitiin temalar yerine 6rneklem
olusturabilecegi diigiiniilen temalara deginilmistir.
Arastirmada Atatiirk inkilap ve ilkelerine baglilik temasina
iligkin  Ingilizce ~ Ogretmenliginden  bir  kisi, Simf
Ogretmenliginden bir kisi ve Okul Oncesi Ogretmenliginden
bir kisi ve {lkdgretim Matematik Ogretmenliginden bir kisi
yetistirildigini, diger tim katilimecilar ise bu konuda
yetistirilmediklerini belirtmiglerdir. Bunun nedeni olarak da
katilimcilar, Atatiirk inkilap ve ilkeleri kavramimi ayni
isimdeki dersleriyle bagdastirmislar ve Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin uzaktan egitim yoluyla verilmesi,
devam zorunlulugunun olmamasi ve sonucta dersle ilgili
konular1 ezberleyerek ge¢meleri seklinde ifade etmislerdir. Bu
calismada katilimcilarin konunun énemi ve felsefesi hakkinda
herhangi bir goriis beyan etmedikleri belirlenmistir.
Katilimeilar ¢dziim Onerisi olarak bu dersin tartigilan ve
kargilikli fikir aligverisiyle gerceklesmesi gerektigini ve bu
sekilde amaca ulagilabilecegini belirtmislerdir. Elbette Atatiirk
inkilap ve ilkelerinin &grencilere benimsetilmesinin bir yolu
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bu dersin egitim programlarinda yer almasidir fakat
katilimcilarin -~ verdikleri  cevaplardan  yiiksekogretim
yasantilar1 boyunca bu konunun esaslar1 ve diger egitim
faaliyetlerine ve yetistirilme durumuna dahil edilmedigi ve bu
nedenle katilimcilarin bu konuyu sadece bir ders olarak
gormelerinin nedenini agiklayabilir.

“Turk Milll Egitiminin genel amaglari” denildiginde
kastedilen seylerden biri de “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi” dersinin amag olarak Atatiirk devrimlerini kavramak
ve bu devrimleri koruyacak olan Tiirk inkilabinin ruhu ve
amaglarint  6ziimseyerek  bunu  gelistirecek  nesiller
yetistirmektir (Oziicetin ve Namdar, 2010). Yukarida dile
getirilen tespiti destekler bigimde Sezer (2020) Atatiirk ilke ve
devrimlerine bagli yurttaslar yetistirme amacinin gerceklesme
diizeyinin gorece diisiik oldugu sonucuna varmistir. Toprakci
vd. (2010) c¢alhigmalarinda Atatiirk ilke ve inkilaplarinin
farkindaligina varamamis, sadece sekilci bir sekilde goéren
6gretmenlerin bulundugu ve bu amag ve ilkelerden haberdarlik
diizeylerinin oldukga diisiik oldugunu belirlemistir. “Akbaba,
vd. (2016)’nin ¢aligmasinda” sosyal bilgiler &gretmen
adaylar, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
yiiksekogretim diizeyinde zorunlu olarak okutulmasi, her Tiirk
vatandaginin bu dersi almasi, ders igeriginin degismemesi
gerektigini dile getirmislerdir. Aynmi yazarlarin 2014 yilinda
yaptiklart aragtirmada da tarih 6gretmeni adaylar1 Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini Mustafa Kemal Atatiirk’ii
tanimaya katki saglayan, her Tirk vatandasinin mutlaka
almas1 gereken, milll birlik ve beraberligin 6neminin
anlatildig1 bir ders olarak gérmektedirler. Dersin ¢ogunlukla
diiz anlatim yontemiyle islendigini, bilimsel disiinme
becerisine katkist olmadigint belirtmislerdir. Bu g¢alismada
katilimcilar “Atatiirk inkilap ve ilkelerine” baglilik konusunda
herhangi bir fikir beyan etmemis, ama bu ilkelere yonelik
yetistirilmeleri gerektigini vurgulasalar da bu baghligin
oneminin farkindaligina ulagamadiklart goriilmiistiir. Kisaca
Atatiirk Inkilap ve Ilkelerine baghligi gerceklestirmesi
gereken bu dersin kendilerine faydali olmadigi konusunda
goriis belirtmislerdir.

Aragtirmada Tirk kiiltiir ve degerlerine baglilik temasina
iligkin olarak 16 katilimcinin tamami Tiirk kiiltiirel degerlerine
mesleki derslerde deginildigini, mesleki derslerin diginda
genel kiiltiir agirlikli olarak degerlerle ilgili ders ve faaliyetler
olmadigini, 6gretim elemanlarinin derslerdeki konugmalari ve
yansittiklart davraniglari, staj uygulamalari, belirli giin ve
haftalar ile 6grencilere uygulanan milli oyunlar ve aktivitelerin
etkin oldugunu bu yolla dile getirmistir. Alt1 katilimci ise bu
tema igeriginde yer alan degerleri yiliksekogretim Oncesi
yasantilarinda kazandiklarin yiiksekogretimde
yetistirilmelerinin s6z konusu olmadigimi dile getirmislerdir.
Yetistirilmediklerini ifade eden katilimcilarin sayisal
bolimlerde okuyor olmalart ve diger egitim faaliyetlerinde bu
degerlerin benimsetilmesiyle ilgili bir egitim yasantist
gecirmemis olduklari sdylenebilir.

Calismada sorumluluk sahibi vatandag temasi agirlikh
olarak iilke, millet, aile, vatan sevgisi gibi degerlerin etrafinda
yogunlagmustir.  Katilimeilardan — Ilkégretim  Matematik
Ogretmenliginde 6grenim goren iki, Ingilizce
Ogretmenliginde 6grenim gdren bir katilime1 gegmis egitim
yasantilarindan kazanimlar1 oldugunu belirtmisler, diger
katilimeilar ise bu temayla ilgili kazanimlarini yiiksekdgretim
sirecinde de edindiklerini dile getirmislerdir. Benzer bir
calismada Sezer (2020) “Milli degerleri benimseyen, vatanini
ve milletini seven yurttaslar yetistirme” amacmin egitim
Ogretim siirecinde yiiksek diizeyde gerceklestigini belirtmistir.

Kiiciik ve Polat’in (2013) yaptiklar1 arasgtirmada okul
midiirlerinin egitim kavramini “vatan, millet sevgisi kazanmis
birey yetistirme” amaciyla Ozdeslestirdikleri ve bu konuda
istendik davraniglarin kazandirilmasi olarak tanimladiklar
goriilmektedir. Aver ve Ibret (2016), Faiz, vd. (2021)
aragtirmalarinda  smif  egitimi  Ogretmen  adaylari
vatanseverligi, vatani ve milleti sevmek, ona baglilik duymak,
vatan1 ve milleti korumak, gorev ve sorumluluklar1 yerine
getirmek, gelecek nesillere miras birakmak, emanet etmek ve
vatana deger vermek olarak tanimlamislar; &gretmen
adaylarinin  vatanseverlik egitimine Onem verdikleri,
vatanseverligi ¢ogunlukla {iilkeye karsi yapilacak odevler
baglaminda acikladiklar1 ve vatanseverligi bireysel ve
toplumsal cercevede acikladiklar: sonucuna varmislardir.

Bu ¢alismada katilimcilar Kiigiik ve Polat, Faiz, Turan ve
Avcr'nin da dile getirdigi gibi “aile, vatan, millet sevgisi”
konusunu ¢ok 6nemsedikleri ve bu kavramlari ideal bir amag
olarak dile getirdikleri goriilmistir. Yukarida dile
getirilenlerin aksine Fidan, 2009 yilinda yapmis oldugu
caligmasinda 6gretmen adaylarinin degerler konusunda egitim
gormedigini, bu konuda yeterli bilgiden yoksun kaldiklarimi
dile getirmistir.

Katilimeilar yiiksekdgretim hayatlart boyunca bilimsel
aragtirma yapma kazanimi elde ettikleri yoniinde goris
bildirmislerdir. ~ Buna  gore  ilkégretim  Matematik
ogretmenliginde 6grenim goren 2 katilimcinin haricinde diger
tim katilimcilarin bu konuda yetistirildiklerini belirttikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin yiiksekogretime geldikten
sonra gerek dersler gerekse okul digindaki hayatlarinda bir
degismenin ve nihayetinde hayata bakis agilarinin kendileri
i¢in olumlu ve istendik yonde degismesinin s6z konusu oldugu
verdikleri ifadelerden tespit edilmistir. Ogretmen adaylari
bilimsel arastirmaya yonelik aldiklar1 dersler ve yaptiklari
proje ¢alismalariyla hem bilimsel bir diigiince giiciine sahip
olduklarini ve hem de bilimsel arastirma yapma kazanimi elde
ettiklerini ifade etmislerdir. Sezer’in (2020) ¢alismasinda “hzir
ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip
bireyler yetistirir” ifadesindeki amaclarin diisiik diizeyde
gerceklestigi belirtilmistir.

Arasgtirmada yaratict ve iiretken bireyler temasina iligkin
katilimeilarin -~ ¢ogunlugu (yaridan fazla) derslerde ve
uygulamalarda yaratict g¢alismalar yaptiklarini, projelerde
calistiklarini  belirtmislerdir. Simif Ogretmenliginden ki,
ilkogretim Matematik Ogretmenliginden ii¢, Fen Bilgisi
Ogretmenliginden bir, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
boliimiinden bir katilimei bu konuda yetistirilme durumunun
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu tema igin goriis bildiren
sekiz katilimci  mesleki  derslerdeki uygulamalar ve
ogrendikleriyle yaratici galismalar yaptiklarini ve somut
iriinler ortaya ¢ikardiklarini bunu da stajda &grencileri igin
kullandiklarin1 ve bundan memnuniyet duyarak kendilerini
mutlu hissettiklerini dile getirmisler, yetistirilme durumunun
yetersiz oldugunu belirten katilimeilar, derslerde teorik bilgi
yogunlugu ve ezberciligin 6n planda oldugunu yaratici
calismalarin ¢ok azinlikta oldugu ve onlarin da verimsiz bir
sekilde gectigini vurgulamiglardir. Ayni sekilde Hareket, vd.
(2016) arastirmalarindan elde ettikleri sonuca gére dgretmen
adaylar1 egitim sisteminde ezberci bir anlayisin hakim
oldugunu dile getirmislerdir. Kartal (2013) aragtirmasinda
Ogretmen adaylarmin egitim sistemimizde degistirilmesi
gerekli konulari; teorik bilgiden ziyade uygulamaya agirhik
verilmesi, ezbere dayali egitimin yapilmamasi, Ogretim
yontemlerinin degistirilmesi isteminde bulunduklari sonucuna
ulagmistir. Korkmaz (2009) caligmasinda fakiiltelerde verilen
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egitimin ezberci ve teorik yogunlukta oldugu ve bunun
ogrencilerin elestirel diislinme egilimlerine olumsuz olarak
yansidigini  dile getirmistir. Ozdemir ve Kaplan (2017)
yaptiklart arastirma sonuglarina goére Ogretmene Onem
verilmesi ve Ogretmen yetistirmede uygulamaya yonelik bir
egitimin olmasi ve ezberci egitimden kaginilmasi konusunda
Ogretmen adaylarinin goriis bildirdikleri goriilmistiir. Bu tema
literatirde bu  konuyla ilgili yapilan c¢aligmalarla
karsilagtirildiginda en g¢ok ortak yone sahip tema olarak
degerlendirilebilir.

Katilimeilarin ¢ogunlugu (yaridan fazla) iilkeye sosyal ve
kdiltiirel katkida nasil bulunacaklarina dair bir algi olustugunu
ve ylksekdgretim hayatlart boyunca bu konu ile ilgili
yetigtirilme durumlar1 hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.
Buna iliskin olarak katilimcilardan Simif Ogretmenliginden
bir, ilkogretim Matematik Ogretmenliginden bir, Ingilizce
Ogretmenliginden bir, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitiminden bir kisi bu konuda yetistirilmediklerini
belirtmislerdir. ~ Sosyal  ve  Kkiiltirel  katki  nasil
saglayabilecekleri konusunda herhangi bir algilart olmadigi
belirlenmistir. Diger 10 katilimct ise Topluma katilim ve uyum
konusunda ve is yasantisina hazirlik anlaminda topluma
hizmet wuygulamalart1 dersinin kendilerine ¢ok fayda
sagladigini belirtmislerdir. Ozdemir ve Tokcan’in (2010)
yaptiklart  “Ogretmen  adaylarimin  topluma  hizmet
uygulamalart ~ dersine  iliskin  gériiglerinin”  alindig1
aragtirmada 6gretmen adaylarinin topluma karsi bir duyarlilik
kazandiklar1, toplumsal problemleri gorerek ¢6ziim yollar i¢in
gayret gosterdikleri, yardimlagsma ve is birligi konularinda
beceri kazandiklar1 belirlenmistir.

Akgatepe (2013), arastirmasinda fakiiltede topluma hizmet
uygulamalari1 adinda bir ders olmasina ragmen
akademisyenlerin topluma hizmet saglama ile ilgili amaci ¢ok
disiik oranda vurguladiklari ve bu konuyu igsellestirmemis
olduklar1 belirtilmektedir. Cetinkaya’nin (2018) yaptigi
calismada topluma hizmet uygulamalari dersinin amacina
uygun planlanmasi halinde &gretmen adaylarmin birlikte
calismaya motive eden, kendilerine giivenlerini artirici, kigisel
olarak kendilerini gelistirmelerine fayda saglayan ve
katilmaktan mutluluk duyduklar1 bir ders oldugu belirtilmistir.

Aragtirmada 20 katilimc1 6gretmenlik meslegine iliskin iyi
ve kaliteli bir egitim alarak is yasantisina hazirlandiklar: ve
bunun &gretim elemanlarinin yonlendirmeleri ve derslerde
yaptirdiklart ¢aligmalar ve uygulamalar, 6devler ve projeler
sayesinde oldugu, bundan dolay1 da meslege karsi yetkinlik
kazandiklart ve meslekle ilgili 6zgiiven gelistirdikleri ve
giiclendikleri, verdikleri ifadelerden tespit edilmistir. Dort
katilimc1 ise hizmet Oncesi egitimin yetersiz oldugu ve
uygulama saatlerinin artirilmasi gerektigi, uygulamanin son
siniftan 6nceki donemlerde baslamasi gerektigi goriislerini
dile getirmislerdir. Konuyla ilgili ¢alijma yapan Sezer’e
(2020) gore “meslege hazirlanma” alt boyutundaki amaglarin
gergeklesme diizeyi oldukea diisiiktiir.

flgili temayla ilgili nemli bir bulgu da sudur: Katilimcilar
mezun olduktan sonra atamalarinin olup olmayacag ile ilgili
mesleki gelecek kaygisi1 yagsamaktadir. Hizmet 6ncesi deneyim
kazanirlarken siirekli olarak bu kaygmin onlar1 olumsuz
etkiledigi ve idealist 6gretmen olmak yolunda bu kayginin bir
engel teskil ettigi, bir an Once mezun olup atanarak
mesleklerini yapmaya baslamak istedikleri bu konuda
gelecege  kaygiyla  baktiklarim1  dile  getirmislerdir.
Akcatepe’nin  (2013) de “Ise hazir mezunlar yetistirme
amacina” iligkin caligmasinda akademisyenlerin de mezun
ettikleri ogrencilerle ilgili olarak ayni kaygiy1 tasidiklarmi

belirtmistir. Konuyla ilgili olarak Kavas ve Bugay’m (2009)
caligmalarindan c¢ikan sonuca gore Ogretmen adaylar
uygulama kredisini yeterli gdrmemekte ve alanda yeterli
diizeyde pratik yapamadiklarmi dile getirmektedirler. Aydin
(2015) yaptig1 arastirmada Egitim Fakiiltelerindeki ders
dagiliminin tutarsiz oldugu teorik ve uygulama dersleri
arasinda dengesizliklerin mevcut oldugu, temel disiplinler
arasinda yer alan antropoloji, hukuk, ekonomi, ruh sagligi gibi
derslerin  egitim  programlarinda  bulunmadigini  dile
getirmektedir.

Aragtirmanin bulgularindan biri de meslektaslarla is birligi
gelistirmektir. Buna iliskin Okul Oncesi Ogretmenliginden iki,
iIkdgretim Matematik Ogretmenliginden bir, Bilgisayar
Teknolojileri  Egitiminden bir katilimci  bu  konuda
yetistirildiklerini belirtmiglerdir. Derslerdeki grup ¢alismalari
dolayisiyla diger arkadaslariyla uyum iginde ve isbirlikci
olarak  calismaya  Ogretim  elemanlar1  tarafindan
yonlendirildikleri ve bu konuda yeterlilik kazandiklarini ifade
etmiglerdir. Ancak Sezer’e (2020) gore “birlikte is gérme
aliskanhigr kazandww” ve “hayata hazirlar” ifadesindeki
amaglarin goérece diisiik diizeyde ger¢eklesmektedir.

Aragtirmanin temalasan bir bulgusu da meslegini sevmenin
mutlulugu temasi olmustur. Buna gore katilimcilarin biiyiik
cogunlugu (yaridan fazla) yiiksekdgretime basladiklart zaman
ogretmenlik meslegine ilgi duymadiklarini, puan ya da bagka
nedenlerden dolay1 bir sekilde kayit yaptirdiklarini fakat
egitim Ogretim siirecinde Ogretmenlik meslegine dair gerek
mesleki dersler olsun gerekse staj gibi uygulamalar sayesinde
meslege karsi bir sevgi gelistigini ve dolayisiyla goriislerinin
tamamen degistigini, bundan duyduklar1 mutlulukla bu
meslegi yapacaklarim dile getirmislerdir. Ozsoy vd. (2010)
tarafindan yapilan bir arastirmada Ogretmen adaylarinin
cogunlukla {iniversite giris sinavlarindan elde ettikleri puanlar
dogrultusunda meslek se¢imi yaptiklari belirtilmistir.

Konuyla ilgili Sezer (2020) “Kendini mutlu kilacak bir
meslek sahibi olmayr saglar” amacmin oldukga diisiik
diizeyde gergeklestigini belirtmistir. Abu vd. (2016)
Ogretmenlerin kendi branglarina goére atanmasinin gerekli
oldugunu vurgulamiglardir. Atanma konusuyla ilgili dile
getirilen bu gerekge bu arastirmada katilimcilar tarafindan
meslekle ilgili mutlulugun 6niindeki 6nemli bir engel olarak
degerlendirilmistir. Katilimcilar mesleki gelecekleriyle ilgili
brang digi atamalar nedeniyle kaygili olduklarini, boyle bir
durumun atanma sanslarini azalttigini ve bu kayginin kendileri
icin onemli bir giindem maddesi oldugunu belirtmiglerdir.
Aym sekilde Karamustafaoglu ve Ozmen (2004) de
calismalarinda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mesleginin
gelecegiyle ilgili kaygilarinin oldugu yoniinde sonuglara
ulagmislardir.

Bu caligmada bireysel ilgi ve kabiliyetlerini kesfetme
temasina iligkin Fen Bilgisi Ogretmenliginden bir, Ozel Egitim
Ogretmenliginden bir, Sinif Ogretmenliginden bir, [lkdgretim
Matematik Ogretmenliginden iki, Rehberlik ve Psikolojik
Danismanliktan  bir katilimc1  bu  konuda  yetistirilme
durumunun olmadigimi belirtmislerdir. Diger sekiz katilimci
ise yiiksekdgretime basladiklarindan bu yana gordiikleri
mesleki dersler ve staj uygulamalar sayesinde kendilerinde
baz1 ilgi ve yetenekleri kesfettiklerini ve bu sayede
mesleklerini yapmakla ilgili motivasyon gelistirdiklerini
belirtmislerdir. Sezer (2020) “yurttaslarini ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gelistirir” amacmin oldukca diisiik diizeyde
gerceklestigini belirtmistir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylar
bu amagclar dogrultusunda yetistirildiklerini, ilgi ve
yeteneklerine gore bir egitim olmamasina ragmen bir kisim
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O0gretmen adaymin kendinde olan birtakim yetenekleri dersler
ve uygulamalar sayesinde kesfettigini ve bu kesfettikleri
ozelliklerini kullandiklarini dile getirmiglerdir.

Oneriler

21. Yiizyilda teknoloji, ekonomi ve politikanin yeni egilimleri,
egitim, sosyal hayat ve is diinyast yagamindan bagka,
insanlarin yasam tarzini siirdiiriilebilir ¢aligmalarla da siirekli
ele almayr gerektirmektedir. Bu konuda iiniversite
programlarinda artik geleneksel yontemlerin degismesi ve
teoriyle uygulamayi birlestirebilen ¢agdas dgrenci yetistirme
araglarmin yapilandirilmasi bir zorunluluktur diyebiliriz. Bu
anlamda aragtirmanin Onerileri akademik arastirmacilar ve
Tiirk egitim sisteminin uygulayicilar1 agisindan katki saglayici
olacag: diigiiniilmektedir.

Tiirk Milll Egitiminin genel amaglar1 7°den 77’ye Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin biitiin vatandaslarini kapsamaktadir.
Dolayistyla  iilkemizde egitimin her kademesindeki
Ogrencilerin  bu  amaglar  dogrultusunda  yetistirilip
yetistirilmedigine yonelik aragtirmalar yapilabilir.

Aragtirma sonuglarindan biri olan Atatiirk inkilap ve
ilkelerine baglihgmn katilimcilar tarafindan sadece bir ders
olarak algilanmasi konusuyla ilgili olarak egitimde program
gelistirme calismalar1 yapilabilir. Ayrica Universitelerde
zorunlu ders kapsaminda yiiriitiilen Atatiirk Ilkeleri ve inkilap
Tarihi dersinin daha etkili bir bi¢imde yiiriitiillmesine yonelik
ogretim ilke ve yontemleriyle ilgili farkli calismalar
uygulanabilir. Ogretmen adaylarinin ekonomik, sosyal ve
kdiltiirel acilardan iilke kalkinmasina katki bilinciyle ilgili algt
diizeyleri veya bu konudaki goriislerine yonelik arastirmalar
yapilabilir. Ayrica yine arastirma sonuglarindan biri olarak
Ogretmen adaylarina {ilkemizin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasi ile ilgili dgretmen adaylarinda bir farkindalik
yaratarak biling olusturmak amaciyla egitim ekonomisi, egitim
sosyolojisi, egitim felsefesi gibi alanlarda program gelistirme
calismalar1 devreye alinarak egitim programlarma déahil
edilebilir. Atanma konusunda adaylarin kaygilarini azaltic
politikalarin bir an 6nce hayata gegirilmesi, adaylarin mesleki
0z giiven yasamalarina katki saglanmasi igin ¢esitli caligmalar
yapilmasi gerekmektedir. Konuyla ilgili, kiiresellesmenin de
etkisini dikkate alan, stirdiiriilebilir caligmalara ihtiyag vardir.
Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarinin kiiresellesme siirecine
ve bu siirecin insan profiline uygun olup olmadiga dair
aragtirmalar yapilabilir. Yapilacak aragtirmalarin
stirdiiriilebilirligi konuyu daima giincel tutmakta ve 6rnegin
kiiltiir degismeleri, orgiit kiiltiirii, hayat boyu 6grenme, sosyal
psikoloji ve Antropoloji gibi alan is birlikleriyle disiplinler
arasi ¢aligilabilir.

Ogretmenlik meslegi, bilingli bir sekilde secilmesi
gereken, toplumsal sorumlulugun iist diizeyde tasindigi bir
meslektir. Ogretmen adaylar1 okuduklar1 bliime dgretmenlik
meslegini sevdikleri i¢in degil puanlar1 hangi programi tutarsa
oray1 tercih ettikleri igin kayit yaptirmaktadir. Bu konuda
yapilmasi gereken sey de siava girecek 6grencilerin meslek
seciminde daha bilingli olmalarini saglayacak diizenlemelerin
hayata gecirilmesidir.

Yazar Katki Oram

Aragtirma, bir devlet iiniversitesinde hazirlanan yiiksek lisans
tezinden dretilmistir. Arastirmanin ilk yazar1 problemin
belirlenmesi, alanyazin taramasi, verileri toplama ve yazma
asamalarini yiiriitmils, yayina hazir hale getirmistir. Yiiksek
lisans tez damigmani olan ikinci yazar makalenin tiim
asamalarinda fikir vermis, yazilanlart diizeltmis ve ¢alismanin

son halini okumus ve onaylamistir. Makale her iki yazarin
ortak katkilari ile hazirlanmustir.

Etik Kurul Beyani

Bu calisma, Eskisehir Osmangazi Universitesi etik kurulundan
alman onay karar1 ile yiiriitilmustir. (Etik Kurul Karar
Tarihi:26.09.2018, Etik Kurul Onay Sayr Numaralar::
64075176-050.99-E.100783).

Catisma Beyam

Yazarlar, ¢caligma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile
¢ikar ¢atigsmasi olmadigini beyan ederler.
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Expanded Summary
Introduction

Education in our country is an important part of raising
individuals who will be effective in shaping the future of the
society. This process is carried out in accordance with the
educational objectives determined at every level of education
from pre-school education to higher education, within the
scope of scientific principles, universal values, principles of
Atatiirk, modern and secular education understanding (Y1lmaz
& Arslan, 2016, p. 599). The aim of all educational institutions
in the country is that young people are fully equipped with
physical, mental, moral, spiritual, social, and cultural qualities,
and are prepared for the future through suppliance of
knowledge and skills required by the modern age so that they
are able to solve the problems they will face after graduation,
seize opportunities, have a profession, advance in their field,
and adapt to change (Akga, Sahan, & Tural, 2017, p. 394).
When the general objectives of the Turkish education system
are analysed, it is observed that the main goal is the
commitment of the individual to be educated to tradition,
national values and national culture, and at the same time the
adaptation to change and innovations (Sisman, 2020, p. 90).
The general aims and basic principles of the Turkish education
system are stated in the "Basic Law on National Education No.
1739". The general aims of national education are combined
in three articles; to raise a good citizen, to raise people who
have completed their development, and to provide people with
a suitable profession (Akin, 2021, p. 6).

Today, the teacher has become the focal point of the
philosophy of life of societies in the age of education, science
and technology and is the most important element of a
profession that is directly related to the development of the
country and is responsible for raising citizens as happy,
productive, constructive, creative and harmonious individuals
in the spirit of national unity and solidarity (Ozdemir &
Tokcan, 2010, p. 43).

The views of prospective teachers on the general aims of
national education are very important due to the fact that these
views will reveal the level of teacher candidates' recognition
of the education system, their sensitivity to problems, their
readiness for the system, and their thoughts and perceptions
about these problems (Abu, Bacanak, Gokdere, 2016, p. 290).
Therefore, prospective teachers are expected to have
knowledge about the general objectives of our National
Education system and be in a position so that they can adapt to
this knowledge and transfer it to their students at the highest
level while raising the human resources of the future and to
ensure that they grow in concordance with these objectives.
The aim of this study is to determine the views of teacher
candidates on the general aims "expressed in the Basic Law of
National Education”. In this research, the following questions
were sought to be answered in accordance with these
objectives:

Teacher Candidates.

1. What is their opinion on whether they are raised in
compliance with the qualifications listed as "to raise
citizens who are loyal to Atatiirk's Revolutions and
Principles and Atatiirk's nationalism as expressed in
the Constitution; who adopt, protect and develop the
national, moral, human, spiritual and cultural values
of the Turkish Nation; who love their family,
homeland, nation and always strive to glorify them;
who know their duties and responsibilities towards

the Republic of Turkey, which is a democratic,
secular and social state of law based on human rights
and the fundamental principles at the beginning of
the Constitution, and who have turned these into
actions"?

2. What is their opinion on whether they are raised in
accordance with the qualities listed in the paragraph
as ‘constructive, creative and productive individuals
who have a well-balanced and healthily developed
personality and character in terms of body, mind,
morals, spirit and emotions, the power of free and
scientific thinking, a broad world view, respect for
human rights, value personality and initiative, and
feel responsibility towards society"?

3. What is their opinion on whether they are raised in
the accordance with the qualities listed in the
paragraph as ‘preparation for life by developing
their interests, talents and abilities and by providing
them with the necessary knowledge, skills,
behaviours and the habit of working together, and to
educate them as citizens who will make themselves
happy and have a profession that will contribute to
the happiness of society’.

Method

In the study, case study design, one of the qualitative research
methods, was used. Case study, a distinctive approach used to
find answers to scientific questions, is a method in which one
or more events, environments, programs and social groups are
examined in detail (Biyiikoztiirk, 2017).

The study group of the research consists of fourth grade
students taking teaching practice course at Eskisehir
Osmangazi University Faculty of Education in the 2019-2020
academic year. Maximum diversity sampling, one of the
purposeful sampling methods, was used in the study. The aim
of maximum diversity sampling is to reflect the diversity of
individuals who may be parties related to the problem being
studied at the maximum level, by creating a relatively small
sample (Yildirnm & Simsek, 2016, p. 145). In the study, the
interview method was used as a data collection tool to
determine the views of the participants. A semi-structured
qualitative interview form was utilized. Content analysis,
which is frequently used in the phenomenology method, was
employed to analyse the data.

Results, Discussion and Conclusions

According to the results of this research in which the views of
teacher candidates on the "General Objectives of National
Education" were analysed, it was found that they reported
negative opinions on the theme of commitment to Atatiirk's
Revolution, Principles and nationalism, and that "Atatiirk's
Revolution and Principles" were perceived by teacher
candidates only within the scope of a course and that they did
not express any thoughts or ideas on this subject. Likewise, it
was seen that they stated no achievements regarding Atatiirk's
nationalism and that this issue was not mentioned in lessons or
in any educational environment during their higher education
life. In parallel to this, Sezer (2020), in his study on the level
of realization of the "General Objectives of National
Education" according to the opinions of teacher candidates,
reported that the level of realization of the objectives of
"raising citizens loyal to Atatiirk's principles and revolutions"
was low.
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Almost all of the teacher candidates stated that they were
raised as citizens who are loyal to Turkish culture and values,
who love their homeland and nation, who are aware of their
duties and responsibilities, and who have a developed sense of
national unity and solidarity and emphasized that the courses
they took during their higher education life, educational
environments and teaching staff had an impact on this. They
also expressed that their feelings and perceptions on this issue
were high and that, regarding this issue, they behaved
sensitively in their lives. On the other hand, Sezer (2020) states
that the aim of "raising citizens who adopt national values and
love their homeland and nation" is realized at a high level.
Teacher candidates stated that their perspectives on life
changed after they started higher education and that they
developed mentally owing to the homework and projects they
did in the lessons, but there was no training in order to maintain
spiritual and physical balance. They also reported that they had
a scientific thinking power and gained the ability to conduct
scientific research through the courses they took on scientific
research and the project studies they carried out.

Most of the participants (more than the half) reported that
they can express themselves freely in the classroom
environment, perform creative works and as a result reveal
concrete products, apply their learnings to students during their
internships and that they feel contented.

The teacher candidates stated that they loved the teaching
profession and would do it with great happiness, but they had
professional future anxiety about their assignments following
graduation. It was determined from their responses that this
anxiety also damaged their confidence regarding the future.
The majority of the interviewees also expressed the desire to
start teaching as soon as possible and obtain economic
freedom.

Karamustafaoglu and Ozmen (2004) obtained similar
results that teacher candidates regard the future of the teaching
profession with anxiety. Akcatepe (2013) showed that
academics have employment concerns about the students they
graduate in results related to the purpose of training job-ready
graduates. They stated that generally in higher education
institutions, only the objectives such as providing education
and training are emphasized and these objectives are realized,
while other objectives are rendered as insignificant.

In this study, teacher candidates frequently mentioned the
intensity of theoretical courses and stated that they wanted the
hours of internship practices to be increased. In his study,
Kartal (2013) concluded that teacher candidates wanted to
change the issues that need to be changed in our education
system, emphasize practice rather than theoretical knowledge,
avoid education based on rote learning, and alter teaching
methods. They also expressed that they are aware of the fact
how the profession of teaching would affect their students,
families and finally the society and this consciousness gives
them the eagerness and determination to perform their
profession besides giving them a sense of responsibility.

It was observed that almost all the prospective teachers had
difficulty in establishing a link between education and the
economy, and that they did not have an opinion on how they
could contribute to the economy of the country and no course
was available regarding this subject.
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Abstract: In this study, it was aimed to examine the impact of transformative learning theory on students' conflict
resolution skill in social studies course. Embedded design, one of the mixed research methods, was used in the study. The
participant group was formed by multi-stage mixed sampling method. The participant group included a social studies
teacher and 51 students in the 5th grade. Conflict resolution skill scale, two semi-structured interview forms and
unstructured observation were used to collect the data. Independent sample t-test and covariance analysis were used to
analyse the statistical data, while content analysis was used to analyse the qualitative data. At the end of the study, it was
found that transformative learning theory increased students' conflict resolution skills. The results also revealed that social
studies courses conducted with transformative learning theory were seen by the participants as processes that confuse
students' minds, surprise them, make them doubt, lead them to questioning and multidimensional thinking. It was also
found that the participants thought that the courses provided students with various knowledge and values, encouraged
them to research, analyse and synthesize, and act in a controlled manner. Depending on the results obtained,
recommendations for education planners and researchers were developed.

Keywords: Social studies course, transformative learning theory, conflict resolution skill, impact

07z: Bu arastirmada, sosyal bilgiler dersinde déniisiimsel 6grenme kuraminin dgrencilerin ¢atisma ¢ozme becerisine
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, karma arastirma yontemlerinden gomiilii desen ile yiriitiilmistir.
Arastirmanin katilimer grubu ¢ok asamali karma ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Katilime1 grupta bir sosyal
bilgiler 6gretmeni ve 51 tane 5. sinif 6grencisi yer almistir. Verilerin toplanmasinda Catisma Cézme Becerisi Olgegi, iki
adet yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yapilandirilmamis gozlem kullamlmustir. Istatistiksel verilerin analizinde
bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi ve kovaryans analizi, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Arastirma
sonunda sosyal bilgiler dersinde uygulanan déniisiimsel 6grenme kuramimnin 6grencilerin ¢atisma ¢ézme becerilerinin
gelismesine katki sagladigi belirlenmistir. Ote taraftan doniisiimsel dgrenme kurami ile yiiriitiilen sosyal bilgiler
derslerinin katilimeilar tarafindan 6grencilerin zihinlerini karistiran, onlari sasirtan, siipheye diisiiren, sorgulamaya ve
¢ok boyutlu diistinmeye yonelten siiregler olarak goriildiigii tespit edilmistir. Arastirmada ayrica katilimeilarin s6z konusu
derslerin 6grencileri aragtirma yapmaya, analiz ve sentez yapmaya, kontrollii davranmaya yonelttigi ve 6grencilere ¢esitli
bilgi ve degerler kazandirdig1 yoniinde bakis agisina sahip olduklart da saptanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar
kapsaminda egitim planlamacilarina ve arastirmacilara yonelik oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, doniisiimsel 6grenme kurami, ¢atisma ¢ézme becerisi, etki

Bayram, H. (2023). The impact of transformative learning theory on students' conflict resolution skill in social studies course. Erzincan University
Journal of Education Faculty, 25(4), 665-682. https://doi.org/10.17556/erziefd.1330054

Introduction

individuals with conflict resolution skill from early ages (Katz
et al., 2020).

Social studies deals with the individual and his/her place in
society by using information compiled from social sciences.
Social studies is also a field that improves the individual's
place in society by providing him/her with knowledge, skills
and values, making him/her feel happy, peaceful and safe, and
making him/her respect the rights of other living beings
(Deveci, & Bayram, 2022). In other words, social studies aims
to enable individuals to avoid conflict situations by providing
them with knowledge, skills and values related to social life.
From this perspective, social studies aims to empower
individuals with the features they need to resolve conflict
situations which they may experience.

Conflict arises when individuals or groups have
behaviours, values, and beliefs that are incompatible with
those of the society in which they live (Burton, 1990). In
almost every region of the world, conflicts have occurred
frequently based on race and ethnicity, economic class,
politics, gender-based issues, religion, and culture-based
throughout history (Collins, & Sanderson, 2015). Although
conflict is a natural consequence of social life, it should remain
as low as possible for social life to continue peacefully.
Keeping conflict at a low level can be possible by providing

Conflict resolution skill is to develop and implement
solutions that are compatible with human values instead of
using violence while trying to achieve goals (Chetkow
Yanoov, 1996). Conflict resolution skill can be gained through
training aimed at providing individuals with conciliatory
behaviours, as well as through training aimed at transforming
the behaviours and attitudes that cause conflict. One of the
learning theories that can be used to transform the behaviours
and attitudes of individuals that cause conflict and to provide
them with conflict resolution skill is transformative learning
theory (Clements, 2003; Wilner, & Dubouloz, 2010). Indeed,
transformative learning theory focuses on the transformation
of attitudes, behaviours and beliefs acquired as a result of
faulty learning.

Transformative learning has emerged as a theory of adult
education (Mezirow, 2018). The basis of transformative
learning theory is perspective transformation (Kovan, &
Dirkx, 2003). Perspective transformation is the restructuring
of an individual's ideas, attitudes, beliefs, and values through
new experiences (Cranton, & King, 2003). Transformative
learning theory has undergone various changes since its
emergence. Initially, transformative learning emerged with a
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six-stage process (Mezirow, 1978; Christie et al., 2015).
Today, it has become a theory with a 10-stage process (Dirx et
al., 2006; Taylor, & Snyder, 2012; Fleming, 2018) including
constructivist ~ practices and activities to eliminate
psychological deformations (Kitchenham, 2008). The
currently accepted stages of transformative learning theory are
shown in Figure 1 (Mezirow, 2000a):

1
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dilemma

10

A
reintegration

2

examination

s a Ty
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competence A critical
and self- assesment
confidence
8
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knowledge & Exploration
and skills Planning of a

course of
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Figure 1. The stages of transformative learning process

The first stage in Figure 1 is the creation of a disorienting
dilemma. The dilemma in question involves giving the
individual an experience that does not coincide with his/her
past learning. The second stage involves the individual
realizing that his/her past learning is flawed. In the third stage,
the individual starts to criticize himself/herself for his/her past
learning. In the fourth stage, the individual realizes that his/her
knowledge and behaviours are not correct and starts the
transformation process. In the fifth stage, the individual
explores new roles, relationships, and actions for the
transformation process. In the sixth stage, an action plan for
the transformation process is created. In the seventh stage, the
individual acquires new knowledge and skills to implement the
action plan. In the eighth stage, the individual tries out
temporary roles and tries to find his/her real role. In the ninth
stage, the individual has become competent in the roles he/she
has tried and is ready to move on to the final stage. In the 10"
stage, the individual builds new knowledge and behaviours
with the gains of the process and the suggestions of the people
he/she communicates with, and thus becomes involved in life
with a new perspective (Mezirow, 2000b; Mezirow, 2003;
Mezirow, 20006).

Transformative learning is a theory that aims to eliminate
an individual’s faulty learning and give him/her a new
perspective. This theory enables the individual to get to know
himself/herself and establish more effective relationships with
the society in which he/she lives by transforming his/her ideas,
behaviours, beliefs, and values (Bayram, 2021). From this
perspective, it is understood that transformative learning is a
theory that focuses directly on social life. In essence,
transformative learning enables the individual to communicate
intensively with other people and integrate with society
through the transformation process. In this context, it can be
said that transformative learning is a theory that can be utilized
in the social studies course that aims to provide students with
knowledge, skills and values related to social life. As a matter

of fact, the social studies course, like transformative learning
theory, deals with the social life of students and aims to
educate students about social life. Since transformative
learning theory and social studies course have similar aims in
this regard, it is assumed that transformative learning theory
can be used to transform students' conflictual behaviours in
social studies course. In the light of this, it was aimed to
transform students' conflictual behaviours and to provide them
with conflict resolution skill through practices based on
transformative learning theory in the 5th grade social studies
course in this study.

When the literature was examined, it was determined that
many studies (Southern, 2007; Kerton, & Sinclair, 2010;
Kostoulas Makrakis, 2010; Stuckey et al., 2013;
Saravanamuthu, 2015; Mogren, & Gericke, 2017; Westoby, &
Lyons, 2017; Nada et al., 2018; Sterling et al, 2018; Bullen, &
Roberts, 2019; James, 2019; Papenfuss, & Merrit, 2019;
Probst et al., 2019; Walshe, & Tait, 2019; Bush et al., 2020;
Damianakis et al., 2020; Karkoub, & Abdulla, 2020; Zhu et
al., 2020; Shonkoff et al., 2021) have been conducted on
transformative learning. For example, Ntiri and Stewart (2009)
investigated the effect of transformative learning theory-based
practices on functional health literacy and diabetic awareness
behaviours in a study in which elderly African-Americans with
diabetes were participants. The researchers concluded that
transformative learning had positive effects on the literacy and
awareness behaviours of the participants. Aguirre et al. (2017)
in the study conducted to provide ethical behaviours to
marketing and logistics students found that transformative
learning theory was effective in teaching ethical behaviours to
students and transforming students' perspectives. Bullen and
Roberts (2018) examined the impact of transformative
learning theory on training related to Australian indigenous
life and found that transformative learning increases the level
of adaptation and provides various skills. Pudjiarti et al. (2019)
examined the impact of transformative learning theory on
motivation to transfer self and earned performance and found
that transformative learning theory provided successful
results. Avsec and Savec (2021) examined the perceptions and
experiences of pre-service teachers regarding the use of
technology-supported transformative learning theory for
sustainable development education. At the end of the study,
they found that the participants established a relationship
between transformative learning theory and creativity and
design skills, and they also saw transformative learning as a
theory that develops skills and awareness.

In the literature, it has been observed that transformative
learning theory has not been the subject of studies in social
studies education, which focuses on social life and aims to
provide students with conflict resolution skills as well as
various characteristics related to daily life. Conflict behaviours
restrict middle school students’ socialization and make it
difficult for them to become effective individuals. As a matter
of fact, students with conflictual behaviours may have
problems in embracing the knowledge, skills and values that
the social studies course aims to provide and reflecting them
into their daily lives. It can be said that transformative learning
is a theory that can be used to provide students with conflict
resolution skills in the social studies course, which focuses on
gaining knowledge, skills and values related to daily life. This
is because transformative learning theory provides students
with new perspectives by transforming learnings caused by
misinformation. It was decided that the lack of the use of
transformative learning theory in social studies education to
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provide students with conflict resolution skills caused a gap in
the relevant literature, and this study was conducted to
contribute to the literature by guiding researchers, teachers,
national ministries of education and higher education
institutions.

Aim

The aim of this study is to reveal the impact of transformative
learning theory on students' conflict resolution skills in social
studies course. Within the scope of this aim, it was tried to
transform students' perspectives on conflict by providing them
with conflict resolution skills through transformative learning
theory-based education in the 5th grade social studies course.
One hypothesis and two questions were formulated in the
study. These hypotheses and questions are presented below:

e Hypothesis: There is a significant difference
between the conflict resolution skill levels of the
experimental group in which social studies education
based on transformative learning theory was applied
and the control group in which social studies
education based on transformative learning theory
was not applied in favour of the experimental group.

e Question 1: What are students' views and
experiences about the impact of social studies
education based on transformative learning theory on
students' conflict resolution skill levels?

e Question 2: What are social studies teacher's views
and experiences about the impact of social studies
education based on transformative learning theory on
students' conflict resolution skill levels?

Method

Embedded design, one of the mixed research methods, was
used in the study. Embedded design involves in-depth

examination of statistical findings obtained in experimental
research by supporting them with the findings obtained from
qualitative data collected at one or more stages (Creswell, &
Plano Clark, 2017). The reason why this study was conducted
with a mixed embedded design is that it is aimed to support the
statistical findings with the findings obtained from qualitative
data collected during and after the experiment. The research
desgin followed in this study are shown in Figure 2:

As seen in Figure 2, a pre-test was conducted in the first
stage of the study and the first statistical data were collected.
Then the data were analysed and filed. In the next stage, the
experimental procedure was applied. During the experimental
process, the first qualitative data were collected from the
students in the experimental group through unstructured
observation. After the end of the experimental process, the
post-test was conducted, and secondary statistical data were
collected and analysed. Then, interviews were conducted with
the social studies teacher and the volunteer students in the
experimental group. So secondary qualitative data were
collected. After analysing the qualitative data collected, the
statistical and qualitative findings were combined and the
results of the study were reported holistically.

Participant Group

Multi-stage mixed sampling method was used to determine the
participant group of the study. In the multi-stage mixed
sampling method, the participant group of the study is formed
through successive stages. These stages are shaped by
collecting statistical or qualitative data (Teddlie, & Yu, 2007).
The reason for using the multi-stage mixed sampling method
in this study is that both statistical and qualitative data were
used in the process of forming the participant group. These
stages are listed below.

Conflict resolution skill scale

Pre-test

{

Analysis of pre-test data

Social studies

@ Social studies

training based on [:‘f> Experimental

transformative Eroup
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Treatment

training based on
MoNE's book
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Figure 2. Stages followed in the study
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1. Middle schools with at least two 5™ grade classes
were selected in the province where the study was
conducted. At this stage, qualitative criterion
sampling was applied. The reason why the students
in the participant group of the study were selected
from the 5" grade is that social studies education in
middle schools in Turkey starts from the 5™ grade. It
was foreseen that students should be provided with
conflict resolution skills from the first grade of
middle school.

2. One of the schools was selected by statistical random
method.

3. In order to prevent the study from being affected by
the gender variable, two 5" grade classes with the
nearly even male-female student populations were
selected in the middle school. At this stage,
qualitative criterion sampling method was used.
Qualitative data obtained by interviewing the
principal of the school were utilized.

4. The social studies teacher of the selected classes was
contacted, and it was determined that the teacher was
willing to take part in the study and to be interviewed
at the end of the experimental process. Volunteerism
was taken as a basis at this stage.

5. Following the experimental process of the study was
completed, students who volunteered to be
interviewed were identified. Volunteerism was taken
as a basis at this stage.

Personal information about the experimental and control
groups, from which the statistical data of the study were
collected, is shown in Table 1 as frequencies and percentages.

Table 1. Personal information about the experimental and
control groups

Information Experimental Control
f % f %
Female 13 52 15 57,70
Gender Male 12 48 11 42.30
Total 25 100 26 100

As seen in Table 1, the experimental group of the study
consisted of 25 students, 13 female (52%) and 12 male 48%),
and the control group consisted of 26 students, 15 female
(57,70%) and 11 male (42,30%).

After the end of the experimental process of the study,
interviews were conducted with 10 volunteer students from the
experiment group in order to examine their opinions and
experiences about the experimental process. Within the scope
of ethical principles, the names of the students were concealed,
and each student was given a code. The students were coded
as S1, S2, S3... and took part in the study.

The social studies teacher of the groups also participated in
the study. Thus, the participant group of the study consisted of
51 students (25 in the experimental group and 26 in the control
group) and one social studies teacher, totalling 52 people.

Data Collection

The data were collected through the conflict resolution skill
scale developed by Giirdogan Bayir and Giiltekin (2019),
semi-structured interview forms developed by the researcher
and unstructured observation. Information about the data
collection tools of the study is given below.

Conflict Resolution Scale

The scale was designed as a four-point Likert scale. There are
22 items and two sub-factors named compromise and violence
in the scale. The Cronbach's Alpha coefficient of the scale was
calculated by the developers as .92 for the overall scale, .92 for
the compromise factor and .81 for the violence factor. The
scale is scored between 1 and 4. The highest score that can be
obtained from the total scale is 88 and the lowest score is 22.
In this context, scores between 22-43 indicate low-level
conflict resolution skill, scores between 44-65 indicate
medium-level conflict resolution skill and scores between 66-
88 indicate high-level conflict resolution skill.

The conflict resolution skills scale was developed with the
participation of the 4" grade students. This study was
conducted with the participation of 5% grade students. In this
context, confirmatory factor analysis (CFA) of the scale was
conducted to determine whether the scale could be used in this
study. The CFA model of the scale is shown in Figure 3.

The values for the goodness of fit index of the scale’s CFA
model were calculated as CFI=.924>90; TLI=.915>.90;
RMSEA=.073<.80; SRMR=.055<.80; X?/df=3.62<4.0 (Kline,
2011). In this context, it was found that the model in question
was at an acceptable level. In other words, the conflict
resolution skills scale could be used in this study.

Cronbach's Alpha coefficient of the conflict resolution skill
scale was also investigated. It was calculated as 0=.909 for the
overall scale, 0=.844 for the compromise factor and 0=.833 for
the violence factor. The a value between .81-1.00 in the overall
scale and its sub-factors shows that the reliability of the scale
is high (Tavakol, & Dennick, 2011). Based on the results
obtained, it was decided that the conflict resolution skill scale
was appropriate to be used in collecting the statistical data of
this study.

Semi-structured Interview Forms

Semi-structured interview forms for the social studies teacher
and volunteer students were designed to support the statistical
findings of the study with qualitative findings. In the process
of developing the forms, six experts, including two associate
professors, two assistant professors and two PhD students,
were consulted. Depending on the feedback received from the
experts, the interview forms were reformatted. Information
about the interviews conducted by using the interview forms
is shown in Table 2.

Table 2. Information about the interviews

Participant Place Duration
S1 Staff room 28’34
S2 Staff room 40°07”°
S3 Staff room 39°26”
S4 Staff room 37°13”
S5 Staff room 29°40”°
S6 Staff room 34°38”
S7 Staff room 32°50”
S8 School canteen 39’15
S9 School canteen 42°09”’
S10 School canteen 33’197
Social studies teacher Café 55°42”

As seen in Table 2, seven of the students were interviewed in
the staff room and the three of students were interviewed in the
school canteen. The social studies teacher was interviewed in
a cafeteria outside the school. The interviews with the students
were between 29' and 42', while the interview with the teacher
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Figure 3. Confirmatory factor model of the conflict resolution skill scale

was around 55'. The interviews conducted to collect the
qualitative data of the study totalled 412' 5.

Unstructured Observation

Unstructured observation was used to observe the students in
the experimental group during the experimental process of the
study.

Data Analysis

Some procedures were conducted to determine the tests to be
used in the analysis of statistical data. The skewness and
kurtosis values and Levene’s statistics of the statistical data
were examined. Since the number of participants in the groups
was less than 35, Shapiro Wilk (S-W) test (Tabachnick ve
Fidell, 2019) results were also investigated.

The skewness and kurtosis values and results of S-W test
are shown in Table 3, the results of the Levene’s statistics are
shown in Table 4.

As seen in Table 3, the skewness and kurtosis values of
both pre-test and post-test data of the experiment and control
groups were between -1.5 and 1.5 (Tabachnick, & Fidell,
2019). In addition, the S-W test results of the pre-test and post-
test data were higher than .05 (Tabachnick, & Fidell, 2019).

When Table 4 is examined, it is seen that the Levene's
statistics results of the pre-test and post-test data of the
experiment and control groups are higher than .05
(Tabachnick, & Fidell, 2019). That is, they are distributed
homogeneously.

Table 3. Skewness and kurtosis values and of S-W test results of the statistical data

Group Pre-test Post-test

Skewness Kurtosis S-W Skewness Kurtosis S-W
Experimental -.054 -.921 270 -.289 -.941 .054
Control 331 -.798 .154 .349 -.325 715

Table 4. Levene’s statistics results of the statistical data
Pre-test Post-test
Levene statistics dfl df2 p Levene statistics dfl df2 p
2.834 1 49 .099 1.293 1 49 261
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As a result of the procedures, it was determined that
parametric tests must be used in analysing the statistical data.
In order to determine which parametric tests to use, the
conditions of the study were taken into consideration. First, the
following conditions were taken into consideration to
determine which tests must be used to analyse the pre-test data.

e The experimental and control groups are unrelated.
e There is only one dependent variable in the study.
e The measurements made are at the level of equal
interval scale.
Based on the conditions listed above, the independent samples
t-test was used to analyse the pre-test data.
To identify the parametric test that must be used to determine
the effect of the experiment procedure, the following
conditions were taken into consideration.
e The statistical scores of the experimental and control
groups are normally distributed.
e The variances of the scores are equal.
e There is a linear relationship between post-test scores
and pre-test scores.
e In-group regression coefficients are equal in the
experimental and control groups.

Covariance analysis was used to determine the results of
the experimental procedure based on the conditions listed
above.

Content analysis was used to analyse the qualitative data of
the study. Content analysis aims to reach conceptual and
relational structures from the created data set (Creswell, &
Poth, 2018). The reason for using content analysis in this study
is that the analysis was not based on predetermined themes,
but on natural themes that emerged during the analysis. In the

process of analysis of the qualitative data, one third of the
codes and themes were sent to two experts who are expert in
qualitative data analysis and consulted to determine whether
the analysis was done correctly. Based on the experts'
feedback, some of the codes were deleted and some themes
were redesigned.

Pilot Study

Before the experiment started, a pilot study was conducted to
check the suitability of the tools and the tasks to be used in the
study. The pilot study was conducted in a different middle
school for three hours. In the pilot study, both observations and
interviews were conducted. As a result of the observations and
interviews, it was decided that the tools and activities were
suitable for using in the 5™ grade social studies course. It was
also decided that the tools and activities were suitable for the
aim of this study, which is to provide students with conflict
resolution skill. The suitability of the tools and activities was
decided within the scope of the researcher's experiences from
the experimental research conducted by the researcher in the
past.

Experimental Process

The experimental was carried out with the participation of the
students of two 5% grade classes of a middle school in a
province in Turkey and the social studies teacher of these
classes. In the experimental process, transformative learning-
based social studies course plans developed by the researcher
were used. The implementation during the experimental
process is visualized in Figure 4.
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As seen in Figure 4, according to the nature of
transformative learning theory, a 10-stage process was applied
in the courses taught in the study's experimental group. In the
courses, first, the students faced a dilemma about the accuracy
of their past learnings that caused conflict behaviours and they
were made to doubt their knowledge. Then, favourable
conditions were created for students to evaluate themselves in
the context of their thoughts, values, and beliefs that led to the
conflict. In the next stage, students were encouraged to think
critically about their conflicting behaviours and attitudes.
Afterwards, students were questioned about their views on the
transformation of their past learnings that they had begun to
doubt, and it was determined whether they accepted the
transformation or not. The students who decided that
transformation was necessary were guided to research how the
transformation would take place and what information was
needed to develop solutions. In the next stage, students were
directed to design an action plan to implement the solutions
they developed. Then the students were guided on how to
access the information needed for the transformation. In the
next stage, students were encouraged to identify roles
compatible with daily life and experience with them to realize
the transformation. In the next stage, encouraging
conversations were held with the students who had accepted
the roles they had tried and encouraged them to continue in
those roles. In the last stage, students were guided to reflect
what they had learned in the course to their daily lives. At the
end of each course, students were asked to explain how their
learnings in the class were reflected in their daily lives in the
next course.

In order to minimize the researcher effect, the experiment
was carried out by the social studies teacher. Before each
course the teacher was informed about the procedure and given
the plans to be used in the course. At the same time, in order
to minimize the John Henry effect (Saretsky, 1972), the
courses in the experiment and control groups were taught by
the same teacher. The experimental process of the study, which
continued for eight weeks, covered 24 course hours. The
learning themes and subjects included in the experimental
process are shown in Table 5.

Table 5. The learning themes and subjects included in the
experimental process

Learning Unit Week Subject
theme
Science, Science, 1 The World Wide
Technology and ~ Technology Web
Society and Social 2 Real Knowledge
Life 3 Secure Public
Network
4 I Have An Idea
5 I am Researching
Production, Human and 6 Economic
Distribution and Economic Activities and
Consumption Activities Geography
7 My Profession
8 Economy and
Social Life

When Table 5 is examined, it is seen that the experimental
process of the research was carried out within the Science,
Technology and Social Life unit included by the Science,
Technology and Society learning theme and the Human and
Economic Activities unit included by the Production,
Distribution and Consumption learning theme. Five subjects
of Science, Technology and Social Life unit and three subjects
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of Human and Economic Activities unit were included in the
experimental process. An example of the lesson plan applied
during the experimental process is shown at the end of the
article as Appendix 1.

Findings

The experimental process included the whole Science,
Technology and Society learning theme (five weeks) and three
weeks of the Production, Distribution and Consumption
learning theme of the 5™ grade social studies course. The
findings are presented under three headings: “The impact of
social studies education based on transformative learning
theory on students’ conflict resolution skill’”’, “Students'
opinions and experiences about the impact of social studies
education based on transformative learning theory on their
conflict resolution skill’, and “Social studies teacher’s
opinions and experiences about the impact of social studies
education based on transformative learning theory on student’s
conflict resolution skill’’.

The Impact of Social Studies Education Based on
Transformative Learning Theory on Students’ Conflict
Resolution Skill

Before the experimental process of the study a pre-test was
applied to the experiment and control groups. The results
obtained from the data analysed with independent samples t-
test are shown in Table 6.

Table 6. The results of the independent samples t-test between
the pre-test scores of the experimental and control groups

Groups n X sd df t )
Experimental 25 11.96 2336 49 -978 .099
Control 26 12.69 2.963

Based on the values in Table 6, it is seen that there is no
significant difference between the pre-test results of the
experimental and control groups (tue) = -.978; p =.099 > .05).
Within the scope of the results obtained, it was determined that
the conflict resolution skill levels of the groups before the
experimental process were close.

After the experimental process, a post-test was applied to the
groups. Descriptive statistics for the results obtained are shown
in Table 7.

Table 7. Descriptive statistics of the post-test scores of the
experimental and control groups

Groups n X sd
Experimental 25 17.00 2.901
Control 26 13.69 3.771

When Table 7 is examined, it is seen that the mean post-
test score of the experimental group was 17.00 and the
standard deviation was 2.901. In the control group, the mean
post-test score was 13.69 and the standard deviation was
3.771.

Covariance analysis was used to determine the impact of
the experimental process on students’ conflict resolution skills.
Before the analysis, the equality of the regression coefficients
within the groups was checked. The values obtained are shown
in Table 8.

As presented in Table 8, the p value of the group x pre-test
interaction was calculated as .078. A p value above .05 (F ¢,
47=.078; p=.078> .05) means that the within-group regression
curves for the experimental and control groups were equal.

The results of the covariance analysis performed to
compare the post-test scores of the groups are shown in Table
9.
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Table 8. Results related to the interaction between the covariate pre-test scores and the experimental and control groups

Source of Sum of squares df Mean of squares F D
variation

Corrected model 288.360 3 96.120 10.552 .000
Group 66.687 1 66.687 7.320 .009
Pre-test 67.716 1 67.716 7.433 .009
Group x pre-test 29.479 1 29.479 3.236 078
Error 428.149 47 9.110

Total 716.510 50

Table 9. Covariance analysis results for the comparison of post-test scores

Source of Sum of df Mean of F P n2 Observed power
variation squares squares

Corrected model ~ 258.881 2 129.441 13.577 .000 361 997
Pre-test 98.470 1 98.470 10.328 .002 177 .883
Group 193.656 1 193.656 20.312 .000 297 993

Error 457.628 48 9.534

Total 716.510 50

When Table 9 is examined, it is seen that the p-value

between the post-test scores (corrected according to the pre-
test scores) of the experimental and control groups was .000.
The value is less than .05 indicates that the experimental
process was given statistically significant results
(F(1.45=20.312; p =.00 <.05). Table 9 also shows the effect size
of the experimental process. It is seen that the effect size of the
experimental process is .297, that is, it is larger than .14
(Cohen, 1988, p.82). Table 9 also includes the power of the
experimental process. The table shows that the power of the
experimental procedure was .993.
According to the statistical findings of the study, it was
revealed that transformative learning theory increased the
conflict resolution skill levels of the students in the
experimental group.

Students' Opinions and Experiences about the Impact of
Social Studies Education Based on Transformative
Learning Theory on Their Conflict Resolution Skill

In order to examine the effect of transformative learning theory
on students' conflict resolution skills in depth, students in the
experiment group were observed during the experimental
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Confusing
students

Students' opinions and experiences
about the impact of social studies
education based on tranformative

learning theory on their conflict
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process. In addition, volunteer students were interviewed at the
end of the study. The findings obtained by analysing the data
collected from the interviews with students and observations
are shown in Figure 5.

The findings visualized in Figure 5 are explained below,
supported by the findings obtained from interviews with
students and observations.

Some of the interviewed students found social studies
courses based on transformative learning theory confusing.
For example, S4 said in this context, "We were confused. It
was not clear whether our teacher was teaching us something
or making us forget what we knew. It was as if he was trying
to make us forget what we knew." He/she expressed that he/she
experienced confusion in the first weeks of the experimental
process. Continuing his/her words, S4 said, "I realized it later.
That was the point anyway. The teacher was confusing first.
Then he was giving the real information.”" He/she stated that
he/she realized the experimental process of the study was
experienced in accordance with the nature of transformative
learning theory.

Surprising
students

Guiding students to think
multidimensionally

Guiding students
to research

Figure 5. Students' opinions and experiences about the impact of social studies education based on transformative learning
theory on their conflict resolution skill
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The findings obtained from the observation data of the
study support the interview findings showing that the students
were confused. As a matter of fact, the behaviours of the
students during the observations and their conversations with
each other, and the teacher showed that the students were in a
dilemma. For example, the following dialog between the
teacher and the student coded S1 during the course in which
the social studies teacher explained the difference between
technique and science in the second week of the experiment
supports this finding:

S1: Doesn't technique mean science?

Social studies teacher: No. Technique and science are two

different things. Technique is older than science.

S1: How do you mean? How is it older than science?

Social studies teacher: Science emerged when people

started asking questions like "why and how". Technique,

on the other hand, is a part of nature. It emerged together
with nature.

S1: Doesn't science also tell us what is in nature?

The dialog between the social studies teacher and S1
provides strong findings that S1 was confused. In addition, it
is also understood from the dialog that S1 insisted on
defending his misinformation and displayed a confrontational
personality in the first weeks of the experimental procedure.

It was determined that a few students in the study were
surprised during the experimental process. The most
interesting opinion that forms the basis of this finding was
presented by S8. S8 said, "Normally, we were always learning
new things in the course. In the courses you came to (the
courses in which the researcher took part as an observer), we
were repeating the subjects we knew. Actually, it would be
more appropriate to say that we thought we knew. This kind of
teaching surprises people. One expects a more normal
course." S8 continued: "It's good this way. I had a hard time,
but it's good. It turns out that [ used to call a chicken a rooster.
Now I call a chicken a chicken and a chicken a chicken. In the
past, no one could make me give up what I knew. If I called
white colour black, everyone would have to call it black.” S8
revealed that she got rid of her stereotypes and behaviours in
the transformative learning process and developed a
compromise perspective.

Observation findings also support the interview findings. It
was observed that students were often surprised during the
experimental process and that they became more
compromising by abandoning their conflicting behaviours
during the process.

Some students stated that social studies courses based on
transformative learning theory guide them to think
multidimensionally. For example, S6 said, "Fighting harms
people. A lot of people fight without thinking. However, this is
wrong. It is necessary to think about the afterwards. Let's say
you had a fight with someone. What will happen afterwards?
It is necessary to think about what will happen.” He
emphasized that it is necessary to think multidimensionally in
conflict situations. On the other hand, it was observed that S6
had a conflicting personality in the first weeks of the
experimental process. While the student in question exhibited
oppressive behaviours towards the students in the
experimental group in the first weeks of the experimental
process, he started to develop a more compromising
personality in the following weeks.

It is possible to say that the observation and interview

findings of the study support each other, and that social studies
education based on transformative learning theory provides
students with conflict resolution skill.
All students in the study stated that the experimental process
carried out with transformative learning theory guided them to
research. S5 said, "We started to believe that what we knew
was wrong, and then we had to research to find the right
information." He/she stated that transformative learning
directed students to research due to its natural structure. S7,
who used similar expressions, expressed his opinion with the
following words: "If you are going to learn something from the
beginning, there is no other way but to research."”

The observations made during the experimental process
supported the findings from the interviews. All students in the
experimental group had to research in the courses due to the
structure of transformative learning theory.

It was found that some students learned to behave in a
controlled manner and to analyse and synthesize at the same
time during the experimental process. One of these students,
S10, used the following expressions in the interview:

Let me give you an example. When we play soccer, 1

sometimes make fouls, but I don't do it on purpose. I'm a

bit strong. When I'm strong, even my little movements are

harsh. In fact, when I am in control, I can avoid harsh acts.

For example, in sports course we played soccer. I didn't

make a single foul. Everyone was surprised. They said,

"You don't make fouls. They said it was amazing. Because

[ controlled myself, I told myself that there was no need to

play hard. I told myself to play normally like everyone else.

When S10's statements are analysed, it can be said that the
transformative learning process guided S10 to behave in a
controlled manner. S2 said, "In the courses of this semester,
we always corrected wrong information. I learned something
in these courses. Something can never be one hundred percent
wrong or one hundred percent right. It is always necessary to
think about it. You have to examine it. Then you need to find
its shortcomings. Then you need to learn new things and
combine the old with the new in order to overcome the
deficiencies. In this way, something completely new emerges."
He/she stated that the transformative learning process gave
him the ability to analyse and synthesize.

During the observations, it was observed that
transformative learning guides students to behave in a
controlled manner and to analyse and synthesize due to its
natural structure. In this context, it was determined that
observation and interview findings supported each other.

Some students in the study stated that they gained various
values in social studies courses conducted with transformative
learning theory. S9 stated the following regarding the subject:
"In the courses now, it was always said don't conflict,
compromise. This is true. I agree, people should not conflict.
The best thing is to compromise. That's what I believe now.
Everyone's rights should be respected. Everyone should be
respected. Everyone is equal. No one is superior to anyone
else.” and stated that the transformative learning process
provided him/her the values of respect and equality. Another
student who thought that transformative learning process
provided him/her with values was S3. S3 presented his/her
opinion on the subject as follows:
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Figure 6. Social studies teacher’s opinions and experiences about the impact of social studies education based on
transformative learning theory on students’ conflict resolution skill

"l am thinking now, there is no problem that cannot be
solved with kindness. For example, recently I had a
problem with my friend named .... It was not a problem, but
it would have been a problem if it had not been solved. It
was a matter of taking a seat in class. I said, "I'll sit in the
back." he/she said, "I'll sit in the back."” we argued a little
bit. Then we both said to each other, "Okay, I'm not sitting,
you sit. I mean, when you are polite like that, every problem
is solved immediately. However, if we had both insisted on
sitting in the back seat, we would have fought. But we were
polite to each other, and the problem was solved. The same
thing can happen at home. We have one bicycle at home.
My brother and I argue over it. He says you ride it too
much. I say you ride too much. It is not nice to offend a
member of family for something as small as a dot. We don't
argue with my brother anymore. Whichever of us rides."
When S3's statements are analysed, it can be said that S3
gained the values of tolerance and giving importance to family
unity in the transformative learning process.

Observation findings support the findings obtained from
the interviews. When the first weeks of the experimental
process were compared with the last weeks, it was found that
the students started to behave more respectful and tolerant
towards each other and the teacher, avoided oppressive
behaviours and protected the value of equality.

Social Studies Teacher’s Opinions and Experiences about
the Impact of Social Studies Education Based on
Transformative Learning Theory on Students’ Conflict
Resolution Skill

In the study, social studies teachers' opinions on the impact of
transformative learning theory on students' conflict resolution
skill were sought. The findings obtained by analysing the data
are shown in Figure 6.

The findings visualized in Figure 6 are explained below,

supported by the findings obtained from the interview with
social studies teacher.
In the interview, the social studies teacher stated that students
were confused in social studies courses based on
transformative learning theory. The teacher's statements in this
context are as follows.

"We normally follow the books of the Ministry of National
Education in our courses. In the study we did with you, we
followed a different way. We confused the students.
According to what you said, the aim was to confuse them.

It was obvious that the students were confused. I could see

it, you could see it too. Anyway, the method you made me

use was different. It was something neither I nor the
students had ever seen before. And this confused the
students."

When the teacher's statements are examined, it is
understood that the teacher realized that students were
confused in the transformative learning process. On the other
hand, it is seen that the teacher also knew the content of
transformative learning theory.

The teacher said that transformative learning makes
students doubt their knowledge. The teacher said, "We tried to
demolish a lot of information that the students thought was
true. We almost demolished and rebuilt their thoughts,
especially about the concepts of conflict and compromise. We
first made the students doubt. If you ask me, we were very
successful. Anyway, if the student does not doubt what he/she
considers true, he/she will not change it." and expressed
his/her opinion. The teacher continued, "In a course we talked
about Ubuntu. You also saw that the students behaved without
rushing, pushing and shoving each other in that course."”
He/she stated that students started to move away from
conflicting behaviours in the transformative learning process.

It was determined that the teacher saw transformative
learning as a theory that guides students to think and question.
The most striking statement of the teacher in this context is as
follows.

The confused and doubting student has to find a new way

to eliminate his/her doubts. The way to do this is to start

thinking and questioning. Students would come to me after
classes and ask me questions. They also asked their parents
questions at home. I even experienced something like this:

A parent said, "Our child thinks a lot. He started

questioning everything" I told him. Of course, I said

(laughing) we are using a new method. I said everything

will be better.
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The teacher's view, which he/she supported with examples

from his/her own experiences, shows that the transformative
learning process directs students to think and question.
The teacher stated that transformative learning theory directs
students to research and to make analyses and synthesize. The
teacher's statements about transformative learning theory
directing students to research are as follows: "When I first met
you, you talked about reconstructing knowledge. This already
requires a lot of research. Tearing down a wrong and building
a right can only be possible through research. This is what the
children were doing. They had to do it. Because otherwise it is
impossible to create something new." The teacher then added,
"Some information of the children's was not entirely wrong. It
was incomplete. At that time, they were analysing their old
information and combining it with new information to create
a new structure.” He/she stated that transformative learning
directed students to analyse and synthesize.

The teacher stated that transformative learning theory
provides students with new knowledge and values. The teacher
used the following statements in this context:

"In your study, we focused on the concepts of conflict and

compromise. We tried to provide students with knowledge

and behaviours on how to resolve conflict. If you ask me,
we were very successful. If you ask why, we showed the
students how special it is to be sweet tongued, to be
respectful, to respect rights. For example, after the activity

called "What can't be solved with a sweet tongue?" I

noticed that many students changed their behaviours. Of

course, they learned many new things simultaneously. In
the courses where we used examples from different
cultures... I think we brought many values and knowledge.

Children's behaviours changed. They started to behave

politely. Sometimes they come to me and talk about how

they resolve conflict situations."

From the teacher's words, it is understood that the teacher
sees transformative learning as a theory that enables students
to learn new knowledge and at the same time provides students
with various values.

Conclusion and Discussion

In the study, both statistical and qualitative data were collected
and analysed, and the findings of the study were presented.
The findings were interpreted, and the results of the study were
discussed within the scope of similar studies in the literature.
It was concluded that social studies education based on
transformative learning theory increased students' conflict
resolution skill levels. A literature review was conducted to
discuss this result. Smith et al. (2014) conducted a study with
students from different countries and found similar results.
Smith et al. (2014) concluded that transformative learning
transforms the conflicting behaviours of individuals from
different cultures. Bang (2016), in his study investigating the
effect of arts practices on gaining conflict resolution skills,
determined that education based on transformative learning
theory provides effective results. Affolter et al. (2009), in their
study conducted with the participation of rural community
representatives in Afghanistan, concluded that transformative
learning theory provided participants with conflict resolution
skill, similar to this study. In the literature review, different
studies (Berger, 2004; Brown, 2005; Snyder, 2008) that
reached similar results to this study were also found. Conflict
resolution skill is one of the skills that individuals should have
to live in peace with themselves and society. In this context, it
is important to provide students with conflict resolution skills

in the social studies course, which aims to provide students
with skills for daily life. According to the the results of the
study, it can be said that social studies education based on
transformative learning theory provides students with conflict
resolution skill and contributes to raising students as
individuals who are compatible with social life.

In the study, it was found that the participants saw social
studies education based on transformative learning theory as a
process that confuses and surprises students. In the literature
review, studies with similar results were found. For example,
Haber Curran and Tillapaugh (2014) found that leadership
education based on transformative learning theory confused
and surprised participants. Zhu et al. (2022) aimed to teach
cultural tolerance to Australian students studying social
science in Ghana through activities based on transformative
learning theory. At the end of the study, Zhu et al. (2022) found
that the participants were confused and surprised by the
activities. Similarly, King (1997), in his study conducted
within the scope of adult education, concluded that the
practices carried out with transformative learning theory were
confusing and surprising. On the other hand, it was determined
that various studies in the literature (McCusker, 2013; Larson,
& Fay, 2016; Nogueiras et al., 2019) obtained similar results.
Perspective transformation occurs when individuals transform
their existing knowledge, beliefs, and values. Perspective
transformation starts with confusion and surprise. On the other
hand, perspective transformation is a necessity due to the
dynamic nature of social life. In this study, which aimed to
provide students with conflict resolution skills in social studies
courses based on transformative learning theory, it was
determined that students were confused and surprised in
accordance with the process of perspective transformation. In
this context, it can be said that the study was carried out in
accordance with its aim.

In the study, it was determined that the social studies
teacher believed the transformative learning process made
students doubtful. Miiller et al. (2020) reached similar results
in their study on sustainable development conducted with
transformative learning theory. Miiller et al. (2020) reported
that all participants in the study doubted about their existing
knowledge. Sukcharoen et al. (2020) investigated the effect of
transformative learning on spirituality in a study conducted
with the participation of nursing students. In the study, it was
determined that the participants doubted about their beliefs and
values. Similarly, Kumi Yeboah and James (2014) determined
that transformative learning is a theory that makes individuals
doubtful at the end of the study involving students from
different countries in Asia. In addition, Duveskog et al. (2011),
Nada et al. (2018) and Cottafava et al. (2019) also obtained
similar results. In this study, it was tried to make students
doubt about their past learning in social studies courses based
on transformative learning theory. The results showed that
students were doubtful. Based on the fact that the results are in
congruent with previous studies, it can be stated that social
studies education based on transformative learning theory is
effective in making students doubt, which is one of the stages
of the transformation process.

In the study, it was concluded that the participants saw
transformative learning as a theory that guides students to
question and think multidimensionally. Giles and Anderson
(2008) investigated the experiences of individuals in
transformative  learning processes and found that
transformative learning provides individuals with intense
thinking and questioning experiences. Hassi and Laursen
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(2015) found that in mathematics education based on
transformative learning theory, students engaged in
multidimensional thinking processes and began to question
their past learnings. Similarly, King (2000), in his study
aiming to transform the perspectives of adults, found that
transformative learning directs participants to think and
question. It has been observed that there are different studies
(Bergea et al., 2006; Aguirre et al., 2017; Neergaard et al.,
2020) that have reached similar results in the literature.
Students' perspectives on conflict can be transformed through
multidimensional thinking and questioning processes. Guiding
students to think and question is necessary for them to avoid
conflict situations in their social lives and to grow up as
effective individuals. The results of the study show that
transformative learning theory directs students to think and
question. In this context, it can be said that this study, which
aims to provide students with conflict resolution skill in social
studies courses based on transformative learning theory, fulfils
its aim.

In the study, it was determined that the participants saw
transformative learning as a theory that directs students to
research. Littrell et al. (2022), in a study in which educational
practices related to climate change were used, determined that
transformative learning theory directed the participants to
multidimensional research. Kwon et al. (2021), in a study
conducted with the participation of workers, concluded that
transformative learning provides research skills. Cox (2017)
concluded that education based on transformative learning
theory provides research skills. It was determined that many
studies in the literature (Karkoub, & Abdulla, 2020; Zhu et al.,
2020; Shonkoff et al., 2021) reached similar results. Research
skill is one of the most necessary skills in daily life. In fact,
research skill is a way for an individual to provide information
about the subjects he/she is interested in. One of the skills
aimed to be gained by students in social studies education is
research skill. Considering the aim of this research, it can be
stated that social studies education based on transformative
learning theory directs students to transform their perspectives
by providing them with research skills and thus, they gain
conflict resolution skills.

In the study, it was determined that the participants thought
that the transformative learning process guides students to
analyse and synthesize. Miiller et al. (2020) investigated the
effect of transformative learning theory on career development
and concluded that transformative learning theory provides
participants with the skills of critical analysis and synthesis.
Probst et al. (2019), examining transformative learning theory-
based education to university students, found that students
analysed the knowledge they learned during the
transformation process and synthesized it by blending it with
their past knowledge. Similarly, Taimur and Onuki (2022)
determined that transformative learning is a theory that
provides the skills of analyse and synthesize. On the other
hand, different studies (Walshe, & Tait, 2019; Bush et al.,
2020; Damianakis et al., 2020) that reached similar results
were also found in the literature. Social studies education aims
to raise individuals who think analytically in their daily lives
and at the same time synthesize new and past knowledge. From
this point of view, it can be said that this study on providing
students with conflict resolution skill has provided students
with the skills of analyse and synthesize and has achieved the
realization of the aim of both social studies and transformative
learning theory.

In the study, it was concluded that students saw
transformative learning as a theory that directed them to
behave in a controlled manner. Fetherson and Kelly (2007)
found that transformative learning theory provides effective
results in gaining the characteristic of behaving in a controlled
manner. On the other hand, Stuckey et al. (2013) determined
that transformative learning theory causes individuals to
become irritable in the process of transformation. While Smith
et al. (2014) reported transformative learning as a theory that
directs individuals to behave in a controlled and calm manner,
Saravanamuthu (2015) stated that transformative learning
theory causes individuals to experience conflict with
themselves and their environment. In the literature, there are
also different studies (Southern, 2007; Kerton, & Sinclair,
2010; Kostoulas Makrakis, 2010) that concluded that
transformative learning is a theory that directs individuals to
behave in a controlled manner, as well as other studies (Bullen,
& Roberts, 2019; James, 2019; Papenfuss, & Merrit, 2019) that
reached the opposite results. Behaving in control in daily life
is a characteristic of effective individuals that social studies
education aims to raise. In terms of the results obtained in the
study, it can be stated that social studies education based on
transformative learning theory helped students to gain conflict
resolution skill through directing them to behave in a
controlled manner.

In the study, it was concluded that the social studies teacher
saw transformative learning as a theory that enables students
to learn new knowledge. In the literature, there are many
studies that have reached the same conclusion. For example,
Morgen and Gericke (2017) reported that transformative
learning provides individuals with new knowledge. Similarly,
Westoby and Lyons (2017) determined that transformative
learning is a theory that provides new knowledge and new
perspectives. Shonkoff et al. (2021) revealed in their study that
transformative learning theory provides new learning in the
process of perspective transformation. Nada et al. (2018),
Walshe and Tait (2019) and Bush et al. (2020) also reached
similar conclusions. Learning new knowledge is important for
multidimensional daily life. Social studies aim to raise
students as individuals who can solve conflict situations they
may encounter in daily life by continuously learning new
knowledge. The results of the study show that social studies
education based on transformative learning theory enables
students to learn new knowledge and become individuals who
can produce solutions to conflict situations.

In the study, the participants stated that transformative
learning process provided students with various values.
Similarly, Snyder (2008) concluded that transformative
learning helps students gain the value of respect by directing
them to rational thinking. At the end of his study with pre-
service teachers, Resch (2022) found that transformative
learning theory provided pre-service teachers with the values
of respect and tolerance. Brown (2005) investigated the effect
of transformative learning on administrators’ beliefs and
concluded  that  transformative  learning  provides
administrators with the value of respect. On the other hand,
different studies (Berger, 2004; Sterling et al., 2018; Bullen, &
Roberts, 2019) that reached similar results were also found in
the literature. When an individual does not have the values of
the society in which he/she lives, it causes conflict with the
society. It is important for the individual to have the values of
the society in which he/she lives in order to live in harmony
with the society. Social studies education aims to provide
individuals with knowledge and skills as well as values to
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avoid conflicting behaviours. In this study, it can be said that
social studies education based on transformative learning
theory contributed to the development of conflict resolution
skill of students’ by providing them with various values.

Recommendations

Depending on the results obtained at the end of the research,
various suggestions were developed. These suggestions are
categorised under two headings.

Recommendations for Education Planners

e Since conflict resolution skill is related to daily life
and social studies is a course that aims to provide
students with knowledge, skills, and values that they
will use in daily life, the Council of Higher Education
(CoHE) can add outcomes related to conflict
resolution skill in the social studies curriculum.

e MOoNE could provide in-service training for social
studies teachers on utilizing transformative learning
theory to equip students with conflict resolution skill.

e MOoNE can add content about how to gain conflict
resolution skill through transformative learning
theory in social studies textbooks.

Recommendations for Researchers

e The impact of social studies education based on
transformative learning theory on students' conflict
resolution skill can be investigated at different grade
levels.

e The impact of social studies education based on
transformative learning theory on students' conflict
resolution skill can be investigated at different grade
levels.

e The impact of social studies education based on
transformative learning theory on providing students
with different skills can be investigated.

e The impact of social studies education based on
transformative learning theory on providing students
with different values can be investigated.

e Research can be conducted on the impact of social
studies education based on transformative learning
theory on providing students with knowledge, and
affective characteristics.
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Appendix 1

The impact of transformative learning theory on students' conflict resolution skill in social studies course

5th Grade Sample Lesson Plan for Production, Distribution and Consumption Learning Theme

Methods and techniques

Transformative learning theory

Tools and equipments

Textbook, smart board, materials for transformative learning theory prepared by the
researcher

Outcome

Develops new ideas based on production, distribution and consumption through
collaboration

Stage 1

"Resources are very important for individual and social life. We need to know how to utilize
our resources for the economic development of our country. However, unfortunately, most
of us do not know this." the teacher confused the students and put them in a dilemma about
the accuracy of the information they had.

Stage 2

The teacher's statement "Sometimes we encounter problems during the day. These problems
can sometimes be caused by us and sometimes by the people in front of us. We should always
try to solve the problems we experience without conflict.”, allowing students to return to the
world of emotions and providing an opportunity for self-evaluation.

Stage 3

The teacher conducts a drama activity and then says to the students, "Now evaluate yourself.
Which behaviors in the drama you watched are similar to your own behaviors? I also want
you to think about which behaviors and attitudes in the drama are similar to your own
behaviors." and directing the students to critically evaluate their own behaviors and
attitudes.

Stage 4

The teacher asked the students, "I want everyone to write down their thoughts on the
anecdotal recording forms I have distributed," to reveal the students' internal confusion.
Then, the teacher asked the students, "Do you think this situation (the situation causing
internal confusion) should be corrected (transformed)?" in order to determine whether they
accepted the transformation of the situations causing internal confusion.

Stage 5

The teacher gives the students the floor and asks, "How do you think this situation (the
situation that causes internal confusion) can be corrected (transformed), what can be done
to correct this situation? How can we behave?" and directing the students to generate
solutions.

Stage 6

The teacher says, "What we need is to first decide what to do and how to do it. That's why I
want everyone to create an action plan for the process of correcting this situation.” and
directing the students to prepare an action plan.

Stage 7

In order to provide students with the knowledge and skills they need to realize the
transformation, the teacher had the students read the texts corresponding to the outcome
"Develops new ideas based on production, distribution and consumption by cooperating."
in the textbook.

Stage 8

The teacher said to the students, "Now everyone should write a short story about our topic.
Include yourself in the story. Let's see what you would do to correct (transform) this
situation (the situation that causes internal confusion)."” the teacher encouraged the students
to try new roles for the transformation process.

Stage 9

The teacher encourages the students to gain self-confidence by encouraging them in the
roles they assign to themselves.

Stage 10

The teacher said, "Let's apply what we learned in the lesson both inside and outside the
school. In the next lesson, I want everyone to tell us how they apply what they have learned
in this lesson to their daily lives." the teacher encouraged the students to reflect their
experiences in their daily lives.

Drama Text

Let’s Cooperate Instade of Making Noise

Four people named Ahmet, Mehmet, Ali and Veli, who are shopkeepers in a bazaar, have established a shoe
workshop and become partners. However, they have disagreements about the distribution of the shoes they
produce. Instead of cooperating and developing a common solution, they constantly clash. They do not like
each other's solution proposals and insist that their own solution proposals be implemented. One day the three
partners come together again...

Ahmet: Our products are very high quality, so they should be sold in big stores.

Ali: Just because our products are of good quality, we cannot sell them only in big stores. Then our profits will
drop a lot.

Ahmet: Why is that?

Ali: Because people from all income levels do not go to big stores. We can't reach everyone this way.
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Veli: I think so too. We should sell the shoes we produce to all tradesmen.
Mehmet: What do you mean? Should we also sell to the bazaar?
Veli: Sure... Why not? Our aim is to make money after all.

Ali: No. Not that much. I said we shouldn't just give it to the stores. Okay, I still say that, but let's not reduce
our product to the market.

Veli: What's the point? Our job is to sell products. What do we care where it is sold?

Mehmet: Is that possible? What about our brand value? Can a product be sold both in the market and in a
department store?

Ahmet: So, what are we going to do? We can't agree on anything. What will happen?

The partners leave the meeting without agreeing. They make a loss because they are always fighting instead of
cooperating.
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Abstract: Although the studies on Context-Based Learning (CBL) within the scope of science are increasingly
blooming in recent years, original studies offering new perspectives still remain limited in numbers. This shows that in
order to increase the quality of studies on CBL in science, physics, chemistry, and biology teaching, there is a need for
more inclusive studies and to ensure these new studies are original in their content. The aim of this study is to emphasize
the need for CBL in high school science teaching by making a bibliometric review of the literature on CBL within the
scope of science on the Web of Science (WOS). Performing a search in WOS by limiting "Science education and
education research" with the title filter and "Context-based" keyword, a total of 545 studies were found. These studies
were visualized using the VOSviewer 1.6.18 program. In this study descriptive statistical analysis, citation analysis, co-
occurrence analysis, co-citation analysis, co-authorship analysis, and bibliographic matching analysis methods were used.
The findings show that CBL is recorded in six main research areas: "Context-Based Learning", "Context-based
approach", "Context-based problems"”, "Chemistry teaching", "Context-based responsibilities" and "Professional
development of teachers". Although there have been intensive studies on CBL in the last 7 years, more qualified studies
are needed within the scope of science education. There is a need for qualified studies on CBL for teachers to improve
their teaching techniques and to overcome the gap in studies that facilitate students' learning.
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0z: Son yillarda fen bilimleri kapsaminda Baglam Temelli Ogrenme (BTO) ile ilgili ¢alismalar artis gosterse de yeni
bakis agilart sunan 6zgiin ¢alismalarin yeterli diizeyde olmadig1 vurgulanmaktadir. Bu durum fen bilimleri, fizik, kimya
ve biyoloji dgretiminde BTO'ye yénelik galismalarin niteligini artirmak igin daha kapsayici galigmalara ve bu yeni
calismalarin igerik olarak 6zgiin olmasini saglamaya ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismanin amaci, Web of
Science'ta (WOS) fen bilimler 6gretimi kapsaminda BTO ile ilgili literatiiriin bibliyometrik bir incelemesini yaparak lise
fen 6gretiminde BTO'de arastirma boslugunu ortaya koymaktir. WOS'ta "Fen Bilimleri Egitimi ve Egitim Arastirmalart”
baslik filtresi ve "Baglam Tabanli" anahtar kelimesi ile sinirlandirilarak arama yapildiginda toplam 545 ¢aligma ortaya
¢ikmustir. Bu ¢alismalar VOSviewer 1.6.18 programi kullanilarak analiz edilip gorsellestirilmistir. Bu ¢aligmada betimsel
istatistiksel analiz, atif analizi, birlikte olusum analizi, ortak atif analizi, ortak yazarlik analizi ve bibliyografik eslestirme
analizi yontemleri kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére BTO'niin alt1 alt baslikta simflandirildigini gdstermektedir:
Bunlar, "Baglam Temelli Ogrenme", "Baglam Temelli Yaklasim", "Baglam Temelli Problemler”, "Kimya Ogretimi",
"Baglam Temelli Sorumluluklar" ve "Profesyonel Ogretim Uygulamalar" olarak ortaya ¢ikmaktadir. Son yedi yilda BTO
konusunda yogun ¢alismalar yapilmasina ragmen fen bilimleri egitimi kapsaminda &gretmen ve 6grencilerin giincel
ihtiyaglarinin belirlenip bu ihtiyaglar dogrultusunda olusan arastirma bosluguna yonelik nitelikli galismalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Baglam temelli 6grenme, bibliyometrik analiz, fen 6gretimi, gorsellestirme

Kan, S. & Kumas, A. (2023). Bibliometric analysis of studies based on context-based learning method in science teaching. Erzincan University
Journal of Education Faculty, 25(4), 683-695. https://doi.org/10.17556/erziefd.1335286

Introduction

(Waltman, 2016). In order for researchers to identify current
problems and develop original conclusions, all the previous

In academic studies, the number of citations of scientific
publications has an important place as an indicator of the
quality of the studies. The higher the citation history of the
studies, the higher the impact level of the research is
considered (Aksnes, Langfeldt & Wouters, 2019). The high
number of citations alone is not sufficient to determine the
quality of the research. Some of the important determinants of
the number of citations are the methods used by the authors in
their research, the original approaches they brought to the
academic field, and the solution approach they developed
while researching new and current issues (Moravesik &
Murugesan, 1975). In recent years, when calculating the
impact values of the journals, the direct association of the
articles with the citation numbers has been the subject of a
debate among researchers (Lariviere & Sugimoto, 2019). The
quality of over-cited articles is not adversely affected by these
discussions. The reason for this situation can be explained by
the fact that the studies with the highest number of citations
identify current problems and develop effective solutions

studies should be reviewed within the relevant systems and the
proposed conclusions should be evaluated effectively.
Physics, chemistry, and biology, as the three main sub-
disciplines within science field, aim to explain the complexity
and mysteries in nature and living beings with logical patterns.
While the conceptual contents in these three disciplines are
being presented in learning  environments, the
comprehensiveness is ensured by bringing daily life examples
and technological contents to the fore (Kumas, 2022). One of
the most important features of science education is that it
pioneers scientific and technological developments and
presents developments in this field to learners in an
understandable language (Kumas & Kan, 2019). With this
feature, it would not be wrong to say that different methods
used in science education also affect other disciplines.
Science literacy is defined as presenting new scientific and
technological developments clearly by giving daily life
examples within the scope of aferomentioned three sub-
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disciplines of science and adopting this information for the
students by associating it with inquiry, critical approach, and
daily life problems (Kumas & Kan, 2021). By placing their
sense of curiosity at the center during the learning process, the
individuals ensure lifelong learning in terms of their science
literacy improvement. This acquisition offers learners the
opportunity to take scientific attitudes, skills, and questioning
to the next level (Ardiyanti, Suyanto & Suryadarma, 2019). It
is an inevitable fact that improving science literacy will
contribute not only to the learners but also to the development
of upcoming qualified generations who are supposed to add
value to the education of their prospective countries.
Therefore, it is necessary to provide qualified teaching
concepts in terms of science. It is known that students might
have some misconceptions before taking science courses in
high school (Ecevit & Simsek, 2017; (Godek, Polat & Kaya,
2018). To improve students' scientific literacy and positive
attitudes toward science learning, and to eliminate these
misconceptions, studies on Context-based learning (CBL) are
recording an increasing trend in the last two decades
(Febrianti, 2022).

With the developments in the field of information
communication technology, countries have started to develop
innovative approaches and make various updates to their
curricula. Updating curricula in parallel with the developing
technology enables students to take part in advanced
technology at an early age, not only as a user but also as an
actor, while at the same time developing their fundamental
working principles (Muji et al., 2021). These approaches
incorporate technological contents able to respond to
countries’ and individuals’ specific needs, and give individuals
the possibility to develop a high level of inquiry skills and to
explain daily life and working principles of the advanced
technology tools. The increase in the number of individuals
who become software specialists at an early age is a good
example of this situation. Thereby, CBL proves itself as an
important education approach that triggers this development
positively. CBL, the subject of this research, aims to establish
contexts between the new and the old knowledge that students
will learn within the science program and the situations
encountered in daily life. Thus, students' desire to learn
increases (Sozbilir, Sadi, Kutu, & Yildirim, 2007).

The first applications of context-based education are
encountered in the 1980s. A group of researchers working in
the field of science at York University in England suggested
the usage of CBL approach to develop high-level success and
positive attitudes toward science among students. Here,
"Context" is defined as the initial formation of the concept
being taught or its relationship with daily life. These
researchers have revealed that presenting the concepts within
the scope of science with examples from everyday life will
contribute to the teaching of science in a more interesting way
and will help absorb future information more effectively
(Nentwig & Waddington, 2006). In this approach, firstly,
scenario-based problems that form the basis of problem-based
learning are developed. Students are asked to associate them
with the concepts by questioning the technology-containing
contexts that are closest to them (Waddington, 2005). This
learning approach activates their pre-knowledge and ensures
that new knowledge is formed on a scientific basis. By doing
this, students are allowed to construct new knowledge from the
contexts they already know and to explain unknown contexts.
In the classrooms where the context-based approach is applied,
problem-solving proficiency in science lessons improves

remarkably, and students' interest, attitudes, and motivations
towards these lessons increase accordingly (Demircioglu,
Bektas & Demircioglu, 2018; Yildirim, 2015). Attention
should be paid to the fact that the contexts presented to
students in CBL consist of their own environment and the
environments they can reach, and it should be ensured that they
are related to new contexts. For this reason, possible
misconceptions will be prevented by associating science
concepts with daily life (Overton, 2007).

The points to be considered in the CBL process can be listed
as follows (Yu, Fan & Lin, 2014).

e The concepts that are to be taught should be clearly
defined.

e  Scenarios, problems, process steps, and assessment-
evaluation applications should be of a quality that
overlaps with the educational applications.

e Defined scenario/problems should cover daily life
and high technology contexts in a way that overlaps
with problem-based learning applications.

e  Educational activities should be included in the whole
process. The content in these activities should be
compatible with contextual applications.

e  Prepared activities should include up-to-date and in-
use technologies.

e Since cooperative group work in CBL environments
improves students' problem-solving skills and has a
positive effect on learning (Kumas, 2022), group
education should be given importance.

In many studies based on CBL, it has been concluded that
teachers and students found this approach useful (Worrel &
Profetto-McGrathb, 2007; Vaino, Holbrooka & Rannikmaéea,
2012; Yu, Fan & Lin, 2015) but challenging (Avargil,
Herscovitz & Dori, 2012). The starting point of this approach
is to try to transform learning into a need by associating the
situations that students encounter in daily life with the course
content (Koballa, Glynn & Upson, 2005; Acar & Yaman,
2011). Since this study does not focus on determining the
advantages or disadvantages of CBL with an experimental
method, it is limited to presenting the features of the approach
stated in the literature.

Compared to classical learning environments, the roles of
the teacher and students are different in CBL. In terms of
students, learning activity turns into a scientific approach when
appropriate (Yu, Fan & Lin, 2015). Particularly, when CBL is
implemented in science classes, the role of the student can be
described as quasi-scientist. The student is faced with a
problem from daily life and tries to find the logical and most
suitable solution. For this purpose, the path to be followed will
not be different from the one of the scientist’s (Worrell, &
Profetto-McGrath, 2007).

Considering these features, it is necessary to analyze many
different aspects of CBL in terms of teachers and students.
From this perspective, in order to be teacher-oriented this
approach should be developed and implemented very
efficiently (Avargil, Herscovitz & Dori, 2012) and the
following issues need more attention in the process.

1. Lesson planning skills suitable for this approach,

2. Designing course environments as required by the
approach,

3. Develop scenarios suitable for this approach in order
to increase the quality of conceptual teaching,
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4. TImplementation phases of the approach and carrying
out the scientific processes should be done
simultaneously, etc.

However, it can be seen that the studies in the literature
mostly focus on the application of this approach and its effect
on the learning process (Ex: O'Sullivan, 2006; Dewi &
Primayana, 2019). While CBL is considered as an approach
that offers wide application opportunities in the field of science
education, there has been found no research that examines the
extent and the content of its educational activities by using
bibliometric method and pattern maps. Most of the research on
CBL has been carried out using the systematic analysis
method. Therefore, it is expected that this study sheds light on
wide spectrum of literature in this area.

The main purpose of this research is to emphasize the need
for CBL in science teaching by making a bibliometric review
of the studies in the literature on CBL in WOS. In this context,
the dependent variable of the study is science education, while
the independent variable is Context-Based Learning.
However, the fact that the research goals are examined on a
wide scale has brought along various focuses other than the
dependent variable. These include other areas of education in
which CBL is associated with bibliometric analysis.

In this study, previous research published between 1986-
2023 are examined. Since the authors limited the scope of this
study to ‘science education’, other studies related to ‘Context-
based’ were excluded. However, it is expected that the study
provides an important data source for researchers who will
conduct studies on CBL in science education in following
years.

Method
Research Method

In this study, the bibliometric method was used. Bibliometric
methods are auxiliary research methods used to confirm
researchers' preliminary impressions about a subject and based
on objective yet measurable results (Mingers & Leydesdorff,
2015, Nerur, Rasheed & Natarajan, 2008). This method
assumes that, in order to establish qualified links between
researched topics, data obtained from databases like Web of
Science and Scopus is being analyzed using bibliometric
methods. According to Mingers and Leydesdorff (2015),
various links can be established between the articles scanned
for the determined topic. Two purposes come to the fore in the
bibliometric analysis method, namely, to determine the
fundamental characteristics of the literature, and to establish a
guidance for the following studies based on the previous ones
(Atsiz, Ogretmenoglu & Akova, 2022).

Conceptual or scientific maps are frequently used to
visualize studies in bibliometric methods. The purpose of these
maps is to establish correlation of the studies in the literature
with other connections. According to Cobo et al. (2011), when
using maps, terms like author, article, journal, country, number
of citations, or keywords can also be represented on the maps.
Besides, the conceptual and quantitative characteristics of
studies, examined sample, or effect values can also be included
in these maps. While various software applications have been
developed to do mappings, the way the maps are being
represented mostly depends on the creativity of the authors.
Hence, in order to uncover conceptual structures of the studies,
aforementioned maps are also included in this study.

Data Collection Tools

Bibliographic data concerning CBL approach is obtained from
the Web of Science database. In this study, the bibliometric
parameters of the approach have been summarized. Moreover,
citation analysis, co-citation analysis, co-authorship analysis,
keyword co-occurrence analysis is determined, as well as
bibliographic matching between keyword, document, author,
source and country relations. The results are presented in the
form of network maps using VOSviewer (version 1.6.18).

In order to perform bibliometric analysis, firstly the topic
and then the keywords associated with it were determined.
After this preliminary stage, in order to make a broad analysis
of the topic it was necessary to conduct a literature review and
to determine a good database concerning the content of the
topic. Although different applications are in usage, Web of
Science and Scopus are emerging as the best databases in this
field (Pranctute, 2021). In this study, Web of Science, which
has a large database in the field of social sciences and
especially educational sciences, was preferred over the others.
The data query was made on 24.12.2022.

In order to identify the studies published on CBL in the
Web of Science database, the term “Context-Based Learning”
was written in the “Title” section. The attention was given only
to those publications that cover studies in the field of
education. While searching the content, documents such as
research and/or review articles, book chapters, publications in
the process, publications with data content, and early access
were included. As a result, the search showed that the first
publication on Context-Based Learning was published in 1986
and the last one was in 2023. Performing the first search in this
way, a total of 545 documents were found.

Data Analysis

Statistical data belonging to the sub-headings of the search
made for the purpose of preliminary examination were
collected for this study. In this sense, excel program was used
for classifications of various parameters such as publication
year, publication type, keyword, country of publication,
number of documents, author, and bibliography. Citation
analysis, co-citation analysis, co-authorship analysis,
keyword, multiple literature analysis, and bibliographic
matching analysis were performed to determine the
relationships between the bibliometric elements of the
publications. In order to enable the reader to reach more
understandable data, visualizations in the form of network
maps were used by using VOSviewer 1.6.18. This program
was preferred because it has a strong visualization ability (van
Eck & Waltman, 2010).
Within the scope of the research, the data was analyzed by
following a systematic scheme determined by the authors.
There was no suggestion in the literature to follow a certain
order while performing analysis in bibliometric studies. In this
study, it was found appropriate to apply the following order in
order to present the data analysis of the bibliometric study
more systematically, to improve the quality of the study, and
to provide understandable information to the reader.

1) Variable Analysis

2) Impact (Citation) Analysis

3) Frequency (Statistics) Analysis

4) Keyword Analysis

5) Associated Multi-Literature Analysis

6) Author Analysis

7) Source and Country Analysis
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The wvariable analysis focuses on the intersection of
dependent and independent variables across studies. At this
stage, the common points of the studies can be easily read. In
Impact (Citation) analysis, the impact of a publication and the
number of citations it receives are measured (Donthu et al.,
2021). In this method, the relationships between the quoted
and quoting items are evaluated (Szomszor, Pendlebury &
Adams, 2020). Thus, it can be seen more easily which studies
are accepted by the scientific community. Frequency analysis
focuses on the numerical data of the studies. This stage
provides ample room for authors to relate freely chosen
quantitative data. In keyword analysis, the frequency of co-
occurrence of two or more keywords is measured (Callon,
Courtial & Laville, 1991).

The frequency of keywords in studies indicates a more
intense relationship between studies (Zeng et al., 2022).
Keyword analysis enables us to visually identify the themes in
line with the conceptual structure of the studied subject and
objectives (Cobo et al., 2011). The associated multiple
literature analysis, on the other hand, shows the similarity
between these focal articles when citations are made to the
third or fourth articles to which more than one article refers
(White & Griffith, 1981). Relational multiple literature
analysis mainly refers to the contextual part of the literature
review. The other stage of bibliometric analysis is author
analysis. In some sources, this step is defined as a phase that
occurs when two authors come together to write a document
(Biscaro & Giupponi, 2014). However, in this study, author
analysis also focuses on the relationships between an author's
work on the same topic. The last stage of the bibliometric
analysis is the analysis of the sources in the literature.

Findings

The findings of the research are presented considering the
order determined in the analysis section.

Findings Obtained from Analysis of Variables

Literature-related data correlating Context-Based Learning, as
an independent variable of this study, and science teaching, as
a dependent variable is presented below.

A total of 545 studies in the field of science are examined.
These studies have been separated into areas using an internal
analysis via VOSviewer (version 1.6.18). 192 of these studies
are in chemistry, 68 in biology, 55 in physics, 15 in physics-
chemistry, 8 in chemistry-biology and 2 in physics-chemistry-
biology. While the focus of the research is mainly on ‘science’
in some of the studies, most of them include other disciplines
by implementing interdisciplinary approach.

50% of the research topics and citation choices in science
and its sub-disciplines (physics, chemistry, biology) cover

Table 1. Most cited articles about “context based”

education and training research. The research have also been
conducted in knowledge engineering (7%) and medicine and
health (6%). 84% of studies in the field of chemistry are
related to education and training. 6% of the research done in
the field of chemistry was associated with the fields of physics
and astronomy. Other studies in the field of chemistry have
been carried out within the scope of applied subjects. 64% of
studies in physics are related to education and training, while
other research in physics deals with the applications of physics
in technology (21%) and laws and principles of physics (5%).
The remaining physics research was carried out within the
scope of applied subjects.

Findings Obtained from Impact (Citation) Analysis

In this context, 545 documents and the research of 1338
authors have been examined. 37 of the authors who conducted
the reviewed studies have at least one citation. The top five
most cited articles are Gilbert, Bulte & Pilot (2011), Choi and
Johnson (2005), Ultay and Calik (2012), King (2012), and
Bennett, Holman, Lubben, Nicolson & Otter (2005) (Table 1).

The network map concerning publication/document
citation clusters is shown in Fig. 1. Accordingly, seven
citation clusters have been formed to create a descriptive map.
The most cited cluster is shown in turquoise color. This cluster
is described by Gilbert, Bulte & Pilot (2011). The second
cluster is represented with yellow color. This cluster is
managed by Choi and Johnson (2005). The third cluster is
shown in green color and is managed by Ultay and Calik
(2012). It is also possible to see other clusters on the network
map (Fig 1).

Findings Obtained from Frequency/Statistics Analysis
Examining the publications about Context-Based Learning,
which is a more frequently used learning model specially in
the field of science education, it can be seen that a total of 280
studies had been conducted. The first of these studies was
published in 1986. It can be noticed that the publications in this
field increased intensively between 2014-2018. Further
investigation of the data in Graph 1 shows that a total of 160
studies have been conducted in 2018. The analysis identified
that the type of publication with the highest frequency
regarding Context-Based Learning was research articles
(n=515, 94.50%) while, on the other hand, the lowest
frequency was recorded at data paper (n=3; 0.5%).

Moreover, when evaluating the studies on Context-Based
Learning on a subject basis, a similar intensity in research to
that in Graph 2 has been detected. As it can be noticed, the
studies in this field are mostly concentrated in education and
training research, covering the following subjects: educational
sciences and disciplines, methodology of computer science,
chemistry, and multidisciplinary approach.

Document Citations Document Citations
Gilbert, Bulte & Pilot (2011) 116 Ramsden (1997) 49
Choi and Johnson (2005) 107 King, Bellocchi & Ritchie (2008) 43
Ultay and Calik (2012) 69 Taasoobshirazi and Carr (2008) 39
King (2012) 60 King and Ritchie (2013) 33
Bennett et al. (2005) 58 ]()2%‘3‘;)“0@“’ Demircioglu & Calik 3
Wijaya, van den Heuvel-Panhuizen & Doorman (2015a) 57 Stolk et al. (2011) 28
Wijaya, van den Heuvel-Panhuizen & Doorman 57

(2015b)

Note. Documents with at least 28 citations
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Findings Obtained from Keywords Analysis

As part of keywords analysis, scanning of the literature

102
Education Scientific Disciplines
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Computer
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Methods
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‘Chemistry Multidisciplinary
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Applications
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ect areas of research on Context-Based Learning

1986-2023 period. At least 2 repetitions have been used as
criteria for the co-occurrence analysis of the keywords and
thus 18 keywords have been detected (Table 2).

unveiled 134 keywords related to "Context-based" for the
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Table 2. Keywords in the literature related to context-based

Keyword QOccurrences Keyword Occurrences
Context-based learning 10 Opportunity-to-learn 2
Chemistry education 6 Physics education 2
Context based approach 6 Secondary education 2
Context-based 2 Sociocultural 2
Context-based approach 2 Storyline 2
Context-based chemistry 2 Teacher professional development 2
Dialectics 2 Textbook analysis 2
Context-based problems 2 Thematic review 2
Context-based tasks 2 Chemistry 2

Note. Only those keywords that occur at least 2 times are shown.

In the analysis, five different themes emerged in the
clusters related to the keywords within the scope of the
research topic. These themes are context-based, context-based
approach, context-based tasks, chemistry education, and
context-based learning (Fig. 2). The red cluster is titled
“Context-based” and consists of two keywords, namely,
“Dialectics and sociocultural”. The green cluster is titled
“Context-based approach” and consists of four keywords,
namely, “Context-based problems, storyline, thematic review,
physics education”. The dark blue cluster is titled “Context-
based tasks” and consists of two keywords, namely,
"Opportunity-to-learn, textbook analysis". The purple cluster
is titled “Chemistry education” and consists of five keywords,
namely, “Teacher professional development, context-based
learning, context-based, context-based approach, thematic
review”. The blue cluster is titled “Chemistry” and consists of
only one keyword, namely, “Context-based learning” (Fig. 2).

By showing the average process of occurrences of
keywords, it is possible to understand the trend of context-
based research. According to Figure 2 prepared for this
purpose, purple and blue colors represent the first years, while
the following years are shown in green, and the most recent

sociogultural

conte)@a\&d
t". \ﬂ!

_cromsmiieaion

context-based learning

<
ontext-based tasks

—

studies are in yellow. It can be noticed that the CBL method in
science education has been used remarkably in the fields of
chemistry and physics education, especially in recent period.

Findings Obtained from Associated Multi-Literature
Analysis

As can be clearly seen from Table 1 and Figure 1, Gilbert,
Bulte & Pilot's (2011) study titled “Concept Development and
Transfer in Context-Based Science Education” is the most
cited pioneering work in the literature.

Findings from Author Analysis

From 1986 to 2023, the number of authors who pursued
academic studies on context-based is 95. The top five most
cited authors are Bulte, Astrid M.W. (5 research/paper; 170
citations), Gilbert, John, K., (1 research; 116 citations), Choi,
Hee (1 research, 107 citations), Johnson, Scott (1 research; 107
citations) and King, Donna (2 research; 103 citations) (Table
3).

context based approa
W

e &

-\

\* b 0 F . .
thematigeview

2012

Figure 2. Network mapping of keyword associations in the context-based literature

2014 2016
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Table 3. Most cited authors on context-based research

Author Documents Citations | Author Documents Citations
"Bulte, Astrid M. W." 4 170 "Parchmann, 1." 1 58
"Pilot, Albert" 4 164 "Waddington, D." 1 58
"Gilbert, John K." 1 116 "Bellocchi, Alberto" 2 54
"Choi, Bee" 1 107 "Ramsden, Jm" 1 49
"Johnson, Scott" 1 107 "Carr, Martha" 1 39
"King, Donna" 2 103 "Taasoobshirazi, Gita" 1 39
"Calik, Muammer" 2 101 "De Jong, Onno" 2 35
"Ritchie, Stephen M." 3 "King, Donna Therese" 1 33
"Ultay, Neslihan" 2 "Demircioglu, Gokhan" 1 32
"Doorman, Michiel" 3 "Demircioglu, Hulya" 1 32
"Van den Heuvel-Panhuizen, Marja" 3 "Stolk, Machiel J." 1 28
"Wijaya, Ariyadi" 3 "Meijer, Paulien C." 3 27
"Bennett, J." 1 "Brekelmans, Mieke" 2 26
"Grasel, C." 1

Note. Only authors who have published at least 1 document and have 26 citations are shown.

Co-citation analysis and bibliometric matching of authors
have been performed to detect relationships between authors.
For author co-citation analysis, data from authors with at least
1 publication and at least 26 citations have been used. Gilbert's
research in this area receives the most citations (116) with one
article. He is followed by Choi and Johnson, who received 103
citations to a study.

There are 4 clusters in the common citation network
(Fig.3). The red cluster contains the largest group of authors
(n=9). In the other three clusters, the number of author groups
is equal (n=5). The most cited authors are in the blue group.
The red and yellow clusters are the extensions of the blue
cluster, which is led by Bulte. The red cluster is the second
most cited cluster. The green cluster is the smallest cluster but
is related to the blue and yellow clusters. Although the yellow
cluster is also a small cluster, it is associated with the other
three clusters.

To perform the author bibliographic match analysis, the
minimum number of documents set as a criterion is at least 2
published documents by an author. According to this, 3
clusters are formed for a total of 23 authors (Fig. 4). For author
co-citation analysis, data from authors with at least 1
publication and at least 26 citations have been used formed for
23 authors. The blue cluster is fixed in the center of the map of
the five most cited authors, such as Pilot, Taconic, De Putter-

gilbertgjohn k.

brekelmags, mieke

bulte, a§tfid m. W

vermufig, jan d.

piIoWbert
de jorigyonno Ewtt.j
stolk, miachiel j. pa*h‘annj |
carr, martha

taasoobshirazi, gita

Smits. The green cluster is near the center, and it consists of
the five second most cited authors. The red cluster, on the other
hand, consists of eight authors who are highly connected with
other clusters. However, this cluster draws attention with its
slightly smaller number of citations. This indicates a finding
that is generally consistent with the results of the "co-citation
analysis".

Findings Obtained from Source and Country

Analysis

Studies on context-based learning are being found in 29
different journals. Table 4 presents 25 journals that have
published at least 1 article on the topic. The journals that
published the highest number of articles are International
Journal of Science Education (14 papers), Journal of Baltic
Science Education (5 papers) and Chemistry Education
Research and Practice (3 papers). In terms of citations, the
most influential journals are recorded in International Journal
of Science Education (348 citations), American Journal of
Distance Education (107 citations) and Research in Science
Education (71 citations).

king, donna therese
ritchie, stephen m.

ramsden, jm

calik mgammer

demirciogly, goekhan
v

Figure 3. Network map showing authors' common citation clusters
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Figure 4. A network map showing the author bibliographic link clusters related to context-based

Table 4. Sources related to Context-based learning

Source Documents Citations
International Journal of Science Education 14 348
Journal of Baltic Science Education 5 22
Chemistry Education Research and Practice 3 49
7th World Conference on Educational Sciences 2 2
Research in Science Education 2 71
American Journal of Distance Education 1 107
Journal of Science Education and Technology 1 69
Studies in Science Education 1 60
Educational Studies in Mathematics 1 57
Educational Research Review 1 39
Mathematics Education Research Journal 1 11
Eurasia Journal of Mathematics Science and Technology Education 1 8
University Journal of Education 1 8
Journal of Biological Education 1 4
Active Learning: Models from The Analytical Sciences 1 3
Activity-Centered Design: An Ecological Approach to Designing Smart Tools and Usable 1 3
Systems

Communication Education 1 3
International Journal of Mathematical Education in Science and Technology 1 3
Journal of Applied Security Research 1 2
12th Education and Training in Optics and Photonics Conference 1 1
4th World Conference on Educational Sciences (Wces-2012) 1 1
Curriculum Journal 1 1
Energy Education Science and Technology Part B-Social and Educational Studies 1 1
Professional Development in Education 1 1
Wipsce'l8: Proceedings of the 13th Workshop in Primary and Secondary Computing Education 1 1

Note. Journals with at least one published article are being listed
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16 countries participated in the publication of research on
context based. Tiirkiye was the country that contributed the
most to a sample by producing 15 articles. Tirkiye is
followed by Netherlands (12), England and Australia (5),
respectively (Table 5).

The results of the common citation and bibliographic
matching cluster analysis of the sources are presented in Figure
5 and Figure 6. In terms of co-citation, 29 journals with at least
7 citations were analyzed. There are 6 clusters identified in the
source-co-citation network (Fig 5). The largest cluster is the
green color cluster consisting of five items, while the smallest
cluster is the turquoise color cluster consisting of just one item.
Most of the clusters consist of resources published in the field
of science. In that sense, with other colors are being
represented chemistry, biology and mathematics resources as
mostly science fields.

For the analysis of the biographical match of the sources,
it has been set the condition that a source publishes at least 7
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articles. With this condition, a total of 35 journals and 5
clusters are formed.

As it can be seen from Table 5, when the impact ratio
(Cit./Doc.), introduced to measure the impact values of the
published studies is considered, the first 3 countries are USA
(49.7), England (38.4) and Australia (29.4). In order to
determine the total publishing network of the countries, 16
countries with at least one published document have been
evaluated. In this case, countries are divided into 5 clusters
(Fig. 7). In the red color cluster, there are countries such as
Australia, Spain and Russia under the leadership of Tiirkiye.
The green color cluster includes the Netherlands, England, and
Indonesia, while the blue color cluster includes America and
Brazil. The purple color cluster includes Germany and
Switzerland and the yellow color one includes Norway and
Finland.



S. Kan & A. Kumas / Erzincan University Journal of Education Faculty, 25(4)

Table 5. Number of documents and citations related to Context based by country

Country Documents Citations Impact (Cit./Doc.)
Tiirkiye 15,00 145,00 9,70
Netherlands 12,00 270,00 22,50
England 5,00 192,00 38,40
Australia 5,00 147,00 29,40
USA 3,00 149,00 49,70
Germany 3,00 75,00 25,00
Indonesia 3,00 68,00 22,70
Norway 2,00 11,00 5,50
Sweden 1,00 17,00 17,00
Spain 1,00 12,00 12,00
Finland 1,00 9,00 9,00
Slovenia 1,00 4,00 4,00
Brazil 1,00 3,00 3,00
Ethiopia 1,00 0,00 0,00
Russia 1,00 0,00 0,00
Israel 1,00 0,00 0,00
Note. Only countries that published at least one paper/document have been included.
g ECr@Rny england
netherlands i
Py a iInd@nesia
@ S
slolenia ﬁ tWy
o bragzil

norway

Figure 7. Network map showing citation clusters related to Context based by countries

Discussion and Conclusions

This study offers a comprehensive review on context-based
research by analyzing the context-based learning literature
published between 1986 and 2023 within the scope of science
courses. One of the most important findings that came to the
fore in the research is related to the fact that CBL as a method
has been the subject of intense research in science teaching. It
could be seen that until the date of this research, 545 studies
have been carried out worldwide in this field, 160 of which
were in 2018. This result is drawn from the findings of a
number of disciplinary techniques that form the basic system
for bibliometric research.
This study emphasizes that the context-based learning strategy
is a popular research topic among science educators. Within
the scope of the research findings, although intensive studies
are carried out in the field of science education and chemistry
education, it is recorded that sufficient studies are not carried
out in physics, where technology and contextual applications
are the closest discipline. The explanation for this situation can
be found in prominence of technology-supported applications
in the explanation of the subjects in physics and in insufficient
contextual relationship.

In this research, the two most cited studies on context-
based learning come forward, namely, Gilbert, Bulte & Pilot
(2011) and Choi and Johnson (2005). The reason why they are
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cited more than other studies is that the content richness and
context-based learning approach in these studies are being
examined in depth. Especially Gilbert, Bulte & Pilot (2011)
can be considered as pioneer research with a value of 116 in
terms of impact (number of citations/publication) among the
studies conducted in this field.

It has been recorded that the studies based on the Context-
Based learning method have been highly concentrated in 2018
with 160 studies conducted in total. One of the explanations
for this is thought to be the increase in the number of general
studies in educational sciences. This period coincides with the
spread of experimenting different methods not only in this
subject, but also in other fields of education. Although
publishing related to Context-Based learning was not
significantly intense in the first years, the number of
publications considerably increased especially during 2015-
2020 period.

In our research, it appears that concepts of "Context-based
learning, chemistry education, context-based approach" are
being the most common keywords. Moreover, the results
indicate that CBL is the most applied model in Chemistry
education. The source that records the most publication of
these studies is the International Journal of Science Education.
While during the initial years of research on the concept of
"Context based" has been carried out focusing on thematic
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analysis methods of the "Context based approach" concept, in
the following years these studies were replaced by storytelling
and context-based activities. However, in recent years, they
have turned to content analysis techniques. This indicates that
the method in question has evolved into a conventional field
of study in educational sciences.

Furthermore, one of the important results of this research
is taking into consideration the country distribution of the
publications on CBL. While undertaking this analysis, the
number of studies published in the countries and the citation
rates to these studies were taken into account. Although
Tiirkiye is the country with the highest number of publications
in this evaluation, USA ranks first in terms of impact.

Considering the impact value, Tiirkiye with the highest
number of publications is in the 10th place. The fact that the
countries with the highest impact rate (USA, England,
Australia, Germany) are developed countries is another
important outcome of the study. The possible explanation of
this situation could be the implementation of curriculum
development and implementation studies based on the CBL
curriculum in physics, chemistry, and biology courses within
the scope of science high schools in Tiirkiye after 2004. The
introduction of the CBL-based curriculum in science courses
in Tiirkiye without completing scientific and academic studies
in this topic, was the main reason for deficiencies in terms of
quality of the research although quantitatively number of
publications rose significantly.

Although intensive studies have been done within the
scope of science at high school level in the last 20 years on
CBL, there are research gaps in some areas, and it is important
for researchers to fill this gap in the future. Among these are
CBL-based research in experiments, observations and field
studies in physics, chemistry and biology courses, CBL-based
research in online and hybrid learning environments that
emerged as popular learning environment after COVID-19,
metaverse-based education that has started to take an active
place in education in recent years, etc. Besides, associated with
CBL are also CBL applications for individuals with special
needs who do not have the opportunity to follow their lessons
in classroom environment.

In this research, it was determined that bibliometric
methods provide a broad and in-depth analysis opportunity.
This result is compatible with the research conducted by Sai
(2022). On the other hand, as stated by Battal and Tasdelen
(2023), the database used in scans is very important in
bibliometric analysis. Accordingly, researchers can obtain a
wide perspective by using different databases.

In order to restructure the curricula of countries on the basis
of CBL, it is of utter importance to conduct pilot applications
first. CBL applications can be developed with a scientific-
based approach, considering the local dynamics of the
countries in the light of the research-based nature of these
pilot applications and the findings obtained. Thus, it will make
possible the achievement of targeted results. Otherwise, CBL
studies that appear to be quantitatively positive will remain
weak studies that have significant flaws in terms of quality and
without meaningful acceptance in educational sciences.
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07z: Bu galismanin amaci, ortaokul dgrencilerinde 6z yeterlik ile yasam doyumu arasindaki iliskide okula baglanmanin
araci roliinii incelemektir. Caligma grubunu Sanlurfa’nin Surug ilgesindeki ortaokullarda 6grenim goren yas araligi 9-16
arasi ve yas ortalamasi 12,12, Ss. 1,25 olan 205’1 kiz (%53,1) ve 181’1 erkek (%46,9) olmak iizere toplam 386 6grenci
olusturmustur. Caligmada veri toplama arac1 olarak kisisel bilgi formu, Cok Boyutlu Yasam Doyumu Ol¢egi—Kisa Formu,
Okula Baglanma Olgegi ve Oz-yeterlik Olgegi kullanilmugtir. Caligmanin verilerinin analizinde, betimsel istatistikler,
Pearson korelasyon analizi ve aracilik analizleri igin ise Siradan En Kiiciik Kareler Regresyona dayali yaklasim ve
Bootstrap Yontemi kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore 6z-yeterlik, okula baglanma ve yasam doyumu
arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli iligkiler belirlenmistir. Aracilik analizine gore 6z-yeterlik ile yasam
doyumu arasinda okula baglanmanin araciligi istatistiksel olarak anlamlidir. Caligmanin sonuglar alan yazinda yer alan
¢aligmalar 1g181nda tartigilip, yorumlanarak arastirmacilara dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Oz-yeterlik, yasam doyumu, okula baglanma, erinler

Abstract: The aim of this study is to examine the mediating role of school attachment in the relationship between self-
efficacy and life satisfaction in middle school students. The study group consisted of students in middle schools in the
Surug, district of Sanlwrfa, 205 girls (53,1%) and 181 boys (46,9 %), with an age range of 9 -16 and an average age of
12,12, SD: 1,25, totaling 386 students. Personal information form, Multidimensional Satisfaction with Life Scale-Short
Form, School Attachment Scale and Self-Efficacy Scale were used as data collection tools. Descriptive statistics, Pearson
correlation analysis, Ordinary Least Squares Regression-based approach and Bootstrap Method were used for mediation
analysis. According to the findings of the study, significant positive relationships were found between self-efficacy,
school attachment and life satisfaction. According to the mediation analysis, the mediation of school attachment between
self-efficacy and life satisfaction is found to be statistically significant. The results of the study were discussed and
interpreted in the light of the studies in the literature, and suggestions were made to the researchers.

Keywords: Self-efficacy, life satisfaction, school attachment, pre-adolescents
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Giris

Bireysel davraniglarin  ve ruhsal siireglerin  bilimsel
incelemesini yapan psikolojinin, insan dogasini agiklamak ve
anlamlandirmak {izerine c¢alistig1 sOylenebilir. Ancak, 2.
Diinya savaginin yikici etkilerinden sonra psikolojik
calismalar daha cok cekilen aciyr anlamlandirmaya, akil
hastaliklarini iyilestirmeye ve psikopatolojiye odaklanmigtir
(Seligman vd., 2004). Son yillarda gelisen pozitif psikoloji ise
psikologlarin dikkatini iyi olus ve hayati1 yasamaya deger kilan
diger olumlu faktorlere yonlendirerek psikolojide dnemli bir
degisiklik yapmustir (Nazir, 2020). Pozitif psikolojinin dnemli
kuramcilarindan olan Seligman’a (2002) gore pozitif
psikolojinin istenen sonucu ve odaklandigi konu mutluluk bir
diger adiyla 6znel iyi olustur. Bireyin 6znel iyi olusunun
yiiksekligi ile birlikte somut bigimde yasadigi olumlu nitelikli
yasantilar, hayati yasamay1 onemli kildigindan dolay1 pozitif
psikolojinin dénemli bir kavrami olarak kabul edilir (Diener
vd., 2002). Insanlar hos ya da olumlu duygular
hissettiklerinde, ilgilerini ceken etkinlikler
deneyimlediklerinde ve hayatlarindan memnun olduklarinda
iyi olus diizeyleri de yiiksek olmaktadir (Diener, 2000). Oznel
iyi olus diizeyinin yiikksek olmasi, pozitif duygularin
yiiksekligi, negatif duygularin diisiikliigli ve yiiksek diizeyde

yasam doyumu ile tanimlanmaktadir (Myers ve Diener, 1995).
Bu ii¢ bilesenden pozitif ve negatif duygular, 6znel iyi olusun
duyussal degerlendirmelerini igeren bileseniyken, yasam
doyumu ise biligsel degerlendirmeleri i¢eren bilesenidir (Pavot
ve Diener, 2009).

Oznel iyi olusun bilissel bileseni olan yasam doyumu,
duygulara gore daha tutarli ve istikrarli bir yaprya sahiptir
(Diener, 1984; Pavot ve Diener, 2009). Yasam doyumu,
bireyin bir biitiin olarak yasamini olumlu degerlendirmesi ve
yasadig1 hayat1 sevme derecesidir. Yani yasamin sadece belirli
bir alaninda degil tiimiiyle olumlu degerlendirilmesidir.
Ornegin bireyin is doyumunun yiiksek olmasi yasamdan da
doyum aldig1 anlamma gelmemektedir (Veenhoven, 1996).
Yasam doyumu ile ilgili ¢alismalar genellikle yetigkinler
tizerinde yogunlasmistir (Suldo ve Huebner, 2004). Ancak
glinimiizde alan yazinda ergenler ve ¢ocuklar iizerinde
yapilan caligmalar da mevcuttur (Bostan, 2021; Chen vd.,
2020; Luengo- Gonzalez vd., 2023; Yildiz ve Kahraman,
2021). Ergenlerle yapilan ¢alismalara bakildiginda, Gilman ve
Huebner’1in (2006) yaptig1 calismada diigiilk yasam doyumuna
sahip ergenler olumsuz kigisel iliskiler, yiiksek kaygi ve
depresyon, diisiik umut diizeyi ve daha az kontrol duygusu
bildirmistir. Ayrica yiikksek yasam doyumuna sahip ergenlerin
olumlu okul deneyimleri, yiiksek not ortalamasi ve daha fazla
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ders dis1 etkinlige katilim gosterdigi bulunmustur. Bir bagka
calismada ise okul ikliminin ve psikolojik saglamligin yasam
doyumunun anlamli birer yordayicist oldugu belirlenmistir
(Uz Bas ve Yurdabakan, 2017). Yasam doyumu diizeyi
yiiksekliginin olumlu yagam olaylar1, olumlu kisisel 6zellikler,
sosyal ve akademik anlamda daha olumlu sonuglar ile iliskili
oldugu soylenebilir.

Yasam doyumunun bireyin okul yasamima da olumlu
etkileri bulunmaktadir. Yapilan bazi ¢aligmalarin sonuglar
yasam doyumu diizeyi yiiksekliginin akademik basari ile
pozitif iliskili oldugunu, umut diizeyi arttikga yasam
doyumunun arttigint (Yilmaz, 2017), yasam doyumunun
ogrenci katilimini yordadigimi (Lewis vd., 2011), yine benzer
bir sonu¢ olarak yasam doyumunun 6grenci katilimint ve
akademik basarty1 yordadigini gostermistir (Heffner ve
Antaramian, 2016). Lucktong vd. (2017) ebeveyne ve okula
baglanmanin yasam doyumu ile pozitif iligkili oldugunu
bulmustur. Yapilan ¢alismalara bakildiginda yasam doyumu
diizeyi bireyin okul hayatindan etkilenmekte ve ayni zamanda
bireyin okul hayatini da etkilemektedir. Okulun ergenlerin
hayatinda 6nemli bir yer tutmasi ise okulla kurulan bagin
yasam doyumu ile iligkili olabilecegini diisiindiirmektedir.
Mevcut ¢aligmada alan yazinda siklikla ¢aligilmamis olan 6z-
yeterlik ve yasam doyumu iliskisinde okula baglanmanin
aracilik etkisi incelenecektir. Cocuk ve ergenlerin en dnemli
sosyallesme alanlarini okullar olusturmaktadir. Bireylerin
cocukluktan yetiskinlige kadar hayatlarinin biylik bir
kisminda okula ve okul igindeki gruplara dahil oldugu g6z
Oniine alindiginda kurulacak baglarin bireyin hayatinda énemli
bir etken oldugu diisiiniilebilir. Okulla kurulan bu bag ‘okula
baglanma’ kavrami iizerinden agiklanabilir.

Okula baglanma; bir 6grencinin okul, 6gretmenler ve
arkadaglar1 ile ilgili ne kadar olumlu ve bagl hissettigi
(Libbey, 2004), okul aktivitelerine katilip katilmadig1, okuldan
ne kadar hoslandigi, okulun bir pargasi gibi hissedip
hissetmedigi (Y1ildiz ve Kutlu, 2015), okul ortamina ait olma,
okul personeli, okuldaki akranlar1 ve diger 6grencilerle iyi
iligkiler i¢inde olmasi olarak tanimlanabilir (Mengi, 2011).
Yapilan ¢alismalarda okula baglanmanin ¢ocuk ve ergenlerde
goriilen sorunlu davraniglarin (madde kullanimi, siddet, okulu
birakma vb.) engellenmesinde etkili oldugu (Maddox ve Prinz,
2003; Simons-Morton vd., 1999) ve siddet diizeyi (ikiz ve
Saglam, 2017), sosyal kaygi ve depresif belirtiler ile negatif
iligkili oldugu (Yildiz ve Kutlu, 2015) bulunmustur. Ayni
zamanda okuldaki akran desteginin okula baglilig1 yordadigt
(Karababa, vd., 2018; Livd., 2011) ve yasam doyumu ve akran
desteginin 6grenci bagliligini yordadigi (Hakimzadeh vd.,
2016) bulunmustur. Yapilan ¢alismalar 1s18inda 6grencilerin,
okul ortamini pozitif algilamasinin ve akran desteginin okulla
olumlu bag  gelistirmesi iizerinde etkili oldugu
distiniilmektedir. Okul ortaminin olumlu algilanmasi, okulla
bagin giiclendirilmesinde ¢evresel etkenlerin yaninda 06z-
yeterlik gibi bireysel 6zelliklerin de etkili oldugu s6ylenebilir.
Sokmen (2021) g¢alismasinda benzer bir sonu¢ olarak &z-
yeterligin ~ &grencinin  bagliligini  yordadigi  sonucuna
ulagmistir. Ergenlerle yapilan bir diger ¢alismada 6z-yeterlik
inanct arttitkga okula baglanmanin da arttigi sonucuna
ulagilmistir (Mengi, 2011). Bireyin yeterlik algisi, bir seyi
bagsaracagina dair inanci ve basarisizliklar karsisinda
yilmamasini ve okul ile gii¢lii baglar kurmasimi saglayacagi
diigiiniilebilir. Alan yazinda 6z-yeterlik ve okula baglanma
{izerine ¢alismalar nispeten siirhdir. Oz- yeterlik diizeyinin
yiiksek olmasinin bireyin okul yasantisinda saglikli ve olumlu
yasantilar  saglayacagi, bu yolla okula baglanma

gelistirebilecegi ve mevcut ¢aligmanin 6z-yeterlik ve okula
baglanma iliskisinde incelenecek modelin sonuglarinin alan
yazina katki saglayacag diistiniillmektedir.

Oz-yeterlik, insanlarin olasi durumlarla basa g¢ikmada
bilissel, sosyal ve davranigsal becerileri ne kadar iyi organize
edip yiriitebileceklerine iligkin yargilaridir. Kiginin sahip
olduklariyla degil, sahip olduklariyla neler yapabilecegiyle
ilgili yargilarim igerir (Bandura, 1983) Oz-yeterlik inanci
insanlarin kendilerini nasil hissettiklerini, diisiindiiklerini,
motive ettigini ve nasil davrandigim belirler (Bandura, 1994).
Insanlarin yeterlik inanci dort temel kaynakla gelistirilir;
basarilmis deneyim, dolayli deneyim, s6zel ikna ve fizyolojik
ve psikolojik belirtilerdir (Bandura, 2010). Basarilmis
deneyimler, yeterlik inancinin en etkili kaynagidir, ¢iinki
bunlar kisisel deneyimlerin sonuglarina dayanir(Zimmerman,
2000). Basarilar, kiginin kigisel yeterliligine giiglii bir inang
olusturur. Basarisizliklar, 6zellikle yetkinliklerin gelisiminin
erken agamalarinda sik sik basarisizliklar meydana gelirse, onu
baltalar. Ikinci bilgi kaynagi dolayli deneyimdir. Modeller,
yetkinlik ve motivasyon kaynaklari olarak hizmet eder. Kendi
Ozellikleri ile benzer insanlari azimli bir ¢abayla basarili
gormek, gozlemcilerin kendi yeteneklerine olan inanglarini
yiikseltir (Bandura, 2009). Ugiincii bilgi kaynag: sozel ikna,
bireyin 6z yeterliginin gelismesinde onemli yer tutar ancak
etkili ikna, bos 6vgii ya da ilham verici ifadeler degildir. Etkili
ikna ediciler bireylerin yeteneklilerine olan inanci gelistirirken
ayni zamanda Ongoriilen basarmin ulagilabilir olmasini
saglamalidir (Schunk ve Pajares, 2009). Doérdiincii bilgi
kaynagi fizyolojik ve psikolojik belirtiler ise bireyin belirli bir
duruma kars1 olumlu veya olumsuz ruh hali veya fiziksel
tepkileridir (Tu ve Zhang, 2015). Bir goreve yonelik giiglii
duygusal tepkiler, beklenen basar1 veya basarisizlik hakkinda
ipuclar1 saglar. Bireyin yetenekleri hakkindaki olumsuz
diisiince ve korkular1 6z yeterligi azaltabilir, korkulan sonuca
ulasmada yardimci etkenlerden strese ve ajitasyona sebep
olabilir (Schunk ve Pajares, 2009).

Birey basarili deneyimler yasadiginda, kendi 6zellikleriyle
benzer kisilerin  basarilarmi1  gozlemlediginde, basart
konusunda cesaretlendirilip motive edildiginde ve yapilacak
goreve karst olumlu bir ruh hali i¢inde oldugunda 6z- yeterlik
algisinin  yiksek ve Dbasarisizlik karsisinda  kolayca
yilmayacagi soylenebilir. Ote yandan olumsuz deneyimler,
basarisizlikla sonuglanan gozlemler, sdzel uyaranlar ve ruh
hali iginde ise yeterlik algis1 diigiik ve ¢aba, sabir, sebat, basar1
karsisinda kolayca yilmak ve dolayli olarak mutluluk
diizeyinin diismesi gibi etkiler olast sonuglardir. Alan yazinda
yapilan c¢aligmalara bakildiginda yasam doyumunun 6z-
yeterligi pozitif yonde ve anlaml diizeyde yordadigi (Circir
vd., 2022), 6z-yeterlik ve yasam doyumunun pozitif yonde
anlamli diizeyde iligkili oldugu (Diseth vd., 2012)
bulunmustur. Iyi bir ruh hali, &z-yeterlik inanclarini,
motivasyonu ve basariy1 yiikselterek iyi olusu artiran karsilikl
bir siire¢ baglatir (Usher ve Pajares, 2008). Caligmalara
bakildiginda 6z-yeterlik basarisizlik karsisinda vazgegmeme,
yliksek motivasyon ve caba ile bireye basarili deneyimler ve
olumlu yasantilar i¢in firsatlar saglar, olumlu yasantilar
bireyin mutlulugu ve yasamdan doyum saglamasinda etkili
oldugu soylenebilir. Okul, ¢ocuklarin biligsel yeterliliklerini
gelistirdikleri ve daha genis topluma etkin bir sekilde katilmak
igin gerekli olan bilgi ve problem ¢6zme becerilerini
edindikleri yerdir (Bandura, 1994). Okul, hayatin biiyiik
kisminda 6nemli yer kaplayan ayn1 zamanda erinlerin basarili
deneyimler yasayacagi, bireyin kendisini akranlart ile
kiyaslayacagi ortamlarin en basinda geldigi sdylenebilir.
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Ortaokul 6grencilerinde 6z yeterlik ve yasam doyumu arasinda okula baglanmanin ¢oklu aracilig:

Okulla olumlu bag kurma ve yasam doyumu arasinda da
pozitif iligskiler oldugunu gosteren c¢aligmalar mevcuttur.
Alanyazin tarandiginda 6z-yeterlik, okula baglanma ve yasam
doyumu degigkenleri iizerine yapilan g¢alismalar mevcuttur
ancak Oz-yeterlik ve yasam doyumu iliskisinde okula
baglanmanimn ¢oklu araciligini incelemeye dair dogrudan bir
kaynaga ulasilmamistir. Ote yandan arastirmacilar yasam
doyumunun yordayicilarini ortaya koymak amaciyla gesitli
calismalar gergeklestirmistir. Ancak yasam doyumunun
aciklanmasinda okula baglanmanmn ¢oklu araciligina
odaklanan galigmalarin sayist nispeten sinirlidir. Bu nedenle
0z-yeterlik ve yasam doyumu arasindaki iligkilerde okula
baglanmanm aracilifinin incelenmesi ve mevcut iligkilerin
anlagilmasinin; ergenlerin 6z-yeterliklerinin gelistirilmesinde,
okula baglanmalarmin ve yasam doyumlarinin arttirtlmasina
yonelik yapilacak c¢aligmalara ve dolayli olarak &grencilerde
okul terkinin azalmasina, akademik bagarinin artmasina, okul
ikliminin iyilestirilmesine donik ¢alismalara kaynaklik
edecegi  diisiiniilmektedir. Ayrica mevcut ¢aligmanin
sonuglarmin ergenlerle yakindan c¢alisan okul psikolojik
danismanlarinin yapacaklar1 caligmalara katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, ortaokul
ogrencilerinde 06z-yeterlik ile yasam doyumu arasindaki
iliskide okula baglanmanin araci roliinii incelemektir. Bu
baglamda ¢alismanin hipotezleri asagida sunulmustur:

H1: Oz-yeterlik ile yasam doyumu dogrudan anlamli bir

iligki vardir.

H2: Oz-yeterlik ile okula baglanma, arkadasa baglanma ve

O0gretmene baglanma arasinda dogrudan anlamli bir iligki

vardir.

H3: Okula baglanma, arkadasa baglanma ve 0gretmene

baglanma ile yagsam doyumu arasinda dogrudan anlamli bir

iliski vardir.

H4: Oz-yeterlik ile yasam doyumu arasindaki iliskide

okula baglanma, arkadasa baglanma ve Ogretmene

baglanma aracilik yapmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu galigmada betimsel yonteme dayali iliskisel bir arastirma
deseni kullanilmustir. {liskisel arastirmalarda amag, iki veya
daha fazla degiskenin iligkili olup olmadigimni belirlemektir
(Marczyk vd., 2005). Arastirmanin Onciil degiskenini 6z-
yeterlik, araci degiskenini okula baglanma, sonu¢ degiskenini
ise yasam doyumu degiskenleri olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtrma Sanlurfa’nin  Surug ilgesinde mevsimlik isci
ailelerin yogunlukta oldugu 3 ortaokulda yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmaya 386 dgrenci goniillii dahil olmustur. Ogrencilerin
205’1 kiz (%53,1) ve 181’1 erkektir (%46,9) yas araligi 9-16
arasi ve yas ortalamasi 12,12°dir (Ss= 1,25). Arastirmada
uygun Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Uygun 6rnekleme
(convenience sampling), aragtirmacilarin belirli bir caligmanin
katilimcilarina kolayca ulagsmasini saglayan bir ornekleme
yontemidir (Cohen vd., 2007).

Veri Toplama Araglar:

Cok Boyutlu Ogrenci Yasam Doyumu Ol¢egi—Kisa Formu
(CBYDO-KF): Seligson ve dig. (2003; 2005) tarafindan
geligtirilmigtir.  Yasamin farkli baglamlarinda yasam
memnuniyetini dlgmek icin tasarlanan Cok Boyutlu Ogrenci
Yasam Doyumu Olgegi-Kisa Formu (CBYDO-KF),

Tiirk¢e’ye Siyez ve Kaya (2008) tarafindan uyarlanmustir.
Arasgtirmacilar ¢aligmay1 4.-8. siniflarda 6grenim goren 9-16
yaslar1 arasinda olan 189 kiz, 205 erkek olmak iizere toplam
394 ogrenciyle yapmustir. Olgegin orijinali 5 maddeden
olusmaktadir.Olgekte yasam doyumunun her bir alani(aile,
okul, arkadaglar, kendisi ve yasanilan cevre) 7’li Likert
tipindeki  maddeler(1= Berbat 7=  Harika)iizerinde
degerlendirilmektedir (Ornek madde: “Aile yasammmla ilgili
memnuniyetimi asagidaki gibi tanimlayabilirim). Elde edilen
puanlarin yiiksekligi yasam doyumunun yiiksekligine isaret
etmektedir. Siyez ve Kaya (2008) tarafindan yapilan gecerlik
calismasinda acimlayic1 faktor analizi sonuglarina gore
Olcegin tek boyutlu oldugu ve bes alt boyuta sahip oldugu
belirlenmistir. Bu tek faktér toplam varyansin %48'ini
aciklarken, faktor yiikleri 0,49 ile 0,82 arasinda degismektedir
ve dzdeger 2,89 olarak belirlenmistir. Olgegin test- tekrar test
giivenirlik katsayis1 0,82 ve Cronbach alfa katsay1s10,89°dur.
Tiim maddeler i¢in madde toplam korelasyonlar: hesaplanmis,
tim maddeler 0,64 ile 0,78 arasinda degisen giicli madde
toplam korelasyonlar1 oldugu goriilmiistiir. Test tekrar test
giivenirligi (r=0,82) bulunmustur. Bu c¢alismanin verileri
tizerinden elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayist tiim
Olcek i¢in 0,88 olarak hesaplanmistir.

Cocuklar Igin Oz-yeterlik Olgegi (C100): Olgek Muris
(2001) tarafindan 14- 17 yas arasi ergenlerle gelistirilmistir.
Telef ve Karaca (2012) tarafindan Tiirk¢e ‘ye uyarlanan
Cocuklar icin Oz Yeterlik Olgegi ilkogretim ikinci kademe ve
lise 6grencileri icin kullanmlmaktadir. Olgek sosyal, duygusal
ve akademik &z yeterlik alt boyutlarindan olusmaktadir. Olgek
toplam 21 maddeden olugsmaktadir (Ornek madde: “Okuldaki
calismalarinizla ailenizi memnun etmeyi ne kadar
basarabiliyorsunuz?”’). Her bir alt boyut i¢in Besli Likert
tipinde (1=Hi¢, 5=Cok iyi) 7 madde bulunmaktadir.
Agimlayici faktor analizi sonucu toplam agiklanan varyansin
%43,74 oldugu bulunmustur. Alt boyutlarda ise akademik
%25,51, sosyal %10,49 ve duygusal 6z-yeterlik %7,64 oldugu
goriilmiistiir. Olgegin biitiinii icin Cronbach alfa katsayisi
0,86’dir. Alt boyutlarinda ise akademik 0,84, sosyal 0,64 ve
duygusal 6z-yeterlik i¢in 0,78 olarak bulunmustur. Arslan
(2018) tarafindan yapilan bir calismada 5.-8. smiflarda
kullanilan 6lgegin akademik Oz-yeterlik alt boyutu igin i¢
tutarlik katsayisi 0,82 olarak bulunmustur. Olgegin test-tekrar
test gilivenirlik katsayilarinin ise 0,75 ile 0,89 arasinda
degistigi belirtilmistir. Bu calismanin verileri {izerinden elde
edilen Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 tiim olgek icin 0,74
olarak hesaplanmistir.

Cocuk ve Ergenler Icin Okula Baglanma Olgegi (OBO-
CE): Hill ve Werner (2006), tarafindan ¢ocuk ve ergenlerin
okula baglanma diizeyini 6l¢gmek icin gelistirilmistir. Olgegin
okul, arkadas ve Ogretmene baglanma olmak iizere ii¢ alt
boyutu bulunmaktadir. Her boyutunda 5 maddenin yer aldig:
dlcek toplam 15 maddeden olusmaktadir (Ornek madde: “Bu
okulda olmaktan gurur duyuyorum”). Tiirk¢e ‘ye uyarlamasi
Savi (2011) tarafindan gergeklestirilmistir. Yapilan analizlerde
6lgek maddelerinin toplam varyansin %58,69’unu agiklayan
iic alt boyutta toplandig1 belirtilmistir. Olgegin faktor yiik
degerlerinin 0,47 ile 0,85 arasinda degistigi tespit edilmistir.
Uyarlanan 6l¢ek toplam 13 maddeden olusmaktadir ve 5°li
Likert tipi bigiminde puanlanmaktadir. Olgegin, Cronbach alfa
i¢ tutarlik katsayisi 0,84; test-tekrar test giivenirlik katsayisi
0,85’tir. Okula baglanmanin i¢ tutarhik kat sayisi 0,82,
Ogretmene baglanmanin 0,74 ve arkadasa baglanmanin 0,71
oldugu belirtilmistir. Olgegin Iki-yarim giivenirlik katsayisi
0,78’dir. Madde-test korelasyonu sonucunda ise maddelerin
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toplam puanla iliskisinin 0,66 ile 0,85 arasinda oldugu
belirtilmistir. Olcekten alinan puanlarmn diisiik veya yiiksek
olmast baglanma diizeyin de diisiik veya yiiksek olmasiyla
esdegerdir. Bu calismanin verileri iizerinden elde edilen
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi tiim 6lg¢ek igin 0,78 olarak
hesaplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Aragtirmacilar tarafindan olusturulmus
olup dgrencilerin yas, cinsiyet, sinif, anne- baba vefat durumu,
anne- baba egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyi gibi
demografik bilgilerini toplamak iizere kullanilmistir.

Islem

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Etik kurul onay1
alimmasindan sonra kullanilacak kisisel bilgi formu ve
Olgekler, 5.-8. smifta okuyan goniillli dgrencilere
uygulanmigtir.  Uygulamanin  yiiz  ylize olmasi ve
arasgtirmacinin yanlis anlasilmalar1 engellemek, bilgi vermek
ve gereken aciklamalar1 yapmak iizere siniflarda bulunmustur.
Calismada veri toplama sonrasinda Slgekleri eksik ve hatali
dolduran, 23 §grenciden toplanan veriler analizler dis
tutulmustur. Ayrica anne babanin sag olup olmadig1 sorusuna
eksik yamit veren bir kaylp veri bulunmaktadir. Olgme
araglarinin doldurulmasi yaklasik 20 dakika stirmistiir.

Calismanin verilerinin analizinde, betimsel istatistikler,
Pearson korelasyon katsayist ve aracilik verilerinin analizinde
Hayes’in (2017) SPSS programinin bir uzantis1 olan
PROCESS makrosunda yer alan Model 4’ten yararlanilmistir.
Aracilik analizinde Siradan En Kiigiik Kareler Regresyona
dayal1 yaklasim ve Bootstrap Yontemi kullanilmistir. Dolayl
etkilerin anlamliligi igin 5000 Bootstrap 6rnekleminde
incelenen veriler SPSS 26.0 programu ile analiz edilmis ve
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Arasgtirmada
“cinsiyet” degiskeni kontrol degiskeni (covariate degisken)
olarak belirlenmistir.

Bulgular
Calisma grubuna iligkin betimsel istatistikler Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1’ de goriildiigii lizere anne egitim diizeyinin baba
egitim diizeyi ile kiyaslaninca anne egitim diizeyi yiizdesinin
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Universite mezunu
ebeveynlerin  sayismin azligi ailelerin  diisiik egitim
seviyesinde oldugunu gostermektedir. Gelir diizeylerine
bakildiginda ise 6grencilerin gogunlugunun alt gelir grubuna
yakin oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin degigkenleri olan 6z yeterlik, yasam doyumu
ve okula baglanma arasindaki korelasyon bulgular1 Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii lizere degiskenlerin ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarina bakildiginda ¢aligmanin verilerinin
normal dagilima sahip oldugu gorilmektedir (-1,5/1,5
arasinda) (Tabachnick ve Fidell, 2013). Pearson korelasyon
katsayilarina gore 6z-yeterlik ile okula baglanma, 6gretmene

baglanma ve yasam doyumu arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Oz-yeterlik ile
arkadasa baglanma arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iligki vardir. Okula baglanmanin alt boyutlari olan,
okula baglanma, arkadasa baglanma ve 6gretmene baglanma
ile yasam doyumu arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml1
bir iligkiler bulunmustur.

Oz-yeterlik ile yasam doyumu arasindaki iliskide okula
baglanmanin ¢oklu araciligina iliskin analiz sonug¢lart Sekil
1’de verilmistir.

Tablo 1.0rneklem grubuna ait dzellikler

Degiskenler n Y%
Cinsiyet Kadn 205 53,1
Erkek 181 46,9
Yas 9 3 0,8
10 32 8,3
11 84 21,8
12 129 334
13 86 22,3
14 42 10,9
15 6 1,6
16 4 1
Simif 5 56 14,5
6 117 30,3
7 119 30,8
8 94 24.4
Anne Sag 381 98,7
Vefat 5 1,3
Baba Sag 374 96,9
Vefat 11 2,8
Anne-Baba Birlikte Yasiyor 380 984
Bosanmis 6 1,6
Anne Egitim Diizeyi Okur-Yazar Degil 189 49,0
Ilkokul Mezunu 135 35,0
Ortaokul Mezunu 50 13,0
Lise Mezunu 8 2,1
Universite 4 1,0
Mezunu
Baba Egitim Diizeyi Okur-Yazar Degil 72 18,7
[lkokul Mezunu 122 31,6
Ortaokul Mezunu 116 30,1
Lise Mezunu 59 15,3
Universite 17 4.4
Mezunu
Aile Gelir Durumu 2500 TL ve alt1 209 54,1
2500-4000 TL 86 22,3
4000-6000 TL 57 14,8

6000-10000 TL 18 4,7
10000 TL veiistii 16 4,1

Tablo 2.Aragtirmanin degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler ve pearson korelasyon katsayis1 degerleri

Degiskenler Y Ss Basikhk  Carpikhk 1 2 3 4 5
1) Oz yeterlik 68,12 11,87 0,28 -0,1 -

2) Okula baglanma 16,04 3,83 0,20 -0,99 0,26™ -

3) Arkadasa Baglanma 19,05 4,64 -0,26 -0,69 0,40 035" -

4)Ogretmene Baglanma 16,63 3,45 0,34 -1,05 0,26 0,44 0,48™ -

5) Yasam doyumu 32,11 6,8 0,38 -0,08 028" 034™ 041" 038" -

N=386 **p<.0l
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Ortaokul 6grencilerinde 6z yeterlik ve yasam doyumu arasinda okula baglanmanin ¢oklu aracilig:

Okula Baglanma

Arlkadaga Baglanma

|
|
|
|
|
|
|
B=1.75%*

Bpy = 20%#

Bb;

Yagam Doyumuo

Oz yeterlik

Sekil 1: Oz-yeterlik ile yasam doyumu arasindaki iliskide okula baglanmanin paralel ¢oklu aracilig1 ve standardize edilmemis
beta degerleri. *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Sekil 1 incelendiginde, cinsiyetin okula baglanma (B=-
0,72, SH=0,38, t=-1,90, p>0,05) ve arkadasa baglanmaya (B=-
0,28, SH=0,43, t=-0,65, p>0,05) anlamli bir etkisinin
bulunmadig1 fakat 6gretmene baglanma (B=-0,91, SH=0,34,
t=-2,68, p<0,01) ile yasam doyumuna (B=1,76, SH=0,61,
t=2,9, p<0,01) etkisinin anlamli diizeyde oldugu
belirlenmistir. Oz yeterligin yasam doyumu iizerinde olan
toplam etkisi (c= .16, SH= .03, t=- 5.56, p<0,001) istatistiksel
acidan anlamlidir (1. Adm). Onciil degisken olan &z
yeterligin, aract degiskenlerden arkadasa baglanma (B=.16,
SH=0,02, t=8.60, p<0,001), okula baglanma (B=0,08 SH=0,02
t=5,36, p<0,001) ve d6gretmene baglanma (B=0,08, SH= 0,01,
t=5,51, p<0,001) iizerinde olan dogrudan etkileri istatiksel
acidan anlamlidir (2. Adim). Araci degiskenlerden arkadasa
baglanmanin (B=0,34, SH=0,08, t=4,32, p<0,001), okula

baglanmanin (B= 0,29, SH=0,09, t=3,23, p<0,01) ve
ogretmene baglanmanin (B=0,37, SH= 0,11, t=3,5, p<0,01)
sonu¢ degisken olan yasam doyumuna olan dogrudan etkileri
istatistiksel agidan anlaml1 bulunmustur (3. Adim). Oz-yeterlik
ile ii¢ arac1 degisken birlikte denkleme alindiginda (4. Adim)
oz-yeterlik ile yasam doyumu arasinda olan iligki azalmig ve
iligkinin istatistiksel agidan anlamli diizeyde olmadig:
belirlenmistir (c’=0,05, SH=0,03,t=1,73, p>0,05). Aracilik
analizinden elde edilen sonuca gore O6z-yeterlik ile yasam
doyumu arasinda her ii¢ degiskenin aracilik yaptig
goriilmiistiir. Calismada incelenen modelin anlamli diizeyde
oldugu (F(5-380=26,53) ve yasam doyumundaki toplam
varyansin %26’smni agikladigi belirlenmistir.

Calismada incelenen modeldeki dolayl: etkiler ile spesifik
dolayli etkilerinin karsilastirmalart Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. On ergenlerin 6z-yeterliklerinin okula baglanma araciliiyla yasam doyumlar1 iizerindeki dolayl etkileri ile spesifik

dolayli etkilerinin karsilastirmalari

Katsayilar Carpimi Bootstrap
(Product of coefficients) %95BCa GiivenArahg

Etkiler Nokta Tahmini SH zZ p Diisiik Yiiksek
Toplam Dolayli Etki 0,1074 0,191 0,0736 0,1486
Okula Baglanma 0,0246 0,100 2,7333 0,0063 0,0089 0,0491
Arkadasa Baglanma 0,0537 0,144 3,8377 0,0001 0,0282 0,0851
Ogretmene Baglanma 0,0291 0,109 29214 0,0035 0,0109 0,0550
Karsilastirmalar

Cl -0,0291 0,172 -0,064 0,0036
C2 -0,0046 0,152 -0,035 0,0253
C3 0,0245 0,195 -0,0129 0,0646

N= 386, k= 5000, , *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001; Kontrol Degiskenleri= Cinsiyet, BCa= Yanlilik Hatasindan Arindirilmis
ve Diizeltilmis (bias corrected and accelerated) 5000 Bootstrap Orneklemi; C1= Okula baglanma X arkadasa baglanma; C2=
Okula baglanma X 6gretmene baglanma; C3= Arkadasa baglanma X 6gretmene baglanma
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Tablo 3’de goriildiigii iizere, incelenen modeldeki toplam
dolayli etki (yani toplam ve dogrudan etki arasindaki fark/c-
c’) istatistiksel olarak anlamlidir (nokta tahmin= 0,1074 ve %
95 BCa GA [-0,0736, -0,1486]).Onciil degisken olan &z-
yeterligin, yasam doyumu {izerindeki dolayli etkilerine
araciligi bakimindan ii¢ aract degiskene ayr1 ayri bakildiginda
arkadasa baglanmanin (nokta tahmin= 0,0537 ve % 95 BCa
GA [-0,0282, - 0,0851]), okula baglanmanin (nokta tahmin=
0,0246 ve % 95 BCa GA [-0,0089, - 0,0491]) ve dgretmene
baglanmanmn (nokta tahmin= 0,0291ve % 95 BCa GA [-
0,0109, -0,0550]) araciliginin istatistiksel olarak anlamli
oldugu belirlenmistir.

Aract degiskenlerin aracilik gliglerinin  birbirinden
farklilasip farklilasmadigini saptamak icin yapilan ikili
karsilastirilma analizlerinde, %95 BCa giiven araliklarna gore
nokta tahmini sifir aralifinda olmayan ve istatistiksel olarak
anlamli olan {i¢ karsilastirma Tablo 3’te sunulmustur. Belirli
dolayli etkilerin ikili karsilagtirmalarina goére (C1), (C2) ve
(C3) araci1 degiskenlerin etki diizeyleri bakimimdan birbirinden
farklilasmadig goriilmistiir.

Tartisma

Calismadan elde edilen sonuglara gore dz-yeterlik ve yasam
doyumu arasinda okula baglanmanin alt boyutlarindan
arkadasa, okula ve Ogretmene baglanma degiskenlerinin
aracilig istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Bu bulgunun
yant sira Oz-yeterlik, yasam doyumu ve okula baglanma
degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde ve olumlu
yonde iliskili oldugu belirlenmistir.

Mevcut calismada cinsiyetin 6gretmene baglanma ve
yasam doyumu iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Alan
yazinda da benzer olarak yasam doyumu iizerinde cinsiyetin
etkili oldugu caligmalar mevcuttur (Cam ve Artar, 2014;
Marquez, 2023; Oztan, 2014). Chen vd. (2020) yapilan
calismalarda ergenlerde yasam doyumu ve cinsiyet
farkliliklarinin tutarsiz sonuglar gostermesi iizerine yaptigi
meta-analiz ¢aligmasinda yasam doyumunda cinsiyetler arasi
farkliligina baktiginda erkek g¢ocuk ve ergenler lehine az bir
fark oldugunu bulmustur. Calismasinda, alan yazinda
farklilasan sonuglarin yas, cografi bolge, yasam doyumu
Olgiim farkliliklar1 gibi sebeplerden kaynaklanabilecegini
belirtmistir. Ogretmene baglanma iizerinde cinsiyetin etkili
oldugu (Cugmas, 2007) erkek Ogrenciler ve Ogretmenleri
arasinda daha fazla catisma oldugu (Koepke ve Harkins, 2008)
bulunmustur. Cinsiyetin degiskenlerle ilgili karistirict etkisi
sebebiyle bu ¢aligmada kontrol degigkeni olarak belirlenmistir.
Ozdemir ve Koruklu (2013) da calismalarinda cinsiyeti
kontrol degiskeni olarak denklem aldiginda sonuglarinin yine
anlamli kaldigini belirlemislerdir.

Oz yeterlik kisinin vazgegmeye kars1 direnmek, stresle
basa ¢cikmak ve gereken kaynaklar1 kullanabilmek i¢in gerekli
becerileri kullanabilecegine olan inancini temsil eder
(Luszczynska ve Schwarzer, 2005). Oz-yeterligi yiiksek olan
bireyler, sikintili zamanlarda kendilerine olan giivenlerini
kaybetmezler ve depresif, diisiinceler tizerinde kontrol sahibi
olurlar (Jhang, 2019). Oz-yeterlik inancimin bireyin
basarisizliga, olumsuz yagsam olaylarma ya da depresif
diisiincelere karst direngli olmasini saglayacagi soylenebilir.
Oz-yeterligin bireyin hayat1 algilayisindaki olumsuzluklara
karst koruyucu ozelligi oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu
koruyuculugun bireyin yagamdan aldigi doyum iizerinde de
etkisi oldugu diislinilmektedir. Nitekim alan yazinda 6z-
yeterlik ve yasam doyumu arasinda pozitif ve anlaml iligkiler
bulundugu c¢alismalarla ortaya konmustur (Azizli vd., 2015;
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Savi Cakar, 2012; Tagay vd., 2016; Usan Supervia vd., 2023).
Yasam doyumu genel anlamiyla bireyin yasamindan
genelinden tatmin olma derecesidir. Yasam doyumu stresli
yasam olaylarma karsi koruyucudur (Antaramian, 2020).
Marques (2016) ¢aligmasinda yiiksek yasam doyumu diizeyine
sahip ¢ocuk ve erinlerin daha az zihinsel saglik problemleri ve
akademik zorluk yasadigint bulmustur. Yasam doyumu
diizeyinin yiiksek olmasi erinler i¢in olumsuz yasam
olaylarinda tampon gorevi gormektedir denilebilir. Erinlerin
yasam  doyumu  {izerinde etkili olan  yasantilar
deneyimleyebilecegi, akranlari ve yetiskin bireyler ile sosyal
baglar kurmasin1 saglayacak, basarty1 deneyimleyebilecegi en
uygun ve saglikli ortami ise okullarin olusturdugu
diistiniilebilir.

Caligmamizda oOz-yeterlik ve yasam doyumu arasinda
arkadaga, Ogretmene ve okula baglanmanin araciligimin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Ulasilan
sonuglarla benzer sekilde alan yazinda arkadasa baglanmanin
yasam doyumu ile pozitif yonde anlamli bir iliskiye sahip
oldugu (Aziz vd., 2021; Kim ve Paik, 2018) ve akran
bagliliginin yasam doyumunu yordadigi (Nickerson ve Nagle,
2004) bulunmustur. Okula aidiyet ve arkadasa baglilik
arasinda anlamli iliski oldugu bulunmustur (Ozgék ve Sari,
2016). Kose (2015) calismasinda olumlu akran iligkilerinin ise
mutluluk diizeyini artirdigini  bulmustur. Hem mevcut
calismanin bulgularindan hem de alan yazindaki calisma
bulgularina bakildiginda akranlarla olumlu bag kurmanin
okulla iyi iliskiler gelistirmede ve bireyin kendi 6zelliklerini
olumlu algilayarak yasamindan memnun olmasmi sagladigi
soylenebilir. Ozellikle erinlik dsneminde akran iliskilerinin 6n
plana ¢iktigini géz oniine aldigimizda akranlarla giiclii baglar
kuran erinlerin hem algiladiklar1 sosyal destek hem de
kendilige iliskin algilarin1 potansiyel olarak olumlu etkileyip
yasam doyumu diizeylerini yiikselttigi de soylenebilir.

Yine mevcut galigma bulgulariyla benzer olarak Ozdemir
ve Koruklu (2013) yaptig1 ¢alismada dgretmene baglanmay1
yasam doyumu ile pozitif yonde anlamh diizeyde iliskili
bulmustur. Ogretmen iliskisinin yasam doyumu iizerinde etkili
oldugu (Kang vd., 2016), Ogretmen desteginin yasam
doyumun o6nemli bir yordayicisi oldugu (Telef vd., 2015)
o0gretmen-6grenci iliskisinin (Nie vd., 2019) ve o6gretmen
desteginin (Guess ve McCane-Bowling, 2016) yasam doyumu
ile pozitif yonde anlaml iliskiye sahip oldugu bulunmustur.
Erinlerin 6gretmenleriyle doyum saglayan iligkiler kurmasi,
Ogretmenlerine baglilik gostermesi ve Ogretmenlerinden
destek gormesi kendisine dair olumu geribildirimler almasi
yasamdan tatmin olmasi ve doyum saglamasina katk1 sagladig:
diistiniilebilir.

Bu ¢aligmanin bir diger bulgusu ise okula baglanma, 6z-
yeterlik ve yasam doyumu arasinda anlami bir aracilik
yapmasidir. Okula baglanmanin yagam doyumu ile pozitif
yonde anlamli iligkili oldugunu (Lucktong vd., 2017), kendini
okula ait hissetmenin bireylerin yasam doyumu diizeylerini
artirma olanagina sahip oldugu (Cikrik¢t ve Erzen, 2020)
bulunmustur. Okulun bireye kendisine dair olumlu algilarini
siayabilecegi, akranlari ile olumlu iligkiler kurarak, basarilar
deneyimleyerek olumlu benlik algisi gelistirebilecegi essiz bir
ortam sundugu sodylenebilir. Mevcut ¢alismanin sonuglarina
bakildiginda erinlik déneminde 6z-yeterligi yiiksek diizeyde
olan 6grencilerin okula karst olumlu bir tutum ve bag iginde
olacagi ayrica okul ortaminda 6gretmen ve arkadaglari ile daha
saglikli ve etkili iligkiler kurabilecegi, bunun sonucunda da
yasamdan  aldiklari  doyumun yiikselecegi  seklinde
yorumlanabilir.
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Ergenlerde 6z-yeterligin yasam doyumunun gliglii bir
yordayicisi oldugu calismalarla ortaya konmustur (Cikrike¢1 ve
Odaci, 2016; Danielsen vd., 2009; Vecchio vd., 2007). Yapilan
bazi calismalardaysa ergenlerde 6z-yeterligin iyi olus tizerinde
etkili oldugu bulunmustur (De Caroli ve Sagone, 2014; Jain ve
Desai, 2022). Ergenler iizerinde yapilan bagka bir ¢aligmada
0z-yeterligi yiiksek ergenlerin iyi olus diizeylerinin daha
yiiksek oldugu, olaylar1 ve durumlar1 yonetmekle ilgili daha
fazla yeterlik deneyimledik¢e kendilerini yeni deneyimlere
acik ve potansiyellerini gerceklestirme duygusuna sahip
gordiiklerini ve bunun kendilerini kabul etmeyi kolaylastirdig1
sonucuna ulasilmistir (De Caroli ve Sagone, 2014). Oz-
yeterlilik, gorev secimini, c¢abayi, sebati ve basariy1
etkilemekle birlikte (Schunk ve Mullen, 2012), basarisizlik
kargisinda yilmama, elestiriler karsisinda daha esnek
davranabilme ve olumsuzluklar karsisinda daha direngli
olabilmeyi saglamaktadir. Olumsuz olaylar karsisinda
dayaniksiz olan bireyler ise olumsuz duygulanim ve
depresyona yatkin olurlar (Heslin ve Klehe, 2006). Oz-
yeterligi diisiik ergenlerin depresyon, anksiyete, olumsuz
benlik algis1 diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Aragtirmacilara gore yetersizlik algisi ve basarisizlik korkusu
tatminsizlik yaratmakta ve bu da depresif duygulanima sebep
olmaktadir (Telef ve Karaca, 2012). Yapilan ¢alismalardan
yola c¢ikarak oz-yeterligin Ogrencinin  kendini olumlu
algilamasini, zorluklar karsisinda daha diren¢li olmasini ve
basariya ulagmak igin ¢aba, sebat gostermesini saglayarak
yasami da olumlu algilamasim1 ve yasamdan doyum
saglamasini miimkiin kildig1 yardimc1 oldugu sdylenebilir.

Alan yazinda c¢ocuklarla yapilan bir ¢alismada akademik
ve sosyal Oz-yeterligin iyi olus iizerinde etkili oldugu
sonucuna varilmistir (Bandura vd., 1996). Farkli yas grubunda
ylriitillen bir arastirmada, mevcut calismanin bulgularini
destekleyen bir sonuca ulasilmis, yiliksek yasam doyumuna
sahip ergenlerin okula baglanma, akademik 6z yeterlik ve
akademik basarisinin  daha yiiksek oldugu bulmustur
(Antaramian, 2017). Oz-yeterlik ve yasam doyumu iizerine
yapilan c¢aligmalara ve mevcut ¢alismanin bulgusuna
bakildiginda 6z yeterliligin yasam doyumu i¢in 6nemli ve
etkili bir degisken oldugu sdylenebilir.

Calisma bulgularindan  bir digeri 6z-yeterlik ile
ogrencilerin okula baglanmasi arasindaki anlamli iligkidir.
Calismasinda Oz-yeterligin  6grenme ortami ve Ogrenci
baglanmasi ile iliskisini ele alan S6kmen (2021) 6z-yeterligin
ve 6grenme ortaminda dgretmen destegi, 6grenci iligkileri ve
kargilikli sayginin hem birbiriyle hem de 6grenci bagliligiyla
iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir.  Oz-yeterligin,
6grencilerin motive olmalarma ve 6grenme etkinliklerine
katilmalarna yardimci oldugu sdylenebilir. Ogrenme
konusunda kendilerini yeterli hisseden, ancak ilerlemelerinin
yetersiz oldugunu algilayan Ogrenciler, Ogrenmelerini
gelistirmek icin, strateji degistirme, yardim arama, gevrelerini
iyilestirme gibi degisikler yapabilirler. Bu degisiklikler
o6grenmeye bagliligt ve 6grenme etkinliklerine katilimi artirie
(Schunk ve Mullen, 2012). Alan yazina bakildiginda kendini
yeterli algilayan ergen, okulda basarili olmaktadir. Akademik
basari, yeterlilik algis1 grencinin okul etkinliklerine
katilmasini, 6grenmeye ve basarmaya karsi yilmazligi okul ile
olumlu bag kurmasini kolaylastirir. Ogrencinin okulu olumlu
algilamas1 okulla, 0Ogretmenleriyle, arkadaslariyla bag
kurmasini ve baglanmasini saglayabilir.

Mevcut ¢alismada ulasilan sonuglara benzer olarak, okula
baglanma ve yasam doyumu degiskenleri ile ilgili yapilan
calismalarda 6grencilerin yagam doyumunun yordanmasinda

okula baglanmanin 6nemli bir degisken oldugu bulunmustur
(Lyons ve Huebner, 2016; Oberle vd., 2011; Suldo vd,, 2008;
You vd., 2008). Oberle vd. gore (2011) 6grencinin toplumdaki
akranlar1 ve akraba olmayan yetiskinlerle saglikli iligki
kurmasi ve okula aidiyetinin yasam doyumunda giiglii bir
etken oldugu ve mutlulugun dnemli bir belirleyicisi oldugu
bulunmustur. Okulda yasanan olumlu deneyimler okul
doyumunu saglar ve bu genel yasam doyumunun giiglii bir
yordayicisidir. Savi Cakar’a (2011a) gore okula baglanma
yasam doyumuna yakin bir kavram olan yasam kalitesi ile
pozitif iliskilidir. Okula baglanma, yasam doyumu ile pozitif
olarak iligkilidir. Bu bulgular, giivenli ebeveyn baglanmasinin
akranlarla olumlu iligkilerin gelistirilmesi ig¢in bir temel
olusturdugunu ve ergenlik ve yetiskinlige gecisler sirasinda
yasanan olumsuz yasam olaylarina karsi koruyucu bir faktor
olarak hareket ettigini One siiren Onceki aragtirmalari
desteklemektedir (Lucktong vd., 2017). Mevcut c¢alismalar
okul yagsaminin, yasam doyumunda etkili oldugunu
kanitlamaktadir. Ogrencinin akademik yetenegine iligkin
algisi, okul personeli ve Ogrencilerle iligkisi, okulla ilgili
olumlu disiincelerinin yasam doyumuyla giiglii bir iliskisi
vardir. Okulda kendilerini yeterli hisseden, 6gretmenlerinden
destek goren ve okul memnuniyeti yiiksek 6grencilerin yasam
doyumunun yiiksek olmasi daha olasidir.

Mevcut calismanin sonuglarina bakildiginda &6z-yeterlik
duygusunu yiiksek diizeyde algilayan erinlerin okula
baglanmalarmin da daha yiiksek oldugu ve bu yolla yasam
doyumlarini da yiiksek algiladiklari sdylenebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Sonug olarak; mevcut caligmanin bulgular
degerlendirildiginde on ergenlerde Oz-yeterlik ve yasam
doyumu iligkisinde okula baglanma degiskeninin araciliginin
anlamli oldugu gériilmiistiir. Oz-yeterlik, yasam doyumu ve
okula baglanma degiskenlerinin de birbiriyle olumlu yonde ve
anlamli diizeyde iliskilerinin bulunmasindan yola c¢ikarak
Ogrencinin &z-yeterligini desteklemenin okula baglanma ve
yasam doyumunun da artirarak bireyin okul yasaminda daha
mutlu ve basarili olabilecegi diisiiniilmektedir. Calismanin
sonuglarma gdre, on ergenlerin Oz-yeterligini ve okula
baglanma diizeylerini gelistirmeye donik okul temelli
programlarin hazirlanmasinin ergenlerin yasam doyumlarina
anlamli  katkilar yapabilecegi sOylenebilir. Psikolojik
danigmanlar tarafindan 6z-yeterligi arttirmak i¢in psiko-egitim
gruplar1 veya grup rehberligi ¢aligmalarinin okul ortaminda
yapilmasi Onerilebilir. Ayrica 6gretmenler tarafindan
yapilacak ve Ogrencinin  bagarili  olmaya inancini
destekleyecek 6grenme yasantilari, okul iginde akran iligkisini
destekleyecek egitsel etkinlikler 6grencinin kendini yeterli ve
basarili hissetmesini destekleyebilir.

Bu ¢alismanin smirliliklarindan birisi Sanliurfa’nin Surug
ilcesindeki 3 ortaokula uygulanmis olmasidir. Katilimcilarin
bliylk bir boliimiiniin alt gelir diizeyinden olmasi ve
mevsimlik is¢i ailelerinin gocuklar1 olmasi genel popiilasyonu
anlamamiz agisindan bir siirlilik olusturabilir. Bu nedenle
calismanin bulgularmin farkli gruplara genellemesinde
dikkatli olunmalidir. Bundan sonra yapilacak calismalarda
farkli ornekleme yontemleri ile farkli bolgelerde okuyan
ogrenciler ile benzer modelin incelenmesi 6nerilebilir.

Yazar Katki Oranlarn

Calismay1 HD ve MAY tasarladi. Veri analizi MAY tarafindan
yapildi. HD giris boliimiinii yazdi ve MAY ydntem ve bulgular
boliimiinii yazdi. Tartisma bolimiine tiim yazarlar katkida
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Ortaokul 6grencilerinde 6z yeterlik ve yasam doyumu arasinda okula baglanmanin ¢oklu aracilig:

Extended Abstract
Introduction

Positive psychology, which has developed in recent years, has
made a significant change in psychology by directing the
attention of mental health experts to well-being and other
positive factors that make life worth living (Nazir, 2020).
According to Seligman (2002), one of the important theorists
of positive psychology, the desired outcomes and focus of
positive psychology are happiness and subjective well-being.
A high level of subjective well-being is defined by high
positive affect, low negative affect and high life satisfaction
(Myers & Diener, 1995). Life satisfaction is an individual's
positive evaluation of his/her life as a whole and the degree to
which he/she likes the life he/she lives (Veenhoven, 1996).

Gilman and Huebner (2006) found that adolescents with
high life satisfaction had positive school experiences, higher
grade point averages and participated in more extracurricular
activities. Schools constitute one of the important areas of life
satisfaction for pre-adolescents. In this context, it can be said
that adolescents' attachment to school and their life satisfaction
are closely related.

Schools constitute the most important socialization areas
for children and adolescents. Considering that individuals are
involved in schools, and groups within schools for most of
their lives from childhood to adulthood, it can be considered
that the bonds to be established are an important factor in the
life of the individual. This bond established with the school
can be explained through the concept of 'school attachment'.

School attachment can be defined as how positive and
connected a student feels about school, teachers and friends
(Libbey, 2004), whether he/she participates in school
activities, how much he/she enjoys school, whether he/she
feels like a part of the school (Yildiz & Kutlu, 2015),
belonging to the school environment, having good
relationships with school staff, peers and other students
(Mengi, 2011).

One of the variables thought to support school engagement
is self-efficacy. Self-efficacy refers to people's beliefs about
their ability to successfully perform certain behaviors or action
plans in certain life domains or situations (Lent, 2004).

It can be said that self-efficacy, school attachment and life
satisfaction variables play an important role in adolescent’s
social and emotional development as well as their personality
development and school life. It is thought that examining the
mediation of school attachment in the relationships between
self-efficacy and life satisfaction and understanding the
existing relationships will be a source for studies to be carried
out to improve adolescents' self-efficacy, to increase their
school attachment and life satisfaction, and indirectly to reduce
school dropout, increase academic success, and improve
school climate.

Purpose

The aim of this study is to examine the mediating role of
school attachment in the relationship between self-efficacy
and life satisfaction in middle school students.

Method

In this study, a relational research design based on the
descriptive method was used. The aim of correlational research
is to determine whether two or more variables are related
(Marczyk et al., 2005). The independent variable of the study
was self-efficacy, the mediating variables were school

attachment, teacher attachment, and friend attachment, and the
dependent variable was life satisfaction.

The research was conducted in 3 middle schools in Surug

district of Sanliurfa where it is a densely populated area for
seasonal worker families. 386 students were included in the
study. Of the students, 205 were girls (53,1%) and 181 were
boys (46,9%) with an age range of 9 - 16 years and an average
age of 12,12, SD: 1,25. Convenient sampling method was used
in the study.
Personal information form, The Brief Multidimensional
Students’ Life Satisfaction Scale, School Attachment Scale for
Child and Adolescents and Self-efficacy Scale for Children
were used as data collection tools. In the analysis of the data
of the study, descriptive statistics, Pearson correlation analysis
and Ordinary Least Squares Regression-based approach and
Bootstrap Method were used for mediation analysis.

Findings

In the study, the multiple mediating role of school attachment
in the relationship between self-efficacy and life satisfaction
variables was examined. According to the findings obtained
from the study, the mediation role of school attachment,
attachment to friends, and attachment to teachers in the
relationship between self-efficacy and life satisfaction was
found to be statistically significant. The whole model was
significant (F (s:380) = 26,53) and explained 26% of the total
variance in life satisfaction. According to the pairwise
comparisons of specific indirect effects, it was seen that (C1),
(C2) and (C3) mediating variables did not differ from each
other in terms of effect levels. In addition to this finding, self-
efficacy, school attachment and life satisfaction variables were
found to be statistically significant and positively related.

Discussion & Conclusion

There is no similar research on the mediation of school
attachment in the relationship between self-efficacy and life
satisfaction in the literature, but studies have shown that self-
efficacy is a strong predictor of life satisfaction in adolescents
(Cikriker & Odaci, 2016; Danielsen et al., 2009; Vecchio et al.,
2007). Similar to the results obtained in the current study,
studies on school attachment and life satisfaction variables
have found that school attachment is an important variable in
predicting students’ life satisfaction (Lyons & Huebner, 2016;
Oberle et al., 2011; Suldo et al, 2008; You et al., 2008).

In conclusion, when the findings of the current study were
evaluated, it was seen that the mediation of the school
attachment variable was significant in the relationship between
self-efficacy and life satisfaction in pre-adolescents. Based on
the fact that self-efficacy, school attachment and life
satisfaction ~variables have positive and significant
relationships with each other, it is thought that supporting the
student’s self-efficacy can increase school attachment and the
life satisfaction. Thus, the individual can be happier and more
successful in school life. According to the results, it can be said
that the preparation of school-based programs to improve pre-
adolescents' self-efficacy and school attachment levels can
make significant contributions to adolescents' life satisfaction.
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0z: Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin sosyal medya bagimliligi, yalnizlik ve iyi olus arasindaki iliskileri
incelemek amaglanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2021-2022 akademik yilinda Kiitahya’nin Tavsanh ilgesinde
O0grenim goren 481 ortaokul dgrencisi (290’1 kiz ve 191°1 erkek) olusturmaktadir. Arastirmanin verileri toplanirken
Ergenler Igin Sosyal Medya Bagimlilign Olgegi, UCLA Yalnizlik Olgegi Kisa Formu, Ergenler i¢in Bes Boyutlu lyi
Olus Modeli Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Verilerin analizinde “Pearson Kolerasyon” ve “Coklu
Regresyon” analizleri kullanilmistir. Arastirma bulgular incelendiginde ortaokul ogrencilerinin; sosyal medya
bagimliligi ile yalnizlik puanlar arasinda pozitif yonlii, “sosyal medya bagimliligi ile iyi olus” ve “yalnizlik ile iyi
olus” puanlari arasinda negatif yonlii anlamli iliskiler bulunmustur. Sosyal medya bagimlilig: ve yalnizlik, iyi olusu
yordamakta olup, iyi olusun toplam varyansiimn %14,3’iinii agiklamaktadir. Arastirmanin sonuglari istatiksel sonuglara
bagl olarak tartigilmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal medya bagimliligi, yalnizlik, iyi olus, ortaokul 6grencileri

Abstract: 1n the present study, it was aimed to examine the relationship between secondary school students’ social
media addiction, loneliness and well-being. The sample of the study consists of 481 students studying at secondary
school (290 girls and 191 boys) in Tavsanli district of Kiitahya city in 2021-2022 academic year. For the data
collection, the Social Media Addiction Scale for Adolescents, UCLA Loneliness Scale Short Form, Five-Dimensional
Well-Being Model Scale for Adolescents and Personal Information Form were used. ‘“Pearson Correlation” and
“Multiple Linear Regression” were used to analyze the data. According to the findings of the study, a positive and
significant relationship was found between social media addiction and loneliness scores, a negative and significant
relationship was found between “social media addiction and well-being” and “loneliness and well-being” scores of
secondary school students. In regression analysis, well-being was predicted by social media addiction and loneliness.
They explained 14,3% of total variance of well-being. The results of the study were discussed depending on the
statistical results and some suggestions were given.

Keywords: Social media addiction, loneliness, well-being, secondary school students
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Giris

Sosyal medya, giiniimiizde insan iletisiminin internet ve

mekan smirlarma bagimli olmayan bir sekilde sosyal
medyanin sanal ortaminda paylasim saglayabilmektedir
(Kietzmann vd., 2011). Kisinin paylagimlarinin begenilmesi,

teknolojiyi kullanimina bagli degisim gecirmis halidir. Yakin
bir gelecekte teknoloji sirketleri tarafindan “Metaverse” adiyla
sosyal medyanin daha gelismis yapisi olan sanal bir evren ve
insan viicudu “Avatar” ad1 verilen sanal bir form ile bu ortama
adapte edilerek sanal bir diinyada toplumsal yasam diizeni
olusturmaya calisilmaktadir. Gelecekteki bu  yapilari
anlamlandirabilmek adina bugiin  diinya niifusunun
%S58,4’linlin yani 4.620 milyar insanin aktif kullandig1 sosyal
medyay1 tanimak 6nemlidir (We Are Social, 2022).

Sosyal medya, kullanic1 kisilerin kendilerine ait bilgi, diislince
ve ilgi yapilarini paylagsmaya imkan veren ve etkilesimin
kargilikli olarak ¢evrimigi araglarla ya da web desteginin
oldugu sitelerle ortaya ¢ikmaktadir (Ozdemir vd., 2014).
Sosyal medya kullanim1 bireyleri ve toplumu etkileyen bazi
islevleri de beraberinde getirmistir. Kisinin kimligini kendi
istegine bagli bir ¢ercevede gercek ya da anonim bir yapida
olusturabilmektedir. Kullanici bir birey bagka bir kullanici ile
iletisim kurmakta ve ortak diislince yapisina sahip olan
kullanicilar gruplar olusturabilmektedir. Yagsanilan diinyadan
birgok bilgiyi sesli, gorsel ve yazili bir bicimde zaman ve

baskalar1 tarafindan takip edilmesi diger bireyleri
etkileyebildigini gostermektedir (Argiiden, 2003). Sosyal
medyanin ifade edilen islevleri iizerinden degerlendirilme
yapildiginda sosyal medya ortamlar1 yeni bir iletisim ve kiiltiir
ortamidir (Sarigam ve Erdemir, 2019). Yeni iletisim ve kiiltiir
ortami olarak sosyal medya dm (aninda mesaj), hashtag (#),
like (begenmek), dislike (begenmemek), trendtopic (popiiler
konular) vb... kendine o6zgii terimlerle bireylerin duygu,
diisiince, davranis, kullandiklar1 dil, bireysel ve sosyal yasam
kosullarini etkilemektedir.

Sosyal medya ortamlarinin yapist hem bireysel yonden
hem toplumsal yonden insanlara yararli ve zararli sonuglari
beraberinde getirmistir. Sosyal medya ortamlarinin yararlar
O0grenme amaciyla bilgiye ulagsma, diislincelerini ifade
edebilme, sosyal orgiitlenme, arkadas edinme ve siirdiirme,
zamandan tasarruf saglama, eglenme vb...; zararlari ise
gereksiz kullanma, aligkanlik yaratma, insan iliskilerinde
zayiflama, bilgi kirliligi, sahte kimlik olusumu, 6zel hayatin
ihlal edilmesi vb... olarak belirtilir (Cakmak, 2014). Castells

" Bu calisma Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii’ne bagl olarak ilk yazarin ikinci yazar danigmanliginda 2022 yilinda
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(2005) sosyal medyanin yararlarini; “Birincil kaynaklara
ulasmada  kolaylik saglama, zamanm ve mekanin
engellemedigi bir iletisim kurma, paylasilan bilgilerden yeni
bilgiler iiretme” seklinde ifade eder. Bireylerin yaptig1 tiim
paylasimlarin silinememesi ve kendileri hakkinda bilgi
vermesi (Peltekoglu, 2012) ve sanal ortamda kurulan
iligskilerin agk iliskisine doniiserek aile birliginin bozulmasi
(Siitglioglu, 2016) sosyal medyanin zararlarindandir.

Sosyal medya ortamlarinin zarar veren durumlarindan
“aligkanlik yaratma ve gereksiz kullanma” temelinde sosyal
medya ortamlarmin birey ve toplumda olusturdugu bagimlilik
aragtirtlmistir.  Sosyal ~medya  bagimliligi, internet
bagmmliligmin evrimlesmis 6zel bir halidir (Griffiths, 2013).
Sosyal medya bagimliligi bireyde bilig, duyus, davranis
gelisimiyle dogru orantili geliserek bireyin hayatindaki
bireysel, sosyal ve mesleki yapilarda psikolojik temelli duygu
durumlarinda diizen saglama, tekrarlama ve ¢atisma halinde
olma problemlerini ortaya gikarir (Tutgun-Unal, 2015). DSM-
5 (The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders)
sosyal medya bagimliligin1 adiyla 6zgiin olarak ele almayarak
iicincii kismindaki baslikta; “internet oyun bozuklugu”
kriterleri (APA, 2013) tizerinden degerlendirme ¢alismalarina
yon vermektedir (Andreassen vd., 2016; Kiiclikvardar ve
Tingdy, 2018). DSM-5 sosyal medya bagimliligin1 kavram
olarak yeterli bir bicimde ele alinmamasina ragmen sosyal
medya bagimliligini zihinsel bozukluk olarak; kabul eden
(Pantic, 2014), kabul etmeyen (Starcevic ve Aboujaoude,
2017) aragtirmalar ortaya ¢ikmistir. Sosyal medya
bagimliligmin insan yasantist i¢inde yapilan arastirmalardaki
sekliyle siradan bir problem durumundan ilerleyerek, kiiresel
capta hastalikli bir duruma doniismektedir (Sarigam ve Adam-
Karduz, 2018). insan hayatin1 sosyal medya bagimlihigi; “ruh
halindeki ani degisimler, duygusal, davranissal ve bilissel
olarak mesgul olma halinin siirekliligi, yoksunluk hissetme,
catisma yasama ve tekrarlama” gibi standart bagimlilik
ozellikleriyle etkilemektedir (Echeburua ve De Corral, 2010;
Kuss ve Griffiths, 2011). Ayrica sosyal medya bagimliliginin
iliskili oldugu ya da etkiledigi psikoloji kavramlari da insanin
hayatin1 dogrudan ya da dolayli etkileme giiciine sahiptir. Alan
yazinda incelenen bazi arastirmalarda sosyal medya
bagimliligina sahip bireylerde stres (Rus ve Tiemensma,
2017), obsesif kompulsif bozukluk (Karadag ve Akginar,
2019), depresyon (Cayirl, 2017; Karadag ve Akgiar, 2019;
Moreno vd., 2011), narsizim (Mehdizadeh, 2010) goriilme
riski artmaktadir. Bazi1 aragtirmalarda da sosyal medya
bagimliligima sahip bireylerde 6znel iyi olus (Verduyn vd.,
2015), benlik saygis1 (Hawi ve Samaha, 2017; Yiiksel-Sahin
ve Oztoprak, 2019) akademik basar1 (Gok, 2016; Kirschner ve
Karpinski, 2010) diisme egilimindedir. Bu kavramlar iginde
yalnizlik kavrami da mevcuttur (Dogan ve Karakag 2016; Hunt
vd., 2018; Savcer ve Aysan, 2016; Xu vd., 2022).

Insanin anne karninda baslayan yasami anne ile olan
iliskisi, dogumla birlikte aile iligkisi ve sonrasinda biiytimeye
bagli olarak farkli ve karmasik sosyal iliskilere dogru degisim
gostermektedir. Sosyal olarak gelisim gosterme yetenegine
sahip insan yasamin i¢inde yalnizlik yasayabilmektedir.
Bireyin yalnizlik durumunu anlayabilmek i¢in psikoloji bilimi
yalmzligi patolojik ve pozitif yoniiyle gesitli aragtirmalarda
incelemistir. Pozitif yOniiyle bireyin kendini
gerceklestirmesini, olgunlagmasini, yeni kazanimlar elde
etmesini, ilham saglamasint (Eyiiboglu, 2017) ve 06zgiin
nitelige sahip eserler ¢ikarmasini (Altundag, 2013) ele alir.
Patolojik yoniiyle iliski olusturmada yetersizlik, travmatik
yasamsal olaylar, kisilik yapisi ve gelisime bagh

degisikliklerin getirmis oldugu yalnizlik incelenmektedir
(Rokach, 1989). Bireye pozitif bir durum saglayan yalnizlikta
destege ihtiyact az ya da yokken patolojik duruma iten
yalnizlikta birey daha fazla destege ihtiya¢ duymaktadir.
Patolojik agidan insanin bu yalnizlik durumu, psikolojik bir
sikintt  ¢ergevesinde bireyin yasamsal tecriibesine gore
hayalini kurdugu sosyal iletisim seviyesine ulagamamasidir
(Demirbas ve Hasit, 2016).

Yalniz bireylerde su¢ olan eylemlere yonelim, saglk
hizmetlerinden asir1 faydalanim, alkol bagimliligi (Russell vd.,
1980), sosyal becerilerin yetersizligi (Deniz vd., 2005),
depresyon ve intihar egilimi (Perlman ve Peplau, 1984) gibi
risklerin biri ya da birkaci goriilebilmektedir. Yalnizlasan
bireyler iletisim kurabilmek (Xu vd., 2022), kendilerini ifade
eden igerik olusturabilmek (Pittman ve Reich, 2016) ig¢in
sosyal medya ortamlarina ydnelebilirler. Yalnizlik, sosyal
medya bagimlilig1 riskinin olugmasii saglayan (Hunt vd.,
2018; Saver ve Aysan, 2016) ve sosyal medya bagimliligini
belirleyen (Dogan ve Karakas 2016; O’Day ve Heimberg,
2021) onemli bir faktordiir. Yalmizligin insan ruhundaki
problem durumunun ne seviyede ve nasil bir yapida oldugu
destek saglayacak ortam ve araglarin diizenlenmesi ve pozitif
bir ruh héline dondiirmek 6nem tasimaktadir. Alan yazindaki
yalnizlikla ilgili bazi arastirmalarda pozitif psikolojinin
kavramlarindan yagam doyumu (Mellor vd., 2008; Tiirkel ve
Dilmag, 2019), mutluluk (Phu ve Gow, 2019; Tras vd., 2020),
psikolojik iyi olug (Chiao vd., 2019; Meral ve Bahar, 2016)
incelenmistir. Yalnizlikla iyi olus kavrami da incelenmistir
(Gubler vd., 2021; Kearns vd. 2015; Uyanik, 2019).

Aristo’nun yaklasimiyla o6zdeslesen pozitif psikoloji
(Jorgensen ve Nafstad, 2004), nasil iyi bir hayat siirecinin
olmasi gerektigine dair diigiinmeler sonucunda insanda mevcut
halde bulunan giiclii ve olumlu ydonleri temel almaktadir
(Seligman vd., 2005). 1yi olus, viicut ve aklin birlikte saghkli
olma durumuyla o6zdeslesen pozitif psikolojiye ait
kavramlardan biridir (Gocen, 2012). Baska bir tanim
ifadesinde iyi olug, yasamin i¢inde birey kabiliyeti ile stres
durumlart ile bas ederek, toplumun refahina verimli ve iiretken
olarak hizmet etmektir (World Health Organization [WHO],
2004). lyi olus kavrammin temeli mutluluk teorisine
dayanmaktadir (Seligman, 2010). Iyi olus, mutluluk teorisine
baglh olarak insani neseli ve anlik ruh hali ile ifade etme
yetersizdir (Seligman, 2010). Insanin hayatinin  biitiin
yonlerinin agiklanabilecegi bir yapiya ihtiya¢ duyulmustur
(Scorsolini-Comin vd., 2013).

Seligman iyi olus kavramini PERMA adindaki bes boyutlu
modeliyle yeniden ele almistir (Seligman, 2010). EPOCH
modeli, genglerin egitim hayatin1 biitiin yonleriyle ele
alabilmek amaciyla PERMA modelinden uyarlanarak
olusturulmustur (Kern vd., 2016). Her iki modelin
isimlerindeki harfler, her iki modelde Ingilizce bes boyutun ilk
harfleridir. EPOCH modelinin bes boyutu: “l1. Baglilik:
Bireyin etkinliklerde yapabilecegi ve yapamayacaklarini fark
etmesi, katilim sagladigi iglere odaklanmasi, sorumluluklarini
yerine getirmesi, 2. Kararlilik: Olumsuzluklara kars1 yilmadan
caba gosterme, 3. Iyimserlik: Gelecekleri hakkinda olumlu
inanca sahip olma, 4. Iliskililik: Kisilerin baska kisilerle olan
sosyal destek ve sevgi baginin olmasi, 5. Mutluluk: Kisinin
sartlardan bagimsiz hayatinin her doneminden memnuniyeti”
olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Kern vd., 2016).

Giliniimiizde bireylerin iyi oluglarin1 koruyabilmeleri ve
arttirabilmeleri i¢in teknoloji gelisiminin sundugu sosyal
medyayla birlikte yasayabilmeyi 6grenmeleri gerekmektedir.
Sosyal medya ortamlarinin kullanimina gore bagimlilik
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durumu olusturmasi ve patolojik riskleri arttirmasi bireyin iyi
olusunu etkileyecektir. Birey sosyal medyada ortamlarindaki
paylasimlarin takip ederken sorumlulugunu aldigi gdrevlere
odaklanmayarak gorevlerini yerine getirmeyebilir. Sosyal
medyanin ortamlarinin sanal diinyasinda insanlar isteklerine
kolay olarak ulasabilmektedir. Gergek hayatta ise insanlarin
isteklerine ulagsmak igin belli kosullari yerine getirmesi
gerekir, yani ¢aba harcamasi gerekir. Insanlar, isteklerini
yerine getirmek i¢in ¢abalarken olumsuz durumlar karsisinda
¢oziim iretemeyerek pes edebilmektedir. Sosyal medya
ortamlarinda birey farkli kaynaklardan smirsiz derecede
paylasimlara maruz kalmaktadir. Yapilan paylasimlarin ne
kadarinin paylasimi tiiketene uygun oldugu bilinmemektedir.
Uygunsuz paylasimlara maruz kalan bireylerde gelecek
kaygis1 olusabilmektedir. Sosyal medya ortamlarina asirt
derecede katilim saglamak, sosyal iliskileri
etkileyebilmektedir. Sosyal iliskilerin saglayacagi destegin
yerini ekran destegi, toplumun i¢inde var olmanin yerini sanal
var olma almaktadir. Kisiler kendilerini ekran karsisinda
sosyal medya ortamlarinin katilimina kosullandirarak, bireysel
siirlarint  sanal sinirsizlikla asmaya ¢alisarak memnun
olabilmektedirler. Sosyal medya ortamlarinin sinirsizligindan
uzaklastirilarak gergek hayat sinirlarma dahil edilen kisiler
mutsuz olabilmekte ve iyi olma halinden uzaklasabilmektedir.
Alan yazindaki bazi benzer ¢alismalarin farkli sonuclart
mevcuttur (AlHeneidi ve Smith, 2021; Bekalu vd., 2023;
Karaoglu vd., 2021; Kasmani vd., 2021; Kennewell vd., 2022;
Lei vd., 2023; Ni vd., 2019; Patwari ve Seth Grover, 2022;
Satict, 2019; Ummet vd., 2019).

Tirkiye’deki arastirmalara iliskin inceleme yapildiginda;
sosyal medya bagimlilig1 ile yalmizlik (Baltaci, 2019; Kilig,
2021; Yukay-Yiiksel vd., 2020; Yiiksel, 2019), sosyal medya
bagmmliligimin iyi olusla ve alt dlcekleriyle (Karaoglu vd.,
2021; Ummet vd., 2019) arasinda olan iliskilerin ifade edildigi
arastirmalara rastlanmistir. Bunun yaninda yalnizligin iyi
olusla ve alt 6l¢ekleriyle arasinda olan iliskilerin ifade edildigi
bir arastirmaya rastlanmistir (Uyanik, 2019). Arastirmanin
orneklem grubunu olusturan ortaokul dgrencileriyle yapilmis
sosyal medya bagimliligi, yalmizlik ve iyi olus ve alt
Olceklerinin yer aldigi bir aragtirmaya ulagilamamistir.
Ergenlik donemi ve bu donemin baslangicina denk gelen
ortaokul Ogrencilerinde kendini ve c¢evreyi fark etme,
arkadaghik iliskileri, liseye hazirlik siireci, ¢ocukluk ve
yetigkinlik arasinda ikircikli yapiya uyum saglayabilmek
onemlidir. Ergenlik donemi icindeki bireylerin beyinlerinde
bulunan limbik sistemin gelisiminin ¢ok iyi oldugu, prefrontal
korteksin tam gelismedigini belirtilmektedir (Spear, 2000).
Baska bir ifadeyle ergenlik doneminde duygusal gelisim,
diisiince gelisiminin Oniine gegmistir. Duygu haline gore
hareket eden bireyler, diisinmeden risk tasiyan eylemlerde
bulunabilirler (Plotnik, 2009). Duygusal gelisim, kisinin
kimlik gelisimine yeni ilgi alanlari, degerler ve inanglar
saglayarak katkida bulunur (Bandura, 1999). Genglerin
sagliklt bir kimlik gelisiminin olmasi toplumsal, romantik ve
mesleki rollerini ve iligkilerini belirlemede 6nem tagimaktadir
(Plotnik, 2009). Ortaokul o&grencileri ile yapilan bu
arastirmaya ait sonuglarmn ortaokul Ogrencisi ile alanda
calisma yapan uzmanlara fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.
Aragtirmaninin temel amaci ortaokul 6grencilerinde sosyal
medya bagimliligi, yalnizlik ve iyi olus arasindaki iliskilerin
incelenmesidir. Bu amag cercevesinde olusturulan alt amag
sorular1 asagidaki gibidir.

1. Ortaokul 6grencilerinin sosyal medya bagimliligi,
yalnizlik ve iyi olus (toplam ve alt 6l¢ekleri) arasinda
anlamli bir iligski var midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin sosyal medya bagimliligs,
yalmizligi iyi olusu (toplam ve alt Olcekleri)
yordamakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amaglarini betimleyebilmek igin kullanilan
modelin yapis iliskisel desen olarak belirlenmistir. iliskisel
desen, iki ya da daha fazla degisken kullanilarak, degiskenlerin
birbirini etkileme yonii ve giici hakkinda bilgi vermeyi
amaglamaktadir (Vanderstoep ve Johntson, 2009).

Evren ve Orneklem Yapisi

Arastirmaya ait evreni, 2021-2022 yilinda Kiitahya’nin
Tavsanli ilgesi sinirlart icinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl
olarak egitim faaliyetlerini siirdiirmekte olan tiim ortaokul
ogrencilerinden (5., 6., 7. ve 8.smif) olusmaktadir.

Aragtirmaya ait Orneklemde seckisiz  Ornekleme
yontemlerinden basit seckisiz drnekleme yontemi belirlenerek
kullanilmistir. Evrendeki tiim bireyler ornekleme segilme
olasiliklar1 esittir (Biytkoztirk vd., 2013). Arastirmaya
goniillii olarak katilan ortaokul 6grencilerinin 290’1 (%60,3)
kiz, 191’ (%39,7) erkektir. Ogrencilerin yaslarma gore
gruplandiginda; 140’1 (%29,1) 11 yas ve altinda, 98’1 (%20,4)
12 yasinda, 144’1 (%29,9) 13 yasinda ve 99°u (%20,6) 14 yas
ve istiindedir. Ogrenciler siif seviyesine  gore
gruplandiginda; 132°si  (%27,4) S.smifta, 85’1t (%17,7)
6.smifta, 123’1 (%25,6) 7.smnifta ve 141°1 (29,3) 8.smifta
O0grenim gormektedir.

Verileri Toplamada Kullanilan Araglar
Ergenler i¢in Sosyal Medya Bagimhhg Olcegi (ESMBO)

Ozgenel vd. (2019) tarafindan sosyal medya bagimliligini
dlgmek amaciyla olusturulmustur. Olgek 5°1i likert tipte 9
maddeye sahip olan bir yapidadir. Tek boyuta sahip olan
Olgegin  maddeleri ters puanlamamaktadir. Maddelerin
cevaplanmasi sonucunda sosyal medya bagimlilik puanlarinin
toplami en az 9, en ¢ok 45 olarak hesaplanir. Olgekten
hesaplanan toplam puanlarin yiiksekligi sosyal medya
bagimlihginim yiikseklik diizeyini belirlemektedir. Olgegin
uyum indeksleri; ¥?>=72,738, df=27, ¥*/sd=2,694, CFI=0,950,
GF1=0,925, AGFI=0,875, RMR=0,068 ve SRMR=0,041
olarak analiz edilmistir. Yap1 gecerliliginin belirlenebilmesi
amactyla agimlayici faktor analizi yapilmigs ve KMO = 0,95
olarak bulunmustur. Ozgenel vd. (2019) 6lcek gelistirirken ic
tutarlik katsayist Cronbach Alpha Degeri’ni 0,90 olarak hesap
etmistir. Bu ¢alismada hesap edilen Cronbach Alpha Degeri
0,89 olarak bulunmustur.

UCLA Yalmzhk Ol¢egi Kisa Formu (UYO-KF, ULS-8)

Ergenlerin yalmzlik seviyesini dlgmek amaciyla Hays ve
Dimatteo (1987) tarafindan gelistirilmis, Y1ldiz ve Duy (2014)
tarafindan Tiirkce uyarlamasi yapimistir. Olgek 4°lii likert
tipte, 7 maddeye sahip olan bir yapidadir. Olgek tek boyuttan
olusur ve dlcegin 5.maddesi ters puanlanmaktadir. Maddelerin
cevaplanmasi sonucunda yalnizlik puanlarinin toplami en az 7,
en cok 28 olarak hesaplanir. Olgekten hesaplanan puanlarin
toplam1 ne kadar yiiksek ise yalmizlik da o kadar yiiksek
diizeydedir. Olgegin uyum indeksleri; ¥*=27.12, df=14,
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y¥/sd=1.94, RMSEA=.06 CFI=98, GFI=.97, AGFI=095,
RMR=.03, SRMR=.04, NFI=.96 ve NNFI=.97 olarak analiz
edilmistir. Uyarlama c¢alismalarinda Yildiz ve Duy i¢ tutarlik
katsay1s1 Cronbach Alpha Degeri’ni 0.74 ve iki hafta sonra 64
lise 6grencisinden alinan verilerin test-tekrar test giivenilirligi
0,84 olarak hesap etmistir. Bu calismada hesap edilen
Cronbach Alpha Degeri 0,80 olarak bulunmustur.

Ergenler icin Bes Boyutlu Iyi Olus Modeli Olcegi
(EPOCH)

Seligman’in ortaya koydugu bes boyutlu iyi olus modeli
ergenlere gore uyarlamasi ve ergenlerin iyi olus seviyesini
6lgmek amaciyla Kern vd. (2016) tarafindan yapilmistir.
Demirci ve Eksi (2015) tarafindan Tiirkce uyarlamasi
yapilmis, 20 maddeye sahip olan 5°li liket tipinde bir 6lgektir.
Olgek 5 boyuttan olusur, her boyut 4 madde ile hesaplanur, ters
puanlanan maddesi yoktur. Olgegin boyutlar;; “Baglilik,
Kararlilik, Iyimserlik, Iliskililik ve Mutluluk” olarak
belirtilmistir. Maddelerin cevaplanmasi sonucunda iyi olus
6l¢ek toplam puani en az 20, en ¢ok 100; dlgegin her bir alt
boyutunun toplam puani ise en az 4, en ¢ok 20 olarak
hesaplanir. Olgegin tamamu ve alt boyutlarindan hesaplanan
puanlarin toplami1 ne kadar yiiksek ise iyi olus ve alt
boyutlarmin seviyesi de o kadar yiiksek diizeydedir. Bes
boyuta sahip 6lgegin uyum indeksleri; ¥*>=381.29, df=160,
y*/sd=2.38, RMSEA=.074, CFI=.98, IFI=.98, SRMR=.052,
RFI=.96, NFI=.96 ve NNFI=.98 olarak analiz edilmistir.
Uyarlama c¢alismalarinda Demirci ve Eksi i¢ tutarlik katsayisi
Cronbach Alpha Degeri’ni; “Iyi olus (Toplam)=0.95,
Baglhilik=0,84, Kararlilik=0,72, Tyimserlik=0.84,
Mliskililik=0,88, Mutluluk=0,88" olarak hesap etmistir. Bu
calismada hesap edilen Cronbach Alpha Degeri; Iyi olus
(Toplam)=0,92, Baglilik=0,78, Kararlilik=0,77,
Iyimserlik=0,84, Iliskililik=0,79, Mutluluk=0,87” olarak
bulunmustur.

Kisisel (Demografik) Bilgi Formu

Aragtirma i¢in katilim saglayan ortaokul dgrencilerinden veri
toplayabilmek i¢in olusturulmus kisisel (demografik) bilgi
formunun i¢inde; “cinsiyet, yas, sinif seviyesi, basart durumu,
kardes sayisi, annenin egitim seviyesi, babanin egitim
seviyesi, annenin c¢alisma durumu, babanin calisma durumu,
anne-baba birlikteligi, ailenin aylik geliri, okuldaki spor ve
kiiltiirel faaliyetlere katilma durumu” olarak 12 soru
mevecuttur.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma icin ortaokul Ogrencilerinden veri toplayabilmek
igin 6lgme araglarini literatiire kazandiran arastirmacilardan
dlgek izinleri, Kiitahya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden veri

Tablo 1. Olceklerin hesaplanan carpiklik ve basiklik degerleri

toplama izin yazisi (Tarih ve say1: 21.05.2021 — E-53490996-
44-25399777) ve Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Rektorligii Etik Kurulu Bagkanligi’nda etik kurul onay belgesi
(Tarih, say1 ve toplanti: 28.05.2021 — E-20292139-050.01.04-
8051 —2021/05) almmistir. COVID-19 salgini nedeniyle veli
onayl, kisisel bilgi formu ve dl¢ekler online ortama (Google
Form) aktarilmistir. Kiitahya 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin
verdigi izin sonucunda, Tavsanli il¢esindeki resmi ve ozel
ortaokullar ziyaret edilmistir. Calismayla ilgili gerekli bilgi
durumu okul miidiir ya da miidiir yardimcilarina sunulmustur.
Okulun iletisim kanallar1 kullanilarak online ortamdaki veli
onayi, kisisel bilgi formu ve dlgeklerin smif-veli gruplarinda
paylasimi  rica edilmistir.  Gruplardan 489  ortaokul
Ogrencisinden veri toplanmistir. Analiz ederken 8 adet ug
degere rastlanmis ve bu veriler analizden ¢ikarilmistir. Sonug
olarak 481 ortaokul Ogrencisine ait veri analiz islemine
almmustir.

Veri Analizi

Ortaokul ogrencilerinden toplanan bilgiler SPSS 18.0
programi ile ¢éziimlenme islemi yapilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterdigi varsayimini test edebilmek amaciyla
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin analiz
edilerek, incelenmesine karar verilmistir. Olcek verilerinin
puanlanmasi sonucunda olgekler arasindaki iliskinin yonii ve
seviyesi Pearson Kolerasyon analizi ile bulunmustur. Bagimli
bir degiskene ait verilerin birden fazla bagimsiz degiskene ait
verilere gore iliskisini yordamak amaciyla ¢oklu dogrusal
regresyon analizi kullanilmistir.

Bulgular

Arastirmadaki dl¢eklerin normal dagilim gostermesiyle iliskili
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri,
kolerasyon yapisi ve iyi olus ve alt &lgeklerini sosyal medya
bagimlilig1 ve yalmzligin yordamasi analizlerine ait bulgular
asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 1 incelendiginde dl¢eklerin hesaplanan garpiklik ve
basiklik degerleri ifade edilmistir. Normal dagilimin var
oldugunun kabul edilebilmesi icin carpiklik ve basiklik
katsayilarinin -1 ile +1 arasinda olmasi gerekir (Biiylikoztiirk,
2010; Hair vd., 2006). Bu durumda Iyi Olusun Alt Boyutu:
Iligkililik hari¢, geriye kalan tiim &lgeklerin carpiklik ve
basiklik degerleri -1 ile +1 arasindadir. Yani diger bir ifade ile
Iyi Olusun Alt Boyutu: Iliskililik harig, diger 6lgekler normal
dagilim gostermektedir. Kolerasyonun yapilabilmesi igin
gerekli olan normal dagilimin goriildiigii dlgekler dikkate
almmustir.

Olcekler

N Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)

Ergenler Igin Sosyal Medya Bagimlilig1 Olgegi (ESMBO)
UCLA Yalnizlik Olgegi Kisa Formu (UYO-KF, ULS-8)
Ergenler Igin Bes Boyutlu Iyi Olus Modeli Olgegi (EPOCH)
Iyi Olus Alt Boyut: Baglilik

Iyi Olus Alt Boyut: Kararlilik

Iyi Olus Alt Boyut: Tyimserlik

Iyi Olus Alt Boyut: iliskililik

Iyi Olus Alt Boyut: Mutluluk

481 915 -.144
481 393 -.628
481 -.740 .071

481 -.570 -.210
481 -472 -.461
481 =779 -.240
481 -1.545 1.829
481 -.877 .038
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Tablo 2. Ortaokul 6grencilerinin sosyal medya bagimlilig1, yalnizlik, iyi olus ve alt boyutlarina ait kolerasyon iligkileri

Olcekler 1 2 3 4 5 6 7

1. Sosyal Medya Bagimlilig1 1 1717 -312™ -.115" -.433™ -276™ -.249™
2. Yalmzlik 1 -264™ -.091" -.134" S2117 -299™
3. Iyi Olus 1 730" 747 .861" .861"
4. Baglilik 1 495™ 467 524"
5. Kararlilik 1 .585™ AT7T
6. Iyimserlik 1 .745™
7. Mutluluk 1

X (Ortalma) 16.92 13.87 79.37 15.19 15.20 15.57 15.88
Ss (Standart Sapma) 7.63 5.25 14.61 3.55 3.47 3.92 3.91
**p<01 *p<.05

Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin sosyal medya bagimliliginin ve yalnizligiin iyi olusu yordamasina iligkin regresyon istatistigi

Bagimsiz Degiskenler B Standart Hata B t P ikilir Kismir
Sabit 96.658 2.067 - 46.753 .000 - -
Sosyal Medya Bagimliligi -.526 .082 =275 -6.394 .000 =312 -.281
Yalnizhik -.604 119 -217 -5.058 .000 -.264 -.225
R=.378 R2 =.143 F(z, 478) = 39.956 p= .000

Tablo 2 incelendiginde Olgekler arasindaki iliski durumu
Pearson Kolerasyon analizi yapilarak hesaplanmistir. Sosyal
medya bagimlhiliginin diisiik seviyede; “pozitif yonde yalnizlik
ile (r=.171, p < .01; %95 CI [.076, .268]); negatif yonde ise
baglilik (r = -.115, p <.05; %95 CI [-.209, -.022]), iyimserlik
(r=-.276, p <.01; %95 CI [-.395, -.184]), ve mutluluk (r = -
249, p < .05; %95 CI [-.341, -.174]) ile anlaml iligkisi
mevcuttur. Diger taraftan sosyal medya bagimliligi orta
seviyede negatif yonde iyi olus (» = -.312, p <.01; %95 CI [-
.399, -.226]) ve kararlilik (r =-.433, p <.01; %95 CI [-.510, -
.351)) ile anlamli iligkisi mevcuttur. Yalnizligin ise diigik
seviyede negatif yonde; “iyi olus (r = -.264, p < .01; %95 CI
[-.345, -.178]), baghlik (» = -.091, p < .05; %95 CI [-.182, -
.004]), kararhilik ( = -.134, p < .01; %95 CI [-.222, -.045]),
iyimserlik (= .211, p <.01; %95 CI [-.298, -.125]), mutluluk
(r=-.299, p <.01; %95 CI [-.382, -.209])” ile anlaml iliskisi
mevcuttur.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul 6grencilerine ait iyi olusun
sosyal medya bagimlilifi ve yalnizlik tarafindan etkileme
diizeyini belirlemek amaciyla regresyon istatistigi yapilmistir.
Sosyal medya bagimliligimin ve yalnizligin tablodaki verilere
gore iyi olusa anlamli etkisi mevceuttur (F2, 473y = 39.956, p <
.05). Sosyal medya bagimlilig1 ve yalnizlik iyi olugta meydana
gelen degisimin %14,3’iinii agiklamaktadir (R = .378, R’ =
.143). Ortaokul 6grencileri ile yapilan bu arastirmaya gore
sosyal medya bagimlilig1 seviyesinde 1 birimlik artis olmasi
sonucunda iyi olus seviyesinde -.526 birimlik, yalnizlik
seviyesinde 1 birimlik artis olmas1 halinde iyi olug seviyesinde
-.604 birimlik azalma olmaktadir (Iyi Olus = 96.658 + (-.526)
x Sosyal Medya Bagimlilig1 + (-.604) x Yalnizlik). Iyi olus icin
goreli 6nem sirast olusturabilmek igin standart regresyon

katsayilarina (B) bakildiginda sosyal medya bagimlilig1 (f = -
.275), yalmzlik (B = -.217) olarak ortaya ¢ikar.

Tablo 4 incelendiginde ortaokul 6grencilerine ait bagliligin
sosyal medya bagimliligi ve yalnizlik tarafindan etkileme
diizeyini belirlemek amaciyla regresyon istatistigi yapilmistir.
Tablodaki verilere gore sosyal medya bagimliligimin bagliliga
anlaml etkisi mevcutken yalnizligin bagliliga anlamli etkisi
yoktur (F(2, 478y = 4.497, p < .05). Sosyal medya bagimliligi
baglilikta meydana gelen degisimin %1,8’ini aciklamaktadir
(R = .136, R? = .018). Ortaokul dgrencileri ile yapilan bu
aragtirmaya gore sosyal medya bagimliligi seviyesinde 1
birimlik artts olmasi halinde baglilik seviyesinde -.048
birimlik azalma meydana gelmektedir (Baglilik = 16.693 + (-
.048) x Sosyal Medya Bagimlilig1). Baglilik i¢in goreli 6nem
siras1 olusturabilmek igin standart regresyon katsayilaria (f3)
bakildiginda sosyal medya bagimliligi (B =-.102) olarak ortaya
¢ikar.

Tablo 5 incelendiginde ortaokul Ogrencilerine ait
kararliligin sosyal medya bagimlilig1 ve yalnizlik tarafindan
etkileme diizeyini belirlemek amaciyla regresyon istatistigi
yapilmistir.  Tablodaki verilere gore sosyal medya
bagimliliginin kararliliga anlamli etkisi mevcutken yalnizligin
kararliliga anlamli etkisi yoktur (F(2, 478y = 56.543, p < .05).
Sosyal medya bagimliligi kararlilikta meydana gelen
degisimin %19,1’ini aciklamaktadir (R = .437, R’ = .191).
Ortaokul &grencileri ile yapilan bu arastirmaya gore sosyal
medya bagimlilig: seviyesinde 1 birimlik artig olmasi halinde
kararlilik seviyesinde -.192 birimlik azalma meydana
gelmektedir (Kararlilik = 19.021 + (-.192) x Sosyal Medya
Bagimliligi). Kararlilik i¢in goreli 6nem siras1 olusturabilmek
icin standart regresyon katsayilarina () bakildiginda sosyal
medya bagimlilig1 (B = -.423) olarak ortaya cikar.

Tablo 4. Ortaokul 6grencilerinin sosyal medya bagimliliginin ve yalmzliginin baglilig1 yordamasina iliskin regresyon istatistigi

Bagimsiz Degiskenler B Standart Hata B t P ikili r Kismi r
Sabit 16.693 538 - 31.036 .000 - -
Sosyal Medya Bagimliligi -.048 .021 -.102 -2.226 .026 -115 -.101
Yalmzlik -.050 .031 -.074 -1.599 A11 -.091 -.073
R=.136 R?>=.018 Fp 45=4497 p=.012

712



N. Erdemir ve T. Ayas / Erzincan Universitesi Egitim Falkiiltesi Dergisi, 25(4)

Tablo 5. Ortaokul 6grencilerinin sosyal medya bagimliliginin ve yalnizliginin kararlilig1 yordamasina iliskin regresyon istatistigi

Bagimsiz Degiskenler B Standart Hata B t P Ikilir Kismir
Sabit 19.021 4717 - 39.861 .000 - -
Sosyal Medya Bagimliligi -.192 .019 -.423 -10.121 .000 -.433 -.420
Yalnizlik -.041 .028 -.062 -1.480 .140 -.134 -.068
R =.437 R2 =.191 F(z, 478) = 56.543 p= .000

Tablo 6. Ortaokul 6grencilerinin sosyal medya bagimliliginin ve yalmzliginin iyimserligi yordamasina iligkin regresyon

istatistigi
Bagimsiz Degiskenler B Standart Hata B t P ikili r Kismi r
Sabit 19.470 .569 - 34.245 .000 - -
Sosyal Medya Bagimliligi -.127 .023 -.247 -5.612 .000 -.276 -.249
Yalnizhik -.126 .033 -.169 -3.836 .000 -211 -.173
R=.322 R2 =.104 F(z, 478) = 27.608 p= .000

Tablo 7. Ortaokul 6grencilerinin sosyal medya bagimhiliginin ve yalnizliginin mutlulugu yordamasina iligkin regresyon istatistigi

Bagimsiz Degiskenler B Standart Hata B T P ikili r Kismi r
Sabit 20.378 558 - 36.526 .000 - -
Sosyal Medya Bagimlilig -.104 .022 -.204 -4.702 .000 -.249 -.210
Yalmzlik -.196 .032 -.264 -6.097 .000 -.299 -.269
R=.360 R?*=.130 F( 478=35.602 p=.000

Tablo 6 incelendiginde ortaokul Ogrencilerine ait  bulunmustur. Literatiirdeki incelemeler sonucunda

iyimserligin sosyal medya bagimlilig1 ve yalnizlik tarafindan
etkileme diizeyini belirlemek amaciyla regresyon istatistigi
yapimistir. Sosyal medya bagimliligmin ve yalnizligin
tablodaki verilere gore iyimserlige anlamli etkisi mevcuttur
(Fo, 4783y = 27.608, p < .05). Sosyal medya bagimlilig1 ve
yalnizlik iyimserlikte meydana gelen degisimin %10,4’iini
aciklamaktadir (R = 322, R’ = .104). Ortaokul 6grencileri ile
yapilan bu aragtirmaya gore sosyal medya bagimlilig
seviyesinde 1 birimlik artis olmasi sonucunda iyimserlik
seviyesinde -.127 birimlik, yalnizlik seviyesinde 1 birimlik
artis olmasi halinde iyimserlik seviyesinde -.126 birimlik
azalma olmaktadir (Iyimserlik = 19.470 + (-.127) x Sosyal
Medya Bagimliligi + (-.126) x Yalmzlik). Iyimserlik igin
goreli onem sirasi olusturabilmek icin standart regresyon
katsayilarina (B) bakildiginda sosyal medya bagimlilig: (f = -
.247), yalnizlik (f = -.169) olarak ortaya ¢ikar.

Tablo 7 incelendiginde ortaokul 0Ogrencilerine ait
mutlulugun sosyal medya bagimlilig1 ve yalnizlik tarafindan
etkileme diizeyini belirlemek amaciyla regresyon istatistigi
yapilmigtir. Sosyal medya bagimhiligmin ve yalnizligin
tablodaki verilere gore mutluluga anlamli etkisi mevcuttur (F,
478y = 35.602; p <.05). Sosyal medya bagimlilig1 ve yalnizlik
mutlulukta meydana gelen degisimin %13 {inii agiklamaktadir
(R = 360, R’ = .130). Ortaokul dgrencileri ile yapilan bu
arastirmaya gore sosyal medya bagimlilig1 seviyesinde 1
birimlik artis olmasi sonucunda mutluluk seviyesinde -.104
birimlik, yalnizlik seviyesinde 1 birimlik artig olmasi halinde
mutluluk seviyesinde -.196 birimlik azalma olmaktadir
(Mutluluk =20.378 + (-.104) x Sosyal Medya Bagimlilig1 + (-
.196) x Yalnizlik). Mutluluk igin goreli 6nem sirasi
olusturabilmek icin standart regresyon katsayilarma (B)
bakildiginda yalnizlik ( = -.264), sosyal medya bagimlilig: (
=-.204) olarak ortaya cikar.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ortaokul 6grencileri iizerinde yapilan bu arastirmada sosyal
medya bagimliligi, yalnizlik ve iyi olus arasindaki iligki
durumlarma ait analizler yapilmistir. Arastirmamizdaki
degiskenlerden sosyal medya bagimliligiyla pozitif yonde
iliskisi  olan yalmzhigin disik seviyeli anlamlilig1
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aragtirmalarda farkli sonuglara rastlanmistir. Bazi aragtirmalar
sosyal medya bagimliligiyla yalmzligin pozitif iligkisini
bulmus (Baltaci, 2019; Boursier vd., 2020; Kilig, 2021; Savct
ve Aysan, 2016; Xu vd., 2022; Yukay-Yiiksel vd., 2020),
baska bir arastirma ise negatif iliskisini (Yiksel, 2019) tespit
etmistir. Dogan ve Karakas (2016) sosyal ag siteleri
kullanimiyla romantik iligkilerdeki ve aile iliskilerindeki
yalnizlik arasinda pozitif, sosyal iliskilerdeki yalnizlik
arasinda iliski bulamamistir. Cetinkaya ve Giindiiz (2017)
problemli internet kullanimiyla yalmizligin iliskisinin pozitif
oldugunu belirtir. Pittman (2015) arastirmasinda {iniversite
Ogrencilerinin  Twitter ve Instagram’a ait ilgilerinin
artmasinin, bu sosyal medya ortamlarinda yeni igerikler {iretip
var olan igerikleri tiiketmelerinin yalnizliklarmi azalttigini
belirtmistir. Pittman ve Reich (2016) gorsel icerikli sosyal
medya ortamlarinin yalnizlig1 azalttigini, yazi igerikli sosyal
medya ortamlarinin yalnizlig1 etkilemedigini belirtmistir. Hunt
vd. (2018) yapmis oldugu deneysel arastirmada sosyal
medyayr smurlt kullanan lisans 06grencilerinin yalnizlik
diizeyleri azalmistir. O’Day ve Heimberg (2021) derleme
¢alismasinda yalnizligin sorunlu sosyal medya kullanimiyla
iligkisinin oldugunu ve risk olusturdugunu belirtmistir.
Yalnizlik ile sosyal medya kullanimi arastirilan bagka bir
arastirmada dogrusal olarak pozitif ydnde yordama
bulunmugstur (Tirkel ve Dilmag, 2019). Sosyal medya
insanlarin sosyal iligkilerini olumsuz sekilde
etkileyebilmektedir. Sosyal medyaya fazla zaman ayirabilmek
icin sosyal iligkilere ayrilan zamandan feragat edilmesi
gerekmektedir. Sosyal iligkilere ayrilan zamanin azalmasiyla
birlikte belirli bir siire sonra sosyal iligkilerin iyice azalmasina
neden olacak bu durumda bireylerin giderek yalniz kalmasina
neden olabilecektir. Bu durumda bireylerin yalnizligim
giderebilmek i¢in daha fazla sosyal medyada zaman
harcamasina neden olabilecektir.

Sosyal medya bagimliliginin negatif yonde iligkisinin
oldugu 1iyi olusla ve kararlilikla arasinda orta seviyede;
baglilikla, iyimserlikle ve mutlulukla arasinda diisiik seviyede
anlamlilik bulunmustur. Literatiirdeki incelemeler sonucunda
arastirmalardan bazilarit EPOCH 6lg¢egini iyi olus seklinde bir
biitiin olarak, bazilari ise iyi olusun yaninda alt 6l¢eklerinin de
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sosyal medya bagimlilig: ile iliskisini incelemistir. Sosyal
medya bagimliliginin iyi olusla negatif iligkisinin olduguna
(Karaoglu vd., 2021; Satici, 2019), iliskisinin olmadigina
(Ummet vd., 2019) yonelik calismalar bulunmustur. Bunun
yaninda Ummet vd. (2019) calismasinda sosyal medya
bagimliligimin alt 6lgekleriyle iyi olusun alt 6l¢ekleri arasinda;
“sanal tolerans ile kararlilik” ve “sanal problem ile kararlilik”
negatif yonlii ilisgki durumu bulunmustur. Sosyal medya
bagimliligmin iyi olusla iligkisi farkli 6lgek tiirleriyle ve farkli
aragtirma tarzlariyla da incelenmistir. Baltact (2019) sosyal
medya bagimliliginin mutlulukla, Kagnici (2020) internet
bagimliligmin iyi olugla, Cetinkaya ve Giindiiz (2017)
problemli internet kullaniminin psikolojik iyi olugla negatif
iligkisini tespit etmistir. Maftei vd. (2023) ise sosyal medya
kullanimmin biligsel, duygusal ve davranigsal olarak haz
vermesi iyi olusa olumlu katki sagladigmi belirtmistir.
Duradoni vd. (2020) derleme arastirmasinda Bergen Facebook
ve sosyal medya bagimlilik Slgeklerinin olumsuz iyi olus
Olgekleriyle yiiksek diizeyde iliskili, pozitif iyi olus
Olgekleriyle diigiikk diizeyde iliskili oldugunu ifade etmistir.
AlHeneidi ve Smith (2021) iyi olusa sosyal ag bagimliliginin
etkisinin olmadigini ifade etmistir. Bekalu vd. (2023) derleme
arastirmasinda sosyal medya kullanimiyla ilgili 233
calismanin 142’si (%60) saglik ve iyi olusla negatif iligkisinin
veya olumsuz etkisinin oldugunu belirtmis, ortaya ¢ikan bu
sonuca sahip 57 c¢alismanin sosyal medya kullanimini
bagimlilik olarak kavramsallastiran ¢alismalarla yapildigim
ifade etmistir. Sosyal medyada bireylerin paylasimlari
incelendiginde genellikle oldugu degil olmasi gerektigi
sekliyle paylagimlarin oldugu goriilmektedir. Sosyal medyada
bireyler hep mutlu olduguna, her daim giizel mekanlarda
eglendigine yonelik paylasimlar yapmaktadir. Bu paylasimlari
goren bireylerin iyi oluslar1 bu durumdan olumsuz sekilde
etkilenebilmektedir. Bu duruma sosyal medya bagimlilik
diizeyi daha fazla olan bireyler daha fazla maruz
kalacaklarindan iyi olus diizeylerinin de daha fazla olumsuz
etkilenmesine neden olabilecektir. Arastirmanin sosyal medya
bagimliligmin iyi olus (toplam ve alt dlgekleri) iligkisine ait
bulgular1 literatiirdeki arastirma sonuglarinin biiyiik bir
boliimii desteklemektedir.

Yalnizlik ile negatif yonde iliskisi olan iyi olusun,
bagliligin, kararliligin, iyimserligin ve mutlulugun diisiik
seviyeli anlamliligi bulunmustur. Literatiirdeki incelemeler
sonucunda EPOCH 6l¢eginin yalnizlik ile iligkisini ortaya
koyan tek bir c¢alisma mevcuttur. Uyanik (2019)’in
calismasinda yalnizlik ile negatif yonde olan iyi olus,
mutluluk, iliskililik arasinda orta seviyede; kararlilik ve
iyimserlik arasinda zayif seviyede iliskisinin oldugunu fakat
yalnizlik ile baglilik arasinda iliskinin olmadigini belirtmistir.
Yalnizlik ve iyi olus iliskisinin farkli 6lgme araglariyla
incelendigi arastirmalar mevcuttur. Arastirmalarda yalnizligin
iyi olusla negatif yonde anlamlilig1 bulunmustur (Biiytlikcebeci
ve Deniz, 2017; Cetinkaya ve Giindiiz, 2017; Goodfellow vd.,
2022; Gubler vd., 2021; Uram ve Skalski, 2022). Yalnizlik ve
mutluluk arasinda negatif iliskinin oldugu belirtilir (Baltact,
2019; Booth vd., 1992; Yavuz, 2019). Yalnizlikla iyimserlik
arasinda negatif iliski mevcuttur (Davis vd., 1992; Kupcewicz
vd., 2022). Kearns vd. (2015) arastirmasinda ruh saglig ve iyi
olusu kotii bireylerin yalnizliklarimi sozlii ifade etmelerinde
artis oldugunu belirtir. Bireylerin yasadig1 cevre ve bu
cevredeki aile ve akrabalik iligkilerini korumasindan kaynakl
olarak yalmzlik durumu degiskenlik gosterebilir. Insanoglu
varolugundan beri ¢evresiyle duygu, diisiince ve davranislarini
ifade edecegi sosyal ortamlar kurmaktadir. Sosyal cevresi

tarafindan desteklenen bireyler ozgiivenlerinin artmasi
sonucunda kendilerini fark edebilmektedir. Basarimin sosyal
bir cevre icinde ¢abalayarak olustugunun farkina
varabilmektedir. Sosyal cevrenin iiyesi olan bireyler ise
gelecek kaygist yagamdan sartlardan bagimsiz olarak mutlu
olabilmektedir.

Ortaokul 6grencileri iizerinde yapilan arastirmada sosyal
medya bagimliligi ve yalnizligin iyi olusu ve alt dlgeklerini
(baglilik, kararlilik, iyimserlik ve mutluluk) yordama giiciine
ait regresyon istatistikleri analiz edilmistir. Iyi olus diizeyini
belirlemede sosyal medya bagimliligmin ve yalnizhigin
yordama giiciinlin var oldugu bulunmustur. Ortaokul
ogrencilerinin 6rneklem secildigi bu arastirmada sosyal medya
bagimhilik diizeyinin ya da yalnizlik diizeyinin artmast
sonucunda, iyi olus diizeyi azalmaktadir. Literatiirde
regresyon analizleri ve aracilik c¢aligmalariyla iyi olus
yordanmaktadir. Sosyal medya bagimlilig1 iyi olusu negatif
(Satici, 2019) yordarken baska bir c¢alismada pozitif
yordanmaktadir (Maftei vd. 2023). Sosyal medya kullanimi
oznel iyi olusu (Ni vd., 2019), problemli internet kullanimi
psikolojik iyi olusu (Cetinkaya ve Giindiiz, 2017), iyi olus
internet bagimliligin1 (Kagnici, 2020) negatif yordamistir.
Yalnizlik iyi olusu (Goodfellow vd., 2022; Gubler vd., 2021;
Uram ve Skalski, 2022), psikolojik iyi olusu (Cetinkaya ve
Giindiiz, 2017) negatif yordamistir. Ortaokul 6grencileri
ergenlik donemindeki duygusal gelisimiyle birlikte daha fazla
haz alacagi ortamlara ydnelebilir. Ger¢ek hayat i¢inde haz
alacagl ortamlara ulasmamasi bireyi kolay, hizl1 ve {icretsiz
erisim imkani saglayan sosyal medya ortamlarina bagimlilik
olusturacak  diizeyde yonlendirebilir.  Sosyal medya
ortamlartyla birey kendi diinyasini olusturabilir. Yasamis
oldugu diinyayla iliskilerinde azalmasina sebep olabilir.
Ortaokul &grencilerinin sosyal iliski kuramamasi, ¢evresine
uyum saglayamamasi, sevgi ve saygl ihtiyaglarini
karsilayamamas1 gibi duygusal gelisim ihtiyaglarinin
karsilanmamasi dgrencinin yalnizlikla olan iligkisini belirler.
Gergek diinya ve insanlarla olan bu iligkilerin azalmasi
sonucunda bireyin bir biitiin olan iyi olus hali yani duygusal,
biligsel ve davranigsal problem durumlari ortaya ¢ikarabilir.

Baglilik diizeyini belirlemede sosyal medya bagimliliginin
yordama giiciinlin var oldugu bulunmustur. Ortaokul
ogrencilerinin 6rneklem sec¢ildigi bu arastirmada sosyal medya
bagimliliginin artmasi sonucunda, baglilik olarak ifade edilen
bireyin yapabilecegi ve yapamayacaklarinin farkinda olmasini
azaltmaktadir. Literatiirdeki aragtirmalarda farkli sonuglara
rastlanmistir. Ummet vd. (2019) bagliligin sosyal medya
bagimliligini yordama giicliniin olmadigini belirtir. Kennewell
vd., (2022) disiik sosyo-ekonomik durumu olan ¢ocuklarla
yaptig1 arastirmada sosyal medya kullaniminin artmasimin
¢ocuklarin baglilik diizeyini diisiirdiigiini belirtir. Kasmani
vd. (2021) PERMA modelini temel alarak lisans 6grencileriyle
yaptig1 roportajlarda Twitter kullaniminin baghlikla iliskili
oldugunu ve sik tanimladigini ifade etmektedir. Ghali vd.
(2023) asirt sosyal medya kullanimi ve internette oyun
oynamanin bireyi islevsiz hale getirerek, kontrol dist
davranislar olusturdugunu ifade eder. Bireyin yasam iginde
yerine  getirmesi  gereken  sorumluluklart1  vardir.
Sorumluluklarint yerine getirirken bireyin ¢aba harcamasi
gerekir. Ortaokul 6grencilerinin duygusal gelisimleri dikkate
alindig1 zaman 6grenciler bu sorumluluklar1 hizli, basarili ve
kolayca yapmak isterler. Ogrencilerin yaptiklar1 gorevlerin
elestirilmesi ve basarisiz olmasi onlar1 rahatsiz edebilir. Sosyal
medyadaki paylagimlariyla 6zgiirce kendi ifade edebildigi,
sorumlulugunun bulunmadigi, elestirilmedigi, takdir edildigi,
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begenildigi ortamlar birey i¢in ¢cok daha ¢ekici hale gelebilir.
Sosyal medyada paylasim yapmak ve igerik iiretmek zaman
icinde birey icin gorev halini almasi hayata bagliligi
azaltmaktadir. Sosyal medya bagimliliginin baghlik diizeyine
iyi olus, kararlilik ve mutluluk diizeylerine gore diisiik
diizeyde yordama giiciine sahip olmasinda sosyal medyadaki
paylasimlarin sorumluluk bilinciyle yapilmasiyla ilgili oldugu
disiiniilmektedir. Bagska sekilde bir sdylemle sosyal medya
bireyin ger¢cek hayattaki sorumluluklarinin yerini sanal
hayattaki sorumluluklarla doldurarak baghligin yerinin
degistigi diisiiniilmektedir.

Kararlilik  diizeyini  belirlemede  sosyal medya
bagmmliligmin yordama giiciiniin var oldugu bulunmustur.
Ortaokul 6grencilerinin 6rneklem secildigi bu aragtirmada
sosyal medya bagimliligimmin artmasi sonucunda, kararlilik
olarak ifade edilen bireyin olumsuzluklar karsisinda yilmadan
cabalama durumu azalmaktadir. Ummet vd. (2019) kararliligin
sosyal medya bagimliligini negatif yordama giiciiniin
oldugunu belirtir. Kennewell vd., (2022) diisiik sosyo-
ekonomik durumu olan gocuklarla yaptig1 arastirmada sosyal
medya kullaniminin artmasinin ¢ocuklarin kararlilik diizeyini
diisiirdiiglinii belirtir. Diisiik azim eksikliginin problemli
Facebook kullaniminin artmasiyla iligkisi mevcuttur (Cudo
vd., 2020; Rothen vd., 2018). Lise, iiniversite ve meslek
seciminin temeli olan ortaokul donemi hedeflerin belirlenerek
hayalini kurdugu yasam i¢in zaman ve emek harcanan uzun bir
siirecin baslangicidir. Ortaokul dénemiyle baslayan bu siireg
icinde ders c¢aligmak, sinavlara girmek gibi sikici sartlarin
yerine getirilmesi gerekir. Ortaokul 6grencilerinin sikict
sartlar yerine sosyal medyadaki eglenceli, ¢ekici, kolay

ulagilabilir  hayata  yonelmesi  koydugu  hedeflere
odaklanmasini engelleyebilir.
Iyimserlik  diizeyini  belirlemede  sosyal —medya

bagimliligmin ve yalmizligin yordama giiciiniin var oldugu
bulunmustur. Ortaokul 6grencilerinin 6rneklem secildigi bu
arasgtirmada sosyal medya bagmmliligmin veya yalnizhigin
artmast sonucunda, iyimserlik olarak ifade edilen bireyin
gelecek hakkinda olumlu inang hali azalmaktadir. Ummet vd.
(2019) iyimserligin sosyal medya bagimliligini yordama
giicliniin olmadigimi belirtir. Kennewell vd., (2022) diisiik
sosyo-ekonomik durumu olan ¢ocuklarla yaptigi aragtirmada
sosyal medya kullaniminin artmasimin g¢ocuklarin iyimserlik
diizeyini diistirdigiinii belirtir. Giiltekin (2022) sosyal medya
kullanimi ve alt boyutlarmin (siireklilik ve yetkinlik)
iyimserligi yordama giiciiniin olmadig belirtir. Lei vd., (2023)
Tiktok bagimliliginin  iyimserlik  diizeyini  azalttigini
belirtmistir. Kupcewicz vd., (2022) iyimserligin genel
yalnizligi, sosyal yalnizligi ve duygusal yalmzligi negatif
yordama giicliniin oldugunu belirtir. Rius-Ottenheim vd.,
(2012) yasl insanlarla yapmis oldugu boylamsal arastirmada
iyimserlik diizeyindeki artigin yalnizlik diizeyini indirdigini
belirtir. Bireyler sosyal medyada yapilan sinirsiz derecede ¢ok
paylasima maruz kalmaktadir. Birey tarafindan tiiketilen bu

paylagimlarin  bireye ne derecede uygun oldugu
bilinmemektedir. Ogrencilerin sosyal medyada diger
insanlarin  paylasimlariyla kendi hayatindaki  durumu

kiyaslayabilir. Bagka insanlarin paylasimlarinda gordiikleri
yasam seklinin ulasilmazlhigi gelecek hakkinda umutlarmi
kaybettirebilir. Yalniz 6grencilerin duygularini paylasacagi,
sevilecegi, saygt gorecegi, eylemlerinin desteklenecegi sosyal
iligkileri olmamasi iyi bir gelecek hayali kurdurmayabilir.
Mutluluk  diizeyini  belirlemede  sosyal medya
bagmmliligmin ve yalnizligin yordama giiciiniin var oldugu
bulunmustur. Ortaokul 6grencilerinin 6rneklem secildigi bu

aragtirmada sosyal medya bagimliliginin ya da yalnizligin
artmas1 sonucunda, mutluluk olarak ifade edilen bireyin
sartlardan bagimsiz yasamin her doneminden memnun olma
hali azalmaktadir. Ummet vd. (2019) mutlulugun sosyal
medya bagmmliligini yordama giiciiniin olmadigint belirtir.
Mutlulugun sosyal medya bagimliligimi negatif yordama
giiciinlin oldugu belirtilir (Baltaci, 2019; Patwari ve Seth
Grover, 2022). Kennewell vd., (2022) diisiik sosyo-ekonomik
durumu olan ¢ocuklarla yaptig1 arastirmada sosyal medya
kullanimmin artmasinin  ¢ocuklarin  mutluluk diizeyini
diisiirdiiglini belirtir. Yalnizligin mutlulugu negatif yordama
giicti mevcuttur (Phu ve Gow, 2019; Tras vd., 2020; Yavuz,
2019). Baiocco vd., (2019) mutluluk diizeyi yiiksek bireylerin
yalnizlik diizeyinin diisiik oldugunu belirtir. Sosyal medyada
kendisinin ve bagkalarinin paylasim yapmalarinin sonucunda
bu paylasimlara begeni ve yorum yapilmasi veya
yapilmamasinin ortaokul 6grencilerinin anlik mutluluklarini
etkileyebilir. Sosyal medyaya asir1 derecede bagl 6grenciler
mutluluk halini  kimliklerine yansitamayabilir. Gergek
yasamda kendi farkindaliklarint kazanmamis, nasil mutlu
olacagimi bilemeyenler sosyal medya ortamlariyla siirl kalan
mutluluga sahip olabilirler. Ogrencilerin ergenlik doénemi
icinde yalniz olmasi hangi tiir iligkilerden, ne derecede mutlu
oldugunun farkinda olmamasina neden olabilir. Hayatin i¢inde
farkli kisilerle farkli zaman ve mekanlarda iliski kurma
zorunlulugu, sosyal medya bagimlilig1 veya yalnizligr olan
kisileri mutsuz edebilir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 temel alinarak yapilacak bilimsel
caligmalara ve yiiriitiilecek faaliyetlere 151k tutmasi adina bazi
oneriler olusturulmustur. Insanin gelisim siirecinde ortaokul
donemi hemen hemen ergenlik donemi ile ayni déneme denk
gelmektedir. Ortaokul O6grencilerinin bu doneminde viicut
yapisindaki degisim, sosyal iliskilerinin gelismesi, duygu
durumlarmdaki ani degisim, begenilme ihtiyaci vb. durumlar
bireyin gelisiminde olduk¢a oOnemlidir. Bu duruma gore
ortaokul &grencilerinin iyi oluslarii arttirmak adma onlari
psikolojik destek faaliyetlerine yonlendirmenin faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin yalniz kalmasini
onlemek, sanal diinya yerine ger¢ek hayattaki sosyal
iligkilerini gelistirebilmesi igin problem ¢6zme becerisi, sosyal
iligki becerisi, iletisim kurma becerisi vb. bireysel ya da grupla
verilecek psikoegitim faaliyetlerinin ~ &grenciye  katki
saglayacagi disiniilmektedir. Ayrica ortaokul doneminde
ogrencinin sosyal medya bagimliligmmin ve yalmzhiginin
onlemesi adina yapilacak psikolojik desteklerin 6grencinin bir
sonraki gelisim, egitim ve dolayli olarak meslek ve evlilik
yasamina katki saglayacagi diisiniilmektedir. Dolayisiyla
ortaokul déneminde yapilacak arastirmalar arttirilmalidir. Tyi
olug modeli olan EPOCH 6l¢eginin (toplam ve alt boyut) farkli
kavramlarla olan iliskisine yonelik arastirma sayisi
arttirilabilir. Insanin gelisim yapisi dikkate alinarak sosyal
medya bagimlilig1, yalnizlik, iyi olug ve iyi olusun i¢indeki alt
Olceklere ait seviyelerin belirlenmesi adma boylamsal
arastirmalar yapilabilir. Okullarda sosyal medya bagimliligi,
yalnizlik, iyi olus ve iyi olusun igindeki alt 6lgeklerine ait
seviyelerinin artmasi ve azalmasina yonelik olusturulacak
bireyle veya grupla psikolojik danisma programlariyla
deneysel arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirma Kiitahya’nin Tavsanl il¢esindeki 6grenimini
6zel ve devlet okulunda goéren 481 ortaokul &grencisinin
orneklem grubu olusturmast ile simrhdir. Inceledigimiz
kavramlara ait alanda mevcut olan ayni1 ya da farkli 6lgeklerle;
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farkli yerlesim yerleri, 6rneklem sayist ile benzer aragtirmalar
alana katki saglayabilir. Calismamizin akademisyen,
psikolojik damigman, psikolog vb. alanda calisanlara ve
ortaokullarda sunulan psikolojik, sosyal faaliyetlere, egitim
faaliyetlerine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Yazar Katki Orani

Makalenin yazilirken yazarlar siireclerin tamaminda esit
oranda c¢aligmaya katki yapmislardir. Makalenin son
durumunu yazarlar okuduktan sonra onaylamiglardir.
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Extended Summary
Introduction

Today, social media is a new way of human communication
that has undergone a change due to the use of the internet and
technology. It is important to focus on social media, as 58.4%
of the world's population, i.e. 4.620 billion people, are actively
using it today (We Are Social, 2022). Social media emerged
with sites that allow users to share their own information,
thoughts and interests, and where interaction is mutual with
online tools or web support (Ozdemir et al., 2014). The
structure of social media environments has brought beneficial
and harmful consequences for people as individuals and
society. In social media platforms, “Accessing information for
learning purposes, expressing thoughts, social organization,
making and maintaining friendships, saving time, having fun,
etc. are useful sides while unnecessary or overuse, habit
formation, weakening of human relations, information
pollution, false identity formation, violation of private life, etc.
referred to harmful sides (Cakmak, 2014).

Overuse of this platform has added a new concept to our lives
which is social media addiction. Social media addiction is an
evolved special form of internet addiction (Griffiths, 2013). In
line with an individual's cognition, perception and behavioral
development, it leads to problems of ordering, repetition and
conflict in psychologically based emotional states in the
individual, social and professional structures of their lives
(Tutgun-Unal, 2015). It has a direct or indirect effect on human
life with its combination with different concepts that it is
related to or affects.

In the related literature different concepts has been found to be
related to the social media addiction. The loneliness is among
these concepts too. There are studies that examine the concept
of loneliness in psychology with its pathological and positive
aspects. With its positive aspect, it deals with the individual's
self-actualization, maturation, gaining new achievements,
providing inspiration (Eyiiboglu, 2017) and creating original
works (Altundag, 2013). With its pathological aspect,
inadequacy, traumatic life events, changes in personality
structure and development are examined (Rokach, 1989).
While the individual needs little or no support in loneliness
that provides a positive situation, he or she needs more support
in loneliness that pushes him to a pathological situation.
Pathologically, this loneliness of a person is the inability to
reach the level of social communication that the individual
dreams of according to his/her life experience within the
framework of a psychological distress (Demirbag & Hasit,
2016).

According to findings of related studies, individuals with
loneliness have more tendency to criminal activities, excessive
use of health services, alcohol addiction (Russell et al., 1980),
inadequacy in social skills (Deniz et al., 2005), depression and
suicidality tendency (Perlman & Peplau, 1984). The level and
structure of the loneliness problem in the human psyche are
important in arranging the environment and tools that will
provide support and turn it into a positive mood.

Positive psychology is based on the strengths and positive
aspects of human beings as a result of thinking about how a
good life should be (Seligman et al., 2005). Well-being is to
serve the welfare of the society efficiently and productively by
coping with stress situations with the ability of the individual
in life (World Health Organization, 2004). The basis of the
concept of well-being is based on the theory of happiness.
According to Seligman, it is insufficient to identify a person

with a cheerful and momentary mood, depending on the theory
of happiness. A structure that deals with all aspects of human
life was needed (Scorsollini-Comin et al., 2013).

Seligman reconsidered the concept of well-being with a five-
dimensional model called PERMA (Seligman, 2010). The
EPOCH model was created by adapting the PERMA model in
order to deal with all aspects of the education life of young
people. The letters in the names of both models are the English
first letters of the five dimensions included in each model.
EPOCH model: "1. Engagement: Recognizing what the
individual can and cannot do in activities, 2. Perseverance:
Sticking with things, making an effort against negativity, and
pursuing a goal, 3. Optimism: Having a positive belief about
one future, 4. Connectedness: Having social support and
loving bonds with other people, 5. Happiness: It is expressed
as “satisfaction of the person from every period of his life
regardless of the conditions” (Kern et al., 2016).

When a review of research in Turkey is made, there are studies
on social media addiction and loneliness (Baltaci, 2019; Kilig,
2021; Yukay-Yiksel et al., 2020; Yiiksel, 2019), well-being
and its subscales of social media addiction (Karaoglu et al.,
2021; Ummet et al., 2019). In addition, only one study was
found that a determined significant relationship between
loneliness and well-being and its subscales (Uyanik, 2019).
But, in the related literature there is no study conducted to
determine possible links among social media addiction,
loneliness and well-being and its subscales, which was
conducted with secondary school students. It is important for
middle school students who are in adolescence and at the
beginning of this period to be aware of themselves and their
environment, to be able to adapt to the ambivalent structure
between friendships, preparation for high school, childhood
and adulthood. It is thought that the findings of the current
study conducted with secondary school students will be
helpful for the specialists working in the field with secondary
school students and the guidance and psychological
counseling services in these schools. In this context, the main
purpose of the current study was to determine the relationship
between social media addiction, loneliness and well-being of
secondary school students.

Method

The current study is a correlational study. The correlational
studies provided information about the direction and level of
two or more variables being affected by each other
(Vanderstoep & Johntson, 2009) and showed possible
associations among variables. The sample of the research was
determined by the random sampling method. Of the secondary
school students who voluntarily participated in the research,
290 were female and 191 were male. There was a total of 481
students, 132 of whom were in the 5th grade, 85 in the 6th
grade, 123 in the 7th grade and 141 in the 8th grade. The Social
Media Addiction Scale for Adolescents, the UCLA Loneliness
Scale Short Form, EPOCH and a personal information form
consisting of 12 questions were used as data collection tools.
The collected data were analyzed with the SPSS 18.0 program.
To determine the normality and normal distribution of the data,
skewness and kurtosis values were checked and the normality
was ensured. The correlational relationships among variables
were examined via Pearson Correlation analysis. In addition,
multiple linear regression analysis was used to predict
relationships among variables.
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Discussion, Results, and Suggestions

According to our findings, 14.3% of variance in well-being,
13% of variance in happiness, and 10.4% of variance in
optimism were explained by social media addiction and
loneliness together. Social media addiction by itself explained
%1.8 of variance in engagement and 19.1% of variance in
perseverance. The findings of the current study revealed
significant links between social media addiction, loneliness
and well-being. According to the findings, there is a positive
low significant relationship between social media addiction
and loneliness. There are contradictory findings in the
literature. Some studies found positive relationship (Baltaci,
2019; Boursier et al., 2020; Kilig, 2021; Savc1 & Aysan, 2016;
Xu et al.,, 2022; Yukay-Yiksel et al., 2020) while others
determined a negative relationship (Yiiksel, 2019) between
social media addiction and loneliness. The findings of another
study investigating predictive role of loneliness in social media
usage demonstrated that loneliness is a positive predictor
(Tiirkel & Dilmag, 2019). Based on the findings of the current
study and other related studies, it can be concluded that social
media can negatively affect people's social relationships. In
order to devote more time to social media, devoting less time
to social relations is a necessity. With the decrease in the time
allocated to social relations, it will cause a decrease in social
relations after a certain period of time, and in this case,
individuals may become increasingly lonely. In this case, it
may cause individuals to spend more time on social media in
order to escape their loneliness.

According to our findings, both well-being and perseverance
are negatively related to social media addiction. In addition,
engagement, optimism, and happiness are also significant
related to it. But this relationship is low. In studies using the
EPOCH scale in the literature, studies have found that the
relationship between social media addiction and well-being is
negative and low (Karaoglu et al., 2021) and that there is no
relationship between them (Ummet et al., 2019). Similar to our
findings, in the study conducted by Ummet et al. (2019),
among the subscales of social media addiction and well-being,
"virtual tolerance and perseverance" and "virtual problem and
perseverance" were found to be negatively correlated. In
another study conducted by Kagnici (2020), she found a
negative relationship between internet addiction and well-
being. When the shares of individuals on social media are
examined, it is seen that there are posts as they should be, not
as they are. On social media, individuals share that they are
always happy and having fun in beautiful places. The well-
being of individuals who see these posts can be negatively
affected by them. Individuals with a higher level of social
media addiction will be exposed to these kinds of posts more
than others, and their well-being may be affected more
negatively.
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0z: Bu galigmada Bati1 Akdeniz Bolgesi’nde yer alan bir ilin merkezindeki devlet okullarinda gorev yapmakta olan
okul yoneticileri ve sendika yoneticilerinin goriislerine gore 5 Subat 2021 tarihli Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
Yonetici Segme ve Gorevlendirme Yonetmeliginin ¢agin gereksinim duydugu okul yoneticilerini segme yeterliliginin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden olan durum ¢aligmast kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, amaglh érnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik ve dl¢iit 6rnekleme yontemleri
kullanilarak 24 okul yoneticisi ve 10 sendika yoneticisi olarak belirlenmistir. Ayrica aragtirmada veri toplama aract
olarak yart yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar, katilimcilarin ¢agdas yonetici 6zellikleri bakimindan en fazla etkin iletisim
becerileri Ozelligini 6n plana ¢ikardiklarini gostermistir. Ayrica katilimcilarin yarisindan fazlast mevcut okul
yoneticilerinin gagin gerektirdigi yonetici 6zelliklerine sahip olmadiklarini ve mevcut yonetmeligin cagdas
yoneticileri secebilme yeterliliginin olmadigint dile getirmislerdir. Son olarak katilimeilar Yonetmelik’te olmasi
gereken 6zelliklere iliskin Onerilerini gorevlendirmede aranacak sartlar, sinava iligkin 6neriler, se¢imin yapilis sekline
iliskin Oneriler, yoneticilik meslegine iliskin Oneriler ve atama sonrasmna iliskin Oneriler olmak tizere bes kategori
altinda ifade etmislerdir. Bu kategoriler altinda ise en fazla miilakat kaldirilmali, se¢imde paydaslarin goriisleri dikkate
alinmali ve yazili smavin igerigi degistirilmeli kodlarinin 6n plana ¢iktig1 bulgusuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yonetici segme ve gorevlendirme, yonetmelik, ¢agdas yonetici dzellikleri

Abstract: In this study, it is aimed to evaluate the adequacy of the Ministry of National Education (MoNE)
Administrator Selection and Assignment Regulation dated February 5, 2021, in selecting the school administrators
needed by age, according to the opinions of school administrators and union administrators. A case study, one of the
qualitative research methods, was used in the study. The study group of the research was determined to be 24 school
administrators and 10 union administrators using maximum diversity and criterion sampling methods. Additionally, a
semi-structured interview form was used as a data collection tool in the research. The results obtained from the
research showed that the participants emphasized effective communication skills the most in terms of contemporary
manager characteristics. In addition, more than half of the participants stated that current school administrators did
not have the managerial qualities required by the age and that the current regulation was not sufficient to select modern
administrators. Finally, the participants expressed their suggestions regarding the features that should be included in
the Regulation under five categories: conditions to be sought in appointment, suggestions regarding the exam,
suggestions regarding the way the selection is made, suggestions regarding the managerial profession and suggestions
regarding post-appointment.

Keywords: Selecting and assigning managers, regulations, contemporary managerial features
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Giris

ogrencilere toplumun biitiin sosyoekonomik ¢esitliligine gore
uygun bilgi ve becerileri kazandirabilmelidir (Celkan, 2018).

Egitim 6gretimin sistematik ve planl bir bicimde yapildig1 yer
olan okulun asil amaci, dgrencilerin toplumun bir parcasi
haline getirilmesidir (Dds, 2013). Baska bir ifade ile bireyin ve
toplumun ihtiyaglarini karsilama ihtiyaci sebebi ile ortaya
cikan okullar (Ozdemir, 2022), bireyleri sosyallestirirken
topluma ait kiiltlirii de asilamaktadir (Bursalioglu, 2021).
Genel anlamda okul, bireylerin yetiskin rollerini
kabullenmesinde, is yasantisina hazirlanmalarinda, toplumun
sosyal, kiiltirel degerlerin, gelenek ve inancglarmn
benimsetilmesinde olduk¢a Onemli bir ara¢ olarak
goriilmektedir (Ozdemir, 2022). Degisim ve gelisimin ¢ok
hizli oldugu bu zaman diliminde toplumlarin ¢cagin gereksinim
duydugu bilgi ve becerilerle donatilabilmesi okul ve toplum
arasindaki uyuma baglidir (Geng, 2016). Dolayisiyla okullar
toplumsal degismelere duyarli olmali, degisen toplum
beklentilerine gore kendi amag ve islevlerini yenileyebilmeli,
egitim programlarini ¢agin yeniliklerine gore
diizenleyebilmeli, yenilikleri insanlara gosterebilmeli ve

Egitim sisteminin merkezinde yer alan okullarin
amaglarinin gergeklestirilmesinde en 6nemli aktorlerden birisi
de okul yoéneticileridir (Can, 2018). Balc1 (2007) da benzer
sekilde etkili bir okul i¢in okul yoneticilerinin kritik bir Gneme
sahip oldugunu belirtmektedir. Ciinkii yOnetim siirecinin
bilesenleri olan karar verme, planlama, orgiitleme, iletigim,
yoneltme, koordinasyon ve degerlendirme (Bursalioglu, 2021)
konular1 okul miidiirlerinin yetkinligi 6l¢iisiinde uygulanabilir
ve bagartya ulasabilir (Giil, 2020). Bunun yaninda okulun
gelisimi, kiltiirli, misyonu, yapist ve basarisinda okul
miidiirlerinin liderlik yeterlilikleri de oldukg¢a belirleyicidir
(Isiklar Piirgek, 2017). Dahasi okul yoneticileri okulda galisan
ogretmenleri, diger yoneticileri ve yardimci personeli iyi ve
etkili bir bigimde yonlendirme, okulun fiziki durumunu
iyilestirme ve Ogrenci bagarilarini takip etme gibi
sorumluluklart ile de egitim 6gretim faaliyetlerinin etkin bir
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sekilde yiritiilmesini saglar (Giirbliz, Erdem ve Yildirim,
2013).

Toplumun okullardan beklentilerinin siirekli olarak
degistigi (Celik, 1995) bir donemde, ¢evre ile okul iligkilerini
organize etme sorumluluguna sahip okul miidiirleri anahtar bir
pozisyondadir (Giil, 2020). 21. yiizyllda ¢agdas okul
yoneticilerinden yenilige agik olmalari, teknolojiyi takip
etmeleri ve mesleki olarak siirekli kendilerini gelistirmeleri
beklenmektedir  (Agikalin, 2016). Okullarin  temel
gorevlerinden bir tanesi de sadece 6grenciler i¢in degil veliler,
okul ¢alisanlar1 ve tiim bireyler i¢in 6grenmeyi saglamasidir.
Dolayistyla cagdas okul miidiirii bu 6grenme siirecinin i¢in
tim gereklilikleri yerine getirip 6grenmeye liderlik yapan
kisidir (Sisman, 2002). Tim bu 6grenme siirecinde 6grencilere
ve Ogrenci velilerine gelecegi gosterip, her 6grencinin
Ogrenebilecegi fikrini onlara asilamak da vizyoner bir lider
olarak ¢agdas okul miidiiriiniin gérevleri arasinda gosterilebilir
(Balyer, 2012). Diger yandan okulun bulundugu gevrenin
stirekli degisen dinamik yapisindan kaynakli okul miidiiri
gevreyi iyi gozlemleyip analiz eden, ¢evredeki baski ve giic
gruplarint iyi taniyip bunlari dengeleyebilen bir konumda
olmalidir (Balay, 2014). Dolayisiyla ¢agdas okul miidiiriiniin
degisen okul ve c¢evresinde iyi iliskiler iginde olmasi
beklenmektedir (Agikalin, 2016). Degisim tiim orgiitleri
etkiledigi gibi okulu da etkilemektedir (Beycioglu & Aslan,
2010). Bu baglamda ¢agdas okul miidiirii degisimin Onciisii
olmalidir (Balyer, 2012). Bunun yaninda okul gevresi ile iyi
iligskiler inga ederken okul igerisinde &grenci, 0gretmen ve
diger ¢alisanlarin danisabilecekleri ve onlara yol gdsterici bir

uzmanlikta olmalar1 da c¢agdas okul miidiirlerinin
ozelliklerinden birisidir (Trail, 2000). Ozetle ¢agdas okul
midiirti; cevre ile okul iligkilerini organize etme

sorumluluguna sahip, iletisim becerisi yiiksek, yenilige agik,
teknolojiyi takip eden, mesleki olarak siirekli kendini
gelistiren, tiim bireyler i¢in 6grenmeye liderlik yapan, vizyon
sahibi, degisimin Oniinii acan ve iyi bir mentor olarak
tanimlanabilir. Buna bagli olarak bu o6zellikleri tastyan
yoneticilerin secilmesi siireci ve segilme kriterleri ¢ok
o6nemlidir (Cemaloglu, 2002; Segkin, 2019).

Bu sebepten olsa gerek Tiirkiye’de, Cumhuriyet tarihinden
bu yana bu konuya yonelik mevzuatta siirekli olarak
degisiklige gidilmistir. Bu baglamda son degisiklik Subat 2021
tarihinde yapilmigtir. Milli  Egitim Bakanligi Egitim
Kurumlarina Yonetici Se¢gme ve Gorevlendirme Yonetmeligi
olarak adlandirilan 05.02.2021 tarih ve 31386 sayili son
yonetmelikte bir¢ok farkli kriter olmakla birlikte yil sarti,
yazili sinav, s0zlii smmav ve gorev siiresi kosullarmin
bulundugu, ayrica egitim yonetimi sertifikasina sahip olma
kosulunun arandigi goériilmektedir. Alanyazin incelendiginde,
farkliliklar olmakla birlikte Programme for International
Student Assessment (PISA) smavinda kendini kanitlamis
Giiney Kore, Hong Kong, Kanada ve Finlandiya gibi iilkelerde
de Tiirkiye’de yiiriirlikte olan Yonetmelikte aranan yil sarti,
yazili sinav, sOzlii smmav ve gorev siiresi kriterlerinin
bulundugu goriilmektedir. Ancak bahsedilen bu iilkelerde okul
yoneticilerinin yoneticilik alaninda hizmet dncesi egitim alma
zorunlulugu bulunmaktadir (Konan, Cetin ve Bozanoglu,
2018). Tiirkiye ile PISA’da yiiksek basar1 gosteren iilkelerin
okul yoneticilerini segme, yetistirme ve atama kriterleri
arasinda ilk defa yonetici gorevlendirmesinde yazili ve sozlii
sinavlar disinda da farkli degerlendirme siireglerinin varligi
(Seckin, 2022), iiniversite diizeyinde yoneticilik egitimi
verilmemesi (Balci, 2022), hizmet Oncesi (Secgkin, 2022;
Sahin, 2022) veya lisansiistii egitim kosulu, hizmet i¢i egitim
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zorunlulugu vb. farkliliklar bulunmaktadir (Segkin, 2022).
Buradan hareketle Tiirkiye’de okul yoneticiligin tecriibe ile
Ogrenilebilen bir siire¢ olarak algilandig1 s6ylenebilir.

Ayrica mevcut Yonetmelikte Egitim Yonetimi Sertifikasi
gerekliligi sartindan lisansiistii egitim gérmiis olan adaylarin
muaf tutulmamasi da kendini gelistiren ve uzmanlagmaya
onem veren kisilerin dikkate alinmadigi seklinde
degerlendirilebilir. Bunun yaninda 18 Ekim 2018 tarihinde
agiklanan 2023 Egitim Vizyon Belgesinin “Ogretmen ve okul
yoneticilerimiz i¢in yatay ve dikey kariyer uzmanlik alanlar1
yapilandirilacaktir” ve “Ogretmen ve okul yoneticilerimize
yonelik bazi hizmet i¢i egitim faaliyetleri, katilima iligkin
belgelendirme uygulamasindan ayrilarak  {iniversiteler
araciligiyla akredite sertifika programlarina
donistiiriilecektir” (MEB, 2018) maddelerinin yiiriirliikte olan
yonetici segme ve gorevlendirme yonetmeliginde karsiliginin
olmamast, kariyerli ve uzman yoneticileri secebilme agisindan
mevcut yonetmeligin ¢agdas yoneticileri segme niteliginin
sorgulanmasina sebep gosterilebilir.

Ayrica oOzellikle son yillarda Milli Egitim Bakanligi
Yonetici Segme ve Gorevlendirme Yonetmeliginde bazi
sorunlar oldugu da arastirmacilar tarafindan ortaya
konulmaktadir. Ornegin Ustiin ve Arslan’mn (2021) bulgulart
son yillarda yapilan atamalarda liyakat ilkesinin gdz ardi
edildigini gostermektedir. Bu bulgu mevcut ydnetmeligin
liyakat ilkesine dayali gérevlendirme yapilmamasi sorununu
¢ozemedigini diisiindiirmektedir. Diger yandan Kiraz, Ugur,
Tiirkoluk, Giirbliz ve Bolat’m (2022) arastirma bulgular
okullara yonetici segme ve gorevlendirmede daha demokratik
bir siirecin olmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica
Yildiz, Ates ve Pehlivan’in (2022) bulgularin da ise mevcut
Yonetmeligin yonetici gorevlendirme beklentilerini tam
olarak  karsilayamadigy, yonetmelikte  yOneticilerin
yetistirilmesi ve yoneticiligin kariyer basamagi olarak
yapilandirilmasi gibi konularda iyilestirmelere ihtiyag oldugu
gostermektedir. Bir bagka caligmada ise yonetmelikte firsat
esitliginin dikkate almadigi ve adilligin goz ardi edildigi
bulgusuna ulasiimistir (Kurtgdz ve Polat, 2022).

Egitim sendikalar1 da mevcut yonetmeligi bazi yonleri ile
elestirmis hatta bu durumu yargiya tasimislardir. Ornegin
Egitim Is Gorenleri Sendikasi (EGITIM-IS) yonetmeligin
liyakat ilkesinden uzak oldugu ve Tiirkiye Egitim, Ogretim ve
Bilim Hizmetleri Kolu Kamu Calisanlar1 Sendikas1 (TURK
EGITIM SEN) yonetmeligin liyakati ve adaleti tahrip edecegi
gerekgeleri ile ayr1 ayr1 yargt yoluna bagvurmuslardir. Ayrica
yetkili sendika konumunda bulunan ve en fazla iiyeye sahip
Egitimciler Birligi Sendikas1 (EGITIM-BIR SEN) bu
yonetmeligin kurum i¢i ¢alisma barigini bozacak, adil, esit ve
objektif olmayan sonuglar dogurabilecegi gerekgesi ile
yonetmeligin ilgili maddelerinin iptali i¢in yargi yoluna
gitmigtir. Tim bunlar yOnetici atama ve gorevlendirme
yonetmeliginde bazi anlagilmaz noktalarin oldugu ve yazili
smav  sonrasinda uygulanan miilakat sisteminin de
giivensizlikleri beraberinde getirdigi seklinde yorumlanabilir.

Caligmanin yapildigt doneme kadar yiiriirliikkte olan
yonetmelik ile ilgili yapilan bazi arastirmalarin oldugu
goriilmektedir. Dilbaz ve Atig (2021) 2017, 2018 ve 2021
MEB Yonetici Se¢gme Gorevlendirme Yonetmeliklerinin
yoneticilige ilk kez  gorevlendirme  baglaminda
karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda yonetmeliklerde; biirokratik
glicii fazla olan bir yonetici tiplemesinden &gretimsel lider
tiplemesine dogru bir degisimin oldugu bulgusuna
ulagsmiglardir. Yonetmeligin MEB 2023 Vizyon Belgesi
baglaminda degerlendirildigi ¢alisma Karaca, Ozcan ve
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Karaca (2021) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu arastirmada
Vizyon belgesinde yer alan 11 yoneticilik hedefinin sadece
5’inin yonetmelikte yer almasi sebebi ile MEB vizyon belgesi
ve Yonetmeligin tam olarak Ortiigmedigi bulgusuna
ulasilmistir. Ustiin ve Aslan (2021) okul ydneticilerinin
yonetici atama siirecleri ile ilgili diisiincelerini Yonetmelikte
yer alan sartlarla ilgili 6nceden belirlenen 8 tema iizerinden
gergeklestirmiglerdir. Bu aragtirma sonucunda katilimcilarin
okullara ydnetici atama siirecinde merkezi sinavi gecerli ve
giivenilir sozlii sinav, Ek1 ve Ek2 formlarini adil bulmadiklari
gibi bulgulara ulagilmistir. Ayrica Kiraz, Ugur, Tiirkoluk,
Giirbiiz ve Bolat (2022) Yo6netmelige dair yonetici goriislerini
degerlendirmislerdir. Mevcut Yonetmelikle ilgili yapilan
arastirmalarla Yonetmelik 6zgiin ve farkli sekilde ele alinirken
bu aragtirmada temel alinan c¢agdas yonetici kavrami
baglaminda ele alinmamigtir. Ayrica  Yonetmeligin
degerlendirilmesi siirecinde veri toplama kaynagi olarak
sadece okul yoneticileri tercih edilmis ve siirecin
paydaslarindan  biri olan sendika yoOneticilerine yer
verilmemistir. Mevcut aragtirmada sendika yoneticilerini ve
okul yoneticileri bir arada veri toplama kaynagi olarak
belirlenmis ve veri kaynagi ¢esitlendirilmistir. Ozetle yonetici
se¢me ve degerlendirme kriterlerinin ¢agin ihtiyag duydugu
okul yoneticisini secebilme yeterliligini degerlendiren bir
calismaya ulasilamamis olmasi ve Yonetmelige iligkin yargiya
taginilan bu ¢aligmanin yapilmasini saglamistir. Arastirmada,
mevcut MEB  Yonetici Se¢me ve Gorevlendirme
Yonetmeliginin  ¢agin  gerektirdigi  ozelliklere  sahip
yoneticileri segebilme yeterliligini incelemek amaclanmistir
ve c¢aligmanin alanda 6nemli bir boslugu dolduracagi 6n
goriilmektedir. Arastirmanin amaci dogrultusunda galigmada
asagida verilen arastirma sorularina cevaplar aranmaistir.

1. Okul ve sendika yoneticilerine gore
gerektirdigi yonetici 6zellikleri nelerdir?

2. Mevcut okul yoneticileri ¢agin gerektirdigi yonetici
ozelliklerine sahip midir?

3. Mevcut Yonetici Se¢me ve Gorevlendirme
Yonetmeligi ¢agm gerektirdigi Ozelliklere sahip
yoneticileri segme yeterliligine sahip midir?

4. Cagin gerektirdigi Ozelliklere sahip yoneticilerin
secilebilmesi acisindan mevcut yonetici segme ve
gorevlendirme yonetmeliginde ne gibi hususlara yer
verilmelidir?

¢agin

Yontem

Aragtirmacilar ¢alismanin amaglaria ve elde edilmek istenen
bulgulara gore kullanilacak olan yontemi belirlerler
(Biiylikoztiirk ve dig., 2016, s. 257). Bu ¢calismanin amaglarina
gore nitel aragtirma tekniklerinden olan durum g¢aligmasi tercih
edilmistir. Clinkii durum ¢aligmasi ile belirli bir sistemi detayli
ve ayrintili olarak incelemek miimkiin olabilmektedir
(Merriam, 2013). Bu sebeple arastirmada Milli Egitim
Bakanligina bagli egitim kurumlarina yonetici se¢gme ve atama
sisteminin detayli bir sekilde incelenmesi amaciyla Durum

Caligmasiin kullanilmasinin uygun olamayacagt
diiginiilmiistiir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubu, amagcl ornekleme

yontemlerinden maksimum ¢esitlilik ve 0Olglit 6rnekleme
yontemleri ile belirlenmistir. Olgiit olarak; okul ydneticileri
icin en az bir dénem (4 yil) miidiir ya da miidiir yardimcilig
yapma, sendika yoOneticileri icin ise ilgili sendikanin yonetim
kurulunda gorev alma sarti getirilmistir. Bu Olgiitler

dogrultusunda goniillii olarak arastirmaya katilmayi kabul
eden Bat1 Akdeniz Bolgesi’nde yer alan bir ilin merkezindeki
devlet okullarinda gorev yapmakta olan okul oncesi, ilkokul,
ortaokul ve lise yoneticileri ile egitim kolunda faaliyet
gosteren Egitim-Is, Egitim-Sen, Egitim Bir-Sen ve Tiirk
Egitim-Sen il yoneticileri ¢aligma kapsamina alinmuistir.
Arastirmada verilerin doyuma ulagmasiyla olusan tekrarlanma
dongiisii dikkate alinarak her egitim kademesinden ne kadar
okul yoneticisinin ve ne kadar sendika ydneticisinin goriisiine
basvurulacagt belirlenmistir. Bu baglamda arasgtirmada, 10
sendika, 24 okul yoneticisine ulagilmistir. Calisma grubunu
olugturan okul yoneticilerinin 14’ midiir, 10’u ise miidiir
yardimeisidir; 5’1 okuldncesi, 5°1 ilkokul, 7’si ortaokul ve 7’si
ise lise kademesinde yoneticilik yapmaktadir. Arastirma
kapsamindaki okul yoneticileri en az 4 en fazla 30 yillik
kideme sahiptir. Sendika yoneticilerinin ise 9’u erkek, 1°i
kadin; 3’ii Egitim-Is’te, 3’ii Egitim-Sen’de, 2’si Egitim Bir-
Sen’de, 2’si ise Tiirk Egitim-Sen’de yoneticilik yapmaktadir.
Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir.
Goriisme sorular1 olusturulurken bir taraftan sorularm anlasilir
olmasma diger taraftan da yonlendirici olmamasina 6zen
gosterilmigtir. Bu dogrultuda olusturulan taslak sorular
arastirmanin amacina uygunlugu, kapsam gegerligi acisindan
degerlendirilmek iizere ii¢ egitim bilimleri uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda gdriisme
formunda ifade edilme bi¢imi agisindan bir soruda kismi
diizeltmeye gidilmis bir soru ise goriigme formundan
¢ikarilmistir. Bu sekilde veri toplama araci 6n goriismeler igin
hazir hale getirilmistir. Daha sonra goriigme formunun
anlagilirhiginin test edilmesi amaci ile 2 sendika yoneticisi ve
her kademeden 1 okul ydneticisi ile 6n goriisme yapilmistir.
Bu goriismeler neticesinde  sorularin  anlagilmasini
zorlastiracak ifadelerde diizeltme ve sadelestirme islemleri
yapilarak yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son hali
verilmigtir. Bu dogrultuda nihai haline kavusan goriisme
formu iki boliimden olusmaktadir. Yar1 yapilandiriimis
goriigme formunun birinci boliimde katilimcilarin gorevi,
cinsiyeti, mesleki kidemi ve caligtiklar1 egitim kademelerine
ait bilgileri toplamaya yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci
boliimiinde ise “Sizce ¢agin gerektirdigi yonetici 6zellikleri
nelerdir?”, “Mevcut okul yoneticilerinin cagin gerektirdigi
yonetici 0zelliklerine sahip olduklarini diisiiniiyor musunuz?
Nedenleri ile agiklayiniz?” gibi sorularin da yer aldig1 toplam
4 soru bulunmaktadir. Goriismelerde, gerekli durumlarda
sorularin daha iyi anlagilmasi ve veri zenginliginin artirilmasi
amactyla sonda tipi sorular da kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde ilk olarak iiniversite etik kurul onay1
(2021/12 - GO2021/427) ve il Milli Egitim Miidiirliigiinden
aragtirma izni (05/11/2022 tarih ve E-27749142-605.01-
40535390 say1) alinmigtir. Pilot uygulama 25-30 Aralik 2021
tarihleri arasinda, ¢alisma grubunu olusturan katilimeilar ile
yapilan goriismeler ise 2022 yilinin Ocak ayinda
geceklestirilmistir. Gorligmelerin, okul ve sendika islerinin
aksamayacagi, goriisme biitiinliigliniin bozulmayacagi zaman
dilimlerinde ve katilimcilarin konuyla ilgili goriislerini rahat
bir sekilde ifade edebilecekleri mekanlarda
gerceklestirilmesine Ozen gosterilmistir. Goriisme Oncesi
katilimcilara tekrar aragtirmanin amact vb. konular hakkinda
aciklamalar yapilmigtir. Katilimcilarin goriislerini rahatca
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ortaya koyabilmeleri acgisindan goriismelerin gizli oldugu,
konugulanlarin asla ti¢lincii  kisilerle paylasilmayacagi,
arastirma raporunda isimlerinin kesinlikle yer almayacag,
istedikleri anda goriismeyi sonlandirabilecekleri bildirilmistir.
Gorilismeler esnasinda veri kaynaklari ile uzun siireli etkilesim
kurulmasina 6zen gosterilmis ve katilimcilara goriisme
sonrasinda toplanan verilerden genel bir 6zet gecilmek
suretiyle katilimer teyidi de saglanmistir.

Veri Analizi

Elde edilen verilerin analizi i¢in igerik analizi ydntemi
kullanilmigtir. Icerik analizinde amag, veriler icinde sakl
olabilecek gergekleri, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirerek
okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde aciklamaktir. Icerik
analizinde (i) verilerin kodlanmasi, (ii) temalarin bulunmasi,
(iii) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve (iv) bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2013)
adimlari izlenmistir.

Veri analizinde tiimevarim yaklagimin benimsendigi bu
aragtirmada ilk olarak elde edilen veriler dikkatli bir sekilde
okunarak metinlerde arastirma konusuyla alakali, anlamli
biitiinliigii olan bolimler belirlenmistir. Bu bélimler, anlamini
en iyi tamimlayan sozciik, kavram veya ciimle araciligi ile
kodlanmistir. Farkli bir zaman diliminde goériisme metin
dosyalar1 tekrar okunarak anlamli boliimler ve bu boliimleri
tanimlamakta kullanilan kodlar gézden gegirilmistir. Kodlama
islemi arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 yapilmis; sonrasinda
kargilagtirtlmistir.  Goriis ayriligt oldugunda ham veriler
incelenerek icerigi en iyi yansitacak koda karar verilmistir.
Katilimeilarin  konuyla ilgili goriislerini agik bir bigimde
yansitabilmek amaciyla birebir alintilara yer verilmistir.
Dogrudan alintilar secilirken garpicilik, agiklayicilik, cesitlilik
g6z onilinde bulundurulmustur. Dogrudan alintilar verilirken
katilimcilarin isimlerinin gizli kalmasi adina okul 6ncesi igin
“00”, ilkokul i¢in “IO”, ortaokul icin “O0” ve lise i¢in “L”,
sendika yoneticileri i¢in “SY” okul midiri igin “M”,
yardimeist i¢in “MY” kodlar1 kullanilmigtir.  Ayrica bu
sembollerin yaninda bir numara verilmistir. Ornegin okul
oncesi miidiir yardimcist igin “O0-MY-1” seklinde bir
kodlama yapilmisgtir. Ayrica, katilimcilar tarafindan ¢ok
vurgulanan kodlar1 belirtmek amaciyla her bir kodun
dagilimina iligkin siklik (f) hesaplamasi yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Aragtirmanin gecerliligi ve giivenirliligini artirmak amaciyla
McMillan’in (2000, akt. Biiyiikdztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2014) oOnerileri dikkate alinarak
birtakim tedibirler alinmigtir. bazi tedbirler alinmstir.
Gorlismeler katilimeilardan randevu alinarak katilimcilar igin
en uygun zaman dilimlerinde yapilmistir. Goriismeler
oncesinde katilimeilara ¢alismanin 6nemi ve igerigi hakkinda
bilgi verilmis katilimer bilgilerinin tamamen gizli kalacag:
ifade edilmigtir. Bu sayede katilimcilarin kendilerini rahat
hissetmeleri saglanmistir. Veriler tek arastirmaci tarafindan
toplanmis ve kodlama islemi birkag¢ kez okunarak yapilmistir.
Gorlismeler sonunda  veriler yazili hale getirilerek
katilimcilarla yazili metinlerin dogrulugu teyit edilmistir. Elde
edilen wveriler diger arastirmaci tarafindan kodlanarak
aragtirmacilar arasindaki tutarliligin test edilmesi amaciyla
kodlar karsilastirilmigtir. Kodlama giivenirliligi Miles ve
Huberman’a (1994) ait olan (Gilivenirlik = Goriis Birligi x 100
/ Gortis Birligi + Goriis Ayrilig) seklindeki formiil

kullanilarak (%92) olarak hesaplanmis ve yeterli oldugu
goriilmiistiir. Verilerin ayrintili olarak betimlenmesi igin
dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir. Birebir alintilar
yapmak suretiyle bulgularin okuyuculara en anlasilir sekilde
iletilmesi amaclanmistir. Arastirma siireci ayrintili bir sekilde
ifade edilmeye calisilmigtir. Son olarak veriler toplandiktan
sonra katilimci teyidi yontemine de bagvurulmustur.

Bulgular
Cagn Gerektirdigi Yonetici Ozelliklerine iliskin Bulgular

Sendika ve okul yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi yonetici
ozelliklerine iligkin goriisleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, sendika ve okul ydneticilerinin
cagin gerektirdigi yonetici 6zellikleri ile ilgili olarak “Bilgi,
tecriibe ve yetenek ile ilgili ozellikler (n:65)”, “Kisisel
ozellikler (n:32)”, “Yiiriitmeye iligskin ozellikler (n:15) ve
“Diger ozellikler (n:5)” kategorileri altinda c¢ok farkli
niteliklere vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bu kategoriler
dogrultusunda katilimcilar ¢agdas okul yonetisinde bulunmasi
gereken farkli 6zellikleri ifade etmis olsalar da tekrarlanma
siklig1 ve ¢esitlilik agisindan “Bilgi, tecriibe ve yetenek ile ilgili
ozellikler” kategorisi altinda verilen 6zelliklerin 6ne ¢iktigi
sOylenebilir. Okul ve sendika yoneticileri arasindaki goriis
benzerligi anlaminda da en fazla Ortligmenin s6z konusu
oldugu kategori de yine “Bilgi, tecriibe ve yetenek ile ilgili
ozellikler” kategorisidir.

Kategoriler 6zelinde arastirmanin bulgulari incelendiginde
cagin gerektigi yonetici Ozellikleri ile ilgili olarak “Bilgi,
tecriibe ve yetenek ile ilgili ozellikler” kategorisi kapsaminda
sendika ve okul yoneticilerinin en fazla “etkin iletisim
becerisine sahip olma” (n:12), “teknolojik okuryazarlik”
(n:10), “lider olma” (n:10) ve “yeniliklere a¢ik olma ve
kendini yenileyebilme” (n:9) ile ilgili goris sunduklari
anlagilmaktadir. Bu 6zelliklere yonelik gorlis sunan
katilimcilardan biri (OO-Y1) “...dncelikle iletisim becerisine
sahip olmahdir. Iletisimi kurabilen kendini yetistirmis bir
yonetici kesfedilmeyi bekleyen ogretmen, dgrenci becerilerini
ortaya ¢ikarir” seklindeki ifadesi ile; bir digeri (S4) “Gelisen
teknolojiye ayak uydurmali, kendini yenilemeli ve teknolojiyi
her anlamda etkin kullanabilmelidir.” seklindeki sozleriyle;
bir bagkast (OO-M4) “Okulunda lider olup c¢alisanlarin
motivasyonunu artirmahdir”’ diyerek; 10-Y2 kodlu katilimer
ise “...cagin gerektigi yeniliklere agik ve uyum saglayabilecek
bir yapida olmalidir” sozleriyle ¢agin geregi olarak okul
yoneticilerin bu 6zelliklere sahip olmalar1 gerektiginin altini
¢izmistir.

Bilgi, tecriibe ve yetenek ile ilgili 6zellikler kategorisi
altinda yer alan diger oOzellikler “Mesleki agidan
yetkinlik/yeterlilik”, “Sorun ¢o6zme becerisine sahip olma”,
“Mevzuata hakim olma”, “Ileri goriighi, vizyon sahibi olma”
ve “Bilimsel diigiinceye sahip olma”dir. Bu o6zellikler bilgi,
tecriibe ve yetenek ile ilgili &zellikler kategorisindeki diger
ozellikler kadar sik ifade edilmemistir, ancak diger kategoriler
altinda katilimeilarin ifade ettikleri 6zelliklerin bir kismu ile
benzer siklikta tekrarlanmig, ¢ogundan ise daha sik dile
getirilmistir. Bu ozelliklerle ilgi goriis sunan katilimcilardan
biri (I0-M3) “Calisanlarin ¢ok ilerisinde bir meslek bilgisine
haiz niteliklerle donatilmis olmalr” seklindeki ifadesi ile S10
“yasa ve yonetmeliklere hakim olmalidir” seklindeki sozleriyle
00-M3 “Yonetmeligin yetersiz kaldig1 yerde tecriibesi ile
sorunlarin tistesinden gelebilen seklindeki” ifadesiyle ¢agin
geregi olarak okul yoneticilerin bahsi gegen bu &zellikleri
tagimasi gerektigine gvurgu yapmaktadirlar.
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Tablo 1. Cagin gerektirdigi yonetici 6zellikleri

Kategori Kod

»
=<

Toplam

Etkin iletisim becerisine sahip olma

Teknolojik okuryazarlik
Lider olma

Bilgi, tecriibe ve yetenek ile ilgili
ozellikler (n:49)

Mevzuata hakim olma

Tleri goriislii, vizyon sahibi olma
Bilimsel diisiinceye sahip olma

Yeniliklere acik olma, kendini yenileyebilme
Mesleki agidan yetkinlik/yeterlilik
Sorun ¢dzme becerisine sahip olma

_|e
S|

12
10

W = =N =D

Adil olma

Giivenilir olma
Elestiriye acik olma
Anlayish olma
Ozgiivenli olma
Sorumluluk sahibi olma
Sabirli olma

Fedakar olma

Disiplinli olma

Kisisel ozellikler (n:32)

[OS ) ]

—

Karara katilimi destekleme

Demokratik d
Yiiritmeye  iliskin  ozellikler oo oo cavianma

(n:29)

Takim calismasini 6nemseme/tesvik etme
Calisanlar1 dinleme ve 6nemseme
Calisan motivasyonunu saglama

N W W R= == NN PR WOLKHAIWDND WA OVGLOdOONNX
1

Milli ve evrensel degerlere sahip olma

Diger ozellikler (n:6) Vatansever olma

Toplumsal olaylara duyarlilik -

L ]
D= 1
i Ll S RV e L T SEF N SRV N [V RV B e N

[

0.Y. (Okul Yoneticisi), S.Y. (Sendika Yoneticisi)

Okul ve sendika ydneticileri “Kigilik ozellikleri” kategorisi
kapsaminda da cagin gerektirdigi yonetici 6zellikleri ile ilgi
baz1 6zellikleri siralamislardir. Ancak adil olma ve elestiriye
acik olmanin disindaki diger 6zelliklere yonelik olarak sendika
yoneticilerinin goriis sunmadig1 goriilmektedir. Bu kategori
baglaminda katilimcilar daha cok adil olmaya (n:9) vurgu
yapmistir. “Giivenilir olma™ (n:5), “Elestiriye acik olma” (n:4)
ve “Anlayisli olma” (n:4) da bu kategorideki 6ne ¢ikan
ozelliklerdir. 10-Y1 “Bana gére cagdas bir okul yéneticisi
basart kavramini kendisine ilke, adalet kavramimi da kural
haline getirmis bir kisidir” seklindeki ifadesiyle; L-Y1 “giiven
vermelidir’ ve L-M4 “calisanlarin kendisine giivenmesini
saglamalidir” sozleriyle adil ve giivenilir olmanin ¢agdas bir
okul yoneticisinin kisilik 6zelliklerinden biri oldugunu ifade
etmektedirler. Bazi sendika ve okul yoneticilerine gore
ozgiivenli, fedakar, sorumluluk sahibi, disiplinli olmak ¢agin
gerektirdigi yonetici 6zellikleridir. Bu dogrultuda goriis sunan
bir katilime1r (S4) “kendine giivendigini her haliyle
hissettiren”seklindeki ifadesiyle; bir baska katilimci (S10)
“yeri geldiginde zorluklara karst ilk 6nce kendi siper olabilen”
sozleriyle; bir digeri ise (S8) “bir konuda bir karar aldiginda
sonuna kadar uygulamaya ¢alisan” diyerek konuya agiklik
getirmis ve gorlisiini belirtmistir.

Okul ve sendika yoneticileri “Yiiriitmeye iliskin ézellikler”
kategorisi kapsaminda “Karara katilimi destekleme” (n:4),
“Demokratik  davranma” (n:4), “Takim ¢alismasini
onemseme/tegvik etme” (n:3) “Calisanlart dinleme ve
onemseme” (n:2) ve “Calisan motivasyonunu saglama” (n:1)
ozelliklerini ¢agin gerektirdigi yonetici 6zellikleri arasinda
siralamiglardir. Katilimeir gruplarnt agisindan bir inceleme
yapildiginda, bu 6zelliklerin her birine yonelik okul ile sendika
yoneticilerinin goriis sundugunu sdéylemek miimkiin olmasa da

aralarinda  dikkat c¢ekici bir farkliligmin  olmadigi
goriilmektedir. OO-M4’ec gore cagdas yonetici kararlara
caligsanlarini dahil etmeli, kararlart onlarla birlikte almalidir.
S10 ise “...insan haklarina saygili, demokratik bir yonetim
anlayisina sahip olmalidir” ifadesi ile cagdas okul miidiiriiniin
demokratik bir yaklasima sahip olmas: gerektigini dile
getirmistir. L-M2 ise “okul i¢cinde yapilan ¢alismalarda ben
degil biz diyebilmelidir ve bu takim ruhunu kurumda
verlestirmesi gerekir. Bu tir takim c¢alismasinin oldugu
okullarda her zaman basarida beraberinde gelir” ifadesi ile
takim ¢alismasini 6nemsemenin ¢agdas bir okul yoneticisinin
ozelliklerinden biri oldugunu vurgulamaktadir.

Sendika ve okul yoneticilerinin goriislerine goére c¢agin
gerektirdigi okul yoneticisi “Diger” kategorisi altinda verilen
“Milli ve evrensel degerlere sahip olma” (n:3), “Vatansever
olma” (n:1) ve “Toplumsal olaylara duyarlilik” (n:1)
ozelliklerini de tagimalidir. Bu 6zelliklerle ilgili olarak S10
kodlu katilimcinin  “cagdas bir okul miidiirii  milli
degerlerimizi evrensel bir bakug agistyla
harmanlayabilmelidir’, OO-MY2 kodlu katilimcinin “ilk
olarak vatanmini seven bir kisi olmalidir” ve L-M1 kodlu
katimcimin “Benim géziimde toplumsal olaylara dogru
reaksiyon veren bir okul miidiirii ¢agdas bir yoneticidir’
seklindeki ifadeleri dikkat ¢cekmektedir.

Mevcut Okul Yoneticilerinin Cagin Gerektirdigi Yonetici
Ozelliklerine Sahip Olma Durumlarina Yénelik Bulgular

Okul yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi yonetici 6zelliklerine
sahip olup olmadiklarma iligkin sendika ve okul
yoneticilerinin goriisleri Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. Mevcut okul yoneticilerinin ¢cagin gerektirdigi yonetici 6zelliklerine sahip olma durumlari

Kategori Kod 0.Y. S.Y. Toplam
Sahip Yoneticilerin belli bir tecriibeye sahip olmasi - 1 1
Sahip olma nedeni a¢iklanmadi 4 - 4
Yonetici segme yaklagimi 1 - 1
Goreve baglamadan 6nce gerekli egitimlerin verilmemesi 2 - 2
Kismen Sahip Okul yoneticilerinin kendilerini yenilememeleri 4 - 4
Y kusaginin yeniliklere adapte olmakta giicliik cekmeleri 1 - 1
Asgari diizeyde teknoloji kullanimina yatkinlik 2 1 3
Sozlii miilakat siirecinin tarafsiz olmamasi 3 2 5
Sahip Degil  Siyasi iktidara yakin kisilerin yonetici olarak sec¢ilmeleri 4 4 8
Genellikle belirli bir sendikaya iiye kisilerin yonetici olarak sec¢ilmeleri 3 2 5

0.Y. (Okul Yoneticisi), S.Y. (Sendika Y Oneticisi)

Tablo 2’ye gore, goriisiine bagvurulan sendika ve okul
yoneticilerinin ¢ok azi, mevcut okul yoneticilerini ¢agin
gerektirdigi  yonetici  Ozelliklerini  tasiyor  olarak
degerlendirmektedir. Arastirmanin bu sorusuna sendika
yoneticilerin sadece biri, kismen yanitini verirken ¢ogu, hali
hazirda gorev yapan okul yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi
yonetici 0Ozelliklerine sahip olmadigmi diisiinmektedirler.
Calisma kapsamindaki okul miidiir ve miidiir yardimcilariin
yarisina yakini ise mevcut okul yoneticilerinin ¢agin
gerektirdigi yonetici Ozelliklerine ya sahip olmadigi ya da
kismen sahip oldugu yoniinde goriis bildirmiglerdir. Genel
olarak degerlendirildiginde sendika ve okul yoneticilerinin
bliylik bir kismimin mevcut okul ydneticilerinin ¢agin
gerektirdigi yonetici 6zelliklerine sahip olmadiklar1 yoniinde
bir diislince birligi i¢inde olduklar1 sdylenebilir. Ancak bu
yonlii algmin 6zellikle sendika yoneticilerinde daha da 6ne
ciktig1 goriilmektedir.

Mevcut okul yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi yonetici
Ozelliklerine sahip olmadigini diisiinen katilimcilar bu
durumun nedenini liyakatsiz yapilan atamalara baglamiglardir.
Omegin; sendika yoneticilerinden birisi gériisiinii “Mevcut
yéneticilerin ¢ogu siyasi iktidarlarin sectigi ve onun istekleri
dogrultusunda hareket eden, liyakatsiz, yonetim bilgi ve
becerinden uzak kisiler” seklinde ifade etmistir (S-10). Bir
baska sendika yoneticisi, “Iyi bir yénetici yerine daha ¢ok
yandas segiliyor” (S-2) ifadesi ile goriisiiniin sebebini
aciklamigtir. Bu dogrultuda goriis sunan okul yoneticilerinden
biri de (M-3) “Bugiiniin yoneticileri siyasi partilerin yereldeki
politik biiro temsilcileridir” seklindeki ifadesi ile ortaya
koymustur. MY-1 kodlu katilimer ise okul miidiirligiinii
“dinlenme ve rahat etme makami ” olarak degerlendiriken
bunun sebebini miidiir olmak isteyen kisilerin miidiirliik
iinvanini alana kadar sergiledikleri disiplinin miidiir olduktan
sonra sergilemelerine baglanmaktadir.

Mevcut okul yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi yonetici
ozelliklerine kismen sahip oldugunu diisiinen katilimcilardan
biri bu diisiincesini ydnetici atamalarinin simav gibi eleyici bir
sistem ile yapilmamasi ile gerekgelendirirken (SY-3) miidiir
yardimcilarindan biri “Yéneticilerin goreve basladiklarinda
seminere  alimmamasi,  gerekli  bilgi ve mevzuatin
aktarilmamasi, e-okul, mebbis gibi sistemler hakkinda bilgi
verilmemesi” sOzleri ile bu konuya iligkin gorlisiini
aciklamistir. Bir baska sendika yoneticisi (SY-4) ise yas olarak
Y kusagina daha yakin olan mevcut yonetici grubunun
yeniliklere adaptasyon sorunu yasamasini, kendilerini
yenilememelerini ve ¢agin sartlarina ayak uydurmakta
zorlanmalarini bu durumun gerekgesi olarak gérmektedir.
Mevcut okul yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi 6zellikleri
tagidigini dile getiren okul yoneticileri goriislerinin gerekgeleri
aciklamazken bu dogrultuda goriis beyan eden sendika
yoneticisi (SY-3) “ ... kit imkanlarla okullarini yonetmek
zorunda kalmaktadirlar” sozleri ile konuya agiklik getirmistir.

Yonetmeliginin Okul
Yeterliligine Iliskin Bulgular

Sendika ve okul yoneticilerinin yonetici se¢me Ve
gorevlendirme yonetmeliginin ¢agin ihtiya¢ duydugu okul
yoneticilerini secebilme yeterliligi hakkindaki goriisleri Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, sendika yoneticilerinin tamaminin

Yoneticilerini Secebilme

mevcut yonetmeligini c¢agin ihtiyag duydugu okul
yoneticilerini  segebilme  agisindan  yetersiz  olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda okul

yoneticilerinin ise sadece ikisi mevcut ydnetmeligi bu
acisindan yeterli olarak goriirken bir kismi kismen yeterli,
yarisindan fazlasi ise yetersiz olarak degerlendirmistir.

Tablo 3. Yonetmeligin ¢agin ihtiya¢ duydugu okul yoneticilerini segcebilme yeterliligi

Kategori Kod 0.Y. S.Y. Toplam
Secebilme Yazili sinavda basarili olma sartinin aranmasi 1 - 1
Agisindan Yeterli  Yapilan akademik ¢aligmalarin degerlendirmede etkili olmasi 1 - 1
Secebilme Sinavlarin ¢ok &lgiicii olmamasi 4 - 4
Acisindan  Kismen Yonetici olarak gorevlendirileceklerde bazi genel ve 6zel sartlarin 4 ) 4
Yeterli aranmaslt

Yeterliligin 6n planda tutulmamasi 4 2 6
Segebilme Yonetici olarak gorevlendirileceklerde aranan sartlarin yeterli olmamasi 5 4 9
Agisindan Yetersiz ~ Siibjektiflige imkan taniyan degerlendirme sisteminin varligi (Sozlii 4 4 8

sinavin olmasi)

*0.Y. (Okul Yéneticisi), S.Y. (Sendika Yoneticisi)
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Yetersiz olarak goriis sunan okul ve sendika yoneticilerinin
cogu, mevcut yonetmelikte yeterlili§in 6n planda
tutulmamasia, Oznel bir degerlendirme siirecine imkan
tanimasma ve se¢im ve gorevlendirilmede aranan sartlarin
yeterli olmamasina vurgu yapmislardir. Katilimcilardan biri
(SY-10) “Bashca sorun miilakat sistemidir. Bu sekilde,
yénetim  becerisinden  uzak  kisiler  yonetici  olarak
atanmaktadirlar”, bir digeri (SY1) “Miilakat torpile sebep
olmaktadwr.” sozleri ile sozIii sinavdan kaynakli mevcut
yonetmeligin ¢agin ihtiya¢ duydugu okul ydneticilerini
se¢ebilme yeterliliginden uzak oldugunu ifade etmislerdir. Bir
bagka sendika yoneticisi de (SY-8) benzer nedenlerden dolay1
mevcut yonetmelikle hak eden kisilerin yonetici olma
ihtimalinin  ¢ok diisik oldugunu belirtmistir.  Okul
yoneticilerinin biiylik ¢ogunlugu da mevcut yonetmeligin bu
baglamdaki yetersizligini dile getirirken degerlendirme
komisyonlarmdan dem vurmuslardir. Ornegin; OO-MD2
kodlu okul yéneticisi “Miilakat siireci sorunlu. Ozellikle bu
stireci yiiriiten komisyonlar hi¢bir egitim almamis ve ¢ogunda
bu ozellikler yok” seklindeki ifadesi ile miilakat
komisyonlarmimn  isin  ehli ve egitimli  kisilerden
olusturulmamasin bu duruma yol agtigini savunmaktadir. Bazi
katilimcilarin ise mevcut yonetmeligin okul ydneticilerini
secebilme yetersizligini; istisareden uzak olmasi, ben yaptim
oldu anlayisina sahip olmasi ve paydaslardan goriis
alinmamasi gibi hususlardan kaynaklandigini disiindiikleri
goriilmektedir. Bu konudaki diisiincesini OO-MD3 kodlu
katilimer “...yonetmelik ¢ikarken paydaslar ile yeterli istisare
yapumadi. Uygulayicilar karar veriyor, asagr kademede
uygulaniyor. Ben yaptim oldu anlayisi ile” seklindeki ifadesi
ile dile getirmektedir. Sendika yoneticilerinden biri ise (SY-9)
“Yonetmelikler mevcut siyasal sistemin yoneticilerinin
goriislerine gore hazirlanmakta ve tiim toplumu temsil

etmemektedir” seklindeki ifadesi ile konuyla ilgili goriigiini
dile getirmistir.

Genel olarak olumsuz goriisler dile getirilmis olsa da bazi
okul yoneticileri, mevcut yonetmeligi ¢cagmn ihtiya¢ duydugu
ozelliklere sahip yoneticilerin se¢imi agisindan yeterli ya da
kismen yeterli bulmaktadirlar Ornegin; 10-MY1 kodlu okul
yoneticisi mevcut yonetmeligi yeterli bulma sebebini “Ne
olursa olsun belirli bir degerlendirme élgiitiiniin olmast bile
secim yaparken objektifligi de beraberinde getirmektedir.
Yonetici secimlerinin belirli kriterlere gore yapilmast mantikli
bir karardir.” ifadesi ile agiklamaktadir. OO-MY1 kodlu
yonetici ise “...mevzuat bakimindan bilgiyi 6l¢mesi ve ek puan
getirisi olan ¢alismalarin yoneticileri arastirmaya ve kendini
gelistirmeye sevk ediyor olmasi” ifadesi ile mevcut
yonetmeligin kismen yeterli oldugunu ifade etmektedir. Bazi
katilimcilar ise mevcut yonetmeligi bu baglamda kismen
yeterli bulma gerekgesini; “Kendim yazili sinav sonucu géreve
gelmis biriyim; ama yazili sinavda yeterli 6l¢menin yapildigini
diisiiniiyorum.”  (10-MY2), “Swimavda sorulan sorularin
gecerligi ve giivenirligi diisiik, sinav sorulart se¢me sorulari
degil eleme sorulari... Ornegin bir ilde yetisen aga¢ cesidi
soruluyor tecriibe ile sabit” (10-MD3) ve “Bildiginiz gibi dort
yili bitirince dort yil uzatma durumu var. Uzatma Ek-2
formuyla yapilyyor ki bu formdaki ol¢iitlerin saglikli oldugunu
diistinmiiyorum.” sozleri ile ortaya koymustur.

Yonetmeligin Secebilme Yeterliligi Artirmak I¢in Yapilan
Onerilere Iliskin Bulgular

Cagin gerektirdigi 6zelliklere sahip yoneticilerin segilebilmesi
acisindan yasal mevzuatta ne gibi hususlara yer verilmesi
gerektigine yonelik sendika ve okul yoneticilerinin goriisleri
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Yonetmelikte yer almasi gereken hususlara iligkin oneriler

Kategori Kod 0.Y. S.Y. Toplam
Adayin iletisim becerisi dikkate alinmali 4 1 5
Adayin liderlik vasiflar1 6n planda tutulmali 3 2 5
Yoneticilik tecriibesi kosulu getirilmeli 2 1 3
Akademik ge¢mis dikkate alinmali 3 - 3
Géreviendirmed A K Mesleki gelisim girisimleri etki olmali (Seminer, kurs, proje vs.) 1 2 3
oreviencirmede ranaca Teknolojik yeterlilik dikkate alinmali 1 2 3
Sartlara Iligkin Oneriler A .
(n:33) Okul yoneticiligi 6gretmenlige dayali olmamali 2 1 3
Vizyon sahibi olmak 6n planda tutulmali 2 - 2
Mesleki yil kosulu yiikseltilmeli 1 1 2
Secimde atama yapilacak kurumun 6zellikleri dikkate alinmali 1 - 1
Kisisel ozelliklerin uygunluguna bakilmali 1 - 1
Yoneticiler basarili1 6gretmenler arasindan secilmeli 1 - 1
c Secim yazili sinava dayali yapilmali (miilakat kaldirilmal) 6 2 8
Sinava Iligkin Oneriler Yazl ceridi desistirilmeli/k Jetilmeli
(n:16) azili savin igerigi degistirilmeli/kapsami genisletilmeli 4 2 6
Sinavin yapilig bicimi degistirilmeli (Sinav uygulamali olmalr) - 2 2
Secimin Yanil Wine iliski Secimde paydaslarin goriisii alinmali (Sendika, 6gretmen vs.) 3 4 7
Sogimin - Y aptils Sekline Iliskin Egitim ve seminer temelli yetistirme benimsenmeli 2 2 4
Oneriler . o .
(n:14) Seg¢im tarafsiz kurullar araciligi ile yapilmali 1 1 2
Yetkin kisilerin degerlendirme yapmasi saglanmali 1 - 1
Yoneticilik  Meslegine Iliskin Adaylik siireci getirilmeli 2 1 3
glr-lg;ller Okul yoneticiligi profesyonel meslek olmali 2 - 2
Atama Sonrasma iliskin Oneriler Yoneticilerin yeteﬂrhkler% belirli periyodlarla degerlend1.r11me}1 ) 1 1 2
(n:3) Atama sonrasi giliclendirme c¢aligmalar1 yapilmali (Lisansiistii 1 ) 1

egitim, yurt digina gérevlendirme)

*0.Y. (Okul Yéneticisi), S.Y. (Sendika Yoneticisi)
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Tablo 4 incelendiginde, sendika ve okul yoneticilerinin
mevcut yonetici se¢gme ve gorevlendirme yonetmeligine
gorevlendirmede aranacak sartlara, sinava, secimin yapilis
sekline, yoneticilik meslegine, atama sonrasina iliskin ¢esitli
Oneriler sunduklari anlasilmaktadir. Katilimc1 gruplarinin
goriis dagilimma bakildiginda ise okul yoneticilerinin daha
¢ok oOneride bulundugu, goriilmektedir. Hem okul hem de
sendika  yoneticileri  tarafindan en fazla  Onerinin
“Goreviendirmede aranacak sartlara iliskin  éneriler”
kategorisi kapsaminda sunuldugu anlasilmaktadir. Sunulan
Onerilerin tiimi bir biitlin olarak ele alindiginda ise “se¢im
yazil sinava dayalr yapimali (miilakat kaldirimaly) (n:8)”,
“secimde paydagslarin gériisii alinmali (Sendika, ogretmen vs.)
(m:7)” ve “yazili smavin icerigi degistirilmeli/kapsami
genisletilmeli (n:6)” Onerilerinin daha fazla katilimer
tarafindan Onerildigi goriilmektedir.

Kategoriler Ozelinde aragtirmanin bulgulari
incelendiginde, “Gdreviendirmede aranacak sartlara iligkin
oneriler” kategorisinde “Adaywin iletisim becerisi dikkate
almmalr’ (n:5) ve “Adaywn liderlik vasiflart 6n planda
tutulmali” (n:5) Onerilerinin dafa fazla tekrarlandigi
goriilmektedir. Bu onerler ile ilgili goriis sunan OO-MD4’e
gore Oncelikle idareci olarak okul miidiiriinde iletisim becerisi
var m1 ona bakilmalhdir. Liderlik vasiflarina sahipligin
aranmasl gerektigini savunan S3 “Eger miilakat uygulamasi
stirdiiriilecekse  miilakat  siirecinde  adaylarin  liderlik
ozelliklerine bakilmaldir” bir baska katilimer (S6) ise
“Cevresideki insanlara, yani ¢alisanlara liderlik yapabilecek
mi? Bu sorunun cevabi aranmalidir” seklindeki ifadeleriyle bu
oneriye iligkin goriigiini belirtmistir.

Gorevlendirmede aranacak sartlara iliskin Oneriler sunan
bazi katilimcilara gore kademeli yiikselme getirilmelidir.
Miidiir olabilmek icin belli bir siire miidiir yardimcilig1 yapmis
olma kosulu aranmalidir. Bazilar1 ise okul midiiri
atamalarinda akademik ve mesleki ge¢misin, teknolojik
yeterliligin, atama yapilacak kurumun o&zelliklerinin g6z
oniinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ornegin
[0-M3 kodlu katihmec1 “Diger memur, meslek grubu gibi
calisanlarin yoneticilige terfi ettirilmemesi gerekir. Okul
yoneticiligi  belli  bir asamadan, kidemden gecilerek
kazanimalr”, ifadesi ile kademeli yiikselmeye, L-Y4 kodlu
katilimet “Okul yoneticiligi mevcut aday ogretmenlik siirecine
benzer olmali. Uzman ve tecriibeli bir yoneticinin gozetiminde
deneyim kazanilmalidir” ifadesi ile yoneticilik ge¢misinin
onemine, OO-Y 1 kodlu katilimcinin “Okul yéneticisinin aldigt
seminerler ve kurslarinda énemli bir yeri olmalr” ifadesi ile
akademik ve mesleki gelisimin 6nemine ve S10 kodlu
katithimcimin ~ “Okul  yéneticilerinin ~ branslarma  ve
gorevlendirilecekleri kurumlarin  ozelliklerine uygun bir
sekilde sinav ve degerlendirme olmalidir” atama yapilacak
kurumun 6zellikleirnin dikkate alinmasi gerektigine dikkat
cektikleri goriilmektedir.

“Sinava iligkin oneriler” kategorisi kapsaminda goriis
sunan bazi katilimcilar, miilakata duyulan rahatsizlifni ve
secimin yazili sinav araciligtyla yapilmasi gerektigini ifade
etmistir. En ¢ok tekrarlanan bu 6neri ile ilgili olarak SY-7
“Miilakat olmamali, se¢im sinavla yapimaly,” diyerek goriis
sunmustur. Yazili smav yapmanin yeterli olmayacagmi
diistinen katilimcilarda bulunmaktadir. Bu katilimcilara gore
sinavin i¢eriginin ve kapsaminin degistirilmesi gerekmektedir.
Omegin OO-MY1 “Yonetici beraber c¢alistigi insanlar
orgiitsel amaclara yoneltebiliyor mu sorusuna cevap olan bir
ol¢me aract da kullamilmalr” seklindeki ifadesi ile OO-M4

“Mevzuat bilgisi ve sosyal iliskileri olgecek sorular olmalr”
ifadeleri ile Oneriye iliskin goriisiinii dile getirmistir.

Bazi katilimcilara gore cagin gerektirdigi ozelliklere sahip
yoneticilerin secilebilmesi agisindan yasal mevzuatta se¢imin
yapilis sekli ile ilgili degisikler yapiimalidir. Ornegin L-M4
“Atananlar egitime alinmali. Gerektiginde egitim sonrasinda
da bir smav yapilabilir’ seklindeki sozleriyle 10-MDI1
“Atanan yéneticiler ¢cagin gerekliliklerine gére bir egitime tabi
tutulmali” ifadesiyle egitim temelli bir yetistirmenin
olabilmesi i¢in mevcut yonetmelige eklemeler yapilmasi
gerekliligini dile getirmislerdir. Bazi katilimcilar sendika,
Ogretmen vb. paydaglarin goriisiiniin alinmasini, bazilari se¢im
tarafsiz kurullar araciligi ile yapilmasini, bir katilimci ise
degerlendirmenin yetkin kisiler tarafindan yapilmasini
onermistir. Omegin  OO-MD1  “Bir kisinin yonetici
becerilerine sahip olup olmadiginin en iyi birlikte ¢alisanlari,
vani mesai arkadaglart bilir. Bence yonetici se¢ciminde mesai
arkadaglarimin da etkisi olmalidir” seklindeki sozleriyle
yonetici se¢iminde paydas fikirlerinin de dikkate alinmasini
savunmusgtur.

Cagin  gerektirdigi  ozelliklere  sahip  yOneticilerin
secilebilmesi acisindan yasal mevzuatta yoneticilik meslegine
ve atama sonrasma iligkin eklemelerin/diizeltmelerin
yapilmas1 gerektigini diisiinen katilimcilardan biri adaylik
siirecinin getirilmesini istemistir. Ornegin OK-Y 1”in, “Adaylik
stireci  gibi  bir siire¢ eklenebilir’, L-MY4lUn “Aday
ogretmenlik gibi bir siirece ihtiyag var. Yeni yoneticinin uzman
bir idareci gézetiminde deneyim kazanilmast gerekir”
seklindeki ifadesiyle yonetici adayligmmin getirilmesini
onerdikleri goriilmektedir. Diger yandan 10-MDI1 kodlu
katilimcei ise “Okul yoneticiligi profesyonel bir meslek olmalt
ve okul yoneticilerine kadro verilmeli. Okul idarecilerinin
gelecegi birilerinin iki dudag arasinda olmamali. Idarecilik
kazanilmis  hak olmali” sozleri ile “okul ydneticiligi
profesyonel meslek olmali (n:2)” kodunu destekledigi
bulgusuna ulagilmistir. Atama sonrasina iligkin Oneriler de
sunan S4 “Yéneticilerin hazirbulunusluklar: belli donemlerde
degerlendirilmeli” ifadesi ve S10 “Yoneticilerin akademik

kariyer yapmalart ve yurtdisi  tecriibesi  edinmeleri
saglanmalr”  seklindeki ifadeleri ile goriislerini dile
getirmislerdir.

Sonuc ve Tartisma

Bu calismada, sendika ve okul yoneticilerinin goriislerine
basvurularak 05.02.2021 tarihinde yiiriirliige giren YOnetici
Secme ve Gorevlendirme Yonetmeliginin cagin gerektirdigi
ozelliklere sahip okul yoneticilerini segebilme yeterliligi
sorgulanmistir.  Ayrica  Yonetmeligin  bu  baglamdaki
yeterliliginin artirmamast amaciyla ne gibi hususlarmn
eklenmesi gerektigi degerlendirilmistir.

Aragtirmanin bulgular1 1518inda genel bir degerlendirme
yapildiginda, sendika ve okul yoneticilerinin ¢agin
gerektirdigi okul yoneticisinin O6zellikleri ile ilgili bilgi,
tecriibe ve yetenek, kisisel ve yiiriitme ile ilgili 6zellikler ve
diger ozellikler kategorileri kapsaminda ¢ok sayida ozellige
vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Kategoriler ve altindaki
ozellikler dikkate alindiginda sendika ve okul yoneticilerinin
cagin gerektirdigi yonetici Ozellikleri baglaminda kisisel
ozelliklerin disinda gorevin gereklerini yerine getirebilmek
i¢in kullanilacak yontemlere, tekniklere ve islemlere; gerek
birebir gerekse grup olarak insanlarla ¢aligabilme ilgili teknik
bilgi ve yeterliklere; destekleyici ve yonlendirici, siireclere
dair Dbirgok Ozellige degindikleri sdylenebilir. Ayrica
katilimeilarin vurgu yaptiklar 6zelliklerin birgogunun genel
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hatlarryla alanyazinda belirtilen ¢agdas yonetici 6zellikleri ile
ortiistiigii ifade edilebilir. Ornegin Ozmutaf’m (2019) cagdas
yonetici nitelikleri ve yonetsel konular baslikli caligmasinda
vizyon sahibi olma, stratejik diisinebilme, liderligi Snemseme,
yetkinliklere odaklanma, etkin iletisim saglama, takim
calismalarini yayginlagtirma, motivasyona Onem verme,
catismalar1 ¢ozlimleyerek ¢ozme, kiiltiire odaklanma gibi
Ozellikler bu arastirmada oldugu gibi yoneticilerin sahip
olmast gereken c¢agdas nitelikler arasinda siralanmustir.
Aragtirmanin bu sonucunun mevcut galigmalar ile ortiismesi,
sendika ve okul yoneticileri ¢agdas okul yoneticisinin tagimasi
gereken Ozelliklerinin bilincindedir seklinde yorumlanabilir.
Aragtirmada sendika ve okul yoneticileri cagin gerektirdigi
yonetici 6zellikleri ile ilgili ¢ok farkli 6zelliklere deginseler de
katilimcilara gore cagdas okul yoneticileri daha ¢ok “Bilgi,
tecriibe ve yetenek ile ilgili ozellikler” kategorisi altina yer
alan dzelliklere sahip olmalidir. Ornegin katilimeilarin 6nemli
kismina gore ¢agin gerektirdigi yonetici her seyden 6nce etkin
iletisim becerisine sahip olmalidir. Teknolojik okuryazar,
lider, yeniliklere agik, mesleki agidan yetkin, mevzuata hakim,
ileri goriislii, vizyon sahibi olmalidir. Sorun ¢6zme becerisine
ve bilimsel diisiinceye sahip olmadir. Bu 6zelliklere iliskin

okul ve sendika yoneticilerinin = goriis  dagilimlari
incelendiginde bilimsel diisiinceye sahip olmanin disindaki
ozelliklerle ilgili olarak hem sendika hem de okul

yoneticilerinin goriis sunduklari, dolayistyla katilimer gruplari
arasindaki gorilis benzerliginin en fazla “Bilgi, tecriibe ve
yetenek ile ilgili ozellikler” kategorinde yer alan 6zelliklerde
oldugu sdylenebilir. Arastirmanin bu sonucu, sendika ve okul
yoneticilerinin ¢agdas yonetici 6zelliklerini daha ¢ok bilgi,
tecriilbe ve yetenek gibi zaman i¢inde gelistirilebilecek
ozellikler olarak degerlendirdikleri seklinde yorumlanabilir.
Katilimeilarin  belirttikleri tiim o6zellikler géz Oniinde
bulunduruldugunda gerek okul gerekse sendika yoneticilerinin
cagdas okul yoneticisinin 6zellikleri ile ilgili ¢ok fazla hususa
dikkat c¢ektigi, ancak baz1 Ozelliklerin daha one ¢iktig1
goriilmektedir. Ornegin liderlik 6zelliklerine ve etkin iletisim
becerilerine sahip olma, adil olma, mevzuata hakim ve
yeniliklere agik olma, kendini yenileyebilme ve mesleki
acidan yetkinlik her iki grupta da gorece daha fazla vurgulanan
ozellikler arasindadir. Alanyazin incelendiginde, arastirmanin
“etkin iletisim becerilerine sahip olma” sonucunun etkili okul
miidiirlerinin iletisim becerisine sahip (Sahan, 2018) bir kisi
olmast gerektigi bulgusuyla Ortlistiigii sOylenebilir. Bir
yoneticinin zamaninin dortte ii¢iiniin iletisim kurmakla gectigi
(Laud, 1998), okullarda yoneticilerin diger paydaslarla
iletigimi etkili bir sekilde kullanmasi halinde okul basarisinin
artacagl (Arag (2014) dikkate alindiginda, igerisinde ¢ok
karigik bir iletisim ag1 bulunan okullarda (Agikalin ve Turan,
2015) yoneticilerin iletisim becerilerinin ¢ok 6nemli oldugu
yorumu yapilabilir. 21. yiizy1l becerilerinin degerlendirildigi
calismada ¢agdas bir egitim yoneticisinde olmasi gereken
ozelliklerden biri de teknolojik okuryazarlik olarak
belirtilmistir. Partnership (2021) tarafindan yapilan bu
calismaya gore cagdas okul ydneticisi, teknolojik araglari
bilgiye ulagmak ve aktarmak i¢in kullanabilmeli, yonetirken
iletisimi saglamak i¢in teknolojiden faydalanabilmeli ve bilgi-
iletisim teknolojileri konusunda yasal ve ahlaki degerlerin
farkinda olmalidir. Dolayistyla aragtirmanin  “teknolojik
okuryazarlik”  sonucunun da  alanyazin  tarafindan
desteklendigi sOylenebilir. Ayrica aragtirmada hem sendika
hem de okul yoneticileri tarafindan ifade edilen “adil olma”
ozelliginin cagdas yoneticilerin esitlik ve adalete 6nem veren
kisiler oldugunu ortaya koyan Helvaci ve Aydogan’in (2011)

arastirmastyla desteklendigi sdylenebilir. Cemaloglu’nun
(2002) okullarda nitelikli bir egitim verilebilmesi i¢in etkili bir
yonetici liderligi olmasi gerektigi ve Agih’in (2015)
egitimdeki kalitenin gostergelerinden birinin liderlik oldugu
ifadeleri de mevcut arastirma bulgusunu desteklemektedir.
Ayrica Bolanle (2013) okul midiirlerinin etkili liderlik
ozellikleri ile okul basarisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu
tespit etmistir. Bu bulgu da mevcut ¢aliymada sendika ve okul
yoneticilerinin ¢agdas yonetici igin liderlik 6zelligini 6n plana
¢ikarmalarini desteklemektedir. Giirbiiz, Erdem ve Yildirim
(2013), Calik ve Sehitoglu (2006), Giimiiseli (2001) ve
Balyer’in (2012) ¢alismasinda da okul miidiirlerinin ¢evredeki
degisimlere duyarli olmalar1 ve degisime ayak uydurmalari,
mevzuatin yani sira etik ilkeleri de gz dniinde bulundurmalari
gibi aragtirmadakine benzer 6zelliklere deginilmistir.

Arastirmanin bazi katilimeilarina gore ¢agin gerektirdigi
okul yoneticisi giivenilir, elestiriye agik, anlayisli olmalidir;
caliganlarini karara katabilmeli, demokratik davranmali, takim
¢alismasint 6nemsemeli ve tesvik etmeli, milli ve evrensel
degerlere sahip olmalidir. Arastirmanmn bu bulgusunun,
McEwan’in (2018) kendini gelistirme firsatim
yakalayabilmesi agisindan etkili okul yoneticilerinin elestiriye
acik ve kendilerine yoneltilen elestiriler kargisinda sogukkanl
olmalar gerektigi sonucu ile Helvact ve Aydogan’in (2012)
etkili okul yoneticisinin anlayis1 ve empati kuran kisi oldugu
bulgusuyla; okul miidiirlerinin yeniliklere agik olmamasim
demokratik bir davranis eksikligi olarak degerlendiren
aragtirma sonucuyla (Giil ve Sarag, 2018) ortistiigi
goriilmektedir.

Cok sik vurgulanmasa da arastirmada ulasilan cagdas
yonetici 6zelliklerinin bazilarindan katilimcilarin ¢agdas bir
okul yoneticisinin igten, gelecegi okuyabilen, sorun ¢ozebilen,
calisanlar1 motive edip onlart anlayan hem Tiirk kiiltiiriinii
bilen hem de diinyay1 iyi taniyan, vatan sevigisinin yaninda
toplumun nabzini da iyi tutan bir yapida olmasi gerektigine
dair bir diisiinceye sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

Arastrmanin  bulgular1  1s18inda  bir  degerlendirme
yapildiginda, sendika yoneticilerinin neredeyse tamaminin,
okul yoneticilerinin ise biiyiik bir kisminin mevcut okul
yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi yonetici ozelliklerine sahip
olmadiklar1 yoniinde bir diislince birligi icinde olduklari
bulgusuna ulagilmistir. Okul yéneticilerinin yarisina yakini ve
sendika yoneticilerinden ise sadece biri, mevcut okul
yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi yonetici 6zelliklerine sahip
olma durumlarin1 kismen yeterli olarak degerlendirmistir.
Dolayistyla sendika yoneticilerinde daha 6ne ¢iksa da her iki
katilimer grubunda da, mevcut okul yoéneticilerinin ¢agin
gerektirdigi yonetici dzelliklerine sahip olmadiklart yoniinde
bir alginin s6z konusu oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin ¢ok
azimin mevcut okul yoneticilerinin ¢agin gerektirdigi yonetici
ozelliklerine sahip oldugunu ifade etmeleri oldukga iiziicii bir
durum olarak degerlendirilebilir. Alanyazin incelendiginde
benzer bulgulari olan aragtirmalara rastlanmaktadir. Ornegin
Yalgin (2017) c¢alismasinda okul yoneticilerinin liderlik
ozelliklerinin zayif olmasi, sorun ¢ézme becerilerinin yetersiz
olmasi, iletisim becerisinin yetersiz olmast ve sorumluluk
alma gibi konularda bazi eksikliklerinin oldugu bulgusuna
ulasmistir. Benzer sekilde Boyacioglu ve Giineyli (2022)
caligmalarinda okul miidiirlerinin kendilerini gelistirmemeleri
ve Ozgiven eksikligi nedeniyle Ogretmenlerle olan
konugmalarinda emir verici ve kirici olabildiklerini bulgusuna
ulagsmalar1 da mevcut arastirma bulgusunu destekler
niteliktedir.
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Mevcut okul yoneticilerini ¢agin gerektirdigi yonetici
ozellikleri  acisindan  yetersiz  olarak  degerlendiren
katilimcilarin bu durumu gerekgelendirirken biiyiik oranda
yonetici se¢gme yaklagiminin objektif olmamasina vurgu
yaptiklart  goriilmektedir. Katilimeilarin  ¢ogu, miilakat
stirecinin  tarafsiz  olmadigmni, siyasi iktidarin segimi
etkiledigini ve genellikle belirli bir sendikaya tiye kisilerin
yonetici olarak segildigini diiginmektedir. Benzer konulara
bazi yazarlar tarafindan da dikkat cekilmistir. Ornegin;
Demirtas ve Ozer (2013) pek ¢ok egitimcinin ve egitim
sendikalarmin okul yoneticisi segiminde siyasi kaygilarin 6n
planda tutuldugunu dile getirdiklerini ifade etmektedir. Ayrica
Konan, Cetin ve Yilmaz (2017) arastirmalarinda
ogretmenlerin okul yoneticisi se¢iminde etkili olan unsurlarin
en basinda sendika ve siyasi goriisii belirtmeleri de mevcut
aragtirma bulgusunu desteklemektedir. Benzer sekilde
Ozdogru (2019) okul yéneticilerinin liyakat hakkindaki
ilkesinin degerlendirdigi arastirmada liyakat ilkesini ilk sirada
sendikal ayrimeilik ve siyasi baskilarin engelledigi bulgusu da
siyasi tercihlerin ve sendikal ayrimciligin yonetici segme
gorevlendirme siirecinde etkili oldugunu gostermektedir.
Maalesef siyasi goriis ve sendikal farkliliklarin yonetici
seciminde etkili olduguna dair ¢okga galigma bulgusu olmasi
da baz1 egitimcilerin ve diger paydaslarin yonetici se¢me ve
gorevlendirme siirecinin  adil olmadigi algisina sahip
olduklarinin gostergesi olarak yorumlanabilir.

Aragtirmada ayrica, sendika yoneticilerinin tamaminin
okul yoéneticilerinin ise ¢ogunun mevcut yonetici se¢me ve
gorevlendirme yonetmeligini c¢agin ihtiyac duydugu okul
yoneticilerini se¢me kabiliyetinin yetersiz oldugu yoniinde
goris bildirdigi, az da olsa baz1 okul miidiirlerinin bu agidan
mevcut yonetmeligi kismen yeterli olarak degerlendirdigi
saptanmugtir. Katilimeilarin bu yetersizlikleri dile getirirlerken
ilging ifadelere basvurduklar1 goriilmiistiir. Bu ifadeler
arasinda sinavlarin ¢ok 6lgiicii olmamasi, dlgme kriterlerinin
yetersizligi, yeterliligin on planda tutulmamasi, 6znel bir
degerlendirme siirecinin olmamasi ornek verilebilir. Bu
ifadeleri Aslanargun ve Atmaca’nin (2017) c¢alismalarinda
yapilan gorevlendirmelere karst agilan dava gerekgelerinin en
baginda degerlendirmenin nesnel degil 6znel olmasi bulgusu
acikca desteklemektedir. Diger yandan katilimcilarin bazilari
yonetmeligi liyakat eksikliginden dolay1 yetersiz bulduklarini
ifade etmislerdir. Benzer sekilde yonetici se¢me ve
gorevlendirme yonetmeligin de liyakatsiz degerlendirme
siireclerinin sorun oldugu Konan, Celik ve Cetin’in (2018)
calisma bulgularinda ortaya konmustur. Ayrica Ozmen ve
Komiirlii (2010) arastirmalarinda yOnetici se¢cme ve
gorevlendirmelerde uygulanan sinavlarin pratikten daha ¢ok
teorik bilgiyi 6lgmesi sebebi ile yeterli bir 6lgiiciiliige sahip
olmadiklar1 bulgularma ulasmigtir. Diger yandan Recepoglu
ve Kilig (2014) yazili smavlarin objektifliginin saglanmasi
gerektigini  ve  hatta  tarafsiz  kurullar  tarafindan
gerceklestirilmesi gerektigini ifade etmesi, yazili smavlarin
yetersiz oldugunu destekler niteliktedir. Yazili sinavin 6lgme
konusunda eksikliklerinin bir tanesini de agirt mevzuat bilgisi
icerdigi seklindeki bulgusuyla Sen ve Kasapoglu Tankutay
(2021) ortaya koymaktadir. Tiim bu g¢alismalarin bulgular1
15181 altinda yazili smavin Olgiicii olmadigi ve Olgme
kriterlerinin yetersiz oldugu yorumu yapilabilir. Dolayisiyla
arastirmanin  bu  bulgusunun  mevcut aragtirmalarla
desteklendigi sdylenebilir.

Son olarak arastirmada, ¢agin gerektirdigi 6zelliklere sahip
yoneticilerin segilebilmesi i¢in mevcut yonetici segme ve
gorevlendirme yonetmeliginde yer almasi gereken hususlara
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iliskin sendika ve okul yoneticilerinin gorevlendirmede
aranacak sartlara, segme sinavina, yonetici se¢iminin yapilis
sekline, yoneticilik meslegine ve atama sonrasina iligskin ¢ok
sayida o&neride bulunduklari saptanmustir. Iki grubun dile
getirdikleri dnerilerde benzer konularin farkli 6ncelik sirasinda
ifade edildigi goriilmistiir. Katilimcilar tarafindan eklenmesi
gereken hususlara iligkin yapilan 6nerilerin hem ¢ok hem de
cesitlilik gdstermesi, mevcut yonetmeligin ¢agin gerektirdigi
ozelliklere sahip yoneticileri segebilme yeterliliginin zayif
olmasinin bir yansimasi olabilir. Bu sonug, mevcut yonetmelik
sendika ve okul yoneticileri tarafindan yetersiz ve eksiklikleri
olan bir yonetmelik olarak degerlendirilmistir sekline
yorumlanabilir. Benzer sekilde Kiraz, Ugur, Tiirkoluk, Giirbiiz
ve Bolat (2022) degerlendirme formlarinin gesitli
olumsuzluklarla dolu olmasi, eski belgelere ulagma
konusundaki  sikintilar,  kir-kent  arasi esitsizlikler,
degerlendirmeye esas ddiillerin keyfi verilmesi, komisyonlarin
adil olmamasi, bagvuru sartlarinin yetersizligi ve yazili sinav
konularinin dagilimlari agisindan mevcut yonetmelige yonelik
¢ok sayida olumsuz goriisiin oldugunu belirtmektedir.

Arastirmada katilimcilarin sunduklart 6nerilerin ¢gogunun
bagvuru sartlarina ve adaymn tasiyacagi kosullara yonelik
oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda dile getirilen 6nerilerden
bazilari iletisim becerisi dikkate alinmali, liderlik vasiflar1 6n
planda tutulmali ve teknolojik yeterlilik dikkate alinmali gibi
onerilerdir. Bunlar ve gorevlendirmede aranacak kosullar
dogrultusunda  sunulan diger Oneriler g6z Oniinde
bulunduruldugunda, katilimcilarin  mevcut yonetmelikte
yetkinligin, yeterliligin 6n planda tutulmasini garantileyecek
iyilestirmelere ihtiya¢c oldugu yoniinde goriis sunduklari
anlagilmaktadir. Aragtirmada okul ve sendika yoneticilerinin
bu dogrultuda daha fazla oneri getirmis olmalari, yonetici
atamalarinda “yeterlik yerine yakinlik 6nemlidir” algis1 ya da
gercegi etki yapmig olabilir. Alanyazin tarandiginda, okul
yoneticilerinin yeterliginin 6zelde &grenciler, galisanlar ve
okul basarisi; genelde ise egitim sisteminin ve toplumun
basarisi iizerinde etkili (Celep, 2000) olmasi nedeniyle isin
gerektirdigi bilgi ve beceriye, yani gesitli yeterliklere sahip
kisilerin okullara yonetici olarak atanmalar1 gerektigi (Onder
ve Kiipeli, 2017); donaniml kisiler okul yoneticisi olmalidir
(Coskungoniil ve Giil, 2020) yoniinde bulgular goze
carpmaktadir.

Mevcut aragtirmada ¢agin gerektirdigi 6zelliklere uygun
yoneticilerin secilmesi i¢in katilimer gruplarinin ¢ogunlukla
adil, seffaf ve objektif bir degerlendirme sistemi getirilmesi
yoniinde oOneriler sunduklar1 sdylenebilir. Bu durum, ¢agm
gerektirdigi okul yoneticisin sahip olmasi gereken 6zelliklerin
kapsami ve mevcut yonetmeligin smirliligimin bir yansimasi
olarak disiiniilebilir. Mevcut atama veya gorevlendirmelerin
nesnel dl¢iitlere gore yapildigina iligkin siipheler katilimeilarin
miilakat kaldirilmali, se¢cim yazili sinava dayali yapilmali,
secimin yetkin kisilerden olusan tarafsiz kurullar araciligiyla
yapilmali ve aday degerlendirme siirecine paydaglar dahil
edilmeli seklinde onerilerde bulunmalarina yol agmig olabilir.
Dilbaz ve Atis (2021) tarafindan yiiriitilen arastirmalarin
sonuglar1 da géz oniinde bulunduruldugunda mevcut yonetici
segcme ve gorevlendirme yonetmeliginde adil, seffaf ve
objektif bir degerlendirme sistemini garantilemeye ydnelik
diizenlemelere ihtiyag oldugu soOylenebilir. Demirer ve
Ergezen (2022) arastirmalarinda ortadgretim kurumlarina
yoOnetici atamasi i¢in bir model Onerisi sunarken yonetici
segme ve gorevlendirme yoOnetmeliginin liyakati 6n plana
¢ikaracak sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmektedirler.
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Ayrica yonetici adaylik siirecinin getirilmesi ve okul
midirligi atamasinda yoneticilik deneyiminin Oncelikli
olarak gbz Oniinde bulundurulmasi gibi sunulan 6neriler géz
ontinde bulunduruldugunda katilimcilarin yoneticilik kariyer
basamaklarina iliskin bir yapilandirmaya gidilmesinin
gerekliligini vurguladiklart anlasilmaktadir. Bu arastirmada
oldugu gibi Yildiz, Ates ve Pehlivan’in (2022) ¢aligmasinda
da benzer konuya deginilmis ve mevcut yonetmeligin kariyer
basamagi  agisindan  iyilestirmeye  ihtiyag  oldugu
vurgulanmustir.

Diger yandan aragtirmada her iki katilimc1 grubunda da
zaman zaman mevcut yonetmelikte var olan kosulara iliskin
onerilerin getirildigi gdzlemlenmistir. Ornegin akademik
geemis ve calismalar ile mesleki gelisimi artirmaya yonelik
seminer, kurs, proje gibi durumlarin yonetici se¢iminde etkili
olmast gibi. Bu durum, bu ve benzeri kriterlerin yonetici
se¢iminde dikkate alinma oranmnin katilimcilart tatmin
etmediginin ya da yonetmeligin igeriginin paydaslar tarafindan
ayrintili  olarak bilinmediginin bir gostergesi olabilir.
Alanyazin incelendiginde Konan, Cetin ve Yilmaz (2017) okul
miidiiri  goérevlendirilmesine iliskin 6gretmen goriislerini
inceledikleri ¢alismada katilimcilarin  yaridan fazlasinin
yonetmeligi incelemedikleri goriilmektedir.

Cagm  gerektirdigi  Ozelliklere sahip  yoneticilerin
secilebilmesi i¢in mevcut yonetmelikte yer almasi gereken
hususlara iligkin sendika ve okul yoneticilerinin ortak ve
siklikla ifade ettikleri iletisim becerisi dikkate alinmals,
miilakat kaldirilmali ve se¢im yazili sinava dayali olarak
yapilmali Onerileri bir ¢eligki gibi goriilebilir. Ciinki iletigim
becerilerinin 6lgiilmesi gerekliliginden bahseden katilimcilar
diger yandan adaylarin iletisim becerisini 6lgmenin tek yolu
gibi goriinen miilakatin kaldirilmasini istemektedirler. Bu bir
celiski gibi goriinse de katilimc1 goriisleri dikkate alindiginda
sendika ve okul yoneticilerinin miilakat sisteminin adil
olmamasindan kaynakli boyle bir istekte bulunduklar
anlagilmaktadir.

Oneriler ve Simrhliklar

Aragtirmanin sonuglari bazi simirliliklar géz oniine alinarak
degerlendirilmelidir. Bu aragtirma Bati Akdeniz Bolgesi’ndeki
bir ilin merkezinde MEB’e bagli okullarda gdrev yapan okul
midiirleri ve sendika yoneticilerinin goriislerine gore
gerceklestirilmigtir. Bu sebeple 5 Subat 2021 tarihli MEB
yonetici segme ve gorevlendirme yonetmeligi hakkindaki
degerlendirmeler bu kapsamdaki katilimcilarin goriisleri ile
sinirhidir. Aragtirmanin farkl illerde, farkli 6rneklemlerde
farkli sonuglar verebilecegi unutulmamalidir.

Aragtirmanin = mevcut okul  yoneticilerinin  ¢agin
gerektirdigi yonetici 6zelliklerine sahip olmadig1 yoniindeki
sonucu ile yoneticinin okul etkililigi tizerindeki etkisi goz
oniline alindiginda, 6ncelikli olarak mevcut okul yoneticileri
icin cagin gerektirdigi yonetici Ozelliklerini kazandirmaya
yonelik faaliyetlere ihtiyag¢ oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin  mevcut okul  ydneticilerinin  ¢agin
gerektirdigi yonetici 6zelliklerine sahip olmama sebeplerine
ve katilimcilarin meveut yonetmelige iliskin dnerilerine iliskin
sonuglart gdz oniinde bulunduruldugunda yonetici atama ve
gorevlendirme yonetmeliginin bir an 6nce revize edilmesinin
gerektigi diigiiniilmektedir. Paydas katilimi ile liyakatin 6ne
¢ikaran, iletisim ve liderlik becerilerini 6lgebilen, adil, seffaf
ve nesnel bir degerlendirme siirecini garanti altina alan bir
yonetmelige ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin sonuglar1 ve kaynaklarin sinirliligi ile etkin
kullanimm son derece Onemli oldugu g6z Oniinde

bulunduruldugunda yeni olusturulacak yonetmelikte okul
yoneticilerin  “se¢-egit” yaklagimi ile atanmasma imkan
taninmasi Onerilebilir. Ayrica aragtirmanin yoneticilerin
rehavete kapilma ve kendini yenileme potansiyeli ile ilgili
sonuglarinin yani sira son ylizyildaki degisim hiz1 ytiksekligi,
bilgilerin gilincelligini ¢ok kolay kaybetmesi dikkate
alindiginda, ¢agmn gerektirdigi Ozellikleri tasiyan okul
yoneticilerine sahip olmak igin yeni olusturulacak mevzuatta
yeterliginin belli periyotlarla sorgulanmasina olanak veren bir
diizenlemeye mevzuata ihtiya¢ oldugu dngorillmektedir.
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Extended Summary
Introduction

School administrators are the most important actors in the
realization of the goals of schools, which are at the center of
the education system (Can, 2018). In this respect, the process
of selecting school administrators (Cemaloglu, 2002) and the
selection criteria (Segkin, 2019) are very important. For this
reason, there have been constant changes in the legislation on
this issue in Turkey since the establishment of the Republic.
The last change in the regulation of selecting and assigning
managers was made in February 2021. The last change in
“Regulation on the Selection and Assignment of Principals to
Educational Institutions” was made on February 5, 2021. In
this study, the adequacy of choosing the contemporary school
administrators of Regulation on the Selection and Assignment
of Principals to Educational Institutions, which came into force
on February 5, 2021, was questioned by seeking the opinions
of union administrators and school administrators. In order not
to increase the adequacy of the relevant regulation in this
context, it has been evaluated what matters should be added.
In line with the purpose of the research, answers to the
following research questions were sought in the study:

1) What are the contemporary  managerial
characteristics?

2) Do current school administrators have contemporary
administrator characteristics?

3) Does the current executive selection and assignment
regulation have the qualifications to elect
contemporary executives?

4) What kind of issues should be included in the current
“Regulation on the Selection and Assignment of
Principals to Educational Institutions” in order to
elect contemporary managers?

Method

The case study, which is one of the qualitative research
methods, was used in the study. The research was carried out
in a city located in the Western Mediterranean Region. The
study group of the research consists of pre-school, primary,
secondary and high school administrators working in public
schools in the city center where the research was conducted.
They voluntarily agreed to participate in the research. In
addition, provincial administrators of Egitim-Is, Egitim-Sen,
Egitim Bir-Sen and Tiirk Egitim-Sen unions operating in the
education branch are also included in the working group. In
this context, 10 wunion administrators and 24 school
administrators were reached within the scope of the study. In
the study, a semi-structured interview form developed by the
researchers was used as a data collection tool. In the semi-
structured interview form, there are questions about the
demographic characteristics of the participants and the
research questions. The content analysis method was used for
the analysis of the obtained data. In the content analysis, an
inductive approach was adopted and the steps of coding the
data, finding the themes, organizing the codes and themes, and
defining and interpreting the findings (Yildinm & Simsek,
2013) were followed. In order to increase the validity and
reliability of the research, the interviews were made at the most
appropriate time intervals for the participants by making an
appointment. The data were collected by a single researcher
and the coding process was read several times. Before the
interviews, the participants were informed about the
importance and content of the study, and it was stated that the

information about the participants would be kept completely
confidential. In this way, the participants were made to feel
comfortable. The data obtained were coded by another
researcher and the codes were compared in order to test the
consistency between the researchers. The coding reliability
was calculated as 92%. Direct quotations are frequently used
to describe the data in detail. While giving direct quotations,
codes were given to the participants in order to keep the names
of the participants confidential. In addition, the research
process has been tried to be expressed in detail. Finally, after
the data were collected, the method of participant confirmation
was also used.

Findings and Conclusion

In this study, by consulting the opinions of unions and school
administrators, the ability of the Administrator Selection and
Assignment Regulation, which came into force on February 5,
2021, to select school administrators with the characteristics
required by age was questioned. In addition, it was evaluated
what issues should be added in order to increase the adequacy
of the regulation in this context. Considering the categories
and the features below, it can be said that union and school
administrators touch on many features regarding the methods,
techniques and processes to be used to fulfill the requirements
of the task, technical knowledge and competencies related to
working with people, supporting and guiding processes, in
addition to personal characteristics, in the context of the
managerial characteristics required by age. In addition, it can
be stated that many of the characteristics emphasized by the
participants generally overlap with the characteristics of
contemporary managers stated in the literature.

According to a great majority of the participants, the
modern school administrator should, first of all, have effective
communication skills. They must be technologically literate, a
leader, open to innovations, professionally competent,
knowledgeable about legislation, forward-thinking and
visionary. In addition, modern school administrator should
have problem solving skills and scientific thinking. When the
distribution of opinions of school and union administrators
regarding these characteristics was examined, it was seen that
both union and school administrators expressed their opinions
regarding characteristics other than having scientific thought,
and therefore the similarity of opinions between the participant
groups was highest in the characteristics in the "Features
related to knowledge, experience and ability" category.

Considering all the characteristics stated by the
participants, it was seen that both school and union
administrators draw attention to many issues regarding the
characteristics of the modern school administrator, but some
characteristics stand out more. For example, having leadership
qualities and effective communication skills, being fair, being
knowledgeable about the legislation and being open to
innovations, self-renewal and professional competence are
among the characteristics that are relatively more emphasized
in both groups.

According to some participants of the research, the modern
school administrator should be reliable, open to criticism and
understanding. It should be able to involve its employees in
decisions, act democratically, care about and encourage
teamwork, and have national and universal values. This
finding of the research is based on McEwan's (2018)
conclusion that effective school administrators should be open
to criticism and calm in the face of criticism directed at them
in order to have the opportunity to improve themselves, and
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Helvact and Aydogan's (2012) finding that an effective school
administrator is someone who 1is understanding and
empathetic. It seems to coincide with the results of the research
(Giil & Sarag, 2018), which evaluates school principals' lack
of openness to innovation as a lack of democratic behavior.

When an evaluation was made in the light of the findings
of the research, it was found that almost all of the union
administrators and the majority of school administrators
agreed that current school administrators do not have the
characteristics of modern administrators. It was seen that the
participants, who evaluated the current school administrators
as inadequate in terms of contemporary administrator
characteristics, largely emphasized the lack of objectivity of
the approach to selecting administrators while justifying this
situation. Most of the participants think that the interview
process is not impartial, that political power affects the
selection, and that members of a particular union are generally
chosen as managers.

Finally, in the research, it was determined that union and
school administrators made many suggestions regarding the
issues that should be included in the current administrator
selection and appointment regulation in order to select
administrators with modern managerial characteristics, the
conditions to be sought in appointment, the selection exam, the
way of selecting administrators, the profession of
administration and post-appointment. It was observed that
similar issues were expressed with different priorities in the
suggestions made by the two groups. It was observed in the
research that most of the suggestions offered by the
participants were related to the application requirements and
the conditions that the candidate would meet. Some of the
suggestions made in this context are that communication skills
should be taken into account, leadership qualities should be
prioritized and technological competence should be taken into
account. Considering these and other suggestions regarding
the conditions to be sought in the appointment, it is understood
that the participants expressed their opinion that there is a need
for improvements in the current regulation that will ensure that
competence and adequacy are prioritized. The fact that school
and union administrators made more suggestions in this
direction in the research may have had an impact on the
perception or reality that "closeness is important rather than
competence” in administrator appointments.

In the current study, it can be said that the participant
groups mostly offered suggestions for the introduction of a
fair, transparent and objective evaluation system in order to
select managers suitable for contemporary characteristics.
This situation can be considered a reflection of the scope of the
characteristics that the school administrator must have as
required by age and the limitations of the current regulation.
Doubts that current appointments or assignments are made
according to objective criteria may have led participants to
suggest that interviews should be abolished, selection should
be based on a written exam, selection should be made through
impartial committees consisting of competent people, and
stakeholders should be included in the candidate evaluation
process. In addition, considering the suggestions such as
introducing a managerial candidacy process and taking the
managerial experience into account as a priority when
appointing a school principal, it is understood that the
participants emphasized the necessity of restructuring the
managerial career stages.

On the other hand, it was observed in the study that
suggestions were made from time to time regarding the races

existing in the current regulation in both participant groups.
For example, academic background and studies, as well as
seminars, courses and projects aimed at increasing
professional development, are effective in the selection of
managers. This may be an indication that the rate at which
these and similar criteria are taken into account in the selection
of managers does not satisfy the participants or that the content
of the regulation is not known in detail by the stakeholders.

In order to select administrators with modern managerial
characteristics, the common and frequently stated
communication skills of union and school administrators
regarding the issues that should be included in the current
regulation should be taken into account, the interview should
be abolished, and the selection should be made based on the
written exam. This may seem like a contradiction. Because the
participants who talk about the need to measure
communication skills, on the other hand, want the interview,
which seems to be the only way to measure the communication
skills of the candidates, to be abolished. Although this may
seem like a contradiction, when the opinions of the participants
are taken into consideration, it is understood that the union and
school administrators made such a request because the
interview system is not fair.
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0z.' Okuma becerisinin gelismesinde etkili olan pek ¢ok unsur bulunmaktadir. Bunlardan birisi de fonolojik
farkindalik diizeyidir. Bu arastirma, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin fonolojik farkindalik diizeylerinin miizik egitimi
ile gelisimini belirlemeyi amaglamaktadir. Eylem arasgtirmasi deseni ise kosulan arastirmada, 6l¢iit 6rneklemi yontemi
kullanilmis olup; 3-4.sinifta 6grenim goren, disleksi tanist almis olan Sirnak il merkezine bagl bir ilkokulda 3.simnifta
O0grenim goren bir erkek O0grenci galisma grubunu olusturmaktadir. Miizik egitimin okumaya etkisini belirlemek
amaciyla 6 haftalik bir miizik egitimi programi uygulanmustir. Uygulanan bu program disleksi tanist almis bireylerin
miizik egitiminde kullanilan yontemlerden biri olan “Cok Duyulu” (Multisensory) dgretim yaklagimina dayanarak
hazirlanmistir. Arastirmada miizigin okumay1 nasil ve hangi yonlerde etkiledigi ortaya koyulmak istenmistir. Calisma
verileri, uygulamadan énce ve sonra olmak iizere “Fonolojik Farkindalik Olgegi”, “Ozel Ogrenme Giigliigii Gézlem
Formu” ve “Gorigsme Formu” kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, miizigin fonolojik farkindaligi
gelistirerek okuma becerisini etkiledigi sonucuna varilmustir.

Anahtar Kelimeler: Disleksi, okuma giigliigii, miizik, fonolojik farkindalik

Abstract: There are many factors affecting the development of reading skills, one of which is the level of
phonological awareness. In the present study, the purpose was to determine the development of phonological
awareness levels in students with reading difficulties through music education. In order to do this, Action Research
Design and the Criterion Sampling Method were applied. When choosing the sample group, the focus was given to
select a student who was studying in the 3th-4th Grade and diagnosed with dyslexia. Accordingly, the sample consisted
of a male student who was studying in the 3rd Grade in a primary school in Sirnak city center in the 2021-2022
academic year. A 6-week music education program was used to determine the effect of music education on reading.
This program was prepared based on the “Multisensory Teaching Approach”, which is a method used in the music
education of individuals who are diagnosed with dyslexia. The purpose of the present study was to reveal how and in
which ways music affects reading. The data were collected by using the “Phonological Awareness Scale”, “Special
Learning Disability Observation Form”, and “Interview Form” before and after the intervention. According to the
results, it was concluded that music improves reading levels by influencing phonological awareness.

Keywords: Dyslexia, reading disability, music, phonological awareness

Avci, B. N. ve Altunbas Yavuz, S. (2023). Okuma gii¢liigii olan &grencilerin fonolojik farkindalik diizeylerinin gelismesinde miizik egitiminin
kullanilmasi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(4), 737-750. https:/doi.org/10.17556/erziefd.1339485

Giris

gelebilecek aksakliklar okumanin dogru bir sekilde olmasini
engellemektedir.

Okuma becerisi birey i¢in hem egitim-6gretim faaliyetlerinin
sistemli olarak yiiriitiildiigii okul ortaminda hem de hayat boyu
o6grenmede gereklidir (Aktepe ve Akyol, 2015). Birey okuma
becerisi  kazandiginda  diistinme  bicimini  gelistirip
farklilagtirabilir; gelisen diinyay1 takip ederek teknolojik
gelismelere ayak uydurabilir; mesleki anlamda is diinyasinda
yer edinebilir, kisisel gelisimine katki saglayarak giinliik
yasamini kolaylastirabilir (Johnston & Weber, 2005). Bu
nedenle okuma yazma konusunda basarili olan c¢ocuklar
sadece egitim alaninda degil diger alanlarda da basarili olmaya
zemin hazirlamig; pek ¢cok alanda kendi yagamini ve toplumsal
gelisimi giivence altina almis olur.

Her sene egitim-6gretim yilinin baslamasiyla yiiz binlerce
Ogrenci okuma-yazma Ogrenmeye baslamaktadir. Okuma
faaliyeti sirasinda; semboller sese, sesler hecelere, heceler
kelimelere, kelimeler ciimlelere doniisiir ve bir araya gelen bu
yapilar aktif ve etkilesimli bir siire¢ izleyerek; diisiinsel bir
caba ve anlamlandirma ile okumay1 meydana getirir (Akyol,
2010; Coltheart, 2005; Sever, 2004). Bu siire¢te meydana

Cogu cocuk, tgciincii sinifa kadar yabancidilleri ve
karmasik gelebilecek kelimeleri okuma becerisi gelistirir
(Shaywitz, 2016). Bununla birlikte, baz1 ¢ocuklar i¢in diger
alanlarda ortalama veya daha yiiksek bir basariya sahip
olmasina ragmen okumay1 6grenmek ¢ok giictiir. Okuma
ogrenimindeki bu giiclik okula, aile ve c¢evresel-kiiltiirel
faktorlere, gegmis yasantilara bagli olabilecegi gibi cocugun
ozellikleri ile de iliskili olabilir. Ornegin; normalin altinda bir
zekaya sahip olma, dikkat eksikligi, hiperaktivite, gérme ve
isitmeden kaynakli sorunlar, ruhsal hastaliklar, yaygin
gelisimsel bozukluklar okuma basarisi iizerinde olumsuz
etkiye sahip olan etkenlerdir (Vellutino et al., 2004). Bu
sorunlar 1940’1 yillarin basina kadar g¢ocuklarin yasadigi
baslica 6grenme sorunlari olarak diisiiniilmiis, 1962’de Kirk’in
tanimi ile bagka bir etkenin farkina varilmis; zihinsel, sosyo-
kiltiirel ya da cevresel yetersizlik olmaksizin &grenmede
meydana gelen giiclikler “6zel 6grenme giigliigi” altinda
kategorize edilmistir.

" Bu caligma Erzincan Binali Yildirim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne bagl olarak ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda 2023 yilinda tamamlamig
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Bu giicliikler arasinda en yaygin olani ise “disleksi” olarak

da adlandirilan “okuma gii¢liigii”diir (Sundheim & Voeller
2004). Dislektik olan ve olmayanlarin beyin gorintiileri
kargilagtirildiginda  disleksi tanist alan bireylerin  sol
yarimkiiresinde bazi anormalliklere rastlanmis, fonolojik
isleme siireglerinde kelimeleri telaffuz etme ve desifre etmede
etkili olan sol yarimkiirenin normal bireylere kiyasla daha
pasif oldugu goriilmiistiir (Renvall & Hari, 2003). Bu alam
daha aktif hale getirebilmek i¢in Kodally ve Orff yaklagimlari
gibi temelde ritme ve sese odaklanan “miiziksel-ritmik”
egitimlerin uygulandigi caligmalar, disleksi tanist alan
kisilerin fonolojik farkindaligin1 artirdigmi  ve okuma
becerilerini gelistirdigini sdylemek miimkiindiir (Corrigall &
Trainor, 2011).
Miizik ve 6grenme giigliikleri arasindaki iliski alan yazindaki
literatiir ¢caligmalar1 tarafindan da kabul gormektedir. Miizik
ergoterapistler, konugma terapistleri ve egitimciler i¢in yararl
bir aragtir. Bu nedenle bazi giigliiklerin giderilmesi noktasinda
bir yontem olarak miizik terapisinin kullanimina yonelik daha
fazla arastirmaciyr kendine ¢ekmektedir. (Bonacina, Lanzi,
Lorusso & Antonietti, 2015).

Disleksi tanisi almig 6grenciler icin miizik terapisinin
saglayabilecegi faydalar arasinda beynin uyarilmasi (Schlaug
vd., 2005), hafizanin giiclendirilmesi (Janata, 2009; Parbery-
Clark, Skoe, Lam & Kraus, 2009), belirli bir hizda hareket
ederek koordinasyon (Corriveau ve Goswami, 2009; Slater,
Tierney & Kraus, 2013) ve isitsel becerilerin gelisimi
siralanmaktadir (Frey et al., 2019). Ayrica miizik dinlemek ve
miizik etkinliklerine katilmak, 6zellikle disleksi tanisi almis
bireyler icin zor bir siire¢ olan kelimeleri ayirma becerisinin
gelismesine olanak sunmaktadir (Frangois, Chobert, Besson &
Schon, 2013). Okul performansini artirma olasiligr (Slater et
al., 2013), beyinde olumlu duygulara neden olan kimyasallarin
(dopamin) {retimi (Salimpoor et al., 2013) ve sosyal
becerilerin  giiglendirilmesi hususunda bireye yardimci
olmaktadir (Gerry, 2012).

Son yillarda arastirmacilarin énemli bir boliimiiniin ilgisi
miizik egitiminin disleksi tanisi almig 6grenciler tizerindeki
etkisini incelemeye odaklanmistir. Aragtirmacilar, okullardaki
miizik egitimi programlarinin daha genis etkilerini incelemeye
odaklanarak, tim cocuklarin bu tiir programlara esit erigime
sahip olmasi i¢in firsatlar yaratilmasimin yolunu agmaktadir
(Kraus & Chandrasekaran, 2010). Miizigin, ritmin yeniden
iiretilme becerisinin yani sira; kelimeleri okuma yetenegi ve
okuma hizi iizerinde olumlu etkisinin oldugu bilinmektedir
(Huss, Verney, Fosker, Mead & Goswami, 2011).

Disleksi tanist olan ¢ocuklar metinleri okumada ve takip
etmede glgliikler yasayan c¢ocuklardir. Bu nedenle disleksi
tanisit olan bireyler i¢in her miizik egitimi programi uygun
olmamakta, onlara uygun bir miizik egitim programi ile
calismak gerekmektedir. Ciinkii okumadaki giigliikler miizik
derslerinde ve miizik egitimlerinde notayr dogru okuyup
yazmada da sorun yasatmaktadir. Bu sebeple calacagi ya da
sOyleyecegi bir sarkiyr desifre etme, bir sarkinin sdzlerini
okuma gibi durumlarda sorun yaratmaktadir (Reifinger &
James, 2019).

Her &grencinin miizikte iyi ve kotii olduklari alanlar
farklilik gosterse de disleksilerin miizik becerileri iizerinde
yapilan c¢aligmalara gdre disleksilerin genellikle ortak
noktalarda zayiflik gosterdigi goriilmiistiir. Bu g¢aligmalara
gore disleksilerin miizik egitiminde zayif olduklar1 alanmn
temeli miizikte nota ya da sarki okuma becerileri degil, ritmik
becerilerdir. (Reifinger & James 2019).

Kodaly, Dalcroze ve Orff pedagojisine dayanan cok
duyulu miizik egitimi programinda ritim ve zamansal islemeye
odakli bir miizik egitim programi uygulanir. Cok duyulu
ogretimde giiclii duyular, zayif duyular telafi ederek beyine,
oradan da hafizaya giden bir yol bulmaktadir (Westcombe,
Ditchfield & Miles, 2005).

Yapilan ¢aligmalarda okuma-yazma ¢aginda disleksi tanisi
alan ¢ocuklarin daha okul 6ncesi donemde ritimsel becerileri
diisiik oldugunda fonolojik becerilerinin de diisik oldugu
goriilmiis, bunun okuma giicliigii igin erken bir belirti oldugu
belirtilmigtir (Reifinger & James, 2019). Bu baglamdan
hareketle bu ¢aligmanin ana veri toplama aracini “Cok Duyulu
(Multisensory) Ogretim Temelli Miizik Egitimi Programi”
olusturmaktadir.

S6z konusu miizik oldugunda birgok duyu harekete
gecmektedir. Ornek olarak sarkiy1 sdylerken dil, enstriiman ya
da wviicutla ritim tutarken kulak ve dokunsal duyular,
enstriimanda dogru yere basarken ya da sozleri takip ederken
goz verilebilir. Bu nedenle miizik, disleksinin beynine giden
yolu giiglit duyunun zayif duyuyu telafi etmesiyle bulur ve
aktive eder (Westcombe, Ditchfield & Miles, 2005).

Bu sistemde o&grenciler, dortlik nota duyduklarinda
yirtiyerek, sekizlik nota duyduklarinda kosarak ve 6/8’lik nota
duyduklarinda ziplayarak ritmi beden ile igsellestirmeye
calisirlar. (Westcombe, Ditchfield & Miles, 2005). Temelinde
ritim oldugu i¢in bu miizik egitiminde vurmali ¢algilar
kullanilir. Ritim heceleri (ta,ti-ti,...) ile miiziksel ritim
calismalar1 yapilir. Miizige eslik eden ritmik viicut hareketleri
uygulanir. Es zamanlhi viicut hareketleri gerektiren
senkronizasyon oyunlarma yer verilir (Flaugnacco et al.,
2015).

Okuma giicliigii olan bireyler ¢esitlilik gosterebilmekte ve
her okuma giicliigii olan bireyde her ydntem ayni sonucu
vermeyebilmektedir. Bu nedenle bu ¢aligmada; disleksi tanisi
olan 6grencilerin miizik egitimi dncesi ve sonrasi fonolojik
farkindalik diizeyindeki degisimler ele alinmig ve incelenmis,
“Miizik egitiminin fonolojik farkindalik diizeyine etkisi
nedir?” sorusuna cevap aranmaya ¢aligilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma deseni ile yonetilen bu g¢alismada eylem
arastirmasit modeli kullanilmistir. Faaliyetlerin, durumlarin,
iliskilerin veya malzemelerin kalitesini yani niteligini
arastirmayt amaglayan yonteme nitel arastirma yontemi
denilmektedir. Bu tiir arastirmalarda, faaliyetlerin etkililigini
karsilagtirmak yerine, belirlenen durum ya da faaliyette neler
olup bittigini ayrintili bir sekilde agiklamaya caligilmasi s6z
konusudur (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).

Eylem aragtirmasi dogrudan arastirmacinin kendisi veya
uygulamay1 yiriitmek tizere bir uygulayici tarafindan
yiiriitilen, mevcut uygulamanin degerlendirilmesi {izerine
aksayan ya da eksik bulunan yonlerini iyilestirmeye yonelik
onlemlerin alinmasini amaglayan, belirlenen bu o6nlemler
dogrultusunda da uygulamalar yapilan bir arastirma desenidir
(Yildirim ve Simsek, 2011; Creswell, 2012). Bu ¢alismada da
arastirmaci sahada olup &grenci iizerinde yaparak yasayarak
bir degisim amacgladigindan eylem aragtirmasi deseni ile
calisilmugtir.

Cahisma Grubu

Bu c¢alisgmada amagh Ornekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde
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calisilmasi planlanan durumla ilgili 6nceden olgiitler belirlenir
ve bu Olciitleri saglayan durumla calisilir (Yildirim ve Simsek,
2011).
Bu arastirmada ¢alisma grubu belirlenirken su dlciitlere dikkat
edilmistir:
1. Calismaya katilacak &grencilerin 3. veya 4. smifta
6grenim gormesi,

2. Ogrencilerin disleksi (okuma giigliigii) tanis1 almig

olmasi,

3. Ogrencilerin fonolojik farkindalik diizeyinin diisiik

olmasi,

4. Ogrencilerin disleksi tanis1 diginda okuma diizeyini

engelleyecek herhangi bir engelinin bulunmamasi.

Calisma grubunun segilme siirecinde, yukarida belirtilen
oOlciitler dogrultusunda hareket edilmistir. Bunun igin dncelikle
disleksi tanisi alan 3. ve 4.simf O6grencilerinin tespiti igin
gerekli izinler alinarak Sirnak ili merkezindeki Rehberlik ve
Arastirma Merkezi ile iletisime gegilmistir. Ozel egitim
birimindeki 6gretmenlerin yonlendirmesi ile disleksi tanisi
olan 3. ve 4.smif 6grencilerinin bulundugu ilkégretim okullari
ve rehabilitasyon merkezleri ile goriisiilmistiir.

Okul idarecileri ve 6gretmenleri ile yapilan goriigmeler
sonucunda arastirmaya katilabilecek 6grencilerin velileri ile
goriisiiliip gerekli izinler alindiktan sonra disleksi tanisi alan
ve 3.smifta Ogrenim goren dort Ogrenci belirlenmistir.
Ogrencilere Fonolojik Farkindalik Olgegi uygulanmis ve iig
6grencinin fonolojik farkindalik diizeyi diisiik ¢tkmistir. Bu i
Ogrencinin  &gretmenleri  ve velileri ile gorisiilerek,
calismadaki egitime diizenli katilim saglayabilecek bir 6grenci
secilmistir.

Secilen 6grenci, Sirnak ili merkezinde dogan ve digiik
gelirli bir ailenin ilk ¢cocugudur. Su an 9 yasinda olan erkek
Ogrencinin, biri 7 yasinda, digeri 4 yasinda iki kiz kardesi
vardir. Ogrencinin annesi ev hanimi, babas1 kdmiir ocaginda
bulasik iscisidir. Ogrencide okula baglamadan énce yaklasik
3-4 yaslarinda dil-dudak tembelligi ve konusma geriligi
oldugu fark edilmis ancak okuma-yazma faaliyetlerinin
bagladigi ilkokul ¢agina kadar 6grenme giicligiinden siiphe
edilmemistir. Ilkokula basladiginda égrencinin gerekli egitimi
almasina ragmen l.sinifin sonunda planlanan okuma
diizeyinin gerisinde kaldig1 fark edilmistir.

Ogretmeni ve ebeveynleri tarafindan akranlarindan geri
kaldig1 fark edilen 6grenci okulun rehberlik servisine
yonlendirilmistir. Rehber 6gretmenin Rehberlik ve Arastirma
Merkezine yonlendirmesi sonucunda 2.smifta disleksi tanisi
konulmustur.

Ogrenci okul derslerinin disinda haftada iki kez destek
egitim odasinda birebir ders almaktadir. Ayrica Ozel Egitim
ve Rehabilitasyon merkezinde iki senedir dil-dudak tembelligi
i¢in dil konusma terapisi almaktadir. 2.sinifin basinda disleksi
tanis1 almasi ile birlikte ayni rehabilitasyon merkezinde dil
konugma terapisine ilaveten okuma-yazma egitimi almaktadir.
Aile ve ogretmenlerle yapilan goriismeler neticesinde, bu
aragtirma kapsaminda yapilacak olan miizik egitimi siireci
boyunca dgrenci, destek egitim ve 6zel egitim odasinda sadece
matematik dersi kazanimlari iizerine egitim almis, fonolojik
farkindalig1 etkileyecek olan okuma yazma derslerine ve
uygulamalarma aragtirma sonuglarina hata karismamasi adina
Ogretmenleri tarafindan ara verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak miizik egitiminden
once ve sonra “Fonolojik Farkindalik Olgegi”, “Ozel Ogrenme
Giigliigii Formu” ve “Goriisme Formu” kullanilmastir.

Fonolojik Farkindalik Olgegi: Ciimlelerin, sdzciiklerin,
hecelerin ve harflerin farkinda olma ve ayirt edebilme becerisi,
okuma faaliyeti i¢in gerekli olan unsurlardandir. Bunlar bir
ogrencinin fonolojik farkindalik diizeyi ile iliskilidir. Yangin,
Erdogan ve Erdogan (2010) tarafindan gelistirilen Fonolojik
Farkindalik Olgegi bes alt kategoride dgrencinin fonolojik
becerisini dlgmektedir. Her kategori yediser sorudan
olusmaktadir. Buna gdre dgrencinin:

e Ciimlelerin sozciiklerden olustugunu fark etme,
Sozciiklerin uyakl olabilecegini fark etme,
Sozciiklerin ayni sesle baslayabilecegini fark etme,
Sozciiklerin hecelerden olustugunu fark etme,
Sozciiklerin ayni sesle bitebilecegini fark etme
becerileri incelenir.

Olgekte ogrencilerin  fonemlere olan duyarhiliklarini
Olcmek asil amagtir. Biitin kategorilerin ayr1 ayr1
degerlendirilmesi yapilarak fonolojik farkindalik becerisi ile
ilgili hangi kategori lizerine yogunlagmasi gerektigi hakkinda
bize bilgi vermektedir. Olgek, miizik egitiminin disleksi tanis1
alan bireylerde fonolojik farkindaliga etkisini incelemek
amaciyla egitimden sonra da uygulanir.

Ozel Ogrenme Giicliigii Gozlem Formu: Milli Egitim
Bakanligi, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midirligli tarafindan hazirlanan bir goézlem formudur.
Arastirmaciya Ogrencinin durumu ya da gelisimi hakkinda
bilgi vermek i¢in kullanilir.

Ogrenme giicliigii tanis1 alan ya da o6grenme giigliigii
stiphesi bulunan &grenci ile ilgili “Genel gozlem”, “Okuma
becerisi”, “Yazma becerisi”’, “Matematik becerileri”, “Motor
beceriler”, “Dikkat, bellek ve kavrama”, “Isitsel-gdrsel-
dokunsal algilama”, “Dil becerileri” olmak iizere sekiz alt
kategorinin sistemli olarak gdzlemlenmesinde ve gelisiminin
takip edilmesinde uygulayiciya yardimci olan bir formdur.
Form tanilama amaciyla degil, uzmanlara 6grencinin yasadigi
giicliiklerle ilgili bilgi vermek amaciyla tasarlanmistir (MEB,
2019).

Sekiz alt kategoriden olusan formda, aragtirma kapsaminin
okuma giicliigii ile ilgili olmas1 nedeniyle sadece 22 maddeden
olugan “Okuma Becerisi” kategorisine dair gozlemler
kaydedilmistir.

Goriisme Formu: Bu arasgtirmada kullanilan veri toplama
araglarindan biri de yar1 yapilandirilmig goriisme formudur.
Aile ve 6gretmenlere yonelik miizik egitiminden dnce ve sonra
ayr1 goriisme formlar1 olusturulmustur. Gorlisme, bir konu
etrafinda bilgi toplamak amaciyla en az iki kisi ile gerceklesen,
sozel ifadeye dayali bir siirectir. Yar1 yapilandirilmig gériisme
ise, aragtirma siirecine katki saglayacagi diisiiniilen 6nceden
hazirlanmis sorularin yer aldigi goriisme formlar1 kullanilarak
goriigiilmesi planlanan kisilerle yapilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2011).

Verilerin Analizi

Bu arastirmada miizigin okuma gii¢liigii olan 6grencilerde
fonolojik farkindaliga etkisini gdérmek igin Fonolojik
Farkindalik Olgegi kullanilmistir. Bu dlgekten elde edilen
verilerin her biri alt kategorilerine gore analiz edilmistir. Buna
gore “Ciimlenin sozciiklerden olustugunu fark etme”
kategorisi i¢in bes farkli renkte kiiple ¢alisilir. Alistirma olarak
normal konusma hiziyla bir climle sdylenerek ciimledeki her
bir kelime i¢in farkli renkte bir kiip gosterilir. “Simdi ben sana
bir ciimle sdyleyecegim. Bu climlenin her sdzciigii icin bana
farkli renkte bir kiip goster.” yonergesi verilerek 6grencinin
yonergeyi anlaylp anlamadigini test etmek icin ii¢ ciimle

739



B. N. Avci ve S. Altunbas Yavuz / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(4)

deneme yapilir. Daha sonra uygulamaya gecilir. Bunun igin
Olcekte yer alan yedi climle sirayla okunur, her bir climle igin
yonerge tekrar verilerek climledeki kelimeleri farkli bir renkle
gdstermesi istenir. Ogrencinin hangi ciimlenin kag kelimeden
olustuguna dair verdigi cevaplar kaydedilir.

“Sozciiklerin uyakli olabilecegini fark etme” kategorisine
gore ise Ogrenciye her bir kartta dort somut varlik resmi
gosterilir. Her bir nesnenin adi sesli olarak hem 6grenci hem
uygulayici tarafindan ifade edilir. i1k resimdeki gorsel anahtar
sozciiktiir. Tk gorselin yanindaki diger nesne resimlerinden
hangisinin anahtar sdzciikle ses bakimindan uyumlu oldugu
sorulur. Uygulayict bir 6rnek yapar ardindan “Simdi bu dort
resme bak. Resimlerde gordiigiin varliklarin adlarini sdyle.
(Denek dort varligin adini sdyledikten sonra, arastirmaci da bu
sOzciikleri bir kez tekrarlar.) Ses bakimindan birinci ada
benzeyen ada ait resmi goster.” yonergesinin anlagilip
anlagilmadigini sinamak i¢in iki deneme yapar. Daha sonra her
birinde dorder somut varlik gorseli bulunan 7 kart1 6grenciye
gostererek ayni yoOnergeyi verir. Dogru cevaplari igin “+”,
yanlis cevaplart i¢in “-” seklinde not alir.

“Sozciiklerin ayn1 sesle baslayabilecegini fark etme”
kategorisini degerlendirmek igin de 6ncekine benzer olarak
dort resimden hangisinin bagtaki nesneyle ayni sesle basladigi
sorulur. Once uygulayici bir 6rnek gosterir ardindan “Simdi bu
dort resme bak. Resimlerde gordiigiin varliklarin adlarmni
soyle. (Denek dort varligin adimi sdyledikten sonra,
arastirmaci da bu sozciikleri bir kez tekrarlar.) Tk sesi birinci
adin ilk sesiyle ayni olan ada ait resmi gdster.” yonergesi
verilerek iki deneme yapilir. Daha sonra her birinde dort nesne
resmi bulunan kartla uygulamaya baglanir.

“Sozciiklerin hecelerden olustugunu fark etme” kategorisi
icin ise ilk kategorideki “Ciimlelerin sdzciiklerden olustugunu
fark etme”de oldugu gibi bes kiiple ¢alisilir. Ogrenciden
kelimedeki her hecenin farkli renk kiiple gosterilmesi istenir.
Uygulayict bir 6rnek yapar, ardindan “Simdi ben sana bir
sozciik soyleyecegim. Bu sozciliglin her hecesi igin farkli
renkte bir kiip goster.” yonergesi verilerek li¢ deneme yapilir.
Denemelerin ardindan 7 kelime verilir, her biri igin aym
yonerge verilerek uygulamaya gegilir.

Son kategori olan “Sozciiklerin ayni sesle bitebilecegini
fark etme” kategorisini degerlendirmek ig¢in de Oncekine
benzer olarak dort resimden hangisinin bagtaki nesneyle ayni
sesle bittigi sorulur. Once uygulayici bir &rnek gosterir,
ardindan “Simdi bu dort resme bak. Resimlerde gordiigiin
varliklarin  adlarint  soyle. (Denek dort varligin  adini
sOyledikten sonra, arastirmaci da bu sozciikleri bir kez
tekrarlar.) Son sesi birinci adin son sesiyle ayni olan ada ait
resmi goster.” yonergesi verilerek iki deneme yapilir. Daha
sonra her birinde dért nesne resmi bulunan kartla uygulamaya
baslanir. Fonolojik farkindalik 6l¢eginde her uygulamadan
once yapilan 3 deneme yapilir ve denemelerde Ogrenciye
doniit verilir. Uygulamada ise doniit verilmez.

Bir diger 6lgme arac1 olan Ozel Ogrenme Giigliigii Formu
ise “Evet”, “Bazen”, “Hayir” seklinde 3’li likert tipi
dereceleme Olgegine gore analiz edilmistir. “Evet” 3 puan,
“Bazen” 2 puan, “Haywr” ise 1 puan ile betimsel olarak
Ol¢tilmektedir. Toplam puanm karsilastirma yapilarak diger
Ogrencilere gore ya da On test-son test verilerine gore yiiksek
¢ikmasi, yaganilan giicliigiin fazla oldugu anlamina gelirken
diisik ¢ikmasi yasanilan gii¢liigiin az oldugu anlamimna
gelmektedir.

Bir diger veri toplama araci olan goriisme formunun analizi
icin disleksi tanisi olan 6grencinin ailesi ve dgretmenleriyle
yapilan goriismede miizik egitimi ve sonrasi &grencinin

durumunu analiz etmek ve diger veri toplama araglarini
desteklemek amaciyla miizik egitiminden 6nce 5°1 veliye, 7’si
O0gretmene; miizik egitiminden sonra ise 3’i veliye, 5’i
O0gretmene olmak iizere goriisme sorular: sorulmustur. Miizik
egitiminden Onceki gorligme sorulari, dgrencinin egitimden
once okuma diizeyi basta olmak iizere genel ders basarisi,
okuma gii¢liigiiniin fark edilme siireci, daha 6nce uygulanan
miidahale programlari ve bu programlarda miiziksel
etkinliklere yer verilme durumu ile ilgilidir. Mizik
egitiminden sonraki goériisme sorulari ise dgrencinin egitim
sonrasi okuma diizeyi basta olmak iizere hangi alanlarda
gelisme gosterdiginin 6grenilmesine yonelik sorulardir.

Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Arastirmada gecerlilik ve giivenirligi artirmak icin birtakim
onlemler alinmistir. Arastirma sonuglarinin  bagka bir
uygulamadan etkilenmemesi i¢in miizik egitimi siirecinde
ogrenci destek egitim ve Ozel egitim odasinda aldigi
egitimlerde okuma-yazma uygulamalarina ara verilmis, 6zel
egitim ve destek egitim Ogretmeni tarafindan miizik egitimi
bitene kadar sadece matematik dersi kazanimlari iizerine
egitime devam edilmistir. Bdylece okuma diizeyini
gelistirmeye yonelik miizik egitimi disinda baska bir faktorden
etkilenmesi Onlenmistir. Ayrica kullanilan veri toplama
araglar da gecerlik ve giivenirlik agisindan incelenmistir.

Caligmada kullanilan Fonolojik farkindalik 6l¢eginin
gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in Yangin, Erdogan ve
Erdogan (2010) tarafindan, 152 c¢ocuk iizerinde olgek
uygulanmis ve ayiricilik giicii diisiik maddeler ¢ikarilarak 5
kategori i¢in 10 maddeden 7 maddeye diigiirilmiistiir. Boylece
Olcekte yer alan her bes kategoride yediser madde olmak {izere
toplam 35 madde yer almigtir. Buna gore dlgekten en yliksek
35 puan alinabilmektedir. Bu sisteme gore hazirlanan 6lgegin
giivenirligi KR-20=0,74 tiir.

Ozel Ogrenme Giigliigii Gézlem Formu arastirmanin bir
diger veri toplama aracidir. Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidirliigiince hazirlanan bu goézlem
formunun  gegerlilik  ve  giivenilirlik  ¢aligmalarina
erigilemedigi i¢cin 22 maddeden olusan okuma becerisi
kategorisine ait maddeler alaninda uzman ii¢ kisi ile
paylasilarak gecerlilik ve giivenirlik noktasinda incelenmistir.
Maddeler uzmanlar tarafindan okuma becerisi hakkinda
gbzlem yapmak icin amaca uygun ve yeterli goriildiigiinden
maddeler tizerinde degisiklige gidilmemigstir. Boylece 22
madde tizerinden 6grencinin okuma diizeyine iligkin 6grenci
velisinin ve dgretmenlerin gdzlemleri forma kaydedilmistir.

Gorlisme formunun  gegerligini  saglamak amaciyla
oncelikle alan yazin taranip sorular hazirlanmis ve ii¢ uzman
(Ogrenme giigliigii, Tiirkce egitimi ve Olgme araglari
konusunda alaninda uzman) goriisii alinmigtir. Uzmanlarin
goriiglerine gore sorularda diizeltmeler yapilmis ve tekrar
uzman goriisiinden gegirilerek son seklini almistir. Ogrencinin
destek egitim Ogretmeni, 6zel egitim Ogretmeni ve sinif
Ogretmeni ile yapilan gériismede 6gretmenlere, miizik egitimi
Oncesi ve sonrasi 6grencide okuma diizeyi basta olmak iizere
gelisme olup olmadig: ile ilgili ve bu gelismelerin neler
olduguna yonelik yari yapilandirilmis goriisme sorulari
yoneltilmistir. Goriismeler 6grencinin  6grenim  gordiigi
okulda gerceklesmis ve her bir gériisme yaklasik 30 dakika
siirmiistiir. Goriismeden elde edilen veriler betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Gorlismelerin gergeklestirilmesi
igin Sirnak i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alinmistir.
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Egitim Programi

Bu arastirmada Cok Duyulu (Multisensory) 6gretim temelli
miizik egitimi programi kullanilmistir. Kodaly, Dalcroze ve
Orff pedagojisine dayanan bu programda, ritim ve zamansal
islemeye odakli bir miizik egitim programi uygulanir. Cok
duyulu 6gretimde gii¢lii duyular, zayif duyular telafi ederek
beyine, oradan da hafizaya giden bir yol bulmaktadir.
(Westcombe, Ditchfield & Miles, 2008).
Giiglii duyularin, zayif duyular tolere ederek bilgiyi beyne
ulastiracak bir yol buldugu “Cok Duyulu (Multisensory)
Ogretim” yaklagimima dayanan miizik egitimi programi okul
idaresinin onay1 ile 6grencinin kendi okulundaki destek egitim
odasinda uygulanmistir. Arastirma sonuglarinin bagka bir
uygulamadan etkilenmemesi i¢in Ogrencinin aldigt destek
egitim ve 6zel egitim uygulamalarinda miizik egitimi programi
bitene kadar okuma uygulamalarina ara verilmistir. Calisma
haftada dort saat olmak iizere alt1 hafta boyunca uygulanmistir.
Her hafta 6grencinin diizeyine gore yeniden diizenlenerek, bir
sonraki haftaya hazirlik yapilmistir. Bu program ii¢ temel
kazanimdan olugmaktadir:

e  Cok duyulu ritim 6gretimi,

e  Cok duyulu melodi ve nota 6gretimi,

e  Uyakl sarki sozleri ile prozodik okuma.

Cok duyulu ritim 6gretimi i¢in Kodaly’nin ritmik heceleri
(ta, ti-ti vb.) ve sarki sdyleme, yiirliyiig, vurma, alkislama gibi
hareketler kullanilir. “Ta” dortliik notayi, “ti” sekizlik notay1
temsil eder. Iki tane “ti-ti” notas1 bir tane “ta” notas1 eder. Bu
yontem, dgrencilerin ritmi somutlastirmalarini sagladigi icin
ogrenmelerini kolaylastirir (Howe, 1999). Ayrica, dortliik nota
duyuldugunda yiiriiyerek, sekizlik nota duyuldugunda kosarak
ve 6/8 zamani duyduklarinda atlayarak ritmin beden ile
i¢sellestirmeye calisirlar. (Westcombe, Ditchfield & Miles,
2005). Temelinde ritim oldugu i¢in bu miizik egitiminde
vurmali ¢algilar kullanilir.

Cok duyulu melodi ve nota dgretimi i¢in pes ve tiz seslerin
hissettirilmesi énemlidir. Bunun i¢in pes seslerde eller asag:
dogru hareket ettirilir ve ses alcaltilir. Tiz seslerde eller yukari
dogru hareket ettirilir ve ses yiiksek kullanilir. Buna 6grenci
de eslik eder. Nota ses ve hareketle birlesmig olur. Buna
Kodaly yonteminde “fonomimi” denilmektedir (Heikkila &
Knight, 2012). Nota kagidindaki portenin normal porteden
daha biiyiik olmasi, nota ¢izgilerinin birbirine yakin olmamasi,
notalarin  renklerle sembolize edilmesi, renkli kagit
kullanilmasi, 6nemli olmayan ayrint1 ve bilgilerin kagittan
cikarilmasi, sade ve net olmasi nota egitimi kisminda disleksi
tanist olan Ogrenciye yardimci olmaktadir (Reid & Green,
2017).

Uyakli sarki sozleri ile prozodik okumada ise &grenci
tarafindan iyi bilinen popiiler siir ya da sarkilarin ritme uygun
hareketlerle sdylenmesi esastir. Ogrenci siir ya da sarki
metnini bir yandan gozii ile takip ederek bir yandan ritme
uygun sdyler, bir yandan da ritme uygun hareketlerle (yiiriiyiis,
alkis vs.) eslik eder. Daha sonra bir ritim ¢algist ile eslik ederek
bir yandan metni takip edip okur. Boylece kelimeleri belli bir
prozodiye gore okurken eslik ettigi ritim c¢algisi ile kelimelerin
hecelerini igsellestirmis olur. En son 6grencinin ilgi duydugu
enstriimanla melodiyi ¢almasi saglanir. Bdylece nota, ses ve
hareketler birlesmis olur (Heikkila & Knight, 2012).

Uygulama Siireci

Miizik 6gretimi programinin uygulanacagi giin, saat ve yer
konusuna; arastirmaci, aile ve okul miidiirii ile birlikte karar
verilmistir. Buna gore Ogrencinin okul saatleri diginda,
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ogrencinin kendi okulundaki okul idaresinin belirledigi bos bir
sinifta, haftada dort saat olmak iizere, alti hafta boyunca
yapilmasi planlanan miizik egitimi programi, hazirlanan
haftalik programa gére uygulanmistir. Ogrencinin uygulama
saatindeki performansina gore bir sonraki hafta planlanmistir.
Bu program ¢ok duyulu ritim 6gretimi, ¢ok duyulu melodi ve
nota dgretimi ve uyakl sarki s6zleri ile prozodik okuma olmak
iizere ii¢ temel kazanimdan olusmaktadir.

Calisma icin belirtilen kazanimlar ve bunlara yonelik
yapilan etkinliklerin bulundugu haftalik uygulama programi
asagida tablo halinde sunulmustur. Uygulanan program ve
etkinlikler “Disleksi ve Miizik (Miles et al., 2008)” kitabi ile
“Cok duyusal miizik tasarimi (Marjanen, 2021)” esas alinarak
diizenlenmistir.

Tablo 1. Miizik 6gretimi haftalik uygulama programi

Haftalar Yapilan Etkinlikler Kazanim

1.Hafta Ritme uygun ylirtiyiis Cok duyulu
Ritmi takip etme ritim 6gretimi

2.Hafta  Dogru ve yanlis ritmi ayirt Cok duyulu
etme ritim dgretimi
Ritim tekrart

3.Hafta  Ayni ve farkli sesleri ayrt Cok duyulu
etme melodi ve nota
Pes ve tiz sesleri ayirt etme Ogretimi

4. Hafta Pes ve tiz sesler ile melodi Cok duyulu
olusturma melodi ve nota
Biiyiik punto ve renkli nota Ogretimi
¢alismasi

5.Hafta Popiiler siirleri birlikte ritme ~ Uyakli sarki
uygun sdyleme sozleri ile
Ritme uygun olan ve prozodik
olmayan sdylemleri ayirt okuma
etme

6.Hafta Sarkilar ritme uygun Uyakli sarki
sOyleme sozleri ile
Sarkilar1 enstriimanla ritme prozodik
uygun ¢alma okuma

Tablo 1’de gosterilen her kazanim i¢in ikiser hafta ayrilmig
ve her hafta ilgili kazanimlara yonelik iki etkinlik yapilmistir.
Her etkinlik i¢in ikiger ders saati ayrilmis, bdylece haftada dort
ders saati miizik egitimi programi uygulanmistir. 6.haftanin
sonunda 24 ders saati olarak tamamlanan kazanim ve
etkinliklere yonelik uygulamalar hakkinda bilgi vermek
amacityla uygulama siireci asagida verilmistir.

1.Hafta: Ilk hafta “Cok duyulu ritim 6gretimi” kapsaminda
2 ders saati “ritme uygun yiirilyiis” ve 2 ders saati “ritmi takip
etme” etkinligi yapilmistir. Birden fazla duyunun uyarilmasi
araciligtyla ritim Ogretimine dayanan “Cok duyulu ritim
ogretimi” kazanimi igin Oncelikle “ritme uygun yiiriyiis”
etkinligi yapilmigtir. Ritme uygun yiiriiylis etkinliginde
dgrenciye biri kalin biri ince iki davul sesi dinletilmistir. Ince
davul caldiginda sinifta ritme uygun yiriimesi, kalin ses
caldiginda sinifta ritme uygun kosar adim hareket etmesi
istenmistir. Oncelikle uygulayict dgrencinin eslik etmesini
isteyerek birka¢ kez hangi seste nasil yiiriimesi gerektigi ile
ilgili rol model olmus, 6grencinin anladigini diisiindiigiinde
davul sesleri ¢alarken bireysel performans sergilemesini
istemistir. Tam ve dogru ritimde yiirime hareketleri yapana
kadar tekrar edilmistir. Buraya kadar kulakla birlikte beden de
aktiftir. Daha sonra dil de etkinlige dahil edilmistir.
Ogrenciden ince sesli davul caldiginda aym sekilde
ylriimesini ve yiriirken “tik, tik, tik, tik, tik...” diye ses
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cikarmasi istenmis, kalin sesli davul ¢aldiginda da kosar adim
hareket etmesi ve kosarken “tak, tak, tak, tak, tak, tak...” diye
ses cikarmasi istenmistir. Bir onceki adimda oldugu gibi
etkinlik oncelikle uygulayici ile birlikte esli olarak yapilmus,
daha sonra Ogrenciden bireysel performans sergilemesi
istenmistir. Etkinlik, d6grenci tam ve dogru ritimde yapana
kadar uygulanmig daha sonra ayni hareket ve seslere eller dahil
edilmistir. Ince davul ¢aldiginda 6grenciden iki elinin tersini
birbirine vurarak, kalin davul ¢aldiginda avug i¢lerini birbirine
vurarak alkis sesi ¢ikarmasi istenmistir. Boylece kademeli
olarak ritme farkli organlar dahil edilmistir. Ogrencinin ritim
uygun yiirliyiigleri tam ve dogru olarak yapmasinin ardindan
bir sonraki etkinlige gecilmistir.

[Ik haftanin ikinci etkinligi olarak “ritmi takip etme”
etkinligi yapilmigtir. Bu etkinlik kapsaminda &grenciye
dortliik ve sekizlik nota kavramlarindan bahsedilmis, vurus
ozellikleri anlatilmistir. Daha sonra bos kagitlarin her birine
bir dortliik ve iki sekizlik notalar yazilmistir. Notalarin her biri
diiz bir yol izleyenek sekilde yan yana dizilmistir. Ogrenciden
bir dortlik notaya geldiginde bir kere, iki sekizlik notaya
geldiginde iki kere ziplamasi istenmistir. Ogrenciye nasil
yapacagmi gostermek i¢in oncelikle 6grenci ile birlikte esli
olarak calisilmis, daha sonra 6grencinin bireysel performans
gdstermesi istenmistir. Ogrenci notalar iizerinde dogru sekilde
zipladiktan sonra etkinlige dil de dahil edilmistir. Bunun igin
6grenciden, notalar tizerinde ritim kaliplarina goére ziplarken
bir kere zipladig1 (bir dortliik) nota iizerine geldiginde bir kere
“-ta”, iki kere zipladig1 (iki sekizlik) nota iizerine geldiginde
de iki kere “-ti,-ti” demesi istenmistir.

Ogrenciye, dortliik ve sekizlik notalardan olusan bir
notasyon kagidi verilmistir. Bu notalar yere yapistiriimis,
iizerinde yazan yonergeye gore “-ti,-ti,- ti,-ti,-ta,-ta,-ti,-ti,-ta”
seklinde soOyleyerek Ogrenci ile birlikte ziplanilarak esli
calistlmig; ardindan  6grencinin  bireysel performans
sergilemesi istenmistir. Ogrenci tam ve dogru ritimde ziplayip
soyleyene kadar devam edilmistir. Ogrenci bu kismi da
basariyla tamamladiktan sonra uygulayict aym ritmi davulla
calmis ve Ogrencinin gdziiyle notalara bakarak ritmi takip
etmesini istemistir. “-ti,-ti,-ti,-ti” yaptiktan sonra durmus ve
“Bak, simdi burada bitirdim(-ta’ya ge¢meden)” diyerek
calmay1 durdurdugu notay1 gostermistir. Bu sekilde birkag kez
ritmi kesip nerede durdugunu gostermistir. Ardindan “Simdi
sen nerede durdugumu ritim kaliplarini goziinle takip ederek
bana sodyle” denilmistir. Bu sekilde 6grenci tam ve dogru
performans sergileyene kadar devam edilmistir. Ogrencinin
annesine yapilan ¢aligmalar gésterilerek anlatilmis, bir sonraki
haftaya kadar evde bu sekilde egzersizler yapmasi istenmistir.

2.Hafta: Bu hafta “Cok duyulu ritim 6gretimi” kazanimina
devam edilmistir. Bu kazanim dogrultusunda “dogru ve yanlis
ritmi ayirt etme” etkinligi ile “ritim tekrar” etkinligi
yapilmustir. Oncelikle dogru ve yanlhs ritmi ayirt etme etkinligi
iizerinde ¢alisilmistir. Bunun igin dgrenciye basit ve bilindik
bir sark:i tekrarli ritim kaliplariyla eslik ederek calinmistir,
sarkinin baz1 yerlerinde ritmi bozacak sekilde vuruslar
yapilmistir. Ogrenciye “Burada sarkinin ritmi bozuldu. Simdi
tekrar ¢alacagim, sen sarkinin ritminin bozuldugu yeri bana
sOyle.” denilmistir. Ritmin bozuldugu yeri dogru tespit edene
kadar etkinlik tekrar edilmistir. Ogrenciye aymi uygulama
bilgisayar ve mobil uygulamalar iizerinde oyunlastirarak
uygulanmigtir.

Bu haftanin ikinci etkinligi olarak “Ritim tekrar1”
yapilmistir. Bu etkinlik kapsaminda O6grenciye ritim
cubuklariyla basit ve kisa bir ritim ¢alinmistir. Ogrencinin bu
ritmi bir siire dinlemesi istenmistir. Ardindan 6grenciye de

ritim ¢ubuklar1 vererek ayni ritim birlikte esli ¢alinmistir.
Ogrencinin ritme dogru eslik edecek sekilde belli bir siire
calmasi saglanmistir. Daha sonra ayni ritmi esliksiz ve
yardimsiz tekrar etmesi istenmistir. Ogrenci ritmi dogru ve
belli bir siire ¢alana kadar etkinlife devam edilmistir. Bu
etkinligin devami olarak ayni ritme yeni bir ritim eklenerek
biraz daha uzatilmistir. Ogrencinin bu ritmi belli bir siire
dinlemesi istenmistir. Onceki ritme eklenerek uzayan bu ritim
once eslikli sonra bireysel olarak O6grenci tarafindan
calmmugtir. Ogrenci ritmi dogru ve belli bir siire ¢alana kadar
etkinlige devam edilmistir. En son bu iki ritme bir ritim daha
eklenerek son asamaya gelinmistir. Burada onceki ritimlere
eklenen yeni ritmi bagtan sona dinlemesi saglanmis ve 6nce
eslikli, ardindan bireysel calmasi istenmistir. Ogrenci ritmi
dogru ve belli bir siire ¢alana kadar etkinlige devam edilmistir.
Ogrencinin  annesine yapilan ¢alismalar  gosterilerek
anlatilmis, bir sonraki haftaya kadar evde bu sekilde
egzersizler yapmasi istenmistir.

3.Hafta: ilk iki hafta “Cok duyulu ritim gretimi” {izerinde
calistlmis olup, 3. haftada ise “Cok duyulu melodi ve nota
Ogretimi” lizerinde ¢aligilmistir. Cok duyulu melodi ve nota
Ogretimi icin “ayn1 ve farkli sesleri ayirt etme etkinligi ile pes
ve tiz sesleri ayirt etme etkinligi uygulanmistir.

[k olarak “Ayn1 ve farkl sesleri ayirt etme” etkinligi ile
baslanmistir. Bu etkinlik kapsaminda 6grenciye kiigiik bir org
iizerinden “kalin do” notasma basilmig ve sesi dinlemesi
istenmis, her basista sesle birlikte notanin ad1 (kalin do) tekrar
edilmistir. Daha sonra “ince do” notasina da org ilizerinde
basilmis ve ayni sekilde notanin adi her basista tekrar edilerek
dgrencinin ¢tkan sesi dinlemesi istenmistir. Ogrencinin
dikkatini verdiginden ve seslere odaklanarak dinlediginden
emin olduktan sonra arkasini donmesi istenmistir. Uygulayici
“Simdi org iizerinde bir notaya basacagim. Basacagim notanin
sesine odaklan. Bana bu notanin “kalin do” mu, “ince do” mu
oldugunu sdyle.” demistir. Ardindan kalin do ya da ince do
notasindan birine org iizerinde basmistir. Ogrenci sesin hangi
notaya ait oldugunu bilirse ayn1 etkinligi tekrar yapmistir. Ust
iiste birka¢ kez dogru cevap verene kadar etkinlik devam
etmistir.

Ikinci etkinlik olarak “Pes ve tiz sesleri ayirt etme”
etkinligi yapilmistir. Bu etkinlik kapsaminda 6grenci ile pes ve
tiz seslere ritim ¢ubuklarryla masa, pet sise, cam bardak, kap1
gibi yerlere vurarak hangisinin pes, hangisinin tiz oldugu ile
ilgili konusulmustur. Ardindan ikili nesne veya varliklar
secerek ikisi arasinda karsilastirma yapmak suretiyle ritim
cubuklariyla vuruldugunda iki sesten hangisinin tiz hangisinin
pes olduguna &mekler verilmistir. Ogrencinin pes ve tizleri
anladigindan emin olduktan sonra birlikte se¢ilen iki nesneye
aynt sekilde ritim c¢ubuklari ile vurulmus, O6grenciden
hangisinin pes, hangisinin tiz oldugunu belirlemesi istenmistir.
Ogrenci birkag kez iist iiste dogru cevap verene kadar etkinlige
devam edilmistir. Ogrencinin annesine yapilan calismalar
gosterilerek anlatilmig, bir sonraki haftaya kadar evde bu
sekilde egzersizler yapmasi istenmistir.

Ara Degerlendirme: 3.haftanin sonunda Ogrencinin
fonolojik  farkindalik  diizeyine  yonelik  gelisimi
degerlendirilmis ve bu degerlendirmelerden hareketle devam
eden siirece yonelik etkinlik siireci planlanmistir. Fonolojik
farkindalik diizeyinin gelisimini gérmek i¢in egitim basinda
yapilan “Fonolojik farkindalik 6l¢egi” uygulanmistir.

4.Hafta: Bu hafta “Cok duyulu ritim 6gretimi”ne devam
edilmistir. Cok duyulu ritim 6gretimi i¢in bu hafta yapilan iki
etkinlik: Pes ve tiz sesler ile melodi olusturma etkinligi ile
Biiyiik punto ve renkli nota ¢aligmasi etkinligidir.
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Ik olarak pes ve tiz sesler ile melodi olusturma etkinligi
yapilmisgtir. Bu etkinlik kapsaminda onceki hafta pes ve tiz
sesler denemesi icin seg¢ilen nesnelerin  bazilarindan
yararlanilmistir. Orne@in bir cam bardak ve bir masa
secilmistir. Ritim ¢ubuklar1 ile bardakta iki kere pes pese (iki
sekizlik), masada bir kere (bir dortliikk) vurus yapilmistir. Bu
ritim siirekli olarak tekrar edilmistir. Bardaga vururken yapilan
iki vurus igin “-ti,-ti” denilmis, masaya vurulan bir vurus i¢in
“-ta” denilmigtir. Buna gore “-ti,-ti,-ta,-ti,-ti,-ta,-ti,-ti,-ta...”
seklinde bir oriintii ve ritim kalibi takip edilmistir. Bu ritim
kalibt 6nce 6grenciye dinletilmis, ardindan esli ¢calinmis, en
son dgrencinin bireysel olarak yapmast istenmistir. Ogrenci bu
ritmi dogru ve istenilen sekilde yapana kadar etkinlige devam
edilmistir. Ardindan 6grenciden kendisinin sectigi iki nesne ile
ritim ¢ubugu araciliftyla basit bir orlintiiyii igeren bir melodi
olusturmasi istenmistir. Bu konuda 06grenciye yardimci
olunmus ve bagimsiz melodi ritimleri olusturmay1 anlayana
kadar devam edilmistir.

Ikinci etkinlik olarak porte (dizek) biiyiik bir kartona
cizilmistir. Her bir nota farkli bir renk ile porte iizerine biiyiik
punto ile ¢izilip kesilmis ve yapistirilmistir. Puntolarin biiyiik
olmasi dizeklerin birbirine ¢ok yakinmig gibi goériinmesini
engellemekte; farkli renklerle notalarin gdsterilmesi ise ayirt
etmeyi kolaylastirmaktadir. Bu dize ve notalar iizerinde
Ogrenci ile tekrarlar yapilmis ve her bir nota sirayla org
iizerinde ¢alinmistir. Once uygulayici ¢alarak 6grenciye drnek
gostermis, ardindan &grencinin ¢almasi saglanmistir. Org
tizerinde notalara basarken goz ile dizegi takip etmesi
istenmistir. Dizekte notalar1 takip ederken sese odaklanmakta
ve notalara dokunarak belli bir siray1 takip etmektedir. Boylece
ayn1 anda birgok duyu uyarilmakta ve aktif hale gelmektedir.
Aynis1 baglama enstriimani tizerinde yapilmis, 68renciye her
bir notanin yeri baglama {lizerinde gosterilerek tekrar
edilmistir. Bu haftanin sonunda da Ogrencinin annesine,
yapilan ¢aligmalar gosterilerek anlatilmis, bir sonraki haftaya
kadar evde bu sekilde egzersizler yapmasi istenmistir. Kendi
baglamasi olan 6grencinin notalar1 evde tekrar edebilmesi igin
dersin video kaydi annesine ulastirilmig ve ayni sekilde evde
tekrar etmesi saglanmigtir.

S5.Hafta: 3. ve 4. Haftalarda yapilan etkinliklerle “Cok
duyulu ritim 6gretimi” tamamlanmistir. 4.Haftanin sonuna
kadar yapilan etkinlikler 6grencinin fonolojik farkindaligini
arttirmaya yonelik temel etkinliklerdir ve titizlikle
yiriitiilmiistir. 5.haftadan itibaren ise ritim ve ses kaliplarini
metin iizerinden takip ederek okumaya baslanilmistir. Bu hafta
“Uyakli sarki sozleri ile prozodik okuma” kazanimima
gecilmis ve bu kazanim kapsaminda: “Popiiler siirleri birlikte
ritme uygun sOyleme” etkinligi ile “Ritme uygun olan ve
olmayan sdylemleri ayirt etme” etkinligi yapilmistir.

Ik olarak “Popiiler siirleri birlikte ritme uygun sdyleme”
etkinligi yapilmistir. Bu etkinlik i¢in su an Milli Egitim ders
miifredatinda okutulan ve dgrencinin kendi sinif diizeyi olan
3.Smif Miizik Kitabi igerisinden “Karga karga gak dedi” ,
“Leylek leylek havada”, “Dalda duran ii¢ elma”, “Ceviz
Adam”, “Baltalar elimizde uzun ip belimizde” gibi yaygin ve
popular siir ve sarkilar secilmistir. Bu siir ve sarkilarin szleri
kitap iizerinden takip edilerek 6grenci ile birlikte ritme uygun
sOylenmistir. Birbirine baglanan ritim ve melodiler okuma
sirasinda hece kaliplar1 ve bu hece kaliplar1 arasindaki iliskiyi
kavramasi agisindan kolaylik saglamistir. Siir ve sarkilardaki
uyakl1 yapi, tekrar eden kelime ve s6z obekleri goziin hecelere
asinaliim1  pekistirmis ve okumasin1 kolaylastirmistir.
Ogrencinin daha once bilmedigi, duymadigi ancak yaygin
gecmisten gliniimiize sdylenegelen sarki ve tekerlemelerde

ogrenciyle birlikte okunmus ve 6grencinin egitim baslangicina
gore heceleri birbirine daha rahat bagladig: ve harf ya da hece
atlamadan okudugu gorilmistiir.

Ikinci olarak “Ritme uygun olan ve olmayan sdylemleri
ayirt etme” etkinligi yapilmistir. Bu etkinlikte dnceki etkinlik
icin secilen tekerleme ve sarkilarin bazi yerlerinde ritim
kaliplarma uyulmamis ve Ogrencinin bunu fark etmesi
istenmistir. Bunun i¢in bazi climlelerde normal ritme gore
daha hizli ya da daha yavas soylenmistir. Uygulayict 6grenci
ile birlikte birkag Ornek yapip nerede ritme uymadigmni
soylemis ve Ogrencinin ydnergeyi anladigindan emin
olmustur. Ardindan uygulayict sarkiyr soylerken ritme
uymadig1 yerlerde 6grencinin durdurmasini istemistir. Ogrenci
birkag kez iist {iste dogru ve net cevaplar verene kadar etkinlik
devam etmistir. Ogrencinin annesine belirlenen bazi sarkilarin
metinleri ve metinlere iliskin ses dosyalar1 verilmistir.
Ogrencinin evde metinden takip ederek sarkinin sozlerini
ritme uygun okumasmi ve her giin bunu tekrar etmesi
istenmistir.

6.Hafta: Bu hafta “Uyakli sarki sozleri ile prozodik
okuma” kazanimina kaldig1 yerden devam edilmistir. Bu hafta
“Sarkilar1 ritme uygun sdyleme” etkinligi ile “Sarkilart
enstriimanla ritme uygun ¢alma” etkinligi yapilmistir.

[Ik olarak “Sarkilari ritme uygun sdyleme” etkinligi
yapimistir. Bu etkinlik kapsaminda 6grenci ile dnceki hafta
yapildig1 gibi kitap iizerinden sarki sozleri takip edilerek ritme
uygun olarak sdylenmistir. Ancak bu kez yaygin olmayan ilk
kez duyacagi sarkilara agirhik verilmistir. Onceki hafta bu
etkinligin benzerinin yapilmis olmasi ve evde bir hafta
boyunca benzer etkinliklerle pekistirmis olmasi, bu asamay1
daha hizli ve kolay kavramasini saglamistir. Etkinlik bir saat
boyunca farkli sarki ve sarkilara ait sozlerle tekrar edilmistir.
Her sarki 3 kez tekrar edilmis ve sonraki sarkiya gecilmistir.
Kitapta kalan diger sarkilar 6grenciye evde pekistirmesi igin
birakilmstir.

Ikinci olarak “Sarkilar1 enstriimanla ritme uygun ¢alma’
etkinligi yapilmistir. Bu etkinlik kapsaminda &grenci ile
“Canakkale Tiirkiisii” secilmistir. Ogrencinin kendine ait olan
baglama enstriimani ile sarkinin ilk iki ciimlesi ¢alinmistir.
Bunun i¢in 6ncelikle tiirkiiniin s6zleri 6grenci ile birlikte ritme
uygun olarak birkac kez sdylenmigtir. Ardindan ilk iki climlesi
icin her bir heceye karsilik gelen notalarin solfeji 6grenci ile
birlikte ritme uygun soylenmistir (-sol-la-la-la sol-fa-sol-mi-
mi-re mi-mi-fa fa-mi-mi-re-re).

Ardindan “Canakkale i¢inde aynali ¢arsi/Ana ben gidiyom
diismana karst.” ciimleleri i¢in Oncelikle “Ca-" hecesine
karsilik gelen “-sol” notasi gésterilmis ve 6grencinin bu notay1
baglama iizerinde nasil basilacagi gosterilmistir. Ogrenci ile 4.
hafta notalarin baglama iizerinde karsilik geldigi yerler
calisildigindan ve evde pekistirildiginden bu asamada giiglitk
cekilmemistir. Daha sonra “-nak” kelimesi “-la” hecesi
baglama iizerinde gosterilmistir. Ogrencin notay1 dogru
calmasi saglandiktan sonra “Ca-” ve “-nak” birlestirilerek
“Canak-" olusturulmasi i¢in sarkinin ritmine uyarak “-sol,-la”
calmasi saglanmistir. Sirastyla “-ka” ve “-le” heceleri i¢in iki
kere la notasina basmasi istenmistir bdylece “Canakkale”
kelimesini olusturan her bir hece i¢in sarkinin melodisine gore
bir notaya basilmistir. Bu sekilde her bir heceye karsilik gelen
notalar asamali olarak gosterilmis ve her 6grendigi hecenin
iizerine yenisi eklenerek kelimelere, ardindan cilimlelere
ulasilmistir. Boylece “Canakkale i¢inde aynali ¢arsi/ Ana ben
gidiyom diismana kars1” kismima kadar ritme uygun olarak
calinip sOylenmesi saglanmistir. Yapilan uygulamaya iligkin
ayritili video ¢ekilmis, annesine ulastirilmig ve bu sekilde
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evde her giin tekrar etmesi saglanmistir. Uygulama egitiminin
planlanan siiresinin (6 hafta) sona ermesi iizerine Ogrenci
bolgedeki halk egitim merkezleri ve 6zel sanat merkezlerine
yonlendirilmis, buradaki baglama kurslarina devam etmesi
tavsiye edilmistir.

Yukarida sozii edilen haftalik uygulamalari haricinde
egitimin basinda ve sonunda 6grencinin “fonolojik farkindalik
diizeyi” kaydedilmistir.

Bulgular

“Miizik egitiminin fonolojik farkindalik diizeyine etkisi
nedir?” sorusuna cevap bulabilmeye yonelik olup miizik
egitiminin fonolojik farkindalik becerisine etkisini gérmek
icin miizik egitiminden dnce ve sonra Yangin, Erdogan ve
Erdogan (2008) tarafindan gelistirilen Fonolojik Farkindalik
Olgegine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Fonolojik farkindalik 6lcegi bes alt kategoride 6grencinin
fonolojik becerisini dlgmektedir. Her kategori 7°ser sorudan
olusmaktadir. Buna gdre dgrencinin:

e Ciumlelerin sozciiklerden olustugunu fark etme,

e  Sozciiklerin uyakl olabilecegini fark etme,

e  Sozciiklerin ayni sesle baglayabilecegini fark etme,

e  Sozciiklerin hecelerden olustugunu fark etme,

e  Sozciiklerin ayni sesle bitebilecegini fark etme
becerilerine iliskin bulgular 6nce ayr1 ayr1 daha
sonra kargilastirmali olarak sunulmustur.

Bu o6lgege gore “Cilimlenin sozciiklerden olustugunu fark
etme” kategorisi igin Ogrencinin hangi climlenin kag
kelimeden olustuguna dair verdigi cevaplar kaydedilmistir.
Buna gore 6grencinin miizik egitiminden onceki ve sonraki
bulgular agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2. Ciimlelerin sozciiklerden olustugunu fark etme
becerisine iligkin veriler

Miizik Miizik
.. Egitiminden Egitiminden
Ciimleler Once Kelime Sonra Kelime
Sayisi Sayisi
1. Siit igtim. 2 2
2. Ug elma aldim. 3 3
3. Yeni bir sarki
v . 3 4
o0grendim.
4. Okula gittim. 2 2
5. Pmar kek ald1. 3 3
6. Ninem bana
3 4
masal anlatti.
7. Emel golde 3 4

balik tuttu.

Miizik egitiminden 6nce 7 climleden 4 tanesini dogru
kelime sayisi ile ifade edebilen &grenci, miizik egitiminden
sonra 7 climlenin tamammi dogru kelime sayisi ile ifade
etmistir.

Yukaridaki tablo incelendiginde egitimden Once yanlis
yaptig1 ciimlelerin ortak ozelligi kelime sayisinin fazla
olmasidir. Buna gore egitimden dnce 6grenci uzun ciimlelerin
kelimelerini ayirt etmekte zorlanirken egitimden sonra uzun
climlelerdeki kelimeleri de dogru ayirt edebilmistir.

“Sozciiklerin uyakli olabilecegini fark etme” kategorisine
gore ise ilk resimdeki gorsel anahtar sdzciiktiir. Ik gérselin
yanindaki diger nesne resimlerinden hangisinin anahtar
sozciikle ses bakimindan uyumlu oldugu sorulmustur. Buna
gore Ogrencinin miizik egitiminden Once ve sonra verdigi
cevaplarda dogru buldugu uyakli kelimeler i¢in “+” dogru
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bulamadigi uyakli kelimeler igin
su sekildedir:

igareti ile belirtilen veriler

Tablo 3. Sozciiklerin uyakl olabilecegini fark etme becerisine
iligkin veriler

Miizik Miizik
Somut Varlik Gorselleri  Egitiminden Egitiminden
Once Sonra
1. “gozliik”, “fincan”, 4 N
“onliik”, “kedi”
2. “kelebek”, “bebek”, N N
“agag,” (Ggemi”
3. “llcak”, “gﬁl’les”, N N
“limon”, “bicak”
4. “fincan”, “sise”, n n
“solucan”, “elma”
5. “kolye”, “doktor”, ) n
“tren”, “semsiye”
6. “yaprak”, “tarak”, ) n
K‘gﬁnesﬁ’, (Gelma,7

7. “findik”, “tavsan”,
“sandik”, “kiraz”

Tablo 3’e gore 6grenci miizik egitiminden 6nce 7 karttan
4’tine dogru cevap verirken miizik egitiminden sonra 7 karttan
6’sina dogru cevap vermistir.

“Sozciiklerin ayn1 sesle baslayabilecegini fark etme”
kategorisini degerlendirmek icin de Oncekine benzer olarak
dort resimden hangisinin bastaki nesneyle ayni sesle basladig1
sorulmugtur. Egitimden dnceki ve sonraki sonuglar1 asagida
verilmistir.

Tablo 4. Sozciiklerin ayni sesle baglayabilecegini fark etmeye
iligkin veriler

Miizik Miizik
Somut Varhk Gorselleri ~ Egitiminden Egitiminden
Once Sonra
‘1‘. ku,s’ , “kapr”, “tarak”, N N
pasta
2 ot e . .
limon”, “fare
3. “terlik”, “tren”,
“portakal”, “sandalye”
4. “yagmur”, “tavsan”,
13 2 ¢ 1) - +
yemek”, “kedi
2. gg:sk“,.ba’r’dak, n n
cekic”, “sise
g. agjlg: , ask1”, “balon”, n N
¢atal
Z. bll!!lt , “kiraz”, “hal1”, N 4
bahk
Tablo 4’¢ gore Ogrenci sozciikklerin  ayni sesle

baslayabilecegini fark etme durumu i¢in sorulan sorulardan
miizik egitiminden 6nce 7 karttan 5’ine dogru cevap verirken,
miizik egitiminden sonra 7 karttan 6’sina dogru cevap
vermistir.

“Sozciiklerin - hecelerden  olustugunu  fark
kategorisine gore elde edilen sonuglar ise su sekildedir:

etme”

Tablo 5’e gore sozciiklerin hecelerden olustugunu fark
etmeye yonelik yapilan wuygulamada o6grenci miizik
egitiminden dnce 7 kelimeden 2’sini dogru bilirken, miizik
egitiminden sonra 7 kelimeden 5’ini dogru bilmistir.
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Tablo 5. Sozciiklerin hecelerden olustugunu fark etme
becerisine iliskin veriler

Miizik Miizik
. Egitiminden Egitiminden
Kelimeler Once Hece Sonra Hece
Sayisi Sayisi
1. portakal (3) 2 3
2. oyun (2) 2 3
3. salincak (3) 4 3
4. g6z (1) 2 1
5. otobiiste (4) 3 3
6. disler (2) 2 2
7. bilgisayar (4) 5 4
Son kategori olan “Sozciiklerin ayni sesle bitebilecegini
fark etme” kategorisini degerlendirmek icin miizik

egitiminden onceki ve sonraki sonuclar agagida verilmistir.

Tablo 6. Sozciiklerin ayni sesle bitebilecegini fark etme
becerisine iliskin veriler

Miizik Miizik
Somut Varhk Gorselleri ~ Egitiminden Egitiminden
Once Sonra
1. “tren”, “balon”, n
“yiiziik”, “bulut” )
2
2' éGgorap,’, 4Ggﬁnes”, ) +
“mektup”, “havuz”
3. “deniz”, “merdiven”, N
“kiraz”, “salincak”
4. “bayrak”, “portakal”, n
113 LRI INTSNCTNS T3 JET) -
gemi”, “gozlilkk
“ ’ EE 1Y 2
5. “elma”, “odun”, n n
“civciv”, “araba”
6. “saat”, “bulut”, n n
“yastik”, “kiraz”
7. “havug”, “makas”, n i

“bardak”, “agac¢”

Tablo 6°daki verilere yoneltilen 7 sorudan 4’iinii dogru
bilirken, miizik egitiminden sonra 7 sorudan 6’sin1 dogru
bilmistir.

Fonolojik farkindalik 6l¢egi bes alt basamagin bulunan ve
her basamakta yediser soru olmak iizere toplam 35 sorudan
olusan bir dlgektir. Dolayisiyla alinabilecek en yiiksek puan
35°tir. Her bir kategorinin dogru ve yanlislarinin toplami
iizerinden miizik egitiminden Onceki ve sonraki toplam
fonolojik farkindalik puanlar1 agagida verilmistir.

Tablo 7. Fonolojik farkindalik kategorilerine iligkin veriler

Miizik Miizik
Kategoriler Egitiminden Egitiminden
Once Sonra
Puanlar Puanlar
Ciimlelerin sozciiklerden 4 7
olustugunu fark etme
Sozciiklerin uyaklt 4 6
olabilecegini fark etme
Sozciiklerin ayni sesle 5 6
baslayabilecegini fark etme
Sozciiklerin hecelerden ) 5
olustugunu fark etme
Sozciiklerin ayni sesle 4 6
bitebilecegini fark etme
Toplam 19 30
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Bes kategoriden elde edilen genel sonuca gore 6grencinin
miizik egitiminden 6nceki fonolojik farkindalik puani 19 iken,
miizik egitiminden sonra bu puan 30’a yiikselmistir. Buna gore
miizik egitiminden 6nce fonolojik farkindalik yiizdesi %54
iken, miizik egitiminden sonra %85’e ¢ikmustir.

Caligmada “Miizik egitiminden dnce ve sonra dgretmen ve
ailenin &grenci iizerindeki gozlemleri ve goriisleri nelerdir?”
sorusuna cevap bulabilmeye yonelik, Ozel Ogrenme Giigliigii
Go6zlem Formu ile Gériisme Formu Sorularindan elde edilen
bulgulara agagida yer verilmistir.

Arastirma kapsami okuma diizeyine etki eden fonolojik
farkindalig1 incelemek oldugundan Ozel Ogrenme Giicliigii
Gozlem Formunda sadece “okuma becerisi” kategorisine ait
veriler paylasilmistir. Forma gore yiiksek puan okumadaki
glicliiglin fazla olmasi anlamima gelirken, diisik puan
giicliiglin az oldugu anlamina gelmektedir. Miizik egitiminden
once ve sonra, dgrenci velisi ve dgretmenlerin, 6grencinin
okuma becerisi iizerindeki Ozel Ogrenme Giigliigii Gozlem
Formundan hareketle yapilandirilmis gézlem formuna verdigi
cevaplarin  betimsel  puanlamasi  asagidaki  tabloda
sunulmustur.

Tablo 8. G6zlem formuna gére okuma becerisindeki degisime
iliskin veriler

Miizik Miizik
Gozlemi Yapan Egitiminden Egitiminden
Kisiler Once Okuma Sonra Okuma
Giicliigii Giicliigii

Smif Ogretmeni 56 32

Qzel Egitim 53 35
Ogretmeni

]??stek Eg.mm 53 35
Ogretmeni

Ogrenci Velisi 50 33

Tablo 8’c¢ gore oOgretmenlerin ve velinin gozlemleri
neticesinde puanlarin benzerlik gostermesi verilerin tutarlilig:
noktasinda g¢alismanin i¢ gegerligi hakkinda bilgi verirken
egitim sonrasi puanlarin azalmasi okuma gii¢liigiiniin azalmasi
hakkinda bilgi vermektedir.

Arastirmacinin simif 6gretmeni, destek egitim 6gretmeni,
ozel egitim 6gretmeni ve veli ile yaptig1 goriismelerden elde
edilen bulgular da gozlem formu ile benzerlik gdstermektedir.
Arastirmada hem miizik egitiminden 6nce hem de miizik
egitiminden sonra goériisme yapilmistir. Bu goriismelerde
sorulan sorular ve arastirmaya 151k tutacak nitelikte verilen
bazi cevaplardan alintilar asagida verilmistir. Miizik egitimi
oncesi veli ile yapilan goriismeler su sekildedir:

Arastirmaci: “Okuma giigliigiiniin giderilmesine yonelik

evde bir ¢alisma yapiyor musunuz? Yapiyorsaniz bunlar

nelerdir?”

Anne: “Ogretmenleri bir édev verirse onu yapiyoruz.

Onun disinda bir sey yapamiyoruz...Anlamadigi bir sey

olursa babasi da ben de gosteriyoruz. Biz de bilmiyorsak

biiyiik kuzenleri var onlart ¢agiriyoruz bakiyorlar....

Matematik olsun zaten genelde kendisi yapar. Problem

¢ozemez ama. Onu da yani nasil desem ashinda kendi

yapiyor da birinin ona problemi falan okumasi lazim ki ...
oyle yapwor...Tiirkce dersinden édev verdiler mi hocam
ona da zuliim oluyor biz de...”
Ogrencinin simif gretmeni, destek egitim 6gretmeni ve dzel
egitim dgretmeni ile miizik egitimi dncesi yapilan goriismeler
ise su sekildedir:
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Arastirmaci: “Okuma  gii¢ligii  konusunda bir egitim
aldiniz mi? Aldiysaniz bu egitimler nelerdir? Aldiginiz
egitimlerde miiziksel miidahalelerden bahsedildi mi?”
Siif Opretmeni: “Universitede aldigimiz egitimlerin
disinda bir egitim almadim. Orada da daha ¢ok tanilama
stireci ile ilgiliydi zaten. Nasl fark ederiz, b ve d harflerini
karistiriyor mu gibi  seyler. Universitede ézel egitim
ogrencilerine miizikli bir seyler yaptirildigini duydum ama
nedir, nasil uygulanir, disleksilerde uygulaniyor muymus
bilmiyorum.”
Arastirmaci: “Ogrencinin okuma giicliigii icin ogrenciye
miidahalede bulundunuz mu? Bunun icin hangi yontem-
teknikleri kullandimz? Ogrenciye miiziksel bir miidahale
uygulandi mi?”
Destek Egitim Ogretmeni: “Dedigim gibi BEP plam
uyguluyoruz. Klasik okuma yazmaya baslarken okuma-
yazma egitimi yapiyoruz. 1.sinif ogrencisinin kazanimlar
neyse onu uyguluyoruz. Fasikiiliimiiz var oradan odev
veriyorum...Normal 1.sinif 6gretmeni derste ne yapiyorsa
onu yaproruz.. Yani miizikle dgretim gibi bir sey
bilmiyorum, kullanmadim™

Cok duyulu miizik egitimi programindan sonra &grencinin

okuma diizeyindeki gelismeler i¢in veli ve siif 6gretmeniyle

tekrar goriisiilmiis ve asagidaki cevaplar alinmistir:
Arastirmaci: “Ogrencinin okuma diizeyinde bir gelisme

gozlemlediniz mi?  Gézlemlediyseniz  bu  degisimler
nelerdir?”
Anne: “..kendi basina okuyor, goziiyor. Tiirkge

ddevlerinde de daha iyi, daha az bize soruyor. Ogretmeni
de diyor daha az kisik sesle okumaya baslamis. Evde de
oyle dzellikle babasinin yaninda okurken korkard:. Simdi o
korkusu azalmig ¢cocugumun. Zaten ¢at pat okuyordu da
sanki bir sey eksikti o eksik kapandi miizik egitiminden
sonra ¢ok iyi oldu.”

Arastirmaci:  “Ogrencinin okuma hatalarinda azalma
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Siif Ogretmeni: “Tabi hatalart azalmis okurken ii¢ dort
kere hata yapiyor hadi bes olsun ama eskisi kadar hatasi
yok. Su an hemen hemen sinif diizeyinde okuma
konusunda.”

Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada miizik egitiminin fonolojik farkindalik
diizeyine etkisi incelenmis ve bes kategoriden elde edilen
genel sonuca gore Ogrencinin miizik egitiminden Onceki
fonolojik farkindalik puani 19 iken, miizik egitiminden sonra
bu puanin 30’a yiikseldigi goriilmiistiir. Bu durumda miizik
egitiminden once fonolojik farkindalik yilizdesi %54 iken,
miizik egitiminden sonra %85’e ¢ikmistir. Buna goére miizik
egitimi, okuma gii¢liigli olan bireylerde fonolojik farkindaligi
gelistirdigi sonucuna ulagilabilir. Fonolojik farkindalik
Olceginin alt kategorileri incelendiginde miizik egitiminin
okuma gii¢liigii olan bireyde 6zellikle kelimelerin seslerden
olustugunu anlamalarina yardimct oldugu sonucuna
ulasilmistir. Alan yazinda yapilan birgok arastirma da okuma
giicliigliniin altinda yatan temel sorunun konusma dilinin ve
yazili dilin (kelimelerin) fonemlerden (seslerden) olustugunu
anlayamamaktan kaynaklandigini gostermektedir (Asfuroglu
ve Fidan, 2016).

Aile ge¢misinde disleksi tanist olan bebeklerin bile diger
bebeklere gore fonolojik farkindaligimin diisik oldugu
goriilmiistiir. Bununla ilgili anne ya da babadan birinin ya da
ikisinin disleksi tanisi bulundugu disleksi riski olan ¢ocuklar
ile anne ya da babasinda disleksi tanis1 bulunmayan ¢ocuklarin

karsilastirildigr bir ¢alisma yapilmistir. Kiiciik yasta disleksi
riski olan ve olmayan iki grubun karsilastirildig1 arastirmada 6
yasinda, disleksi riski altinda oldugu belirlenen &grenciler, iki
ritim veya iki temponun ayni1 veya farkli olanlarm
belirlemeleri ve ritim kaliplar1 uygulamalar1 istendiginde
disiik riskli akranlarindan o©nemli Olclide daha diisiik
performans gostermistir (Overy, 2000).

Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda da fonolojik farkindahigin
disleksilerde daha diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Bununla ilgili bir ¢aligmada 7, 8 ve 9 yaslarinda disleksi tanisi
olan dgrencilerle tan1 almamis 6grenciler karsilagtirilmis ve
ritim  kaliplarint  gergeklestirme yeteneginin  bozuldugu
bulunmustur (Overy, 2003).

Arastirmamizin sonucuna gore de okuma giigliigii olan
¢ocuklarda fonolojik farkindaligin miizik egitimi ile arttig1
goriilmiistiir. Buna benzer olarak Tallal & Gaab’m (2006)
miizik egitiminin okuryazarlik becerisini gelistirdigine dair
yaptig1 calismaya gore miizik egitimi dinamik isitsel isleme ve
dil gelisimine etki etmekte ve bu da okuma becerilerini
arttirmaktadir. Bu alanda yapilan bir diger calismada da miizik
egitimi ile disleksi tanist almig bir 6grencinin okuma ve
okudugunu anlama diizeyinde gelisime gosterdigi sonucuna
ulagilmistir (Altunbas Yavuz ve Aktas, 2020). Miizik egitimin
okumaya etkisi ile ilgili yapilan bu g¢aligmalar arastirma

sonuglarimizi  desteklemekte ve  oOzellikle  fonolojik
becerilerdeki zayifliktan kaynakli okuma giigliiklerinde ritim
temelli miizik egitiminden yararlanilabilecegi fikrini
desteklemektedir.

Disleksi tanisi olan kisilerin okuma becerilerini gelistirmek
icin dil ve miizik arasindaki baglantidan faydalanabilecegine
dair 2016'da yapilan bir ¢aligmada da (Habib, Lardy, Desiles,
Commerias, Chobert & Besson, 2016) 8 ila 12 yas arasindaki
iki grup g¢ocukta bilissel-miizikal egitim kullanilmistir. 12
¢ocugun disleksi ve 22 ¢ocugun tipik okuma becerileri oldugu
caligma 3 giin veya 6 haftaya yayilmis 18 saat boyunca bu
cocuklar ritimlere dokunmak, ses perdesi ve siireyi 6grenmek
ve basit melodiler g¢almak gibi miizik egzersizleri
yapmiglardir. Egitimlerden O6nce ve sonra, arastirmacilar
benzer sesleri ayirma ve ii¢ heceli kelimelerdeki yanlis vurgu
orneklerini segme yeteneklerini test etmislerdir. Sonuglar,
egitiminin ardindan, disleksi olan ¢ocuklarin sesleri
birbirinden ayirt etme ve hatali prozodiyi fark etmede dnemli
Olciide daha iyi oldugunu goéstermistir. Bunun {izerine, ayni
yazarlar tarafindan yapilan bir bagka arastirmada (Habib et al.,
2016) alti haftalik egitimi takiben, disleksi tanisi almis
cocuklarin okuma becerilerinin, herhangi bir 6zel okuma
egitimi olmasa bile iyilestigi sonucuna ulagmislardir. Yapilan
calismada miizik miidahale programi olarak Biligsel-Miizikal
egitim yontemini kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan
miiziksel miidahale programi ise Cok Duyulu (Multisensory)
Ogretim Temelli miizik egitimi programidir. Program isimleri
farkli olsa da bu ¢aligmada ya da disleksi ve miizik konusunu
ele alan diger ¢alismalarda uygulanan miizik egitimin ritim
temelli olmasi fonolojik farkindaligi etkilemektedir.

Alan yazindaki bagka bir aragtirmada 10 yasindaki disleksi
tanist alan ¢ocuklarin 1Q’dan bagimsiz olarak, ritim becerileri
en diisiik 6grencilerin, okuryazarlik ve fonolojik becerileri en
diisiik 6grenciler oldugu sonucuna ulagilmistir (Thomson &
Goswami, 2008). Ritme odaklanmanin ve fonolojik
farkindaligin okuma becerisinin 6nemli bir yordayicisi oldugu
yapilan ¢aligmalarda da bilinmektedir (Reifinger & James,
2019). Bu caligmadaki bulgularda da fonolojiye etki ederek
okumay1 artirmada etkili olan unsurun miizik egitimi oldugu
sonucuna varilmistir.
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Calismada elde edilen bir diger sonuc¢ ise miizik
egitiminden Once ve sonra olmak iizere 6grencinin velisine,
siif 0gretmenine, destek egitim dgretmenine ve 6zel egitim
ogretmenine yonelik uygulanan “Ozel Ogrenme Giicliigii
Gozlem Formu”ndan elde edilen sonuglardir. Ug 6gretmenin
de 6grencinin 6grenme gligliigiine iliskin gdzlemleri benzerlik
gostermektedir. Bu forma gore O6grenci okuma becerileri
kategorisinde miizik egitiminden 6nceki duruma gore dnemli
6l¢iide gelisme gosterdigi goriilmektedir.

Miizik egitiminden Once, aile ve Ogretmenlerin ortak
goriisiine gore dgrenciyle ilgilenilmesine ragmen beklenilenin
altinda okuma performansi gosteren O6grenci, bir disleksi
belirtisi olan konugma becerisine akranlarindan ge¢ baglamis;
sarkiya eslik etme, ritim tutma konusunda akranlari kadar
performans gosteremedigi goézlemlenmistir. Alan yazinda
yapilan arastirmalar da bu sonucu desteklemektedir. Yapilan
bir calismada okuma-yazmayi 6grenme siirecinde ritim ve
fonolojik farkindalik ile okuma performansi arasinda dogrusal
bir egilim bulunmustur. Bes yagindayken ritim becerileri iyi
olan bireylerin yedi yasina geldiklerinde daha iyi okuma
performansi gosterdigi sonucuna ulasiimistir (Dellatolas et al.,
2009).

Miizik egitimden sonra ise dgretmenlerin ve velilerin ortak
goriisiine gore miizik egitiminin fonolojik farkindaligi ve
okuma diizeyini gelistirme noktasinda etkili oldugu, okuma
hatalarinda azalma oldugu, sosyal ortamda okuyamamaktan
kaynakli ¢ekingenligin azaldigi, okumasinin gelismesiyle daha
bagimsiz hareket edebildigi sonucuna ulagilmistir.

Miizigin disleksilerde okuma performansini arttirdigr hem
yapilan bu c¢alismada hem de alan yazinda yapilan
calismalarda ortaya koyulmustur. Ancak disleksi tanisi alan
bireylerde okuma diizeyi ve miizik arasindaki bu iliskinin
nelerden etkilendigi tam olarak bilinmemektedir. Bu
calismada ise okuma ve miizik arasindaki bu iliskinin
fonolojik farkindalik diizeyinden etkilenme durumu ayrintili
olarak ortaya koyulmustur. Elde edilen bulgular neticesinde
fonolojik farkindalik diizeyinde etkili olan miizigin okuma
performansini olumlu ydnde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Gozlem ve goriisme formlarindan elde edilen bulgular da bu
sonucu desteklemektedir. Buna gore disleksilerde ritim temelli
cok duyulu miizik egitimi; ses, hece ve kelime farkindaligini
artirarak okumadaki yanlig okunan kelime sayisin1 diistirmekte
ve boylece okuma diizeyi yiikselmektedir.

Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgulara gore miizik egitimi
fonolojik farkindaligi artirmakta bu da okuma diizeyini
gelistirmektedir. Fonolojik farkindalik diizeyi miizik egitimi
ile farklilasmaktadir. Miizik egitimi fonolojik farkindaliga etki
etmekte; fonolojik farkindalik diizeyi diisiik oldugunda okuma
diizeyi diismekte, fonolojik farkindalik diizeyi arttiginda
okuma diizeyi de artmaktadir. Bu iliskiden hareketle
okullarda, 6zel egitim ve uygulama merkezlerinde disleksi
tanist alan bireylerin okuma giigliigiine iligkin miiziksel
miidahale programlarinin yayginlastirilmasi dnerilmektedir.
Yapilan goriismelerde smif Ogretmeninin, 6zel egitim
Ogretmeninin  ve destek egitim Ogretmeninin  disleksi
belirtilerinden haberdar oldugu ancak okuma giigligi
problemine miidahale programlarindan ve bu miidahale
programlarindan biri olan miizik egitiminden haberdar
olmadiklari, nasil uygulandigint bilmedikleri goriilmektedir.
Buradan hareketle {ilkemizdeki okul oncesi, sinif, 6zel egitim
ve miizik 6gretmenlerinin lisans egitimi siirecinde disleksi
siiphesi bulunan Ogrencilere yonelik miiziksel miidahale

yontemlerini ayrintili bir egitim uygulamasi ile almalari
onerilmektedir.

Okuma giicliigii tanis1 olan 6grenciler icin miiziksel egitim
programini uygulayacak olan 6gretmenlere yonelik uygulama
oncesi, uygulama an1 ve uygulama sonrasi oneriler sunlardir:

e Calismada ¢oklu duyuya hitap ederek,

e Temel ritimlerden baslayarak,

e Renkli notalara yer vererek,

e Ogretim yapilan alani iyi kullanarak,

e  Oyunlastirarak,

e  Onceki dersi tekrar ederek,

e Her dersten sonra bir sonraki derse kadar dgrencinin
ogretilenleri pekistirecegi keyifli etkinlikler vererek,

e  Veliile siirekli iletisim halinde olarak,
Veliyi siirece dahil ederek, +Ogretmenleri ile
goriigerek,

e Planli ve amaca hizmet eden bir miizik egitimi
yaparak,

e Plan1 ve etkinlikleri 6grencinin gelisimine gore
gozden gecirip diizenleyerek hareket edilmesi
onerilmektedir.
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Extended Summary
Introduction

Reading skill is necessary for the individual both in the school
setting where educational activities are performed
systematically and in lifelong learning (Aktepe & Akyol,
2015). However, it is very difficult for some children to learn
to read despite having average or higher achievement in other
areas. The most common one among these difficulties is
“reading difficulty”, which 1is also called “dyslexia”
(Sundheim and Voeller 2004).

When the brain images of individuals with and without
dyslexia were compared, it was found that the left hemisphere,
which is effective in pronouncing and deciphering words in the
phonological processing of individuals who are diagnosed
with dyslexia, was more passive compared to that of normal
individuals (Renvall & Hari, 2003).

Previous studies has shown that making this area more active
increased the phonological awareness of people who were
diagnosed with dyslexia, and their reading skills improved in
studies in which “Musical-Rhythmic Training” that focused
mainly on rhythm and sound (e.g., the Kodally and Orff
Approaches) were applied (Corrigall & Trainor, 2011).

In the present study, the changes in the phonological
awareness levels of students who were diagnosed with
dyslexia before and after music education were discussed and
evaluated and the answer to the following study question was
sought “What is the effect of music education on the level of
phonological awareness levels of students who were
diagnosed with dyslexia?”

Method

The study had an Action Research Design within the scope of
Qualitative Research Method. Action Research Design is used
by the practitioner or another researcher, aiming to identify
solutions to study problems. At this point, this design involves
the measures to be taken to improve the present situation
(Creswell, 2012; Yildirim & Simsek, 2011).

The Criterion Sampling Method, which is a Purposeful
Sampling Method, was used in the present study. The criteria
for the situation planned to be investigated are determined in
advance in the Criterion Sampling Method, and all situations
that meet these criteria are examined (Yildirnrm & Simsek,
2011, p. 112). For this study, four 3™ grade students who were
diagnosed with dyslexia were identified by contacting the
Guidance and Research Center in the city center of Sirnak. The
Phonological Awareness Scale was applied to the students, and
the phonological awareness level of three students was found
to be low. A student who had the opportunity to participate in
the training in the study to be conducted regularly was selected
by interviewing the teachers and parents of these students.
Aside from school lessons, the student receives one-to-one
lessons in the support education room twice a week. According
to the result of the interviews conducted with the family and
the teachers, during the music education process that were
used in the study, the student weas trained only on the
achievements of mathematics classes in the support education
and special education room, and the literacy lessons and
practices that would affect the phonological awareness were
paused by teachers not to interfere with the study results.

In the present study, the “Multisensory Instruction-Based
Music Education Program” was used as a music education
program, and the development process of the student was
analyzed by using the “Phonological Awareness Scale”,

“Special Learning Disability Form”, and “Interview Form”
before and after the music education.

Conclusion and Discussion

In the study, to find an answer to the study question “What is
the effect of music education on the level of phonological
awareness?”, how much phonological awareness increased
before and after the music education was investigated. To
achieve this, the “Phonological Awareness Scale”, which was
developed by Yang, Erdogan, and Erdogan (2010) and
includes of 5 sub-categories, was used. According to the
general result obtained in five categories, the phonological
awareness score of the student was 19 before the music
education, and this score increased to 30 after the music
education. Accordingly, the percentage of the phonological
awareness was 54% before the music education, it increased to
85% after the music education.

In the literature, many studies reported that the main problem
in reading difficulties is the inability to understand that spoken
language and written language (words) consist of phonemes
(sounds) (Asfuroglu & Fidan, 2016). It was observed that
phonological awareness was at a lower level in primary school
children with dyslexia. In a previous study, students who were
diagnosed with dyslexia at the age of 7, 8 and 9 were compared
with those who were not diagnosed, and it was found that the
ability to perform rhythm patterns was impaired (Overy,
2003). Similarly, in another study concluded that the students
who had the lowest rhythm skills, regardless of their 1Q, are
the 10-year-old children who were diagnosed with dyslexia,
the lowest literacy, and phonological skills (Thomson &
Goswami, 2008).

It is already known in previous studies that focusing on rhythm
and phonological awareness are important predictors of
reading skill (Reifinger & James, 2019).

In the findings of the present study, in which the Multisensory
Instruction-Based Music Education Program was used, it was
concluded that music education was the main factor in
increasing reading by influencing phonology.

Based on the common opinion of teachers and parents, it was
concluded that the music education was effective in improving
phonological awareness and reading levels. Following the
music education, there was a decrease in reading errors, and
the shyness arising from not being able to read in a social
setting decreased. With the improvement of reading, it was
concluded that the student could act more independently.

The results suggest that music, which is effective in
phonological awareness levels, affects reading performance
positively. The findings obtained in the observation and
interview forms also support this conclusion. In this respect,
the rhythm-based multi-sensory music education reduces the
number of misread words in reading and increases the level of
reading by increasing sound, syllable, and word awareness in
dyslexia.
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0z: Bu arastirmanin amaci, altinct siif “Ses ve Ozellikleri” {initesinde isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim
ortamlarinda uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen 6grenme yonelik motivasyonlarina etkisini ortaya
koymaktir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagl bir ortaokulda 6grenime devam eden 53 6grenciden olusmaktadir. Deney
grubunun dersleri ZOOM uygulamas: sayesinde isbirlikli 6grenme modelinin 6zelliklerine gére islenmistir. Kontrol
grubunun dersleri ise ZOOM uygulamasi lizerinden diiz anlatim yontemi ile islenmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak “Ses Konusu Bagar1 Testi” ve “Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olgegi” uygulanmugtir. Arastirma verilerine
tanimlayic1 ve kestirimsel istatistiki analizler yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore “Ses ve Ozellikleri”
iinitesinin uzaktan egitim ortaminda isbirlikli 6grenme modeli kullanilarak 6gretilmesinin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdig ve fen 6grenme yonelik motivasyon diizeyleri gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Yiiz yiize egitimin
miimkiin olmadig1r durumlarda sosyalligi ve smnif yakinligin1 korumak amaciyla uzaktan egitim siireclerinde isbirlikli
o6grenme modelinin kullanilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, fen egitimi, fen 6grenimine yonelik motivasyon, isbirlikli 6grenme modeli,
uzaktan egitim

Abstract: The aim of the research is to reveal the effect of applying the cooperative learning model in distance education
environments in the sixth grade “Sound and Its Features” unit on the students' academic achievement and motivation for
science learning. The research used the pre-test-post-test quasi-experimental design method. The sample of the research
consists of 53 students studying at a secondary school affiliated with the MoNE in the 2020-2021 academic year. The
lessons of the experimental group were taught according to the characteristics of the cooperative learning model thanks
to the ZOOM application. The lessons of the control group were taught with the direct instruction method through the
ZOOM application. In the research, the “Sound Subject Achievement Test” (SSAT) and the “Science Learning
Motivation Scale” (SLMS) were administered as data collection tools. Data analysis from this research were used
descriptive and predictive statistics. This research concluded that applying the cooperative learning model in the distance
education environment increased the students' academic achievement and improved their motivation levels for science
learning. It is recommended that in the research, using the cooperative learning model in distance education processes in
order to maintain sociability and class intimacy when face-to-face education is not possible.

Keywords: Academic achievement, cooperative learning model, distance education, science education, science learning
motivation
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Giris

(Avcioglu, 2008). Yapilandirmaci yaklasim; bilissel, radikal
ve sosyal yapilandirmacilik olarak ele alinmaktadir (Akyol ve

Yapilandirmacilik; 6grenenin ge¢misteki bilgileriyle yenileri
arasinda iligki kurarak zihninde yapilandirmasi yoluyla
ogrendigi fikrine dayanan 6grenen merkezli bir anlayistir
(Henson, 2003). 18. yiizyilda felsefeci Vico’nun ¢alismalarina
kadar uzanan ve Kant’mn bilgiyi almada insanin pasif
olmadigini belirtmesiyle gelisme firsatt bulan
yapilandirmacilik bir 6grenme felsefesi olarak goriilmektedir
(Ozden, 2006). Bireyin ¢evresindeki olay ve objelerle
etkilesimi sonucunda elde ettigi bilgileri, kendisinde var olan
eski bilgilerle iliskilendirerek yeni bilgiyi yapilandirmasi
olarak tanimlanan yapilandirmaci yaklagim temelde; Piaget'in
zihinsel psikoloji, Asubel'in anlamli 6grenme, Bruner'in
arastirma, Posner ve arkadaslarinin kavramsal degisim ve
Johnson’un sosyal etkilesim teorilerine dayanmaktadir

Fer, 2010). Vygotsky’nin goriislerinden temellenen sosyal
yapilandirmacilik  kiiltiirel ve sosyal olarak diizenlenmis
etkinlikler araciligiyla bilgiyi yapilandirma siirecini ele
almaktadir (Fer, 2009). Bu baglamda sosyal yapilandirmacilik
bireysellikten ¢cok grubu dikkate almakta, gruptaki bireylerin
fikirlerini gelistirmeleri, paylagmalart ve bunlari1 paylasirken
tartigmalar1  veya ispatlamalar1 iizerinde durmaktadir
(Matthews, 1994). Sosyal yapilandirmaci yaklasimi referans
alan modellerden biri de isbirlikli 6grenme modelidir.
Isbirlikli 6grenme modeli, insanm sosyal bir varlik
olmasmin bir yansimast olarak birtakim ihtiyaglarini
karsilamasi, problemlerini ¢dzmesi, farkli fikir ve {irlinler
gelistirmek i¢in digerleri ile is birligi yapmasini gerektirmesi

* Bu ¢aligma ikinci yazarin danismanliginda birinci yazara ait yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
Bu ¢aligmanin bir kismi 19-20 Mart 2022 tarihinde diizenlenen 12. Uluslararast Sosyal Beseri ve Egitim Bilimleri Kongresi’nde 6zet bildiri olarak sunulmustur.
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fikriyle ortaya ¢ikmistir (Johnson, Johnson & Holubec, 1990).
Bu dogrultuda isbirlikli 6grenme modelinde bireyler
birbirlerinin  6grenmesinden sorumludur ve bdylece
sorumluluk duygular1 gelismektedir. Bu siirecte dgrencilerin
birbirileri ile saglikli ve etkili iletisim kurmalar1 sosyal
beceriler edinmelerine, duygusal zekélarini yonetmelerine,
olumlu iletisim gelistirmelerine, akademik basarilarini
artirmalarma  (Simsek, 2007), tutum ve motivasyon
diizeylerini gelistirmelerine (Arslan ve Engin 2021; Lee, Jeon
& Hong 2021) katki saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenme modeliyle ilgili literatiir incelendiginde
arastirmalarin daha ¢ok derse karsi tutum ve basari (Arslan ve
Engin, 2021; Avgmn ve Uygun, 2021; Barata Aksoy, 2017;
Christian & Pepple, 2012; Erbil & Kocabas, 2020; Kilig, 2016;
Kog, 2014; Lee, Jeon & Hong, 2021; Meder, 2014; Merofio,
Calderon & Estero, 2021; Rabgay, 2018; Sesen, Kirbaglar &
Avci, 2019; Wyman & Watson, 2020), kavram yanilgilari ve
kavram gelistirme (Box & Little, 2003; Kilig, 2016; Okumus
& Doymus, 2021), yaraticilik (Gunawan et al., 2018; Siew &
Ambo 2020), farkli 6grenme yontemleri ile bir arada kullanim1
(Zorlu ve Sezek, 2016, 2019, 2020) ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Ayrica igbirlikli 6grenme modelinin 6gretmen
gorlis ve Onerilerini kapsayan c¢aligmalari bulunmaktadir
(Oflaz, 2021; Zorlu, 2020). S6z konusu ¢alismalarda isbirlikli
6grenme modelinin smif ortaminda uygulamasma ydnelik
olumlu sonuglar elde edilmistir.

Isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda
uygulamalarinin etkilerine yonelik ¢ok az sayida caligmaya
rastlanilmistir (Kupczynski et al., 2012; Kupczynski, Mundy
& Ruiz, 2013; Yavuz, 2007). Uzaktan egitim ortamlarinda
ortaokul ogrencilerinin Fen Bilimleri derslerine yonelik
motivasyonlarinin  diisiik  oldugunu belirten ¢alismalar
mevcuttur (Bakioglu, Cevik, 2020; Bostan Sarioglan, Altas, ve
Sen, 2020). Dolayistyla yasanan gelismelere paralel olarak
modelin uzaktan egitim uygulamalar1 ile kullanildiginda
ortaya ¢ikan sonuglarinin incelenmesi gerekli goriilmektedir.
Ciinkii 21. ylizy1l 6greniminin temel bilesenlerinden biri de
isbirlikli 6grenmedir (H#kkinen et al., 2017). Isbirlikli
o6grenmede iletisim ve etkilesimin olmasi nedeniyle uzaktan
O6grenme ortamlarinda uygulamasi dnerilmektedir (Merono,
Calderon & Arias-Estero, 2021; Zorlu, 2020). Bu dogrultuda
ilgili ozellikleri kazanan bireyler donemin sartlarina uyum
saglamaktadir.

Her donemin tutum ve ihtiyaglart; teknolojik gelismeler,
kiiresellesme, diistinsel egilimler ve paradigma gelismeleri ile
degisebilmektedir. Giiniimiizde bu gelismelerden biri olan
dijital teknolojiler ve dijitallesme olgusu egitim alanini da
etkilemistir. Orgiin egitim alma imkéan1 bulamayan ya da dogal
afet, pandemi vb. gibi nedenlerle yiiz yiize egitim alamayan
iilkeler veya egitim kurumlari egitim-6gretim siirecinde
dijitallesmenin 6nemli bir avantaji olarak goriilen uzaktan
egitim yaklagimina bagvurabilmektedir.

Yakin zamanda tiim diinyada yayilma hizi ve insan
sagligma etkileri goz oniine alinarak bir pandemi olarak ilan
edilen COVID-19 siirecinde diinyada ve Tiirkiye’de dersler
uzaktan egitim yoluyla yapilmistir (Bostan Sarioglan ve Urek,
2022). 2023 Kahramanmaras merkezli yaganan depremlerden
sonra iniversitelerde de dersler uzaktan egitim ve hibrit
egitimle devam etmektedir. Uzaktan egitimde islenen dersler
geleneksel sinif ortamina gore daha rahat, ilgi ¢ekici ve 6zgiir
bir ortam saglasa da etkilesimin yetersiz diizeyde kalmasi
ozellikle 6grenenlerin pasif ve geri planda kalmasi, yetersiz
etkilesim ve yetersiz sosyallesme durumlarinin yaganmasi
baslica sorunlar olarak ortaya ¢ikmstir (Ozdogan ve Berkant,

2020; Tekin, 2020). Uzaktan egitim siirecinde yasanan bu
sorunlarin 6grenmenin etkililigi acisindan engeller teskil ettigi
diisiiniildiigiinde, uzaktan egitim siirecine katkilar saglayacak
uygulamalarin yapilmasinin gerekliligi goriilmektedir. Bu
baglamda oOgrenme siirecinde farkli Ogrenme model-
yontemleri ve arag-geregleri kullanilabilir, igbirlikli 6grenme
modeli bu 6grenme modelleri igine dahil edilebilir. Ciinki
igbirlikli ~ 6grenmenin  uzaktan egitimde uygulanmasi
Ogrencinin sosyallesmesi basta olmak {izere aktif katilmasina,
konulart kalici 6grenmesine ve akademik basarisinin
artmasina katki saglamaktadir (Zorlu, 2020).

Konularimin 6grenilmesinde deneyler ve aktif katilim
gerektirmesi yoniiyle fen dersleri, uzaktan egitimde olumsuz
sekilde etkilenen derslerin baginda gelmistir (Bakirci, 2021).
Bu sonug, fen derslerinde uzaktan egitim siirecini daha etkili
héle getirebilmenin dnemini giindeme getirmistir. Ote yandan,
fen konulari incelendiginde Tiirkiye Ogretim programinin
onemli bir kismini olusturan ses konularmin 6gretimi veya
Ogrenilmesi ile ilgili problemler hala devam etmektedir
(Kiiciik, Unal ve Tascan, 2021). Ses konularindaki
kavramlarin 6zellikleri, bu konuda dgrencilerin bilimsel olarak
dogru olmayan fikirlerinin varligi (Barman & Miller, 1996) ve
daha fazla motivasyona olan ihtiyact (Kistak, 2014) ses
konularinda yapilacak ¢alismalarin akademik basarilarina ve
motivasyonlarina saglayacagi katkilara olan ihtiyaci ortaya
¢ikarmaktadir. Ses konusunun 6gretiminde 6ne ¢ikan dnemli
bir sorun da iyi bir 6grenme ortami olusturmada eksiklerin
olmasidir (Kiigiik, Unal ve Tascan, 2021). Ilgili alanyazin
incelendiginde “Ses ve Ozellikleri” iinitesinde fen bilimleri
dersinin diger iinitelerine gore ¢ok az sayida 6grenme model
ve yontem kullanilarak arastirma yapildigr goriilmektedir
(Atasoy, Tekbiyik ve Giilay, 2013; Bakirci, 2014; Kistak,
2014; Teker, Kurt ve Karamustafaoglu, 2017).

“Ses ve Ozellikleri” {initesinde yapilan arasgtirmalarin ok
az olmast bu initede arastirma yapilmasmin Onemli
nedenlerinden biridir. Ozellikle uzaktan egitimin dogasi geregi
de bu alanlarda yasanabilecek dezavantajli durumlar goz
online alimdiginda ses konularinda wuzaktan egitim
ortamlarinda yapilacak g¢aligmalarmm &nemi anlasilmaktadir.
Bu durum “Ses ve Ozellikleri” {initesinin daha iyi
ogretilmesinin saglanmasi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.

ifade edilen literatiir bilgilerinden hareketle dgrencilerin
stirecte aktif olmasini saglayan 6grenme yontemlerinin fen
konularinin  uzaktan  egitim  ortaminda  islenirken
uygulanmasma yonelik c¢alismalarin yapilmasi gerekliligi
goriilmektedir. Bu g¢alisma kapsaminda isbirlikli 6grenme
modelinin  uzaktan egitim ortaminda uygulanmasinin
ogrencilerin akademik basarilarint gelistirmede ve derslere
olan  motivasyonlarini saglamada  etkili olacagi
disiiniilmektedir. Basar (2022) uzaktan egitimde yasanan
sorunlarin  dgrencilerin motivasyonlarin1 olumsuz yo6nde
etkiledigini belirtmis ve uzaktan Ogretim siirecinin daha
verimli yiiriitiilebilmesi i¢in iyilestirmelerin yapilmasi
gerektigini vurgulayarak bu alandaki caligmalara ihtiyag
olduguna isaret etmistir. Ilgili alanyazin incelediginde aktif
6grenme modellerinden olan isbirlikli 6grenme modelinin
ortaokul Ogrencileri diizeyinde uzaktan egitim ortamlarma
uyarlanmasina yonelik ¢alismalara rastlaniimamistir. Uzaktan
egitim ortamlarinda 6grenci merkezli yaklasimi temele alan
aktif 0grenme yoOntemlerinin uygulanmasi ile Ogrencilerin
konular1 daha iyi 6grenmesi ve birbirleriyle daha iyi iletisim
kurabilmesi s6z konusu olacagindan aktif Ogrenme
modellerinin uygulanmasina yonelik arastirmalarin yapilmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda bu ¢alisma, isbirlikli 6grenme
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“Ses ve Ozellikleri” {initesinde isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasinin...

modelinin uzaktan egitim ortamlarindan Zoom uygulamasiyla
gerceklestirilmesine yonelik oldugundan ilgili alanyazina
katkilar saglayacagi ve aktif 6grenme modellerinin uzaktan
egitim ortamlarinda uygulamasina yonelik arastirmalara
rehberlik ederek tesvik edecegi diistiniilmektedir. Bu hususlar
dikkate almarak ‘Ses ve  Ozellikleri’ iinitesinde
gergeklestirilen bu ¢aligmanm igbirlikli 6grenme modelinin
uzaktan egitim ortamlarinda yapilacak uygulamalari yoluyla
Ogrencilerin derslere olan motivasyonlarinin daha ¢ok
gelisecegi, etkili iletisim kurabilme imkan1 saglanabilecegi ve
bdylece dgrencilerin konular1 daha iyi 6grenecegi bir siireci
ifade etmesi bakimindan 6zellikle fen bilimleri 6gretmenleri
icin iyi bir model sunacagi ve ilgili alanyazina katkilar
saglayacagi ongdriilmektedir.

Bu dogrultuda aragtirmanin amaci, 6. simf ‘Ses ve
Ozellikleri’ {initesinde isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan
egitim ortamlarinda uygulanmasmin 6grencilerin akademik
basarilarina ve fen 6grenme yonelik motivasyonlaria etkisini
ortaya koymaktir. Bu baglamda “6. smif ‘Ses ve Ozellikleri’
iinitesinde isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim
ortamlarinda  uygulanmasinin  grencilerin ~ akademik
basarilarina ve fen 6grenme yonelik motivasyonlarina etkisi
var midir?” aragtirma problemine yanit aranmistir.

Yontem

Aragtirmada uzaktan egitim ortaminda isbirlikli 6grenme
modelinin uygulanmasmin etkisi incelendiginden nicel
arastirma desenlerinden on test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin yar1 deneysel
desen olmasi, aragtirmanin neden-sonug arasindaki iligkisinin
ortaya ¢ikmasi ve arastirmanin sonuglaria benzer sonuglarla
genelleme yapilabilmesine olanak saglar (Can, 2018). Bu
arastirmada igbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim
ortammda uygulanmasinin etkileri belirlendiginde yar1
deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Yar1 deneysel
arastirma deseninde deney ve kontrol gruplari rastgele
secilmektedir (Biyiikoztirk, Cokluk, ve Kokli, 2011).
Aragtirmada altinct sinif seviyesinden alman iki subeden
rastgele biri deney digeri kontrol grubu olarak secilmistir.
Aragtirmanin yar1 deneysel deseni Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin yari deneysel deseni
islem Oncesi
“Ses Konusu Bagar1 Testi” SKBAT ve “Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olgegi” FOYMO Uygulandi

Deney Grubu (DG) Kontrol Grubu (KG)
Uzaktan Egitim Uzaktan Egitim
Ortamlarinda Ortamlarinda
Isbirlikli Ogrenme Modeli Diiz Anlatim
Yontemi

islem Sonrasi ]
“Ses Konusu Basari Testi” SKBAT ve “Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olg¢egi” FOYMO Uygulandi

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin ulagilabilir evreni arastirma yapilan ilgede
O0grenim goren altinct smif ogrencileridir. Arastirmanin
orneklemi Milll Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulda
altinc1 sinifta dgrenim gdren Ogrencilerden olusmaktadir.
Aragtirmada uygulama yapilan okul uygun &rnekleme ile
belirlenmistir. Uygun o6rneklemede okulun aragtirmaciya
yakin  ve erisebilmesi  Ozellikleri  dikkate alinarak
belirlenmistir. Basit seckisiz 6rnekleme ile altinci smif
seviyesinde iki sube alinmistir. Subelerden rastgele olarak
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secilerek deney grubu belirlenirken diger sube ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Arastirma deney grubunda 27
ogrenci (15 kiz ve 12 erkek), kontrol grubunda 26 6grenci (15
kiz ve 11 erkek) olmak {iizere toplam 53 o&grenciyle
gerceklestirilmistir. Aragtirmada ulagilabilir evrenin (altinci
smifta 136 6grenci) %38,97°si orneklem olarak alinmigtir.
Orneklem evrenin %10’ undan fazla oldugu igin 6rneklemin
evreni temsil ettigi sonucuna ulagilmistir.

Veri Toplama Araclari
“Ses Konusu Basar1 Testi” (SKBAT)

“Ses Konusu Bagar1 Testi” (SKBAT), Bakirct (2014)’ nin
gelistirdigi “Isik ve Ses Unitesi Basar1 Testi” igerisinden ses
konusu ile ilgili sorular segilerek Uzunkaya (2019) tarafindan
olusturulmustur. Testin gegerliligi kapsaminda belirtke tablosu
olusturulup kazanimlara gore uygun sayida segilmistir. Ek
olarak gelistiren test fen bilimleri 6gretmenine gosterilerek
anlam ve igerik olarak inceletilmis ve son hali verilmistir.
SKBAT dort segenekli 12 sorudan olusmaktadir. Testten elde
edilen puanlarin giivenirlik katsayist1 (KR20) 0,87 olarak
hesaplanmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle test alaninda
uzman iki akademisyen ve bir fen bilgisi 6gretmeni tarafindan
incelenmis sorularin uygun oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmada pilot caligma olarak altincr sinifta 6grenim goren
30 ogrenciye uygulandi ve testten elde edilen puanlarin
giivenirlik katsayisi (KR20) degeri 0.82 olarak tespit
edilmistir.

“Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi” (FOYMO)

Tuan, Chin ve Shieh tarafindan 2005 yilinda gelistirilen “Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” 35 maddeden
olugsmaktadir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Yilmaz ve Cavas
(2007) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanmis ve 33 maddeden
olusmaktadir. Olgegin yap1 gegerliligi i¢in KaiserMeyer-Olkin
degeri hesaplanmis ve 0,91 olarak bulunmustur. Olgegin
benzer dlgek gecerligini saptamak icin uygulama yapilmis ve
korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve bu katsay1 r= 0,73 olarak
bulunmustur. Bartlett testi sonucu ise 7819,18 (p<0,01) olarak
hesaplanmitir.  FOYMO; “Ozyeterlik”, “Aktif Ogrenme
Stratejileri”, “Fen Ogrenmenin Degeri”, “Performans Amaci”,
“Basar1 Amaci1”, “Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik” olmak
iizere toplam alt1 faktorden olugmaktadir. Cevaplar besli Likert
tipinde olup “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Fikrim Yok”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklindedir. Olgegin “Cronbach Alpha” degeri iki farkl
yontemle (i¢ tutarlilik ve test yarilama) hesaplanmis ve
strastyla 0.86 ve 0.89 olarak hesaplanmistir (Y1lmaz ve Cavas,
2007). Arastirma kapsaminda Oncelikle Olgegin alaninda
uzman iki akademisyen ve bir fen bilgisi 6gretmeni tarafindan
incelenmis, aragtirmanin amacina uygun oldugu belirlenmistir.
Bu aragtirmada pilot ¢alisma olarak altinci sinifta 6grenim
goren 30 Ogrenciye uygulanmis ve Olgekten elde edilen
puanlarin giivenirlik katsayis1 (“Cronbach Alpha”) degeri 0.81
olarak tespit edilmistir.

Uygulama Siireci
Deney Grubundaki Uygulama Siireci

Deney grubunun uygulama siirecinin olugturulmasinda Zorlu
(2020) tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme Modelinin
Uzaktan Egitim Ortamlarinda Uygulanmasina Yonelik Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarinin  Gériis ve  Onerilerinin
Incelenmesi” isimli ¢alismada &nerilen siireg, ortaokul fen
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bilimleri dersine yonelik revize edilerek kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda iki subeden rastgele biri deney grubu
olarak belirlenmis ve “Ses ve Ozellikleri” iinitesi bes hafta
boyunca mevcut Fen Ogretimi Programi cergevesinde
isbirlikli 6grenme modelinin 6zelliklerine gére ZOOM
uygulamasi tizerinden uzaktan egitim seklinde
gerceklestirilmistir. “Ses ve Ozellikleri” iinitesi “Sesin
Yayilmas1”, “Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmasi”,
“Sesin Siirati”, “Sesin Maddeyle Etkilesmesi” olmak iizere
toplamda dort alt baglik halinde iglenmistir. Deney grubunda
uygulamalara baglamadan 6nce 6grencilere 6n testler yiiz yiize
(SKBAT ve FOYMO) uygulanmistir. SKBAT 6n testinden
elde edilen verilerden yola ¢ikilarak tiim gruplarda akademik
basar1 seviyeleri heterojen olacak sekilde yediser 6grenciden
olusan ii¢ grup ve alt1 6grenciden olusan bir grup olmak tizere
toplamda akademik basarilarina gore dort heterojen igbirlikli
grup olusturulmustur. Deney grubundaki 6grencilerin birlikte
calismalar1 ve grup arkadaslari ile iletisimde olabilmeleri igin
BIP uygulamasi iizerinden gruplar kurulmus, gruplardaki
Ogrencilerin ortak karariyla gruplarma isim bulmalari

saglanmustir.
ZOOM uygulamasi iizerinden uzaktan egitimle yapilan
derslerde uygulamanin  6zelligi olan “Ara  Odalar”

kullanilmistir.  “Ara Odalar” sayesinde Ogrenciler derse
katildiktan hemen sonra belirlenmis olan gruplarina gore
odalara yerlestirilmistir. Ders Ogretmeni ve arastirmaci
uygulama igerisinde bulunan odalardaki gruplar1 ders boyunca
sirastyla  gezmistir. Ders Ogretmeni odalarda gruplan
dolagirken ogrencilerin o dersteki kazanimina iligkin
hazirliklart ve dersteki c¢aligmalar1 ile ilgili gozlemlerde
bulunmus ve siire¢ boyunca Ogrencilerin karsilastig
zorluklarda onlara yardim etmis, yapici elestirilerle onlari
yonlendirmistir. Aragtirmact 6gretmen ve ders 6gretmeni hem
kontrol ve deney grubunun derslerine katilmig hem de haftada
iki kez deney grubu o&grencileriyle grup bazinda ZOOM
uygulamasi lizerinden gruplarin bir sonraki konu igin nasil
calismalar yaptig1 hakkinda bilgi almislardir. Gruplarin
tamaminin islenecek konuyu bir sonraki derse arastirarak
gelmeleri saglanmigtir. Bunun igin 6grenciler aragtirmalari
yaptiktan sonra her grup igin BIP uygulamasi iizerinden
toplantilar  yapilmistir. Arastirmacit  dgretmen ve ders
Ogretmeni, initenin bitimine kadar ogrencilere rehberlik
etmeye devam etmistir. Uygulama siiresi boyunca deney grubu
Ogrencileri, aragtirmaci 6gretmen ve ders 6gretmeni tarafindan
aktif olarak iletisim kurma amaciyla kullamlmistir. BIP
uygulamasi iizerinden deney grubu igerisinde yer alan dort
homojen grup i¢in ayri ayr gruplar kurulmus O6grenciler
gruplara eklenmistir. Aragtirmaci 6gretmen ve ders 6gretmeni
grubu bilgi paylagsma amacli kullanmistir. (Toplant1 giinii ve
saatleri, iglenecek konu baghgmin paylasiimas: vb.) Ders
Oncesi ve sonrasi yapilan toplantiya katilamayan 6grenciler
grup lizerinden bilgilendirilmistir. Ayrica 6grencilerin grup
iizerinden birbirleriyle iletisim kurmalar1 saglanmistir. Deney
grubu igerisinde yer alan gruplarla ZOOM iizerinden ayr1 ayr1
toplantilar yapilmistir. Toplantilar derslerden dnce ve sonra
olmak iizere haftada iki kez yapilmistir. Toplanti siireleri
ortalama olarak 30 dakika siirmiigtiir. Ders islenmeden 6nce
yapilan toplantilarda dersin iglenecegi giinden birkag¢ giin 6nce
konunun bagligina iliskin bilgiler verilmis, 6grencilere dersten
once konuyla ilgili arastirma yapmalarinin gerekliligi
vurgulanmistir. Ders islendikten birka¢ giin sonra yapilan
toplantilarda ise islenen konuyla ilgili degerlendirmeler
yapilmistir. Herhangi bir sebepten dolay1 derse katilamayan

Ogrencilerin ise grup arkadaslarmin yardimiyla o haftanin
konusunu ¢aligmalar saglanmistir.

Unitenin ilk alt konusu olan “Sesin Yayilmas1” konusu
islenmeden Once Ogrencilerin aragtirmalar yapmalari
istenmistir. Derse bir giin kala BIP iizerinden grupga
toplantilar yapilarak konu ile yapilan aragtirmalar goriisiilmiis
ve cksik noktalar belirlenmistir. Eksik noktalar igin
aragtirmalarin derse gelene kadar yapilmasi kararlastirilmastir.
Derse gelindigi ilk ders, gruplar ZOOM odalara gecerek konu
ile 1ilgili yapilan aragtirmalardan ve ders kitaplarindan
hareketle birbirlerine anlatmaya baglamiglardir. Arastirmaci ve
ogretmen odalar1 gezerek dgrencilerin sorularini yanitlamis ve
siireci gozlemlemistir. ikinci ders ise benzer sekilde konunun
ogrenilmesi ile gecmis ve konunun toparlanmasi istenilmistir.
Bir sonraki derse gelmeden Once gruplarin sunum
yapabilmeleri i¢in konu sunumu olusturulmas istenilmis ve
derse bir giin kala BIP uygulamast iizerinden toplant1 yapilarak
sunuma son hali verilmistir. Ugilincii derse gelindiginde
ZOOM odalar1 yerine biitiin sinif ile bir araya gelinmistir.
Kura ile bir grup segilmistir. Segilen grup “Sesin Yayilmas1”
konusunu anlatmigs ve diger gruplar tarafindan sorular
sorulmustur. Eksik veya hatali kisim dersin Ogretmeni
tarafindan diizeltilerek “Sesin Yayilmas1” konusu islenmistir.
Unitenin diger alt konular1 benzer sekilde islenmistir.

Unite bittikten sonra son testler (SKBAT ve FOYMO)
ogrencilere yliz ylize uygulanmustir.

> BIP Web Uygulamasi Uzerinden Grup Olusturma

Adimlari

Adim1: https://web.bip.com web sitesi lizerinden QR
kod okutularak BIP’ e giris yapilr.

Adim 2: Ardindan agilan chat penceresinden E]
simgesine tiklanir.
Adim 3: Acilan pencereden Yeni Grup Olustur
butonuna tiklanir.
Adim 4: Ardindan grup icerisine eklenmek istenen
kisiler secildikten sonra alt tarafta yer alan mavi
daireye tiklanir.
Adim 5: Acilan pencerede grup adi yazilir, tercihe
gore grup resmi de eklenebilir. Ardindan Yeni Grup
Olustur butonuna tiklanir.
Adim 6: Acgilan chat penceresi iizerinden diger
gruplarda ayni adimlar izlenerek olusturulur. Gruplar
mesajlagsmaya uygun hale gelir.
> ZOOM Web Sitesi Uzerinden Ara Odalar1 Aktif Hale
Getirme Adimlari
Adim 1: http://zoom.us
OTURUM AC’ a tiklanir.
Adim 2: E-posta adresi ve parola girildikten sonra
Giris Yapin butonuna tiklanir.
Adim 3: Ardindan agilan pencereden Ayarlar
sekmesine tiklanir.
Adim 4: Agilan pencereden asagiya dogru inilir.
Adim 5: Ara Odasi segenegindeki buton tiklanarak
aktif hale getirilir.
Adim 6: Ara odas1 aktif hale getirildikten sonra
masaiistinden veya mobil uygulamadan ZOOM
Uygulamasi agilir.
» ZOOM Uygulamasi
Toplant1 Baglatma Adimlar1
Adim 1: Yeni Toplanti butonuna tiklanir ve toplanti
baglatilir.
Adim 2: Toplant1 basladiktan sonra Ara Odalar:
butonuna tiklanir.

web sitesi lizerinden

Uzerinden Ara Odalarda
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Adim 3: Istenilen Ara Oda sayis1 ve katilimeilarin
Ara Odalara katilma yontemi belirlenir, Olustur
butonuna tiklanir.

Adim 4: Tiim Odalarn Ac¢ butonuna tiklanir, Adim
3’te belirlenen Katihmecilarin odalarr se¢cmesine
izin ver kutucugu isaretlendigi ic¢in katilimcilar
odalara davet edilir ve katilimcilarin odalara gegmesi
beklenir.

Admm 5: Toplant1 sahibi odalarin saginda yer alan
Katil butonuna tiklayarak istedigi bir odaya giris
yapabilir.

Adim 6: Toplant1 sahibi herhangi bir odaya katilip
odadaki igslemlerini bitirdikten sonra odadan ¢ikmak
icin sag altta yer alan Odadan Cik butonuna tiklar.
Admm 7: Farkli bir odaya gitmek i¢in Odadan Cik
butonu tiklandiktan sonra agilan pencereden Ara
Odadan Cik butonu tiklanir.

Adim 8: Toplanti sahibi odadan ¢iktiktan sonra agilan
Ara Odalar1 penceresinden toplantiya ge¢ kalan
katilimcilar1 odalara manuel olarak yerlestirebilir.
Adim 9: Toplant1 sahibi farkli bir odaya giris yapmak
icin odadan ciktiktan sonra agilan Ara Odalari
penceresinden Katil butonuna tiklayarak istedigi bir
odaya giris yapabilir.

Adim 10: Toplant1 sahibi Odadan Cik butonuna
tikladiktan sonra agilan pencerede {izerindeki
Toplantidan Cik butonuna tiklarsa toplantiy1 kendisi
icin bitirir, katihmecilar ¢alismaya devam eder.
Toplantiy1 Herkes I¢in Sonlandir butonuna tiklarsa
toplant1 herkes i¢in sona erer.

Kontrol Grubundaki Uygulama Siireci

Kontrol grubunda uygulamalara baslamadan once 6grencilere
on testler (SKBAT ve FOYMO) yiiz yiize uygulanmustir.
Kontrol grubu olarak belirlenen smifta “Ses ve Ozellikleri”
tinitesi 5 hafta boyunca ZOOM uygulamasi lizerinden uzaktan
egitim ortaminda diiz anlatim ydntemi ile islenmistir. “Ses ve
Ozellikleri” {initesi “Sesin Yayilmasi”, “Sesin Farkli
Ortamlarda Farkli Duyulmas1”, “Sesin Siirati” ve “Sesin
Maddeyle Etkilesmesi” olmak {izere toplamda dort alt konu
halinde ele alinmigtir. ZOOM uygulamas: {izerinden uzaktan
egitim yontemiyle yapilan derslere arastirmaci 6gretmen ve
ders 6gretmeni katilmislardir. Uygulama siirecinde ilk olarak
“Sesin Yayilmas1” konusu ele alinmistir. Bu konunun 6gretimi
siirecinde dgretmen derse giris icin Zoom iizerinden oturum

agmig ve 6grenciler bu oturuma girerek derse ¢cevrimigi katilim
saglamistir. Ogretmen “Sesin Yayilmas1” konusu igin 6. simf
fen bilimleri ders kitabini dokiiman olarak kullanmis ve ilgili
kismi Zoom ekran paylagimi ile agarak diiz anlatim yontemiyle
ti¢ ders saatinde anlatmistir. Dordiincii ders saatinde 6gretmen
tarafindan konu kapsaminda sorular sorulup birkag 6grenciden
cevaplar alinmis ve konu &zetlenmistir. Ders sonunda ders
kitabindaki konu degerlendirme kismi ev o6devi olarak
ogrencilere verilmistir. Bir sonraki konu olan “Sesin Farkli
Ortamlarda Farkli Duyulmasi” konusunu iglemeden oOnce
“Sesin Yayilmas1” konusuna ait ev ddevi olarak verilen konu
degerlendirme kismi bir ders saati boyunca dgrencilere s6z
hakki verilerek yapilmigtir.  Unitenin diger konular1 da
sirasiyla aym sekilde islenmistir. Unitedeki tiim konular
islendikten sonra son testler (SKBAT ve FOYMO) 6grencilere
yliz yiize uygulanmustir.

Veri Analizi

Bu arastirmada “Ses Konusu Basar1 Testi” ve “Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” kullanilarak elde
edilen verilere betimsel ve ANCOVA istatistik analizleri
yapilmustir.

Bulgular

Uygulamada SKBAT 0n ve son test verilerine ait betimsel
degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’de SKBAT’nden alinan verilerin ortalama,
ortanca, ranj, ¢arpiklik ve basiklik degerleri yer almaktadir.
Testlerden elde edilen puanlarin dagilimin normal dagilim
kontrolii icin Oncellikle carpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir. SKBAT elde edilen verilerin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri -1 ile +1 arasinda, ¢arpiklik degeri/carpiklik standart
hata ile basiklik degeri/basiklik standart hata oran1 -1,96 ile +
1.96 arasindadir. SKBAT lerin 6n ve son testlerden elde edilen
verilerin normal dagilip dagilmadigmni belirlemek amaciyla
normallik testlerinden Shapiro-Wilk analizi yapilmis ve
sonuglar incelendiginde SKBAT’nin 6n ve son testlerinden
elde edilen verilerin normallik analizine gére normal dagilima
sahip oldugu belirlenmistir (p>0.05). Deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan SKBAT son testlerden elde edilen
puanlar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigimi anlamak igcin ANCOVA analizi yapilmstir.
ANCOVA analizi sonucunda elde edilen veriler Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 2. SKBAT 6n ve son test betimsel degerler ve normallik tablosu

Tepe Carpikhk Basikhk
Testler Gruplar Ortalama Ortanca " Ranj Carpikhk Standart Basikhk Standart
Deger
Hata Hata
SKBAT On DG 4.07 4.00 4.00 7.00 0.362 0.448 -0.044 0.872
KG 4.77 4.00 4.00 8.00 0.409 0.456 0.676 0.887
Son DG 7.37 8.00 8.00 8.00 -0.399 0.448 -0.404 0.872
KG 6.08 6.00 6.50 9.00 0.135 0.456 0.978 0.887
Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan SKBAT nin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin
ANCOVA sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kayna Toplam Ortalamasi
On Test 22.707 1 22.707 4.742 0.034 0.087
Yontem 30.255 1 30.255 6.318 0.015 0.112
Hata 239.435 50 4.789
Toplam 2689.000 53

755



O. Kara ve F. Zorlu / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(4)

Tablo 4. FOYMO’nin 6n ve son test verilerinin betimsel degerler ve normallik tablosu

Tepe Carpikhik Basikhik
Testler Gruplar Ortalama Ortanca P Ranj Carpikhk Standart Basikhk Standart
Deger
Hata Hata
FOYMO On DG 128.70 128.00 115.00  37.00 0.222 0.448 -0.465 0.872
KG 126.50 125.00 113.00  55.00 0.090 0.456 -0.553 0.887
Son DG 144.22 145.00 140.00  34.00 0.000 0.448 -0.427 0.872
KG 133.00 134.50 128.00  78.00 -0.333 0.456 0.802 0.887

Tablo 3’teki ANCOVA analiz sonuglart incelendiginde
deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin
SKBAT’nin son testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir
[Fas»= 6.318, p<.05]. ANCOVA analizindeki istatistiksel
olarak anlamli farkliligin deney grubu Ilehine oldugu
goriilmektedir (Diizeltilmis son test ortalama puanlari; Deney
Grubu: 7.49, Kontrol Grubu: 5.95). Uygulanan deneysel
degiskene iliskin 2 (eta kare) 0.112 olarak bulunmustur. Bu
arastirmada bagimli degisken olan SKBAT’nin son test
puanlari {izerindeki varyansin yaklasik %11’inin uygulanan
yontem tarafindan agiklandigini belirtmektedir. Uygulanan
“Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” (FOYMO) 6n
ve son test verilerine ait betimsel degerler Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4’te FOYMO’nden alinan verilerin ortalama,
oranca, ranj, carpiklik ve basiklik degerleri yer almaktadir.

Testlerden elde edilen puanlarin dagilimin normal dagilim
kontrolii i¢in oncellikle g¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmigtir. FOYMO elde edilen verilerin garpiklik ve basiklik
degerleri -1 ile +1 arasinda, ¢arpiklik degeri/carpiklik standart
hata ile basiklik degeri/basiklik standart hata orani -1,96 ile +
1.96 arasindadir. FOYMO’lerin 6n ve son testlerden elde
edilen verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek
amactyla normallik testlerinden Shapiro-Wilk analizi yapilmis
ve sonuglar incelendiginde FOYMO nin 6n ve son testlerinden
elde edilen verilerin normallik analizine gére normal dagilima
sahip oldugu belirlenmistir (p>0.05). Deney ve kontrol
grubuna uygulanan FOYMO nin son testlerinden elde edilen
puanlar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigim1 anlamak igin ANCOVA analizi yapilmistir.
ANCOVA Analizi sonucunda elde edilen veriler Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarmin FOYMO nin 6n test puanlarma gore diizeltilmis son test ortalama puanlarmin ANCOVA

sonuglart
Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynag Toplami Ortalamasi
On Test 1024.681 1 1024.681 5.546 0.022 0.100
Yontem 1426.604 1 1426.604 7.721 0.008 0.134
Hata 9237.986 50 184.760
Toplam 1031778.000 53
Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin FOYMO’nin faktorlerinin 6n test puanlaria gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin
ANCOVA sonuglari
Faktor Varyansin Kaynagi  Kareler Toplamn  sd  Kareler Ortalamasi F p n2
Ozyeterlik On Test 53.505 1 53.505 4.705 0.035 0.086
Yontem 124.781 1 124.781 10.970  0.002 0.180
Hata 568.573 50 11.371
Toplam 44316.000 53
Aktif Ogrenme On Test 106.501 1 106.501 14.312  0.000 0.223
Stratejileri Yontem 13.028 1 13.028 1.751 0.192  0.034
Hata 372.056 50 7.441
Toplam 50813.000 53
Fen Ogrenmenin  On Test 11.086 1 11.086 1.689  0.200 0.033
Degeri Yontem 3.639 1 3.639 0.554 0.460 0.011
Hata 328.234 50 6.565
Toplam 26393.000 53
Performans On Test 35.500 1 35.500 6.716 0.012 0.118
Amaci Yontem 28.147 1 28.147 5.325 0.025 0.096
Hata 264.282 50 5.286
Toplam 7475.000 53
Basar1 Amaci On Test 34.683 1 34.683 5.884 0.019  0.105
Yontem 0.553 1 0.553 0.094 0.761  0.002
Hata 294.712 50 5.894
Toplam 26737.000 53
Ogrenme On Test 141.337 1 141.337 9.278 0.004 0.157
Ortamindaki Yontem 94.185 1 94.185 6.183 0.016 0.110
Ozendiricilik Hata 761.676 50 6.183
Toplam 34049.000 53
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Tablo 5’teki ANCOVA analiz sonuglar1 incelendiginde
deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin
FOYMO’nin son testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir
[Fa-s3= 7.721, p<.05]. ANCOVA analizindeki istatistiksel
olarak anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir (Diizeltilmis son test ortalama puanlari; Deney
Grubu: 143.83, Kontrol Grubu: 133.41). Uygulanan deneysel
degiskene iligkin 2 (eta kare) 0.134 olarak bulunmustur. Bu
arastirmada bagimli degisken olan FOYMO’nin son test
puanlart iizerindeki varyansin yaklasik %13’{iniin bagimsiz
degisken olan uygulanan yontem tarafindan aciklandigini
ifade eder. FOYMO nin faktorlerinde elde edilen analiz
sonucuna gore On ve son testlerinden alinan puanlarin analizi
icin ANCOVA analizi yapilmigtir (Tablo 6).

Tablo 6’daki ANCOVA analiz sonuglar1 incelendiginde
deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin
FOYMO’nin “Ozyeterlik”, “Performans Amac1” ve “Ogrenme
Ortamindaki Ozendiricilik” faktorlerinin son testlerinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliklar oldugu tespit edilmistir [Ozyeterlik: F(i_s3= 10.970,
p<.05. Performans Amact: F(s3= 5.325, p<.05. Ogrenme
Ortamindaki Ozendiricilik: Fi.s3= 6.183, p<.05]. ANCOVA
analizindeki istatistiksel olarak anlamli farkliligin deney grubu
lehine oldugu goriilmektedir (Diizeltilmis son test ortalama
puanlar1 “Ozyeterlik” faktorii igin; Deney Grubu: 30.21,
Kontrol Grubu: 27.09. “Performans Amaci1” faktorii igin;
Deney Grubu: 12.33, Kontrol Grubu: 10.85. “Ogrenme
Ortamindaki Ozendiricilik” faktérii igin; Deney Grubu: 26.28,
Kontrol Grubu: 23.60). Uygulanan deneysel degiskene iligkin
12 (eta kare) “Ozyeterlik” faktérii icin 0.18, “Performans
Amacr” faktorii igin 0.096 ve “Ogrenme Ortamindaki
Ozendiricilik” faktrii igin 0.11 olarak tespit edilmistir. Bu
arastirmada bagimsiz degisken olan Ogrenme ydntemi
tarafindan “Ozyeterlik” faktoriine ait puanlar1 {izerindeki
varyansin yaklasik %18’ini, “Performans Amac1” faktoriine
ait puanlar1 tizerindeki varyansimn yaklasik %9’unu ve
“Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik” faktoriine ait puanlar
izerindeki varyansin yaklasik %11’ini agiklandigini ifade
eder.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Degisen ihtiyaglara gore egitim sistemleri, egitime dair
yaklagimlar,  kullanilan ara¢g ve  yOntem-teknikler
degisebilmektedir. Giiniimiizde bilgileri farkli kaynaklardan
elde eden, bilgiyi yapilandirmasina imkan saglayan ve
Ogrencinin egitim ortaminda daha aktif olmasini saglayan
ogrenci merkezli yaklagimlar tercih edilmektedir (Baba, Zorlu
& Zorlu, 2022; Bayrakg¢eken, Doymus ve Dogan, 2015; Zorlu
ve Zorlu, 2020). Bu arastirmada uzaktan egitim ortaminda
igbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasmin O6grencilerin
akademik basarilarima ve fen Ogrenmelerine yonelik
motivasyonlaria etkisine bakildigindan asagidaki sonuglara
ulasilmistir ve bu sonuglar literatiir ile baglantili olarak
tartisilmistir.

Arastirmada “Ses ve Ozellikleri” {initesinin uzaktan egitim
ortammda  igbirlikli ~ 6grenme  modeli  kullanilarak
Ogretilmesinin deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test
ve son test puanlarindan hareketle 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdigt sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
cevrimi¢i uzaktan egitimde isbirlikli 6grenme kullanilarak
yapilan derslerde akademik basarmin arttigini destekleyen
calismalar mevcuttur (Kupczynski et al., 2012; Kupczynski et
al., 2013; Yavuz, 2007). Silalahi ve Hutauruk (2020)

“Pandemi Doneminde Cevrimi¢i Ogrenmede Isbirlikli
Ogrenme Modelinin Uygulanmas1” isimli calismalarinda
¢evrimigi igbirliginin 6grencilerin kavramlari derinlemesine
o0grenmelerini kolaylastirabildigini ve O6grenciler arasinda
olumlu igbirligi yoluyla 6grenmeyi arttirabilecegini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Noor, Hardyanto ve Wibawanto
(2017) isbirlikli 6grenme modeli araciligryla g¢evrimici
O0grenmenin sosyal tutumlara, projelere, {irlinlere ve
O0grencinin 6grenme basarilarina ulagmasinda 6nemli 6lgiide
etkili oldugunu belirtmislerdir. Johnson ve digerlerinin (1990)
arastirmalari, igbirliginin kisileraras: rekabetten ve bireysel
¢aligmalardan daha etkili oldugunu gostermistir; ayrica gruplar
aras1 rekabet siirdiiriilerek saglanan isbirliginin bireysel
rekabet ve galismalardan daha etkili oldugu vurgulanmistir. Iyi
bir 6grenme rekabetgi ve bireysel degil, isbirlik¢i ve sosyaldir.
Ciinkii 6grenme bir ekip ¢alismasi oldugunda daha etkilidir
(Gamson & Chickering, 1987). Bu arastirmada 6grencilerin
igbirlikli ve sosyal Ogrenme ortami sayesinde konulari
o0grenmelerinin  kolaylastirildigi, &grencilerin  yaptiklar
aragtirmalar sayesinde kavramlari derinlemesine
incelediklerinden daha iyi ogrendikleri ve fen derslerinin
uzaktan egitim ortaminda aktif bir sekilde olmalar1 sayesinde
ne Ogrendiklerinin farkinda olduklarindan deney grubundaki
ogrencilerin akademik bagarilarinin gelistigi soylenebilir.

Bu arastirmada uzaktan egitim ortamlarinda igbirlikli
o0grenme modelinin uygulanmasmin o6grencilerin  biligsel
becerilerinin geligmesini, derse karst olan ilgilerinin
gelismesini, bilgi paylasimini ve konular1 aktif bir sekilde
O0grenmesini  saglamasi sayesinde deney grubundaki
ogrencilerin akademik basari lizerinde olumlu bir etki ortaya
koydugu soylenebilir. Isbirlikli 6grenme &zellikle bilissel
becerileri gelistirerek yiliksek akademik basarilarin elde
edilmesini saglamaktadir; bununla birlikte &grencilerin
birbirileri ile olan iligkilerini olumlu yonde etkileyerek giiven
duygusu gelistirmelerini saglamakta, 6grencilerin derslere
kars1 ilgilerini arttirmaktadir (Slavin, 2010). Isbirlikli
ogrenmede Ogretmenin yonlendirici ve kolaylastirict bir rol
istlenmesi ve bu 6grenme yaklasiminda Ogrencilerin bilgi
paylasimlar1 yapmalarina ve birbirilerini desteklemelerine
olanak veren grup etkinliklerinin mevcut olmasi 6grencilerin
ilgi ve heyecanlarini diri tutmalarini saglayarak akademik
basar1 ve performanslarini 6nemli diizeyde arttirmaktadir
(Rudhumbu, 2022). Isbirlikli 6grenme sadece ogrencilerin
kavramlar1 en iyi sekilde 6grenmesini degil, ayn1 zamanda
gruptaki arkadaslarmin da Ogrenmesini saglamaktadir
(Karadeniz ve Doymus 2015).

Arastirmada “Ses ve Ozellikleri” {initesinin uzaktan egitim
ortaminda  igbirlikli ~ 6grenme  modeli  kullanilarak
ogretilmesinin  dgrencilerin fen &grenme motivasyonlarina
yonelik 6n ve son testlerine yapilan analiz bulgularina gore
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri deney grubu lehine
artmigtir. Arastirmada kullanilan uygulamalarin 6grencilerin
ilgilerini c¢ekmesi, ozellikle BIP uygulamasinda yapilan
toplantilarin iletisimi ve etkilesimi saglamasi, Ogrencilerin
derslere hazirlikli gelmeleri ve derste kendilerini rahat
hissedip konu ile ilgili bilgileri ifade etmesi ile
motivasyonlariin gelistigi soylenebilir. Bu yonde yapilmig
arastirmalar (Aydmn, 2009; Sesen, Kirbaslar ve Avci, 2019;
Tran, 2019) bu sonucu destekler nitelikte, igbirlikli
O6grenmenin motivasyonu arttirdigina dair sonuglar elde
etmislerdir. Aydin (2009) isbirlikli 6grenmenin derse karsi
motivasyonu arttirmasinda yapilan etkinliklerin &grencinin
ilgisini ve dikkatini ¢ekmesi, smav endigesinin olmamasi,
o0gretmen-6grenci, dgrenci-o6grenci etkilesim ve iletisiminin
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etkili ve yiiksek olmasi, 6grencinin kendisini rahat hissetmesi
ve bu yontemin eglenceli olarak goriilmesi gibi faktorlerin
etkili oldugunu belirtmistir. Ogretim siirecinde kullanilan bir
yaklagim veya yontem ilgi ¢cekmeyen bir konuyu eglenceli
duruma getirerek 6grenci motivasyonunu arttirabildigi gibi,
tersi bir durum da miimkiindiir (Once ve Giirol, 2021).
Isbirlikli 6grenme dgrenciler arasinda rekabetci veya bireysel
O6grenmeye gore daha pozitif sonuglar ortaya koymaktadir.
Isbirlikli 6grenmede Ogrencilerin ortak hedeflere ulasarak
basariy1 paylagsma arzulari motivasyonlarmi ve bu ydndeki
¢abalarini artirmaktadir (Johnson & Johnson, 2011; Nichols &
Miller, 1994). isbirlikli grenme siirecinde 6grenciler 6grenme
gorevleri sirasinda fikirlerini paylasir, problemleri ¢6zmenin
farkli yollarin1 6grenir, elestirel diisiinme ve kisilerarasi
becerilerini gelistirir; dolayisiyla tiim bunlar 6grencilerin
stirece aktif katilmasini ve heyecan duymasint saglayarak
onlar1 harekete gegmesi icin gilidiiler ve motivasyonlarini diri
tutar (Chen, 2018; Tran & Lewis, 2012). Ayrica bireyin gevre
ile  etkilesimine aracti olan teknolojik  firsatlarin
degerlendirilmesi, igbirlikli 6grenme ile ydriitilen dersler,
motivasyon lizerinde etki saglamaktadir (Zhao & Kuh, 2004).
Alanyazindaki bu arastirmalardan elde edilen sonuglardan
hareketle arastirmamizda sagladigimiz etkilesim ve iletigim
sayesinde Ogrencilerin  derse olan  motivasyonlarinin
gelismesine katki saglamustir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon &lgeginin faktorlerine
ait bulgular incelendiginde isbirlikli &grenme modelinin
uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasi ile "ozyeterlik",
"performans amac1" ve "6grenme ortamindaki 6zendiricilik"
faktorlerinde etkili oldugu ve 6grencileri gelistirdigi sonucuna
ulasiimugtir. Isbirlikli 6grenmede birey digerlerinin basar1 ve
cabalarin1 gorerek dolayli yasant1 ve dolayli pekistiregler elde
edebilmektedir. Bu dogrultuda kisinin kendisine olan
inancinin ve sebat yeteneginin artmasi beklenmektedir.
Literatiir incelendiginde isbirlikli dgrenmenin 6grencilerin
ozyeterlik diizeylerini etkiledigine yonelik arastirmalar
mevcuttur (Tugran, 2015; Ural, Umay ve Argiin, 2008).
Arastirmada ogrencilerin ders disinda arastirma yaptiktan
sonra ders gelemeden once BIP uygulamasi ile toplantilar
yapmalar1 aralarinda diizenli iletisim kurulmasina ve elde
ettikleri bilgilerin paylasilmasina olanak saglamistir. Bu
durum sayesinde dgrenciler ne kadar grendiklerinin farkinda
oldugunda ve bilgilerini paylastiklarinda &grenmelerini
gelistirdikleri sdylenebilir. Bu kapsamda isbirlikli 6grenmenin
motivasyonda deney grubu lehine anlamli fark yaratmasi
igbirlikli 6grenmenin heyecani diri tutmasi, farkli deneyimler
saglamasi, 6grenci-ogrenci, 6grenci-6gretmen arasinda yogun
etkilesim avantaji ve aktif katilim saglamasiyla 6grencinin bu
O6grenme ortamina ilgisini arttirmaktadir (Bayrakc¢eken vd.,
2015; Johnson & Johnson, 2011; Zorlu, 2020). Fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6lgeginin “aktif 6grenme stratejileri”, “fen
O6grenmenin degeri” ve “bagart amaci1” faktorlerinde deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli fark goriilmemistir.
Faktorlerden elde edilen puanlar incelendiginde deney ve
kontrol gruplarindaki Ogrencilerin  aldiklar1  puanlarin
ortalamalarinin faktorlerden alinan en yiiksek puana yakin
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca goére deney ve kontrol
gruplarinda yapilan uygulamalarin bu faktorlerde olumlu katki
sagladig1 sOylenebilir.

“Ses ve Ozellikleri” {initesinin konular1 6grenilirken
kavramlarin 6zellikleri, bilimsel olarak dogru olmayan
fikirlerinin varligr ve iyi bir 6grenme ortami olusturmada
eksiklerin  olmasi  sorunlarinin  6grenmeyi etkiledigi
degerlendirilmektedir. (Barman & Miller, 1996; Kiiciik, Unal

ve Tagcan, 2021). Uzaktan egitim ortamlarinda igbirlikli
6grenme modelinin uygulanmasi ile “Ses ve Ozellikleri”
iinitesinde 6grencilerin bilimsel olarak arastirma yapmalari,
grup icerisinde bilgilerini paylasip konusmalar1 yoluyla
bilimsel olarak dogru fikirleri belirlemelerinin saglanildigi
sOylenebilir. Iyi bir 6grenme ortami icin uygun Ogrenme
model/yontemleri segilmelidir (Aydede ve Matyar, 2009;
Zorlu ve Sezek, 2016). “Ses ve Ozellikleri” iinitesinin uzaktan
egitim ortamlarinda islenmesinde dgrenme siirecinde grup
¢aligmasinin olusturulmasi, 6grencilerin aktif olmasi, ders
disinda 6grencilerin iletisimde olmasi, arastirma yapilmasina
olanak saglamasinin yaninda bilgisayar ortaminda ek
kaynaklarin kullanilmasma da olanak tanimasi agisindan
isbirlikli 6grenme modelinin uygun 6grenme modeli oldugu
goriilmektedir (Gamson & Chickering, 1987; Simsek, 2007;
Zorlu, 2020; Zorlu, Sezek, 2016). Ayrica “Ses ve Ozellikleri”
iinitesinin konular1 6grenilirken 06grencilerin  6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin gelistirilmesi gerekliligi 6n plana
cikmistir  (Kistak, 2014). Arastirmada oOgrencilerin fen
o6grenmeye yonelik motivasyonlarmin gelistirildigi sonucuna
ulagilmistir.  Elde  edilen  biitiin  sonuglar  birlikte
degerlendirildiginde  “Ses ve Ozellikleri” fiinitesinin
ogrenilmesinde ve uzaktan egitim ortamlarinda derslerin

islenmesinde ogrencilerin O0grenmeye yonelik
motivasyonlarini  gelistirmesi ile akademik basarinin
saglanmasi  yoOnilyle uygulamanin  dnemli  oldugu
diisiiniilmektedir.

Giliniimiizde yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle dgretim
programlar1 sekillenmis ve bu ydnde Ogrencilere kendi
ogrenmelerinden sorumlu olduklari, farkli 6grenme stratejileri
kullanabilecekleri 6zgiir ortamlar saglanmistir. Ozellikle fen
ogretiminde aktif katilim ve kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarin1  saglayan Ogrenci merkezli bir egitimin
benimsenmesi, 6gretmen tutumu, siire¢ icerisinde aktif rol
almalar1 i¢in firsatlarin sunulmasi ve her 6grencinin kendi
ogrenme stilinde 6zgiir birakilmasi gibi etkenler dgrencilerin
aktif Ogrenme stratejilerini etkin kullanmalarint ve fen
O6grenimine yonelik bir deger gelistirmelerine etki ettigi
sOylenebilir (Akinoglu ve Tandogan, 2007; Kizilaslan, 2021).
Arastirmada isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim
ortamlarinda  uygulamasinin ~ &grencilerin = akademik
basarilarim1 ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini
arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu sonugtan hareketle;

e Yiiz yiize egitimin miimkiin olmadigi durumlarda
sosyallik ve smif samimiyetini siirdiirebilmek
amactyla uzaktan egitim siireglerinde igbirlikli
6grenme modelinin kullanilmasi,

e  Uzaktan egitim ortamlarinda farkli igbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulanarak sonuglarinin
karsilastirilmasina yonelik aragtirmalar yapilmasi,

e Bu arastirmada ZOOM ve BIP uygulamasi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Uzaktan egitim
ortamlarinda isbirlikli 6grenme modelinin ZOOM ve
BiP uygulamalar1 disinda farkli uygulamalar
kullanilarak aragtirmalarin yapilmasi ve
karsilastirilmast,

e Uzaktan oOgretim ortamlarinda dersler islenirken
yapilandirmaci1  yaklagimi referans alan farkli
o0grenme  modellerin  uygulanmasma  ydnelik
aragtirmalarin yapilmasi,

e Gelecekte neler olacagi tam olarak tahmin
edilemediginden her sarta uyum saglamak ve bdylece
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daha etkili 6grenme siireci olusturabilmek amaciyla
teknolojik alt yapilar1 kullanmaya ve ozellikle fen
bilimleri o6gretmenleri ile bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri 6gretmenlerinin  birlikte teknolojik
uygulamalara yonelik egitimler almalar1 ve birlikte
calismalar1 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

When the literature on the cooperative learning model is
examined, it is seen that the researchers are more likely to
focus on the attitude toward the course and success (Arslan &
Engin, 2021; Avgin & Uygun, 2021; Barata Aksoy, 2017;
Christian & Pepple, 2012; Erbil & Kocabas, 2020; Kilig, 2016;
Kog, 2014; Lee et al., 2021; Meder, 2014; Merofio et al., 2021;
Rabgay, 2018; Sesen et al., 2019; Wyman & Watson, 2020),
misconceptions and concept development (Box & Little, 2003;
Kilig, 2016; Okumus & Doymus, 2021), creativity (Gunawan
etal., 2018; Siew & Ambo 2020) seems to be related to the use
of different learning methods together (Zorlu & Sezek, 2016,
2019, 2020). In addition, there are studies covering teachers'
opinions and suggestions for the cooperative learning model
(Oflaz, 2021). In these studies, positive results were obtained
for the implementation of the cooperative learning model in
the classroom environment. However, very few studies have
been found on the effects of the model's applications in
distance education environments (Kupczynski et al., 2012;
Kupczynski et al., 2013; Yavuz, 2007). Therefore, in parallel
with the developments experienced, it is considered necessary
to examine the results of the model when used with distance
education applications. Because one of the key components of
2 1st-century learning is cooperative learning (Hakkinen et al.,
2017) and it has been widely adopted in the field of education,
especially in recent years. In addition to the contribution, it
will provide to the cooperative learning model literature
carried out at the secondary school level and it is foreseen that
the practices carried out in distance education environments
within the scope of the study will also provide a good model
for the science teachers. In this respect, the research aims to
reveal the effect of applying the cooperative learning model in
distance education environments in the 6th grade “Sound and
Its Features” unit on the students' academic success and
motivation for science learning. In line with this basic aim, the
following questions were sought to be answered in the
research: “Is there an effect of applying the cooperative
learning model in distance education environments in the 6th
grade “Sound and Its Features” unit on the students' academic
achievement and motivation for science learning?”’

Method

The research used the quasi-experimental design method. The
sample of the research consists of 53 students studying at a
secondary school affiliated with the Ministry of National
Education in the 2020-2021 academic year. The lessons were
conducted by the researcher teacher through the distance
education ZOOM application with the help of the science
teacher. It lasted for a total of five weeks two-course-hour per
week. Before the unit, the “Sound Subject Achievement Test”
(SSAT) and “Science Learning Motivation Scale” (SLMS)
pre-tests were administered to the students in the experimental
and control groups. In the study conducted by Zorlu (2020) on
the creation of the application process of the experimental
group, the proposed process for the cooperative learning model
was revised and used. The lessons of the experimental group
were taught according to the characteristics of the cooperative
learning model, thanks to the "Break Rooms", which is a
feature of the ZOOM application. The lessons of the control
group were taught with the current learning method through
the ZOOM application. At the end of the unit, SSAT and
SLMS post-tests were administered to the experimental and

control group students. In the research, SSAT and SLMS were
administered as data collection tools. Data analysis from this
research was used descriptive statistics, normality tests, and
ANCOVA analyses.

Results

When the ANCOVA analysis results were examined, it was
found that there was a statistically significant difference
between the scores of the students in the experimental and
control groups from the post-tests of SSAT [F (1-53y = 6.318,
p<.05]. The statistically significant difference in the
ANCOVA analysis appears to be in favor of the experimental
group (Corrected post-test average scores: Experimental
Group: 7.49, Control Group: 5.95). When the ANCOVA
analysis results were examined, it was found that there was a
statistically significant difference between the scores of the
students in the experimental and control groups from the post-
tests of SLMS [Fq.s3= 7.721, p<.05]. The statistically
significant difference in the ANCOVA analysis appears to be
in favor of the experimental group (Corrected post-test average
scores: Experimental Group: 143.83, Control Group: 133.41).
When the ANCOVA analysis results were examined, it was
found that there was a statistically significant difference
between the scores of the students in the experimental and
control groups from the post-tests of the “Self-Efficacy”,
“Performance Purpose” and “Incentive in the Learning
Environment” factors of the SLMS [“Self-Efficacy”: F (1.53y=
10.970, p<.05. “Performance Objective”: F (1535 = 5.325,
p<.05. “Incentives in the Learning Environment™: F (i.s53) =
6.183, p<.05]. The statistically significant difference in the
ANCOVA analysis appears to be in favor of the experimental
group (Corrected post-test average scores: Experimental
Group: 30.21, Control Group: 27.09 for “Self-Efficacy” factor.
Experimental Group: 12.33, Control Group: 10.85 for the
“Performance Purpose” factor. Experimental Group: 26.28,
Control Group: 23.60 for the “Incentive in the Learning
Environment” factor).

Conclusion and Recommendations

According to the findings obtained from this research, it was
concluded that applying the cooperative learning model in the
distance education environment increased the students'
academic achievement and improved their motivation levels
for science learning in teaching the "Sound and Its Features"
unit. In line with the results obtained in the research, using the
cooperative learning model in distance education processes to
maintain sociability and class intimacy when face-to-face
education is not possible, teaching the lessons for the
cooperative learning model in the other units of the science
course, since it is not possible to predict exactly what will
happen in the future, it is recommended that technological
infrastructures be used to adapt to all conditions and that
especially science teachers, computer and technology teachers
should receive training on technological applications and work
together.
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