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EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili alanlarda
ulusal ve uluslararas: diizeyde bilimsel niteliklere sahip, giincel konular1 kapsamli bir sekilde
ele alan disiplinler arasi g¢alismalar1 yayimlamayi bu sayede bilimin ve bilim egitiminin
gelisimine katkida bulunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmistir. UBED uluslararast hakemli, agik
erisimli ve ticretsiz bir dergi olarak yilda 3 say1 olarak yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve
bilimsel bilgi iireten tiim disipler kapsaminda, farkli alanlarda g¢alisan bilim insanlarmin
calismalarini ve arastirmalarmi bir araya getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana
getirmek ve yeni bakis agilarinin olusmasina katki saglamay1 amaclamaktadir.

Bilim insanlarinin bilimsel bilgi birikime katki saglarken dikkat etmeleri gereken en 6nemli
konu ve basglica dayanaklari ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan bilim etigidir. Bu
kapsamda arastirmacilara hatirlatilmas: gereken bazi 6nemli husular sunlardir; UBED’e
yaymnlanmak iizere gonderilen ¢alismalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve ayni anda birden fazla
derginin basvuru siirecinde bulunmamas: gerekmektedir. Yazar(lar)in baska calismalardan
yararlanmalar1 veya baska ¢alismalar: kullanmalar1 durumunda eksiksiz ve dogru bir bicimde
atifta bulunmalar1 ve/veya alinti yapmalar1 gerekmektedir. Makalenin yazim kurallary, atif
gosterimi ve yapilacak etik ihlaller yazarin sorumlulugunda olup Uluslararas: Bilim ve Egitim
Dergisi'nin sorumlugunda degildir. Yazarlarin ve degerlendirme gorevindeki hakemlerin etik
ilkelere yonelik standartlara uymalarinin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Altincar cilt {iclincli sayimizda, calismalar: ile destek veren yazarlarimiz ve degerli
hakemlerimize en igten dileklerimle tesekkiir eder, egitimin cesitli alanlarinda calisan tiim
arastirmacilarin ¢alismalarini dergimizde gormekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Saygilarimla,
Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

Bas-Editor
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Montessori Yaklagimina Yonelik Algilari: Bir
Metafor Analizi

Merve ARABACTY, Hkay ULUTAS?

Oz

Bu arastirmada, okul &ncesi O0gretmen adaylarmin Montessori yaklasimina yonelik algilarini metaforlar
aracilifiyla belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma modeli desenlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda egitim gérmekte olan {igiincii ve dordiincii siniflardan 105
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Bu formda 6gretmen adaylarmin “Montessori yaklagimu...... gibidir. Ciinki ...... ” climlesini tamamlamalar:
istenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda; en fazla ‘Kus,
Yapboz ve Yasam/hayat’ metaforlar1 olmak iizere toplamda 59 cesit metafor gelistirdikleri goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin Montessori yaklagimina yonelik en fazla yaklagimin felsefesi ile ilgili olarak dzgiirliik
kategorisine yonelik metafor olusturduklar: sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgular1 yaklasimin dogasi ve
ilgili literatiir 15181nda degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Montessori yaklagimi, okul 6ncesi 6gretmen adaylari, metafor, metaforik algi

Preservice Early Childhood Educators' Perceptions of the Montessori Approach: A
Metaphor Analysis

Abstract

In this study, it was aimed to determine preservice preschool teachers' perceptions of the Montessori approach
through metaphors. Phenomenology design, one of the qualitative research model designs, was used in the study.
The study group of the research consists of 105 preservice teachers studying at Afyon Kocatepe University, Faculty
of Education, Department of Preschool Education. A semi structured interview form was used as a data collection
tool. In this form, preservice teachers were asked to complete the sentence "Montessori approach is like .......
Because ......" sentence was asked to complete. The data obtained were analysed by content analysis technique. As
a result of the research, it was seen that they developed a total of 59 types of metaphors, the most common of
which were 'Bird, Puzzle and Life/living' metaphors. It was concluded that preservice teachers created metaphors
about the Montessori approach mostly in the category of freedom related to the philosophy of the approach. The
research findings were evaluated in the light of the nature of the approach and the related literature.

Key Words: Montessori approach, preservice preschool teachers, metaphor, metaphorical perception.
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Giris

Diinyada ¢ocuk merkezli uygulamalariyla 6n plana ¢ikmis, okul 6ncesi egitimde uygulanmakta
olan bir¢ok yaklasim ve program bulunmaktadir. Bu yaklasim ve programlar arasinda; Mozaik
Yaklasimi, Sosyokiiltiirel Yaklasim, Waldorf yaklasimi, Montessori yaklasimi, Bank Street yaklasimi,
Cocuktan Cocuga yaklasimi, Ev Okulu, Head Start yaklasimi, High Scope yaklasimi, Reggio Emilia
yaklasimi, Proje yaklasimi gibi yaklasim ve programlar yer almaktadir (Temel, 2018, s.4). Bu
programlarin amacina uygun olarak etkili bir sekilde uygulanmasinda en 6nemli rol okul 6ncesi
o0gretmenlerinindir. Ciinkii smif i¢i uygulamalarin tamami 6gretmenlerin goriis, inang ve algilariyla
sekillenmektedir. Ogretmenler yaklasimlardan edindikleri inang ve algilariyla egitim programlar: ve
zengin uyaricr ortamlar hazirladiginda cocuklarin biitiinsel gelisimlerini destekleyebilecek ve
cocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaglarina gore yeni beceriler edinmesine ve mevcut yeteneklerini
gelistirmesine firsat saglayabileceklerdir.

Ulkemizde Yiiksekogretim Kurulu Ogretmen Yetistirme Lisans Programina gére Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans programi kapsamindaki “Erken gocukluk egitimine giris” ve “Farkl iilkelerde
erken ¢ocukluk egitimi” gibi gesitli derslerden bazilarinda oncesi donemde uygulanmakta olan farkh
yaklagimlara deginilmektedir (YOK, 2018). Bu egitimlerle 6gretmen adaylarimin giinliik ve yillik plan
hazirlama siireclerinde diisiince ve algilarinin sekillenmesi amaglanmaktadir (Soydan, 2013). Lisans
egitimleri sirasinda almis olduklar: egitimler ve deneyimler 6gretmen adaylarinin gelecek 6gretmenlik
yasantilarinda egitimsel goriis ve algilarini olusturmalarinda oldukga etkilidir (Schmidt ve Kennedy,
1990; Lampert, 1990). Ayrica okul 6ncesi egitimde uygulanan farkli yaklasimlari bilmek, etkin 6grenme
temelli cocugu merkeze alan, cocugun hak ve ihtiyaglarini gozeterek biitiinciil gelisimlerini dikkate alan
egitim ortamlar1 ve programlari sunabilmeleri konusunda okul Oncesi egitimcilerine 1s1k
tutabilmektedir (Temel, 2018, s.3). Cocuk merkezli farkli yaklasimlarin felsefesini benimseyen 6gretmen
adaylari, gelecekte siuf ici uygulamalarinda farkli yaklasimlara yer verebilecektir. Bu nedenle okul
oncesi 0gretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda farkli yaklasimlar ve bu yaklasimlardaki
Ogretmen rolii, egitim ortami, egitim programi, cocuga yaklasimi, cocugu degerlendirme yontemleri ve
kullanilan materyallerin 6grenilmesi énem tasimaktadir (Soydan, 2013). Ogretmen adaylarmin lisans
egitimleri sirasinda bilgi sahibi olmasi beklenen yaklasimlardan birisi de Montessori yaklagimidir.

Montessori Yaklagimi

Diinyada yaygin olarak kullanilmakta olan erken c¢ocukluk egitim programlarindan biri de
Montessori yaklagimidir. Yaklagima adini veren ve ayni zamanda Italya’nin ilk kadin tip doktoru olan
Maria Montessori psikiyatri boliimiinde zihinsel engelli ¢ocuklarla ¢alisirken bu engellerin egitimle
agilabilecegine 6ncii olmustur. Ozel gereksinimli gocuklara uyguladig1 egitimin, tipik gelisim gosteren
cocuklarda da etkili olabilecegi diistincesiyle kendi agtig1 cocuk evinde sosyal dezavantajli 3-6 yas
¢ocuklar iizerinde uygulamis ve etkili sonuglar elde etmistir (Lillard, 2013, s.39). Yiizyildan fazla
zamandir diinyada pek c¢ok {ilkede uygulanmakta olan Montessori yaklasiminin hala 6nemli
yaklasimlardan biri olarak goriilmesinin nedeni egitimsel felsefesinde yatmaktadir. Montessori felsefesi
¢ocugun bagimsizligina ve 6zgiirliigiine odaklanmasi, gelisime uygun hazirlanmis bir egitim ortaminin
olmasi, karma yas grubu ile akran o6grenmesini desteklemesi, ¢ocugun gelisimsel izleme ve
degerlendirmesinin siirekliligi gibi bir¢ok kritik ilkeyi bir araya getirmektedir (Montessori, 1997; Lillard
ve Else Quest, 2006; Lillard, 2013; Soydan, 2013; Sahin Sak, 2014; Montessori, 2016; Temel ve Toran, 2018,
s.152; Ulutas ve Tutkun, 2018, s.40).

lgili literatiir incelendiginde Montessori yaklagimiyla okul oncesi egitim alan gocuklarin;
sosyal-duygusal (Lilliard ve Else Quest, 2006; Lillard, 2008; Kogyigit ve Kaygili, 2008; Shankland Franga,
Genolini, Guelfi ve lonescu, 2009; Yiicesan ve Ozyijrek, 2017) biligsel (Denervaud, Knebel, Hagmann ve
Gentaz, 2019; Yigit, 2008) ve motor (Cifferi, 2003; Ohtoshi, Muraki ve Takada, 2008) gelisimlerinin yan1
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sira akademik basarilarinmi (Lopata, Wallace ve Finn, 2005; Rule ve Welch, 2008; Jacobson, 2007; Bower,
2009) ve iletisim becerilerini de (Chou, 2004) olumlu yonde etkiledigine yonelik arastirmalar
bulunmaktadir (Yurteri Tiryaki, Aral, Yildiz Bigakgi, Cetin Sultanoglu ve Sahin, 2015). Literatiirden elde
edilen bulgular degerlendirildiginde Montessori yaklasiminin ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarimi
desteklemesi ve hazirlanmis c¢evre ile egitim siireglerinin etkili bir sekilde siirdiiriilmesi ile oldukga
etkili bir program olmas: 6ne ¢ikmaktadir. Hinz (2011’den akt. Sabli¢, Racki ve Lesandari¢, 2015),
Montessori okullarinin  geleneksel okullara nispeten c¢ocuklarin daha fazla sosyallesmesini,
gelisimlerinin tesvik edilmesini, bireysel yeteneklerini gelistirmesini miimkiin kildigini ve bunlarin
hepsinin toplumun ve kamu egitim kurumlarinin hedefleri olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
baglamda Montessori yaklasiminin okul oncesi O0gretmen adaylar1 tarafindan tanimmmasi, temel
ilkelerinin ve oOzelliklerinin bilinmesi; Ogretmenlik yasantilarinda ¢ocuk merkezli, etkin 6grenme
programlar1 hazirlayabilmeleri icin gerekli olan diisiinceleri edinmelerine olanak taniyacaktir. Atl,
Korkmaz, Tastepe ve Koksal Aksoy (2016) ¢calismalarinda Montessori yaklasimi uygulayan okullardaki
O0gretmenlere, Montessori yaklasimini uygulayan ogretmenlerin sahip olmasi gereken ozellikleri
sormustur. Ogretmenler; Montessori yaklagimini benimseyen 6gretmenlerin kisisel bir yatkinligi olmasi
gerektigi, cocuklar1 seven, hos goren ve onlara saygi duyan, yanlis doniitler vermekten sakinan ve
olumlu rehberlik ederek ¢ocuklarin potansiyelini fark eden 6gretmenler olmasi gerektigi yoniinde
gorlis bildirmistir. Sadece Montessori okullarindaki Ogretmenlerin degil biitiin okul Oncesi
Ogretmenlerin bu Ogretmen ozelliklerini benimsemeleri ¢esitli uygulamalar1 gergeklestirebilecek
yeterlilige sahip olmalarini saglayacaktir (Kiling, Karayel ve Koyuncu, 2018).

Okul oncesi 6gretmenlerinin farkli yaklasimlar1 bilme durumlarini arastiran g¢alismalarda
ogretmenlerin en cok Montessori yaklasimini bildigi (Sabli¢ ve digerleri, 2015; Kiling ve digerleri, 2018)
bir kisminin sinif i¢i etkinliklerinde gesitli yaklasimlardan faydalandig1 ve bunlarin en fazla Montessori
yaklasimindan faydalandiklari (Zembat, Giinsen ve Gok Colak, 2019) bulunmustur. Korkmaz (2005)
aragtirmasinda okul Oncesi O6gretmenleri, Montessori yaklasimindan kendilerine uygun olan bazi
ozellikleri siniflarinda uyguladiklarini belirtirken; Aksoy (2020) ise bu sekilde okul oncesi egitim
programi igerisine serpistirilen Montessori uygulamalarinin yaklasimin dogasimi degistirmek anlamina
geldiginin unutulmamas: gerektigini belirtmistir. Ancak Efe ve Ulutas (2022) arastirmalarinda kendi
girisimleriyle Montessori egitimi almis ve bunu okul Oncesi egitim miifredatina entegre ederek
uygulayan okul oncesi 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek i¢in yaptiklar: arastirmalarinda kendi
girisimleri ve ¢evrelerinin destegi ile tiim zorluklara ragmen Montessori yontemini benimsediklerini ve
bunun artan etkili rehberlik, huzur ve giiven ortami sayesinde ¢ocuklarin gelisimine yonelik pek ¢ok
giktisinin oldugunu belirtmislerdir. Ancak bunun icin yalnizca Montessori materyallerini simifta
bulundurmanin yeterli olmayacagini, yaklasimin felsefesinin benimsenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Yaklagimin dogasimi tam olarak yerine getiremese bile 6gretmenlerin goriisleri miifredata entegre
edilen Montessori yonteminin faydalarmi ortaya koymaktadir. Elbette okul oncesi &gretmenleri
Montessori yaklasiminin tamamini siniflarinda uygulayamazlar ancak yaklasimin goriis ve felsefesini
benimseyerek ¢ocuklarin yiiksek yararimi gozetebilirler. Bu baglamda okul oncesi 6gretmenlerinin
lisans egitimi itibariyle yaklasimlari bilerek yetismesi egitimin niteligini arttiracaktir. $ahin Sak (2014)
okul Oncesi Ogretmen adaylarinin Montessori ve Reggio Emillia yaklagimlar: ile ilgili goriislerini
belirlemeye yonelik calismasinda 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasiminin olumlu y6nleri olarak
yaklagima 0zgii materyaller olmasi, gercek materyallerden faydalanilmasi, ¢ocuga 6z denetim
kazandirmasi ve sinif ortaminin diizenli olmasi konularinda goriis bildirdiklerini belirtmistir. Sabli¢ ve
digerleri (2015), okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin Montessori materyallerine
yonelik algilarinin degerlendirmesine iligkin niteliksel aragtirmalarinda hem 6gretmenlerin hem de
O6gretmen adaylarinin alternatif pedagojik kavramlara yeterince asina olmadiklarin ancak Montessori
yaklagiminin didaktik materyallerini faydal ve gerekli olarak degerlendirerek 6gretimlerinde kullanma
konusunda daha fazla isteklilik gosterdiklerini belirlemislerdir.
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flgili literatiir okul oOncesi 6gretmenlerinin farkli yaklagimlari ve ozellikle Montessori
yaklasimini bilmelerinin Ogretmenlik becerilerine fayda saglayacagmi ortaya koymaktadir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 egitimler neticesinde Montessori
yaklasimi konusunda ne bildikleri ve algilarinin ne oldugunu bilmek 6nemlidir. Ancak yapilan
arastirmalara bakildiginda Tiirkiye’de okul Oncesi 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasimina
yonelik metaforik algilarini ortaya g¢ikarmaya yonelik bir calisma olmamasi dikkat ¢ekmektedir.
Metaforlar, 6gretmen adaylarinin egitimleri siirecinde, belirli kavramlarla ilgili zihinsel imgeleri ortaya
¢ikarmada, bu imgeleri anlamada ve hatta degistirmekte giiclii bir "pedagojik arag¢" olarak islev
gosterebilir (Saban, 2008). Bu gerekgeler dogrultusunda bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin Montessori yaklasimina yonelik metaforik algilarinin belirlenmesidir.

Bu amactan yola ¢ikarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Okul oncesi Ogretmen adaylarinin Montessori yaklasimina yonelik metaforik algilari
nasildir?

2. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin Montessori yaklasimina yonelik olusturduklar:
metaforlarin gerekgeleri nelerdir?

Yontem

Arastirmada nitel arastirma modellerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Olgubilim deseni; yasanilan deneyimler, diinyadan olaylar, yonelimler, kavramlar, algilar ve durumlar
gibi cesitli bicimlerde karsimiza ¢ikan olgular hakkinda farkinda oldugumuz ancak derinlemesine bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklandigimiz arastirmalardir. Olgubilim yasanmis bir
deneyimin temel yapisin1 ve unsurlarini betimlemeye odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016;
Merriam, 2015). Egitim arastirmalarinda olgubilim deseninin kullanilmasinin amaci, egitim &gretim
faaliyetleri siirecinde yasanmis deneyimleri ortaya koymak, anlamlandirmak ve siirecin gelisimine
katkida bulunmaktir (Saban ve Ersoy, 2016). Bu arastirmada ise; okul oncesi 6gretmen adaylarinin
lisans miifredatinda bulunan “Erken c¢ocukluk egitimine giris”, “Farkli iilkelerde erken cocukluk
egitimi” gibi ¢esitli dersler kapsaminda bilgi edinmis olduklar1 Montessori Yaklasimina yonelik
algilarini metaforlar araciligiyla tespit etmek amaglandigindan olgubilim deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimiinde 2021-2022 egitim 6gretim yili giiz doneminde egitim gérmekte olan 3. ve 4.
siif diizeyinde 105 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismaya 112 okul 6ncesi 6gretmen aday1 dahil
edilmis ancak metafor arastirmalarimin dogasina uygun cevap vermeyen adaylarin yanitlar: elenmis ve
geriye kalan 105 katilimcinin metafor algilar1 calismaya dahil edilmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde dgretmen adaylarinin Afyon Kocatepe Universitesinde Okul 6ncesi dgretmenligi
boliimiinde 6grenim gormekte olmalari, miifredatlari kapsaminda Montessori Yaklasimi hakkinda bilgi
edinmis olmalari, 3. veya 4. sinuf diizeyinde olmalar1 ve ¢alismaya goniillii olarak katiliyor olmalar:
oOlgiitleri belirlendiginden dolayr amagh ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme yontemi
kullanilmistir (Yildirrm ve $imsek, 2016). Calisma grubundaki ogretmen adaylarmin demografik
ozellikleri tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogretmen Adaylariin Demografik Bilgileri

Degisken Secenek f %

Cinsivet Kadin 96 91,4
y Erkek 9 8,6

Siif diizeyi 3.smif 45 42,9

4.smaf 60 57,1
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Verilerin Toplanmasi

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasimina yonelik algilarinin belirlenmesi igin
bu calismada metaforlarin kullanilmasi amaclanmistir. Lakoff ve Johnson (1980)’e gore metaforlar
diisiinme ve gorme sekillerini belirleme, 0grenilen bilgilerin ne sekilde kavramlastirildigini ortaya
koymaya yarayan onemli bilgiler sunmaktadir. Metaforlar yasamda edinilen yeni deneyimlerin ge¢mis
yasantida edinilen ve iyi bildigimiz baska kavramlarla agiklama yontemidir.

Metafor ¢alismalarinda genellikle yar1 yapilandirilmis bir soru kalib1 tercih edilmektedir.
“(Sorunun kaynagr) ... gibidir. Ciinkii ...” kalib1 kullamilarak olusturulan veri toplama aracinda;
“...gibi” kismi metaforun konusu hakkinda bilgi veren ve sorunun kaynag: ile baglanti kurulan yapiy1
cagristiran yapiy1 ifade etmek icin; “Ciinkii...” kismi ise sorunun kaynagmin gerekgesini ya da
mantiksal dayanagim agiklamak i¢in kullamilmaktadir (Saban, 2009; Atik, 2020). Covid-19 pandemi
siirecinde tiniversitelerin uzaktan egitim sistemiyle egitime devam etmesi dolayisiyla veri toplama
araci, arastirmaci tarafindan ‘Google Forms’ tizerinden olusturulmustur. Olusturulan form alaninda
uzman bir arastirmaciya sorularak goriisleri alinmistir. Alinan goriislere gore 6gretmen adaylariin
Montessori Yaklasimina yonelik metaforik algilar1 ve gerekgelerini belirlemek amaciyla hazirlanan
formda; oncelikle formun giris kisminda arastirmaya katilimin goniillii oldugu, arastirmanin amaci ve
metaforlarin ne demek oldugu hakkinda kisaca bilgi verilmistir. Daha sonra metafor kalibin1 nasil
dolduracaklarina iliskin 6rnege yer verilmistir. Bu boéliimde arastirmaya katilmay1 kabul ettiklerine
dair secenegi isaretlemeleri istenmis ve sadece bu segenegi isaretleyenler formu doldurabilmislerdir.
Daha sonraki boliimde katilimcilarin demografik bilgilerini elde etmek amaciyla cinsiyetleri ve kaginci
simif olduklar1 sorulmustur. Son boéliimde ise “Montessori Yaklasimi ...... gibidir. Ciinkii ...... ”
seklindeki yar1 yapilandirilmis ciimleyi tamamlayarak goriislerini bildirmeleri istenmistir. Bu
arastirmanin gerceklesmesi icin Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 24.05.2021 tarih ve 23682 say1li karar1 ile etik kurul izni alinmaistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarinin Montessori Yaklasimina yonelik
olusturduklar1 metaforlar ve gerekgelerini analiz etmek igin igerik analizi teknigi kullanilmistir. Tgerik
analizi; insan dogasini ve davranislarini belirlemek amaciyla bir metnin bazi sozciiklerinin belirli
kurallara dayali kodlamalarla daha kiigiik igerik kategorileriyle sistematik olarak 6zetlendigi bir analiz
teknigidir. Icerik analizinde arastirmaci metnin icindeki kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve
iliskilerini tespit ederek ¢ikarimlarda bulunur (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Ozetle icerik analizinde yapilan temel islemler; metinden olusturulan kodlardan
birbirine benzeyenleri belirli tema ve kategori kavramlar: ¢ercevesinde sistematik bir sekilde bir araya
getirmek ve bunlar arasindaki iliskileri okuyucunun anlayabilecegi diizeyde organize ederek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Yorumlayici fenomenolojik arastirmalarda, esas olarak
kodlar ve Kkategoriler iiretmek igin veri azaltma tekniklerinden biri olarak igerik analizi
uygulanmaktadir (Margolis ve Zunjarwad, 2018). Bu tiir igerik analizini uygulamalarinda katilimcilarin
deneyimlerini iceren eldeki verileri yorumlarken verilerin 6tesini gorebilmek, bir baska deyisle satir
aralarin1 okumak gerekmektedir (Bas ve Akturan, 2017). Arastirmada elde edilen verilerin analiz
edilmesinde izlenen asamalar sekil 1’de belirtilmistir.
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1. Ham verilerin okunmasi
A V4
2. Degerlendirmeye uygun olmayan verilerin elenmesi

3. Verilerin tekrar incelenmesi ve derlenmesi
NZ
4. Degerlenmeye uygun bulunan cevaplarin numaralandirilmasi

5. Cevaplardaki metaforlarin belirlenmesi

| |
| |
| |
| |
| |
V4
| |
| |
| |
| |
| |

6. Kategorilerin ve temalarin gelistirilmesi
SNZ
7. Gegerlik ve giivenirligin saglanmasi
A V4
8. Elde edilen kategori ve temalarin frekanslarinin belirlenmesi
SNZ
9. Verilerin yorumlanmast
A V4
10. Aragtirmanin raporlandirilmasi

Sekil 1. Metafor Arastirmalari Icerik Analizi Asamalari

Aragtirmanin giivenirligi icin birinci arastirmaci verileri kategorilere ayirdiktan sonra ikinci
arastirmaci ile goriisme yapilarak metafor ve gerekgelerine verilen kategori ve temalarin uygunlugu
kontrol edilmistir. Bu goriismede alinan kararlara gore kategori ve temalar yeniden diizenlenmistir.
Yeniden organize edilen kategori ve temalar iizerinde iki arastirmaci arasinda Miles ve Huberman'in
(1994) goriis birligine dayali giivenirligi belirleme formiilii olan “Giivenirlik= Gortis Birligi / (Gortis
birligi + Goriis Ayriligi) x 100” (99/(99+6)x100=94,285) uygulanmistir ve arastirmanin giivenirlik degeri
%94 bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) gore arastirmanin nitel giivenirliginin saglanmasinin
kosulu kodlayicilar arasi uyum derecesinin en az %80 olmasidir. Bu kosula gore arastirma arastirmanin
glivenirligi saglanmistir. Ayrica bulgularin yorumlanmasi sirasinda dnceden belirlenen katilimcilarin
numaralandirmalarina gore (6rnegin; K34, K56, K82 gibi) katilimcilarin goriislerinden 6rnek ifadeler
secilerek dogrudan alintilar ve katihimci sayisina yer verilmistir. Verilerin toplanmasindan bulgularin
yorumlanmasina kadar her asama detayl bir sekilde anlatilmigtir. Ogretmen adaylarmin belirttikleri
metaforlarin bir gorselle sunulmasi icin WordArt (https://wordart.com/) programindan yararlanilarak
kelime bulutu olusturulmustur.

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Montessori Yaklasimina yonelik belirttikleri metaforlar ve
iiretilen metaforlarin gerekgelerinin igerik analizi ile analiz edilmis kategorileri ile katilimcilarin 6rnek
ifadeleri bu baslik altinda sunulmustur.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Montessori Yaklasimina Iliskin Belirttikleri Metaforlar
Metafor Metafor f
Sirasi
1 Kus
Yapboz

Yasam/Hayat

Siinger

Doga
Anne/Annelik
Ahsap

Atolye

DI | |U | W|N
W | O[] ®|©
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9 Tangram 2
10 Mutfak 2
11 Ozgiirliik 2
12 Deneyim 2
13 Bos bir tuval 2
14 Dokunmak 2
15 in§aat/Bina temeli 2
16 Cocugun/Bireyin kendisi 2
17 Ucurtma 2
18 Aile 2
19 Digerleri (Ucan hali, Gizli bir hazine, Bir diizen ve disiplin ¢alismasi, Bilgisayar, 41
Askeri egitim, Baba, C)Zgﬁrh’ik heykeli, Ozgﬁven, Eller, Ciftcilik, Diizenli bir
sekilde kategorize edilmis acik biife, Cocuklarin yaraticilik bahgesi, Diinya, Su ,
Duyu organlari, Tam bir kesfetme isi, Parmak izi , Kalem, Robot, Cocugun
yasayarak Ogrenmesi, Coklu ortam seti, Kaplumbaga terbiyecisi ve elindeki
kirbaci, Duyu egitimi, Cocukla hayat arasinda koprii, Kdyde imece usulii yapilan
isler, Ideal yaklagim, Diistiigiin yerden kalkabilmek, Deniz, Toprak yolda yalin
ayak ytiriimek, Cocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak, Parlamenter sistem,
Dogal yasamdan bir parca, Okyanus, Parcanin bir biitiinii, Mum, Yapay zeka,
Nar, Evcilik, Benzersiz bir fabrika, Koy enstitiileri, Hayatta kalmak)
TOPLAM 105

Tablo 2’ye bakildiginda katiimcilarin toplamda 59 cesit metafor {iirettikleri goriilmektedir.

‘Kus’ metaforunun 9 kez tekrar edilerek en fazla tekrar edilen metafor oldugu ve kus metaforuyla

Ogretmen adaylarmnin Montessori yaklasimimin o6zgiirlitk boyutuna siklikla vurgu yaptiklarn

goriilmiistiir. Bunun disinda en fazla “Yapboz’ metaforunun 8 kez tekrar ettigi goriilmektedir. Yapboz

oyununun Ozelligi olan parcalardan biitiin olusturmasi yoniine vurgu yapilarak Montessori

yaklasiminin egitim bilesenlerinin birbirini tamamlayici niteligine ve ¢ocuklarin gelisimlerinin bir

biitiin olarak desteklenmesine vurgu yapilmistir denilebilir. Bir diger en fazla tekrar edilen yasam/hayat

metaforu ise 7 kez tekrar edilerek Montessori yaklagiminin giinliik yasama hazirlayic yoniine siklikla

vurgu yapildigi bulunmustur. Ogretmen adaylarmin belirttikleri metaforlara iliskin kelime bulutu

gorseli Resim 1’de sunulmustur.

Gocuklann yaraticdik bahgesi

OmgivenAnne/Annelik Diny
o Kalem ideal yaklagim Mum ‘e R

Denewm : a§am ayat Bilgisayar

U Dk e e g ek ke Lnsaat/Bma temeh

Okyanus éllek Ell arlcx y Eé]:ﬁ w».mm
armal lZl er Tm” \d R
e AhSa Doga
(Jcl)zho};r hazme' e Askeri efitim D-“ yoen bk
Tam bir tme igi
gy oun ger Atdlye

DUY\J efiitimi Ongiirliik heykeli na\ zeka

Ozgurluk Deniz okunimak

Eveilik
Pularm.n er sistem
Ucan hali ap OZ MU.t
D

fake
Cocugun,/Bireyin kendisi uyu organlart Bir ditzen

Dl yagamaen bir parea (xlfl'.(glllk BO5 blf tuval xs,a N

Ucurtma

Resim 1. Ogretmen adaylarinin belirttikleri metaforlara iligkin kelime bulutu
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin tirettikleri metaforlar ve metaforlarin gerekgeleri Montessori
yaklasiminin benzer boyutlarina gore kategori ve temalara ayrilmistir. Asagidaki Tablo 3'te Montessori
yaklasimia yonelik gelistirilen metaforlarin gerekgelerinin tema ve kategorilere dagilimi yer
almaktadir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Montessori Yaklagimina Yénelik Metaforlarmin Kategori
ve Temalar:
Temalar Kategoriler f

Felsefesi (10) Ozgiirliik (25), Yasama hazirlik (18), Bagimsizlik (7), Emici 83
zihin (6), Sorumluluk (6), Dogallik (5), Biitiinciil gelisim (5),
Kendinin farkina varma (5), Uyum (4), Ic disiplin (2)

Egitim bilesenleri (5)  Duyu egitimi (11), Diizen duyarlilig1 (7), Hata kontrolii (7), 36
Materyaller (6), Hazirlanmais ¢evre (5)

Ogrenme yontemi (4)  Yaparak yasayarak ogrenme (16), Bireysel egitim (11), 36
Deneme yanilma yoluyla 6grenme (8), Oyun yoluyla
ogrenme (1)

Digerleri (2) Kisitlayicilik (3), Ozel egitim (2) 5

Calisma kapsaminda 105 6gretmen adaymndan elde edilen veriler Montessori yaklasimina
yonelik belirttikleri metaforlarin gerekgelerin gore 21 kategoriye ayrilmistir. Daha sonra bu kategoriler
benzer 6zelliklerine gore ‘Felsefesi (10)’, ‘Egitim ortami (5)", ‘Ogrenme yontemi (4)’ ve ‘Digerleri (2)’ temalar1
altinda toplanmigtir. Felsefesi ile ilgili olarak en fazla Ozgiirliik (25) ve Yasama Hazirlik (18)
kategorilerine, Egitim Bilegenleri ile ilgili olarak en fazla Duyu egitimi (11) kategorisine, Ogrenme
yontemi ile ilgili olarak en fazla Yaparak yasayarak 6grenme (16) kategorisine yonelik algilarin bildirildigi
goriilmektedir. Dikkat edilecegi gibi 6gretmen adaylarinin en fazla Montessori yaklasiminin felsefesine
yonelik algiya sahip olduklari goriilmektedir. Olusturulan temalara ait kategorilerde yer alan
metaforlar ve frekans degerleri Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7'de detayl olarak belirtilmis ve
tablolarin altinda katiimcilarin 6rnek ifadelerine yer verilmistir.

Tablo 4. Montessori Yaklasimi Felsefesi Temasina Ait Kategoriler ve Metaforlar1

Kategoriler Metaforlar

Ozgﬁrlﬁk (25) Kus (9), Ozgiirliik (2), Ucurtma (2), Doga (2), Parlamenter sistem,
Mutfak, Diizenli bir sekilde kategorize edilmis acik biife, Ucan hal,
Ozgiirliik heykeli, Ideal yaklagim, Deniz, Okyanus, Yapboz,
Benzersiz bir fabrika

Yasama hazirlik (18) Anne (3), Aile (2), Yasamin kendisi (2), Insaat temeli (2), Baba, Bir
diizen ve disiplin ¢alismasi, Cocuklarin yaraticilik bahgesi, Cocukla
hayat arasinda koprii, Hayat, Cocugu hayata en dogal sekliyle
hazirlamak, Dogal yasamdan bir parga, Evcilik, Hayatta kalmak

Bagimsizlik (7) Ozgiirliik, Ozgiiven, Diinya, Diistiigiin yerden kalkabilmek, Aile,
Yapay zeka, Kus

Emici zihin (6) Stinger (5), Bilgisayar

Dogallik (5) Doga (3), Tahta pargasi, Toprak yolda yalin ayak yiiriimek

Biitiinciil gelisim (5) Puzzle, Tangram, Coklu ortam seti, Yapbozun son pargasi, Parcanin
bir biitiinii

Kendinin farkina varma (5) Kalem, Camura sekil verilen bir atdlye, Tangram, Mum, Kus

Uyum (4) Koyde imece usulii yapilan isler, Okyanus, Tangram, Hayatta
kalmak

I¢ disiplin (2) Bir diizen ve disiplin calismasi, Ozgiirliik heykeli
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Ogretmen adaylarinin Montessori yaklagiminin felsefesi ile ilgili ‘Ozgiirliik’ kategorisine
yonelik 25 katilimcinin belirttikleri metaforlar ve gerekgelerinden bazi alintilar;

Kus; ¢linkii ¢ocuklar istedikleri materyalle, istedikleri zaman, istedikleri yerde ¢alisirlar. Bu
durum da onlara kuslar gibi 6zgiirliik saglar (K62)

Kusg; ¢linkii cocuklara kendi istegi dogrultusunda hareket etme 6zgiirliigii sunar. (K66)
Kus; ¢tinkii ¢cocuklar bu yaklasimda tamamen bireysel adimlari ile 6zgiirce hareket ederek
egitimlerini kendi kesifleri ile ileri tasirlar. (K95)

Ozgiirlit’k; ¢iinkii ¢ocuklar sinifta ne yapmak istediklerine kendileri karar verirler. (K14)
Mutfak; ¢iinkii kendi istedigimiz yemegi yapabilmemiz i¢in malzemelerin hepsi hazir ve
diizenlidir. Istedigim malzemeyi segebilirim ve kullanabilirim. (K5)

Ugan bir haly; ¢linkii ¢ocuklar ozgiirliige siiriikler (K21)

Ozgiirliik Heykeli; giinkii gocuklarin 6zgiirliiklerini kendi olusturmalarina ve 6z denetimli
bireyler olusturmasini saglar. (K30)

Ideal yaklasim; clinkii cocuklara sundugu dzgiirliik cok iyi. (K70)

Deniz; ¢iinkil ¢ocuklar ucu bucagi olmayan bir sekilde siirekli 6grenme igindedir ve
istedikleri gibi yiizebilirler (K72)

Yapboz; ¢iinkii ¢ocuklar i¢in birbirini tamamlayic gesitli egitim alanlarina ait materyaller
ile donatilan 6zel bir ¢evre hazirlanir. Parcalarin dogru sekilde birlestirilmesi ile bir biitiin
elde edilmesi gerekse de hangi parcalardan baslanacagina ve nasil devam edilecegine
cocugun bireysel adimlari ile karar verilen 6zgiir bir yaklasimdir. (K94)

Tablo 4’e ve katimcilarin ifadelerinden &rneklere bakildiginda; ogretmen adaylarinin
Montessori yaklagimi felsefesinden 6zgiirliik boyutunu ifade etmek icin Kus, Ozgiirliik, Ucurtma, Ugan
hali, Ozgiirliik heykeli, Deniz, Okyanus, Doga gibi ozgiirligii cagristiran metaforlar kullandiklart
goriilmiistiir. Montessori yaklasiminda bir diizen igerisinde ¢ocugun 6zgiirce se¢me ve katilma hakkina
vurgu yapmak icin ise Parlamenter sistem, Mutfak, Diizenli bir sekilde kategorize edilmis agik biife, Yapboz,
Benzersiz bir fabrika gibi metaforlarin kullanildig1 goriilmistiir. En ¢ok tekrar eden metaforlardan olan
‘Kus’ metaforunun da en fazla bu kategori altinda ifade edildigi goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin Montessori yaklagimi felsefesi ile ilgili “Yasama hazirlik’ kategorisine
yonelik 18 katilimcinin belirttikleri metaforlar ve gerekcelerinden 6rnek alintilar;

Aile; ¢linkii ¢ocuklar anne olarak kendi bulasiklarni yikar, baba gibi tamir vb isleri
yaparlar, aym zamanda kendileri gibi oyunlar oynayip daha sonra esyalarini toplarlar.
Kisaca ¢ocuklar tipki aile yasami gibi gercek yasamda karsilasacaklari tiim olaylari kendi
baslarina deneyimlemis olurlar. (K78)

Anne; ¢inkii bu yaklasimla ilgili izledigim bir videoda, Montessori yaklasiminda ¢ocuga
burnunu silmeyi, ellerini yikamayi bile 6grettigi sdyleniyordu. Bu da bana bir anneyi
cagristiriyor. (K18)

Insaat temeli; Nasil ki bir ingsaat yapilirken temeli saglam kurulmazsa o ingaat yikilmaya
mahkumdur. Cocuga birey olma yolunda 6zelikle duyussal ve hayata atilirken giinliik
yagamda bireylerin yerine getirdigi gorevleri de {istlenmesi bakimindan ¢ok énemli bir
sistemdir. (K58)

Evcilik; ¢linkil 6grencinin gordiiklerini, 6grenciye uygulama firsat: verir. (K97)

Hayat; ¢linkii hayatin minyatiiriinii ¢ocuklara her alanda sunar. (K68)

Cocukla hayat arasinda koprii; ¢linkii cocugu hayata hazirlar. Giinliik yasamin icinden gelir.
(K67)

Gocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak; ¢linkii ¢ocuk gercek dokularla gercek hayati
yaparak yasayarak 0grenir. (K76)
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Tablo 4 ve katilima ifadelerinde goriildiigii gibi katilimcilar Montessori yaklasiminin hayatin
bir hazirlig ve temeli oldugunu ifade etmek ve yasamla iliskilendirmek igin Anne, Aile, Yasamin kendisi,
Ingaat temeli, Baba, Cocukla hayat arasnda koprii, Hayat, Cocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak, Dogal
yasamdan bir parca, Evcilik, Hayatta kalmak gibi metaforlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarmin ¢ocuklar1 gercek yasama hazirlama konusunda Montessori yaklasiminda ¢ocuklarin ilk
karsilastig1 alan olan giinliik yasam alani kavrami ve igerigi konusunda algilariin oldugu sylenebilir.

Tablo 4’te goriildiigii gibi 7 6gretmen aday1r Montessori yaklasimu felsefesinin ‘Bagimsizlik’
kategorisine yonelik metafor olusturdugu goriilmektedir. Bu metaforlar ve gerekgelerinden 6rnek
alintilar:

Ozgiirliik; ¢iinkii, kendi kendini yonlendirme, bir yere bagli kalmama s6z konusudur. (K23)
Diinya; ¢linkii insan diinyada kendisi yasamay1 6grenir. Cabalayarak kendi kendine bir
seylerin tistiinden gelmeli. (K42)

Yapay Zekd; Ciinkii ¢ocuklar kendi yasam alanlarinda kendi kendilerine hatalarindan ders
cikararak ogrenirler. (K92)

Kusg; ¢linkii 6zgtirliik ve bagimsiz olmayi ele alir. (K101)

Gortldiigi gibi 7 6gretmen adaymdan bazilar1 6zgiirliigiin yan1 sira Montessori yaklasiminin
bagimsizlik kazandirdigini belirtmek igin yine Ozgiirliik ve Kus metaforlarimi kullanmigtir. Bunun
disinda Ozgiiven, Diinya, Diistiigiin yerden kalkabilmek, Aile, Yapay zekd gibi farkli metaforlar yoluyla
¢ocugun kendi kendine ¢abalayarak 6grenmesiyle bagimsizlik kazanmasi agiklanmaya calisilmistir.

Ogretmen adaylarinin Montessori yaklagimimin felsefesi ile ilgili ‘Emici zihin’ kategorisine
yonelik 6 katilimcinin belirttikleri metaforlar ve gerekgelerinden 6rnek alintilar sdyledir;

Siinger; ¢tinkii bu yaklasimda cocuklar emici zihin 6zelligiyle bireysel olarak calisarak
cevresini kesfetme ve bilgilerini diizenleme eyleminde olurlar. (K16)

Siinger; ¢uinkii bu yaklasim, c¢ocuklarin cevresindeki her seyi adeta zihnine emdigi
gortistinii savunur. (K36)

Bilgisayar; ¢iinkii Montessori egitiminde ¢ocuklara bireysel olarak yaklasilir ve amag
cocuklara bir sey 6gretilmek degildir ¢iinkii bu egitimde hi¢ kimse bagka birini egitemez
anlayist var. Amag ¢ocuklara istenilen davranisi kazandirmak ve bunu ¢ocuk kendisi
zihinsel olarak algilayip o kazamimi zihinsel olarak isleyip ona gore yeni bir sema
olusturur. Bilgisayar da Oyledir istediginiz bilgileri belli yollarla aktarabilirsiniz ama
bilgisayar o aktarilan bellegin ne o6zellikte oldugu nasil algilanmas1 gerektigini nasil
calistirilmasi gerektigini yapar. (K25)

Tablo 4’te ve katilimci ifadelerinde goriildiigii tizere 6gretmen adaylarindan 6’s1 Montessori
yaklasimindaki emici zihin kavramina dikkat cekmislerdir. Bunlardan 5 6gretmen aday1 emici zihin
kavramimi agiklamak igin Siinger metaforunun emici olma oOzelligini vurgulamiglardir. Diger bir
katilimea ise emici zihin kavramin agiklamak icin bilgisayarlarin bilgileri kaydetmesi metaforundan
faydalanmustir.

Ogretmen adaylarindan 5 katilimcinin Montessori yaklasimi felsefesinden ‘Dogallik’ ile ilgili
belirttikleri metaforlar ve gerekcelerinden 6rnek alintilar soyledir:

Doga; ¢iinkii ¢ocuklar dogadir ve dogada her sey diizen igerisindedir. Montessori'de de
cocuklar belli bir diizen igerisindedir ve ¢ocuklarin dogal gelisimlerine uygun calismalar
yapilir. (K73)
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Doga; ¢iinkil her bir sistem profesyonel bir sekilde ¢ocugun ozgiir bir ortamda bireysel
olarak 6grenebilmesi igin ince ince islenmistir. Doga gibi kusursuz bir sekilde isler. (K88)
Tahta parcasy, c¢linkii dogaldir ve fazla yapilandirilmamustir. Yaraticihik ¢ocuga
birakilmisgtir. (K15)

Goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 Montessori yaklasiminin dogal bir diizene benzemesi, dogal
materyallerin kullanilmasi, ¢ocugun dogal gelisimini desteklemesi gibi nedenlerden dolay1 bu
yaklasima yonelik algilarini Doga, Tahta parcasi, Toprak yolda yalin ayak yiiriimek gibi doganin kendisi,
dogal materyaller ya da dogal materyallerle temas metaforlar1 yoluyla ortaya koymuslardir.

Montessori yaklasiminin felsefesi ile ilgili ‘Biitiinciil gelisim’ kategorisi altinda 5 6gretmen
adayinin belirtmis oldugu metaforlar ve gerekgelerinden 6rnekler:

Puzzle; clinkii yapilan etkinlikler ve materyaller birbirini tamamlar ve sonunda biitiin bir
resim olusturur. (K3)

Tangram; ¢linkii tangramdaki parcalar nasil ¢ok farkl sekiller olusturabiliyorsa montessori
yaklasimi da ¢ocugun farkli alanlarda ve biitiinciil anlamda gelisimini destekliyor diye
diistiniiyorum. (K26)

Coklu ortam seti; ¢linkii cocugu her yonden gelistirmeyi amacglamaktadir. (K55)

ifadelerinde de goriildiigii gibi Ogretmen adaylarindan 5i Montessori yaklagiminin
materyalleri ve egitim ortamiyla bir biitiin olarak ¢ocuklarin biitiinciil olarak gelisimini desteklemeyi
onemseyen bir program olduguna dikkat ¢ekmek icin algilarin1 Puzzle, Tangram, Coklu ortam seti,
Yapbozun son pargasi, Parganin bir biitiinii gibi metaforlar belirterek ortaya koymuslardir. Bu
metaforlar ve gerekgelerinin ortak 6zelliginin Montessori yaklasiminin biitiin 6zellikleriyle bir biitiinii
temsil ettigi oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarindan 5i de Montessori yaklagimmin felsefesiyle ilgili olarak ‘Kendinin
farkina varma’ kavramina yonelik algisini ortaya koymak amaciyla gesitli metaforlar gelistirmislerdir.
Bunlardan 6rnekler soyledir:

Kalem; ¢linkii ¢ocuklarin 6zgiin, 6znel bir sekilde kendilerini ifade etmelerini saglar. (K50)
Tangram; ¢linkii bireysel oynanan, bilissel gelisimi destekleyen ve gorsel bir hata kontrol
mekanizmasini barindiran bir oyundur. Cocuk kendi yaptig1 hatay1 yine kendi diizeltir
ayn1 zamanda bir biitiin olustururken bu parcalar birbiriyle kesisir hi¢bir parca digerinin
tizerinde olmaz bu yoniiyle simf ortamindaki farkli alanlarin olmasi bu alanlarin
aralarindaki kesisim ve dengeli bir uyum oldugu icin Montessori yaklasimina benzer.
(K87)

Mum; ¢tinkii cocuklar1 bu mum sayesinde ¢ocuklar kendi 1siklarini olusturuyor. (K89)

Ogretmen adaylar1 Kalem, Camura sekil verilen bir atolye, Tangram, Mum, Kus gibi farkli metaforlar
aracithgiyla Montessori yaklasgiminda ¢ocugun kendini kegfetmesi, kendinin farkina varmasi i¢in imkan
saglandigina yonelik algilarini ortaya koymuslardir.

Montessori yaklasimin felsefesi ile ilgili olarak “Uyum’ kategorisi altinda 4 6gretmen adayinin
belirttigi metafor ve gerekgelerinden 6rnekler:

Kéyde imece usulii yapilan igler, Tarhana, bulgur, sal¢a, diigiin, asure gibi... Clinkii herkes
kendi {istiine diiseni yapar, toplumsal biling, giiven gelisir. (K69)
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Okyanus; ¢uinkii kendinizi hem ¢ok 0zgiir hissedersiniz hem de bagl bulundugunuz
yasamin olumlu dongiisii icin akisa uygun yasamaniz gerekmektedir. Hem 06zerksiniz
hem de ait oldugunuz evren i¢gin calismalisiniz. (K83)

Montessori yaklasimin felsefesine yonelik 4 6gretmen aday1 ¢ocuklarin kendi bagimsizlik,
ozgiirliik ve disiplinleri ile birbiriyle sosyal bir uyum igerisinde egitildigini vurgulamak i¢in Kdyde imece
usulii yapilan isler, Okyanus, Tangram, Hayatta kalmak metaforlar1 yoluyla biitiinde var olan diizene
uymanin, bagkalaria saygi cercevesinde ozgiir olarak sorumluluklar: yerine getirmenin bu egitim
sistemi iginde var olabilmek i¢in gerekli oldugu anlatilmaya ¢alisilmistir.

Montessori felsefesi ile ilgili TI¢ disiplin’ kavramina yonelik 6gretmen adaylarindan 2’sinin
belirtmis oldugu metaforlar ve gerekgeleri soyledir:

Bir diizen ve disiplin ¢caligmasy; ¢linkii verilen bu egitim, siire¢ boyunca disiplinli bir sekilde
oyun oynamay1, materyalleri diizen icerisinde oynayip yerlestirmeyi igerdigi icin ¢ocuklar1
giinliik hayatta belli bir disiplin ve diizen igerisinde yasamaya hazirlar. (K24)

Ozgiirliik Heykeli; giinkii gocuklarin dzgiirliiklerini kendi olusturmalarina ve 6z denetimli
bireyler olusturmasini saglar. (K30)

Ogretmen adaylar1 Montessori yaklagiminda bulunan ¢ocuklarin siireg igerisinde i¢ disiplin
saglamay1 6grenmesiyle birlikte bir diizen ve uyum igerisinde 6zgiir bireyler olabilmelerini vurgulamak

amaciyla Bir diizen ve disiplin calismasi, Ozgiirliik heykeli metaforlarini kullandiklar goriilmektedir.

Montessori yaklasiminda ‘Egitim Bilesenleri’ temasina ait kategoriler ve metaforlar1 Tablo 5'te
yer almaktadir.

Tablo 5. Egitim Bilesenleri Temasina Ait Kategoriler ve Metaforlar1

Kategoriler Metaforlar

Duyu egitimi (11) Dokunmak(2), Doga, Eller, Cocuklarin yaraticilik bahgesi, Insaat
temeli, Duyu egitimi, Gergek hayat simiilasyonu, Yapbozun en
degerli parcasi, Cocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak, Duyu
organlari

Diizen duyarlilig (7) Yapboz(2), Mutfak, Bir diizen ve disiplin c¢alismasi, Doga,
Tangram, Hayatta kalmak

Hata kontrolii (7) Yapboz(2), Deneyim(2), Kaplumbaga terbiyecisi ve elindeki
kirbaci, Tangram, Yapay zeka

Materyaller (6) Islenmis bir tahta, Ahsap, Marangozun atdlyesi, Cocuklarn
yaraticilik bahgesi, Tangram, Doga

Hazirlanmis ¢evre (5) Mutfak, Kaplumbaga terbiyecisi ve elindeki kirbaci, Diizenli bir
sekilde kategorize edilmis acik biife, Stinger, Yapboz

Montessori yaklasimi egitimi bilesenlerinden ‘Duyu egitimi’ kategorisine yonelik olarak 11
O6gretmen adaymnin belirttigi metaforlar ve gerekgelerinden 6rnekler:

Dokunmak; ¢linkii duyu temelli egitim 6n plandadir (K59)

Eller; ¢linkii Maria Montessori beyne giden her seyin ellerden gectigine inanir.
Dokundugun seyi 6grenirsin. Dokundugunu kesfedersin. (K33)

Duyu egitimi; Duyulara hitap eden ¢alismalar1 daha ¢ok igerir (K60)

Yapbozun en degerli parcasy; clinkii ¢ocugun sezgileri dogrultusunda yaparak yasayarak
O0grenmesini ve birden fazla duyusunu aktif olarak kullanmasini saglar. Karar verme,
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sorumluluk alma, problem ¢6zme gibi temel becerileri cocugun kendi yasantisi yoluyla
O0grenmesine olanak sunar. (K75)

Cocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak; ¢iinkii ¢ocuk gercek dokularla gercek hayati
yaparak yasayarak 6grenir. (K76)

Duyu organlary; ¢linkii ¢ocuklara farkli duyu materyalleri ile ¢ocuklarin kendilerine 6zgii
O0grenme yasantilarina sahip olmasini saglar. (K80)

Ornek ifadelere ve Tablo 5'e baktigimizda Montessori yaklagimimin egitim bilesenleri ile ilgili
olarak en fazla duyu egitimi (11) kategorisine yonelik metaforik algi belirtildigi goriilmiistiir.
Yaklasimin duyu egitimine verdigi onemi vurgulamak amaciyla 0gretmen adaylar1 ¢ogunlukla
duyular ve dzellikle dokunma duyusunu tanimlayict Dokunmak (2), Eller, Insaat temeli, Duyu egitimi,
Duyu organlar: gibi kavramlari kullanmislarken Doga, Cocuklarin yaraticilik bahgesi, Gercek hayat
simiilasyonu, Yapbozun en degerli parcasi, Cocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak gibi metaforlar yoluyla
da duyu egitimine dikkat gektikleri goriismiistiir.

Montessori yaklasiminin egitim bilesenlerinden ikinci sirada en ¢ok belirtilen ‘Diizen
duyarlilig1’ kategorisine yonelik belirtilen 7 metafor ve gerekgelerinden 6rnek alintilar;

Yapboz; ¢linkii sistemler diizenli. Olmazsa sikint1 belli olur onu diizeltmek lazim ondan
sonra sistem diizelir. (K11)

Mutfak; ¢linkii kendi istedigimiz yemegi yapabilmemiz i¢in malzemelerin hepsi hazir ve
diizenlidir. Istedigim malzemeyi segebilirim ve kullanabilirim. (K5)

Doga; ciinkii ¢ocuklar dogadir ve dogada her sey diizen igerisindedir. Montessori'de de
cocuklar belli bir diizen igerisindedir ve ¢ocuklarin dogal gelisimlerine uygun ¢alismalar
yapilir. (K73)

Hayatta kalmak; ¢linkii hayatimizda da smirlar bellidir. Herkesin bir sorumlulugu vardir.
Bu smuirlar1 asarsan toplumdan dislanabilirsin. Yerin ve esyalarin bellidir. Baskasmin
verdigi bir nesneyi kendi kosene koyamazsin. Sen ne kadar simirini ve kendini bilirsen
bagkalar1 da etrafinda o sekilde yasar. Hayal diinyasindan uzak gercek bir yasam sunan
bu egitim bizi ileride daha gercekci yasamaya davet edecektir. Hayal kiriklig:
yasatmayacaktir. (K105)

Tablo 5 ve 6rnek alintilara baktigimiz zaman 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasiminin
egitim bilesenlerinden diizen duyarliligini anlatmak igin Yapboz, Mutfak, Bir diizen ve disiplin ¢calismasi,
Doga, Tangram gibi bir diizen igeren baska kavramlarla metaforlar olusturduklar1 goriilmektedir.
Bunlardan farkli olarak Hayatta kalmak metaforu ile de hayatta kalmak icin diizene uyum saglamanin
onemi lizerinde durularak Montessori yaklasiminda diizen duyarliliginin 6nemli oldugu anlatilmaya
calisilmistir.

Egitim bilesenlerinden materyallerdeki ‘Hata kontrolii” ile ilgili olarak ise 7 6gretmen adaymnin
belirttigi metafor ve gerekgelerinden 6rnekler soyledir:

Deneyim; ¢linkii birey kendi hatalarini kendi diizeltirler. (K85)

Yapboz; ¢linkii sistemler diizenli. Olmazsa sikinti belli olur onu diizeltmek lazim ondan
sonra sistem diizelir. (K11)

Deneyim; clinkii hataya yer oldugu gibi onu diizeltmeye de imkén vardir. (K77)

Yapay Zekd; Ciinkii ¢ocuklar kendi yasam alanlarinda kendi kendilerine hatalarindan ders
¢ikararak ogrenirler. (K92)

Goriildiigti gibi 6gretmen adaylar1 Yapboz, Deneyim, Kaplumbaga terbiyecisi ve elindeki
kirbaci, Tangram, Yapay zeka gibi farkli metaforlar ile Montessori egitim ortaminin ve materyallerin bir
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diizen igerisinde olmakla birlikte hata kontrolii sayesinde ¢ocuklarin kendi hatalarini bulup diizeltme
imkan1 bulmasini vurgulamislardir.

Montessori egitim bilesenlerinden birisi olan ‘Materyaller’ ile ilgili 6 6gretmen aday1 metafor
olusturmustur. Bunlardan bazilar1 soyledir;

Ahgap; clinkii materyallerinin hepsi ahsaptan yapilmaktadir. Dogal ve saghga uygun
materyallerdir. Kimyasal ve yapay materyaller insan sagligina zararhidir. Bu yiizden
Montessori bende ahsap ¢agristirmaktadir. (K17)

Marangozun atélyesi; ¢linkii Montessori materyalleri gibi birbirinden gesitli farkl1 amagclarda
kullanilacak tahtalar var. (K28)

Cocuklarin  yaraticilik bahgesi; ¢lnkii kaliplasmamis materyallerle onlarin duyularmi
gelistirir ve onlar1 gelecege daha iyi hazirlar. (K41)

Ogretmen adaylarmin Materyallerle ilgili belirttikleri Islenmis bir tahta, Ahsap, Marangozun
atélyesi, Tangram metaforlarinda ahsap malzeme ya da ahsabin islendigi yer ile bu yaklasimdaki
materyallerde genellikle kullanilan ahsap materyallere dikkat cekildigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarindan bazilar1 Cocuklarin yaraticilik bahgesi, Doga gibi kavramlarla Montessori materyallerinin
yaraticilig destekleyen dogal arag geregler oldugunu belirtirken bir 6gretmen aday1 da Islenmis bir tahta
diyerek materyallerin yapilandirilmis oldugu hakkinda goriis bildirmistir.

Montessori Yaklasimi egitim bilesenlerinden ‘Hazirlanmis gevre’ kategorisine yonelik 5
Ogretmen adayinin belirttikleri metaforlar ve gerekgelerine yonelik 6rnekler:

Mutfak; ¢linkii kendi istedigimiz yemegi yapabilmemiz i¢in malzemelerin hepsi hazir ve
diizenlidir. Istedigim malzemeyi segebilirim ve kullanabilirim. (K5)

Diizenli bir sekilde kategorize edilmis acik biife; ¢linkii ¢ocuk igin genis hareket alani, cocugun
istedigi an istedigi etkinligi yapma imkan vardir. Her sey, ¢ocugun kendini birey olarak
gormesi, diledigince hata yaparak, acik biifeden istedigini alarak, dogruyu bulmas: ve
kendini egitmesi tizerine planlanmstir. (K20)

Yapboz; ¢linkii ¢ocuklar icin birbirini tamamlayici gesitli egitim alanlarina ait materyaller
ile donatilan 6zel bir ¢evre hazirlanir. Parcalarin dogru sekilde birlestirilmesi ile bir biitiin
elde edilmesi gerekse de hangi parcalardan baslanacagina ve nasil devam edilecegine
cocugun bireysel adimlari ile karar verilen 6zgiir bir yaklasimdir. (K94)

Ogretmen adaylarmin hazirlanmis gevreye yonelik belirttikleri Mutfak, Diizenli bir sekilde
kategorize edilmis agik biife, Kaplumbaga terbiyecisi ve elindeki kirbaci, Yapboz metaforlariyla diizenli
bir sekilde sunulan hazirlanmis ¢evrenin c¢ocuklara sundugu olanaklara dikkat cektikleri
goriilmektedir.

Montessori yaklagiminda ‘Ogrenme Yontemleri’ temasina ait kategoriler ve metaforlar1 Tablo
6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Ogrenme Yontemi Temasina Ait Kategoriler ve Metaforlari

Kategoriler Metaforlar

Yaparak yasayarak 6grenme (16) Yapboz (2), Ucurtma, Annelik, Hayatin
yansimasi, Hayat, Aile, Diinya, Diise kalka
ug¢may1 Ogrenen yavru kus gibidir, Cocugun
yasayarak ogrenmesi, Toprak yolda yalin ayak
ylriimek, Yapbozun en degerli parcasi, Cocugu
hayata en dogal sekliyle hazirlamak, Binanin

temeli, Atdlye, KOy enstitiileri

Bireysel egitim (11) Cocugun kendisi, Siinger, Bilgisayar, Su, Ipi
birakilmis ugurtma, Parmak izi, Doga, Bireyin
ta kendisi, Nar, Yapboz, Benzersiz bir fabrika

Deneme yanilma yoluyla 6grenme (8) Diizenli bir sekilde kategorize edilmis agik
biife, Bos bir tuval, Cift¢ilik, Mutfak, Dusa
kalka ug¢mayr Ogrenen yavru kus gibidir,
Yapboz, Diistiiglin yerden kalkabilmek gibidir

Oyun yoluyla 6grenme (1) Tam bir kegfetme isi

Montessori yaklasiminin 6grenme yontemi temasi altinda ele alinan ‘Yaparak yasayarak
ogrenme’ kategorisine yonelik 16 Ogretmen adayi goriis bildirmistir. Bu goriislerden orneklere
bakildiginda:

Yapboz; ¢linkii cocuklar, O0grenciler yaparak yasayarak Ogrenir. Yaparak, yasayarak
deneyerek dogru pargalar: bulmak gibidir (K48)

Ucurtma; ¢linkii ¢ocuklar 6zgiir bir ortamda yaparak yasayarak 6grenirler 6gretmen sadece
rehberdir miidahale etmez. (K6)

Annelik; ¢linkii annelik de hayatin iginde yasamadan, o duyguyu tatmadan 6grenilecek ve
anlagsilabilecek bir sey degildir. (K19)

Hayatin bir yansimasy; ¢linkii yasayarak 6grenmeyi temel alir (K32)

Hayat; ¢linkii kesfederek, yasayarak 6grenmeyi saglar. (K39)

Diinya; clinkii insan diinyada kendisi yasamay1 6grenir. Cabalayarak kendi kendine bir
seylerin tistiinden gelmeli. (K42)

Toprak yolda yalin ayak yiiriimek; ¢linkii cocuklara yaparak yasayarak en dogal yollarla
O0grenme ortami sunar ve tiim bunlar1 yaparlarken ¢ocuklar iclerindeki enerjiyi en dogru
sekilde aktarabilirler. (K74)

Yapbozun en degerli parcasi; ¢linkii ¢ocugun sezgileri dogrultusunda yaparak yasayarak
O0grenmesini ve birden fazla duyusunu aktif olarak kullanmasini saglar. Karar verme,
sorumluluk alma, problem ¢6zme gibi temel becerileri ¢ocugun kendi yasantis1 yoluyla
O0grenmesine olanak sunar. (K75)

Bir binamin temeli; ¢linkii bu yaklasimda yaparak yasayarak ogrenme vardir. Boylece
¢ocuklar hayata hazirlanir, deneyim kazanir. (K90)

Bu kategori altinda belirtilen metaforlara ve gerekgelerine bakildiginda 6gretmen adaylarinin
Montessori yaklasiminin Ogrenme yontemine yonelik olarak en fazla (16) yaparak yasayarak
o0grenmeye yonelik metafor olusturduklar: goriilmiistiir. Bu metaforlara bakildiginda Annelik, Hayatin
yansumasi, Hayat, Aile, Diinya, Diise kalka ug¢may: 63renen yavru kus, Cocugu hayata en dogal sekliyle
hazirlamak ve Cocugun yagayarak 6grenmesi gibi hayatin icinden deneyimler ya da aile olmaya yonelik
deneyimsel kavramlara benzetilerek Montessori yaklasiminda ¢ocugun bizzat kendi yaparak yasayarak
ogrenmesi tizerinde durulmustur. Bunun disinda Toprak yolda yalin ayak yiiriimek, Yapbozun en
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degerli pargasi, Binanin temeli, Atdlye, Koy enstitiileri, Yapboz, Ucurtma gibi farkli metaforlar ile
¢ocuklarin yaparak ve yasayarak 6grenmeleri {izerinde duruldugu goriilmektedir.

Montessori yaklasimindaki 6grenme yontemine yonelik ‘Bireysel Egitim” kategorisinde ise 11
okul Oncesi 6gretmen adayimnn belirttikleri metaforlar ve metaforlarin gerekgelerine yonelik 6rnek
alintilar su sekildedir:

Cocugun kendisi; ¢inkii gocuk 6n planda ve merkezdedir. Her ¢ocuk 6zel ve farklidir. (K13)
Siinger; ¢linkii bu yaklasimda cocuklar emici zihin 6zelligiyle bireysel olarak calisarak
cevresini kesfetme ve bilgilerini diizenleme eyleminde olurlar. (K16)

Parmak izi; ¢linkii parmak izi her insana ait bireysel ve 6zeldir. Montessori yaklagimi iginde
¢ocuklarin kendine 6zgii gelisimsel ihtiyaglari ve ilgileri vardir. Yani parmak izinde
oldugu gibi 6zel ve bireyseldir. (K49)

Nar; her ¢ocugun biricik oldugunu diistiniir. Disaridan baktiiniz zaman tiim narlar
aynudir. Cocuklar da disaridan bakildiginda aynidir. Ancak her ¢ocugun iginde bir diinya
vardir. (K93)

Yapboz; ¢linkii ¢ocuklar icin birbirini tamamlayici gesitli egitim alanlarina ait materyaller
ile donatilan 6zel bir ¢evre hazirlanir. Parcalarin dogru sekilde birlestirilmesi ile bir biitiin
elde edilmesi gerekse de hangi parcalardan baslanacagina ve nasil devam edilecegine
cocugun bireysel adimlari ile karar verilen 6zgiir bir yaklasimdir. (K94)

Ogrenme yontemi ile ilgili ‘Bireysel Egitim” kategorisine yonelik olarak belirtilen goriislerde
Cocugun kendisi, Siinger, Bilgisayar, Su, Ipi birakilmis ugurtma, Parmak izi, Doga, Bireyin ta kendisi, Nar,
Yapboz, Benzersiz bir fabrika gibi birbirinden oldukga farkli metaforlar yoluyla ¢ocuklarin egitiminde her
¢ocugun 6zel ve biricik oldugu ve egitimin ¢ocugun bireysel ilgi ve ihtiyaglarina gore oldugu belirterek
bireysel egitime vurgu yaptiklar: goriilmiistiir.

Montessori yaklasiminin 6grenme yontemlerine yonelik olarak 8 dgretmen adayr ‘Deneme
yanilma yoluyla 6grenme’ kategorisine yonelik goriis bildirmislerdir. Bunlardan 6rnek alintilar
sOyledir:

Bos bir tuval; ¢linkii ¢ocuklar tuvali yavas yavas, deneye yanila doldururlar ve ortaya bir
eser ¢ikar (K27)

Ciftcilik; Cocuk bir ciftcidir ve her seyini kendi elleriyle yapar, dener, uygular ve 6grenir.
Cocuk her yas dilimine gore tohum eker ve giinii gelince ondan faydalanir. (K37)

Diise kalka u¢may: 63renen yavru kus; ¢linkii, ¢ocuklara 6zgiir bir sekilde deneyimleyerek,
kesfederek, kendilerinin, yeteneklerinin farkina vararak, yaparak yasayarak biiytime ve
gelisme imkani saglar. (K46)

Diistiigiin yerden kalkabilmek; ¢iinkii Montessori egitimi ¢ocugun bireysellik kazanma
yolunda doke saga kendisinin deneyim kazanmasini destekler. (K71)

Bu kategori altindaki metaforlar ve gerekcelerine bakildiginda Montessori yaklasiminda
cocuklarin deneme yanilma yoluyla kendi deneyimlerini yasayarak oOgrendigine yonelik goriis
bildirilmistir. Bu kategori altindaki metaforlara bakildiginda Bos bir tuval, Ciftcilik, Mutfak, Diise kalka
ucmay: 6grenen yavru kus, Yapboz, Diistiiiin yerden kalkabilmek gibi deneyim gerektiren kavramlara
yonelik benzetmelerle deneme yanilma yoluyla 6grenmenin vurgulandig: goriilmektedir.

Ogretmen adaylarindan 1 O6gretmen adayinn ise Ogrenme yontemi icin ‘Oyun yoluyla
ogrenme’ ile ilgili metafor gelistirdigi goriilmektedir. Bu 6gretmen adayimn gelistirdigi metafor ve
gerekgesi soyledir.
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Tam bir kegfetme isidir; ¢iinkii Montessori yaklasimina gore kimse kimseden bir sey
O0grenemez sadece oyun yoluyla 6grenir ve oyun bir kesif siirecidir. (K47)

Montessori yaklasimiyla ilgili olumsuz algilarini ortaya koyan ya da bu yaklasimin 6zel egitim
boyutuna dikkat ceken oOgretmen adaylarinin belirttigi metaforlar ‘Digerleri’ temas: altinda

toplanmistir. Bu temaya ait kategoriler ve metaforlar: Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Digerleri Temasina Ait Kategoriler ve Metaforlari

Kategoriler Metaforlar
Kisitlayicilik (3) Askeri egitim, iglenmig bir tahta, Robot
Ozel egitim (2) Gizli bir hazine, Ahsap

Ogretmen adaylarindan 3’ii Montessori yaklagiminin ‘Kisitlayic’ oldugunu belirten bazi
metaforlar gelistirmislerdir. Bunlardan bazilari:

Askeri egitim; c¢linkii kati kurallara bagli, sikici oldugunu diisiindiigiim bir egitim
veriyorlar. Benim okul dncesi egitim anlayisim ¢ocuklarin 6zgiirliiklerinin kisitlanmadigs,
sessizlige gomiilmemis, fikir fikir kaynayan, herkesin halisinda oynama zorunlulugu
olmadig1 eglencenin ve yaraticiligin zirvede oldugu bir anlayis. (K4)

Robot; Ciinkii Montessori egitimiyle ¢ocuk robotlarin olustugunu diisiiniiyorum. (K53)

Orneklerde de goriildiigii gibi baz1 6gretmen adaylar1 Askeri egitim, Islenmis bir tahta, Robot
metaforlar1 yoluyla Montessori yaklasiminin ¢ocuklar1 kisitladigini ve sikici bir egitim sundugunu
belirtmiglerdir.

2 0gretmen aday1 ise Montessori yaklasiminin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi igin uygun
oldugunu belirtmek amaciyla bu yonde Gizli bir hazine ve Ahsap metaforlarni gelistirerek
gerekgelerini belirtmislerdir. Bu goriisler su sekildedir:

Gizli bir hazine; ¢linkii 6zel gereksinimli ¢ocuklari kesfederek onlara ulasiyor. (K22)

Ahsap; ¢inkii bir ahsab1 dogru bir sekilde islerseniz ¢ok kiymetli bir esyaya donecektir.
Montessori de 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar1 dogru bir sekilde islemis ve onlar1 diger
¢ocuklarla ayni seviyeye getirmistir. (K35)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin Montessori Yaklasimina yonelik metaforik algilarinin
belirlendigi bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasimina yonelik 59 cesit metafor
tirettikleri goriilmiistiir. Bu metaforlardan 6gretmen adaylarinin en fazla kullandiklar: metaforlar Kus,
Yapboz ve Yasam/Hayat olmustur. Bunun disinda Siinger, Doga, Anne/Annelik, Ahsap gibi metaforlar
da en fazla iiretilen metaforlari takip etmistir. Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri metafor ve
gerekgeleri anlamlar1 baglaminda 4 tema altinda toplanmistir. Bu temalar en fazla metafor ve kategori
icermeleri bakimindan sirasiyla Felsefesi, Egitim bilegenleri, Ogrenme yontemi ve Digerleri temalar
olarak siralanmistir.

Ogretmen adaylarinin Montessori yaklasiminin felsefesi temasi altinda Ozgiirliik, Yasama
hazirlik, Bagimsizlik, Emici zihin, Sorumluluk, Dogallik, Biitiinciil gelisim, Kendinin farkina varma,
Uyum ve I¢ disiplin 6zelliklerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin felsefesine yonelik
olarak en fazla 6zgiirlitk kavramina yonelik olarak 6zgiirliigii cagristiran metaforlar gelistirdikleri ve
bu metaforlar ile genel olarak ¢ocuklarin hazirlanmis bir egitim ortaminda se¢gme 6zgiirliigiine vurgu
yaptiklar1 dikkat ¢ekmistir. Kendi donemindeki ‘¢cocuktan hareket’ akimini temel alan felsefesi ile
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Montessori yaklasiminda, cocugun kesfedilmesi ve 0zgiirlestirilmesi amacglanmaktadir (Temel, 2005).
Montessori yaklasiminin temel ilkelerinden biri olan 6zgiir secim ilkesine gore cocugun hem calismak
istedigi materyali hem de ¢alismak istedigi kisiyi ve yeri se¢me 6zgilirliigii bulunmaktadir (Montessori,
1997, 5.128; Montessori, 2016, s. 117). Sahin Sak’in (2014) aragtirmasinda da benzer sekilde okul 6ncesi
O0gretmen adaylar1 Montessori yaklasiminin olumlu yonleri olarak ¢ocuklar1 ozglirce segim
yapabilmeleri konusunda goriis bildirmislerdir. Aksoy’un (2020) arastirmasinda ise Montessori
yaklasimini uygulayan 6gretmenler, bu yaklasimin geleneksel yaklasimlardan fark: olarak ¢ocuklarin
Ozgiir se¢imlerine dayali bir yaklasim olduguna; giiglii yonleri olarak ise hazirlanmis 6zgiir bir ¢evre
sunmasina ve ¢ocugun 0zgiir se¢imler yapmasina yonelik goriis bildirmislerdir. Goriildiigii gibi farkh
arastirmalarda da ortaya koyuldugu gibi yaklasimin 6zgtirliik kavrami olumlu goriisler anlaminda 6n
plana gikmaktadir. Ogretmen adaylarinin, yaklagimin &zgiirliigiine yonelik bu algilar gelecekte
ogretmen olduklarinda ¢ocuklara daha 6zgiir 6grenme ortamlar1 ve deneyimleri olusturmalarim
saglayabilir.

Ogretmen adaylarinin egitim bilesenleri temasi altinda gruplanan metaforlar1 ve gerekgeleri en
fazladan en aza dogru Duyu egitimi, Diizen duyarliligi, Hata kontrolii, Materyaller ve Hazirlanmis
gevre olmustur. Montessori yonteminde Ogretmenin sorumlulugu, cocuklarin ardisik gelisim
ihtiyaglarin1 karsilayan yapici etkinlikler saglamaktir (Lillard, 2019). Temel ve Toran (2008)
Montessori'nin ¢ocuklarin gelisim ihtiyaglarina gore olusturdugu duyarli donemleri dil, diizen, duyu
diizenlemesi, motor becerilerin diizenlenmesi, kiiciik nesnelere duyarlilik ve sosyal davranislara
duyarliik donemleri bagliklar altinda ele almigtir. Bu duyarli dénemler arasinda yer alan 0-4 yasi
kapsayan duyu diizenlemesi duyarliligi (Oguz, Koksal Akyol, 2006) temelinde Montessori egitim
programinda duyu materyalleri 6nemli bir yere sahiptir. Montessori’ye gore duyu egitiminin amaci
tekrar eden duyusal alistirmalar yoluyla farkli duyularin bir araya gelerek cocuklarin algisal diizenleme
saglamasi ve (Torrance, Chantin McNichols, 2005'ten akt. Sahin Sak, 2014) akademik konulara
hazirlanmasidir (Marshall, 2017). Montessori, bu yas grubundaki c¢ocuklarin Ogrenme ve
kesfetmelerinin duyularina bagh oldugundan hareketle cocugun duyularini harekete gecirmek igin
tasarlanmis O0zel materyaller gelistirmistir (Montessori, 1997, s.144; Bahatheg, 2010). Bu baglamda
Bahatheg (2010) arastirmasinda, ¢ocuklarin Montessori duyu materyalleriyle oynamasimin yaratici
problem ¢6zme becerilerine etkilerini arastirmistir. Bu ¢alisma, Montessori materyallerinin bir cocugun
duyularini harekete gecirmeye ve problem ¢ézme becerilerini yaratict bir sekilde gelistirmeye nasil
katkida bulundugunu ortaya koymustur. Ayrica duyu egitiminin g¢ocuklarin yaratici diisiinme
becerilerini (Yaziciy, Kandir ve Can Yasar, 2014; Koyuncuoglu, 2017), kavram edinimlerini (Aksu, 2013)
ve bilimsel siire¢ becerilerini (Tekerci, 2015) gelistirdigine yonelik arastirmalar bulunmaktadir. Bu
arastirmada Ogretmen adaylarin egitim bilesenleri ile ilgili algilar1 temas: altinda en fazla duyu
egitimine yonelik metafor gelistirmis olmalar1 aslinda duyularin egitilmesinin 6neminin farkinda
olduklarmin bir gostergesi olabilir ve bu 6gretmen adaylar1 Montessori duyu materyallerini egitim
ortamlarinda aktif kullanabilir. Bunun disinda diizen duyarliligi, hata kontrolii, materyaller ve
hazirlanmis gevre konusunda metafor gelistiren 6gretmen adaylari bu konudaki farkindaliklarim
gelistirerek egitim uygulamalarinda faydalanabilir.

Ogretmen adaylariin belirttigi metaforlardan 6grenme yontemleri temasi altinda Yaparak
yagayarak 6grenme, Bireysel egitim, Deneme yanilma yoluyla 6grenme ve Oyun yoluyla 6grenme yer
almistir. Bu tema altinda 6gretmen adaylarinin en fazla metafor gelistirdigi yaparak yasayarak 6grenme
kategorisinde genellikle yasamla iliskilendirme, deneyimleme ve pargalarin birlestirilmesini ¢agristiran
metaforlar oldugu goriilmiistiir. Yaparak ve yasayarak oOgrenme esasinda igeriginde kesfetme,
deneyimleme ve uygulamay: igerir. Montessori smiflarinda cocuklar, 6grenme materyalleriyle
dogrudan kendileri ilgilenerek 6grenme etkinligini kendileri gergeklestirirler (Marshall, 2017; L'Ecuyer,
Bernacer ve Giiell, 2020). Bu anlamda Montessori de yaparak yasayarak 6grenmenin savunucularindan
biridir (Reese, 2011). Ciinkii Montessori, ¢cocuk egitiminde ilk amag olarak ¢ocugun kesfedilmesini ve
ozgiirlestirilmesini savunur. Ona gore ¢ocugun bagimsiz bir sekilde yaparak yasayarak 0grenmesi
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engelleyen hicbir faktoriin olmamasi gerekir (Montessori, 1997, 5.118). Ogretmen adaylar1 Montessori
yaklasgimmin bu o&zelligine yonelik olarak Ogretim yontemi temasi altinda algilarini ortaya
koymuslardir.

Montessori yaklagimi genel olarak; 6grenme i¢in kiiciik nesnelerin kullanimi, bireysellestirilmig
dersler, 6zglir se¢im, akran katilimi, eglence ve dissal ddiillerin olmamas: dahil olmak iizere eglenerek
O0grenmenin bir¢ok unsurunu igermektedir. Bu yaklasim; belirli materyallerin olmasi, materyal se¢imi
Ozgiir olsa da materyallerle etkilesimde daha az 6zgiir secim olmasi, ¢ocuklarin aktivitelerinin ‘is” olarak
adlandirilmasi ve 6zellikle de hayali oyun olmamasi gibi 6zellikleriyle diger yaklasimlardan farklilik
gosterir (Lillard, 2013). Bu baglamda Montessori egitimine yonelik kisitlayici olduguna dair elestiriler
bulunmaktadir. Lillard (2013) ¢calismasinda bunun aslinda bakis agisiyla iligkili oldugunu ve Montessori
yaklasimiin ¢iktig1 donemde bazi konularda ampirik kanitlar olmamasi dolayisiyla Montessori'nin
yontemine hayali oyun gibi baz1 yontemleri dahil etmedigini tartismistir. Bu arastirmada digerleri
temas1 altinda da benzer sekilde bazi Ogretmen adaylarinin Montessori yontemini kisitlayici
bulduklarina yonelik algilarini ortaya koyduklar: goriilmiistiir. Bu baglamda Montessori yaklagimin
kendi dénemi dahilinde degerlendirmek onerilebilir.

Genel olarak arastirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde ¢alisma grubuna dahil edilen okul
oncesi 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasimina yonelik ¢ogunlukla olumlu birtakim algilarinin
oldugu soylenebilir. Ancak Ogretmen adaylar1 gelistirdikleri metafor ve gerekgelerinde genellikle
Montessori yaklasiminin bir ya da birkag 6zelligine yonelik agiklamalar yapmiglardir. Bunun nedeni
Montessori yaklasimina iliskin bilgi yetersizligi olabilir. Bu nedenle gelecek arastirmacilara, 6gretmen
adaylarinin Montessori ve farkli yaklasimlara yonelik algilarini, bilgi diizeylerini ve goriislerini ortaya
koyan nitel ve nicel yontemlerin bir araya konuldugu arastirilmalar yapilmasi onerilebilir. Ayrica okul
oncesi 6gretmenligi lisans programlarinda Montessori gibi alternatif yaklasimlarin ele alindig1 daha
ders sayisinin artirilmasi onerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyanm1

Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulunun
26.05.2021 tarih ve 2682 sayili kararinca bu arastirmanin etik agidan sakincali olmadigina karar
verilmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
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Cikar Beyan1
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

One of the early childhood education programmes widely used in the world is the
Montessori approach. Maria Montessori, who gave her name to the approach and who was
also Italy's first female medical doctor, pioneered that these obstacles could be overcome with
education while working with mentally disabled children in the psychiatry department. With
the idea that the education she applied to children with special needs could also be effective
in children with typical development, she applied it on socially disadvantaged 3-6-year-old
children in the children's home she opened and achieved effective results (Lillard, 2013). The
reason why the Montessori approach, which has been applied in many countries around the
world for more than a century, is still seen as one of the important approaches lies in its
educational philosophy. Montessori philosophy brings together many critical principles such
as focusing on the independence and freedom of the child, having an educational environment
prepared in accordance with development, supporting peer learning with a mixed age group,
and the continuity of the child's developmental monitoring and evaluation (Montessori, 1997;
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Lillard and Else Quest, 2006; Lillard, 2013; Soydan, 2013; $Sahin Sak, 2014; Montessori, 2016;
Temel and Toran, 2018; Ulutas and Tutkun, 2018).

When the related literature is analysed, there are studies that children receiving
preschool education with Montessori approach positively affect their social-emotional
(Lilliard and Else Quest, 2006; Lillard, 2008; Kogyigit and Kaygili, 2008; Shankland Franga,
Genolini, Guelfi ve lonescu, 2009; Yiicesan and Ozyﬁrek, 2017), cognitive (Denervaud, Knebel,
Hagmann and Gentaz, 2019; Yigit, 2008) and motor (Cifferi, 2003; Ohtoshi, Muraki and
Takada, 2008) development as well as their academic achievement (Lopata, Wallace and Finn,
2005; Rule and Welch, 2008; Jacobson, 2007; Bower, 2009) and communication skills (Chou,
2004; Yurteri Tiryaki, Aral, Yildiz Bigakgi, Cetin Sultanoglu and $ahin, 2015). When the
findings obtained from the literature are evaluated, it comes to the forefront that the
Montessori approach is a very effective programme with the support of all developmental
areas of children and the effective continuation of education processes with the prepared
environment. In this context, recognition of the Montessori approach by preservice preschool
teachers and knowledge of its basic principles and characteristics will enable them to acquire
the necessary ideas to prepare child-centred, effective learning programmes in their teaching
life.

Even if they cannot fully fulfil the nature of the approach, the teachers' opinions reveal
the benefits of the Montessori method integrated into the curriculum. Of course, preschool
teachers cannot implement the entire Montessori approach in their classrooms, but they can
adopt the views and philosophy of the approach to ensure the best interests of children. In this
context, training preschool teachers by knowing the approaches in their undergraduate
education will increase the quality of education. The related literature reveals that preschool
teachers' knowledge of different approaches and especially the Montessori approach will
benefit their teaching skills. In this context, the aim of this study is to determine the
metaphorical perceptions of preservice preschool teachers towards the Montessori approach
and the reasons for these perceptions.

Method

Phenomenology design, one of the qualitative research models, was used in the study.
Phenomenology design is research in which we focus on phenomena that we are aware of but
do not have an in-depth understanding of the phenomena that we encounter in various forms
such as lived experiences, events from the world, orientations, concepts, perceptions, and
situations. Phenomenology focuses on describing the basic structure and elements of a lived
experience (Yildirrm and Simsek, 2016; Merriam, 2015). The study group of the research
consists of 105 preservice teachers at the 3rd and 4th grade level who are studying at Afyon
Kocatepe University, Faculty of Education, Department of Preschool Teaching in the autumn
semester of 2021-2022 academic year. In the determination of the study group, criterion
sampling method, one of the purposive sampling methods, was used since the criteria for
determining the study group were that the preservice teachers were studying in the
Department of Preschool Teaching at Afyon Kocatepe University, that they had learned about
the Montessori Approach in the course called 'Introduction to Early Childhood Education' for
three hours one day a week, that they were at the 3rd or 4th grade level, and that they
voluntarily participated in the study (Yildirim and Simsek, 2016). Voluntary consent was



164 Arabact & Ulutas

obtained from the study group preservice teachers. A semi-structured interview form created
through 'Google Forms' was used as a data collection tool. In this form, preservice teachers
were asked to complete the sentence "Montessori approach is like ....... Because ......" sentence
was asked to complete. Content analysis technique was used to analyse the metaphors created
by the preservice teachers and their justifications. Content analysis is an analysis technique in
which some words of a text are systematically summarised into smaller content categories by
coding based on certain rules in order to determine human nature and behaviours. In content
analysis, the researcher makes inferences by determining the existence, meanings and
relationships of words and concepts in the text (Biiytlikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz and Demirel, 2012). The basic operations performed in content analysis are to
systematically bring together the similar codes generated from the text within the framework
of certain theme and category concepts and to interpret the relationships between them by
organising them at a level that the reader can understand (Yildirim and Simsek, 2016).

Result and Discussion

As a result of the research, it was seen that the participants produced a total of 59 types
of metaphors. It was seen that the 'bird' metaphor was the most repeated metaphor with 9
repetitions and that the preservice teachers frequently emphasised the freedom dimension of
the Montessori approach with the bird metaphor. Apart from this, the Yjigsaw puzzle'
metaphor was repeated 8 times. The other most repeated life/life metaphor was repeated 7
times and it was found that the Montessori approach frequently emphasised the aspect of
preparation for daily life. The metaphors and justifications developed by the preservice
teachers were categorised under 4 themes in terms of their meanings. These themes were listed
as Philosophy, Educational components, Learning method and Others themes in terms of
containing the most metaphors and categories respectively. It was seen that the preservice
teachers included freedom, preparation for life, independence, absorbent mind, responsibility,
naturalness, holistic development, selfawareness, harmony and internal discipline under the
philosophy theme of Montessori approach. It was noteworthy that the preservice teachers
developed metaphors that evoked freedom for the concept of freedom and with these
metaphors, they generally emphasised the freedom of choice of children in a prepared
educational environment. The Montessori approach, with its philosophy based on the
‘movement from the child' movement of its own period, aims to discover and liberate the child
(Temel, 2005). According to the principle of free choice, which is one of the basic principles of
the Montessori approach, the child has the freedom to choose both the material he wants to
work with and the person and place he wants to work with (Montessori, 1997; Montessori,
2016). Similarly, in Sahin Sak's (2014) study, preservice preschool teachers reported that
children can choose freely as the positive aspects of the Montessori approach. The metaphors
and justifications of the preservice teachers grouped under the theme of educational
components were, from most to least, Sensory education, Sensitivity to order, Error control,
Materials and Prepared environment. Under this theme, the fact that they expressed the most
opinions about sensory education may be an indication that they are aware of the importance
of educating the senses and these preservice teachers can actively use Montessori sensory
materials in educational environments. Apart from this, preservice teachers who developed
metaphors about order sensitivity, error control, materials and prepared environment can
benefit in educational applications by developing their awareness on this subject. Learning by
doing and experiencing, individual education, learning by trial and error, and learning
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through play were included under the theme of learning methods among the metaphors stated
by preservice teachers. Under this theme, in the category of learning by doing and
experiencing, in which preservice teachers developed the most metaphors, it was seen that
there were metaphors that evoked associating with life, experiencing and combining parts.

All in all, the study evaluated preservice preschool teachers' perceptions towards the
Montessori approach and found that they mostly had positive views, but their understanding
of the approach was limited to a few features. The study suggests that future research should
combine qualitative and quantitative methods to better understand preservice teachers'
knowledge levels and opinions on Montessori and other approaches. Furthermore, the study
recommends that preschool teaching undergraduate programs include more courses that
cover alternative approaches like Montessori.



International Journal of Science and Education, 6(3), 166-189
Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi, 6(3), 166-189

DOI: 10.47477 /ubed.1352318

Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi

Bagvuru Tarihi: 30 Agustos 2023

Yayina Kabul Tarihi: 17 Kasim 2023

2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin 2013 Programina Gére Yeni Eklenen Fen
ve Miihendislik Konular1 ile Degisen Kazanimlar Ac¢isindan Aydinlatict
Program Degerlendirme Modeline Gore Degerlendirilmesi

Rasime AKBULUT", Duygu SIDEKLI? Necdet AYKAC?

Oz

Aragtirmanin amaci 2018 ve 2013 Fen Bilimleri 6gretim programinin karsilastirilmasi ile 2018 programina yeni
eklenen Fen ve Mihendislik kazanimlarinin Aydinlaticc Program Degerlendirme Modeline gore
degerlendirmektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Mugla ilinde devlet okullarinda gorev yapan 12 Fen Bilimleri
Ogretmeni ile 8 okul miidiirii ve Mugla ilinde bulunan devlet okullarinda &grenim goéren 12 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formlari ile toplanmus, elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda
2018 fen bilimleri 6gretim programina 2013 programindan farkl olarak fen ve miihendislik konular1 eklenmistir.
Ayrica fen bilimleri &gretim programinda yer alan kazanimlarin sadelestigi, konularmn azaltildig1 ve smif
diizeyinde konularin yer degistigi sonucuna ulasilmistir. Programa eklenen Fen ve Miihendislik konularmin
islenmesi asamasinda konularin {initelerin sonunda yer almasi, haftalik ders saatinin yeterli olmamasi,
materyallerin temininin sikintili olmasi, sistemin sinav odakli olmasi ve akademik basar1 beklentisinden dolay1
STEM’ e gerekli zamanin ayrilamadig1 sonucuna ulasilmustir.
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Evaluation of the 2018 Science Curriculum in Comparison with 2013 Curriculum in
Terms of the Newly Added Science and Engineering Subjects and the Changing
Objectives by Using the Illuminative Program Evaluation Model

Abstract

The purpose of the current study is to compare the 2018 and 2013 science curriculums in terms of science and engineering
objectives with Illuminative Program Evaluation Model. The study employed the case study design. The study group is
comprised of 12 science teachers, 8 principles and 12 students. The data of the study were collected by using a semi-structured
interview form developed by the researchers and the obtained data were analyzed using the content analysis method. As a
result of the study, it was concluded that the objectives in the science curriculum were simplified, the number of subjects was
reduced and the places of some subjects were changed across the grade levels. It was also found that the newly added science
and engineering subjects in the curriculum could not be adequately covered due to their placement at the end of units,
insufficient weekly class hours, difficulties in obtaining materials, exam-oriented nature of the system and the emphasis on
academic achievement.
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INTRODUCTION

The 21st century is the age of science and technology. As everything changes, the conception
and purpose of education also change. The main goal of education is no longer to directly transmit
ready-made knowledge, but to teach students how to identify which knowledge is needed where and
to what extent and how to obtain it. Furthermore, there is a strong emphasis on educating individuals
in such a way as to make them sensitive to science and technology, as well as critical and inquisitive
thinkers. Some of the main goals of education are to equip individuals with daily life skills to facilitate
their lives and to enable them to acquire knowledge and skills related to their professions in their future
lives (Trilling and Fadel, 2009). Countries and businesses expect schools to develop students” 21st
century skills such as problem solving, critical thinking, communication, collaboration and self-
management (National Research Council, 2012). In addition, efforts are made to develop individuals’
engineering skills and foster their innovativeness and entrepreneurship. In this sense, science education
has a very important place in terms of making individuals sensitive to science and technology, enabling
them to have 21st century skills and imparting engineering skills to individuals. In this context, the main
goal of the science curriculum is to educate science literate individuals who are equipped with 21st
century skills, possess problem-solving skills, engage in research and inquiry, have a lifelong learning
mindset, exhibit curiosity towards their surroundings and support these qualities with their knowledge
and skills in science (MEB,2005).

It is a subject of curiosity to what extent the science curriculum organized according to the
constructivist approach is effective in educating individuals suitable for the 21st century and equipping
them with entrepreneurial and engineering skills. Results of international exams or centralized exams
held in our country give important clues about this subject. Turkey is above the average (458) in terms
of science literacy and it ranks 39th among 73 countries and 30th among 37 OECD countries (PISA 2019
Tiirkiye Preliminary Report). According to the 2021 LGS (High School Entrance Exam) statistics, the
average of the science test was 13.67 in 20 questions. In the 2018 Science Curriculum, there are objectives
related to STEM and engineering, but to what extent students internalize these objectives has been the
subject of many studies. In the study of Aydin, Guzey and Saka, (2017), it was emphasized that students’
STEM awareness is high even if they are not involved in STEM activities. Thus, the presence of
objectives related to STEM in a science curriculum can increase students’ motivation towards the lesson.
Yet, due to the fact that both the results of the international exams and the results of the exams held in
Turkey are not clear enough and only quantitative information is given in the presented reports,
sufficient information about the functionality of the program cannot be reached. In addition, the 2018
science curriculum has been implemented for 5 years. In this respect, it is very important to determine
the effectiveness of the program. This has been a sufficiently long period for evaluating the effectiveness
of a curriculum. Any curriculum requires constant change and adaptation because education requires
revisions in line with the changing needs of the relevant era. In the 21st century, in which technological
developments are very fast, the necessity of evaluating the science curriculum has emerged in order to
make the necessary updates and revisions.

Curriculum evaluation is conducted with the aim of improving the current state of the
curriculum or addressing any deficiencies that may arise during the implementation of the curriculum
(Kandemir, 2016). While assessing whether the expected objectives have been achieved is important,
curriculum evaluation also includes examining how the curriculum functions and determining the ways
and options available for improving the curriculum (Ornstein and Hunkins, 2009). The current study
was carried out on the basis of the [lluminative Program Evaluation Model, since it presents qualitative
data about the curriculum to be evaluated and considers the curriculum as a whole.

The science course aims to encourage individuals to engage with science, technology, scientific
thinking, research and inquiry and to live in accordance with the current century by adapting to it. In
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the updated curriculum of 2018, the main goal of the curriculum is defined as educating individuals
who are equipped with 21st century skills, possess problem-solving skills, engage in research and
inquiry, have a lifelong learning mindset, exhibit curiosity towards their surroundings and support
these qualities with their knowledge and skills in science (MEB, 2005). In order to keep up with the
rapidly evolving and globalizing world, any curriculum needs to be current, dynamic, constantly
changing and evolving. Efforts to incorporate STEM education into the educational process, which plays
a significant role in countries’ plans to achieve their economic goals, are going on worldwide. The
benefits of STEM education can be listed as follows, as highlighted in the 2018 World Economic Forum:
Enhances students’ literacy and develops collaborative work skills in science, mathematics and
technology, fosters students’ creativity, communication skills and curiosity towards change and
innovation, enables students to become aware of everyday life problems, fosters their ability to be
producers rather than consumers, promotes the development of entrepreneurial skills and helps them
acquire critical and analytical thinking skills.

It is thought that with the functional implementation of STEM education, many global problems
can be solved and the economies can be stimulated through new innovations resulting from STEM
education. In this context, Turkey added new science and engineering subjects at every grade level to
the middle school science curriculum updated in 2018. In addition, changes were made in the objectives
in the updated curriculum. The current study is important in terms of contributing to the literature by
revealing the functionality and deficiencies of the curriculum through an evaluation of the objectives
and new science and engineering subjects added to the 2018 curriculum.

The INluminative Program Evaluation Model claims that by evaluating the curriculum with a
holistic perspective, it provides significant information not only about the curriculum objectives but
also about its functionality throughout the process. It allows for the identification of the strengths and
weaknesses of both the theoretical and practical aspects of the curriculum. It is illuminative for the
stakeholders of the curriculum regarding all its aspects (Oziidogru and Adigiizel, 2015).

One of the main purposes of the Illuminative Program Evaluation Model is to guide teachers
and also includes the idea that the same curriculum can produce different results in schools depending
on different social and physical conditions (Caliskan, 2014). Since the illuminative model is a holistic
model, it offers the opportunity to examine the curriculum in terms of preliminary conditions,
implementation process and outcomes.

In the Nluminative Program Evaluation Model, qualitative interviews are conducted with the
stakeholders including teachers, students and school principals and then by combining them, the
features of the curriculum are tried to be clarified. The illuminative evaluation is carried out at three
stages (Ornstein and Hunkins, 2009):

1- Observation: At this stage, the researcher tries to gather information by making
observations and making preliminary interviews with teachers and students. Key issues are identified
through observations and interviews.

2- Inquiry: At the second stage, various cases, events and ideas are selected. The
researcher narrows down his/her focus to concentrate on inquiry. At this stage, comfortable and
consistent communication contributes to the selectiveness of the inquiry.

3- Explanation: At this stage, the curriculum is organized by searching for general
principles to explain the findings in an explanatory context with cause-effect relationships.

Before the curriculum is updated, the current curriculum is evaluated and then planning and
design are performed. Pre-service teachers and teachers are expected to have skills about curriculum
development, curriculum implementation and evaluation processes (Ayas and Cepni, 2016). From
another point of view, no matter how carefully the curriculum is prepared, if the teacher internalizes
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the curriculum and volunteers to implement it, it may be easier to implement the curriculum. The 2018
science curriculum started to be implemented at all levels in the 2018-2019 school year. The ministry has
stated that, based on the follow-up and evaluation results, necessary updates will be made to the
curriculum, and the curriculum will be continuously renewed according to the needs by keeping track
of social, scientific, technological, academic and other developments (MEB, 2018). In this context, it is
very important to determine the opinions of science teachers about the 2018 science curriculum in terms
of revealing the effectiveness of the curriculum. When the literature on this subject is examined, it is
seen that the studies on the curriculum are generally related to the curriculum implemented in the fifth
grade (Ayvazoglu, 2019; Koca, Karabulut and Tiirkoglu, 2021; Polat Tan, 2019; Sar1 and Yazici, 2019;
Ural Keles, 2018; Uzuner, 2019). Furthermore, the opinions of science teachers on the updated 2018
science curriculum have been examined in terms of content, objectives and implementation (Koca,
Karabulut and Tiirkoglu, 2021).

The current study is expected to make an important contribution to the literature, as it examines
the effectiveness of science and engineering subjects that are newly added to the 2018 science course
curriculum, which was started to be implemented in the 2018-2019 school year at all levels of middle
schools, by using the Illuminative Program Evaluation Model. In this context, the effectiveness of the
2018 science curriculum in terms of the newly added science and engineering subjects and objectives
compared to the 2013 curriculum is examined on the basis of the opinions of teachers and students. To
this end, answers to the following research questions will be sought.

1. What are the experiences and opinions of science teachers about the 2018 science
curriculum and the newly added science and engineering subjects and objectives that were not in the
previous 2013 curriculum?

2. What are the experiences and opinions of students on the newly added science and
engineering subjects to the 2018 science curriculum?

3. What are the problems encountered in the teaching of the newly added science and
engineering subjects to the 2018 science curriculum?

METHOD

Research Model

The study employed the case study design, one of the qualitative research methods. The most
distinctive feature of the case study is the in-depth examination of one or more cases. Factors related to
a case (environment, people, events, processes, etc.) are investigated holistically. It focuses on how it
affects and is affected by the relevant cases (Simsek and Yildirim, 2018).
In the study that examines the newly added science and engineering subjects and objectives in the 2018
science curriculum using the case study design by using the Illuminative Program Evaluation Model,
the following questions were addressed: (1) How does the curriculum function? (2) How is the
curriculum influenced by various school contexts in which it is implemented? (3) How do program
stakeholders evaluate the strengths and limitations of the curriculum? (4) How do students” academic,
technical/professional development and other experiences get affected by the curriculum?

Study Group

The teacher study group of the current study consists of 12 science teachers working in public
schools located in Mugla province. The student study group consists of 12 students attending one of the
public schools located in the city centre of Mugla. The school principal study group consists of 8 public
school principals working in public schools located in Mugla province.
Some demographic information about the participants is given in Table 1.

Table 1.

SCIENCE TEACHERS
No. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
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Length 15 30 15 20 15 1 2 2 1 17 19 19
of
Service
STUDENTS
No. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Grade 6 6 6 6 7 7 7 7 8 8 8 8
Level
SCHOOL PRINCIPALS
No. 1 2 3 4 5 6 7 8
Length 12 29 9 10 6 11 20 7
of service

Data Collection Tools

In the study, the teacher, student and school principal interview forms consisting of semi-
structured interview questions developed by the researchers were used to collect data. The interview
forms were submitted to the review of curriculum development and evaluation experts and necessary
adjustments were made in accordance with their feedbacks and the principles of preparing interview
forms were taken into consideration in the development process of the forms.

Teacher Interview Form

The teacher interview form consists of 6 items. The items include questions about what has
changed in the 2018 curriculum compared to the 2013 science curriculum, the contributions of the newly
added science and engineering subjects and newly added objectives to the development of projects, to
the organization of events such as competitions and science fairs and to science education and to the
studies conducted in the field of STEM. After the teacher interview form was prepared, it was submitted
to the review of four experts specialized in the field of curriculum. In line with the feedbacks of the
experts, necessary corrections were made and the form was finalized.

Student Interview Form

The student interview form consists of 7 items. The items include questions about how the
newly added science and engineering subjects are covered in the classroom, if techniques such as
experiments, projects and drama are used, the effect of these techniques on creativity and inquiry skills,
the effect of methods which make students active on their learning, the materials they use in the lesson
and their knowledge and opinions about STEM. After the student interview form was prepared, it was
submitted to the review of four experts specialized in the field of curriculum. In line with the feedbacks
of the experts, necessary corrections were made and the form was finalized.

School Principal Interview Form

The school principal interview form consists of 3 items. The items include questions about the
functioning of the newly added science and engineering subjects in the 2018 science curriculum and
their contribution to school activities, to the development of projects at school, to events such as
competitions and science fairs and to the studies conducted in the field of STEM. After the school
principal interview form was prepared, it was submitted to the review of four experts specialized in the
field of curriculum. In line with the feedbacks of the experts, necessary corrections were made and the
form was finalized.

Validity and Reliability of the Study



171 Akbulut, Sidekli & Aykag

In order to control the validity of qualitative data, credibility and transferability are checked.
For reliability, dependability and confirmability are checked. Credibility is about the examination of the
fact that the findings reflect the truth, are compatible with the truth and are suitable for the purpose of
the study (Merrian, 2013). In order to ensure credibility in this study, more than one measurement tool
were used and the study was conducted over a long period of time. While developing the data collection
tools, 4 expert opinions were taken; 2 from the field of science and 2 from the field of education. The
applicability of the findings to other situations can be defined as transferability (Patton, 2002). In this
study, the application process of the study, the sample and the environment in which it was applied
were taken into account in order to ensure transferability. Reliability is that the same research gives the
same results when applied at different times or in different situations (Merrian, 2013). A dependability
examination can be used to ensure dependability in qualitative research (Yildirim and $imsek, 2011). In
order to ensure dependability in this study, teachers, students and school principals were included in
the implementation process.

Data Analysis

In the analysis of the collected data, content analysis, one of the qualitative data analysis
methods, was used. In the analysis of the data obtained in the study, the stages determined by Yildirim
and Simsek (2008) were followed. The recorded interviews were transcribed and themes and codes were
generated based on the data. The frequency of code repetition was determined. In the process of data
analysis, the researcher triangulation method was employed. The categorization of extracted codes into
respective themes was determined by researchers. A consensus meeting was held for codes that were
discussed under different themes and after reaching an agreement, the accuracy of both themes codes
was verified by an assessment and evaluation expert.

Process

Ethical approval of Mugla Sitki Kogman University Social Humanities Ethics Committee
(02/12/2022- 150) was obtained for this study. In adition the informed consent form was signed by the
students and their families.

FINDINGS

In this study, which was carried out to evaluate the science and engineering subjects added to
and changing objectives in the 2018 science curriculum by using the Illuminative Program Evaluation
Model, interviews were conducted with science teachers, students and school principals using a semi-
structured interview form.

1- Findings Regarding the First Sub- Problem
The data collected in this section are presented in tables. Findings from the interviews
conducted with the science teachers are given in Table 2.

Table 2. Themes, Codes and Frequencies of the Data Obtained From the Interviews with the Science Teachers

THEME CODE FREQUENCY
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Changes in the Curriculum Science and engineering subjects 12
Problem solving and questioning skills
Project design, product creation
Reduction in the number of subjects
Entrepreneurial skill

62 BN I e N

Changes in the Objectives Reduction in the number of objectives Up-
to-date and simple objectives
Student-centred objectives

N &~ Q1

Changes in the Content Content simplification
Separating from mathematics
First units including subjects about space
Unbalanced distribution of the subjects
across the grade levels

Q1 W W

W

Inadequate content of textbooks

Effect of Science and Engineering Crowded classrooms

Subjects on the Teaching of the Lesson  Inadequate weekly class hours
Exam-oriented system
Lack of training in teachers

AN O 0 0

Supply and use of materials

Contributions to Project Development, Contributes to science education if 8
Science Fairs and Competitions necessary conditions are provided and the
subjects are covered

Contribution to the Field of STEM Contributes to the field of STEM if 9
necessary conditions are provided and the
subjects are covered

Differences in Evaluation Student and process-oriented 11
Giving  importance to  individual 4
differences

As seen in Table 2, as a result of the content analysis of the data obtained from the interviews
with the teachers, seven themes related to the research subject were reached. These themes were
determined as changes in the curriculum, changes in the objectives, changes in the content, the effect of
science and engineering subjects on the teaching of the lesson, contributions to project development,
science fairs and competitions, contribution to the field of STEM, differences in evaluation. This section
continues with the findings and interpretations obtained through the analysis of teacher opinions.
Explanation of the themes and codes is supported with direct quotations. The obtained themes and
codes are presented in a table.

These sub-themes are explained below.

1. Changes in the Curriculum
Within the theme of changes in the curriculum, the codes of science and engineering subjects,
problem solving and questioning skills, project-product creation, reduction in the number of subjects
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and entrepreneurial skills were reached. Some quotations from teacher opinions on the theme of
changes in the curriculum are given below:

In terms of objectives, in the 2018 curriculum, unlike the previous curriculum, the main emphasis is
placed on entrepreneurial skills, universal ethical values, national and cultural values, science,
engineering and entrepreneurship practices, as well as critical thinking and decision-making skills. (ST-
3)

When the 2005 curriculum is compared to the 2013 curriculum in terms of objectives, the number of
objectives was reduced by 65% in the 2013 curriculum. The decrease in the number of objectives
continued in the 2018 curriculum. Additionally, some objectives related to certain concepts were
eliminated, and there were changes in the grade level at which some concepts were introduced. (ST-3)
When the student role is examined from the perspective of the learning-teaching process, in the 2018
curriculum, the main emphasis is placed on students creating models and products, designing projects,
presenting products, expressing themselves verbally, visually and in writing and approaching problems
with an interdisciplinary perspective. In this process, teachers are expected to assign tasks that enable
students to develop products, come up with inventions and engage in higher-order thinking. They are
also expected to facilitate the integration of science, technology, mathematics and engineering disciplines,
fostering a holistic approach. It is seen that there is an emphasis on fostering innovative thinking within
the domain of engineering and design skills as a new skill area. Within the scope of science, engineering
and entrepreneurship practices, students are expected to identify a real-life problem related to the concept
they learn at school, generate alternative solutions for a problem, select the best solution, develop a product
for solving a problem and later showcase their developed products in a science fair-like atmosphere within
the school environment. It was emphasized that they could carry out this process in cooperation with their
peers in the school environment. (ST-3)

It is seen that the subject of “World and Universe”, which was in the last place in the 2013 curriculum,
is given in the first place in the 2018 curriculum. (ST-3)

The frequent changes occurring in the curriculum lead to science teachers being introduced to a new
curriculum before fully adapting to a previous one. In-service training provided for the implementation
of the new curriculum may be inadequate. More objectives related to the subjects of first aid, destructive
natural events and the measures to be taken should be addressed at suitable grade levels through practice-
oriented instructional activities. Subjects such as earthquakes which were addressed in the 8% grade in
the former curriculum have been simplified and introduced at the 5% grade level. As a country located in
an earthquake-prone zone, I believe we should be more organized, prepared and sensitive towards taking
measures against earthquakes. The subjects of meiosis and mitosis, which were previously taught at the
8t grade level, are now introduced at the 7%grade level. This leads to a disconnection in the new
curriculum when the subject of inheritance is taught in the 8% grade, causing a lack of continuity. There
is a need for repetition of the subject of meiosis and mitosis cell divisions, which are included in the 7%
grade objectives, in order for students to remember them. The subject of “World and Universe”, which
was in the last place in the 2013 curriculum, is given in the first place in the 2018 curriculum, which is
a positive development. (ST-3)

In the new curriculum, greater emphasis is placed on science and engineering applications. It is aimed to
improve engineering and entrepreneurial skills. This revision will ensure that the development of the
individual is multifaceted and is a good step in preparing for life. It will be good in terms of transferring
the learned knowledge into life. (ST-8)

When the opinions of the teachers were examined, within the theme of changes in the
curriculum, all the teachers who participated in the study stated that science and engineering subjects
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were added. In addition to science and engineering subjects, it was stated that changes were made to
improve problem solving and questioning skills and entrepreneurial skills. In addition, a few of the
teachers stated that the number of subjects was reduced or the grade level and ordering of some units
were changed. Moreover, they stated that the curriculum emphasizes that students should be engaged
in activities such as creating projects, designing products and models. Senior teachers as well as novice
teachers who participated in the study positively welcome these changes and believe that they will yield
long-term benefits.

2. Changes in the Objectives
Within the theme of changes in the objectives, the codes of reduction in the number of
objectives, up-to-date and simple objectives and student-centred objectives were reached.
Some quotations from teacher opinions in the theme of changes in the objectives are given below:

According to Bloom'’s taxonomy, the objectives in the former curriculum were teacher-centred, while the
newly developed objectives in the new curriculum are suitable for student-centred learning. The objectives
have been simplified. (ST-9)

The objectives have been prepared in a way that will help students to deal with problems they may
encounter in life. (ST-4)

If we examine it in terms of objectives, we can see that there has been a decrease in the number of objectives
in the 2018 curriculum. Some objectives have been removed, and there have been changes in the grade
level for certain ones. I believe that it is a curriculum that is much more effective in terms of instruction
for both students and teachers, as it is clearer and more concise. (ST-6)

When teacher opinions were examined, it was seen that some teachers stated that there was
simplification in the objectives, while others mentioned the inclusion of student-centred objectives. They
also stated that more up-to-date objectives were included in the renewed curriculum. Reduction in the
number of objectives and their being student-centred were evaluated as positive changes by the
teachers.

3. Changes in the Content
Within the theme of changes in the content, the codes of the simplification of the content, its
separation from mathematics, first units being about space-related subjects, the unbalanced distribution
of the subjects across the grade levels and the insufficient content of the textbooks were reached.
Some quotations from teacher opinions in the theme of changes in the content are given below:

There was more information in the former curriculum. Now, understanding what you read and
interpreting what you understand are given more importance. It is free from mathematical operations.
Subjects such as how to conduct scientific research in science and what the stages of scientific research
are emphasized more. Dependent, independent and control variables which are very important concepts
in scientific research are implicitly addressed at all grade levels. I believe the absence of mathematical
operations is a negative situation. Mathematics and science are intertwined disciplines and should be
used together. Science should not be solely based on understanding what is read. Mathematics is essential
in science. (ST-12)

I consider the science curriculum to be good in terms of objectives, content, processes and evaluation. The
new curriculum has been prepared within the framework of the constructivist approach and emphasizes
the activity-based teaching and inquiry-based approach in the process of achieving the objectives. The
interpretation of existing information, the use of alternative measurement and evaluation approaches, the
development of scientific process skills, science, engineering and entrepreneurship applications, values
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education, the use of technology, and interdisciplinary approaches are also positive aspects of the current
curriculum. Additionally, in the new curriculum, one of the most significant changes compared to the
former curriculum is the inclusion of specific units in the initial stages. A new unit called “The Sun,
Earth and Moon” was added to 5" grade, a unit called “The Solar System and Eclipses” to 6" grade, a
unit called “The Solar System and Beyond” to 7' grade and a unit called “Seasons and Climate” to 8
grade. The density of units in 6" grade is a negative aspect, along with the fact that after covering the
topic of “Body Systems” in the 2" unit, there is a return to the same topic in the 6" unit called “Body
Systems and Health”. The integration of the unit called “Seasons and Climate” from the Social Studies
course into the Science course for 8% graders, despite its weak connection, is not considered a favourable
decision.

As seen in the teacher comments above, most of the teachers stated that there is a simplification
in the content of the updated curriculum, while some teachers stated that the subjects are not evenly
distributed across the grade levels. Most of the teachers stated that the effect of the newly added science
and engineering subjects on the course is not very positive due to the lack of teacher training, lack of
class hours and lack of materials. Teachers stated that the newly added science and engineering subjects
could have positive contributions to the organization of science fairs, the development of projects and
the field of STEM, if necessary conditions are provided. They explained the necessary conditions as
qualified teacher training, increasing the number of class hours and solving the problem of lack of
materials. In the evaluation, they stated that a process-oriented evaluation is used. Another remarkable
point is that the science course is separated from mathematics and that the first units at each grade level
include subjects related to space. While some teachers think that the separation of science from
mathematics is negative, they find it positive that the first units include space-related subjects because
they increase students’ sense of curiosity.

The removal of mathematical operations from the science curriculum is considered a negative
change in the curriculum. Mathematics is not only about performing operations but also about
developing thinking skills. Therefore, its separation from the science curriculum can have a negative
impact. The newly added STEM and engineering topics in the curriculum require a significant
infrastructure not only in terms of teacher training but also in terms of the physical conditions of schools.

4. The Effect of Science and Engineering Subjects on the Teaching of the Lesson
In the theme of the effect of science and engineering subjects on the teaching of the lesson, the
codes of crowded classrooms, insufficient weekly class hours, examination-oriented system, insufficient
teacher training and material supply and use were reached.
Some quotations from teacher opinions in the theme of the effect of science and engineering subjects on
the teaching of the lesson are given below:

Due to factors such as overcrowded classrooms, the challenge of covering the curriculum and the
requirement for students to bring their own materials, there are often disruptions in our teaching process.
As a result, there is a risk of not being able to cover all the subjects, and therefore we have to study some
subjects superficially. (ST-1)

The statement in the new science curriculum that “the design and production process of a product is
carried out in the school environment” can be limiting in certain activities when the allocated class time
is not sufficient for students. (ST-3)

Due to our exam-oriented system, I cannot simply stop solving questions and say, “Let’s focus on science
and engineering subjects.” As a result, I am unable to cover these subjects sufficiently. (ST-12)

The intensity of the curriculum prevents us from allocating enough time to science and engineering
applications. It takes a certain amount of time for students to both comprehend the subject, solve enough
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questions to reinforce the understanding of the subject and make practices related to the subject.
Unfortunately, not everything can go as planned on paper; schools have certain expectations for
achievement. There is a priority given to the accomplishment of specific academic goals. Therefore, our
priority is to explain the subject and solve questions. (ST-11)

When the opinions of teachers are examined, it is seen that that they are unable to effectively
deal with science and engineering subjects due to issues such as overcrowded classrooms, insufficient
weekly class hours, inadequate teacher training and problems related to the supply and use of materials.
They also stated that the exam-oriented nature of the system hinders allocating sufficient time to these
subjects. Furthermore, the high academic achievement expectations by parents and administrators lead
teachers to focus extensively on solving test questions.

5. Contributions to the Development of Projects and Organization of Science Fairs and
Competitions
Within the theme of contributions to the development of projects and organization of science
fairs and competitions, the code of contribution to science education if necessary conditions are
provided and subjects are covered was reached. Some quotations from teacher opinions in the theme of
contributions to the development of projects and organization of science fairs and competitions are
given below:

With the organization of science competitions and fairs such as TUBITAK and Teknofest, the field of
science has become more functional. This year, a significant number of our students have developed
projects in both areas as a result. In these projects, our students have benefited from scientific thinking
methods, as well as from their knowledge of science and engineering and our guidance (ST-4).

I believe that these activities will definitely contribute. However, under the current physical conditions
(overcrowded classrooms, material shortages, outdated printing of books in this field, time constraints,
exam expectations, etc.), it seems to be impossible. (ST-1)

The use of these subjects in daily life positively affects students’ attitudes towards the lesson. (ST-9)

If this curriculum can be further developed in terms of resources, it will be very useful for STEM.
However, for the implementation of activities in STEM classes, the provision of resources and materials
is necessary. Otherwise, we will be limited to activities that are solely based on rote learning. (ST-11)

Teachers stated that if issues such as physical conditions, crowded classrooms, material
shortages and concerns about success in centralized exams are addressed, participation in science fairs
and competitions will increase, thus, important contributions can be made to science education. It is
believed that science fairs and competitions will contribute to students’ creativity and collaborative
work; however, to do so, necessary physical conditions and time should be provided.

6. Contribution to the Field of STEM
Within the theme of contribution to the field of STEM, the code of contribution to the field of
STEM if necessary conditions are provided and subjects are covered was reached.
Some quotations from teacher opinions in the theme of contributions to the field of STEM are given
below:
Certainly, it will contribute significantly. In fact, the activities carried out in STEM classes are the result
of the 2018 science curriculum. Having STEM applications in each unit and at the end of the curriculum
related to science, engineering and entrepreneurship will make important contributions to the field of
STEM. (ST-1)
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First and foremost, it is necessary for all of our teachers to receive training about STEM and scientific
inquiry-based learning. For instance, as a science teacher, I wanted to receive training on STEM, but in
my district, they provided this training to primary teachers instead. I do not have the means or the
economic resources to pursue these trainings on my own. The plans are great, but it is essential for us,
the teachers, who will implement them, to receive this training. The opinions of teachers who are directly
involved in the process should be sought during the development of these curriculums. Due to these
reasons, I do not believe that the updated curriculum will make a difference in STEM-related activities.
(ST-5)

Training on STEM can be provided for teachers who are interested in it by creating the conditions that
can motivate them. It is essential to provide training on STEM for teachers who are trained in education
faculties as well. In this regard, Science and Art Centres (BILSEM) work much more effectively. There
are both teachers and students who are interested in STEM education in BILSEM. Without the pressure
of exams, it is possible to carry out meaningful and productive work there. (ST-12)

Teachers stated that if they receive training in this regard, their opinions are taken into account
during the curriculum development and they are supported in terms of activities and processes, science
and engineering subjects will contribute to the development of the field of STEM. Furthermore, teachers
emphasized the need for providing information about STEM subjects as part of their undergraduate
education and through in-service training while they are practicing their profession. It is believed that
as teachers’ knowledge and awareness of STEM increase, it will lead to more productive science
education.

7. Differences in Evaluation
Within the theme of differences in evaluation, the codes of being student and process-oriented
and attaching importance to individual differences were reached. Some quotations from teacher
opinions in the theme of differences in evaluation are given below:

The evaluation of the course achievements in the 2018 curriculum is based on a more flexible approach
compared to the 2013 curriculum. It focuses on measuring and evaluating learning outcomes in cognitive,
affective and psychomotor domains. (ST-1)

Students become better able to express themselves, create products and design projects, while also
developing reasoning and decision-making skills. (ST-6)

In terms of evaluation, it is different from the old curriculum as it takes individual differences into account
and avoids evaluating students using a single method. (ST-8)

In the new curriculum, the evaluation of any course is not solely based on written exams, but also involves
better observation of the students’ work within the class. This is because not every child can fully express
their thoughts and achievements through written or exam-based assessments. Sometimes, we get to know
a child better through their work and thought process. Therefore, we can consider it as a more positive
process. (ST-10)

The majority of the teachers are of the opinion that the difference between the current
curriculum and the former curriculum in terms of evaluation is that the new curriculum is student and
process-oriented. The fact that the evaluation is process-oriented shows that more accurate evaluations
are made. In addition, the teachers stated that individual differences are taken into consideration in the
new curriculum, that evaluations are made to improve the reasoning skills of students and that
evaluation methods that develop the decision-making and problem-solving skills of students are used.
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2- Findings Regarding the Second Sub- Problem

Table 3. Themes, Codes and Frequencies Obtained From the Student Focus Group Interviews

THEME CODE FREQUENCY
. . . . . 9
The Way Science and Engineering | Insufficient time ”
Subjects are Taught in the Classroom High number of mock exams 8
Intensity of the subjects 10
Problem solving
The Effect of Experiments, Projects and
Other Techniques on Creativity and | Not usually done in science classes 7
Inquiry Skills Science applications course 11
The Effect of Methods Which Make . . .
. . Enjoyable and interesting 10
Students Active on Learning .
Permanent learning 7
Thought- i i 11
Information Given Before the Lesson 10U ¢ provok1.ng questions
Video on the subject 10

Models of organs

Materials f iments in the subject
Materials Brought to the Class and How o fioeljlr? ds O eXperiments in the stbjec

Thy Used 10
ey are Use Materials for experiments in the subject

of pressure

A course that combines science,

What is Known about STEM . . .
engineering, mathematics and 12
technology
Not lly done in sci 1 11
Evaluations after the Activities (,) usHaty . on.e fn serence classes
Science applications course 11

As seen in Table 3, as a result of the content analysis of the data obtained from the focus
interviews with the students in the study, seven themes related to the research subject were reached.
These seven themes were identified as the way science and engineering subjects are taught in the
classroom, the effect of experiments, projects and other techniques on creativity and inquiry skills, the
effect of methods which make students active on learning, information given before the lesson, materials
brought to the class and how they are used, what is known about STEM and evaluations after the
activities. This section continues with the findings and interpretations obtained through the analysis of
student opinions. Explanation of the themes and codes is supported with direct quotations. These
themes are explained below.

1. The Way Science and Engineering Subjects are Taught in the Classroom
Within the theme of the way science and engineering subjects are taught in the classroom, the
codes of insufficient time, high number of mock exams, intensity of the subjects and problem solving
were reached. Some quotations from student opinions in the theme of the way science and engineering
subjects are taught in the classroom are given below:
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These subjects are at the end of the units in our 6 grade textbook. We didn’t have time to do them; we
had so many subjects to cover. (S-1)

We have a lot of subjects to study in the 6" grade, and we are constantly taking mock exams at school.
We did not study these subjects. (5-4)

We never study these subjects. Our teacher gives us homework. Then we solve questions. (5-8)
Sometimes we look at images from the smart board. But mostly we solve questions. (5-11)

The students stated that there is not enough time to study the science and engineering subjects.
There are many more exams that the subjects are intense and they generally solve questions in the class.

2. The Effect of Experiments, Projects and Other Techniques on Creativity and Inquiry Skills

Within the theme of the effect of experiments, projects and other techniques on creativity and

inquiry skills, the codes of not usually done in science classes and science applications course were

reached. Some quotations from student opinions in the theme of the effect of experiments, projects and
other techniques on creativity and inquiry skills are given below:

Within the scope of the course, we cannot create products as a group or individually because there is too
much to do in classes. (5-6)

We can’t create much. We have created only once about energy. We generally solve questions. (5-7)

We’re experimenting in our lab, and I find this highly interesting. In terms of creativity, I can give an
example of our experiments on pressure. (S-10)

The students stated that experimental techniques, projects and similar approaches are not
widely used in their science classes but are used in the elective course called “Science Applications”.
The students also emphasized that these techniques contribute to their creativity and inquiry skills.

3. The Effect of Methods Which Make Students Active on Learning
Within the theme of the effect of methods which make students active on learning, the codes
of enjoyable and interesting and permanent learning were reached. Some quotations from student
opinions in the theme of the effect of methods which make students active on learning are given below:

Our teacher explains very well and keeps us active. We work actively; its strength is we can engage in
activities and fun games. I don’t think there is any weakness. (5-3)

Our teacher shows questions on the smart board and we solve these questions. Our teacher helps us when
we have difficulties. Its strength is that we can easily solve the questions with the help of our teacher. I
think it does not have any weakness. (5-6)

Our dexterity is improving. We learn to help each other. It also enables us to learn the subjects better. (S-
9)

The students stated that they the lesson is more enjoyable and interesting when they are active
and thus they can achieve permanent learning. Yet, they also indicated that they solve a lot of questions
in classes.

4. Information Given Before the Lesson
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Within the theme of information given before the lesson, the codes of thought-provoking
questions and video on the subject were reached. Some quotations from student opinions in the theme
of information given before the lesson are given below:

When we start a new subject, our teacher asks us thought-provoking questions, encouraging us to be
active participants in the class. In addition, we start by watching videos and taking necessary notes.
Afterwards, we solve questions to reinforce our understanding of the subject. (5-4)

Our teacher gives us information about the lesson before we start the lesson and helps us to prepare for
the lesson comfortably. (S-8)

The majority of the students stated that their teachers first ask interesting questions about the
subject. Then make them watch videos, and then they talk about the subject.

5. Materials Brought to the Class and How They Are Used
Within the theme of materials brought to the class and how they are used, the codes of models
of organs, materials for experiments in the subject of sound and materials for experiments in the subject
of pressure were reached. Some quotations from student opinions in the theme of materials brought to
the class and how they are used are given below:

We used models of sensory organs in our class. For the subject of sound, our teacher brought a glass jar
and an air evacuation pump. We evacuated the air inside the jar and observed that we couldn’t hear the
ticking sound of the clock inside the jar. (5-2)

Our teacher and we brought experimental materials related to the subject of pressure, and under our
teacher’s quidance, we conducted the experiments ourselves. (5-10)

Experiments and observations are very helpful in understanding the subjects. (5-7)

The majority of students stated that their teachers bring models and experimental materials
related to science subjects. They also stated that their teachers allow them to review the lessons on these
models and examine the models, enabling them to actively participate in the class and learn more
effectively.

6. What is Known about STEM
Within the theme of what is known about stem, the code of a course that combines science,
engineering, mathematics and technology was reached. Some quotations from student opinions in the
theme of what is known about stem are given below:

Some thoughts that come to mind about STEM are that STEM is the combination of Science, Technology,
Engineering and Mathematics courses and that through the projects we do in this class, we reinforce what

we have learned about the subjects. (5-3)

STEM consists of a combination of 4 lessons and we do the projects by learning information in groups.
(5-7)

STEM is a good lesson in which we do research and turn this research into projects. (5-12)
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All of the students stated that STEM is a course that combines Science, Engineering,
Mathematics and Technology. They also stated that that they learn more effectively through project
works in groups.

7. Evaluations after the Activities
Within the theme of evaluations after the activities, the codes of not usually done in science
classes and science applications course were reached. Some quotations from student opinions in the
theme of evaluations after the activities are given below:

We generally do these projects in the “Science Applications” classes. As we have to take a lot of mock
exams, our teacher assigns us tests to solve. Additionally, our teacher provides tactics and strategies for
solving questions. (5-4)

In the elective course “Science Applications”, our classmates provide constructive criticism and help us
improve. However, there aren’t many opportunities for that in regular science classes. (5-5)

Our teacher shows questions on the smart board and we solve them. If we make a mistake, our teacher
and friends help us and also evaluate us. (5-11)

Our friends express their thoughts and congratulate us. (5-8)
Most of the students stated that their teachers and friends evaluate them once in the science
lesson after the activity. These students stated that they usually do such studies in the Science
Applications classes. In addition, many students stated that they make evaluations by solving questions

in the lesson.

3- Findings Regarding the Third Sub- Problem

As a result of the content analysis of the data obtained from the interviews with the school
principals in the study, three themes related to the research subject were reached. The obtained themes
and codes are listed in Table 4.

Table 4. Themes, Codes and Frequencies Obtained From the Interviews with the School Principals

THEME CODE FREQUENCY
The way  science and Professional awareness

engineering subjects are Student motivation

addressed at school Preparation for life

Product creating
Contributions to  project Increasing student interest
development, science fairs and Quality of science education
competitions No contribution

— N A DNDNDDN -
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Contributions to the field of Gaining a critical perspective 1
STEM Lack of time
Creative thinking 1

As seen in Table 4, three themes were obtained as a result of the content analysis of the data
collected through the interviews with the school principals. These three themes are; the way science and
engineering subjects are addressed at school, contributions to project development, science fairs and
competitions and contributions to the field of STEM. This section continues with the findings and
interpretations obtained through the analysis of the opinions of the school principals. Explanation of
the themes and codes is supported with direct quotations.

1. The Way Science and Engineering Subjects are Addressed at School
Within the theme of the way science and engineering subjects are addressed at school, the codes
of professional awareness, student motivation, preparation for life and product creating were reached.
Some quotations from the opinions expressed by the school principals in the theme of the way science
and engineering subjects are addressed at school are given below:

It greatly contributed to children in terms of gaining professional awareness and developing a sense of
responsibility. It also helped students become aware of their own abilities and what they are capable of.
(SP-1)

It has positive contributions. Students feel more interested in school and science lessons while studying
these subjects. (SP-2)

In our school, at the end of the year, students showcase the projects they have done in science classes and
from these projects, it becomes clear that it has contributions. (SP-6)

It was positive. I think that the interest of students in science classes has increased. (SP-5)

The school principals are of the opinions that science and engineering subjects have a
significant impact on students, as they help them become aware of their own capabilities and develop
a sense of responsibility. They also noted an increase in interest towards the science subjects.

2. Contributions to Project Development, Science Fairs and Competitions
Within the theme of contributions to project development, science fairs and competitions, the
codes of increasing student interest, quality of science education and no contribution were reached.
Some quotations from the opinions expressed by the school principals in the theme of contributions to
project development, science fairs and competitions are given below:

It has made a positive contribution by reinforcing students’ awareness of participation in activities and
fostering a sense of achievement. It has also helped students realize that science education and innovation
are fundamental in school, leading to the synthesis of ideas and taking both school and science education
to a higher level. (SP-2)

No contribution, class hours are inadequate. (SP-3)
It facilitates the transfer of knowledge learned in school to daily life. It enables children to apply the

knowledge they have learned to their lives. It has been beneficial in the creation of projects in TUBITAK
science fairs. (SP-4)
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I believe that science fairs and exhibitions increase students’ interest and enthusiasm for science classes.
Although there may be occasional material problems, I can say that it has a positive impact on the overall
atmosphere of the school and the lessons. (SP-6)

Most of the school principals stated that the contribution of the newly added subjects to the
science fair and competitions is positive in terms of student interest. In addition, the interviewed school
principals said that science fairs and competitions would increase the quality of science education. There
are also school principals who think that there is no contribution due to insufficient class hours and
materials.

3. Contributions to the Field of STEM
Within the theme of contributions to the field of STEM, the themes of gaining a critical
perspective, lack of time and creative thinking were obtained. Some quotations from the opinions
expressed by the school principals in the theme of contributions to the field of STEM are given below:

Since the updated curriculum is student-centred, it focuses on a common area. For this reason, activities
in the field of STEM foster their creativity and improve children’s ability to look critically. STEM
activities help students to gain a critical perspective (SP-4).

The activities in the book are usually associated with science and engineering disciplines; I have no idea
how the integration of mathematics is. For this reason, there should be guides to inform teachers about
the steps to be followed in activities, what is done in the activities, which activity is related to which
discipline and what to consider when evaluating. (SP-3)

The time issue must be resolved. In fact, if necessary, an elective STEM course can be given so that
students can gain experience for a long time through such activities. So students can have STEM skills.
(SP-2)

While some of the school principals said that the update will help students gain a critical
perspective and develop creative thinking skills in terms of the field of STEM field, there are some school
principals who said that it will not contribute as not enough time is left for STEM activities. They also
stated that STEM activities can be allocated more time in an elective course. At the same time, they
stated that guidebooks should be created for teachers related to STEM subjects.

DISCUSSION, RESULTS AND SUGGESTIONS

In this study, it was stated in the interviews conducted with the teachers that the objectives
were simplified, the number of subjects was reduced and the places of subjects were changed across the
grade levels. In this context, it was concluded that the separation of science subjects from mathematics
and the implementation of the new curriculum at all grade levels not gradually caused students at some
grade levels to graduate from middle school without learning some subjects at all. The implementation
of the program in this way caused students not to fully acquire the behaviours they should gain, teachers
to have difficulties in adapting to the curriculum and thus the curriculum could not fully accomplish its
objectives.

The teachers stated that the most obvious change in the curriculum is the addition of new
science and engineering subjects. However, during the teaching of these subjects, problems are
experienced due to the fact that the subjects are placed at the end of the units, the weekly class hours
are not sufficient and the required materials cannot be provided. Some of the teachers who participated
in the study conducted by Karabulut, Koca and Tiirkoglu (2021) stated that the subjects cannot be fully
covered due to insufficient class hours, crowded classes and high number of activities. The teachers
participating in the current study also stated that they have to focus on solving questions in the class
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because the system is exam-oriented and parents prioritize academic achievement. These problems may
indicate that the curriculum is not student-centred contrary to what is claimed.

The reason why the Ministry of National Education added new science and engineering
subjects to the 2018 science curriculum is because of the desire to integrate the field of STEM, which is
becoming popular worldwide, into science education. It was observed that the students who were
interviewed increased their awareness of this field through STEM activities conducted in the lesson. As
seen in the study of Eslek (2021), integrating STEM-based activities into the science classes enables
students to actively participate in the lesson and learn by doing and experiencing. In addition, as a result
of the study, it was seen that the students developed a positive attitude towards the science lesson
through STEM activities. This finding concurs with the findings of the current study.

In the interviews conducted with the teachers, it was concluded that they have problems in
allocating time to STEM activities that they have not enough knowledge about STEM, and that in-service
training on STEM should be more efficient and the number of such trainings should be increased. When
the literature is reviewed, it is seen that there are some studies reporting similar results. Elmas and Giil
(2020) point out that theoretical content should be given in order to fully implement STEM education.
In the current study, most of the teachers stated that they do not feel competent enough about STEM.
In this connection, it is seen that STEM education is not sufficient in teacher training undergraduate
programs and in-service training programs. Sar1 and Yazic1 (2019) concluded that science teachers feel
incompetent in terms of imparting science and engineering skills to students and need training in this
field. Isik (2022) concluded that teachers are indecisive in using STEM activities due to their lack of
knowledge about the field of STEM. Related studies in the literature show that science teachers should
be more informed about STEM during their undergraduate education and in their professional life with
in-service trainings. According to the studies examined in the literature and the results obtained in the
current study, greater emphasis should be put on the field of STEM during undergraduate education
and more in-service trainings should be organized for active teachers during their professional career.
Students seem to have a positive attitude towards STEM activities, but teachers do not see themselves
competent enough in the field of STEM.

The teachers stated that with the simplification of the content of the science curriculum, the use
of formulas, unit conversion and mathematical operations were removed from among the objectives,
which made it difficult for teachers to teach the subjects. In addition, this may cause students to have
difficulties in high school physics, chemistry and biology lessons. If students learn the subjects in science
course in middle school well, they will be able to be academically more successful in higher levels of
education. For this reason, the subjects in science lessons in middle school should be taught in such a
way as to be understandable and permanent for students. However, the results of the current study
show that the simplification of the subjects has negative consequences. When the opinions of the
teachers were examined, it was concluded that despite the simplification of the content, the subjects are
not evenly distributed across the grade levels. Similar results were also found in the study of Karabulut
et al. (2021). Duzgunoglu and Ozcan (2017) also found that the distribution of the subjects across the
grade levels is not balanced. Although the number of activities such as science fairs, projects and
competitions organized in schools with the updated curriculum increased, the problems experienced in
the teaching of the subjects limited the success of these activities.

The majority of the teachers found it positive that the new curriculum is process and student-
oriented and takes into account the individual differences of students. In the study conducted by
Karabulut et al. (2021), teachers stated that process-oriented evaluation would be positive. Use of
process-oriented evaluation instead of result-oriented evaluation is a factor that increases the
motivation of the student. Process-oriented evaluation is believed to lead to more accurate evaluations.
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According to the data obtained from the focus interviews with the students, it is understood
there are too many subjects to be covered in lessons and the activities and methods in which the students
can be active during the lesson are not used much. It is emphasized that such activities can be done in
the Elective Science Applications course. It was determined that students are satisfied and happy and
they learn by having fun in the lessons in which they are active. It was also stated by the students that
the laboratory environment is not used much in science lessons.

From the students’ opinions, it was determined that since the central system exams make
teachers, students and parents focused on academic success, the greatest emphasis is put on mock exams
to prepare students for the centralized exams and thus, a large amount of time is allocated to solving
questions in class. This was also mentioned by the teachers. The teachers also stated that they focus on
solving questions because the system is exam-oriented and as a result they cannot allocate enough time
to the teaching of subjects. Since the system is exam-oriented, it may be considered normal for teachers
to focus on solving questions, but while there are objectives such as students creating projects and
products in the curriculum, the system’s being exam-oriented again creates a contradiction between the
curriculum and the system.

In the interviews with the school principals, it was found that they think that the new science
and engineering subjects have positive contributions in terms of developing awareness of profession in
students and preparing them for life. In addition, it was understood as a result of the interviews with
the principals that the necessary time cannot be allocated to science and engineering subjects and STEM
because the system is exam-oriented. Another point on which teachers and principals agree is that
science fairs, projects and competitions can have positive contributions. However, it is considered as an
important outcome arising from discussions that these activities cannot be done effectively due to time
and material constraints.

As aresult, according to the principles of curriculum development and evaluation, the science
curriculum, which has been implemented for 5 years, should not be static and needs to be constantly
updated. In this context, the curriculum should be renewed and developed by making necessary
corrections and improvements based on the feedback received from teachers and students, particularly
those who are actively involved in the curriculum.

SUGGESTIONS
e Teachers and pre-service teachers can be given training on STEM.
¢ Necessary and supplementary materials and resources can be provided to teachers for science
and engineering subjects.
¢ (lass hours can be increased for the more effective teaching of science and engineering subjects.
e It may be beneficial for the effectiveness of the curriculum to update the curriculum by
combining the results of the current study with the results of other studies.
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GENIS OZET

Egitimin temel amaci bireylerin hayatlarini kolaylastirmak igin giinlitk yasam becerileri
kazandirmak ve onlar ileriki yasamlarindaki meslekleri ile ilgili bilgi ve becerileri kazanmalarim
saglamaktir (Trilling ve Fadel, 2009). Bu nedenle iilkeler, is ve ekonomi diinyas1, okullardan 6grencilerin
21. ytizyil becerileri olarak arnilan problem ¢6zme, elestirel diisiinme, iletisim, igbirligi ve 6z-yonetim
gibi becerilerini gelistirmelerini saglamak i¢in ¢caba harcamaktadirlar (National Research Council, 2012).
Bunlarin yani sira bireylerin miihendislik becerilerinin gelismesi, inovasyon ve girisimcilik yonlerinin
ilerlemesi yoniinde ¢aba harcanmaktadir. Bu a¢idan bakildiginda fen egitiminin bireylerin bilime ve
teknolojiye duyarli olmasi, 21.yy becerilerine sahip olmalarini saglama ve bireylere miihendislik
becerisi saglama noktasinda olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen fen bilimler dersi 6gretim programinin 21.yy’ a
uygun bireyler yetistirme, bireylere girisimcilik ve miihendislik becerisi kazandirma konusunda ne
kadar etkili oldugu merak konusudur. Yapilan uluslararas: sinavlar veya iilkemizde yapilan merkezi
smavlar bu konu ile alakali 6nemli ipuglar1 vermektedir. Tiirkiye, fen okuryazarliginda katilimei tilke
ve ekonomilerin ortalamasinin (458) iizerinde bulunmaktadir. Bu alanda Tiirkiye, 79 {ilke arasinda 39.
sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 30. sirada yer almistir(PISA 2019 Tiirkiye On Raporu). 2021 y1li LGS
istatistiklerine gore Fen bilimleri testi ortalamasi 20 soruda 13,67 oldugu goriilmiistiir. 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programinda ozellikle STEM ve miihendislik ile ilgili kazanimlar mevcuttur ancak
bu kazanimlar1 6grencilerin ne kadar icsellestirdigi birgok arastirmaya konu olmustur. Aydin, Guzey
ve Saka, (2017)nin c¢alismasinda ogrencilerin STEM farkindaliklarinin STEM etkinlikleri iginde
bulunmamis olsalar daha yiiksek oldugu vurgulanmistir. Yani fen bilimleri 6gretim programlarinda
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STEM etkinliklerine yonelik kazanimlarin bulunmasi 6grencilerin derse motivasyonunu artirabilir. Bu
noktalara istinaden ve de hem uluslararasi smav sonuglarinin hem de iilkemizde yapilan smnavlarin
sonuglarinin istenilen diizeyde olmamasi ve sunulan raporlarda sadece nicel bilgiler verilmesi
nedeniyle, programin islevselligi ile ilgili yeterli bilgiye ulasilamamaktadir. Ayrica 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programi 5 yildir uygulanmaktadir. Bu yoniiyle programin etkililiginin saptanmasi oldukca
onemlidir. Bu bir program i¢in yeterince uzun bir siiredir. Egitim programi yasayan, dinamik ve siirekli
degismesi geren bir siirece sahiptir. Teknolojinin ve gelismelerin ¢ok hizli oldugu 21.ytizyilda gerekli
giincelleme ve diizenlemelerin yapilabilmesi icin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin
degerlendirilme gerekliligi ortaya ¢ikmaistir.

Bu arastirma, degerlendirilecek program ile alakali nitel veriler sunmasindan dolay1 ve
programi bir biitiin olarak ele almasindan o6tiirii Aydinlatict Program Degerlendirme Modeli esas
almarak yiriitiilmiistiir. Aydinlatici Program Degerlendirme Modeli programa biittinctil bir bakis agis1
ile degerlendirerek yalnizca hedeflerin degil siirecinde programin islevselligi hakkinda énemli bilgiler
verdigini 6ne siirmektedir. Programin teorik kisminin ve pratik kisminin giiglii zayif yonlerinin ortaya
cikarilmasinda énemli katkilar saglayabilir (Oziidogru ve Adigiizel, 2015).

Bu ¢alismada ortaokullarin her kademesinde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baglanan
2018 fen bilimleri dersi 6gretim programina 2013 programina gore yeni eklenen fen ve miihendislik ile
ilgili kazanimlarin etkililigini Aydinlatict Program Degerlendirme Modeli ile inceledigi i¢in ¢calismanin
alan yazina onemli bir katki saglayacagi beklenmektedir. Bu yoniiyle bu ¢alismada 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programmin 2013 programma gore yeni eklenen Fen ve miihendislik konulari ile degisen
kazanumlar agisindan etkililigi; ders ici uygulamalara 6gretmen ve Ogrenci goriisleri alinacak ve
asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, 2018 Fen Bilimleri C)gretim Programi ile bundan 6nceki 2013
programi ve yeni eklenen Fen ve Miihendislik konulari ile degisen kazanimlara iliskin deneyimleri ve
goriisleri nasildir?

2. Ogrencilerin, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programima yeni eklenen Fen ve Miihendislik
konularina iliskin deneyimleri ve goriisleri nasildir?

3. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programia yeni eklenen Fen ve Miihendislik konularinin
islenmesinde karsilasilan sorunlar nelerdir?

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismas: deseni kullanilmistir. Durum
¢alismasinin en belirgin 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine incelenmesidir. Bir durum ile
ilgili faktorler (ortam, kisiler, olaylar, siiregler vb.) biitiinsel agidan arastirihr. flgili durumu nasil
etkiledigi ve bu durumdan nasil etkilendigi tizerine odaklanir (Simsek ve Yildirim, 2018). Arastirmanin
calisma grubunu Mugla ili devlet okullarinda gorev yapan 12 fen bilimleri 6gretmeni ve 8 okul miidiirii
ile Mugla ili devlet okullarinda 6grenim goren 12 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis goriisme sorularindan olusan Ogretmen,
ogrenci ve okul miidiirii gériisme formlari kullanilmistir. Goriisme formlar1 program gelistirme uzmani
ve 6l¢me degerlendirme uzmanindan goriis alinarak gerekli diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir.
Bu hali ile 6gretmen goriisme formu 6, 6grenci goriisme formu 7 ve okul midiirii goriisme formu 3
maddeden olusmustur. Veri analizinde nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi kullanilmigtir.
Aragtirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde Yildirim ve Simgek (2008) tarafindan belirlenen
asamalar izlenmistir. Yapilan goriismelerin kayitlar: yazili dokiiman haline getirilmis, verilere iliskin
temalar ve kodlar olusturularak kodlarin tekrarlanma siklig1 belirlenmistir.

Arastirmadan Elde Edilen Bulgular: Programa fen ve miihendislik konular: eklenmistir.
Ayrica problem ¢6zme ve girisimcilik becerisini artiran degisiklikler yapilmigtir. Kazanimlarm 6grenci
merkezli oldugu belirtilmistir. Kazanimlarda sadelesme yapilmistir. Konularin sinif diizeyleri arasinda
dengeli dagilmadig1 ve ders saati yetersizliginden dolay1 fen ve miihendislik konularina yeterli zaman
ayirilmadig belirtilmistir. Ayrica fen bilimleri dersinin matematikten armndirilmis olmasmin dogru
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olmadig belirtilmistir. Arastirmada goriisme yapilan 6gretmenler siniflarin kalabalik olmasi, haftalik
ders saatinin yeterli olmamasi, 6gretmen egitimi yetersizligi, malzeme temini ve kullanimu ile ilgili
sikintilardan dolay1 Fen ve Miihendislik konularini pek uygulayamadiklarini belirtmislerdir. Ogrenci
goriisleri incelendiginde 6grenciler Fen ve Miihendislik konularinin derste islenme siirecinde stirenin
yetmemesi, deneme smavlarinin ¢ok olmasi, konularin yogun olmasi ve genellikle derslerde soru
¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Okul miidiirleri fen ve miihendislik konularin 6grencilere katkisinin
biiyiik oldugunu, kendi yeterliliklerinin farkina varmalarini saglayarak sorumluluk bilinci kazandirdig:
fen bilimleri dersine ilginin arttig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler fiziki kosullar,
smif mevcudu, materyal eksiklikleri ve merkezi sinavlardaki basar1 kaygisi gibi sikintilar giderilirse;
bilim fuar1 ve yarismalara katihmin artacagini ve bununla birlikte fen egitimine de katk: saglayacagin
belirtmislerdir. Bilim fuar1 ve yarismalarin 6grencilerin yaraticiigina ve isbirligi i¢cinde ¢alismasina
katk: saglayacag: diisiiniilmektedir ancak 6gretmenler 6ncelikle gerekli fiziksel kosullarin saglanmasi
ve zaman yOnetimindeki sikintilarin giderilmesi gerektigi yoniinde de goriis belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler STEM konusu ile ilgili olarak lisans egitimi siirecinde ve mesleklerini
icra ederken hizmet ici egitim olarak bilgi verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin STEM ile
alakal1 bilgisi ve farkindaligi arttik¢a fen egitimi acisindan daha verimli olacag1 diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin tamami1 STEM’ in Fen, Miihendislik, Matematik ve Teknolojinin birlestigi bir ders
oldugunu belirtmiglerdir. Ogrenciler bu derste grupga proje galismalari sayesinde daha etkili
ogrendiklerini belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin bazilar1 giincellemenin STEM alani agisindan
Ogrenciye elestirel bakis agis1 ve yaratict diisiinme becerisi kazandiracagini sdylerken okul
miidiirlerinden STEM etkinliklerine zaman kalmadigini i¢in katki saglamayacagin belirtenlerin de
oldugu goriilmektedir. Degerlendirme siirecine iliskin olarak da ogretmenler mevcut program ile
onceki program arasindaki degerlendirme agisindan farkin yeni programin 6grenci ve siireg odaklh
oldugu yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler yeni programda bireysel farkliliklara
dikkat edildigini, ogrencilerin muhakeme becerilerini gelistirilecek degerlendirmeler yapildigini,
ogrencilerin karar verme ve problem ¢ozme becerilerini gelistiren degerlendirme yontemleri
kullanildigini ifade etmislerdir.
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Giris

Degerler ile Sosyal Bilgiler dersi arasinda siki bir iligski vardir. Toplumlar ge¢gmisten gelen ve
bugiin yasadiklar1 degerleri gelecek nesillere aktarmak isterler. Sosyal bilgiler dersi igerigi bakimindan
diinii, bugiinii ve yarim biinyesinde barindiran bir derstir. O nedenle Sosyal bilgiler dersi, degerler
egitimi konusunda o6nemli bir sorumlulugu {istlenmektedir. Sosyal bilgiler, iceriginde gecmisi
barindirmasi, farkhi kiiltiirleri konu edinmesi, 6te yandan bireylere evrensel ve milli degerlerin
kazandirilmaya calismasi gibi yonleri ile 6ziinde bir degerler egitimi dersidir (Kan, 2010a). Sosyal
Bilgiler Dersi C)gretim Programinda; adalet, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik,
caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, esitlik, ozgiirliik, saygi, sevgi, sorumluluk,
tasarruf, vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerine yer verilmistir (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinebilmeleri ve bazi diistinme becerilerini
kullanabilmeleri amaglanmaktadir (Sonmez, 2010). Ogrencilerin diistinme becerilerini gelistirebilmek
(Karakaya, 2006) ve sosyal gelisimlerine katki saglamak icin edebi {iirlinlerden yararlanilabilir
(Veziroglu ve Gonen, 2012). Ayn1 zamanda 0grencilere yasam deneyimi kazandirilmasinda, yaraticilik
ve empati gibi 6gretim programinda yer alan becerilerin gelistirilmesinde ve kendilerini tanimalarinda
edebi eserler onemli bir yere sahiptir (Sahbaz, 2008). Edebi iiriinlerle desteklenen egitim sayesinde
ogrenciler anadillerine ait gilizel ornekleri tanima firsat1 elde edecekler ve boylelikle dili en giizel
bigimde kullanacaklardir (Agik Onkas, 2009). Milli Egitim Bakanhg (MEB, 2018) &gretim
programlarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken yetkinlikler icinde anadilde iletisimi s6zlii ve yazili
olarak saglayabilme, bunu giindelik hayatta kullanabilmeye yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, giindelik yasamla iligkili olmasi ve sosyal bilim
disiplinlerini kapsamasi sebebiyle 6grenme 6gretme siirecinde farkli tiirde materyallerin kullanimini
miimkiin kilmaktadir (Celik, 2019). Sosyal bilgiler dersinin kiiltiir aktarimi ve edebiyatin toplumun
kiiltiiriinti yansitmasi 6zelligi sosyal bilgiler dersi 6grenme 6gretme siirecine zenginlik saglamaktadir
(Karatay, 2007). Bu sebeple sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek materyallerden birisi de edebi
iirtinlerdir. Edebi {iriinler, donemin giindelik yasantisin1 anlatmasi, gegmisi aydinlatmas: ve gelecege
yonelik ¢ikarimda bulunulmasini saglamasi nedeniyle, Sosyal Bilgiler dersinin bilissel kazanimlarinin
ogretiminde kullanilabilir. Ayrica edebi iiriinlerin olay orgiisiinde bulunan tutum ve davranislar da
Ogretim programinda bulunan duyussal davranislarin kazandirilmasina katk: saglayabilir (Celik, 2019).
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2018) efsane, destan, masal, atasozii, halk hikayesi,
tiirki ve siir gibi tiirlerden yararlanilarak sosyal bilgiler dersinin edebi {iriinlerle desteklenmesi,
konular1 sevdirecek roman, tarihi roman, hikaye, hatira, gezi yazisi ve fikra gibi edebi iiriinler okumaya
ogrencilerin tesvik edilmesi onerilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde 6grenme 6gretme siirecinde kullanilabilecek edebi {iriinlerden birisi de
kisa hikayelerdir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda bulunan
kazanimlarla iliskilendirilen hikayeler 6grencilerin derse yonelik ilgi ve tutumlarinin degismesinde
(Otluoglu, 2001), akademik basar1 ve Ogrenmeleri iizerinde etkili olur (McEwan ve Egan, 1995).
Hikayelerin yasanmis ya da yasanulabilir igerikte olmasi nedeniyle 6grenciler hikayede islenen durum
ile kendi yasantilar1 arasinda baglant1 kurabilir. Hikaye kahramanlarinin tutum ve davranislar ile
kendi tutum ve davranislari arasindaki benzerlik ya da farkliliklari belirleyerek kendi deger yargilarin
olusturabilir ve bu degerleri giindelik yasantilarina yansitabilir (Yilmaz ve Yigit, 2009). Bu baglamda
Sosyal Bilgiler dersi 0grenme Ogretme siirecinde hikdyelerden yararlanilmas: dersin amaglarina
ulagmasina katk: saglayabilir (Demir ve Akengin, 2021).

Kelile ve Dimne’nin yazar1 Beydeba’dir. Beydeba'nin kim oldugu ile ilgili net bir bilgi yoktur.
Beydaba'nin; Hint Hiikiimdar1 Debselem zamaninda yasamis bir din adamu ve filozof oldugu (Azak,
1991’den akt. Bakan Sallabas, 2006), Bakii’de dogup sonradan Hindistan’a gog ettigi (Tezcan, 1995’ten
akt. Esit, 2010), Kelile ve Dimne’yi kesin tarihi belli olmamakla birlikte Miladi 300 yilina dogru
Kesmir'de yazdig1 (Brockelman, 1977; Toska, 1989) 6liim yeri ve tarihi konusunda net bilgi olmadig:
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(Tezcan, 1995ten akt. Esit, 2010) bilinmektedir. Kelile ve Dimne’nin temelini olusturan eser Panca-
Tantra’dir. Panga-Tantra Hint hiikiimdari Debselem’in arzusu {iizerine Beydeba tarafindan Hint
masallar1 derlenerek olusturulmustur. Hint hiikiimdar eserden faydalanmis ancak herkesten gizli
tutmustur. Panca-Tantra’nin varligi Sasani hiikiimdari Enusirvan’in kulagma gitmis, hiikiimdar
doktoru Berzeveyh vasitasiyla eseri elde edip Sasanice’den Pehlevice’ye terciime ettirmis ancak o da
eseri halktan gizlemistir (Karaman ve Topaloglu, 2018). Yaklasik iki yiizyil boyunca Pers saray1
hazinesinde korunan bu terciimeyi Abbasi Halifesi Mansur ele gecirmis ve Yunan ve Hint medeniyetine
ait 5nemli eserlerden yaptig1 terciimelerle taninan dénemin meghur terciimanlarindan Abdullah ibni
Mukaffa’dan Arapga’ya terciime etmesini istemistir (Orak ve Berkoz, 2013). Panga-Tantra her bir ¢eviri
ile yeni bir kimlik kazanmis 6yle ki eserin adi da degismistir. Panga-Tantra ad1 yerine eserde yer alan
hikayelerden birinin kahramanlar1 olan iki ¢akal kardesin ad1 kullanilmaya baslanmistir. Sanskritce’de
Karataka ve Damanaka olan bu iki ¢akal kardesin ad1 Pehlevicede Kelileg ve Demneg, Siiryanice’deki
terciimelerde de Kalilag ve Damnag ve son olarak Ibniil-Mukaffa’'nin Arapca terciimesinde Kelile ve
Dimne olarak adlandirilmis ve eser daha sonraki siirecte bu adla anilmaya baslanmaistir. Eser; Yunanca,
Farsca, Ibranice, Latince, ispanyolca, italyanca, Slavca, Tiirkce, Mogolca, Habesce, Almanca, 1ngilizce,
Fransizca, Danimarkaca ve Felemenkge’ye Arapga’dan cevirilmistir (Beydeba, 2018).

Bir¢ok dile terciime edilen Kelile ve Dimne, terciimeler yoluyla adeta din ve Kkiiltiirii de
degistirmis; terciime edilen dine ve o cografyanin kiiltiiriine uyum saglamistir. Evrensel 6gretilere sahip
olan Kelile ve Dimne boylelikle ¢esitli din ve kiiltiirden insanlarin benimsedigi bir karaktere biiriinmiig
(Cimen, 2015), hiikiimdarlar ve genis halk kitlelerinin ahlaki egitiminde 6nemli rol oynamistir (Orak ve
Berkdz, 2013). Genis kitlelere ulasan, Avrupa’da La Fontaine ve Ezop masallarina, Anadolu’da Mevlana
Celaleddini Rumi'nin Mesnevi’sine kadar daha bir¢ok kitaba da ilham kaynag: olan Kelile ve Dimne,
hiikiimdarlara yonetimin inceliklerini kendi tarzi ile sunmaktadir (Karaismailoglu, 2002). Eserde
bulunan hikayeler hikaye icinde hikaye anlatimi yani “ilistirilmis anlat1” veya “alt-anlat1” olarak ifade
edilen gerceve anlatim tarzi ile yazilmistir. Bu anlatim, ilistirilmis anlat1 veya alt anlati icermektedir
(Jahn, 2012). Cergeveli anlatim tarzinda her boliim bir ana hikaye ile baslamakta, bu ana hikaye zaman
zaman kahramanlarin anlattig1 bir baska hikaye ile boliinmekte, o hikaye de bazen baska hikayeler ile
boliinmekte, boliim sonunda yine konu ana hikayeye baglanmaktadir (Bahar, 2021). Okuyucuyu
hikayede aktif kilan ¢erceveli anlatim teknigi; kahraman ve anlatici arasindaki mesafeyi azaltmaktadir.
Kahramanin anlaticinin yerini almasi, konumlarin kolay degisebilecegi konusunda okuyucuyu
diisiindiirmekte ve hikayeyi daha canli tutmaktadir. Eserde Beydeba'nin, hiikiimdari Debselem’e
hikayeyi anlatmasi asil hikayeyi, onun hikayesindeki kahramanlarin dile getirdikleri hikayeler ise ara
hikayeleri olusturmaktadir. Ara hikayeler asil hikdyeye aciklik getiren {ist hikayeye ilistirilmis
metinlerdir. Tek hikayeli kisimlar da olmak iizere boliimler genellikle cerceve hikayeye bagh birgok
zincirleme hikayeden olusmaktadir. Cerceveli anlatim tarzi, metnin biiyiik boliimiinde vardir. Bu
yontem nedeni ile de zaman zaman ana hikdyedeki mesajdan uzaklasildig1 da goriilmektedir.
Hikayelerin konular giris kismindaki soru ve cevaplarla belirtilmistir. Hikayenin mesaji da bu soru ve
cevaplarla verilir. Fikirler karakterlerle temsil edilmektedir (Toska, 1989). Cerceve anlatim teknigi ile
ele alinmis metinlerde 6ykii iginde 6ykii teknigi kullanilmaktadir. Asil merkezde bulunan hikayeye
bagli uzayip giden hikaye dizileri bulunmaktadir. Anlatic1 yan olaylar sayesinde ¢ok sayida hikayeyi,
degisik kahramanlar ve farkli mekan ve zamanlarla pes pese anlatma imkani bularak okuyucunun
ilgisini de diri tutmaktadir (Cetin, 2005). Eserde ara ara asil anlaticinin disinda {igiincii sahis bir anlatic
da bulunmakta ve okuyucuya seslenmektedir. “Miilahazamiz” baslikli boliim ve bunun disinda metin
icinde zaman zaman tiglincii sahis tarafindan yapilan agiklamalarla okuyucuya bilgiler verilmektedir.
Bu anlatimlar okuyucunun hikayeleri anlamasinda mola yerleri gibidir ve okuyucuyu kendisine
getirmektedir.

Eserde insan karakterleri hayvanlarla (aslan, balik, okiiz, tilki, karga, cakal gibi) sembolize
edilerek alegorik bir anlatim tercih edilmis, diistinceler ve nasihatler kuru bir anlatimla degil,
hayvanlarin konusturuldugu hikayeler yoluyla verilmistir (Toska, 1989). Bu yonii ile eser fabl tiiriiniin
de ilk 6rneklerinden biridir. Eserin adinin da Panga-Tantra gibi soyut bir adlandirmadan, hikayelerdeki
ana karakterlerden iki ¢akalin adi olan Kelile ve Dimne’ye doéniismesi eserin fabl olmasinin bir
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yansimas1 olarak degerlendirilebilir. Diyalektik anlattim yapisi ile zithk olusturan eserde Kelile,
durumundan memnun olan kanaatkar insan karakterini, Dimne ise ihtiraslari ugruna her seyi yapabilen
insan karakterini temsil etmektedir. Bu karsitlik Hindistan’daki kast sisteminin bir yansimasi olarak da
degerlendirilebilir. Eserde hayvanlarin konusturulmas: hatta birbirlerine hikaye anlatmalar1 merak
unsuru olusturarak hikayeleri daha da ilgi ¢ekici hale getirmistir (Orak ve Berkoz, 2018). Beydeba, Kelile
ve Dimne eserinde yoneticilere siyasi ahlak {izerine nasihatler vermekle birlikte ailevi ve bireysel ahlak
tizerinden verilen mesajlarla toplumun aydinlanmasini amaglamistir. Kelile ve Dimne adli eseri ile
Beydeba oOykiiler araciligiyla tiim insanlik igin gerekli bir takim ortak degerlerden s6z etmistir. Bu
verilen degerler evrensel olmasinin yani sira Tiirk toplumunun yasayisini, inanglarini ve degerlerini de
yansitmast bakimindan oldukg¢a 6nemlidir. Kelile ve Dimne’de yer alan hayvan hikayelerinden
bazilarina tasavvufi anlamlar yiiklenerek Mevlana'nin Mesnevi’sinde bulunmasi Kelile ve Dimne’nin
Dogu edebiyatinda 6nemli bir model oldugunu gostermektedir (Bakan Sallabas, 2006). Ayrica 19.
yiizyilda Hint ve Ingiliz memurlarinin Farsga bilgilerini dlgmek igin yapilan sinavlarda Kelile ve
Dimne’nin kullanilmis olmasi yabanci dil egitiminde de 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir
(Catikkas, 1999).

Kelile ve Dimne ile ilgili daha 6nce yapilan benzer ¢alismalar incelendiginde eserin basta edebi
yonii ve icerigi olmak {izere ahlaki, felsefi, dini ve siyasi yoniiniin ele alindig1 goriilmektedir (Kalsin,
2023; Dikmen ve Bahar, 2023; Cimen, 2022; Altiner, 2021; Biilbiil, 2021; Bugdayci, 2021; Bahar, 2021;
Oztiirk ve Biger; 2020; Yapicy; 2020; Sahafiasl, 2020; Pattabanoglu, 2019; Yazar, 2019; Ozeng, 2019; ilhan
ve Aktan, 2017; Orak ve Berkoz, 2013; Cimen, 2013; Nahmedov, 2009; Kalyon, 2004; Ciftci, 1999).Kelile
ve Dimne, siyasi ve dini yonii agir basan bir eser olmasimnin yaninda egitici 6zelligi ile de 6n plana
¢ikmaktadir. Bu sebeple hem &grenciler igin ilgi gekici bir¢ok unsuru igerisinde barindirmas: hem de
ierigindeki degerler agisindan &nem tagimaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda bulunan
degerlerin Kelile ve Dimne adli eserde yer alan hikayelerde tespit edilmesi bu ¢alismanin amacimi
olusturmaktadar.

Yontem
Arastirma Deseni

Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizine uygun olarak yapilandirilmigtir.
Dokiiman analizi, arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili veya gorsel
materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Yildirim ve Simsek’e (2016) gore
yazili kaynaklarin yan sira gorsel malzemeler de dokiiman analizi yontemi kapsaminda incelenebilir.
Bu arastirmada Kelile ve Dimne isimli eser dokiiman analizi yontemi kullanilarak Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi (2018) degerlerine uygunlugu agisindan incelenmistir.

Calisma Materyali

Bu arastirmanin ¢alisma materyali; Kelile ve Dimne adli eserden ve 2018 tarihli Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi'ndan (4, 5, 6 ve 7. siniflar) olusmaktadir. Diger gevirilere gore icerisinde daha
¢ok hikaye barindirdig icin Selahaddin Alpay’in 1973 yilinda Bedir Yayinlari’'ndan g¢ikan Kelile ve
Dimne cevirisi temel alinmistir. Ayrica Sadik Yalsizug¢anlar'mn Timas Yayinlari'nca yayinlanan Kelile ve
Dimne (2017) gevirisi ile Hayrettin Karaman ve Bekir Topaloglu'nun Ensar Yayinlari'nca yayimnlanan
Kelile ve Dimne (2018) gevirilerinden de yararlanilmistir.

Verilerin Toplanmas1 ve Analizi
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Aragtirma verilerinin toplanmasinda dokiiman analizi yontemi kullanmilmistir. Bowen’e (2009)
gore dokiiman analizi yontemi hem bir arastirma modeli hem de veri toplama aracidir. Incelenen
konuya ait dokiimanlar hem veri kaynagidir hem de verilerin yorumlanmasinda arastirmacilara rehber
olmaktadir (Bowen, 2009). Dokiiman analizi asamalar1; kaynaklar1 temin etme, okuma, not alma ve
degerlendirme seklinde siralanabilir (Karasar, 2016). Sekil 1’de dokiiman analizi asamalarina gore
arastirma verilerinin toplanmasi ve analiz siireci agiklanmistir.

Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analiz Siireci J

|

1

Bu asamada Kelile ve Dimne eseri
Tarkge gevirisi ve Sosyal Bilgiler Dersi
Odretim Programi (2018) temin edilmigtir.

2“

am

4

lkinel agamada verilerin analiz
onoasinde alan uzmani gorusd alinarak
Sosyal Bilgler Dersi Ogretim
Programinda (2018) bulunan dederleri

Not alma agamasi Okuma agamasiyla
birlikte yaritalmas, Kelile ve Dimne eseri
arastrmacilar tarafindan okunurken ilgili
form doldurulmustur.

Son agamada Kelile ve Dimne ve
doldurulan form dan hareketle elde
edilen bulgular agilamalar ve dogrudan
alintilarla desteklenmistir.

igeren bir form hazirlanmigtir. Daha sonra
Kelile ve Dimne eseri aragtirmacilar
tarafindan okunmugtur.

Sekil 1. Arastirma Verilerinin Toplanmas1 ve Analiz Siireci

Kelile ve Dimne eseri 6nceden belirlenen Olciitlere gore detayl bir sekilde incelendigi igin
verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz 6nceden belirlenen bir
cerceveye bagl olarak nitel verilerin analizi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi adimlarindan
olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada Kelile ve Dimne eseri hikayeleri ile Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda (2018) yer alan degerlerin uyumu incelenmistir. Arastirmanin
giivenirligini saglamak tizere arastirmacilarin verileri ayrintili sekilde kaydetmesi, dogrudan alintilara
yer vermesi ve bu alintilar tizerinde ekleme ve ¢ikarma yapmamasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk vd.,
2017). Arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak iizere detayli betimlemeler yapilmis, bulgular
dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Veri analizi siirecinde elde edilen sonuglarin tarafsizligini saglamak tizere arastirmaci
cesitlemesi olarak deneyimli arastirmacilarin goriis ve incelemelerine basvurulmas: gerekmektedir
(Mayring, 2000). Veri analizi sonucunda elde edilen sonuglar alan uzmani goriisiine sunularak goriis
birligi ve goriis ayriligr olan maddeler belirlenmis, uyusum yiizdesi elde edilmistir. Arastirma
glivenirligi Miles ve Huberman’in (1994: 64) giivenirlik formiilii “Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis
Birligi+Goriis Ayrilig1)x100” kullanilarak hesaplanmis ve uyusum ytizdesi 0.93 olarak hesaplanmuistir.
Goriis ayriliklarinin bulundugu kisimlar tekrar degerlendirilerek goriis birligi saglanmis ve verilerin
analizi tamamlanmistir. Arastirma gegerligini saglamak iizere arastirma siireci detayli bigimde
agiklanmigtir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde Kelile ve Dimne eserinin 4, 5, 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi'nda (2018) bulunan degerler agisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Kelile ve Dimne’de gergeve, ara ve i¢ hikayeler olmak tizere toplam 102 hikaye bulunmaktadir.
Giris boliimti ile birlikte 15 adet cergeve hikayenin hepsinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
yer alan degerlerden en az birinin bulundugu belirlenmistir. Cerceve hikayelerin i¢inde bulunan ara ve
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i¢ hikayeler de en az bir degerle iliskilendirilme tespit edilmistir. Tablo 1’de Kelile ve Dimne’de asil
hikayenin anlatildig1 boliimler olan cerceve hikayeler ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer
alan degerlerin iliskilendirilmesi gosterilmistir.

Tablo 1. Kelile ve Dimne’deki Cerceve Hikayeler ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda
Yer Alan Degerlerin [liskilendirilmesi

Degerp

Adalet
Basgimsizlik
Barig
Bilimsellik
Caligkanlik
Dayanisma
Duyarlilik
Diirtstliik
Estetik

Esitlik
Ozgiirliik
Saygt

Sevgi
Sorumluluk
Tasarruf
Vatanseverlik
Yardimseverlik

Cerceve Hikaye V

Arilarmn Ilhami
Aslan, Okiiz ve
Cakal

Hilm Sahibi Padisah ® = ] L n = =
Caylak, Fare, ] [ [ n n

Glivercin ve Ahu

A
|Aile birligine onem

Kargalar ve " = [ ] n [
Baykuslar

Papagan Fenze ] ] ] [ [ n

Maymun ve L] = = [

Kurbaga

Aslan ile Cakal = = = =

Padisah, Kuyumcu u ] [ ] n
ve Seyyah

Sabirli Bir Padisah = = = n

Oglu

Dimne'nin ] ] ]

Durumunu Tahkik

Akall1 Fare LI ]

Sitemkar Aslan u [ ] [

Aceleci Zahid = [

Heveskar Yabanci

Toplam 9 7 25 2 3 6 5 4 4 4 1 3 6 6 2 2 4

Tablo 1'de goriildiigii iizere Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer alan degerlerin tiim
cerceve hikayelerde farkli oranlarda yer aldig: tespit edilmistir. Cerceve hikayelerde 18 deger 75 farkh
yerde iliskilendirilmistir. 9 hikayede tespit edilen adalet degeri diger degerlere kiyasla en fazla
iliskilendirmeye sahip olan deger olmustur. Aile birligine 6nem verme 7, dayamisma, sevgi ve
sorumluluk degerleri 6, baris ve duyarlilik degerleri 5, diiriistliik, estetik, esitlik ve yardimlasma
degerleri 4, caliskanlik ve saygi degerleri 3, bagimsizlik, bilimsellik, tasarruf ve vatanseverlik degerleri
2 ve Ozgiirliik degeri 1 hikayede tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda bulunan 12 degerle iliskilendirilen Arilarin ilhamu
hikayesi en fazla deger tespit edilen hikaye olmustur. Eserin genis hacimli hikayesi olan ve karakterleri
esere isimlerini veren Aslan, Okiiz ve Cakal isimli hikaye ile Hilm Sahibi Padisah isimli hikayeler 8
farkli degerle iligkilendirilerek en fazla deger barindiran ikinci hikaye olmusglardir. Caylak, Fare,
Giivercin ve Ahu hikayesinde 7 farkli deger, Kargalar ve Baykuslar ile Papagan Fenze hikayelerinde 6
farkli deger ile iliskilendirilme tespit edilmistir. En az deger tespit edilen ¢erceve hikaye ise 2 farkl
deger ile iliskilendirme yapilan Aceleci Zahid ve Heveskar Yabanci hikayeleri olmustur.

Arilarin flhami hikayesinde ar1 kovani metafor olarak kullamilmis, halk isci arilara benzetilmis,
hiikiimdar kralice ariya, devlet kovana benzetilmis, arilarin uyum ve diizeninin insanlarda da olmas:
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gerektigi, bu diizenin adaletle saglanabilecegi vurgulanmistir. Hikayede, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer alan adalet, aile birligine énem verme, baris, caliskanlik, dayanisma, duyarllik,
estetik, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerinin bulundugu tespit
edilmistir. Insanlarin iyi ve kotii olarak ayrildigs, kétiilerin iyilere iistiin gelmemesi igin hiikiimdarlarin
adaleti saglamasi gerektigi iizerinde durulmustur. Insanlarin yalniz yasayamayacaklari ve birbirlerinin
yardimina ihtiya¢ duyduklar1 “Bir insanin bir lokma ekmek yiyebilmesi, bin kisinin calismasimni
gerektirir” climlesi ile 6zetlenmistir (Beydeba, 1973: 5).

Aslan, Okiiz ve Cakal hikayesinde verdigi 6liim karariin dogrulugundan emin olmayan aslan
anlatilmaktadir. Hikayede, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan adalet, aile birligine
Onem verme, baris, caliskanlik, diiriistliik, sorumluluk, sevgi ve tasarruf degerlerinin bulundugu tespit
edilmistir. Hikayede adalet, baris ve sevgi degerleri “Her tiirlii asagilama ve kendini biiyiik gérme
somut alemin depremidir.” ciimlesi ile 6zetlenmistir (Beydaba, 2017: 31). Kelile ve Dimne’de adaletle
ilgili hikayelerde hiikiimdarlar &zelinde insanlarin 6fke gibi yogun duygular igerisindeyken karar
almamalar1 6gtlitlenmektedir.

Hilm Sahibi Padisah hikayesinde merhametli ve yumusak olmanin gerekliligi anlatilmaktadir.
Hikayede, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan adalet, bars, esitlik, sevgi,
yardimseverlik, dayanisma, aile birligine 6nem verme ve sorumluluk degerlerinin bulundugu tespit
edilmistir. Hiikiimdarin diistiigii tuzagr sezip esini dogru yonlendiren kadinin davraruslari sevgi,
dayanisma, yardimlagsma ve aile birligine 6nem verme, hiikiimdarin eslerine yonelik davranislar: adalet
ve esitlik, hitkiimdarin kizginhkla aldigi karara vezirin miidahalesi ise sorumluluk degerleriyle
iliskilendirilmistir. Hikayede “Kizgimnlik sonucu verilen bir karar sonradan onarilmas: imkansiz yaralar
agabiliyor insan hayatinda.” ciimlesi ile adalet degeri vurgulanmistir (Beydaba, 2017: 229).

Caylak, Fare, Giivercin ve Ahu hikayesinde padisahin cevresindeki kisilerde olmas: gereken
ozellikler anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan aile birligine
onem verme, dayanisma, duyarhilik, ozgiirliik, sevgi, sayg: ve yardimseverlik degerinin bulundugu
tespit edilmistir. Hikayede giivercinlerin birlikte hareket etmesi ve hayvanlarin birlikteliklerini
korumak igin caba sarf etmeleri aile birligine nem verme, duyarhlik, 6zgiirliik, saygy, sevgi, dayanusma
ve yardimseverlik degerleriyle iliskilendirilmistir.

Kargalar ve Baykuslar hikayesinde, diismanin her zaman dost olmayabilecegi, diisman hos
goziikse bile tedbiri elden birakmamak gerektigi anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda yer alan aile birligine énem verme, bagimsizlik, vatanseverlik, sorumluluk,
dayamisma ve baris degerlerinin bulundugu tespit edilmistir. Baykuslarin saldirilar1 sonrasinda
yaptiklar1 goriismede baykuslara vergi vermeyi asagilama goren kargalarin vatani terk etmeme karar1
almalar1 bagimsizlik, vatanseverlik ve aile birligine énem verme degerleriyle iliskilendirilmistir.

Papagan Fenze hikayesi birbirlerine karsi su ya da bu sebeple kin ve diismanlik besleyen
kisilerin durumunu anlatmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan
adalet, aile birligine 6nem verme, estetik, esitlik, duyarlilik ve sevgi degerlerinin bulundugu tespit
edilmistir. Yavrusunu kaybeden papagan Fenze nin tiziintiisii ve yaptiklari sevgi ve aile birligine nem
verme, Hiikiimdarin Papagan Fenze'ye kars1 yaklasimi duyarlilik ve esitlik, Papagan Fenze'nin sugun
cezalandirilmasini istemesi adalet degerleri ile iliskilendirilmistir.

Maymun ve Kurbaga hikayesinde bilmeden yaptig: iyilik sonucunda dost kazanan maymunun
dostu ile aralarinin bozulmasi anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
yer alan aile birligine 6nem verme, diiriistliik, estetik ve tasarruf degerlerinin bulundugu tespit
edilmistir. Hikdyede baz1 seyleri elde etmenin elde tutmaktan gii¢ oldugunun vurgulanmas: tasarruf,
kurbaganin maymunla arkadaslhik yaparak evinden uzaklasmas: ve kurbaganin esinin onu evine geri
getirmeye calismasi aile birligine 6nem verme, kurbaganin esinin kurbaga ve kurbaganin da maymuna
diiriist davranmamas: diiriistliik degeri ve maymunun gog ettigi yerin giizelli§inin betimlendigi yerler
estetik degerleriyle iligkilendirilmistir.

Aslan ile Cakal hikdyesinde pesin hiikiimle hareket etmemek gerekliligi, adalet saglanmast igin
deliller 1s131nda karar verilmesi gerektigi anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer alan adalet, bilimsellik, diiriistliik ve estetik degerlerinin bulundugu tespit edilmistir.
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Hikayede pesin hiikiimle hareket edilmemesi, bir olayin iyice arastirilip deliller 1s181nda karar verilmesi
gerektigi adalet, farkl: fikirlere acik olunmasi bilimsellik ve aslanin yasadig yerlerin betimlemesinde
estetik degerleri ile iliskilendirilmistir.

Padisah, Kuyumcu ve Seyyah hikdyesinde hiikiimdarlarin cevresinde bulunan kisilerde
bulunmasi gereken dzellikler anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer
alan adalet, sorumluluk, duyarlilik ve yardimseverlik degerlerinin bulundugu tespit edilmistir.
Padisahin kuyumcu ile yakin arkadashigindan zarar gorebilecegini diisiinerek padisahi uyaran vezir
sorumluluk, kuyumcunun padisahin kizini suga yonlendirmesi tizerine padisahin kizini cezalandirmasi
adalet ve duyarlilik, kacarken ¢ukura diisen kuyumcu ve ¢ukurdaki hayvanlar1 kurtaran seyyahin
davranisi yardimseverlik degerleriyle iligkilendirilmistir.

Sabirh Bir Padisah Oglu hikayesinde farkli yasamlara sahip dort gen¢ arkadasin yaptiklar:
anlasma geregi bir araya gelerek sehre gidip kendi 6zelliklerine gore para kazanip diger arkadaslarinin
yiyecek, icecek ihtiyaglarimi saglamasi anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer alan dayamisma, c¢aliskanlhik, saygi ve duyarlilik degerlerinin bulundugu tespit
edilmistir. Hikayede arkadaslarin para kazanmaya yonelik davranislar1 dayanisma ve galiskanlik,
sehirde yas oldugunu goéren gencin davraruslari sayg: ve duyarlilik degerleriyle iligkilendirilmistir.

Dimne’'nin Durumunu Tahkik hikayesinde de padisahin ¢evresinde kotii insanlar
barindirmasinin onu haksizhik yapmaya itecegi anlatilmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer alan adalet, diiriistliik ve bilimsellik degerlerinin bulundugu tespit edilmistir.

Akilli Fare hikayesinde diismanlarina karsi yine bir diismanla is birligi yapan fare
anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan bagimsizlik, dayanisma
ve baris degerlerinin bulundugu tespit edilmistir. Farenin diismanlarina kars: bir baska diismani olan
kedi ile ittifak yapmas1 hikayenin arka planinda devlet ve milletin selameti agisindan diismanla isbirligi
yapilabilecegini vurgulamaktadir.

Sitemkar Aslan hikayesinde cevresine eziyet eden bir aslanin yaptig1 zulmiin benzerinin kendi
basina gelmesi anlatilmaktadir. Hikdyede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan adalet,
esitlik ve duyarlik degerlerinin bulundugu tespit edilmistir. Aslanin arkadasi olan karakulagin
avlardan paymi alsa da aslanin yaptiklarini zuliim olarak gormesi adalet, karakulagin aslanin eziyetleri
karsisindaki duygular1 duyarlilik, aslanin kendisine yapilmasin istemedigi seyleri bagkalarma yapmasi
esitlik degerleri ile iligkilendirilmistir.

Aceleci Zahid hikayesinde 6n yargi ile acele alinan kararin yanlisligi ve bu karar sonucunda
olusan pismanlik anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan adalet
ve sevgi degerlerinin bulundugu tespit edilmistir. Hikdyede Zahid'in ¢ok sevdigi evladina zarar
verdigini diisiinerek kedisini Oldiirmesi, kedinin ¢ocuga zarar vermek isteyen yilani parcalamis
oldugunun anlasilmasi iizerine duydugu pismanlik adalet ve sevgi degerleriyle iligskilendirilmistir.

Heveskar Yabanc hikayesinde yaptigi islerde yetenegi olmayan birinin hiisranla sonuglanan
isleri anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan sorumluluk ve
esitlik degerlerinin bulundugu tespit edilmistir. Heveskar yabancinin baskalarinin geliri ile kendi
gelirini kiyaslamasi esitlik, iyi bildigi isi yapmay1 birakarak baska islere heves etmesi sorumluluk
degeriyle iliskilendirilmistir.

Kelile ve Dimne’de ana hikayeler gergeve hikaye olarak sunulsa da hikayelerdeki kahramanlar
tezlerini giiclendirmek icin ara ve i¢ hikayeler de anlatmislardir. Tablo 2’de ara ve i¢ hikayelerin Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerle iliskilendirilmesi gdsterilmistir.

Tablo 2. Kelile ve Dimne’de Yer Alan Ara ve Ig Hikayeler ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’'nda Yer Alan Degerlerin {ligkilendirilmesi
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Toplam 7 3 1 1 5 3 0 3 6 5 3 4 4 4 4 4 2 3

Tablo 2'de goriildiigii lizere cergeve hikayeye bagh 21 ara ve i¢ hikdye Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’'nda yer alan 18 degerle 62 kere iligkilendirilmistir. Cergeve hikayelerde oldugu gibi
ara ve i¢ hikayelerde de en fazla iliskilendirme yapilan deger, 7 hikayede tespit edilen adalet degeri
olmustur. Adalet degerinden sonra en fazla iliskilendirme yapilan degerler; diiriistliik, bilimsellik ve
estetik olmustur. Dayanisma degeri ise ara ve i¢ hikayelerin hig biri ile iliskilendirilememistir. Debselem
ve Beydaba ile Sahin Yavrusu hikayeleri 8 deger ile iliskilendirilmis, Tki Giivercin ve Maymunlar
Padisahinin Fedakar Veziri hikayeleri 5 deger ile iliskilendirilmistir. Caresiz Deve, Miisrif Fare, Padisah
ile Seyisi, Aceleci Padisah, Kurt, Karga ve Cakal'in Anlagmasi, Misyoner ve Hintli ve Ibret Alan Padisah
hikayeleri Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerden yalnizca bir deger ile
iliskilendirilmistir.

Debselem ve Beydeba hikayesi Arilarin iThami adli hikaye igerisinde yer alan bir ara hikayedir
ve genel olarak siyasetname 6zelligi tastmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
yer alan adalet, caliskanlik, diiriistliik, estetik, sevgi, saygi, tasarruf ve sorumluluk degerlerinin oldugu
tespit edilmistir. Hikaye padisaha sunulan vasiyet niteligi tasidig1 icin bir¢ok degere vurgu yaptig1 hatta
adalet degerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Padisahin adil bir yonetici olmasi gerektigi, kendisine
en ¢ok yakisan seyin adalet oldugu “Hiikiimdarlarin bir dakikalik adaleti senelerce nafile ibadetten
istiindiir” ctimlesiyle vurgulanmaktadir (Beydeba, 1973: 7).

Iki Giivercin hikayesi, Debselem ve Beydeba hikayesi igerisinde yer alan bir i¢ hikayedir, hikaye
igerisinde bu hikayeye ilistirilmis Caresiz Deve adinda bir i¢ hikaye daha yer almaktadir. Tki Giivercin
hikayesinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan aile birligine énem verme,
estetik, ozgiirliik, sevgi ve vatanseverlik degerlerinin oldugu tespit edilmistir. Hikdye, yuvalarinda
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siradan ve giivenli bir hayat yasayan iki giivercinden birinin yeni yerler gérme macerasin
anlatmaktadir. Hikayenin kahramani giivercin Bazende'nin macerali yolculuga c¢ikmadan once
kardesinin ondan ayrilmak istememesi, Bazende nin gurbette karsilastig1 zorluk ve tehlikeler karsisinda
zaman zaman pigsmanlik yasayarak yuvasin 6zlemesi, gurbetteki zorluklar karsisinda bitkin diistiikten
sonra vatanina dogru sevingle u¢gmasi vatanseverlik, aile birligine 6nem verme ve sevgi degerleri ile
iligkilendirilmis, glivercin Bazende'nin kendi arzusu ile serbestce dolasip yeni yerler gormesi 6zgiirlitk
degeri ile iliskilendirilmistir.

Caresiz Deve hikayesi, Iki Giivercin hikayesine ilistirilmis bir i¢ hikayedir. Hikayede Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programu icerisinde yer alan 6zgiirliik degerinin oldugu tespit edilmistir. Yulart
baskasinin elinde olan devenin kendi 6zgiir iradesi dogrultusunda davranamamasi 6zgiirliik degeriyle
iliskilendirilmistir.

Sahin Yavrusu hikayesi, Iki Giivercin hikayesine ilistirilmis bir i¢ hikayedir. Gurbete ¢ikma
zahmetinin zorluklarina karsin gurbetin saglayacag: faydalar anlatilmaktadir. Hikdyede Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan aile birligine dnem verme, duyarllik, estetik, esitlik,
ozgiirliik, saygi, sevgi ve yardimseverlik degerlerinin oldugu tespit edilmistir. Anne sahin biiyiitiip
besledigi sahinin yuvay: terk etmesini Onlemek icin elindekilerle yetinmesi gerektigini hikayeler
araciligiyla anlatmaktadir. Yavru sahin annesini dinlemeyip gurbete ¢ikarak yeni maceralara atilmak
istemektedir. Hikayede iki sahinin yiiksek bir kayanin tepesine yuva yaparak yavrulariyla mutlu bir
hayat siirmeleri aile birligine 6nem verme degeri, yavru sahinin gelecek planlarini kendi iradesi ile
sekillendirebilmesi ve elde etmesi gii¢ seyler i¢in yuvadan ayrilabilmesi 6zgiirlitk degeri, anne sahinin
0z yavrusu olmamasina ragmen yavru sahini kendi yavrularindan ayirmadan biiyiitiip beslemesi ve
korumasi duyarhilik, esitlik, sevgi ve yardimseverlik degerleriyle, sahin yavrusunun gezdigi yerlerin
betimlemeleri estetik degerleriyle iliskilendirilmistir.

Haris Kedi hikayesi, Sahin yavrusu hikayesi i¢cinde yer alan bir i¢ hikayedir, elindekilerle
yetinmeyip a¢gozliilitk yapan bir kedinin oliimle sonuglanan acikli sonu anlatilmaktadir. Hikayede
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan estetik ve esitlik degerinin oldugu tespit
edilmistir. Kedilerden birinin karnini giicliikle doyurmasina ragmen diger kedinin gayet besili olmasi
esitlik degeri ile, diger kedinin oldukga besili ve parlak tiiylere sahip olmasi estetik degeriyle
iligkilendirilmistir.

Zorlu Evlat hikayesi, Sahin Yavrusu hikayesine bagli bir i¢ hikayedir. Hikayede kararlilikla
hayallerin pesinden kogmanin basariy1 getirecegi mesaji verilmektedir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programu icerisinde yer alan tasarruf, sorumluluk ve galiskanlik degerlerinin oldugu tespit edilmistir.
Hikayede ¢ocugun bir sultanla evlenmeyi hedeflemesi ve bu dogrultuda calisarak hedeflerine ulasmasi
anlatilmaktadir. Hikayedeki babanin kazandig1 paradan daha fazla harcadig) igin fakir olmasi tasarruf
degeriyle, cocugun savas aletlerini 6grenmek igin sik sik talimler yapmas: caliskanlik degeri ile
iligkilendirilmistir.

Kaplan Yavrusu hikayesinde, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi icerisinde yer alan
caliskanlik, diiriistliik, estetik ve sorumluluk degerlerinin oldugu tespit edilmistir. Kaplan yavrusunun
tstlendigi gorevleri biiylik bir gayretle basarmasi, zor bir gorevde bile yanindakilerin yalana
basvurmaya niyetlenmesine karsi gelmesi caliskanlik, diiriistlitk ve sorumluluk degerleri, cografi
tasvirler estetik degeriyle iliskilendirilmistir.

Miisrif Fare hikayesi, Aslan, Okiiz ve Cakal hikayesinin ara ykiisiidiir ve bir tacirin savurgan
cocuklarina tasarrufun énemini anlatmak igin aktardig: bir hikayedir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi icerisinde yer alan tasarruf degerinin oldugu tespit edilmistir. Ambardaki bugdayin
hig bitmeyecegini diisiinen savurgan bir farenin davraniglar: tasarruf degeriyle iligskilendirilmistir.

Padigah ile Seyisi hikayesi Dimne’nin Durumunu Tahkik hikadyesinin iginde gegen bir ara
hikayedir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan diiriistliik degerinin
oldugu tespit edilmistir. Padisahin kardeslerinin kendisine suikast diizenleme ihtimaline kars1 yardim
istedigi seyisinin davrarglar diiriistliik degeriyle iliskilendirilmistir.
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Aceleci Padisah hikayesi Aceleci Zahid hikayesinin i¢inde gegen bir ara hikayedir. Hikdyede
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan adalet degerinin oldugu tespit edilmistir.
Padisahin kendisine hizmet eden sahine kars1 davranislari adalet degeriyle iliskilendirilmistir.

Titos ile Deniz hikayesi Aslan, Cakal ve Okiiz hikayesine bagl bir ara hikayedir. Hikayede
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan baris, duyarlilik ve saygi degerlerinin oldugu
tespit edilmistir. Hikayede erkek kusun disi kusun endiselerine kars: davranislari sayg: ve duyarhlik,
kuslar padisahinin yardimiyla denizin kus yavrularini anne babalarma geri vermesi baris degeriyle
iliskilendirilmistir.

Ug Balik hikayesi Aslan, Cakal ve Okiiz hikayesine bagl bir ara hikayedir, ii¢ baligin avcilardan
korunmak igin aldiklar1 tedbirleri anlatmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
igerisinde yer alan bilimsellik, sorumluluk ve 6zgiirlitk degerlerinin oldugu tespit edilmistir. Hikayede
tehlike karsisinda baliklarin aldiklar: tedbirler sorumluluk, akillarini kullanarak goldeki gelismeleri
yorumlamalar1 bilimsellik ve kendilerini avcilardan kurtarmalar1 Ozgiirlitk degerleriyle
iligkilendirilmistir.

Ug¢ Muskali Padisah hikayesi Hilm Sahibi Padisah hikayesine bagli bir ara hikayedir,
padisahlarin merhamet ve yumusaklikla hareket etmeleri gerektigini anlatmaktadir. Hikdyede Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi icerisinde yer alan adalet, esitlik ve bilimsellik degerlerinin oldugu
tespit edilmistir. Padisahin 6n yarg: ile karar vermeyip asil suglularin cezalandirilmasini saglamasi
adalet, padisahin da seriata tabi olmasi esitlik, delil ve ispat sonrasi karar verilmesi bilimsellik degeri
ile iligkilendirilmistir.

Pismanlik Duyan Giivercin hikayesi Hilm Sahibi padisah hikayesine bagli bir ara hikayedir,
esini elinde bir delil olmadan suglayan ve onu dldiiren erkek giivercinin durumu anlatilmaktadir.
Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan adalet, saygi ve bilimsellik
degerlerinin oldugu tespit edilmistir. Erkek giivercinin esine davraniglar1 adalet ve saygi, bugday
tanelerine ne olduguna yonelik akil yiiriitiilememesi ve verilen kararin delilsiz olmas1 bilimsellik
degeriyle iligkilendirilmistir.

Saf Zahid hikayesi Aslan, Okiiz ve Cakal hikayesine bagli bir ara hikayedir. Kelile ve Dimne’de
hakim olan fabl tarzinin disinda kahramanlarmin ¢ogu insan olan hikaye Kelile tarafindan Dimne’nin
diistiigii durumu agiklamak {izere anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
igerisinde yer alan adalet, duyarlhilik, diiriistliik ve yardimseverlik degerlerinin oldugu tespit edilmistir.
Hikaye kahramanlariin kotii niyetli davranislar1 sonunda yasadiklari adalet, dervisin mahkemede
diiriist davranist diiriistliik ve duyarhilik, dervis miiridinin davramslar1 yardimseverlik degerleriyle
iligkilendirilmistir.

Maymunlar Padisahinin Fedakar Veziri hikayesi Baykuslar ve Kargalar hikayesine bagh bir ara
hikayedir, diismana karsi kendi milletini korumak icin fedakarlik yapan maymun anlatilmaktadir.
Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan aile birligine énem verme,
bagimsizlik, sevgi, sorumluluk ve vatanseverlik degerlerinin oldugu tespit edilmistir. Maymunun aile
iiyelerinin 6lmesinden duydugu {iziintii ile fedakarlik yapmasi aile birligine 6nem verme, ailesi ve
milleti ic¢in sorumluluk duyup intikam almaya galismasi sevgi, sorumluluk, bagimsizlik ve
vatanseverlik degerleriyle iligkilendirilmistir.

Hiinerli Avci hikayesi Heveskar Yabanci hikayesine bagli bir hikayedir, merak ettigi bir konuyu
iki kus karsiliginda 6grenen avcinin durumu anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi igerisinde yer alan bilimsellik ve diiriistliik degerlerinin oldugu tespit edilmistir. Avcinin
merak ettigi bilgiyi 6grenmek istemesi bilimsellik, padisahin giizel bir balik yakalayan avciy1 vezirinin
itirazina ragmen odiillendirmesi diiriistlitk degerleriyle iligskilendirilmistir.

Kurt, Karga ve Cakal’in Anlasmas: hikayesi Aslan, Okiiz ve Cakal hikayesine bagli bir ara
hikayedir, aslanin bir deveye verdigi sz anlatilmaktadir. Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi igerisinde yer alan diiriistliik degerinin oldugu tespit edilmistir. Yaninda bulunanlarin
doldurusuna gelmeyen aslanin deveye verdigi sozii cami pahasina tutmasi diiriistlitk degeriyle
iliskilendirilmistir.
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Bir Endiiliis K&yliisii hikayesi Sabirli Bir Padisah Oglu hikayesine bagli bir ara hikayedir.
Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igerisinde yer alan adalet, tasarruf ve yardimseverlik
degerlerinin oldugu tespit edilmistir. Endiiliis koyliisiiniin ¢alisarak kazandigi altini biriktirmesi
tasarruf, altinlarin1 kaybetmesi ve sonra altinlarin doniip dolasip kendisine geri gelmesi adalet,
baskalarina yardimci olmaya ¢alismasi yardimseverlik degerleriyle iligskilendirilmistir.

Misyoner ve Hintli hikayesi Sitemkar Aslan hikayesine bagl bir ara hikayedir, bir misyonerin
deliller 1s181nda bir adamin yetmis yillik inancindaki sakatlig ispat etmesi anlatilmaktadir. Hikayede
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu icerisinde yer alan bilimsellik degerinin oldugu tespit edilmistir.
Misyonerin Hintlinin inancina sorgulama, akil yiiriitme ile yaklasimi bilimsellik degeriyle
iligkilendirilmistir.

Ibret Alan Padisah hikayesi Aslan, Okiiz ve Cakal hikayesine bagli bir ara hikayedir. Hikayede
kotii davramis sahiplerinin eninde sonunda yaptiklarinin bedelini gorecekleri anlatilmaktadir.
Hikayede Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programui igerisinde yer alan adalet degerinin oldugu tespit
edilmistir. Ava ¢ikan zalim padisahin avda tanik oldugu olaylar adalet degeriyle iliskilendirilmistir.

Tablo 1 ve Tablo 2 birlikte degerlendirildiginde; toplamda 36 hikayenin Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda yer alan 18 degerle 137 kere iliskilendirildigi goriilmektedir. Sekil 2’de degerlerin
tiim hikayeler igerisindeki dagilimi gosterilmektedir.
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Sekil 2. Degerlerin Dagilimi

Sekil 2’de goriildiigii {izere adalet degeri 16 hikayeyle, aile birligine 6nem verme, diiriistliik,
sevgi ve sorumluluk degerleri 10 hikayeyle, estetik degeri 9 hikayeyle, duyarlilik degeri 8 hikayeyle,
bilimsellik, esitlik, sayg1 ve yardimseverlik degerleri 7 hikayeyle, baris, dayanisma ve tasarruf degerleri
6 hikayeyle, ozgiirlitk degeri 5 hikayeyle, vatanseverlik degeri 4 hikayeyle iliskilendirilmistir. En az
iliskilendirme yapilan deger ise 3 hikayede tespit edilen bagimsizlik degeri olmustur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Kelile ve Dimne isimli eserin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda (2018) yer alan
degerler acisindan analizinden elde edilen bulgulara gore; cerceve, ara ve i¢ hikdye olmak {iizere
toplamda 102 hikdyeden olusan eserin Ogretim programinda yer alan 18 degerle 137 kere
iliskilendirildigi tespit edilmistir. Adalet degeri 16 hikaye; aile birligine 6nem verme, diiriistliik, sevgi
ve sorumluluk degerleri 10 hikdye; duyarlilik degeri 8 hikaye; bilimsellik, esitlik, saygi ve
yardimseverlik degerleri 7 hikadye; baris, dayanisma ve tasarruf degerleri 6 hikaye, 6zgiirliik degeri 5
hikaye ve vatanseverlik degeri 4 hikaye ile iliskilendirilmistir. En az iliskilendirme yapilan deger ise 3
hikayede tespit edilen bagimsizlik degeri olmustur.
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Kelile ve Dimne’de asil hikdyenin anlatildigi boliimler olan 15 adet ¢erceve hikdye Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerle 75 farkli yerde iliskilendirilmistir. Diger
degerlere kiyasla en fazla iliskilendirme yapilan deger, 9 hikayede tespit edilen adalet degeri olmustur.
Aile birligine 6nem verme degeri 7, dayanisma, sevgi ve sorumluluk degerleri 6, baris ve duyarlilik
degerleri 5, diiriistliik, estetik, esitlik ve yardimlasma degerleri 4, caliskanlik ve sayg: degerleri 3,
bagimsizlik, bilimsellik, tasarruf ve vatanseverlik degerleri 2 ve ozgiirlitk degeri 1 ¢erceve hikayede
tespit edilmistir.

Kelile ve Dinme’de icinde ara ve i¢ hikayelerin de yer aldig1 ana hikdye olarak sunulan 15
cergeve hikaye bulunmaktadir. Arilarin {lhami hikayesinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
yer alan 11 farkli deger; Aslan, Okiiz ve Cakal hikayesi ve Hilm Sahibi Padisah hikayelerinde 8 farkli
deger iligkilendirilmistir. Caylak Fare, Giivercin ve Ahu hikayesinde 7 farkli deger, Kargalar ve
Baykuslar ile Papagan Fenze hikayelerinde 6 farkli deger iliskilendirmesi tespit edilmistir. En az deger
tespit edilen gergeve hikaye 2 farkl: deger ile iliskilendirme yapilan Aceleci Zahid ve Heveskar Yabanci
hikayeleri olmustur.

Kelile ve Dimne’de cerceve hikayelerdeki kahramanlarin agzindan ara ve i¢ hikayeler de
anlatilmistir. Cerceve hikayelere bagh 21 ara ve i¢ hikdye Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
yer alan 18 degerle 62 kez iliskilendirilmistir. Cerceve hikayelerde oldugu gibi ara ve i¢ hikayelerde de
en fazla tespit edilen deger adalet degeri olmustur. Adalet degerinden sonra hikayelerde en fazla
islenen degerler; diiriistliik, bilimsellik ve estetik olmustur. Dayanisma degeri ise ara ve i¢ hikayelerin
hig birinde tespit edilememistir. Debselem ve Beydeba ile Sahin Yavrusu hikayelerinde 8 farkli deger;
Iki Giivercin ve Maymunlar Padisahinin Fedakar Veziri hikayelerinde 5 farkli deger iligkilendirmesi
tespit edilmistir. Caresiz Deve, Miisrif Fare, Padisah ile Seyisi, Aceleci Padisah, Kurt, Karga ve Cakal'in
Anlagmasi, Misyoner ve Hintli ve Ibret Alan Padisah hikayelerinde 1 deger ile iliskilendirilme tespit
edilmistir.

Arastirma sonucunda Kelile ve Dimne eserinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer
alan degerlerle ¢ok sayida iliskilendirme tespit edilmesi nedeniyle sosyal bilgiler derslerinde degerler
egitiminde kullanilabilir oldugu tespit edilmistir. Kelile ve Dimne’de hiikiimdar, vezir, bilge gibi
insanlarin basindan gegen olaylar anlatilmakla birlikte alt anlatilarda hayvanlari konu edinen hikayeler
yer almaktadir. Bu agidan eser fabl tiiriiniin ilk 6rneklerindendir (Orak ve Berkoz, 2013). Fabl tiirii
eserler biligsel, duyussal ve davranigsal boyut bakimindan ahlak egitiminde dnemli olmakla beraber
zihinsel ve sosyal gelisim yoniinden de dikkat cekmektedirler. Basit kurgusuyla olaylarin sebep sonug
iliskisinin kisa ve sade sekilde aktarilmasi nedeniyle anlasilmasi daha kolay olan bu metinler,
okuyucunun analiz yoluyla degerlere ulasabilmesine imkan tamimakta, eglenceli teknigiyle evrensel
degerleri asilama gibi gorevleri de yerine getirmektedir (Duran ve Ercan, 2018). Bu baglamda fabllarin
ogretici 6zellikleri sayesinde dgrencileri iyiye ve dogruya yoneltebilecegi ifade edilebilir (Aytas, 2006).

Kelile ve Dimne’de en ¢ok iliskilendirme tespit edilen degerin adalet olmasi eserin siyasetname
ve nasihatname iceriginde olmasi, ayrica devlet yoneticilerine verilen nasihatlerin ¢ogunlukla adalet
iizerine olmastyla aciklanabilir. Bu baglamda Kelile ve Dimne hiikiimdarlara 6zgii olmakla birlikte
herkesin faydalanabilecegi egitici ve 6gretici mesajlarla donatilmis masal niteliginde yazilmis bir eserdir
(Pattabanoglu, 2019). Bakan Sallabas (2006), Yazar (2019) ve Akalin (2021) Kelile ve Dimne’nin adalet
degeri lizerine yazildigini ifade etmektedirler. En az iligskilendirme tespit edilen deger ise bagimsizlik
olmustur. Sénmez (2014) atasdzlerini Sosyal Bilgiler dersi Ogretim Programi’'ndaki degerler agistndan
inceledigi aragtirmasinda en az ulagilabilen degerin bagimsizlik ve vatanseverlik degerleri oldugu
sonucuna ulasmistir. Sen (2007) 100 temel eseri degerler agisindan inceledigi arastirmasinda en az
rastlanan degerlerden birinin bagimsizlik degeri oldugunu tespit etmistir. Yeter (2019) ¢ocuk dergilerini
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki degerler agisindan inceledigi aragtirmasinda en az
rastlanilan degerin bagimsizlik oldugu sonucuna ulasmustir.

Aragtirma sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:
> Kelile ve Dimne adli eser icinde yer alan hikayeler Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
yer alan degerler ile ortiigse de bazi hikayelerde ilkokul ve ortaokul seviyesindeki 6grenciler
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i¢in olumsuz 6geler bulunmaktadir. Bu sebeple hikayeler gozden gecirilerek seviyeye uygun
hikayeler degerler egitiminde kullanilabilir.

> Kelile ve Dimne adli eser icinde yer alan hikayeler ilkokul ve ortaokul seviyesine uygun olacak
sekilde dil ve igerik diizenlemesi yapailabilir.

» Kelile ve Dimne adli eser iginde yer alan hikayeler giiniimiiz Tiirkcesine uyarlanip resimlenerek
cocuk kitaplari olarak yayinlanabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam
Calisma icin Etik Kurul ihtiyact bulunmamaktadir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Bu ¢alismada birinci yazarin katki orani %40, 2. ve 3. yazarin katki oranlar1 %30’dur.

Cikar Beyanm1

Bu ¢alismada yazarlar arasinda gikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

The Social Studies Curriculum enables the use of different types of materials in the learning and
teaching process because it is related to daily life and covers social science disciplines (Celik, 2019). One
of the materials that can be used in teaching social studies is literary products. In the Social Studies
Course Curriculum (MEB, 2018), supporting the social studies course with literary products by making
use of genres such as legends, stories, fairy tales, proverbs, folk tales, folk songs and poems, novels,
historical novels, stories, memoirs, travel writings and novels that will make people love the subjects. It
is recommended that students be encouraged to read literary works such as jokes. Because the stories
have real or livable content, students can make a connection between the situation depicted in the story
and their own experiences. By determining the similarities or differences between the attitudes and
behaviors of the story heroes and their own attitudes and behaviors, they can create their own value
judgments and reflect these values in their daily lives (Yilmaz and Yigit, 2009). In this context, using
stories in the social studies course learning and teaching process can contribute to the course achieving
its goals (Demir and Akengin, 2021).

When similar studies on Kelile and Dimne are examined, it is seen that the moral, philosophical,
religious and political aspects of the work, especially its literary aspect and content, are discussed
(Kalsin, 2023; Dikmen and Bahar, 2023; Cimen, 2022; Altiner, 2021; Biilbiil, 2021; Bugdayci, 2021; Bahar,
2021; Oztiirk and Biger; 2020; Yapicy; 2020; Sahafiasl, 2020; Pattabanoglu, 2019; Author, 2019; Ozeng,
2019; ilhan and Aktan, 2017; Orak and Berkéz, 2013; Cimen, 2013; Nahmedov, 2009; Kalyon, 2004; Ciftci,
1999). In addition to being a work with political and religious aspects, Kelile ve Dimne also stands out
with its educational feature. For this reason, it is important both because it contains many interesting
elements for students and because of the values it contains. The main purpose of this study is to relate
the values in the Social Studies Course Curriculum to the stories in the work called Kelile and Dimne
and to reveal the usability of these stories in the values education process of the social studies course.
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Method

The research was structured in accordance with the document analysis pattern, one of the
qualitative research methods. The study group of the research; It consists of the work titled Kelile ve
Dimne and the Social Studies Course Curriculum. Document analysis method was used to collect
research data. Since the work Kelile ve Dimne was examined in detail according to predetermined
criteria, descriptive analysis method was used in the analysis of the data. To ensure validity and
reliability in the research, detailed descriptions were made and the findings were supported with direct
quotations. The results obtained as a result of data analysis were presented to the opinion of the field
expert, the items with consensus and disagreement were determined, and the percentage of agreement
was obtained. Research reliability was calculated using Miles and Huberman's (1994: 64) reliability
formula "Reliability=Agreement/(Agreement+Disagreement)x100" and the percentage of agreement
was calculated as 0.93. The parts where there were disagreements were re-evaluated and a consensus
was reached and the analysis of the data was completed.

Results

According to the findings obtained from the analysis of the work named Kelile and Dimne in
terms of the values included in the Social Studies Course Curriculum (2018); It was determined that the
work, which consists of a total of 102 stories, including frame, intermediate and inner stories, was
associated with 18 values in the curriculum 137 times. Justice value 16 stories; 10 stories about values
such as giving importance to family unity, honesty, love and responsibility; sentiment value 8 stories; 7
stories about the values of science, equality, respect and helpfulness; The values of peace, solidarity and
savings were associated with 6 stories, the value of freedom with 5 stories, and the value of patriotism
with 4 stories. The least associated value was the independence value detected in 3 stories.

15 frame stories, which are the sections where the main story is told in Kelile and Dimne, have
been associated with the values in the Social Studies Course Curriculum in 75 different places.
Compared to other values, the most associated value was the value of justice, detected in 9 stories. The
value of giving importance to family unity is 7, the values of solidarity, love and responsibility are 6,
the values of peace and sensitivity are 5, the values of honesty, aesthetics, equality and cooperation are
4, the values of diligence and respect are 3, the values of independence, scientificity, savings and
patriotism are 2 and the value of freedom is 1. The frame was identified in the story.

In Kelile and Dinme, there are 15 frame stories presented as the main story, including
intermediate and inner stories. In the story of Inspiration of Bees, 11 different values included in the
Social Studies Curriculum; 8 different values are associated with the story of the Lion, the Ox and the
Jackal and the story of the Sultan of Hilm. 7 different value associations were identified in the story of
Rookie Mouse, Pigeon and Ahu, and 6 different value associations in the stories of Crows and Owls and
Fenze the Parrot. The frame story with the least value was determined to be the stories of Aceleci Zahid
and Heveskar Strange, which were associated with 2 different values.

In Kelile and Dimne, the heroes in the frame stories also told intermediate and inner stories. 21
intermediate and internal stories related to the frame stories were associated 62 times with 18 values in
the Social Studies Curriculum. As in the frame stories, the most associated value in the intermediate
and inner stories was the value of justice. The values with the most associations after the justice value
are; honesty, scientific and aesthetic. The value of solidarity could not be associated with any of the
intermediate and internal stories. 8 different values in the stories of Debselem and Beydeba and Sahin
Cub; five different value associations have been identified in the stories of Two Doves and The Self-
Sacrificing Vizier of the Sultan of the Monkeys. An association with 1 value was detected in the stories
of the Helpless Camel, the Prodigal Mouse, the Sultan and his Groom, the Hasty Sultan, the Agreement
of the Wolf, the Crow and the Jackal, the Missionary and the Indian, and the Padishah Who Takes an
Example.
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Conclusion

As a result of the research, it has been determined that the work Kelile and Dimne can be used
in values education in social studies courses due to the detection of many associations with the values
in the Social Studies Course Curriculum. The fact that the most associated value in Kelile ve Dimne is
justice can be explained by the fact that the work contains politics and advice, and the advice given to
state administrators is mostly about justice. In this context, Kelile and Dimne, although specific to the
rulers, is a work written in the form of a fairy tale, equipped with educational and instructive messages
that everyone can benefit from (Pattabanoglu, 2019). Bakan Sallabas (2006), Author (2019) and Akalin
(2021) state that Kelile and Dimne were written on the value of justice. The value with the least
association was independence. In his research where Sénmez (2014) examined proverbs in terms of
values in the Social Studies Curriculum, he concluded that the least attainable values were the values
of independence and patriotism. Sen (2007), in his research examining 100 basic works in terms of
values, found that one of the least common values was the value of independence. In his research where
Yeter (2019) examined children's magazines in terms of the values in the Social Studies Curriculum, he
concluded that the least common value was independence.
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Biyoteknolojinin tarimdan, endiistriye ve tibba kadar bir¢ok alanlarindaki hizli gelismesi yasami da hizlica
degistirmistir. Bu degisim toplumlarin gelisimine onemli katkilar saglarken bazen de riskler tasimaktadir.
Toplumu bilimsel politikaya dahil etmek, hem bilimsel hem de etik ve ahlaki agidan dikkatli kararlar verebilen, iyi
bilgilendirilmis vatandaslara ihtiya¢ vardir. Bu baglamda fen egitimi programlarinda biyoteknoloji egitimi
kazanimlarma yer verilmesi biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu ¢alisma da bu amaca katki saglamak icin yapilmistir.
Calismanin problem ciimlesini, yasam temelli 6grenme ve isbirlikli 6grenme yaklasimlarmin 8. Sinif 6grencilerinin
biyoteknoloji konularina karsi tutumlar: iizerine etkisi var midir? sorusu olusturmaktadir. Calisma nicel arastirma
yontemlerden olan 6n test son test kontrol grupsuz yar1 deneysel desen olarak tasarlanmistir. Deney 1 grubunda
yasam temelli, deney 2 grubunda ise isbirligiyle 6grenme yaklasimlari kullanilmistir. Arastirmanin galisma
grubunu 22’si Deney 1 ve 22’si Deney 2 grubu olmak {izere toplam 44 sekizinci sif 6grencisi olusturmustur.
Aragtirmada veriler Biyoteknoloji Tutum Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda her iki gruptaki
ogrencilerin de biyoteknolojiye kars1 tutumlarinda artig olmustur.
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Investigation of the Effect of Collaborative and Context-Based Learning

Approaches on Secondary Students' Attitudes to Biotechnology
Abstract

The rapid development of biotechnology in many fields from agriculture to industry and medicine has also
changed life rapidly. While this change makes important contributions to the development of societies, it
sometimes carries risks. In order to involve society in scientific policy, well-informed citizens who can make
scientific ethical and moral decisions are needed. In this context, it is important to include biotechnology education
in science education programs. This study was conducted to contribute to this aim. The problem statement of the
study is whether context-based learning and cooperative learning approaches have an effect on the attitudes of 8th
grade students towards biotechnology subjects or not. The study was designed as a quasi-experimental design
without a pre-test post-test control group, which is one of the quantitative research methods. Context-based
learning approaches were used in the experimental group 1 and cooperative learning approaches were used in the
experimental group 2. The study group of the research consisted of 44 eighth grade students, 22 of which were in
the experimental Group 1 and 22 in the experimental Group 2. Data in the study were collected with the
Biotechnology Attitude Scale. As a result of the research, there was an increase in the attitudes of the students in
both groups towards biotechnology.
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Giris

Biyoteknoloji yirmi birinci yiizyilin en énemli bilimsel ve teknolojik devrimlerinden biri olma
potansiyeline sahiptir (Kirkpatrick, Orvis, & Pittendrigh, 2002). 2010 yilinda biyoteknoloji daha iyi
saglik ve refahin yaratilmasinda onemli bir itici gii¢ olarak goriilmekle birlikte, Avrupa Birligi, son
yillarda biyoteknolojik gelismeleri tesvik etmek ve koordine etmek i¢gin bir¢ok girisimde bulunmustur
(Avrupa Komisyonu, 2010a; Avrupa Komisyonu, 2012). Biyoteknoloji binlerce yil 6nce siitten yogurt
yapimi, sirke iiretimi, hamur mayalanmas1 gibi temel amagclar i¢in kullanilirken; giintimiizde asi,
ilag, hormon {iretimi, atik maddelerin temizlenmesi i¢in canlilarin kullanimi ve gen aktarimi gibi ¢ok
cesitli alanlarda kullanilmaktadir (Fraczek vd. 2018). Biyoteknoloji; mikroorganizmalari veya
biyolojik sistemleri insan yararina kullanan veya uygulayan bilim dali olarak tanimlanmistir (Young,
1986). Sekil 1'de goriildiigti gibi
biyoteknolojinin merkezi uygulama
alanlar1 ila¢ endiistrisi, tip, ciftcilik,
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Modern biyoteknoloji’deki hizli gelismeler, bilim camiasinin risk ve fayda olarak anladig: sey
ile toplum tarafindan anlasilan sey arasinda biiyiik bir farkliliga yol agmistir (Avrupa Komisyonu,
2010b). Bu farklilig1 azaltmak icin gelistirilen bilimsel uygulamalarin toplum bireyleriyle paylasilmasi
gerekmektedir. Boylece biyoteknolojik gelismeler toplumsal olarak kabul gorebilmektedir. Bu
dogrultuda, Costa-Font ve Mossialos (2006) biyoteknolojik uygulamalarin basarisin1 belirleyen
unsurun insanlar tarafindan anlasilabilmesi oldugunu belirtmektedir. Bu sekilde, vatandaslar ve bilim
insanlar1 bilimsel gelismeler hakkinda ortak bakis acilarini paylasacak ve bu gelismelerden yaratilan
yenilikler o toplum tarafindan ¢ok daha kolay kabul edilebilecektir. Aksi takdirde, sosyal olarak
teknolojik yeniliklerin tesvik edilmesi ve desteklenmesi daha zor olacaktir (Gaskell vd., 2006).

Biyoteknolojik Okuryazarligin Onemi

Biyoteknolojinin tarimdan, endiistriye ve tibba kadar bir¢ok alanlardaki hizli gelismesi yagam
da hizlica degistirmistir. Bu degisim toplumlarin gelisimine 6nemli katkilar saglarken baz: riskler de
tasimaktadir. Toplumu bilimsel politikaya dahil etmek, hem bilimsel hem de etik ve ahlaki agidan
dikkatli kararlar verebilen, bilin¢li vatandaslara ihtiya¢ vardir (Salvadd vd. 2013). Bu baglamda,
diinya capinda fen egitiminin dnemli bir hedefi bilim ve teknolojik okuryazar: bireyleri yetistirmektir
(Bybee vd., 2009; Roberts, 2007; Zoller, 2012; Bahri vd., 2014). Pek ¢ok arastirmaci da bilimsel
okuryazarliga duyulan ihtiyacin, biyoteknoloji alaninda da 6nemli oldugunu vurgulamistir (Salvado
vd., 2013; Gonzalez vd., 2013; Carver vd., 2017). Bununla birlikte alanyazin incelendiginde bu yeni
teknolojilerin kullanimina iliskin toplumun, 6gretmenlerin ve 6grencilerin bilgi, tutum, inanglar ve
etik olmak tiizere biyoteknolojinin farkli yonlerine iligkin algilarini ve anlayislarini degerlendiren
gesitli calismalar 6n plana ¢ikmaktadir. Ayni zamanda bu calismalar, bilimsel okuryazarlig: tesvik
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etmeyi amaglayan fen miifredatinda bulunmas: gereken igerigi analiz etmeyi ve gelistirmeyi
amaclamistir (Dimopoulos & Koulaidis, 2003; Gonzalez vd., 2013; Jenkins, 1997; Miller, 1998; Salvado
vd., 2013; Zoller, 2012).

Ogretmenlerin Biyoteknoloji Egitimi

Biyoteknolojik gelismelerin hizina yetismek icin bir¢ok tiilke miifredatlarina biyoteknoloji
konularini eklemistir (Klop & Severiens, 2007). Ogretmenler ise egitim sisteminde kritik, merkezi bir
rol oynamakla birlikte gelecegin vatandaslarini yetistirecek olmalari sebebiyle de onemlidirler. Bu
noktada 6grencileri modern biyoteknoloji ve onunla ilgili yeni teknolojiler hakkinda bilgilendirmede
de Onemli bir role sahip olacaklar1 bilinmektedir (Chabalengula vd., 2011). Ancak 6gretmenlerin,
ozellikle de ilkokul 6gretmenlerinin siirhi biyoteknolojik bilgiye sahip olmasi biyoteknoloji egitimini
sinirlandirmaktadir (Chabalengula vd., 2011). Bu baglamda Delamarter (2015) hizmet 6ncesi 6gretmen
adaylarmin biyoteknoloji 6gretimindeki Ozyeterliklerini gelistirmek icin Ogretmen yetistirme
miifredatina biyoteknoloji ile ilgili konularin dahil edilmesinin énemini vurgulamistir. Ogretmen
adaylarinin biyoteknolojiye yonelik tutumlarmin analizi, sosyal acidan etkili olan bu toplulukta
biyoteknolojinin sorunlu yonlerini ortaya ¢ikarmaya yardimci olacaktir. Garcia-Carmona & Cruz-
Guzman (2016) bu tiir analizlerin sonuglar: ile dgretmen yetistirme programlarinda yer alan fen
bilimleri derslerinin degistirilmesi 6nerilebilir.

Biyoteknoloji'nin Egitimi Programlarina Dahil Edilmesi

Ogrenciler smifta dgrendikleri bilgi ile giinlitk yasam arasinda bir iliskisi kurabildiklerinde
anlamli 6grenebilmektedir. Gida iiretiminde biyoteknolojik uygulamalarin kullanilmasi buna bir
ornektir. Yogurt yapma, hamur mayalama gibi geleneksel biyoteknolojik yontemler ilkokulda bile
yapilabilmektedir. Ogrenciler mikroorganizmalarla deneyler yaparak, bu canlilarin gida iiretiminde
onemli bir rol oynadigini deneyimlerler ve mikroorganizmalara farkli bir sekilde bakmay1 6grenirler.
Ayrica mantarlarin, bakterilerin ve diger kiiciik organizmalarin ayrismadaki anlami kompost
arastirmalariyla gosterilebilir. Saghk egitimi baglaminda bakteriler, mantarlar ve viriisler
enfeksiyonlara neden olan patojenler olarak ele aliabilir. Okulda biyoteknolojik bir konu 6gretilirken
bilimsel, etik ve ahlaki boyutlar1 birbirinden ayrilamaz. Bununla birlikte biyoteknolojinin cesitli
tilkelerde egitim miifredatina dahil edilmesi nispeten yenidir ve genellikle yeterince temsil
edilmemektedir (Borgerding vd., 2013). Ispanya’min Bask bolgesinde ortadgretim iigiincii ve
dordiincii (14-16 yas) smuf programinda genetik miihendisligi, mikroorganizmalarin teknolojideki
uygulamalari, biyoremediasyon, gida ve ila¢ endiistrisi, kok hiicre ve biyotip gibi biyoteknoloji
kavramlar1 ve uygulamalarina yer verilmistir. Biyoteknoloji egitiminde etik ve ahlaki ikilemler ile
sosyobilimsel problemlere yer verilmistir. Boylece basit bir biyoteknoloji programi olusturulmustur
(Eusko, 2015; 2016). Hazirlanan bu program kapsamli ve iddiali olsa bile, cogu zaman tiim konular
tam olarak agiklanamamustir. Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin bilginin &grenciye aktariminda derin
bir etkiye sahip oldugunu da belirtilmistir. Ayrica ilkdgretim ve ortadgretim oOgretmenlerin
biyoteknoloji konusunda bilgi eksiklikleri ve kavram yanilgilar: oldugu da gosterilmistir (Casanoves
vd., 2015; Moreno, 2017; Usak vd., 2009).

Liibnan'da ortadgretim 6grencileriyle yapilan bir aragtirmada, cogu 6grencinin biyoteknoloji
konularma yiiksek ilgi gostermesine ragmen, DNA yapisi, kalitim Oriintiileri ve DNA teknolojileri gibi
temel genetik kavramlar1 6grenmede kavram yanilgilarina ve zorluklara sahip olduklar1 goriilmiistiir
(Osman vd., 2017). Brezilya'da yapilan bir calismada, Ogrencilerin "transgenik" terimine asina
olduklarini ancak ne tanimina ne de uygulamalarina hakim olabildikleri goriilmiistiir. Arastirmalar
bu O&grencilerin transgenik organizmalar hakkindaki diisiincelerinin sadece ogretmenlerinden
kaynaklanmadigini ayn1 zamanda kitle iletisim araglarindan da etkilendiklerini ortaya koymuslardir
(Pedrancini vd., 2008). Buna paralel olarak Ispanya'da orta dgretim 6grencilerinin biyoteknolojiye
yonelik bilgi ve tutumlar1 degerlendirilmistir. Bu ¢alismada biyoteknolojinin geleneksel ve gevresel
stireclerle ilgili uygulamalar1 6grencilerin sadece yarisi tarafindan tanimlanabilmistir. Dahasi bu
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konularda kavram yamnilgilar: oldugu bildirilmistir. Gen’in dogal domateslerde bulunmadig, genetigi
degistirilmis olanlarda bulundugu bu yanilgilarina 6rnektir. Yine &grencilerin ¢ogunlugunun et
yerken DNA ve genleri yediklerinin farkinda olmadiklar1 bulgusu bu kavram yanilgilarina drnektir.
Bu veriler, 6grencilerin hiicreler ve genetik bilgiler ile ilgili temel bilgilere hakim olmadiklarini ve bu
nedenle tartismali konularda hakli goriisler gelistiremediklerini gostermektedir. Nitekim tutumlar
soruldugunda Ogrencilerin bir kismi sarap ve bira yapiminda maya kullanilmasina kars: ¢ikarken,
gelecekteki ¢ocuklarmin goz rengini se¢mek istediklerini belirtmislerdir (de la Vega-Naranjo vd.,
2018).

Biyoteknolojiye Yonelik Bilgi ve Tutumlar

Son zamanlarda biyoteknolojik uygulamalara karsi kamuoyu bilgisi ve tutumlarim
kesfetmeye yonelik arastirmalar yogunlasmistir (Barnett vd., 2007; Condit, 2010; Gaskell vd., 2010).
Biyoteknolojiye yonelik bilgi ve tutumlar {izerindeki arastirmalar okul baglamindan ziyade kamu
diizeyinde yiiriitiilldiigii gortilmektedir. Avrupa'nin bir¢ok iilkesinde toplumun biyoteknoloji ile ilgili
bilgi ve tutumlar incelenmistir. Ornegin Isve¢’te yapilan bir calismada Isvegli tiiketicilerin, GDO'lu
gidalar tiiketme konusunda ahlaki ve etik siipheleri oldugu bulunmustur (Magnusson & Hursti,
2002). Avrupa Komisyonu (2010) genetigi degistirilmis gidalara yonelik tutumlarda Avrupa tiilkeleri
arasinda biiyiik farkliliklar oldugunu belirtmiglerdir. Cek Cumhuriyeti, Slovakya, Portekiz ve Ispanya
gibi iilkelerde toplum GDO'lu gida iiretimi ve tiiketimine yonelik olumlu tutumlar sergilerken, Isveg,
ftalya, Avusturya ve Almanyaise olumsuz tutumlar gdstermislerdir. Ogretmenlerin bilime yonelik
tutumlarinin davranislarimi etkiledigi ve okullarda iyi fen 6gretimine yaklasim bicimlerini etkiledigi
gosterilmigtir (Cantrell vd., 2003). Ozellikle, 6nceden var olan tutum ve inanglar, 6gretmenlerin
egitimleri sirasinda ogrendiklerini anlama bicimlerini ve bunlar1 okuldaki giinliik uygulamalarinda
nasil uyguladiklarimi belirtmektedir (Fetters vd., 2002; Lee & Ginsburg, 2007; Roehrig vd., 2007).
Bununla birlikte pek ¢ok calismada, fene karsi daha olumlu tutuma sahip 6gretmenlerin smnifta fen
konularina daha sik yer verdigini ve sorgulamaya dayali 0grenme etkinliklerini daha etkili
kullandigin1 gostermistir (Earl & Winkeljohn, 1977; Haney vd., 2002; Shrigley vd., 1988; Stefanich &
Kelsey, 1989). Benzer sekilde, daha olumlu 06z-yeterlik gosteren Ogretmenler, simifta daha aktif
O0grenme uygulamalarinin yan sira fen 6gretimi ve bilimsel kavramlar gelistirmeye daha fazla zaman
ayirmaktadir (Carleton vd., 2008; Lakshmanan vd., 2011; Riggs & Enochs, 1990). Ayrica, tutumlarla
birlikte, bilimsel konulardaki bilgi diizeyi, 6gretmenlerin siniftaki fen etkinliklerine yaklagimlarindaki
ozgiivenlerini ve 6z-yeterliklerini dogrudan etkiledigi bilinmektedir (Maier vd., 2013).

Biyoteknoloji egitimi alan 6gretmen adaylar1 biyoteknoloji hakkinda daha az onyargili ve
daha dogru bilgileri yansitacak tutumlara sahip olacaklardir. Biyoteknolojinin bilgi yaninda duyussal
bileseninin de fen egitimi miifredatina dahil edilmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir (Klop &
Severiens, 2007). Tutumlarin 6gretimde oynadig1 merkezi role ragmen, bugiine kadar biyoteknoloji
okuryazarhig: ile ilgili calismalarin ¢cogu lise ve tiniversite 6grencileri ile yapildigr goriilmektedir
(Prokop vd., Diran, 2007; Lamanauskas & Makarskaite-Petkeviciene, 2008; Dar¢in, 2011; Chabalengula
vd., 2011). ilkokul dgretmenleri, siniflarinda kompleks biyoteknoloji konularmni dgretmek zorunda
olmayabilir. Ancak, temel diizeyde biyoteknolojik konulara ve Orneklere yer vermek zorunda
kalabilirler. Ornegin yogurdun ve hamurun mayalanmasi, salgin hastaliklar, GDO’lu gidalar gibi
biyoteknoloji uygulamalar1 gelmektedir. Hizmet Oncesinden biyoteknoloji bilgisine sahip
Ogretmenlerin bu konuda kendilerine olan giivenleri artacagindan siniflarinda biyoteknoloji
konularina ait orneklere yer verme sikligi artacagi varsayilmaktadir (Chabalengula vd. 2011).
ABD'de yapilan bir arastirma, ilkokul 6gretmen adaylarinin ¢ogunun biyoteknolojik uygulamalarin
kullanimina, gida ve bitkilerin genetik modifikasyonuna kars1 olumlu tutum gosterirken, insan ve
hayvanlarda genetik modifikasyonlarma karst olumsuz tutum gosterdikleri tespit edilmigtir
(Chabalengula vd., 2011). Ispanya'da yapilan bir calisma ilkokul gretmen adaylarinin biyoteknolojik
uygulamalardan haberdar olduklarini ancak gercek teknolojik prosediirler hakkinda daha smirh
bilgiye sahibi olduklarini gostermistir (Casanoves vd., 2015). Alanyazin incelendiginde Biyotekolojiye
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iliskin tutum calismalarinin daha ¢ok 6gretmen adaylar: lise ve iiniversite 6grencileriyle yapildig:
goriilmekle birlikte ilkogretim oOgrencileriyle ilgili ¢alismalarin ¢ok simurli sayida oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda c¢alismanin problem ciimlesini, yasam temelli 6grenme ve isbirlikli
0grenme yaklasimlarinin 8. Simf 6grencilerinin biyoteknoloji konularma kars: tutumlari {izerine etkisi
var midir? sorusu olusturmaktadir. Tki deney grubunda iki farkli &gretim yontemi kullamilarak
yapilan calismada asagidaki alt problemlere de cevap aranmuistir.

1. Yasam temelli 6grenme yaklasiminin ortaokul 8. Smif 6grencilerinin biyoteknoloji
konularina yonelik tutumlari tizerine bir etkisi var midir?

2. Isbirligi ile d6grenme yaklasgiminin ortaokul 8. Siif dgrencilerinin biyoteknoloji
konularina yonelik tutumlari {izerine bir etkisi var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nicel arastirma yontemlerden olan 6n test son test kontrol grupsuz yar1 deneysel
desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Nicel veriler nitel verilerle desteklenmistir. Calismada iki deney
grubu kullamlmistir. Tki grupla gergeklestirilen deneysel calismalarda deney grubu ve kontrol grubu
olabilecegi gibi arastirmaci tarafindan kontrol grubu yerine karsilastirma grubu da
kullanilabilmektedir. Karsilastirma grubu arastirmacinin uygulamalarin etkilerinde fark olup
olmadigina karar vermesini saglar. Kontrol gruplu c¢alismalarda kontrol grubuna higbir deneysel
calisma yapilmazken, karsilastirma gruplu calismalarda karsilastirma grubuna da deney grubundan
farkli bir uygulama gerceklestirilir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Bu calismada Deney 1 grubunda yasam
temelli 6grenme yaklasimi uygulanirken; Deney 2 grubunda ise isbirligiyle 6grenme yaklasimlari
kullanilmistir.  Yasam Temelli Ogrenme Yaklagimi ve Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'min rastgele
secilmis Deney 1 ve Deney 2 gruplarindaki Ogrencilerin biyoteknolojiye kars: tutumlarina etkisi
incelenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yili icerisinde, Kocaeli Izmit
Merkez ilgesinde bulunan bir ortaokulda 8. Smnifta 6grenim gormekte olan toplam 44 &grenci
olusturmaktadir. Calismada 22 6grenci (11 kiz, 11 erkek) yasam temelli 6grenmenin uygulandigi
Deney 1 grubunda, 22 6grenci (12 kiz, 10 erkek) ise isbirlikli 6grenmenin uygulandigi Deney 2
grubunda yer almislardir.

Veri Toplama Araglan
Biyoteknoloji Tutum Olgegi — BTO

Aragtirmada veriler Biyoteknoloji Tutum Olgegi (BTO) ile toplanmustir. Olgek Dawson ve
Schibeci (2003) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6l¢ek Siirmeli (2008) tarafindan Tiirkge’ye uyarlamasi
yapilmis ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .815 olarak belirlenmistir. Biyoteknoloji tutum
Olcegi “kabul edilebilir”, “kabul edilemez” ve “kararsizim” olmak tizere iglii likert tipi 15 maddeden
olusmaktadir. Bir 6grencinin BT('den alabilecegi en diisiik puan 15, en yiiksek puan ise 45 olarak
belirlenmistir. BTOnin glivenirlik calismasi ayni okulda yer alan 8. Smif 102 6grenciye uygulanmis
ve Cronbach’s Alpha giivenirlik degeri .744 bulunmustur. Olgegin Cronbach Alpha degeri 0.70 ve
tizerinde ise iyi gilivenirlikte bir 6lgek olarak nitelendirilmistir (George & Mallery, 2003).

Arastirmanin Uygulanmasi

Aragtirma mevcut fen 6gretim programinda yer alan biyoteknoloji ile ilgili “DNA ve Genetik
Kod” {iinitesinde yer alan kazanimlar kapsaminda yapilmistir. Calismanin uygulanmasi haftada 2
ders saati olan se¢meli bilim dersinde 12 hafta siireyle yapilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce BTO
ontest olarak uygulanmistir. Aragtirmanin uygulanmasi her iki gruba da arastirmaci tarafindan
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yapilmistir. Arastirmada Deney 1 grubuna yasam temelli 6grenme yaklagimi (YTO), Deney 2 grubuna
ise igbirlikli 6grenme yaklasimi d0) ile biyoteknoloji egitimi verilmistir. Bu egitimler sonrasinda
Ogrencilerin biyoteknoloji'ye karsi tutumlarindaki gelisimler degerlendirilmistir. Yasam temelli
0grenme yaklagiminda filmler, haberler, makaleler ve belgesellerden alinmis kesitlerden uyarlanmig
problem senaryolar1 kullanilmistir. Problem senaryolar: salgin hastaliklar, biyolojik silahlar, GDO gibi
sosyobilimsel konulardan segilmistir. Ogrenciler okuduklari haberlerden, izledikleri film ya da
belgesel kesitlerinden yola cikarak biyoteknoloji konulari ile yasam arasinda bag kurmalar:
saglanmistir. Deney 2 grubuna uygulanan isbirlikli Ogrenmede grup arastirmasi yontemi
kullanilmistir. Grup c¢alismasi sinif disinda arastirma yapmak, smnifta tartismak ve smifta sunmak
olarak iic asamada gerceklesmektedir (Oh ve Shin, 2005). Isbirligiyle 6grenme yaklasiminin
uygulandigr deney 2 grubunda Once Ogrenciler beser kisilik heterojen gruplara ayrilmistir.
Gruplardan GDO, Pestisitler, Biyolojik Silahlar, Hastaliklar, Insan Genom Projesi konularindan bir
tanesini segmeleri istenmistir. Daha sonra gruplar sectikleri konuyu sinif disinda arastirmislar, smaifta
grupca tartismugs ve sonrasinda smif arkadaslarma sunmuslardir. Egitim uygulamalar:
tamamlandiktan sonra tiim dgrencilere BTO son test olarak uygulanmustir.

Aragtirma 21.01.2021 tarih ve 2021-1-26 sayr ile Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii’'nden etik rapor verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde ortaokul 6grencilerinin Biyoteknolojiye karsi tutumlar1 nicel ve nitel olarak
degerlendirilmistir.

Ogrencilerin Biyoteknoloji’ye Karsi Tutumlarina Ait Nicel Bulgular

Calismanin nicel boliimiinde bir grubun &n test ve son testten aldiklari puanlarin
karsilastirilmas ile siirecin etkisi asagida tablolar halinde verilmistir. Asagidaki tablolarda Deney
1 On Test (D1OT), Deney 2 On Test (D20T), Deney 1 Son Test (D1ST), Deney 2 Son Test (D2ST)
olarak gosterilmistir.

Tablo 1. Deney 1 ve Deney 2 Grubunun Biyoteknoloji Tutum Olgegi Sonuglarina iliskin Sonuglar

Deney I Grubu Deney II Grubu Toplam

Olgiimler N X SS N X SS N X SS

Ontest 22 3140 414 22 3167 414 44 3234 420

22 3327 339 22 3340 542 44 3334 4,47
Sontest

Tablo 1 ‘de goriildiigii gibi Deney 1'in ortalama puani X=31.4, Deney 2'nin ortalama puaru ise 31.67
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore her iki grubun uygulamaya baslamadan 6nce biyoteknoloji'ye
kars1 tutumlarinin benzer oldugu soylenebilir. Son testlerde ortalama puanlar deney 1’de 33,27, deney
2’de ise 33.40’a yiikseldigi goriilmektedir. Bunun da her iki 6gretim yonteminin biyoteknoloji’ye kars:
tutumu aym sekilde gelistirdigi tespit edilmistir. Yapilan analizler sonucunda Deney I ve Deney II
grubunun ontest ve sontest puanlarinin normal dagilim 6zelligi gosterme durumu Shapiro-Wilk testi
ile analiz edilmis ve dagilimlarin normal oldugu belirlenmistir (S—WDlC)Tt=O,916; p=0,064>0,05; S-
WDI1STt=0,972; p=0,766>0,05; S-WD20OTt=0,934; p=0,148>0,05; S-WD2ST=0,984; p=0,965>0,05).
Parametrik test kullanma kosullar1 agisindan incelenen diger bir islem olan kovaryans ¢oziimlemesi
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sonucunda da gruplarin ikili kombinasyonlarinin birlikte degisimlerinin arasinda fark olmadig:
belirlenmis ve kovaryans esitligi saglanmistir (F=1,411; p=0,237>0,05). Levene testi ile test edilen
varyanslarin homojenligi testi sonucunda da ontest ve sontest puanlarinin varyanslarinin homojen
oldugu belirlenmistir (Fontest=0,506; p=0,481>0,05; Fsontest=4,031; p=0,051>0,05). Bu sonuglara dayali
olarak parametrik test kosullar1 saglandig icin iki yonlii varyans analizi sonuglar1 esas alinmistir.
Buna gore, (a) grup, (b) siire¢ ve (c) grup ile siirecin ortak etkisine gore aralarinda anlamh farklilik
olma durumunu ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan karisik olgtimler icin iki yonlii varyans analizi testi
sonuglar1 Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Deney I ve Deney I Grubunun Biyoteknoloji Tutum Olgegi Ontest Sontest Sonuclarina Gore Yapilan
Karisik Olciimler Icin ki Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Varyans Kareler Kareler Etki Biiyiik.
N Sd F P
Kaynag Toplam Ortalamasi 1)2
Deneklerarasi 821,773 43 41,042
Grup 22,000 1 22,000 1,155 0,289 0,027
Hata 799,773 42 19,042
Denekler ici 820,000 44 57,018
Stireg 22,000 1 22,000 1,182 0,283 0,027
Siire¢* Grup 16,409 1 16,409 0,882 0,353 0,021
Hata 781,591 42 18,609
Toplam 1641,773 87
*p<0,05

Tablo 2’de goriildiigii gibi test ayrimi olmaksizin Deney I ile Deney II gruplarinin puan
ortalamalar1 arasinda anlamh farkliik bulunmamaktadir (F1-57=1,155; p=0,289>0,05; 11> = 0,027). Bu
sonuca gore Deney 1 ya da Deney 2 grubunda bulunmanin énemli bir degisken olmadig sdylenebilir.
Ayrica siirecin etkisinin test edildigi, baska bir deyisle gruplar dikkate alinmaksizin dntest ve sontest
puan ortalamasi karsilastirmasinda anlamli fark olmadig goriilmektedir (F1-42=1,182; p=0,283>0,05;
11?2 = 0,027). Siire¢ ve grubun ortak etkisi dikkate alindiginda ortalamalar arasinda anlamli farklilik
olmadig tespit edilmistir (F1-42=0,882; p=0,353>0,05; 11?2 = 0,021). Bu duruma gore ontest ve sontest
puan ortalamalarindaki degisimin Deney I ve Deney II grubunda uygulanan yonteme gore anlaml
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bagka bir deyisle farkli 6gretim yonetiminin uygulandig1 grupta
bulunmak ile (grup etkisi) 6ntest ve sontest uygulamasi siirecinde (siireg etkisi) elde edilen degisimin
ogrenci tutumlar tizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 belirlenmistir. Buna gore yasam temelli
ogrenme yaklasimiyla dgretimin uygulandigi Deney 1 grubunda bulunmak ile isbirlikli 6grenme
yaklasimimin uygulandigi Deney 2 grubunda bulunmanin o6grencilerin biyoteknoloji'ye yonelik
tutumlar1 tizerinde farkl bir etkisi yoktur.

Ogrencilerin Biyoteknolojiye Yénelik Tutumlarinin Betimsel Analizi

Bu béliimde BTO’de yer alan bazi maddeler frekans ve yiizde olarak incelenmis, 6n test ve
son testte isaretlenen segeneklerdeki degisimler siirecin 6grencilerin tutumlarinda meydana getirdigi
degisimler yorumlanmigtir. . Burada amag¢ on test ve son testte maddenin Olctiigii temada
tutumlarinda farklilik olan 6grencileri belirlemek, bu 6grencilerin hangi grupta daha fazla ya da daha
az oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Buna gore alkollii iceceklerde maya kullanimina yonelik 6grencilerin
tutumlar1 Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Alkollii Iceceklerde Maya Kullanimina Yonelik Ogrenci Tutumlart

Grup (3) (2) (1)
f % f % f % X SS
D10T

5 227 11 50,0 6 27,3 1,95 ,722

DIST 9 409 10 455 13,6 227 702

D20T 18 81,8 3 13,6 4,5 2,77 528
D2ST 16 727 5 227 1 45 2,68 567

[6¥]

—_

BTO’de yer alan maddelerden biri olan “Alkollii Iceceklerde Maya Kullanim1” konusunda
dgrencilerin 6n test ve son testteki cevaplari incelendiginde YTO grubunda yer alan 6grencilerin hem
on test hem de son testte daha ¢ok “kabul edilemez” ve “kararsizim” seklinde goriis belirttikleri
goriilmiistiir. On testte kararsiz 6grenciler grubun %50’sini olustururken, son testte bu oranin %45,5’e
diistiigii gdzlenmistir. 4 8grencinin tutumunu “kabul edilebilir” lehine degistirdigi ifade edilebilir. IO
grubunu olusturan 6grenciler 6n testte %81,8 oraninda “kabul edilebilir” seklinde cevap verirken, son
testte bu oranin %72,7’ye diistiigii gozlenmistir. Bunun da Ogrencilerin alkollii ickilerde maya
kullanimindaki tutumlarinin son testte on teste gore azaldifi anlamina gelmektedir. Tablo 4’de
hayvan gidalarinda maya kullanimina yonelik 6grenci tutumlar1 goriilmektedir.

Tablo 4. Hayvan Gidalarinda Maya Kullanimina Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Grup (3) (2) (1)

f % f % % X SS
D1IOT 8 364 7 318 31,8 2,04 843
DIST 12 545 8 364 91 245 ,670
D20T 10 455 12 545 0 245 509
D2ST 16 727 5 22,7 45 2,68 567

RO IN|N|™

Hayvan gidalarinda maya kullanimi konusunda 6grencilerin 6n test ve son testteki cevaplar
incelendiginde YTO grubunda yer alan 6grenciler 6n testte %36,4 oraninda ifadeyi “kabul edilebilir”
bulurken, son testte bu oran %54,5e yiikselmistir. Son testte maddeye “kabul edilemez” olarak cevap
veren dgrenci sayist %31,8’'den %9,1’e diismiistiir. IO grubunda ise 6n testte dgrencilerin %54,5'i
“kararsiz” kalirken son testte “kabul edilebilir” secenegini isaretleyen 6grenciler grubun %72,7’sini
olusturmaktadir. Ogrencilerin hayvan gidalarinda maya kullanimina verdikleri cevaplarin dagilimi
incelendiginde YTO grubunda kabul edilemez secenegini isaretleyen &grenci sayisinin son testte
azaldigmi, 10 grubunda ise hem 6n test hem son testte dgrencilerin bu duruma ¢ok olumsuz
bakmadig1 sdylenebilir. Asagida yer alan tablo 5de Insan atiklarinin ayristirilmasinda
mikroorganizma kullanimina ydnelik 6grenci tutumlarina yer verilmistir.

Tablo 5: [nsan Atiklarinin Ayristirdmasinda Mikroorganizma Kullanimina Yénelik Ogrenci Tutumlar:

Grup (3) () (1)

f % f % f % X SS
DIOT 14 636 4 182 4 182 245 ,800
DIST 14 636 5 227 3 136 250 ,740
D20T 14 636 6 273 2 91 254 ,670
D2ST 14 636 6 273 2 91 254 670
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Ogrencilerin insan atiklarinin ayristirilmasinda mikroorganizma kullanimina verdikleri cevaplar
incelendiginde calismaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu on test ve son testte bu maddede
tutum degisikligi yasamamusglardir. Ogrencilerin %63,6’st hem &n test hem de son testte kabul
edilebilir secenegini isaretlemislerdir Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dagilimi incelendiginde,
ogrencilerin ¢ogunlugu insan atiklarmin ayristirilmasi igin mikoorganizmalarin kullanilmasina karsi
olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir. Tablo 6’da bitkilere gen aktarimina yonelik 6grenci
tutumlar goriilmektedir.

Tablo 6. Bitkilere Gen Aktarimina yénelik Ogrenci Tutumlar:

Grup 3 (2 @

f % f % f % X SS
DIOT 9 409 5 22,7 8 364 204 898
DIST 14 636 6 273 2 91 254 670
D20T 7 31,8 4 182 11 500 1,81  ,906
D2ST 9 409 4 182 9 409 2,00 ,925

Ogrencilerin bitkilerde gen aktarimina verdikleri cevaplar incelendiginde YTO grubundaki
Ogrencilerin on testte %40,9 oraninda bu ifadeyi kabul edilebilir bulurken, son testte bu oranin
%63,6'ya yiikseldigi goriilmektedir. IO grubunda ise 6n testte 6grencilerin %50’si bu durumu kabul
edilemez bulurken son testte kabul edilebilir bulanlarin orani ile bulmayanlarin oraninin %40,9 ile esit
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca bakilarak YTO grubu 6grencilerinin tutumlarmin bu madde igin
son testte “kabul edilebilir” segenegine egilim gosterdigi gozlenmistir. IO grubu &grencilerinin
¢ogunlugunun ise on testte “kabul edilemez” olan tutumlarinin uygulama sonrasi “kabul edilebilir”
ve “kararsizim” ifadelerine kaydigi gozlenmektedir. Ogrencilerin lezzetli ekmekler iiretmek icina
mayalarda gen degisikligi yapilmasina yonelik 6grenci tutumlar: tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Lezzetli Ekmekler Uretmek Icina Mayalarda Gen Degisikligi Yapilmasina Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Grup (3) (2) (1)

f % f % f % Y Ss
DIOT 9 409 3 136 10 455 195 950
DIST ¢ 273 11 500 5 227 204 722
D20T 5 227 7 31,8 10 455 177 812
D2ST g 364 8 364 6 273 209 811

YTO grubu 6grencileri lezzetli ekmekler iiretmek icin mayalarda gen degisikligi yapilmasinda
On testte %40,9 kabul edilebilir, %45,5 kabul edilemez, %13,6 oraninda ise kararsizim seceneklerini
isaretlemislerdir. Son testte kararsizlarin oraninin %50'ya yiikseldigi goriilmektedir. IO grubunda ise
on testte 6grencilerin %45’si kabul edilebilir, %31,8’i kararsizim, %45,5 oraninda ise kabul edilemez
seceneklerini isaretlemiglerdir. Son testte ise kabul edilebilir ve kararsizim segeneklerini
isaretleyenlerin  %36,4 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dagilimi
incelendiginde, yasam temelli 6grenme yaklagimimmin uygulandigi Deney 1 grubu 6grencilerinin bu
madde icin son testte “kararsizim” segenegini daha fazla isaretledikleri gézlenmistir. 1§birligine dayali
O6grenme yaklagimimin uygulandigi Deney 2 grubu 6grencilerinin ¢ogunlugunun ise 6n testte “kabul
edilemez” olan tutumlarinin uygulama sonras1 “kabul edilebilir” ve “kararsizim” ifadelerini sectigi
goriilmiistiir. Tablo 8'de besin degerini yiikseltmek amaciyla bitkilere gen aktarimi yapilmasina
yonelik 6grenci tutumlar1 goriilmektedir.
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Tablo 8. Besin Degerini Yiikseltmek Amacyla Bitkilere Gen Aktarim Yapilmasina Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Grup (3) (2) e))

f % f % f % X SS
DIOT 13 591 4 182 5 22,7 236 ,847
DIST 13 591 7 31,8 2 91 250 ,672
D20T 11 500 7 31,8 4 182 231 ,779
D2ST 12 545 5 227 5 227 231 ,838

Ogrencilerin besin degerini yiikseltmek icin gen aktarimina yonelik tutumlar: YTO grubundaki
ogrenciler 6n testte %59,1 kabul edilebilir, %22,7 kabul edilemez ve %18,2 ise kararsizim seklindedir.
Son testte kararsizlarin oraminin %31,8’e yiikseldigi goriilmektedir. IO grubunda ise 6n testte
ogrencilerin %50’si kabul edilebilir, %31,8’si kararsizim, %18,2’si ise kabul edilmez seceneklerini
isaretlemislerdir. Son testte ise kabul edilebilir secenegini isaretleyenlerin yiizdesi %54,5e
yiikselirken, kararsizim ve kabul edilemez segeneklerinin orami %22,7 olarak bulunmustur.
Ogrencilerin verdikleri cevaplarm dagilimi incelendiginde, yasam temelli 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 Deney 1 grubu 6grencilerinin “Besin degerini yiikseltmek icin bitkilere gen aktarmm” ifadesini
On testte ve son testte ayni oranda “kabul edilebilir” bulurken, 6n testte “kabul edilemez” secenegini
isaretleyen bazi dgrencilerin son testte “kararsizim” se¢enegini isaretlemis olabilecekleri gozlenmistir.
Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi Deney 2 grubu dgrencilerinin ¢ogunlugunun ise
on testte ve son testte “kabul edilebilir” secenegini isaretledikleri gézlenmistir. Ogrencilerin lezzetini
artirmak i¢in meyvelerin genlerinin degistirilmesine yonelik O6grenci tutumlar1 Tablo 9'da
goriilmektedir.

Tablo 9. Lezzetini Arttirmak Icin Meyvelerin Genlerinin Degistirilmesine Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Grup 3) () (e))
X SS

f % f % f %

DIOT 7 31,8 3 136 12 545 1,77 ,922
DIST ¢ 273 6 273 10 455 1,81 ,852
D20T 5 227 4 182 13 59,1 1,63 847
D2ST 9 409 1 45 12 545 1,86 ,990

Ogrencilerin lezzetli meyveler iiretmek amaciyla gen transferi konusunda verdikleri cevaplar
incelendiginde YTO grubu Ogrencileri 6n testte %54,5 kabul edilemez, %31,8 kabul edilebilir, %13,6
oraninda ise kararsizzim yoniinde tutum sergilemistir. Son testte ise kabul edilemez segenegini
isaretleyenlerin ytizdesi %45,5e diiserken, kararsizlarin oranmin %27,3’e yiikseldigi goriilmektedir.
i0 grubunda ise On testte 6grencilerin %59,1’i kabul edilemez, %18,2’si kararsizim, %22,7’si ise kabul
edilebilir yoniinde tutum sergilemislerdir.. Son testte ise kabul edilebilir se¢enegini isaretleyenlerin
ylizdesi %40,9’a yiikselirken, kararsizim segenegini isaretleyenlerin orani %4,5 olarak bulunmustur.
Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dagilimi incelendiginde, yasam temelli 6grenme yaklagiminin
uygulandigi Deney 1 grubu o6grencilerinin “Lezzetlerinin daha iyi olmas: icin meyvelerin genlerinin
degistirilmesi” ifadesini On testte ve son testte cogunlukla “kabul edilemez” bulurken, son testte bazi
ogrencilerin “kararsizim” segenegine kaydig1 gozlenmistir. Isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 Deney 2 grubu 6grencilerinin ¢cogunlugunun ise on testte ve son testte “kabul edilemez”
secenegi isaretledikleri gozlenmistir. Tablo 10°da uzun raf Omrii i¢in domateslerin genlerinin
degistirilmesine yonelik 6grenci tutumlarina yer verilmistir.
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Tablo 10. Uzun Raf Omrii Icin Domateslerin Genlerinin Degistirilmesine Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Grup (3) (2) ey

f % £ % £ 9% X 5§
D1IOT 4 182 8 36,4 10 455 172 767
DIST 5 227 9 40,9 8 364 186 774
D20T 5 297 3 36,4 9 409 181 795
D2ST ¢ 273 8 36,4 8 364 190 811

Ogrencilerin yavas olgunlasma ve uzun raf dmrii icin domateslerde gen degisikligi ne yonelik
tutumlar1 incelendiginde YTO grubunda 6grencileri 6n testte %45,5 kabul edilemez, %36,4 kararsizim,
%18,2 ise kabul edilebilir yoniinde tutum sergilemislerdir. Son testte ise kabul edilemez secenegini
isaretleyenlerin yiizdesi %36,4’e diiserken, kararsizlarin oranmnin %40,9’a kabul edilebilir secenegini
isaretleyenlerin ise %22,7’ye yiikseldigi goriilmektedir. IO grubunda ise 6n testte grencilerin %40,9'u
kabul edilemez, %36,4’1i kararsizim, %?22,7’si ise kabul edilebilir seceneklerini isaretlemislerdir. Son
testte ise kabul edilebilir segenegini isaretleyenlerin yiizdesi %27,3’e yiikselirken, kabul edilemez
segenegini isaretleyenlerin orani %36,4’e diismiistiir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dagilimi
incelendiginde, yasam temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi Deney 1 grubu 6grencilerinin “Daha
yavas olgunlagmas: ve daha uzun raf Omriine sahip olmast igin domateslerin genlerinin degistirilmesi” ifadesini
on testte ve son testte cogunlukla “kabul edilemez” bulurken, son testte bazi 6grencilerin fikir
degistirdigi gozlenmistir. 1§birligine dayal1 6grenme yaklasiminin uygulandigi Deney 2 grubu
ogrencilerinin ¢ogunlugunun ise On testte ve son testte “kabul edilemez” ve “kararsizim”
seceneklerini isaretledikleri gozlenmistir. Tablo 11’de tahillarda dayanikliligi arttirma amaciyla
mikroorganizmalardan gen aktarimina yonelik 6grenci tutumlar goriilmektedir.

Tablo 11. Tahillarda Dayamkliligi Arttirma Amaciyla Mikroorganizmalardan Gen Aktartmina Yonelik
Ogrenci Tutumlar

Grup (3) (2) (1)

X SS

f % f % f %
D10T 15 68,2 5 22,7 2 9,1 2,59 ,666
D1ST 15 68,2 4 182 3 136 254 ,738
4
7

D20T 8 364 10 455 182 218 732
D2ST 13 591 2 91

31,8 2,27 ,935

Ogrencilerin tahillarda dayaniklilig1 arttirmak amaciyla mikroorganizmalardan bitkilere gen
aktarimina yonelik tutumlari incelendiginde YTO grubu 6grencileri 6n testte ve son testte %68,2
oraninda kabul edilebilir segenegini tercih etmislerdir. Kararsizim secenegini isaretleyenlerin orani ise
on testte %22,7 iken son testte %18,2 olarak bulunmustur. Kabul edilemez secenegini isaretleyen
dgrencilerin &n testteki oran1 %9,1 iken son testte bu oran %13,6 olarak bulunmustur. IO grubunda ise
on testte Ogrencilerin %36,4'ti kabul edilebilir, %45,5'i kararsizim, %18,2’si ise kabul edilemez
segeneklerini isaretlemislerdir. Son testte ise kabul edilebilir segenegini isaretleyenlerin yiizdesi
%59,1’e, kabul edilemez segenegi isaretleyenlerin yiizdesi ise %31,8’e yiikselirken, kararsizlarin oran
%9,1’e diismiistiir. YTO grubu 6grencilerinin “Hagerelere (boceklere) karst dayanikliliklarini saglamak icin
tahillara mikroorganizmalardan gen aktarimi” ifadesini on testte ve son testte c¢ogunlukla “kabul
edilebilir” bulurken, IO grubu 8grencilerinin gogunlugunun ise 6n testte “kararsizim” segenegini
isaretlerken, son testte kararsiz olan 6grencilerin ¢ogunlugunun “kabul edilebilir” secenegine egilim
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gosterirken gozlenmistir. Ogrencilerin ciftlik hayvanlarinin genetik yapisinin degistirilmesine yonelik
6grenci tutumlari Tablo 12’de yer almaktadar.

Tablo 12. Ciftlik Hayvanlarmin Genetik Yapisitmin Degistirilmesine Yonelik Ogrenci Tutumlar

Grup (3) (2) (1)

£ % f % £ % X SS
DIOT 8 364 6 273 8 364 200 872
DIST 5 227 8 364 9 409 181 795
D20T 7 31,8 8 364 7 318 200 ,816
D2ST 11 500 2 91 9 409 209 ,971

Ogrencilerin et ve siit {iretimini arttirmak icin giftlik hayvanlariin gen yapisinin
degistirilmesi konusunda tutumlar1 incelendiginde YTO grubu 6grencileri 6n testte %36,4 oraninda
kabul edilebilir secenegini tercih ederken son testte bu oran %22,7'ye diismiistiir. Kararsizim
secenegini isaretleyenlerin orani ise on testte %27,3 iken son testte %36,4 olarak bulunmustur. Kabul
edilemez secenegini isaretleyen 6grencilerin 6n testteki orani %36,4 iken son testte bu oran %40,9'a
yiikselmistir. IO grubunda ise 6n testte 8grencilerin %31,8'i kabul edilebilir seenegini tercih ederken
son testte bu oran %50,0’a yiikselmistir. Kararsizim secenegini isaretleyenlerin orani ise on testte
%36,4 iken son testte %9,1’e gerilemistir. Bu sonuca bakarak 6grencilerin son testte daha net kararlara
sahip olduklar: diisiiniilebilir. Kabul edilemez segenegini tercih edenler ise 6n testte %31,8 oraninda
iken son testte bu oran %40,9 olarak bulunmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dagiliminda,
yasam temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigr Deney 1 grubu 6grencilerinin “Et ve siit kalitesini
artirmak icin ¢iftlik hayvanlarmin  genetik yapisimin  degistivilmesi” ifadesi igin verdikleri cevaplar
incelendiginde Ogrencilerin {ii¢ farkli secenek icin de yakin yiizdelere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Isbirligine dayali 6grenme yaklagimimnin uygulandigi Deney 2 grubu dgrencilerinin ise 6n testte iic
secenege de yakin dagihim gosterdikleri saptanmisken, son testte kararsiz olan 6grencilerin diger iki
secenekten birinden yana karar kildigi gozlenmektedir. Tablo 13’de Ogrencilerin ila¢ tiretmek
amactyla genetik uygulamalarda ineklerin kullanilmasina yonelik tutumlar goriilmektedir.

Tablo 13. Ila¢ Uretmek Amactyla Genetik Uygulamalarda Ineklerin Kullamlmasina Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Grup (3) (2) (1) B
f % f % f % X SS

DIOT 7 31,8 5 227 10 455 1,86 888
DIST 5 227 10 455 7 31,8 190 ,750
D20T 10 455 9 409 3 136 231 ,716

D2ST 5 207 12 545 5 227 200 ,690

Ogrencilerin ilag iiretmek amaciyla ineklerde gen degisikligi yapma durumuna 6grencilerin
tutumlari incelendiginde YTO grubu &grencileri on testte %31,8 oraminda kabul edilebilir secenegini
tercih ederken son testte bu oran %22,7’ye diigsmiistiir. Kararsizim segenegini isaretleyenlerin orani ise
on testte %22,7 iken son testte %45,5 olarak bulunmustur. Kabul edilemez secenegini isaretleyen
dgrencilerin on testteki oram %45,5 iken son testte bu oran %31,8’e diismiistiir. IO grubunda ise 6n
testte Ogrencilerin %45,5'i kabul edilebilir segenegini tercih ederken son testte bu oran %22,7’ye
diismiistiir. Kararsizim segenegini isaretleyenlerin orani ise on testte %40,9 iken son testte %54,5’e
yiikselmistir. Kabul edilemez se¢enegini tercih edenler ise on testte %13,6 oraninda iken son testte bu
oran %22,7 olarak bulunmustur. Yasam temelli 6grenme yaklasimimin uygulandigi Deney 1 grubu
Ogrencilerinin “Insanlar icin ilac iiretmek amacryla genetik miihendisligi islemlerine tabi tutulmus ineklerin
kullamlmas1” ifadesi i¢in verdikleri cevaplar incelendiginde dgrencilerin 0n testte cogunluk olarak bu
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ifadeyi kabul edilemez bulurken, son testte Ogrencilerin c¢ogunlugu kararsizim segenegini
isaretlemislerdir. IO 6grenme yaklagiminin uygulandigi Deney 2 grubu 6grencileri ise on testte ifadeyi
kabul edilebilir bulurken, son testte 6grencilerin cogunlugu kararsizim secgenegini isaretlemislerdir.
Tablo 14’de Bitkilerden Hayvanlara Gen Aktarimina Y&nelik Ogrenci Tutumlari goriilmektedir.

Tablo 14. Bitkilerden Hayvanlara Gen Aktarimina Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Grup (3) (2) (1)
X SS

f % f % f %
DIOT 5 227 6 273 11 500 1,72 ,827
DIST ¢ 273 11 500 5 227 204 ,722
D20T 4 182 14 636 4 182 200 ,617

D2ST 15 545 6 273 4 182 236 ,789

Ogrencilerin  bitkilerden hayvanlara gen aktarimmna yonelik gosterdikleri tutum
incelendiginde YTO grubu 6grencileri 6n testte %22,7 oraninda kabul edilebilir segenegini tercih
ederken son testte bu oran %27,3’e ylikselmistir. Kararsizim secenegini isaretleyenlerin orani ise 6n
testte %27,3 iken son testte %50,0 olarak bulunmustur. Kabul edilemez secenegini isaretleyen
Ogrencilerin on testteki orani %50,0 iken son testte bu oran %22,7’ye diismdiistiir. (@) grubunda ise 6n
testte Ogrencilerin %18,2’si kabul edilebilir secenegini tercih ederken son testte bu oran %54,5e
ylikselmistir. Kararsizim segenegini isaretleyenlerin oramni ise on testte %63,6 iken son testte %27,3’e
diismiistiir. Kabul edilemez secenegini tercih edenler ise 6n testte ve son testte %18,2 oranindadir.
Yasam temelli 6grenme yaklasimimin uygulandig1 Deney 1 grubu 6grencilerinin “Bitkilerden hayvanlara
gen aktarimi” ifadesi icin verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin 6n testte gogunluk olarak bu
ifadeyi kabul edilemez bulurken, son testte Ogrencilerin g¢ogunlugu kararsizim segenegini
isaretlemiglerdir. Isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi Deney 2 grubu dgrencileri ise
on testte ifade icin kararsiz kalirken, son testte 6grencilerin ¢ogunlugu kabul edilebilir secenegini
isaretlemislerdir. Yasam temelli ve isbirligine dayali 6grenme yaklasimlar: ile islenen derslerin
bitkilerden hayvanlara gen aktarimi konusunda Ogrencilerin tutumlarinda degisiklik meydana
getirdiginden bahsedilebilir. Tedavi i¢in insan doku hiicrelerinin genlerinin degistirilmesine yonelik
Ogrenci tutumlari tablo 15’de yer almaktadir.

Tablo 15. Tedavi Igin Insan Doku Hiicrelerinin Genlerinin Degistirilmesine Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Grup 3) @ R

f % f % £ % X SS
DIOT 16 727 3 136 3 136 259 734
DIST 13 591 5 227 4 182 240 .79

D20T 17 773 5 227 0 0 277 428

D2ST 13 59,1 7 318 2 91 250 ,672

Ogrencilerin  genetik hastaliklarin  tedavisinde gen degisikligine yonelik tutumlart
incelendiginde YTO grubu 6grencileri on testte %72,7 oraminda kabul edilebilir segenegini tercih
ederken son testte bu oran %59,1’e diigmiistiir. Kararsizim segenegini isaretleyenlerin oram ise 6n
testte %13,6 iken son testte %22,7 olarak bulunmustur. Kabul edilemez segenegini isaretleyen
dgrencilerin 6n testteki oram %13,6 iken son testte bu oran %18,2’ye yiikselmistir. IO grubunda ise 6n
testte Ogrencilerin %77,3'ii kabul edilebilir segenegini tercih ederken son testte bu oran %59,1’e
diismiistiir. Kararsizim segenegini isaretleyenlerin orani ise 6n testte %22,7 iken son testte %31,8’e
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ylikselmistir. On testte kabul edilemez secenegi hicbir 6grenci tarafindan isaretlenmezken, son testte
ogrencilerin %9,1’i kabul edilemez segenegini tercih etmistir. Her iki deney grubu 6grencilerinin de
“Genetik hastaliklarin tedavisi icin insan doku hiicrelerinin genlerinin degistirilmesi” ifadesi i¢in verdikleri
cevaplar incelendiginde 6grencilerin 6n testte cogunluk olarak bu ifadeyi kabul edilebilir bulurken,
son testte bazi Ogrencilerin diger secenekleri tercih ettigi gozlemlenmistir. Tablo 16’da tedavi igin
embriyonun genlerinin degistirilmesine yonelik 6grenci tutumlar1 goriilmektedir.

Tablo 16. Tedavi I¢in Embriyonun Genlerinin Degistirilmesine Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Grup (3) (2) (1)
£ % f % £ % X SS
D10T 14 63,6 6 273 2 91 254 670

D1ST 14 63,6 6 273 2 91 254 670

D20T 15 682 7 318 0 0 268 476

D2ST 11 50,0 7 31,8

~

182 231 ,779

Ogrencilerin genetik bir hastaliga ¢oziim bulma noktasinda embriyoda gen degisikligi
yapilmasina yo6nelik tutumlari incelendiginde YTO grubu 6grencilerinin hem &n test hem de son testte
%63,6 oraninda kabul edilebilir, %27,3 kararsizim, %9,1 oraninda ise kabul edilemez seceneklerini
isaretledikleri tespit edilmistir. IO grubunda ise 6n testte 6grencilerin %68,2’si kabul edilebilir
secenegini tercih ederken son testte bu oran %50,0'a diismiistiir. Kararsizim segenegini
isaretleyenlerin orami ise on testte ve son testte %31,8'dir.On testte kabul edilemez secenegi hicbir
Ogrenci tarafindan isaretlenmezken, son testte dgrencilerin %18,2’si kabul edilemez secenegini tercih
etmistir. Yasam temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi Deney 1 grubu 6grencilerinin “Genetik bir
hastalig1 tedavi etmek icin bir embriyonun genlerinin degistirilmesi” ifadesi i¢in verdikleri cevaplar
incelendiginde Ogrencilerin 6n testte ve son testte ¢ogunluk olarak bu ifadeyi kabul edilebilir
bulmuslardir. i§birligine dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney 2 grubu 6grencileri ise 6n
testte cogunluk olarak ifadeyi kabul edilebilir bulurken, son testte bu 6grencilerden bazilar1 kabul
edilemez segenegini tercih etmislerdir. Memeli yumurtalarina insan genlerinin aktarimina yonelik
Ogrenci tutumlarina tablo 17’de yer verilmistir.

Tablo 17. Memeli Yumurtalarina Insan Genlerinin Aktarimina Yénelik Ogrenci Tutumlar:

Grup (3) (2) (1) B

£ % f % £ % X 55
D10T 4 182 9 409 9 409 177 751
D1ST 6 273 10 455 6 273 2,00 755
D20T 7 318 12 545 3 136 218 664
D2ST 4 182 9 409 9 409 1,77 751

Ogrencilerin insandan alinan genlerin memeli yumurtalarina aktarimina yénelik 6grenci
tutumlari incelendiginde YTO grubu &grencileri on testte %18,2 oraninda kabul edilebilir secenegini
tercih ederken son testte bu oran %27,3’e yiikselmistir. Kararsizim se¢enegini isaretleyenlerin orani ise
on testte %40,9 iken son testte %45,5 olarak bulunmustur. Kabul edilemez secenegini isaretleyen
dgrencilerin 6n testteki oran1 %40,9 iken son testte bu oran %27,3'ye diismiistiir. IO grubunda ise én
testte Ogrencilerin %31,8’i kabul edilebilir secenegini tercih ederken son testte bu oran %18,2'ye
diismiistiir. Kararsizim segenegini isaretleyenlerin orami ise on testte %54,5 iken son testte %40,9
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olarak bulunmustur. Kabul edilemez se¢enegini tercih edenler ise 6n testte %13,6 iken son testte %40,9
oranidadir. C)grencilerin verdikleri cevaplarin dagiliminda, yasam temelli 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 Deney 1 grubu 6grencilerinin “Déllenmis memeli yumurtalarina insandan alinmg genlerin
yerlestirilmesi” ifadesi i¢in verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin 6n testte kararsizim ve kabul
edilemez tutumlarimi sergilediklerini, son testte ise kabul edilebilir segenegini isaretleyen sayisi
artarken, kabul edilemez secenegini isaretleyenlerin sayica azaldig1 gdzlemlenmistir. Isbirligine dayali
ogrenme yaklasiminin uygulandigi Deney 2 grubunda ise tam tersi bir durum goze garpmaktadir. On
testte kabul edilebilir oran1 fazlayken son testte kabul edilemez secenegini isaretleyenlerin oraninin
arttig1 gozlenmistir. Bu sonuglar 6gretimde kullanilan yontemin 6grencilerin tutumlarinda farklilik
meydana getirdigini goOstermektedir. Asagidaki grafikte Deney 1ve Deney 2 gruplarimin
biyoteknolojiye yonelik tutumlarinin karsilastirilmasina ait grafik yer almaktadir.
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Grafik 1. Deney 1 (YTO) ve Deney 2 (I0) Gruplarmin Biyoteknolojiye Yonelik Tutumlarinm Karsilastirilmast

Aragtirmanin nicel bulgular1 Deney 1 ve Deney 2 grubu 6grencilerinin biyoteknolojiye kars:
tutumlar1 benzer olmasina ragmen oOlgegin her bir maddesi ayr1 ayr1 degerlendirildiginde gruplar
arasinda farkliliklar oldugu gortilmiistiir. Grafik 1’de Deney 1 ve Deney 2 gruplarindaki 6grencilerin
son testte kabul edilebilir secenegini se¢me yiizdeleri goriilmektedir. Bu grafik incelendiginde Deney 1
grubu oOgrencileri “Insan Atiklarini Ayristirmada Mikroorganizma Kullanimi”, “Besin Degerini
Yiikseltmek Amaciyla Bitkilere Gen Aktarmmi”, “Tahillarda Dayanikliigi Arttirma Amaciyla
Mikroorganizmalardan Gen Aktarim1”, “Tedavi Yéntemi Olarak Insan Doku Hiicrelerinin Genlerinin
Degistirilmesi”, “Tedavi Yontemi Olarak Embriyonun Genlerinin Degistirilmesi” maddelerinde
yiiksek diizeyde olumlu tutum sergiledikleri anlasilmaktadir. Deney 2 grubu 6grencileri ise “Alkollii
Iceceklerde Maya Kullanimi1”, “Hayvan Gidalarinda Maya Kullanim1”, “Besin Degerini Yiikseltmek
Amaciyla  Bitkilere  Gen  Aktarimi”,  “Tahillarda  Dayamiklhlifn ~ Arttirma  Amaayla
Mikroorganizmalardan Gen Aktarimi1”, “Tedavi Yontemi Olarak Insan Doku Hiicrelerinin Genlerinin
Degistirilmesi” maddelerinde yiiksek diizeyde olumlu tutumlar gostermislerdir. Her iki grup
ogrencilerinin de ortak tutum gosterdigi maddeler ise “Insan Atiklarii Ayristirmada
Mikroorganizma Kullanimi1”, “llag Uretmek Amaciyla Genetik Uygulamalarda Ineklerin
Kullanilmas1” ve “Tedavi Yontemi Olarak Embriyonun Genlerinin Degistirilmesi” olmustur. Bu
sonuglara gore 0grenciler biyoteknolojinin ilag {iretimi ve tedavi amagh uygulamalarina kars1 olumlu
tutum sergilerken gen degisikligine kars: tutumlar: diisiik diizeyde kalmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada yasam temelli ve igbirligiyle 6grenmenin 8. siif 6grencilerinin biyoteknoloji'ye
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yonelik tutumlarma etkisi arastirilmistir. Biyoteknoloji tutum 6lgegi sonuglar: incelendiginde; her ne
kadar iki uygulama grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik bulunmasa da her iki
deney grubun da son test puanlarinda 6n test puanlarina gore olumlu bir artis oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin BTO 6n test ve son testinde verdikleri cevaplar incelendiginde, “Biyoteknoloji ve Gida”
temasia yonelik sonuglar “Biyoteknolojik uygulamalarda mikroorganizmalarin kullanilmasi” YTO
grubu dgrencilerinin kabul edilebilir yamtlar1 &n testte %22,7 iken son testte %40,9‘a yiikselmistir. IO
grubunda ise kabul edilme oran1 (6n test %81,8; son test %72,7) daha yiiksektir. Bu sonuglar her iki
O0gretim yaklasimin 6grencilerin biyoteknolojiye yonelik tutumlarim arttirmada benzer etki yaptigini
ortaya koymustur. Bunun sebebi her iki 6gretim yaklasiminin birbirini destekler nitelikte olmasidir.
Soyleki yasam temelli 6grenme yaklasiminin uygulanmasinda dogas: geregi isbirlikli ¢alisma vardir.
Aymni sekilde igbirligi ile 6grenmede de arastirma konusu yasamdan segilen bir problem ya da konu
vardir. Bu nedenle iki 6grenme yaklasimi da sosyobilimsel bir konu olan biyoteknolojiye kars: tutumu

ayni dogrultuda etkilemis olacag1 diisiiniilmektedir.

Ogrenciler, mikroorganizmalarin hayvan yemi olarak kullanilmasini da biiyiik oranda kabul
edilebilir bulmuslardir. Mikroorganizmalarla ilgili baska bir ifadede ise Ogrencilerin ¢ogunlugu
(%63,6) hem On test hem de son testte insan atiklarinin ayristirilmasi igin mikoorganizmalarin
kullanilmasmin kabul edilebilir oldugunu diisiinmiislerdir. Sarap ve bira yapiminda
mikroorganizmalarin kullanilmasini 6grencilerin sadece bilime bakis acilar ile degil dini yonden de
sorgulayarak cevapladiklar1 diisiiniilmektedir. Camur (2016), 6gretmen adaylariin biyoteknolojiye
yonelik tutumlari ile bilimsel epistemolojik inang diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda,
ogrencilerin biyoteknolojiye yonelik tutumlariyla hem geleneksel hem de geleneksel olmayan bilimsel
inaniglar1 arasinda olumlu yénde ama anlamli olamayan bir baglant: oldugunu sdylemistir. Dawson
ve Schibeci (2003) tarafindan 15-16 yas grubu ile yapilan benzer bir ¢alismanin sonucunda ise
ogrencilerin  %90'mndan fazlasinin mikroorganizmalarin biyoteknolojik yontemlerde kullanimin
uygun bulduklari belirlenmistir. Universite grencileri ile Siirmeli (2008) tarafindan yapilan calismada
da égrencilerin gogunlugunun ifadeyi kabul edilebilir bulduklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alismada YTO ve
IO grubunun tutumlarindaki farklilik 6gretim ydntemlerindeki farkliliktan ziyade dgrencilerin aile

yapilarindaki gesitlilikten kaynakl olabilir.

Bitkilerde gen degisikligi ile ilgili ifadelere bakildiginda hem YTO grubu grencilerinin hem
de 10 grubu &grencilerinin ¢ogunlugunun bu durumu kabul edilebilir buldugu gériilmiistiir. Ancak
daha lezzetli iiriin elde etmek icin mayalarin ve meyvelerin genlerinin degistirilmesi ifadelerinde
farkli bir tutum sergileyerek ozellikle son testte cogunluk olarak kararsizzm (%43,18) ve kabul
edilemez (%25) segeneklerini isaretledikleri goriilmektedir. Macer & Chen (2000) tarafindan yapilan
calismada bireylerin tatlari iyilestirilmis (genetigi degistirilmis) meyveleri titketmeyi riskli bulduklar
sonucuna varilmistir. “Tuzlu topraklarda daha iyi yetismeleri igin bitkilerin genlerini degistirmek”
ifadesi icin YTO grubu 6n testte %40,9 son tsette ise % 63,6 oraninda kabul edilebilir secenegini
isaretlemislerdir. IO grubunda ise bu oran 6n testte %31,8 son testte %40,9'dur. Baz1 6grencilerin

uygulamalar sonrasinda bu konudaki tutumlarinin degistigi goriilmektedir.

Miihendislik Ogrencileriyle yiiriitiillen bir calismada her iki iilke ©6grencilerinin genetik
miihendisligine olan tutumlarmin organizmaya ve son iiriine bagh olarak degistigi ortaya
koyulmustur (Chen & Raffan, 1999; Massarani & Moreira, 2005). Isvecli ve Ispanyol 6gretmenlerle
gergeklestirilen bir calisma da benzer bir sonu¢ goze ¢arpmaktadir. Katihmecilar saghk alaninda
biyoteknolojinin kullanimi olumlu karsilanirken, GDO’1u {irtinleri satin alma ve kullanma konusunda

istekli olmadiklarini belirtmislerdir (De la Hoz, Solé-Llussa vd., 2021). Aga¢ (2019), yaptig1 tarimsal
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biyoteknolojiye yonelik gerceklestirilen yapilandirilmis deney uygulamalar: ¢alismasinin uygulama
sonucunda katilimcilarin biyoteknolojiye yonelik tutumlarini azaltict yonde etkiledigini tespit
etmistir. Giilhan (2012), calismasinda benzer bir sonug ile karsilasmis deney grubunda genetigi
degistirilmis organizmalari olumsuz bulanlarin arttigi, fikri olmayanlarin azaldigini belirtmistir.
Yavuz Topaloglu & Balkan Kiyici (2018) okul disi 6grenme ortamlarinda yiiriittiikleri etkinlikler
sonucunda ogrencilerin GDO'lu besinlere bakis acilarinin olumlu yonde degistigini, bunun sebebinin
ise konunun uzmanlarindan edindikleri bilgiler sayesinde bilgi eksikliklerinin ya da kavram

yanilgilarinin giderilmesi olabilecegini vurgulamislardir.

Bireyler bitkilerin besin degerlerini ya da dayarnikliligini arttirmak i¢in uygulanan yontemleri
kabul edilebilir bulurken, meyveler i¢in aym diisiincede olmamislardir. Buradan yola c¢ikarak
insanlarin bitkiler ile meyveler arasinda ayrim yaptiklarim1 diistiniilebilir (Siirmeli, 2008). GDO'lu
trtinlerin risklerine yonelik kaygilarin disinda, GD iiriinlere toplum tarafindan olumsuz bakilmasinin
ya da yeterince talep gérmemesinin onemli bir nedeni de transgenik {iriinlerin yetistirme, verimlilik
ve dayaniklilik 6zelliklerinin ¢iftciye fayda saglayan ancak tiiketiciyi dogrudan etkilemeyen 6zellikte
olmalaridir (Sarthan-Sahin vd., 2018). Bu sonuglara bakilarak ogrencilerin bu triinleri tiiketen
insanlarin sagligindan endise ettikleri ya da insanlarin daha lezzetli {iriinlerle beslenmesi i¢in bdyle
bir uygulamaya gerek olmadigimi diistindiikleri yorumlar1 yapilabilir. “Biyoteknoloji ve saglik”
temasina yonelik hastaliklarin tedavisi igin insanlarin ya da insan embriyolarinin genlerinin
degistirilmesi gerekir ifadesi Ogrenciler tarafindan c¢ogunlukla (%61,3) kabul edilebilir olarak
yorumlanmistir. Ancak insanlara ilag tiretmek igin hayvanlarin genlerinin degistirilmesi ve memeli
embriyolarina insan genlerinin aktarimi durumunda Ogrencilerin tutumlarmin = degistigi
goriilmektedir. Insanlara ilag iiretmek amaciyla gen degisikligi maddesinde iki grubun verileri birlikte
incelendiginde son testte %50, memeli embriyolarma insan geni aktarimi maddesinde ise son testte
%43,18 oraninda kararsizim segenekleri isaretlenmistir. Bu ifadelerde Ogrencilerin net bir karar

veremedikleri ikilemde kaldiklar1 goriilmektedir.

BTO'niin tiim bilegenleri incelendiginde 6grencilerin Dbitkilerde gen degisikligine
hayvanlardakine nazaran daha sicak baktiklar1 goriilmektedir. Farkli tilkelerden katilimcilarla, farklh
yas ve meslek gruplariyla yapilan bu iki ¢alisma bireylerin biyoteknolojik ¢alismalara bakis agisimin
ihtiyag durumuna ve kullanim sekline gére degistigini gostermektedir. Ogrencilerin 6n test ve son
testteki tutumlar1 incelendiginde; on testte insanin fayda saglayabilecegi durumlar: ¢ogunlukla kabul
edilebilir bulduklar1 ancak son testte bazi 6grencilerin fikir degistirdigi goriilmiistiir. Insanlar igin
hayvan ya da bitkilerde yapilacak olan genetik modifikasyonlarda ya kararsiz kalmis ya da fikirleri
tamamen degiserek kabul edilemeze evrilmistir. Burada her iki grubun da konu ile ilgili bilgi sahibi
oldukga tutumlarmin degisebilecegi sonucuna varilabilir. BTO’den elde edilen bir diger sonug da;
ogrencilerin insanlar1 dogrudan etkileyen gen degisikligi durumlarinda daha temkinli davrandiklarinm
gostermektedir. Ornegin; bitkilerin verimliligini arttirmak icin gen degisikligini kabul edilebilir olarak
nitelendirirken, meyvelerde gen degisikligini bu kadar olumlu karsilamamislardir. Buradan bugdayin
genlerinin degistirilmesi ile ekmek yapilan mayanin genlerinin degistirilmesi durumuna ayn1 tepkiyi
vermeyecekleri sonucu ¢ikabilir. Ekmek tiretiminin insanlar1 dogrudan etkiledigi i¢in bu durumu risk

olarak gordiikleri yorumu yapilabilir.

Salvado vd., (2013) toplumu bilimsel politikaya dahil edebilmek i¢in, hem bilimsel hem de
etik ve ahlaki acidan bilingli ve farkindalig1 yiiksek vatandaslara ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.
Yine Costa-Font & Mossialos (2006) biyoteknolojik uygulamalarin basarisinin halkin tutumuna bagh

oldugunu agiklamiglardir. Bu ¢alisma sonuglar: ilkdgretiminden yiiksekdgretime kadar tiim egitim
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kurumlarinda biyoteknolojik okuryazarhigin tesvik edilmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir
(Chabalengula vd., 2011). Casanoves v.d., (2015) yaptiklari ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin
biyoteknoloji uygulamalarinin farkinda olduklarmmi bulmuslardir. Bu bulgu Tiirkiye, Slovakya,
Slovenya, Litvanya ve Liibnan gibi diger {ilkelerde yapilan ¢alismalarla da benzerlik gostermektedir
(Dargin & Guven, 2008; Erdogan vd., 2012; Lamanauskas & Makarskaite-Petkeviciene, 2008; Prokop
vd., 2007; Sorgo & Ambrozic-Dolinsek, 2009; Usak vd., 2009). Yapilan ¢alismalarda ogretmenlerin
tutum ve inanglarmin davranislarini, bunun da 6gretim yaklasimlarini etkiledigini aciklamislardir
(Cantrell vd., 2003; Czerniak vd., 2002; Lee & Ginsburg, 2007; Roehrig vd., 2007). Sosyobilimsel
konulara karsi daha olumlu tutuma sahip 0gretmenlerin simifta bu konulara daha sik yer verdigini
tespit etmislerdir (Earl & Winkeljohn, 1977; Haney vd., 2002; Shrigley vd., 1988; Stefanich & Kelsey,
1989). Chabalengula, Mumba & Chitiyo (2011), ilkokul 6grencileri arasinda giivenilir bir bilgi kaynag:
olarak, ilkdgretim 6gretmeni adaylarma yonelik Bilgi ve Tutumlar i¢in biyoteknolojinin yararlar1 ve
zorluklar1 hakkinda iyi bilgilendirilmenin kritik oldugunu ortaya koymuslardir. Ogretmen adaylari
iyi bilgilendirilirlerse, biyoteknoloji hakkinda daha az onyargili ve daha dogru bilgileri yansitacak
tutumlara sahip olacaklardir. Buradan yola ¢ikan Klop & Severiens (2007) biyoteknolojinin duyusgsal

bir bileseninin fen egitimi miifredatina dahil edilmesinin 6nemli oldugunu bildirmislerdir.
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EXTENDED SUMMARY

Biotechnological methods are divided into two as traditional and modern. Traditional
biotechnology includes making yoghurt from milk, vinegar production, dough fermentation. On the
other hand, the production of vaccines, drugs, hormones, the use of living things for cleaning waste
materials, and gene transfer are modern biotechnological methods. The rapid development of
biotechnology in many fields from agriculture to industry and medicine has also changed life rapidly.
While this change makes important contributions to the development of societies, it sometimes carries
risks. For this reason, there is a need for citizens who evaluate the advantages and disadvantages of
biotechnology from a scientific, ethical and moral point of view and make conscious decisions. For this
reason, many countries have added biotechnology subjects to their curricula (Klop & Severiens, 2007).
Teachers play a critical and central role at this point. They have an important role in informing
students about biotechnology (Chabalengula et al., 2011). However, limited biotechnological
knowledge of teachers, especially primary school teachers, limits biotechnology education
(Chabalengula et al., 2011). Studies have suggested the use of dilemmas, newspaper articles,
documentaries and problem scenarios for biotechnology education. At the same time, they announced
that the context-based teaching approach would be effective in biotechnology education (Eusko
Jaurlaritza, 2015; Eusko Jaurlaritza, 2016). Attitude studies towards biotechology were mostly
conducted with candidate teachers, high school and university students. In this context, it is important
to include biotechnology education in science education programs. This study was carried out to
contribute to this aim. The problem statement of the study is whether context-based learning and
cooperative learning approaches have an effect on the attitudes of 8th grade students towards
biotechnology subjects or not.

The study was designed as a quasi-experimental design without a pre-test post-test control
group, which is one of the quantitative research methods. Context-based learning approaches were
used in the experimental group 1 and cooperative learning approaches were used in the experimental
group 2. The study group of the research consisted of 44 eighth grade students, 22 of which were in
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the experimental group 1 and 22 in the experimental group 2. Data in the study were collected with
the Biotechnology Attitude Scale (BO). The scale was developed by Dawson and Schibeci (2003), and
adapted into Turkish by Siirmeli (2008). The Cronbach alpha reliability coefficient of the scale was
determined as .815. The biotechnology attitude scale consists of 15 three-point Likert type items as
“acceptable, unacceptable and undecided”. The lowest score a student can get from BBL is 15, and the
highest score is 45. In this study, CBI was applied to 102 eighth grade secondary school students and
the Cronbach alpha reliability value was found to be .744. Since the Cronbach alpha value of the scale
is above 0.70, it is described as a scale with good reliability (George & Mallery, 2003).

The application process and activities carried out in context-based learning and cooperative
learning groups were included in the research. It was made within the scope of the acquisitions in the
"DNA and Genetic Code" unit related to biotechnology in the current science curriculum. The
application of the study was done in the elective science applications course. In the study, the
development of their attitudes towards biotechnology was evaluated by using the context-based
learning approach to the experimental 1 group and the cooperative learning approach to the
experimental 2 group. Context-based learning approach scenarios were selected from socio-scientific
issues such as epidemic diseases, biological weapons, and GMOs. Sections from movies, news, articles
and documentaries related to each subject were presented to the students in the form of context-based
learning scenarios. Thus, students were expected to establish a connection between biotechnology
subjects and context based on the news they read, the films or documentaries they watched. Five
heterogeneous groups having five members were formed from the students in the experimental group
2, in which the cooperative learning approach was applied. Before the application started, the groups
were informed about the learning subjects, the rules of the cooperative learning process and
evaluation strategies. Group research, one of the collaborative methods, was used in the study. In the
group research method, the activities to be done in general are planned in three stages (Oh & Shin,
2005) as conducting research outside the classroom, discussing in the classroom, and presenting in the
classroom. Each of the five student groups formed was asked to choose one of the subjects of GMO,
Pesticides, Biological Weapons, Diseases, Human Genome Project. Each group completed the 3-stage
group work by conducting research outside the classroom, discussing with their groupmates in class,
and then presenting to their classmates and teachers.

In this study, the effects of context-based and cooperative learning on the attitudes of 8th
grade students towards biotechnology were investigated. It was found that the average score of the
experimental 1 group was 31.4, and the average score of the experimental 2 group was 31.67.
According to this result, it can be said that the attitudes of both groups towards biotechnology before
starting the application were similar. In the post-tests, it was observed that the average scores
increased to 33.27 in the experimental 1 group and to 33.40 in the experimental 2 group. It was
concluded that both teaching methods improved the attitude towards biotechnology in the same way.
Two-way analysis of variance was performed to determine whether the increase in these average
scores was significant according to the joint effect of (a) group, (b) process, and (c) group and process.
As a result of the analyzes made, it was found that the pretest and posttest scores of the experiment 1
and experiment 2 groups showed normal distribution. As a result of covariance analysis, which is one
of the parametric tests, no statistically significant difference was found between the biotechnology
attitudes of the students in the experimental group 1 and the experimental group 2. According to this
result, it can be said that both approaches have a similar effect on developing attitudes towards
biotechnology. Although the quantitative findings of the study were similar to the attitudes of the
students in experiment 1 and experiment 2 towards biotechnology, it was observed that there were
differences between the groups when each item of the scale was evaluated separately.

In the descriptive analysis, it is understood that the students of Experiment Group 1 exhibit a

"o

high level of positive attitude in the items "Changing the Genes of the Embryo", “Use Microorganisms

non "non

in Decomposition of Human Wastes", "Gene Transfer to Plants to Increase Nutritional Value", "Gene
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Transfer from Microorganisms to Increase Resistance in Cereals", "Modification of the Genes of
Human Tissue Cells as a Treatment Method". On the other hand, experiment 2 group students
showed a high level of positive attitudes on the items of "Yeast Use in Alcoholic Beverages", "Yeast
Use in Animal Foods", "Gene Transfer to Plants to Increase Nutritional Value", "Gene Transfer from
Microorganisms to Increase Stamina in Grains", "Modifying the Genes of Human Tissue Cells as a
Treatment Method". The items on which the students of both groups showed a common attitude were
"The Use of Microorganisms in Separating Human Wastes", "Using Cows in Genetic Applications to
Produce Medicines" and "Changing the Genes of the Embryo as a Treatment Method".

According to these results, while the students showed positive attitudes towards drug
production and therapeutic applications of biotechnology, their attitudes towards gene change
remained at a low level. The results of this study was found parallel with the results of Casanoves et
al., (2015) that pre-service teachers' attitudes and awareness towards biotechnology increased. Studies
conducted in countries such as Turkey, Slovakia, Slovenia, Lithuania and Lebanon have also found
that biotechnology education positively affects attitudes towards biotechnology (Dar¢in & Guven,
2008; Erdogan et al., 2012; Lamanauskas & Makarskaite-Petkeviciene, 2008; Prokop et al., 2007; Sorgo
& Ambrozic-Dolinsek, 2009; Usak et al., 2009).
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Oz

Okullar, bireyleri topluma faydali hale getirmek amaciyla kurulan ve igerisinde egitim-ogretim
faaliyetlerinin gerceklestirildigi orgiitlerdir. Okullarin birbirinden farklilasan vizyon ve misyonlar1 olmasina
ragmen ortak amaglari iyi egitimli bireyler yetistirmek ve topluma kazandirmaktir. Belirli bir ama¢ dogrultusunda
bireylerin bir araya gelerek olusturdugu orgiitlerin istikbalini en ¢ok etkileyen ve belirleyen orgiit tiyesi o orgiitiin
lideridir. Diger orgiitlerde oldugu gibi okullarda da yoneticiler, okulun iklimini, gelisimini ve degisimini énemli
ol¢iide etkilemektedir. Okul yoneticilerinin 6gretmenler iizerindeki tutumu onlarnin motivasyonunu etkileyecek
ve okulun hedeflerine ulasmadaki durumuna olumlu ya da olumsuz yon verecektir. Ogretmenlerin
motivasyonuna etki eden diger bir faktor ise okul yonetiminden beklentileridir. Beklentisi karsilanan 6gretmenler
kendilerini orgiitiin bir pargasi hissedecek ve orgiitiin amaglarina ulasmasina yardim edecektir. Bu ¢alismamda
ogretmenlik branslarinda yeni bir alan olan 6zel egitim bransinda calisan &gretmenlerin, okul ydnetiminden
beklentileri ve bu dogrultuda etkili okul yoneticisinde olmas1 gereken yeterlilikler incelenecek ve &nerilerde
bulunulacaktir.
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An Investigation of Effective School Administrator Competencies as Described

According to Special Education Teachers
Abstract

Schools are organizations that are established to make individuals useful to society and in which education
and training activities are carried out. Although schools have different visions and missions, their common goal is
to raise well-educated individuals and bring them into society. The organizational member who most influences
and determines the future of organizations formed by individuals coming together for a specific purpose is the
leader of that organization. As in other organizations, school administrators have a significant impact on the school
climate, development and change. The attitude of school administrators towards teachers will affect their
motivation and give positive or negative direction to the school in achieving its goals. Another factor affecting
teachers' motivation is their expectations from the school administration. Teachers whose expectations are met will
feel themselves a part of the organization and help the organization achieve its goals. In this study, the expectations
of teachers working in the special education branch, which is a new field in teaching branches, from school
administration and the competencies that should be in effective school administrators in this direction will be
examined and suggestions will be made.
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1. GIRiS

1.1 Problem Durumu

Bir toplumun refah seviyesini arttirarak ileriye dogru gidebilmesi icin egitime gereken nemi
vermesi gerekmektedir. Egitim; toplumsal, iktisadi ve kiiltiirel degisimi tesir eden, toplumun nihai
hedeflerini belirleyen, gelismeye agik bir siirectir (Ozdil, 1973). Egitim dogum ile beraber aile icinde
baslayan okulu da kapsayarak 6lene kadar kesintisiz olarak devam eden bir siirectir. Egitim siirecinin
en yogun ve planl olarak yapildig: yerler ise okullardir. Egitimin okula iliskin boyutlarini arastiran
bir¢ok arastirma yapilmistir. Okullardaki egitimin kalitesini yiikseltmek amaciyla yapilan arastirmalar
etkili bir okulun nasil olmas: gerektigine iliskin sorulara cevap bulmaya ¢alismistir.

Etkiligin tanimi hedefin beklenilen seviyede gerceklesmesidir. Eylem hedeflere gotiiremiyorsa
etkisizdir. Hedefin gergeklestirilme seviyesi etkiligin Ol¢iitiidiir (Tanriogen, 1988). Ancak etkililik
kavramin boyutunun fazla olmasi nedeniyle okullarda etkili bir egitimin nasil olmas1 gerektigi
konusunda tam bir uzlagsma saglanamamaistir. Bunda okulun karmasik bir yapismin olmasi etkilidir.
Hem fiziki hem de manevi olarak farkli boyutlar1 bulunmaktadir. Okullarin da tipki insanlarmnkine
benzer kisilikleri bulunmaktadir. Ornegi samimi-samimiyetsiz okul, igbirlikgi- isbirligi dayanigma
bulunmayan okul, esnek-kat1 okul drneklerinde oldugu gibi. Okulun etkililigini belirleyen ¢ok sayida
faktor vardir. Okul yonetimi, dgretmenler, veliler, 6grenciler, gevre, okul kiiltiirii, okulun fiziksel
yapisi, uygulanan egitim programlar: bunlardan bazilaridir. Etkili okul iizerine yapilan arastirmalar
incelendiginde okul yonetimi ve liderlik 6zellikleri {izerine ¢alismalarin yogunlastig1 goriilmektedir.
Degisen sartlar ve i¢inde yasadigimiz ¢ag okul yoneticilerinin rollerinin ge¢mise gore biiyiik oranda
farklilastirmistir. Bu durum okul idaresi iizerindeki beklentileri arttirmistir. Okul yonetiminde
bulunan kisiler beklentileri karsilayabildikleri oranda basarili olarak degerlendirileceklerdir.

Diger tiim kurumlarin isleyisinde goriildiigii gibi egitim kurumlarinin da basarili, iiretim
yapabilen, yenilik¢i ve girisimci; toplumun beklentilerine ve problemlerine hassas; zamanin sartlarina
gore kendini uyarlayabilen; 6gretmenler basta olmak {izere tiim ¢alisanlariyla ayni amaca dogru ekip
bilinciyle kosan (Leithwood ve Jantazi,2006; Barnett, Mccormick ve Conners, 1999) ; kurumun
amagclarma ulasabilmek icin beklenilenin 6tesinde motive olmus bireyleri organize edebilen bir fikrin
olusabilmesinde; karizmatik, bilgili, erdemli, vizyoner, girisimci, prensipli ve ¢aliskan miidiirlerin-
yOneticilerin bulunmasi son derecede onemlidir ( Leithwood, 1992; Bogler, 2001). Bahsi gecen tiim bu
Ozelliklerden sadece bir ve ya bir ka¢mnin eksik olmasi okul Orgiitiiniin yonetimi konusunda
aksakliklara, zorlanmalara ve dis ¢evrenin bakis agisma olumsuz olarak yansiyacaktir. Okul
yoOneticilerinde bulunmasi gereken Ozellikler bir puzzlemn tam olmasini saglayan parcalar1 gibi
diistiniilebilir. Sadece tek bir parcanin olmamasi ya da deforme olmus olmasi resmin tam olarak
goriinebilmesine yani biitiiniin tamamlanmasma hizmet etmeyecektir. Verdigim 6rnekte bahsettigim
gibi amaca ulagilamayacaktir. Bir yoneticinin sadece tek boyutlu olarak bilgili, prensipli ya da ¢aliskan
olmasi diisiiniilemez. Lider her yoniiyle kendisini gelistirebilmeli orgiitiin ve toplumun beklenti ve
ihtiyaglarma cevap verebilmelidir.

Okulun formal 6nderi olarak miidiir, okulunda uygun egitim atmosferinin kurulmasinda ve
egitimsel basarmin saglanabilmesinde dnemli bir role sahiptir (Ince, 2017). Konuyla ilgili yapilan
aragtirmalar okul liderlerinin 6zelliklerinin okulun etkili olmasinda énemli bir paya sahip oldugunu
gostermektedir. Cesiti ve asamasi ne olursa olsun, bir okulun basarili olmasinda en biiyiik etki okul
miidiiriintindiir (Austin ve Holowenzak, 1985; Arnn ve Mangieri, 1988; Levine ve Lezotte, 1990; Balci,
2001; Bulug, 2009).
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Okul sadece egitim-6gretim yapilan yer degildir. Okullar hem i¢ paydaslariyla hem de dis
paydaslariyla stirekli temas halinde bulunan agik sistemli bir orgiittiir. Okul kisiler arasi iletisimin en
iist diizeye ulastig1 sosyal bir kurumdur. Okulda ¢ok sayida i¢ paydas bulunmaktadir. Bunlarin en
onemlileri okul yoOneticileri, 6gretmenler ve 6grencilerdir. Bu paydaslar arasinda siirekli olarak bir
iletisim dongiisii bulunmaktadir.  Okul miidiiriiniin kendisinden beklenilen gorevleri yerine
getirebilmesi igin okulun en O©nemli unsurlarindan olan O6gretmenlerin destegini almasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin kendisine destegini saglayabilmesi i¢in onlarla iletisimi dogru olarak
saglayabilmeli ve goriislerini dikkate almasi gerekmektedir. Miikemmel bir tegkilata ve mdiifredat
programia ragmen iyi yetismis ve basarili bir egitim kadrosunun olmamas: durumunda, egitim
faaliyetlerinden beklenen yarar1 elde etmek miimkiin degildir. Bu nedenle ancak her bakimdan
birbiriyle uyumlu bir okul yoneticisi ve 6gretmenler toplulugu egitim gorevini basari ile yerine
getirebilir (Arvasi, 1995). Okul i¢indeki uyumu basarili olarak saglayabilmek yine okul miidiiriiniin
gorevidir. Ogretmenler ve okul idaresi arasmmdaki uyum basarili bir sekilde saglandiginda okulun
amag, misyon ve vizyonuna ulasma yolunda biiyiik bir kolaylik elde edilmis olacaktur.

Ogretmenlik meslegi uzmanlik gerektiren bir meslektir. Her 6gretmenim belirli bir alanda
uzmanligl bulunmaktadir. Uzmanlik olarak oOzel egitim diger Ogretmenlik alanlarindan biiyiik
farkliliklar gostermektedir. Ozel egitim 6gretmenleri halk arasinda engelli denilen 6zel gereksinimi
olan &grencilerle ilgilenmektedir. Ozel Egitim; akranlarma gore geliseme gosterememis ve Ozel
egitime ihtiyaci bulunan bireylerin almalar1 gereken egitim icin 6zel olarak egitilmis personel, 6zel
olarak hazirlanmis egitim-6gretim programlari ile egitim vermek maksadiyla 6zel olarak hazirlanmis
olan mekanlarda verilen egitim calismalaridir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1998). Ozel egitim
gereksinimi olan dgrenciler akranlarmna gore énemli derecede farkliliklar gosterebilmektedir. Ozel
egitim ogretmenleri egitim-6gretim siirecinde bu farkliliklar1 dikkate almasi zorunludur. Ozel
gereksinimli dgrencilerin engel durumlar1 birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Ornegin zihin
engelli, ortapedik engelli, gorme engelli, isitme engelli, otizm spektrum bozuklugu bulunan, hiper
aktivitesi bulunan 6grenciler olarak smiflandirma yapilabilir. Hatta saydigimiz bu engellerin birden
fazlasindan etkilenen 0grencilerin sayisiyla sadece tek engeli bulunduran 6grencilerin sayis: arasinda
¢ok fazla farklilik bulunmamaktadir. Her engel tiirii i¢in 0zel egitim Ogretmenlerinin ayr1 bir egitim
plant yapmasi gerekmektedir. Zihin engeli bulunan 6grenci i¢in farkli, gorme engeli bulunan 6grenci
icin farkli, ¢oklu yetersizligi bulunan ogrenci igin farkli bir egitim Ogretim planlamasi yapilmasi
gerekmektedir. GOorme engeli bulunan bir &grenci diger duyularimi saglhikli bireyler gibi
kullanabilirken onlara zihin engelli gibi bir egitim verilmesi onlarin gelisimini olumsuz yonde
etkileyecektir. Ya da ortopedik engeli bulunan bir 6grenciye gorme engelli 6grencilerin okuma yazma
ogrendigi kabartma harflerle egitim Ogretim yapmaya calismak dogru bir yaklasim olmayacaktir.
Goriildiigii tizere 6zel egitim 0gretmeninin her bir engel tiiriine gore farkli calisma stili belirlemesi
gerekecektir. Engel tiirleri kendi icerisinde hafif, orta ve agir olarak da smiflandirilmaktadir. Ornegin
hafif diizey otizm tanis1 konulan Ogrenciler olabilecegi gibi agir diizey otizm tanist konulan
ogrencilerde olabilecektir. Hafif diizey tanisi olan 6grencilerle calismak daha az zahmetli olabilecegi
gibi bunun tam tersi agir diizey engel tanis1 bulunan 6grencilerle calismak daha fazla emek ve zaman
isteyecektir. Ozel egitim Ogretmenlerini daha gok zorlayacak bir diger durum ise ¢ok engel
durumudur. Birden fazla yetersizligi bulunan 6grenci i¢in egitim planlamasi yukarida bahsettigi
durumlarin hepsinden daha fazla emek istemektedir. Sadece gorme engeli bulunan 6grenciler Braille
adi1 verilen kabartma yazilarla okuma yazmay1 0grenebilir, sadece isitme engeli bulunan 6grenciler
gérme duyusunu kullanarak okuma yazma Ogrenebilir ancak hem goérme hem de isitme engeli
bulunan 6grenciler icin her iki engel durumuna uygulanan yontemler gecersiz olacak olup ise
yaramayacaktir. Bu durumdaki ogrenciler igin uygulamasi daha zor metotlar gelistirilmesi
gerekmektedir. Ozel egitim Ogretmenleri acisindan zor olan baska bir durum ise engel diizeyi ¢ok agir
olan 6z bakim becerisi gelismemis 6grencilerin egitimidir. Bu 6grencilerin 6ncelikle 6z bakim ve
sosyal becerilerini 6grenmesi gerekmektedir. Egitime hazirhik denilen bu dénemin tamamlanmasi
dgrencinin 6zelliklerine gore bazen yillar almakta gogu zamanda hi¢ tamamlanamamaktadir. Ornegin
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0zel gereksinimli 6grenci 6z bakim becerilerini zor kazanabilir. Buna benzer durumlarda 6zel egitim
O0gretmenlerinin bir anne ya da baba gibi yaklasarak bu becerilerin 6gretimine yogunlasmaktadir.
Akademik faaliyetten daha ¢ok bu gibi durumlar ile ilgilenen bagka bir 6gretmenlik brangi
bulunmamaktadir.

Ozel egitim dgretmenleri diger 6gretmenlere gore daha ayri bir konumda bulunmaktadir.
Ogretmenlik meslegi zamanla o gorevi yapan kisilerin yipranmasma ve yorulmasma neden
olabilmektedir. Ozel Egitim &gretmenlerinde &grencilerle dogrudan bir temas séz konusu
oldugundan bu iletisim yogunluguna bagli olarak diger Ogretmen gruplarmna gore tiikenmislik
seviyelerinin daha yukarida oldugu belirtilmektedir (Girgin ve Baysal, 2005). Ozel egitim
dgretmenlerinde bu zaman araligi daha kisa olmaktadir. Ogrencilerin zorluguna gére ozel egitim
ogretmenlerinde tiikenmislik durumu ve meslekten soguma daha erken ve yogun goériilebilmektedir.
Durum boyle olunca 6zel egitim dgretmenlerinin okul miidiirii ve yonetiminden beklentiler diger
O0gretmen branslarina gore farklilik gostermektedir.

Yoneticilere yonelik olusturulan yeterlikleri Katz (1956) ii¢ sekilde belirlemistir: Bunlar teknik,
insani ve kavramsal yeterliklerdir (Akt: Bursalioglu, 1981). Ogretmenler okul yonetiminde bu
Ozelliklerin ti¢liniin de olmasini beklemektedir. Teknik yeterlik: idarecinin bir takim muhasebeye
yonelik, insaat ile alakali, finansman gibi alanlardaki yeterlikleri teknik yeterliklerdir (A¢ikgoz, 1994).
Kavramsal yeterlik: Orgiitii bir biitiin olarak anlayabilmek, gorebilmek, duyabilmek yetenegidir
(Kaya, 1991). Insancil yeterlik ise: Tiirkel (1999)a gore, birey ve gruplari anlama ve giidiileme, insan
iliskilerinin odagmda baskalarma saygi gosterme ve onlarin ihtiyaglarina karsi hassas olma vardir.
Bolem (1993, Akt: Bush, 1998), etkili okullardaki yonetici 6zelliklerini soyle siralamigtir:

¢ Miikemmel liderlik 6zelliklerine sahip olan, okulu ile ilgili goriislerini agik¢a ortaya koyan,
okulda deger ve inanglar sistemi olusturan, okulun kiiltiiriinii sekillendiren, stratejik bir sekilde
diistiniip plan yapan, kaliteyi ve bagar1 konusundaki beklentileri yiikseltmeyi 6zendiren,

e Etkili dinlemeyi bilen, 6gretmen ve &grencilerin diisiincelerine 6nem veren ve onlara her
konuda yardimci olan,

¢ (Calisanlarint motive eden, her zaman coskulu ve iyimser olan, her tiirlii basariy:
destekleyen ve odiillendiren,

* Calisanlarina giivenen, personelini olumsuz dis etkenlerden koruyan, personeli tarafindan
desteklenen, sorumluluk sahibi, davranislariyla 6rnek olusturan,

e Okuldaki her tiirlii olayla ilgilenen, Ogretmenlerini gelecek gelismelere hazirlayan,
ogrencilerle birebir iletisim kuran, okul i¢cinde her yerde sik¢a goriinen kisidir.

Ogretmenler agisindan bu yeterliliklerin hepsinin okul idaresinde olmasi beklenilmektedir.
Ancak hem kisisel olarak hem de brans bazli olarak kisiden kisiye gore bunlardan bazisi biraz daha
baskin olabilmektedir. Kimi 6gretmen teknik donanimin daha énemli olabilecegini diisliniirken kimisi
de insancil iligkilerin daha 6n planda olmasi gerektigini savunmaktadir. Ozel egitim iilkemizde yeni
sayilabilecek bir alandir. Bu nedenle sistemin tam olarak anlasildigini sdylemek zor olacaktir. Gerek
engelliler hakkindaki yasalar olarak gerekte egitim dgretim alaninda uygulanacak ¢alismalar yeni yeni
cogalmaya baslamaktadir. Bundan dolay1 6zel egitim hakkinda yeterli denilebilecek bir birikimimiz
bulunmamaktadir. Ozel egitim dgretmenleri teknik agidan bu konularda bilgili olan ve insani agidan
da smifta yasadiklar1 zorluklar1 anlayan donanmmli bir okul idaresi gérmek istemektedir. Yonetici
pozisyonunda bulunan kisilerin yonettigi grubun her birinin farkl o6zellikleri bulundugundan,
bireylerle iletisim kuracak olan idarecinin bu 6zellikleri dikkate alarak iletisim kurmasi daha dogru
olacaktir (Turhan, 2017).

1.2. Arastirmanin Amaci
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Arastirmanin amaci 6zel egitim 6gretmenlerinin goriislerine gore etkili bir okul yoneticisinde
bulunmasi gereken yeterlilikleri belirlemektir. Ek olarak ozel egitim Ogretmenlerinin, etkili okul
yoneticisinde bulunmas: gereken yeterliliklerin 6nem sirasini 6grenmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ozel egitim iilkemizde yeni gelisim gostermektedir. Bu nedenle 6zel egitim dgretmenlerinin
sayisi diger branslara kiyasla ¢ok az durumdadir. Egitim-6gretim uygulamalarinda, gerceklestirilen
politikalarda 6zel egitim 6gretmenlerinin sayis1 az olmasi nedeniyle etkileri de ¢cok olamamaktadir.
Eksik bilgilerden dolayr normal okullardaki isleyislerin icerisine 6zel egitim 6gretmenleri zorla dahil
edilmeye calisilmaktadir. Ozel egitim gretmeni olmayan okul idarecileri normal kurumlardaki gibi
okulu yonetmeye calistiklar1 i¢in bu durum 6zel egitim Ogretmeninin performansinin diismesine
neden olabilmektedir. Bu calismamla 6zel egitim Ogretmenlerinin gozlerinden etkili bir okul
yoneticisinde olmasimni istedigi yeterlilikleri aktaracagim. Bu yoniiyle alana katkis: olacak bir ¢alisma
olarak umut etmekteyiz Bu calisma ile Ozel egitim Ogretmenlerine okul idarecilerin bakislar:
degistirebilir onlara karsi daha farkli davranmalar1 gerektigini gosterebilir. Boylece o6zel egitim
O0gretmenlerinin motivasyonu ve performansi artarak kurumlarma ve 6grencilerine daha fazla faydasi
dokunabilir.

Ozel egitim dgretmenlerinin belirleyecegi yeterliliklerine gore okul yoneticilerinde olmasi
gereken yeterlilikler arastirilacaktir. Hangi yeterliliklerin daha 6nemli oldugu sonucuna varilacaktir.
Yapilan arastirma sonucunda 0zel egitim Ogretmeni ve idareci arasindaki iletisim kuvvetlenebilecek
ve okulun iklimine ve kiiltiiriine bu olumlu hava yansiyabilecektir.

1.4. Sayiltilar

. Ozel egitim ogretmenlerinin etkili yoneticilere iliskin belirli bir seviyede algilar1 olduklart
kabul edilmistir.

. Sorulari cevaplayacak 6gretmenlerin verdigi bilgilerin gercek oldugu kabul edilmistir.

. Verilerin toplanmasinda kullanilan yéntem ve tekniklerin uygun oldugu varsayilmistur.

1.5. Stnirhiliklar

Arastirma Gaziantep ilinde ikamet eden farkli okullarda gorev yapan 50 Ozel egitim
O0gretmeninin verdigi cevaplarla sinirlidir. Her 6zel egitim 6gretmeni farkli zorluklarda 6grencilerle
calisabilmektedir. Bu durum liderlik beklentilerinin farkli olmasina neden olabilecektir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel aragtirma yontemi secilmis olup arastirmanm dogasma uygun olan olgu
bilim deseninde bir ¢alisma yapilmistir. Olgu bilim, olgu ile ilgili bilgiler elde etmek amaciyla
bireylerin tecriibelerinden yararlanan bir aragtirma yontemidir. Olgu bilimin oldukga fazla uygulama
sekli bulunmasma karsin her birinde 6znel deneyime dncelik verilmektedir. (Kocabiyik, 2015). Nitel
aragtirma, insanmn kendi potansiyelini anlamasi, sirlarmi ¢ézmesi ve ¢abasiyla inga ettigi sosyal yap1
ve sistemlerin derinliklerini kegfetmek igin gelistirdigi bilgi iiretme bicimlerindendir. Nitel yontemle
desenlenmis arastirmalarda incelenen olay veya olgu hakkinda derin bir algiya ulasma cabasi soz
konusudur (Morgan, 1996).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Gaziantep ilinde ikamet eden resmi devlet okullarinda 6zel
egitim 0gretmeni olarak gorev yapan 24 6gretmen olugsmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde
amach orneklem yonteminden benzesik ornekleme yontemi tercih edilmistir. Maksimum gesitlilik
orneklemesinin aksine benzesik 6rneklem yonteminde kiigiik ve homojen bir 6rneklem ele alinmakta
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ve ayrintili olarak calisilmaktadir (Neuman, 2014). Diger 6gretmen branglarinin etkili okul midiirii
nasil olmali konusunda goriiglerine yer verilmemis sadece 6zel egitim 6gretmenleri ¢alismaya dahil
edilmistir. Boylece farkli okullarda ve kademelerde gorev yapan 47 6zel egitimcinin etkili okul
yonetimine iligkin derinlemesine goriislerine yer verilmistir. Ozel egitimin verildigi her kademe ve
smiftan 0gretmen goriislerine yer verilmistir. Arastirmada katiimcilara O1 den baslayarak O24
kadar kod isimler verilmistir. Ornekleme ait baz1 demografik 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Ozellik Guruplar Frekans Yiizde %
Cinsiyet Erkek 11 48
Kadin 13 52
Yas Araligy 30 Yas ve Alt1 14 58
31 Yas ve Uzeri 10 42
Ogrenim Durumu Lisans 22 92
Lisans Ustii 2 8
Gorev Siiresi 1- 10 Y1l 17 71
10 Yil ve Uzeri 7 29
Gorev Yeri Ozel Egitim Okulu 18 75
Ozel Egitim Alt Smifi 6 25
Okul Kademesi Anaokulu 4 17
[kokul 7 29
Ortaokul 9 37
Lise 4 17

2.3. Verilerin Toplanmasi
Arastirma gercevesinde Ozel egitim Ogretmenlerinin etkili okul yoneticisinin yeterliliklerine
iliskin gortislerini ortaya koymak amaciyla dort soruluk yari yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Goriisme sirasinda 6zel egitim 6gretmenlerine sirasiyla su sorular sorulmustur.
o Etkili okulu olusturan en 6nemli paydaslar kimlerdir ?
o Etkili bir okul yoneticisinde olmasi gereken teknik yeterlilikler nelerdir ?
o Etkili bir okul yoneticisinde olmasi gereken kavramsal yeterlilikler
nelerdir ?
o Etkili bir okul yoneticinde olmasi gereken insani yeterlilikler nelerdir ?

Arastirmada katilmcilar ses kayd: konusunda izinleri alinmis, izin veren katilimcilarla ses
kayd: ile diger katihmcilar ile de yiiz ylize goriisme yapilarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
doldurmalari rica edilmistir. Goriismelerden sonra kaydedilen veriler, metne doniistiiriilm{istiir. Veri
toplama siirecinde her 6zel egitim 6gretmenine goriisme sirasina gore kod verilmistir. Goriismeler
yaklasik 15 dakika icerisinde tamamlanmustir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Nicel arastirmalarda kullanilan gegerlik ve giivenirlik ifadelerinin yerine nitel arastirmalarda
inanilirlik, sonuglarin dogrulugu ve arastirmacmin yeterliligi gibi ifadelerden s6z etmek daha dogru
olur (Krefting, 1991). Bu c¢alismada inandiriciligi saglamak igin arastirmacmin &nceki bilgilerden
etkilenmemesi igin ses kaydina basvurulmustur. Ayrica katilimcilarin aktarmak istedikleri goriislerin
birbiriyle olan tutarliliklar teyit edildikten sonra elde edilen veriler yorumlanmis ve rapor edilmistir.
Tutarhihgr saglamak igin katimcilarin sorulan sorularma karsiik olarak verdikleri cevaplarm
benzerligi irdelenerek katilimcilarn sorulari daha kolay anlamasi amaciyla yol gosterilmistir. Ozel
egitim Ogretmenlerinin etkili okul yonetimine iliskin goriislerini daha rahat anlatmas: i¢in goriisme
yapilan ortam olumsuzluklardan arindirilmis ve ortamda baska kimsenin olmamasina dikkat
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edilmistir. Sorulan sorularin sirasi, ayarlanan siire gibi etkenler tiim 6zel egitim Ogretmenlerinde
benzer olacak sekilde tasarlanmigtir. Toplanan veriler teyit edilebilirligi saglamak igin sakl
tutulmaktadir.

Ozel egitim dgretmenlerinin etkili okul ydnetimine iliskin goriilerini ortaya gikarmak iizere
elde edilen veriler igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Igerik analizi, insan davranislarmi ve
dogasimni belirleme {izerinde dogrudan olmayan yollarla calismaya olanak taniyan bir tekniktir
(Blytikoztiirk vd., 2014).

3. BULGULAR, SONUC VE ONERILER

3.1  Bulgular

Katilimcilarin, Etkili okulu olusturan en dnemli paydaslar kimlerdir ? sorusuna iliskin
goriisleri

Arastirmanin bu asamasmda Etkili okulu olusturan en énemli paydaslar kimlerdir? sorusu Ozel
egitim 0gretmenlerine iletilmis ve verdikleri cevaplar neticesinde Tablo 2’deki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 2. Etkili Okulu Olusturan En Onemli Paydaglar
Paydaslar Frekans
Midiir
Ogretmen
Miidiir Yardimcist

Ogrenci
Ogrenci Velileri
Dis Paydaglar

— N W s O

Tablo 2’deki sonuglara bakildiginda katilimcilarin yaridan fazlasmin okul miidiirii (n=8) ve
miidiir yardimcis1 olarak (n=4) okulu etkili yapan en &nemli paydasin okul yonetimi oldugunu
belirtmistir. Bunlardan okul miidiirii etkili okulu olusturan en 6nemli paydas olarak belirtilmistir
(n=8). En 6nemli ikinci paydas olarak ogretmen(n=6) se¢ilmistir. Diger 6zel egitim Sgretmenlerinden
bazilar1 6grencileri (n=3) etkili okulun 6nemli paydas: olarak belirtirken ¢ok az bir kismi Ogrenci
velileri (n=2) ve dis paydaslar (n=1) olarak belirtmistir. Ozel egitim 6gretmenleri etkili okulu olusturan
en Oonemli paydaslar1 okul miidiirii, 6gretmen ve miidiir yardimcilar: olarak belirlemislerdir.

Katilimcilarin Etkili bir okul yoéneticisinde olmas1 gereken teknik yeterlilikler nelerdir ?
sorusuna iliskin goriisleri

Arastirmanin bu bolimiinde Etkili bir okul yoneticisinde olmas: gereken teknik yeterlilikler nelerdir
? sorusu 0zel egitim 6gretmenlerine iletilmis ve verdikleri cevaplar neticesinde Tablo 3’deki sonuglara

ulagilmigtir.

Tablo 3. Etkili Bir Okul Yoneticisinde Olmasi Gereken Teknik Yeterlilikler

Yeterlilikler Frekans

Yonetim siireclerinde uzman olmasi
Mevzuati ( Kanun-Yd&netmelikler) bilmesi
Ogretim programlarma hakim olmast
Denetim yapabilmesi

Orgiit politikalarma hakim olmal:
Teknolojik gelismeleri takip etmeli
Alim-satim bilgisi olmal

Ingaat konusunda bilgili olmal:

— == N W R O N
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Tablo 3’deki sonuglara bakildiginda katilimcilarin etkili okul yoneticisinde olmasi gereken
teknik yeterlilikler sorusuna yanit olarak en ¢ok etkili okul yoneticisinin yonetim siireglerinde uzman
olmas: (n=7) beklenmektedirler. Diger onemli yeterlilikler mevzuata hakim olmas1 (n=5) ve 6gretim
programlarma hakim olmasi (n=4) olarak belirtilmistir. Ozel egitim Ogretmenlerinin etkili okul
yoneticisinin teknik yeterliliklerine iligkin diger beklentileri sirasiyla denetim yapabilmesi, Orgiit
politikalarma hakim olmasi, teknolojik gelismeleri takip etmesi, alim-satim bilgisine sahip olmasi ve
insaat konusunda bilgili olmasidir.

Bu kisimda Etkili bir okul yoneticisinde olmasi gereken kavramsal yeterlilikler nelerdir ? sorusu 6zel
egitim 0gretmenlerine iletilmis ve verdikleri cevaplar neticesinde Tablo 4’deki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 4. Etkili Bir Okul Yoneticisinde Olmast Gereken Kavramsal Yeterlilikler

Yeterlilikler Frekans

Yaratic diistinme becerisine sahip olmali 11
Analitik diisiinme becerisine sahip olmali
Orgiitii biitiin olarak gorebilmesi
Orgiitiin gelecegini planlayabilmeli
Iraksak diisiinme becerisine sahip olmali

= = W o

Tablo 4'deki sonuglara bakildiginda katilimcilarin etkili okul yoneticisinde olmasi gereken
kavramsal yeterlilikler sorusuna yanit olarak 6zel egitim ogretmenleri en ¢ok etkili okul yoneticisinin
yaratici diisiinme becerisine (n=11) sahip olmasi gerektigini belirtmislerdir. Yaratici diisiinme becerisi
sonrasinda en Onemli kavramsal yeterlilik olarak analitik diisiinme becerisi olarak (n=8) olarak
belirtilmistir. Diger belirtilen goriisler sirasiyla orgiitii biitiin olarak gorebilmesi, orgiitiin gelecegini
planlayabilmesi ve iraksak diisiinme becerisine sahip olmasidir. Ozel egitim 6gretmenlerinin etkili
okul yoneticisinde olmasi gereken kavramsal yeterliliklere iliskin baz1 diisiinceleri su sekildedir.

" Okul miidiirii basmakalp diisiincelerden uzaklagabilmeli. Ozel egitim alamnda kitaplardan ders
islenemedigi icin ozel 6grencilere yonelik ilgi cekici farkli ve yaratict etkinliklerimizi desteklemelidir. Ozel egitim
ogretim programlarimin hem uygulamada hem de resmi programda farkli olabilecegini bilmelidir.” (O12)

" Okul yoneticileri 6zel egitim alaminda 6grencilerden amnda doniit alinamayacagim bilmelidir. Hemen
simdi yerine ¢iktilarin uzun zaman sonra alinabilecegini anlamalidir. Simdiki zaman yerine gelecekteki zaman:
diisiinerek planlayabilmelidir” (022)

“’Analitik diisiinebilme becerisi herkeste olmast gerckmektedir. Ozellikle insanlari yoneten ve
yonlendiren kisilerin analitik olarak diigiinme becerisi mutlaka olmahdir. Ozel egitimci olarak bir idareciden izel
egitim alani hakkinda arastirmalar yapmasimi, bu calismalar: bir biitiin olarak gorebilmesini ve bilgileri
siniflandirabilmesini gormek isterim’” (O5)

Katilimcilarin, Etkili bir okul yoneticisinde olmasi1 gereken insani yeterlilikler nelerdir ?
sorusuna iliskin goriisleri

Aragtirmanin bu asamasmda Etkili bir okul yoneticisinde olmasi gereken insani yeterlilikler nelerdir
? sorusu Ozel egitim 6gretmenlerine iletilmis ve verdikleri cevaplar neticesinde Tablo 5'deki sonuglara
ulagilmigtir.

Tablo 5. Etkili Bir Okul Yoneticisinde Olmas: Gereken Insani Yeterlilikler

Yeterlilikler Frekans

Guvenilir olmasi 6
Empati kurabilmesi 5
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Merhametli olmasi
Nezaketli olmas1

Anlayish olmasi

Isbirlik¢i olmasi
Cesaretlendirici olmast

Yol gosterici olmasi

Adil olmas1

Olaylara olumlu bakabilmesi

—= == NN N W

Tablo 4’deki sonuglara bakildiginda katilimcilarin etkili okul yoneticisinde olmasi gereken
insani yeterlilikler sorusuna yanit olarak 6zel egitim 6gretmenleri etkili bir okul yoneticisinde olmasi
gereken en Onemli yeterliligi giivenilir olmak (n=6) olarak belirtmislerdir. Giivenilir olma disinda
empati kurabilmesi (n=5) ve merhametli olmasini (n=3) belirtmislerdir. Bu sorumuza verilen diger
cevaplar ise nezaketli, anlayisl, isbirlikci, cesaretlendirici, yol gosterici, adil ve olaylara olumlu
bakabilme yeterliligi olmasidir. Ozel egitim 6gretmenlerinin goriiglerini yansitan agiklamalar1 su
sekildedir.

" Bir okul miidiirii her durumda oncelikli olarak giiven vermelidir. Diger yeterlilikler bundan sonra
gelecektir. Giivenilir bir okul miidiirii oncelikle okul kiiltiiriiniin saglam olmasim saglayacaktir. Aym zamanda
glivenilir yoneticiler her 6gretmenin motivasyonunu ve performansin olumlu yonde etkiler. Yonetim giivenilir
olursa, insani iliskiler daha iliml ve saglam zeminde kurulacaktir  (O2)

Ozel egitim 6gretmeni olarak okul idaresinden en biiyiik beklentim bizimle empati kurabilmesidir.
Empati kurmayan bir idare ile ¢alismak biz 6zel egitimcilerin islerini daha zor bir duruma getirecektir. Bizden
yana diger branslardaki 0gretmenler icin girdikleri beklentiler icine girmeleri bizi strese ve hataya
siiriikleyecektir. Ogrencilerimizin diger 6grenciler gibi akademik seviyesi viiksek degil. Dolayistyla bizden
ogrenci basarisini isteyerek bizi baskida hissettirmeleri bizim motivasyonumuzu olumsuz yonde etkileyecektir.
Bazi giinler bazi giinlere gire 63rencinin durumuna gore daha fazla performans harcayabilece§imizden fiziksel
ve zihinsel olarak bir yorgqunluk yasayabiliriz. Bu gibi durumlarda okul idaresi kendilerini bizlerin yerine
koyarak dinlenme ihtiyacimiz olabilecegini diisiinmelidirler. Diger 6nemli bir husus ise dzel 6grencilerin normal
akranlar1 gibi dikkat siireleri uzun olamamaktadir. Biz bu durumda 6grenciler ile siirekli bir eSitim faaliyeti
gerceklestirememekteyiz. Bu gibi durumlarda ders esnasinda bizim ve 6grencilerin dinlenme ihtiyact olmaktadir.
Bu sefer de oOgrenciler ile empati yapmaya calisarak Ozel 6grencilerin de dinlenme ihtiyact olabilecegini
diisiinmeleri gerekmektedir.” (O18)

" Egitim paydaslarin uyumlu bir bicimde calismasiyla daha verimli bir hale gelecektir. ‘Bir elin nesi var
iki elin sesi var’, atasoziinden hareketle yardimlasma ve isbirligi bizim alanimizda da dnemlidir. Biz
siiflarimizda iki 6gretmen olarak dersimizi islemekteyiz. Sinifimizda yakaladi§imiz isbirligini okul yonetimi ile
de yiiriitebilirsek bizler ve cocuklar icin bu durum olumlu yonde katk: saglayacaktir. Gerek maddi gerekse
manevi konularda okul yonetiminden gelen katkilar egitim 0gretimimizin zenginlesmesini saglayacaktir.
Gergeklestirmeyi amagladigimiz projelerde okul yonetimi ile isbirligi icerisinde hareket etmemiz bizlerin egitimde
hedefledigimiz kazanimlara ulasmasina yardim edecektir. *” (O1)

" Ozel egitim yeni bir alan olmas: sebebiyle resmi olarak istenilen egitim faaliyetlerini tam olarak
sinifimizda uygulayamamaktayiz. Bu konuda yonetmeliklerin degismesi gerekmektedir. Ciinkii 6§rencilerimizin
cogunlugu okuma yazma 0grenemeyecek seviyede olmasina karsin, resmi program bizi normal okul
miifredatinin uygulanmasim istemektedir. Bu gibi durumlarda okul yonetimi anlayisl olarak ogrencinin
oncelikli ihtiyacim  dikkate almamiz ve o yonde bir egitim hizmeti sunmamiz konusunda  bizi
cesaretlendirmelidir.” (O6)

3.2 Sonug ve Oneriler
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Bu calismada, 6zel egitim Ogretmenlerinin goriiglerine gore etkili okul miidiiriinde bulunmasi
gereken yeterlilikler belirlenmeye calisilmistir. Arastirmamiz nitel olarak yapilmistir. Arastirmanin
Orneklemini 2022-2023 egitim-6gretim doneminde Gaziantep ilinde gorev yapan 24 &zel egitim
O0gretmeni olusturmustur. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracihifiyla toplanmigtir.
Verilerin ¢oziimlenmesi igerik analizi yontemi ile gerceklestirilmistir.

Yapilan ¢alisma sonucunda katilimcilar etkili okulu olusturan en dnemli paydaslar1 okul miidiiri,
O0gretmen ve miidiir yardimcilar: olarak gormektedirler. Sisman (1996); Girmen (2001) tarafindan
yapilan ¢alismalarla gerceklestirilen ¢alismamiz arasinda benzer sonuglar oldugu goriilmektedir.

Toplanan veriler dogrultusunda 6zel egitim 6gretmenlerinin etkili okul yoneticisinde bulunmasi
gereken teknik yeterliliklere iliskin en 6nemli yeterlilikleri yonetsel siireglere hakim olmasi, kanun-
yasa-yonetmelikleri bilmesi ve dgretim programlarma hakim olmasi olarak gostermislerdir. Ozel
egitim dgretmenleri okul idaresinin yonetim konusunda uzman olmasini beklemektedir. Idarenin
orgiit yonetim siireclerini etkili olarak kullanmasi gerektigini belirtmislerdir. Orgiit igerisindeki
uyumun ve saglikli bir isleyisin diger teknik becerilere gore dnemli oldugu sonucuna ulasmislardir.

Etkili okul yonetiminde olmas1 gereken kavramsal yeterliliklere iliskin olarak yaratici ve analitik
diisiinme becerisini en énemli iki yeterlilik olarak belirlemislerdir. Ozel egitim &gretmenleri basma
kalip gelmis diisiince sekillerinin kendi alanlarina uygulanmasmin dogru olmayacagmi
degerlendirmislerdir. Farkli Ogrencileri bulunan okulda etkili bir liderin farkli ve yaratici
diisiinebilmesi gerekliligine yonelik diisiincelerini iletmislerdir. Ayni zamanda bilissel degerlendirme
basamaklarinda iist diizey zihinsel bir basamak olan analitik diisiinme becerisinin bir yoneticide
mutlaka bulunmasi gereken bir yeterlilik oldugunu ifade etmislerdir.

Ozel egitim ogretmenleri etkili bir yoneticinin insani yeterliliklerine iliskin olarak en 6nemli
gordiikleri yeterlilikler giivenilir olmasi, empati kurabilmesi ve merhametli olmasidir. Okul
yoneticilerinin okul kiiltiir ve iklimini belirleyen en dnemli unsur oldugunu dolayisiyla yoneticilerin
giivenilir olmamasmin okul ikliminde giivensizlik yaratacagini sdylemislerdir. Giivenilir bir yonetim
sisteminin bulundugu bir okulda alnan kararlarin tutarli ve uygulanabilir olacagini bu durumun
motivasyon ve performanslarini arttiracagmi soylemislerdir. Diger onemli gordiikleri yeterlilik ise
yoneticilerin empati kurabilmesidir. Ozel egitim dgretmenleri okul idarecilerinin aldiklar1 kararlarda
empati yapabilmesini, kendilerini onlarin yerindeymis gibi diisiinmelerini istemektedirler. Yaptiklar
isin zorlugunun farkinda olunmasmi beklemektedirler. Anlasilabildiklerinin farkinda olunmasim
istemektedirler. Ogretmenlerin goriislerine gore diger onemli yeterlilik ise merhametli olmalaridir.

ONERILER

Okul yoneticilerinin yonetsel siiregler bakimmdan gelisimleri desteklenmelidir. Okullara yonetici
olarak atanacak ogretmenlerin Egitim YOnetimi anabilim dalinda yiiksek lisans egitimi almas1 Milli
Egitim Bakanligi ve YOK tarafindan kolaylastirilabilir. Okul yoneticisi olan kisiler egitim yonetimi
alaninda tezsiz yiiksek lisans yapmak istedikleri zaman iicretlendirmede indirim uygulamasi
yapilabilir.

1- Mevzuati1 bilme konusunda okul yoneticilerinin kendilerini gelistirmeleri amaciyla hizmet ici
egitim faaliyetleri planlanabilir. Bu programlara katiim zorunlu tutularak tiim yoneticilerin
faydalanmasi saglanabilir.

2- Okul yoneticilerinin yaratici ve analitik diisiinme becerilerinin gelisiminin saglanabilmesi
amactyla il milli egitim miidiirliiklerinin koordinasyonu ile bu alanda uzmanlasmis kisilerin davet
edilerek ildeki okul yoneticilerine toplu olarak konferans vermesi saglanabilir.
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3- Ozel egitim dgretmenleri okul yoneticilerinde giivenilirlik, empati kurabilme yetenegi ve
merhamet davranigini beklemektedir. Bu insani yeterliliklerin yoneticilere kazandirilmasi amaciyla
oncelikle beklentilerden haberdar olmalar1 saglanmalidir. Okula uzman davet edilerek  Kimdir Bu”
gibi testleri uygulamasmi koordine etmesini ve idarecilerin disaridan nasil bir kisi olarak
goriindiiklerini kendilerinin gormelerini saglayabilirler.

4- Ozel egitim dgretmenlerinin etkili okul yoneticisinde bekledikleri en énemli davranislardan
birisi empati kurabilmesidir. Empati kurmanin biiyiik ¢ogunlugu kendisini bagkasmnin yerine koyarak
duygusal olarak o kisinin hissettiklerini hissedebilmektir. Ancak duygusal olarak hissedebilmenin ilk
adimi bilmektir. Bilinmeyen bir durumda kendimizi karsidakinin yerine koysak da o hissi
yasayamay1z. Bu nedenle 6zel egitim konusunda acemi olan okul yoneticilerine 6zel egitim hakkinda
bilgilenmelerini saglamak amaciyla montérler ya da danismanlar yonlendirilebilir.
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Extended Summary
Introduction

The teaching profession can cause wear and tear for the person doing that job. Since there is a
direct communication with guidance in the nutrition of Special Education, it is stated that depending
on the intensity of this communication, burnout is higher than that of other teachers (Girgin and
Baysal, 2005). In special education conditions, this time interval is shorter. Depending on the
difficulties, burnout and professional alienation may occur earlier and more intensely in special
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education processes. When this is the case, the expectations of the school principal and management
of the special education regime differ compared to other teacher branches.

Bolem (1993, cited in Bush, 1998) listed the characteristics of administrators in effective
schools as follows:

* Has excellent leadership qualities, clearly expresses his views about his school, creates a system of
values and beliefs in the school, shapes the culture of the school, thinks and plans strategically,
encourages raising expectations for quality and success,

* Knows how to listen effectively, pays attention to the opinions of teachers and students and helps
them in every way,

* Motivates its employees, is always enthusiastic and optimistic, supports and rewards all kinds of
success,

* Trusts its employees, protects its personnel from negative external factors, is supported by its
personnel, is responsible, and sets an example with its behavior,

* He is the person who deals with all kinds of events in the school, prepares teachers for future
developments, communicates with students one-on-one, and is frequently seen everywhere in the
school.

Special education is a relatively new field in our country. Therefore, it will be difficult to say

that the system is fully understood. Studies to be implemented both in terms of laws regarding
disabled people and in the field of education are just beginning to increase. For this reason, we do not
have sufficient knowledge about special education. Special education teachers want to see a well-
equipped school administration that is technically knowledgeable on these issues and understands the
difficulties they face in the classroom from a human perspective. Since each group managed by people
in managerial positions has different characteristics, it would be better for the manager who will
communicate with the individuals to communicate by taking these characteristics into consideration
(Turhan, 2017).
The aim of the research is to determine the competencies that an effective school administrator should
have, according to the opinions of special education teachers. In addition, special education teachers
are to learn the order of importance of the competencies that effective school administrators should
have.

Method

Qualitative research method was chosen in the study and a study was conducted in a
phenomenology pattern that was suitable for learning characteristics. Phenomenology is a research
method that uses experiences to obtain information about the phenomenon. In so many ways
phenomenology is applied, gloss is given to each one's own personal experience. (Kocabiyik, 2015).
Qualitative research is one of the forms of knowledge production developed to help people
understand their own potential, unravel their secrets, and save the depths of the social structures and
systems they have built with their efforts. In qualitative research, there is an effort to reach a deep
perception about the event or phenomenon examined (Morgan, 1996).

Findings

Looking at the results in Table 3, in response to the question of the technical competencies that
an effective school administrator should have, the participants expect the most effective school
administrator to be an expert in management processes (n=7). Other important competencies were
stated as mastering the legislation (n=5) and mastering the curriculum (n=4). Other expectations of
special education teachers regarding the technical competencies of effective school administrators are
to be able to perform supervision, to be familiar with organizational policies, to follow technological
developments, to have purchasing and sales knowledge and to be knowledgeable about construction.
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Looking at the results in Table 4, in response to the participants' question about the conceptual
competencies that an effective school administrator should have, special education teachers stated that
the most effective school administrator should have creative thinking skills (n=11). After creative
thinking skill, analytical thinking skill was stated as the most important conceptual competence (n=8).
Other stated views are being able to see the organization as a whole, planning the future of the
organization, and having divergent thinking skills, respectively. Some thoughts of special education
teachers regarding the conceptual competencies that effective school administrators should have are
as follows.

Conclusion and Discussion

In line with the data collected, the most important competencies of special education teachers
regarding the technical competencies that an effective school administrator should have were shown
to be mastering administrative processes, knowing the law-laws-regulations and mastering the
curriculum. Special education teachers expect the school administration to be experts in management.
They stated that the administration should use organizational management processes effectively. They
concluded that harmony and healthy functioning within the organization are more important than
other technical skills.

Special education teachers consider the most important human competencies of an effective
administrator to be reliable, empathetic and compassionate. They said that school administrators are
the most important factor that determines the school culture and climate, therefore, if administrators
are not reliable, it will create distrust in the school climate. They stated that the decisions taken in a
school with a reliable management system would be consistent and applicable, and this would
increase their motivation and performance. Another competency they consider important is managers'
ability to empathize. Special education teachers want school administrators to empathize with the
decisions they make and to think of themselves as if they were in their shoes. They expect people to be
aware of the difficulty of their work. They want to be aware that they can be understood. Another
important competence, according to teachers' opinions, is their compassion.
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Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretimi: Tarihsel Gelisim, Sorunlar ve Céziim Onerileri

Ozgiil GULTEKIN TALAYHAN!, Mehmet Veysi BABAYIGIT?
Oz

Yabana bir dil 6grenmek ¢ok cesitli kiiltiirlere, geleneklere ve bakis acgilara agilan bir kap1 sunar , dolayisiyla
yabanc dil 6gretimi, insanlar igin yasamin dnemli bir yonii haline gelmistir. Tkinci bir dile hakim olmak, farklh
dilsel ge¢mislerden gelen insanlar arasinda anlayisi tesvik eder ve kiiltiirleraras: farkindalig: gelistirir. Ayrica,
ogrencilere uluslararasi ticaret, diplomasi, akademi ve bilimsel arastirma gibi kiiresel alanlara basarili bir sekilde
katilmak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 6zgiiveni verir. Bu ¢alisma, Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminin genel yonlerini,
yabanct dil 6grenmenin degerini, Tiirkiye'de yabanci dil 6gretimine kisa bir tarihsel bakisi ve yabanc dil
0gretmenlerinin hizmet 6ncesi egitimi, yabanci dil 6gretmenleri i¢in istihdam uygulamalari, yabanct dil 6gretimi
i¢in fiziksel kosullar, egitim materyalleri, 6gretim yontemleri ile 6gretim yonetimi ve denetimi gibi yabanc dil
o0gretimindeki zorluklar: ele almaktadir. Bulgular, Tiirkiye'de yabanc dil egitiminin, birden fazla ¢6ziimii ve tiim
sistem paydaslarinin aktif katilmini igeren kapsamli bir strateji gerektiren gesitli zorluklarla karsi karsiya
oldugunu gostermistir. Sonug olarak, birden fazla ¢6ziimii ve tiim sistem paydaslarinin aktif katilimini igeren
biitiinctil ve igbirligine dayali bir stratejiye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc Dil Ogretimi, Tarihsel Gelisim, Sorunlar, Céztimler

Foreign Language Teaching in Tiirkiye: Historical Development, Problems and
Solutions

Abstract

Learning a foreign language offers a portal to a wide range of cultures, traditions, and viewpoints. A solid
command of a second language fosters understanding between people from different linguistic backgrounds and
improves intercultural awareness. Additionally, it gives students the self-assurance they need to participate
successfully in global spheres like international trade, diplomacy, academia, and scientific research. The present
study addresses general aspects of foreign language teaching in Tiirkiye, the value of learning a foreign language, a
brief historical overview of foreign language teaching in Tiirkiye, and difficulties in teaching foreign languages,
such as problems in pre-service training of foreign language teachers, employment practices for foreign language
teachers, physical conditions for teaching a foreign language, educational materials, teaching methods, and
teaching management and supervision. The findings showed that Tiirkiye's foreign language education faces a
variety of challenges entailing a comprehensive strategy which includes multiple solutions and the active
participation of all system stakeholders. As a result, a holistic and collaborative strategy comprised of multiple
solutions and active participation from all system stakeholders is required.
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Introduction

In the contemporary interconnected global milieu, the importance of foreign language
education assumes utmost significance. Proficiency in languages beyond one's native tongue has
become indispensable for personal growth, professional advancement, and fostering international
cooperation (Babayigit & Celik, 2023a; Celik & Babayigit, 2023b). The domain of foreign language
education goes beyond mere linguistic acquisition, serving as a gateway to diverse cultures, traditions,
and perspectives. A strong command of foreign languages enhances intercultural awareness and
promotes mutual understanding among individuals from diverse linguistic backgrounds. Moreover, it
empowers learners with the confidence to effectively engage in global arenas, spanning international
trade, diplomacy, academia, and scientific research. In Tiirkiye, given its strategic geopolitical position
and thriving tourism industry, foreign language education plays a pivotal role in establishing
meaningful connections with neighbouring nations and forging international collaborations (Capan,
2021; Saricoban, 2012).

The landscape of foreign language education in Tiirkiye has evolved in response to societal
needs and educational policies. English, being a global lingua franca and ubiquitous language in
science, technology, and commerce, has emerged as the dominant foreign language taught in Turkish
schools. The integration of foreign language education begins in primary schools and continues
through secondary education, underscoring the lifelong relevance of language proficiency.
Additionally, higher education institutions recognize the crucial role of foreign language instruction in
preparing students for academic and professional success in an increasingly globalized world (Capan,
2021; incegay, 2012; Saricoban, 2012).

However, despite commendable progress, foreign language education in Tiirkiye faces
significant challenges that hinder its effectiveness. A primary concern revolves around the scarcity of
qualified and proficient foreign language teachers. Insufficient access to teachers well-versed in
modern teaching methodologies and possessing native-like language skills can impede students'
language learning progression (Oktay, 2015; Valizadeh, 2021). Moreover, large class sizes and limited
availability of contemporary language teaching resources can hamper personalized instruction and
interactive learning experiences. A notable obstacle arises from limited exposure to authentic language
usage outside the classroom. Optimal language learning occurs when students engage in real-life
interactions with native speakers, yet such immersion experiences may be restricted in certain regions,
leading to a disconnection between classroom learning and practical language application (Incecay,
2012; Saricoban, 2012; Solak & Bayar, 2015). Additionally, the traditional emphasis on grammar-based
instruction and examinations may skew the focus towards formal language structures, potentially
undermining the development of strong communicative language skills. To address this challenge,
advocating for more communicative language learning approaches can encourage students to
effectively utilize the language in real-life contexts (Ozsevik, 2010).

Foreign language education holds the key to nurturing culturally adept and globally engaged
citizens in Tiirkiye. While remarkable strides have been made, addressing the challenges encountered
in foreign language teaching remains vital to fully harness its transformative potential. This article
delves into the pivotal role of foreign language education, provides an overview of foreign language
teaching in Tiirkiye, highlights the challenges faced in the process, and offers potential solutions to
overcome these obstacles.

1. Foreign Language Learning
The concept of foreign language or second language pertains to languages that differ from the
learner's native tongue and are not commonly spoken by the local community or native speakers in
the region (e.g., English being spoken in Tiirkiye) (Mitchell et al., 2019). Nevertheless, it is essential to
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distinguish between second language acquisition and foreign language learning as distinct processes.
A second language is one used for public communication within a specific country or region, acquired
by individuals residing in an area where the language is commonly spoken. Acquisition of a second
language occurs through natural exposure in authentic environments. On the other hand, a foreign
language is any language distinct from the one spoken by the inhabitants of a particular place and is
not widely used in that country. Foreign language learning usually takes place outside the native
environment where the language is commonly spoken (Ellis, 1989; Cook, 2016).

The main distinction between the two lies in the usage and context of the language. Second
language acquisition involves learning a language used for public communication in a specific
country, while foreign language learning refers to acquiring proficiency in a language that is not
widely spoken in a particular place. In second language acquisition, the assimilation of the language is
subconscious and natural, whereas foreign language learning involves a conscious study of a non-
native language, utilizing diverse methods and strategies (Krashen, 1983).

Throughout history, in a world boasting over 6,000 languages, the significance of acquiring
foreign language skills has persisted, irrespective of the specific target language (Bulak, 2020). Human
beings have consistently sought to swiftly and proficiently learn foreign languages for multifarious
purposes. The contemporary era, characterized by the widespread accessibility and affordability of
mass media, facilitated international travel, and the growing necessity of intercultural communication,
has further amplified the importance of foreign language education.

2. The Importance of Foreign Language Learning

Acquiring proficiency in a language other than one's native tongue offers individuals a
valuable opportunity to communicate with a broader audience in their personal and professional
lives. As foreign language proficiency is highly desirable in many sectors, possessing foreign language
skills provides individuals with a competitive advantage over their monolingual peers in career
choices (Demirkan, 2008). It is also widely acknowledged that language learning yields numerous
cognitive benefits. Multilingual individuals exhibit better memory, problem-solving, and critical
thinking skills, multitasking abilities, improved listening skills, and higher levels of motivation
compared to monolingual individuals (Karadiiz, 2010). Additionally, bilingual or multilingual
individuals display signs of increased creativity and flexibility (Leikin, 2013). Furthermore, being
bilingual or multilingual assists in preventing cognitive aging and cognitive decline (Marian & Shook,
2012).

Cultural awareness is an integral and inseparable part of foreign language learning.
Communicating in another language enables individuals to understand the traditions, customs,
religions, arts, history, and, in short, the culture of the speakers of that language, promoting an
increase in understanding, tolerance, and empathy levels. This increase facilitates the expression of
positive attitudes and respect towards different cultures (Byram & Doye, 2005 Byram & Fleming,
1998). Moreover, knowing a foreign language provides comfort and security during travels and allows
for more opportunities to meet new people. It also facilitates easier access to information through
mediums like films, books, magazines, international newspapers, and news (Demirkan, 2008). These
and many other reasons underline the profound significance of foreign language learning.

English, the most widely spoken third language globally, serves as the dominant medium of
communication in fields such as science, art, commerce, aviation, entertainment, television, the
internet, diplomacy, and the business world (Crystal, 2003; Nunan, 2003). Consequently, there is a
significant demand for learning English worldwide, making it the most commonly taught foreign
language across the globe (Beare, 2018). Nevertheless, while English is the most commonly learned
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language worldwide, Latin has historically held great importance in education, science, commerce,
religion, and politics in much of the Western world for centuries. As a result, Latin was extensively
taught. However, during the late 16th century, due to political developments in Europe, Latin was
gradually replaced by French, Italian, and English (Richards & Rogers, 2014). Since then, foreign
language education has undergone various changes and developments, giving rise to numerous
language teaching methods.

3. Historical Development of Foreign Language Education in Tiirkiye

The development and significance of foreign language education in Tiirkiye have evolved in
response to global advancements in language learning. The establishment of the Tevhid-i Tedrisat
Law after the formation of the Republic marked a pivotal moment, bringing all local and foreign
schools under the Ministry of National Education's supervision and emphasizing Western languages
as compulsory subjects, with some schools offering elective second language courses (Bilir, 2011;
Celik, 2012; Ozfidan et al., 2018).

In the period between 1820 and 1923, foreign schools operated autonomously due to the
capitulations, but the acceptance of secularism in education led to the limitation of religious education
and the dominance of Turkish as the language of instruction in various subjects. Subsequently, the
first private Turkish school offering instruction in a foreign language emerged, leading to a gradual
increase in schools providing foreign language education, with English eventually becoming the
dominant language taught in Tiirkiye (Nergis, 2011).

The adoption of the "one foreign language for every student” policy in 1960 aimed to promote
language proficiency, but challenges arose due to the growing number of students and limited
schools. Consequently, foreign language courses were made mandatory in state schools with varying
hours per week, while private high schools had the flexibility to offer more extensive language
programs. Additionally, universities began offering education in a foreign language (Nergis, 2011;
Saricoban, 2012).

To meet the rising demand for foreign language learning, "Foreign Language Based High
Schools," later renamed "Anadolu High Schools,” were introduced in 1992. These schools provided
intensive English education in the preparatory class, selecting students based on academic
performance. The "8-Year Compulsory Education System" implemented in 1997 extended compulsory
education to eight years and introduced foreign language education in the 4th grade. The subsequent
"4+4+4" system, introduced in 2012, extended compulsory education to twelve years, with English
lessons starting in the 2nd grade. Moreover, universities underwent changes and revisions in their
English education programs (Sonmez & Koksal, 2022; Nergis, 2011).

To sum up, the historical trajectory of foreign language education in Tiirkiye exemplifies a
dynamic and progressive response to global trends in language learning. The transformative journey
began with the establishment of the Republic and the Tevhid-i Tedrisat Law, which led to the
inclusion of Western languages as compulsory subjects in schools. Subsequent shifts saw the
dominance of Turkish as the language of instruction in certain subjects and the gradual rise of English
as the primary foreign language taught in the country. Throughout the years, the Turkish education
system adapted to societal demands, introducing policies such as the "one foreign language for every
student” initiative and implementing specialized schools focused on intensive language education.
Additionally, changes in compulsory education systems and university language programs further
underscore the nation's commitment to equipping individuals with foreign language proficiency to
thrive in an interconnected world. The ongoing significance placed on foreign language education
stands as a testament to Tiirkiye's efforts to remain globally engaged and competitive in an ever-
evolving landscape.
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4. Challenges in Foreign Language Teaching in Tiirkiye

It is a challenging task to assert that foreign language teaching in Tiirkiye has achieved the
desired level of success, as research studies reveal a significant lack of foreign language proficiency
among a considerable majority of young individuals aged 15 to 29 (Demirpolat, 2015). Tiirkiye's
English Proficiency Index (EPI) score places it in the category of low proficiency, ranking 34th out of
35 European countries and 64th out of 111 countries globally based on EPI data (EF EPI, 2022). Despite
some countries achieving moderate success in English language education according to EPI data, they
are still perceived to encounter challenges in their language teaching methodologies. Japan, for
instance, acknowledged weaknesses in its students' speaking practices and implemented new policies
to address this concern (Kam, 2002).

The question of "Why can't we learn a foreign language?" continues to be extensively
examined, with much of the discussion centring on the qualifications of foreign language teachers. It is
frequently noted that many English teachers rely on conventional teaching methods, citing difficulties
in implementing innovative approaches in overcrowded classrooms, and they may encounter
challenges with their own speaking or writing skills, similar to their students' experiences (British
Council and TEPAV, 2013; Soner, 2007). However, attributing the shortcomings solely to teachers
would be an oversimplification, as teachers face struggles in finding their place within the system and
have limited involvement in decision-making processes concerning foreign language education
(Haznedar, 2010). Moreover, the question of why certain foreign language teaching systems succeed
in other countries but encounter obstacles in Tiirkiye prompts a careful examination of language
family relationships and the opportunities for language exposure within European Union member
states. Consequently, addressing the challenges in foreign language education in Tiirkiye requires
context-specific evaluation and tailored solutions (Demirpolat, 2015).

The multifaceted challenges in foreign language teaching in Tiirkiye stem from interconnected
dimensions, presenting complex obstacles to the language learning process. Comprehensive and
systematic strategies are essential to overcome these challenges, with a specific focus on enhancing
teacher qualifications, adopting effective teaching methodologies, and considering the country's
unique sociocultural context. By embracing a well-coordinated approach, the field of foreign language
education in Tiirkiye can progress towards enhanced effectiveness and improved language
proficiency among students (Nergis, 2011; Valizadeh, 2021). This section will present an overview of
the current problems and proposed solutions.

a. Challenges in Pre-Service Training of Foreign Language Teachers

The qualifications of both foreign language teachers assigned from outside their field of
expertise and those who graduate from education faculties may be subject to doubts and uncertainties.
Ozoglu (2010) identifies that education faculties often lack sufficient human resources, adequate
physical infrastructure, and technological capabilities necessary for producing highly qualified
teachers. This inadequacy in teacher preparation results in English teacher candidates graduating with
varying teaching philosophies and competencies, leading to divergent approaches and techniques
being applied, even within the same educational institution. As a consequence, some teachers may
emphasize speaking skills through the target language, while others may resort to traditional
grammar-translation methods. The absence of a common philosophy for foreign language education
exacerbates these discrepancies and hinders the establishment of a cohesive and effective approach
(Demirpolat, 2015).

Another pressing issue is that English teacher candidates may complete their education
without ample opportunities to use the language they are expected to teach in authentic contexts.
Although some larger universities offer instruction from native English speakers, many universities
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lack native English-speaking faculty members within their English Language Teaching Departments.
Consequently, students who do not have the chance to study abroad graduate without experiencing
genuine communication with native speakers, leaving a gap in their language learning journey
(Demirpolat, 2015; Nergis, 2011; Valizadeh, 2021).

Addressing these challenges requires comprehensive improvements in the education faculties'
resources and training programs for future English teachers. Investing in human resources, providing
appropriate physical infrastructure, and incorporating technological advancements are crucial steps
toward producing well-qualified and competent language instructors. A coherent and standardized
approach to foreign language education should be developed, encompassing modern teaching
methodologies that prioritize effective language communication and cultural understanding.
Additionally, initiatives to enhance students' exposure to real-life interactions with native speakers
should be promoted, offering language learners authentic language practice and invaluable cultural
insights. By embracing these measures and fostering an environment of continuous professional
development for language teachers, Tiirkiye can cultivate a new generation of highly skilled educators
and elevate the overall quality of foreign language education in the country (Demirpolat, 2015).

b. Challenges in Employment Methods of Foreign Language Teachers

In addition to the challenges in pre-service education, the process of employing teachers in the
field of foreign language teaching presents a range of issues that contribute to the shortcomings in
language instruction. Over the years, individuals from diverse fields, such as economics or public
administration, have been assigned as English teachers in Tiirkiye, giving rise to doubts about their
proficiency in foreign language education. Despite recent changes that now limit appointments to
only education faculty graduates, a considerable number of current teachers lack the specialized
training necessary to effectively teach English (Cinkir & Kurum, 2015).

The current method of appointing foreign language teachers in schools affiliated with the
Ministry of National Education (MEB) involves success in the Public Personnel Selection Examination
(KPSS). In the past, this examination did not assess specialized knowledge in foreign languages. While
the introduction of language-related questions in the KPSS in 2013 marks a positive step towards
evaluating candidates' subject knowledge, it remains evident that teacher competencies cannot be
fully determined through test-based methods alone. This is especially true in the context of foreign
language teaching, where effective communication and language usage skills are pivotal. Regrettably,
the teacher selection process often prioritizes test-taking abilities over assessing the candidates' actual
teaching skills (Erdogan & Savas, 2022). As Bayraktaroglu (2012) highlights, foreign language learning
and teaching differ significantly from the education of other subject areas. Unlike traditional
knowledge transfer in other subjects, foreign language teaching necessitates a unique form of
professional education that encompasses the assimilation and application of reading, writing,
listening, and speaking skills. Therefore, evaluating foreign language teachers' listening, speaking,
reading, and writing abilities becomes imperative, and employing them without properly measuring
their proficiency in teaching these skills can be detrimental to the quality of language education.

To address these issues, a more comprehensive and nuanced approach to the selection and
employment of foreign language teachers is essential. The emphasis should be placed not only on
their test performance but also on their practical language proficiency and pedagogical skills.
Incorporating practical assessments and performance evaluations that specifically target the four
language skills would help identify competent and qualified language instructors. Furthermore,
creating tailored professional development programs for foreign language teachers can provide them
with the necessary tools and methodologies to enhance language learning experiences for their
students. By prioritizing both language proficiency and teaching expertise, Tiirkiye can take
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significant strides toward improving foreign language education and fostering a new generation of
capable language educators (Demirpolat, 2015; Nergis, 2011).

c. Challenges in Physical Conditions for Foreign Language Teaching

Teachers indeed play a crucial role in the language learning process; however, their
effectiveness in influencing student learning is contingent upon meeting certain essential conditions.
Among these critical factors, physical facilities stand out as a vital component in successful foreign
language teaching. Particularly, class size assumes significant importance in ability-based instruction.
It is widely recommended that class sizes should be limited to no more than 20 students to ensure
optimal learning outcomes. In overcrowded classrooms, conducting pair and group work, which is
instrumental in enhancing communication skills, becomes a challenge. Even during speaking
activities, the limited number of students who can actively engage in the target language within a
single class hour can hamper the progress of language learning. Consequently, as classroom capacity
increases, the amount of time students have to practice speaking English, the primary setting for
language practice, diminishes (Jones, et. al, 2020; Yi, 2008).

In addition to class size, technological infrastructure within classrooms significantly impacts
language learning experiences. Listening and viewing activities play a crucial role in exposure to the
target language, which in turn helps in the development of listening and pronunciation skills.
Unfortunately, many classrooms lack the necessary technological resources to effectively carry out
such activities, limiting students' exposure to the target language. Ideally, students should have ample
opportunities to be immersed in the language as much as possible. However, due to inadequate
funding, some schools with technological infrastructure only wuse it sparingly, leading to
underutilization of these valuable resources. In socio-economically disadvantaged areas, some schools
face further challenges, as they lack the financial means to maintain and repair their technological
equipment, thereby hindering students' access to essential language learning resources (Demirpolat,
2015; Zhang, 2022).

To address these issues and create a conducive environment for effective foreign language
teaching, it is imperative for educational institutions and policymakers to prioritize investing in
physical facilities and technological resources. Allocating sufficient funds for the maintenance and
regular updating of classroom technology can foster an enriched language learning experience.
Moreover, reducing class sizes to the recommended levels would not only improve language learning
outcomes but also enable teachers to implement interactive and communicative teaching
methodologies effectively. By creating an environment that fosters language immersion and active
engagement, Tiirkiye can cultivate a generation of proficient and confident language learners,
equipped to communicate effectively in a globalized World (Demirpolat, 2015; Nergis, 2011; Oktay,
2015).

d. Challenges Related to Foreign Language Education Materials

The dominance of textbooks in foreign language education persists, despite the value of
incorporating diverse visual and auditory materials in language instruction. Prospective English
language teachers receive training in material preparation, development, and adaptation during their
pre-service education. However, the lack of standardized curricula among universities makes it
challenging to assess the adequacy of a single term's course on material design and development.
Consequently, teachers often face obstacles such as economic impracticality in duplicating
supplementary materials for students, the time-consuming process of creating new materials, and
their own inadequacies in material development and adaptation. These factors perpetuate a heavy
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reliance on the textbook as the primary instructional resource (Allen, 2008; Demirpolat, 2015;
Valizadeh, 2021).

Textbooks pose several challenges in the field of foreign language education. Research
conducted by the Ministry of National Education's Directorate of Research and Development in 2008
revealed critical feedback from teachers and students in primary schools regarding textbooks.
Teachers expressed concerns about the lack of measurement and evaluation sections in the books,
insufficient reinforcement elements in the content, and inadequate integration of sub-disciplines and
other subjects. Particularly, English and social studies textbooks were singled out as problematic in the
study (EARGED, 2008). Regarding the free English textbooks provided by the Ministry of National
Education, several issues have been identified. One significant issue is the lack of a systematic and
gradual progression of content, leading to abrupt shifts in difficulty levels and causing students to
develop negative perceptions towards foreign language lessons. Moreover, these textbooks often
contain language errors and inappropriate expressions, likely stemming from rushed or poorly
written materials by individuals lacking expertise in book writing. Additionally, the reading and
listening texts in these textbooks are not authentic English materials, depriving students of real-world
context and relevance in their language learning. To compensate for the deficiencies, some schools
resort to providing supplementary resources, placing a financial burden on parents and
compromising the quality of English instruction, particularly in socio-economically disadvantaged
settings (EARGED, 2008).

To address these challenges, it is crucial to re-evaluate the design and content of English
textbooks and consider incorporating authentic materials and age-appropriate content that aligns with
students' language proficiency levels. Furthermore, establishing standardized training programs for
material development and adaptation in teacher education can enhance teachers' capacity to create
effective and engaging learning resources. By investing in high-quality and diverse language teaching
materials, Tiirkiye can pave the way for a more engaging and successful foreign language education
system, equipping students with the necessary language skills for a globalized World (Demirpolat,
2015).

e. Challenges Related to Foreign Language Teaching Methods
As previously highlighted, the variations in teacher training among universities contribute to
the diverse perceptions and competencies of teachers in foreign language teaching methods and
techniques. The challenge arises when teachers find that the ideal methods learned during their pre-
service training are not always practical in real-world classroom settings. This disparity between
theory and practice can hinder the effective implementation of innovative teaching approaches (Uysal,
2012).

Even if teachers receive adequate pre-service training in methodological aspects, there may be
resistance to fully embracing communicative teaching methods. Instead, some educators continue to
rely on traditional grammar-based methods in English language instruction. One significant factor
contributing to this reluctance is the lack of training on how to implement communicative methods
effectively in overcrowded classrooms during their pre-service education (Peker, 2012).

The examination system in Tiirkiye also plays a pivotal role in shaping the teaching approach.
The prevalence of multiple-choice test questions in exams tends to direct English teachers' focus
toward teaching grammar rules, vocabulary memorization, and test-taking techniques. As a result,
students often learn English with the primary aim of excelling in exams, which may not necessarily
align with developing effective communicative language skills. Even when exams include questions
related to communicative skills, the focus on test solving may overshadow the broader goal of
developing communication abilities (Erdogan & Savas, 2022; Kirkgoz, 2007).
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Moreover, English classes in the 12th grade are frequently neglected due to the pressures of
exam preparation, leading to a common practice where students face reduced or simplified English
instruction. This phenomenon is particularly prevalent in schools where parents and administrators
exert pressure on teachers to minimize English classes during the exam year. Consequently, in some
schools, students may experience almost a year without proper language instruction, hindering their
language development and communicative proficiency (Jones et al, 2020; Sonmez & Koksal, 2022).

To address these challenges, it is imperative to enhance teacher training programs to better
align theory and practice. Providing teachers with practical guidance on implementing
communicative methods in diverse classroom environments, including overcrowded classes, can
empower them to effectively utilize innovative teaching approaches. Additionally, efforts to revise the
examination system to include more communicative-based assessment methods can incentivize both
teachers and students to prioritize language communication skills. Ensuring that English classes
maintain their significance throughout the 12th grade can create a more balanced and comprehensive
language learning experience for students, fostering their communicative competence and overall
language proficiency (Demirpolat, 2015). By acknowledging and addressing these issues, Tiirkiye can
foster a more conducive environment for foreign language education and empower students to
develop practical and functional language skills that align with the demands of the globalized world.

f. Challenges Related to Foreign Language Teaching Management and Supervision

In Tiirkiye, the issue of teacher autonomy after appointment is widely acknowledged. School
principals' competence in guiding and supporting foreign language teachers is a matter that warrants
scrutiny. Recently graduated teachers often lack sufficient professional guidance and supervision,
leaving them to navigate their teaching journey on their own (Uysal, 2012). Furthermore, when
principals or other teachers visit classrooms during communicative activities, teachers may feel
embarrassed due to the noise generated by active student participation. However, it is essential to
recognize that the successful implementation of foreign language teaching requires coordination
among various elements, including the teacher, administrator, students, curriculum, physical
environment, and teaching materials (Senel, 2012).

The lack of proper supervision and support in the Turkish education system gives rise to
various issues. Although in-service training on communicative methods is provided to foreign
language teachers for a short period, usually a week, there is a lack of follow-up and continued
support afterward. Additionally, the fact that many school principals or supervisors do not speak a
foreign language can hinder their intervention in incorrect teaching practices. Moreover, teachers may
not be directed towards in-service training opportunities, and when they do engage in such training, it
may not be adequately rewarded or recognized (Ozoglu, 2010). As a result, the incentive for teachers
to participate in in-service training for their professional development is diminished.

Overall, due to gaps in management and supervision, foreign language teachers may not be
adequately motivated or supported to improve their teaching skills. The absence of level classes in
foreign language instruction also has a negative impact on the teaching process. In high schools,
students entering the program may have varying language proficiency levels, but the lack of level-
specific classes makes it exceedingly challenging for teachers to bring students with different language
abilities to a common level. This situation can be intimidating for students, particularly when they
find themselves in the same class as those who are highly proficient in the foreign language.

To address these issues, it is crucial to establish a system of effective supervision and support
for foreign language teachers. Principals and supervisors need to be equipped with the necessary
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knowledge and skills to guide teachers effectively. Continued in-service training and follow-up
support should be provided to help teachers implement communicative methods successfully in their
classrooms. Recognizing and rewarding teachers' participation in professional development activities
can incentivize continuous improvement. Moreover, considering the establishment of level-specific
classes in foreign language education can create a more conducive learning environment for students
with diverse language proficiency levels, fostering a more inclusive and effective learning experience
for all (Nergis, 2011; Valizadeh, 2021). By addressing these challenges and promoting a supportive
and coordinated approach to foreign language education, Tiirkiye can enhance the quality of language
instruction and empower both teachers and students to excel in their language learning endeavours.

Conclusion and Recommendations

The challenges confronting foreign language education in Tiirkiye are multifaceted,
necessitating a comprehensive approach that involves multiple solutions and the engagement of all
stakeholders within the education system. The challenges confronting foreign language education in
Tiirkiye are multifaceted, necessitating a comprehensive approach that involves multiple solutions
and the engagement of all stakeholders within the education system. To effectively address the
challenges in pre-service training, a comprehensive approach is essential. First and foremost, the
development and nationwide implementation of a standardized curriculum tailored specifically for
English language teacher education is imperative. This unified curriculum would serve as the
cornerstone, providing a consistent and robust foundation for teacher candidates across the country.
Furthermore, the establishment of continuous in-service training programs for current English
language teachers is paramount. These programs should be designed to ensure that educators remain
up-to-date with the latest teaching methodologies and approaches, particularly those related to
communicative language teaching. In tandem, substantial investments should be directed toward
faculties of education to address the persistent issues of resource shortages. This includes bolstering
human resources, enhancing physical infrastructure, and improving technological capabilities.
Collaborations with international institutions and partnerships with governmental and non-
governmental organizations can play a pivotal role in securing the necessary resources to bridge these
persistent gaps (Lessing & De Witt, 2007; Staub & Kirkgoz, 2019; TESOL International Association,
2019).

Addressing the intricate challenges in employment methods necessitates a multifaceted
strategy. The development and implementation of specialized training programs for prospective
teachers from diverse academic backgrounds are fundamental. These programs should prioritize the
cultivation of practical teaching skills, a high level of language proficiency, and mastery of
pedagogical practices specifically tailored to the field of language instruction (Balbay et al., 2018;
Faulkner-Bond et al., 2012; Stahl et al., 2018). Concurrently, the selection process for prospective
teachers requires a comprehensive overhaul, shifting from traditional assessments primarily focused
on test-taking abilities to assessments that thoroughly evaluate candidates' teaching skills and
comprehensive language competence. This comprehensive evaluation should encompass reading,
writing, listening, and speaking proficiency. In addition to pre-service training, the enhancement of in-
service teacher programs is essential. This involves the organization of regular workshops, seminars,
or courses that introduce and reinforce effective language teaching methodologies and strategies. The
emphasis here is on fostering a culture of continuous professional development among language
educators to ensure that they are well-equipped to meet the evolving demands of language instruction
(Algiawi & Ezzeldin, 2015; Klassen & Kim, 2019).

Improving physical conditions for foreign language teaching is a pivotal aspect of creating an
optimal learning environment. One of the critical elements is the reduction of class sizes to levels
recommended for effective language learning outcomes. This reduction not only allows for more
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personalized attention to students but also empowers teachers to implement interactive and
communicative teaching methodologies successfully (Morgan, 2000; Yi, 2008). Policymakers should
prioritize the development and implementation of policies aimed at limiting class sizes, even
considering innovative solutions such as multiple sessions of the same class or recruiting additional
qualified teachers to meet demand, particularly in cases where space constraints or teacher shortages
are prevalent. Moreover, directing substantial budget allocations toward technology that facilitates
language learning is crucial. Modern technology integration into classrooms can significantly enhance
language instruction, making it more engaging and effective (Gilakjan,, 2017). For schools located in
socio-economically disadvantaged areas, exploration of partnerships with willing organizations and
businesses to sponsor or donate necessary equipment is a strategic move. Fundraising initiatives can
also be leveraged to gather essential resources for technological improvements. Maximizing limited
resources is possible through the organization of centralized resource centres equipped with listening
and viewing equipment shared among various classes, optimizing resource utilization. In cases where
schools lack technological infrastructure for listening and viewing activities, educators can
strategically leverage freely available online resources. This approach involves providing students
with a list of recommended websites, online radios, podcasts, and YouTube channels for out-of-
classroom access.

To effectively tackle challenges related to foreign language education materials, a multi-
pronged approach should be considered. First and foremost, education authorities must prioritize the
development of a standardized curriculum specifically tailored for the design and development of
foreign language teaching materials across universities. This standardization process ensures a
consistent level of quality in teacher training, equipping future educators with the essential skills
needed for effective material development and adaptation (Loyalka et al., 2019). Existing teacher
training programs should be revamped and enhanced to equip teachers with the necessary skills for
creating or adapting teaching materials. This includes comprehensive training on how to effectively
locate and utilize open educational resources, mitigating concerns related to the cost and time
constraints associated with material development. Moreover, fostering a culture of collaboration
among language teachers is paramount. Encouraging the sharing of resources, experiences, and
innovative teaching strategies can significantly reduce the individual burden associated with material
creation or adaptation and promote the development of more effective approaches to delivering
linguistic content. Implementing a rigorous review process for textbooks is a critical step. This review
process should be conducted by experts in language teaching and material development to ensure a
gradual progression of content, accuracy of language usage, and appropriateness of expressions
within textbooks provided by the Ministry of National Education. Furthermore, to enhance language
learning experiences, textbooks should incorporate more authentic English materials. Authentic texts
expose students to real-world language usage, thereby fostering more effective language acquisition
(Guo, 2012; Hwang, 2005).

Addressing the complex challenges related to foreign language teaching methods necessitates
a multifaceted approach aimed at fostering effective supervision and support for foreign language
teachers. Establishing a robust system of supervision and support is paramount, as it equips principals
and supervisors with the requisite knowledge and skills to guide teachers effectively, thereby
ensuring the successful implementation of communicative methods in their classrooms (McGreal,
1983; Stronge & Xu, 2021). Continuous in-service training and follow-up support are vital components
of this system, serving to help teachers integrate effective teaching strategies continuously.
Acknowledging and rewarding teachers' active participation in professional development activities
can further incentivize continuous improvement. Moreover, the consideration of level-specific classes
within the foreign language education framework is essential. This approach can create a more
inclusive and effective learning environment, accommodating students with varying language
proficiency levels. By addressing these multifaceted challenges and promoting a supportive and
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coordinated approach to foreign language education, Tiirkiye can significantly enhance the quality of
language instruction, empowering both teachers and students to excel in their language learning
endeavours.

In conclusion, addressing the multifaceted challenges in foreign language education in
Tiirkiye requires a comprehensive and coordinated approach. This involves the development and
implementation of a standardized curriculum, continuous in-service training, and substantial
investments in faculties of education. Additionally, strategies such as language immersion programs,
digital platforms for language interaction, and the employment of native speaker academics can
significantly enhance language proficiency and pedagogical skills. Borrowing successful models from
other countries and focusing on practical teaching skills, language proficiency, and cultural
competence in teacher training programs can further elevate language instruction quality. Moreover,
comprehensive changes in the selection process, the integration of practical teaching sessions,
performance reviews, and feedback systems are essential to improving employment practices and
teacher quality. Finally, addressing physical conditions through class size reduction, technological
infrastructure improvements, and leveraging online resources can create a more conducive learning
environment. By implementing these strategies, Tiirkiye can pave the way for a more effective and
globally competitive foreign language education system, equipping students with the language skills
needed for success in a globalized world.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlarin katkilar esittir.

Cikar Beyani
Sorumlu yazar eger yazarlar arasinda ¢ikar catismasi yok ise “Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar
catismasi bulunmamaktadir.” seklinde tiim yazarlar adina beyar bildirir. Tek yazarli metinlerde bu
beyanin yer almasma gerek yoktur.
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Okul Oncesi Dénem Oykii ve Masal Kitaplarinda Yer Alan Bibliyoterapik Ogeler*

Sevval SONMEZ!, Havise GULEC?"
Oz

Kitaplar bireyler icin psikolojik sagligin iyilestirilmesi, problemlerle miicadele, duygusal ve psikolojik ihtiyaglarin
karsilanmasi gibi konularda 6nemli bir ara¢ olarak kullanilabilmektedir. Bu amagcla uygulanabilen bir yontem
olan bibliyoterapi, kitaplar araciligiyla iyilesme anlamini tasimakta ve cesitli alanlarda kullanilabilmektedir.
Klinik ve gelisimsel temelli gereksinimlere cevap verebilen bir yontem olan bibliyoterapinin, gelisimsel ihtiyaglar
bazinda egitim alaninda aktif olarak kullanilabilecegi 6nemli dénemlerden biri okul 6ncesi dénemidir (Akgiin ve
Benli, 2019). Masal dénemi olarak da bilinen bu yas araliginda kitaplar cocugun en temel iletisim araglarindan
olup kitaplarla ¢ocugun bulugsmasi, ihtiyaglarina bu yontem ile cevap verilmesi ¢ocuk igin miihim deneyimler
saglayabilmektedir. Calismanin amaci, 3-6 yas ¢ocuklara yonelik olan 6ykii ve masal kitaplarinda bibliyoterapik
Ogelerin tespiti ve degerlendirilmesini ortaya koymaktir. Okul 6ncesi ¢ocuk kitaplarinda islenen bibliyoterapik
ogeler detayli incelenerek ele alinmis ve yorumlamalari yapilmistir. Ek olarak kitaplarda yer alan ortitk
mesajlarin incelemesi ve bibliyoterapik agidan degerlendirmeleri de ele alinmistir. Calisma, durum c¢alismasi
modeli ile tasarlanmis ve veri analizi, igerik analizi teknigi ile gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde
dokiiman analizi yontemi kullamilmistir. Calismanin Orneklemini olusturan 21 6ykii ve 20 masal kitabi,
Canakkale il merkezinde bulunan resmi okul dncesi kurumlarinda gorev yapan &gretmenlerle goriisiilerek bu
okullarda bulunan kitaplardan segilmistir. Orneklemi kapsayan ve 3-6 yasa hitap eden ykii ve masal kitaplari,
random yontem ile segilmistir. Uzman goriisleri alinarak 34 maddeden olusan ve boyutlara ayrilan rubrik
olusturulmus ve bibliyoterapik dge tespiti yapilarak incelemeler gergeklestirilmistir. Betimsel istatistiki yontemler
kullanilarak &gelere iliskin frekans ve ytiizdelik orani hesaplamalar: yapilmistir. Sonug olarak, ¢ocuklara hitap
eden kitaplarin bibliyoterapik ogeler agisindan yetersiz bulundugu ve zenginlestirilmesi gerektigi, kitaplarda en
¢ok yer alan duygu ifadesi, deger kazanimi ve iletisim becerileri temalarmn oldugu tespit edilmis fakat
kiskanglik, alt 1slatma, bagimlilik gibi temalara kitaplarda hi¢ rastlanmadigi, oykii kitaplarinin masal kitaplarina
gore bibliyoterapik 6ge durumu agisindan 6n planda oldugu, ortitkk mesajlarda olumsuz temalarin olumlu
temalara gore daha fazla yer aldig1 belirlenmistir. Bu sonuglara iliskin olarak énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, Cocuk kitaplari, Bibliyoterapi teknigi, Bibliyoterapik dgeler, Oykii ve masal

Bibliotherapic Items In Pre-School Story and Tale Books

Abstract

Books can be used as an important tool for individuals in subjects such as improving psychological health,
struggling with problems, and meeting emotional and psychological needs. Bibliotherapy, which is a method that
can be applied for this purpose, means healing through books and can be used in various fields. One of the
important periods in which bibliotherapy, which is a method that can respond to clinical and developmental
needs, can be used actively in the field of education on the basis of developmental needs is the preschool period
(Akgiin ve Benli, 2019). In this age range, also known as the fairy tale period, books are one of the most basic

* Bu Makale; Okul Oncesi Donem Oykii ve Masal Kitaplarinda Ter Alan Bibliyoterapik Ogeler (BIBLIOTHERAPIC ITEMS IN
PRE-SCHOOL STORY AND TALE BOOKS) isimli Tezden iiretilmistir.

1Sevval SONMEZ: Canakkale Onsekiz Mart Univ., Tiirkiye, ssevval97@gmail.com, ORCID: 0000-0003-3331-8640
2*Corresponding Author: Havise GULEGC, Prof. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Univ., Tiirkiye, havisegulec@yahoo.com, ORCID:
0000-0001-7039-2220



262 Sonmez & Giileg

communication tools of the child, and meeting the child with books and responding to their needs with this
method can provide important experiences for the child. The aim of the study is to reveal the determination and
evaluation of bibliotherapeutic elements in story and fairy tale books for 3-6 year old children. The
bibliotherapeutic items covered in preschool children's books were examined in detail and interpreted. In
addition, the examination of the implicit messages in the books and their bibliotherapeutic evaluations are also
discussed. The study was designed with a case study model and was carried out with data analysis and content
analysis technique. Document analysis method was used in the data collection process. The 21 story and 20 fairy
tale books, which constitute the sample of the study, were selected from the books in these schools by
interviewing the teachers working in the official pre-school institutions in the city center of Canakkale. Story and
fairy tale books covering the sample and appealing to the age of 3-6 were selected by random method. By taking
expert opinions, a rubric consisting of 34 items and divided into dimensions was created and bibliotherapeutic
items were determined and examinations were carried out. Using descriptive statistical methods, frequency and
percentile calculations were made for the items. As a result, it has been determined that the books that appeal to
children are insufficient in terms of bibliotherapeutic elements and should be enriched, that the themes of
emotion expression, value acquisition and communication skills are the most common in the books, but the
themes such as jealousy, bed-wetting and addiction are never seen in the books, and the story books are
compared to the fairy tale books. It has been determined that the bibliotherapeutic element is at the forefront in
terms of the status of the bibliotherapeutic, and negative themes are more common than positive themes in
implicit messages. Suggestions were made regarding these results.

Keywords: Preschool, Children's books, Bibliotherapy technique, Bibliotherapy elements, Story and fairy tale

Giris

Psikolojik saglig1 saglayabilme, duygu farkindalig1 ve ifadesi, problemlerle miicadele etme
becerilerinin kazanilmasi, iliski kurabilme ve iligkileri yonetebilme gibi siirecler bireyin yasami igin
Oonem tegkil etmektedir. Bireylerin kendi farkindaliklarii saglayabilmesi, duygu ve diisiincelerini
kesfetmesi, benliklerini kesfetmesi, bu siireglere yoOnelik deneyimler kazanilabilmesi ile
saglanabilmektedir. Ozellikle cocukluk cag1 olarak adlandirilan dénemde elde edilen deneyimlerin
ileriki hayat1 etkilemesi yoniinden bu dénem, kilit rol oynamaktadir (Akman vd.,2018). Cocuklarm ilk
yaslardan itibaren tanistig1 kitaplar ¢ocuklar i¢in bir eglence araci olmakla birlikte, gercek yasamda
karst karsiya kalinabilecek duygusal, sosyal ve bilissel sorunlarla miicadele etmede de
kullanilabilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde kisilik gelisimi, sosyal-duygusal ve biligsel gelisimin
temellerinin atildig1 ve bu ¢agda kazanilan yasant: ve deneyimlerin ileriki yasantiy: etkileyebilecegi
yoniinden de onemli ¢aglar olmasi sebebiyle bu donem, kilit roldedir. Bu agidan ¢ocuklarin gelisim
alanlarina destek olmak igin kitaplar gereklidir (Veziroglu ve Gonen, 2012). Kitaplar ozellikle
psikolojik refah, iyi hissetme, sorunlarla bas etme ve beceri kazanimi gibi konularda bireylerin giiglii
yardimcilar1 konumuna gelmistir. Buna binaen, bu amaglarla uygulanan yonteme bibliyoterapi
denmektedir.

Alex-Nmecha ve Onifade (2023), ruh saghg1 problemlerinin tedavisinde kitap ve basili
kaynaklarin secilmesi ve en uygun sekilde kullanilmas: olarak bibliyoterapi yontemini tanimlamigtir.
Gregory ve Vessey (2004)’e gore bibliyoterapi, bireylerin problemlerinin ¢dziimiine yardimci olmak
amaciyla kitaplarm kullanimidir. Czernianin ve digerleri (2019)" ne gore ise bibliyoterapi, ruhsal
saglik sorunlar: icin bir tedavi metodu olarak literatiiriin kullanimi seklinde tanimlanmistir. Bu
yontem kullanilarak bireylerde bazi gelisimler hedeflenmektedir.

Oppenheimer (2010)'a gore bu hedefler su sekildedir:
1. Bilgi saglamak

2. Duygusal ifade ve i¢gorii kazanmi
3. Sorunlara alternatif ¢6ziimler saglamak
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4. Baskalarinin da benzer deneyimleri yasadigin fark etmek

Bu dogrultuda bibliyoterapi yontemi bireylere bir¢ok yarar saglamaktadir. Demir (2022)
bibliyoterapinin benlik kesfi ve i¢gorii kazanimi, 6z saygr ve o6z farkindalik gelisimi, yaganilan
sorunlarin bagkalarinin da yasayabilecegine yonelik farkindalik saglama, empati gelisimi, olumsuz
yasantilarin sebep oldugu duygusal zorluklarin hafiflemesi seklinde kiside olumlu degisimlere yol
actiginu belirtmistir. McMillen ve Pehrsson (2010)" a gore ise bibliyoterapinin 6z farkindalik tesviki,
meydana ¢ikan degerlerin belirgin olarak bir duruma kavusturulmasi, bireylerin ergenlik 6ncesinde
bagka kiiltiir ve diinya goriislerine yonelik takdirini biiyiitme ve empati gelisimi, ¢ocuklarmn
etnik/kiiltiirel kimlik gelisimi gibi alanlarda yardimci oldugu vurgulanmistir. Vukadin (2022)
bibliyoterapi tekniginin, ¢ocuklarin kendilerini toplumun bir parcasi olarak hissetmeleri ile birlikte
duygu ifadesi ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek amaciyla uygun destegi almalarina yardimci
oldugunu belirtmektedir. Cocuklar i¢in bibliyoterapinin énemi bu noktada goz ontine serilmektedir.

Kitaplarin psikolojik iyi olusu desteklemesi amaciyla kullanildig1 bibliyoterapi yonteminin
farkl tiirleri bulunmaktadir. Bu tiirler klinik bibliyoterapi ve gelisimsel bibliyoterapi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. McMillen (2006) klinik bibliyoterapinin, yogun duygusal ve davranissal problemlerin
¢oziimiinii kolaylastirmak igin, egitim almis ruh sagligi uzmanlar1 tarafindan uygulanabilecegini,
gelisimsel bibliyoterapinin ise gelisimsel gegisleri hafifletmek amaciyla duygu ve davranis egitimi igin
siniflarda kullanilabilecegini belirtmektedir. Bir baska deyisle, klinik bibliyoterapi, psikoloji alaninda
uzman kisiler tarafindan uygulanmakta ve siddetli duygusal ve davranissal problemleri ¢dziimlemek
amach kullanilmaktadir. Gelisimsel bibliyoterapi ise giinliik hayat sorunlarma kars: énleyici olarak
veya bu sorunlarla bas etme amaciyla ruhsal iyi olusu korumak ve siirdiirmek, kendini
gerceklestirmeye  yonelik egitim amacghh olarak egitimciler ve uzmanlar tarafindan
kullanilabilmektedir.

Bibliyoterapi, okul oncesi donem olarak belirtilen 3-6 yastan itibaren farkli yas gruplari ile
kullanilabilen bir yontemdir. Literatiir calismalari incelendiginde bu yontemin, ¢ocuklar i¢in faydalari
gz Oniine serilmektedir. Uyar ve Giile¢ (2021)'in calismasinda, 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin
bibliyoterapi yontemi kullanilarak kisilerarasi sorun ¢6zme becerilerinde olumlu degisim saglandigi
tespit edilmistir. Lucas ve Soares (2013)'e gore bibliyoterapi, ¢ocuklarin empati gelisimi, benlik
gelisimini desteklemekte ve catismalarin hafifletilmesine yardimeci olmaktadir. Cocuklar igin pek ¢ok
faydasi bulunan bu ydntemin egitim ortamlarmda kullanilmasinin da bu baglamda olumlu etki
edebilecegi soOylenebilir. Egitimciler ¢ocuklar igin olusturulan kitaplar1 kullanarak ¢ocuklarm
problemlerini anlayabilmekte, problemlere ¢6ziim Onerileri sunabilmekte ve zorlu hayat sartlarina
kars: destekleyici olabilmektedir (Karagdz, 2015). Bu bakimdan egitim ortamlarinda bibliyoterapi
yonteminin kullanimi1 amaciyla kitap segimlerine dikkat edilmeli ve bu yonde de kitaplarm
incelemeleri 6nem tasimaktadur.

Aragtirmanin Amaci ve Arastirma Sorular::

Bu ¢alismanin amaci okul dncesi donem &ykii ve masal kitaplarindaki bibliyoterapik 6geleri
tespit etmek, kitap tiirlerine gore analizi yapilarak detaylar1 belirlemek, bu kitaplarda yer alan ortiik
mesajlar1 ve bu mesajlarin bibliyoterapik agidan iligkisini yorumlamak, calismada yer alan Oykii ve
masallarin bibliyoterapi i¢in verimli kaynaklar olup olmadigma ve bibliyoterapi yonteminin bu dykii
ve masal kitaplar vasitasiyla uygulanabilirligine yonelik 6nerilerde bulunmaktir.

1. Okul oOncesi kurumlarinda bulunan o6ykii ve masal kitaplarinda yer alan
bibliyoterapik 6geler nelerdir?
2. Okul oncesi kurumlarmda bulunan o6ykii ve masal kitaplarinda en ¢ok hangi

bibliyoterapik dge/dgeler n plana ¢ikmigtir?
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3. Oykii ve masal kitaplarmnin tiiriine gore bibliyoterapik dgelerin islenisi nedir?
4. Okul o6ncesi kurumlarinda bulunan 6ykii ve masal kitaplarinda yer alan Ortiik
mesajlar nelerdir?

Yontem
1. Arastirma Modeli

Durum calismasi olarak tasarlanan bu ¢alisma, okul 6ncesi donem 6ykii ve masal kitaplarinda
yer alan bibliyoterapik 6gelerin tespiti ve incelenmesini amaglamaktadir. Arastirmacmin bir durum
veya durumlara iliskin olarak dokiiman, materyal, rapor vb. kaynaklardan detayli ve derinlemesine
bilgi topladig1 yontem durum ¢alismas: olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2016, s. 97).

2. Calisma Grubu

Calisma grubunu, arastirma kapsaminda incelenen ve 3-6 yas araligina hitap eden 21 6ykii ile
20 masal kitabr olusturmaktadir. Calisma grubu, basit rasgele ornekleme yontemi ile secilmistir.
Orneklemi olusturacak katilimcilarin, evrenden rasgele segilmesi yontemine basit rasgele drnekleme
denmektedir (Ekiz, 2015, s.104).

3. Veri Toplama Araglar

Nitel yontem kullanilarak gerceklestirilen ¢alismada, Canakkale il merkezinde bulunan resmi
anaokullarindaki 6gretmenlerle yapilandirilmamis goriisme teknigi kullanilmis ve goriisme formu
aracilig ile calisma Orneklemini olusturan kitap isimleri alinmistir. Yapilandirilmamis goriisme
teknigi sohbet tarzi goriismeler olarak ifade edilen ve goriismenin esnek sekilde gerceklestigi
yontemdir (Démbekci ve Erisen, 2022).

Alan yazin taramasi yapildiktan sonra ana basliklar belirlenmistir. Erdemir (2016) ve Doganay
(2019)'1n ¢alismalarindan yola g¢ikilarak gerekli uzman goriigleri alinmis, buna binaen 34 maddelik bir
rubrik olusturulmustur.

4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri, 2021-2022 egitim Ogretim yili kapsaminda Canakkale il merkezinde
bulunan resmi okul 6ncesi kurumlara ait kiitiiphanelerde yer alan kitaplardan elde edilmistir. Bu
amagla Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden izinler alinmistir.
Dokiiman analizi yontemi ile incelenen kitaplardan veriler elde edilmistir. Dokiiman analizi, basili ya
da elektronik gerecler olmak {izere biitiin dokiimanlarin inceleme ve degerlendirilmesi amaglanarak
kullanilan bir yontemdir (Kiral, 2020).

Icerik analizi metinsel anlam1 belirlemeye yarayan ve metinler, resimler, semboller vb. tiirde
igerikleri anlamlandirmaya yonelik gerceklestirilen bir arastirma yontemidir (Gheyle ve Jacobs, 2017).
Bu ¢alismada 6ncelik olarak bibliyoterapik 6ge basliklar: belirlenmis ve bu bashiklar temalara ayrilarak
boyutlandirilmigtir. Verilerin elde edilmesi asamasinda 6n plana ¢ikan bibliyoterapik Ogelere ait
boyutlar ve boyutlarin toplamimna iliskin veriler tespit edilmis ve bu verilere yonelik betimsel istatistiki
yontemler araciligi ile frekans hesaplamalar1 yapilmistr.

5. Giivenirlik ve Gegerlik Calismalar1
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Nitel aragtirma c¢alismalarinda glivenirlik ve gecerlik calismalari, nicel yontemlere gore
farklilik gosterebilmekte ve birtakim Olgiitler ile ele alinabilmektedir. Bu Olgiitler inandiricilik (ig
gecerlik), aktarilabilirlik (dis gecerlik), tutarhik (i¢ giivenirlik) ve teyit edilebilirlik (dis giivenirlik)
olarak arastirmada kullanilmistir (Sikolia vd., 2013; Karabuga Yakar vd., 2022).

Inandincilik (I¢ gecerlik): Calismada arastirma bulgularini destekleyen alintilara yer verilmis, rubrik
temalarmin olusturulmasinda birden fazla uzman goriisii alinmis, Kapsam Gegerlik Orani (KGO) ve
Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) hesaplamalar1 yapilmistir.

Aktarilabilirlik  (Dis  gegerlik): Calismada aktarilabilirligi saglamak amaciyla verilerin ayrintili
betimlemeleri yapilmis ve bulgular: destekleyen alintilara yer verilmistir.

Tutarlik (I¢ giivenirlik): Cahgmada tutarhgi saglamak adina Cohen’s Kappa giivenirlik analizi
hesaplamas: yapilmistir.

Teyit Edilebilirlik (Dis giivenirlik): Calisma teyit edilebilirligini saglamak igin tiim belge, veri, veri
toplama araglar1 arastirmaci tarafindan saklanmaistir.

Lawshe (1975) teknigi olarak da bilinen Kapsam Gegerlilik Orani, bir maddenin Slgekte olup
olmamasina iliskin madde istatistigi hesaplamasidir (Yurdugiil, 2005). KGO, maddeye yonelik
kullanilabilir goriisii belirten uzman sayisinin, toplam uzman sayisinin yarisinin 1 eksigi hesaplanarak
elde edilmektedir (Biiyiiksakalli, 2022; Keser ve Kavuk, 2015). Bu baglamda a=0.05 anlamlilik diizeyi
bazinda maddelere iliskin minimum degerlerin sayisal oranlar1 Veneziano ve Hooper (1997; akt.
Yurdugiil, 2005) tarafindan belirlenmistir. Rubrikte her bir boyut alt boyutlar1 da icerdiginden KGO
ardindan, Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) hesaplanmistir. Calismaci tarafindan gelistirilen rubrik
maddelerinin uzman goriisiine gore uygunlugunun tespit edilmesinde kapsam gegerlilik oram ve
kapsam gecerlik indeksi hesaplamalar1 yapilmis ve bu hesaplama dahilinde 9 uzman goriisiiniin
alindig1 arastirma galismasinda bir madde i¢in alinacak minimum degerin .75 oldugu goriilm{istiir. Bu
deger altinda kalan Boyut 6’daki “Asir1 hareketlilik” maddesi, rubrikten ¢ikarilmistir. Bununla Birlikte
bazi maddeler i¢in de uzmanlar tarafindan diizenleme istenmis ve bu dogrultuda madde
diizenlemeleri yapilmistir.

Aragtirmanin giivenirlik hesaplamasini yapmak amaciyla iki puanlayict arasi uyumun tespit
edilebilmesi i¢in Cohen’s Kappa formdilii kullanilmistir. Cohen’s Kappa, iki puanlayicinin puanlarini
tek bir gercek sayiya diisiirerek her iki gozlemci tarafindan ayni nominal kategorilerde smiflanan
deneklerin oranidir (Warrens, 2014). Orneklemi olusturan 41 kitap arasmdan rastgele secilen 20 kitap
icin iki puanlayicinmn vermis oldugu puan verileri SPSS programina aktarilmistir. Her bir kitap igin iki
uzmanm uyum durumu incelenmis, p degeri baz alinarak uyum tespiti yapilmistir. Buna gore p
degeri baz alinarak puanlayicilar arasinda uyumun anlaml oldugu goriilm{istiir.

Bulgular

Arastirmada incelenen masallarin ve dykiilerin rubrikten aldig1 puanlar ve betimsel istatistiki
sonuglar1 asagidadir:

Tablo 1. Bibliyoterapik unsur frekans tablosu

RUBRIK PUANLAMA
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Boyutlar

Boyut 1

Boyut 2

Boyut 3

Boyut 4

Boyut 5

Sonmez & Giileg

Boyut 6

Toplam

Kitap Isim ve
Kodu

f %

f %

f %

Aksi Kus
(K1)

4 %50

%20

4 %25

0 %0

0 %0

2 %11

12 %17.6

Altin  Kalpli
Panda (K2)

2 %25

%20

3 %18.7

0 %0

1

%12.5

0 %0

8 %117

Ama Bu Inek
Yumurtluyor
(K3)

2 %25

%30

2 %125

2 %25

0 %0

1 %5.5

10 %14.7

Ay1 ve Arlar
(K4)

2 %25

%30

5 %31.2

0 %0

0 %0

3 %16.6

13 %19.1

Babam
Tagmiyor
(K5)

1 %125

%30

4 %25

0 %0

0 %0

0 %0

8 %l11.7

Bir Kabugu
Paylasmak
(Ko)

4 %50

%20

6 %37.5

0 %0

2 %25

2 %11

16 %23.5

Bobo- Artik
Bebek
Degilim (K7)

3 %37.5

%30

2 %125

3

%37.5

0 %0

0 %0

11 %l6.1

Cumba’nin
Evi (K8)

3 %37.5

%40

5 %31.2

0 %0

0 %0

2 %11

14 %20.5

Giinesi
Kiskanan
Kiiciik Balon
(K9)

0 %0

%20

3 %18.7

0 %0

1

%12.5

2 %11

8 %11.7

Giilimsemek
Tyidir (K10)

2 %25

%20

7 %43.7

%0

4

%50

0

%0

15

%22.5

Kralige'nin
Yuzigi
(K11)

3 %37.5

%30

5 %31.2

%25

%25

1

%5.5

16

%23.5

Kunduz'un
Yardimi
(K12)

2 %25

%20

5 %31.2

%0

%0

0

%0

%13.2

Kuzu Zumi
(K13)

2 %25

%30

7 %43.7

%0

%25

0

%0

14

%20.5

Mizmiz
Sinek (K14)

4 %50

%30

2 %125

%25

%12.5

4

%22.2

16

%23.5

Mumu Dis
Firgaliyor
(K15)

2 %25

%20

5 %312

%0

0

%0

0

%0

%13.2

Nele ve Abisi
Kavga
Ediyor (K16)

4 %50

%30

3 %187

%0

%25

3

%16.6

15

%22.5

Oyuncu
Bulut (K17)

0 %0

%20

4 %25

%0

%25

0

%0

%11.7

Robo
Nerede?
(K18)

2 %25

%20

4 %25

%25

%0

0

%0

10

%14.7

Sir Versem
Saklar
Misin? (K19)

4 %50

%50

2 %12.5

%0

%0

%5.5

12

%17.6

Yaramaz Bibi
(K20)

4 %50

%40

2 %12.5

%0

%0

%11

12

%17.6

Yardima
Kirpiler
(K21)

3 %37.5

%20

3 %18.7

%0

%0

%11

10

%14.7

Agustos

2 %25

0

%0

1 %6.25

%0

%0

0

%0

3

% 4.4
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Bocegi ile
Karinca
(K22)

Altin Balta

(K23) 2 %25 1 %10 0 %0 0 %0 0 %0 1 %55 4 %5.8

Aslan ile

Fare (K24) 4 %50 2 %20 4 %25 2 %25 0 %0 2 %Il 14 %205

Aslan, Tilki
ve Geyik 3 %37.5 2 %20 2 %12.5 0 %0 0 %0 3 %16.6 10 %14.7
(K25)

Ayagina
Diken Batan 0 %0 2 %20 1 %6.25 0 %0 0 %0 2 %11 5 %7.35
Serce (K26)

Bit Hatun ile
Pire Bey 2 %25 2 %20 1 %6.25 0 %0 0 %0 2 %11 7 %10.2
(K27)

imdi Dede

(K28) 4 %50 2 %20 2 %125 0 %0 1 %125 0 %0 9 %13.2

Kaplumbaga
ve iki Ordek 1 %125 2 %20 1 %6.25 0 %0 0 %0 0 %0 4 %58
(K29)

Karga ile

o o, o, o, o, o, o,
Tilki (K30) 0 %0 2 %20 1 %6.25 0 %0 0 %0 1 %55 4 %5.8

Fareli Koytiin
Kavalcist 1 %125 2 %20 1 %6.25 2 %25 2 %25 0 %0 8 %117
(K31)

Pamuk

o) (o) (o) 0, 0, 0, 0,
Prenses(K32) 2 %25 2 %20 3 %18.7 1 %125 1 %125 0 %0 9 %13.2

Kuledeki

o) (o) (o) 0, 0, 0, 0,
Cadi (K33) 0 %0 3 %30 2 %12.5 0 %0 1 %125 2 %11 8 %11.7

Panda Pandi

(K34) 2 %25 2 %20 4 %25 0 %0 0 %0 0 %0 8 %11.7

Rakun
Kunkun 4 %50 3 %30 4 %25 0 %0 0 %0 0 %0 11 %l6.1
(K35)

Okiiz ile
Kurbaga 0 %0 2 %20 0 %0 1 %125 0 %0 0 %0 3 %44
(K36)

Tavsan ile

o) (o) (o) 0, 0, 0, 0,
Kirpi (K37) 1 %125 2 %20 0 %0 2 %25 0 %0 1 %5.5 6 %8.8

Tilki ile Esek

(K38) 0 %0 2 %20 1 %6.25 0 %0 0 %0 3 %16.6 6 %8.8

Tilki ile

(o) (o) 0, 0, 0, 0, 0,
Leylek (K39) 3 %37.5 2 %20 1 %6.25 0 %0 0 %0 0 %0 6 %8.8

Altin Kaz

(K40) 2 %25 2 %20 1 %6.25 0 %0 0 %0 0 %0 5 %7.35

Kibirli Karga

(K41) 1 %125 2 %20 1 %6.25 1 %125 1 %125 2 %11 8 %11.7

Oykii ve masallarm bibliyoterapik dge incelemesi yapildiginda tiim kitaplarda bibliyoterapik
ogeye rastlandigr goriilmektedir. Rubrik puanlamasi incelendiginde her bir boyut ayr1 olarak ele
alinmakla birlikte tiim boyutlarm toplami da belirlenmistir. Buna gore Deger, Tutum ve Davranig
(Boyut 1) boyutunda alinmasi gereken en yiiksek puan olan 8 puan {izerinden en ¢ok alman puan 4,
%50 orani ile goriilmektedir. K1, K6, K14, K16, K19, K20, K24, K28, K35 Boyut 1’de en ¢ok puan alan
kitaplar olup 6 6ykii kitabi, 3 masal kitab1 olarak goriilmektedir. Boyut 1’de 41 kitapta en sik goriilen
puan ise 2 olup %25 oranu ile 14 kitapta tespit edilmistir. Boyut 1’de en az alman puan olarak 0 puan
ve %0 oran ile K9, K17, K26, K30, K33, K36, K38 kitaplar1 olarak belirlenmis olup 2 6ykii, 5 masal
kitab1 olarak goriilmektedir.
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Duygu Farkindaligi ve Duygu Kontrolii (Boyut 2) boyutunda alinmasi gereken en yiiksek
puan olan 10 puan iizerinden en ¢ok alman puan 5, %50 oram ile K19 kitabinda, alinan bir diger
yiiksek puan olan 4, %40 orani ile K8 ve K20 kitaplarinda goriilmektedir. Bu baglamda 5 puan, %50
orani 1 Oykii, 4 puan ve %40 orani ise 2 Oykii kitabinda tespit edilmistir. Boyut 2’de en az alman puan
0, %0 oran ile yalnizca K22 masal kitabinda tespit edilmistir. Boyut 2'de en sik goriilen puan 2, %20
oran ile 41 kitabin 26’simnda goriilmektedir.

Beceri (Boyut 3) boyutunda alinmas: gereken en yiiksek puan olan 16 puan {izerinden en ¢ok
alinan puan 7, %43.7 orani ile K10 ve K13 olan 2 6ykii kitabinda goriilmektedir. Boyut 3’te en az alinan
puan 0, %0 oran ile K23, K36, K37 kitaplarinda belirlenmistir. Kitaplarin tamam:i masal kitabidir.
Boyut 3'te en sik goriilen puan 1, %6.25 oran ile 41 kitabin 10"unda tespit edilmistir.

Benlik (Boyut 4) boyutunda alinmasi gereken en yiiksek puan olan 8 puan iizerinden en ¢ok
alinan puan 3, %37.5 orani ile K7 olan 1 oykii kitabinda goriilmektedir. Boyut 4’te en sik goriilen ve en
az alinan puan olan 0, %0 oran ile 41 kitabin 30'unda tespit edilmistir. K1, K2, K4, K5, K6, K8, K9, K10,
K12, K13, K15, K16, K17, K19, K20, K21, K22, K23, K25, K26, K27, K28, K29, K30, K33, K34, K35, K38,
K39, K40 kitaplarinda 16 6ykii, 14 masal olarak 0 puan ve %0 orani belirlenmistir.

Diinya, Cevre, Toplum, Farkliliklar1 Tanima ve Duyarlilik (Boyut 5) boyutunda alinmas:
gereken en yiiksek puan olan 8 puan {izerinden en ¢ok alinan puan 4, %50 orani ile K10 olan 1 6ykii
kitabinda goriilmektedir. Boyut 5'te en sik goriilen ve en az aliman puan olan 0, %0 orani ile 41 kitabmn
27’sinde belirlenmistir. K1, K3, K4, K5, K7, K8, K12, K15, K18, K19, K20, K21, K22, K23, K24, K25, K26,
K27, K29, K30, K34, K35, K36, K37, K38, K39, K40 kitaplarinda 12 dykii, 15 masal olarak 0 puan ve %0
orani tespit edilmistir.

Gelisim Donemi Aliskanlik, Uyum ve Davranis Sorunlari (Boyut 6) boyutunda alinmasi
gereken en yliksek puan olan 18 puan iizerinden en ¢ok alinan puan 4, %22.2 oramni ile yalnizca K14
Oykii kitabinda tespit edilmistir. Boyut 6’da en sik goriilen ve en az alinan puan i¢in K2, K5, K7, K10,
K12, K13, K15, K17, K18, K22, K28, K29, K31, K32, K34, K35, K36, K39, K40 ile 0 puan, %0 oramidir.

Boyutlarin toplaminin degerlendirildigi toplam kisminda, alinmasi gereken en yiiksek puan
olan 68 puan {iizerinden en ¢ok alnan 16 puan, %23.5 orani ile K6, K11, K14 6ykii kitaplarmda
belirlenmistir. En az alman 3 puan, %4.4 ile K22 masal kitabinda tespit edilmistir. 41 kitap icerisinde
en sik goriilen 8 puan, %11.7 orani ile 8 kitap seklinde goriilmektedir.

41 kitaptaki tiim boyutlarda en sik ve en az rastlanan temalara bakildiginda, Boyut 1'de deger
kazanimi temasi en sik, olumlu tutum gelistirme temas1 en az olarak rastlanmigtir. Boyut 2'de duygu
ifadesi/ duygular1 belli etme (disavurum) temas: en sik, yasadigi sorunlari baskalarmmin da
yasayabilecegini fark etme temas: en az olarak tespit edilmistir. Boyut 3’e bakildiginda ise iletisim
becerileri temasi en sik, ¢atisma ¢6zme ve yeni durumlara (6liim, bosanma, ayrilik-okula baglama vd.)
uyum saglayabilme becerileri (6z diizenleme) temasi ise en az olarak belirlenmistir. Boyut 4’te ise 6z
giiven ve benlik algisi temasi en sik, 6z yeterlik ve 6z saygl temas: ise en az olarak esit sekilde
goriilmiistiir. Boyut 5'e bakildiginda, diinyayi, ¢evreyi ve toplumu tanima temasi en sik, farkliliklar
tanima ve farkliliklara kars1 duyarlilik temasi en az olarak tespit edilmistir. Boyut 6’da en sik zorbalik
temasy, hi¢ rastlanmayan temalar ise kiskanglik, alt 1slatma/tuvalet, bagimlilik (teknoloji, ekran, djjital
oyun vd.) olarak belirlenmistir. Incelenen kitaplarda tespit edilen rtiik mesajlar asagidadur:

Tablo 2. Ortiik mesaj frekans tablosu

Temalar Kategoriler Kitap Kodu (f)
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Beceri gelistirme, ¢abalama, tesvik, aile birligi, K7, K8, K12, K13, K15, K16,

Olumlu problem ¢bzme, oyun oynama, beslenmenin K17, K18, K19, K20 K26, K27, ;2 ;2
onemi, hayal giicii, olumlu cinsiyet rolii, ders K28, K29, K31, K32, K33, K38 T:%40.9
alma, olumlu tavir ve davranig, kendin olmak, K %3 2' 9
degisim gosterme, basa ¢ikma ’ ’
On yargi, bencillik, bagkasna 6zenme, K5, K7, K8, K9, K11, K13, T 26
cinsiyetci yaklasim, negatif duygular (kaygs, K14, K16, K18, K19, K20, K157
korku, asir1 merak, fobi, asir1 hirs, kibir, K21, K22, K23, K24, K25, T:%59

Olumsuz yetersizlik, asir1 sucluluk, kiskanglik, K27,K29, K31, K32, K33, K:%67.8
takmnti/saplant1) kendini kontrol edememe, K35, K36, K37, K40, K41
kurallara uymama, inat, olumsuz

tavir/saygisizlik, baski, kandirma/ yalan
sdyleme, gorev aksatma/tembellik, ¢ikarcilik,
korku ve siddet ifadeleri, tistiinliik ¢abasinin
verdigi zarar

Ortiik ileti incelemesi yapildiginda olumlu mesaj iceren ve olumsuz mesaj igeren temalara ve
temalara iliskin alt basliklarda yer alan kategorilere rastlanmistir. T* kodu ile isaret edilen deger, o
temanin toplam kag kitapta yer aldigi; K! kodu ile isaret edilen deger ise temalara ait kategorilerin her
birinin kitaplarda kag defa yer aldigi seklinde ifade edilmistir. Bu baglamda olumlu ve olumsuz
olmak {izere iki tema bashigi belirlenmistir. Kitaplarda gecen olumlu kitap tema frekans: f =18,
olumsuz kitap tema frekansi f= 26 olarak belirlenmistir. Kitaplardaki kategorilere bakildiginda ise
toplam frekans f=85 olarak bulunmustur. Bu baglamda olumlu temadaki kategorilerin her birinin
frekansi; beceri gelistirme f= 2, ¢abalama f=3, tesvik f= 3, aile birligi f=1, problem ¢6zme f= 2, oyun
oynama f=2, hayal giicii f= 2, olumlu cinsiyet rolii f= 1, ders alma f=1, olumlu tavir ve davranis {=7,
kendin olmak f=1, beslenmenin 6nemi f=1, degisim gosterme f=1, basa ¢itkma f=1 seklinde tespit
edilmistir.

Olumsuz temadaki kategorilerin her birinin frekansi ise; 6n yargi f= 3, bencillik f=4, bagkasina
O0zenme f=5, cinsiyetci yaklasim f=2, negatif duygular =20, kendini kontrol edememe f=1, kurallara
uymama f=1, inat f=2, olumsuz tavir/saygisizlik f=4, baski f=5, kandirma ve yalan f=1, ¢ikarcilik f=1,
korku ve siddet Ogesi f=6, istiinliik ¢cabasinin verdigi zarar f=1, tembellik =1 seklinde tespit edilmistir.

Olumlu temadaki kategorilere bakildiginda olumlu tavir ve davrams (f=7) ve tesvik (f=3)
bagliklarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Olumlu tavir ve davranis bashiginda K20'de kurallar:
ogrenme, K27'de fedakarlik ve K28'de hayvanlara karsi olumlu tutuma sahip olma, K31'de ag¢gozlii
davranmama, K32'de vicdan ve vefa, K33'de miicadele seklinde goriilmekle birlikte tesvik baslhigmda
K7'de 6grenme ve merak duygusuna ithafen kesfetmeye tesvik, K8'de ve K19'da sorgulatma yoluyla
diistinmeye tesvik vurgusu olarak goriilmektedir.

Olumsuz temadaki kategoriler incelendiginde ise negatif duygular (f=20), korku ve siddet
ifadeleri (f=6), baski (f=5) basliklar1 6ne ¢ikmaktadir. Negatif duygular bashginda K5 ve K20'de
sucluluk hissi, K7, K36 ve K41'de yetersizlik hissi, K8, K11, K24, K36, K37, K41'de kibir duygusu, K33
ve K36” da asir1 hirs, K18'de asir1 merak durumunun verdigi zarar, K13'de okul fobisi, ayrilik kaygisi,
yalniz kalma kaygis1 ve K19'da gece fobisi, K36'da takinti/saplanti, K36'da kiskanghk vurgular
bulunmaktadir. Bask: baghgina bakildiginda K24, K25, K31'de boyun egme, emir verme, emri vaki ve
wsrarcilik, sart kosma, tehdit olarak tespit edilmistir.

Tablo incelendiginde ise olumsuz temalarm =26, olumlu temalarm f=18 oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda olumsuz Oortiikk iletilere %59 oram1 ile daha fazla rastlandify
belirlenmistir. Bu temalara bagl kategoriler incelendiginde ise olumsuz kategorilerin =57, olumlu
kategorilerin f=28 oldugu goriilmektedir. Buna gore olumsuz temaya iligkin kategorilere %67.8 oran
ile daha sik rastlanmakta oldugu tespit edilmistir.
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Olumsuz kategoride ele alinan bazi basliklara iliskin olarak kitap iceriklerinde bu baslklarm
vurgulanisi, kitap sonunda ders alma ve bu durumlarn olumsuzluguna atifta bulunmayi
hedeflemektedir. Bu noktada kitapta vurgulanan bu basliklar, kitap sonucunda olumlu yénde degisim
gostermektedir.

Bu sonuglara bakilarak olumsuz tema ve kategorilerin 6n planda olmasi bibliyoterapik agidan
celiski yaratmakta, bibliyoterapi yonteminin hedeflerine ters diismektedir ancak yukarida belirtildigi
gibi olumlu sonuca baglanmak adma Ornek olarak olumsuz durum/kahraman o6zelliklerinin
gosterilmesi ile kitap sonucunda ulasilan degisim bibliyoterapik hedefler dogrultusunda paralellik
gostermektedir. Bununla birlikte olumlu temada ele alinan kategoriler psikolojik ve sosyal destek
saglamada, bilgi vermede, beceri gelisiminde, basta ¢ocuklar i¢in 6nem arz eden hayal giicii ve oyun
oynamanin onemi ve gelisimine yapilan vurguda tamamen bibliyoterapi amag ve hedeflerine yonelik
olumlu sonuglar vermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde okul oncesi donem 6ykii ve masal kitaplarinda yer alan bibliyoterapik ogeleri
inceleme amaciyla yiiriitiilmiis olan bu c¢alisma kapsaminda elde edilen bulgulardan hareketle
arastirmaya iligkin tartisma, sonug ve onerilere yer verilmistir.

1. Rubrik Boyutlarina {ligkin Bulgulara Yonelik Tartigma ve Sonuglar

Arastirma kapsaminda ele almnan 6ykii ve masal kitaplarinda rubrik boyutlarma yonelik
bulgulara bakildiginda, en yiiksek alinan yiizdelik degerin %50 oran1 oldugu ve boyutlarda toplamda
alinacak en yiiksek puanin yalnizca yarisina yaklasilabildigi goriilmektedir. Toplama bakildiginda ise
sadece 3 kitabin ancak %23.5 orani ile en fazla bibliyoterapik unsura ulasabildigi belirlenmistir. Bazi
boyutlarm puan durumu goz oniine alindigmmda, gogunlugun 0 puan ve %0 orani bulundugu tespit
edilmistir. Bu baglamda kitaplarm hem boyutlar hem de boyutlar toplam1 kapsaminda bibliyoterapik
O0ge acisndan zengin olmadigl, kitaplarin genelinde yeterli bibliyoterapik 0ge bulunmadig:
goriilmistiir. Kitap igeriklerinin ve kitaplarda verilmek istenen mesajlarin, arastirmadaki boyut ve
temalarm tamamin bire bir karsilayamamasi, tek ya da birka¢ konu veya duruma yonelik kaleme
alinmasi olast olmakla birlikte ¢ocuklara hitap eden kitaplarin bibliyoterapik 6ge zenginligi agisindan
gelistirilmesi gerekliligi de gbz 6ntine serilmektedir.

Rubrikte yer alan Boyut 3'{in en ¢ok puani topladig1 ve bu boyut igeriklerine kitaplarda daha
fazla rastlandigy goriilmektedir. Bununla birlikte Boyut 4 ve Boyut 5, en fazla 0 puana sahip olarak ¢ne
cikmaktadir. Egitim ortamlarinda ¢ocuklarla bulugsan 41 &ykii ve masal kitabinin benlik boyutu ve
diinya, gevre, toplum, farkliliklar1 tanima ve duyarlilik boyutu agismdan ele aliniginda yetersizligin
oldugu goriilmektedir. Erdemir (2016)'in ¢alismasmda olumlu benlik algis1 gelistirme unsurlarinn én
plana ¢iktigl, bu dogrultuda calismadaki rubrikte yer alan Boyut 4 icerisinde en fazla rastlanilan
temalardan biri olan benlik algisinin tek basmna degerlendirildiginde literatiirle tutarliik gosterdigi
ancak Boyut 4’iin geneli itibari ile degerlendirildiginde bu sonuca bakilarak arastirmada elde edilen
bulgular ile ortiismedigi gozlenmektedir. Benlik gelisiminin kiiciik yaslardan itibaren gelisim gosteren
bir siire¢ oldugu bilinse de yas aralig1 dikkate alindiginda, ileri yas gruplarma kiyasla bu temanm 6n
plana ¢ikamadig: diisiiniilebilir. Bu boyutlarin kapsamina iliskin kitaplarin okullardaki okuma
kogelerinde daha ¢ok bulunmasina, kitaplarda bu boyutlarin igerigine yonelik konularin daha fazla
islenmesine ihtiya¢ oldugu séylenebilir.

2. Bibliyoterapi Oge/Rubrik Temalarina {liskin Bulgulara Yonelik Tartisma ve Sonuglar
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Rubrik temalar: ele alindiginda Boyut 1’de deger kazanimi temasmin en sik sekilde islendigi
goriilmektedir. Doganay (2019)1n calismasinda, frekans degeri ve ylizdelik agisindan en yiiksek
Ogelerin sevgi, cesaret, hosgorii, fedakarhk, misafirperverlik, 6zgiiven, yardimseverlik, is birligi gibi
degerleri kapsayan “yeni deger, tutum ve davranis gelistirme” bashginda goriildiigii tespit edilmistir.
Yine Erdemir (2016)'in calismasinda yardimseverlik, is birligi, hoggori, bagislayicilik gibi degerlerin
“yeni deger, tutum ve davranis” bashginda on plana ¢iktigr belirtilmistir. Bu a¢idan arastirmanin
bulgusu, literatiir tarafindan desteklenmektedir. Kitaplarda deger kazanimina yonelik ifadelerin,
diger bibliyoterapik unsurlara gore daha gelismis oldugu soylenebilir.

Boyut 2’de duygu ifadesi/ duygular1 belli etme (disavurum), Boyut 3'te iletisim becerileri,
Boyut 4’'te 6z giiven ve benlik algisi, Boyut 5'te diinyayi, ¢evreyi ve toplumu tanima, Boyut 6’da ise
zorbalik temalarinin ne cikan temalar oldugu tespit edilmistir. Oz giiven temasi yine Doganay’mn
(2019) calismasi ile oOrtiismekte, yukarida ifade edilen yeni deger, tutum ve davrams gelistirme
bashiginin iceriginde bulunan 6z giiven ogesi ile bagdasmaktadir.

Yukarida verilen 6ge/temalarda sikca rastlanan bu basliklara gore ¢ocuklarin deger kazanimy,
duygu ifadesi ve disavurumu; iletisim becerilerinin gelisimi; 6z giiven ve benlik algisi; diinya, cevre
ve toplumu tanima ve zorbalik konularinin olumlu gelisimine yonelindigi ve buna yonelik
calismalarin oldugu goriilebilmektedir. Ozellikle duygu ifadesi, deger kazanimi ve iletisim becerileri
temasmin one ¢ikan temalar igerisinde daha sik rastlandig: tespit edilmistir. Bir diger 6ne ¢ikan
zorbalik temasina yonelik olarak literatiir calismalarinda da ¢ocuklarin egitim ortamlar1 basta olmak
tizere yasam alanlarinda zorbalik durumunun basta karsilasilan sorunlardan biri olarak sikca ele
alindigi, bu duruma yonelik olumlu gelisimlerin hedeflendigi goriilmektedir. Zorbalik konusu
tizerine literatiirde bulunan ¢ok sayida galisma ve arastirmanimn bulgularina gore, ¢6ziime en ihtiyag
duyulan konulardan birinin zorbalik oldugu ifade edilebilir (Scott vd., 2022; Mavisi vd.,2019;
Freeman, 2016; Oppliger ve Davis, 2016; Giiltekin Akduman, 2012). Ueti§im becerilerinin gelisimi
Ogesine yonelik olarak Erdemir (2016)'in ¢alismasinda, iletisim becerilerini gelistirme unsurunun 6n
plana ¢iktig1 belirtilmistir. Yine bu baglamda ¢alisma bulgusu literatiir tarafindan desteklenmektedir.

Olumlu tutum gelistirme, yasadigi sorunlar1 baskalarinin da yasayabilecegini fark etme,
catisma ¢0zme, yeni durumlara uyum saglayabilme, 6z yeterlik ve 6z saygi, farkliliklari tanima ve
farkliliklara karsi duyarlilik temalarinin incelenen kitaplarda en az karsilasilan temalar oldugu tespit
edilmistir. Bu noktada galismada ele alinan yas araligmna gore diger temalara kiyasla ¢ocuklarm ayirt
edebilme, anlayabilme ve igsellestirme durumlar: bu temalarda geri planda kalmis olabilecegi goz
ardi edilmemelidir. Cocuklarin bu temalara iliskin duygu, davranis ve tutumlarmmn olumlu yonde
gelismesi, anlayabilmesi, somutlastirabilmesi adina bu konulara yonelik tema ve ifadelere sik¢a yer
verilmesi onerilebilir.

Boyut 6’da yer alan kiskanglik, alt 1slatma ve bagimlilik temalarina 41 kitabin tamaminda hig
rastlanmadig tespit edilmistir. Bu temalarin igerigine iligkin olarak yazilan Oykii kitaplarmm var
oldugu bilinmekle birlikte okullarda yer alan ve secilen 41 kitap arasinda rastlanmamasi 6nemli bir
sonuctur. Okul oOncesi donem c¢ocuklarinda gelisimsel donem ve uyum problemleri arasinda
kiskanglik, alt 1slatma, teknoloji kullaniminm ¢ok erken yaglara inmesi ile birlikte ekran, oyun
bagimliiginn en ¢ok karsilasilan problemlerden oldugu bilinmektedir. Egitim ortamlarinda bu
problemleri ele alan kitaplarm kullaniminin yayginlagtirilmasi onerilebilir. Usta ve Koger (2022)'in
calismalarinda, kardes kiskanghigi temasmi 17 resimli hikaye kitab1 {izerinden incelemis olup
kitaplarin bibliyoterapik agidan kullanima uygun bulundugu ve bibliyoterapik agidan kullanilabilecek
kitap ornekleri sunuldugu goriilmektedir. Kullanima uygun bulunan ve onerilen kitaplarm okul
kitapliklarinda daha ¢ok yer almasinin tesviki bu agidan 6nem teskil etmektedir.
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3. Oykii ve Masal Kitaplarinin Bibliyoterapik Oge Acisindan Karsilagtiriimasma iligskin
Bulgulara Yonelik Tartisma ve Sonuglar

Arastirmada elde edilen bulgulara gore Boyut 1°de en yiiksek alinan puan 6 6ykii ve 3 masal
kitabinda goriilmiis olup en az alman puan 2 0ykii, 5 masal kitabinda rastlanmistir. Boyut 1 i¢in en
yiiksek puani oykii tiirliniin daha fazla aldig1 goriilmekte, en az alinan puan kapsaminda da masal
kitaplar1 6ne ¢ikmaktadir. Boyut 2 i¢in en yiiksek alinan puan bir 6ykii kitabinda rastlanmis olup en
az alinan puan bir masal kitabinda tespit edilmistir. Boyut 3’te alinabilecek en yiiksek puan 2 &ykii
kitabmdan elde edilmekle birlikte en az alman puan 3 masal kitabinda tespit edilmistir. Boyut 4’te en
¢ok alinan puan 1 6ykii kitabinda goriilmekle birlikte boyuttan alinan en az puan 16 6ykii, 14 masal
kitabinda tespit edilmistir. Boyut 5 i¢in en ¢ok alinan puan, Boyut 4'te oldugu gibi 1 6ykii kitabinda
goriilmektedir. En az alinan puan ise 12 oykii ve 15 masal kitabinda rastlanmaktadir. Boyut 6’dan
alinan en yiiksek puan yalmizca 1 oykii kitabinda rastlanmis olup en az puan 9 6ykii, 10 masal
kitabinda gozlenmistir. Toplama bakildiginda en yiiksek alman puan 3 6ykii kitabinda, en az alman
puan 1 masal kitabinda bulunmakta, akabinde devam eden diger az puan da yine 3 masal kitabinda
goriilmektedir. Bu bulgulara gore oOykii kitaplarinin, masal kitaplarina kiyasla daha fazla
bibliyoterapik unsur barindirma agisindan 6ne ¢iktigi, masal kitaplarmin bu noktada oykii kitaplarina
gore geri planda kaldig1 sOylenebilir.

4. Ortiik Mesaj Incelemesi Bulgularmna Iligkin Tartisma ve Sonuglar

Arastirma kapsaminda incelenen 41 kitabin Ortiik mesaj incelemeleri yapildiginda 85 alt
temaya rastlandigi, olumsuz temalarin (f=57) olumlu temalara (f=28) kiyasla 6n planda oldugu tespit
edilmistir. Bu acgidan bakildiginda kitaplarn olumlu temalar ile gelistirilmesine ihtiya¢ oldugu
sOylenebilir.

Olumsuz temalara ait kategoriler incelendiginde, negatif duygularin (=20) baskin olarak yer
aldig1 goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde Erdem ve digerlerinin (2017), 3-6 yas ¢ocuklar i¢in
hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplarinda bulunan olumsuz duygularin incelendigi calismasinda
belirlenen en sik duygunun iiziintli, bunu swrasiyla korku ve o6fke duygularinin takip ettigini
belirtilmistir. Bu sonug, ¢alisma bulgusunu desteklemektedir.

Arastirmada belirlenen okul fobisi, ayrilik kaygisi, yalniz kalma kaygisi, gece fobisi dgelerini
takip eden diger negatif duygular sugluluk hissi, yetersizlik hissi, kibir duygusu, asir1 hirs, asir1 merak
durumunun verdigi zarar, kiskanglik, takint1 olarak bulunmaktadir. Diger negatif kategoriler 6n yargi,
baskalarma 6zenme, bencillik, cinsiyet¢i yaklasim, kendini kontrol edememe, kurallara uymama,
tembellik, olumsuz tavir/kaba yaklasim, inat, baski, kandirma ve yalan, ¢ikarcilik, korku ve siddet
ogeleri, tistiinliik ¢abasmin verdigi zarar olarak tespit edilmistir. Bu noktada baz1 kitaplarda verilen
olumsuz mesajlarin akabinde bu durumlarla nasil basa cikilabilecegine yonelik cocuklara yol
gosterdiginden bibliyoterapi hedefleriyle Ortiismektedir ancak yine bazi kitaplarmn baski, korku ve
siddet Ogelerini icermesi sebebiyle hem ¢ocuga gorelilik hem de bibliyoterapik hedefler agisindan
uygunluk belirtmedigi goriilmektedir.

Olumlu temalara iliskin kategoriler incelendiginde olumlu tavir ve davranis kategorisinin 6ne
ciktig1 goriilmekte olup bu kategoriye yonelik kurallar1 6grenme, fedakarlik, hayvanlara kars1 olumlu
tutuma sahip olma, a¢gdzlii olmama, vicdan ve vefa, miicadele olarak igerikler belirlenmistir. Ertekin
ve Cakmak (2021)mn 56 resimli c¢ocuk kitabim1 inceledikleri c¢alismalarinda, en fazla
yardimlasma/dayanisma degerini tespit ettiklerini akabinde nazik olma, sevgi, sorumluluk, cesaret,
dostluk, 6zgiiven, temizlik, iyimserlik, selamlasmak, iyilik yapmak, ¢aliskanlik, estetik duygular, aile
birligine dnem verme, misafirperverlik, sefkat, paylasmak, vatanseverlik degerlerine rastladiklar:
belirtilmekle birlikte kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, hoggorii-duyarlilik, bagimsiz diisiinme, fedakarlik



273 Sonmez & Giileg

degerlerine en az sekilde vurgulandig belirlenmistir. Bu sonug, arastirma bulgulariyla ortiismekte
olup deger kazanimi kitaplarda sik¢a verilen mesajlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger olumlu
kategoriler beceri gelistirme, cabalama, tesvik, aile birligi, problem ¢6zme, oyun oynama, beslenmenin
onemi, hayal giicli, olumlu cinsiyet rolii, ders alma, kendin olmak, degisim gosterme, basa ¢ikma
olarak tespit edilmistir. Yukarida bahsedilen Erktekin ve Cakmak (2021)'m ¢alismasinda rastlanan aile
birligine Onem verme temasmnin, calisma bulgularinda bulunan aile birligi ile Ortiistigi
goriilmektedir. Beceri gelistirme, ¢abalama, tesvik, problem ¢6zme, olumlu cinsiyet rolii, ders alma,
kendin olma, degisim gosterme, basa ¢ikma kategorileri direkt olarak bibliyoterapi ile iligkili olup 3-6
yas ¢ocugunun en Onemli gereksinimlerinden olan oyun oynama, beslenmenin 6nemi, hayal giicii
gelisimini destekleyen ifadelere rastlanmasi, gereksinimlerin karsilanmas: ve gelisimleri adina énemli
bir noktadir.

Oneriler
1. Egitim Ortamlarma Yonelik Oneriler:

- Gelisimsel bibliyoterapi, egitim ortamlarinda g¢ocuklarin ruhsal agidan desteklenebilecegi
kullanigh yontemlerden biri olup bu yontemin egitim ortamlarinda kullanimi1 amaciyla bibliyoterapik
0ge barmdiran daha fazla kitaba yer verilebilir.

- Ogretmenler bir¢ok konuda ¢ocuklar/6grenciler igin yol gosterici ve model olmakta, gocuklara
hitap etmede ve onlara ulasmada kilit rol oynamaktadir. Bibliyoterapinin egitim ortamlarinda
kullanim1 agismdan ogretmenlerin bilinglendirilmesi elzem ve énemlidir. Bu baglamda 6gretmenlere
hizmet ici egitimler verilebilir.

2. Egitimcilere Yonelik Oneriler:

- Egitim ortamlarinda gerceklestirilecek bibliyoterapi uygulamalarinda egitimcilerin, ¢ocuklara
yonelik bibliyoterapi yontemi kullanimi amaciyla materyal se¢iminde dikkatli olmasi, bibliyoterapik
Oge ve olumlu alt temaya sahip kitaplar1 segmeye 6zen gostermesi mithim oldugundan bu dogrultuda
kitaplarin kontrol ve planlamasi yapilarak ¢ocuklara sunulmasi onerilebilir.

- Egitimcilerin gerceklestirebilecekleri bibliyoterapi ¢alismalarinda hazirlik asamasi, materyal
se¢imi ve sunumu, yontemin uygulanmasi asamalarina yonelik olarak okul psikolojik danigsmani gibi
diger uzmanlik alan1 temsilcileri ile is birligi yapilabilir.

3. Yazarlara Yonelik Oneriler:
- Yazarlar cocugu merkeze alarak, ¢cocuga gorelik bakis agisiyla kitaplar1 hazirlayabilir.

- Cocuklarin anlayabilecegi ve ¢ocuklara hitap edebilecek sekilde, bibliyoterapik ogeler ile
olumlu temalarmn 6n planda oldugu icerikler hazirlanabilir.

Materyal Igeriklerine Yénelik Oneriler:

- Cocuklara hitap eden kitaplar bibliyoterapik dgeler agisindan zenginlestirilebilir.

- Arastirma sonucuna gore ortiik iletilerde olumsuz dgelere rastlandig: tespit edilmistir. Buna
binaen ¢ocuk gelisimi ve ¢ocuga gorelik agismndan ¢ocuklara hitap eden kitaplar, olumsuz temalar

sebebiyle gelistirilip diizenlenebilir.

4. Gelecek Calismalara Yonelik Oneriler:
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- Kitaplarda bulunan gorsel unsurlar da kitap metni kadar mesaj icerdiginden ve bu mesajlarin
cocuklarm gelisimlerine etkileri bulunabileceginden, ileride yapilacak ¢calismalarda kitaplara ait gorsel
unsur ve resimlemelere yonelik bibliyoterapik incelemelerde bulunulabilir.

- Masallar ve oOykiilerin disinda farkli ¢ocuk edebiyati tiirlerine iliskin bibliyoterapik oge
incelemeleri yapilabilir.

Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladig yiiksek lisans tezinden
uretilmistir.
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Extended Summary
Purpose

The aim of the study is to identify and evaluate the bibliotherapeutic elements in story and
tale books prepared for children between the ages of 3-6, as well as to examine the implicit messages
in the books and to interpret the bibliotherapeutic relationship of these messages.

Method

In the study designed as a case study model, the data was analyzed using the content analysis
technique. Data was collected using the document analysis method. 21 story and 20 fairy tale books
constituted the study sample. The books that constitute the sample of the study were determined by
interviewing teachers working in official pre-school institutions in Canakkale city center. The books
selected for the sample were determined by random method. A rubric was created by taking expert
opinions in order to identify bibliotherapeutic elements and carry out examinations. The rubric was
designed as 34 items and divided into dimensions. Frequency and percentage calculations for the
items were made using descriptive statistical methods.

Results

Considering the results of the study, it was determined that the books examined were
inadequate in terms of bibliotherapeutic elements and needed to be enriched. Although emotional
expression, value acquisition and communication skills were the most frequently discussed themes in
the rubrics in the books, it was determined that themes such as jealousy, bedwetting and addiction
were not encountered at all in the books. It has been determined that story books are at the forefront
in terms of bibliotherapeutic element status compared to fairy tale books. When implicit message
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analyzes were examined, it was determined that negative themes were included more in implicit
messages than positive themes.

Discussion and Conclusion

When the findings regarding the rubric dimensions in story and tale books are examined, it is
seen that the highest percentage value is 50% and only half of the total highest score in the dimensions
can be approached. In this respect, it was observed that there were not enough bibliotherapeutic
elements in the books. Although it is possible that the book contents and the messages intended to be
given in the books do not fully meet all the dimensions and themes in the research, and that they are
written for a single or a few topics or situations, it is also evident that books that appeal to children
should be developed in terms of bibliotherapeutic element richness.

When the rubric themes were considered, it was determined that especially the themes of
emotional expression, value acquisition and communication skills were more common among the
prominent themes.

Regarding the comparison of story and fairy tale books in terms of bibliotherapeutic elements,
it can be said that story books stand out in terms of containing more bibliotherapeutic elements
compared to fairy tale books, and that fairy tale books remain in the background compared to story
books at this point.

In line with these results, more books containing bibliotherapy elements can be included for
the use of the bibliotherapy method in educational environments. Since it is important to raise the
awareness of teachers in terms of the use of bibliotherapy in educational environments, in-service
training can be given to teachers on the method. In bibliotherapy applications to be carried out in
educational environments, it can be recommended that educators be careful in choosing materials and
pay attention to choosing books with bibliotherapeutic elements and positive sub-themes, so that the
books are checked and planned and presented to children. In addition, in bibliotherapy studies that
educators can carry out, cooperation can be made with representatives of other fields of expertise,
such as school psychological counselors, for the preparation phase, material selection and
presentation, and application of the method. Authors can prepare content that focuses on the child
and prioritizes bibliotherapeutic elements and positive themes.

Books that appeal to children can be enriched in terms of bibliotherapeutic elements, and
since negative elements are encountered in implicit messages, arrangements and improvements can be
made for the use of positive themes. In future studies, bibliotherapeutic analyzes can be made on the
visual elements and illustrations of books. Apart from fairy tales and stories, bibliotherapeutic element
analyzes can be made on different types of children's literature.
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Degerlendirilmesi
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Oz

Laboratuvar Teknolojisi Programi ikinci simif ders miifredatinda yer alan cevresel analiz ve birinci sinuf ders
miifredatinda yer alan 6rnek alma metotlar1 dersleri kapsaminda teknik gezi planlanmistir. Bu ¢alismada gevrede
analiz edilen parametreler hakkinda teknik gezinin Ogrencilerimizin farkindaliklarina etkisini belirlemek
amaglanmistir. Ogrencilerimiz, siirekli emisyon dl¢iim sistemleri, dig ortam hava kalitesi l¢iimleri, hava kalitesi
modellemesi, su analizi, su analizi modellemesi, saha ¢alismalarinda is saglig1 ve giivenligi, saha ¢alismalarinda is
hijyeni, cevresel giiriiltii seviyesi incelemeleri, toprak analizlerinin tiretim ve saglik ile iligkisi ve yaprak analizleri
ile ilgili farkindaliklarmin arttigin1 gezi sonrasi yapilan ankette ifade etmislerdir. Anket SPSS programi
kullanilarak degerlendirilmis ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,927 olarak hesaplanmistur.

Anahtar Kelimeler: Teknik gezi 1, ¢evre analizleri 2, 6rnekleme 3, emisyon 4

Evaluation of the Study of Increasing Awareness of Laboratory Technology

Program Students on Environmental Analysis with Technical Trip
Abstract

A technical trip was planned within the course of environmental analysis in the second-class curriculum and
sampling methods in the first class curriculum of the Laboratory Technology Program. In this study, it was aimed
to determine the effect of technical trip about awareness of our students about the parameters analysed in the
environment. Students attended this technical trip stated in the survey conducted after the trip that their awareness
increased about environmental analyses. They are continuous emission measurement systems, outdoor air quality
measurements, air quality modelling, water analysis, water analysis modelling, occupational health and safety in
field studies, occupational hygiene in field studies, environmental noise level examinations, the relationship of soil
analysis with production and health and leaf analysis. The questionnaire was evaluated using the SPSS program
and Cronbach Alpha reliability coefficient was calculated as 0.927.
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Introduction

Some natural events and anthropological activities for example volcanic eruption and
earthquake and forest fire and sera gas emission are negatively affect the natural structure of the earth.
Environment is mean that “Plants, animals and human live in the land, water, air.” according to
Cambridge Dictionary. Countries have started various studies to determine the present situation and
to predict the future situation related to environment and many scientists have conducted and are
conducting studies that show the relationship between the environment and human health. These
studies require a various data especially derived from laboratory.

Ambient air

The data obtained from the results of laboratory studies have spread too many areas in our
daily life. One of them is air quality. The first thing that comes to mind with the term sustainability is
the carbon dioxide emission into the air. It is among the policies of the countries to collect information
about the emissions released into the air as a result of laboratory measurement studies. In Tiirkiye, air
quality is measured in every province by Republic of Tiirkiye Ministry of Environment, Urbanization
and Climate Change and published on the sim.csb.gov.tr website instantly (T.C. Cevre, Sehircilik ve
Iklim Degisikligi Bakanlig1 website). Advanced technology devices and data management system are
used for continuous emission measurement system. Republic of Tiirkiye Ministry of Health vision is
that Tiirkiye where a healthy lifestyle is adopted and everyone can access his or her right to health
easily and with high service quality. A healthy environment and indirectly healthy air are important
for a healthy lifestyle. What makes air quality measurements important is their effects on
environmental health and therefore human health (Jones, 1999; Kinney, 2008; Mabahwi et al., 2015;
Taghizadeh-Hesary and Taghizadeh-Hesary, 2020).

Air quality easily is effected by meteorological variables such as wind speed and direction,
temperature, humidity, altitude. To determining air quality emissions, transformation of chemicals for
example nitrogen monoxide to nitrogen dioxide, transport, dilution, and deposition of air pollutants
subjects are investigated.

In the curriculum of Laboratory Technology program, in the Department of Chemistry and
Chemical Processing Technologies, at Banaz Vocational School in University of Usak Environmental
Analysis Course and Sampling Methods Course are available. These courses contexts also include
national and international legislations subjects. One of the most important strategic goals of our
country is to become a member of the European Union. Tiirkiye has the status of candidate countries
in the EU enlargement policy. For this reason in Tiirkiye, Air quality Assessment And Management
Regulation has been prepared in parallel with Council Directive 96/62/EC, 99/30/EC, 2000/69/EC,
2002/3/EC and 2004/107/EC (mevzuat.gov.tr). According to Council Directive 96/62/EC of 27
September 1996 on ambient air quality assessment and management Member of States are required to
assess air quality throughout their territory. Preliminary assessment in air quality situation cover
methods for obtaining in an area in which prior measurements is not available. The methods to be
used in measurement in environmental analysis are determined according to the parameters to be
measured and the reasons for the measurement. Setting up continuous air quality monitoring system
in environmental analysis depend on air pollution level and nature of area for example volcanic land.
In Tiirkiye Long Range Transboundary Air Pollution, measurement station (EMEP station) is located
in Cubuk district of Ankara, Capital of Tiirkiye. European Monitoring and Evaluation Programme
(EMEP) is scientifically based and policy driven programme. This TRO01R numbered EMEP CUBUK II
Station carried out the following measurements between 1993 and 2004. In the aerosol matrix
ammonium, nitrate, sulfate-total cadmium, lead, vanadium were measured. In the air matrix
ammonia, nitric acid, nitrogen dioxide, sulfur dioxide were measured. In the air + aerosol matrix sum
ammonia and ammonium, sum nitric acid and nitrate were measured. In the precipitation matrix
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ammonium, calcium, chloride, magnesium, pH, potassium, sodium, conductivity, nitrate,
precipitation amount, sulfate corrected, sulfate total, acidity were measured. EMEP/CORINAIR,
which is then called EMEP/EEA, atmospheric emission inventory guidebook includes methodology
for various sectors such as energy, combustion, agriculture, forestry, transport. The latest version of
EMEP/EEA was published in 2023; it is a technical guidance to prepare national emission inventories
(EMEP/EEA, 2023).

“Transboundary air pollution by Sulphur, nitrogen, ozone and particulate matter in 2020,
Turkey.” report prepared by Klein and his group at 2022 (Klein et al, 2022). The report includes air
concentrations according to meteorological variables between 1990 and 2020 for Tiirkiye. The air
quality model is calculated with emission data obtained from internet address WebDab in this report
(WebDab, EMEP). Different models in air concentrations between years are due to both emission and
meteorological factors. Emission data and model versions are constantly updated, thus, differences
occur between annual reports. The data dealing with chemicals on air generated by emission source
and emission receptor calculations. In these calculations, emissions for each emitter are reduced by
15%. The results obtained in the results of measurements and calculations are scaled which represent
all emissions from an emission source. In this report prepared by Klein and his group at 2020 and 2022
(Klein et al, 2020 and 2022), in the comparison with observation section a sufficiently consistent set of
daily ozone, wet deposition and air concentration observations in TR for 2020 are not available for
these analysis.

Particulate matter in the ambient air is collected from the air by filters at various air quality
stations in Tirkiye and then metal analyzes are routinely performed (Celen et al., 2023). A study
related to an inventory of emissions emitted by ships passing through the Istanbul Bosphorus in 2015
showed that the amount of emissions was above the negligible level (Tokuslu ve Burak, 2021).

World Health Organization publishes global air quality guideline with various parameters
(WHO, 2006, 2021).

Water

According to The United Nations World Water Development Report 2022 Groundwater
makes up 99% of the earth's liquid freshwater (United Nations, 2022). Groundwater participates in an
important role in sustaining life. The United Nations report is intended to contribute to properly
under-stand the groundwater processes.

For public health protection, drinkable water is essential. For this reason, World Health
Organization published last Guidelines for drinking-water quality: fourth edition incorporating the
first and second addenda (WHO Edition F., 2011; WHO Edition F., 2022). This last Guideline for
drinking water consist of general consideration and principles, which are specified as framework for
safe drinking water. Supporting information for this framework is chemical aspects, microbial aspects,
disinfection, radiological aspects, and acceptability aspects: taste, odour and appearance. The aim of
Guidelines provide safety of drinking water for the protection of public health. The Guide defines safe
drinking water in a way that does not pose a risk to people's health related to water in any phase of
their life where they consume water, including in sensitive situations (WHO Edition F., 2022).
Hygienic working practices codes are essential elements in supporting the drinking water supply
programme (WHO Edition F., 2022). The standard operating procedure in the guideline also covers
personal hygiene (WHO Edition F., 2022).

Microbial Aspect
There is a widespread health risk associated with contaminated drinking-water. It can cause
diseases. Infants and the elderly are most affected by these diseases. Quality drinking water provide
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great benefits for health. The Guidelines aim to development and implementation of risk management
strategies for safety of drinking water supplies (WHO Edition F., 2022). Ingestion of water
contaminated with excreta, which can be a source of pathogenic bacteria, viruses, protozoa and
helminths, is the greatest risk for microbial contamination (WHO Edition F., 2022; Pitkénen, 2013).

In the Guidelines for drinking-water quality: Fourth edition incorporating the first and second
addenda, published by WHO on March 21, 2022 pathogens that are definitely transmitted by water
are listed in the figure “7.1 Transmission pathways for and examples of water-related pathogens” on
page 133 (WHO Edition F., 2022). The list of pathogens is shown in Figure 1.

. Inhalation and
Ing'est'lon e Cont_act
(Drinking) P (Bathing)
Route of * * *
infection
Sepsis and Skin (especially if abraded),
generalized Gastrointestinal Respiratory mucous membranes,
infection may wounds, eyes
occur * * ‘ *
Bacteria Viruses Protozoa and Adenoviruses Acanthamoeba culbertsoni
Campylobacter Adenoviruses helminths Enteroviruses Burkholderia pseudomallei
Jjejuni/coli Astroviruses Cryptosporidium Legionella Leptospira interrogans
E. coli- Enteroviruses hominis/parvum pneumophila Mycobacterium avium
Diarrhoeagenic Hepatitis A Cyclospora Mycobacterium avium complex
E. coli- virus cayetanensis complex Schistosoma mansoni
Enterohaemorrhagic Hepatitis E Dracunculus Naegleria fowleri
Francisella virus medinensis Parechoviruses
tularensis Noroviruses Entamoeba
Salmonella enterica,  Parechoviruses histolytica
S. bongori and Rotaviruses Giardia
S. Typhi Sapoviruses intestinalis
Shigella dysenteriae Toxoplasma
Vibrio cholerae gondii

0O1and 0139

Figure 1. The list of pathogens, which are definitely transmitted by water (WHO Edition F., 2022).

Chemical Aspect

Drinking water containing a few chemical contaminants for example lead or aluminium or
arsenic causes adverse health effects after prolonged drinking. Long-term lead expose can cause
neurodevelopmental sequelae. Reduced educational attainment means costs to society for special
education and remedial support (Priiss—Ustiin et al., 2004; Levallois, et al., 2018). Infants’ and
children’s exposure to lead can cause irreversible neurodevelopmental effects (WHO, 2010; Lanphear
et al.,, 2016). There are positive relationship between aluminium in drinking-water and Alzheimer
disease (WHO Edition F., 2022; Edzwald, 2020). Arsenic in drinking water has large number of
different damaging effects on human health (Hopenhayn, 2006).

A few chemical contaminants for example mercury or cyanide in drinking water can cause
health problems after a single use. (WHO Edition F., 2022). Mercury expose can toxically effect mainly
in the kidney in human (WHO Edition F., 2022; Morgan et al., 2021). From four suicide case-studies,
lowest fatal absorbed dose was per kg of body weight / 0.54 mg hydrogen cyanide (Gettler and Baine,
1938; Arbabi, Masoudipour, and Amiri, 2015).

Source of chemical compounds are categorized as naturally occurring (rocks, soils, and the
effects of the geological setting and climate; eutrophic water bodies), industrial sources and human
dwellings, agricultural activities, water treatment or materials in contact with drinking water,
pesticides used in water for public health (WHO Edition F., 2022)
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According to Guidelines for drinking-water quality (WHO Edition F., 2022), chemicals from
industrial sources and human dwellings are spread organic and inorganic. Inorganic compounds are
bromide, chloride, calcium, magnesium, hydrogen sulphide, iron, molybdenum, pH (very important
water quality parameter), potassium, sodium, sulphate, total dissolved solids. Organic compounds are
anatoxins. Naturally occurring chemicals are spread organic and inorganic chemical compounds.
Inorganic chemical compounds are arsenic, barium, boron, chromium, fluoride, manganese, selenium,
and uranium. Organic chemical compounds are cylindrospermopsins, microcystins, and saxitoxins.
For some industrial sources and human dwellings compounds, guidelines value are not appointed
because they are rarely found in drinking water and their concentrations below health concern. They
are beryllium cyanide, 1,3-dichlorobenzene, 1,1-dichloroethane, 1,1-dichloroethene, di(2-
ethylhexyl)adipate, hexachlorobenzene, methyl tertiary-butyl ether, monochlorobenzene,
nitrobenzene, organotins, petroleum products, trichlorobenzenes, 1,1,1-trichloroethane. Health
significance chemicals related to industrial sources and human dwellings, which has established
guideline values, in drinking water are divided into organic and inorganic chemicals. Inorganic
chemicals are cadmium and mercury. Organic chemicals are benzene, carbon tetrachloride, 1,2-
dichlorobenzene, 1,4-dichlorobenzene, 1,2-dichloroethene, dichloromethane, di(2-
ethylhexyl)phthalate, 1,4-dioxane, edetic acid, ethylbenzene, hexachlorobutadiene, nitrilotriacetic acid,
pentachlorophenol, styrene, tetrachloroethene, toluene, trichloroethene, xylenes. Health significance
chemicals from agricultural activities, which has established guideline values, in drinking water are
divided into non-pesticides and pesticides chemicals. Non-pesticides chemicals are nitrate and nitrite.
Pesticides chemicals are alachlor, aldicarb, aldrin and dieldrin, atrazine and its chloro-striazine
metabolites, carbofuran, chlordane, chlorotoluron, chlorpyrifos, cyanazine, 2,4-dichlorophenoxyacetic
acid, 2,4-dichlorophenoxybutyric acid, 1,2-dibromo-3-chloropropane, 1,2-dibromoethane, 1,2-
dichloropropane, 1,3-dichloropropene, dichlorprop, dimethoate, endrin, fenoprop, hydroxyatrazine,
isoproturon, lindane, mecoprop, methoxychlor, metolachlor, molinate, pendimethalin, simazine, 2,4,5-
trichlorophenoxyacetic acid, terbuthylazine, trifluralin. Health significance chemicals from water
treatment or materials in contact with drinking water, which has established guideline values, in
drinking water are divided into disinfectants and disinfection by-products chemicals. Disinfectants
chemicals are chlorine, monochloramine, and sodium dichloroisocyanurate. Disinfection by-products
chemicals are bromate, bromodichloromethane, bromoform, chlorate, chlorite, chloroform,
dibromoacetonitrile, dibromochloromethane, dichloroacetate, dichloroacetonitrile, monochloroacetate,
N-nitrosodimethylamine, trichloroacetate, 2,4,6-trichlorophenol, and trihalomethanes. Water
treatment contaminants, which has established guideline values, are acrylamide and epichlorohydrin.
Contaminants from pipes and fittings for drinking water, which has established guideline values, are
antimony, benzo[a]pyrene, copper, lead, nickel, are vinyl chloride (WHO Edition F., 2022).

Radiological aspects

Radioactivity is energy loses by radiation from unstable atomic nucleus via alpha decay, beta
decay, and gamma decay (U.S.NRC, 2020). According to The United Nations Scientific Committee on
the Effects of Atomic Radiation, it is estimated that one person receives radiation from radiation
sources in the environment 3.0 mSv (millisieverts) per year (UNSCEAR, 2008). Expressed effective
dose is called sieverts (Sv) in The International System of Units (SI). The term "effective dose" was
developed to directly determine the biological effect of radiation received on the body. These radiation
sources are divided into 4 main groups consist of artificial source 0.59 mSv (medical), artificial source
0.0122 mSv (others), natural source 1.26 mSv (radon), and natural source 1.16 mSv (others)
(UNSCEAR, 2008). It is estimated by UNSEAR (UNSCEAR, 2008) that radiation uptake into the body
through drinking water 0.05 mSv annual average. 100 mSv and above protracted radiation exposure
through drinking water increase cancer risk at human (Brenner et al., 2003; UNSCEAR, 2012, Rithm,
Laurier and Wakeford, 2022). There is no threshold related to radiation exposure and cancer risk
(UNSCEAR, 2010; Verbiest et al., 2015; Rithm et al., 2022). Source of natural radiation is uranium
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decay series or radium series. This series end with lead-206. Radiation is released naturally in this
radioactive decay series to the environment.

Radionuclides come from rocks and soils for example uranium, radium and radon dissolved
in groundwater. Dissolved radon in groundwater can easily be released into air, when groundwater
waits on surface like lake water (WHO Edition F., 2022). According to UNSCEAR Report 2000,
approximately 90% of radon in drinking water comes from inhalation rather than ingestion because
radon is volatile radionuclide (UNSCEAR Report, 2000). For radon is volatile, radon is measured in air
than in drinking water in dwells. Reference level determined by WHO for radon radionuclide
concentration in indoor air is 100 Becquerel (Bq)/m? in dwells (WHO, 2009). Newly discovered
drinking water sources should be determined for suitability in terms of radon concentration. Existing
drinking water sources should be constantly monitored. The water sampling frequency is increased if
the amount of radionuclide in the water is constantly changing or if there is a potential radionuclide
contamination source around. Water sampling frequency should be developed according to source of
drinking water (ground or surface water), population served, radionuclide concentration and type,
and previous measurement results (ISO, 2006a; ISO, 2006b).

Acceptability Aspects: Taste, odour and appearance

Drinking water should be acceptable to the customer in terms of appearance, taste and odour.
Acceptability regarding the appearance, taste, and odour of drinking water may accept different with
consumers. If there has been a sudden and substantial change in the appearance, taste, and odour of
drinking water, it must be investigated by the authorities (WHO Edition F., 2022).

Water Legislation for Human Consumption in Tiirkiye

In Tiirkiye, regarding drinking water 20 October 2016 dated and 29863-numbered Official
Gazette Regulation on Amending the Regulation on Waters for Human Consumption has been
published (T.C. Resmi Gazete, 2016). This regulation is the amended version of the Regulation on
Water Intended for Human Consumption published in the Official Gazette dated 17/2/2005 and
numbered 25730. The Regulation on Water Intended for Human Consumption which was published
in the Official Gazette 17/2/2005 dated and 25730 numbered papered based on items Articles 235 and
242 of the Public Health Law No 1593 dated 24/4/1930, and Article 26 of the Law on the Amendment
of the Decree on the Production and Consumption and Inspection of Foods 27/5/2004 dated and 5179
numbered, and 13/12/1983 Based on Article 43 of the Decree Law on the Organization and Duties of
the Ministry of Health dated and numbered 181 and in parallel with Council Directive 98/83/EC
(European Commission, 1998) on the quality of water intended for human consumption, and Council
Directive 80/777/EEC of 15 July 1980 on the approximation of the laws of the Member States relating to
the exploitation and marketing of natural mineral waters, and Commission Directive 2003/40/EC of 16
May 2003 establishing the list, concentration limits and labelling requirements for the constituents of
natural mineral waters and the conditions for using ozone-enriched air for the treatment of natural
mineral waters and spring waters. In 2015, Commission Directive (EU) 2015/1787 (Directive, 2015)
amending Annexes II and III to Council Directive 98/83/EC on the quality of water intended for
human consumption was published. Commission Directive (EU) 2015/1787 amending Annexes II
Monitoring consists of four Part, they are Part A, Part B, Part C and Part D. Part A contains water
monitoring programmes for human consumption to identify the mitigating the risk to human health
from the catchment area of water to consumer human, who drink or use water. Part B contains water
parameters to analysis and sampling frequencies. Part C contains risk assessment. Part D contains
sampling methods of drinking water and sampling in the water distribution system. Commission
Directive (EU) 2015/1787 amending Annexes III consists of four items. Item (1) has been replaced as an
introductory paragraph. It is stated that the validation and documentation carried out according to EN
ISO/IEC 17025 (ISO/IEC 17025: 2017) or other international standards should be used to monitor and
demonstrate the compliance of water analysis methods with this directive. Item (2), where point 1 has
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been amended, is related to microbial parameters. Item (3), where point 2 has been amended, is
related to chemical and indicator parameters. Item (4), point 3 has been deleted.

Soil

Soil serves a wide variety of purposes. Soil is a habitat for diverse biological creatures, and it
is used to purify water and store organic carbon (EEA Report, 2023). Shortly it has a lot of function,
but it is not renewable. For sustainability, this is very important. For this reason, knowing how soil is
degraded is very important for soil conservation (EEA Report, 2023; Johannes et al., 2017).

European Environment Agency has published a report, which synthesizes that knowledge
included also soil monitoring and measurement, with the objective of identifying criteria for healthy
soils across Europe (EEA Report, 2023). This report may prevent further soil degradation by
sustainable management.

This report tells us various indicators are used to assess the types of soil degradation
associated with land use. Soil organic carbon, nutrients (carbon, nitrogen, phosphorus), acidification,
soil pollution (cadmium, copper, lead, zinc, arsenic, mercury, nickel, chromium), erosion, soil
biodiversity, soil compaction, soil impermeability parameters are accepted as soil health indicators
(EEA Report, 2023; Johannes et al., 2017; Verheijen et al., 2005; Zink et al., 2011). Soil health indicators
have been monitoring for soil health assessment. For accurate soil sampling studies, soil-sampling
tools, bags and transport containers must be clean (Estefan, Sommer and Ryan, 2013).

For protection soil health, in Tiirkiye there is also a regulation on laboratories where fertilizer
analyzes are made and their fees for soil protection (T.C. Resmi Gazete, 2017). There is a Communiqué
on Support Payment for soil analysis (T.C. Resmi Gazete, 2017).

Leaf

Leaf analyzes are performed to determine the type and amount of fertilizers required by the
plants to be grown. Thus, undesirable situations (soil pollution, extra cost for excess fertilizer, low
crop yield caused by the use of less fertilizer) that may arise due to the selection of too much, too little
or wrong fertilizer are prevented (de Mello Prado and Rozane, 2020). Leaf sampling technique
development studies are carried out for leaf analysis (Sun et al., 2015). For monitoring soil parameters
sampling technique is very important. For correct plant sampling studies, it is important that the plant
tissues to be sampled, the bags to collect the sample and transport containers are clean (Estefan,
Sommer and Ryan, 2013). Sampling is included as 7.3 sampling under the 7th item of The
International Organization for Standardization 17025 (ISO/IEC 17025: 2017). On 28/2/1978, in Tiirkiye,
a one-off decision of the Council of Ministers was taken regarding leaf analyzers in Tiirkiye. In 1978,
for one time reduction of customs duty rates to zero (0)were used for leaf analyzers (T.C. Resmi
Gazete, 1978).

Noise

Noise is an environmental pollution (Peris, 2020; Zaner, 1991). Noise has adverse effects on
human health physically and mentally (Stewart et al., 2011; Correia et al., 2013; Hansell et al., 2013;
Clark et al., 2020). Noise has auditory and non-auditory negative effects on health (Basner et al., 2014).
Human are aware of sounds as potential sources of danger (Hughes and Jones, 2003). It has been
reported that how much noise people are exposed to in Europe under the Environmental Noise
Directive (END) (Peris, 2020). This report also contain measures taken to manage and reduce noise
exposure and reviews progress towards achieving policy goals and describes inequalities in exposure
to environmental noise and impacts on wildlife. In Tiirkiye, the purpose of the Environmental Noise
Control Regulation “Cevre Giiriiltii Kontrol Yonetmeligi” is to prevent the negative effects of
environmental noise on the environment and human health, to prepare noise maps and noise action
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plans, to implement noise control measures to reduce environmental noise, and to inform the public
about environmental noise management studies. (T.C. Resmi Gazete, 2022)

Occupational Health and Safety

Insect bites, stings and similar situations are encountered among those working in open fields
and those who work in agricultural areas may be exposed to various zoonoses (Sert and Nazlioglu,
2016). Many injuries can occur due to falls and slips in open fields. Such situations can cause various
health problems (Egri et al., 2014). Therefore, protective clothing suitable for the climatic conditions
should be worn during the open field study (Sert and Nazhoglu, 2016).

There were studies that mention the importance of awareness studies in education (Bilge ve
Tennur, 2021). One of the aims and duties of higher education is to educate students in accordance
with the state's science and future policy within the scope of their interests and abilities, in accordance
with the education, general purposes and basic principles and future of the states (Giil, 2019). In this
study, the effect of the technical tour carried out within the scope of the course curriculum of the
laboratory technology students on the level of awareness about environmental analysis was
investigated.

Methods

Ethics Committee Approval

Republic of Tiirkiye University of Usak Science and Engineering Sciences Scientific Research
and Publication Ethics Committee (T.C. Usak Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu) decided that the method to be applied in the research was ethically
appropriate. Decisions Meeting Number: 02 Decision Date 08.03.2023 Decision 2023-09. Each
participant signed the informed consent form.

Type of study

This is the study of evaluating the results of the survey, which was prepared for the purposes
of the trip and applied to the participants of the technical trip after the approval of the Ethics
Committee.

Cronbach Alpha Reliability Coefficient
Factor analysis of the scale items was performed. Cronbach Alpha reliability coefficient was

calculated as .927 and given in Table 1.

Table 1. Cronbach Alpha Reliability Coefficient.
Cronbach's Alpha N of Items

,927 11

If this value is greater than .70, the construct validity of the scale is ensured and shows that it
is reliable. SPSS 20.0 programme, which is statistical programme developed by IBM, was used, the
results were expressed as frequency (f) and percentage (%).

Data Collection Tools

In the research, a specially prepared questionnaire for the technical trip was used according to
the course curriculum by this article author. A technical trip was organized to raise awareness about
the pre-evaluation studies carried out before taking samples for environmental analysis for the 2nd
year laboratory technology students who took the environmental analysis and sampling methods
course and the 1st year laboratory technology students who only took the sampling methods course.
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After the technical tour, the participants were applied a questionnaire. The questionnaire form
consists of two parts. In the first part, there are three questions (gender, age, class) about the personal
information of the students. In the second part, there are 10 questions prepared in 5-point likert type
for the application of environmental analysis and 1 question (item) prepared in 5-point likert type
about the school's website, a total of 11 questions. The survey questions were developed within the
scope of the courses curriculum for this technical tour. Ten of them were specially prepared for this
trip according to course curriculums and one of them with 11th question was about publishing this
technical trip news on Banaz Vocational School's website. Totally, questionnaire consist of 14
questions also with personal information. With the questions prepared according to the course
curriculum, it was aimed to determine the increase awareness level of the participants about
environmental analysis. With the questionnaire about the website, the satisfaction levels of the
students about the publication of the technical trip news on the school's website were determined.

Data Collection Process

The data collection process started with the approval of the Scientific Research and
Publication Ethics Committee of University of Usak (Ethics Committee Decision dated 08.03.2023 and
numbered 2023/09). Participants signed the informed consent form between 20.3.2023 and 30.03.2023
with google forms and WhatsApp. The survey was applied to students between 20.3.2023 — 30.03.2023
with google forms and WhatsApp by Academician who participate in technical tour.

Data Analysis

Students group participating in the survey consisted of totally 25 volunteer University of
Usak, Banaz Vocational School (VS), Department of Chemistry and Chemical Processing
Technologies, Laboratory Technology Program students, 8 in the 1st grade and 17 in the 2nd grade,
who participated in the technical trip. Demographic information of the study group is shown in Table
2.

Table 2. Demographic Structure of the Study Group.

Variant Grc f %
Gender Fer 21 84
Ma 4 16
Age 18- 11 44
21- 14 56
Class 1.C 8 32
2.C 17 68

According to Table 2, "84 % of the students who make up the study group are female" and "16
% are male". 44 % of the students are in the age range of "18-20" and 56 % are in the age range of "21-
25". 32 % of the students participating in the technical trip are first class and 68 % are second-class. The
basic demographic information of this survey study participants are summarized on the Table 2
regarding their gender, age, and class.

11 questions (items) prepared in 5-point likert type forming the second part of the survey
were analyzed in the SPSS 20.0 program.

Travel

Departure: On 11.11.2022, Akkaslar Tur by following the official program given by Banaz VS's
picked up one Academician and eighteen students from the first stop in Banaz district of Usak at 10.00
o’clock in the morning, and the second stop at 10.20 from the Garden of Banaz Vocational School. It
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took them to Usak (Mevlana Park) Air Quality Monitoring Station and from there to Ulubey Canyon.
Return: The same group came to Usak Center from Ulubey district of Usak and free time was given

for 2 hours. Later the same group arrived in Usak Banaz District at 16.30 o’clock. Seven students
participated in the trip with their own means. Technical Trip Participant, Banaz Vocational School,
Usak (Mevlana Park) air quality monitoring station, Ulubey Canyon Entrance and Trip Vehicle appear
in Picture 1, 2 and 3.

Picture 1. Technical Trip Picture 2. Technical Trip Picture 3. Technical Trip

Participant at the Air Quality Participant, Banaz Vocational Participant, Ulubey Canyon
Monitoring Station in Usak School and Trip Vehicle Entrance and Trip Vehicle
(Mevlana Park). appear. appear.

Findings

Survey results after the technical trip were shown Table 3. Answers to the first "I gained
awareness about continuous emission measurement systems" item in the questionnaire like this; one
student has no idea, 13 students agreed and 11 students completely agreed. The student who chose
the premise "No idea" for this question stated that she/he was undecided as to whether the technical
trip had a contribution since she/he learned these subjects in the course curriculum. It was found that
the technical trip increased the awareness of the students about outdoor air quality measurements. It
was found that about the increase in awareness about air quality modelling, 1 student was undecided,
8 students agreed, 16 students completely agreed. It was found that about the increase in awareness
about water analysis and water analysis modelling. One student was undecided about water analysis
modelling. In field studies, it has been observed that students' awareness of occupational health and
safety and occupational hygiene had increased. It was found that about the increase in awareness
about environmental noise level, one student was undecided, five students agreed, 19 students
completely agreed. Two students about soil analysis and four students about leaf analysis were
undecided about increasing their awareness. The subject that received the most "no idea" opinions in
the survey was about "I gained awareness about Leaf Analysis". However, it was still found that the
awareness of other students about soil and leaf analysis increased. Because, it was seen that 8 students
agree that their awareness about soil analysis and production had increased, and 15 students
completely agree. Likewise, it was seen that 8 students agreed that their awareness of leaf analysis had
increased, and 13 students completely agreed. There were no "I strongly disagree" or "I do not agree"
answers in the survey.

Pearson (point biserial) correlation analysis were performed separately for the 11 questions in
the survey and it was calculated as p > .05 for each separately. For point biserial correlation analyzes,

dichotomous variable was gender and metric variables were the 11 items in the survey.

Table 3. Survey Results after the Technical Trip.

I Ido No I Absolutely
Items strongly not idea agree  lagree
disagree agree % (f) % (f) % (f)




288 Gokmen Karakaya
% (f) % (f)

1 I gained awareness about continuous 4(1) 52 (13) 44 (11)
emission measurement systems.

2 I gained awareness about ambient air 40 (10) 60 (15)
quality measurements.

3 I gained awareness about air quality 4(1) 32(8) 64(16)
modeling.

4 I gained awareness about water 32(8) 68(17)
analysis.

5 I gained awareness about water 8(2) 36(9) 56 (14)
analysis modeling.

6 I gained awareness about the 24 (6) 76(19)
relationship between occupational
health and safety and fieldwork.

7 I gained awareness about the 24 (6) 76(19)
relationship between occupational
hygiene and fieldwork.

8 I gained awareness about 4 (1) 20(5) 76(19)
environmental noise level
measurements.

9 I gained awareness about the 8(2) 32(8) 60(15)
relationship between soil analysis and
production.

10 I gained awareness about leaf analysis. 16 (4) 32(8) 52(13)

11 Before and after the technical trip, I 16 (4) 84 (21)

am satisfied with the announcements
and news on the Banaz VS website.

Answers to the last item in the questionnaire " Before and after the technical trip, I am

satisfied with the announcements and news on the Banaz VS website." like this; it was found that the

students were satisfied with the announcements and news about the technical trip published on the
University of Usak Banaz Vocational school's website. Announcements are given in picture 4 (EN) and

5 (TR).

¢« > c
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Discussion, Conclusion and Recommendations

In this study, it was planned to increase the awareness of the students participating in the
technical trip by organizing a technical trip about environmental analysis and sampling methods.

This study was carried out in Usak University Banaz Vocational School, Department of
Chemistry and Chemical Processing Technologies, Laboratory Technology Program. Questionnaire
study was applied to 25 students consist of 1st grade 8 and 2nd grade 17 laboratory technology
programme students. Participants were first asked to fill in demographic information. In the second
stage, it was aimed to measure the awareness of the students participating in the research on
environmental analysis and modelling methods and the satisfy with the news in the Banaz Vocational
school web site dealing with technical trip. All test results were evaluated in SPSS 20.0 analysis
programs, and the obtained frequency analysis was evaluated by applying. The results of the research
can be summarized as follows.

It was seen that the majority of the participants participating in the research are female
students (21 participants, 84%), 16 participants (64%) are in the 21-25 age group, and 17 participants
(68%) are 2nd grade students.

It has been revealed that the awareness of the students participating in the technical trip about
environmental analysis increased.

It was observed that the students who participated in the trip were satisfied with proclaim of
technical trip news on the school's website.

According to Pearson (point biserial correlation) analyzes, it was determined that there was
no meaningful relationship between the answers given to the survey questions according to the
gender of the students.

As a recommendation, in the next technical trip, it would be better if we use a one portable air
quality measurement device or any portable environmental analysis device within the economically
possibilities of our school or by collaborating with various institutions.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

T.C. Usak Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu
2023-09 say1l1 ve 08.03.2023 tarihli karar ¢alismada kullanilacak yontemin etik agidan uygun oldugunu
onamuisgtir.
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GENISLETILMIS OZET

Laboratuvar Teknolojisi Programi1 Ogrencilerinin Teknik Gezi ile Cevre Analizleri Hakkinda
Farkindaliklarinin Arttirilmasina Yonelik Calismanin Degerlendirilmesi

Giris

Volkanik patlamalar, depremler, radyasyon ve orman yanginlar: gibi baz1 dogal olaylar ve
cesitli cevre Kkirliliine neden olan bazi insan aktiviteleri diinyanin dogal yapisimi olumsuz
etkilemektedir. Ulkeler cevre ile ilgili mevcut durumu belirlemek ve gelecekteki durumu tahmin
etmek igin gesitli calismalar baslatmistir. Bircok bilim insani ¢evre ile insan saghig: arasindaki iliskiyi
gosteren cesitli ¢alismalar yapmislardir ve yapmaktadirlar. Bu ¢alismalar 6zellikle laboratuvardan
elde edilen cesitli verilere ihtiya¢ duymaktadir. Cevre analizleri hava, su, toprak, giiriiltii ve
radyasyon gibi cesitli alanlarda siirdiiriilmektedir. Tiirkiye’de dis ortam hava kalitesi T.C. Cevre,
Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanlig1 tarafindan her ilde dlgiilmekte ve anlik olarak sim.csb.gov.tr
web sitesinde yaymnlanmaktadir (T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi web sitesi).
Avrupa Birligi genisleme politikasinda Tiirkiye aday iilke statiistinde oldugu icin Tiirkiye'de Hava
Kalitesi Degerlendirmesi ve YoOnetimi Yonetmeligi 96/62/EC, 99/30/EC, 2000/69/EC, 2002/3/EC ve
2004/107/EC sayili Konsey Direktiflerine paralel olarak hazirlanmistir (mevzuat.gov.tr).

Halk sagliginin korunmast igin igilebilir su sarttir. Bu nedenle Diinya Saglik Orgiitii, icme
suyu kalitesine iliskin son Kilavuz'u 21 Mart 2022 de yaymlamistir (WHO Edition F., 2022). i¢cme
suyuna iliskin bu son Kilavuz, giivenli i¢me suyu igin belirlenen genel hususlar ve ilkelerden
olusmaktadir. Kilavuzun amaci halk sagliginin korunmasi icin igme suyunun giivenligini saglamaktir.

Toprak c¢ok cesitli amagclar icin kullanilmaktadir ve cgesitli biyolojik canlilar i¢in yasam
alarudir. Ancak yenilenemez. Siirdiiriilebilirlik i¢in 6nemli bir durumdur. Avrupa Cevre Ajansi,
saglikli topraklara iligkin kriterleri belirlemek amaciyla toprak izleme ve 6l¢limiinii igeren bilgileri bir
rapor halinde yaymlamistir (EEA Report, 2023).

Yetistirilecek bitkilerin ihtiyag¢ duydugu giibrelerin cinsini ve miktarin belirlemek icin yaprak
analizleri yapilir. Boylece ¢ok fazla, ¢ok az veya yanlis giibre secimi nedeniyle ortaya c¢ikabilecek
istenmeyen durumlar 6nlenmis olur (de Mello Prado ve Rozane, 2004). Yaprak analizine yonelik
yaprak Ornekleme teknigi gelistirme calismalar1 yapilmaktadir (Sun vd., 2015). Parametrelerin
izlenmesi icin Ornekleme teknigi c¢ok Onemlidir. Ornekleme, Uluslararas: Standardizasyon
Organizasyonu (ISO) 17025 Standartinin (ISO/IEC 17025:2017) 7. maddesi kapsaminda 7.3 6rnekleme
alt baslig1 altinda yer almaktadir.

Glrltt bir gevre kirliligidir (Peris, 2020; Zaner, 1991). Giiriiltiiniin insan saglig1 {izerinde
fiziksel ve zihinsel olumsuz etkileri vardir (Stewart vd., 2011; Correia vd., 2013; Hansell vd., 2013;
Clark vd., 2020). Tiirkiye'de “Cevre Giiriiltii Kontrol Yonetmeligi'nin amaci, ¢evresel giiriiltiiniin
gevre ve insan saglig1 {izerindeki olumsuz etkilerini dnlemek, giiriiltii haritalar1 ve giiriiltii eylem
planlari hazirlamak, cevresel giiriiltilyli azaltacak giiriiltii kontrol tedbirlerini uygulamak ve
glriiltiiniin  azaltilmas1 ve c¢evresel giiriiltii yOnetimi c¢alismalar1 hakkinda kamuoyunu
bilgilendirmektir (T.C. Resmi Gazete, 2022)
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Saha calismalarinda temizlik ve giivenli ¢alisma 6nemlidir (Estefan, Sommer and Ryan, 2013;
Sert and Nazlioglu, 2016).

Yontem

T.C. Usak Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu, bu arastirmada kullanilacak metodu etik olarak 8 Mart 2023 de onamigtir. Bu onama
kararindan sonra Google formlar ve/veya whatsapp uygulamasi {izerinden 11 Kasim 2022 de
diizenlenen teknik geziye katilan 6grencilere 20.03.2023 tarihinde bilgilendirilmis onam formu ve gezi
sonrast anket formu gonderilmistir. Tiim katiimci O6grenciler goniillii olarak onam formunu
imzalamis ve formu doldurmustur.

Bu calismada ders miifredatina gore teknik gezinin amaglar1 igin 6zel hazirlanmis anket
formunun sonuglarmin degerlendirilmesi yapilmistir. IBM'in gelistirdigi istatistik programi SPSS 20.0
programi kullanilmistir. Olcek maddelerinin faktor analizi yapilmis, Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1.927 olarak hesaplanmuistir. Sonuglar frekans (f) ve yiizde (%) olarak ifade edilmistir.

Aragtirmada veri toplama aract olarak kullanilan anket formu iki béliimden olusmaktadir.
Birinci boliim Ogrencilerin demografik verilerini kapsamaktadir. Ikinci boliim cevre analizinin
uygulanmasina yonelik 5'i likert tipinde hazirlanmis 10 soru ve okulun web sitesi ile ilgili 5'li likert
tipinde hazirlanmis 1 soru olmak iizere toplam 11 soruyu kapsamaktadir. Bu calismada anket
sonuglar1 degerlendirilen teknik gezi, cevresel analiz ve 6rnek alma metotlar1 derslerini alan 2. sinf
laboratuvar teknolojisi 6grencileri ile sadece 6rnek alma metotlar1 dersini alan 1. siruf laboratuvar
teknolojisi Ogrencileri igin diizenlenmistir. Bu ¢alismada Ogrencilerin, ¢evre analizleri ile ilgili 6n
degerlendirme calismalar1 ve ¢evre analizleri hakkinda farkindaliklarini arttirmak amaclanmistir.
Geziye ve dolayisiyla arastirmaya 21 kiz 6grenci ve 4 erkek 6grenci olmak {izere toplam 25 goniillii
dgrenci katilmistir. Ogrencilerden 8'i birinci smif, 17’si ikinci siniftir.

11 Kasim 2023 tarihinde Akkaslar Tur, Banaz MYO'nun kendisine resmi yazi ile verdigi
programa uyarak, ilk durak Usak'in Banaz ilgesinden sabah saat 10.00'da, ikinci durak Banaz Meslek
Yiiksekokulu Bahgesinden toplam 1 Akademisyen ve 18 6grenciyi alarak, Usak (Mevlana Park) Hava
Kalitesi Izleme Istasyonuna, oradan da Ulubey Kanyonuna gotiirmiistiir. Yaklastk 2 saatlik
incelemeler sonrasinda ayni grubu Usak'in Ulubey ilgesinden alarak Usak Merkez'e getirmis ve 2
saatlik serbest zaman sonrasinda aymi grubu saat 16.30 da Usak’m Banaz llgesine geri getirmistir.
Geziye 7 6grenci kendi imkanlariyla katilmistir.

Bulgular

Anketin ilk “Siirekli emisyon olglim sistemleri hakkinda farkindalik kazandim.” ciimlesini 1
ogrenci Fikrim Yok, 13 6grenci Katiliyorum, 11 6grenci Tamamen Katiliyorum seklinde yanitlamistir.
Bu ciimlede Fikrim Yok goriisiinii segen 6grenci ders miifredatinda bu konular1 6grendigi icin teknik
gezinin katkis1 olup olmadig konusunda kararsiz oldugunu ayrica ifade etmistir. Anketin ikinci
ciimlesi olan “Dis ortam hava kalitesi dl¢timleri hakkinda farkindalik kazandim.” ctimlesine verilen
cevaplar ile teknik gezinin Ogrencilerin dis ortam hava kalitesi Olglimleri konusundaki
farkindaliklarini arttirdigi bulunmustur. “Hava kalitesi modellemesi hakkinda farkindalik kazandim.”
ciimlesine verilen cevaplar ile 6grencilerin bu konuda teknik gezinin farkindalklarini arttirdigy

7

bulunmustur. “Su analizleri hakkinda farkindalik kazandim.” ve “Su analizi modellemesi hakkinda
farkindalik kazandim.” ciimlelerine 6grencilerin verdikleri yanitlardan farkindaliklarimin arttigy tespit
edilmistir. “Is saglig1 ve giivenliginin saha galismast ile iliskisi hakkinda farkindalik kazandim.” ve “Is

hijyeninin saha c¢alismas: ile iligskisi hakkinda farkindalik kazandim.” ciimlelerine &grencilerin
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verdikleri cevaplardan bu konularda farkindaliklarimin arttigi bulunmustur. “Cevresel giiriiltii
seviyesi incelemeleri hakkinda farkindalik kazandim.” ciimlesine 6grencilerin verdikleri yanitlar bu
konuda farkindaliklarin arttigi yoniindedir. “Toprak analizlerinin iiretim ile iliskisi hakkinda
farkindalik kazandim.” ciimlesine verilen yanitlar 6grencilerin bu alanda farkindaliklarinin arttigimi
ifade etmistir. “Yaprak analizleri hakkinda farkindalik kazandim.” ctimlesine dort 6grenci Fikrim Yok
seklinde cevap vermistir. Diger 6grenciler yaprak analizleri hakkinda farkindaliklarinin arttigini ifade
etmistir. Ankette yer alan son ciimle “Teknik gezi 6ncesi ve sonrasi okulun web sitesindeki duyuru ve
haberlerden memnunum.” ciimlesine verilen cevaplar ile 6grencilerin okulun web sitesindeki teknik
gezi ile ilgili haberlerden memnun olduklar belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anket
sorularina verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Teknik gezinin giivenli bir sekilde planlanip, siirdiiriiliip sonuglandirilabilmesi icin gerekli
olan resmi yazisma islemleri gerceklestirilmis ve gezi sirasinda plan uygulanmistir. Bu ¢alisma Usak
Universitesi Banaz Meslek Yiiksekokulu Kimya ve Kimyasal Isleme Teknolojileri Béliimii Laboratuvar
Teknolojisi Programinda gergeklestirilmistir. Anket ¢alismasi, 1. smif 8 ve 2. siuf 17 laboratuvar
teknolojisi programi o&grencilerinden olusan 25 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sirasinda
katilimcilardan ankette yer alan demografik bilgileri doldurmalar1 ve g¢evresel analiz ve modelleme
yontemleri konusundaki farkindaliklarina ve Banaz Meslek Yiiksekokulu web sitesinde teknik gezi ile
ilgili haberlerden memnuniyet diizeylerinin Olciilmesine yo&nelik diisiincelerini ifade eden Olgegi
isaretlemeleri istenmistir. Test sonuclar1 SPSS 20.0 analiz programlarinda degerlendirilmistir.
Aragtirmanin sonuglari su sekilde Ozetlenebilir. Geziye katilan Ogrencilerin c¢evre analizleri
konusundaki farkindaliklarinin arttig1 ortaya ¢ikti. Geziye katilan 6grencilerin teknik gezi haberlerinin
okulun internet sitesinde yaymlanmasindan memnun olduklar1 goriildii. Ogrencilerin anket
sorularina verdikleri cevaplar ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 tespit
edildi.

Oneri olarak daha sonraki bdyle bir teknik gezide okulun ekonomik imkanlar1 dahilinde veya
cesitli kurumlarla isbirligi olusturularak tasinabilir bir hava kalitesi 6l¢iim cihazi veya ¢evresel analiz
6lctim cihazi kullanilabilecegi sunulabilir.
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Bu arastirmada bir proje kapsaminda robotik kodlama egitimi alan 63retmen adaylarinin girisimcilik 6zelliklerinin incelenmesi
ve arastirma ciktilart dogrultusunda iyilestirme Onerilerinin gelistirilmesi amaclanmgtir. Bu genel amac¢ dogrultusunda
calisma agiklayict durum analizi modeli kullamilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada katilimci segimi siirecinde, temel
bilgisayar yeteneklerine ve robotik kodlama konusundaki ilgiye sahip bireylerin tercih edilmesi hedeflenmis, bu sayede kodlama
egitiminin teknolojik ve problem ¢bzme unsurlarint yansitilabilmesi amaglanmigtir. Bu dogrultuda aragtirma fen bilgisi,
matematik ve bilgisayar 6gretim teknolojileri egitimi béliimlerinden iiciincii sinifta okumakta olan 30 6gretmen adayinin
katilvmuyla yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama aract olarak Deveci (2017) tarafindan gelistirilen” Girisimci Ozellik Oz
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylart girisimci birey olma Ozellikleri agisindan giiclii yonlerinin siraswyla kendine giiven, sorumluluk alma,
bagimsiz hareket, yenilikcilik ve cagdaslik oldugu tespit edilmistir. Ote yandan 6gretmen adaylar: girisimcilik ozelliklerinden
siraswyla risk alma, yaraticilik, karar verme, firsatlari gorme ve toleransli olma ozellikleri bakimindan zayif olduklar:
saptanmmgtir.  Gelecekteki arastirmalarin, bu yetenek ve oOzelliklerin nasil daha etkin bir sekilde Oolgiilebilecei ve
gelistirilebilecegi iizerine odaklanmasi 6nerilmektedir.
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Entrepreneurial Characteristics of Pre-Service Teachers Who Received Robotic
Coding Education

Abstract

In this research, the aim is to investigate the entrepreneurial characteristics of pre-service teachers who received robotic coding
education within the scope of a project and to develop improvement suggestions based on the research findings. Aligned with
this general aim, the study was conducted using an exploratory case study model. In the participant selection process,
individuals with basic computer skills and interest in robotic coding were targeted to accurately reflect the technological and
problem-solving aspects of coding education. Accordingly, the research was carried out with the participation of 30 pre-service
teachers from the departments of Science Education, Mathematics Education, and Computer Education and Instructional
Technology who were in their third year of study. As a data collection tool, the "Entrepreneurial Characteristics Self-
Assessment Form” developed by Deveci (2017) was employed. The data obtained from the research were subjected to content
analysis. As a result of the research, it was found that the strongest entrepreneurial characteristics of pre-service teachers were
self-confidence, responsibility, independence, innovation, and modernity in descending order. On the other hand, they were
found to be weak in entrepreneurial characteristics such as risk-taking, creativity, decision-making, opportunity recognition,
and tolerance. Based on the research results, future studies are recommended to focus on how these skills and characteristics
can be more effectively measured and developed.
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Giris

Giiniimiizde toplumlar, 6zellikle saglik, ekonomi, tarim ve teknoloji gibi hayati alanlarda
siirekli degisen ve karmasiklasan dinamiklerle basa ¢ikmak zorundadir. Bu degisen sartlar, sadece
teknolojik ve maddi kaynaklarla sinirli olmayan, kapsamli bir giiclenme ve ilerleme ihtiyaciru
beraberinde getirmektedir. Bireylerin analitik diisiinebilme, problem ¢6zme, yaratict ve elestirel
diisiinme gibi yetenekler kazanmasi bu doniisiimii etkin bir sekilde yonetmek icin kritik oneme
sahiptir (Tarhan, 2019). Egitim sistemi, bu becerilerin kazandirilmas: siirecinde 6nemli bir role
sahiptir. Ancak egitim kurumlarmin, ezberci egitimden uzaklasip analitik ve yaratici diisiinmeyi
tesvik eden, uygulama odakli egitim modellerini benimsemesi gerekmektedir. Standartlastirilmis
smavlar yerine, gercek diinya problemlerini ¢dzme ve elestirel diisiinme yeteneklerini Olgen
degerlendirme yontemleri olusturulmalidir. 21. yiizyilin en belirgin gereksinimlerinden biri, stiphesiz
girisimcilik becerisidir (Deveci ve Cepni, 2014). Girisimcilik sadece bir is yaratma kapasitesi degil,
aym1 zamanda sistem ve siirecleri analiz edebilme, iyilestirebilme ve yenilikgi fikirler iiretebilme
yeteneklerini de icerir. Egitim sistemi, problem ¢6zme, kritik diisiinme, takim ¢alismas: ve liderlik gibi
temel yeteneklerin yani sira, bu girisimci zihniyetin kazandirilmasinda da aktif bir rol oynamalidir
(Filiz ve Karademir Coskun, 2023).

Bu baglamda, son yillarda egitim alaninda sik¢a karsimiza ¢ikan bir kavram haline gelen
girisimcilik (Kazak ve Polat, 2023; Oguztekin, Bektas, Karaca ve Kizilay, 2022; Sontay ve
Karamustafaoglu, 2023; Sirin, 2020; Tiiysiiz ve Kilig, 2022) ekonomik kaynaklar ve yenilikgi fikirlerin
bir araya getirilmesi yoluyla topluma sosyal faydalar saglama kapasitesine sahiptir. Girisimcilik, aym
zamanda bireylerin kendi kariyer yollarini, vizyon ve hayalleri dogrultusunda sekillendirebilmeleri
i¢in de bir aractir (Marangoz, Kaya ve Bakan, 2014). Bireylerin girisimcilik 6zelliklerinin gelistirilmesi,
firsatlar1 degerlendirme konusunda daha bilingli davranmalarini saglamaktadir (Ozdemir, 2010). Bu
yetenekler, yeni {irtinler ve hizmetler gelistirme, insan etkilesimi, elestirel diisiinme, kaynaklar: etkili
kullanma ve grup calismasi gibi bir¢ok baska yetenekle de iliskilidir (Giiven, 2009). Girisimci bireyler,
sadece kendilerine giivenen ve risk alabilen kisiler degil, aym1 zamanda etkili iletisim yetenekleri olan
ve grup dinamiklerine uyum saglayabilen kisilerdir (Deveci, 2017). Bu baglamda, girisimcilik
egitiminin kiiciik yaslardan itibaren baslamasi ve tiim egitim kademelerinde biitiinlesik bir sekilde
islenmesi gerekmektedir (Giiven, 2009). Egitim programlarinin, girisimcilik egitimini destekleyecek
sekilde tasarlanmasi (Bozkurt ve Alparslan, 2013) ve Ogrenme siirecini kolaylastiracak 6grenme
etkinliklerine yer verilmesi (Ruskovaara & Pihkala, 2013), bu yeteneklerin etkin bir sekilde
kazandirilabilmesi i¢in elzemdir.

Egitim stireci igerisinde farkli yas gruplarinda icinde oldugu bireyler icin risk alma, yenilikci
diisiinme ve kaynaklar1 etkin bir sekilde bir araya getirebilme yetenekleri, girisimci bireylerin ana
ozelliklerindendir (Bozkurt, 2007). Ancak bu yeteneklerin siirdiiriilebilir bir iiretkenlige
doniisebilmesi, bireyin iiretkenlik erdemine olan bagliligiyla iliskilidir. Uretkenlik erdemini kazanmus
bir birey, deger yaratmay1 ve kendi ihtiyaglarimi kendisi karsilayabilme sorumlulugunu {istlenir.
Girisimcilik stireci ise genellikle yenilikgi bir fikirle baslar ve bu fikir, girisimcinin hirs: ve cesaretiyle
bir isletmeye veya {iriine doniisebilir (Hicks, 2009). Girisimcilik sadece maddi kazanglar elde etmek
anlamina gelmez (Bozkurt ve Alparslan, 2013). Bilgi cagindaki toplumlarin ilerlemesi, nitelikli
insanlar, nitelikli isletmeler ve nitelikli toplumlarin bir araya gelmesiyle miimkiindiir (Dogan, 2014).
Girisimcilik, zamanla sadece ekonomik bir olgu olmaktan ¢ikip, sosyal ve kiiltiirel énemi olan bir
kavram haline gelmektedir (Bozkurt ve Alparslan, 2013). Girisimciler ayn1 zamanda yeni teknolojileri
uygulama kapasitesine sahip bireylerdir (Korkmaz, 2000). Bu noktada, egitim sistemlerinin rolii daha
da 6nem kazanmaktadir. Ozellikle Robotik Kodlama egitimi gibi uygulamali 6grenme etkinlikleri,
girisimcilik Ozelliklerinin kiigiik yaslardan itibaren gelistirilmesi icin etkili araglar olabilir. Robotik
Kodlama, problem ¢ozme, analitik diisiinme ve takim calismasi gibi temel becerilerin yam sira,
teknolojik yenilikleri anlama ve uygulama yeteneklerini de gelistirmektedir. Biitiin bu unsurlar bir
araya geldiginde, girisimcilik egitimi yalnizca is diinyasina degil, bireyin sosyal ve kiiltiirel yasamina
da olumlu katkilar saglayabilir. Girisimcilik, {iretkenlik erdemi, sosyal fayda ve teknolojik yenilik
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arasinda bir koprii islevi gorebilir. Egitim sistemleri, bu ¢ok yonlii ve dinamik siireci desteklemek igin
gerekli altyapiy1 ve metodolojiyi olusturmalidir.

Bu baglamda egitim sisteminde girisimcilik giiniimiiziin hizla degisen diinyasinda giiniimiiz
ihtiyacina yardim edecek bir diger kavram olan kodlama ile birbiriyle siki sikiya baghdir.
Girisimciligin ana unsurlarindan olan problem ¢ézme, yenilik¢i diisiinme ve risk alma becerileri,
kodlamanin sundugu altyapi ve olanaklarla pratige dokiilebilir. Ozellikle robotik kodlama, bu
yeteneklerin somutlastirilmas: ve uygulamali olarak gelistirilmesi i¢in oldukga etkili bir aragtir. Yani,
girisimci bir zihniyetin kazandirilmasi i¢in kodlama ve robotik kodlama egitimleri biiyiik 6nem
tasimaktadir. Kodlama, bireylerin problem ¢6zme ve analitik diisiinme yeteneklerini gelistirmek i¢in
onemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir (Cankaya, Durak ve Yiinkiil, 2017; Hufad ve digerleri, 2021;
Kocaman, 2023; Woo ve Falloon, 2022). Ayn1 zamanda, kodlama egitimi bireylerin girisimcilik ruhunu
canlandirir ve Ozgiivenlerini artirmaktadir (Ceylan ve Giindogdu, 2018). Bu noktada, kodlamanin
sadece dijital bir platformda kalmayip, fiziksel diinya ile etkilesime girmesi i¢in robotik kodlamanin
Onemi biiytiktiir (Yayla Eskici, Mercan, ve Hakverdi, 2020).

Robotik kodlama, biligsel ve sosyal becerilerin gelisimine katkida bulunurken, fen, matematik
ve teknoloji gibi derslerin 6grenilmesini de desteklemektedir (Alimisis, 2013). Yani, robotik kodlama
sadece bireysel yeteneklerin degil, ayn1 zamanda egitim programlarinin da zenginlestirilmesine
olanak saglamaktadir. Her yastan bireyin ilgisini cekebilecegi ve projeler gelistirebilecegi bu platform,
girisimci yeteneklerin kii¢iik yaslardan itibaren kazandirilmasi i¢in ideal bir 6grenme aracidir (Filiz ve
Karademir Coskun, 2023; Khanlari, 2013; Stimbiil ve Colak, 2020). Bu baglamda, kodlama ve robotik
kodlamanin girisimcilik egitiminde merkezi bir rolii oldugunu sdylemek miimkiindiir. Egitim
sistemleri, bu entegrasyonu saglayacak programlar ve yontemlerle gelecegin girisimcilerini
yetistirmelidir.

Problem durumu

Bu calisma, "Girisimcilik 6gretmen adayr i¢in neden Onemlidir?" sorusunu merkeze
almaktadir. 21. ylizyilda rekabete dayali yasam kosullarinda, girisimci dgretmenlerin yetistirilmesi
kritik bir 6neme sahiptir. Ancak bu yetistirme siireci, sadece profesyonel girisimciler i¢in degil, aymn
zamanda &gretmen adaylari icin de hayati 6neme sahiptir. Ogretmen adaylarmin girisimci beceriler
kazanmasi, gelecekte girisimci ruha sahip 6grenciler yetistirmeleri i¢in dnkosuldur. Girisimcilik ve
kodlama becerileri arasindaki entegrasyon ozellikle 6gretmen adaylar: igin onemlidir ¢iinkii bu,
ogrencilere yonelik egitim modellerini yenilik¢i bir sekilde tasarlamalarimi ve uygulamalarinm
saglamaktadir. Ogretmen adaylari, girisimcilik ve robotik kodlama egitimi sayesinde, 6grencilerini 21.
ylizyilin gereksinimlerine uygun sekilde hazirlayabilirler. Ulkemizde Ortadgretim programinda
"Bilisim Teknolojileri ve Yazilim" dersi kapsaminda, algoritma tasarimi ve problem ¢6zme yetenekleri
gelistirilmektedir (MEB, 2018). 2023 Egitim Vizyonu baglaminda, Milli Egitim Bakanhigina bagh
okullarda ve Genglik ve Spor Bakanlig1 biinyesindeki Genglik Merkezlerinde de Robotik ve Kodlama
uygulama egitimleri verilmektedir. Ogretmen adaylarinin bu egitimlerde aktif rol almasi, onlarin
pedagojik yeteneklerini robotik kodlama ve girisimcilik ile birlestirmelerine olanak tanimaktadir. Bu
egitim programlarinda, robotik temel kavramlar, algoritma, sensorler, ve motor kullanimi gibi
bagliklar ele alimirken, sadece teknik bilgi degil, ayn1 zamanda tasarim, yapma ve iiretim becerileri de
vurgulanmaktadir. Egitimin nihai amaci, bireylerin bilim ve teknolojide yenilik {iretebilen ve
toplumlar1 bu dogrultuda etkileyebilen bireyler haline gelmelerini saglamaktir. Ogretmen adaylari
i¢in bu, 6grencilerini sadece akademik basariya degil, ayn1 zamanda yaratici ve yenilik¢i diisiinmeye
de yonlendirebilme kabiliyeti kazandirmak anlamina gelmektedir.

Amag

Ogretmen adaylarinin girisimci olmalari, gelecegin dgrencilerine yonelik yenilikgi ve etkili
egitim metodlar1 gelistirebilmeleri igin kritik oneme sahiptir. Girisimcilik ve robotik kodlama
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becerilerinin entegrasyonu, bu iyilestirme siirecinde Ozellikle 6nemli bir rol oynamaktadir. 21.
ylizyilin gereksinimleri dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin sadece pedagojik bilgiye degil, aym
zamanda teknolojik becerilere de sahip olmalar1 gerekmektedir. Robotik kodlama, problem ¢6zme ve
yaratict diisiince gibi girisimcilik Ozelliklerini destekleyen bir egitim aracidir. Bu tiir egitim
programlari, 6gretmen adaylarimin pedagojik yeteneklerini, robotik kodlama ve girisimcilik ile
birlestirerek, ©grencilerini sadece akademik bagariya degil, ayn1 zamanda yaratict ve yenilikgi
diisiinmeye de tegvik edebilme kapasitesini artirir. Ogretmen adaylarmin bu kapasiteye sahip
olmalari, onlar1 sadece ders anlatan bireyler olmaktan ¢ikarip, 6grencilerinin yasamlarinda pozitif ve
kalic1 etkiler birakabilecek egitim liderleri haline getirebilir. Bu dogrultuda bu c¢alisma, 6gretmen
adaylarmin girisimci birey olup olmadiklarini arastirmay: hedeflemektedir. Bu kapsamda, 6gretmen
adaylarinin girisimcilikle ilgili zayif ve giiglii yonleri detayl bir sekilde analiz edilecek ve bu verilere
dayanarak zayif yonlerinin nasil iyilestirilebilecegine dair 6neriler sunulacaktr.

Yontem
Calismanin Deseni

Calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan agiklayict durum analizi modeli
kullanilmistir. Bu modelin secilme nedeni, calismanin ana hedefinin 6gretmen adaylarimnin girisimcilik
ozellikleri iizerine derinlemesine bir anlayis olusturmak olmasindan kaynaklanmaktadir. Aciklayict
durum analizi, karmasik sosyal fenomenlerin derinlemesine incelenmesine olanak saglar ve spesifik
durumlar veya baglamlar hakkinda detayl: bilgi elde etmek i¢in uygun bir aragtir. Datta (1990) durum
calismalarinin deneysel yaklasimlarin aksine kesif odakli oldugunu vurgulamistir. Hancock ve
Algozzine (2006) da bu yaklasimda, arastirmacilarin hipotez testi veya iliski ispati yapmak yerine,
olaylar ve davramglar hakkinda kategorik tanimlamalar yapmay1 amagcladiklarini belirtmislerdir.
Davey (2009) tarafindan agiklayict durum calismalarinin betimsel oldugu ve tipik olarak bir ya da iki
durumu detayli bir bicimde ele alarak belirli bir fenomen veya konu hakkinda bilgi sagladig:
belirtilmistir. Bu tiir bir yaklasim, &zellikle okuyucunun incelenen konu hakkinda simurl bilgisi
oldugunda, benzer verilerin yorumlanmasina yardimct olabilir. Bu baglamda, agiklayici durum
analizi modeli, 6gretmen adaylarinin girisimcilik 6zelliklerini derinlemesine anlamak ve kesfetmek
i¢in uygun bir metodoloji olarak goriilmektedir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin amact dogrultusunda fen bilgisi egitimi, matematik egitimi ve bilgisayar ve
ogretim teknolojileri egitimi (BOTE) boliimlerinde iiciincii smifta okumakta olan goniilliiliik esasina
dayali olarak 2018 yilinda toplam 30 6gretmen adayiyla calisilmistir. Katilimc: se¢iminde amacgh
ornekleme yéntemine bagvurulmus ve kriter dayanakli 6rnekleme stratejisi izlenmistir. Ogrenci segim
kriterleri su sekildedir:

o Bilgisayar teknolojileri dersinden basarili olmus olmak: Bu kriter, STEM (Fen, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik) egitiminin teknoloji ve miihendislik bilesenlerini temsil eden
robotik kodlama konusunda temel bilgisayar becerileri gerektirmesi nedeniyle belirlenmisgtir.

e Fen Bilimleri Egitimi, Matematik Egitimi veya BOTE béliimlerinden birinde {igiincii sinufta
okuyor olmak: STEM egitiminin farkli disiplinleri kapsadigini goéz oOniine alarak, bu
boliimlerde egitim goren Ogretmen adaylarnin pedagojik ve disipliner agidan yeterli bir
olgunluga sahip olmalar1 hedeflenmistir.

e Arastirmaya katihmda goniillii olmak: Robotik egitimi, katilimcilarin i¢sel motivasyonunu
yiiksek tutmayr amacglar. Katilimcilarin igsel motivasyonunun, arastirma sonuglarmnin
giivenilirligi icin dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

e Robotik kodlamaya &zel ilgisi olmak: STEM egitiminin pratik uygulamalarini ve problem
¢ozme becerilerini tesvik eden bir yaklasim oldugu goz oniine alindiginda, katiimcilarin bu
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alana 6zel bir ilgisi olmasinin arastirmanin kalitesini artiracag: diisiiniilmektedir. Tablo 1'de
katilimer dagilimi gosterilmistir.

Tablo 1. Demografik Ozellikler

Degisken Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsi Kiz 21 70,00
mstyet Erkek 9 30,00
BOTE 10 33,30
Béliim Fen Bilgisi Egitimi 10 33,30
Matematik Egitimi 10 33,30
TOPLAM 30 100,00

Tablo 1'e gore, arastirma 21'i kiz, 9'u erkek olmak tizere {ii¢ farkli boliimden toplamda 30
O0gretmen adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Deveci (2017) tarafindan gelistirilen “Girisimci Ozellik
Oz Degerlendirme Formu” kullanilmigtir. Form 15 girisimcilik 6zelligini kapsamakta olup; veri toplama
aracinda her bir 6zellige iliskin iki asama yer almaktadir. Birinci asamada 6gretmen adaylarina ilgili
ozelligin kendilerinde bulunup bulunmama durumuna iliskin “sahibim”, “sahip degilim” ve "yanit yok
“seklinde secenekler sunulmustur. Katilimcilarin her bir 6zellige iliskin 6z degerlendirmelerinde
“sahibim”, “sahip degilim” ve “yamit yok” durumlar: siklik degerlerinden yararlanilarak sergilenmistir.
Ikinci asama ise her bir 6zellige iliskin durum degerlendirmesinin ardindan “ciinkii” ifadesi durumun
nedenini agiklamasi istenmistir. Bu dogrultuda “¢iinki{i” ifadesine yonelik yapilan agiklamalar icerik

analizinden yararlanilarak analiz edilmistir.

Arastirma stirecinde, verilerin toplanmasi sirasinda tutarhlik ve bitinligii icin tim
arastirmacilar egitim kurumunda hazir bulunmus olup veri toplama siirecinin yiiriitiilmesinde tek bir
arastirmaci gorev almistir. Katiimcilarin rahatlikla ve ictenlikle diisiincelerini paylasabilecekleri bir
ortam saglanan bu arastirmada uygun bir etkilesim atmosferi saglanmistir. Veri toplama siireci,
arastirma konusunun gercek hayatla en uygun sekilde Ortiisebilmesi igin, arastirmanin dogal
ortamlarinda iiniversitelerde gerceklestirilmistir. Yazili form yontemiyle toplanan goriislerde,
katilmcilarin aragtirmacinin varligindan etkilenmeyecek sekilde, tarafsiz sorular kullanilmstir.
Sorularin katilimcilar1 yaniltabilecek ya da yonlendirebilecek ifadelere yer verilmemesi i¢in 6zel bir
hassasiyet gosterilmistir, bu sayede katilimcilar yamitlarini en dogal haliyle vermislerdir. Literatiirde
de benzer metodolojik yaklasimlarin etik ve etkili oldugu belirtilmistir (Seidman, 2006; Yildirim ve
Simsek, 2005). Yazili formlarin doldurulmasi ortalama olarak 20 dakika almis, bu siirecte
katilimcilarin derinlemesine ve kapsamli yanitlar vermesi i¢in yeterli zamani olmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler nitel analiz yontemlerinden biri olan igerik analizine tabi
tutulmustur. Icerik analizi, metinsel ve sdzel verilerin belirlenen kurallar ve yonergeler dahilinde
kodlanip sayisallastirilmasi islemidir (Balci, 2009). Bu analiz tiirii esas olarak, benzer o6zellikler
gosteren verileri spesifik temalar altinda toplamay:r ve bu verileri, okuyucunun kolaylikla
anlayabilecegi bir formatla yorumlamay: hedefler (Yildirim ve Simsek, 2008). Analizler sirasinda ilk
adimda, 6gretmen adaylarina 6zgii birer katihlmci kod numaras: atanmistir. Bu kodlama sistemi,
verilerin analiz edilirken birey bazinda daha sistematik ve anonim bir sekilde degerlendirilmesini
saglamistir. Analizlerde, sorular bir temel olarak kullanarak yapilmistir. Her bir soru ana tema olarak
kabul edilmis ve bu ana temalarin detaylandirilmasi igin alt tema olarak ele alinmistir. Verilerde 6ne
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¢ikan ve analitik degeri yiiksek olan ifadeler, birebir alint1 olarak kullanilmak iizere ayr bir sekilde
isaretlenmistir. Bunlar, bulgular boliimiinde anlamli baglamlar i¢inde yer almistir. Ayrica, belirli
temalarda veya alt temalarda sikga tekrar eden kavramlar ve ifadeler icin bilgisayar destekli nitel veri
analizi programi kullamilmistir. Bu program sayesinde, tekrar eden kavramlar ve ifadelerin siklig
kesin bir sekilde belirlenmis ve bu veriler tablolastirilarak analize katk: saglanmistir.

islem

Arastirmacilar, belirlenen okullarda dlgegi yiiz yiize bir metodoloji kullanarak uygulamistir.
Veri toplama siireci 2018 yilmin Mayis aymda baslatilmis ve tamamlanmistir. Katilimcilara
arastirmanin amaglari, metodoloji ve sonuglariin potansiyel kullanim alanlari detayli bir sekilde
agiklanmistir. Bu uygulama, fakiilte yonetimi ve ilgili dersin 6gretim elemanindan 6nceden alinan
onaylar1 dogrultusunda, genellikle ders programinin son bdliimlerinde gergeklestirilmistir.
Katilimcilara, 6l¢egin nasil puanlandirilacagr konusunda kapsamli bilgilendirme yapilmis ve etik
protokoller geregi katilimlar igin onay alinmistir. Formun doldurulmasi icin ayrilan siire, ortalama
olarak 25 ila 30 dakika arasinda degismektedir. Arastirmacilar, veri toplama siireci boyunca
katiimcailarin sorularini yanitlamis ve uygulama sonras: tiim katiimcilara, egitim personeline ve okul
idaresine tesekkiirlerini ifade etmistir. Bu calismanin verileri 01.01.2021 tarihinden 6nce toplandigi
i¢in etik kurul belgesine ihtiya¢ duyulmamaktadir.

Bulgular

Bu kisimda arastirmadan elde edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur. Tablo 2’de
O0gretmen adaylarinin risk alma ve yenilikgilik 6zelliklerine iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 2. Risk Alma ve Yenilikgilik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Tema Kategori Kod Katilima
Sahibim (23) 01
Merakli biriyim (1) O4
Risk almay1 seviyorum (3) 06
Sahibim (35) Risk almak gereklidir (5) o7
Bagari riske baghdir (1) 016
Risk alma Ciinkii deliyim (1) 012
Hayatin heyecanidir (1) 024
Sahip degilim (1) o2
Sevmem (1) 02
Sahip degilim (12)  Endiseli biriyim (1) 03
Sonucu tahmin edebiliyorum (1) 018
Planlama yapan biriyim (1) 014
Sahibim (27) 01
Farkliliklar giizeldir(2) 02
Sahibim (40) Yen?l?kler.kolayl'lktlr (2) 03
Yenilikcilik Yenilikleri severim (4) 99
Kendimi gelistirmeliyim (1) 016
Yenilikler gereklidir (4) 010
. . Sahip degilim (2) 017
Sahip degilim (3) Durlljmaggére degisir (1) 020

Tablo 2 incelendiginde goriilecegi iizere Ogretmen adaylarindan 351 risk alma o&zelligine sahip
oldugunu ifade ederken 12’si risk almay1 tercih etmediklerini belirtmislerdir. Risk alanlar meraklh
olduklari i¢in, risk almay1 sevdikleri i¢in, basar1 elde etmenin bir 6n kosulu olarak gordiikleri igin ve
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heyecan yasamak igin risk aldiklarini ifade etmisleridir. Risk almayi tercih etmeyen 6gretmen adaylar:
bu davranislarinin gerekgesini; endiseli, basarisizlik yasama kaygisi ve garantici kisilik 6zellikleri ile
agiklamiglardir. Ogretmen adaylarinin 401 yenilikg¢ilik 6zelligine sahip oldugunu belirtikken 3’
yenilik¢ilik 6zelliginin olmadigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 yenilikgi olmalarini; yenilik yapmay1 ve yasamayi sevdikleri, yenilikgiligin hayati
kolaylastirdig1 ve giizellestirdigi kendini gerceklestirme siireclerinin énemli bir asmasi oldugu bu
ylizden de yenilik¢iligin kaginilmaz oldugu gibi kodlarla gerekcelendirmisleridir. Asagida 6gretmen
adaylarinin risk alma ve yenilikgilik 6zelliklerine dair sdylemlerinden bazi 6rneklere yer verilmistir.
O1: “Sahibim, ¢iinkii risk alanlar hayatta bir basariy: yakalamis insanlardir bende onlar: drnek altyorum”

O18: “Sahip degilim, ciinkii bir isin sonunu az veya cok tahmin edebiliyorum”

O14: “Sahip degilim, ¢iinkii sonuclar: bilmeden planlama yapmadan riskin altinda kalmak istemem”

O3: “Sahibim, ¢iinkii yenilikler hayati kolaylastirir”

O10: “Sahibim, ciinkii her daim yenilik¢i olmazsak gelisim olmaz”

Tablo 3'te Ogretmen adaylarinin kendine giiven ve basari arzusuna iliskin girisim 0Ozellikleri
verilmistir.

Tablo 3. Kendine Giiven ve Basarma Arzusu Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Tema Kategori Kod Katilima1
Sahibim (27) O1
Ozgiiven olarak yeterliyim (1) 02
Kendimi yetistirebilmem i¢in gerekli (2) O3
Sahibim Ozgiivenim yiiksek (1) O7
42) Kendime giiveniyorum (4) 914
Kendine giiven Basarimin sirridir (1) 916
Sorumluluktur (3) 018
Kendime inaniyorum (2) 010
Glivenirsem bagaririm (1) O26
Sahip Sahip degilim (2) (?21
degilim (4) Yetistirilme tarzimdan dolay1 (1) (“)21
Bazi konularda ¢ekiniyorum (1) 030
Sahibim (25) 028
Basar giig verir (1) O2
Basarisizlig1 sevmem (2) O3
Kog¢ burcuyum (1) O4
Pes etmemek gerekli (1) O16
Sahibim Odaklanirsam bagaririm (1) (?20
(39) Basarisizliktan korkarim (1) (“)21
Basarma arzusu Basary1 kim istemez (2) (?10
Hedeflerim var (1) 014
En iyisini isterim (1) O24
Basar1 hayatin temelidir (1) 030
Bagar giiven verir (1) 026
Basar1t mutlu eder (1) 028
Sahip Sahip degilim (3) (?9
desilim (6) Her zaman bagarili degilim (2) 99
Hirshi biri degilimdir (1) 018

Tablo 3 incelendiginde goriilecegi {izere 6gretmen adaylarindan 42’si kendine giivendiklerini ifade
ederken 4’1 kendine giivenmediklerini belirtmiglerdir. Kendine giivendigini ifade edenler bu
ozelliklerinin gerekgelerini; yetistirilme tarzi, dogustan gelen 6zellik ve basariya ulasmak icin gerekli
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oldugu icin i¢ motivasyon kaynagi olarak agiklamiglardir. Kendine giivenmedigini ifade edenlerden
bazilar1 tipki giivenenlerde oldugu gibi yetistiriime tarzi nedeniyle kendine giivenlerinin eksik
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin 39'u basarma arzusu o6zelligine sahip oldugunu
belirtikken 6’s1 bu 6zelliginin olmadigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylari basarma arzularini; basarinin giic, mutluluk ve giiven vereceginden dolay1
istediklerini ve bu nedenle basarma arzunu hayatlarinin bir parcasi olmasina 6 6zen gosterdiklerini bu
arzudan asla kopmak istediklerini belirtmislerdir. Bazi katilimcilar basarmin hayatla es anlaml
oldugunu, bazilar1 ise hayatin temeli oldugunu ifade etmislerdir. Basarma arzusu diisiik olan
O0gretmen adaylar1 bu oOzelliklerini hirli olmayislari ve basarili olmadiklar1 igin tasimadiklarmi
sOylemisleridir. Asagida 6gretmen adaylarinin Kendine giiven ve basarma arzusu ozelliklerine dair
sOylemlerinden bazi 6rneklere yer verilmistir.

O16:"Sahibim, ciinkii basarmin sirr1 insanin kendine giivenidir”

O21:”Sahip degilim, ¢iinkii yetistirilme bigimim”

O2:“Sahibim, ciinkii basarma arzusu bana gii¢ verir”

O18 “Sahip degilim, ciinkii hirsl bir insan degilim ama herkes gibi basarida beni mutlu eder”

Tablo 4’te 6gretmen adaylarinin girisimcilik 6zelliklerinden toleransh olma ve liderlik 6zelliklerine
iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 4. Toleransli Olma ve Liderlik Ozelliklerine {liskin Bulgular

Tema Kategori Kod Katilima
Sahibim (19) 022
Kendimi gelistiririm (1) o2
Nefret ederim (2) 03
Belirsizligi ¢ozerim (1) 09
Sahibim (29) Liderlik 6zelligim vardir (1) 016
Duruma erken ayak uydururum (1) 014
Toleransl: Sorunlara ¢6ziim ararim (2) @24
olma Tekrarlarla 6grenirim (1) 926
Siireyi planlarim (1) 029
Sahip degilim (7) 018
Belirsizligi sevmem (1) 018
Sahip degilim (11) Duruma gore degisir (1) 020
Nefret ederim (1) 021
Emin degilim (1) 010
Sahibim (24) 017
Liderlik 6zelligim vardir (3) 02
Sorumluluk almay1 severim (5) 03
Farkli fikirler sunarim (1) O7
Sahibim (37) Uyumlu biriyimdir (1) 016
. . Dogustan bir 6zellik (1) 010
Liderlik YoOnetmeyi tercih ederim (1) 024
Diistincelerimi ifadede rahatimdir (1) 028
Grupla ¢alismay tercih eden biriyim (1) 030
Sahip degilim (4) 018
Sahip degilim (7) Bana gore degil (2) 020

Yeterli degilim (1) 014
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Tablo 4 incelendiginde goriilecegi iizere 6gretmen adaylarindan 29'u toleransh olma 6zelligine sahip
oldugunu ifade ederken 11'i sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Toleransli olanlar bu &zelliklerinin
kendilerinin sorun ¢oziicii, gelisime agik, tekrarlarla bu 6zelliklerini bilingli olarak pekistirdiklerini ve
adaptasyon yeteneginden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Bir &gretmen adayr ise toleransh
olmasmin kendisine zarar verdigini, bu 6zelliginin kisiler aras: iliskilerinde haksizliga ugramasina
sebep oldugunu sodylemislerdir. Tolereransh olma Ozelligine sahip olmadigini sdyleyen &gretmen
adaylar1 bu davranislarinin gerekgesini; belirsizlige tahammiil edememeye bagl oldugunu ifade
etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin 37’si liderlik ozelligine sahip oldugunu belirtikken 7’si bu o6zellige sahip
olmadiklarim ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylari liderliklerini; dogustan gelen bir 6zellik oldugu,
grupla ¢alismay1 seven sosyal biri olmalarindan, sorumluluk lamay: sevdiklerinden yonetilmekten
ziyade yOneten olmayi tercih etmelerinden, emir almay: ve yonlendirmeye katlanamayacaklarina
baglamiglardir. Liderlik 6zelligi tasamadig1 sOyleyen 6gretmen adaylar liderligin kisilik yapilar ile
Ortiismegi icin tercih etmediklerini ifade etmislerdir. Asagida 6gretmen adaylarinin toleransl olma ve
liderlik 6zelliklerine iliskin sdylemlerinden bazi 6rneklere yer verilmistir.

O24:"Sahibim, ciinkii toleransli oldugum icin kendimce yontemlerle sorunlari ortadan kaldirmaya ¢alisirim”
O16:”Sahibim, ciinkii liderlik dzelligimin sayesinde bu gibi durumlarda 6n plana cikarim”

09:“Sahibim, ¢iinkii belirsizligi en hizli ortadan kaldiririm”

O2:“Sahibim, ciinkii karakterim geregi liderlik 6zeligine sahibim”

O10:“Sahibim, ¢iinkii bunun bir agiklamast yok bence insanda olan ve dogustan gelen bir ozellik”

O14:“Sahip degilim, ciinkii kendimi yeterli hissetmiyorum lider olabilmem icin farkli yonlerde ve agir bir sekilde
kendimi gelistirmem gerekiyor”

Tablo 5'te 6gretmen adaylarinin girisimcilik 6zelliklerinden firsatlar1 gérme ve ¢agdaslik 6zelliklerine
iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5. Firsatlar1 Gérme ve Cagdashik Ozelliklerine ligskin Bulgular

Tema Kategori Kod Katilimc1
Sahibim (23) 015
Ayrintilara dikkat ederim (2) O2
Firsatlar1 gorme _ Anlam yiikledigim kadar (1) O16
h : =
Sahibim (30) fleriyi diistnebiliyorum (1) A10
Firsatlar1 degerlendirmeyiz (2) O14
Basari icin sarttir (1) 030
e Sahip degilim (4) O3
h 1 =
Sahip degilim (5) Farkina varmam (1) 026
Sahibim (24) O1
Degisime acigim (4) 02
Dar goriislii degilim (3) O3
Degisim beni mutlu eder (3) O4
o Degisime inanirim (1) 9
h 4 =
Cagdaslhk Sahibim (40) Ayak uydurabilirim (1) 020
Direng gostermek zararimiza (1) 027
Ayak uydurmaliyiz (1) O14
Aktif bir insarum (1) 028
Teknoloji gelisiyor (1) 029
hip degilim (2 017
Sahip degilim (3) ——nup degilim (2) O

Adapte olamiyorum (1) 030
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Tablo 5 incelendiginde goriilecegi tizere 6gretmen adaylarindan 30'u firsatlar1 gorme 6zelligine sahip
oldugunu ifade ederken 5i gdremediklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari firsatlari gdrme
Ozelliklerinin ayrintilar1 fark etme yetenegine, sonuglari ongérme oOzelligi, faydali olacagimnin
bilincinde olma, basar1 i¢in gerekli bir adim olacaginin farkinda olmaktan kaynaklandigimi ifade
etmigleridir. Firsatlar1 goremeyenler uyanik olamadiklarindan, olaylarin farkina varmada geg
kalmalarindan ve zamanla kaybetmenin de aliskanliga doniistiigiinii sdylemislerdir.

égretmen adaylarinin 401 cagdashk ozelligine sahip oldugunu belirtikken 3t bu o6zelliginin
olmadigini ifade etmistir. Ogretmen adaylar1 gagdas olmalarini degisime agik olmak, degisime direng
gostermemek, dar goriislii olmamak, degisimin kendilerini mutlu ettigi, adaptasyon yetenegi ve
teknolojinin gelisim hiz1 goz oniine alindiginda ¢agdas olmanin kaginilmaz oldugu gerekgeleriyle
acgiklamislardir. Cagdas olmadigini ifade eden 6gretmen adaylari bu 6zelliklerini adaptasyon sorunu
yasamalar1 gercegine dayandirmislardir.

Asagida Ogretmen adaylarmin Firsatlar1 gorme ve cagdaslik ozelliklerine dair séylemlerinden bazi
orneklere yer verilmistir.

O14:”Sahibim, ciinkii bu hayat firsat ve bir firsat gordiigiimiizde o firsati degerlendirmeliyiz”
024:”Sahibim, ciinkii genellikle elime gecen firsatlar1 degerlendirmeye calisirim”
027:Sahibim, ¢iinkii degisme direng¢ gostermek zararimiza olabilir”

030:“Sahip degilim, ciinkii degisimlere cabuk adapte olamiyorum”

Tablo 6’da 0gretmen adaylarinin Karar verme ve yaraticilik 6zelliklerine iliskin girisim 6zellikleri
verilmistir.

Tablo 6. Karar Verme ve Yaraticilik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Tema Kategori Kod Katilima
Sahibim (32) Sahibim (24) 01
Analiz ederim (1) o2
Kararsizlik daha kotii (1) 016
Kararli goriiyorum kendimi (1) 020
Se¢im yapmak zorundayiz (1) 014
Uygun olani segerim (2) 026
Karar verme Planliyim (1) 029
Secim yaparim (1) 030
Sahip degilim (10)  Sahip degilim (2) 06
Secenek ¢ok (2) O11
Kisilik yapist (2) 010
Genetik (2) 028
Zor karar veririm (2) 06
Sahibim (23) 015
Yenilikleri severim (1) O4
Diisiinmeyi severim (1) 016
Kismen (1) O18
o Uretebiliyorum (1) 010
Yaraticilik Sahibim (34) Hayal gu}::u (2) O14
Farkl diistinmek mutlu ediyor (2) 024
Arada yaratici olabiliyorum (1) 026
Yeniliklere acik olmak gerekli (1) 027
Fikir iiretmeyi seviyorum (1) 028

Sahip degilim (8)  Sahip degilim (3) 06
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Fikir bulmakta zorlaniyorum (5) o2

Tablo 6 incelendiginde goriilecegi iizere 6gretmen adaylarindan 32’si karar verme Ozelligine sahip
oldugunu ifade ederken 10"u karar vermede giigliik ¢ektigini belirtmislerdir. Karar verme 6zelliginin
kisilik, genetik, planli olmak, secenekleri dogru eleme becerisi gibi kodlarla ifade etmislerdir. Karar
verme Ozelligi zayif olan 6gretmen adaylari bunun kisilik yapilarindan, genetikten, secenek fazla
olmasindan ve zor karar verme aliskanligindan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin 34'ti yaraticiik o6zelligine sahip oldugunu belirtikken 8i bu o6zelliginin
olmadigini ifade etmistir. Ogretmen adaylar1 yaratici olmalarini; hayal giicii, diisiinmeyi ve yenilikleri
sevmeleri ile agiklamisladir. Yaraticilik 6zelliklerinin zayif oldugunu ileri siiren 6gretmen adaylar
bunun fikir bulmakta zorluk ¢ekmelerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Asagida Ogretmen
adaylarmin Karar verme ve yaraticilik 6zelliklerine dair sdylemlerinden bazi 6rneklere yer verilmistir.

Oe6: “Sahip degilim, ¢iinkii kararsiz bir insamumdir, zor karar veririm”

O16:"Sahibim, ciinkii en kotii sey kararsizliktir yanlis bile olsa karar vermekten cekinmem”
026: “Sahibim, ciinkii belirsiz konularda en uygun secenege karar veririm”

O2:“Sahip degilim, ¢iinkii bazi zamanlar fikir bulmakta zorlaniyorum”

0O16:“Sahibim, clinkii diisiinmeyi severim diigtindiikce her sey giizel oluyor”
O14:"Sahibim, ¢iinkii hayal giiciimiizii kullanmanuza izin veriyor bir seyi digerlerinden farkly gormeye imkdn
veriyor”

029:“Sahibim, ciinkii cok kitap okurum hayal diinyam genistir”
030" Sahibim, ciinkii farkli seyler diisiinmek hosuma gider”

Tablo 7'de Ogretmen adaylarinin girisimcilik ozelliklerinden Takim c¢alismasi ve etkili iletisim
ozelliklerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7. Takim Calismasi ve Etkili Iletisim Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Tema Kategori Kod Katilima

Sahibim (25) 022

Takim ruhuna sahibim (1) 02

Uyum saglarim (1) O3

Herkesin fikrine sayg: duyarim (1) O4
Bazen takim ¢alismasi gerekli (1) 027

Sahibim (37) Iyi iletisim kurarim (1) 06

Takim Kismen (1) 09
calismast Tecriibem var (1) 026
Yasadigim ortam tegvik ediyor (1) 010
Is hiz1 artar siiresi azalir (1) 014
Uyumlu biriyim (3) 024
Sahip degilim (1) 016
Sahip degilim (3)  Bireysel ¢alismay1 tercih ederim (1) 016
Sorumsuz davrananlar oluyor (1) 030
Sahibim (26) 017

Kendimi gelistirdim (2) 02

Sosyal biriyim (2) O3

el e . Kelimelerin giicii (1) 09
Etkili iletisim Sahibim (38) Biitiin alanla%’da gerekli (1) 016
Dikkatli dinlerim (2) 020
Empati kurmayi severim (1) 010

Tletisim kurabilirim (2) 026
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Kendimi ifade edebilirim (1) 030

Tablo 7 incelendiginde goriilecegi {izere 6gretmen adaylarindan 37’si takim ¢alismasi 6zelligine sahip
oldugunu ifade ederken 3'ii takimla ¢alismay1 tercih etmediklerini belirtmislerdir. Takim calismasi
yapabilen 6gretmen adaylar1 bu 6zelliklerinin; takim ruhu, adaptasyon yetenegi, tecriibe, sonuglarin
faydasy, isten ve emekten kazang diisiincesi, bagkalarimin fikrine saygi duymak, iletisim, uyumlu ve
yapic kisilik yapis: olarak ifade etmisleridir. Takim ¢alismasini tercih etmeyen 6gretmen adaylar: bu
davraniglarinin gerekgesini; takim arkadaslarinin sorumluluk almamalarindan dogan sorunlar olarak
aciklamislardir.

égretmen adaylarinin 38'i etkili iletisim 6zelligine sahip oldugunu belirtikken iletisim kuramadigini
soyleyen ogretmen adayl bulunmamaktadir. Ogretmen adaylari etkili iletisim becerisine sahip
olmalariny; sosyal kisilik yapisi, empati kurma iyi dinleyici olmak gibi kodlarla
gerekcelendirmisleridir. Asagida 6gretmen adaylarinin Takim ¢alismas: ve etkili iletisim 6zelliklerine
dair sdylemlerinden bazi drneklere yer verilmistir.

O24: Sahibim, ciinkii konusmak ve dinlemek beni mutlu eder

O2:”Sahibim, ciinkii takim ruhuna sahibim”

09: “Sayg1, nezaket ve giiven varsa fena degilim, diger tiirlii sahip degilim

030:“Sahip degilim, ciinkii grup iiyeleri cogu zaman sorumsuz davranyor tek calismak daha huzurlu”

Tablo 8'de 6gretmen adaylarmnin girisimcilik 6zelliklerinden Bagimsiz hareket etme ve sorumluluk
alma ozelliklerine iligskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 8. Bagimsiz Hareket Etme Ve Sorumluluk Alma Ozelliklerine ligkin Bulgular

Tema Kategori Kod Katilima
Sahibim (27) O11
Tek basima da yapabilirim (2) 02
Kendi yaptigima giivenirim (1) O4
Yalniz bireyleriz (3) 06
Sahibim (40) Kendi isimi kendim yaparim (3) 020
Bagimsiz Kendime giiveniyorum (1) 014
hareket Bagimsiz olmayi severim (1) 026
Ozgiir hissederim (1) 028
Ayart edebilirim (1) 029
Sahip degilim Sahip degilim (1) 07
(2) Grupla etkinlik daha basarilidir (1) 012
Sahibim (28) 030
Cocukluktan gelme (1) 02
Sorumluluklarimi yerine getiren biriyim (1) O4
Sorumluluk almay1 severim (1) O7
Isteme yeterli (1) 09
Sorumluluk o Gorevleri yerine getiririm (2) 016
alma Sahibim (40) Kendi bilg}i,m déh%lindeyse 1 020
flerlemek icin (1) 010
Arkasinda durmaliy1z (1) 014
Yerine getirmeye calistyorum (1) 024
Hayat boyu karsimiza ¢ikacak (1) 027

Kendime giivenirim (1) 028
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Tablo 8 incelendiginde goriilecegi {izere 6gretmen adaylarindan 401 bagimsiz hareket etme 6zelligine
sahip oldugunu ifade ederken 2’si bagimsiz hareket edemediklerini belirtmislerdir. Bagimsiz hareket
edenler bu ozelliklerinin 6zgiirliik, birey olma ¢abas1 ve kendilerine olan giivenden kaynaklandigin
ifade etmisleridir. Bagimsiz hareket etmeyi tercih etmeyenler grupla hareket etmenin sonuglarinin
daha faydali olmayacagini diisiindiiklerini bu nedenle bagimsiz hareket etmediklerini, risk alma
kapasitelerinin diisiik oldugunu belirtmiglerdir.

égretmen adaylarinin 401 sorumluluk o6zelligine sahip oldugunu belirtikken hi¢ biri kendisini
sorumluluk almayan biri olarak nitelememistir. Ogretmen adaylari Sorumluluk alma ozeliklerini
sozlinde durma, ¢ocukluktan, aileden, yetistirilme tarzindan, gorev bilincine bagli oldugunu ifade
etmislerdir. Asagida 6gretmen adaylarinin Bagimsiz hareket etme ve sorumluluk alma 6zelliklerine
dair sdylemlerinden bazi 6rneklere yer verilmistir.

O2: “Sahibim, ¢iinkii tek basima da yapabilirim bazi seyleri”

O4:“Sahibim, ciinkii kendim yaptigim seylere genel daha cok giivenirim”
O16:“Sahibim, ciinkii kendi hayatim boyunca hep gorev ve sorumluluklar: yalniz aldim”

028: “Sahibim, ciinkii kendimi 6zgiir hissederim”

030:“Sahibim, ciinkii her seyi yiiriiten kisi sen oluyorsun insanlarin sorumsuzluklar ile ugrasmaya gerek yok”
O2: “Sahibim, cocukluktan gelen bir sey”

010: “Sahibim, ciinkii sorumluluk olmadan ilerlemeye inanmuyorum”
O14: “Sahibim, ciinkii sorumluluklarmmzin farkinda olmaliyiz ve arkasimda durmaliyiz”

Tablo 9. Béliimlere Gore Ogretmen Adaylarinin Girisimcilik Ozellikleri

Girisimcilik 6zellikleri Fen Matematik BOTE Toplam
Kendine giiven 13 12 17 42
Sorumluluk alma 11 13 16 40
Bagimsiz hareket 6 26 8 40
Yenilikgilik 12 8 20 40
Cagdaslik 19 8 13 40
Basarma arzusu 11 18 10 39
Etkili iletigim 21 10 7 38
Takim ¢alismasi 17 10 10 37
Liderlik 8 8 21 37
Risk alma 15 5 15 35
Yaraticilik 23 3 8 34
Karar verme 6 20 6 32
Firsatlar1 gorme 6 11 13 30

Toleransli olma 16 10 3 29
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Sekil 1. Boliimlere Gore Ogretmen Adaylarimin Girisimcilik Ozelliklerine fligkin Grafik

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin girisimci kapasiteleri, gelecek nesillere yenilikci ve etkili pedagojik
metodolojiler sunabilme potansiyeli agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, girisimcilik
ve robotik kodlama becerilerinin entegrasyonu, egitim pratiginde doniistiiriicii bir gii¢ olarak kabul
edilmektedir. 21. ytizyilin pedagojik ve teknolojik gereksinimleri goz oniinde bulunduruldugunda,
O0gretmen adaylarinin sadece temel pedagojik yetkinliklere sahip olmalar1 yetersiz kalmakta; aym
zamanda teknolojik beceri ve girisimcilik anlayisina da sahip olmalar1 arzu edilmektedir. Robotik
kodlama, problem ¢6zme, analitik diisiince ve yaratict inovasyon gibi girisimci yeterliliklerin
gelisimine katki saglayan 6nemli bir egitim aracidir. Ogretmen adaylar, bu tiir disiplinler arasi egitim
programlari aracihigiyla pedagojik yeteneklerini teknoloji ve girisimcilikle sentezleyerek, 6grencilerine
sadece akademik basar1 yolu gostermekle kalmayip, ayn1 zamanda yaratict ve yenilik¢i diisiinme
becerilerini de gelistirebilirler. Bu potansiyelin farkinda olarak, mevcut ¢alisma 6gretmen adaylarinin
girisimci yeteneklerinin varligini ve boyutlarini arastirmay1 amaglamaktadir.

Calismanin sonuglari 6gretmen adaylarinin tamamina yakininin girisimcilik 6zelliklerini tasidigini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin girisimcilik 6zellikleri bakiminda giiglii ve zayif yénleri daha
detayli incelendiginde 6gretmen adaylarindan 35’i risk alma 6zelligine sahip oldugunu ifade ederken
12’si risk almay1 tercih etmedigini belirtmistir. Risk alanlar merakli olduklarini, risk almay:
sevdiklerini, basar1 elde etmenin bir 6n kosulu olarak gordiiklerini ve heyecan yasamak icin risk
aldiklarmi ifade etmislerdir. Risk almay1 tercih etmeyen 6gretmen adaylar1 ise bu davranislarinin
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gerekcesini; endiseli, basarisizlik yasama kaygis1 ve garantici kisilik 6zellikleri ile agiklamiglardir.
Girisimcilik anlaminda insanlari risk almaya yonelten veya alikoyan birgok faktdr bulunmaktadir. S6z
konusu faktorler, kisiden kisiye degismekte ve bunlarin genellenmesi olduk¢a zordur (Kayalar ve
Omiirbek, 2007). Alinan risk dogrultusunda siire¢ boyunca gergeklesebilecek olumsuz durumlar
O0gretmen adaylarmi hayal kirikligimi ugratabilir. Timuroglu ve Cakir (2014) calismalarinda
girisimcilik niyeti ve risk algis1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu ¢alismada girisimcilerin genel risk,
sosyal risk, ekonomik risk ve kariyer riski alma egilimlerinin girisimcilik niyetleri iizerindeki
etkilerine yer verilmistir. Calisma sonucunda genel risk, sosyal risk, ekonomik risk ve kariyer riski
alma egiliminin girisimcilik niyeti iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Girisimcilik firsatlarim
tanimanin girisimcinin edindigi bir dizi bilgi kaynagindan ve sahip oldugu biligsel 6zelliklerin
yansimasi olan risk alma egiliminden etkilendigi s6ylenebilir. Girisimcilik ruhuna sahip olan, 6zellikle
risk almay1 tercih eden dgretmenlerin sinif icerisinde sorgulamaya, tasarimsal diisiinmeye, bireysel
veya grup calismalarina yonelik uygun ortamlar olusturmas: gerekmektedir (MEB, 2018).

Arastirmada, Ogretmen adaylarinin biyiik bir ¢ogunlugu, kendilerini "yenilik¢i" olarak
nitelendirirken, sadece 3 kisi bu 6zelligi tasimadigini ifade etmistir. Yenilik¢i oldugunu belirten
ogretmen adaylari, bu egilimlerini birkag ana faktére dayandirmaktadir. Oncelikle, yenilik yapmay1
ve yeni seyler denemeyi sevdiklerini, bu durumun hayatlarini daha zengin ve tatmin edici kildigini
séylemislerdir. Ikincil olarak, yenilikgiligi, bireysel kendini gerceklestirme siireglerinin &nemli bir
parcasi olarak gérmekte ve bu anlamda kaginilmaz bir olgu olarak degerlendirmektedirler. irmis ve
Ozdemir' (2011) in calismasina gore, yenilik¢ilik ozelligi, girisimcilikle yakindan iligkilidir; 6zellikle
beklenmeyen durumlar ve problemler karsisinda ¢oziim iiretme yetenegi bu o&zelligin bir
gostergesidir. Yenilikcilik, sadece egitim pratigi ve Ogretim metotlar: igin degil, ayni zamanda
O0gretmen adaylarmin kariyerinde karsilasabilecegi gesitli zorluklar1 asmada da onemli bir yere
sahiptir. Agca ve Kurt' (2007) a gore, girisimcilikteki yenilik¢ilik boyutu sadece pedagojik veya
kavramsal yenilikleri degil, ayn1 zamanda teknolojik yenilikleri de kapsamaktadir. Bu baglamda,
o0gretmen adaylarinin bu 6zellikleri, egitim teknolojileri konusunda da onlara bir avantaj saglayabilir.
Bu bulgular, 6gretmen adaylarinn biiyiik ¢ogunlugunun yenilikgilik yoniiyle dikkat cekici oldugunu
ve bu 6zelligin, hem egitim hem de girisimcilik gibi genis kapsaml alanlarda onemli olabilecegini
gostermektedir. Yenilik¢ilik, sadece bireysel tatmin veya 6z-gerceklesme icin degil, ayn1 zamanda
daha genis toplumsal ve ekonomik baglamlarda da kritik bir oneme sahiptir.

Ogretmen adaylarindan 42’si kendine giivendigini ifade ederken 4'ii de kendine giivenmedigini
belirtmistir. Kendine giivendigini ifade edenler bu 6zelliklerinin gerekgelerini; yetistirilme tarzina,
dogustan gelen 6zelliklere ve basariya ulasmada gerekli olan i¢ motivasyon kaynagina baglamislardir.
Kendine giivenmedigini ifade edenlerden bazilar yetistirilme tarzi nedeniyle kendine giivenlerinin
eksik oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin 39'u basarma arzusu dzelligine sahip oldugunu
belirtikken 6’s1 da bu Ozellige sahip olmadigmni ifade etmistir. Belirlenen hedeflere ulasmada ve
bagarili olmada girisimcinin ilk 6nce basarma inancina sahip olmasi gerekmektedir (Ipcioglu ve Taser,
2009). Balli ve Ustiin (2019) tarafindan girisimci kisilik 6zelliklerin belirlenmesine iliskin galisma da en
yliksek gozlenen girisimci kisilik 6zelliginin kendine giiven oldugu belirlenmistir. Amerika ve birgok
Avrupa tilkesinde kendine giivenen ve cesarette bulunan girisimciler tesvik edilmektedir (Iraz, 2010).
Bu bilgiler 15181nda, kendine giiven ve bagarma arzusu dgretmen adaylari icin sadece pedagojik acidan
degil, ayn1 zamanda girisimcilik yoniiyle de kritik 6neme sahiptir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogu, basarma arzusunun hayatlarinda Onemli bir yer tuttugunu
belirtmiglerdir. Bu arzuyu, basarinin getirecegi giic, mutluluk ve 6zgiiven gibi unsurlarla dogrudan
iliskilendirmislerdir. Onlar i¢in basari, hayatin sadece bir yonii degil, bazen hayatla esanlamli, bazen
de hayatin temeli olarak kabul edilmistir. Bu derin baglamda, basarma arzusundan kopmak
istememeleri anlasilir bir durum olmaktadir. Basarma arzusu diisiik olan 0gretmen adaylari,
genellikle bu Ozelliklerini hirshi olmamalarina veya bagariya olan ilgilerinin diisiik olmasma
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baglamiglardir. Ozdemir, Saygili ve Yildimm'm (2016) yaptigi bir calismada, girisimci kisilik
ozelliklerinin — Ozellikle risk alma egilimi ve basarma ihtiyacinin —girisimcilik potansiyeli iizerinde
pozitif ve anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Bu noktada, Shariff ve Saud'un (2009) ¢alismas: da
onemlidir; bu ¢alismada, bireyin girisimcilik egilimini gosterirken 6ne ¢ikan temel faktorlerden birinin
kendince bir isi basarma arzusu oldugu vurgulanmistir. Yine Soysekerci ve Akatay'in (2004)
arastirmasinda, girisimcilerin farkli problemlerle karsilasabilecekleri olasiligina karsin yiiksek bir
giiven duygusuna sahip olduklar1 gosterilmistir. Bu birikimli veri ve gozlemler, 6gretmen adaylarinin
bagsarma arzusunun sadece egitim siireci ve 6gretmenlik meslegi i¢in degil, aym1 zamanda girisimcilik
potansiyelleri agisindan da kritik bir éneme sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu, onlarin hem
kariyerlerinde hem de genel yasamlarinda basariya ulasmada onemli bir rol oynayabilecek bir
faktordiir. Basarma arzusu, sadece bireysel basariya odaklanmis bir 6zellik degil, ayn1 zamanda
toplumsal ve mesleki anlamda da pozitif etkiler yaratabilecek bir dinamiktir.

Ogretmen adaylarinin tolerans seviyeleri, pedagojik ve girisimci yeterlilikleri agisindan &nemli bir
degiskendir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarmnin yirmi dokuzu toleransh olduklarini belirtmis,
fakat on biri bu 0Ozellie sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Toleransl bireyler, sorun ¢6zme
yeteneklerinin, adaptasyon kapasitelerinin ve siirekli gelisim arzularinin bu 6zelligi destekledigini
vurgulamiglardir. Ancak, toleransin fazlasiun kisileraras: iliskilerde haksizliga yol acabilecegi gibi
olumsuz sonuglar da olabilecegi, bir 6gretmen aday:1 tarafindan dile getirilmistir. Bu durum,
toleransin optimal seviyelerinin de Onemini vurgulamaktadir. Toleranssiz bireyler genellikle bu
ozelliklerinin belirsizlige tahammiilstizliikten kaynaklandigini belirtmislerdir. Literatiirde de,
belirsizlik kosullarinda toleransin girisimcilik yetenegi ile dogrudan iligkili oldugu (Shane, Locke ve
Collins, 2003) ve beceri setinin, ge¢mis deneyimlerin belirsizlikle basa c¢ikabilme kapasitesini
etkileyebilecegi (Bhide, 2000) ortaya konmustur. Cinsiyet de tolerans seviyelerinde ve girisimcilik
egilimlerinde farklilasmay1 beraberinde getirebilir. Iscan ve Kaygm (2011) tarafindan yapilan bir
calisma, erkek oOgrencilerin basarma ihtiyaci ve belirsizliSe karsi tolerans konularinda kadin
ogrencilere gore anlamli derecede daha yiiksek puanlar elde ettigini gostermistir. Bu durum,
O0gretmen adaylarinin tolerans seviyeleri, sadece kisisel ve mesleki gelisimlerine degil, ayn1 zamanda
potansiyel girisimcilik yeteneklerine de ©nemli Olciide etki edebilmektedir. Tolerans, bireylerin
problem ¢ozme kapasitesini, grup dinamiklerini ve belirsiz kosullarla basa ¢ikabilme yeteneklerini
etkileyen ¢ok boyutlu bir faktordiir.

Ogretmen adaylarinin liderlik kapasitesi sadece pedagojik formasyonlarii degil, aym zamanda
potansiyel girisimcilik yeteneklerini de olumlu veya olumsuz etkileyebilir. Bu ¢alismada katilimcilarin
37'si kendilerini lider olarak nitelendirmis, bunun yami sira 7'si liderlik kapasitesine sahip
olmadiklarini ifade etmistir. Kendilerini lider olarak goren 6gretmen adaylari, bu yetenegin kokenini
genellikle dogustan gelen bir 6zellik olmasina, grup i¢i dinamikleri etkili bir bi¢cimde y6netme
istegine, sorumluluk alma ozelliklerine ve otoriter bir yap1 yerine demokratik bir yénetim bicimini
tercih etmelerine dayandirmislardir. Bu baglamda, liderlik kapasitesine sahip oldugunu ifade eden
Ogretmen adaylari, 6zellikle otoriter yapilara olan baskilara ve yonlendirmeye kars: diisiik toleranslar
ile bu 6zelligi izah etme egilimindedirler. Alternatif olarak, liderlik kapasitesi olmadigini belirten
katilmalar ise, bu yetenek veya kapasitenin kendi kisilik yapilari ile uyumlu olmadigimi dile
getirmislerdir. Literatiirde liderlik ve girisimcilik arasindaki etkilesim olduk¢a kompleks bir yaprya
sahiptir. Ruvio, Rosenblatt ve Hertz-Lazarowitz'in (2010) sundugu paradigma, girisimcilerin
vizyonlarina bagli olarak heterojen liderlik tarzlari gelistirebilecegini ifade etmektedir. Ayrica, Arthur
ve Hisrich (2011), liderligin, dijital ¢agin getirdigi degisim ve doniisiim siireclerinde girisimlerin
bagarisinda kritik bir degisken oldugunu ileri siirmektedir. Ancak Bay ve Akpmar'in (2017) yapti§1
calisma, liderlik paradigmasimnin sektorel degiskenlik gosterdigini ve bu farkliiklarin girisimcilik
kapasitesi tizerinde homojen etkiler olusturmadigini teyit etmektedir. Bu sonuglar 1s1§inda, 6gretmen
adaylarinin liderlik yetenekleri sadece kariyer yollarini ve kisisel gelisimlerini etkilemekle kalmiyor,
ayn1 zamanda onlarin girisimcilik yetenekleri ve vizyonu iizerinde de olumlu ya da olumsuz etkiler
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yapabilir. Liderlik karmasik bir konsepttir ve bircok farkli faktdre, drnegin egitim seviyesi, sektor
kosullar1 ve bireyin kisilik 6zellikleri gibi, baghdir. Bu nedenle, liderlik kapasitesinin 6gretim ve
gelisimi ile ilgili derinlemesine arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretmen adaylarinin 30'y, firsat algilama kapasitelerinin yiiksek oldugunu belirtirken, sadece 5'i bu
yetenekte yetersiz olduklarini ifade etmistir. Firsatlar1 etkin bir bi¢cimde algilayabilen adaylar, bu
yetenegin kaynagimi ayrinti odakli bir analiz yetenegi, sonuglari onceden gorme ve firsatlarin
potansiyel katkilarinin farkindali: olarak tanimlamislardir. Bu yetenege sahip olmadigini ifade eden
adaylar ise, bu eksigin temelinde uyaniklik eksikligi, olaylarin meydana gelmesinden sonra
farkindalik gelistirme ve zaman iginde firsat kaybmin rutinlesmesi gibi faktorlerin yattigini
belirtmiglerdir. Bu bulgular, girisimcilik literatiirii ile uyumlu olup, ozellikle Huerta de Soto'nun
(2010) ortaya koydugu, girisimcilerin firsatlar1 etkin bir sekilde degerlendirme ve bu firsatlar
tizerinden eyleme gecme kapasitesi tezini desteklemektedir. Ek olarak, Deveci'nin (2018a) fen bilimleri
O0gretmen adaylarn ile gergeklestirdigi ¢alismada, STEM farkindaliginin 6gretmen adaylarmin firsat
algilamasini anlamli derecede artirdigr goézlemlenmistir. Bu, STEM farkindaliginin sadece akademik
basarty1 degil, aymi zamanda Ogretmen adaylarinin girisimci kapasitelerini de olumlu
etkileyebilecegine dair 6nemli bir gosterge olabilir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin firsat algilamasi
ve girisimci yetenekleri arasinda potansiyel bir sinerji oldugunu isaret etmektedir. Bu baglamda, bu
konuda daha derinlemesine ve kapsamli arastirmalarin gerekliligini vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylarindan alinan yanitlara gore, 40 aday cagdaslik ézelligine sahip olduklarini, sadece 3
aday ise bu 0Ozellige sahip olmadiklarini beyan etmistir. Cagdaslik 6zelligine sahip oldugunu ifade
eden adaylar, bu yatkinliklarmni degisime acikligi, degisen kosullara adaptasyon yetenegi, dar
gorlsliilligii  reddetme ve teknolojik  gelismelerin  ivmesini kabullenme faktorleriyle
iliskilendirmislerdir. Ayrica, degisimin onlara bireysel ve profesyonel anlamda pozitif bir tatmin
sagladigina dair goriis bildirmislerdir. Cagdashk oOzelligi olmadigini dile getiren adaylar ise,
adaptasyon yeteneginin eksikligi sebebiyle bu tiir bir 6zellige sahip olmadiklarini vurgulamislardir.
Bu bulgular, Ozdemir, Saygili ve Yildirim'in (2016) da belirttigi gibi, girisimcilerin toplumlarin
modernlesme siireglerinde 6nemli bir role sahip olduklarim dogrular niteliktedir. Ogretmen
adaylarinin ¢agdashik yatkinliklari, potansiyel olarak onlarin girisimci kapasitelerini de
etkileyebilecegi icin, bu konuda daha kapsamli arastirmalar yapilmasi Oonem arz etmektedir.
Cagdaslik ve adaptasyon yetenegi arasindaki bu potansiyel iliski, pedagojik egitim programlarinin ve
ogretmenlik mesleginin gelecegi icin degerli icgoriiler sunabilir.

Ogretmen adaylar igerisinde, 32 aday karar verme yetenegine sahip oldugunu belirtirken, 10 aday bu
konuda zorlandigin: ifade etmistir. Karar verme yetenegine sahip oldugunu iddia eden adaylar, bu
yeteneklerini kisilik 6zellikleri, genetik faktorler, planlama yetenegi ve secenekleri etkin bir sekilde
eleme kabiliyeti ile agiklamiglardir. Ote yandan, karar verme yetenegi zayif oldugunu dile getiren
adaylar, bu durumun kisilik yapilari, genetik unsurlar, karar verme segeneklerinin fazlalig1 ve karar
verme siirecinde yasadiklar1 zorluklardan kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu veriler, &nceki
aragtirmalarin bulgular ile paralellik gostermektedir. Ornegin, Sezer'in (2013) yaptigi calismada,
zihinsel karar vermenin, bireylerin bir durus ya da pozisyon alma kapasitesi olarak tanimlandig:
belirtilmistir. Akyiirek ve $ahin'in (2013) calismalarinda ilkokul programinda yer alan girisimcilik
becerileri incelenmis ve Ogretmenlerin, &grencilerin karar verme yeteneginin yetersiz oldugu
yoniindeki goriislerine yer verilmistir. Deveci'nin (2019) arastirmast ise, ortaokul dgrencilerinin karar
verme egilimlerini farkli degiskenler acisindan analiz etmis ve cinsiyet, siif diizeyi, ve akademik
bagar1 gibi faktorlerin karar verme yetenegi iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkileri oldugu
sonucuna ulasmustir. Bu baglamda, Ogretmen adaylarimin karar verme yetenegi iizerine daha
kapsamli ve ¢ok boyutlu aragtirmalara ihtiyag duyuldugu aciktir. Ozellikle, pedagojik egitim
programlarinin bu yeteneklerin gelistirilmesine nasil katki saglayabilecegi, 6gretmen adaylarinin
mesleki ve kisisel gelisimleri agisindan kritik 6neme sahiptir.
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Ogretmen adaylarma yoneltilen sorular igerisinde, toplamda 34 adaym yaraticilik kapasitesine sahip
oldugunu ifade ettigi, ancak 8 adayin bu tiir bir yetenege sahip olmadigini belirttigi ortaya ¢ikmustir.
Yaraticiliga sahip oldugunu belirten katilimcilar, bu yeteneklerini hayal giicii, yenilikgi diistince yapisi
ve yeniliklere agik olma ozellikleriyle iliskilendirmislerdir. Yaraticihik kapasitesinin diisiik oldugunu
belirten adaylar ise, bu durumun fikir iiretmede yagsadiklar1 zorluklardan kaynaklandigini
vurgulamislardir. Bu veriler, girisimcilik ve pedagojik yaklasimlarin birlesiminde yaraticiligin rolii ile
ilgili daha genis bir baglam sunmaktadir. Ornegin, Yurtseven'in (2020) yiiriittiigii bir calisma,
girisimcilik egitimi sayesinde Ogrencilerin yaraticilik ve kendini gelistirme kapasitelerinin tesvik
edilebilecegini ve bu sayede mesleki yasamlarinda gerekli bilgi ve becerilere sahip olabileceklerini éne
stirmiistiir. Ayrica, Yurtseven ve Ergiin'iin (2018) ¢alismasi, ilkokul 6grencilerine girisimcilik becerileri
kazandirmay1 amaglayan egitim programlarinin tasariminda smif 0gretmenlerinin goriislerinin ne
derece 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢alisma, 6zellikle dordiincii sinif 6grencilerinin biiyiik
¢ogunlugunun yaraticilik kapasitesine sahip olmasi gerektigi sonucuna ulasmistir. Bu noktada,
yaraticiligin pedagojik egitim siireclerinde nasil daha etkin bir sekilde ele alinabilecegi konusunda
detayli ve cok boyutlu aragtirmalara ihtiyag oldugu belirgindir. Ogretmen adaylarinin yaraticilik
kapasitelerinin gelistirilmesi, sadece kendi mesleki ve kisisel gelisimleri i¢in degil, ayn1 zamanda
ogrencilerinin yaraticilik ve girisimcilik kapasitelerini artirmak adina da kritik bir neme sahiptir.

Ogretmen adaylarinin takim caligmasi konusundaki egilimleri incelendiginde, 37 adaymn bu beceriye
sahip oldugunu belirtirken, sadece 3 adayin takim ¢alismasini tercih etmedigi g6zlemlenmistir. Takim
calismasi yetenegine sahip olduklarmni iddia eden adaylar, bu yeteneklerini cesitli faktorlerle
agiklamislardir: takim ruhu, adaptasyon yetenegi, onceki tecriibeler, isten elde edilen faydalar, emek-
kazang iliskisi, bagkalarinin fikirlerine saygy, etkili iletisim, uyumlu ve yapic kisilik yapist gibi. Buna
karsilik, takim calismasi yetenegine sahip olmadiklarini ifade eden 6gretmen adaylari, bu durumu
takim arkadaslarinin sorumluluk almama egilimlerine baglamislardir. Deveci (2018b) tarafindan
gergeklestirilen bir arastirmada, ortaokul 6grencilerinin girisimcilik egilimlerinin cinsiyet agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin, proje tabanl grenme
metodolojisi kullanarak takim calismasi becerilerini gelistirebilecekleri Sellnow ve Ahlfeldt (2005)
tarafindan da belirtilmistir. Ek olarak, Castelan ve digerleri (2019) tarafindan bir iiniversitede
ylriitiilen yaraticr girisimcilik programi, ogrencilerde girisimci davraniglar, takim olusturma ve
yenilikgi fikir se¢imi gibi bir girisimcilik kiiltiiri olusturmay1 hedeflemistir. Bu programin, takim
calismasi ve yaraticilik gibi aktif 6grenme metodolojilerine dayandigi belirlenmistir. Bu bulgular
1s181nda, takim calismasi yeteneginin 6gretmen adaylari ve dgrenciler arasinda nasil daha etkin bir
sekilde gelistirilebilecegine dair kapsamli bir aragtirma yapilmasi gerekmektedir. Ogretmen
adaylarinin bu yetenekleri kazanmalari, sadece kendi profesyonel gelisimleri igin degil, ayn1 zamanda
ogrencilerinin sosyal ve akademik gelisimine de katki saglayabilecektir.

Etkili iletisim yetenegi agisindan yapilan degerlendirmede, 38 6gretmen aday1 bu yetenege sahip
olduklarii belirtirken, iletisim kuramadigini ifade eden bir adayin olmadig1 gozlemlenmistir. Etkili
iletisim yeteneklerini agiklarken, dgretmen adaylar1 bu yetenekleri sosyal kisilik yapilari, empati
yetenegi ve iyi bir dinleyici olma kapasiteleri ile iligkilendirmiglerdir. Tajpour ve Hosseini (2021) bu
konudaki calismalarinda, iletisimin, diistincelerin, fikirlerin ve verilerin, alicinin onlar1 anlayabilecegi
bir bigimde kodlanmas: ve paylasilmasi olarak tanimlanmistir (Tajpour & Hosseini, 2021). Robbins
(1998) ise iletisimin dort temel unsuru iizerinden bir cergeve sunmustur: 1) Kontrol amagli, yani
bireyin ihtiyaglarina gore performansini ayarlayabilmesi ve igle ilgili sorunlar1 ¢ozebilmesi, 2)
Motivasyonel, yani iletisimin calisma siirecinde nasil davranilmasi gerektigini belirleyebilmesi, 3)
Duygusal ifade, yani bireyin sosyal etkilesime dahil olabilmesi, 4) Bilgi, yani bireyin karar verme ve
degerlendirme siireglerinde sahip olmasi gereken temel islevleri saglamasi. Bu tespitler 1s181nda, etkili
iletisim yeteneklerinin Ogretmen adaylari icin yalnizca mesleki anlamda degil, ayni zamanda
ogrencileriyle kuracaklar etkilesimler agisindan da hayati éneme sahip oldugu anlasilmaktadir.
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Ogretmen adaylariin etkili iletisim yeteneklerini gelistirmeleri, egitim siirecinin genel kalitesini
artirabilecegi gibi, 6grencilerin de akademik ve sosyal gelisimine katki saglayabilir. Dolayisiyla, etkili
iletisim yeteneklerinin gelistirilmesi yoniinde daha fazla arastirma yapilmasi ve bu yeteneklerin
egitim programlarina entegre edilmesi dnerilmektedir.

Elde edilen sonuglara gore, 40 6gretmen adayr bagimsiz hareket etme yetenegine sahip olduklarini
belirtirken, sadece 2 aday bu tiir bir 6zerklik kapasitesine sahip olmadiklarini ifade etmislerdir.
Bagimsizlik egilimi gosteren 6gretmen adaylari, bu yeteneklerinin temelini 6zgiirlitk anlayislari, birey
olma ihtiyact ve kendilerine olan giivenle iligkilendirmislerdir. Ote yandan, bagimsiz hareket etmeyi
tercih etmeyen adaylar, kolektif hareketin getirecegi sonuglarin bagimsiz harekete gore daha faydal
olmayacag1 kamsinda olduklarimi ve risk alma kapasitelerinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Bu
bulgular, 6gretmen adaylarinin bagimsiz hareket etme yetenekleri {izerine énemli bir 151k tutmaktadir.
Kalkan ve Kaygusuz'un (2012) belirtildigi gibi, basaril1 girisimcilik bagimsiz hareket etme yetenegine
ve bu dogrultuda risk alabilme kapasitesine sahip olmay1 gerektirir. Bu baglamda, 6gretmen
adaylarmin bagimsizlik yetenekleri, yalnizca mesleki gelisimleri i¢in degil, ayn1 zamanda girisimci
ruhlar1 ve 6grencilere 6gretebilecekleri yasam becerileri agisindan da dnem tasimaktadir. Bu veriler,
Ogretmen egitim programlarinda bagimsizlik ve risk alma kapasitesi gibi konularin daha fazla
vurgulanmasi gerektigini gostermektedir. Ogretmen adaylarinin bu yetenekleri gelistirmeleri, onlarin
mesleki basarisini artirabilecegi gibi, 0grencilere de 6grenme siirecinde daha fazla o6zerklik ve
sorumluluk kazandirabilir. Bu nedenle, bu yeteneklerin egitim programlarinda daha detayli bir
sekilde islenmesi 6nerilmektedir.

Calisma sonuglarma gore, 40 6gretmen aday1, sorumluluk tasima kapasitesine sahip olduklarini beyan
etmislerdir; ilging bir sekilde, kendini "sorumluluk almayan" bir birey olarak nitelendiren hicbir aday
olmamustir. Ogretmen adaylari, bu sorumluluk anlayisini, sozlerine sadik kalmak, cocukluk
donemleri, ailevi etkilesimler ve yetistirilme tarzlari gibi faktorlerle iliskilendirmislerdir. Ayrica, gorev
bilincinin de sorumluluk tasima yetenekleri {izerinde 6nemli bir etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Bu
sonuglar, ogretmen adaylarinin profesyonel kimliklerini olusturan kritik o6zelliklerden biri olan
sorumluluk anlayisi {izerine degerli bilgiler sunmaktadir. Ogretmenlik meslegi, etik ve moral
yilikiimliiliikler gerektiren bir alandir; dolayisiyla, 6gretmen adaylarmin sorumluluk anlayislari,
onlarin mesleki basarisini ve etik durusunu onemli Olgiide etkileyebilir. Bu baglamda, 6gretmen
egitim programlarinin, adaylarin sorumluluk anlayisini nasil gelistirebilecekleri konusunda daha fazla
vurgu yapmasi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir. Egitim programlarinda sorumluluk becerisinin daha
derinlemesine islenmesi, Ogretmen adaylarinin hem kendi profesyonel gelisimlerine hem de
gelecekteki 6grencilerine olumlu bir etki yapabileceklerine inanilmaktadir. Dolayisiyla, bu kapasitenin
nasil ve hangi yollarla daha da gelistirilebilecegi konusunda yapilacak ileri arastirmalarin Snemi
vurgulanmaktadir.

Teorik ve Pratik Cikarimlar

Calismanin hem teorik hem de pratik agidan 6nemli sonuglari bulunmaktadir. Teorik baglamda,
calisma pedagojik teorileri, 6gretmen egitim programlarina takim ¢alismasi, etkili iletisim ve bireysel
sorumluluk gibi girisimci Ozellikler ekleyerek zenginlestirmektedir. Ayrica, aragtirma, geleneksel
egitim teorisinin Gtesine gecerek dgretmenligi ¢ok disiplinli bir yaklasimla ele almay1 savunmaktadir.
Elde edilen bulgular, ¢ogunlukla geleneksel 6gretim metodolojilerine odaklanan mevcut modellerin
gelistirilmesi ve yeni cercevelerin olusturulmasi i¢in bir temel olusturabilir. Pratik a¢idan ise, calisma
Ogretmen egitimi miifredatlarinin, kodlama gibi 21. yiizyil becerileri ve girisimcilik unsurlar ile
yeniden tasarlanmasma yol gosterici olabilir. Bu da, pratikte Ogretmenlik yapan bireyler icin
profesyonel gelisim kurslarinin olusturulmasini tesvik edebilir, boylece &gretmenlerin girisimci
yeteneklerini artirarak yenilik¢i bir egitim ortami olusturmalarna yardimc olabilir. Ayrica,
calismanin egitim politikalar {izerinde de etkisi olabilir; 6gretmen egitim programlarina girisimcilik
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ve yenilik¢i diisiinme becerilerinin eklenmesi icin kuvvetli bir argiiman sunarak, sadece 6greten degil,
ayn: zamanda yenilik ve yaratici diisiinmeyi tesvik eden egitim liderleri olarak o6gretmenlerin
yetistirilmesini amaclamaktadir. Sonug itibariyla, bu arastirma yalnizca daha yetkin 6gretmenler
olusturmay1 hedeflemekle kalmayip, egitim kaynaklarimin da daha verimli bir bicimde nasil
kullanabilecegine dair 6nemli vurgular yapmaktadir.

Aragtirmanin Sinirliliklar1 ve Sonraki Arastirmacilar icin Oneriler

Bu aragtirma, kendi igerisinde bazi sinirliklara sahiptir. Ilk olarak, orneklem biiyiikliigii ve
katilmcilarin demografik cesitliligi, elde edilen sonuglarin yorumlanmasimi kisitlayabilir. Ayrica,
kullanilan "Icerik Analizi" yontemi yorumlamaya agik olmasi nedeniyle, arastirmaci 6zneligi sonuglar:
etkileyebilir. Veri toplama araci olarak sadece yazili formlarin kullanilmasi, katiimcilarin sozlii
ifadelerini ve duygusal tepkilerin eksik kalmasina neden olabilir. Son olarak, arastirma sadece belirli
bir zaman dilimini kapsadig1 icin, degisen dinamikler ve faktorler goz oniinde bulundurulmamaistir.
llerleyen galismalar igin, farkli demografik gruplari iceren daha genis bir érneklemle ve disiplinler
arast sekilde yapilan arastirmalar Onerilebilir. Ayrica, boylamsal calismalar, degisen kosullar ve
etkenlerin etkisini daha iyi anlamak icin faydali olacaktir. Yine arastirmaci Ozneligini en aza
indirebilmek i¢in karma desenler uygulanabilir. Bu sayede, arastirmanin kapsami genisletilebilir ve
elde edilen verilerin giivenilirligi artirilabilir. Arastirma sonuglar1 goz Oniine almarak Ogretmen
adaylarinin lisans egitim sirasinda girisimci, kendine giivenen, karar verebilen, sorumluluk ve risk
alabilen bireyler olmalar1 yoniinde gelismeleri igin gesitli etkinlikler yapilmasi, onlara girisimcilik
firsati verilmesi Onerilebilir. Ayrica Ogretim elamanlarmin girisimci Ogretmen adaylar
yetistirmelerine katki saglayacak egitimlere katilmalari, girisimcilik konularda 6gretmen adaylarina
rehberlik etmeleri ve kendi girisimcilikleri ile onlara 6rnek olmalar: onerilebilir.

Sonug¢

Bu c¢alisma, 6gretmen adaylarmin farkli yetenek ve ozelliklere sahip olduklarina dair dikkate deger
bulgular sunmaktadir. Adaylar arasinda, etkili iletisim, takim calismasi, yaraticilik, bagimsizlik ve
ozellikle sorumluluk gibi cesitli beceri ve yeteneklerin genis bir dagilimi gozlenmistir. Ogretmen
adaylarinin bu yeteneklerinin ve 6zelliklerinin, hem kisisel hem de profesyonel gelisimleri igin kritik
dneme sahip oldugu belirlenmistir. Ozellikle sorumluluk ve etkili iletisim gibi yetenekler, 5gretmenlik
mesleginde basar1 icin hayati 6nem tasimaktadir. Bu yetenekler, 6gretmen adaylarin pedagojik
becerilerini, etik duruslarini ve 6grencileri ile olan iliskilerini olumlu bir sekilde etkileyebilir. Egitim
politikalar1 ve dgretmen egitimi programlari agisindan, bu sonuglar, yetenek ve o6zellik gelistirme
{izerine daha fazla odaklarilmasi gerektigini isaret etmektedir. Ogretmen egitiminde, dgretmen
adaylarinin bu yeteneklerini nasil daha etkin bir sekilde gelistirebilecegi konusunda stratejilerin ve
yonergelerin olusturulmasi gerekmektedir. Son olarak, gelecekteki arastirmalarin, bu yetenek ve
ozelliklerin nasil daha etkin bir sekilde Olgiilebilecegi ve gelistirilebilecegi iizerine odaklanmasi
onerilmektedir. Ayrica, farkli kiiltiirel ve sosyoekonomik arka planlara sahip 6gretmen adaylar
arasinda bu yeteneklerin nasil degisebilecegini incelemek, konunun daha kapsamli bir anlayisini
saglayabilir. Bu tiir arastirmalar, 6gretmen adaylarinin yetenek ve 6zelliklerinin daha iyi anlasilmasini
saglayacak ve onlarin bu yetenekleri nasil daha etkin bir sekilde kullanabilecekleri konusunda bize yol
gosterecektir. Bu, sadece 0gretmen adaylarinin degil, ayn1 zamanda onlarin egitecekleri 6grencilerin
ve genel olarak egitim sisteminin faydasina olacaktur.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam
Calisma 2021 y1il1 6ncesine ait oldugu icin etik iznine ihtiya¢ duyulmamaktadir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlar esit diizeyde katki saglamislardir.
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Cikar Beyam1
Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

In contemporary society, communities are compelled to navigate continually evolving and
complex dynamics in vital sectors such as health, economy, agriculture, and technology. This fluid
landscape necessitates comprehensive empowerment and progress that extends beyond merely
technological and material resources. Acquiring competencies such as analytical thinking, problem-
solving, creative and critical thinking is of pivotal significance for individuals to effectively manage
this transformation (Tarhan, 2019). Educational systems play a crucial role in fostering these skills.
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Nevertheless, educational institutions must transition from rote learning towards more application-
focused, analytical, and creative educational models. Conventional standardized assessments should
be supplanted by evaluations that measure real-world problem-solving and critical thinking abilities.
Entrepreneurial skills stand out as one of the most salient prerequisites of the 21st century (Deveci &
Cepni, 2014). Entrepreneurship is not only the capacity to create businesses but also encompasses
abilities to analyze systems and processes, enact improvements, and generate innovative ideas. The
educational system must actively contribute to cultivating not just foundational skills such as
problem-solving, critical thinking, teamwork, and leadership but also an entrepreneurial mindset
(Filiz & Karademir Coskun, 2023).

In Turkey, algorithm design and problem-solving skills are developed within the scope of the
secondary education program for "Information Technologies and Software" (Ministry of Education,
2018). Within the context of the 2023 Education Vision, robotic and coding practical training is also
offered in schools under the Ministry of National Education and Youth Centers under the Ministry of
Youth and Sports. Actively participating in these training sessions allows pre-service teachers to blend
their pedagogical abilities with robotic coding and entrepreneurship. These programs not only cover
basic robotics concepts, algorithm, sensors, and motor usage, but also emphasize design, building, and
production skills. The ultimate objective of education is to transform individuals into innovators in
science and technology who can positively impact society. For pre-service teachers, this implies
equipping students not only for academic success but also for creative and innovative thinking.

The entrepreneurial orientation of future teachers is critically important for the development
of innovative and effective teaching methodologies. The integration of entrepreneurship and robotic
coding skills plays a particularly vital role in this improvement process. According to 21st-century
requirements, pre-service teachers need to possess not only pedagogical knowledge but also
technological competencies. Robotic coding serves as an educational tool that supports
entrepreneurial characteristics like problem-solving and creative thinking. Such educational programs
enhance the capacity of pre-service teachers to blend their pedagogical skills with robotic coding and
entrepreneurship, thereby not just promoting academic success in their students but also encouraging
creative and innovative thinking. The ultimate goal is to transform pre-service teachers from mere
instructors to educational leaders capable of making a lasting and positive impact on their students'
lives. In this context, this study aims to investigate whether pre-service teachers are entrepreneurial
individuals. The strengths and weaknesses of pre-service teachers concerning entrepreneurship will
be analyzed in detail, and based on these findings, recommendations for improvement will be offered.

Method

In this study, an explanatory case study model, one of the qualitative research methods, has been
employed. The rationale for selecting this model stems from the study's primary objective of
generating an in-depth understanding of the entrepreneurial characteristics of pre-service teachers. In
line with the study's aim, data were collected from a total of 30 pre-service teachers who were in their
third year and voluntarily participated from departments of Science Education, Mathematics
Education, and Computer and Instructional Technologies Education (CITE). For data collection, the
"Entrepreneurial Traits Self-Assessment Form" developed by Deveci (2017) was utilized. The form
covers 15 entrepreneurial traits and includes two stages for each trait in the data collection tool. In the
first stage, pre-service teachers are presented with options like "I possess," "I do not possess," and "no
answer" concerning whether or not they possess the relevant trait. Participants' self-assessments for
each trait are displayed using frequency values for the "I possess,” "I do not possess,” and "no answer"
options. The second stage involves asking for an explanation for the reason behind their status after
assessing each trait, using the word "because."The data obtained from the study were subjected to
content analysis, one of the qualitative data analysis methods. Content analysis is the process of
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coding and quantifying textual and verbal data within the framework of predetermined rules and
guidelines (Balci, 2009).

Findings

The study presents a comprehensive assessment of various entrepreneurial characteristics—such as
risk-taking, innovation, self-confidence, desire for achievement, tolerance, leadership, opportunity
recognition, modernity, decision-making, creativity, teamwork, effective communication,
independence, and responsibility —among pre-service teachers. The findings indicate a diverse range
of strengths and weaknesses in these traits, with notable numerical variations in each category. For
instance, a higher number of pre-service teachers displayed attributes like innovation and self-
confidence, while fewer showed traits such as risk aversion and low tolerance. Overall, the
entrepreneurial characteristics among pre-service teachers vary, influenced by factors like personality,
experience, and education. Recognizing their individual strengths and weaknesses could aid pre-
service teachers in enhancing their entrepreneurial skills, contributing to more effective performance
in the educational field.

Conclusion and Discussion

This study presents noteworthy findings that pre-service teachers possess a diverse range of abilities
and characteristics. Among the pre-service teachers, a wide distribution of various skills and talents
such as effective communication, teamwork, creativity, independence, and particularly responsibility
has been observed. It has been determined that these skills and traits are critically important for both
the personal and professional development of pre-service teachers. Skills like responsibility and
effective communication are vital for success in the teaching profession. These abilities can positively
influence the pedagogical skills, ethical stance, and relationships with students of pre-service teachers.
From the perspective of educational policies and teacher training programs, these results point to the
need for a greater focus on skill and character development. Strategies and guidelines should be
developed in teacher education on how to more effectively enhance these capabilities in pre-service
teachers. Lastly, it is recommended that future research focus on how these skills and characteristics
can be more effectively measured and developed. Additionally, examining how these skills may vary
among pre-service teachers with different cultural and socioeconomic backgrounds could provide a
more comprehensive understanding of the subject. Such research will help us better understand the
abilities and characteristics of pre-service teachers and guide us on how they can more effectively use
these skills. This will benefit not only the pre-service teachers but also the students they will educate
and the education system at large.
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Oz

Bu ¢alisma ile sinif 6gretmenlerinin geri bildirim kullanim durumlarinin incelenmesi amaglanmuistir.
Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni ile tasarlanmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi
i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Katilimcilar Amasya
ili Merzifon ilgesinde gorev yapan ve goniilliiliik esasina gore belirlenen 29 simif 6gretmeninden olusmaktadir.
Gortismeler ¢evrimigi ortamda gergeklestirilmistir. Katilimcilarin onay alinarak goriismelerde ses kayd1 yapilmis
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analiz edilmistir. Veriler bir nitel istatistik programiyla modellenmistir. Arastirma sonuglarma gore simf
O0gretmenlerinin geri bildirim kavramimi 6grenci geri bildiriminden yola ¢ikarak tanimladiklari, geri bildirimleri
derslerde sik sik kullandiklari, bu konuda kendilerini yeterli hissettikleri goriilmiistiir. Dersler bazinda
incelendiginde siif 6gretmenlerinin geri bildirimleri en ¢ok matematik dersinde kullandiklari, en az kullanimin
ise Hayat Bilgisi dersinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica geri bildirimlerin olumlu, olumsuz, sozlii, sozlii
olmayan ve yazili olarak en ¢ok kullanilan tiirleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni, ilkokul, geri bildirim

Examination of the Feedback Use Cases of Classroom Teachers

Abstract

With this study, it is aimed to examine the feedback use cases of classroom teachers. The study was
designed with the phenomenology pattern, one of the qualitative research methods. A semi-structured interview
form prepared by the researchers was used to collect the research data. The participants consisted of 29 classroom
teachers working in the Merzifon district of Amasya province and determined on a voluntary basis. The interviews
were conducted online. With the consent of the participants, audio recordings were made during the interviews
and then these audio recordings were transcribed. The obtained data were coded with the content analysis method
and analyzed with the Nvivo program. According to the findings of the study, it was seen that the classroom
teachers defined the concept of feedback based on student feedback, they frequently used the feedback in the
lessons, and they felt sufficient in this regard. It was determined that the classroom teachers used the feedback
most in the mathematics course, and the least use was in the life studies course. In addition, the most used types
of positive, negative, verbal, non-verbal and written feedback were tried to be determined.
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Giris

Ogretmen—égrenci arasindaki iletisim kalitesinin, bir¢ok arastirmayla dgrenci davranislar1 ve
akademik basari tizerinde de etkisi oldugu ortaya konmustur. Smuf ici iletisimin etkili sekilde
gerceklesmesi i¢in, kaynak konumunda olan 6gretmen oncelikle 6grencileri ile etkili ve saglikli bir
iletisim kurmalidir (Selimhocaoglu, 2004). Smif ortaminda 6grenciler kendilerini giivende hissetmek
isterler. Bu giiven ortaminin fiziksel olarak saglanmasinin yaninda duygusal olarak da saglanmasi
gerekmektedir. Duygusal giiven ortaminin yer aldig1 bir sinifta 6grencilerin kendilerini rahat bir sekilde
ifade edebilecegi bir iletisim ortaminin olusturulmasi gerekmektedir (Kisag, 2007). Ogretmenin iletisim
kurmadaki basarisinin, egitimde karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine yardimc oldugu savunulabilir
(Giilbahar ve Aksungur, 2018). Ogretmenin iletisim &gelerini bilmesi iletisim kurmada kendisini
gelistirmesine imkan saglayacag gibi bu konudaki bilgisini sinifa tasiyarak olumlu bir sinuf ortami
yaratmasina yardimci olacaktir. Iletisim kavramini, iletisim Ogelerini ve iletisim siirecini anlamanin
smif ici iletisimin daha anlasilir hale gelmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

[letisimin gerceklesmesinde ige kosulan bazi &geler bulunmaktadir. Bu 6geler génderici, mesaj,
kanal, alic1 ve geri bildirimdir. Iletisim siirecini baglatan kisi veya kisiler kaynak dgesini, olusturulan
mesajin ulastirilmas: hedeflenen kisi veya kisiler alic1 6gesini olusturmaktadir. Bu siiregte kaynagin,
olusturdugu mesaji en dogru ve uygun sekilde aliciya olusturmas: oldukg¢a 6nemlidir (Nartgiin,
2014).1letisim siirecinin son &gesi olan geri bildirim, alicimin aldig1 mesajdan sonra kaynaga déniik
olusturuldugu ifade ve tepkilerdir. Etkili iletisimin olusmasi ve iletisim siirecinin tamamlanmasi igin
ozellikle geri bildirim 6gesi yer almalidir. Geri bildirimin kullanilmamas1 durumunda alict kaynaga
yonelik daha sert bir tutum sergilemektedir. Geri bildirimin kullanilmasi aliciy1 iletisim siirecinde daha
aktif hale getirmekte, iletisimi tek yonlii olmaktan ¢ikarmakta ve alicinin aldig1 mesaji benimsemesine
ve kaynaga yonelik daha olumlu bir tutum sergilemesine imkan saglamaktadir (Erdem, 2011).

Bireyler ortaya koydugu davranisa yonelik olarak davramisinin etkililigi, dogrulugu veya
yanlighigr hakkinda bilgi sahibi olmak ister. Bu davraruslara yonelik olarak o anda verilen bilgi, geri
bildirim kavramini ortaya ¢ikarir (Giindogdu ve Cafoglu, 2007). Geri bildirimin etkili olmasi, bireye
nasil ilerleyecegi konusunda bilgiler vermesi ile ilgilidir (Hattie ve Timperley, 2007). Bireyin istenilen
davrarnisa yonelik performansini arttirmasina ve yanlis olan davranisini diizenlemesine imkan veren
dogru ve etkili geri bildirim, 6grenme iizerinde biiyiik éneme sahiptir (Giindogdu, 2007). Ogrenme
siirecinde kullanilan geri bildirimin amaci, tespitlerin yapilmasinin yani sira karsilasilabilecek
durumlarin planlanmasidir (Goger ve Sentiirk, 2019). Ogrencilerin 6grenme ve basarilari iizerinde etkili
olan geri bildirim ayn1 zamanda 6gretmen-6grenci arasindaki bir iletisim aracidir (Souter, 2009).

Tletisim siireci egitim-6gretim ortamlar1 igerisinde incelendiginde siif ici iletisim kavramini
ortaya gtkarmaktadir. Iletisimin tiim 6geleri simif icerisinde yer almaktadir. Dogru bir sinif ici iletisimde,
iletisim Ogretmen ve O&grenci arasinda ¢ift yonlii olmalidir. Cift yonlii iletisimin olusmast ile hem
Ogrenciye geri bildirim verip hem de 6grenciden geri bildirim alan 6gretmen, 6grencilerin 6grendigi ve
ogrenmede eksiklik yasanan durumlar1 belirleyebilir (Silman ve Cafoglu, 2007). Kisaca, egitim
ortamlarinda olusturulan iletisim dogru 6grenmenin gerceklesmesi agisindan olduk¢a Snemlidir.
Ogretmen ve 6grenci arasinda kurulan iletisim ve iletisimin 6geleri diisiiniildiigiinde; mesaji olusturan
kaynak 6gretmen, verilmesi hedeflenen igerik mesaj, hedeflenen igerigin aliciya ulasmasinda kullanilan
Ogretim arag ve yontemler kanal, mesajin ulastirilmasi hedeflenen alic1 6grenci, kaynaktan gelen mesaja
ogrencilerin olusturdugu tepkiler ise geri bildirim 6gesini olusturmaktadir (Deniz, 2008). Geri bildirim
kavrami sinif igi iletisim siirecinin yaninda 6gretim hizmeti niteliginin bir 6gesini olusturmaktadir.

fletisim kurmada tek arag dil ve buna bagl olarak sézciikler degildir. fletisim kurarken insanlar
tiim bedenlerini kullanarak s6zstiz mesajlar da olustururlar. Beden dili, jest ve mimikler, durus, oturus
sekillerinin varlig1 s6zsiiz mesajlarin kullanildig1 anlatim sekli olan “sozsiiz iletisim” kavramini ortaya
¢ikarmaktadir. Geri bildirimler sozlii ve sozsiiz ifadelerin kullanildig1 geri bildirimlerin yaninda
ogrencilerin olusturduklar: yazili iiriinlere yonelik yazili ifadelerin kullanildig1 geri bildirimlerden
olusmaktadir. Ogretmenler kullandiklar sozlii, sozsiiz, yazili kodlar1 geri bildirim verdikleri ddev,
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gorev veya davraniglarin olumlu ve olumsuz yonlerini ifade etmek i¢in kullanabilirler. Olumlu ve
olumsuz doniitler 6grencilerin hatalarini tekrarlamasinin 6niine gegmektedir. Bu sebeple 6gretmenler
her iki doniitii de kullanmalidir. Ancak oOgretmenler siirekli olarak olumsuz doniit kullanirsa
ogrencilerin derslere yonelik kaygilanmasma ve ilgisinin azalmasina sebep olabilecegini
unutmamalidir (Goziitok, 2020).

Sozlii geri bildirim ifadelerinde iletisimin ana Ogelerinden biri olan dil yer almaktadir.
Konusma dili, sozlii dil ¢cogunlukla yiiz yiize, bir hazirlik yapilmadan ve kendiliginden dogal ortam
icinde kullanilarak bireyler arasindaki sosyal durumun, duygularin, diisiincelerin igerigini aninda
ortaya koyar (Cetinkaya, 2019). Bu sayede 0grenciler sozlii geri bildirim ifadelerini aninda duyarak
zaman ge¢meden performanslar: hakkinda bilgi sahibi olurlar. S6zsiiz iletisim ile 6gretmenler viicut
dilleri, jest ve mimikleri yardimiyla istemli ve istemsiz olarak Ogrenciye geri bildirimlerde
bulunabilirler. Kullanilan ifadelerle verilen geri bildirimler ilgili alictya sozlii olmayan kanallar yoluyla
dogrudan ulasabilecegi gibi sozsiiz ifadelerle olusturulan geri bildirimin yalniz bagma kullanilmasinin
yaninda sozlii geri bildirimleri desteklemek amaciyla da ise kosulmas: verilmek istenen mesajt
gliclendirir. Yazili geri bildirimde 6gretmenlerin kullandiklar1 semboller, metin {izerine, metin sonuna,
metnin arka sayfasina yapilan yorumlar veya satir aralarinda kullanilan diizeltmeler yazili geri bildirim
orneklerindendir (Coskun ve Tamer, 2015).

Goger’” in de (2019) ifade ettigi gibi geri bildirim ayni zamanda 6lgme ve degerlendirmenin
Onemli asamalarindan biridir. Planlama, bicimlendirme ve siirece yon verme, deger bicme ve kanaat
olusturma gibi i¢ ige bir¢ok uygulama calismasini iceren 6lgme ve degerlendirme, egitim siireglerinin
planlanmasi, dinamik bir sekilde ilerlemesi ve 6grenmenin hedefler dogrultusunda gerceklesmesi igin
en temel unsurdur. Ontas ve Kaya’ min (2019) aktardifma gore geri bildirim, bigimlendirici
degerlendirme acisindan oldukca 6nemlidir. Geri bildirim 6grenme hedefleri ile ¢iktilar arasindaki
farkin ortaya c¢ikmasima ve farka iliskin farkindaliin belirlenmesine katki saglar (Sadler, 1989).
Bigimlendirici degerlendirme agisindan geri bildirim, belirlenen 6grenme hedeflerine gore 6grencilerin
performanslarinin ne durumda oldugunu belirlemeleri, hedeflerle performanslar arasindaki agig1 nasil
kapatabilecekleri ve hangi durumlarda hatalar yaptiklar1 konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini
de savunur (Ozan, 2017; Goger, 2019).

Ogretim siirecinde yapilan etkinliklerin tiimii dgretim hizmetlerinin niteligi altinda yer
almaktadir. Ogrenciye verilen ipuglari, isaretler, pekistirme, 6grenci katilimi, geri bildirim (déniit) ve
diizeltmeler dgretim hizmeti niteliginin 6gelerini olusturmaktadir. Ogretim siirecinde &grencilere
sunulan ipugclar1 ve isaretler ile 6grencilerin siire¢ igerisinde neleri 6grenecekleri ve 6grendikleri ile
neler yapilabilecekleri ifade edilir. Kullanilan ipuglari ve isaretler dgrencilerin derse aktif olarak
katilmasinda rol oynamaktadir. Ogrenme siireci tamamlandiginda dgrencilerin hedeflerine ulagilip
ulasamadigini veya hedeflere ne diizeyde ulastigini ifade etmek amaciyla geri bildirimler ve
diizeltmeler kullanilmaktadir. Aldiklar1 geri bildirimler sayesinde ogrenciler 6grenme siireclerinde
izleyecekleri yolu belirlerler (Goger, 2019). Saglanilan geri bildirim ve diizeltmeler ile 6grencilerin
hedefe ulasmasina yardimci olunacag gibi geri bildirim kullanimi sayesinde 6gretmenlere de 6gretimin
niteligi hakkinda bilgi sahibi olacaktir. (Ozkan, 2010).

Yapilan aciklamalardan anlasilacag: {izere geri bildirim kavramai; egitim sistemi, sinif i¢i iletisim
ve Ogretim hizmeti niteliginin ortak Ogesini olusturmakta ve Ogrenme yasantilari icin oldukga
o6nemlidir. Bu sebeple 6gretmenlerin geri bildirim kullanim durumlarinin incelenmesi gerekmektedir.
Arastirmanin amaci siif 6gretmenlerinin; geri bildirim kavramina iliskin diisiincelerini ve geri bildirim
kullanmada kendilerini ne kadar yeterli gordiiklerini 6grenmek, farkl: derslere gore geri bildirimin tiir,
yogunluk ve siklik tizerindeki kullanimi ve bu derslere iliskin farklilasmanin sebeplerini 6grenmek, geri
bildirim kullanimin1 etkileyen faktorler hakkinda bilgi sahibi olmak, kullanilan geri bildirime y6nelik
ogrencilerden alinan tepkilerin ne sekilde oldugu, bu tepkilerin sinif 6gretmeninin beklentilerini ne
diizeyde karsiladig1 ve kullandiklart olumlu- olumsuz sozlii, sozlii olmayan, yazili geri bildirim
ifadelerinin belirlenmesidir. Sinif 6gretmenlerinin geri bildirim kullanim durumlarinin incelenmesi
amactyla, smnif Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda belirtilen alt problemlerin yamitlarina
ulagilmasi hedeflenmistir:
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1. Smif 6gretmenleri geri bildirim kavramini nasil tanimlamakta ve bu kavram sinif 6gretmenleri
icin neyi ifade etmektedir?

2. Siuf Ogretmenleri geri bildirim verme konusunda kendilerini ne diizeyde yeterli
hissetmektedir?

3. Smif 6gretmenleri geri bildirim kavramini hangi siklikta kullanmaktadir?

4. Sif 6gretmenlerinin geri bildirim verme zamanini belirleyen temel 6l¢iit/durum nedir?

5. Sif 6gretmenleri geri bildirim kullanim sikliklar1 derslere gore nasil farklilasmaktadir ve bu
siklig1 belirleyen temel etmen nedir?

6. Smif 6gretmenlerinin geri bildirim vermelerini zorlastiran durumlar nelerdir?

7. Smif 6gretmenlerinin geri bildirim kullanimlarinda 6grencilerden aldiklar: tepkiler nelerdir?

8. Simif Ogretmenlerinin geri bildirim kullanimlarinda ogrencilerden aldiklar1 tepkiler
beklentilerini karsilamakta midir?

9. Smif 6gretmenlerinin olumlu ve olumsuz davranislara verdikleri sozlii, sozlii olmayan, yazil
geri bildirim ifadeleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Siif Ogretmenlerinin geri bildirim kullanim durumlarinin incelenmesi amaclayan bu
calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi, sosyal olgulari i¢inde yer
aldiklar gevrede arastirma ve anlama yaklasimini benimseyen ve teori olusturmay1 hedefleyen bir
anlayistir (Yildirim, 1999). Nitel arastirmalar, belirlenen konular {izerinde farkli bakis acilarimni goz
oniinde bulundurup konuyu derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir (Baysal ve Hocaoglu, 2019).
Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni dogrultusunda gerceklestirilmistir. Bu
arastirmanin veri kaynagi olan ¢alisma grubunu “sinif 6gretmenleri”, ele alinan olguyu da “geri
bildirim” olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmada ¢alisma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amagli 6rnekleme yontemi, bircok durumda, olgu ve olaylarin
kesfedilmesinde ve agiklanmasina yardimci olurken zengin bilgiye sahip oldugu disiiniilen
durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina imkan saglamaktadir (Patton, 1987; akt. Yildirim ve Simsek,
2016). Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim Ogretim yili, Amasya ili Merzifon ilge
merkezinde gorev yapan smif ogretmenlerinden 29" u olusturmaktadir. Katihmeailarin “farkli kidem
yillarina sahip sinif 6gretmeni” ve gorev yerlerinin “ilge merkezi” olmasi ¢alisma grubu 6l¢iitlerini
olusturmaktadar.

Calisma grubunu olusturan katihimcilarin; 22 kadin, 7 erkek olarak 29 sinif 6gretmeninden
olustugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinden; 4 katilimcinin 6-10 yil, 8 katihmcinn 11-15 yil, 5
katilimecinin 16-20 y1l, 6 katilimcinin 21-25 yil, 3 katiimeimn 26-30 yil, 3 katilimcinin 31-35 y1l mesleki
kideme sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirma siirecinde veriler toplanirken smif 6gretmenlerinden; 8
katilimer 1. smif, 6 katiimar 2. sinif, 9 katilimer 3. smif, 6 katihmai 4. sinif diizeylerinde gorev yaptig:
bilgisine ulagilmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada arastirmacilar tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis goriisme formu ile
veriler toplanmistir. Goriisme formlarindaki sorular arastirmacilar tarafindan yapilan literatiir taramasi
sonucunda hazirlanip ulasilan bilgiler dogrultusunda; 2 sinif 6gretmeni ile pilot uygulama yapilmis ve
goriisme formu uzman goriisiine sunulmustur. Kidemli siif 6gretmenleri, pilot uygulama ve uzman
goriisii sonrasinda ulasilan sonug ve Oneriler gz Oniine alinarak goriisme formu diizenlenmistir.
Goriisme formunda 7 ana soru ve bu sorularin alt basliklarini olusturan sorularla birlikte toplam 15
soruya yer verilmistir. Gorlismeler online ortamda bireysel olarak gerceklestirilmistir. Her biri 25-30
dakika siiren goriismeler transkript edilirken katilimci isimleri K1, K2, ... seklinde kodlanmuistir.
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Verilerin Analizi

Smif 6gretmenlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile alinan ifadeler icerik analizi
teknigi kullanilarak incelenmistir. Yapilan bu arastirmada elde ilden veriler ilk olarak kodlanmis ve
kodlanan verirlerden ortak temalar bulunmustur. Elde dilen temalardan kodlar tanimlanarak gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Son olarak ulasilan bulgular tanimlanarak yorumlanmistir. Bulgularin
modellenmesinde Nvivo programi kullanilmistir. Nvivo programina aktarilan verilerin
modellenmesinde yer alan frekans degerleri katilimci sayisi olarak degil, katilimci goriisleri baz alinarak
frekans degerleri belirtilmistir.

Giivenirlik ve Gegerlik Calismalar1

Bu calismada gecerligi saglamak icin demografik olarak birbirinden farkli katilimcilarla
gortistilmiistiir. Giivenirlik i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan diizenlenen giivenirlik formiilii
(Glvenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100) kullanilmistir. Yapilan analiz
sonuglarina gore giivenirlik orant %88 olarak bulunmustur. Bunlarin yani sira arastirmanin amaci ve
kapsami katilimcilara agiklanmis, yapilan goriismelerde ses kaydi alinmis ve toplanan veriler
katiimaiyla paylasilarak teyit edilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler katilimc
gorisleri ile desteklenmistir. Katilimer goriislerinde herhangi bir degisiklik yapilmayip aslina uygun
bir sekilde ¢alismada yer almstur.

Islem

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisanstistii Egitim
Enstitiisti Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu'nun almis oldugu 19/01/2021 tarih ve 02/35 sayili karar: ile
resmi izinler alinmistir. Katilimcilara bilgilendirilmis onam formu imzalatilmistir. Alinan izinler
dogrultusunda veriler 01.03.2021- 31.05.2021 tarihleri arasinda smif 6gretmenlerinin uygun gordiigii
giin ve saatlerde, cevrimigci olarak bireysel, yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Goriismelere baslanmadan
once katihmcilara arastirmaya katilmanin goniilliilitk esasina bagh oldugu, goriisme siirecinde ses
kaydi alinacagl, ses kayitlarinin yalnizca arastirmacilar tarafindan dinlenecegi, kimlik bilgilerin gizli
tutulacag1 ve goriisme esnasindaki cevaplarmin yalnizca arastirma bulgularinda yer verilecegi
hususunda bilgilendirme yapilmistir.

Bulgular

Sinif Ogretmenlerinin Geri Bildirim Tanimlar

Arastirmanin birinci alt amaa “Geri bildirim kavramini nasil tanimlarsiiz? Geri bildirim kavrami
sizin icin neyi ifade etmektedir?” sorusu ile ifade edilmistir. Siif 6gretmenlerinin cevaplari, “6grenci geri
bildirimi yoluyla” (£:28), “0gretmen geri bildirimi yoluyla” (£:12), “68retmen- 63renci geri bildirimi yoluyla” (£:2)
seklinde 3 temaya ayrildigi ve siuf Ogretmenlerinin geri bildirim kavramma iliskin
tanimlari/ifadelerinin 6grenci geri bildirimi yoluyla alinan geri bildirime odaklandiklar: goriilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin geri bildirim tanimlarina iliskin goriisleri Sekil 1’ de gosterilmistir.
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Geri bildirim
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Sekil 1. Sinif Ogretmenleri Geri Bildirim Tanimlari

Konuyla ilgili K3 veK13’ {in goriisleri su sekildedir:

K3: “Egitim Ogretimdeki en temel kavram. Anlatti§im konu ve kazamimlarin cocuklarda ne kadar
anlagildig1, cocuklarin bunu ne kadar anladig, ne kadar kavradi, ne kadar 6§rendi bunlara dair ¢ocuklardan
aldi§im ipuclar. Eitim 6gretimde bu siirecte olmazsa olmaz.”

K13: “Geri bildirim 6grenciyle aramdaki iletisimdir. Her zaman ihtiyag duyarim. Ogrenciyle bilgi
akisidir. Daha verimli olmalar: icin verdigim calismalarin, ulagmalar: gereken noktaya ne kadar yaklastigim
gosterir. Performansa baghdir. Yeteneklerini gelistirir.”

Ornek ifadelerden de anlagilacag iizere sif 6gretmenleri geri bildirim kullanimlarinda kaynak
ve alic1 (6gretmen, 6grenci, veli) farkli konumlarda bulunsa da ders siireci ve okul yasantisi agisindan
onemli oldugunu vurgulamistir. Bu 6nem, bazi smif 6gretmenleri tarafindan geri bildirim “egitim
dgretimdeki en temel kavram” olarak ortaya konmustur. Ayni zamanda smif 6gretmenleri geri bildirimleri
Ogretmen ve 6grencinin sahip oldugu yiiksek ve diisiik basari, bilgi varlig1 ve bilgi eksikligi, hedeflere
yakinlik ve uzaklik gibi icinde bulunulan diizeyleri belirlemede bir 6l¢me araci olarak gordiiklerini de
ifade etmislerdir. Siuf 6gretmenleri egitimin onemli destekgilerinden aile unsurunu da diisiinerek
ogrencileriyle ilgili baz1 geri bildirimleri velilere yonelik olusturmus ve 6grencinin iginde bulundugu
durum hakkinda velilerinin bilgi sahibi olmalarin saglamustir.

Sinif Ogretmenlerinin Geri Bildirim Verme Yeterliligi Algist

Arastirmanin ikinci alt amaci “Geri bildirim verme konusunda kendinizi ne diizede yeterli
hissediyorsunuz?” sorusu ile ifade edilmistir. Simif Ogretmenlerinin cevaplari, “yeterli”(f:17),
“kismen”(£:10) ve “yetersiz”(f:2) seklinde 3 temaya ayrilarak Sekil 2’ de sunulmustur.
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Geri bildirim vermeye iliskin yeterlik algisi
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Sekil 2. Simif Ogretmenlerinin Geri Bildirim Vermeye Iligkin Yeterlik Algisi

Konuyla ilgili K18 ve K7" nin goriisleri su sekildedir:

K18: “Yeterli oldugumu diisiiniiyorum. Suna gore diisiiniiyorum ¢iinkii ben miimkiin oldugunca egitim
ogretim siirecinin ya da ddevlerin her asamasimda geri bildirim vermeye ¢alistyorum. Bu sadece 6grencilere yonelik
degil ailelerle de iletisim kurarken ayni. Zaten ddevler noktasinda ailelerle iletisime geciyorum bu siirecte...”

K7: “Kismen. Bunun bircok sebebi var. Neden kismen diyorum en basta geri bildirim icin bize ayrilan
siirenin ¢ok yeterli oldugunu diisiinmiiyorum birincisi bu. Séyle diisiiniin pandemi olmadig1 bir dénemde otuz
alt1 kisilik sinifta kirk dakikalik derslerde miifredat belli, siire cok sikintili, ortam yeterli degil boyle bir ortamda,
boyle bir diizende yeteri kadar geri bildirimde bulunma sansimin olmadigin: diisiiniiyorum. Buna ok fazla zaman
ayrrdigimda birgok konuya deginemeyecegimi diisiintiyorum.”

Ornek ifadelerden de anlagilacag iizere simf 6gretmenleri geri bildirim vermede kendilerini
yeterli, kismen ve yetersiz hissetmektedirler. Kendini geri bildirim vermede “yeterli” hisseden siuf
Ogretmenleri soruya yonelik cevaplarinda konu anlatim ani, sonrasi ve Odevlendirme {iizerinde
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durmuslardir. Ayrica bu yeterliligi “kendini bagaril gorme”, “giiclii iletisime sahip olma”, “simif mevcudunun
az olmast”, “olumlu tepkiler alma”, “geri bildirime onem verme” vb. durumlar ile agiklamislardir. Geri
bildirim vermede yeterliligini “kismen” olarak ifade eden sinif 6gretmenleri; “smif mevcudunun fazlalig”,
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“stire yetersizligi”, “0grenci tutumunun degiskenlii”, “iletisim kurmada giicliik yasama”, “kendini gelistirme
siirecinde gdrme”, “0grencilerin bireysel farkliliklar1”, “veli yaklasimi” vb. durumlar ile agiklamistir. Geri
bildirim vermede yeterliligini “yetersiz” oldugunu diisiinen smif 6gretmenleri; “gerekli geri bildirimi

saglayamama” ve “geri bildirim sonuglarini takip edememe” durumu ile agiklamistir.

Sinif Ogretmenlerinin Geri Bildirim Kullanim Siklig

Arastirmanin tglincii alt amact “Geri bildirimi hangi siklikta kullamirsinmiz?” sorusu ile ifade
edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin cevaplari, “sik sik”(£:20), “gerektigi zaman/ cogunlukla”(£:8) ve “derslere
gore degisken” (f:1) seklinde 3 temaya ayrilarak Sekil 3’ te sunulmustur.
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Geri bildirim kullamm sikhg

Sekil 3. Smif Ogretmenlerinin Geri Bildirim Kullamim Siklig

Konuyla ilgili K16 ve K15 in goriisleri su sekildedir:

K16: “Her ders kullaniyorum. Zaten cocuklar bunu istiyorlar. Dersimizin biitiin zamamnda
kullanyoruz. Diyelim ki bir problem ¢0ziiyoruz problemi ¢ozdiigiinde aa ¢ok harika, giizel yapmussin ya da ¢ikiyor
tahtada yapiyor bak bunu soyle yapsaydin daha iyi olurdu diyorsun. Buray: daha dikkatli okumalisin diyorsun.
Bunlari derste giinliik siirekli olarak yapiyorsun yani. ”

K15: “Geri bildirimi gerektigi kadar kullaniyoruz zannediyorum. Cok da d6grenciyi buna alistirmadan
tabii ki. Mesela soyle bir sey var ok fazla 6diil verdigin zaman 6diil siradanlagir mesela. Onemini kaybeder. Hep
aym sekilde verdiginiz zaman. Ama cok siklikla yapmazsanz o daha degerli olur. O yiizden de genellikle ¢ok
herkese degil de gercekten olumlu ya da olumsuz séylemek gerekiyor. *

Ornek ifadelerden de anlagilacag iizere smif Ogretmenlerinin geri bildirim kullanim
sikliklarinda farkli tercihleri vardir. Smif Ogretmenlerinin goriisleri incelendiginde geri bildirim
sikligini “sik sik” olarak ifade eden 6gretmenlerin ifadelerinden “derslerin farklilig1”, “6gretmenin ders ici
iletisim tercihleri” ve “0gretmenin tutumu” bashklarinda agiklamalar yaptigi goriilmiistiir. “Gerektigi
zaman/ cogunlukla” geri bildirimi kullandigini ifade eden Ogretmenler “dogru ve yanhsin varlig”
durumunda geri bildirimi tercih ettiklerini, kullanilan geri bildirimin “d¢rencilerin hatalarimn farkina
varmasinda yardimc:r” olacagini ve geri bildirimin “6grencinin dogrularim gorerek motivasyonunun artmast”
konusunda fayda sagladigin ifade etmistir. “Derslere gire degisken” temasinda bu kullanimin sebebi
“derslere gore degisen 6grenci ilgisi” ve “derslere gore degisen 6grenci basaris1” ifadeleri goriilmiistiir.

Sinif Ogretmenlerinin Geri Bildirim Kullanim Zamanini1 Belirleyen Temel Olgiit/
Durumlari

Arastirmanin doérdiincii alt amact “Geri bildirimi kullanma zamaninizi belirleyen temel 6l¢iit/ durum
nedir?” sorusuyla ifade edilmistir. Siuf 6gretmenlerinin geri bildirim kullanim zamanin belirleyen
temel Ol¢iit/ durumlar, “belirlenmis dlgiitler” (£:49) ve “tesadiifi kullanim” (£:13) seklinde 2 temaya ayrilarak
Sekil 4’te sunulmustur.
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Geri bildirim kullanma zamanmi
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Sekil 4. Stmif Ogretmenlerinin Geri Bildirim Kullanim Zamanini Belirleyen Temel Olgiit/
Durumlar

Konuyla ilgili K12 ve K18'in goriisleri su sekildedir:

K12: “Eksiklik gordiiysem o an hemen kullanirim. Ya da bana geri doniis tam gelmediyse, eksikligi
hissettigimde kullanirim. Siivekli de kullanmiyorum. Ciinkii e3er cocuk siirekli kullanmak demek, demek ki eksiklik
cok fazla. Onu hissettigim anda kullaniyorum. Eksiklik varsa, davramsta bir sikinti varsa o zaman kullaniyorum.”

K18: “Genelde 6grencilerin tavirlarindan hareket ediyorum. Sonucta bir 63renciyi tantyorsunuz bir siire
sonra. Davramsindan, hareketinden, yiiz ifadesinden sikilip sikilmadi§imi ya da anlayip anlamadigin
gorebiliyorsunuz ya da zorlandigini. Cocuklar ddev yaparken ben masamda oturuyorum bir seyle ugrasiyorum
diyelim. Cocugun o an orada bunaldigini, dikkatinin dagilmaya basladigini fark ettigim anda hemen bir miidahale
etme gereksinimi duyuyorum.”

Ornek ifadelerden de anlagilacagi iizere sinif dgretmenlerinin geri bildirim kullanmada
belirlenmis olgiitleri arasinda ogrencilerin konuyla ilgili eksikligini fark etme, islenen konu veya
kazanim bitisi, yeni bir konuya gegis, tinite sonlar1 gibi derse yonelik veya 6grenciye yonelik olgtitler
tizerinde durduklar goériilmiistiir. Sinif 6gretmenleri tesadiifi geri bildirim kullanimlarinin 6grencilerin
genel tavir ve davraniglari, ders aninda gerceklesen farkli soru ve cevaplar dogrultusunda ortaya
¢iktigini ifade etmislerdir.

Siif Ogretmenlerinin Geri Bildirim Tercihlerinin En Cok ve En Az Kullanildig:
Dersler ve Bu Siklig1 Etkileyen Etmenler

Aragtirmanin besinci alt amact “Geri bildirim tercihlerinizin digerlerine gore en ¢ok oldugu ders
hangisidir ve bu siki$1 etkileyen etmenler nelerdir?” sorusu ile ifade edilmigtir. Siif 6gretmenlerinin geri
bildirim kullanim tercihlerinin en ¢ok oldugu dersler “Matematik” (£:24), “Tiirkce ve Matematik” (£:9),
“Tiirkge” (f:4), “Hayat Bilgisi” (£:3) ve “Matematik ve Fen Bilimleri” (f:2) seklinde 5 temaya ayrilarak
Ogretmenlerin goriisleri Sekil 5’ te sunulmustur.
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Tiirkge S— Geri bildirimin en ¢ok | HayatBilgisi
kullamlidig: dersler

Sekil 5. Sinif Ogretmenlerinin Geri Bildirimi En Cok Kullandig1 Ders/ Dersler ve Bu Siklig1
Etkileyen Etmenler

Konuyla ilgili K14, K17 ve K29 "un goriisleri su sekildedir:

K14: “Matematik dersinde geri bildirimi daha c¢ok kullamirim. Ciinkii eksikli§i daha cok orada
hissediyorum. Cocugun yanlsi. Olumlu geri bildirimler diger derslerde de oluyor. Ama matematikte daha cok
eksiklikleri oldugunu hissediyorum. Siirekli daha ¢ok geri bildirimde bulunuyorum. Temel nedeni yine eksiklige
dayanmyor. Anlamada zorlantyorlar diye diisiiniiyorum. Soyut geliyor onlara diye diisiiniiyorum.”

K17: “Hayat Bilgisi dersinde geri bildirimi daha ¢cok kullanirim. Ciinkii hayat bilgisinde karsilikl1 sohbet
havasi daha fazla oldugu icin iletisim, sozlii iletisim ¢ok daha yogun oluyor. Matematikte iste bakiyor, goriiyor,
gozlemliyor onun aymisini veya benzerini yapmaya calisiyor. Bireysele daha yakin etkinliklerle devam ediyor.
Hayat Bilgisinde siirekli toplu bir sey halinde oldugumuz igin bir nevi beyin firtinasi, bazi durumlarda tartisma.
O yiizden o yogun sozlii iletisimin oldugu ders Hayat Bilgisi benim i¢in o yiizden orada daha fazla.”

K29: “Matematik ve Tiirkce dersinde daha ¢ok geri bildirim veririm. Ciinkii birincisi Tiirkce bizim ana
dilimiz. Tkincisi Tiirkce ile alakali sikinti yasayan bir cocugun herhangi bir derste basarili olabilece§ine
inanmuyorum. Gelelim matematige. Maalesef matematik giiniimiizde Tiirkce” den daha 6nemli bir ders oldu. Her
kazanimu eksiksiz olarak 6grenmesi gerekiyor ki cocugun ileriki biiyiik sinavlarda bagari elde edebilsin.

Ornek ifadelerden de anlagilacag: iizere siuf dgretmenleri bir derste en cok geri bildirim
kullanimini; derslerin 6grenciler tarafindan daha zor anlasilmasi, yanlisin daha fazla yapilmasi, derse
yonelik 6grencilerin kaygili olmasi, iletisimin yogun yasanmasi gibi etmenlerin fazlalig1 dogrultusunda
oldugunu ifade etmislerdir.

Aragtirmanin besinci alt amact “Geri bildirim tercihleriniz tercihlerinizin digerlerine gire en az
oldugu ders hangisidir ve bu sikligi etkileyen etmenler nelerdir?” sorusu ile ifade edilmigtir. Siuf
Ogretmenlerinin geri bildirim kullanim derslere gore en az kullanim tercihlerinde “Dersler aras: tercih
yapamayanlar” ve “Ders tercihi yapanlar” seklinde 2 temaya ayrilip Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6. Sinif Ogretmenlerinin Geri Bildirimi En Az Kullandig1 Ders/ Dersler ve Bu Siklig:
Etkileyen Etmenler

Sekil 6’ da siif 6gretmenlerinin geri bildirim kullanim tercihlerinin en az oldugu dersler
arasinda “Hayat Bilgisi” (£:20), “Tiirkce” (£:6), “ Fen Bilimleri” (£:2), “Matematik” (£:1), “Sosyal Bilgiler” (f:2),
“Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler” (f:1), “Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri” (f:1) ve “Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri”
(£:3) oldugu ve siralanan alt temalarin “Derse ait unsurlar”, “Ogrenciye ait unsurlar”, “Derse ve Ogrenciye
ait unsurlar” olarak alt temalara ayrildig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin geri bildirim kullanim tercihlerinin en az hayat bilgisi dersinde olmasi dikkat
cekmektedir. Ayni1 zamandan katilime1 3 sinuf 6gretmeni, geri bildirim tercihlerinin en az kullandig:
ders hakkinda belirleyici cevaplar vermeyerek dersler arasi tercih yapamadiklarini ifade etmislerdir.
Konuyla ilgili K7, K15, K17, K21 ve K24 "iin goriisleri su sekildedir:

K7: “Fen bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersinde geri bildirimi daha az kullanarim. Ciinkii belki konulariyla
alakalz olabilir. Daha soyut. Ogrencilerimizin ilgi alaninin disinda olmast olabilir...

K15: “Oyle bir dl¢iim olmadr. Onu bilemiyorum su anda. Matematikte cok ama digerlerinde de az degil..”

K17: “Matematik dersinde geri bildirimi daha az kullanirim. Ciinkii matematikte geri bildirim olarak ya
dosdogru ya da gidis yolun dogru ama sonuca tam ulagamanmugsin ya da sen buna bastan bir daha bak gibi az
stnrly sayida geri bildirim oluyor 63renciye verdigim. Bir de matematik dersi yaparken genelde problemlerin filan
disinda sohbet filan karsilikl bir tartisma olmadigt icin... Nasil ¢0zeriz? Bu bunu boyle yapnugs ¢arpariz, bu bunu
boyle yapmus bileriz seklinde devam ediyor. Normal gidigatta ekstra bir etkinlik olmadikca boyle devam ediyor.

K21: “Tiirkce dersinde geri bildirimi daha az kullamirim. Ciinkii Tiirkce dersinde herhangi bir sikint:
yasamadi§im gordiim. Ciinkii kazammlar anlatilirken kolaylikla drneklerle sonuca ulasmg. Sinavda da doniit
olarak bana kazanim 6grendigini gostermis 63renci. Dolayistyla Tiirkce’ de fazla geri bildirim kullanmiyorum.”

K24: “Hayat Bilgisi dersinde daha az geri bildirim veririm. Ciinkii hayat bilgisi, hayatin icinden her
zaman ulagabildikleri bir sey. Yani cok seye geri bildirim vermeden de genelde hayatin icinde oldugu icin geri
bildirimi bir tik daha asagiya cekebiliyoruz. Zaten cocuklar aileden 6grenmis geliyor bu konular.”
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Ornek ifadelerden de anlasilacag: iizere simf 6gretmenleri diger derslere oranla daha az geri
bildirim kullandiklar1 ders veya dersleri ifade ederken Ogrencinin derse ilgili olmamasi, ders
konularinin giinlitk hayatla ¢ok iliskili olmas1 ve bu sebeple ¢ocuklarin asinaligi, 6grencinin ders
basarisinin yiiksek olmasi, dersin daha kolay anlasilmasi gibi durumlar1 goz 6niinde bulundurdugu
gortilmiistiir. Ayrica bazi smif 6gretmenleri dersler arasinda bir tercih yapamayacagimi, ¢iinkii her
derste geri bildirimi kullandigini ve bunun fazla ve az olarak ayrilamayacagini ifade etmistir.

Sinif Ogretmenlerinin Geri Bildirim Vermeyi Zorlastiran Durumlar

Aragtirmanin altinci alt amaci “Geri bildirim vermeyi zorlastiran durumlar nelerdir?” sorusu ile
ifade edilmistir. Simf 6gretmenlerinin geri bildirim vermeyi zorlastiran durumlara iliskin ifadeleri “sinf
ici etmenler” (£:51) ve “sinif dist etmenler” (£:5) seklinde 2 temaya ayrilarak Sekil 7’de sunulmustur.

Geri bildirimi zorlastiran
durumlar
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Sekil 7. Geri Bildirim Vermeyi Zorlastiran Durumlar

Sekil 7'de sinif ici etmenler temast: “Ogrenciye ait unsurlar” (£:23), “Ogretmene ait unsurlar” (£:19),
“Derslere ait unsurlar” (£:6) ve “Swnif olgusuna ait unsurlar” (£:3) olarak alt temalara ayrilmistir. Simif dis1
etmenler temasi: “Veli tutumu” (f:4) ve “Fiziksel dis etmenler” (f:1) olarak ikiye ayrilmustir. Simnif
Ogretmenlerinin geri bildirimi zorlastiran durumlara iliskin ifadelerinin sinif i¢i etmenler {izerinde
yogunlagirken simif 6gretmenlerinin sinif disi etmenlere iliskin ifadelerinin az sayida olmasi dikkat
¢cekmektedir. Konuyla ilgili K1 ve K16” nin goriisleri su sekildedir:

K1: “Geri bildirimi zorlastiran en biiyiik Ozellik sinif mevcudunun fazla olmasi. Yani sira ¢ocuklarin
hazir bulunuslugu cok dnemli ve sinifin homojen olmamast heterojen olmast, her seviyede dgrenci olmast. Iyi
ogrenci, var kitii 6grenci var, basarili 6grenci var bundan dolay: 6grencinin basart durumunu da cok etkiliyor...

K16: “Soyle olabilir geri bildirimi zorlastiran cok bagaril 63rencilerim bazen yanlis cevap verdiklerinde
orada biraz zorlanmamiz oluyor. Yani 6grencinin acaba hevesi kirilir mi seklinde. Onu yine yumugsatarak olumlu
bir sekilde soylemeye calistyoruz. Bazen ders yaparken herhangi bir olumsuz durum olabilir sinifin icinden veya
disimdan kaynaklanan. Ornegin siz tam ders yapacaksiniz. Onemli bir geri bildirimde bulunacakstmz disaridan
giiriiltii geliyor mesela, bahgede top oynayanlarin sesi geliyor, ya da pencerenize bir top degiyor. O sirada
motivasyon bozuluyor. O da onemini yitirir gibi oluyor.”

Ornek ifadelerden de anlasilacag {izere siuf 6gretmenleri geri bildirim vermeyi zorlagtiran
durumlarda smif mevcudunun fazlaligl, smiftaki ogrenciler arasinda olusan bilgi diizeyi/ seviye
farkliliklari, 6grencilerin yasadiklari rahatsizliklar veya 6zel durumlar, giiriiltii gibi fiziksel dis etmenler
ve velilerin geri bildirim hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamasinin yol ac¢tig1r diger Ogrencilerle
kiyaslama yoluna gitmesi oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda Ogretmenler derslerdeki bazi
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kazanimlarda geri bildirim vermede zorluk yasadigini bunun sebeplerinden biri olarak belirlenen konu
veya kazanimin 6grenci seviyesine uygun olmadig: goriisiindedir.

Sinif Ogretmenlerinin Geri Bildirime Déniik Ogrenci Tepki Durumlart

Arastirmanin yedinci alt amact “Geri bildirim verdiginizde 63rencilerden aldigimiz tepkiler nelerdir?”
sorusu ile ifade edilmistir. Simif 6gretmenlerinin geri bildirim verdiklerinde 6grencilerden aldiklar
tepkilere iliskin ifadeleri “Tepki var” ve “Tepki yok” seklinde 2 temaya ayrilarak Sekil 8’de sunulmustur.

Geri bildirimlere doniik 6grenci
tepki durumu
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Sekil 8. Geri Bildirime Doniik Ogrenci Tepki Durumu

”

Sekil 8’de smif 6gretmenlerinin geri bildirimi zorlastiran durumlara iliskin ifadeleri “Tepki var
(£:80) ve “Tepki yok” (f:12) olarak iki temaya ayrilmistir. Tepki var temas1 “Olumlu geri bildirime yonelik
ogrenci tepkileri” (£:37) ve “Olumsuz geri bildirime yonelik dgrenci tepkileri” (f:43) olarak alt temalara
ayrildig1 goriilmektedir. Konuyla ilgili K4, K5 ve K11’in goriisleri su sekildedir:

K4: “Olumlu geri bildirimler olursa cocugun ¢ok hosuna gidiyor. Olumsuz geri bildirimlerde de eZer
kullanmay: biliyorsamz, sert mizagla, uzun ciimleler kurarak cocugun aklimi, zihnini daha ¢ok karistirmiyorsak
mutlaka giizel doniitler aliyor cocuklarda. Onlar da durup diigiiniiyorlar. Ozellikle olumsuz bildirimlerde bunu
cok goriiyorum aslimda. Cocuk kendini ispatlamaya ¢alistyor... Evet ben bunu 6grenmigim, artik bunu gostermem
gerekiyor deyip daha cok parmak kaldirma, daha ¢ok derse katilma, olabiliyor cocuklarda. Bunlarda geri bildirimin
amacina ulasti§ini gosteriyor.”

K5: “Cocuktan cocuga degisiyor. Bazen hemen diizelteyim diyor. Aninda hemen bir an once diizeltmeyi
diisiiniiyorken. Bazisi tamam deyip yerine geciyor ama bakiyorum pek orali degil. Bazisi tamam evde diizelterek
geliyor. Ailesine danigarak yapmay: diisiiniiyorum. Cok olumsuz bir tepki almiyorum.”

K11: “Geri bildirimde mutlu oluyorlar tabi. Ama bazi cocuklar hirsli olunca hemen sey yapiyor AA bak
0gretmenim bana aferin dedi ama sana demedi. Bu tiir seyleri engellemeye calistyorum. Giizel bir geri bildirim
aldilarsa mutlu oluyorlar. Cocuk o an hata yaptiysa bir dahakine daha dikkatli oluyor.”

Ornek ifadelerden de anlagilacagi iizere smif dgretmenleri geri bildirim verdikten sonra
ogrencilerden aldiklar: tepkilerde; cocuklardaki farkli duygu durumu ifadeleri, motivasyon artis1 veya
diisiisii, 0gretmenin geri bildirimini dikkate alma, eksikligini gozden ge¢irme ve tamamlamaya ¢alisma
ve bunun yanminda baz1 6grencilerin higbir geri bildirimi 6nemsemedigi gibi farkliliklar oldugunun
tzerinde durmustur.
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Smif Ogretmenlerinin Geri Bildirime Doéniik Ogrenci Tepki Durumlarinin
Ogretmen Beklentisini Karsilama Durumu

Arastirmanin sekizinci alt amaci “Geri bildirim verdiginizde 0grencilerden aldi§imiz tepkiler
beklentinizi karsiliyor mu?” sorusu ile ifade edilmistir. Smif 6gretmenlerinin 6grencilerden alinan
tepkilerin beklentilerini karsilamasina iliskin ifadeleri “Karsiliyor” (£:10), “Cogunlukla karsiliyor” (f:4),
“Genellikle karsiliyor” (£:6) ve “Kismen karsiltyor” (£:9) seklinde 4 temaya ayrilarak sekil 9° da sunulmustur.

Geri bildirimlere dgrenciden alman tepkilerin
dgretmen beklentisini karsilamas:
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Sekil 9. Ger1 Bildirimlere Ogrenciden Alinan Tepkilerin Ogretmen Beklentisini Kargilamast

Konuyla ilgili K3, K9 ve K11'in goriisleri su sekildedir:

K3: “Beklentimi genel olarak karsiliyor. Ama bazi cocuklar diinya yansa umurunda degil. Istedigin kadar
geri bildirim versen umursamyor. Ama genel olarak karsiliyor. Ogrenciye gore degisiyor.”

K9: “Karsilyor. Ogrenci olumlu geri déniit aldiginda genelde seviniyor. Kendine giiveni artwyor. Soru
sorarak dogruyu bulmalarina yardimer oldugumda onu diisiinmeye sevk ediyor.”

K11: “Hepsi icin diyemem. Umursamayanlar da oluyor. Ogretmen bana aferin dese ne olur demese ne
olur diyen umursamayanlar da var. Pek derslere yonelik olmayanlar. Genelde ddev yapmay1 sevmeyen, daha ¢ok
oyuna yonelik olanlar pek derse kendini vermedigi icin umurunda olmuyor. Ama kimi cocuk ¢ok onemsiyor ¢iinkii
diyor ki eve gidince bunu anneme gosterecegim. Bugiin dogru yaptim sinifta, 6gretmenim aferin dedi diyor.”

Ornek ifadelerden de anlagilacag: iizere sinuf 6gretmenleri verdikleri geri bildirimlere yonelik
aldiklar1 6grenci tepkilerinin beklentilerini karsilama diizeylerinde farkliliklar oldugunu ifade etmistir.
Bazi 6grenciler aldiklari olumlu veya olumsuz geri bildirime karsin -ayrim yapmaksizin- kendini
gelistirmek icin cabalayarak beklentiyi karsiladig1, bazi 6grencilerin yalnizca olumlu geri bildirimlere
tepkide bulunurken olumsuz geri bildirimleri gormezden gelerek beklentiyi kismen karsiladigi, bazi
ogrencilerin ise hicbir tepkide bulunmayarak 6gretmenin beklentisini karsilayamadigi ancak 6gretmen
beklentisini karsilayamayan 6grencilerin siniflarda az sayida oldugu goriilmektedir.

Siif Ogretmenlerinin Olumlu ve Olumsuz Davraniglara Verdikleri Sozlii- Sozlii
Olmayan- Yazili Geri Bildirim ifadeleri

Arastirmanin sonuncu yani dokuzuncu alt amact “Swnif dgretmenlerinin olumlu ve olumsuz
davramglara verdikleri sozlii, sozlii olmayan, yazili geri bildirim ifadeleri nelerdir?” seklinde olup bu alt amaca
dair sinif 6gretmenlerine sorulan sorunun yanitlar: alt1 basglik halinde sirayla verilmistir. Tiim basliklar
dokuzuncu alt amacin bir boyutudur.

Sumif Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Olumlu Sozlii Geri Bildirim Ifadeleri

Aragtirmanin  dokuzuncu alt amacinin birinci boyutunu “Ogretim siirecinde 6grencinizde
gozlemlediginiz olumlu davraniga, 63rencinize verdiginiz sorumluluk, ddev veya gorevi eksiksiz tamamlamasina;
sordugunuz soruya dogru cevap vermesine genellikle nasil sozlii geri bildirim verirsiniz? Geri bildirimde
kullandiginmiz ifadeler neler olur?” sorusu ile ifade edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin tercih ettikleri olumlu
sOzlii geri bildirim ifadeleri “Duruma yonelik ifadeler”, “Kisiye doniik ifadeler” ve “Gelecege doniik ifadeler”
seklinde 3 temaya ayrilmistir.
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Sinif 6gretmelerinin tercih ettikleri olumlu sozlii geri bildirim ifadeleri “Duruma yonelik ifadeler”
(£:50) (Aferin, dogru olmus, giizel, muhtesem, siiper, dogru gidiyorsun vb.) “Kisiye doniik ifadeler” (£:50)
(llerleme kaydettin, sen zaten zekisin, sana yakisan buydu vb.) ve “Gelecege diniik ifadeler” (f:10) (Boyle
devam et, basarilarin devamini dilerim, bu sekilde devam edersen basarili olursun vb.) olarak 3 temaya
ayrildig1 goriilmektedir. Konuyla ilgili K4 ve K11’ in goriisleri su sekildedir:

K4: “Harikasin, ozellikle dikkat etmesini istedigim konuda eZer dikkat ettiyse tek ve kisa bir ciimleyle
Ornek: “Biiyiik harfleri kullanmada ¢ok dikkatli olmugsun, aferin.”

K11: “Sozlii olarak aferin, cok giizel yaptin, seninle Qurur duyuyorum, bunu yapacaini zaten
biliyordum, bagaracagina emindim motive edici sozler soyleyerek.”

Ornek ifadelerden de anlasilacag {izere sinif 8gretmenleri olumlu sozlii geri bildirim ifadeleri
kullanirken bu ifadeleri Ogrencilerin sergiledigi performanslar, ortaya koyduklar1 iiriinler, ders
basarilari, 6gretmen beklentisini karsilamalar1 ve 6gretmenlerin gozlemledikleri olumlu davranislar
gibi etmenleri goz oniinde bulundurmuslardir. Smif 6gretmenleri olumlu geri bildirim ifadeleri
kullandiklar1 zaman, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun mutlu oldugunu ve 6grencilerinin derse
kars1 motivasyonun arttigini gozlemlemistir. Snif 6gretmenlerinin bazilar1 durumu net bir sekilde
ortaya koyan “Biiyiik harfleri kullanmada ¢ok dikkatli olmussun, aferin.” gibi ifadeleri tercih ederken bazilar1
“... daha giizellerini de yapacagim biliyorum”, “...sana giiveniyorum” gibi gelecege doniik olumlu geri
bildirim ifadeleri kullandiklarini belirtmistir.

Sumif Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Olumsuz Sozlii Geri Bildirim Ifadeleri

Arastirmanin  dokuzuncu alt amacin ikinci boyutunu “Ogretim siirecinde grencinizde
gozlemlediginiz olumsuz davramisa, 6grencinize verdiginiz sorumluluk, édev veya gorevi tamamlamamasina;
sordugunuz soruya yanlis cevap vermesine genellikle nasil sozlii geri bildirim verirsiniz? Geri bildirimde
kullandigimiz ifadeler neler olur?” sorusu ile ifade edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin tercih ettikleri olumlu
sOzlii geri bildirim ifadeleri “Duruma yonelik ifadeler”, “Kisiye doniik ifadeler” ve “Gelecege doniik ifadeler”
seklinde 3 temaya ayrilmisgtir.

Sinif 6gretmelerinin tercih ettikleri olumlu sozlii geri bildirim ifadeleri “Duruma yonelik ifadeler”
(f:41) (yvanhs, tekrar diisiin, eksik, gozden gecir vb.) “Kisiye doniik ifadeler” (f:41) (senden bunu
beklemezdim, calismalisin vb.) ve “Gelecege doniik ifadeler” (£:8) (yapabilecegine inaniyorum, seni daha
basaril1 gorecegim, calisirsan daha iyi olur vb.) olarak 3 temaya ayrildig1 goriilmektedir. Konuyla ilgili
K10 ve K12’ nin goriisleri su sekildedir:

K10: “Cok sert degilim. Tamamen 0grencime verdigim su senin sorumluluk bilincini sahip olmak icin
verdigim ¢alisma bu. Yaparsan yine kendi sorumlulugunu yerine getirmis olacaksin. Ben ddevini kontrol etsem
de etmesem de yapmus olmak senin sorumlulugunda ve bunu yapmak seni tatmin etmis olacak....”

K12: “Davramsin beni iizdii diyorum genelde. Uziildiim bizi daha cok onemsiyorlar ya cocuklar.
Yiiziimii iizgiin ifadeye doniistiirerek iiziildiigiimii ifade ediyorum. Bu davramsindan dolayr cok iiziildiim
diyorum genelde. Biraz daha diisiin tatlim belki baska bir cevabr vardwr diyorum. Cevabr hemen soylemiyorum.
Biraz daha diisiiniirsen daha iyi olur, bulabiliriz belki diyorum. Direkt yanlis demiyorum...”

Ornek ifadelerden de anlagilacag: iizere smif $gretmenleri olumsuz sozlii geri bildirim ifadeleri
kullanirken bu ifadeleri dgrencilerin verdikleri yanlis cevaplar, eksik galismalar, dogru olmayan
davrarnuglar, yerine getirilmeyen sorumluluklar gibi durumlarda tercih etmislerdir.

Sumif Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Olumlu Sozsiiz Geri Bildirim Ifadeleri

Arasgtirmanin  dokuzuncu alt amacin {iglincii boyutunu “Ogretim siirecinde 6§rencinizde
gozlemlediginiz olumlu davranisa, 63rencinize verdiginiz sorumluluk, ddev veya gorevi eksiksiz tamamlamasina;
sordugunuz soruya dogru cevap vermesine genellikle nasil sozsiiz geri bildirim verirsiniz? Geri bildirimde
kullandigimiz ifadeler neler olur?” sorusu ile ifade edilmistir. Siif 6gretmenlerinin tercih ettikleri olumlu
sozsiiz geri bildirim ifadeleri “Ifadenin kullamildigi durumlar” ve “Ifadenin kullanilmamast” seklinde 2
temaya ayrilmis ve bu temalar da alt temalara ayrilarak 6gretmen gortisleri Sekil 10" da sunulmustur.
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Sekil 10. Sinuf Ogretmenlermm Tercih Ettigi Olumlu Sozsuz Geri Bildirim Ifadeleri

Sekil 10" da sinuf 8gretmelerinin tercih ettikleri olumlu sézsiiz geri bildirim ifadeleri “Ifadenin
kullanildigr durumlar” (£:75) ve “Ifadenin kullanilmamas:” (£:1) olarak 2 temaya ayrildig1 goriilmektedir.
“Ifadenin kullanildigr durumlar” temas1 “Mimikler” (£:22), “Jestler” (£:20) ve “Diger ifadeler” (£:25) olarak 3
alt temaya ayrilmustir. Alt temalar kendi iclerinde incelendiginde; “Mimikler” temas1 “Yiiz hareketleri”
(£:10), “G6z hareketleri” (£:12); “Jestler” temas1 “El hareketleri” (£:17), “Bag hareketleri” (£:3); “Diger ifadeler”
temast “Temas” (£:10), “Alkis” (£:8), “Odiil” (£:6) ve “Selamlagma” (f:1) kodlarma ayrildig1 goriilmektedir.
“Ifadenin kullamldigr durumlar” temast icinde en fazla “El hareketleri” (f:17) kullanilirken en az
“Selamlasma” (f:1) ifadesinin kullanildig1 goriilmektedir. Konuyla ilgili K22, K25 ve K29'un goriisleri su
sekildedir:

K22: “Eger simif igerisindeysek, yiiz yiize egitimdeysek yanina gider basini oksarim. Omzuna dokunurum
ya da like isareti yaparim uzaktan (basparmakla dogru igareti). Goz kirparim. Eger uzaktansak zaten emojiler,
biliyorsunuz teknoloji cagindayiz. Cocuklar da siklikla kullanabiliyorlar.. Onlar anliyorlar zaten.”

K25: “Ben ya okey isareti yaparim (basparmakla onaylama), g6z kirparim mutlaka oldu derim beden
dilimi kullanarak. Isaretlesirim cocuklarimia. Begendiysem mutlaka yiiziimden hisseder ve el isaretimle
hissettiririm. Parmaklari birlestirerek giizel isareti yaparim.”

K29: “Ben genelde g6z kirpryormusum ogrencilerim boyle soylerler. Tek goziimii kirparak harikasin.
Yaptiim hareketin genelde bu oldugunu dgrenciler oradan anlwyorlar. Bu simifi dort yildir okutuyorum. Bunu,
ifadeyi, mimigi benden gordiiklerinde sozsiiz iletisim anlayisimiz bu olmus artik. Mutlu olurum. Giiliimserim.”

Ornek ifadelerden de anlagilacag iizere smif dgretmenleri biiyiik bir cogunlukla olumlu sbzsiiz
geri bildirim ifadeleri kullandiklarini belirtmistir. Siuf 6gretmenleri olumlu sozsiiz geri bildirim
ifadeleri kullanirken jest ve mimiklerinden yararlandiklarini ve bunun disinda selamlasma, alkis, temas
ve 0diilden yararlandiklarini ifade etmislerdir.

Sunif Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Olumsuz Sozsiiz Geri Bildirim Ifadeleri

Arastirmanin dokuzuncu alt amacin doérdiincii boyutunu “Ogretim siirecinde 3rencinizde
gozlemlediginiz olumsuz davramgsa, 0grencinize verdiginiz sorumluluk, Odev veya gorevi eksiksiz
tamamlamamasima; sordu§unuz soruya yanhs cevap vermesine genellikle nasil sozsiiz geri bildirim verirsiniz?
Geri bildirimde kullandiiniz ifadeler neler olur?” sorusu ile ifade edilmistir. Siif 6gretmenleri olumsuz
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sozsiiz geri bildirim ifadelerinde “Ifadenin kullamldig: durumlar” ve “Ifadenin kullanilmamast” seklinde 2
temaya ayrilmis ve bu temalar da alt temalara ayrilarak 6gretmen goriisleri Sekil 11’ de sunulmustur.

Tercih edilen olumsuz sozsiiz geri
bildirim ifadeleri

kullaniimamast

Sekil 11. Sinuf Ogretmenlerinin Tercih Ettigi Olumsuz Sozsiiz Geri Bildirim Ifadeleri

Sekil 11”7 de sif 6gretmelerinin tercih ettikleri olumsuz sozsiiz geri bildirim ifadelerinin
“Ifadenin kullamldi§1 durumlar” (£:56) ve “Ifadenin kullamilmamas:” (f:4) seklinde 2 temaya ayrildig
goriilmektedir. “Ifadenin kullanildig durumlar” temast kendi icinde “Mimikler” (£:29), “Jestler” (£:22) ve
“Diger ifadeler” olarak 3 alt temaya ayrildig1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri olumsuz sozsiiz geri
bildirim ifadelerinden en fazla “Mimikler” alt temasina ait “Kas hareketleri” (f:15) oldugu goriilmektedir.
Konuyla ilgili K5 ve K24'{in goriisleri su sekildedir:

K5: “Hayal kirtkligim ifade eden yiiz bunun yanminda da ama niye yapmadin diye sozlii ekliyorum.
Gérevini yapmadi1 zaman boynumu biikiiyorum. Hafif kasimi kaldirarak emin misin?”

K24: “Bag: iki yana sallama. Kaslarim catiyorum. Hatta bazen bir kagimi kaldiririm isaret parmagin
sallayarak himmm yaparim. Bagparmak asagr dogru.”

Ornek ifadelerden de anlagilacag: iizere siuf 6gretmenlerinin bazilar1 sdzsiiz geri bildirim
ifadeleri kullanmay1 tercih ederken bazilar1 sdzsiiz geri bildirim ifadeleri kullanmay tercih etmedigi
goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri olumsuz duygu igeren yiiz hareketlerinden yararlanmakta ve bunun
yaninda kas hareketleri ve parmak isaretlerini kullanmaktadir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler s6zsiiz
ifadelerini sozlii ifadeler ile destekledigini belirtmistir.

Sumif Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Olumlu Yazili Geri Bildirim Ifadeleri

Aragtirmanin  dokuzuncu alt amacin besinci boyutunu “Ogretim siirecinde §§rencinizde
gozlemlediginiz olumlu davranisa, 63rencinize verdiginiz sorumluluk, ddev veya gorevi eksiksiz tamamlamasina;
sordugunuz soruya dogru cevap vermesine genellikle nasil yazili geri bildirim verirsiniz? Geri bildirimde
kullandigimiz ifadeler neler olur?” sorusu ile ifade edilmistir. Sinif ogretmenlerinin tercih ettigi olumlu
yazili geri bildirim ifadelerinin “Gdrsel ifade” (£:36), “Yazili ifade” (£:13), “Sembol” (£:14) “Sticker/ ¢ikartma”
(:8) ve ”fmza/pamf” (:5) seklinde 5 temaya ayrilmistir. K7 ve K17’ nin gortisleri su sekildedir:

K?7: “Sticker, cocuklarin hosuna gidecek yildiz, cicek cocuklarin defterine yapistirarak. Gegen giin dogru
yaparlarsa defterlerine cicek cizeceimi soyledim. Cigek cizdim. Kaseler var. Cocuklarin cok hosuna gidiyor. Dogru
yapmak icin ¢alisiyorlar. Dogru yaptiysa altina cok giizel yapmigsin yazarak. Kagidn iistiine kocaman bir 100
yaziyorum. Dogru cevaba arti koyarim.”

K17: “Bir tane kirmiz1 pilot kalemle aferin yaz, yildiz koy onun diginda kiigiik kiiciik stickerlar, yildizdr,
giilen yiizdiir onlar1 kullanabiliyorum.”
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Ornek ifadelerden de anlasilacag iizere sinif 6gretmenleri olumlu yazil geri bildirimlerinde
yildiz, giilen yiiz, hatirlatic1 kii¢iik notlar, puan, arti, tik isareti, kase gibi ifadelerden kullandiklar: ve
olumlu yazili geri bildirim ifadelerini kullamirken inceledikleri yazili {iriiniin serbest metin, ¢oktan
se¢meli soru, agik uglu soru gibi farkl tiirler oldugunu goz 6niinde bulundurduklar: goriilmektedir.

Sumif Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Olumsuz Yazili Geri Bildirim Ifadeleri

Aragtirmanin  dokuzuncu alt amacin altinct boyutunu “Ogretim siirecinde 6grencinizde
gozlemlediginiz olumsuz davramsa, Ogrencinize verdiginiz sorumluluk, Odev wveya gorevi -eksiksiz
tamamlamamasina; sordugunuz soruya yanlis cevap vermesine genellikle nasil yazili geri bildirim verirsiniz?
Geri bildirimde kullandiginiz ifadeler neler olur?” sorusu ile ifade edilmistir. Smif 6gretmenlerinin tercih
ettigi olumsuz yazili geri bildirim ifadelerinin “Sembol” (f:34), “Yazili ifade” (£:20) ve “Isaretleme” (£:16)
seklinde 3 temaya ayrilmistir. Konuyla ilgili K10, K15 ve K16nin goriisleri su sekildedir:

K10: “Cizgi. Genellikle cizgi. Yanhislar: cizerek gosteriyorum. Altlarim ¢izerim. Dikkat etmelisin.
Noktalamalara dikkat et. Biiyiik harflere dikkat et bunu sorunun iistiine yazarim. Ama ¢ok az kullantyorum su an
agrencilerim biiyiidii. 1 ve 2. stmifta daha ¢ok kullantyordum.”

K16: “Emojileri kullaniriz genelde yapmadiginda. Uzgiin yiiz, aglayan bir ifade yaparim. Konuya gére
degisir de diyelim ki cocuk bir siir yazdi bir metin yazdi. Bu metinde noktalama isaretini koymamis. Ben onu
kirmuziyla diizelterek verivim. Bunu diizeltmesi igin yeniden yazmasim séyleyebilirim...”

Ornek ifadelerden de anlagilacag iizere sinif 6gretmenleri olumsuz yazih geri bildirim verirken
cizgi, altini ¢izme, hatirlatic1 ipuglar1 yazma, motive edici notlar yazma, iizgiin yiiz ¢izme gibi ifadeler
kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica smuf Ogretmenlerinin bazilar1 olumsuz yazili geri bildirim
kullanirken diizeltmeler de yazdigini ve yazilarinda renkli kalem tercih ettiklerini belirtmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Smif Ogretmenlerinin goriislerine gore geri bildirim ifadesi kimi zaman Ogretmenlerin
kullandiklari ifadeler kimi zaman 6gretmenlerin 6grencilerden aldig ifadeler kimi zaman da 6gretmen
ve Ogrencinin karsilikli olarak kullandig ifadeler olarak tanimlanmistir. Sif 6gretmenleri kullanilan
geri bildirim ifadelerinde en ¢ok 6grenciden aldiklar1 geri bildirimler iizerinde aciklamalar yapmustir.
Kogce (2012)’ nin yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin birbirinden farkli geri bildirim tanimlar: oldugu
ve bu tanumlarin ¢ok genel oldugu bilgisine ulagilmistir. Bu tamimlar: “6grenmeyi saglayan bir yol ve
yontem”, “6grencileri 6grenmelerinden haberdar etme ve yonlendirme”, “6grenciyle kurulan iletisim”
seklindedir. Ogretmenlerin yaptiklari tamimlarda &grenciyi bilgilendirme, iletisim kurma yénleriyle
yapilan bu calismanin bulgulariyla benzer oldugu, ancak “6grenmeyi saglayan bir yol ve yontem”
temasiyla benzerlik gostermedigi goriilmektedir.

Arastirmada goriisiilen smif Ogretmenleri ¢ogunlukla geri bildirim verme konusunda
kendilerini yeterli hissetmektedir. Yeterli hissetmelerinin sebepleri incelendiginde, smif 6gretmenleri
geri bildirim vermenin ¢ogunlukla kendiliginden gerceklestigini aciklamis ve geri bildirimi egitim-
Ogretim siirecinin temel yapilarindan oldugunu ifade etmistir.

Sinif 6gretmenlerinin geri bildirim kullanim sikliklarinin sik sik, gerektigi zaman/¢ogunlukla
veya derslere gore degisken oldugu goriilmiistiir. Cogunlukla sinf 6gretmenleri geri bildirimi sik sik
kullandiklarini ifade etmistir.

Geri bildirim kullanma zamanini belirleyen temel 6l¢iit veya durumlar konusunda 6gretmenler
geri bildirimlerin tesadiifi durumlar veya belirlenmis kullanimlar dogrultusunda gergeklestigini ifade
etmistir. Katihmcilarin ¢ogu belirlenmis Ol¢iitleri tercih ettiklerini ifade etmistir. Bu ifadelerden sinif
Ogretmenlerinin geri bildirim kullanirken derse yonelik durumlarda zamanlamaya, Ogrenci
durumlarina yonelik 6grencilerin bilissel siireclerine odaklandiklar: sonucuna ulasilmistir.

Sinif 6gretmenleri cogunlukla geri bildirim kullanim tercihlerinin derslere gore say1 agisindan
farklilastigini ifade etmistir. Katilimcilar bu farklilasmanin sebeplerini; matematik dersinde geri
bildirimin daha sik kullanilmasinin 6grencilerin derse yonelik ilgi, kaygi, basar1 durumu gibi faktorlerin
etkisiyle oldugu; hayat bilgisi dersinde ise kullandiklar1 geri bildirimlerin azalmasmi ders igeriginin
giindelik hayatla i¢ ice olmas1 ve 6grencilerin derste zorlanmamasi gibi sebeplerle aciklamistir.
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Katilimcilar geri bildirim vermeyi zorlagtiran durumlarla karsilastiklarini ifade etmistir.
Karsilasilan durumlarda kimi zaman smif i¢i etmenler kimi zaman da smif disi etmenler kaynakh
oldugu goriilmiistiir. Cogunlukla smif i¢i etmenlerin geri bildirim vermeyi giliclestirdigini ifade eden
katilimcilar, bu giicliigiin temelinde 6grenciye ait unsurlarin yer aldigini belirtmistir.

Sinif 6gretmenleri kullandiklar1 geri bildirime yonelik 6grencilerden tepki aldig1 veya tepki
almadig1 durumlar oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerden alinan tepkilerin gogunlukla 6gretmenlerin
kullandiklari olumlu geri bildirime doniik olumlu tepkiler oldugu sonucuna ulasilmistir. Tepkisiz kalan
ogrencilerin genellikle ders siirecine ilgisiz davranan 6grenciler oldugunu vurgulamaistir.

Arastirma sonucunda 6gretmenler 6gretim siirecinde ogrencilerinde gozlemledikleri olumlu
davranisa, 6grencilerine verdikleri sorumluluk, 6dev veya gorevi eksiksiz tamamlamasina; sorduklar:
soruya dogru cevap vermesine genellikle kullandiklar1 olumlu sozlii geri bildirim ifadelerinin en ¢ok
karsilasilan durumlara ve kisiye doniik ifadeler oldugu sonucuna ulasilmistir. Siuf 6gretmenleri
Ogretim siirecinde Ogrencilerinde go6zlemledikleri olumsuz davranisa, Ogrencilerine verdikleri
sorumluluk, 6dev veya gorevi tamamlamamasina; sorduklari soruya dogru cevap vermemesine
genellikle kullandiklari olumsuz sozlii geri bildirim ifadelerinin en ¢ok karsilasilan durumlara ve kisiye
doniik ifadeler oldugu anlagilmistir. Simf Ogretmenleri Ogretim siirecinde &grencilerinde
gozlemledikleri olumlu davranisa, ogrencilerine verdikleri sorumluluk, 6dev veya gorevi eksiksiz
tamamlamasina; sorduklar1 soruya dogru cevap vermesine genellikle kullandiklar1 olumlu s6zstiiz geri
bildirim ifadelerinin en ¢ok jestler ile gerceklestigini ve katilimcilarin ¢ogunlukla el hareketlerinden
yararlandig1 tespit edilmistir. Sif Ogretmenleri 6gretim siirecinde Ogrencilerinde gozlemledikleri
olumsuz davranisa, Ogrencilerine verdikleri sorumluluk, 6dev veya gorevi tamamlamamasina;
sorduklar1 soruya dogru cevap vermemesine genellikle kullandiklar1 olumsuz sozsiiz geri bildirim
ifadelerinin en ¢ok mimiklerin kullanima ile gerceklestigini ifade etmistir. Katihmcilarin ¢ogu olumsuz
sOzsliz geri bildirimlerinde mimik kullaniminda kaslarmi hareket ettirdigini belirtmistir. Simuf
Ogretmenleri Ogretim siirecinde Ogrencilerinde gozlemledikleri olumlu davranisa, Ogrencilerine
verdikleri sorumluluk, ddev veya gorevi eksiksiz tamamlamasina; sorduklar1 soruya dogru cevap
vermesine genellikle kullandiklar1 olumlu yazili geri bildirim ifadelerinin gorsel ifadelerden
olustugunu belirtmistir. Sinif 6gretmenleri 6gretim siirecinde dgrencilerinde gozlemledikleri olumsuz
davrarnusa, ogrencilerine verdikleri sorumluluk, 6dev veya gorevi tamamlamamasina; sorduklar:
soruya dogru cevap vermemesine genellikle kullandiklar1 olumsuz yazili geri bildirim ifadelerini en
¢ok semboller kullanarak gosterdiklerini belirtmistir.

Geri bildirim kullanim1 bireyin giinliik hayatindaki iletisim siireclerinin temelinde yer
almaktadur. Iletisim ve dgretim hizmetleri niteliginin ortak paydasi olan geri bildirim kavrami, $grenme
durumlar1 hakkinda kisinin bilgilendirilmesi agisindan olduk¢a onemlidir. Bu durumda 6grenme
ortamlarini diizenleyen, yonlendiren ve planlayan 6gretmenlere oldukca 6nemli bir gérev diismektedir.
C)gretmenler etkili ve dogru bir geri bildirim kullanimi ile 6grencilerine 6grenme durumlari,
performanslari, basar1 diizeyleri, giiglii ve eksik yonleri hakkinda farkli kanallar araciligiyla bilgi
verebilmektedir. Bu sayede 6grenciler aldiklar1 geri bildirimlere yonelik icinde bulunduklar1 durum
hakkinda bilgi sahibi olarak kendileri i¢in gerekli diizenleme ve ilerleme yol haritalarini ¢izebilirler.

Egitim sisteminde hedeflere ulasma diizeyi hakkinda bilgi edinmeyi saglamak amaciyla geri
bildirime basvurulmahidir (Sénmez, 2019). Ogrenci geri bildirimi alarak kendi hedef ve belirlenen
egitim sisteminde isleyen veya islemeyen durumlan elde etti§ini ifade eden Ogretmenler egitim
durumu hakkinda tutarl bilgiler elde etmistir.

Pekistire¢ verme, not verme, 0diil verme kavramlar: geri bildirim ile karsilastirildiginda;
Ogrenci yanitlarini veya davraniglarini siirdiirme ve gii¢glendirme amaciyla 6gretmenin ortaya koydugu
ifade ve hareketleri olarak tanimlanan pekistirme, doniit kadar etkili degildir. Giidiilemeyi saglayan
pekistirme, 6grencinin cevabi veya davranisinin yanhshginin sebeplerini agiklamamaktadir (Goziitok,
2020). Davranis ve ¢alismalar1 sonucunda not ile durumundan bir nevi haberdar olan 6grenci, hatalar:
ve giiclii yonleri hakkinda ayrintili bilgi alamamaktadir. Odiil, 6grencilerde gozlenmesi istenen olumlu
davranus ve durumlarin sikligini fazlalastirmak amaciyla digsaridan saglanan uyaricilar olarak
agiklanmaktadir (Giindiiz ve Balyer, 2011). Davranist sonucunda 6diil alan 6grenci davranisinin
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sikligimi arttirabilir. Ancak Ogrenci davramisinin dogrulugu hakkinda aciklayici bir bilgiye sahip
olamayabilir.

Smif Ogretmenleri en ¢ok geri bildirimi matematik dersinde kullandiginmi ifade etmistir.
Incelenen ifadelerde 6grencilerin matematik dersinde zorlanmasi, matematik dersinde basarisizlik
kaygis1 tasimalari, 6gretmenlerin bu derse diger derslere gore daha fazla 6nem vermesi, 6grencileriyle
matematik dersi i¢in daha ¢ok ilgilendikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin farkli sebepler etkisinde
matematik ile ilk karsilastiklar1 zamandan itibaren matematige karsi kaygi ve korku hissettikleri
goriilmektedir (Incebacak ve Ersoy, 2016). Yasar ve Akbag (2018)" a gore, matematik dgretiminde geri
bildirim matematiksel kavramsallastirma, diisiinme ve diizeltmenin temelinde yer almaktadir.

Ogretmenler sinif mevcudunun fazlahigl, 6grenme ortaminda var olan olumsuz etkenler,
Ogretmenlerin kisisel yetersizlikleri gibi sebeplerden dolay1 6grencilerine yeterli ve zamaninda geri

ey

bildirimler saglayamamaktadir (Arslan, 2019). Smif 6gretmenleri en ¢ok “sinif mevcudu”, “6grencinin ozel
durumu”, “zamamn yetersizligi” ve “kazammlarmm yogunlugu” gibi durumlardan bahsetmistir. Cimen
(2017’ in “Ogretmen Adaylarina Uygulanan Geribildirim Modelinin Motivasyon ve Yansitici Diisiinme
Egilimlerine Etkisi” adli c¢alismasinda 6gretim elemanlarmin geri bildirim kullaniminda 6grenme-
Ogretme siirecinde karsilastig: giigliiklerin: zamanin yetersizligi, sinuflarin kalabalik olmasi, 6grenciyi
tanimada zorluk ve is yiikiiniin ¢ok olmasi belirlenmistir.

Smif Ogretmenleri olumlu ve olumsuz geri bildirimlere goére ogrencilerin tepkilerinin
farklilastigini ifade etmistir. Bu ifadelerden 6grencilerin en ¢ok olumsuz geri bildirime yonelik tepki
olusturdugu goriilmiistiir. Tepkisiz kalan 6grenciler i¢in katilimcilar, bu 6grencilerin genellikle ders
stireciyle pek ilgili olmadigini, diger 6grencilere gore diisiik yeterlilikte oldugunu ve bu sebeple olumlu
veya olumsuz geri bildirimlere kars ilgisiz, tepkisiz kaldigini ifade etmistir. Lee (2008), 6grencilerin
ogretmenlerin geri bildirimlerine yonelik tepkilerini inceledigi c¢alismasinin sonucunda yiiksek
yeterlilige sahip 0grencilere gore diisiik yeterlilige sahip 6grencilerin hata geri bildirimleriyle daha az
ilgilendigi bilgisine ulasmuistir.

Smif 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklar: olumlu sozlii geri bildirim ifadelerine bakildiginda

voou

bu ifadelerin: “Aferin.”, “Harikasin.”, “Miikemmelsin.” “Tebrik ederim.”, “Tegekkiir ederim.”, “Cok giizel
yaptin.”

bakildiginda bu ifadelerin: “Beni mutlu ettin.”, “Aileni mutlu ettin.”, “Seni seviyorum.”, “Benim icin ¢ok
ozelsin.”, “Bunu basaracagini biliyordum.” oldugu goriilmektedir. ifadeler incelendiginde bazi ifadelerin
durumu ag¢iklamada anlasilir olmadig, genel ifadelerin kullaruldig1 ve ayni zamanda duygu ifadelerine

oldugu goriilmektedir. Smuf 6gretmenlerinin en az kullandiklar1 geri bildirim ifadelerine

yer verildigi goriilmektedir. Tercih edilen geri bildirimler kisilige yonelik degil 6grencinin
performansina doniik, kisisel 6nsezi ve varsayimlardan uzak olmalidir.

Sinif 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklar: olumsuz sozlii geri bildirim ifadelerine bakildiginda
“Bu senin sorumlulugun.”, “Uziildiim.”, “Biraz daha dikkatli olman lazim.”, “Bir kez daha diisiin.”, “Baska bir
agrenciyi Ornek gosteririm.” ifadeleri oldugu gortilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin en az kullandiklar: geri
bildirim ifadelerine bakildiginda “Olmamus.”, “Eksik olmus.”, “Hatal1.”, “Yanlis yoldasin.” gibi ifadelerin
oldugu goriilmektedir. Bu ifadelerin bazilar1 degerlendirme, yargilama, arkadaslariyla karsilastirma,
tavsiye ozellikleri tasimaktadir. Bu tiir ifadeler 6grenci ve 6gretmen arasindaki iletisime olumsuz yonde
etkileyebilir. Ogretmenlerin kullandiklari geri bildirimler 6grencilerin anlayabilecegi ve kullanabilecegi
diizeyde olmazsa ve dgrencilerin performanslarini nasil gelistirebilecekleri hakkinda bilgi saglamazsa
geri bildirim siireci bozulur (Souter, 2009).

Sinif 6gretmelerinin en ¢ok kullandiklar: olumlu ve olumsuz sozsiiz geri bildirim ifadelerinin
“Ifadenin kullamldig1 durumlar” ve “Ifadenin kullanilmamast” olarak 2 temaya ayrildigi goriilmektedir.
“Ifadenin kullamldig durumlar” temasinda “Mimikler”, “Jestler” ve “Diger ifadeler” olarak 3 alt temaya
ayrildig: goriilmiistiir. Capar'in (2018), “Suuf d3retmenlerinin kullandiklar: sozel olmayan iletisim kanallar:
ve bu kanallara iliskin 6grenci algilar1” arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin; beden, bas, el, kol, goz temas,
dudak hareketleri, giiliimseme, siralar arsinda dolasma, masa veya siraya vurma, temas, el ¢irpma,
isaret parmagini dudagina gotiirme ifadelerini kullandiklar: sonucuna ulasiimaistir.
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Sinif 6gretmenlerinin kullandiklar: yazili geri bildirim ifadeleri incelendiginde “sembol”, “yazil:
ifade” ve “isaretleme” oldugu goriilmiistiir. Bu ifadeler arasinda en ¢ok “sembol” kullanildig:
goriilmektedir. Yazili geri bildirimlerde sembol kullaniminin kisa, sade ve 6grencinin hatasini net bir
sekilde gorebilecegi sekilde olmasi sembol kullaniminin avantajlarindandir. Ancak bunun yaninda
sembol kullaniminin; geri bildirim verilen problem durumu metnin genelini ifade ettiginde semboliin
yetersiz kalmasi, geri bildirim alan kisinin semboller hakkinda bilgi sahibi olmamasi ve gerekli sekilde
yorumlayamamasi, kullanilan sembollerin miktarmi arttirmak anlasilmazliklara ve karmasaya yol
acabilir (Hyland, 1990; akt. Coskun ve Tamer, 2015).

Arastirma sonuglarma bagl olarak uygulayici ve arastirmacilara yonelik verilen oOneriler
asagida yer almaktadir;

1. Smuf 6gretmenleri sagladiklar: doniit ve diizeltmelere iliskin “Déniit ve Diizeltme Kontrol
Listesinden yararlanarak durumlarini degerlendirebilir ve bu degerlendirmeler
dogrultusunda simif Ogretmenleri eksik/giiglii yonlerini gorerek etkili geri bildirim
saglamada yapmalar1 gereken ¢alismalar: planlayabilirler.

2. Smif 6gretmenleri sagladiklar1 geri bildirimlerin 6grenciler tarafindan nasil algilandig;,
farkli teknik ve yontemler kullanarak etkinlikler yapabilir.

3. Incelenen ifadelerde bazi simf dgretmenlerinin geri bildirim kavramimn cergevesini
belirleyemedigi, aciklamalarinda baska kavramlar1 ise kostugu, kavram yanilgisi
yasadigini gosteren agiklamalar yaptig1 goriilmiistiir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin geri
bildirim ve diger kavramlara iliskin yasadigi kavram yanilgilarinin neler oldugu ve
sebepleri arastirilabilir.

4. Simuf 6gretmenlerinin ifade ettikleri geri bildirim kullanimlar1 dersleri gozlemlenerek ve
yazil {irlinleri incelenerek arastirilabilir.

5. Smnif 6gretmenlerinin kullandiklar: geri bildirim ifadelerine yonelik 6grencilerden aldiklar:
tepkilerin neler oldugu ve bu tepkilerin 6gretmen beklentisini karsilayip karsilamadig:
incelenmistir. Alman tepkilerin ayrintii yorumlanmasi i¢in katilimcilarinin 6grenciler
oldugu bir calisma yapilarak arastirilabilir.

6. Bu calismada smif 6gretmenlerinin kullandiklar s6zlii, s6zstiz, yazili geri bildirim ifadeleri
olumlu ve olumsuz geri bildirimler olarak incelenmistir. Elde edilen geri bildirim ifadeleri
farkli geri bildirim siniflamasinda incelenebilir.

7. Kullanilan geri bildirim ifadelerinin 6grencilerin beklentisini karsilamas1 ve 6grencilerin
o0grenme diizeyleri iizerindeki bir etkisinin olup olmadig arastirilabilir.

8. Nicel arastirma yontemiyle 6gretmenlerin yas, cinsiyet, kidem yili, 6gretmenlik yaptig
smif diizeyi gibi bilgilerin kullandiklari geri bildirim ifadeleri {izerindeki farkliliklar
arastirilabilir.

9. Bu calismada smif Sgretmenlerinin geri bildirim kullanim durumlar1 gesitli agilardan
incelenmistir. Ogretmenlerin geri bildirim kullamimi simnirlandirilarak arastirmalar
yapilabilir. Ornegin sadece smif Ogretmenlerinin geri bildirim vermesini zorlagtiran
durumlar ve bu durumlara y&nelik ¢oziim 6nerileri nelerdir? Bu sayede 6gretmen goriisleri
ile karsilasilan zorluklara iliskin derinlemesine, ayrintili bir aragtirma yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu'nun almis oldugu 19/01/2021 tarih ve 02/35 sayil1 karari ile resmi izinler alinmustir.
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EXTENDED SUMMARY

When education is examined as a system, the fact that the education consists of input, process,
output and feedback elements shows that it has open system elements. Feedback, which is the last
element of the open system, is the determining element of the open system. With the feedback, the
information of all the studies and changes made in the system is given to the system, and thus it is
possible to eliminate all conflicts that may occur in the system (Sénmez, 2019).

There are many important elements in reaching the goal in educational environments. One of
these elements is the concept of communication. There are some elements that are used in the realization
of communication. These elements are sender, message, channel, receiver, and feedback. Feedback,
which is the last element of the communication process, is the expression and reactions that the receiver
creates towards the source after the message received. In order for effective communication to occur
and to complete the communication process, especially the feedback element should be included.
Feedback, which is effective on students' learning and success, is also a communication tool between
teacher and student (Souter, 2009). The concept of feedback; education system constitutes the common
element of in-class communication and teaching service quality and is very important for learning
experiences. For this reason, it is necessary to examine the feedback use cases of teachers. The aim of the
research is to find out the thoughts of classroom teachers regarding the concept of feedback and how
much they consider themselves adequate in using feedback, the type, intensity, and frequency of
feedback used according to different subjects, and the reasons for the differences related to these
subjects, to have information about the factors affecting the use of feedback, the nature of the responses
received from students regarding the feedback used, how these responses meet the expectations of the
classroom teacher, and to determine the positive-negative verbal, non-verbal, and written feedback
expressions used. In order to examine the feedback use cases of the classroom teachers, it was aimed to
reach the answers to the following sub-problems in line with the opinions of the classroom teachers:

1- How do classroom teachers define the concept of feedback, and what does this concept mean
to them?

2- How confident do classroom teachers feel in terms of giving feedback?

3- How frequently do classroom teachers use the concept of feedback?

4- What is the main criterion/condition that determines when classroom teachers give feedback?

5- How does the frequency of classroom teachers' feedback use differ based on the subject, and
what is the main factor that determines this frequency?

6- What are the circumstances that make it difficult for classroom teachers to give feedback?

7-  What are the reactions of students towards classroom teachers' feedback use?

8- Do the reactions of students towards classroom teachers' feedback use meet their expectations?

9- What are the verbal, nonverbal, and written feedback expressions given by classroom teachers
to positive and negative behaviors?

The research was carried out in line with the phenomenology pattern, one of the qualitative
research designs. The study group was determined by using the criterion sampling method, which is
one of the purposive sampling methods. The study group of the research consists of 29 classroom
teachers working in the Merzifon district center of Amasya in the 2020-2021 academic year. The criteria
of the study group are that the participants are "classroom teachers" and their place of duty is "district
center". The participants making up the study group consist of 29 classroom teachers, 22 female and 7
male. Of the classroom teachers, 4 participants have 6-10 years of professional seniority, 8 participants
have 11-15 years, 5 participants have 16-20 years, 6 participants have 21-25 years, 3 participants have
26-30 years, and 3 participants have 31-35 years of professional seniority. While collecting data during
the research process, it was found that 8 participants were teaching at the 1st grade level, 6 participants
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were teaching at the 2nd grade level, 9 participants were teaching at the 3rd grade level, and 6
participants were teaching at the 4th grade level.

The data were collected with a semi-structured interview form created by the researchers in the
research conducted to examine the feedback use cases of classroom teachers. The opinions taken with
the semi-structured interview form were analyzed using the content analysis technique. Nvivo program
was used to model the findings. To ensure validity in this study, demographically different participants
were interviewed. For reliability, the reliability formula (Reliability = Consensus/ (Agreement +
Disagreement) x 100) arranged by Miles and Huberman (1994) was used. According to the results of the
analysis, the reliability rate was found to be 88%.

According to the opinions of the classroom teachers, the “feedback” expression is sometimes
defined as the expressions used by the teachers, sometimes the expressions received by the teachers
from the students, and sometimes the expressions used by the teacher and the student mutually.
Classroom teachers made explanations mostly on the feedback they received from the students in the
feedback expressions used.

The classroom teachers interviewed in the study mostly feel competent about giving feedback.
When the reasons for feeling competent were examined, the classroom teachers explained that giving
feedback was mostly spontaneous and stated that feedback was one of the basic structures of the
education process.

It has been observed that the frequency of feedback use by classroom teachers is variable, often,
when needed/mostly or according to the courses. Mostly, classroom teachers stated that they use
feedback frequently.

Regarding the basic criteria or situations that determine the time to use feedback, the teachers
stated that the feedbacks occur in line with random situations or determined uses. Most of the
participants stated that they preferred the specified criteria. From these statements, it was learned that
the classroom teachers focused on the timing of the lesson-related situations and the cognitive processes
of the students for the student situations when using feedback.

Classroom teachers mostly stated that their preferences for using feedback differ in terms of
amount according to the courses. Participants stated that the reasons for this differentiation were
generally due to factors such as the more frequent use of feedback in mathematics lessons, students'
interest in the lesson, anxiety, and success; they explained the decrease in the feedback they use in the
life studies course, due to the fact that the content of the course is intertwined with daily life and that
the students do not have difficulty in the course.

Participants stated that they encountered situations that made it difficult to give feedback. It
has been observed that the situations encountered are sometimes caused by in-class factors and
sometimes out-of-class factors. The participants, who stated that mostly in-class factors made it difficult
to give feedback, stated that the elements of the student were the basis of this difficulty.

Classroom teachers stated that there were situations in which they received or did not receive
a reaction from the students for the feedback they used. It has been learned that the reactions received
from the students are mostly positive reactions to the positive feedback used by the teachers. They
emphasized that the students who remained unresponsive were generally composed of students who
were indifferent to the course process. For this reason, teachers stated that the responses they received
met their expectations at different levels.
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It has been learned that the positive verbal feedback expressions that the classroom teachers
generally use are the most frequently encountered situations and personal expressions, regarding the
positive behavior they observe in their students during the teaching process, the completion of the
responsibilities, assignments or tasks they give to their students, and the correct answers to the
questions they ask.

It has been learned that the negative verbal feedback expressions that the classroom teachers
generally use are the most frequently encountered situations and personal expressions, because of the
negative behavior they observe in their students during the teaching process, their students’ failure to
complete the responsibility, homework or task they give to their students, and the fact that they do not
answer the questions they ask correctly.

It has been learned that the positive nonverbal feedback expressions that the classroom teachers
generally use are mostly with gestures, and that the participants mostly benefit from hand movements,
regarding the positive behavior they observe in their students during the teaching process, the
completion of the responsibility, homework or task they give to their students, and the correct answer
to the questions they ask.

Classroom teachers stated that the negative non-verbal feedback expressions they generally use
are mostly due to the use of mimics, for the negative behavior they observe in their students during the
teaching process, for not completing the responsibility, homework or task they give to their students,
and not answering the questions they ask correctly. Most of the participants stated that they move their
eyebrows in the use of mimics in their negative nonverbal feedback.

Classroom teachers have stated that the positive written feedback expressions they use
generally consist of visual expressions regarding the positive behavior they observe in their students
during the teaching process, the completion of the responsibility, homework or task they give to their
students, and the correct answer to the question they ask.

Classroom teachers stated that they mostly use symbols to show the negative behavior they
observe in their students during the teaching process, not completing the responsibility, homework or
task they give to their students, and not answering the questions they ask correctly.

In order to obtain information about the level of reaching the goals in the education system,
feedback should be sought (S6nmez, 2019).
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