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Ortaokul Ogrencilerinin Dogruluk-Diiriistliik Deger Algilarinin incelenmesi

Ebru UZUNKOL" Hanim iclal ATA™*

Makale Bilgisi 6z
Gelis Tarihi: Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin  dogruluk-diristlik deger algilarinin
19.05.2023 incelenmesidir. Bu genel amag dogrultusunda arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeli kullaniimistir. Arastirma, gerekli izinler alindiktan sonra Kocaeli ili Kérfez ilgesine
Kabul Tarihi: bagli bir ortaokulda egitimine devam eden 287 ortaokul &grencisi ile ylrutllmustir. Veri
28.08.2023 toplama sirecinde 6grencilerin dogruluk- diristliik deger algilarini tespit etmek igin “Dogruluk-
Diiriistliik Deger Olgegi” ve kisisel bilgi formu kullaniimistir. Verilerin analizinde betimsel
Basim Tarihi: istatistik, bagimsiz Orneklemler t testi ve tek yonli varyans analizinden (ANOVA)
29.12.2023 yararlanilmigtir. Ylrutllen analizler sonucunda ortaokul 6grencilerinin dogruluk- darustlik

deger algilarinin yiksek diizeyde oldugu, algilarinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore farklihk
gosterdigi sonucuna ulasiimistir.
Anahtar Soézciikler:Deger, dogruluk, dirustlik, ortaokul 6grencisi.

doi: 10.53629/sakaefd.1298870 Makale Turi: Arastirma Makalesi

The Investigation of Secondary School Students Truth-Honesty Value

Article Information ABSTRACT

Received: "The primary objective of this study was to examine the perceptions of truth and honesty among
19.05.2023 secondary school students using a quantitative research method, specifically a survey model. The

research was conducted with 287 secondary school students in the Korfez district of Kocaeli
Accepted: province after obtaining necessary permissions. For data collection, the 'Truth-Honesty Value
28.08.2023 Scale' and a personal information form were utilized to gauge students' perception of truth and

honesty and to gather personal information, respectively. In analyzing the data, independent
Published: groups t-tests and one-way analysis of variance (ANOVA) were employed. As a result of the
29.12.2023 analyses, it was concluded that middle school students generally held high perceptions of truth

and honesty, and these perceptions varied based on gender and class level.
Keywords: Value, truth-honesty, secondary school student.
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1. GIRIS

Degisim her zaman var olmus ve bu sayede uygarliklar gelisme sansi yakalayabilmislerdir. Ancak iginde
bulundugumuz dénemde diger dénemlerden farkli olarak daha hizli ve yogun olarak teknoloji alaninda ciddi
degisimler yagsanmaktadir. S6z konusu degisimler bireysel ve elbette toplumsal yasantimizda farkliliklara sebep
olmaktadir. Dinamik bir Ozellik gosteren yani degisimlere agik olan degerler de bu degisimlerden payini
almaktadir. Degerler statik degil dinamik yapilardir, bireylerin yasadiklari gevreye ve kiltiire uyum saglayan
yapilar olduklarindan diinyadaki gelisimlerden etkilenmekte, degisime ugramaktadir (Bolat, 2016; Kéknal, 2007;
Scwartz, 1992). Elbette deger ve toplumsal yapi arasinda gift yonla bir etkilesim bulunmaktadir (Scwartz, 1992).
Nitekim bilim ve teknolojideki degisimler toplumu degistirirken toplum da bilim ve teknolojiyi
sekillendirmektedir. iste bu degisimler ve giderek daha da komplekslesen toplumsal yapilar, degerlerin sosyal
yasami diizenleme konusunda ne kadar 6nemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Chowdhury, 2016).
Bu nedenle deger kavrami pek ¢ok alanda yer edinmektedir ve degerlerin yapisi, yasantimiza etkileri ve
aktarimina iliskin konular ciddi galisma alanlarindan birisi olmaktadir. Bu alanlardan biri de elbette ki s6z konusu
degerlerin sonraki nesillere saglikl bir sekilde kazandirilmasini hedefleyen egitim alanidir. Toplumdaki degisim ve
gelisimin daha planl, sistemli ve istenilen dogrultuda olmasi igin egitim sistemlerinde deger kavrami oldukga
onemli bir yer tutmaktadir (Celik ve Kahtali, 2022).

Deger kavraminin eylemlerimize yon veren ve karsilastigimiz eylemleri degerlendirebilmemizi saglayan en 6nemli
karar mekanizmalarimizdan birisi oldugu sdéylenebilir. Tirkce Sozliikte deger kavraminin sosyal, ekonomik,
kiltarel, bilimsellik boyutlarina vurgu yapilmaktadir (Ttrk Dil Kurumu [TDK], 2022). Ekinci (2018) degeri
toplumun bir arada yasamasini saglayan, toplumdaki bireylerin cogunlugunun kabul ettigi disiince ve ahlak
olarak ifade etmistir. Degerler bir anlamda kisilerin veya gruplarin yasamlarinda yol gésterici ilkelerdir (Schwartz
vd., 2012), bu sebeple toplumdaki bireylerin davranislarinin ve tutumlarinin temelini olusturur. Bu davranislar ve
tutumlarin sonuglari yalnizca bireyleri degil toplumun diger fertlerini de etkilediginden deger kavrami yalnizca
bireysel degil toplumsal bir anlam kazanmaktadir.

Degerler toplumlari ve bireyleri karakterize etmek, zaman icindeki degisimi takip edebilmek icin kullanilirlar.
Bununla birlikte tutum ve davranislarin motivasyonel temellerinin anlasiimasi icin de olduk¢a 6nemlidir
(Schwartz, 2006). Bu sebeple degerler, egitim alani igin vazgegilemeyecek bir 6neme sahiptir. Cocuklarin
degerlere iliskin olumlu tutum gelistirmeleri ve ¢ocuklarin deger edinimi siirecinin saghkl bir sekilde
yuratulebilmesi etkili bir degerler egitimine baglhidir. Degerler egitimi, kisaca bireye deger kazandirma etkinligidir.
Degerlerin bireye acik ve bilingli bir sekilde Ogretilerek, bireyin toplumsal degerler dogrultusunda
davranabilmelerini saglamak icin gerekli egitimin verilmesidir (Hokelekli, 2013). Degerler egitimi sosyal ¢evrenin
etkisiyle beraber oncelikle ailede baslar. Daha sonra okul ¢aginda gerekli egitimler verilerek deger kazanimi
pekistirilir. Bu egitimlerin amaci bireyin degerleri iyice benimsemesini saglamaktir. Benimsenen bu degerler
bireyin gelecekte nasil davranacagi hakkinda yol gostericidir ve zamanla bireyin davranislarinin temelinde yatan,
davranislarin siirekli ve diizenli olmasini saglayan inang ya da standartlar haline gelecektir (Kaymakcan ve
Meydan, 2014).

Okullarda degerlerin planli bir seklide kazandirilmaya ¢alisiimasi icin 6gretim programlari 6nemli bir yere sahiptir.
Bu programlar donemin gereklilikleri ve toplumsal ihtiyaclar gbz 6niline alinarak hazirlanmaktadir. Hazirlanan bu
Ogretim programlarinda degerler de donemin gereklilikleri ve toplumsal ihtiyaglara gore sekillenmektedir. Mill
Egitim Bakanlhgi son kokli degisikligi 2018 yilinda gerceklestirmistir. Bu degisiklikle ortaya ¢ikan programlarda
“Degerlerimiz” bashgl bulunmaktadir ve ilk kez “kék degerler” ifadesi kullaniimistir. Kok degerler, tim
programlarda ortak olarak vurgulanan degerlerdir. Programlarda “adalet, dostluk, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
diristlik, 6z denetim, vatanseverlik, yardimseverlik” olmak Gzere on kok deger bulunmaktadir. Bu degerlerin
kazandirilmasi asamasinda degerlerin iliskili olduklari degerler de goz 6niinde bulundurularak tim derslerle
entegre edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Degerler toplumdan topluma degisiklik gosterse de degisen deger yapilarina ragmen toplumlarin benimsedigi
ortak degerler bulunmaktadir. Bizleri cevreleyen ve iginde bulundugumuz kiltur, kisisel degerlerimizi
sekillendiren ve bu degerleri ifade edis bicimimizi belirleyen olduk¢ca 6nemli yerde durmaktadir (Sagiv ve
Schwartz, 2022). Degerler arasinda oncelik farkliliklari bulunsa da benimsenen degerler toplumun huzur ve
mutluluk icinde yasamasini saglayacak degerlerdir. Dogruluk-diristliik degeri de toplumlarin benimsedigi en
onemli degerlerden biridir (Tarhan, 2011). Tirkce sozliikte diristlik, dogruluk demektir. Dogruluk ise dogru

131



Uzunkol & Ata | 2023

olana uygun davranma, yargilarin, dnermelerin gercege uygun olmasi, davranislarin adalet ve diristlikle
uyusmasi anlamina gelir (TDK, 2022).

Degerler egitimi baglaminda dogruluk, bireye kazandiriimasi amaglanan temel degerlerden biridir. Dogruluk
bireyin, dusilince, davranis ve tutum olarak gercege ve adalete uygun davranmasidir. Bu degerin
kazandirilmasinda ilk gérev toplumun temeli olan aileye dismektedir. Aile cocuga olumlu model olmalarinin
yaninda ¢ocuktan bu tutum ve davranislari beklemesi ve olumlu davranislari pekistirmesi 6nemlidir. Bu deger
kazandirilirken ailenin destekleyici ve tesvik edici bir tutum sergilemesi gerekmektedir (Oztiirk, 2003).
Dogrulugun temeli insanin niyetinde ve diisiincesinde baslar ve davranis olarak ortaya g¢ikar. Ancak niyet iyi
degilse ortaya ¢ikan davranis ve tutumlarin ahlaki niteliginden s6z edilemez (Hokelekli, 2013). DurUstlik ise dogru
olma durumunu iginde barindirir ve bireyin eylem ve davranislarini ifade etmektedir (Demirkaya ve Cal, 2018).
Dirustlik, insanlarin hem sézlerinin hem de eylemlerinin dogrulara dayal olarak ortaya koyulmasidir (Kadir,
Eisenring, Johannis ve Samad, 2015). Bu agidan dogruluk ve duristlik degerlerinin birbiri ile i¢ ice oldugu
soylenebilir. Yasaroglu ve Biger de (2020) ortaokul 6grencileri ile yurattiikleri arastirmada 6grencilerin dirustliik
degerini dogrulukla iliskilendirdiklerini ortaya koymustur. Dogruluk ve diristlik degerleri adaletle de iliskili
oldugundan giiven temelli bir toplumsal yasam agisindan olduk¢a 6nemlidir ve okulda kazandiriimasi gereken
degerlerden birisidir (Yildirnm, 2019).

Dirist insanlarin bulundugu toplumlarda huzur ve mutluluk saglanacak ve bu sayede saghkli toplum yapilari
meydana gelecektir (Glven, 2014). Duristlikten taviz verilen toplumlarda ise insanlar arasinda samimiyet ve
glivenin yavas yavas ortadan kalkacag ve toplumsal olarak birlik saglamanin zorlasacag sdylenebilir. insanlar
benimsedikleri degerlerden vazgegcmeye basladiktan sonra davranislarinda kisisel ¢ikarlarin 6n plana c¢ikacagi
vurgusu yapilmaktadir (Yilmaz, 2016). Bu acgidan bakildiginda saghkli bir toplumsal yasamin desteklenmesi
acisindan dogruluk-duristligin ¢ok dnemli bir yeri bulundugu ifade edilebilir, bu sebeple dogruluk-diristligin
¢ocukluk déneminden itibaren bireylere 6gretilmesi gerekmektedir. Diristlik egitici faaliyetlerin vazgegilmez
niteliklerinden birisidir. Bununla birlikte planli ve bilingli bir ¢aba gerektirmektedir. Bu sebeple okulda formal
surecglerle desteklenmesi 6nemli goriilmektedir. (Kadir vd., 2015).

Dogruluk-dirustlik degeri ile ilgili literatlir taramasi yapildiginda dogruluk degeri egitiminin 6grencilerin tutum
ve davraniglari Gzerindeki etkisi ile ilgili (Sobi, 2014), duristlik degerinin 6grencilere kazandiriima yontemleri ile
ilgili (Kiilinkoglu,2018; Harmansa,2017), ailede dogruluk egitimi ile ilgili (Oztiirk,2003), ilkégretim &grencilerinin
akademik diiriistliik degerinin Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gére degerlendirilmesi ile ilgili (Oztiirk, 2020)
yapilan c¢alismalar bulundugu gériilmektedir. S6z konusu arastirmalardan biri olan Keskin, Oksiiz, Gelen ve
Yilmaz'in (2012) ortaokul 5. Sinif 6grencileri ile yuruttikleri arastirmalarinda 6grencilerin kazanim diizeyinin en
az oldugu degerin diristlik degeri oldugunu ortaya koyulmustur. Ayrica dogruluk-diiristlik deger algisi ile ilgili
ortaokul kademesinde tiim sinif diizeylerindeki 6grencilerin katilimiyla gerceklestirilen arastirmalar sinirhdir.
Dolayisiyla arastirmanin ortaokul 6grencilerinin dogruluk ve duristlik degeri algilarinin ve farkliik gosterdigi
degiskenlerin belirlenmesi agisindan alana katki saglayacagi dusuniilmektedir. Bununla birlikte arastirmanin
ortaokul dizeyinde dogruluk-diristlik degerinin kazandirilmasinda odaklaniimasi gereken degiskenleri ve
alanlari ortaya koymasi agisindan énemli oldugu dusinilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul égrencilerinin dogruluk-diiristlik deger algi diizeyini belirlemek ve farkh
degiskenlere gore dogruluk-duristlik deger alg! diizeylerini incelemektir.

1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1) Ortaokul 6grencilerinin dogruluk-duristlik deger algilari ne diizeydedir?

2) Ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diristlik deger algilan cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3) Ortaokul 6grencilerinin dogruluk-durustliik deger algilari sinif diizeyine farklilasmakta midir?

4) Ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diiristlik deger algilari anne egitim durumuna goére farklilasmakta
midir?

5) Ortaokul 6grencilerinin dogruluk-dirustlik deger algilari baba egitim durumuna goére farklilasmakta
midir?

6) Ortaokul ogrencilerinin dogruluk-diristlik deger algilari yil sonu ortalama puanlarina gore
farkhlagsmakta midir?
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2. YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Arastirma ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diristlik degeri algilarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi
amaciyla betimsel tarama modeli temel alinarak desenlenmistir. Tarama modeli, gegmiste veya devam etmekte
olan bir durumu herhangi bir etkileme ¢abasi gostermeden oldugu gibi tanimlamaya calisan arastirma
yaklagimidir (Karasar, 2017). Bu arastirmada da ortaokul 6grencilerinin dogruluk-dirustlik degerine iliskin algilari
oldugu gibi tanimlandigindan betimsel tarama modeli tercih edilmistir.

2.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2022-2023 egitim—6gretim yilinda Kocaeli ili Kérfez ilgesi Milli Egitim Mudurligi’ne bagh
ortaokullarda egitimini siirdiiren ortaokul égrencileri olusturmaktadir. Orneklem ise 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda Kocaeli ili Kérfez ilge Milli Egitim Miidiirligi bagh bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 287 égrenciden
olusmaktadir.

Arastirmada olasilik temelli olmayan 6rnekleme yaklasimlarindan uygun érnekleme yéntemi kullaniimistir. Uygun
ornekleme yonteminde arastirmacilar ulasilabilirligi en kolay ya da kendisi icin tasarruf dizeyi en yiksek olan
drneklem Uzerinde calismaktadir (Bilylikdztiirk vd., 2016). Bu arastirma 2022-2023 &gretim yilinda Kocaeli ili
Korfez llgesine bagh bir ortaokulda 6grenim gdren dgrencilerin génillii olarak katilimlariyla yiritilmistir.
Arastirma ornekleminde yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1.
Arastirma Ornekleminin Demografik Ozellikleri
N %
Erkek 155 54
Cinsiyet Kiz 132 46
Toplam 287 100,0
5.5inif 67 23,3
6.S5inif 76 26,5
Sinif Diizeyi 7.Sinif 66 23
8.Sinif 78 27,2
Toplam 287 100,0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 132’sinin kiz,155’nin ise erkek 6grenci oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Sinif diizeyine gére incelendiginde 5.siniflardan 67; 6.siniflardan 76; 7.siniflardan 66; 8.siniflardan
78 6grencinin arastirmaya katilim sagladig1 gérilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak 6grencilerin; cinsiyet, yas, sinif, anne-baba egitim durumu, yil sonu
ortalamasi degiskenlerinden olusan kisisel bilgi formu ve Dogruluk-Diriistlik Deger Olgegi kullanilmistir. Bu dlgek
Yildirim (2019) tarafindan gelistirilmis, gecerlilik ve glivenilirlik calismalari yapilmis olan Etkin Vatandaslik Deger
Olceginin (EVDO) alt dlgegidir. Arastirmada kullanilan “Dogruluk — Diiriistliik Deger Olgegi” 13 maddeden olusan
5’li Likert tipi 6lgektir. Olcek maddeleri 1 ‘Hi¢ uygun degil’, 2 ‘Uygun degil’, 3 ‘Biraz uygun’, 4’Uygun’, 5’ Tamamen
uygun’ seklinde derecelendirilmistir. Dogruluk-Diiriistlik Deger Olcegi bireysel boyut, toplumsal boyut ve
evrensel boyut yapilarini 6lgen 3 faktérden olusmaktadir. Toplam %43.17’lik varyansin %24.97’si birinci, %10.35i
ikinci ve 7.85’i {iclincii faktér tarafindan acgiklanmaktadir. Olgek 10 tane olumlu 3 tane olumsuz maddeden
olusmaktadir (Caliskan ve Yildirim, 2020).

Dogruluk-Diiriistliik Deger Olcegi aracinin giivenirligini belirlemek icin Yildirim (2019) tarafindan Cronbach Alpha
teknigi kullanilmistir. Buna gére Dogruluk-Diiriistliik Deger Olceginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.74 tir.
Bu arastirmaya dahil edilen 6rneklem (zerinde yapilan giivenirlik calismalari sonucunda, Olgegin toplami igin
Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi 0.69 olarak hesaplanmistir.
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2.4. Verilerin Analizi ve Yorumu

Verilerin analizinde betimsel istatistik, bagimsiz 6rneklemler t testi ve tek yonli varyans analizinden (ANOVA)
yararlaniimistir. Ortaokul 6grencilerinin demografik 6zellikleri ve dogruluk-diirustlik deger algilarinin ne diizeyde
oldugunun belirlenmesi amaciyla betimsel istatistikten, cinsiyete gore farklilik olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla t-testinden, sinif diizeyi, anne baba egitim durumu ve yil sonu ortalamalarini gére farklik olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla ise tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Verilerin analizinde kullaniimasi gereken testlerin belirlenmesi amaciyla oncelikle verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi belirlenmistir. Normallik dagiliminin test edilebilmesi icin carpiklik ve basiklik katsayilari
incelenmistir. Normallik katsayilarina iliskin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2.
Dogruluk-diiriistliik deger dlgegi carpikhik ve basiklik katsayilar
Olgek Alt Boyut(Faktor) Carpikhik ve Basikhk Standart

Hata
) C -,199 ,144
Bireysel Boyut B -649 287
Dogruluk-Diiriistliik Deger Tool | Bovut C -,359 ,144
Olgegi plumsal boyu B -,147 ,287
¢ -,499 ,144
Evrensel Boyut B -478 287

Tablo 2’de sunuldugu gibi 6lgege iliskin carpiklik ve basiklik katsayilari -.147 ile -.649 arasinda degismektedir.
Carpiklik ve basikhk degerleri -1,96 ve +1,96 arasinda yer aliyorsa verilerin normal oldugu kabul edilmektedir
(Can, 2018). Buna gore arastirma verilerinin normal dagihim gosterdigi soylenebilir.

3. BULGULAR

3.1.0rtaokul Ogrencilerinin Dogruluk-Diiriistliik Degeri Algilarina iliskin Bulgular

Bu baslk altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diristlik degerine yonelik deger algilarinin ne diizeyde
oldugunun belirlenmesi amaci ile yiritilen betimsel istatistik sonuglarina yer verilmistir. Dogruluk-darastlik
degerine yonelik betimsel istatistik sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3.
Dogruluk-Diiriistliik Deger Olcedi Betimsel Istatistik Bulgulari
N X SS
Bireysel Boyut 287 3,567 ,91
Toplumsal Boyut 287 3,786 ,73
Evrensel Boyut 287 4,350 ,44
Toplam 287 4,039 ,46

Tablo 3’te goruldugl gibi ortaokul 6grencilerinin dogruluk-duristlik degerinin “bireysel boyut” (x=3.567, S5=,91)
ve “toplumsal boyut” (X= 3.786, SS=,73) alt boyutlarina iliskin deger algilari “Biraz uygun” diizeyinde iken,
“evrensel boyut” alt boyutuna iliskin deger algilari (x= 4,350, SS=,44) “Uygun” diizeyinde yer almaktadir.
Ogrencilerin dogruluk-diiriistliik degerine iliskin genel deger algilarinin (X= 4,039, 55=.46) ise “Uygun” diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin duristlik degerinin evrensel alt boyutuna iliskin
algilarinin yuksek oldugu, bireysel ve toplumsal alt boyutlarina iliskin algilarinin ise orta diizeyde oldugu
sdylenebilir. Olgegin toplami incelendiginde ise, &grencilerin genel olarak diiriistlik degerine iliskin algilarinin
orta diizeyde oldugu ifade edilebilir.
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3.2. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dogruluk-Diiriistliik Degeri Algilarina iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diiristlik degerine yonelik deger algilarinin cinsiyete gore
farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile ylritilen t-testi sonuglarina yer verilmistir. T-testi sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4.
Ortaokul 6grencilerinin cinsiyete gore dogruluk-duristlik degeri algilarina iliskin bulgular
Gruplar N S Sd T P
. Erkek 155 3,50 ,95 285 1,172 ,242
Bireysel Boyut
Kiz 132 3,63 ,85
Toplumsal Boyut Erkek 155 3,66 ,76 285 ,762 ,003
Kiz 132 3,92 ,67
Erkek 155 4,33 ,44 285 -1,007 ,447
Evrensel Boyut iz 132 4,37 45
Erkek 155 3,98 ,43 285 2,019 ,044
Toplam Kiz 132 4,09 48

Tablo 4 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dogruluk-duristlik deger algilarinin cinsiyete gore farklihk
gosterdigi gorilmektedir. Buna gore 6grencilerin algilari bireysel (T=1.172,p>0,05) ve evrensel boyutta (T=-1.007,
p >0,05) farklilik gostermezken; toplumsal boyutta farklilik gostermektedir (T=762, p <0,05). Buna gére kizlarin
dogruluk-diristlik degerinin toplumsal boyutuna iliskin algilarinin erkeklere goére daha ylksek oldugu
soylenebilir. Bagka bir deyisle kiz 6grencilerin dogruluk-diristlik degerini toplumsal boyutta erkeklere gére daha
fazla benimsedikleri ifade edilebilir. Olcegin toplam puani incelendiginde yine kizlarin lehine bir farklilk oldugu
gbze carpmaktadir (T=,2,019, p <0,05 ).

3.3. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gére Dogruluk-Diiriistlitk Degeri Algilarina iliskin Bulgular
Bu baslik altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-duristlik degerine yonelik deger algilarinin sinif diizeyine gére

farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile yiratilen ANOVA sonuglarina yer verilmistir. Yritalen analizler
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5’'te sunulmustur:
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Tablo 5.
Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyine goére dogruluk-diristliik degeri algilarina iliskin bulgular

Varyansin

Sinif N X Ss . Sd KO F P  Anlaml Fark
- kaynagi
ssnif 67 3.59 .93 Gruplar ¢, 3 719
Arasi
. 6.Snf 76 3.58 .93 Grupigi 236.26 283 .835
Bireysel 8
Boyut 238.42 861462
y 75nmf 66 3.67 .91 Toplam 4 286
8.Sinif 78 3.43 .86
Toplam 287 356 .91
ssinif 67 442 .41 Gruplar /54 3 163
Arasi

Evrensel 6.Sinif 76 432 .49 Grupici  57.084 283 .202

Boyut 7.5mif 66 435 .41 Toplam 57.574 286 810489
8.S5imif 78 431 .45
Toplam 287 4.35 .44
ssimf 67 411 68 oMYl g 3 3294
Arasi
6.Sinif 76 3.64 .70 Grupigi 145.50 283 516
Toplumsal 0 5-6; 5-
Boyut 155.78 6.389 000 7;5-8
v 7.5mf 66 3.68 .74 Toplam 2' 286 !
8smif 78 371 .73
Toplam 287 3.78 .73
ssinf 67 416 .43  OUPlr ) eg 3 486
Arasi
6.Sinif 76 399 .47 Grupici  60.931 283 .215
Toplam n! rupet 2257 082

7.Sinif 66 4.04 .47 Toplam  62.389 286
8.Smnif 78 3.97 .47
Toplam 287 4.03 .46

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin dogruluk-diristlik degerine iliskin algilarinin toplumsal boyuta farkhlastig
(F(3-286)= 6,389, p <0,05); diger alt boyutlarda ve &lcegi toplaminda ise farkllasmadigi gérilmektedir. Sinif
seviyesine gore ‘Dogruluk-diristlik deger 6lgegi’ puanlar arasinda toplumsal boyut igin anlamli bir farkhlik
oldugu gorulmektedir(F3_;g6)= 6,389, p <0,05). Farkliigin kaynagini tespit edebilmek amaci ile yapilan LSD testi
sonuglarina gore, toplumsal boyut icin 5.siniflar ile 6.sinif, 7.sinif ve 8.siniflar arasindaki farklilasmanin 5.siniflarin
lehine oldugu belirlenmistir. Baska bir deyisle, dogruluk-diristliik degerini en fazla ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin
benimsedigi ifade edilebilir.

3.4. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Durumuna Gore Dogruluk-Diiriistliik Degeri Algilarina
iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diiriistlik degerine yonelik deger algilarinin anne egitim
durumuna gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile yurttilen ANOVA sonuglarina yer verilmistir.
Yiirttilen analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6.
Ortaokul 6grencilerinin anne egitim durumuna goére dogruluk-diristlik degeri algilarina iligkin bulgular

Anne

Egitim N X Ss Varyansink Sd KO F P
. = aynag
Duzeyi
Gruplar
ilkokul 79 3.40 .95 Aras 4.47 3 1.492
Bireysel  Ortaokul 67 3550 .86 Grupigi  233.950 283 .827 1805 147
Lise 98 3.71 .86 Toplam  238.425 286 ' )
Boyut .
Universite 43 3,63 .98
Toplam 287 356 .91
Gruplar
ilkokul 79 433 47 A P 176 3 .059
rasi
Evrensel Ortaokul 67 431 .45 Grupigi  57.398 283 .203 589 833
—_— Lise 98 4.38 .45 Toplam  57.574 286 ' '
Universite 43 435 .37
Toplam 287 435 .44
Gruplar
ilkokul 79 379 .69 A P 1.769 3 .590
rasi
Toplumsal Ortaokul 67 368 .71 Grupici  154.013 283 .544 L83 356
Boyut Lise 98 377 .82 Toplam  155.782 286 ' '
Universite 43 394 .63
Toplam 287 3.78 .73
Gruplar
ilkokul 79 399 .47 A P .693 3 231
rasi
Ortaokul 67 398 .44 Grupici  61.695 283 216 1060 366
Toplam |ice 98 4.08 .49 Toplam 62389 286 ' '

Universite 43 4.09 .43
Toplam 287 4.03 .46

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin dogruluk-diristlik degerine iliskin aldiklari puanlarin anne egitim
durumlarina gore farklilagmadigi gérilmektedir (F3_,g6)= ,366, p> 0,05). Buna gére Ogrencilerin dogruluk-
diristlik deger algilari anne egitim durumuna gore degiskenlik géstermemektedir.

3.5. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gére Dogruluk-Diiriistliik Degeri Algilarina
iliskin Bulgular

Bu baslk altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diristlik degerine yonelik deger algilarinin baba egitim

durumuna gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile yuritilen ANOVA sonuglarina yer verilmistir.
Ylratilen analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur:
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Tablo 7.
Ortaokul 6grencilerinin baba egitim durumuna gére dogruluk-diristlik degeri algilarina iliskin bulgular
Baba Fgltlm X S Varyar:sm KT sd KO F p
Duzeyi kaynagi
Gruplar
ikokul 53 340 91 N Pl 259 3 865
rasi
. Ortaokul 67 . . ici 235.831 283 .833
Bireysel . 3.51 .84 Gruplgi 1038 376
Boyut Lise 109 3.65 .87 Toplam  238.425 286
Universite 58 3.60 1.05
Toplam 287 3.56 .91
Gruplar
ikokul 53 425 .46 N Par 1180 3 393
rasi
Evrensel Ortaokul 67 4.44 36 Gruplgi 56.394 283 .199 1973 118
Boyut Lise 109 434 .46 Toplam  57.574 286
Universite 58 4.32 .47
Toplam 287 435 .44
Gruplar
ilkokul 53 3.63 .72 Aract 1.649 3 550
Toplumsal Ortaokul 67 3.84 .73 Gruplgi 154.132 283 .545 1009 389
Boyut Lise 109 3.82 .74 Toplam  155.782 286
Universite 58 3.77 .74
Toplam 287 3.78 .73
Gruplar
ilkokul 53 391 .44 Arasi 1.123 3 374
Ortaokul 67 4.09 .41 Grupici  61.265 283 216
Toplam .. 1729 .161
P Lise 109 4.06 .46 Toplam  62.389 286

Universite 58 4.03 .53
Toplam 287 4.03 .46

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin dogruluk-diristlik degerine iliskin aldiklari puanlarin baba egitim
durumlarina gére farklilasmadigi gorilmektedir (F(3_,g6)= ,161, p>0,05). Buna goére &grencilerin dogruluk-
dirtstlik deger algilari baba egitim durumuna gore degiskenlik géstermemektedir.

3.6. Ortaokul Ogrencilerinin Yil Sonu Ortalamalarina Gére Dogruluk-Diiriistliik Degeri Algilarina
iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diristlik degerine yonelik deger algilarinin yil sonu
ortalamalarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile yiriitilen ANOVA sonuglarina yer verilmistir.
Yaritilen analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 8 de sunulmustur:
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Tablo 8.
Ortaokul 6grencilerinin yil sonu ortalamalarina gore dogruluk-diristlik degeri algilarina iliskin bulgular
Ortalama
X Ss Varya:nsmk KT sd KO E p
Puanlar aynagi
Gruplar
55 vealt; 16 3.47 1.04 A P 5.821 3 1.940
rasi
Bireysel 56-70 53 338 .87 Grupigi  232.604 283 .822 361 072
Boyut 71-85 101 3.48 .82 Toplam  238.425 286
86-100 117 3,73 .96
Toplam 287 356 .91
Gruplar
55 vealt; 16 433 .47 A P .459 3 .153
rasi
Evrensel 070 53 432 43 Grupigi  57.115 283 202 [
Boyut 71-85 101 431 .47 Toplam  57.574 286
86-100 117 4.39 .42
Toplam 287 435 .44
Gruplar
55 vealt; 16 3.81 .93 A P 2.145 3 .715
rasi
Toplumsal 56-70 53 3,69 .66 Grupi¢i  153.637 283 .543 1317 269
Boyut 71-85 101 371 .68 Toplam  155.782 286
86-100 117 388 .77
Toplam 287 378 .73
Gruplar
55 vealt; 16 4.01 .52 A P 1.548 3 .516
rasi
56-70 53 396 .40 Grupigi  60.841 283 215
Toplam 2.400 .068
71-85 101 3.98 .45 Toplam  62.389 286

86-100 117 4.12 .48
Toplam 287 403 .46

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin dogruluk-diiristlik degerine iliskin aldiklari puanlarin yil sonu ortalamalarina
gore farklilasmadigi gérilmektedir ( F3_,g6)= 2,400, p>0,05). Buna gére &grencilerin dogruluk-diirustluk deger
algilari akademik puanlara gore degiskenlik géstermemektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada ortaokul oOgrencilerinin dogruluk-diristlik degeri algilarinin incelenmesi amaglanmigtir.
Arastirmanin ilk alt probleminde ise amag ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diriistlik degerine iliskin algi
diizeylerinin ortaya koyulmasidir. Yiritlilen analizler sonucunda ortaokul 6grencilerinin dogruluk-daristlik
degerinin “bireysel” ve “toplumsal” alt boyutlarina iliskin algilarinin orta diizeyde, “evrensel” alt boyutuna iliskin
deger algilarinin ise yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Olgegin evrensel boyutu, genel olarak kisilerin hem
kendilerine hem de etrafindaki insanlara karsi diiriist olmalari ve giivenilir bir insan olmalarina yonelik ifadeleri
icermektedir. Bu agidan degerlendirildiginde, ortaokul 6grencilerinin evrensel boyuta iliskin algilarinin yiksek
olmasi degerler egitimi bakimindan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Ortaokul 6grencileri ile degerlere
donik yapilan arastirmalar, ortaokul 6grencilerinin evrensel degerlere iliskin algilarinin olumlu oldugunu
gostermektedir. Cepni, Kiling ve Palaz (2019) ortaokul 6grencilerinin evrensel degerlere iliskin tutumlarinin
yuksek dlzeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Celikkaya ve Seyhan (2017) ise arastirmalarinda ortaokul
ogrencilerinin evrensel degerlere iliskin algilarini metaforlar yolu ile ortaya koymuslar ve 6grencilerin en ¢ok
metafor ortaya koydugu degerlerden birisinin dirustlik oldugunu belirtmislerdir. Yurt iginde ortaokul
diizeyindeki 6grenciler ile yurutilen farkl arastirmalarda da 6grencilerin evrensel deger algilarinin yiksek oldugu
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sonucuna ulasilmistir (Kovanci, 2021; Simsek ve Kara, 2021). Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde tlkemizde
O0grenim gérmekte olan ortaokul 6grencilerinin degerlere iliskin evrensel bir bakis agisina sahip olduklari ifade
edilebilir. Arastirma sonucuna dayanarak, bu alginin dogruluk-diristlik degeri agisindan da gecerli oldugu,
ogrencilerin bu degere iliskin evrensel diizeyde algilarinin yiiksek oldugu soylenebilir ki bu durum egitimsel agidan
oldukga Onemlidir. S6z konusu sonuglar dikkate alinarak egitim sisteminin ergenlerin dogruluk-diristlik
algilarinin davranislarina da yansimasi ve dogruluk-diristltgin ilerleyen yillarda da ergenler agisindan dnemini
koruyabilmesi agisindan destekleyici ortamlar sunulmasi gerektigi sdylenebilir. Cinki dirlstlik degeri zorbalik
gibi olumsuz durumlarla negatif bir iliski icindeyken olumlu sosyal davraniglarla pozitif bir iliski igerisindedir
(Allgaier, Zettler, Wagner, PUttmann, Trautwein, 2015; Dilmag ve Aydogan, 2010; Volk, Schiralli, Xia, Zhao, Dane,
2018). Bu sebeple dogruluk-diristlik degeri gerek ogretmenler gerekse okul tarafindan desteklenmeli,
ogrencilerin bu degeri i¢sellestirebilmelerine odaklaniimalidir. S6z konusu degerlerin gelistirilmesi icin 6grenci
odakli sinif igi etkinliklerin yapilmasi gerektigi ifade edilebilir. Elbette en 6nemli noktalardan birisi 6gretmenlerin
etkili birer rol model olmalaridir. Glnki &grenciler, bir 6gretmenin dirist olup olmadiginin en 6nemli
gozlemcileridirler. Bu noktada 6gretmenler; 6grencileri arasinda tutarli olmaya 6zen gosterilmesi, var olan
kurallara uyulmasi, 6grencilerin gizliligine 6zen gosterilmesi, degerlendirmelerin seffaf ve adil bir bigimde
yapilmasi ve elbette diristlik degeri ile ilgili tartismalar ylrGtilmesi gibi noktalara dikkat etmelidirler (Lumpkin,
2008). Ayrica siniflarda ¢ocuklarin kendilerini her anlamda giivende hissetmesi ve goruslerini ifade edebilecekleri
demokratik bir sinif ikliminin de etkili olacagi diisinilmektedir. Bununla birlikte dogruluk-dirtstliik degerinin
yalnizca sinif icinde desteklenmesi yeterli olmayacagindan elbette okul ortaminin da 6grencilerin bu degerleri
gozlemleyebilecegi ve deneyimleyebilecegi pozitif bir iklim sunmasi gerekmektedir. Yiritiilen arastirmalar okul
ikliminin evrensel/insani degerlere iliskin tutumlarda 6nemli bir agiklayici gliciniin oldugunu géstermektedir
(Akgul, 2013; Cepni vd., 2019).

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise kiz ve erkek 6grencilerin dogruluk-diristlik degerine yonelik
algilarinin toplumsal boyutta anlaml bir farkhlik gosterdigidir. Beldag, Ozdemir ve Nalcaci (2016) 7. Sinif
ogrencilerinin deger kazanma dizeylerini arastirdiklari arastirmalarinda duaristlik degeri icin kizlar lehine bir
farklilik oldugu sonucuna ulasmislardir. Kapan ve Gokge (2016) de ortaokul 6grencileri ile yurittikleri
arastirmalarinda kizlarin diristlik degerine iliskin puanlarinin anlamli derecede yilksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Gerek dogruluk-diristlik degerine iliskin gerekse degerlerin genel olarak kazanimina yénelik kizlar
lehine farklilagsmalarin oldugu farkli arastirma sonuglari da bulunmaktadir (Bartev, 2017; Kinasakal, 2012; Polat
ve Caliskan, 2013; Sineren, 2018; Unlii ve Metin, 2016). Keskin, Oksiiz, Gelen ve Yilmaz (2012) ise 5. sinif
diizeyinde 6grencilerin diristlik degerinin cinsiyete gore farkhlik gostermedigi ancak dogruluk degerine iliskin
kizlarin anlamli derecede daha yiiksek puanlara sahip olduklari bulgusunu elde etmislerdir. Yurt disinda yuritilen
arastirma sonuclari da benzer sonuglara ulasildigini gostermektedir. Ornegin Grosh ve Rau (2017)
arastirmalarinda diristlik degerine iliskin cinsiyete dayali farklilasmalarda sosyal deger yonelimlerinin etkisini
incelemisler ve sonug olarak kadinlarin dirustliik algilarinin daha yiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. S6z
konusu arastirmalarin sonuglari ile bu arastirmanin sonuglari tutarhlik gostermektedir. Arastirma sonuglari
birlikte degerlendirildiginde dogruluk-dirustlik degerine iliskin algilarda cinsiyete doniik bir farkhlasmanin
oldugu ifade edilebilir.

Ogrencilerin dogruluk-diriistliik deger algilarinin sinif diizeyi bakimindan toplumsal boyutta farklilk gésterdigi,
5. sinif 6grencilerinin dogruluk-diristlik degerinin toplumsal boyutuna iliskin algilarin diger sinif diizeylerine
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Olcegin toplumsal boyutunda yer alan maddeler yalan séylememe,
dogru soylemeyeni uyarma gibi dogrudan davranis odakli maddelerdir. Bu sebeple toplumsal boyutta farklilik
cikmasi ve sinif diizeyi arttikga puanlarin disls gostermesi degerler egitimi bakimindan énemli bir bulgu olarak
degerlendiriimektedir. Arastirmaya benzer olarak ortadgretim 6grencileri ile ilgili yurutilen bir baska arastirma
sonucu da 6grencilerin 12.sinifa geldiklerinde dirustliik puanlarinin azaldigini ortaya koymustur (Kayir, 2011).
Oztiirk (2020) ise ortaokul 6grencilerinin akademik diiriistliiklerini inceledigi arastirmasinda 5. ve 6. Sinif
ogrencilerinin akademik diristluk algi dizeylerinin 7. ve 8. Sinif diizeyindeki 6grencilere gore yliksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Benzer olarak Simsek ve Kara (2021) 5. Sinif diizeyindeki 6grencilerin evrensel degerleri 6,7
ve 8. Siniflara goére daha fazla benimsediklerini ortaya koymuslardir. Arastirma sonuglari birlikte
degerlendirildiginde ergenlerin dogruluk-duristlik algilarinin sinif diizeyi arttik¢ca diislise gecme egiliminde
oldugu soylenebilir. Bu sebeple 6grencilerin dogruluk ve diristlik algilarinin ortaokulun basinda oldugu gibi
yuksek tutulmasi icin bu konudaki motivasyonlarinin devami saglanmalidir. Bureau ve Mageau (2014) ergenlik
doneminde durustlik degerinin aciklanabilmesi igin diriastlige iliskin  davranislar ve dirlist olma
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motivasyonlarinin birlikte ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Buna gore ergenlerin diiriistlik degerini
ozdeslestirmeleri igin en kritik noktalardan birisi ergenlerin diirtstliik degerine uygun davranislarda bulunmak
icin ne kadar kararli olduklaridir (Bureau ve Mageau, 2014). Bir baska deyisle 6grencilerin diirist olmaya iliskin
surdirulebilir motivasyona ihtiyaglari bulunmaktadir ki arastirma sonucu da bu yorumu destekler niteliktedir. Bu
sebeple 6grencilerin dogruluk ve diristluge iliskin olumlu algilarinin devamini saglayabilmek ve onlari degerler
dogrultusunda davranisa yonlendirebilmek icin hem ebeveynlere hem de okula 6nemli goérevler dustigu
soylenebilir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina bu degerin 6nemini anlatmasi ve bu noktada olumlu rol model olmalari
onemlidir. Clinkii ebeveynlerin duristlige verdikleri nem cocuklarin diirlistligl 6zdeslestirmeleri agisindan
yordayici bir gii¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bureau ve Mageau, 2014). Bu sebeple okullarin ebeveynleri de
yonlendirici calismalar yapmalarinin 6nemli oldugu dusinilmektedir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin dogruluk-duristluk deger algilari ebeveynlerinin egitim diizeyine gore
degismemektedir. Bartev (2017) ortaokul 6grencilerinin dirlstlik degerine iliskin algilarinin anne egitim
durumlarina gore farklilik gdsterirken baba egitim durumlarina gore farklilik gdstermedigi sonucuna ulagmistir.
Sineren (2018) de ortaokul 6grencileri ile yurittigi arastirmasinda dogruluk ve diristlik de dahil olmak lizere
ogrencilerin deger kazanma diizeylerinin anne egitim durumlarina gore farkhlasmadigini tespit etmistir. Ancak
ayni arastirmada dogruluk ve dirustlik degerlerine iliskin bulgular baba egitim durumuna gore farkhhk
gostermistir. Erglin, Kaplan ve Sulak (2017) ise arastirmalarinda dirustlik degeri ile ilgili maddelere verilen
yanitlarin anne egitim durumuna goére farklilastigini ortaya koymuslardir. Arastirma sonuglari karsilastirildiginda
sonuglar arasinda belirgin bir tutarliligin oldugu séylenememektedir. Bu durumun her ailenin kendine has bir
yapisi olmasindan, dolayisiyla arastirmalara dahil edilen 6rneklem gruplarinin aile yapilarinin farkh olmasindan
kaynaklandigi sdylenebilir. Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulgu ise 6grencilerin dogruluk durustlik
deger algilarinin yil sonu ortalamalarina gore farklilik gostermedigidir. Ergiin Kaplan ve Sulak (2017) da ortaokul
ogrencilerinin deger algilarini belirlemeyi hedefledikleri arastirmalarinda cocuklarin deger algilarinin akademik
basariya gore farklilasmadigl sonucuna ulasmislardir.

Sonug olarak dogruluk ve daristlGgin toplumsal huzuru yakalamak igin son derece 6nemli oldugu soylenebilir.
Bu sebeple dogruluk-diristlik degeri ¢cocuklara kigiik yaslardan itibaren kazandirilmali ve bu konuda g¢ocuklarin
bu degeri igsellestirmeleri saglanmalidir. Cocuklarin dogduklari andan itibaren aileleri ile baslayan deger
kazanimi sireci okul hayatiyla devam edeceginden, c¢ocuklarin ahlakli bireyler ve vatandaslar olarak
yetistiriimesinde, ailenin, okulun ve toplumun vazifelerini yerine getirerek dirist bireyler yetistirilmesini
desteklemeleri gerekmektedir. Ogrencilerin yiiksek diizeyde olan algilarinin zamanla diisiise gecmemesi igin
dogruluk-dirustlik degerinin gerek sinif icinde gerekse okul kiltlri ile desteklenmesi gerektigi séylenebilir. Sinif
icinde 6grenci odakh degerler egitimi yaklasimlarinin kullanilmasi, 6rnek olaylar incelenmesi, tartisma
ortamlarinin yaratilmasi ve gocuklarin dogru rol modellerle karsilastiriimasi saglanmalidir. Bununla birlikte
¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri ortamlarin yaratiimasi dnemli gorilmektedir. Elbette sinif iginde
saglanan bu ortam pozitif bir okul iklimi ile desteklenmelidir. Bu arastirma yalnizca ortaokul 6grencileri ile
yuratilmastir. Ozellikle sinif diizeyi arttikga toplumsal boyuta iliskin puanlardaki diisiis, daha uzun siireli ve genig
orneklemli calismalara olan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin dogruluk-daristlik
degerlerine iliskin algilarinin nasil bir degisim gosterdiginin belirlenebilmesi icin boylamsal arastirmalarin
planlanmasi 6nerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmada etik kurallara uyulmus ve katilimcilar ile ilgili kisisel bilgilere yer verilmemistir. ilk olarak &lgegin
kullanimi icin 6lgegi gelistiren yazarlardan izin alinmis, ardindan Sakarya Universite Etik Kurulu araciligiyla
07.09.2022 tarihli ve E-61923333-050.99-167025 sayili Etik Kurul Belgesi alinmistir. Ogrencilere calisma hakkinda
bilgi verildikten sonra gonlliiliik esasina dayali olarak ¢alismaya katilimlari saglanmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Yazarlar galismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar Beyani

Bu yayindan arastirmacilarin herhangi bir ¢ikari bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Values contribute to the coexistence of people. Values shape the society in which they live and aim to glorify the
society. Values are expressed under different groups, but their mission and vision are common. The source and
purpose of the values expressed as cultural values, moral values, religious values, universal values, etc. are
common.The concept of value guides behavior. Values enable the individual to do the right thing in situations he
encounters in daily life and it prevents the individual from committing wrong behaviors. The basic rule for the
emergence of right behaviors is values education. Values education is the process of adding value. Values
education should be given from an early age. Values education, first of all, starts in the family. It then continues
at school. The school informs students. It contributes to the students to be useful people to themselves and the
society.Different communities live in the world. Although structures change in these communities, there are
some common values. The most important of these values is honesty and truth. Truth-honesty value is the
cornerstone of society. In societies where this value does not exist, welfare, peace and an environment of truth
cannot be mentioned. . If the individual does not feel safe, both individual and social problems arise. It causes
disruption of social order.For this reason, the aim of education has been to raise good people and good citizens.
Values are expected to be acquired by students at all educational levels. MEB has determined 10 root values.
The 10 root values are justice, patience, respect, love, responsibility, friendship, honesty, self-control, helpfulness
and patriotism.The 10 root values interact with each other. The acquisition of 10 root values isimportant in terms
of social order.

A research study was conducted to gauge secondary school students' perceptions regarding accuracy and
honesty. The survey, utilizing the 'Truth-Honesty Value Scale,' was administered to students in the Kérfez district
of Kocaeli province. This assessment scrutinized students' perceptions of truth and honesty across individual,
universal, and social dimensions. A total of 287 students from 5th, 6th, 7th, and 8th grades participated, and
differences were analyzed based on gender, age, class, parental education level, and year-end average variables.
The findings were interpreted using independent sample t-tests and one-way analysis of variance (ANOVA)."

It has been determined that the perception of truth and honesty values among middle school students is at a
moderate level in the "individual" and "social" sub-dimensions, while their perception of the "universal" sub-
dimension is at a high level. In the study, it was determined that the perceptions of male and female students
regarding the value of truthfulness and honesty showed a significant difference in the social dimension.
According to the research findings, students' perception of truth and honesty values does not vary based on their
parents' educational level. According to the research findings, students' perception of truth and honesty values
does not vary based on their end-of-year averages. In the research, it is noticed that as the grades of the students
progress, their perceptions of value decrease. External motivation is needed to prevent this situation from
occurring. External motivation should be provided by parents, school, and society.

The significance of truth and honesty in achieving social peace cannot be overstated. Instilling these values in
children from an early age is crucial, ensuring their internalization. Families need to be educated and made aware
of this matter, encouraging parents to set examples. Schools should continue the value-based education initiated
by families and employ various methods like theater, drama, competitions (composition, painting), case studies,
and brainstorming to emphasize these values. Rewarding right behaviors and explaining wrong ones, while
guiding students on how to react to inappropriate behavior, is vital. Encouraging individuals to voice concerns
about misconduct, even if not directed towards them, should be stressed.

Classrooms should foster a democratic and discussion-based environment, emphasizing the importance of truth
and honesty values. True and honest individuals should be presented as role models, and students should have
opportunities to interact with such positive influences. Ultimately, leading by personal example remains the most
effective means to instill the value of truth and honesty."
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Bu calismada, Tirkiye’de ingilizce dgretiminde uygulanmis oyunlastirma uygulamalan izerine
yapilmis akademik calismalarin degerlendirilmesi amaglanmistir. Alan yazinda ingilizce 8gretiminde
oyunlastirma Uzerine yazilmis 2014 -2022 yillari arasindaki g¢alismalar incelenmis ve c¢alismanin
yontemi sistematik derleme olarak planlanmistir. Tarama galismalari Google Akademik, Ulusal Tez
Merkezi, DergiPark veri tabanlarindan galisma baglklar tzerinden yapilmistir. Tarama sireci
sonucunda 14 yiksek lisans ve 1 doktora tezi ile 14 arastirma makalesi ve 1 6zgiin kitap olmak tizere
30 ¢alismaya ulasiimistir. Calismalar incelendiginde 3 yuksek lisans tezi ve 6 arastirma makalesi
derleme konusu disinda kaldigi i¢in ¢alisma kapsamina dahil edilmemis olup kalan 17 ¢alisma ile
sire¢ tamamlanmistir. Bu calismalar; tirleri, yontemleri, katihmcilari, amaglari, sonuglari ve
dnerilerine gdre incelenmistir. Arastirma bulgularina gére, ingilizce dgretiminde oyunlastirma
aktivitelerinin 6grenciler ve 6gretmenler agisindan ingilizce kelime edinimi, motivasyon, 6z yeterlik,
akademik basari, konusma becerileri, sinif yonetimi, web 2.0 araglari ile dijital oyun gelistirme
becerisi lizerinde olumlu etki gdsterdigi goriilmektedir. Bu sonuclar dogrultusunda, ingilizce
Ogretiminin yani sira birgok farkl disiplinin oyunlastirma yaklasimi kullanilarak 6gretim programiile
butlinlesmesi gerektigi dnerisinde bulunulmaktadir. Ayrica Tirkiye’de yapilan galismalarda segilen
orneklemin daha ¢ok o6grenciler oldugu saptanmis, oyunlastirma yaklagimini kullanmanin
Ogretmenler Uzerindeki etkisinin arastirildigi ¢alismalara pek rastlanmamistir.
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studies were examined based on their types, methods, participants, objectives, findings, and
recommendations. According to the research findings, gamification activities in English education
positively impact English vocabulary acquisition, motivation, self-efficacy, academic achievement,
speaking skills, classroom management, and digital game development skills with Web 2.0 tools for
both students and teachers. In line with these results, it is suggested that gamification approaches
should be integrated into instructional programs across various disciplines, not just in English
language education. Additionally, it was observed that the selected samples in the studies
conducted in Turkey predominantly consisted of students, with limited research focusing on the
impact of gamification on teachers.
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1. GIRIS

Gegmiste ilk canlinin var olmasiyla ortaya ¢ikan oyun, insanoglunun bir tiir yasamini devam ettirme, iletisim
kurma, barinma ve beslenme gibi temel ihtiyaglarini karsilamak igin harcadiklari ¢aba olarak bilinir. Bu nedenle
insanhgin dogusu kadar eski bir kavram olan oyun yalnizca ¢ocuklar icin degil, kiiglikten biytge herkesin ilgi
odaginda olmustur. Oyunun dogal bir ortam yaratarak insanin kendini bilmesine, kendinden agikga soz
edebilmesine ve sahip oldugu yeteneklerinin farkinda olmasina yardimci oldugu diisiiniilmektedir. Ayni zamanda,
bireyin tim vyonleriyle gelismesine oyunlar destek olmaktadir. Bireyin saghkli gelismesine buaylk katki
saglamasinin yani sira yiiksek motivasyon destegi de saglar. Oyun, birtakim kurallar icinde oyuncunun verilen
gorevleri gerceklestirdigi etkinlikler batintdir (Domingues ve digerleri, 2013). Oyunda oyuncunun deneyim
dongislini yasayacagi gorevler yer almalidir (Gee, 2004). Turk Dil Kurumu (2018) tarafindan “Yetenek ve zeka
gelistirici, belirli kurallari olan vakit gegirmeye yarayan eglence” olarak tanimi yapilan oyun, giinlimizde okullarda
O0gretime entegre edilerek egitimciler tarafindan siklikla kullanilmaktadir.

Teknolojinin gelismesiyle geleneksel oyunlar yerini dijital oyunlara birakmis ve “dijital yerli” olarak adlandirilan
Z-jenerasyonunun yasamlarinin vazgecilmez bir parcasi olmustur (Ar, 2016). Bu nedenle 6gretim slrecinde
ogrencinin aktif olmasini saglamak, egitim kalitesini ve 6grenen motivasyonunu arttirmak icin egitsel dijital
oyunlari 6gretim programi ile bitlinlesmesini iceren ¢alismalar son yillarda giderek artmistir (Yildirinm ve Demir,
2016). Oyunlastirma olarak adlandirilan bu kavram “oyun tasarim 6gelerinin oyun disi iceriklere uygulanmasi”
(Deterding, 2011) seklinde tanimlanmistir. Birgok tanimi olan oyunlastirmanin temelinde, 6grenicilere yiksek
motivasyon saglayarak stirece istekli katiimalarina yardimci olan 6geler yer almaktadir (Xu, 2011). Oyunlastirma
kavraminin egitimde kullanilmasi lizerine birgcok arastirma yapildigi ve bu c¢alismalarin sayisinin arttigi
gorilmektedir (Bozkurtlar ve Samur, 2017). Literatiir taramasindan elde edilen veriler 1siginda oyunlastirmanin
O0gretim ortamlarinda, farkh 6grenim kademelerinde ve farkli ders bazinda motivasyon, derse katilim ve akademik
basariya etkisi tizerine ¢alismalar yapildigi gérilmdistr.

Oyunlastirma ile ilgili gesitli alanlardaki uzmanlarin gérislerine bakildiginda oyunlastirmanin genel kabul gérmis
bir taniminin olmadigi gorilmektedir. Alanyazinda yaygin olarak kabul edilen tanimlardan biri, oyun tasarim
ogelerinin oyun disi baglamlarda kullaniimasi seklindedir (Deterdingv.d. 2011). Benzer sekilde Werbach (2014)
oyunlastirmayl oyun Ogelerinin ve oyun tasarim kavramlarinin oyun disi ortamlarda kullanilmasi olarak
tanimlamistir. Bir diger tanima gore oyunlastirma arastirma yetenegini arttiran eglence olarak tanimlanmistir
(Grace ve Hall, 2008). Benzer sekilde Kapp (2012) oyunlastirmayi, bireysel motivasyonu ve etkilesim yoluyla
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o6grenmeyi desteklemek icin oyun disi bir durumda oyun diistincesinin, estetigin ve mekanigin kullaniimasi olarak
ifade etmektedir. Bu tanimlarin ortak noktasi, oyun Ogelerinin sistematik olarak normalde oyun oOgeleri
icermeyen baglamlara eklenmesidir. Alanyazinda oyunlastirmanin uygulanma amacini iceren tanimlar da
mevcuttur. Zichermann ve Cunnigham (2011) , oyunlastirmayi kullanicilari gekmek ve problemleri ¢é6zmek igin
oyunsal diginmenin ve oyun mekaniklerinin kullaniimasi seklinde ifade ederken benzer sekilde McGonigal’in
(2011) oyunlastirma taniminda problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesi oyuncularda yalnizca farkli bulmacalari
¢Ozebilmek icin degil bununla birlikte gercek yasamdaki sosyal, toplumsal ve politik konularda karsilasabilecekleri
sorunlari ¢6zmek icin de faydali olacagini ifade eder.

Oyunlastirmanin motivasyon (zerinde pozitif etkisinden s6z eden Hamari (2014) ile Huotari ve Hamari (2012),
oyunlastirmayi, oyunculara bir oyun deneyimi yasatmak ve bunun yaninda gesitli alanlardaki hizmetleri motive
edici unsurlarla zenginlestirerek oyuncularda istenen davranislari elde etmek olarak tanimlamislardir. Bu
baglamda, Nicholson (2012) ve Rapp (2013) ise kullanicilarin ihtiyaglari ve hedefleri dogrultusunda hazirlanan
oyunlastirmanin, anlamli igsel motivasyon gelistirdigini belirtmislerdir. Sari ve Altun (2016) tarafindan yapilan
calismada 6grenenlerin derse olan tutum, motivasyon ve etkinliklere katilim seviyelerini oyunlastirilmis ders
planlarinin pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Motivasyon dizeyine pozitif katkisi olan 6dil, puan,
rozet, liderlik tablosu gibi oyun 6gelerinin siirece dahil edilmesi oyunlastirma uygulamalarinda olumlu fark
yaratmistir. Csikzentmihalyi (2014) motivasyon dlzeyinin yiliksek olmasinin 6grenicilerin baslanan bir eylemi
devam ettirmesinde dnemli bir unsur oldugunu ve ylksek motivasyon sayesinde 6grenicinin akista kalmasini
sagladigini desteklemektedir. Werbach ve Hunter (2015), 68renen motivasyonu Uzerinde etki yaratan oyun
elementlerini oyunlastirma tasariminda dinamikler, mekanikler ve bilesenler olmak tizere lg gruba ayirmistir. Bu
¢ 6genin oyunlastirma slirecine dahil edilmesi 6grenenlerde igsel motivasyonun olusmasina katki saglamaktadir.
2008’de literatire kazandirilan bu kavramin giiniimiizde etkili iletisim ve Grin kullaniminda artis saglamak igin
pazarlama alaninda, saglikh yasamin siirdiirilmesinde gerekli aliskanliklari edindirmek icin saglik alaninda ve son
yillarda kalicr 6grenme ve ylksek motivasyon dizeyi icin farkli bir yaklasim olarak egitim alaninda kullanildig
gorilmustir.

90’h yillarin sonlarina dogru bilgisayar oyunlarinin éne ¢ikmasiyla dijital yerli olarak tanimlanan ilkokul, ortaokul
ve ortadgretim cagindaki 6grencilerin dijital medya araglarina ilgisi artmis ve hayatlarinda 6nemli bir yer
tutmustur. Boylelikle egitimde hali hazirda kullanilan kaynaklarin yaninda bu araglar etkin olarak kullanilmaya
baslanmistir. Diger taraftan bu Ogrencilerin, klasik egitim teknolojisi icerisinde yer alan arag—gereclerin
kullanildigi egitim 6gretim ortamlarinda yetismis 6gretmenlerinden farkli bir 6§renme ve bilgiyi isleme tarzlarina
sahip olmalari, oyunlarin motivasyonu yiikseltmek icin derslere entegre edilerek etkin kullaniimasini gerekli
kilmistir (Prensky,2005). Yapilan gozlemlerde dijital oyun oynama siirecinde 6grencilerin hedefe ulasmak igin
yiiksek motivasyon gosterdikleri gérilmistiir. Ogrenen bireye egitimde istendik davranis kazandirmada
motivasyon dizeyinin yiiksek olmasinin gerekliligi dustinildiginde oyunlastirmanin egitimde kullaniimasi
ogrencilerin derslere olan ilgisini arttiran bir faktor olarak goértlmistir. Yapilan galismalar oyunlastirma
unsurlarinin hedef dil 6grenimi icin ihtiyag olan icsel ve dissal motivasyonu sagladigini gostermektedir.

Glinimuzde, 6grencilerin daha fazla iletisim kurmasina, is birligi yapmasina ve iletisim becerilerinin gelismesine
olanak taniyan oyunlastirmanin egitimde kullanilmasi, 6grencilerin dikkat, motivasyon ve ilgi diizeylerinin ders
boyunca ylksek seviyede kalmasina yardimci olmaktadir. Eglenmek igin 6grenen 6grencilerin yiksek seviyede
motive olmalari akademik basarilarinin artmasini saglamis ve bu durum oyunlastirmanin egitimde
yayginlasmasinin temel sebepleri arasinda gosterilmistir (Buckley ve Doyle, 2016). Bu baglamda egitimde
oyunlastirmanin kullaniimasi egitimciler kadar 6grenciler icinde 6nemli gérilmektedir.

Hizla degisen diinya sartlarina paralel olarak, 20. ylzyilin baslarindan itibaren ABD'nin diinya ¢apinda siiper gli¢
haline gelmesi nedeniyle ingilizce, tim Ulkeler tarafindan ikinci bir dil olarak kabul gérmeye baslanmistir. Bu
etkiyle Tirkiye de yabanci dil olarak ingilizce’nin dgretildigi Gilkelerden biri haline gelmistir. 21. yiizyilin bilgi cag
olarak adlandirildigi ddnemde, kiiresel iletisimin saglandigi ana dil ingilizce olmustur. ABD'nin siyasi ve ekonomik
glicii nedeniyle, ana dili ingilizce olan bu dilin Lingua Franca olma olasiligi en yiiksek olanidir (Yildiran, 2012).
Turkiye Cumhuriyeti'nin kurulusundan bu yana, yabanci dil 6gretimi, egitim sisteminin dncelik verdigi alanlardan
biri olmustur. Yabanci dilde egitim veren okullar kurulmus, 6zel okullar agilmis ve yabanci dillerin 6zellikle
ingilizce'nin &grenilmesi icin calismalar yapilmistir. Ozellikle 1980'lerden itibaren Tiirkiye, uluslararasi alanda
daha fazla entegre olabilme ve geng neslin diinya ilkeleriyle her alanda etkilesim kurmasi amaciyla ingilizce
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dgrenimi yayginlastirmak icin haftalik ingilizce ders saatlerini artirmis ve ingilizce 6grenmeye baslama yasini 4. ve
5. siniflardan, ilkokul 2. sinifa diistirmustar.

Yabanci dil olarak ingilizce’yi 6grenme, yeni 6grenen &grenciler arasinda yaygin olan endise duygusuyla baslar.
Bircok 6grenci, ingilizce’yi asla 6grenemeyecegini iddia eder. Ancak, ayni 6grenciler, giiclii bir motivasyona sahip
olduklarinda ve hedef dili konusanlarla samimi bir iliski kurduklarinda basarili olabilirler (B. Horwitz, Cope
&K.Horwitz, 1986, s. 125). ingilizce’yi 6grenirken, bazilari icin duyduklari farkh sesler kaygiyr artirici bir etken
olabilirken, digerleri icin bu farkli sesler ¢ekici bir glic haline gelebilir. Bu noktada, Howard Gardner'in ¢oklu zeka
teorisine gore sozel-dilsel zeka alani glicli olan 6grenciler icin 6grenme siirecinin daha kolay ve hizli
ilerleyebilecegi sdylenebilir. Clinki s6zel-dilsel zeka, kelime dagarcigi veya bir dilin tim islevlerini etkili bir sekilde
kullanabilme yetenegini ifade etmektedir.

Glnumuz kosullarinda, sadece ana dilimiz olan Tirkge‘yi bilmek yeterli degildir. Anadil olarak gocukluk
doneminden itibaren 6grenilen dil bile, bazi 6grenciler icin okulda Turkce derslerinde sorunlara neden olabilir.
Ayrica, anadil 6grenimi sirasinda gelisen olumsuz deneyimler, yabanci dil 6grenme siirecine de yansiyabilir. Bu
siireg, her yeni dil 6greniminde tekrarlanir. ilkokulda yabanci bir dile maruz kalan 6grenciler, uzman olmayan
ogretmenler ve psikolojik hazirlikh olmama nedeniyle yabanci dil 6grenmekten uzak durmuslardir. Bu olumsuz
on yarglyl kirmak igin en etkili yontemlerden biri ise oyunlari kullanmaktir. Bu sebeple, oyunlastirmanin egitim
surecini daha ¢ekici hale getirmeyi amaglayan bir yaklasim oldugunu unutmamamiz 6nemlidir (Bozkurt ve Geng-
Kumtepe, 2014, s. 153).

Oyunlar, ingilizce &gretiminde, okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dért temel dil becerisinin yaninda
telaffuzu gelistirmek, kelime 6gretmek ve kiiltiir aktarmak gibi bircok alanda énemli katkilar saglar. Ogrencilere
sikilmadan keyif alabilecekleri ve aktif bir sekilde katilabilecekleri, etkili ve basarili bir ingilizce egitimini
oyunlastirma ile saglamak mimkindir. Ayrica, 6grencilerin dil 6grenme motivasyonunu artirmak veya
surdiirmek icin 6grencilere oyunlastiriimis 6grenme ortamlari saglamak biiyiik 6neme sahiptir. Oyun oynarken,
ogrenciler iletisim kurarak ve deneyimleyerek 6grenirler. Bu sekilde 6grendikleri bilgilerin kalicihginin arttig
gozlemlenir. Aydin (2014, s. 90), dilin karsilikli etkilesim ve iletisim gerektiren bir yapi oldugunu vurgular. Bu
nedenle oyunlari 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencileri motive eden ve kendilerini ifade etmelerine olanak taniyan
etkinlikler olarak goriir. Kara (2010, s. 410), oyunlastirilmis ingilizce &gretiminde her bir beceri igin (dinleme,
konusma, okuma ve yazma) oyun etkinliklerinin hazirlanabilecegini ve uygulanabilir oldugunu belirtir.

Bostanci (2022), oyunlastirma etkinliklerinin grencilerin ingilizce konusma becerilerini gelistirmesi (zerine
yaptigi deneysel calismasinda, yapilan etkinliklerin ingilizce konusma becerilerine olumlu katki sagladigini
belirtmis, bu etkinlikler vasitasiyla 6grencileri ingilizce konusmaya tesvik ettigini ifade etmistir. Benzer sekilde,

Homner ve digerleri (2018), toplamda 120 ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencisi ile gerceklestirdikleri bir deneysel
calismada, rozet ve puan sistemini iceren oyunlastirma temelli ClassDojo platformunu kullanmislardir. Bu
calisma, 3 ve 4. sinif deney grubundaki 6grencilerin ingilizce konusma becerilerinin, kontrol grubundaki
Ogrencilere gore anlamh bir sekilde gelistigini ortaya koymustur. Ayrica, oyunlastiriimis 6gretim ortaminin,
dgrencilerin ingilizce dilinde kendilerini s6zli ve yazili olarak ifade ederken yasadiklari dil kaygisini azaltmalarina
yardimci oldugu bulunmustur (Lyu, 2019). Benzer sekildeAktas (2021), 6grencilerin, Classcraft uygulamasi
kullanarak ingilizce konusurken ve yazarken ézgiivenlerinin arttigini ifade etmistir. Shatz (2015) tarafindan bu
konu hakkinda yapilan ¢alisma, oyunlastirilmig bir ortamda 6grencilerin dil konusunda risk aldigini ve bu durumun
ogrencilerin kayg! dizeylerini ve 6zglivenlerini artirdigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, aktif bir sekilde
tartismalara katilan 6grenciler, beyin firtinasi etkinliklerini daha rahat bir sekilde yapabildiklerini belirtmislerdir.

Oyunlastiriimis ingilizce derslerinin dgretim siirecine olan diger bir pozitif katkisi 6grencilerde, dilin dért temel
becerisinin alt yapisini olusturan ve dil 6grenme sirecinin en énemli 6gelerinden biri olan kelime hazinesinin
gelistiriimesidir. “Kelime hazinesi gelismis olan 6grenicilerin dil becerileri daha yetkindir” (Bakar ve Nosratirad,
2013). Kelime hazinesinin zengin olmasi ingilizce 6gretiminde ¢cok &nemlidir. insan zihninde var olan kelime
kapasitesinin, bireyin dislinebilme yetenegini biylk olclide etkiledigi bilinmektedir. Dil bilgisi kurallari dilin
iskeletini olusturuyor dersek kelimelerde dilin hayati organlari ve iskeleti saran etidir (Harmer, 1993). Waluya ve
Bucal (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada oyunlastiriimis kelime 6gretiminin ¢ok diisuk diizeyde sozciik
dagarcigina sahip EFL 6grencilerinin 6grenme ¢iktilari Gzerinde olumlu etkilerinin oldugu saptanmistir. Tayland’ta
65 Universite 6grencisinin katiimiyla gerceklesen arastirmada, sinif ici ve sinif disi ortamlarda kelime 6grenimi
icin bir oyunlastirma araci olarak Quizlet uygulamasi kullanilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore
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oyunlastiriimis kelime 6greniminde her iki ortamda da kelime bilgisi Gizerinde oyunlastirmanin 6nemli etkilerinin
oldugu tespit edilmistir. ingilizce kelime 6gretiminde, hedef kelimeler bellekte birbiriyle iliskilendirilip
gruplandirilarak saklanir. Zihinde meydana gelen gruplandirmalar neticesinde kelime hazinesinde artis goralr
(Schmitt, 2000). Gruplandirilarak uzun siireli bellege gonderilen kelimeler tekrar ve aktif kullanim sayesinde kalici
hale gelmektedir. Belli araliklarla uzun vadede yapilan tekrarlarin faydali oldugu yapilan ¢alsmalarla
ispatlanmistir (Thornbury, 2004).Ayrica yeni 6grenilmis kelimelerin farkli durumlara aktariimasiyla kaliciligin
saglanmasi, mevcut 6grenilen sozciklerin animsanmasi, basari dizeyini ylkselterek yabanci dilin dolayli bir
sekilde benimsenmesini saglar (Hamamci, 2012). Anjaniputro ve Salsabila (2018) Endonezya’da 30 EFL 6grencisi
bulunan bir sinif eylem arastirmasi ylritmustir. Arastirmada kelime 6gretiminde oyunlastirmanin dijital
versiyonlarindan biri olan Quizlet uygulamasini kullanmistir. Calisma sonucunda kullanicilarin hedef dilde
dgrendikleri sdzciik sayilarinda ve kaliciliginda artis oldugu gézlemlenmistir. ingilizce dgretiminde kelime
O0greniminin dnemli olmasinin yani sira 6grenilen kelimelerin kalici olmasi da gerekmektedir. Medine ve Hurtado
(2017) oyunlastirma araglarindan Kahoot'un degerlendirme araci olarak ingilizce kelime &gretiminde
uygulanmasini arastirmislardir.10 hafta siiren deneysel ¢alismada, kontrol grubunda her Unite sonu kelime
tekrari geleneksel yontem araciligiyla uygulanmis, deney grubunda ise ayni stire¢ Kahoot uygulamasi lizerinde
yapilmistir. Kahoot’un (nitelerde bulunan hedef kelimelerin 6grenimi ve anlamli tekrarlanarak unutulmamasi
dgrencilerde Ingilizce kelime 6grenme istegini arttirarak icsel motivasyon sagladigi sonucuna ulasildig
saptanmigtir.

Basariy ve kaliciligr arttirmak igin 6zellikle kuglk yaslardan itibaren gerekli bilginin 6gretim ortaminda oyun
unsurlarini kullanarak verilmesi onerilmektedir (Papatga, 2012). Bu nedenle oyunlastirma etkinliklerinden
yararlanmak, ¢cocuklarin ingilizce iletisim kurabilme becerilerini kazandiklarini gérerek motive olmalarina yardim
etmektedir. ingilizce derslerindeki kazanimlari oyunlastirma etkinlikleriyle harmanlayip égretmek, hedef dilde
bulunan beceri alanlarinin(aktif ve pasif beceriler) gelismesine ve sosyallesmis bir 6grenme ortaminin olusmasina
katkida bulunmaktadir. Bu uygulama 6gretmene daha verimli bir 6gretme sireci saglar (Kirkkiligv.d., 2005).
Gozalan’a (2013) gore oyunlastirilmis egitim, istenilen hedeflere ulasmak icin gocuklarin farkina varmadan
oyunlar araciligiyla gergeklestirdikleri aktiviteleri igerir. Oyun oynamak, cocugun 6zsaygisini artirmaktadir. Bu
oyunlarin egitimsel bir amag tasimasi ve derslerle entegre edilmesi, 6grencilerin eglenirken 6grenmelerine ve
akademik basarilarini artirmalarina yardimci olur. Ayrica, oyun oynamak ¢ocugun problem ¢ézme, elestirel
disinme ve is birligi gibi becerilerini gelistirmesine ve derse olan ilgisini artirmasina katkida bulunur. Bu nedenle,
derse aktif katilimin ve etkilesimin yuksek seviyede olmasi, 6grencide kalici 6grenmeyi saglamaktadir. Bolat ve
digerleri (2017) tarafindan oyunlastirma kavraminin akademik basariya etkisi ile ilgili lisans 68renci gorusleri
incelenmistir. Elde edilen nitel ve nicel verilere gore deney grubunun kontrol grubuna goére basarili oldugu
sonucuna varilmig, oyunlastirmanin 8grenci akademik basarisini olumlu yénde etkililigi saptanmistir. Ares ve
digerleri (2018) oyunlastirmanin basariya etkisi tizerine bir ¢calisma yapmistir. Deneysel yontem ile gergeklesen
¢alismada Grup 1(Deney) ve Grup 2(Kontrol) den elde edilen verilere gére akademik basari seviyelerinde
farkhhklarin  oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarina goére oyunlastirmanin  6grencilerin
o6grenmelerini pozitif yonde etkiledigi ve gelistirdigi tespit edilmistir. Yildirim (2017) oyunlastiriimis ders planini
bir grup lisans 6grencilerinden olusturdugu deney ve kontrol grubu tzerinde uygulamistir. Yarattiga c¢alisma
sonucundan elde ettigi verilere gore deney grubunun akademik basarisinin daha yiksek oldugunu
gbzlemlemistir. Hamari (2014) deneysel yontem kullandigi ¢alismalarin sonucunda oyunlastirma kavraminin
ortaya ¢ikan giktilar Gzerinde pozitif etkisinin olup olmadigini incelemistir. Elde edilen verilere gére galismalarin
¢ogunun hedeflenen sonuca ulastigi belirtilmistir. Ancak artan rekabetgilik, tasarim ve gérev tanim zorlugu gibi
olumsuz ciktilarin olusabilecegine dikkat cekilmistir. Mert ve Samur (2018) tarafindan 12 6grenci ile yiratilen
¢alismada oyunlastirilmis uygulamalardan biri olan Class Dojo’yu derse entegre etmis ve uygulama sonunda
O0grenci gorusleri alinmistir.  Yari yapilandirilmis gértisme sonuclarindan elde edilen veri analizleri
degerlendirilmistir. Uygulanan oyunlastirma aracinin dikkat ve motivasyon diizeylerine higbir etkisi olmadigini
iceren gorusler olsa da grubun biyik ¢cogunlugu dersi daha verimli bulduklarini derse olan ilgilerinin arttigini ve
basarili olduklarini belirtmistir. incelenen bu calismalar, ingilizce &gretim siirecine oyunlastirmanin dahil
edilmesinin, o6grencilerin akademik basarilari (zerinde olumlu etki vyarattigini ve &grencilerin ders
performanslarini arttirdigini géstermistir.

Mevcut calismada 2014 -2022 yillari arasinda yapilmis “gamification” (oyunlastirma), “gamification in English
teaching” (ingilizce dgretiminde oyunlastirma),“English teaching in Tiirkiye”( Tirkiye’ de ingilizce 6gretimi”),
“motivation and academic achievement” (motivasyon ve akademik basari) anahtar kelimeleri ile Google
Akademik, Ulusal Tez Merkezi, ve DergiPark veri tabanlarinda yayimlanmis doktora ve lisansistli tezleri,
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arastirma makaleleri, kitaplar ve bildiriler taranmistir. Toplamda ulasilan 30 galismadan 13 tanesi egitimde
oyunlastirmanin diger disiplinler lzerine etkisini inceledigi icin dahil edilmemis, 17 tanesi ise oyunlastirmanin
ingilizce &gretiminde kullanilmasi ile ilgili calismalari icerdigi icin bu derleme ¢alismasina dahil edilmistir.
inceleme sonucunda oyunlastirmanin farkli 6grenim kademelerinde motivasyon, derse katiim ve akademik
basariya etkisi lizerine yapilan ¢alismalar daha ¢ok goérilmustir. Bu kapsamda incelenen temalar ve ortaya ¢ikan
bulgular ingilizce dgretiminde oyunlastirma yaklasiminin kullaniimasinin faydah olup olmadigini géstermistir.
Mevcut yapilan calisma ise uygulama asamasinda ortaya ¢ikan problemlerin ortadan kaldirilmasina yardimci
olmasi agisindan &nemli goriilmektedir. Yapilan mevcut calismada, ingilizce &gretiminde oyunlastirma
yaklasimiyla ilgili arastirmalari tlrleri, yontemleri, katilimcilari, amaglari, bulgulari ve 6nerilerine gére tanimlayip
yorumlamak amaglanmaktadir. Bu ¢alismanin arastirma sorulari su sekildedir:

1.Calismalarin tirleri nelerdir?

2. GCalismalarin yéntemleri nelerdir?

3. Galismalarin katilimcilari kimlerdir?

4. Calismalarin amaglari nelerdir?

5. Calismalarin 6ne ¢ikan sonuglari nelerdir?

6. Calismalarin onerileri nelerdir?

2.YONTEM

Turkiye’de ingilizce 6gretiminde oyunlastirma kullanimi (zerine yayinlanmis tez(yiiksek lisans, doktora)
calismalari ve makaleleri incelemek icin yiritilen mevcut calismada, sistematik derleme yontemi tercih
edilmistir. Sistematik derleme, belirli bir konuda yapilan arastirmalardan elde edilen bilgilerin, belirli kriterlere
gore taranarak sistematik bir sekilde incelenmesi, bu ¢alismalarin gegerliginin degerlendirilmesi ve sonuglarinin
sentezlenerek bir araya getirilmesi amaciyla yapilan bir yontemdir. Sistematik derlemeler, belirli bir arastirma
sorusuna cevap bulmak igin, benzer yéntemlerle yapilmis ¢ok sayida arastirmanin kapsamli ve objektif bir sekilde
incelenmesi ve sentezlenmesidir (Cinar, 2021). Bu galismalar, 6nyargidan kaginmak, ilgili tim ¢alismalari belli bir
Olgit cercevesinde incelemek, kullanilan yontemleri acgikca ifade etmek ve arastirma sirecini ve bulgulari seffaf
ve sistematik bir sekilde sunmak gibi 6zelliklere sahiptir. Bu 6zellikler, sistematik derlemelerin daha bilimsel icerik
barindirmalarini, kabul gérmelerini, bilimsel bilginin yayilmasini ve gelistirilmesini saglamaktadir (Gavas ve inal,
2019 ; Yilmaz, 2021).Farkh arastirmalarin bulgularini bir araya getirerek, daha kapsamli ve genellenebilir sonuglar
elde etmeyi amaglayan sistematik derlemeler, karmasik ve celiskili goriinen sonuglari daha anlasilir hale
getirilebilir ve pratikte daha kolay uygulanabilir.

Sistematik bir derleme hazirlama siirecinin asamalari, farkli kaynaklarda cesitli sekillerde siralanmistir. Ornegin,
Karacam (2013), sistematik derleme hazirlama sirecini yedi asamaya ayirmistir: 1) Arastirma sorusunun formiile
edilmesi 2) Dahil etme ve harig tutma olgitlerinin belirlenmesi 3) Arama stratejisinin gelistirilmesi 4) Calismalarin
elenmesi 5) Calismalarin incelenmesi ve 6zetlenmesi 6) Bulgular ve sonuglarin yorumlanmasi 7)Sistematik
derlemenin yazimi ve yayinlanmasi. Benzer sekilde Newman ve Gough (2020) ise egitim arastirmalarinda
sistematik derleme hazirlama sirecini dokuz asamaya ayirmistir: 1) Arastirma sorusunun acik ve net bir sekilde
belirlenmesi. 2) Arastirma sorusunu cevaplamak igin gerekli kavramlarin ve teorilerin belirlenmesi.
3) Calismalarin dahil edilecegi ve edilmeyecegi kriterlerin belirlenmesi. 4) Calismalarin bulunabilmesi igin
kullanilacak yontem ve araglar. 5) Belirlenen kriterlere goére calismalarin dahil edilip edilmediginin belirlenmesi.
6) Calismalarin bulgularinin ve ydntemlerinin sistematik bir sekilde 6zetlenmesi. 7) Calismalarin gecerlilik ve
glvenilirliklerinin degerlendirilmesi. 8) Calismalarin bulgularinin karsilastiriimasi ve genellestirilmesi. 9)
Sistematik derlemenin sonuglarinin yazili hale getirilmesi ve yayinlanmasi.

Temelde benzer evrelerden gecerek hazirlanan bu asamalar, arastirma sorusunun gelistirilmesinden bulgularin
raporlanmasina kadar, arastirma sorusunun cevabina ulasabilmek igin gerekli olan galismalari kapsamh ve
objektif bir sekilde incelemeyi ve sentezlemeyi saglamaktadir.

2.1 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya Google Akademik, Ulusal Tez Merkezi ve DergiPark veri tabanlarindan 2014 -2022 yillari arasinda
yayimlanmis olan tezler, arastirma makaleleri ve 6zgln kitaplar dahil edilmistir. Arastirma konusu olarak
oyunlastirmanin ingilizce 6gretimi disinda baska bir alan tizerinde kullanimini iceren 10 arastirma makalesi ve 2
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yiksek lisans tezi ile ingilizce 6gretiminde oyunlastirmanin kullanildigi ancak Tirkiye disinda yapilan 1 yiiksek
lisans tezi arastirma kapsamina uymadigi icin elenmistir. inceleme kapsamina ingilizce ve Tiirkge dilinde
hazirlanmis ¢alismalar dahil edilmistir. Veritabanlarinda tarama igin secilen anahtar kelimeler , “gamification”
(oyunlastirma), “gamification in English teaching” (ingilizce dgretiminde oyunlastirma),“English teaching in
Tirkiye”( Turkiye’ de ingilizce 6gretimi”), “motivation and academic achievement” (motivasyon ve akademik
basari) olarak belirlenmistir. Yapilan tarama islemi sonucunda toplam 30 adet ¢alismaya ulasilmistir. Kriterlere
uymayan kayitlar cikarildiginda 13 ¢alisma elenmis olup son olarak 17 calisma Uzerinden analiz yapilmistir.
Asagida Sekil 1’de yer alan PRISMA (Moher, Liberati, Tetzlaff, Altman & PRISMA Group, 2010) semasl mevcut
¢alismanin yontemini 6zetlemektedir.

Tanmimlamal

Google Akademik, Ulusal Tez Merkezi

Ve Dergipark Veri

Tabanlarindan “Gamification” (Oyunlastirma), “Gamification in
English Teaching” (ingilizce Ogretiminde Oyunlastirma), “English
Teaching in Tirkiye”( Tirkiye’ de ingilizce Ogretimi”), “Motivation
and Academic Achievement” (Motivasyon ve Akademik Basari)
anahtar kelimeleri ile 2014 -2022 Yillarini Kapsayan Galismalarin
Belirlenmesi

Tarama

!

Toplam taranan ¢alisma sayisi:30

Ayirma

}

14 yiksek lisans, 1
doktora,14arastirma makalesi ve 1
6zglin kitap

Uygunluk

Dahil
Edilme

}

Cikarilan kayitlar (Tirkiye’de ingilizce
Ogretiminde oyunlastirma kullanimini
kapsamayan3 yuksek lisans tezi ve 10
arastirma makalesi

11 yuksek lisans, 1 doktora,
darastirma makalesi ve 1 6zglin kitap

}

Sistematik Derleme igin dahil edilen
Calisma Sayisi: 17

3. BULGULAR

Sekil 1. Sistematik Derleme Arastirma Modeli

Bu derlemede analizi yapilan ¢alismalarin tirleri, yontemleri, katilan kisiler, hedefleri, belirgin sonuglari ve
onerileri tablo seklinde asagida yer almaktadir.

3.1. Galismalarin Tiirlerine Gore Ortaya Cikan Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan ¢alismalarin tirlerine gore ortaya ¢ikan bulgulari Tablo 1’de belirtilmistir.
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Polat (2014), Isik (2016) , Karatekin (2017), Hiiner

Tez Yiksek (2018), Karabacak (2018), Duman (2019), Agaoglu
Lisans (2020), Ertan (2020), Aktas (2021),Yildirim (2021),
Bostanci (2022)
Doktora Temel(2022)
Isik ve Semerci (2016), Alyaz ve Akyildiz (2018),
Makale Kayseroglu ve Samur (2018),0zdurak, Singin, Kili¢
ve Diiz (2019)
Ozgiin Kitap L.Kaban (2022)

Tablo 1’e bakildiginda yiiksek lisans diizeyinde olan tez sayisinin ¢alisma kapsaminda daha ¢ok yer aldigi

gorilmektedir.

3.2. Calismalarin Yontemlerine Gére Ortaya Cikan Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan calismalarin yéntemlerine gore ortaya gikan bulgulari Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo2. Calismalarin yéntemleri

Nicel Yontem

Anket

On test-Son Test Kontrol Gruplu
Model

Tek Gruplu On test-Son test Zayif
Deneysel Desen- Anket

Polat (2014), Karatekin (2017),
Alyaz ve Akyildiz (2018)

Isik (2016), Isik ve Semerci (2016),
Ozdurak, Singin, Kili¢ ve Diiz
(2019)

Ertan (2020)

Nitel Yontem

Eylem Arastirmasi-Odak Grup
Gorigme Yontemi
Yari Yapilandiriimis Gérisme

Yildirim (2021) , Bostanci (2022)

Aktas (2021)

Karma Yontem

Yari Yapilandiriimis Gériisme ve
Olgek

Yari Yapilandiriimis Gériisme ve
Anket

Odak Grup Goériismesi ve Olgek
Gorisme ve Olgek

Hlner (2018), Karabacak (2018),
Temel(2022)

K. Duman (2019)

Agaoglu (2020)

Kayseroglu ve Samur (2018),

Tablo 2’ye bakildiginda daha ¢ok nicel arastirma yontemi olan deneysel yontemler kullaniimis ve veri toplama
araci olarak anketler/6lgekler tercih edilmistir.

3.3. Calismalarin Katiimcilarina Gore Ortaya Cikan Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan ¢alismalarin desenlerine gore ortaya ¢ikan bulgulari Tablo 3’te belirtilmistir.
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Calisma Grubu

incelenen Calismalar

ilkokul Ogrencisi

Ortaokul Ogrencisi

Ortaokul ve Lise Ogrencileri
Lise Ogrencisi

Universite Ogrencisi (Onlisans)
Universite Ogrencisi (Lisans)

Ogretmen

Istk (2016), Isik ve Semerci (2016), Kayseroglu ve Samur
(2018),Bostanci (2022),L.Kaban (2022)

Karabacak (2018),0zdurak, Singin, Kili¢ ve Diiz (2019)

Aktas (2021)

Karatekin (2017), Hiiner (2018), K. Duman (2019),Yildirim (2021)

Ertan (2020)

Polat (2014), Agaoglu (2020), Temel(2022)

Alyaz ve Akyildiz (2018)

Tablo 3’e bakildiginda sadece bir ¢calismada katilimcr olarak ingilizce &gretmenleri yer almistir. Calisma grubu
olarak 6grencilerin tercih edildigi calismalara daha ¢ok rastlanmistir.

3.4. Galismalarin Amaglarina Gére Ortaya Cikan Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan calismalarin amaglarina gore ortaya ¢ikan bulgulari Tablo 4’te belirtilmistir.
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Temalar

Calismalarin Amaglari

incelenen Calismalar

Web 2.0 araglari ile
Oyunlastirma

ingilizce kelime
edinimi
ingilizce dgrenmede

motivasyon ve akademik
basari

ingilizce derslerinde sinif
yonetimi

ingilizce konusma becerisi

Egitsel Oyunlar

Dijital oyunlarla
dil 6gretimi

Web2.0 araglari ile oyunlastiriimis
yabanci dil derslerinin akademik
basariya etkisini incelemek

Oyunlastinlmis  yabancr  dil
derslerinin hedef dilde yeni
kelimeler 6grenmelerine etkisini
ortaya koymak

Oyunlastiriimis ingilizce derslerinin
0grenci motivasyon ve akademik
basari dizeylerine etkisini
belirlemek

Oyunlastirma uygulamasi
Classcraft ile desteklenen
ingilizce  derslerindeki  sinif
ybnetimine iliskin Ogrenci
goruslerini belirlemektir

Oyunlastirma aktivitelerinin hedef
dilde konusma becerilerine
etkisini ortaya koymak

Egitsel oyunlar ile ingilizce kelime
Ogretiminin  akademik basariya
etkisini incelemek

ingilizce 6gretmenlerinin  kendi
dersleri icin dijital oyun
materyallerini gelistirmelerine
katki saglanmak

Yildirrm (2021),
Temel(2022)

Karatekin (2017),Kayseroglu ve
Samur (2018), Ozdurak, Singin,
Kilig ve Diiz (2019)

Polat (2014), Hiner (2018),
Karabacak (2018), K. Duman
(2019), Agaoglu (2020), Ertan
(2020)

Aktas (2021)

Bostanci (2022)

Isik (2016), Isik ve Semerci
(2016),

Alyaz ve Akyildiz (2018)

Tablo 4’e bakildiginda ingilizce 6gretiminde oyunlastirma ile ilgili bircok temaya yer verildigi goriilmektedir.
Oyunlastirmayla ilgili olan bu temalar; web 2.0 araglari ile oyunlastirma, ingilizce kelime edinimi, ingilizce
dgrenmede motivasyon ve akademik basari, ingilizce derslerinde sinif ydnetimi, ingilizce konusma becerisi,
egitsel oyunlar ve dijital oyunlarla dil 6gretimi ile iliskilidir. Bu ¢alismalarin amaglari kapsaminda; oyunlastiriimis
ingilizce derslerinin, akademik basariya, hedef dilde yeni kelimeler égrenmelerine, 6grenci motivasyonuna,
dgrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine ve ders ici etkinliklere katihm oranlarina, ingilizce 6zyeterlik
dizeylerine ve son olarak 6gretmenlerin derslerinde olumlu bir sinif iklimi olusturmalarina etkisini incelemek yer

almaktadir.

3.5. Galigmalarin Belirgin Sonuglarina Gére Ortaya Cikan Bulgular

Arastirmanin bu bélimiinde ortaya cikan bulgulara ait sonuglar bulunmaktadir. ingilizce 6gretiminde
oyunlastirma ana temasi altinda Web 2.0 araglari, kelime edinimi, motivasyon, akademik basari ve 6z yeterlik,
oyunlastirma elementleri, uzaktan egitim, sinif ydnetimi, konusma becerileri ve egitsel oyunlar ile ingilizce kelime
Ogretimi alt temalari hakkinda yapilan galisma bulgularindan belirgin sonuglar belirtilmektedir. Bu sonuglar Tablo

5’te goriilmektedir.

Tablo 5. Calismalarin Gne Cikan Sonuglari
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Tema Alt Temalar Kodlar incelenen
Calismalar

ingilizce Web 2.0 Web 2.0.araglar ile

Ogretiminde araglari oyunlastirmanin Ogrencilerin

oyunlastirma

dinledigini anlama  becerileri
lzerinde olumlu, gelistirici bir
etkisinin olmasi

Cevrimigi 6grenme
ortamlarinda ogrencilerin
motivasyon diizeyleri, ¢cevrimigi
0grenme oz-yeterlilik ve
akademik basarilari Uzerinde
faydali oldugu gorulmustir.

Yildinnm (2021)

Temel(2022)

Kelime Edinimi

Oyunlagtirmanin  yeni kelime
dagarcigl kazanmada biylik bir
katki saglamadigini kanitlamistir.
Ogrencilerin yabanci dil kelime
bilgisi ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli fark
bulunmaktadir.

Fiziksel aktivite destekli oyunlastirma
yonteminin ingilizce kelime
o6greniminde kalici 6grenmeyi sagladigi
gorulmustir.

Karatekin (2017)

Kayserogluve
Samur (2018)

Ozdurak, Singin,
Kilig ve Diiz (2019)

Motivasyon,akade
mik basari ve 0z
yeterlik

Oyunlastirmanin,égrencilerin  yabanci
dil 6grenme motivasyonlari (zerinde
olumlu bir etkisinin olmamakta
Oyunlastirmanin akademik basarilari ve
motivasyonlari Uzerinde olumlu bir
etkisi goriilmekte

Oyunlastirma uygulamasinin
ogrencilerin akademik motivasyonunu
ve ingilizce 6z-yeterlik diizeylerini
artirmaya  yardimci  olmakta ve
akademik sonuglara olumlu etki
saglamakta

Oyunlastirmanin  basari  zerindeki
etkisinin istatistiksel olarak anlaml bir
sekilde olumlu oldugunu ancak bu
etkinin Ogrencilerin basari dlzeyine
gore bir fark gostermemekte

Polat (2014)

Hlner (2018)

Karabacak (2018)

Ertan (2020)

Oyunlastirma
elementleri

Ogrencilerin katilim ve motivasyonunu
artirmada etkili olmakta,6grencilerin dil
becerilerini gelistirmelerine katkida
bulunmakta,

K. Duman (2019)

Uzaktan
egitim

Oyunlastirma uygulamalarinin
akademik basariya olumlu etki etmekte
ancak 6grenci motivasyonunda anlamli
diizeyde fark yaratmamakta

Agaoglu (2020)
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Sinif Yonetimi Classcraft uygulamasinin, sinif
icerisinde Ogrencilerin belirli olumlu Aktas (2021)
davranislari edinmesinde ve olumsuz
davranislardan uzaklagmalarinda etkili

olmakta
Konusma Ogrencilerin konusma becerisinde ¢ok Bostanci (2022)
Becerileri biiylk olmasa da bir gelisim oldugu
ingilizce Kelime Egitsel oyunlar ile Ingilizce kelime Isik (2016)
Ogretiminde Ogretimi Ogretimi yapilan deney grubunun Istkk ve Semerci
Egitsel akademik basarisi ile oyun disi (2016)
Oyunlar etkinlikler kullanilarak ingilizce kelime

Ogretimi yapilan kontrol grubunun
basarisi arasinda deney grubunun
lehinde anlamh bir farkhlik oldugu
gorilmustir.

Tablo 5’e bakildiginda Web 2.0.araglari ile oyunlastiriimis bir ingilizce ders planinin égrencilerin dért temel dil
becerilerinden dinledigini anlama becerileri Gizerinde olumlu ve gelistirici bir etki yaratmis, 6grenci goriisme ve
glinluk verilerinden hareketle telaffuz, diksiyon ve dinleme becerilerinde gelisme yasadigini belirten 6grenciler
icin Ingilizce 8grenmek daha kolay bir hale gelmistir (Yildirnm, 2021). Ayni zamanda, cevrimici &grenme
ortamlarinda sunulan egitimin 6grencilerin motivasyon diizeyleri, ¢evrimigi 6§renme 6z-yeterlik ve akademik
basarilari izerinde faydali oldugu gorilmustir (Temel, 2022). Karatekin (2017) galismasinda, oyunlastirmanin
yeni kelime hazinesi kazandirmada 6grenciye biyik bir katki saglamadigini, ancak &grencilerin 6grenme
motivasyonunu ve ders ici etkinliklere katilim diizeyini artirma ve gorevleri zamaninda tamamlama agisindan
oyunlastirmanin iyi sonug¢ verdigini gostermistir. Buna karsin ayni alt tema Uzerinde yapilan deneysel bir
calismada 6grenci ingilizce kelime bilgisi dntest ve sontest puanlari arasinda anlamh bir fark bulunmus ve
katilimcilarin ¢ogunun hedef dilde yeni kelimeler 6grenmede daha istekli olduklari belirtilmistir (Kayseroglu ve
Samur, 2018). Oyunlastirilmis ingilizce derslerinin motivasyon lizerine etkisini arastiran calismalara bakildiginda
etki dizeyinin Ogretim kademelerine gore farklhihk gosterdigi gortlmistiir. Oyunlastirmanin en ¢ok ortaokul
kademesindeki 6grencilerin akademik motivasyonu lzerinde olumlu etkisinin oldugu ve bu etkinin Universite
kademesine dogru giderek azaldigi yapilan calismalarda ortaya ¢ikmistir (Polat,2014; Hiiner, 2018; Karabacak,
2018). Uzaktan egitim sirecinde 0grenci motivasyonunu arttirmak ve derse katihm oranini yiikseltmek igin
O0gretmenler cesitli yontem ve teknik arayisina girmislerdir (Agaoglu, 2020). Karma yontem kullandig
calismasinda uzaktan egitimde oyunlastirmanin akademik basari ve motivasyona etkisini incelemistir. Calisma
sonucunda oyunlastirma uygulamalarinin akademik basariya olumlu etki ettigi ancak 6grenci motivasyonunda
anlamh diizeyde fark yaratmadigini belirtmistir.

3.6. Calismalarin Onerilerine Gére Ortaya Cikan Bulgular

ingilizce dgretiminde oyunlastirma ydntemi kullanilarak yapilan calismalar sonucunda ortaya ¢ikan dneriler hem
arastirmacilara hem de uygulayicilara olmak lzere iki temaya ayrilarak Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Calismalarin 6nerileri

Tema Alt temalar Kodlar incelenen Calismalar
ingilizce Arastirmacilara Dort temel dil becerisini Yildirnm(2021), Polat
Ogretiminde yonelik de olgecek ¢alismalar (2014), Isik (2016),
oyunlastirmanin yapma Karatekin (2017), Isik
etkisi (2016),0zdurak, Singin,

Kilig ve Diiz (2019)

Yapilan c¢alisma siresini Hiner (2018),

uzun tutup,daha fazla Ertan (2020)
katilimciya ulagsma

Oyunlastirmanin  farkli Karabacak (2018), Isik
degiskenler Uzerindeki (2016),

etkisi

Farkh vyas,sinif ve Istk  (2016),Kayseroglu

dersler dlzeyinde ve Samur (2018)

uygulanmasi Karabacak (2018),
Agaoglu (2020),
Yildinnm(2021),Aktas
(2021),

Farkh veri toplama Ertan (2020),Bostanci
araglari  ve arastirma (2022)
yontemleri uygulamak

Uygulayicilara Calisma siirecinde Karabacak (2018),
yonelik uygulanan Agaoglu (2020)
oyunlastirma Yildinm(2021),

uygulamalarinin
gelistirilip  derslerde

kullanilmasi
Diger brans  Yildirnm(2021),
o6gretmenlerinin Bostanci (2022), Alyaz

oyunlastirma araglarini  ve Akyildiz (2018)
derslerinde kullanmalari

Uygulama oOncesi 6grenci Ertan (2020)
fikirleri alma

Tablo 6’ya bakildiginda arastirmacilara yoénelik olan éneriler icerisinde daha ¢ok ingilizce dili becerileri ile
farkli yas gruplari ve sinif duizeyleri degiskenlerine gore ¢alismalar yer almaktadir. Ayni zamanda farkli
arastirma yontemleri ve veri toplama araglari kullanmalari 6nerilmektedir. Uygulayicilara yonelik olan
Oneriler icerisinde ise 6gretmenlerin ders igi etkinliklerinde farkli oyunlastirma uygulamalari kullanmalari
ve hali hazirda bulunan uygulamalari gelistirerek derslerine entegre etmeleri yer almaktadir.

4, SONUC VE ONERILER

Turkiye’de ingilizce &gretimine iliskin oyunlastirma uygulamalari (izerine 2014-2022 yillari arasinda yapilmis ve
belirlenen kriterleri karsilamis 17 akademik calisma incelenmistir.incelenen bu calismalar tiirleri, ydntemleri,
katilimcilari, amaglari, sonuglari ve énerileri bakimindan degerlendirilmistir.

Bu sistematik derlemede elde edilen bulgulara gore gergeklestirilen galismalarin biyik cogunlugu yiiksek lisans
diizeyinde (Polat, 2014; Isik, 2016; Karatekin, 2017; Hiiner, 2018; Karabacak, 2018; Duman, 2019; Agaoglu, 2020;
Ertan, 2020; Aktas, 2021; Yildirm, 2021; Bostanci, 2022), arastirma tiiri olarak karma ve nicel arastirma
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ydntemlerinden (Polat, 2014; Karatekin, 2017; Alyaz ve Akyildiz, 2018; Isik, 2016; Isik ve Semerci, 2016; Ozdurak
vd., 2019; Ertan, 2020; Hiiner, 2018; Karabacak, 2018; Temel, 2022; K- Duman, 2019; Agaoglu 2020; Kayseroglu
ve Samur, 2018) olusmaktadir. Orneklemini ise daha cok ilkokul, ortaokul, lise ve lisans diizeyi 6grencilerinin
olusturdugu calismalardan sadece bir calismada katilimci olarak ingilizce dgretmenleri yer almistir ( Alyaz ve
Akyildiz, 2018).

Arastirma sonuglarina bakildiginda, calismalarin biiyik ¢ogunlugunun, oyunlastirilmis ingilizce derslerinin
dgrenen motivasyonu, akademik basarisi ve ingilizce 6z yeterligi alt temalari Gizerine yapildigini géstermektedir.
Ancak derleme kapsamina alinan bu galismalarin bir kisminda oyunlastirma yaklasiminin ingilizce 6gretim
ortamlarina etkin bir sekilde dahil edilmesinin akademik basari, motivasyon, 6grenmede kalicilik gibi degiskenler
Uzerinde olumlu etki yarattigi gorilirken, diger kisminda 6grencilerin mevcut durumunda herhangi bir degisiklige
rastlanmamistir. Hiiner (2018) ve Karabacak (2018) yaptiklari ¢alismalarda oyunlastirmanin 6grencilerin
akademik basarilarini ve motivasyonlarini olumlu etkiledigini ancak Polat (2014) oyunlastirmanin, 6grencilerin
ingilizce 6grenme motivasyonlari iizerinde olumlu bir etkisinin olmadigini ortaya ¢ikarmiglardir. Alan yazin
incelendiginde, Gdmleksiz (2005) 6grencilerin ingilizce 6grenirken eglenmesi, heyecan yasamasi ve motive olmasi
sonucunda daha kalici ve anlamli 6grenmeler yasayacaklarini savunmustur. Benzer sekilde Park ve Choi (2009),
oyunlastinilmis ingilizce derslerinin dgrencilerin akademik basari diizeylerini artirmasinin yaninda motivasyon
seviyelerini de yliksek tutmasinin yabanci dil 6gretimi icin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Arastirma bulgularinda yer alan diger bir alt tema ise Web 2.0 araglari kullanilarak olusturulan oyunlastiriimis
ingilizce dersinin 6grenenin ingilizce dinledigini anlama ve konusma becerileri iizerinde etkisini ortaya ¢ikarmaktir
(Yildirim, 2021). Oyunlastiriimis ingilizce dersinin 6grenenin ingilizce dinledigini anlama ve konusma becerileri
Uzerinde olumlu, gelistirici bir etkisinin oldugu, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin motivasyon
diizeyleri, 6z-yeterlilik ve akademik basarilari Gizerinde faydali oldugu gériilmistiir. San’in (2020, s. 93) ingilizce
dilinde dinledigini anlama becerisi Uzerine olan galismasinda egitsel dijital uygulamalarin 6grencilerde bu
becerilerin gelismesinde etkili oldugu gozlenmistir. Bunun yani sira, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda sunulan
egitimin 6grencilerin motivasyon diizeyleri, gevrimigi 6grenme, 6z-yeterlik ve akademik basarilari Uzerinde
faydali oldugu da gérilmustir (Temel, 2022).

Arastirma sonuglarinda yer alan diger bir alt tema oyunlastiriimis ingilizce derslerinin hedef dilde yeni kelimeleri
dgrenme siirecine etkisini incelemektir. Egitsel oyunlar ile ingilizce kelime 6gretimi yapilan deney grubunun
akademik basarisi ile oyun disi etkinlikler kullanilarak ingilizce kelime 6gretimi yapilan kontrol grubunun basarisi
arasinda deney grubunun lehinde anlamh bir farklilk oldugu Isik (2016) , Isik ve Semerci (2016) tarafindan
gorialmustir. Benzer sekildeUlu (2019) tarafindan deneysel ¢alisma sonucunda, kelime 6grenimini tabu oyunu ile
almis olan deney grubu, geleneksel yontemlerle alan kontrol grubuna gore daha basarili olduklari tespit
edilmistir. Buna karsin Karatekin (2017) galismasinda, oyunlastirmanin yeni kelime hazinesi kazandirmada
ogrenciye biyilk bir katki saglamadigini, ancak 6grencilerin 6grenme motivasyonunu ve ders igi etkinliklere
katihm duzeyini artirma ve gorevleri zamaninda tamamlama agisindan oyunlastirmanin iyi sonug¢ verdigini
gdstermistir. Arastirma bulgularinin icindeki baska bir alt tema, ingilizce derslerinde oyunlastirma elementlerinin
kullanilmasinin sinif yonetimi konusunda 6greticiye sagladigi etkileri ortaya c¢ikarmaktir. Aktas (2021) bir
oyunlastirma uygulamasi olan Classcraft’in sinif icerisinde 6grencilerin belirli olumlu davranislari edinmesinde ve
olumsuz davranislardan uzaklasmalarinda etkili oldugunu ileri sirmdistiir. Benzer sekilde Bozkurt (2021), buna
benzer uygulamalarin 6grencilerin bir dnceki derste 6grendiklerini tekrar etmesinde ve derse hazir bir sekilde
gelmesinde onlari motive ettigini belirtmistir.

Bu sistematik derleme kapsaminda incelenen galismalarin 6nerileri arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik
olmak lzere iki tema altinda ifade edilebilir. Arastirmacilara yonelik 6neriler; dért temel dil becerisini de 6lgecek
calismalar yapma ( Yildirim, 2021; Polat, 2014; Isik, 2016; Karatekin, 2017; Isik, 2016; Ozdurak vd., 2019), yapilan
¢alisma siiresini uzun tutup daha fazla katiimciya ulasma (Hiner, 2018; Ertan, 2020), oyunlastirmanin farkl
degiskenler Gzerindeki etkisini inceleme (Karabacak, 2018; Isik, 2016), farkli yas, sinif ve dersler diizeyinde
uygulamalar yapma( Isik, 2016; Kayseroglu ve Samur, 2018; Karabacak, 2018; Agaoglu, 2020; Yildirim,2021;
Aktas, 2021), ve farkli veri toplama araglari ve arastirma yontemleri kullanmadir (Ertan, 2020; Bostanci, 2022).
Uygulayicilara yonelik oneriler ise c¢alisma siirecinde uygulanan oyunlastirma uygulamalarinin gelistirilip
derslerde kullanilmasi (Karabacak, 2018; Agaoglu, 2020; Yildirim, 2021) diger brans 6gretmenlerinin oyunlastirma
araglarini derslerinde kullanmalari (Yildinnm, 2021; Bostanci, 2022; Alyaz ve Akyildiz, 2018) ve uygulama 6ncesi
ogrenci fikirlerinin alinmasidir (Ertan, 2020). Yapilan ¢alismalarda oyunlastirma yénteminin ders basarisi (izerine
etkisini arastirmaya daha cok yer verilmis, ingilizce dilinde okudugunu anlama,yazma,konusma,kelime edinimi
gibi daha spesifik beceriler arastirma odagina cok alinmamistir. incelenen alan yazin calismalarinda
oyunlastirmanin egitim alaninda kullanimi Uzerine yapilan ¢alismalarin arttigi sonucuna ulasiimistir.Yapilan
¢alismalarin daha ¢ok 6grenci basarisi ve motivasyon gibi degiskenleri icerdigi goriilmistiir. Segilen 6érneklemin
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daha cok ilkokul, ortaokul, liseve lisans dlizeyi 6grencileri oldugu saptanmis, oyunlastirma yontemini kullanmanin
ogretmenler Uzerindeki etkisinin arastirildigi calismalara pek rastlanmamaistir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Yazarlar galismasinin etik kurul iznine tabi olmadigini ve ¢alismanin tiim sirecinde Committee on Publication
Ethics (COPE)' tarafindan belirlenen kurallara uyuldugunu beyan etmektedir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Birinci yazar ¢alismanin planlanmasi ve alan yazin taramasi siirecini gergeklestirmistir. Tum yazarlar ¢alismanin
son halini okumusg ve onaylamistir.

Cikar Beyani

Yazarlar galisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini beyan etmektedir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

With the advancement of technology, traditional games have been replaced by digital games, becoming an
essential part of the lives of the "digital native" generation (Ar, 2016). Therefore, there has been an increasing
number of studies integrating educational digital games into the curriculum in order to promote active student
engagement, enhance the quality of education, and increase learner motivation (Yildirrm& Demir, 2016). This
concept, called gamification, is defined as "the application of game design elements to non-game contexts"
(Deterding, 2011). Gamification, which has multiple definitions, focuses on incorporating elements that provide
high motivation to learners, encouraging them to actively participate in the learning process (Xu, 2011). There
has been a growing body of research on the use of gamification in education, and the number of these studies is
increasing (Bozkurtlar&Samur, 2017). Based on the data obtained from the literature review, it can be observed
that studies have been conducted on the impact of gamification on motivation, class participation, and academic
achievement in various educational settings, across different levels of education and subject areas.

In this study, theses, research articles, books, and conference papers published between 2014 and 2022 were
searched using the keywords "gamification," "gamification in education," "vocabulary teaching," "teaching
foreign language," and "gamification and motivation" in Google Scholar, National Thesis Center, and DergiPark
databases. Out of a total of 30 studies obtained, 13 studies that focused on the impact of gamification in other
disciplines were excluded, and 17 studies related to the use of gamification in English language teaching were
included in this review. As a result of the review, it was observed that studies on the impact of gamification on
motivation, class participation, and academic achievement in different educational levels and subject areas were
more prevalent. Within this scope, the examined themes and the emerging findings have demonstrated whether
the use of gamification approach in foreign language teaching is beneficial or not. The current study is considered
important in terms of helping to eliminate the problems that arise during the implementation phase. The aim of
the current study is to identify and interpret the types, designs, participants, objectives, findings, and
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recommendations of research on the gamification approach in foreign language teaching. The research questions
of this study are as follows:
1. What are the types of studies conducted?
What are the designs of the studies?
Who are the participants of the studies?
What are the objectives of the studies?
What are the prominent findings of the studies?
What are the recommendations of the studies?

ounepwN

The aim of this study is to evaluate academic studies conducted on the implementation of gamification method
in English classes in Turkey in terms of their types, designs, participants, objectives, findings, and
recommendations. According to the findings obtained in this systematic review, the majority of studies
conducted between 2014 and 2022 were at the master's level and comprised mixed and quantitative research
methods. The samples mainly consisted of primary school 1st and 2nd grade, secondary school, and
undergraduate students. The studies included in this systematic review indicated that effectively incorporating
gamification models into foreign language teaching environments had a positive impact on variables such as
academic achievement, motivation, and learning retention. The research results showed that the majority of the
studies focused on the impact of Gamified English lessons on learner motivation and attitude, which in turn
helped improve academic achievement. Additionally, it was found that gamified lessons created using Web 2.0
tools also had an effect on learners' listening comprehension and speaking skills in English. The recommendations
from the studies included in this systematic review can be categorized into two themes: those directed towards
researchers and practitioners. Recommendations for researchers include conducting studies that measure all
four language skills, extending the duration of the research to reach more participants, examining the impact of
gamification on different variables, conducting applications at different ages, grades, and levels of instruction,
and using different data collection tools and research methods. Recommendations for practitioners include
improving and implementing gamification practices used during the study process, encouraging teachers from
other subject areas to use gamification tools in their lessons, and gathering student input before implementation.
The studies primarily focused on investigating the impact of gamification method on academic achievement,
while more specific skills such as reading comprehension, writing, speaking, and vocabulary acquisition were not
extensively explored. The reviewed literature in the field indicates an increasing number of studies on the use of
gamification in education. The studies mainly encompass variables related to student achievement and
motivation. It was also determined that the selected samples mainly consisted of primary school 1st and 2nd
grade, secondary school, and undergraduate students, and there were few studies that examined the impact of
gamification method on teachers.
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1. GIRIS

Cin'deki uygulamalarla bilim diinyasinda ve toplumsal yasamin bircok alaninda glindeme gelen “sosyal kredi
sistemi” (SKS) kamu yonetimi de dahil olmak Uzere birgok alanda olasi uygulamalari nedeniyle sosyolojik,
psikolojik ve ydnetimsel boyutlariyla ¢okga tartisilan getrefilli bir olgudur. Bu g¢alismada, SKS’nin ne oldugu ve
tarihsel sireci, SKS'nin olasi kullanim alanlari ve uygulanmasinda ortaya c¢ikabilecek riskler, egitimde ve egitim
yonetiminde SKS’ni kullanmanin potansiyel faydalari ve sinirliliklari alanyazin taramasiyla ele alinmistir.

1.1.Sosyal Kredi Sistemi Kavrami ve Tarihsel Siireci

Bilgi toplumundan 6nce “bilgi”, buyuk veriden 6nce “veri”, sosyal krediden dnce “kredi” kavramlari farkh
anlamlara sahipti (Sewell, 2005). Yeni bilgi teknolojilerinin birgok lilkede yayginlagmasiyla devlet kurumlari ve
sirketler, kisisel verilere dayanarak vatandaslarin glvenini, itibarini ve davranislarini degerlendirmeye
baslamislardir. Bu degerlendirmelerin Cin’deki adina “sosyal kredi” denir (Hou ve Fu, 2022). Cin SKS, Cin'deki
bireylerin, sirketlerin ve hikimet aktorlerinin givenilirligini degerlendirmek icin her seyi kapsayan bir sistem
olmay! hedeflemektedir. Bugiine kadar, her bireyin givenilirligini degerlendiren tek bir birlesik “sosyal kredi
puani” yoktu, bunun yerine bireyler, devlet kurumlari, belediyeler ve yerel yonetimler tarafindan tutulan bir dizi
farkh derecelendirmeler bulunmaktaydi (Yu vd., 2015). Bir baska ifadeyle SKS, kisi ve kuruluslara davranis ve
eylemlerine gore puanlar veren kapsamli bir degerlendirme yontemidir (Creemers, 2018). SKS’nde puan atamasi
icin belirli 6lcttler degisiklik gosterebilse de genel amag sosyal giiveni, sorumlulugu ve hesap verebilirligi tesvik
etmektir (Ohlberg dv., 2017). SKS’ini kullanan yoneticiler yapay zeka ve biyik veri gibi ileri teknolojilerden
topladiklari verileri analiz etmeye odaklanmaktadirlar (Botsman, 2017a).

SKS, kamu yonetimi alanina yeni girmis gibi goriinse de, SKS'nin kokleri Cinli yoneticilerin imparatorluk
doneminde yetkililer ve vatandaslar hakkinda tuttuklari personel arsivlerine yani Dang'an (personel dosyasi)
sistemine kadar uzanmaktadir (Sewell, 2005). Cin'in personel arsiv sisteminin Bati Zhou Hanedanligina (MO 1045-
771) kadar dayandigini ifade edilmektedir (Li ve Wang (1990). Mao doneminde yeniden benimsenen Dang'an
sistemi, ise alim ve ise yerlestirme dahil olmak Uzere klasik insan kaynaklari yonetimi anlayisinin daha
genisletilmis hali olarak kullaniimistir (Jiang, 2020). 1966 yilinda Mao’nun yaptigi kiltir devriminde, Cin Halkinin
uymasi gereken kurallar uygulanmaya baslanmistir. Bu kurallar is hayati, egitim, kilik-kiyafet gibi hayatin birgcok
alanini kapsamaktaydi. Belirlenen kurallarla halk kontrol altina alinmaya calisiliyor, uymayanlara yaptirimlar
uygulaniyordu. Halk kurallar araciligi ile gézetim altinda tutulmaya calisiliyordu (Topcu, 2020). SKS, surekli
genisleyen alan sayisiyla Cin'in ekonomik ve sosyal sorunlarina “her derde deva ¢6ziim” olarak gorilen bir hale
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gelmistir (Ohlberg vd., 2017, 2). SKS Cin’de ekonomiden politikaya, egitimden kamu yénetimine kadar yasamin
bircok alaninda genisletilmesi ¢calismalari 2014 yilinda baslatilmistir. 2019'da, Cin'deki en yetkili internet saglayici
kurum olan Cin Siber Uzay idaresi (CAC), “sosyal krediyi” genisleten gevrimigi bilgi ve konusmayi kapsayacak yeni
bir yasa taslaginin hazirlanmasinda 6nciliik etmistir (Credit China, 2019).

Kamu yonetiminde bliylk verinin bir kaynak olarak kullanimi giderek artmaktadir. 2019 yil itibariyle diinya
genelinde biylk verinin pazar payi 26 milyar dolari gegmistir (CAICT, 2017). SKS'nin kamu yénetiminde ve diger
bircok alanda kullanimi yapay zeka teknolojilerinin ve biyik verinin ortaya ¢ikmasiyla iliskili oldugu séylenebilir.
Cin’de hikiimetler uzun yillardir Cin halkinin kurallara uygun uygun davranislarini tesviki icin bliyik veri ve byik
veriye dayali uygulamalari g¢evre sorunlarinin izlenmesinde ve ¢6ziilmesinde, kamu yonetiminde izleme ve
degerlendirme icin kullanmaktadirlar. Cin tarafindan uygulanan SKS’nin distopik bir gelecege mi yoksa sivil
erdemi gelistirme mi 6ncullk ettigi ya da diger bir deyisle bir dijital diktatorlik mu yoksa dijital bir cumhuriyet mi
oldugu tartismalari siklikla giindeme gelmektedir (Orgad ve Reijers, 2019). Biyiik veriye dayali gdzetim,
geleneksel gozetimden farkhdir. Blylik veride devlet kurumlariyla birlikte, 6zel sektére ait kurumlar da veri
toplayabilmektedirler. Geleneksel denetim ve gbzetim araglari, belli nesne ve bilgilere odaklanirken (Lyon, 2007),
blylk veriye dayali yapilan gézetimlerde ¢ok genel, herkesi ve ¢ok fazla seyi izleyebilme olanagi bulunmaktadir
(Andrejevic ve Gates, 2014, 190). Yeni kamu yénetimi uygulamalarinda, bir kredi derecelendirme kurulusunun
veya bir kamu denetleme makaminin verileri (birden fazla kaynaktan) topladigi, nispeten merkezi veri toplama
ve analizine dayali yaygin bir egilim vardir (Mac Sithigh ve Siems, 2019).

SKS 6zuinde, toplumdaki olumlu davraniglari tesvik etmek ve olumsuz davranislari caydirmak amaciyla, bireylerin
davranis ve eylemlerine dayali olarak bir sosyal kredi puani atanmasini ifade eder. SKS, bireyleri davranis ve
eylemlerine gore izlemek, degerlendirmek ve puan vermek igin tasarlanmis bir mekanizmadir (Creemers, 2018).
Bu puan sosyal glvenilirligin bir 6lgtsl olarak gorilmektedir. Sistemde yiksek puanlar daha olumlu davranislari,
disuk puanlar ise olumsuz davranislari ifade eder. Sistem, mali sorumluluk, yasalara ve diizenlemelere baghlik,
toplum yanlisi faaliyetlerde bulunma gibi olumlu eylemleri tesvik ederken, mali sug, sug isleme ve anti-sosyal
faaliyetler gibi olumsuz eylemleri de caydirmayi amaglamaktadir (Botsman, 2017a).

SKS, Cin hikimetinin tim vatandaslarini gézetledigi ve Cin’de vatandaslarin, kurum ve kuruluslarin buna goére
“sosyal kredi puanlarinin” oldugu, modern bir distopyay! akillara getirmektedir Kildis, 2019). SKS ile toplanan
veriler, bir kisinin finansal islemlerini, ¢evrimici davranislarini, sosyal etkilesimlerine iliskin bilgilerini icerebilir.
SKS'nin doért ana alana odaklanacag ifade edilmektedir. Bunlar; devlet islerinde duristlik, ticari batlnluk,
toplumsal bitlnlik ve yargi givenilirligidir. Amag, "dristlik bilincini ve toplum icindeki gtvenilirlik dizeyini
artirmaktir" (China Copyright ve Media, 2014). SKS, kullanilan puanin hesaplanma bigimine gore sistemler
arasinda farklilik géstermekle birlikte genel olarak finansal davranis, sosyal etkilesimler ve diger veriler dahil
olmak tizere bir dizi faktéri kapsamaktadir. SKS’nin amaci, puani yiksek olanlarin belirli hizmetlere kolay erisimi
saglayarak odullendirmek, puani dislk olanlarin ise bu hizmetlerden yararlanmasini sinirlandirmaktir. Sistemde
0dil ve ceza mekanizmasiyla olumlu davranislari tesvik etmek esastir. Alanyazinda SKS’nin nigin kullanildig ve
gerekliligi soyle ifade edilmektedir:

1. SKS'yle, olumlu davranis sergileyenleri odillendirerek ve olumsuz davranislarda bulunanlari
cezalandirarak toplumsal gliven ve isbirligini gelistirmek amaglanmaktadir (Ohlberg, Ahmed ve Lang,
2017). SKS'i tesvikler ve caydiricilar saglayarak, bireyleri, sorumlu davranmaya, baskalariyla isbirligi
yapmaya ve toplumun genel refahina katkida bulunmaya tesvik etmektedir (Daum, 2017).

2. SKS’nin bir diger amaci da toplumda hesap verebilirligi ve seffafligi artirmaktir. Sistem, bireysel
davranislar izleyerek ve insanlari eylemlerinden sorumlu tutarak sorumluluk ve agikhk kaltlri
gelistirmeyi amaclamaktadir (Creemers, 2018).

3. SKS, mali suglar, yolsuzluk ve sug davranisi gibi belirli sosyal konulari ele almak icin de kullanilabilir.
Sistem, bireylere atadigl sosyal kredi puanlariyla, toplumun genel istikrarina ve refahina katkida
bulunarak sorunlu davranislari belirlemeye ve ele almaya yardimci olmaktadir (Botsman, 2017a).

Cin yogun elestirilere ragmen, SKS’ini uygulamaya devam etmekte ve sistemin alanini daha da genisletmektedir.
Cin yonetimleri, SKS ile Cin’deki her yerde, adeta her seyin ve herkesin izlendigi, vatandaslarinin iyi ve kot
olduguna bizzat hikimet tarafindan karar verildigi dijital ve totaliter bir sistem kurmuslardir. Bu sistem 18.
yuzyllin sonunda Bentham’in “Panopticon” adini verdigi sistem ile benzerlikler gostermekteir. Bentham’in
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Panopticon sistemi bir tir hapishaneye benzetilebilir, bu hapishanede birden fazla kattan olusan hicreler
bulunmaktadir ve bu hiicreler merkezi bir kuleyi ¢evrelemektedir. Merkez kulede bulunan bekgi, hiicrelerdeki
mahkdmlari gormek icin kuledeki biyik lambayi kullanmakta ancak hicredekiler bekgiyi gorememektedir. Bu
nedenle hiicredekiler daima gozlem altinda olduklari ihtimaliyle yasamaktadirlar (Mecmula, 2015). Cin yonetimi
SKS ile bu tasarimin 21.yizyil versiyonunu Ulke ¢apinda uygulamaktadir (Kildis, 2019).

1.2. Sosyal Kredi Sisteminin isleyisi

Dijital diinyada kamu yoneticileri, kolay yonetisim igin verilerle ilgilenmekte ve yonetim silreglerinde veriyi
kullanmaktadirlar. Yoneticiler icin 06zellikle elde edilen verilere dayali karar vermek ayri bir Ustlinlik
saglamaktadir. Diinya 21. ylzyilda dijital olarak yeniden tasarlanirken, Cin’in bu tasarimda 6ncii ve model olacagi
gorilmektedir. Bu nedenlerdir ki Cin’deki dijital uygulamalar diinyadaki diger toplumlar ve yonetimler tarafindan
dikkatlice takip edilmektedir. Cin hikimeti tarafindan uygulanan ve diinyadaki diger Ulkelerde takip edilen SKS,
finansal islemler, cevrimici etkinlikler ve sosyal etkilesimler da dahil olmak izere yasamin birgcok alaninda
vatandaslarin davranislari hakkinda veri toplamak ve bu verileri her bireye bir sosyal kredi puani atamak igin
kullanmak Uzere sistemi tasarlanmistir (Creemers, 2018). SKS’de degerlendirmeler sonucunda verilen puan,
bireyin kredi, istihdam ve seyahat gibi cesitli hizmetlere erisimini etkileyebilmektedir. Sistem igerisinde daha
yuksek puan alan bireylere daha fazla ayricalik saglanmakta ve daha dislik puan alan bireyler ise kisitlamalarla
karsilasabilmektedirler (Ohlberg vd., 2017).

SKS’ne gore bireyler davranislarinin bir sonucu olarak, sistemin isleyisine gére puanlar kazanmakta ya da puanlar
kaybetmektedirler. Bu puanlama hikimet tarafindan kontrol edilen kamera kayitlarina ve yapay zeka
teknolojilerine goére yapilmaktadir. Kamera kayitlarina yapilan degerlendirmelerde gonilli olarak sosyal
sorumluluk projelerinde gorev alanlar, kan bagisi yapanlar olumlu puanlar alip o6dillendirilirken, sigara
kullanilmayan alanda sigara icerenler, asilsiz haber paylasanlar ve trafik kurallarina uymayanlar olumsuz puan
verilerek cezalandirilmaktadirlar. Bireylere puanlar verilirken, vatandaslarin cep telefonlari ve sosyal medya
hesaplar kullanilabilmektedir. Puani diisiik olan bireyler hiikiimet tarafindan kara listeye alinmakta ve birgok
hizmeti almasi sinirlandiriimaktadir. Puani disiik olan vatandasin interneti yavaslatilabilir, istedigi iyi okullara
kaydi yapilmayabilir, istedigi her ise basvuru yapamayabilir, liiks otellerde istese de konaklayamayabilir, internet
als-verisleri sinirlandirilabilir, sahip oldugu evcil hayvaninin sahip olma hakkini kaybedebilir. Ustelik bu
yaptirimlardan sadece bireyin kendisi degil, cocuklari da olumsuz etkilenebilir (Cockburn, 2018).

Herhangi bir vatandas, eger sosyal kredi puani disik ise yolculuk icin bilet alamamaktadir. Cin’de 2017 yilinin
Mayis ayi itibariyle disiik sosyal kredi puani sebebiyle 11.14 milyon kisi ugak, 4.25 milyon kisinin ise hizli-tren
bileti alamadiklari saptanmistir. Bu yaptirimlar bizzat hilkiimet tarafindan uygulanmaktadir. Bu rakamlara ek
olarak yaklasik 3 milyon kisinin de ayricalikh ugak bilet almasi yasaklanmistir (Chan, 2018). Uygulamanin bir geregi
olarak iyi puana sahip bireyler de sistemde c¢esitli ayricaliklara sahip olmaktadir. Sosyal kredi puani yiiksek olan
birisi, havaalanindan beklemeden hizl giivenlikten gecebilir, depozitosuz araba ve bisiklet kiralayabilir, daha
kolay banka kredisi cekebilir, birokratik isleri daha hizli ve kolay gergeklesir. Clnki bu kisi Cin hiklimeti
tarafindan 6rnek vatandas olarak gorilmektedir (Cockburn, 2018).

1.3. Sosyal Kredi Sistemi Diger Ulkeler i¢in Model Olabilir mi?

Cin'deki SKS, diger tlkelerin kamu yoneticilerine, davranissal standartlarin nasil belirlenebilecegi ve veri tabanli
mekanizmalarin yénetime nasil entegre edilebilecegi konusunda etkili bir model sunmaktadir (Shahin ve Zheng,
2020). Cin'in SKS, rejimin sadik bir yurttas yetistirmek icin uzun stredir devam eden ¢abalarinin bir pargasi olarak
vatandaslik davraniglarini glivenilir ve glivenilmez kategorilere ayiran bir yonetisim araci olarak incelenebilir.
Aslinda bu sitemde devlet “koti” (glivenilmez) vatandaslari, mali ve mesleki suiistimal de dahil olmak tzere cok
cesitli davranislarda bulunan kisiler olarak ifsa etmektedir. Eszamanli olarak devlet, rejime sadakatini alenen
sergileyen “iyi” (glivenilir) vatandaslar olusturmak ve yetistirmek i¢in de sistemi kullanir (Hou ve Fu, 2022).

Alanyazin incelendiginde SKS'ne benzer uygulamalarin farkli Glkelerde gesitli uygulama bigimleriyle ortaya ciktig
gorilmektedir. SKS benzeri uygulamalarin sadece uzak doguda ve Asya’da degil, bati Ulkelerinde de oldugu
goriilmektedir. Ancak Cin’deki SKS Bati'da kullanilan kredi puanlama sistemleriyle benzetilse de, onemli
farkhliklari bulunmaktadir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri'nde kredi puanlamasi 6zel sirketler tarafindan
yapilirken, Cin'de SKS hikiimet tarafindan puanlanmaktadir. ABD'de kredi puanlari, kredilerin, kredi kartlarinin
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veya kredi itibarinin belirlenmesi gibi 6ncelikle finansal amaglar igin kullanilirken, Cin'deki SKS, sosyal davranis,
siyasi gorusler ve hatta ¢evrimigi etkinlik dahil olmak tzere ¢ok daha genis bir alani kapsamaktadir (Yu vd., 2015).

SKS’nin kullanilisi, onu uygulayan (lke veya kurulusa gore farklihk géstermektedir. Ornegin Avustralya’da iilkenin
en buyuk gé¢men gruplarindan birisi olan Yeni Zelandalilarin tlkeye girisinde onlara “6zel kategori vizesi” ile Yeni
Zelandalilar Glkede 6mir boyu ¢alisabilmektedirler. Bu vize uygulamasinin iginde tamamen yetkililerin takdirine
bagh olarak, Avustralya'da ikamet edenleri sinir digi etmek igin kullanilan bir “iyi karakter” testi bulunmaktadir.
Uygulamanin SKS’nin anti-sosyal davranisa dayali hareket OzgurlGginu etkileme bigimiyle benzerlikleri
bulunmaktadir. Avustralya’da 6zel bir sirket 'gliven puanini hesaplamak icin sosyal medya verilerini
kullanmaktadir. Darwin kentindeki belediye meclisi, insanlarin hareketlerini sehir merkezindeki cep telefonu
verilerinden kaydeden bir teknolojiyi denemislerdir. Kontrol merkezinde bir 'ping' alindiginda, guvenlik
kameralari kisiyi tanimlayabilir ve polise haber verilebilir. Bu uygulama bu yoéniyle Cin SKS’nin kamera gozetimi
yonleriyle benzerlikler gostermektedir (Yu vd., 2015).

Almanya'da da ev kiralamak, satin almak, 6diing almak veya krediyle mal almak icin “Schufa” puani gereklidir.
Puanin detaylar ticari gizlilik adina gizli tutulurken, disik gelirli bir bolgede bulunmanin veya dusik puanh
komsulara sahip olmanin kredi alma olasiligini olumsuz etkileyebilecegi ifade edilmektedir (Yu vd., 2015).
Hindistan'in 2009'da baslattigi ulusal biyometrik dijital kimlik programi “Aadhaar”, 1,2 milyardan fazla kisinin
parmak izleri, iris taramalari dahil olmak tzere cesitli biyografik ve demografik verilerini kayit altina aldigi,
vatandaslarina dijital hizmetler sunmak igin tasarlanan bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hindistan’daki
“Aadhaar” olarak bilinen uygulamanin da SKS’ne benzer bir uygulama oldugu kabul edilmektedir. Hindistan'daki
bu program, her ikamet edene 12 haneli bir numara saglar, parmak izleri ve iris taramalari dahil olmak Uzere
Ulkeye giren kisinin demografik ve biyometrik verilerini kaydeder. Program 2009 yilinda gonlli bir sistem olarak
baslamistir, ancak su anda nifusun yizde 99'unu kapsamaktadir. Bu uygulamayi kolluk kuvvetleri ve ticari
sirketlerin kullanmasi yasa disi erisim hakkinda tartismalari da giindeme getirmistir Programin uygulanmaya
basladigi donemde verilerin toplanmasi, islenmesi ve kaydedilmesine iliskin gonillilik esasina dayanan bir
yaklagim izlense de nifusun %99’unu kapsayan bir biyiklige ulagsmistir. Ancak, bu program kisisel verilerin
gizliligi ve glivenligi konusunda endiseler yarattigi igin tartismaldir. 2018 yilinda Hindistan Anayasa Mahkemesi
tarafindan, programin tiim vatandaslara zorunlu olamayacagina karar verilmistir (Misra, 2019).

Bazi Ulkelerde sirketler, musterilerini veya galisanlarini degerlendirmek icin kendi sistemlerini gelistirmistirler.
Ornegin, Uber ve Airbnb gibi sirketler, hizmetlere erisimlerini ve platformdaki genel itibarlarini etkileyen
davranislarina gore kullanicilara derecelendirmeler sunmaktadirlar (Rosenblat ve Stark, 2016). Bu durumlarda
sistem miusteri iliskilerini gelistirmek, yonergelere bagliligi tesvik etmek ve hizmet kalitesini artirmak igin
kullanilmaktadir. SKS ve benzeri uygulamalarin, belirli toplumsal kaygilari azaltmak veya belirli hedeflere ulasmak
icin uygulandig ifade edilmektedir. Ornegin, bazi yerel ydénetimler ¢dp atma, vergi kacakgiligi veya gevresel
dizenlemelere baglilik gibi konulari ele almak igin kredi sistemlerini kullanmistir (Botsman, 2017a).

1.4. Sosyal Kredi Sisteminden Beklentiler ve Riskler

Cin hikimetinin SKS, 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri'nde dijital gézetimin yayilma potansiyeli hakkinda derin
endiseler uyandirmaktadir (Kostka, 2019). Dijital araglar yoluyla verilerin toplanmasi, bu verilerin islenmesi ve
verilerin kullanilmasi hakkinda derin endise bulunmaktadir. Bu endiselerin kaynagi olarak basta veri glivenligi ve
mahremiyet sorunlari gelmektedir. Avrupa ve Amerika Birlesik Devletleri'ndeki teknolojiyle ilgilenen
akademisyenler, politika yapicilar ve yoneticiler, dijital olarak birbirine bagh diinyanin nasil olmasi gerektigi
konusunda siddetle fikir ayrihg yasamaktadirlar. SKS, yalnizca algoritmik kontrolii genisletmek icin degil, ayni
zamanda onu kisitlamak i¢in de karmasik ve kapsaml bir cabadir (Werbach, 2022). Blylk veri analitigine katkida
bulundugumuz veriler, devletin bizi yoénetim, cezalandirma ve dislama amaglariyla profilleme ve siniflandirma
becerisini kolaylastirmaktadir. Daha da endise verici olan, yerel SKS programlarinin, ortak sebeke yonetim sistemi
gibi cesitli gbzetim projelerine giderek daha fazla bagli olduguna dair isaretlerdir (Kildis, 2019). SKS'nin ortaya
¢ikardigi baska bir risk de puani disiik olan kurum ve kisilerin kayitlarinin kamuoyuyla paylasilmasidir. Bireylerin
sosyal kredi puanlarina is basvurularinda rahatlikla erisilebilmektedir (Cockburn, 2018).

Cin hiktimeti, SKS'nin kisisel butlnltga, ticari glivenilirligi ve sosyal uyumu desteklemeyi amacladigini iddia etse
de, bircok elestirmen sistemin 6ncelikle hiikimetin vatandaslari (izerindeki kontroliini gliclendirmeye hizmet
ettigini savunmaktadir. SKS’nin 6zel sektérdeki uygulamasi kamu kurumlarindan daha farklidir. Olumsuz sosyal
kredi puanina sahip olan kuruluslar, kamuya bu puana itiraz etme sanslari zordur. Ayni zamanda halk tarafindan
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puani diistik oldugu icin daha az tercih edilmekte ve isleri ekonomik olarak da zorlasmaktadir (Lubman, 2016).
insan deneyimini verilere déniistiirmek ve bu tiir verileri kontrol etmek, siyasi giiciin etkili bir sekilde kullaniimasi
ve potansiyel olarak Gistlin glice ulasiimasi igin cok dnemli hale gelmistir (Werbach, 2022). Hayatin hemen hemen
her alaninda verilerle insan deneyimi, "davranissal verilere dénustirilecek ham madde" haline gelmektedir
(Zuboff, 2019, 8). Teknolojik inovasyon ve yapay zekanin kullanimiyla birlikte bireylerin gdzetimi ve mahremiyetin
ihlali sorunu daha da yayginlagsmaktadir. Bu durumun da bir sonucu olarak kamu ve 6zel alan arasindaki sinirlar
iyice kaybolmakta, kamu 6zel alanin igine rahathkla girmektedir. 21.ylizyilda mahremiyet sorunsalinin
yogunlasmasinda, binlerce yildir gelisim halindeki fiziksel uygarlikla ile heniliz olusum asamasindaki sanal
uygarhgin birbiri icerisindeki catismasi yer almaktadir (Cayci ve Cayci, 2017).

2.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

SKS, bireylerin eylemlerinden sorumlu tutuldugu ve bir butiin olarak toplumun yararina olacak sekilde
davranmaya tesvik edildigi, daha givenilir ve isbirlik¢i bir toplumun olusmasina katki sunacagl iddiasiyla
hiklimetler veya 6zel kuruluslar tarafindan uygulanan bir sistemdir. SKS, bireylerin davranislarina iliskin blytk
miktarda verinin toplanarak analiz edilmesini saglayan yapay zeka ve makine 6grenimi gibi gelismis veri analitigi
teknolojilerinin kullaniimasiyla daha ¢ok giindeme gelen ve kullanilmaya baslayan bir sistemdir. SKS ve benzeri
uygulamalar, olasi faydalarinin yani sira ciddi riskleri olan, karmasik ve tartismali uygulamalardir. SKS’nin bireyler,
toplum ve ydnetimler tarafindan dogru anlasilmasi igin yararlari ve zorluklari hakkinda etrafli tartismalar
yapilmahdir.

Dijitallesmeyle birlikte genel olarak toplumda ve is hayatinda gézetim nasil daha sofistike, niifuz edici ve her
yerde bulunur hale geldiyse, egitim sisteminde de 6gretmenlerin ve egitim ¢alismalarinin gézetimi de ayni hale
geldi. Dijital gozetim, ilk basta gelecegi gorebilen makinelerin bilim kurgu gorintilerini ¢agristirsa da, aslinda
gercektir ve okullarin uygulamalarina gomiltdir. Hiukimetler, veliler ve okul yoneticileri gelecekteki bu
gozetlemenin olasi riskleriyle ilgilenirken, dijital gézetim, sinav sonuglarinda, ebeveyn memnuniyetinde ve en
onemlisi teftis sonuglarinda okul liderleri igin 6ncelik haline gelmistir (Page, 2017).

Hem sinif icinde hem de sinif disinda 6grenci davranislarini degerlendirmek icin SKS veya benzeri bir uygulamalar
kullaniimaktadir. Devam-devamsizlik, akademik performans ve okul kurallarina baglilik gibi faktorlere dayah
puanlar atayarak, 6grencileri olumlu davranislarda bulunmaya tesvik edebilir ve olumsuz eylemlerden caydirabilir
(Ding, 2018). Bu, akademik sonuglarin iyilestiriimesine, artan 6grenci sorumluluguna ve daha olumlu bir okul
iklimine yol acgabilir. SKS, 6gretmen performansini degerlendirmek ve iyilestirme alanlarini belirlemek igin de
kullanilabilir. Ogrenci sonuglari, sinif yénetimi becerileri ve mesleki gelisim firsatlarina katilim gibi faktérlere
dayal puanlar atayarak, bir SKS 6gretmen etkililiginin daha kapsamli ve objektif bir degerlendirmesini saglayabilir
(Ingersoll vd., 2014).

Egitim ve okul yonetimi uygulamalarini iyilestirmek icin okul ve bolge dizeyinde bir SKS uygulanabilir. Okullara
Ogrenci sonuglari, finansal yonetim ve egitim politikalarina baglilik gibi faktorlere dayali olarak puanlar atanir, bu
puanlar araciligiyla egitim ve okul yonetiminde seffaflik, hesap verebilirlik ve suirekli iyilestirme tesvik edilebilir
(Brezicha vd., 2015). Ornegin, sosyal kredi puani yiiksek olan 6grencilere ders disi etkinliklere katilma gibi belirli
ayricaliklara erisim hakki verilebilirken, daha disik puanlara sahip olanlardan ek derslere veya davranis
degistirme programlarina katilmalari istenebilir. Benzer sekilde, sosyal kredi puani yiiksek olan 6gretmenlere ve
personele mesleki gelisim firsatlarina veya diger odiillere erisim hakki verilebilirken, daha diisiik puanlara sahip
olanlar performanslarini artirmak icin ek denetime veya destege tabi tutulabilir. Ayrica SKS, 6grenci basarisi,
O6gretmen etkinligi ve okul iklimi gibi faktorlere dayal olarak okullarin performansini degerlendirmek igin
kullanilabilir. Alanyazin incelendiginde SKS'nin egitim ve okul yénetiminde kullaniminin bazi faydalar oldugu
saptanmistir. SKS’nin potansiyel Gstunlikleri okula ve kullanim kosullarina gére farklilik gostermektedir
(Creemers, 2018; Ohlberg vd., 2017; Daum, 2017 Botsman, 2017a):

1. SKS, 6grencilerde ve personelde olumlu davranislari tesvik etmek igin firsatlar saglar. Olumlu davranis
sergileyen 6grenci ve personele belirli ayricaliklar taniyarak tesvik edilirler.

2. SKS, 6grencilerde ve personelde hesap verebilirlik duygusunu gelistirmek icin yeni firsatlar sunabilir.
Bireyleri davranislarindan sorumlu tutarak ve sosyal kredi puanlari hakkinda diizenli geri bildirim
saglayarak, 6grencilerin ve ¢alisanlarin davranislarini sahiplenmeye ve gerektiginde olumlu degisiklikler
yapmaya tesvik edilir.
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3. SKS, ogrencilerin ek destege veya kaynaklara ihtiya¢ duydugu alanlari belirleyerek, onlarin basarih
olmalari igin ihtiya¢ duyduklari kaynaklara erismelerini saglamaya yardimci olabilir.

4. SKS, okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki iletisim ve isbirligini gelistirme firsati
saglayabilir. Sosyal kredi puanlari hakkinda dizenli geri bildirim saglayarak, 6grenci sonuglarini
iyilestirmek ve olumlu davranislari tesvik etmek igin birbirleriyle iletisim kurmaya ve isbirligi yapmaya
tesvik edilir.

5. SKS, egitim yonetiminde planlama ve kaynak tahsisinin iyilestirilmesi igin bir firsat sunmaktadir. Okul
yoneticileri, 6grenci davranisi ve performansi hakkinda veri toplayarak kaynaklari daha iyi tahsis edebilir
ve 6grencilerinin ihtiyaglarina goére uyarlanmis planlar gelistirebilir.

Yukarida ifade edilen faydalarina ek olarak SKS, okulda iyilestirme alanlarinin belirlenmesine yardimci olabilir,
okul gelisimi icin destek ve kaynaklar saglayabilir (Ding, 2018), 6gretmenlerin ve 6grencilerin daha objektif
degerlendirilmelerine olumlu etki edebilir (Ingersoll vd., 2014), egitim yonetiminde seffaflik, hesap verebilirlik ve
surekli iyilestirme igin faydalar saglayabilir (Brezicha vd., 2015). SKS’ni kullaniminin yukarida ifade edilen
Ustunlikleri yaninda, egitim ve okul yonetiminde kullaniminda gz éniinde bulundurulmasi gereken sinirliliklari
ve 6nemli riskleri de bulunmaktadir. Bu sinirlilik ve riskler sunlardir (Creemers, 2018; Ohlberg, Ahmed ve Lang,
2017; Daum, 201; Botsman, 2017b; Shahin ve Zheng, 2020):

1. SKS'yle ilgili ana endiselerden biri, kisisel verilerin toplanmasi ve kullanilmasindan kaynaklanabilecek
potansiyel mahremiyet ihlalleridir. Egitim yonetimi baglaminda, 06grencilerin davraniglari ve
performanslari hakkinda toplanan veriler iyi korunmadigina ya da sizdirildiginda problemler olabilir. Bu
sistemin kullanilmasi 6grencilerin mahremiyetini ihlal edebilir ve izlenme korkusu nedeniyle 6grenciler
ve 6gretmenler arasindaki acgik iletisimi bile zayiflayabilir.

2. SKS puanlarini hesaplamak icin kullanilan verilerde de yanlilik potansiyeli vardir. Ornegin, kullanilan
verilerin eksik veya yanlis olmasi, 6grencilerin davranis ve performanslarinin adaletsiz veya yanlis
degerlendiriimesine yol acgabilir. Benzer sekilde, sistem cesitlilik ve kapsayicilik dikkate alinarak
tasarlanmazsa, sistemin sinirlamalari nedeniyle belirli 8grenci gruplari haksiz yere cezalandirilabilir.

3. SKS’nin okul yoneticileri, 6gretmenler veya verilere erisimi olan diger paydaslar tarafindan etik disi
kullanilmasi riski vardir. Bu da 6grenciler igin haksiz ceza verilmesi gibi olumsuz sonuglara yol agabilir.
Bazi durumlarda, SKS esitlik ve adaleti tesvik etmek yerine mevcut glic yapilarini ve hiyerarsileri
glclendirmek icin kullanilabilir.

4. SKS, puani dusuk olan 6grencilerin damgalanmasina da yol acabilmektedir. Bu, zihinsel sagliklari ve
akademik performanslari icin olumsuz sonuglara neden olabilir. Damgalama, 06grencilerin okul
toplulugunun tyeleri olarak kabul edildigini ve deger verildigini hissetmelerini zorlastirarak olumsuz bir
okul kiltiirii de ortaya cikarabilir.

5. SKS, yenilikgi ve bagimsiz disinme gibi davranislar sistem tarafindan odillendirilmeyeceginden,
ogrencileri yenilik yapmaktan veya bagimsiz diisinmeye katilmaktan caydirabilir. Bu, 21. Yizyilda basari
icin temel beceriler olan yenilikgilik ve elestirel disiinmede azalmaya yol agabilir.

6. SKS, 6grenmeden ¢ok davranisa asiri odaklanmaya yol agabilir. Bu, okullarin akademik basariya gore iyi
davranislara oncelik verdigi ancak potansiyel olarak genel egitim kalitesine zarar verdigi bir duruma yol
acabilir.

Yukaridaki risklerin yaninda SKS, egitime erisim ve giktilardaki mevcut esitsizlikleri daha da artirma olasilig
bulunmaktadir (Ding, 2018). Ayrica SKS’nin karmasik insan davraniglarini 6lgmek ve degerlendirmekle ilgili etik
kaygilari vardir (Botsman, 2017b). Cin’de SKS olarak uygulanan ve diinyanin bircok tlkesinde farkli uygulama
bicimleriyle ortaya c¢ikan bu dijital totaliter sistemin sonunun nereye varacagl tam olarak bilinmemektedir.
Teknoloji ve 6zelinde de SKS tiim alanlarda oldugu gibi egitim ve egitim yonetimi alaninda da fayda ve riskleri goz
onune alinarak kullanilmali, teknolojik olan her sey iyidir anlayisiyla ele alinmamalidir. Bu sistemin egitime ve
egitim paydaslarina etkileri iyi hesaplanmalidir. Aksi takdirde oldukga fazla sorunu bulunan egitim sistemi ve
okullar ¢ok biyilik bir gézetim ve denetim probleminin icinde kendilerini bulabilirler. Hatta SKS sisteminin
topluma ve diger alanlara olan olumsuz etikleri konusunda kamuoyunu bilgilendirme ve farkindahgin
saglanmasinda egitimciler 6nayak olabilirler.

SKS’nin, egitim sistemine entegre edilmesi, 6nemli sonuglar dogurabilir. Bu durum, egitim yoneticilerine daha
fazla veri sunabilir ve egitim kalitesini artirmak icin yol gdsterici olabilir. Bununla birlikte bu tir bir degerlendirme
sistemi, 6gretmenlerin ve okullarin adaletli ve dogru bir sekilde degerlendirilmesini zorlastirabilir. Bu uygulama,
ogrencilerin sosyal, ekonomik ve kultiirel arka planlarina dayali olarak ayrimciliga neden olabilir. Bu nedenle, bu
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tir sistemlerin uygulanmasi sirasinda esitsizlikleri azaltmaya yonelik politikalar ve diizenlemeler 6nemlidir. Bu
sistemlerin Gstlnlukleri ve riskleri dengeli bir sekilde degerlendirilmeli, 6zellikle 6grenci gizliligi, adalet ve esitlik
konularinda hassas davraniimalidir. Ayrica, bu sistemlerin uygulanmasi ve kullanimiyla ilgili etik kaygilar ve
toplumsal sonuglar hakkinda genis bir tartisma ve farkindalik olusturulmalidir.

Dijitallesme ve veri kullaniminin her alanda artmasinin da etkisiyle SKS ve benzeri uygulamalarin dnlimuzdeki
yillarda daha da artacag disinilmektedir. SKS ve benzeri uygulamalarin en ¢ok etkileyecegi alanlar arasinda
kamu yonetimi ve egitim yonetimi alanlari da yer almaktadir. Egitim yonetimi alaninda SKS’ni kullanmanin olasi
fayda ve riskleri senaryolarla tartisilarak politika yapicilar icin oneriler gelistirilmelidir. Bu riskler konusunda
egitim ve okul yoneticileri bilgilendirilmelidir. Ayrica SKS ve benzeri uygulamalarin 6grenci, 6gretmen, veli ve
yoneticilerin davranislarina ve okul ile egitim yonetimine olasi etkilerinin ortaya konuldugu c¢ok yonli nitel ve
nicel aragtirmalar gergeklestirilmelidir.
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4. EXTENDED ABSTRACT

The concept of the Social Credit System (SKS) has gained traction globally, becoming an area of focus in diverse
sectors, including education. The SKS is essentially a system where individuals are held accountable for their
actions, and society as a whole is encouraged to act in the collective interest. As governments and private entities
consider its implementation, the conversation gravitates towards the potential of SKS in fostering a more reliable
and collaborative society. At the intersection of advanced data analytic technologies such as artificial intelligence
and machine learning, the SKS allows for the vast collection and analysis of data related to individual behaviors.
The underlying principle of this system, both hailed for its potential benefits and critiqued for its complexities
and controversies, is to leverage data for societal good.

With the advent of digitization, surveillance has seen exponential growth in its intricacies and pervasiveness in
both societal and professional realms. The educational system is no exception to this trend. Surveillance, while
reminiscent of science-fiction visions of futuristic machines, has increasingly embedded itself within the practices
of schools. Governments, parents, and school administrators find themselves confronting the prospective risks
of such surveillance, with its increasing significance in matters ranging from examination results to parent
satisfaction and inspection outcomes.

SKS or similar systems are in use for assessing student behaviors both inside and outside the classroom. By
assigning scores based on factors such as attendance, academic performance, and adherence to school rules,
students can be encouraged to engage in positive behaviors and deterred from negative actions. The anticipated
outcomes of this include improved academic results, increased student responsibility, and a more positive school
climate. SKS can also be applied in assessing and identifying areas of improvement for teacher performance.
Points assigned based on student outcomes, classroom management skills, and participation in professional
development opportunities can offer a comprehensive and objective evaluation of teacher effectiveness.

For enhancing educational and school administration practices, an SKS can be implemented at both the school
and district levels. Schools receive scores based on student outcomes, financial management, and adherence to
educational policies. Such scores can facilitate transparency, accountability, and continuous improvement in
education and school management. For instance, students with high social credit scores could gain access to
extracurricular activities, while those with lower scores might be required to attend additional classes or behavior
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modification programs. Similarly, teachers and staff with high scores may have access to professional
development opportunities or other rewards, while those with lower scores might be subjected to additional
oversight or support.

Literature reviews indicate discernible benefits from the use of SKS in education and school management.
Potential advantages vary depending on the school and application conditions. These include promoting positive
behaviors among students and staff, fostering a sense of accountability, pinpointing areas where students need
additional support or resources, enhancing communication and collaboration among school administrators,
teachers, and students, and improving planning and resource allocation in educational management.

However, the adoption of the SKS is not without significant challenges and risks. Chief among the concerns is the
potential infringement of privacy due to the collection and use of personal data. In the context of educational
management, poorly protected or leaked data on student behaviors and performance could have serious
repercussions. There's also the potential for bias in the data used to calculate social credit scores. Similarly, there
are risks associated with misuse of the system by school administrators, teachers, or other stakeholders with
access to the data. Additionally, the system might deter innovative and independent thinking, given its reward
system might not necessarily prioritize such behaviors. Overemphasis on behavior might also overshadow
genuine learning.

In conclusion, while the Social Credit System promises various benefits in the educational sector, ranging from
promoting positive behaviors to enhancing communication and improving resource allocation, its complexities
and inherent risks cannot be overlooked. The challenges of privacy infringement, potential biases in data, and
ethical concerns related to measuring complex human behaviors demand a thorough and careful assessment
before widespread adoption in educational settings.
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1. GIRiS

Kiresel baglamda enerji ihtiyacinin merkezi bir 6neme sahip oldugu giiniimiizde, Ulkelerin enerji politikalari,
uluslararasi rekabetgilik agisindan kritik bir faktor haline gelmistir (Dahlman, 2007; Irfan ve digerleri, 2019; Zhang,
2012). Bu rekabetgi ortamda, Endustri 4.0 tarafindan tetiklenen teknolojik dontsumler, 6zellikle yapay zeka,
Nesnelerin interneti ve biyomekatronik sistemler gibi ileri teknolojiler, enerji ihtiyacini daha da kritik bir konuma
tasimaktadir. Ancak bu ilerlemelerin goélgesinde, su krizi (Noor ve digerleri, 2023), yetersiz gida lretimi (Kumar
ve digerleri, 2023), aclk (Abusaada ve Elshater, 2023) ve yoksulluk (Gupta ve Sharma, 2023) gibi temel insani
sorunlar da yer almaktadir. Fosil yakitlarin sinirli dogasi ve gevresel etkileri, kiiresel isinmanin artan tehlikeleri ile
birlestiginde, yenilenebilir enerji kaynaklari politik alanda yiikselen bir 6ncelik haline gelmektedir (Baz ve
digerleri, 2021; Mutezo ve Mulopo, 2021; Mukhtarov ve digerleri, 2022). Glines, riizgar, hidroelektrik, jeotermal
ve biyokditle enerjisi gibi yenilenebilir enerji kaynaklari tiikenmeyen ve ¢evreye minimal zarar veren alternatifler
olarak 6n plana ¢ikmaktadir (MEB, 2018). Bu cercevede, Ulkelerin enerji politikalarinin sadece kisa vadeli
ekonomik hedeflere degil, ayni zamanda sosyal esitlik ve ekolojik stirdirilebilirlik gibi uzun vadeli amaclara da
hizmet etmesi gerekmektedir (Schneider ve digerleri, 2010). Yenilenebilir enerji kaynaklarinin artan 6nemi,
sadece enerji glivenligi ve ekonomik rekabetciligi degil, ayni zamanda ekolojik strdirilebilirlik ve sosyal adaleti
de dogrudan etkilemektedir (Martinez ve Castillo, 2016).

Bu baglamda, enerji konusunda disiplinlerarasi bir arastirma ve politika yapimi yaklasiminin zorunlulugu
vurgulanmaktadir (Xu ve digerleri, 2016). Tirkiye'nin gelismekte olan bir ekonomik yapiya sahip olmasi ve fosil
yakitlara olan yiksek bagimliligi, Glkenin enerji glvenligi ve siirdirilebilirligi agisindan 6nemli sorunlar
yaratmaktadir. Ozellikle, Turkiye'nin fosil yakitlar acisindan zengin bir (ilke olmamasi, enerji kaynaklarindaki disa
bagimhligi artirmakta ve ekonomik durumu olumsuz etkilemektedir. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin etkin bir
sekilde kullanimi, gelismekte olan Ulkeler igin disa bagimliligl azaltma ve gevresel siirdirilebilirligi tesvik etme
potansiyeline sahiptir. Bu, ekonomik rekabetgiligi artirmak ve cevresel etkileri minimalize etmek agisindan
stratejik bir neme sahiptir. Dolayisiyla, yenilenebilir enerji kaynaklarinin genis kapsamh kullanimi, sadece eneriji
sektorlini degil, ayni zamanda Ulkenin makroekonomik performansini ve ekolojik stirdiirilebilirligini de olumlu
bir sekilde etkileyebilir. Bu ¢ok boyutlu etkilesim, disiplinlerarasi bir yaklasimin gerekliligini bir kez daha
vurgulamaktadir (Winskel, 2014).

Turkiye'nin enerji profilini inceledigimizde, Uluslararasi Enerji Ajansi tarafindan 2016 yili icin yayinlanan verilere
gore, birincil enerji tiketiminin %87'si fosil yakitlar, %5'i hidrolik enerji ve %8'i ise diger yenilenebilir eneriji
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kaynaklari (rlizgar, glines, jeotermal ve biyokutle) tarafindan karsilandigi gérilmektedir. Bu enerji dagilimi,
Tirkiye'nin enerji sektériindeki dénisiim ihtiyacini agik¢a ortaya koymaktadir. Ulkenin 2023 enerji hedefleri
arasinda, yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi stratejik bir neme sahiptir. Tlrkiye'nin yenilenebilir enerji
potansiyeli, 6zellikle glines, riizgar, hidrolik ve jeotermal enerji kaynaklari agisindan diinya ortalamasinin tizerinde
kabul edilebilir. Bu baglamda, Tiirkiye Elektrik iletim Anonim Sirketinin 2017 yilina ait verileri, tilkede elektrik
Uretiminin yaklagik %70'inin fosil yakitlardan, %30'unun ise yenilenebilir enerji kaynaklarindan saglandigini
gostermektedir. Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakanligi'nin yayinladigi Ulusal Enerji Verimliligi Eylem Plani'nda, 2017-
2023 yillari arasinda Turkiye'nin birincil enerji tuketiminde yaklasik olarak %14'luk bir tasarruf hedeflendigi
belirtiimektedir. Bu veriler, Tirkiye'nin enerji sektoriinde siirdirilebilirlik ve enerji glivenligi agisindan kritik bir
donemece isaret etmektedir. Fosil yakitlara olan asiri bagimliligin ekonomik ve ekolojik riskleri minimize etmek
icin yenilenebilir enerji kaynaklarina gegcisin hizlandiriimasi, sadece enerji politikalari baglaminda degil, ayni
zamanda ulusal ekonomik stabilite ve ¢evresel stirdlrilebilirlik agisindan da zorunlu bir gereklilik olarak 6n plana
cikmaktadir (Martinez ve Castillo, 2016; Mukhtarov ve digerleri, 2022; Schneider ve digerleri, 2010).

Enerji literaturt incelendiginde, yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik toplumsal kabuliin 6nemli bir degisken
olarak kabul edildigi dikkat ¢ekmektedir (Wistenhagen, Wolsink ve Birer, 2007). Yenilenebilir enerji
kaynaklarinin benimsenmesinde bireylerin karsilastigi engeller arasinda bilgi eksikligi, medyanin olumsuz
yonlendirmesi ve ényargili tutumlar gibi faktorler yer almaktadir (Upreti ve Horst, 2004). Ozellikle 6grenci
popilasyonunuhedefleyen calismalar, sosyal kabul ile ilgili parametreleri ele almakta ve bunlarin 6nemini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, gelecekte yenilenebilir enerji kullanimini yayginlastirmayi hedefleyen ulkelerin,
Ogrencilerin enerji kullanimina yoénelik davranislarini etkileyen faktorleri detayh bir sekilde analiz etmesi (Ates,
2020) ve bu konuda dikkat cekici bilimsel arastirmalar yapmasi gerekmektedir (Sahin, 2013). Bu tir
arastirmalardan elde edilen bulgular, dncelikli olarak yenilenebilir enerji kullanimini etkileyen degiskenlerin daha
derinlemesine anlasiimasina ve egitim politikalarinda hangi alanlara odaklaniimasi gerektigine dair dnemli bilgiler
sunacaktir. Bu baglamda, o6zellikle ortaokul o6grencileri,, enerji tiketim aliskanliklari ve bu ahlskanhklar
sekillendiren faktorlerin anlasiimasi igin stratejik bir demografik grubu olusturmaktadir (Zeiske ve digerleri, 2021).
Bu nedenle, ortaokul 6grencilerinin yenilenebilir enerjiye yonelik tutum ve niyetleri, gelecegin enerji
politikalarinin ve sirdirilebilir kalkinma hedeflerinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin hayati 6neme
sahiptir (Sahin, 2013; Zawadzki ve digerleri, 2022).

Disiplinlerarasi bir bakis agisiyla yiritilen bu ¢alisma, ortaokul 6grencilerin yenilenebilir enerji kullanimina
yonelik niyetlerini sekillendiren dinamikleri anlamayi hedeflemekte ve bu silirecte enerji politikalarinin sosyal
kabullni derinlemesine analiz etmektedir. Toplumun yenilenebilir enerji kaynaklarina olan kabulilinilin, bu enerji
tdrlerinin yayginlastiriimasi ve sirdiirtlebilir enerji politikalarinin basaril bir sekilde uygulanmasi agisindan hayati
onemi bulunmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin, enerji tiiketimine ydnelik niyetlerinin belirlenmesinin, gelecegin
toplum yapisini ve eneriji tercihlerini belirleme konusunda énemli katkilar sunacagi disiiniimektedir. Bu bakis
acisi, onlarin gevresel konulara olan duyarliliklarini ve bu konulara etki eden sosyal normlari kavrayabilmek igin
¢ok boyutlu bir analize ihtiya¢c duymaktadir. Planlanmis davranis teorisi, bu karmasik yapiyi ¢céziimlemede etkili
bir cerceve sunmaktadir ¢linkl bireylerin davranissal niyetleri ve bu niyetler (izerinde etkili olan sosyo-psikolojik
faktorleri sistematik bir sekilde ele almaktadir (Ajzen, 1991). Planlanmis davranis teorisinin uygulanmasi,
arastirmacilara, bireylerin yenilenebilir enerji kullanimina yonelik niyetlerini etkileyen cesitli faktérleri, 6zellikle
tutum, 6znel normlar ve algilanan davranis kontroli gibi degiskenleri, daha genis bir sosyal ve kiltiirel baglamda
inceleme firsati sunmaktadir. Bu degiskenler arasinda tutum, bireyin belirli bir davranisi gergeklestirmeye yonelik
olumlu ya da olumsuz degerlendirmelerini icermektedir (Fishbein ve Ajzen, 1975). Bir diger degisken olan kisisel
norm bireyin davranisi gergeklestirme konusunda toplumsal beklentilere uygun hareket etme istegini ifade
etmektedir (Ajzen, 1991). Algilanan davranis kontroll ise, bireyin belirli bir davranisi sergileme kapasitesine dair
inanclarini yansitmaktadir (Ajzen ve Fishbein, 1980). Bu teorik cerceve, 6grencilerin niyetlerinin anlasiimasindaki
bireysel ve cevresel faktorler arasindaki etkilesimi anlamada kritik bir rol oynamaktadir, bu sayede egitimciler ve
politika yapicilar igin stratejik miidahalelerin ve etkili egitim programlarinin tasarlanmasinda rehberlik edebilir.
Sonug olarak, bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin yenilenebilir enerji kullanimina yénelik niyetlerini ve bu
niyetleri etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamaktadir.

Mevcut literatlirde 6grencilerin enerji kullanim davranislarina dair gesitli teorik yaklasimlarin kullanildig
arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Sahin (2013) Deger inan¢ Norm Teorisi'ni temel alarak (iniversite
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o6grencilerinin enerji tiiketim davranislarini sekillendiren temel faktorleri detayli bir sekilde analiz etmistir. Zeiske
ve digerleri (2021) ise, Deger-Kimlik-Kisisel Norm modeli ¢ergevesinde 10-13 yas arasi 6grencilerin enerji tiketim
davranislarina etki eden faktorleri incelenmistir. Ancak, bu arastirmalarin kapsami genellikle belirli yas gruplari
veya Ogrenim seviyeleri ile sinirhdir.  Diger yandan, ,Planlanmis Davranis Teorisi kullanilarak ortaokul
ogrencilerinin enerji tiketim niyetlerini ve bu niyetleri etkileyen faktorleri sistematik bir sekilde inceleyen
herhangi bir akademik ¢alisma mevcut degildir. Bu, literatiirde 6nemli bir boslugu isaret etmektedir. Ayrica,
Planlanmig Davranig Teorisi gercevesinde 6grencilerin enerji tiiketim niyetleri ve bu niyeti etkileyen faktorleri
degerlendirmek igin gelistirilmis 6zgiin bir 6lcek de bulunmamaktadir. Bu durum, Planlanmig Davranis Teorisi'nin
genis uygulama alanlari dusinuldiginde enerji tiketim davranislarina dair yeni ve kapsamli perspektifler
sunabilir. Planlanmis Davranis Teorisinin bu genis uygulama alanlan duaslinildigliinde mevcut galisma, enerji
tiketimi ve ortaokul 6grencilerinin niyetleri konusunda mevcut literatire kapsamh katkilar saglamayi
hedeflemektedir. ilk olarak, bu arastirma, ortaokul dgrencilerinin enerji tiiketim niyetlerini etkileyen psikolojik
faktorleri aydinlatmayi amaclayan, Planlanmis Davranis Teorisi temelli glivenilir ve psikometrik 6zellikleri test
edilmis bir 6lgek gelistirecektir. Bu &lgek, tutumlar, 6znel normlar ve algilanan davranigsal kontrol gibi kritik
faktorleri dikkate alacaktir. ikincil olarak, arastirma, Planlanmis Davranis Teorisi'ne ait temel bilesenler olan
tutum, O6znel norm ve algilanan davranigsal kontrol unsurlari arasindaki iliskinin derecesini belirlemeyi
amaglamaktadir.

1.1. Kuramsal Cergeve
1.1.1. Enerji Tiiketimi ve Siirdiiriilebilirlik

Eneriji, bir Glkenin sosyo-ekonomik kalkinmasini destekleyen temel bir altyapi unsurudur (Tan ve digerleri, 2017).
Son yillarda, hizmet ve konut sektorlerinde belirgin bir sekilde artan elektrik tiiketimi s6z konusudur. Bu
yikselme, elektrikli cihazlarin sahipliginin ve kullaniminin artmasiyla dogrudan iliskilidir (Taylor ve digerleri, 2010;
Gaspar ve Autunes, 2011). Uluslararasi Enerji Ajansi'nin (IEA) 2014 raporuna gore, global birincil enerji talebinin
2035 yilina kadar mevcut durumdan yaklasik olarak (igte bir oraninda artmasi 6ngérilmektedir. Bu talebin blyiik
bir kismi, 6zellikle Cin, Hindistan, ASEAN (lkeleri ve Orta Dogu gibi bolgelerden kaynaklanacaktir. Ayni rapora
gore, 2014 ve 2035 yillari arasinda enerji arzina yonelik 40 trilyon dolarin (zerinde bir yatirnmin yapilmasi
gerekecegi, bunun yani sira enerji verimliligini artirmak igin 8 trilyon dolarlik ek bir yatirnmin gerekliligi
vurgulanmigstir. Ancak, giincel yatirim trendleri g6z 6niine alindiginda, eneriji arzi yetersizligi ile ilgili ciddi uyari
isaretleri bulunmaktadir. Kiiresel enerji tiketiminde hane halklarinin payi yaklasik olarak %31'dir. Bu oran Suudi
Arabistan'da %50, Birlesik Krallik'ta %31, ABD'de %25 ve Finlandiya'da %16 olarak rapor edilmistir (Saidur ve
digerleri, 2007). Artan nifus, kisi basina elektrik tiketiminin ylkselmesi, yakit maliyetlerinin artmasi ve enerji
tesislerinin yaslanmasi gibi dinamikler gbz 6niline alindiginda, enerji verimliligi bircok tlke tarafindan mevcut ve
gelecekteki enerji sorunlarini hafifletmek icin kismi bir ¢6ziim olarak kabul edilmektedir (Reynolds ve digerleri,
2012). Bu baglamda, diinya genelindeki hikimetler, enerji kaynaklarinin daha etkin ve siirdirilebilir bir sekilde
kullaniimasi konusunda giderek daha fazla farkindalik géstermekte ve bu konuda politikalar olusturmaktadir (Tan
ve digerleri, 2017).

Bu durum, cevre dostu davranislarin tesvik edilmesi ve stirdiiriilebilir yasam bigimlerinin benimsenmesi yoluyla,
bireysel ve toplu enerji tiketim aliskanliklarinin dontstirilmesinin 6nemini artirmaktadir. Enerji verimliligi ve
cevre koruma bilincinin bireyler, topluluklar ve isletmeler nezdinde tesvik edilmesi, sadece enerji tiketiminde
sirdarilebilirligi saglamakla kalmayacak, ayni zamanda cevresel sirdirilebilirlige de onemli 6lgide katkida
bulunacaktir. Cevre dostu davranislar sergilemek, siklikla ekstra maliyet veya ¢aba gerektiren bir eylem olarak
algilanmaktadir. Ornegin, enerji tiiketimini azaltmak amaciyla elektronik cihazlari tamamen kapatmak, onlari
bekleme modunda birakmaya kiyasla daha fazla zahmetli olabilir. Benzer sekilde, su tasarrufu saglamak igin kisa
sireli dus almak, uzun ve konforlu bir dusa gére daha az tatmin edici olabilir (Zeiske ve digerleri, 2021). Geng
niifus 6zellikle ortaokul 6grencileri, enerji tiiketiminin strdirilebilirligi agisindan kritik bir Sneme sahiptir (Sahin,
2016). Enerji, yasamsal aktivitelerin ve ekonomik gelismenin temelini olustururken, bu tuketimin
surdarulebilirligi de gelecegimizin kalitesini dogrudan etkilemektedir (Abrahamse ve Steg, 2011; van der Werff
ve Steg, 2015, 2016). Egitim kurumlar, enerji tiketiminin bilincinin saglanmasi icin 6nemli faaliyetler
Gstlenmektedir; bu faaliyetler arasinda 6grencilere ve topluluga yonelik bilinglendirme ve egitim programlari
diizenlemek, kurumsal sirdaralebilirlik uygulamalarini benimseyerek 6rnek olusturmak, 6grencilerin teorik
bilgilerini pratik ¢dzlimlere dénustirmelerine olanak taniyan projeler ve yarismalar organize etmek, yerel
topluluklar ve is dlinyasiyla isbirligi icinde enerji verimliligi ve siirdirdlebilirlik projelerine liderlik etmek ve enersji
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tiketimini azaltmayi hedefleyen kurumsal politikalar gelistirmek yer alabilir.. Bu faaliyetler, 6grencilere enerji
tiketimini daha surdurulebilir bir sekle donlstirme konusunda hem bir sorumluluk hem de bir firsat
sunmaktadir. Ogrenimleri siirecinde, enerji farkindaligi konusunda yapilan egitimler, seminerler ve projeler,
ogrencilere enerjinin etkin ve verimli kullanilmasi icin gereken donanimi saglayabilir. Bu, sadece eneriji
kaynaklarini korumakla kalmayip, ayni zamanda gevresel siirdiirilebilirligi ve ekonomik tasarrufu da beraberinde
getirmektedir (Abrahamse ve digerleri, 2007). Ogrencilerin bu konudaki farkindaliklari, siirdiiriilebilir bir enerji
gelecegi icin atilacak adimlarin en dnemlilerinden birini temsil etmektedir (Zeiske ve digerleri, 2021).

1.1.2. Planlanmis Davranis Teorisi ve Hipotez Gelisimi

Mantikh eylem teorisi kapsaminda, Ajzen (1985) "niyet" kavramini bireylerin belirli bir davranisi icra etme
konusundaki bilingli plan veya kararlari olarak tanimlamistir. Mantikli eylem teorisinin temel varsayimi, insan
davraniglarinin ¢ogunun niyet tabanh oldugu ve bu tir davranislarin yiksek derecede iradi kontrol altinda
bulundugu yoniindedir (Ajzen ve Fishbein, 1980). Bu teorik yaklasimin 6ngori kapasitesi, egitim baglaminda
cevre dostu davraniglarinin incelendigi calismalarda sik¢a basvurulan bir model olarak kabul gérmistiir (Ates,
2020, 2021). Mantikh eylem teorisi, davranissal niyetin iki temel bilesen tarafindan olusturuldugunu ileri
sirmektedir: Davranisi icra etmeye yonelik tutum ve 6znel norm (Fishbein ve Ajzen, 1975). Tutum davranislarin
olumlu ve olumsuz sonuglarina dair beklenti ve degerlendirmeler olarak tanimlanabilirken, 6znel norm bireylerin
bir davranisi digerleri istedigi icin ve digerlerinin yarattigi sosyal baski sonucu yapmalari olarak tanimlanabilir
(Ajzen, 2012). Bu bilesenler, sirasiyla davranissal ve normatif inanglarla iliskilendirilir. Planlanmis Davranis Teorisi
ise mantikl eylem teorisinin bir uzantisi olarak ortaya ¢ikmistir ve temel fark, Planlanmis Davranis Teorisinin
davranissal niyetin belirleyicileri arasina bireylerin i¢sel ve digsal faktorler Gzerindeki kontrol algisi olarak
tanimlanan (Ajzen, 2012) "algilanan davranis kontroli" boyutunu da eklemesidir (Ajzen, 1991). Bu eklenen boyut,
Mantikl eylem teorisinin yalnizca iradi faktorleri ele almasinin aksine, Planlanmis Davranis Teorisi iradi olmayan
faktorlerin de rol oynayabilecegi durumlari dikkate almaktadir (Madden, Ellen, ve Ajzen, 1992). Mantikli eylem
teorisinin belirli kosullar altinda, yani iradi olmayan faktorlerin de devreye girdigi durumlarda, yetersiz
kalabilecegi 6ne surtlmistir (Park, 2003). Bu baglamda, Planlanmis Davranis Teorisinin teorik ¢ercevesi, iradi ve
iradi olmayan faktorleri es zamanl olarak degerlendiren daha kapsayici bir yaklasim sunmaktadir. Bu dogrultuda
bu calisma, enerji tiiketimi konusunda ortaokul 6grencilerinin davranigsal niyetlerini anlamaya yoénelik bir
arastirma olarak, Planlanmig Davranis Teorisinin ¢ok boyutlu ve kapsamli gcergevesini temel almaktadir. Calisma,
tutum, 6znel norm ve algilanan davranis kontrolu gibi Planlanmis Davranis Teorisi'nin ana bilesenleri arasindaki
iliski dinamiklerini detayh bir sekilde analiz etmeyi ve bu faktorlerin enerji tilketim niyeti izerindeki etkilerini
teorik ve pratik baglamlarda tartismayi hedeflemektedir.

Cesitli calismalar, planlanmis davranis teorisi ve baglantili davranissal modellerin enerji tasarrufu, geri donisim
ve sirdirilebilirlik gibi cesitli baglamlarda kullanildigini  gdstermektedir. Ornegin, Ates (2020), fen
O0gretmenlerinin cevreye duyarl davranissal niyetlerini etkileyen faktorleri Planlanmis Davranis Teorisi
cercevesinde incelemistir. Arastirma, tutumun ve algilanan davranis kontroliiniin, cevreye duyarli davranislarda
bulunma niyeti izerinde dogrudan bir etkisi oldugunu, buna karsin 6znel normlarin bu tirr niyetler tGzerinde
dogrudan bir etkisinin olmadigini ortaya koymustur. Benzer bir calismada Ates (2021) Planlanmis Davranis
Teorisi'nin genisletilmis bir cercevesini kullanarak, 6grenci ve fen egitimcisinin eko-etiketli gidalar icin satin alma
davranislarini etkileyen onciillerin anlasiimasi konusundaki niyete tutum ve algilanan davranis kontrollniin
olumlu bir etkisi oldugunu ifade ederken, 6znel normlarin niyetler {izerinde bir etkisinin olmadigini vurgulamistir.
Lin ve digerleri (2012), agaglandirma ve karbon azaltimina yonelik niyetin, tutum, 6znel norm ve algilanan
davranis kontrolU faktérleri tarafindan istatistiksel olarak olumlu bir sekilde etkilendigini géstermistir. Wang ve
digerleri (2011), elektrik tasarrufu niyetinin sosyal normlar ile pozitif bir korelasyona sahip oldugunu, bu durumun
sosyal ve politik faktorlerin enerji tasarrufu konusundaki bireysel kararlari 6nemli 6l¢lide etkileyebilecegini
gosterdigini belirtmislerdir. Abrahamse ve digerleri (2009), bireysel ara¢ kullanimi ve bu kullanimi azaltma
niyetinin, tutum ve algilanan davranis kontroli faktorleri ile daha kapsamli ve etkin bir sekilde agiklanabilecegini
ifade etmislerdir. Lee ve Tanusia (2016) ise, kampUs ici enerji tasarrufu niyetinin, 6grencilerin evdeki eneriji
tasarrufu tutumlari tarafindan etkilendigi sonucuna ulasmislardir. Bu ¢alismalar, siirdiirilebilirlik niyetleri Gizerine
etki eden faktorlerin cok yonlii ve entegre bir anlayisa sahip olmasi gerektigini gostermektedir. Bu galismalar,
enerji tasarrufu ve surdirilebilirlik konularinda tutum, 6znel normlar ve algilanan davranis kontroli gibi
psikososyal degiskenlerin 6nemli bir rol oynadigini gdstermektedir.
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Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin yenilenebilir enerji kullanimina yénelik niyetlerini inceleyerek, bu konudaki
ulusal ve uluslararasi literatiire &nemli bir katki sunmayi hedeflemektedir. Ozellikle Planlanmis Davranis Teorisi
cercevesinde yapilacak bu ¢alisma, daha dnceki ¢calismalarin Gzerine insa ederek, bu yas grubunun eneriji tiketim
niyetlerine neyin yon verdigi konusunda detayli bir anlayis gelistirebilir. Egitimciler ve politika yapicilar igin, bu
arastirma c¢ocuklarin ve genglerin yenilenebilir enerji kullanimina yonelik niyetleri hakkinda anlamli bilgiler
sunarak, egitim programlari ve politikalarin daha etkin bir sekilde tasarlanmasina yardimci olabilir. Bu ¢alisma,
ozellikle kigiik yas gruplarindan itibaren yenilenebilir enerjiye yénelik niyetin nasil sekillendigine dair kapsamli
veriler saglayarak, bu konudaki parametrelerin ve etkilesimlerin daha iyi anlagilmasina olanak taniyabilir. Boylece,
egitimciler ve politika yapicilar niyetleri etkileyen faktorler ve bu faktorlerin birbirleriyle nasil etkilesime girdigi
konusunda daha fazla fikir sahibi olabilirler. Ayrica, bu arastirma, ortaokul 6grencileri izerine ¢alismakla birlikte
onceki arastirma sonuglari ile karsilastirma yapabilmek adina farkl yas gruplari ve egitim kademeleri arasinda
karsilastirmal ¢alismalar yapilabilmesi igin bir temel olusturabilir. Dolayisiyla, bu calisma sadece ortaokul
ogrencileri icin degil, ayni zamanda genis bir demografik yelpazeyi kapsayan bireyler icin de yenilenebilir enerji
konusunda farkindalik ve anlayisi artirmayr amaglamaktadir.

Bu amaglar dogrultusunda, asagidaki arastirma sorulari bu ¢alisma kapsaminda incelenmistir:

1. Planlanmis davranis teorisi cercevesinde Yenilenebilir Enerji Kullanimina Yénelik Niyet Olcegi gegerli ve
givenilir sonuglar sunmakta midir?

2. Planlanmis davranis teorisi, 0grencilerin yenilenebilir enerji kullanimina yonelik niyetini ne dizeyde
actklamaktadir?

Yukarida tartisilan teorik cerceve temel alinarak, asagidaki ¢ hipotez 6ne strilmastar (Sekil 1):

H1: Ortaokul 6grencilerinin tutumlari olumlu yonde arttiginda, yenilenebilir enerji kullanimina yonelik niyetleri
de artacaktir.

H2: Ortaokul 6grencilerinin 6znel normlarn giglendikge, yenilenebilir enerji kullanimina dair niyetleri de
ylkselecektir.

H3: Ortaokul 6grencilerinin algiladigl davranis kontroll olumlu yénde arttiginda, yenilenebilir enerji kullanimina
yonelik niyetleri de artis gosterecektir.
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Sekil 1. Onerilen Model.

2. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin dogasina uygun sekilde segilen desen, veri toplama araglari, veri toplama araglarinin
gecerlik ve glivenirlik bilgileri verilistir.
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2.1. Arastirma Deseni

Yapilan bu arastirmada gegerli ve glvenilir bir dlcek gelistirerek ortaokul 6grencilerinin yenilenebilir eneriji
kullanimina yonelik niyetleri planlanmis davranis teorisi baglamindaki faktorler agisindan anlamaya calisiimistir.
Bu dogrultuda arastirma deseni olarak 6nceden tanimlanmis bir 6rneklem Gzerinde, bir belirli zaman noktasinda
toplanan degiskenlerin verilerini analiz eden bir arastirma tiri olan kesitsel tarama arastirmasi kullanilmistir
(Fraenkel ve digerleri, 2018). Bu calismada yapisal esitlik modellemesinden yararlanilmistir. Yapisal Esitlik
Modellemesi sosyal bilimlerde dogrudan gozlemlenemeyen gizil yapilarin gozlenen degerler araciligi ile
Olgtilmesine olanak taniyan teknikleri icermektedir (Yilmaz ve Varol, 2015).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin érneklemi uygunluk érnekleme yoluyla belirlenmistir. Uygunluk 6rnekleme, arastirmaciya zaman
ve kaynak agisindan avantajlar saglayarak, ozellikle erisim kolayligi olan bireyler lzerinde galisma yapmayi
mimkin kilmaktadir (Fraenkel ve digerleri, 2012). Bu dogrultuda arastirmanin evreni Bursa genelinde ortaokul 7
ve 8. sinif diizeyindeki 6grenciler olustururken galismanin 6rnekleminiise gonilliilik esasina dayali olarak katilan
Bursa ilinde U farkli ortaokulda 6grenim gérmekte olan 7 ve 8. sinif diizeyindeki 6grenciler olugturmaktadir. Bu
sinif duizeyindeki 6grenci grubunun segilmesinin nedeni yenilenebilir eneriji ile ilgili kazanimlarin 7 ve 8. sinif
O6gretim programinda yer almasidir. Okullarin segiminde ise arastirmaya destek olmak isteyen okul yoneticileri ile
irtibata gecilmis ve ¢alisma fen bilgisi 6gretmenlerinin kontroliinde ¢alisma yaratialmastar.

Bu dogrultuda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda arastirmaya g farkli okuldan katilan 813 (%100) ortaokul
O6grencisinin 403’0 (%49,60) kiz ve 410'u (%50,40) erkek 6grenciden olusmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 169’unu (%20,80) A okulunda okuyan 6grenciler, 288’ini (%35,40) B okulunda okuyan 6grenciler,
356’sin1 (%43,80) C okulunda okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin sinif
dlzeyini 417 (%51,30) 7. sinif 6grencisi ve 396 (%48,70) 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Tablo 1'de arastirmaya
katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin dagilim gosterilmistir.

Tablo 1.
Ogrencilerin demografik 6zelliklerine iliskin dagiim
Degiskenler f %
Cinsiyet Kiz 403 49.60
Erkek 410 50.40
Okul A 169 20.80
B 288 35.40
C 356 43.80
Sinif Diizeyi 7. sinif 417 51.30
8. sinif 396 48.70

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen yenilenebilir enerji kullanimina yénelik niyet Olgegi
kullaniimistir. Olgek gelistirme siireci ile ilgili bilgiler asagida yer almaktadir.

2.3.1. Olgegin Gelistirilme Siireci

Arastirmacilar, yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik yuritilen calismalari (Halder ve digerleri, 2016; Kiling ve
digerleri, 2009; Sahin, 2013; Zeiske ve digerleri, 2021) ve Planlanmis Davranis Teorisi baglaminda ydratilen
calismalari (Ajzen, 2012, Ates, 2020, 2021) inceleyerek gorisme sorularini hazirlamistir. Sorularin hazirlanma
amaci, olusturulacak anket maddeleri igin bir madde havuzu olusturmanin ilk adimini atmaktir. Hazirlanan
gorisme sorulari, icerik ve gorints gecerligi icin fen bilgisi egitimi ve ¢evre egitimi alanlarinda ¢alismalarini
ylriten iki alan uzmaninin goérislerine sunulmustur. Uzman degerlendirmesinin ardindan nihai hale getirilen
sorularla, arastirmacilar 7 ve 8. sinif 6grencileriyle odak grup goriismeleri yapmistir. Odak gruplari olustururken,
her sinif seviyesinden 6grencinin basarisini belirleyen agirlikli genel not ortalamasi disiik ve yiliksek basarili
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o6grenci gruplarindan ikiser 6grenci secilmistirHer sinif seviyesinden agirlikli genel not ortalamasina gore
belirlenen dort 6grenciyle (iki yuksek, iki dislik basarili) arastirmacilar tarafindan hazirlanan form araciligiyla odak
grup goriismesi gergeklestirilmistir. Gorismelerde, yenilenebilir enerji kullanmanin olumlu ve olumsuz yénlerine,
tutum ve algilanan davranis kontroll gibi Planlanmis Davranis Teorisi bilesenlerine dair sorular kullanilmistir.
Tutumla ilgili ornek olarak, katihmcilardan vyenilenebilir enerji kullaniminin potansiyel avantajlari ve
dezavantajlarina iligkin gérisleri istenmistir. Oznel norm baglaminda, katilimcilarin yenilenebilir enerji kullanimi
davranisini kimlerin destekledigi veya destekleyebilecegi hakkinda bilgi almak amaciyla sorular tasarlanmistir.
Davranigsal engeller ve gelecekteki davranigsal niyetlerle ilgili olarak, katiimcilar yenilenebilir enerji kullanimi
davranislarini sergilerken karsilastiklari potansiyel engellere dair deneyimlerini paylasmiglar ve bu tur enerji
kaynaklarini kullanma planlarina iliskin perspektiflerini belirtmislerdir. Bu yapilandirilmis sorgulama, bireylerin
cevresel davranislari ve bu davranislarin arkasindaki motivasyonel faktérler hakkinda derinlemesine bir anlayis
gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu goriisme sorulari, odak grup gorismesinin basinda 6grencilere verilmis ve
detaylica okumalari istenmistir. Bu asamada, sorularla ilgili herhangi bir problem olup olmadigi 6grencilere
sorulmusg ve tim 6grencilerin sorulari anladigindan emin olunduktan sonra goriisme siirecine gegilmistir.

Arastirmacilar, odak grup goériismesi sirasinda demokratik bir ortam yaratmayi hedeflemis ve bu kapsamda her
bir 6grenciye s6z hakki tanimistir. Her 6grenci, sorulara dair kendi gorislerini ifade etme firsati bulmustur. Odak
grup gorlismeleri yaklasik 30 dakika stirmis ve bu goriismeler arastirmacilar tarafindan ses kaydina alinarak
metne donlstirilmistir. Transkriptler, arastirmacilar ve bir 6lgme degerlendirme alan uzmani 6gretim Gyesinin
yardimiyla detayh bir sekilde incelenmis, ardindan 6lgek maddelerinin yazimina gecilmistir. Hazirlanan olgek,
Planlanmig Davranis Teorisi'nin temel bilesenleri olan tutum, 6znel norm, algilanan davranis kontroli ve niyeti
ele alan 29 sorudan olusmaktadir. Olgekte, yanitlar 1-5 arasi derecelendirilerek 5'li Likert tipi kullanilmistir.

Olgegin taslag), fen bilgisi egitimi ve cevre egitimi alanlarinda uzman bir 6gretim iiyesinin gériisiine sunulmus ve
alinan uzman geri bildirimleri dogrultusunda 6lgegin nihai formu olusturulmustur. Uzmanlar, 6lgegin Planlanmis
Davranis Teorisi'nin bilesenlerini kapsayan maddeler icerdigini ve goriiniis gecerligi agisindan olumlu oldugunu
belirtmislerdir. Ancak, bu siirecte uzmanlarin degerli geri bildirimleri, 6zellikle dilsel ve anlamsal agidan madde
koklerinin daha dikkatli hazirlanilmasi gerekliligi izerine odaklanmistir. Bu elestiriler, arastirma sirecinin gesitli
asamalarinda dikkate alinarak bir dizi 5nemli diizenleme gergeklestirilmistir. ilk adim olarak, madde kéklerindeki
dilbilgisi ve anlamin detayl bir analizi yapiimistir. Amag, katihmcilarin olumsuz kavramlari pozitif baglamda yanlis
yorumlamalarini 6nlemek ve ifadeleri daha acgik ve dogrudan hale getirmektir. Bu nedenle, maddeler
"Yenilenebilir enerji kullanimi bitkilere zarar verir" gibi daha dogrudan ifadeler kullanilarak diizenlenmistir. Daha
sonra, yeniden dizenlenen madde kokleri, anlam karisikligina veya yanlis yorumlamalara neden olabilecek
belirsizlikleri belirlemek amaciyla 125 kisiyle ylritilen pilot ¢alisma araciligiyla tekrar incelenmistir. Revize edilen
maddelerin bir sonraki incelemesi, alaninda fen bilgisi egitimi, cevre egitimi ve 6lgme degerlendirme alanlarinda
uzman kisiler tarafindan yapilmistir. En son agsamada uzmanlar, madde koklerinin dilsel ve anlamsal uygunlugunu
degerlendirmislerdir. Uzmanlarin en son onayinin ardindan, dlgek son bir gézden gegirme siirecinden gegirilmis
ve veri toplama igin hazir hale getirilmistir. Son olarak, tim bu siiregler tamamlandiktan sonra, toplanan veriler
istatistiksel analiz paketleri kullanilarak derinlemesine analiz edilmistir.

2.3.2. Olgegin Uygulanmasi

Olgegin uygulanmas! icin Ug farkli ortaokuldaki okul yéneticileri ile iletisime gegilmis ve bu arastirmaya katki
saglamalari icin destek istenmistir. Okul yoneticilerinin olumlu goris bildirimlerinin sonrasinda fen bilgisi
ogretmenlerinin ve 6gretmenlik uygulamasina katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kontroliinde galismaya
gonalla olarak katilan 813 6grenciye ulasiimistir. Arastirma kapsaminda gelistirilmis 6lgeklerin okul ortaminda
asil uygulamasinin yapilmasi yaklasik olarak 30 dakika stirmistiir. Bu siirecin basinda, ¢alismanin ilk yazari stireci
actklamistir. Daha sonra, katilimcilardan ¢alismanin amaci ile ilgili agiklamayi dikkatlice okumalari istenmistir.
Katilimcilardan, daha yliksek bir yanit orani elde etmek ve mevcut yanitlari artirmak amaciyla olgeklerdeki tim
maddelere yanit vermeleri ve tamamlanmis 6lgegi geri vermeleri istenmistir.
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3. BULGULAR

Analiz siirecinde, Anderson ve Gerbing'in (1988) dnerisine uygun olarak 6l¢lim ve yapisal modellerin dogrulugu
test edilmistir. Olgiim modelinde, 6lgme aracinin gegerligi ve giivenirligi degerlendirilirken; yapisal modelin testi
sirasinda, modelin uyum iyiligi ve hipotezlerin istatistiksel olarak test edilmesi Hair ve arkadaslari (2018)
tarafindan belirtilen kriterlere gore gergeklestirilmistir.

3.1. Temel Bilesenler Analizi
3.1.1. A¢imlayici Faktor Analizi Bulgulari

Arastirmanin birinci alt probleminde “Planlanmis davranis teorisi cercevesinde Yenilenebilir Enerji Kullanimina
Yénelik Niyet Olcegi gegerli ve giivenilir sonuglar sunmakta midir?” sorusu yoneltilmistir. Bu sorunun yaniti igin
bazi analizler yapilmistir. ilk olarak, kayip verilerin tespiti gerceklestirilmistir. ikinci olarak, anket maddeleri
arasindaki olumsuz ifadeler tersine gevrilmistir . Bu islemler tamamlandiktan sonra, elde edilen verilerin faktor
analizi igin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett Sphericity testi ile degerlendirilmistir.
Yapilan degerlendirmeye gore, KMO katsayisi 0.875 ve Bartlett Sphericity testi sonuglari p < 0.001 olarak
bulunmus, verilerin faktér analizi igin uygun oldugu sonucuna varilmistir. Agimlayici faktor analizinde Maksimum
Olabilirlik (Maximum Likelihood) analizi ve Varimax déndiirme yontemi kullanilmistir; faktor yuka degeriicin 0.45
ve (izeri kabul edilmistir. ilk asamada, diisiik faktér yiikiine sahip olan maddeleri belirlemek igin 0.30'un altindaki
degerleri gdster secenegi isaretlenmistir. ilk analiz sonucunda, maddelerin zdegerleri (eigenvalue) 1'den biiyiik
olan 6 faktor altinda gruplandigi tespit edilmistir. Bu ilk analiz sonrasinda elde edilen yapi, Tablo 2’'de
sunulmusgtur.

Tablo 2.
ilk faktér analizi sonucu elde edilen faktér yiik dederleri ve boyutlar
Maddeler Faktor Yiikleri

1 2 3 4 5 6
m1 0.388
m3 0.404
m4 0.386
m5 0.615
mé 0.552
m7 0.684
m8 0.717
m9 0.84
m10 0.796
mi2 0.671
m14 0.508 0.564
mil5 0.671 0.514
m16 0.726 0.454
m17 0.707
mi19 0.687
m20 0.839
m21 0.677
m22 0.562
m23 0.715
m25 0.662
m27 0.311 0.624
m28 0.852
m2 0.356
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m1l1

mi3 0.376

mi8 0.434

m24 0.418 0.469

m26 0.336

m29 0.312

Faktoér ylUkd 0.30'un altinda olan 11. madde faktérden gikarilmistir (Tablo 2). Ardindan yeniden bir analiz
gerceklestirilmis ve 20. ile 21. maddelerin istenmeyen 6. boyutta (faktdrde) toplandigi gérilmistiir (Tablo 3).

Tablo 3.
Analizden 11. maddenin ¢ikarilmasi sonrasinda elde edilen faktér yiik degerleri ve boyutlar
Faktor Yiikleri

Maddeler
2 3 4 5 6

ml 0.39

m3 0.396

m4 0.379

m5 0.598

m6 0.556

m7 0.686

m8 0.718

m9 0.842

m10 0.792

m12 0.677

m14 0.737

m16 0.854

m17 0.634

m19 0.613

m20 0.614 0.593
m22 0.573

m23 0.711

m25 0.668

m27 0.311 0.629
m28 0.846
m18 0.4

m21 0.495 0.436
m2 0.358

m13 0.372

m15 0.843

m24 0.441 0.474

m26 0.31 0.328

m29 0.311

Bu sirecte 21. madde gikarilmis, ardindan analize devam edilmistir ve 5 boyutlu bir yapi elde edilmistir (Tablo 4).
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Tablo 4.
Analizden 21. maddenin ¢ikarilmasi sonrasinda elde edilen faktér yiik degerleri ve boyutlar
Faktor Yiikleri

1 2 3 4 5
ml 0.381
m3 0.396
m4 0.392
m5 0.585
m6 0.555
m7 0.69
m8 0.718
m9 0.841
m10 0.789
m12 0.678
m14 0.706
m16 0.875
m17 0.665
m19 0.643
m20 0.643
m22 0.559
m23 0.682
m25 0.682
m27 0.311 0.641
m28 0.833
m18 0.431
m2 0.341
m13 0.358
m15 0.826
m24 0.46 0.456
m26 0.312
m29 0.31

Maddeler

Bu bes boyutlu yapida, iki faktor arasinda ¢akisan 24. madde ¢ikarilmis ve analize devam edilmistir. Geriye kalan
26 madde, ¢cakisma olmaksizin 5 boyut altinda toplanmistir.
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Maddeler

Faktor Yukleri

1

3 4 5

ml
m3
m4
m5
m6
m7
m8
m9
m10
ml2
ml4
ml6
ml7
m19
m20
m22
m23
m25
m27
m28
ml8
m2
ml13
ml15
m26
m29

0.706
0.873
0.665
0.647
0.648

0.43

0.83
0.312

0.382

0.399

0.549

0.712

0.841
0.792

0.314

0.394
0.573

0.683

0.683

0.575

0.664

0.673
0.624
0.845

0.346
0.367

0.311

Geriye kalan 26 madde igin 0.45 faktor yiki referans degeri belirlenmistir. Bu degerin altinda kalan maddeler
sirasiyla gikarilmis ve analize devam edilmistir. 29, 26, 2, 13, 1, 3, 4 ve 18 numarali maddeler sirasiyla gikarilmistir.
18. madde cikarildiktan sonra faktor yika 0.45'in Gzerinde kalan maddeler elde edilmis ve bu noktada analiz
sonlandirilmistir. Gorilebilecegi gibi (Tablo 2-5 arasi), analiz siirecinde arastirmacilar ilk olarak referans degeri
0.30'un altinda olan 11. maddeyi ¢ikarmistir. Daha sonra 21. maddeyi ¢ikartarak farkh bir boyut olusturmus ve
analize devam etmistir. Bu madde gikarildiginda bir boyutun azaldig gézlemlenmistir. Ayni sekilde, iki boyut
arasinda ¢akisan 24. madde de ¢ikarilmistir. Arastirmacilar, referans degeri olarak 0.45'i belirlemis ve bu deger
altinda kalan maddeleri sirasiyla g¢ikarmistir. Analizi, 0.45 altinda faktor yiiki olan madde kalmayana dek
surdirmugtdr. Faktor yiiki 0.45'in Gstliinde olan maddeler elde edildiginde, analiz sonlandirilmistir. Clinki faktor
analizinin en énemli amaci, 6lcimi az sayida faktor ile agiklamak ve boyutu azaltmaktir (Blytikoztirk, 2012).
Ayrica, 0.45 ve Ustlindeki faktor yik degerleri, iyi bir 6lcim olarak kabul edilmektedir (Blyukoztirk, 2012).
Maddelerin faktérlere dagilmis haline iliskin son veriler Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6.
Betimsel ve Faktér Analizi Sonuglari (Son)
Faktorler Madde Faktor Ortalama  Standart Min. Max.
Yikii Sapma
Olumsuz Yenilenebilir enerji kullanimi insanlara 0.60 4.47 1.10 1 5
Tutum zarar verir.
(Recode) Yenilenebilir enerji kullanimi  bitkilere 0.75 4.17 1.22 1 5
zarar verir.
Yenilenebilir enerji kullanimi hayvanlara 0.54 4.22 1.17 1 5
zarar verir.
Olumlu Yenilenebilir enerji  kullanimi  saghkli  0.53 4.25 1.06 1 5
Tutum yasami saglar.
Yenilenebilir enerji kullanimi  toprak 0.70 4.08 1.10 1 5
kirliligini onler.
Yenilenebilir  enerji  kullanimi hava 0.82 4.24 1.06 1 5
kirliligini onler.
Yenilenebilir enerji kullanimi su kirliligini  0.80 4.11 1.09 1 5
onler.
Oznel Yenilenebilir enerjiyi ailem kullanirsa 0.70 3.29 1.49 1 5
Normlar kullanirim.
Yenilenebilir  enerjiyi yakin ¢evrem 0.84 2.70 1.46 1 5
kullanirsa kullanirim.
Yenilenebilir enerjiyi O0gretmenler 0.88 2.62 1.43 1 5
kullanirsa kullanirim.
Yenilenebilir  enerjiyi  bilim insanlari  0.63 3.10 1.47 1 5
kullanirsa kullanirim.
Medya desteklerse yenilenebilir enerjiyi 0.65 2.73 1.45 1 5
kullanirim.
Yenilenebilir enerjiyi muhendisler  0.65 2.10 141 1 5
kullanirsa kullanirim.
Algilanan Bolgesel ve iklimsel kosullar uygun olursa 0.60 4.01 1.13 1 5
Davranisg yenilenebilir enerjiyi kullanirim.
Kontroll Gerekli teknoloji saglanirsa yenilenebilir 0.68 4.04 1.17 1 5
enerjiyi kullanirim.
Yenilenebilir enerji ile ilgili alt yapt 0.65 3.89 1.21 1 5
saglanirsa kullanirim.
Niyet Gelecekte yenilenebilir enerjiyi kullanmayr  0.63 3.86 1.17 1 5
planhyorum.
Yenilenebilir enerjiyi kullanmaya 0.86 3.97 1.16 1 5
istekliyim.

Yapilan analiz sonucunda 6lcegin bes farkl alt boyutta toplandigi belirlenmistir. Bu alt boyutlar; olumsuz tutum,
olumlu tutum, 6znel normlar, algilanan davranis kontroll ve niyet olarak belirlenmistir. Olumsuz tutum yuzde
8.34, olumlu tutum yiizde 12.99, 6znel normlar ylzde 18.50, algilanan davranis kontrolii ylizde 8.85 ve niyet
ylzde 7.20 olmak Uzere bu bes alt boyut, toplam varyansin ylizde 55.88'ini agiklamaktadir. Alt boyutlar igin
hesaplanan Cronbach Alfa degerleri su sekildedir: Olumsuz tutum igin 0.74, olumlu tutum igin 0.82, 6znel normlar
icin 0.87, algilanan davranis kontroli igin 0.74 ve niyet icin 0.76. Analiz sonuglari incelendiginde, dlgegin Ajzen
(1991) tarafindan o6ne sirilen planlanmis davranis teorisi ile ayni boyutlarin (tutum, 6znel norm, algilanan

davranis kontrolii ve niyet) ortaya ciktigi gériilmektedir. .
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3.2. Yapisal Esitlik Modellemesi Bulgulari

Arastirmanin sorusu “Planlanmis davranis teorisi, 6grencilerin yenilenebilir enerji kullanimina yonelik niyetini ne
diizeyde aciklamaktadir?” olarak tanimlanmistir. Bu konuyla ilgili 6nerilen yapisal model ve hipotezlerin test
edilmesi icin yapisal esitlik modellemesi sonuglari Sekil 3’de verilmistir.

Oznel
Normlar

Algilanan
Davramig
Kontroli

Sekil 3. Yapisal Esitlik Modellemesi analizi (*p<0.001)

Sekil 3'te gosterilen model, planlanmis davranis teorisi bilesenleri arasindaki anlamlilik diizeyini ve regresyon
agirhklarini ortaya koymaktadir. Modelin uyumluluk katsayilari ve modifikasyon indislerine bakildiginda,
CMIN/df=2.908, CFI=0.966, TLI=0.945 ve RMSEA=0.048 degerleri ile yapisal modelin uyumlu ve kabul edilebilir
oldugu sonucuna varilmistir. Ek olarak, niyeti etkileyen faktorlerin incelendigi bu g¢alismada, tutum ile niyet
arasinda istatistiki olarak pozitif yonde bir iliski (3=0.027) ve algilanan davranis kontrol( ile niyet arasinda yine
istatistiki olarak anlamli ve pozitif bir iliski (B =0.54) tespit edilmistir. Fakat 6znel norm ile niyet arasinda istatistiki
olarak anlamli bir iliski gozlenmemistir.

4. TARTISMA

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin yenilenebilir enerji kullanimina yénelik niyetlerini, Planlanmis Davranis
Teorisi ¢ercevesinde ¢ok boyutlu bir yaklagimla ele almaktadir. Arastirma siirecinde, tutum, 6znel normlar ve
algilanan davranis kontrolii olmak lizere Planlanmis Davranis Teorisi'nin ana bilesenleri dikkate alinarak,
yenilenebilir enerji kullanimi niyetini belirlemeye yonelik bir model 6ne strilmistir. Yapisal esitlik modellemesi
ile bu modelin test edilmesi gercgeklestirilmistir. Test slirecine gegmeden o6nce, ilgili bilesenleri kapsayacak bir
dlcek tasarlanmis ve gelistirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde, tutum boyutu ile ilgili maddelerin, yeniden
kodlama islemlerine ragmen, iki farkli faktorde toplandigi tespit edilmistir. Daha derin bir analiz sonucunda, bu
faktorlerden birinin olumlu, digerinin ise olumsuz soru koklerini iceren tutum maddelerinden olustugu
belirlenmistir. Bu ikili faktdrel dagilim, metodolojik bir problem olarak gorilmiis ve ¢6zimi igin birincil
dogrulayici faktoér analizi kullanilmistir. Bu sayede, olumlu ve olumsuz tutum etiketleri ile tanimlanan iki faktor,
tek bir 'tutum’ faktori altinda birlestirilmistir. Sonug olarak, tutum boyutunu temsil eden 6 madde, 6znel normlari
temsil eden 7 madde, algilanan davranis kontrollinl temsil eden 2 madde ve niyeti temsil eden 3 madde olmak
lizere, toplamda dort boyutlu, gegerli ve glivenilir bir 6lgek elde edilmistir.

Bu arastirma ile birlikte davranissal niyetlerin 6l¢imiinde gelistirilen 6lgeklerin karmasikligini ve bu tir 6lgeklerin
gelistiriimesi slrecine yonelik elde edilen sonular disiiniildigiinde, tutum, 6znel normlar, algilanan davranis
kontroll ve niyet gibi cesitli psikolojik yapilarin etkilesimlerini kavramak, bireylerin davranislarini etkileyen igsel
ve dissal faktorlerin daha derinlemesine anlasiimasini mimkin kilmaktadir. Bu ¢alismanin bulgulari, bu
boyutlarin her birinin dogru bir bicimde tanimlanmasi ve 6l¢tilmesinin, 6grencilerin belirli davranislara yonelik
niyetlerinin daha isabetli bir sekilde degerlendirilmesi agisindan kritik &neme sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Arastirma slirecinde, tutumla ilgili maddelerin iki farkli faktérde siniflandigi ve bunlarin sonraki asamada tek bir
'tutum’ faktord altinda toplandigr gézlemlenmistir. Bu durum, arastirmacilara, 6grencilerin yenilenebilir eneriji
kullanimina iligkin tutumlarinin daha kesin bir yansimasini saglayan sonuglari elde etme firsati vermektedir.
Karsilasilan metodolojik sorunlarin ve bunlarin ¢6zim yollarinin detayli bir sekilde incelenmesi, galismanin
bitinligiini ve dolayisiyla sonuglarin giivenilirligini artirmaktadir. Olcegin gelistiriimesi siirecinden elde edilen
bulgular, egitim uygulamalari ve politika olusturma siiregleri igin dnemli i¢ gériiler saglamaktadir. Ogrencilerin
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yenilenebilir enerjiye yonelik tutumlari, algilamalari ve niyetleri lzerine elde edilen detayl bilgiler, egitim
programlarinin ve ilgili politikalarin daha etkili bir bigimde sekillendirilmesinde etkili olabilecegi dusunilmektedir.
Bu, ortaokul 6grencileri arasinda gevre bilinci ve sorumlulugunun tesvik edilmesi icin atilacak adimlarda kritik bir
oneme sahiptir. Sonug olarak, bu galisma, 6lcek gelistirme siregleri ve davranissal niyetlerin ¢ok boyutlu dogasi
hakkinda kapsaml bilgiler sunarak, literatlire 6nemli katkilarda bulunmaktadir.

Olgek gelistirme siirecinin tamamlanmasinin ardindan, bu arastirmada yenilenebilir enerji kullanimina yonelik
niyetin Planlanmis Davranig Teorisi kapsaminda nasil yordandigi, yapisal esitlik modellemesi ile detayli bir sekilde
analiz edilmistir. Yapisal esitlik modellemesinin sonuglari, ortaokul 6grencilerinin yenilenebilir enerji kullanimina
yonelik tutumlarinin, bu enerji tiirinu kullanmaya yonelik niyetlerini anlamli ve pozitif bir sekilde yordadigini
ortaya koymaktadir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin yenilenebilir enerjiye dair tutumlari olumlu oldugunda,
yenilenebilir enerji kullanmaya yonelik niyetleri de artmaktadir. Bu bulgular, literatiirde yer alan diger
calismalarla da uyumludur (Chen ve Tung, 2014; Verma ve Chandra, 2018; Yadav ve Pathak, 2016). Ornegin, Alam
ve Rashid (2012) ile Halder ve digerlerinin (2016) calismalari, farkh yas ve egitim gruplarindaki bireylerin
yenilenebilir enerjiye dair tutumlarinin, kullanmaya yonelik niyetleri pozitif bir sekilde yordadigini géstermistir.
Dolayisiyla, mevcut arastirmanin elde ettigi sonuglar, bu baglamda literatiire dnemli bir katki saglamaktadir ve
onceki arastirmalarla tutarlilik igerisindedir. Bu sonuglar, 6grencilerin yenilenebilir enerji kullanimina yénelik
tutumlarinin, niyetlerini yordayan kritik bir faktér oldugunu vurgulamaktadir ve bu yolla, egitim stratejileri veya
kamu politikalari olusturulurken dikkate alinmasi gereken 6nemli bir parametreyi isaret etmektedir.

ikincil olarak, 6grencilerin yenilenebilir enerji kullanimina yénelik algilanan davranis kontrolii degiskeninin,
kullanmaya yonelik niyeti anlamli ve pozitif bir sekilde yordadigi belirlenmistir. Bu bulgu, 6grencilerin kendi
davraniglari Uzerinde kontrole sahip olduklari inancinin giiclendikce, yenilenebilir enerji kullanmaya dair
niyetlerinin de artabilecegini isaret etmektedir. Ozellikle 8grencilerin sahip olduklar bélgesel ve iklimsel kosullara
uygun, yeterli altyapi ve teknolojik imkanlarin mevcut olmasi gibi tesvik edici faktorler, bu enerjiyi kullanmaya
yonelik niyetlerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu noktada, algilanan davranis kontroli faktortintin, gevre dostu
davranislarin anlasilmasinda pozitif bir yordayici oldugunu gosteren literatiir de dikkate alindiginda (Ates, 2020,
2021, De Leeuw ve digerleri, 2015; Liu ve digerleri, 2020; Taufique ve Vaithianathan, 2018; Wang ve digerleri,
2019), mevcut arastirmanin literatiire 6nemli katkilar sagladigi distintilmektedir. .

Arastirmanin bir diger sonucuna gore, 6znel norm ile niyet arasinda bir iliski bulunmamaktadir. Bu, 6zellikle
ortaokul 6grenci demografisine hitap eden galismalar agisindan oldukga dikkat gekicidir. Bunun bir gerekgesi
olarak ortaokul 6grencilerinin benmerkezci bir yapiya sahip olabilecegi ve toplumsal etki ve sosyal normlarin bu
yas grubunda belirleyici olmayabilecegi hipotezi Gizerinde durulabilir. Ayrica, kimlik olusumu ve benlik algisinin,
ogrencilerin davranislarini ve niyetlerini yordamada daha baskin rol oynayabilecegi literatlire dayali calismalarla
dadesteklenmektedir (Bahcivan ve Cobern, 2016; Arnocky, Stroink ve DeCicco, 2007). Ayrica, 6grencilerin
O0gretmenleri, aile Gyeleri ve akranlari tarafindan cevre dostu davranislar igin sosyal onay almanin 6ne ¢ikmadigl
bu baglamda, gevre dostu davranislarin sosyal agidan kabul gérmemis olabilecegi yorumu yapilabilir (Fransson ve
Garling, 1999; Paul ve digerleri, 2016). Bu ¢alismanin bulgulari, 6znel normlarin yenilenebilir enerji kullanimi
niyeti Uzerinde dogrudan etkisinin olmadigini dogrulayan 6nceki arastirmalarla (Ates, 2020, 2021; Duong ve
digerleri, 2022; Liu ve digerleri, 2020; Taufique ve Vaithianathan, 2018) uyumlu gérinmektedir. Benzer sekilde,
Armitage ve Conner'in (2001) meta-analiz ¢alismasinda, 6znel normlarin niyeti yordamadaki etkisinin genellikle
zayif oldugu bulunmustur. Bu yilzden, bazi arastirmacilar 6znel normlari modelden gikarabilmektedir. Bu
baglamda, elde edilen bu sonug, Planlanmis Davranis Teorisi'nin bilesenlerinin karmasik ve baglamsal dogasini
gozler dniine sermektedir ve bu konuda daha detayli arastirmalarin yapiimasinin éniinii agmaktadir. Ozellikle
Tirkiye baglaminda ve ortaokul 6grencileri lzerinde gergeklestirilen bu calismanin, 6znel norm ve niyet
arasindaki iliskiyi inceleyen literatiire 6nemli bir katki sagladigl yorumu yapilabilir.

4.1. Arastirmanin Sinirhliklari ve Gelecek Calismalar igin Oneriler

Bu calisma gerceklestirilirken karsilasilan temel sinirliliklar, érneklem biylkligi ve cesitliliginin yetersizligi ve
¢alismanin belirli bir ortaokul c¢ergevesinde vyiriitilmesi olarak siralanabilir. Bu durum, sonuglarin
genellestirilebilirligini sinirlayan bir faktér olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu arastirma sonucunda karsilasilan bir
diger sinirlilik ise, farkli egitim seviyelerini ve cografi bolgeleriicerecek sekilde 6rneklem gesitliliginin olmamasidir.
Ayrica, Planlanmis Davranis Teorisi'nin bazi kisitlamalari oldugu gorilmustir; teorinin ¢ok faktorli yapisi, sosyo-

191



Demirbag | 2023

kultiirel veya duygusal faktorler gibi etkilesimleri yeterince kapsamamig olabilir. Bu nedenle, gelecekteki
calismalarda bu teoriye alternatif yaklasimlarin veya teorilerin de géz 6nliinde bulundurulmasi faydali olabilir.
Kesitsel arastirma deseninin kullanimi, ¢alismanin zaman igindeki dinamik degisimleri yansitma kapasitesini
sinirlamistir. Bu durum dikkate alindiginda, sonraki arastirmalarda, zaman igindeki degisimleri inceleyebilmek
adina boylamsal bir tasarimin planlanmasi daha aydinlatici sonuglar saglayabilir. Benzer sekilde, kullanilan 6lgim
araglarinin niyet ile ilgili sinirh bilgi sundugu gozlemlenmistir; dolayisiyla, sonraki arastirmalarda daha kapsamh
veya farkh o©lglim tekniklerinin kullanilmasi disunulebilir. Bu 6neriler, arastirmacilara, yenilenebilir enerji
kullanimi konusunda daha bitinsel ve entegre stratejiler gelistirmek icin gereken derinlemesine i¢ goriler
saglama potansiyeline sahiptir.

5.SONUC

Bu arastirma, Planlanmis Davranis Teorisi ¢ergevesinde enerji kullanimina yoénelik ortaokul 6grencilerinin
niyetlerini incelemek amaciyla ¢ok boyutlu bir yaklasimi benimsemistir. Arastirma siireci boyunca, tutum, 6znel
normlar ve algilanan davranis kontroli olmak Uzere Planlanmis Davranig Teorisi'nin temel bilegenlerini goz
éniinde bulundurarak yenilenebilir enerji kullanim niyetini belirlemeye yénelik bir model gelistiriimistir. Olgek
gelistirme sireci sonucunda dort boyutlu, glvenilir ve gecerli bir 6lgek elde edilmistir. Ardindan, bu 6lcek
kullanilarak yapisal esitlik modellemesi ile niyetin Planlanmis Davranis Teorisi kapsaminda nasil yordandigi
incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, ortaokul 6grencilerinin yenilenebilir enerjiye yonelik olumlu tutumlarinin,
bu eneriji tiirtin kullanmaya yonelik niyetlerini anlamli ve pozitif bir sekilde etkiledigini gdéstermektedir. Bu sonug,
ogrencilerin enerjiye dair olumlu tutumlarinin, niyetlerini artirmada énemli bir etken oldugunu vurgulamaktadir.
Ayrica, arastirma sonuglari, 6grencilerin enerji kullanimina yonelik algiladiklari davranis kontroliinlin niyetlerini
anlamli bir sekilde etkiledigini gdstermektedir. Ozellikle, dgrencilerin bu enerji kaynaklarini kullanmalarini
destekleyecek altyapi ve teknolojik imkanlara sahip olmalarinin, niyetlerini olumlu yénde etkileyebilecegi
bulunmustur. Bu sonug, yenilenebilir enerji kullaniminin fiziksel ve ¢evresel kosullara bagli oldugunu gostererek,
altyapinin énemini vurgulamaktadir. Ancak, 6znel normlar ile niyet arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Bu
sonug, ortaokul 6grencilerinin sosyal etki ve sosyal normlarin yenilenebilir enerji kullanimi niyetlerini
belirlemesinin zayif oldugunu gosterebilir. Arastirma, bu baglamda 6znel normlarin niyeti dogrudan etkilemedigi
ve bu konuda daha fazla ¢alisma yapilmasinin gerekliligine isaret etmektedir. Sonug olarak, bu arastirma, ortaokul
ogrencilerinin enerji kullanimina yonelik niyetlerini anlamak icin ¢ok boyutlu bir yaklagimin kullaniimasinin
onemini vurgulamaktadir. Bulgular, 6grencilerin olumlu tutumlarinin ve algilanan davranis kontrollinin
niyetlerini etkileyebilecegini géstermektedir. Bu calisma, enerji kullanimi tesvik edici egitim stratejilerinin veya
kamu politikalarinin gelistiriimesinde faydah olabilir. Ancak, 6znel normlar ile niyet arasindaki iliskinin zayif
olmasi, sosyal etkinin bu yas grubunda belirleyici olmadigini gostermektedir ve daha fazla arastirmayi
gerektirebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu calismanin verileri 2018-2019 egitim-6gretim yilinda toplandigi icin etik kurul izni gerekmemektedir.
Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar

Bu ¢alismada yazarlar makaleye esit diizeyde katki saglamiglardir.

Destek Beyani

Bu galisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda yapmis oldugu yiksek lisans tezinden Gretilmistir.
Cikar Beyani

Bu calismada yazarlar arasinda gikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

In the modern world, energy stands as a cornerstone of both national economies and global competitiveness. As
technology advances, with the introduction of Industry 4.0, artificial intelligence, and the Internet of Things, the
energy sector becomes increasingly complex and essential. However, these advancements don't exist in a
vacuum. They coincide with escalating global challenges such as water scarcity, food insufficiency, poverty, and
environmental degradation. These pressures make the transition from fossil fuels to renewable energy not only
desirable but imperative. Focusing on Turkey, the country's current energy profile is heavily dependent on fossil
fuels, making it vulnerable to a range of economic and environmental risks. With a growing population and an
expanding industrial sector, Turkey finds itself at a critical juncture. The good news is that the country has
abundant resources for renewable energy, particularly in solar, wind, and hydropower. This presents an
opportunity for Turkey to enhance its energy security while also becoming more economically competitive on a
global scale. But transitioning to renewable energy is not solely a matter of technological change; it involves
societal attitudes and psychological factors as well. Interestingly, young people, who will become the primary
energy consumers in the near future, show a varied level of awareness and willingness to adopt renewable
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energy solutions. This is influenced by a host of factors including but not limited to knowledge gaps, media
portrayal, and societal norms. So, what does this all mean for energy policy-making? It underscores the need for
an interdisciplinary approach. Decision-makers must consider economic viability, social acceptance, and
ecological impact when crafting policies. This involves not only engineers and economists but also psychologists,
educators, and social scientists. In practical terms, this could mean integrating renewable energy topics into
educational curriculums from a young age. It could also involve policies that incentivize the adoption of
renewable energy technologies, including tax breaks or subsidies for solar panel installation or electric vehicle
purchases.

The research focuses on the intentions of middle school students towards using renewable energy, examined
through the lens of the Theory of Planned Behavior. The study proposes a model that includes the theory's main
components: attitudes, subjective norms, and perceived behavioral control, to predict intentions related to
renewable energy usage. Structural equation modeling was employed to test the proposed model. Before
testing, a scale was developed to capture the variables under study. During scale development, items related to
the 'attitude' dimension clustered into two different factors, even after recoding. Upon deeper analysis, these
factors were found to represent positive and negative orientations of attitude questions. This dual-factor
distribution was seen as a methodological issue and was resolved through primary confirmatory factor analysis,
eventually merging the two attitude factors into one. A four-dimensional, valid, and reliable scale was obtained,
consisting of 6 items representing attitude, 7 items representing subjective norms, 2 items for perceived
behavioral control, and 3 items for intention.

Post scale development, the study conducted an in-depth analysis using structural equation modeling to explore
how intention towards renewable energy use is predicted within the Theory of Planned Behavior. Results showed
that students’ attitudes towards renewable energy significantly and positively predict their intentions to use this
type of energy. In simpler terms, when students have positive attitudes towards renewable energy, their
intention to use it also increases. This finding is consistent with previous literature, emphasizing that students'
attitudes towards renewable energy usage are a critical factor in predicting intentions, providing valuable insights
for education strategies and public policies.

Secondary findings revealed that perceived behavioral control also significantly and positively predicts the
intention to use renewable energy. This suggests that as students believe they have more control over their
behavior, their intentions to use renewable energy also rise. Factors like regional and climatic conditions,
adequate infrastructure, and technological capabilities serve as positive influences. This finding illuminates the
conditions under which individuals may be more willing to use renewable energy sources. Surprisingly, the
research found no relationship between subjective norms and intentions to use renewable energy. This could be
attributed to the egocentric nature of middle school students and their potential indifference towards societal
influences and social norms at this age. The finding adds valuable insights to the literature, especially within the
Turkish context, which forms the backdrop of this study. Lastly, the study has certain limitations. One key
limitation is the restricted sample size and diversity, limiting the generalizability of the findings. The study was
conducted only in a specific middle school, making its applicability across different educational levels or
geographical regions questionable. Also, the multifaceted nature of the Theory of Planned Behavior may not
cover all potential interactions, such as socio-cultural or emotional factors. Furthermore, the cross-sectional
design of the study does not capture dynamic changes over time. Recommendations for future research include
increasing sample diversity across educational levels and regions, employing other theoretical frameworks, using
longitudinal designs, and utilizing qualitative research methods for a more nuanced understanding. Additional
variables such as ethical beliefs, level of knowledge, and socio-economic status could also be included in future
research to provide a more comprehensive view.
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Ek 1.
Yenilenebilir Enerji Kullanimina Yénelik Niyet Olgegi

Sevgili 6grenciler,
Yenilenebilir enerji (YE) kaynaklari baslica “Glines” “Ruzgar”, “hidroelektrik” , “biyo-kitle” ve “Jeotermal” enersji
olarak gruplandiriimaktadir. Cevrenizde yenilenebilir enerji kaynaklarinin giderek yayginlastigi bir ortamda
yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina yénelik niyetlerle ilgili degerlendirmede bulunacaginiz bir
arastirmaya katilmaktasiniz. Maddelerin dogru ya da yanlis cevabi olmayip Fikrinizi en iyi yansitan segenegi
isaretlemeniz beklenmektedir.

Katki ve katiminiz igin tesekkiir ederiz.
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TUTUM

1. *Yenilenebilir enerji kullanimi insanlara zarar verir.

2. Yenilenebilir enerji kullanimi saghkli yasami saglar.

3. *Yenilenebilir enerji kullanimi bitkilere zarar verir.

4. Yenilenebilir enerji kullanimi toprak kirliligini onler.

5. Yenilenebilir enerji kullanimi hava kirliligini 6nler.

6. Yenilenebilir enerji kullanimi su kirliligini 6nler.

7. *Yenilenebilir enerji kullanimi bitkilere zarar verir

OZNEL NORMLAR

8. Yenilenebilir enerjiyi ailem kullanirsa kullanirim.
9. Yenilenebilir enerjiyi yakin cevrem (komsum v.b) kullanirsa
kullanirim.

10. Yenilenebilir enerjiyi 6gretmenler kullanirsa kullanirim.

11. Yenilenebilir enerjiyi bilim insanlari kullanirsa kullanirim.

12. Medya desteklerse yenilenebilir enerjiyi kullanirim.

13. Yenilenebilir enerjiyi mihendisler kullanirsa kullanirim.

ALGILANAN DAVRANIS KONTROLU
14. Bolgesel ve iklimsel kosullar uygun olursa yenilenebilir enerjiyi
kullanirim.

15.Gerekli teknoloji saglanirsa yenilenebilir enerjiyi kullanirim.

16. Yenilenebilir enerji ile ilgili alt yapi saglanirsa kullanirim.

NIiYET

17.Gelecekte yenilenebilir enerjiyi kullanmayi planliyorum.

18.Yenilenebilir enerjiyi kullanmaya istekliyim.
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1. GiRIS

Program gelistirme; egitim programinin icinde yer alan hedef, 6grenme ve Ogretme sireci, icerik ve
degerlendirme 6gelerinin arasindaki iliskiler bitiinG olarak tanimlanir. Program gelistirme tarihi, felsefi, psikolojik
ve toplumsal olmak lzere dort kuramsal temele dayanmaktadir. Program gelistirmenin tarihsel gelisimine ve
gecirdigi evrelere hakim olmak gelecekte yapilacak ¢alismalara yol gosterici oldugundan dolayi tarihi temeller
program gelistirmede 6nemli rol oynar. Yeni calismalarin temelini olusturur. Yeni ¢alismalar olusturulurken
felsefe gesitli asamalarda kullanilir. Ozellikle program tasarimi yapilirken ve hedef belirlenirken felsefe basta
gelmektedir. Goodland (1984) program gelistirmeye karar verirken baslangi¢c noktasinin felsefe oldugunu ve
alinan sonraki kararlar igcinde temel olusturdugunu belirtmistir (Goodland, 1984; Akt: Demirel, 2020). Program
gelistirmenin 6grenme ve O6gretme siirecinde psikolojinin etkisi blylktlr. Psikolojinin program gelistirmeye
sagladigl katki incelendiginde psikoloji, 68renme ve 6gretme siirecini anlamlandirmak igin gerekli olan temeli
saglar. Ayni zamanda program gelistirilirken toplumdan bagimsiz olunamaz. Cinki vyetistirilen her birey
toplumun bir pargasi olacaktir. Bu sebeple toplumun ihtiyaglarina yanit verebilecek diizeyde gelismeleri gerekir.
Program gelistirme slirecinde dayandigi temeller bu sebeple her asamada 6nemli bir role sahiptir (Demirel, 2020).

21. yy sartlarinda bilgiye ulasma ve bilgiyi (iretme egitimin toplumun odak noktasini olusturmaktadir. Ogretmen,
Ogrenci, birey ve bilgi algisi giderek degismektedir. Teknoloji ve bilimde zamanla ortaya ¢ikan gelismeler
O0grenmenin sadece okulda gergeklesmedigini ayni zamanda ginlik hayati da kapsayan dinamik bir sireg
oldugunu géstermistir. Ogrenmenin dinamik yapida olmasi dgrenme siirecindeki bireyin rolliini ve
sorumlulugunu da degistirmistir. Birey ¢aga ve degisikliklere ayak uydurmak, 6grenme siirecinde daha aktif rol
oynayarak sorumlulugu tzerine almak ve bu sorumlulukla kendi 6grenme siirecinde plan yapmak, diizenleme ve
degerlendirme yapmak zorunda kalmistir (Yamag, 2011).

Tirkiye’deki 6grenciler matematik dersinin genellikle zor ve anlasilmasi giic oldugunu diisinmektedir. Bu
diisiince dogrultusunda matematiksel islemler gerektiren durumlarda 6grenciler bu islemleri yapamayacaklarini
disunerek kaygi seviyeleri artmakta ve olumsuz tutum gelistirmektedirler. Matematik dersine yonelik bu tutum
ilkégretim yillarinda baslamakta ve egitim 6gretim yillari ilerledikge daha da artmaktadir. ilkégretim yillarindan
baslayarak Universiteye kadar, 6grencilerin zorlandiklari, korktuklari veya ¢ekindikleri derslerin siralamasinda ilk
sirayl matematik dersi almaktadir. Dersin zor olmasinin yaninda bu korkuyu besleyen disiince daha cok
ogrencilerin egitim hayatlarinin ilk basindan itibaren gelistirdikleri matematik dersine karsi olumsuz tutumdur
(Onal,2013). Konuyla ilgili literatiir incelendiginde matematik dersine yénelik 8grenci tutumlarini ve matematik
dersine y&nelik tutumun &nemini inceleyen arastirmalar dikkat cekmektedir (Ozgen ve Pesen,2008; Onal, 2013;
Bulut vd., 2002; Giinhan ve Baser, 2008; Katranci ve Sengiil 2019; Tabuk, 2019; Celik ve Bindak, 2005). Matematik
O6greniminde 6grenci tutumu bu nedenle bliylik 5nem tagimaktadir.

Matematikle ilgili kavramlar yapisi geregi soyut niteliktedir. Ogrencilerin kavramlari dogrudan anlamalari ve
kazanmalari gelisim diizeyleri gbz 6ninde bulunduruldugunda oldukca zordur. Soyut kavramlarin 6grenciye
dogrudan aktarilmasi, matematik dersine yonelik olumsuz tutum gostermelerine sebep olabilir. Bu sebeple,
kavramlarin somut hale getirilmesi, materyal kullanilarak somutlastiriimasinin desteklenmesi ve gilinliik yasamla
iliski kurulmasi matematik dersine 6grencilerin olumlu tutum gdstermelerine etki edecektir (Yildizlar ve Parlak,
2010).

Matematik egitiminde meydana gelen yeni anlayis ile birlikte salt matematik 6grenmenin yerine matematik
yapabilmenin 6nemi lizerinde durularak matematigi 6n plana ¢ikarmak amaclanmistir (Gilten vd., 2009).
Matematik dersinin amaglari arasinda akil yiritebilme, problem ¢6zebilme, matematiksel diislinme becerisine
sahip, matematiksel disincelerini mantikh bir sekilde acgiklamayabilmek igin dili dogru kullanabilen, elestirel
bakis agisiyla bakabilen ve yaratici disiinen bireyler yetistirmek gosterilmektedir (Goktas, 2010). Matematik
dersinin amaglari arasinda bireye algilama ve anlama yetenegi kazandirmak yer aldigindan bireye problem ¢6zme
becerisi kazandirma noktasinda matematik dersi blylk rol oynamaktadir. Programin hazirlanmasinda
matematigi her ¢ocugun Ogrenebilecegi ilkesi yol gosterici olmustur. Bu ilke dogrultusundaki yaklasim,
matematiksel kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilmasinin yaninda akil yiiriitme, problem ¢ézme, iliski kurma
gibi becerilerin gelistiriimesini hedeflemektedir (Giilten vd., 2009). Ogrencilerin yasantilarindan yeni anlamlar
cikarmasi, 6grendikleri bilgileri kendilerince olusturduklari stratejilerle anlamlandirarak yeniden yapilandirmasi
gerekmektedir. Ogrenme siirecinde &grenci sorumlulugu alan taraf iken &gretmen 6grenmeyi kolaylastirici
rehber roliinde olmalidir. Slrecin daha etkili olmasi igin sirekli alternatif yaklasimlar arastirilmakta ve
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denenmektedir (Ozgen ve Pesen, 2008). Bu yaklasimlardan biri de 6grenciyi merkeze alan, &grenciyi siiregte
dinamik hale getiren aktif 6grenme yaklasimidir.

1.1.Aktif 6grenme nedir?

Ogrenme siirecinde bireyin kendi égrenmesinin sorumlulugunu aldig), bireye égrenme siirecinde karar alma
firsatinin  verildigi, bireyin 6grenme sirecinde karmasik 6gretimsel yonleri anlamlandirmada zihinsel
yeteneklerinin ortaya cikarildigi ve bu yetenekleri kullanmaya tesvik edildigi 6grenme sireci olarak
belirtiimektedir. Aktif 6grenme ezberci yéntemi 6nlemeyi amaglamaktadir. Disiinen, lireten, problem ¢ozen,
arastiran ve iliski kurabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Aktif 6grenme 6grencilerin bitliniini etkinligin
icine dahil ederek, bireysel ya da grup yoluyla 6grencilerin elde ettikleri bilgilerin aktarildigi ve cevaplarin verildigi,
6gretmenin rehber konumunda bulundugu bir siire¢ olarak tanimlanir (Felder ve Brent, 2009). Aktif 6grenme,
problem ¢ézme, olusturma, sosyal 6grenme ve O0grenmeyi kesfetme olmak lizere dort temel dislinceye
dayandiriimaktadir (Celik vd., 2005). Ogrencilerin disiincelerini ve bilgilerini 6nceki deneyimleriyle
iliskilendirerek elestirel bicimde degerlendirmelerine ve anlam gikarmalarina olanak saglar (Yew vd., 2016).

Aktif 6grenme ile 6grenciler, rutin uygulama ve yalnizca dinlemenin yerine bir durum Uzerinde tartisip hipotez
olusturabilir, arastirma yapabilir ve farkli bakis agisi gelistirebilirler. Aktif 6grenme bireyin 6grenme siirecindeki
her agamasinda karar vermelerine olanak saglar. Bireyin zihinsel faaliyetlerini kullanarak aktif diigtince kullanimini
ifade eder. Ogrencilerin 6grendiklerini aktif bicimde zihinlerinde yapilandirma gabasinda olmalari ve biitiin sinifi
kapsayarak 6grenmeye tesvik eden bir aractir (Brame, 2016). Ogrenme siirecinde ilk anlamda aktif 6grenme,
Ogrencinin gergeklestirdigi hazirhk, kontrol, geri bildirim, yiritme, dizenleme ve 6grenme faaliyetlerinin
korunmasiyla ilgilidir. ikinci anlaminda 6grenenden ne kadar faaliyetin gergeklestirilecegi beklentisidir. Ogrenen
tarafindan dizenlenen 6grenme, 6grenenin zihninde yeni bilgilerin olusmasini saglar. Yapilandirmaci 6grenme
aktif 6grenmeyi amaclayan 6gretime saglam zemin olusturur (Tas, 2005).

Aktif 6grenmenin ozellikleri;

1. Arastirma yapmak icin 6grenciler bilgi kaynaklarina kendileri ulasip kullanirlar. Bilgiye ulagsma, bilgiyi bulma
ve diizenleme islerinde 6grenciler etkin rol oynar.

2. Ogrenme siirecinde bilgiyi 6rgiitleme ve sunma isini 6grencilerin yapmasina 6nem verilir.

3. Ogrenciler projelerini bireysel veya grup seklinde yapabilirler. Ancak iki durumda da sorumluluk
ogrencidedir. Grup ¢alismasinda her 6grenci projeye katki saglayacak ve aktif rol oynayacak sekilde birbiriyle
ilgili konu dagilimi verilir.

4. Ogrencilerin birbiriyle etkilesim halinde, edindikleri bilgileri paylasarak ortak bilgi elde etmek igin isbirliginde
olmalarina 6nem verilir.

Basaril bir aktif 6grenme icin geleneksel yontem anlayislarina yeni bakis agilari getirilmelidir (Tas,2005). Aktif
6grenme Ogrencilerde merak duygusunu artirir, bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirir ve egitim esnasinda
ogrencilerin sosyallesmesinden dolayi dersteki basarilarini pozitif yonde etkiler. Yapilan arastirmalarda; derslerde
sosyal destegin fazla olmasi ve karsilikh etkilesim halinde olundugu etkinlikler kullaniimasindan dolayi
Ogrencilerin basarilarinin artacagi belirtilmistir. Bonwell ve Eison (1991) aktif 6grenmenin kullanildigi sinif
ortaminda &grencilerin derse yénelik olumlu tutum gésterdigini belirtmislerdir. Ogretmen agisindan ele
alindiginda aktif 6grenmede, arastirmaya dayal etkinlikleri 6grenme ortamina getirmeleri, pasif 6grenmeden
uzaklasmalari ve aktif 6grenme yontemini uygulayabilecegi ortami hazirlamalari 6grenmenin en iyi sekilde
gerceklesmesi cabasinda olduklarinin géstergesidir (Aydede ve Matyar, 2009).

1.2.Problem Durumu

ihtiyag nedir? Bir amaci hayata gecirebilmek icin gereken her sey ihtiyac olarak nitelendirilir. ihtiyac analizi ise,
amaclari hayata gegirebilmek icin nelerin yarali ve gerekli oldugunu belirleyebilmek icin bilgi toplanmasi, elde
edilen bilgilerin betimlenmesi ve yapilandirilmasi siireci olarak ifade edilir. Programin hedeflerinin gergekte var
olan ihtiyaclari karsilayip karsilamadigini belirlemek icin ihtiya¢ analizi yardimci olur. Bu sayede program
hedeflerinin yerindeligi ortaya konulmus olur. ihtiya¢ analizi 6ncelik belirlenmesinde ve kaynak dagiliminda
gercekei yaklasim sunar. Egitim programinin amacglarini gergeklestirmesi icin gergek ihtiyacin belirlenmesi gerekir
(Erdol ve Gozutok, 2017). Yapilan arastirmada, ortaokul 5.Sinif 6grencilerinin matematik 6gretiminde problem
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¢O6zme becerilerini gelistirme sirecinde aktif 6grenmenin etkisi Gizerine 6gretim programinin ilk adimi olan ihtiyag
analizi gergeklestirilmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Demirel (2020) ihtiyag analizi i¢in program gelistirmenin en 6nemli bélimi oldugunu, programin hazirlanmasi
icin program ihtiyacinin belirlenip ortaya ¢ikarilmasi ve ortaya c¢ikan ihtiyacin gergek olarak belirlenmesi
gerektigini belirtmektedir. ihtiyag belirleme ¢alismalarinda toplumun, bireyin ve konu alaninin ihtiyaclari nelerdir
sorularina cevap aranmasi gerektigini belirtmistir. Bu tanimdan yola g¢ikarak matematik bilmek ve etkili problem
¢6zme becerisine sahip olmak ¢agimizda eksikligi duyulan en 6nemli ihtiyaglardan biridir. Yapilan arastirmanin
amaci, ortaokul 5.Sinif 6grencilerinin matematik 6gretiminde problem ¢ézme becerilerini gelistirme siirecinde
aktif 6grenmenin etkisi Gzerine 6gretim programinin ilk adimi olan ihtiyag analizini gerceklestirmektir.

2. YONTEM
2.1.Arastirma Deseni

Arastirma yontemi segiminde, arastirilan konunun dogasina uygun olan nitel arastirma ydéntemi belirlenmistir. Bu
yontemin belirlenmesinin sebebi; olay ve algilari kendi dogal ortami icerisinde, gercekgi bir bakis agisiyla ve bitiin
yonlerini ele alarak incelemektir. Arastirilmasi diisiinilen bu konunun odaginda insanin var olmasi ve insan
davranislarinin ancak bitincil ve esnek bir yaklasimla arastiriimasi gerekliligi géz 6niinde bulunduruldugunda
nitel arastirma yéntemi kullanilmistir (Ciftci vd., 2013). Bu arastirmada érnek olay ydntemi segilmistir. Ornek
olay, nitel arastirma yontemlerinden biridir ve ¢ikis noktasinin gercek yasamla iliskili oldugu ve arastirmacilarin
olay Uzerindeki kontrollinlin yeterli olmadig durumlarda segilen, daha fazla nigin ve nasil sorularina cevap aranan
arastirmalarda tercih edilen bir yéntemdir. Ornek olay gercege yakin ve daha ayrintili bilgiler verir. Ornek olay
taramalari genel taramalarin yeterli olmadigi durumlarda yapilir. Bu yoniyle ele alindiginda 6rnek olay ¢alismalari
kisi, olay veya durumu ayrintilariyla arastirma firsati sunar (Diindar ve Akyol, 2014).

Bu ¢alismada 6rnek olay kullanilmasinin nedeni, calismanin amaci olan aktif 6grenme yaklasiminin katilimci grup
tarafindan nasil algilandiginin, nigin kullanildiginin ve nasil sonuglar dogurdugunun ortaya gikarilmasina yénelik
derinlemesine incelemesinin yapilmasidir. Aktif 6§renme yaklasimina yénelik neden ve nasil sorularini temele
alip derinlemesine inceleme yapilarak elde edilen sonuglarin anlatimini yapabilmek icin bu arastirma yontemi
kullanilmistir. Bu arastirmada durumu Kocaeli ilinin Gebze ilgesindeki Milli Egitim Bakanlgi’'na bagli ortaokulda
ylritilen matematik dersi olusturmaktadir.

2.2.Calisma Grubu/Evren ve Orneklem

Arastirmada, amagli 6rnekleme yodntemi kullanilarak g¢alisma grubu belirlenmistir. Amagli 6rneklemede
arastirmanin amacina en uygun olacagi diisiiniilen ve iyi hizmet eden birimlere dikkat edilir. Orneklemin evreni
temsil etme kaygisi olmadigindan bu tip 6rnekleme yonteminin tercih edildigi arastirmalarda, elde edilen
sonuglarla evrene yonelik genelleme yapilmaz, sadece arastirma yapilan érneklem temelinde ve arastirmanin
amacina gore yorumlanir. Amagli 6rnekleme, zengin durumlarin amaca yonelik segilerek derinlemesine
arastiriimasina olanak saglar (Bastiirk ve Tastepe, 2014). Bu arastirmada kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, amagh 6rnekleme yéntemlerinden biridir ve arastirmacinin
farkl 6rnekleme yontemlerini kullanma olanaginin bulunmadigi, erisilmesi kolay ve yakin bir durumu sectigi, hizh
ve pratik sonuglar aldigi bir yéntemdir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Derinlemesine arastirma yapmak amaciyla Kocaeli ilinin Gebze ilgesinde bulunan Yunus Emre Ortaokulunda
2022-2023 egitim oOgretim yilinda 6grenim goéren 20 besinci sinif 6grencisi ve Kocaeli ilinin Gebze ilgesinde
bulunan Yunus Emre Ortaokulu’nda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda gérev yapan 8 matematik 6gretmeni ile
goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmada ogretmen ve ogrencilerin isimleri kullanilmamistir. Ogrenci ve
dgretmenleri belirten kodlamalar yapilmistir. Kadin 6gretmenler OK ve erkek égretmenler O, kiz 6grenciler K ve
erkek dgrenciler E seklinde kodlanmistir. Ogretmen kodlari OK1, OKa, OKs, OKa, OEs, OEs, OE7, OEs ve dgrenci
kodlari K1, K2, K3, Ka, Ks, Ke, K7, Ks, Ko, K10, K11, K12, K13, K14, E1, E2, E3, Es, Es, Es seklindedir.
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Tablo 1.
Katiimci Og§retmenlere Ait Demografik Bilgiler
Ogretmenler Cinsiyet Yas Meslekteki Deneyim
Suresi (Yil)
OK: Kadin 42 18
0Kz Kadin 35 14
OKs Kadin 29 5
OKa Kadin 31 9
OEs Erkek 29 7
OEs Erkek 35 13
OE7 Erkek 31 8
OEs Erkek 36 16

Tablo 1’e gore arastirmada yer alan 6gretmenlerin 4’G kadin 4’G erkektir. Katilimci 6gretmenlerin yaslari 29 ve
42, meslekteki gorev siireleri 5 ve 18 yil arasinda degismektedir. Arastirmada yer alan 6grencilerden 14’0 kiz 6’si
erkektir.

2.3.Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin veri toplama sirecinde goérisme yodntemi kullaniimistir. Goriisme bireylerin duygu ve
deneyimlerini, konu ile ilgili géruslerini ve verilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik etkili bir yontemdir. Konusmaya
dayali oldugundan dogal bir ortam sunar ve sinirliligi ortadan kaldirir. Yildirrm ve Simsek (2021) goérisme
formunun hazirlanmasinda sorularin kolay anlasilabilir olmasi, odakli olmasi, sorularin yoruma dayali olmasi,
sorularin farkh tiirden olmasi, ¢ok boyutlu soru sorulmasi ve mantikl bigimde dizenlenmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu bilgiler 1siginda konu ile ilgili literatlir taramasi yapilmis ve arastirmaci tarafindan yari
yapilandiriimis gériisme sorulari hazirlanmistir. Gériisme sorulari uzman goriisiine basvurularak diizenlenmis ve
ogretmenler i¢in yedi 6grenciler icin bes acik uglu sorudan olusan yari yapilandiriimis gériisme formu son halini
almistir. Gorlisme formunda bulunan bazi sorulara asagida yer verilmistir.

e Aktif 6grenme ilgili genel bilgileriniz nelerdir?

e Aktif 68renme yaklasimini matematik dersinde neden kullanmaliyiz?

e  Matematik dersinde aktif 6§renme yaklasimi kullanilmasi 6gretimi nasil etkiler?

Ogrenciler ve 6gretmeler icin iki ayri yari yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir. Ogretmenlere uygulanan
yari yapilandiriimis gorisme formu iki bolimden olusmaktadir. Gérisme formunun ilk boliminde 6gretmenlerin
demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla olusturulan sorular bulunmaktadir. ikinci bélimiinde ise aktif
0grenme yaklasiminin ne olduguna, matematik ders islenisinde aktif 6grenme yaklagiminin kullanimina ve
programda aktif 6grenme yaklagiminin kullanimina yoénelik yapilacak diizenlemelere yonelik sorular yer
almaktadir. Ogrencilere uygulanan gériisme formunun ilk béliimiinde dgrencilerin demografik ozelliklerini
belirlemek amaciyla olusturulan sorular, ikinci bélimiinde ise matematik dersine yénelik tutumlarini ve aktif
6grenme yaklasimina yonelik daslncelerini belirlemek amaciyla “Nasil”, “Neler”, “Nicin” seklinde acik uglu
sorular olusturularak konuyla ilgili derinlemesine bilgi elde etmeye yonelik sorular sorulmustur.

2.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya ait veriler 2023 yilinin Mart ayinda toplanmistir. Verilerin toplanmasina gegilmeden énce arastirmaci
tarafindan, veri toplanacak gruba bu ¢alismanin ve bu ¢alisma i¢in katilimcilarin 6nemi hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrenci ve dgretmenlerle yapilacak goriismeler okulun Fen Bilimleri laboratuvarinda gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere yedi ve 6grencilere acik uclu bes sorudan olusmus yari yapilandiriimis gériisme
uygulanmistir. Gériisme yapilmadan dnce 6gretmenlerin gorev yaptigl ve 6grencilerin 6grenim gordigi okul
idaresinden gerekli izinler alinmistir. Gérlisme sirecinde, sorulari karsi tarafin dogru, rahat, dirist bir bigcimde
yanitlamasini saglamak gorismecinin temel gorevidir (Ciftgi vd., 2013). Bu rahat ortamin saglanabilmesi igin,
gorlismelerde sorular konusma diliyle sorulmus ve gorlisme sohbet havasinda gergeklestirilmistir. Gorlisme
esnasinda gorlismelerin kayit altina alinmasi icin katilimcilardan izin alinmis ve gériisme kayitlarinin gizli kalacagi
bilgisi verilmistir. Her bir katilimci ile yapilan gorismeler 10-15 dakika arasinda gergeklesmistir. Gorlisme
maddeleri sonunda katiimcilara eklemek istedikleri gorisleri olup olmadigi sorulmus ve gorisme
sonlandirilmistir. Daha sonra bu gérisme kayitlari ash bozulmadan yaziya dokiilmistar.
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2.5.Verilerin Analizi

Gortsmelerden elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi kullaniimistir. Amag,
elde edilen verileri agiklayabilecek iliskilere ulasmaktir. igerik analizinde veriler dnce kavramsallastirilir,
sonrasinda ortaya ¢ikan kavramlar isiginda mantikl olarak diizenlenir. Verileri agiklayan konular saptanir (Yildirim
ve Simsek 2021).

Bu arastirmada da igerik analizi kullanilmasinin sebebi, arastirma sorulari sonucunda elde edilen verilerin belli alt
temalara ayrilmasi ve bu temalardan hareketle mantikli ¢ikarimlar yapilarak bir sonuca varilmasidir. Yari
yapilandirimis gériismelerden elde edilen veriler dikkate alinarak birbirine benzeyen veriler alt temalara
ayrilmistir. Alt temalar olusturulduktan sonra gerekli kodlamalar yapilmis ve veriler igerik analizi yontemi ile
incelenmistir. incelemeler sonucunda elde edilen veriler tablo ile gdsterilmistir. Bulgularin yorumlanmasi
kisminda farkli goriis icerme ve temaya uygunluk dikkate alinarak dogrudan alintilara yer verilmistir. Alintilarin
hangi katilimciya ait oldugunu belirtmek amaciyla kodlardan yararlaniimistir. Ornegin; OK: kodu bir numarali
kadin 6gretmeni, OEs kodu bes numarali erkek &gretmeni, K1 kodu bir numaral kiz 6grenciyi ve E1 kodu bir
numaral erkek 6grenciyi temsil etmektedir.

2.6.Gegerlik ve Giivenilirlik

Bilimsel arastirmalarda en énemli élgltlerden biri sonuglarin inandiriciligidir. Bu agidan bakildiginda gegerlik ve
glvenirlik arastirmalarda kullanilan en yaygin él¢ltlerdendir. Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmalarin niteligini
yukseltecek stratejiler 6nermektedir. Bu oneriler nicel arastirmalarda kabul géren gecerlik ve givenirlik
kavramlari ile degil nitel arastirmanin dogasina uygun alternatif kavramlarla yapiimaktadir. Bu kavramlar
inandiricihk, aktarlabilirlik, tutarllik ve teyit edilebilirliktir. Bu kavramlar ile niteligin artirlmasina yonelik
yontemler inandiricilik icin uzun sureli etkilesim, gesitleme, uzman incelemesi, katilimci teyidi ve derin odakl veri
toplama, aktarilabilirlik i¢in ayrintili betimleme ve amach 6rneklemedir. (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu ¢alismada
arastirmaci gecerlik ve givenirlik artirmak amaciyla uzman gorist, katihmci teyidi ve amagh 6rneklemeyi
kullanmustir. Ayni zamanda iki arastirmaci ayni verileri kodlayarak kodlayicilar arasi glivenirlik de saglanmistir. Bu
sekilde kodlamalarin ne anlama geldigi ve hangi veri pargasinin hangi koda ait oldugu hakkinda ortak sonuca
ulasmak mumkiindir (Arastaman vd., 2018).

Calismada arastirma katilimcilari ile yapilan gériismelerin ses kaydi alinmis asli degistiriimeden bire bir yaziya
dokulmustir. Yazili evrak katilimcilara elden gosterilerek gerekli teyitler alinmis degistiriimesi gereken yerler olup
olmadigi sorulmustur. Ayrica sorularin hazirlanmasindan baslanarak, gériisme sonucundaki kodlamalarin

yapilmasinda ve arastirmanin asamalarinda uzman teyidine basvurulmustur.

3. BULGULAR

Bu bolimde, arastirmanin amacina uygun goriisme yontemiyle toplanan verilerin analiziyle elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

3.1. Aktif Ogrenme Yaklagiminin Ne Olduguna Yénelik Ogretmen Goriisleri

Aktif 68renme yaklasiminin ne olduguna yonelik 6gretmen goérisleri Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2.
Tema 1:Aktif 6grenme yaklasiminin ne olduguna yénelik 6gretmen gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Ogrenci merkezli Ogrenciyi merkeze alan 2 OEs, 0K
o6grenme yaklasimidir.
Giinliik Hayat Ogrencilerin bilgilerini 2 OEs, OKs
gunlik hayat ile

iliskilendirmesini saglayan
0grenme yaklasimidir.
Siirece dahil olma Ogrencilerin  egitim ve 3 OEs, OEs, OKs
Ogretim  sirecine  dabhil
olmasini saglayan 6grenme

yaklasimidir.

Aktif olma Ogrencilerin aktif olmasini 2 OE, OK:
saglayan O0grenme
yaklagimidir.

Tablo 2’ de aktif 6grenme yaklagiminin ne olduguna yonelik 6gretmen gorisleri yer almaktadir. Tabloya gore iki
dgretmen (OEs, OK,) aktif 6grenme yaklasiminin égrenciyi merkeze alan ve égrenci odakli bir 6grenme yaklasimi
oldugunu belirtmislerdir. Asagida 6gretmen gorisu verilmistir.

“Aktif 6§renme, égdrenciyi merkeze alarak yaptiGimiz bir 6§renme seklidir. Ogretmen burada daha

pasif bir roldedir. Ogrenciler daha ¢ok sorularla kesfe ¢ikar. Ama 6drencinin ihtiyac duydugu

zamanlarda da éGretmenler rehberlik eder.” (OKz)

“Ogrenci odakli bir egitim yaklasimidir.” (GEs)

iki 6gretmen (OFs, OKs) aktif 6grenme yaklagimini, &grencilerin bilgilerini giinliik hayat ile iliskilendirmesini
saglayan 6grenme yaklasimi olarak belirtmislerdir. Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.
“.. 6grencilerin 6§renmede aktif olarak 6§rendiklerini cevre ile iliskilendirmesi 6nemlidir.” (OEs)
“.. &drencilerin ayni zamanda edindikleri bilgileri G6ziimseyerek yasantilariyla baglanti
kurmalaridir.”( OK3)

Uc dgretmen (OEs, OFs, OKs) aktif 6grenme yaklasimini, 6grencilerin egitim ve 6gretim siirecine dahil olmasini
saglayan 6grenme yaklasimi olarak belirtmislerdir. Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.
“Aktif 6grenme ile ilgili genel fikrim, 6grencilerin 6gretim ve egitim stirecine dahil edilmesidir.
Sinifta pasif ve dinleyen konumundan aktif ve dinleten konumuna gecmeye c¢alistigi 6grenme
yéntemi diyebilirim.” (OEs)
“Sinif icinde karsilikli iletisimin oldugu, ayni zamanda égretmen ve 6grencinin aktif rol oynadigi
dGrenmedir diye yorumlayayim.” (OEs)
“6renciyi 6§renme siirecine dahil etmek.” { OK3)
iki dgretmen (OE7, OK1) aktif 6grenme yaklasimini, 6grencilerin siirecte aktif olmasini saglayan
6grenme yaklasimi olarak belirtmislerdir. Asagida 6gretmen goriisu verilmistir.
“Ogrencilerin 6§renme siireci boyunca aktif olmasi.” (OE7)
“... 6grencinin derse dahil olmasi aktif katiimasidir. Yani 6grencinin derste aktif olmasini saglar.”
(OK3)

3.2. Ogretmenlerin Derslerinde Aktif Ogrenme Yaklagimini Kullanip Kullanmamasina Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin derslerinde aktif 8grenme yaklasimini kullanip kullanmadigina dair goriisleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.

Tema 2:Aktif 6grenme yaklasiminin ders islenisinde kullanilip kullaniimadigina yénelik 6gretmen gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Kullaniyorum Aktif 6grenme yaklasimini 3 OK3, OFs, OFs

derslerimde kullaniyorum.
Nadiren Aktif 6grenme yaklasimini 5 0Kz, OKs, OKa, OFs, OE7
derslerimde nadiren
kullaniyorum.
Kullanmiyorum Aktif 6grenme yaklagimini -
derslerimde

kullanmiyorum.

Tablo 3’ te 6gretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklasimini kullanip kullanmadigina dair gorisleri yer
almaktadir. Tabloya gore lic égretmen (OKi, OEs, OEs) aktif 6grenme yaklasimini derslerinde kullandiklarini
belirtmiglerdir. Asagida 6gretmen gorusi verilmistir.

“Matematik dersinde kalici bilginin saglanmasi gerekli. Bunu icinde ¢ocuklari siirece dahil

etmeliyiz. Bu yiizden derslerimde siklikla yapmaya ¢alisiyorum.” (OEs)

“Evet. Cogu zaman.” (OK1)

“... sirasinda oturup sadece ders dinleyen dedil yeri geldiginde problemin icinde yer alan

6grenciler aktif 6grenmeye yardimci oluyor. Bu yiizden aktif 6grenmeyi ¢ogu zaman

kullanmaya calisiyorum.” (OEs)

Bes 6gretmen (0K, OKs, OKs, OEs, OE7) aktif d6grenme yaklagimini derslerinde nadir olarak kullandiklarini
belirtmiglerdir. Asagida 6gretmen gorusi verilmistir.

“Her zaman degil ama bazi konularda kullaniyorum.” (OEs)

“Miimkiin oldugunca ders icinde aktif olmalarini saglamaya ¢calisiyorum. Buna yénelik

hazirlik yapiyorum” (OE7)

“Cok nadir kullaniyorum.” (0K:)

“Bazi konularda evet kullaniyorum.” (OKz)

“5. Siniflarda daha ¢ok olmak iizere yer yer kullaniyorum.” (OKa)

Aktif 6grenme yaklasimini dersinde hig kullanmayan 6gretmen bulunmamaktadir.

3.3 Matematik Dersinin islenisinde Aktif Ogrenme Yaklasgiminin Kullanimina Yénelik Ogretmen
Gorusleri

Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanimina yonelik 6gretmen goérusleri Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4.
Tema 3:Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanimina yénelik §retmen goériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Olumlu Derste kullaniimalidir. 8 OKi1, OFs, OEs, 0Kz, OKs,
OKa, OEs, OF;
Olumsuz Derste - -

kullanilmamalidir.

Tablo 4’te matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanimina yonelik 6gretmen gorislerine
yer verilmistir. Tabloya gore biitiin 6gretmenler ders islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin olumlu yénde etki
edecegini belirtmistir. Olumsuz yénde cevap veren dgretmen bulunmamaktadir. Ogretmenler aktif 6grenme
yaklasiminin, aninda déniit ve diizeltme imkani sagladigini (OEs), ders basarisini artirdigini (OE7), dgrencileri
diisiinmeye ve arastirmaya ydnlendirdigini (OK1), dersi dikkat cekici hale getirdigini ve kalici 6grenmeyi sagladigini
(OKs, OKa, OFs) belirtmislerdir Asagida 6gretmen gériisii verilmistir.

“Aktif 6grenme yaklasimi kesinlikle kullanilmasi gereken bir yaklasim. Ciinkii 6grencilerin 6grenme
becerilerini aninda déniit ve diizeltme imkani saglar. Bu da égretimi ok olumiu yénde etkiler.” (OEs)
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“Bence siniflarda kullaniimalidir. Clinkii 6gretimi olumlu etkiledigini diistiniiyorum. Diisiinen, sonra
disiindiigiinii séyleyen, arastiran égrencilerle ders daha verimli olacak diye diisiiniiyorum.” (OK1)
“Kesinlikle aktif 6grenme olmadan matematik dersi islenemez. Diyelim Ggrenciler bir problemle
karsilastiginda yapacadi yorumlar, canlandirmalar ve karsilastirmalar konunun daha kalici olmasini
sadlayacaktir. Yani pekistirmesi icinde uygundur diye séyleyebilirim.” (OEs)

“Aslinda dersi daha dikkat cekici hale getirmek icin 6nemli olduguna inaniyorum. Odretimi pozitif
yénde etkiler.” (0Kz)

3.4 Matematik Dersinin islenisinde Aktif Ogrenme Yaklasiminin Kullanma Amaglarina Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanma amacglarina yonelik 6gretmen gorusleri Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5.
Tema 4:Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanma amaglarina yénelik égretmen
goriisleri
Temalar Kodlar Frekans Katilimcilar
Katilimi artirmak Ogrencilerin derse 1 OEs
katilimini saglamak.
Kalici dgrenme  Ogrenmelerin daha kalici 4 OE¢, OE7, OEs, OK1
saglamak olmasini saglamak.
Olumlu tutum Ogrencilerin derse karsi 4 OEs, 0Ky, OK,, OKs
gelistirmek onyargilarini 6nlemek.
Derse karsi olumlu tutum
gelistirmelerini saglamak.
Basariyl artirmak Ogrencilerin ders 2 OE7, OK2
basarilarini artirmak.
Dersi Soyut olan matematik 1 OKa
somutlastirmak dersini somutlastirmak.
Ezberci egitimden Ogrencileri ezberci 1 OKs
uzaklagmak egitimden uzaklastirarak

kesfetmelerini saglamak.

Tablo 5'te matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanma amacglarina yonelik 6gretmen
gorislerine yer verilmistir. Tabloya gore 6gretmenlerin aktif 6grenme yaklasimini kullanma amaglari arasinda, bir
dgretmen (OEs) 6grenci katihmini artirmak oldugunu belirtmistir. Asagida 6gretmen goériisii verilmistir.
“Ozellikle matematikteki bazi konularin soyut olmasindan dolayr édrencilerimiz derse ilgisiz
olabiliyor. Sikilabiliyorlar. Bu durumda 6grencilerimi égrenmenin merkezine alip 6rnegin isbirlikli
6grenme veya kesfederek 6grenme metodlarini kullandigimda daha istekli olduklarini gériiyorum.
Daha fazla katilim sagliyoriar.” (OEs)

Dért dgretmen (OEs, OF7, OFs, OK1) kalici 6grenmeyi saglamak oldugunu belirtmistir. Asagida 6gretmen goriisii
verilmistir.
“Birden fazla amag olabilir aslinda ama basinda kalici 6§renmeyi saglamasi geliyor.” (OEs)

Dért 6gretmen (OFs, OK1, OK,, OKs) matematik dersine karsi dnyargiyi ortadan kaldirip olumlu tutum gelistirmek
oldugunu belirtmistir. Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.
“Ogrencileri ne kadar cok bu sekilde derse katarsak, matematik hakkindaki én yargilari o kadar
azalacaktir.” (OK>)

iki 6gretmen (OE7, OK2) ders basarisini artirmak oldugunu belirtmistir. Asagida 6gretmen gériisi verilmistir.

“Ogrenci yaparak yasayarak ve uygulayarak egitime dahil olmali. Odrenme kalici olacaktir. Béylece
égrencilerin 6zgiiven kazanir ve basarisi artar.” (OE7)
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Bir 6gretmen (OKa) icerisinde soyut kavramlarin yer aldigi matematik dersinin daha somut hale getirmek
oldugunu belirtmistir. Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.
“Soyut bir ders oldugu icin kullanmaliyiz.” (OKa)

Bir 6gretmen (OKs) ezberci egitimden uzaklasmak olarak belirtmistir. Asagida 6gretmen gériisii verilmistir..
“Matematik dersi en korkulan ve en zor diye adlandirilan bir ders. Eger 6grenciler aktif 6Grenme
yaklasimiyla derse katilirsa ezberlemek yerine kesfeden bireyler olurlar.”(OK3)

3.5 Matematik Dersinin islenisinde Aktif Ogrenme Yaklagimini Kullanmada Yeterliliklerine Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasimini kullanmada yeterliliklerine yénelik 6gretmen goérusleri
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Tema 5:Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasimini kullanmada yeterliliklerine yénelik égretmen
gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Yeterliyim Ders esnasinda aktif 3 OEs, OEs, OF;
O0grenme tekniklerini
kullanmada kendimi
yeterli goriiyorum.
Kismen yeterliyim Ders esnasinda aktif 2 0Ka, 0Kz
O0grenme tekniklerini
kullanmada kendimi
kismen yeterli
goruyorum.
Yeterli degilim Ders esnasinda aktif 3 OEg, OKs3, OKa
O0grenme tekniklerini
kullanmada kendimi

yeterli gormiyorum.

Tablo 6'da matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasimini kullanmada yeterliliklerine ydnelik 6gretmen
gorislerine yer verilmistir. Tabloya gére (¢ 6gretmen (OFs, OFs, OE7), aktif 6grenme yaklagimini kullanmada
kendilerini yeterli gormektedir. Asagida 6gretmen gorusi verilmistir.
“Matematik dersinde cogunlukla aktif égrenme yaklasimini kullaninm. Ozellikle soru ¢éziimii
yapildigi zaman sira arkadaslarinin birbirlerinin sorularini ¢éziip anlatmalarini kullanirim. Ayrica
araliklarla eglenceli yarismalar ve oyunlari kullanarak dersimi yapmaya ¢alisirim. Bu konuda yeterli
gériiyorum.” (OFs)

iki 6gretmen (OK1, OK2) aktif 8grenme yaklasimini kullanmada kendilerini kismen yeterli gérmektedir. Asagida
O0gretmen gorusi verilmistir.
“Kismen yeterli gériiyorum. 5. Ve 6. Siniflarda bu konuda daha kolay calisabilirken (ist siniflarda
ogrenciyi olaya katmak daha zor oluyor. Bu durumda da sunus yéntemi kullaniyorum. Ayrica
materyal hazirlama siireci de bunu kullanmama engel oluyor.” (OK>)

Uc dgretmen (OEs, OKs, OKa) aktif 6grenme yaklagimini kullanmada kendilerini yeterli gormemektedir. Asagida
O0gretmen gorusi verilmistir.
“Yeterli gérmiiyorum. Ayrica yeterli olsam da sinav odakli sistemde ¢ok kullanilabilecegini
diisiinmiiyorum.” (OEs)

3.6 Matematik Ders islenisinde Aktif Ogrenme Yaklasimi Kullanildiginda Ogrenci Basarisi Uzerinde
Etkisine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Matematik ders islenisinde aktif 6grenme yaklasimi kullanildiginda 6grenci basarisi Gizerinde etkisine yonelik
O0gretmen gorusleri Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7.
Tema 6:Matematik ders islenisinde aktif 6grenme yaklasimi kullanildiginda égrenci basarisi lizerine etkisine
yénelik 6gretmen gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Kalicilik Konuyu cabuk kavratma 4 OEs, OE7, OKa. OKs
ve kalici bilgi olmasi
yoninden basarilidir.

Katilim Ogrenci katilimini 4 0Ky, OFs, OFg, OKs
artirma ve etkili 6gretim
olmasi yoninden
basarilidir.

Mevcut Sinif mevcuduna gore 1 (o]'€)

degisiklik gosterebilir.

Tablo 7'de matematik ders islenisinde aktif 6grenme yaklagimi kullanildiginda 6grenci basarisi lizerine etkisine
yonelik gretmen goérislerine yer verilmistir. Tabloya gére dort 6gretmen (OEs, OE7, OKa, OKs) aktif 6grenme
yaklasiminin konuyu ¢abuk kavramada ve kalici bilgi saglamada faydali olmasindan dolayi basarili bir ders
gecirdigini belirtmistir. Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.
“.. derslerde aktif ve ilgili 6grenciler icin oldukca etkili ve verimli ders isleniyor. Bilgilerin kalic
oldugu séylenebilir. Dolayisiyla basari da artar.” (OE7)

Dért 6gretmen (OKy, OFs, OFs, OKs) 6grenci katiimini saglamasi yéniinden basarili bir ders gegirdigini belirtmistir.
Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.

“6grenci katihmi yliksek diizeyde oluyor. Bilgileri arastirip kesfederek bulduklarr icin ¢ok daha kalici

bir 6Grenme oluyor. Uzerinden zaman gegse bile 6Grenciler konuyu unutmuyor. Ders de bu sayede

etkili olmus oluyor.” (0K3)

Bir 6gretmen de (OKz) sinif mevcuduna goére dersin etkililiginin degistigini belirtmistir. Asagida 6gretmen gériisi
verilmistir.
“6rnegin siniftaki 6grenci sayisi 20’yi gegmedigi durumlarda kontrolii kolay égrenciler icinde olumlu
bir teknik oluyor. Oyunla 6grenen ¢ocuklarda temel bilgiler daha ¢abuk oturuyor. Fakat analiz
sentez noktasinda zayif kaliyor. 20’yi gecen durumlarda kontrol zor oluyor.” (OK:)

3.7 Matematik Dersinde Aktif Ogrenme Yaklasimi Kullanilmasina Yénelik Programda Yapilacak
Diizenlemelere Yonelik Ogretmen Gériisleri

Matematik dersinde aktif 6grenme yaklasimi kullanilmasina yonelik programda yapilacak diizenlemelere yonelik
O0gretmen gorusleri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Tema 7:Matematik dersinde aktif 6Grenme yaklasimi kullanilmasina yénelik programda yapilacak diizenlemelere
yonelik 6Gretmen goériisleri

Tema Kodlar Frekans Katilimcilar

Kazanim Kazanimlar azaltilmalidir. 4 OEs, OE7, OK4, OKy

Sinav merkezli Sinav. merkezli anlayis 2 OEs, 0K
degismelidir.

Mevcut Sinif mevcutlari 3 OE7, 0K, 0K
azaltilmahdir.

Tutum Olumlu tutum 1 OEs

olusturulmasi
saglanmalidir.

Materyal Materyal destegi 2 OEs, OF
saglanmalidir.
Kaynak Kaynak kitap icerikleri 3 OEs, 0K

dizenlenmelidir.
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Tablo 8'de matematik dersinde aktif 6grenme yaklasimi kullanilmasina yoénelik programda yapilacak
diizenlemelere ydnelik 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Tabloya gére dért 6gretmen (OEs, OE7, OKa, OK1)
ders kazanimlarinin azaltilarak sadelesmeye gidilmesi gerektigini belirtmistir. Asagida Ogretmen gorlsiu
verilmistir.

“Bazi sinif seviyelerinde konularin daha azaltilip miifredat yetistirme kaygisini yasamadan daha ¢ok

aktif 6§renme kullanacak zamanin olmasi gerekir.” (OEs)

“Programda konu sikisikhdi giderilirse daha cok vakit ayrilir diye diisiiniiyorum.” (OKs)

iki 6gretmen (OEe, OKs) sinav merkezli degerlendirme anlayisinin degistirilmesi gerektigini belirtmistir. Asagida
O0gretmen gorusi verilmistir.
“Aktif 6grenme icin programda sinav odakli degerlendirme yerine proje odakli degerlendirmeye
gecilebilir.” (OEs)
“... miifredatta ve soru kaliplarinda degisime gidilmeli. Hem sinava 6grenci hazirlama hem de aktif
6grenme yaklasimini uygulama ayni anda gerceklesmesi zor gérevier.” (OK3s)

iki 6gretmen (OEs, OEs) okullara materyal destegi yapilmasi gerektigini belirtmistir. Asagida 6gretmen goériisi
verilmistir.
“okullara bu konuda yeterli materyallerin sa§lanmasi gerekir.” (OEs)

Ug 8gretmen (OEs, OK2) kaynak kitaplarin igeriklerinin diizenlemesi gerektigini belirtmistir. Asagida 6gretmen
gorisl verilmigtir.

“Oncelikle ders kitaplari bu konuda diizenlenmeli.” (OEs)

“Bununla ilgili kitaplar basilabilir.” (OKz)

3.8 Matematik Dersine Yénelik Ogrencilerin Tutumlarina iliskin Ogrenci Gériisleri

Matematik dersine yonelik 6grencilerin tutumlarina iliskin 6grenci gorisleri Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9.
Tema 8:Matematik dersine ydnelik 6grencilerin tutumlarina iliskin égrenci gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Olumlu Eglenceli olmasi 15 K1, K2, K3, Ka, Ks, Ks, Ko, K11,
Mutlu ve iyi hissettirmesi K13, K14, E1, E2, E3, Es, Es
ilgi cekici olmast.
Olumsuz Zor olmasi 3 Ke, K7, E4
Sikici olmasi
Ugrastirici olmasi.
Kismen Bazen kolay bazen zor 2 K1o, , K12
olmasi.

Tablo 9’da matematik dersine yonelik 6grencilerin tutumlarina iliskin 6grenci goérislerine yer verilmistir. Tabloya
gore on bes 6grenci (Kz, Kz, K3, K4, Ks, Ks, Ko, K11, K13, K14, E1, E2, E3, Es, Es) matematik dersine yonelik olumlu tutumda
oldugunu dile getirmistir. Asagida 6grenci gorisi verilmistir.
“Matematik dersi bence ¢ok edlenceli. iyi, mutlu ve bilgili hissediyorum. Matematik dersi cok
eglenceli diye diistiniiyorum.” (K1)
“Cok sevdigim bir ders. Ama bazi 6grenciler icin zor gelebilir. Fakat ¢alisirlarsa kolay olabilir.” (K3)
“Matematik dersini 6nceden sevmiyordum. Ortaokula baslayinca G6gretmenim sayesinde
matematik dersine ilgim artti. Matematik dersini sevmeye basladim.” (Ks)
“Ben matematik dersine karsi en sevdigim arkadasim gibi. O kadar ¢ok seviyorum ki bu ders
olmasaydi moralim bozuldugdunda diizeltebilecek bir arkadasim yok gibi hissederdim.” (Es)
“Ben kendimle yarisacagimi ve higcbir kimse benim basarimi etkileyemez diye bir his geliyor. A¢ik¢asi
cok seviyorum.” (Es)
“Yani iyi hissediyorum. Matematigi ¢ok seviyorum. Sayilar ve rakamlar her zaman ilgimi ¢ceker.” (E3)

Ug 8grenci (Ks, K7, E2) matematik dersine ydnelik olumsuz tutumda oldugunu dile getirmistir. Asagida 6grenci
gorlisl verilmistir.
“Matematik dersi zor ve ugrastiricc ama matematik 6grenmek icin 6nce istek gerekiyor bence.” (Ks)
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“... bazi konular zor ve sikici gelmeye basladi. Sinavlar igin ¢ok stres yapiyorum.” (K7)
“Yeni konulara gegerken ¢ok zorlaniyorum.” (Es)

iki 6grenci (Kio, , K12) matematik dersine ydnelik kismen olumlu tutumda oldugunu dile getirmistir. Asagida
Ogrenci gorisi verilmistir..

“Kismen seviyorum. Yapamadigim igin tziiliyorum.” (K1o)

“Bazen kolay bazen zor oluyor. Bazen sinir krizine de soktugu oluyor. Ama bazen seviyorum.” (K12)

3.9 Ogretmenlerin Matematik Dersini Nasil isledigine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ogretmenlerin matematik dersini nasil isledigine yonelik 6grenci gérisleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Tema 9:0retmenlerin matematik dersini nasil isledigine yonelik é§renci gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katihmcilar
Oyun ve etkinlik Matematik ders 5 Kz, K3, K12, K13, Es
islenisinde oyun ve bazi
etkinlikler kullanir
Anlatim Matematik ders 10 K1, Ka, Ks, Ke, Ks, K10, Ka1, Ex,
islenisinde tahtada E2, E3, E4
anlatim yapar ve
sonrasinda soru ¢O6zUmi
yapar
Eglenceli Matematik ders 5 Ke,K7, Ko, K14, E6

islenisinde eglenceli bir
anlatim yapar

Tablo 10’da 6gretmenlerin matematik dersini nasil isledigine yonelik 6grenci gorislerine yer verilmistir. Tabloya
gore bes 6grenci (K2, Ks, K12, K13, Es) 6gretmenlerin matematiksel oyunlar ve bazi etkinlikler kullanarak dersi
islediklerini belirtmistir. Asagida 6grenci goriisu verilmistir.

“... bizim 6gretmenimizin kendisi matematik derslerini oyunlarla ve bir ¢cok aktiviteyle anlatir. Cok egleniriz. Bu
ylizden matematik dersini ¢ok severim.” (Kz)

“6gretmenimiz giizel anlatiyor. Etkinliklerle pekistirmeler yapiyoruz.” (K12)

“Bana gére bizi rahatlatip basarimiza katki sagliyor. Cok iyi bir 6gretmen. Agikcasi ben oyun kullaniyor diye
diisiintiyorum.” (Es)

On 6grenci (K1, K4, Ks, Ks, K10, K11, E1, E2, E3, Es) 6gretmenlerin tahtada konu anlatimi yaptiktan sonra soru ¢6zimu
ve test calismasi yaparak dersi islediklerini belirtmislerdir. Asagida 6grenci goriisi verilmigtir.

“Dersi tahtada glizel gorsellerle anlatiyor. Derste soru ¢6ziimii veya test ¢éziiyoruz.” (Ks)

“... Derste matematik ile ilgili islemler yapiyoruz. Yani konumuzu isliyoruz. Bitince anlasilir olmasi igin érnekler
yapiyoruz.” (Ks)

“Genellikle ilk énce yeni konuyu deftere yaziyoruz. Daha sonra kitaplardan alistirma yapip ilerliyoruz.” (Ks)

“Acik ve anlasilir anlatiyor. Konu isleyip érnekler ve sorular ¢éziiyor. Béyle olunca da daha ¢ok aklimda kaliyor.”
(E3)

“Hocamiz bize teker teker anlatiyor. Giizel anlatiyor. Soru ¢éziiyoruz. Derste anlamadigim yerleri hocama
soruyorum.” (E2)

Bes 6grenci (Ke,K7, Ko, K14, Es) matematik ders islenisinde 6gretmenlerin eglenceli bir sekilde ders anlattiklarini
belirtmistir. Asagida 6grenci gorusl verilmistir.

“Benim égretmenim ¢ok iyi. Ders anlatirken eglenceli anlatiyor.” (Ks)

“Ders edlenceli ve giizel geciyor.” (K7)

“Ogretmenler ¢cok edlenceli ve giizel anlatiyor fakat sinif hep konusuyor.” (Ks)

“Matematik égretmenim dersi bizim anlayacagimiz ve eglenceli sekilde anlatiyor. Derse gitmeyi ¢cok seviyorum.
Dersi ¢ok akici anlatiyor bana huzur veriyor.” (K14)

“.. dersleri ¢ok eglenceli, akilda kalici ve 6gretici yéntemlerle anlatiyor.” (Es)
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3.10 Matematik Dersinin Aktif Ogrenme Yaklasimi Kullanilarak Ogretilmesine Yonelik Ogrenci
Gorusleri

Matematik dersinin aktif 6grenme yaklasimi kullanilarak 6gretilmesine yonelik 6grenci gorisleri Tablo 11'de
verilmistir.

Tablo 11.
Tema 10:Matematik dersinin aktif 6Grenme yaklasimi kullanilarak égretilmesine yonelik 6grenci gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katihmcilar
Hizli ve kolay Hizlh ve kolay 6grenmeyi 4 K1, Ke, Ko, E3
6grenme saglar
Dikkat cekici Dersin dikkat cekici 2 K2, K3
olmasini saglar
Eglenceli Dersin eglenceli olmasini 9 Ka, Ks, K7, K11, K13, E2, E3, E4, Es
saglar
Sevme Dersin sevilmesini saglar 6 Ks, K12, K13, K14, E6, E1
Bagsari Basarili olmayi saglar 1 K1o

Tablo 11'de matematik dersinin aktif 6grenme yaklagimi kullanilarak 6gretilmesine ydnelik 6grenci gorislerine
yer verilmistir. Tabloya gore dort 6grenci (K1, K, Ko, E3) matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklagiminin
kullanilmasinin hizli ve kolay 6grenmeyi saglayacagini belirtmistir. Asagida 6grenci gorisi verilmistir.
“Matematik dersini aktif 6grenme yaklasimiyla 6grensek problemleri kolay bir sekilde yapmamiza
yardimci olur.” (K1)
“Bence bizim aklimizda kalir ve daha hizli 6grenmemize sebep olur.” (Ks)
“Etkinliklerle ve oyunlarla daha kolay anlayabiliriz.” (Ks)
“Cok giizel olur hatta bayilirrm. Hem edlenir hem égrenirim. Konular zihnime daha kolay yerlesir.”

(Es)

iki 6grenci (K2, K3s) matematik dersinin islenisinde aktif grenme yaklagiminin kullanilmasinin dersin daha dikkat
cekici hale gelmesini sagladigini belirtmistir. Asagida 6grenci gorisu verilmistir.

“Bence suan ki durumlara bakarsak matematik dersi icin 6grencilerin dikkatinin ceken en iyi secenek

bu olur. Yani bu gok mantikli.” (Kz)

Dokuz 6grenci (Ks, Ks, K7, K11, K13, E2, E3, Es, Es) matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin
kullanilmasinin dersin daha eglenceli hale gelmesini sagladigini belirtmistir. Asagida 6grenci goriisu verilmistir.

“Bence dider insanlar igin daha eglenceli olurdu.” (Ks)

“Cok gtizel olur. Ders eglenceli olur herkes katiimak ister.” (K7)

“.. ders daha eglenceli olur.” (K13)

“Ben eglenirim. Ve daha ¢ok derse katilayim diye ugrasirim. Bence mutlu hissederim.” (Es)

“Cok iyi olurdu. Ciinki edglenceli oldugu igin daha ¢ok katilirlar.” (Es)

“Cok giizel olur hatta bayilirrm. Hem edlenir hem égrenirim. Konular zihnime daha kolay yerlesir.”

(Es)

Alt1 68renci (Ks, K12, K13, K14, Es, E1) matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklagiminin kullaniimasinin
dersin daha fazla sevilmesini sagladigini belirtmistir. Asagida 6grenci gorlisu verilmistir.
“Cok iyi olur. Yani etkinlik yaparsak matematik dersini sevmeyen égrenciler bile derse karsi ilgi
alanlari cogalir.” (Ks)
“Daha giizel olur. Cogu ¢ocuk matematik dersini sever.” (K12)
“Ben zaten matematik dersini seviyorum. Ama sikilan bir 6grenci olsaydim daha ¢ok keyif alirdim.”
(Ee)

“Matematik dersini aktif 6grenme yoluyla 6Grensek sinifta en sevilen ders matematik olurdu.” (Ez)
Bir 6grenci (K1) matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanilmasinin ders basarisini

artiracagini belirtmistir. Asagida 6grenci gorisi verilmistir.
“Bizler derste daha basarili oluruz.” (K1o)
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3.11 Matematik Dersinin Aktif Ogrenme Yaklasimi Kullanilarak Ogretilmesi ile Ogrencilerin Derse
Karsi Tutumlarina Yénelik Ogrenci Goriisleri

Matematik dersinin aktif 6grenme yaklasimi kullanilarak 6gretilmesi ile 6grencilerin derse karsi tutumlarina
yonelik 6grenci gorisleri Tablo 12’de yer verilmistir.

Tablo 12.
Tema 11:Matematik dersinin aktif 6grenme yaklasimi kullanilarak éddretilmesi ile dgrencilerin derse karsi
tutumlarina yénelik égrenci goriisleri

Tema Kodlar Frekans Katihmcilar

Olumlu iyi hissettirir. 20 K1, K2, K3, Ka, Ks, Ke, K7, Ks, K,
Derse karsi ilgiyi artirir. Kio, K11, K12, K13, K14, E1, E2,
Mutlu hissettirir. Es, E4, Es, Es

Eglenceli hale gelir.
Olumsuz - - -

Tablo 12’de matematik dersinin aktif 6grenme yaklasimi kullanilarak 6gretilmesi ile 6grencilerin derse karsi
tutumlarina yonelik 6grenci gorlslerine yer verilmistir. Tabloya gére bitin 6grenciler ders islenisinde aktif
o6grenme vyaklasiminin olumlu yonde etki edecegini belirtmistir. Olumsuz yonde cevap veren 0Ogrenci
bulunmamaktadir. Ug égrenci (K1, Ki1, Ee) aktif 6grenme yaklasiminin, matematik dersinde &grencileri daha
sevingli hissettirecegini belirtmistir. Asagida 6grenci gorisi verilmistir.

“... biraz daha fazla ve biraz daha sevindirici bir ders gegirmis olurdum.” (K11)

“matematik dersinde aktif 6grenme yoluyla égrensek problemleri iyi kavradigima sevinirim.” (K1)

On 6grenci (K2, K3, Ks, Ks, Ko, K12, E1, E2, E3, Ea) aktif 6grenme yaklasiminin, matematik dersinde kullaniimasinin daha
iyi olacagini belirtmistir. Asagida 6grenci goriisu verilmistir.

“Oncelikle matematik dersi sayisal bir ders oldugundan bircok é§renci zorlanmaktadir. Bundan

dolayi matematik biraz daha oyunlastirilirsa daha iyi olur diye diistiniiyorum.” (K2)

“Ben iyi hissederdim. En azindan giizel bir yaklasim olur.” (Ks)

“Tabiki iyi hissederim.” (Ks)

“Giizel olurdu. lyi hissederdim.” (E2)

“lyi hissederim. Ciinkii bu sekilde akilda kalici olur. Derse olan ilgim ve bilgim artar. Kendimi daha

iyi ve ileri seviyeye gétiirtiriim.” (E3)

Alt1 6grenci (Ks, Ks, K7, Kio, K13, Es) aktif 6grenme yaklasiminin, matematik dersinde 6grencileri daha mutlu
hissettirecegini belirtmistir. Asagida 6grenci gortsi verilmistir.

“Mutlu ve eglenceli hissederim.” (K4)

“Mutlu olurum yani.” (Ks)

“Mutlu hissederim ve hocalarima tesekkiir ederim.” (K1o)

“Mutlu hissederim. Etkileyici olur. Dersi ¢cok fazla severim.” (K13)

“Ben eglenirim ve mutlu hissederim.” (Es)

3.12 Ogretmenlerin Derslerinde Aktif Ogrenme Yaklagimini Kullanip Kullanmamasina Yénelik
Ogrenci Goriisleri

Ogretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklasimini kullanip kullanmamasina yénelik égrenci gérisleri Tablo
13’te verilmistir.
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Tablo 13.
Tema 12:Aktif 6Grenme yaklasiminin ders islenisinde kullanilip kullaniimadigina yénelik égrenci gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Kullanir Aktif ogrenme 16 K1, Kz, K3, Ka, Ks, Ke, K7, Ks,
yaklasimini derslerde Ko, K11, K13, K14, E2, E4, Es, Es
kullaniyor
Kullanmaz Aktif 0grenme 3 Kio, E2, Es
yaklagimini derslerde
kullanmiyor
Bilmiyorum Bilmiyorum 1 K12

Tablo 13'te 6gretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklagimini kullanip kullanmamasina yénelik 6grenci
gorislerine yer verilmistir. Tabloya gore on alti 6grenci (K1, K2, K3, Ka, Ks, Ke, K7, Ks, Ko, K11, K13, K14, E2, Ea4, Es, Es)
ogretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklasimini kullandigini belirtmistir. Asagida 6grenci gortsi verilmistir.

“Matematik dersinde 6gretmenimiz aktif 6grenme yaklasimini kullaniyor. Bizleri daha iyi bir bilgiyi

diizgiin dgretiyor. Aktif 6gretiyorlar.” (K1)

“Evet bunu daha 6ncede sdyledim. Bize hep konularla, oyunlarla ve herhangi bir problemi semalarla

anlatir.” (Kz)

“Genellikle kullaniyor ben dyle diisiiniiyorum.” ( K4)

“Evet kullaniyor. Konunun daha iyi anlasiimasi igin sinif icinde eglenceli etkinlikler yapiyoruz.” (Ks)

“Genelde evet. Ama daha ¢ok olsayd! iyi olurdu.” (K7)

“Evet kullaniyor. Sinifta oyun oynatiyor. Yarismalar yaptiriyor. Grup ¢alismasi yapiyoruz. Genellikle

aktif 6grenme yolunu daha ¢ok kullaniyoruz.” (K14)

“Evet. Mesela oyun kiipleri kuruslari TL’ler gibi kullaniyor.” (Es)

“Evet ve bundan ¢ok memnunum. Dersler daha aktif gegiyor. Ogrenme becerim gelisiyor. Daha

akilda kalici oluyor. Matematik dersini daha ¢ok sevdiriyor.” (E3)

Ug 6grenci (Kio, E2, Es) 6gretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklasimini kullanmadigini belirtmistir. Asagida
Ogrenci gorisi verilmistir.

“Yapmiyor. Yani etkinlik yapsa gtizel olurdu.” (E2)

“Kullanmiyor. Yani genellikle bize soru ¢6zdiiriiyor.” (Es)

“Hayir. Kullanmiyor.” (K1)

Bir Ogrenci (Ki2) 6gretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklasimini kullanip kullanmadigini bilmedigini
belirtmistir. Asagida 6grenci gorisi verilmistir.

“Bilmem. Dikkatimi cekmedi.” (K12)

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogrenme psikolojisinde aktif grenme, ézel anlam icerecek bicimde algilanir ve genel olarak iki tiirde tanimlanir.
ilk tanima gore, 6grenme siirecinde dgrencinin sdz sahibi konumda oldugu &grenme seklidir. ikinci tanima gore,
O6grencinin bilissel yetilerini zorlayarak olusturulan 6grenme seklidir. Tanimlar dikkate alindiginda aktif
6grenmenin, 6grencinin sorumlulugunda yogun olarak gergeklestirilen 6grenme sekli oldugu goriilmektedir.
(Unal, 1999). Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmede aktif 6grenmenin etkisini belirlemek icin
yapilan arastirmada 6gretmen gorisleri incelendiginde, 6gretmenlerin aktif 6grenme yaklasimini 6grencilerin
egitim &gretim siirecine dahil olmasini saglayan 6grenme yaklasimi olarak tanimlamislardir. Unal (1999) ve Tas
(2005)'in aktif 6grenme tanimina bakildiginda 6gretmenlerin aktif 6grenme yaklasimina yonelik fikir sahibi
olduklari gorilmekte ancak tam anlamiyla uygulayamadiklari belirtilmektedir. Akay ve Kocabas (2013)'in
arastirmasinda aktif 6grenme hakkinda 6gretmenlerin bilgi sahibi olduklari ancak distincelerinin geleneksel ve
bilindik anlamlari barindirdigi gériilmektedir. Ogretmenlerin aktif 6grenmeyi tam olarak uygulayamadiklari ve
aktif 6grenmenin uygulamasinin zor oldugunu bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenler, matematik ders islenisinde aktif dgrenme yaklasimini nadiren kullandiklarini belirtmelerine karsin
ogrenciler 6gretmenlerin ders islenisinde aktif 6grenme yaklasimini kullandiklarini dile getirmislerdir. Ancak
ogrenci gorisleri incelendiginde 6gretmen merkezli climleler kurduklari gorilmektedir. Ayni zamanda
ogrencilerin cogu 6gretmenlerin ders islenisinde tahtada anlatim yaptigini ve sonrasinda soru ¢éziim yaptiklarini
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belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin aktif 6grenme yaklasimi ile ilgili fikir sahibi olmadiklarini ve 6gretmenlerin
ders islenisinde 6gretmen merkezli bir anlayis benimsediklerini gostermektedir. Ogretmenlerin matematik ders
islenisinde aktif 6grenme yaklasimini kullanamamalarinin ve konulara gére nadiren kullanmalarinin sebebi, ders
kazanimlarinin fazla olmasindan dolayi konu yetistirmek ve sinav odakli ¢alismalar yapmak zorunda kalmalari
olabilir.

Ogretmenlerin ders islenisinde geleneksel 6gretim yénteminin yani sira aktif 6grenme yaklasiminin kullanilmasi
ve 6grencilerin strece dahil edilmesi gerektigini diisinmesi aktif 6grenme yaklasiminin geleneksel yonteme gore
daha verimli olacagini gostermektedir. Akkurt (2006) ¢alismasinda aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bilgi,
kavrama ve ¢evre duyarhligi diizeyindeki basarilarini arttirmada geleneksel yonteme gére daha etkili oldugunu
dile getirmistir. McCarthy ve Anderson (2000) geleneksel yontemle aktif 6grenme yaklasimini karsilastirdiklari
arastirmalarinda aktif 6grenme yaklasiminin kullanildigi sinif ortaminda 6grenci basarisinda olumlu yénde etki
oldugunu goézlemlemislerdir.

Ogretmenlerin ders islenisinde aktif 6grenme yaklagiminin kullaniimasi ihtiyacini belirtmelerinin sebebi olarak,
yaklasimin soyut olan dersin somutlastiriimasinda, matematik dersine karsi var olan buyik 6nyarginin
kirllmasinda, bilgilerin kalici olmasinda, derse katilimi artirmasinda ve basarilarinin artmasinda etkili olacagini
disinmeleri olabilir. Arastirmanin sonucunda ulasilan bulgular literatiirdeki arastirma bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. (Akay ve Kocabas, 2013; Akinoglu ve Tandogan 2006; Aksit ve Sahin 2011; Aydede ve Matyar,
2008; Dolmaz, 2012; Gékge, 2004; Giir ve Seyhan,2006; Ozcan, 2019; Ozgen vd., 2019; Tandogan 2006; Tiirksoy
ve Taghdere, 2016; ). Benzer sekilde Wollf ve ark. (2015) yaptiklari ¢alismalarinda aktif 6grenmenin bilgi
aktariminda, igerigin olusturulmasinda ve zor kavramlarin anlatilmasinda etkili oldugunu ve 6grenmenin
etkililigini artirdigini belirtmislerdir.

Ogrenci goriisleri incelendiginde matematik dersine yonelik olumlu tutumda olduklarini belirtmelerine karsin
aktif 6grenme yaklasiminin dersin daha fazla sevilmesini saglayacagi ve dersin eglenceli olacagini belirtmeleri yeni
bir yaklagimin kullanilmasi gerekliligini desteklemektedir. Ogrencilerin olumlu gériis icinde olmalarinin nedeni
aktif 6grenme yaklasiminin 6grenmenin etkililigini artirmasi ve matematik dersine ydénelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglamasi olarak dugsunulebilir. Konuyla ilgili literatiire bakildiginda, arastirmanin sonucunu
destekleyen arastirmalar bulunmaktadir (Akinoglu ve Tandogan 2006; Aydede ve Matyar, 2008; Yaman ve Oner
2006). Literatir incelemesi yapildiginda derse karsi tutumu degistirmedigini belirten arastirmalarda
bulunmaktadir (Aksit ve Sahin 2011; Tandogan 2006). Ayni zamanda Bonwell ve Eison (1991) aktif 6grenmenin
kullanildigi sinif ortaminda 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gosterdigini belirtmislerdir. Benzer sekilde
Hendrickson (2021), arastirmasinda aktif 6grenme yaklasiminin 6grenci katimini artirdigini buna baglh olarak
Ogrencinin ilgisinin ve heyecaninin canli olmasina katki sagladigini belirtmistir.

Ogrenmenin dinamik ve sirekli bir yapida olmasi 6grenme siirecindeki bireyin roliinii ve sorumlulugunu da
degistirmistir. Birey caga ve degisime ayak uydurmak, 6grenme siirecinde daha aktif rol oynayarak sorumlulugu
Gzerine almak ve bu sorumlulukla kendi 6grenme sirecinde plan yapmak, diizenleme ve degerlendirme yapmak
zorunda kalmistir (Yamag, 2011). Matematik 6gretiminde, okullarda ezbere dayali kaliplasmis ve 6gretmen
merkezli geleneksel yontemlerden uzaklasip, 6grenciyi siirece dahil edecek yaratici ve ilgi ceken yontem ve
teknikler kullanilabilir. Aktif 6grenme, geleneksel yéntemlere alismis 6grenciler icin siireg olarak zorlayici olabilir.
Bu sebeple 6grenci seviyesinde ve dislinme becerilerini gelistirecek etkinlikler asamali olarak verilebilir.

Matematik basarisini artirma ve 6grencilerde var olan ényargiyi kirabilmek icin 6gretmenler 6grencilere rehber
ve yol gosterici olmalidir. Matematik 6gretiminde kullanilan etkinliklerde akademik boyutun farkindaligini
saglanabilir. Ogretmenlere aktif 6grenme yaklasimi ve ders icerisinde kullanilmasi hakkinda bilgi verilebilir.
Uygulamaya déniik bilgiler edinebilmeleri icin hizmet ici egitimler yapilabilir. Ogretmenler ders planlarin
hazirlarken aktif 6grenme yaklasiminin uygulanmasina yonelik diizenlemeler yapabilir, gerekli ara¢ geregleri
kullanarak ders icerigini zenginlestirebilirler.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmada etik kurallara uyulmus ve katimcilar ile ilgili kisisel bilgilere yer verilmemistir. Ogretmen
adaylarina ¢alisma hakkinda bilgi verildikten sonra gonilliliik esasina dayali olarak ¢alismaya katilimlari
saglanmistir. Bu arastirma igin Sakarya Universitesi, Egitim Arastirmalari ve Yayin Etik Kurulu’'ndan 15/06/2023
tarihli ve E-61923333-050.99-255117 sayil karar ile etik kurul uygunluk onayi alinmistir.
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Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari
Yazarlar arastirmaya esit oranda katkida bulunmuslardir.
Cikar Beyani

Arastirmacilar, arastirma hazirlama asamasinda; veri toplanmasi, elde edilen sonuglarin yorumlanmasi ve
makale yazilmasi asamalarinda g¢ikar ¢atismasi alaninin bulunmadigini onaylamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

What is active learning? It is stated as the learning process in which the individual takes responsibility for his own
learning, the individual is given the opportunity to make decisions in the learning process, the individual's mental
abilities are revealed in making sense of complex instructional aspects in the learning process, and he is
encouraged to use these abilities. Active learning aims to avoid rote learning. It aims to raise individuals who
think, produce, solve problems, research and establish relationships. Active learning is based on four basic ideas:
problem solving, creating, social learning and discovering learning (Celik et al., 2005).

What is the need? Everything required to realize a goal is considered a need. Needs analysis is defined as the
process of collecting information, describing, and structuring the information obtained in order to determine
what is useful and necessary to realize the goals. Needs analysis helps to determine whether the program's goals
meet actual needs. In this way, the appropriateness of the program goals is revealed. Needs analysis offers a
realistic approach in determining priorities and allocating resources. In order for the training program to achieve
its goals, the real need must be determined (Erdol and Gozitok, 2017). Demirel (2020) states that needs analysis
is the most important part of program development, and in order to prepare the program, the program need
must be determined and revealed and the resulting need must be determined in real terms. He stated that in
needs determination studies, answers should be sought to the questions "What are the needs of the society, the
individual and the subject area?" Based on this definition, knowing mathematics, and having effective problem-
solving skills are one of the most important needs that are lacking in our age.

The purpose of the research is to carry out needs analysis, which is the first step of the curriculum, on the effect
of active learning in the process of developing problem-solving skills of secondary school 5th grade students in
mathematics teaching. In choosing the research method, a qualitative research method appropriate to the
nature of the subject being researched was determined. The reason for determining this method is that it is the
examination of events and perceptions in their natural environment, from a realistic perspective and by
considering all aspects. Considering that humans are at the center of this subject to be researched and that
human behavior must be investigated only with a holistic and flexible approach, qualitative research method was
used (Ciftci et al., 2013). In this research, the case study method was chosen. Case study is one of the qualitative
research methods and is a preferred method in cases where the starting point is related to real life and the
researchers' control over the event is not sufficient, and it is a preferred method in research where more why
and how questions are sought to be answered.

In order to conduct in-depth research, an interview was held with 20 fifth grade students studying in the 2022-
2023 academic year at Yunus Emre Secondary School in the Gebze district of Kocaeli province and 8 mathematics
teachers working in the 2022-2023 academic year at Yunus Emre Secondary School in the Gebze district of Kocaeli
province. Interview method was used in the data collection process of this research. Interviewing is an effective
method to reveal individuals' feelings and experiences, their opinions, and data on the subject.
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The interview questions were arranged by consulting experts, and a semi-structured interview form consisting
of seven open-ended questions for teachers and five open-ended questions for students was finalized.

While analyzing the data, content analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used. As a result
of the analysis of the research data, it was determined that the active learning approach needed to be used in
mathematics lessons. Teachers stated that changes should be made in the program aimed at using an active

learning approach in mathematics lessons, in order to reduce course outcomes and enrich the content of the
reference books.
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adapted scaleis a valid and reliable measurement tool for measuring adults' perceptions of moral
values in the digital environment.

Keywords: Digital Values, Moral Values, Scale Development, Digitalization, Scale Adaptation
doi: 10.53629/sakaefd.1382556 Article Type: Research Article

1. GIRIS

Deger kavrami, giinlik hayatta kullandigimiz fakat tanimini tam olarak yapamadigimiz inang, duygu ve tutumlar
batinadir. Bir esyanin maddi karsiligini ifade ederken de kullanilan kavram, sosyal bilimlerde soyut ve manevi
bir anlam da tagimaktadir (Bozkurt, 2019; Sahin, 2013). Hayatimiza yon veren, davraniglarimizi sekillendiren
inanclar, degerleri olusturmaktadir (Bozkurt, 2019). Degere yiklenen anlam, yapilan tanimlamalar tarihte
degiskenlik gostermistir. Sokrates ve Kant degeri akilla iliskilendirirken (Balanuye ve Cetin, 2015), Moore sezgi ile,
Locke duygu, haz ve mutluluk ile, Weber bireyin diinyayi nasil algilandigi ile (Min, 1998), Glingor ise din psikolojisi
ve cevrenin etkisiyle iliskilendirmistir (Deniz ve Karagdl, 2018; Korkmaz, 2014; Korkmazgoz, 2019). Tarih boyunca,
degerlerin kesif mi yoksa sonradan icat edilmis bir Grin mi oldugu konusu siirekli olarak tartisma konusu
olmustur (Hallinan, Kim, Mizoraki, Scharlach, Trillo ve Thelwall, 2021). Ancak ge¢cmisten giinimiize bakildiginda
A. Maclntyre’nin soyledigi gibi “dusiincelerin dogal bir kesfi olan degerler deneyimsel bir stireci kapsamaktadir”
(Akt. Balanuye ve Cetin, 2015). Dogustan gelen degerler; sevgi, saygi, durustlik, merhamet gibi kavramlardan
olusurken, sonradan edinilen icat lrlini olarak adlandirilan degerler ise aliskanliklar, kiiltirel miras, giyim tarz,
hobiler, 6rf ve adetler gibi kavramlardan olusmaktadir (Parankimalil, 2015).

Degerler, toplumlarin sireklilik kazanmasinda yapi tasi gorevi gormektedir. Toplumdan ayri diisinilemeyen
degerlerin g¢aga ayak uyduramamasi durumunda toplumsal gelisim ve kalkinmanin olumsuz etkilenecegi
soylenebilir. Korkmaz’a (2014) gore degerler standart hale getirilmis davranis sekilleridir. Soyut bir kavram olarak
gorilen deger kavrami davranisa donistiriilerek somut hale gelir (Sahin, 2013). Bireyin davraniglarinda yol
gosterici olan, olaylara verdigi anlami sekillendiren degerler toplum sagligini buyik o6lcide etkilemektedir
(Balaman, 2015; Balanuye ve Cetin, 2015; Werneck, 1998). lyi ve kétii standartlarini kendi ahlaki degerler
sistemine gore belirleyen toplum, bireyin de uyum gostermesine bagli olarak kendisini devam ettirir. Degerler
sadece gecmis zamanla kurulan bagi ya da neslin devamliligini saglamaz, bunun yaninda simdiki zamanda da
toplumsal diizeni saglayarak bireysel ve toplumsal yapiyi korur. Yol gosterici olma 6zelligi sayesinde bireye yasami
boyunca rehberlik edebilen degerler, bireyi topluma hazirlar ve iyi bir yasam siirmesini saglar. Bireyin benimsedigi
inanglar aliskanlik haline getirilerek toplumsal uyum gergeklesir. Degerler; “aidiyet kazanma, kendini
gerceklestirme, sayginlik kazanma, yasamda var olma gibi konularda bireye yardimci olur” (Bozkurt, 2019).
Toplumsal ve bireysel uyum, catismalarin saglikh ¢ozilmesi, verimli iletisim, sosyal diizen degerlerin faydalari
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arasinda gosterilebilir (Balaman, 2015). Degerler 6gretilirken kullanilan farkh yaklasimlar bulunmaktadir. Bunlar
ahlaki degerleri icine alan ahlaki egitim yaklasimi; bireylerin iyi ve kotli, dogru ve yanlisi ayirt etmesini saglar.
Ahlak toplumsal diizeni saglayan, bireylerin hangi eylemleri gergeklestirip hangi eylemleri gergeklestirmemesi
gerektigine karar veren, toplumsal diizeni saglayan yasa, kural, norm gibi kurallar buttinidar. Ahlaki degerlerin
varligi toplumun bir arada, huzur iginde yasamasina yardimci olmaktadir (Akbas, 2008). Toplumu bir bitiin haline
getiren bireyler, ahlaki degerler sayesinde aralarinda bag kurar. Kusaklar arasi farkliliklar bu sekilde ortak
noktalarda bulugabilir ve toplumsal huzur saglanir. Tam tersi durumlarda ise toplumda hakimiyet kuran kaos ve
kriz ortamlari toplumun ruh sagligini olumsuz etkilerken kusaklar arasi kopukluklari da beraberinde getirir (Cepni,
2020).

Dijitallesmenin etkisiyle toplumlarda yasanan bilgi paylasimi, sosyallesme ve is yasaminin degismesindeki hiz;
deger, inang ve tutumlarin degismesine zemin hazirlamistir. Toplumsal kalkinmanin ve toplumlarin
devamliliklarinin mekaniklesmeden insanca devam edebilmesi glinlimiiz dijital toplumlarinda degerleri daha
onemli hale getirmistir. Clink{i kalkinma ve devamlilik sadece enddstriye bagl ekonomik blylime ile saglanmaz.
Bunun yaninda; nitelikli birey, toplumsal uyum, siirdiiriilebilir hedeflerin gergeklestirilebilmesi, inovatif kimlikler
ve insancil degerler de kalkinmanin temelini olusturmaktadir (Sentiirk, 2019). istenilen bu niteliklere sahip birey
yetistirme hem bireyin hem toplumun refahi, gelecegi, kimligi acisindan kritik Gneme sahiptir (Akbas, 2008;
Karacaoglu, 2018; Kurtoglu Erden ve Uslupehlivan, 2017). Bu noktada karsimiza dijital ortamda yer alan ahlaki
degerler ¢ikmaktadir. Dijital ortamda yer alan ahlaki degerler, dijitalligin gelismesine bagli olarak ortaya ¢ikmig
bir kavramdir. Gergek yasamda yer alan merhamet, yardimseverlik, saygili olmak gibi ahlaki degerlerin, dijital
ortama yansimas! bireyin dijital ortamda davranislarini ayirt edip, iyiye yonelmesini saglayacaktir. Buradan
hareketle yetiskinlerin dijital ortamda yer alan ahlaki deger algilari 6lgiilmek istenmistir. Olgek tasarlanmadan
once, mevcut Olceklerin bulunmasi amaciyla ilgili literatr taranmistir. Yapilan alan yazin taramasi sonucunda
Ozgen ve arkadaslarinin (2021) élgegi, ortaokul icin gelistirdiklerine ulagilmistir. incelenen alan yazin neticesinde,
yeni bir Olgek gelistirmek yerine var olan 0Olgegin uyarlamasinin yapilabilecegi karari verilmistir. Bu kararin
temelinde gesitli nedenler yatmaktadir. Oncelikle, uyarlamanin yapilabilirligi s6z konusudur. Bu durum, 6lgegin
ahlakin kisilik olusturma surecindeki temel faktorlere dayandiriimasi ve evrensel gegerlilige sahip olmasi gibi
onemli degiskenlerden kaynaklanmaktadir. Buna ek olarak, zaman ve kaynak verimliligi de gbz 6niinde
bulundurulmustur. Yeni bir 6lgek gelistirmek uzun bir slire¢ gerektirebilirken, mevcut 6lgegin uyarlamasi daha
hizli ve ekonomik bir ¢6ziim sunabilir. Ayrica, mevcut 6lgegin zaten mevcut ve gegerli veriye dayandigi gbz 6niine
alinmistir. Bu veri, uyarlamayi daha saglam bir zemine oturtabilir ve sonuglarin karsilastirilabilirligini artirabilir.
Psikometrik 6zelliklerin korunmasi da 6nemli bir etken olarak degerlendirilmistir. Uyarlamayla birlikte 6lcegin
gecerlik ve glvenirligi gibi kritik 6zelliklerin korunmasi daha kolay olabilir. Bu yaklasim, hem bilimsel hem de
pratik agilardan daha avantajli bir ¢6ziim sunmaktadir. Buradan hareketle bu arastirmanin amaci “Ortaokul
Ogrencilerinin Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Déniik Algilar Olgegi”nin yetiskinlere yénelik uyarlamasinin
gergeklestirilmesidir.

2. YONTEM
Arastirma yetiskin bireylerin dijital ortamlarda yer alan ahlaki deger algilarinin ortaya gikartilmasini amaglayan,

gecerli ve glivenilir bir 6lgek uyarlama galismasi olarak desenlenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Samsun ilinde yasayan 506 yetiskin birey olusturmaktadir. Arastirma iki asamada
gerceklestirilmistir. ilk asama olan pilot uygulama icin 30 katiimcinin verileri toplanmustir. ikinci asama olan
dogrulayici faktor analizi yapilacak uygulamaigin 476 katilimcinin verileri toplanmistir. Arastirmanin 6rneklemine
ait betimsel veriler Tablo 1’de verilmistir:
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Tablo 1.
Arastirmanin Calisma Grubuna Ait Betimsel Veriler
Cinsiyet Pilot Uygulama DFA
Kadin N % N %
16 53.33 319 67.02
Erkek
14 46.67 157 32.98
Yas
18-28 10 33.33 327 68.61
29-43 10 33.33 64 13.45
44+ 10 33.33 85 17.86
Toplam 30 100 476 100

Tablo 1 incelendigi zaman pilot uygulama icin 30 katilimcidan 16’sinin (%53,33) kadin, 14 tanesinin (%46,67) erkek
oldugu goériilmektedir. DFA igin 476 katiimcidan toplanan verilerde ise katiimcilarin 319 tanesinin kadin (%67,02)
ve 157 tanesinin erkek (%32,98) oldugu gorilmektedir. Pilot uygulama igin 10 katilimcinin 18-28, 10 katihmcinin
29-43 ve 10 katilimcinin 44+ yas araliginda oldugu gériilmektedir. DFA igin toplanan verilerde ise 327 katilimcinin
18-28, 64 katilimcinin 29-43 ve 85 katilimcinin 44+ yas arali§inda oldugu belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Déniik Algilari Olgegi Kovanci, Korkmaz ve Erdogmus
tarafindan 2020 yilinda gelistirilmistir. Arastirmacilar, calismanin amacini su sekilde belirtmislerdir: "Alan yazinda,
ahlaki degerlerin dijital ya da gercek ortamda degisiklik géstermese de, insanlar ortamin gercek olmadigi algisina
sahip olduklari icin daha rahat tavirlar sergilemekte ve ahlaki algilari degisiklik gdsterebilmektedir. Sanal ortamin
kisiye verdigi bu rahatlik sonucunda, kisilerin bu ortamda ahlaki degerleri gercek yasamdaki gibi algilayip
algilamadiklari konusunda bir calismaya rastlanamamistir. Bu ihtiyag dogrultusunda, bu arastirmada 'Ogrencilerin
Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Déniik Algilari Olgegi' nin gelistirilmesi amaglanmistir." Alan yazinda yer alan
degerlerle ilgili olgekleri incelemisler ve Dilmag (2007), Sengiin ve Kaya (2007), Umar ve Kanger (2018)’in
¢alismalarindan madde yazimini gergeklestirmislerdir. 5’li yapida olusturduklari dlcegin 30 maddelik denemesi
266 6grenciye uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda Olgekten gikarilmasi gereken 13 madde 6lgekten
¢ikariimistir. Gerekli analizler yapildiktan sonra asil 6lgek 17 madde, 3 faktorli bir yapida hazir hale gelmistir.
Faktorler “hakkaniyet-sorumluluk”, “merhamet-dirustlik” ve “mahremiyet-nezaket” isimlerini almistir. Her bir
faktériin i¢ tutarlilk katsayisi sirastyla 0.86, 0.72 ve 0.70°dir. Olgegin tamaminin ig tutarlik katsayisi 0.86 olarak
bulunmustur. DFA ile elde edilen faktér yapisi incelenmis, uyum indekslerinin yeterli oldugu (ki-kare x2=1.02;
(sd=637, p<.01); (x2/sd) =1.02; RMSEA= .02; SRMR= .07; NFI= .90; NNFI= .95; CFI= .98; GFl= .94; AGFl= .92)
sonucuna ulasilmistir. Olcegin 5’li yapisi kesinlikle katilmiyorum-kesinlikle katiliyorum arahigindadir.

2.3. Olgek Uyarlama Galismasinin Asamalari

Alan yazinda yetiskinlere yonelik dijital ortamda yer alan ahlaki degerler algisi 6lgegi ihtiyaci tespit edildikten
sonra, yapilan literatlir taramasi neticesinde ortaokul 6grencileri igin dijital ortamda yer alan ahlaki degerler
Olgegi bulunmustur. Bu noktada, mevcut ©6lgegin wuyarlanarak kullanilmasinin  uygun olabilecegi
degerlendirilmistir. Uyarlamayla birlikte 6lcegin gecerlik ve glvenirligi gibi kritik 6zelliklerin daha kolay
korunabilecegi disliniilmektedir. Bu nedenlerle mevcut 6lgegin uyarlamasinin, yeni bir dlgek gelistirmeye gore
daha uygun bir segenek oldugu sonucuna varilmistir. Bu yaklasim, hem bilimsel hem de pratik agilardan daha
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avantajli bir ¢dziim sunmaktadir. Bu baglamda, arastirmanin amaci "Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Ortamda
Ahlaki Degerlere Doniik Algilari Olgegi"nin yetiskinlere uyarlanmasini gerceklestirmektir. Var olan 6lgegin
uyarlanmasi uygun goruldikten sonra, gercgeklestirilecek uyarlama c¢alismasi icin gerekli izinler ilgili
arastirmacilardan alinmistir. Alinan izinler neticesinde asagida yer alan asamalar yapilarak “Ortaokul
ogrencilerinin dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilar” 6lgeginin uyarlama galismasi gergeklestirilmistir.

. Literatlir taramasi

. Pilot uygulama

. Dogrulayici faktor analizi
. Guvenirlik analizi

. Madde analizi

Olgek uyarlama calismasinin ilk agamasi ceviri asamasidir. Ancak &lcek dili Tiirkge oldugu icin terciime asamasina
gerek duyulmamistir. Alinan izin neticesinde uzman gorisi alinip (2 egitim bilimleri uzmani, 2 felsefe alaninda
uzman), taslak 6lgek formu hazirlanmistir. Ortaokul 6grencileri igin gelistirilen 6lgegin, 18 yas Ustl yetiskinlere
uyarlanmasi hedeflenmistir. Olcegin dili bu agidan Tiirk Dili alaninda uzman kisiler tarafindan kontrol edilmistir
(Seger, 2015). Yapilan dizenlemelerin ardindan 6lgek likert formatta diizenlenerek pilot uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Pilot uygulama icin es zamanl olarak ayni dersi alan farkli fakiilte 8grencileri tercih edilmistir. Olcek,
toplam 30 yetiskin katilimciya uygulanmistir. Uygulamanin ardindan, katilimcilarin ve uzmanlarin gorisleri
dikkate alinarak cgesitli degisiklikler yapilmistir. Bu incelemeler gergevesinde egitim bilimleri uzmanlari, 6lgek
maddelerinin yetiskinlere uygunlugunu degerlendirmistir. Ayni zamanda, alan uzmanlari da dlgek maddelerinin
yetiskinler agisindan deneyimledigi degisiklikleri incelemistir. Uzman gorigsleri temel alinarak yapilan degisiklikler
sunlardir:

"Dijital ortamda gergek diinyaya gore daha fazla yalan soyledigim olur." ifadesi, "Dijital ortamda gercek diinyaya
gore daha fazla kendimle alakal yalan soyledigim olur." seklinde dizenlenmistir. Bu degisiklik, dlcegin daha
spesifik ve katilimcilarin kisisel deneyimlerine daha uygun hale getirilmesini saglamistir.

"Dijital ortamda biyklerimin 6gitlerini uygulamaya calisirm." ifadesi, "Dijital ortamda buyuklerimin ahlaki
ogutlerini uygulamaya galisinm." seklinde yeniden diizenlenmistir. Bu degisiklik, 6l¢egin ahlaki degerlerle ilgili
maddelerini daha agik ve 6z bir sekilde ifade etmeyi amaglamaktadir.

Uygulanan bu degisiklikler uzman gorisleri dogrultusunda gergeklestirilmis ve 6lgcegin yetiskin katihmcilar igin
daha uygun ve gecerli hale getirilmesi amacglanmistir. Bu adimlar, 6lgegin giivenirligini ve gecerliligini artirmayi
hedeflemektedir.

Pilot uygulamanin ardindan ikinci asamada ise 476 katiimcinin verileri toplanarak Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) yapilmistir. Uyarlanan 6lgegin gecerlik, glivenirlik ve madde analizleri veriler toplandiktan sonra gerekli
analizler gergeklestirilerek elde edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Olgegin uyarlanmasi sonucunda gergeklestirilen pilot uygulama neticesinde veri setinin analizi yapilmistir. DFA
yapilacak galisma grubu icin de ilk olarak hatali ve eksik veri girisi kontrol edilmis, daha sonra ters kodlanan
maddeler tespit edilmistir. Bu baglamda 2,3,4 ve 5. maddeler diizenlenmistir. Aykiri (outlier) degerler ve Z
puanina bakilip, +/-2'nin Gzerinde deger alan veriler veri setinden gikartilmistir, hatayi en aza indirmek igin ug
degerlerin analiz disinda tutulmasi, veri setinden silinmesi gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Temel
istatistiklere bakilmis, madde-toplam korelasyonu incelenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip géstermedigini
tespit etmek icin carpiklik ve basiklk katsayilari incelenmistir. Carpiklik ve Basiklik katsayilarinin -1+1 araliginda
olmasli, normal dagilimla ilgili kabul edilebilir degerler olarak gosterilebilir. Test ortalamasi (izerinden yapilan
islem sonunda garpiklik katsayisinin 0.43; basiklik katsayisinin ise 0.08 oldugu tespit edilmistir. Sonuglar verilerin
normal dagihm gosterdigini ortaya cikartmistir. Gergeklestirilen istatistiki islemlerden sonra gecerlik, gtivenirlik
ve madde analizi galismalari yapilmistir.
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Veri analizinde olgegin yapi gecerligi, givenirlik ve madde analizleri hesaplanmistir. Gegerlik igin DFA
uygulanirken, glvenirlik icin cronbach alfa i¢ tutarlihk katsayisi degeri hesaplanmistir. Madde analizinde madde
ayirt edicilik gugleri icin madde-toplam korelasyonu ve t testi kullanilarak alt/ust %27’lik gruplarin madde
ortalamalari arasindaki farklarin anlamhhgi incelenmistir.

3. BULGULAR
3.1. Gegerlige iliskin Bulgular

Bir 6lgme aracinin en 6nemli 6zelligi, gecerli olmasidir. Gegerli olan bir 6lgme araci, diger bitin 6zelliklere
de sahiptir (DeVellis, 2017).

3.2. Dogrulayici Faktér Analizi
Degiskenler arasi iligkiye dair nceden belirlenmis bir faktor yapisinin uygunlugunu belirlemek igin yapilan

faktor analizi, Dogrulayici Faktor Analizidir (Can, 2017). Arastirmanin dogrulayici faktér analizi 476
katilimci ile gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2.
Uyum indeksleri, Normal Degerler, Kabul Edilebilir Degerler ve Arastirma Analiz Degerleri
Uyum Indeksleri Normal Degerler Kabul E. Degerler Analiz Degerleri
x2/sd <2 <5 2.88
GFI >.95 >.90 .92
CFI >.95 >.90 .93
RMSEA <.05 <.10 <.063

Tablo 2’de yer alan analiz degerleri incelendiginde, verilerin kabul edilebilir ve normal diizeyde degerler
aldiklari sdylenebilir. Dogrulayici faktor analizine iligkin faktor yapisi asagidaki path diyagrami Sekil 1'de
verilmistir.
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Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizine iliskin Faktér Yapisi

Yukarida verilen sekilde gorildgi Gzere uyarlanan 6lgegin faktor yapisinin yeterli uyum diizeyinde oldugu
anlasiimaktadir. Olgegin 3’10 faktdr yapisi dogrulanmistir. DFA sonuglarina gére analiz edilen madde yiikleri

asagida yer alan Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Madde Faktér Yiiklerine iliskin Degerler

Maddeler

Hakkaniyet
Sorumluluk

Merhamet
Diiriistliik

Mahremiyet
Nezaket

2. Dijital ortamda ger¢ek diinyaya gore daha fazla
kendimle alakali yalan s6yledigim olur.

3. Dijital ortamda insanlara kotii davrandigim durumlarda
vicdanim az rahatsiz olur.

4. Dijital ortamda insanlarla yiiz yiize olmadigim igin
bazen kaba ve kirict olabiliyorum.

5. Dijital ortamda baskalarina saygisiz davrandigim
olabiliyor.

1. Dijital ortamdaki insanlari tanimasam da onlarin
gorislerine saygi duyarim.

7. Dijital ortamda arkadaslik iligkilerine 6nem veririm.

8. Dijital ortamda olaylara iyi gozle bakmaya ¢aligirim.

10. Dijital ortamda biiyiiklerimin ahlaki dgiitlerini
uygulamaya ¢aligirim.

.858

851

.901

914

.533

.738
74

481
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6. Dijital ortamda gizlilik kurallarina uyarim. .555
9. Dijital ortamda kalp kirmamaya 6zen gosteririm. 627
11. Djjital ortamda davraniglarimda tutarli ve dengeli .692
olmaya caligirim.

12. Dijital ortamda ¢evremdekilere kotii lakap takmam. 167
13. Dijital ortamda bagkalarmin gizliligine saygi .826
gosteririm.

14. Dijital ortamda her seyi sdylemenin dogru olmadigini .702
bilirim.

15. Dijital ortamda her insanin esit olduguna inanirim. .500
16. Dijital ortamda yaptiklarimin sorumlulugunu alirim. 716
17. Dijital ortamda bagkalarimi suclayici davranislarda Jq37
bulunmam.

Tablo 3 incelendigi zaman oOlgek madde yiklerinin hakkaniyet-sorumluluk faktérd igin .555 ve .826
arasinda; merhamet-duristluk faktord igin .851 ve .914 arasinda; mahremiyet-nezaket faktori icin .481
ve .774 arasinda deger aldiklari ortaya ¢ikmistir. Comrey ve Lee (1992) faktor yik degerlerinin 0.71 ve
Uzeri icin miikemmel; 0.63 igin ¢ok iyi, 0.55 igin iyi, 0.45 igin kabul edilebilir ve 0.32 igin zayif oldugunu
ifade etmislerdir. Faktor yuk degerleri incelendiginde 11 maddenin miikemmel diizeyde, 2 maddenin ¢ok
iyi dizeyde, 3 maddenin iyi diizeyde ve 1 maddenin kabul edilebilir diizeyde oldugu gérilmektedir.

Tablo 3’e bakildiginda hakkaniyet-sorumluluk faktérinde 9, merhamet-diristlik faktoriinde 4 ve
mahremiyet-nezaket faktoriinde 4 madde oldugu ortaya ¢cikmistir. Orijinal 6lgekte de birinci faktorde 9,
ikinci faktérde 4 ve Uglincli faktérde 4 madde bulunmaktadir. Faktér sayisinda orijinal Olgege sadik
kalinmis, 3 madde disinda faktér yerlesimleri ayni hesaplanmistir (3,6,10). Bu maddelerden 3. Madde olan
“Dijital ortamda insanlara kott davrandigim durumlarda vicdanim az rahatsiz olur.” maddesi uyarlanan
Olcekte merhamet-diiristlik faktoriinde yer alirken orijinal 6lcekte mahremiyet-diristlik faktoriinde yer
almistir. 6. Madde olan “Dijital ortamda gizlilik kurallarina uyarim.” Maddesi uyarlanan o&lgekte
hakkaniyet-sorumluluk faktérinde yer alirken orijinal 6lgekte merhamet-diristlik faktoriinde yer
almistir. Son olarak 10. Madde olan “Dijital ortamda biiytklerimin ahlaki 6gutlerini uygulamaya ¢alisirim.”
Maddesi uyarlanan 6lgekte mahremiyet-dirustlik faktdriinde yer alirken orijinal 6lgekte hakkaniyet-
sorumluluk faktoriinde yer almistir.

3.3. Giivenirlige iligkin Bulgular

Olgegin tesadiifi hatalardan arinik oldugunu gosteren giivenirlik; dlgme araclarindan elde edilen
dlciimlerin niteligi ile ilgilenir (Karasar, 1999). Olgme aracinin istikrarli ve tutarli sonuglar vermesine
dayanir. Yapilan 6lgme araglarinda aranan giivenirlik 6lgiitlerinden bir tanesi i¢ tutarhhktir. Cronbach Alfa,
Olgcme aracinin ig tutarliigini belirlemek igin kullanilan bir istatistiksel yontemlerdendir (Can, 2017). Tablo
4’te 6lgme aracinin glvenirlik katsayisi ve DFA yapilan her bir alt boyuta iliskin glvenirlik katsayilari
verilmistir.
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g&;?rlr(r)etracmm giivenirlik katsayisi ve DFA yapilan her bir alt boyuta iliskin giivenirlik katsayilar
Faktorler Madde Sayisi DFA igin Cronbach Alpha Katsayisi
Faktor 1 9 .868
Faktor 2 4 .906
Faktor 3 4 775
Toplam 17 .831

Tablo 4’te alt faktorler ve genel toplamin cronbach alpha katsayisi hesaplanmistir. Alpha katsayisi 0 ve 1 arasinda
deger almaktadir. Katsayi degeri ne kadar yiiksek olursa, 6lgme aracinin i¢ tutarhligi o kadar yliksek olmaktadir;
ancak .95 uzeri katsayi degerleri, maddelerin birbirlerine gok benzediklerini gdsterdiginden ayirt ediciligi olumsuz
yonde etkiler (Can, 2017). Tablo incelendiginde DFA igin yapilan analizde alpha degerinin birinci faktor igin .868;
ikinci faktor icin .906; liclincl faktor igin .775 ve son olarak genel toplam igin .831 oldugu gorilmektedir. Alinan
katsayi degerleri neticesinde alan yazina bagli kalarak olgegin ve alt faktorlerin glivenilir oldugu séylenmektedir
(BUylkoztirk, 2005).

3.4. Madde Analizi

Madde analizi, 6lgme araciyla 6lglilecek olan 6zelligin maddeler tarafindan yeterince 6lgiliip olgilmedigiyle
ilgilenir (Acar Giivendir ve Ozer Ozkan, 2022). Maddelerin amaca hizmet etme diizeyinin belirlenmesi amaciyla
madde-toplam korelasyon analizi yapilmistir. Belirlenen madde-toplam korelasyon degerleri Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5.
Madde-Toplam Korelasyon Analizi
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

Madde No R Madde No R Madde No R
11 .689 1 .394 2 .342
12 .667 6 .532 3 418
13 741 7 402 4 .490
14 484 8 .480 5 .510
15 426 9 .631
16 .614 10 .524
17 .660
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Tablo 5’e bakildiginda madde toplam korelasyon katsayilari ilk faktor icin .426 ile .741; ikinci faktor icin .394 ile
.631 ve son faktor igin .342 ile .510 araliginda degismektedir. Olgekte bulunan maddelerin tamami pozitif yonlii
bir iliski icindedir. Alinan degerler incelendiginde, maddelerin amaca hizmet etme dizeylerinin iyi oldugu
soylenebilir. Blylikoztirk (2005)'e gore .30 ve Uzeri olan maddeler iyi maddeler, .20-.30 arasi maddeler
dizeltilmeli ve .20 altinda kalan maddeler 6lgekten gikartilmalidir.

3.5. Madde Ayirt Ediciligi

Madde analizi i¢in kullanilan baska bir yontem ise veriler toplandiktan sonra %27 alt ve %27 st gruplarin
olusturulup, aralarindaki farka bakilmasidir. Bu farkin hesaplanmasi igin iliskisiz t testinden faydalanilabilir.
Olgiilmek istenen &zellige sahip olanlar ile olmayanlari ayirabilecek nitelikte olan maddelerin dlgme aracini
olusturmasi beklenen durumdur (Acar Giivendir ve Ozer Ozkan, 2022; Can, 2017). Alt-Ust gruplar fark analizi
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Alt-Ust Gruplar Fark Analizi
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
Madde No t Madde No t Madde No T
11 12.069 1 7.675 2 8.637
12 13.715 6 9.649 3 10.210
13 15.299 7 6.723 4 12.504
14 10.142 8 8.075 5 11.716
15 8.780 9 11.743
16 12.881 10 8.898
17 14.967
Toplam:32.883
Df:172
P<0.001

Tablo 6'ya bakildiginda 6lgekte bulunan 17 madde, faktorler ve faktoér toplami icin bagimsiz 6rneklem t testi
sonucundan alinan degerlerin 6.723 ile 15.299 arasinda oldugu gériilmektedir. Olgcegin biitiiniine ait t degeri
32.883 olarak belirlenmistir ve belirlenen sonuglar anlaml diizeydedir (p<.001). Baska bir ifadeyle 6lcekteki
maddelerin her birinin ve 6lgegin tamaminin ayirt ediciliginin yiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.
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4.SONUC VE TARTISMA

Arastirmada “Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Déniik Algilari Olgegi”nin yetiskinlere
yonelik uyarlamasinin yapilmasi amaclanmistir. Olgek uyarlama adimlar takip edilmis, buna yénelik gerekli
analizler gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda uyarlanan 6lgegin gegerlik, glivenirlik ve madde analizleri yeterli
diizeyde ortaya cikmistir. Ug faktdr ve 17 maddeden olusan orijinal lcek, uyarlama calismasinda bitinligini
korumus, 4 madde disinda ayni kalmistir. Sonuglar dogrulayici faktor analizi ile dogrulanmis, uyum indeksleri
yeterli dizeyde tespit edilmistir. Glvenirlik icin DFA katsayisi .831 olarak hesaplanmistir. Gergeklestirilen
analizlere gére uyarlanan olgegin yetiskinlerin dijital ortamda yer alan ahlaki degerler algilarini 6lgmek igin
gereken ozelliklere sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolim olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi= Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 29/03/2023

Etik degerlendirme belgesi karar sayl numarasi= 2023-183

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar Beyani

Arastirmacilar, arastirma hazirlanirken; veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin yazilmasi
asamalarinda herhangi bir gikar ¢atismasi alaninin bulunmadigini onaylamaktadirlar.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The concept of value is a set of beliefs, feelings and attitudes that we use in daily life but cannot fully define.
Value carries an abstract and spiritual meaning in social sciences and expresses a material equivalent. Values
form our beliefs that shape our behavior and guide our lives. Values' meanings and definitions have historically
varied (Parankimalil, 2015). Different philosophers have explained value in different ways. It is debated whether
values are a discovery or an invention (Hallinan, Kim, Mizoraki, Scharlach, Trillo, Thelwall 2021). While innate
values consist of concepts such as love, respect and honesty, acquired values consist of elements such as habits,
cultural heritage, clothing style, customs and traditions. Values are an important building block for the continuity
of societies (Sahin, 2013). It can be said that values affect social development and progress and protect the
individual and social structure with the adaptation of the society. Values guide the behavior of individuals and
affect public health. Values guide the individual's life by providing social order and ensuring a good life (Werneck,
1998; Balaman, 2015). Values are taught through different approaches and education that includes moral values
enables individuals to distinguish between right and wrong. It is seen that values have changed with digitalization
and moral values have gained importance in the digital environment (Sentiirk, 2019). Moral values in the digital
environment help guide individuals' digital behaviors. From this point of view, it was aimed to measure adults'
perception of moral values in the digital environment. When the literature was examined, it was found that
Ozgen et al. (2021) developed the scale for middle school. When the scale was examined, it was decided that it
could be adapted without the need to develop a new scale. From this point of view, this study aims to adapt the
"Secondary School Students' Perceptions of Moral Values in Digital Environment Scale" for adults.

Method

This research is a scale adaptation study. The sample of the study consists of 506 adult individuals living in Samsun
province. The research was conducted in two stages. In the first stage, data were collected from 30 participants
for pilot application. In the second stage, data were collected from 476 participants for confirmatory factor
analysis. "Secondary School Students' Perceptions of Moral Values in the Digital Environment Scale" developed
by Kovanci, Korkmaz, and Erdogmus in 2020 was used as a data collection tool. The researchers explained the
purpose of the study as follows: "Although moral values do not change in digital or real environments in the
literature, people exhibit more comfortable attitudes and their moral perceptions may change due to the
perception that the environment is not real. As a result of this comfort provided by the virtual environment,
there is no study on whether people perceive moral values in this environment as in real life. In line with this
need, this study aims to develop "Students' Perceptions of Moral Values in Digital Environment Scale"." After the
adaptation of the existing scale was deemed appropriate, the necessary permissions were obtained from the
relevant researchers for the adaptation study. As a result of the permissions obtained, the adaptation study of
the "Secondary School Students' Perceptions of Moral Values in Digital Environment" scale was carried out by
performing the following stages. The first stage of the scale adaptation study is the translation stage. However,
since the scale language is Turkish, the translation stage was not necessary. As a result of the permission
obtained, expert opinion was obtained and a draft scale form was prepared. It was aimed to adapt the scale
developed for middle school students to adults. Accordingly, the language of the scale was checked by experts
in the field of Turkish Language (Secer, 2015). After the arrangements were made, the scale was organized in
Likert format and made ready for pilot application. For the pilot application, students from different faculties
taking the same course at the same time were preferred. The scale was applied to 30 adult participants. In the
second stage, which was the actual application after the pilot application, data were collected from 476
participants and Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed. After the data were collected, the validity,
reliability and item analyses of the adapted scale were calculated.
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Results and Discussion

The study, it was aimed to adapt the "Secondary School Students' Perceptions of Moral Values in Digital
Environment Scale" for adults. Scale adaptation steps were followed and the necessary analyzes were carried
out. At the end of the research, the validity, reliability, and item analysis of the adapted scale were found to be
sufficient. As a result of the exploratory factor analysis, the factor structure of the scale was preserved. The
original scale, which consisted of three factors and 17 items, maintained its integrity in the adaptation study and
remained the same except for 4 items. The results were confirmed by confirmatory factor analysis and the fit
indices were found to be adequate. For reliability, the EFA alpha coefficient was calculated as .879, and the CFA
coefficient was calculated as .831. According to the analysis, it is concluded that the adapted scale has the
necessary features to measure adults' perceptions of moral values in the digital environment.
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