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Examination of Elements Related to Privacy Education in Illustrated
Children's Books

Kevser TOZDUMAN YARALTI’, Rabia Ceren ATES™

Abstract. Privacy is defined as an area that is private, not public, not desired to be heard,
seen and known, excluded, except under certain conditions, and closed to foreigners.
Privacy is defined as an “individual right”, which includes determining how, when and to
what extent an individual will disclose information about himself to another person or an
organization. Children's picture books are one of the important tools that can be used in
privacy education. Therefore, in this study, it is aimed to examine the children's picture
books on privacy in Turkey. In the study, in which qualitative model and case design were
used, document analysis was performed and 24 children's picture books were examined.
Descriptive analysis and content analysis were used in the analysis of the data. As a result
of the research, the first book on privacy in Turkey was published in 2000, and the most
frequently cited basic principle for privacy education in the books in which there are more
translated works than copyrighted works is 'teaching the difference between good and bad
touching’, and the main character of privacy is mostly girls has been established on. Today,
it is thought that more comprehensive studies are needed to protect children who are in
close contact with the digital world.

Keywords: Children's literature, sexual education, privacy Education, children's picture
books.
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Resimli Cocuk Kitaplarinda Mahremiyet Egitimine Iliskin Unsurlarin
Incelenmesi*

Kevser TOZDUMAN YARALI", Rabia Ceren ATES™

Oz. Mahremiyet kisiye 6zel olan, herkese agik olmayan, duyulmasi, gériilmesi ve bilinmesi
arzu edilmeyen, belli sartlar disinda dahil olunmayan, yabanciya kapali alan olarak
tanimlanmaktadir. Mahremiyet, bireyin kendisi hakkindaki bilgileri baska bir kisiye veya bir
kurulusa nasil, ne zaman ve ne 6l¢tide agiklayacagini belirlemesini igeren “birey hakki” olarak
belirtilmektedir. Resimli gocuk kitaplar1 mahremiyet egitiminde kullanilabilecek 6nemli
araglardan biridir. Bu nedenle bu ¢alismada Tiirkiye’deki mahremiyet konulu resimli ¢ocuk
kitaplarinin incelenmesi amaglanmistir. Nitel model ve durum g¢alismasi kullanilan ¢alismada
dokiiman analizi yapilmis ve 24 resimli ¢ocuk kitab1 incelenmistir. Verilerin analizinde
betimsel analiz ve igerik analizi kullamilmistir. Aragtirmanmn sonucunda Tiirkiye’deki
mahremiyet konulu ilk kitabmn 2000 yilinda yayimlandigi, bu konuda telif eserlerden daha
fazla geviri eser bulundugu, kitaplarda mahremiyet egitimine yonelik en fazla yer verilen
temel ilkenin “iyi ve kotii dokunma arasindaki farkin 6gretilmesi” oldugu, mahremiyetin en
fazla kiz ¢ocuk ana karakteri tizerinden kurgulandigi belirlenmistir. Glintim{iizde dijital diinya
ile yakin iligki igerisinde olan ¢ocuklar: korumak i¢in bu konuda yapilacak daha kapsaml

calismalara ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Cocuk edebiyati, cinsel egitim, mahremiyet egitimi, resimli ¢cocuk kitaplar:

Dog. Dr., Aydin Adnan Menderes Universitesi, Saghk Bilimleri Fakiiltesi, Cocuk Gelisgimi Boliimii, Aydin
Tiirkiye, ktyarali@adu.edu.tr
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1. Giris

Mahremiyet, bireyin kendisi hakkindaki bilgileri baska bir kisiye veya bir kurulusa nasil, ne
zaman ve ne Ol¢iide acgiklayacagini belirlemesini iceren “birey hakki” olarak belirtilmektedir
(Hunh vd., 2016). Mahremiyet kisiye 6zel olan, herkese acik olmayan, duyulmasi, goriilmesi
ve bilinmesi arzu edilmeyen, belli sartlar disinda dahil olunmayan, yabanciya kapali alan
olarak tanimlanmakta ve mekansal, bireysel ve bilgi mahremiyeti gibi farkli boyutlarda ele
alinabilmektedir (Ozaslan ve Akduman, 2018). Mahremiyet algisinin kisilik gelisiminin bir
pargasi olarak gelisim gosterdigi bilinmektedir (Diler, 2014). Cocuktaki mahremiyet algis1 bir
cocugun gelecekteki olgun karar verme bagarisinin, sosyal smirlarda uygun ve giivenli bir
sekilde bulunmasinin ve kisisel bilgilerini korumasmin temelini olusturmaktadir (Nolan,
Raynes-Goldie ve McBride, 2011). Mahremiyet sosyal alan ve sosyal aracilik baglaminda
kisinin kendisi, kimligi ve yasaminin farkli baglamlarin ayiran sinirlar hakkindaki bilgileri
kontrol etme yetenegi olarak belirtilmistir (Nolan, Raynes-Goldie ve McBride, 2011). Dijital
¢agda, mahremiyetin alani genislemis, mahremiyet ile cevrimigi veri arasindaki iliski oldukga
karmagik hale gelmistir. Dijital oyuncaklardan, dijital sosyal ortamlara kadar ¢ocuklarm bu
konudaki giivenligi tartisilmaktadir (Hung, vd., 2016; Livingstone, Stoilova ve Nandagiri,
2019). Dijital medya, genglerin sosyal gelisimi i¢in 6nemli bir alan haline geldiginden, kendini
cevrimigi olarak ozgiirce ifade etme ile kisinin mahremiyetini koruma arasindaki gerilim, son
20 yildir akademisyenler, ebeveynler, saghk uzmanlar1 ve politika yapicilar arasinda
stiregelen bir tartisma kaynag1 olmustur (Heinrich ve Gerhard, 2023; Montgomery, Chester ve
Milosevic, 2017). Bu baglamda ebeveynler ¢ocuklara mahremiyet bilinci kazandirilmasinda

onemli goriilmektedir (Sahin, Turan ve Ozkan, 2022).

Cocuklarin ¢evrimigi ortamda ve sosyal hayatin iginde kendi 6zel alanini koruyabilmeleri,
diger insanlarin 6zeline saygi duyabilmeleri, kendisi ve cevresi arasmna saghkli sinrlar
koyabilmeleri, bilgileri giivendigi kaynaklardan alabilmeleri ve yanlis bilgiler edinmemeleri
i¢cin mahremiyet egitiminin rolii biiyliktiir (Celik, 2020). Mahremiyet egitimi, mahremiyet
tanimi, bagkalarmin mahremiyetine saygi, siir koyma ve koruma ile mahremiyetin ihlali
durumunda ne yapilmasi gerektigi konularmi kapsayan bir igerige sahiptir (Ozaslan ve
Akduman, 2018). Mahremiyet egitimi giiniimiizde yaygin bir kullanim1 bulunan cinsel egitimi
kapsamakla birlikte cinsel egitime ek olarak ahlaki ve kiiltiirel 6geleriyle daha genis bir igerige
sahiptir (Turkyillmaz, 2019). Giines (2017) arastirmasinda mahremiyet egitiminin temel
ilkelerini 11 baslik altinda toplamistir. Bunlari; mahremiyet egitimini yasaklar tizerine
kurmamak, ¢ocuk ve genglere kisisel sinirlarini 6gretmek, mahremiyet egitimini sevgi iizerine
ingsa etmek, izin alma egitimi vermek, bedenlerin kisiye 6zel oldugu 6gretmek, cocugun cinsel
icerikli sorularmi, gelisimine uygun olarak cevaplanmak, mahremiyet egitimini karsilikli
gliven temeli tizerine kurmak, giyim-kusam konusunda sinirlar1 6gretmek, begenilme arzusu

yerine ihtiya¢ odakli giyinmek, karsi cinsle iligkileri konusunda hassas olmak ve TV ve
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Mahremiyet egitimi igin belirli bir yas olmamakla birlikte bebeklik doneminden itibaren
verilmesi oOnerilmektedir. Mahremiyet egitiminin ¢ocuklarn gelisim donemlerine uygun
bicimde verilmesi 6nemlidir (Kardes ve Karaman, 2018). Bebeklik doneminde mahremiyet,
emzirme sirasinda yalniz olma, bez degistirirken 6zel bolgeye zarar vermeksizin temizleme,
bez degistirme-banyo sirasinda anne/bakim verenin hassasiyetle davranmasi gibi
davrarnislarla kazandirilabilirken yeni yiiriime ¢agindaki bir cocuga, cocuk tuvaletini bagimsiz
yaparken Ozel alanina saygi gosterilmesi, temizlik kurallarinin (altini temizleme-ellerini
yikama gibi) Ogretilmesi, sarilma ve Opme gibi davranislarin izin alarak yapilmasi gibi
davraniglar yoluyla kazandirilabilir (Tiirkyilmaz, 2019). Ayrica okul Oncesi donemde
¢ocuklarin sorduklar1 sorular1 gelisimlerine uygun tatmin edici yanitlamak da mahremiyet
egitiminin onemli bir parcasi olarak diisiiniilebilir (Giizelyurt, 2020; Tozduman Yarali ve Kara
Eren, 2020).

Giiniimiizde ¢ocuklarin dijital diinya ile gegirdikleri zamanin artmasiyla mahremiyet kavrami
daha fazla giindeme gelmekte, cocuk haklar1 baglaminda bu konuda yapilan calismalarmn
yogunlastig1 goriilmektedir (Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Komitesi, 2021; Council of
Europe, 2018). Cocuklarin istismara ugramasin etkileyen en yaygin faktorlerden biri ocugun
bunun farkinda olmamasidir. Mahremiyet egitiminde cocugun gelisimine uygun yontemler
ve materyaller kullanilmasi gerekmektedir. Bu materyallerden biri de resimli g¢ocuk
kitaplaridir (Aval vd., 2018). Okul 6ncesi donemde zorlu konular arasinda yer alan dogum,
cinsel istismar, 6zel bolgeler, iyi dokunus-kotii dokunus gibi kavramlar resimli cocuk kitaplar:
aracihigiyla sunulabilmektedir (Huang ve Cui, 2020; Lampert ve Walsh, 2010; Liang vd., 2017).
Resimli ¢ocuk kitaplar1 bu yoniiyle mahremiyet egitiminin verilmesinde en ©nemli
kaynaklardan biridir. Mahremiyet okul 6ncesi cocuk edebiyatinda 6zel konular igerisinde yer
almaktadir (Avci vd., 2018). Bu nedenle 6zellikle 6zel amagla yazilmis ¢ocuk kitaplarinin ayri
bir hassasiyetle ele alinmasi dnemlidir. Dolayisiyla bu kitaplar1 hazirlarken alan uzmanlarina
danisilmasi ve kiiltiirel unsurlarin goéz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Gonen, 2015).
Bu nedenle bu ¢alismada giiniimiizde daha 6nemli hale gelmis olan mahremiyetin ¢ocuk
kitaplarinda nasil sunuldugunun incelenmesi amacglanmistir. Arastirmanin, resimli ¢ocuk
kitaplarinda mahremiyetin nasil ele alindigmi gostermesi acgisindan konuyla ilgili sonraki
calismalar icin yol gosterici olacag1 diisiiniilmektedir. Bu kapsamda calismada asagidaki

sorulara yanit aranmugtir:

1. Resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyet egitimine yonelik yer verilen temel ilkeler
nelerdir?

2. Mahremiyet konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuklarin mahremiyete yonelik
kullandiklar ifadeler nasildir?

3. Resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyet hangi ana karakter tizerinden anlatilmaktadir?

Resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyetin iliskilendirildigi duygular nelerdir?

105 .

5. Resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan karakterler nasildir?
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2. Yontem

Arastirmanin bu boéliimiinde arastirma modeli, inceleme nesneleri, verilerin toplanmasi,

analizi ve giivenirlige iliskin bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Okul oncesi doneme yonelik resimli ¢cocuk kitaplarinda mahremiyet kavramini incelemek
amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir (Merrriam, 2013). Bu
calismadaki durum, resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyet konusunun islenisidir. Dokiiman
incelemesi yapilan c¢alismada betimsel analiz ve igerik analizi yapilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgulara yonelik bilgi iceren yazili

materyallerin analizidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
2.2. inceleme Nesneleri

Arastirmanin inceleme nesnelerini, Tiirkge baskis1 2000-2022 yillar1 arasindaki okul oncesi
doneme yonelik mahremiyet konulu resimli ¢ocuk kitaplar: olusturmaktadir. Calismada
amagh Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rneklemede kitaplarin Tiirkge olmasi,
resimli ¢ocuk kitab1 olmasi, mahremiyet konulu olmasi dlgiitleri kullanilmistir. Bu 6lgtitlere
sahip oldugu belirlenen 24 resimli ¢ocuk kitab1 analiz siirecine dahil edilmistir. Bu Olgiitlere
sahip cocuk kitaplari arastirldiginda Tiirkiye’de okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik
mahremiyet konulu ilk kitabin 2000 yilina ait oldugu belirlenmis olup, bu tarih itibariyle

basilan resimli ¢ocuk kitaplar1 aragtirma kapsamina alinmstir.

Mahremiyet konulu resimli ¢ocuk kitaplarimin orijinal dili, orijinal ilk baski yil1, Tiirkge ilk

baski yil1 ve yayimnevine iliskin bulgular Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. incelenen resimli gocuk kitaplarinin dil, bask1 yili ve yayinevi 6zelliklerine iliskin bulgular

Kitabin Orijinal Tiirkge
Kitabin Ad1 Kod Of'l!mal flk Bask:  ilk Baski Yayinevi
Dili
Sir Versem Sakalar Misin? K1
Katalanca 2005 2008 Redhouse Kidz
Tens un secret?
Caglar Tanimadig
i larla Bir Y i .
nsanlarla Bir Yere Gitmez ., 2007 2011 is Bankast
Max geht nicht mit fremden
mit
Kiko ve El K3 ingilizce 2010 2013 AB Konseyi
Kizlar Erkekler P lonl
1zlar Erkekler Pantolonlar ) Tiirkce 2000 2000 Kok
Etekler
Ben Kaybolmam /
Duygularim ve K5 Tiirkge 2014 2014 Yesil Dinozor
Davraniglarim
Bedenim Bana Ait! Ké
Almanca 1994 2014 Gergedan

Mein Korper Gehort Mir!
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Giivenli Yasam-Degerler

Egitimi Lo .
The Children's Book of K7 Ingilizce 2014 2015 Altin Kitaplar
Keeping Safe
Bu Beden Benim K8 Tiirkce 2015 2015 Mandolin
Beni de B o
eni de Bedenimi de K9 Tiirkge 2016 2016 Lifecycle
Seviyorum
e Ty ' _
Col Kotii Bir Sey Oldu! K10  ingilizce 2000 2016 Okuyan Koala
Terrible Thing Happened!
Nele Diyor Ki: Yabancilarla
Hicbir Yere Gitmem .
K11 Al 201 201 k
Ich Bin Nele-Nelesagt: Nein, manca 015 016 Gocuk Gezegeni
Mit Fremden Geh Ich Nicht
.. K12
Kirmizi Cizgi
- yllaKhat ‘ahmar Arapca 2014 2017 Erdem Cocuk
Ben Herkesle Gitmem ki! K13
Ich Geh Doch Nicht Mit Almanca 2009 2017 Gergedan
Jedem Mit!
Ben Kaybolmam ki! K14
Ich Geh Doch Nicht Almanca 2013 2017 Gergedan
Verloren!
inci yabancilarla gitmez K15
Jule Geht Nicht Mit Fremden Almanca 2009 2017 Is Bankas1
Mit
Elif asla yabancilarla gitmez K16
Conni Geht Nicht Mit Almanca 2012 2017 Is Bankas1
Fremden Mit
Teo'nun Ben Nereden . .
Geldim Kitabi K17 Tiirkge 2018 2018 Bilge
Kendimizi Taniyoruz .
- K18 Tiirkce 2018 2018 Mart1 Cocuk
Hayir! Demeyi Ogreniyoruz
Bu Viicut Benim! Ben Ne
Dersem O g 2016 2019 Beyaz Bali
Olur! ngilizce eyaz Balina
My Body! What I Say Goes!
Bal Yanaldar icin K20  Tiirk 2022 2022 Turta Kit
rkce rta Kita
Mahremiyet Kitab1 HIKS b Hap
Hiiso ve Mahremiyet Egitimi K21 Tiirkce 2019 2019 EYS Basim
Benim Ozelim K22 Ttirkge 2021 2021 Nesil Cocuk
Mahremivet Ezitimi Tiirk
ahremiyet Egitimi K23 Hriee 2021 2021 Beyaz Panda
Mahremiyet Bilinci K94 Tiirkce 2020 2020 Turkli//e; 1l?fiyanet
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Tablo 1 incelendiginde, Tiirkiye’de mahremiyet konulu 24 resimli ¢ocuk kitabma ulasildig:
goriilmektedir. Bu konudaki Tiirkge ilk baskinin 2000 yilinda yayimlanan “Kizlar Erkekler
Pantolonlar Etekler” kitab1 oldugu belirlenmistir. Bu konudaki kitaplarda en fazla gevirisi
yapilan dilin Almanca oldugu goriilmektedir. Almancadan sonra sirasiyla en cok Ingilizceden
ceviri yapildig: belirlenmistir. En az gevirisi yapilan diller ise Katalanca ve Arapca olmustur.
Tablo 1’e gore cevirisi yapilan bu konudaki ilk resimli ¢ocuk kitabinin 1994 yilinda basildigs,
Tiirkiye’de ise 2000 yilinda yayimlandig: goriilmektedir. Bu agidan Tiirkiye’deki mahremiyet
konulu resimli ¢ocuk kitaplarinin uzun bir gecmisi olmadig1 sdylenebilir. Giizelyurt (2020)
aragtirmasinda cinsel egitim ve cinsel istismar konulu ilk ceviri kitabinin 2008 yilinda, cinsel
egitimle ilgili ilk telif eserin ise 2011 yilinda yayimlandigin belirlemistir. Tablo 2’de, incelenen

resimli ¢ocuk kitaplarmin 6zellikleri, geviri, telif ve yayimlandig1 yil agisindan sunulmustur.

Tablo 2. Incelenen resimli cocuk kitaplarinin 6zelliklerine iliskin bulgular

Yayin Tiirii Kod f %
K1, K2, K3, K6, K7, K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,

Ceviri 13 54,16
K19

Telif K4, K5, K8, K9, K17, K18, K20, K21, K22,K 23, K24 11 45,83

Yayimlandig: Yil

2000-2007 K4 1 4,16

2008-2012 K1, K2 2 8,3
K3, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K14, K15,

2013-2017 13 54,16
K16

2018-2022 K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23, K24 8 33,3

Tablo 2 incelendiginde, mahremiyet konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda ceviri kitaplarin
sayisinin 13, telif eser sayismin ise 11 oldugu belirlenmistir. Incelenen resimli gocuk
kitaplarmin en fazla yaymmlandigr yilin 13 kitap ile 2013-2017 yillar1 arasinda oldugu
goriilmektedir. 2018-2022 yillar1 arasinda sekiz kitap yayimlandigl, en az yaymn yapilan yilin
bir kitap ile 2000-20008 yillar1 arasinda oldugu belirlenmistir. Giizelyurt'un (2020) cinsel
egitim ve cinsel istismar konulu resimli ¢ocuk kitaplarini inceledigi arastirmasinda da geviri
kitap sayisinin telif eserlerden daha fazla oldugu ortaya g¢ikmistir. Bu durum kiiltiirel
farkliliklara agik konularin sunus sekillerinin ¢ocuklara uygunlugunun degerlendirilmesini
giindeme getirmektedir. Tablo 3’te incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyet egitimine

yonelik yer verilen temel ilkelere iliskin bulgular sunulmustur.
2.3. Dokiiman Inceleme Formu

Arastirma kapsaminda incelenen 24 resimli ¢ocuk kitab1 15 boyuta yer verilen bir dokiiman
inceleme formu araciligy ile toplanmustir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu form
Caliskanin  (2019) “Okul o6ncesi donemde c¢alisan Ogretmenlerin mahremiyet egitimi

konusunda bilgi diizeylerinin belirlenmesi” bashikli arastirmasindan uyarlanarak
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olusturulmustur. Dokiiman inceleme formundaki maddeler “Ozel alan tanimlama, Izin
verirsem kabul edilirsin” bilinci, “Bedenim bana ait” bilinci, Tuvalet ve banyoda mahremiyet
bilinci, Yatak ve yatak odalarinin ayrilmasi, Odalara girerken izin alinmasi, Giyim konularmna
dikkat edilmesi, Cocuga iyi bir model olma, Sevgi gosteriminde uygun yaklasim kullanma,
Televizyon ve internetin dikkatli kullanilmasi, Mahremiyet igerikli sorulara cevap verilmesi,
iyi ve kotii dokunma arasindaki farkin ogretilmesi, Giivenilir kisiler, iyi sir ve kot sir
arasindaki farkin 6gretilmesi, Glivenligi saglayacak bilgiler (anne baba adi/tel. no/adres vb.)”
basliklarindan olusmustur.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda mahremiyet konulu 24 resimli cocuk kitabi incelenmistir. Oncelikli
olarak arastirmaci tarafindan kitaplarin orijinallerine ¢ocuk kiitiiphanelerinden ulasilmaya
calisilmus, kiitiiphanede bulunmayan mahremiyet konulu kitaplar aragtirmaci tarafindan satin
alinmistir. Baskis1 olmamasi gibi sebeplerle satin alinamayan kitaplara ise YouTube sesli kitap

videolarindan erisim saglanmaistir.

Incelenen kitaplardan elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Betimsel analiz tekniginde veriler 6nceden belirlenen temalar veya goriisme
sorular1 gercevesinde sunulmaktadir. Arastirmada incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda
mahremiyet egitimine yonelik yer verilen temel ilkeler Caliskan’in (2019) arastirmasindan
uyarlanarak olusturulmus ve resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyet egitimine yonelik yer

verilen temel ilkeler 15 boyut olarak incelenmistir.

Aragtirma kapsaminda yapilan igerik analizi metin igeriklerinin ortak yonlerini tespit etmek,
onemli olan anlamlar1 belirlemek, smiflandirmak ve genellestirmeyi saglayan bir yorumda
bulunmak amaciyla yapilmistir. Igerik analizinde yapilan temel islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve kodlar gercevesinde bir araya getirmek ve anlasilir bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir. Calismada kitaplarin 6zellikleri, kitaplarda kullanilan ifadeler
ve karakterler bu yolla incelenmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, frekans ve ytizde

olarak ifade edilmistir.

Arastirma kapsaminda Oncelikle, incelenen bir resimli ¢ocuk kitab1 biri ¢ocuk gelisimi
alaninda dogent digeri cocuk gelisimi alan1 ytiksek lisans 6grencisi olmak tizere iki arastirmact
tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde detayli bir sekilde incelenmistir. Daha sonra
aragtirmacilarin belirledigi maddeler arasinda goriis birligi ve goriis ayriligi olan maddeler
tespit edilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) formdilii [(Giivenirlik = goriis birligi / goriis
birligi + gortis ayriligi) 100] kullanilarak %91,6 oraninda giivenirlik oldugu belirlenmistir
(Miles ve Huberman, 2015). Goriis ayrilig1 olan maddeler i¢in arastirmacilar arasinda uzlasma
saglandiktan sonra arastirma kapsaminda incelenen tiim kitaplar bir arastirmaci tarafindan

analiz edilmistir. Arastirmanin gegerliginin saglanmasinda, tablolar yorumlanirken kitap
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3. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma kapsaminda yanit aranan sorular tablolar halinde sunulmustur. Her

tablonun sonunda ilgili kitaptaki ifadelerden atiflara yer verilmis ve literatiir baglaminda

yorumlanmustir.

Tablo 3. Resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyet egitimine yonelik yer verilen temel ilkeler

Temel ilkeler Kod f %
.. K3, K8, K9, K12, K18, K19, K20,
Ozel alan tanimlama 9 37,49
K21, K23
. ) o o K2, K3, K5, K6, K8, K9, K18, K19,
‘Izin verirsem kabul edilirsin’ bilinci 9 37,49
K23
) o K3, K5, K6, K8, K9, K18, K19,
‘Bedenim bana ait’ bilinci 8 33,3
K23
Tuvalet ve banyoda mahremiyet bilinci K3, K8, K12, K18, K19, K21, K23 7 29,16
Yatak ve yatak odalarinin ayrilmasi K23 1 4,16
Odalara girerken izin alinmasi K23, K24 2 8,33
Giyim konularma dikkat edilmesi K23, K24 2 8,33
Cocuga iyi bir model olma K5, K16, K17, K18, K23, K24 6 24,99
Sevgi gosteriminde uygun yaklasim kullanma K4, K5, K6, K8, K18, K22 6 24,99
Televizyon ve internetin dikkatli kullanilmas: K7, K24 2 8,33
Mahremiyet icerikli sorulara cevap verilmesi K4, K5, K17, K18, K21 5 20,83
. . K1, K3, K5, K6, K8, K12, K18,
Iyi ve kotii dokunma arasindaki farkin 6gretilmesi 11 45,83
K19, K20, K22, K23
o K1, K3, K6, K8, K14, K18, K19,
Gtivenilir kisiler 9 37,49
K21, K23
. o ) . ) K1, K3, K6, K8, K18, K19, K23,
lyi sir ve kotii sir arasindaki farkin 6gretilmesi K24 8 33,3
Glivenligi saglayacak bilgiler (anne baba adi/tel.
K5, K14, K23 3 12,49

no/adres vb.)

Tablo 3 incelendiginde mahremiyet konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyet egitimine
yonelik en fazla yer verilen temel ilkenin “iyi ve kotii dokunma arasindaki farkin 6gretilmesi”,
en az yer verilen temel ilkenin ise “yatak ve yatak odalarinin ayrilmas1” oldugu belirlenmistir.
Resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyet egitimine yonelik en fazla yer verilen temel ilkeler
sirast ile “iyi ve kotli dokunma arasindaki farkin ogretilmesi, 6zel alan tanimlama, “izin
verirsem kabul edilirsin” bilinci, glivenilir kisiler, “bedenim bana ait” bilinci, iyi sir ve kotii sir
arasindaki farkin ogretilmesi, tuvalet ve banyoda mahremiyet bilinci, ¢ocuga iyi bir model
olma, sevgi gosteriminde uygun yaklasim kullanma, mahremiyet igerikli sorulara cevap
verilmesi, giivenligi saglayacak bilgiler (anne baba adi/tel. no/adres vb.), odalara girerken izin

alinmasi, giyim konularina dikkat edilmesi, televizyon ve internetin dikkatli kullanilmasi
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Tablo 3’e gore “Mahremiyet Egitimi” kitabinda yer alan “Yatagim bana Ozel bir yerdir. Sadece
benimdir. Kendi yatagimda yatarim” ifadesi “Yatak ve yatak odalarinin ayrilmas1” ilkesine 6rnek
olarak gosterilebilir. “Mahremiyet Egitimi” kitabinda yer alan “Annem, babam, kardesim odama
girerken kapuy calarak izin isterler. Ben de onlarin odasina girerken mutlaka kapry: calarim ve izin
isterim” ifadesi ile ‘"Mahremiyet Bilinci’ kitabindaki “Bir bagkasinin odasina girerken mutlaka izin
isteyecegiz” ifadesi ‘Odalara girerken izin alinmasi” ilkesine Ornek olarak gosterilebilir.
“Mahremiyet Bilinci” kitabindaki “Hepimiz ozel ve dokunulmaz oldugumuza gore
viicudumuzun giysiyle ortiilmesi gerekiyor” ifadesi “Giyim konularina dikkat edilmesi”
ilkesine ornek olarak gosterilebilir. “Giivenli yasam-degerler egitimi” kitabindaki “Kim
anne ve babasiyla internete koydugu bilgiler hakkinda dikkatli olmast icin konustu. Anne ve babast
bilgisayardaki giivenlik ayarlarimi degistirdi” ifadeleri ile “Mahremiyet Bilinci” kitabindaki
“Sosyal medyada da mahremiyet vardir” ifadesi “Televizyon ve internetin dikkatli kullanilmas1”
ilkesine Ornek olarak gosterilebilir. “Ben Kaybolmam Duygularim ve Davraniglarim”
kitabinda yer alan “Acil durumlarda adimi soyadumi, anne babamin cep telefonu numaralarini ve ev
adresimi bilirim” ifadesi; “Ben kaybolmam ki!” kitabinda ‘Annemi ve babami arayabilir misiniz?”
ve ‘Mahremiyet egitimi’ kitabinda “Acil cagr1 numarasini ezbere bilirim” ifadeleri “Giivenligi
saglayacak bilgiler (anne baba adi/tel. no/adres vb.)” ilkesine 6rnek olarak gosterilebilir.
Giizelyurt'un (2020) cinsel egitim ve cinsel istismar konulu resimli ¢ocuk kitaplarimi inceledigi
aragtirmasinda en az yer verilen igerigin “iyi dokunus ve kotii dokunusglarin 6gretilmesi”
oldugu, bu caligmadaki resimli cocuk kitaplarinda ise en fazla yer verilen igerigin “lyi ve kotii
dokunma arasindaki farkin ogretilmesi” oldugu goriilmiistiir. Soma ve Williams (2017)
yaptiklar1 ¢alismada cinsel istismarla ilgili kitaplarin bir miidahale olarak istismar1 dnleyici
potansiyeli oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Huang ve Cui (2020) de ¢alismalarinda
istismara yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin benlik saygilarini artirip, ¢ocuklarin
kendilerini koruma becerilerini gelistirdigini gostermistir. Bunun yami sira dijital cagda
olmamiza karsin “Televizyon ve internetin dikkatli kullanilmas1” ilkesinin mahremiyet
egitimi kapsaminda en az deginilen ikinci konu olmasi dikkat cekici sonuglardan biridir.
Giiniimiizde ebeveynlerin sosyal medya mecralarindaki mahremiyet unsurlarmin ve sosyal
medyay1 mahremiyet simnirlar1 icinde nasil kullanacaklarmin bilincinde olmalarinin en az
sosyal ortamdaki mahremiyet kadar onemli oldugu agiktir (Calapkulu ve Fatma, 2020;
Dempsey vd., 2022). Tablo 4’te, incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuklarin sorduklar

sorularin kapsamlarina iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 4. Mahremiyet konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuklarin mahremiyete yonelik kullandiklar:

ifadelere iligskin bulgular

Kategoriler Kod f %

Dogum K17 1 4,16

Ozel bolgeler K9, K17 2 8,33

Giivenilir kisi K2, K5, K7, K11, K12, K13, K16, 11 45,83
K18, K19, K20, K21
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iyi dokunus kétii dokunus K12, K18, K19, K21 4 16,66
Sinirlar K12, K14, K24 3 12,49

Tablo 4 incelendiginde mahremiyet konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuklarin
mahremiyete yonelik kullandiklar1 ifadelerin bes baslik altinda kategorilestirildigi
goriilmektedir. Buna gore en fazla konu edilen kategorinin 11 kitap ile “Giivenilir kisi” oldugu
goriiliirken bunu sirasiyla dort kitap ile “Iyi dokunus kétii dokunus”, iig kitap ile “Sinirlar”,
iki kitap ile “Ozel bolgeler” ve bir kitap ile “Dogum” kategorisinin izledigi belirlenmistir.
“Teo'nun Ben Nereden Geldim Kitab1”ndaki “Ama anne nasil yani? Ben nasil oldum? Beni nasil
yaptimiz?” “Hayvanlarda insanlar gibi mi dogurur” ve “Teo kitaptaki resimleri inceledi ve annesine
‘Peki ben senin karnina nasil girdim’? diye sordu” ifadeleri ‘Dogum’ kategorisine drnek olarak
gosterilebilir. “Teo'nun Ben Nereden Geldim Kitabi”ndaki “Kadinlarin vulvas: vardir. Erkeklerin
penisi vardir. Kiz ve erkeklerin ¢is yaptiklari organlar farkhdir” ifadeleri “Ozel bolgeler”
kategorisine ornek olarak gosterilebilir. “Mahremiyet Egitimi” kitabindaki “Zorlandigim
kiyafetler olursa annemden veya giivendigim bir biiyiigiimden yardim isterim” ifadesi “Giivenli
kisiler” kategorisine ornek olarak gdsterilebilir. “Bal Yanaklar Igin Mahremiyet Kitab1”
kitabindaki “Iste boyle rahatsiz olursam bir bakistan bir dokunugtan hemen “Hayir” der uzaklagirim
oradan” ifadesi “Iyi dokunus kotii dokunus” kategorisine &rnek olarak gosterilebilir.
“Kendimizi taniyoruz hayir! demeyi 6greniyoruz” kitabindaki “Cok a¢ degilsek veya hastaysak
biiyiiklerimizin bize zorla yemek yedirmelerine ‘hayir” diyebiliriz” ifadesi ve “Anne, babamiz ya da
diger biiyiiklerimiz yamimizda kotii kelimeleri kullandiginda ‘“Hayir bu tiir kotii kelimeleri yanimda
kullanamazsin’ deyip onlart uyarmaliyiz” ifadeleri “Smurlar” kategorisine ornek olarak
gosterilebilir. Cocuklar okul oncesi donemde kendilerinin ve karsi cinsin ozelliklerini
tanimaya odaklanan sorular sorabilmektedirler (Tozduman Yarali ve Kara Eren, 2020).
Giizelyurt (2020) tarafindan yapilan ¢alismada incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinin
¢ogunlugunda 6zel bolgelerin isimlendirilmeden, sadece resimler tizerinden 6zel bolgeler
isaretlenmis bir sekilde anlatildig1 goriilmiistiir. Bu agidan 6zel bolgelerin anatomik olarak
isimlendirilmesi Onemli goriilmektedir (Kir, 2013). Yapilan ¢alismalarda resimli g¢ocuk
kitaplarinin mahremiyet egitiminde oncelikli olarak viicudu tamima asamasinin yer
almamasindan kaynakli olarak asamali anlatma yontinden eksiklikleri oldugu vurgulanmigtir
(Glizelyurt, 2020; Kardes, Karaman, 2018). Tablo 5te incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda

mahremiyetin hangi ana karakter tizerinden anlatildigina iligkin bulgular sunulmustur.

Tablo 5. Resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyetin hangi ana karakter tizerinden anlatildigina iliskin

bulgular
Ana Karakterler Kod f %

Erkek cocuk K2, K5, K12, K17, K21 5 20,83
K4, K6, K9, K11, K13, K14,

Kiz ¢ocuk 9 37,49
K15, K16, K22

Erkek ve kiz cocuk K1, K7, K8, K18, K23 5 20,83

Hayal iiriinii karakter K3 1 4,16
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Hayvanlar K10 1 4,16
Cinsiyet 6zelliklerinin belirgin verilmedigi karakter K19, K20 2 8,33

Tablo 5 incelendiginde resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyetin hangi ana karakter tizerinden
anlatildigina iligkin bulgularin alt1 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Resimli gocuk
kitaplarinda mahremiyetin dokuz kitap ile en ¢ok kiz ¢ocuk iizerinden anlatildigi, bunu
sirasiyla bes kitap ile erkek cocuk, bes kitap ile erkek ve kiz ¢ocuk, iki kitap ile cinsiyet
ozelliklerinin belirgin verilmedigi karakter ve birer kitap ile hayvanlar ve hayal iiriinii
karakterler tizerinden anlatildigr belirlenmistir. “Cok kotii bir sey oldu!” kitabindaki ana
karakter “hayvanlar” kategorisinde yer almaktadir. Bu kitapta hayvan olarak rakunun tercih
edildigi ve rakunun disi ya da erkek olarak belirgin bir farkla resmedilmedigi belirlenmistir.
Incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyetin en ¢ok kiz ¢ocuk iizerinden anlatildig
bulunmugtur. Tiirkiye’de mahkemelere yansiyan smurli sayida aile igi cinsel istismar
vakalarinin ortaya koydugu sonuglara gore, kiz ¢ocuklar erkek ¢ocuklara gore daha fazla
istismara maruz kalmaktadir ancak mahremiyet dogrudan cinsiyetle ilgili degildir. Bu nedenle
mahremiyet egitiminin cinsiyet ve yas grubu agsindan kapsayict olmasi 6nemli
gortilmektedir (Giines, 2017). Tablo 6’da incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyetin

iliskilendirildigi duygu ile ilgili bulgular sunulmustur.

Tablo 6 . Resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyetin iliskilendirildigi duygu ile ilgili bulgular

Duygular Kod f %
Sucluluk K2, K10 1 4,16
Korku K1, K2, K5, K10, K15, K19 6 24,99
Uziintii K1, K10, K15 3 12,49
Kizginlik K10, K20 2 8,33

Tablo 6 incelendiginde resimli ¢cocuk kitaplarinda mahremiyetin iligkilendirildigi duygu ile
ilgili bulgularin dort baslik altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu duygular sirasiyla en fazla
korku, tiziintli, kizginlik ve sugluluk olarak yer almaktadir. En fazla islenen duygunun alti
kitap ile “Korku” oldugu goriiliirken en az islenen duygunun bir kitap ile “Sugluluk” oldugu
belirlenmistir. ‘Caglar tanimadigl insanlarla bir yere gitmez!” kitabindaki “Anne acaba
yabancyla gitmeli miydim? Onunla gitmedigim icin yagmurda cok 1slandim” ciimlesi sugluluk
duygusuna 6rnek verilebilir. “Sir versem saklar misin?” kitabindaki “Canin: acitan, seni iizen
ya da korkmana sebep olan bir sirr1 saklamak hig de iyi bir fikir deil” ctimlesi; “Cok kotii bir sey
oldu!” kitabindaki “Kétii riiyalar Sherman’t korkuttu. Biitiin bunlar Sherman’t kizdirdr. Okulda bas
belaya girmeye baglad: ve bunlar kendisini kitii hissetmesine sebep oluyordu” ctimleleri korku,
kizginlik ve iiziintii duygularima 6rnek olarak sunulabilir. Incelenen resimli cocuk kitaplarmin
¢ogunlugunda mahremiyetin korku duygusu ile iligskilendirildigi bulunmustur. Mahremiyet
egitiminin ¢ocugu kaygilandiran ve korkutan bir durum igerisinde verilmesinin saglikli bir

ogreti yontemi olmadig1 arastirmalarda gosterilmektedir (Giines, 2014). Tablo 7’de incelenen
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Tablo 7. Kitapta yer alan karakterlere iliskin bulgular

Karakterler Kod f %

Erkek ¢ocuk K2, K5, K12, K17, K21 5 20,83
K4, K6, K9, K11, K13, K14, K15, K16,

Kiz ¢cocuk 9 37,49
K22

Anne K2, K4, K5, K8, K12, K15, K16, K21, K22 9 37,49

Baba K5, K8, K11, K12, K21, K22 6 24,99

Dede K24 1 4,16

Ogretmen K5, K11, K12, K18 4 16,66
K2, K5, K6, K8, K9, K11, K12, K13, K14,

Yabanc1 13 54,16
K15, K16, K20, K21
K1, K4,K8,K9,K11,K12, K14, K16, K17,

Erkek ve kiz cocuk 12 49,99
K18, K22, K23

Hayal iirtinii karakter K3 1 4,16

Hayvanlar K10, K15 2 8,33

Cinsiyet ozelliklerinin belirgin

. . K19, K20 2 8,33

verilmedigi karakter

Bebek K8 1 4,16

Anneanne K12 1 4,16

Polis K14 1 4,16

Tablo 7’de incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan karakterlere iliskin bulgular 14
kategori altinda toplanmustir. Tablo 7 incelendiginde kitapta en fazla yer alan karakterin 13
kitap ile “Yabanc1” oldugu, daha sonra 12 kitap ile “erkek ve kiz ¢ocuk” karakterinin yer aldig:
goriilmektedir. Kitapta yer alan diger karakterlerin sirasiyla en fazla “kiz ¢ocuk, anne, baba,
erkek cocuk, 6gretmen, hayvanlar ve cinsiyet 0zelliklerinin belirgin verilmedigi karakter”
oldugu belirlenmistir. Kitaplarda en az yer alan karakterlerin ise birer kitap ile “dede, hayal
uriinii karakter, bebek, anneanne ve polis” oldugu goriilmektedir. Kitaplarda yer alan
“Yabanc1” haricindeki karakterlerin dgretici bir kimligi bulundugu belirlenmistir. incelenen
resimli cocuk kitaplarinin ¢ogunlugunda mahrem bolge olarak dudaklar, gogiisler,
penis/vulva ve popo resmedilmistir. Kitaplarda “Bedenimize kimse izinsiz dokunamaz”
derken sadece bu bolgelerin isaretli sekilde resmedilmesi mahremiyetin kapsayicilig
agisndan sinirhlik yaratmaktadir. Incelenen resimli gocuk kitaplarinin ¢ogunlugunda
“yabanci kisi” olarak bir karakter kullanilmaktadir. Ancak arastirmalar ¢ocuklarin en
yakinlari tarafindan istismara ugradiklarimi gostermektedir (Oztiirk, 2009). Dolayisiyla sadece
yabana kisiler {izerinden mahremiyet egitiminin verilmesi kitaplardaki bir bagka sinirlilik
olarak gosterilebilir.

4. Sonug ve Oneriler

Arastirmada okul oncesi doneme yonelik mahremiyet konulu resimli ¢ocuk kitaplarinin

incelenmesi amaglanmistir. Bu amacgla mahremiyet konulu resim c¢ocuk kitaplarinda
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mahremiyet egitimine yonelik yer verilen temel ilkeler, kitaplarda yer verilen ¢ocuklarin
mahremiyete yonelik kullandiklar1 ifadeler, mahremiyetin hangi ana karakter {izerinden
anlatildigi, mahremiyetin iliskilendirildigi duygular ve resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan
karakterler incelenmistir. Bu kapsamda calismaya 24 resimli ¢ocuk kitab1 dahil edilmis ve
kitaplarin telif eserlere gore daha fazla oranla geviri eser oldugu goriilmiistiir. Arastirma
kapsamina alinan bu konudaki ilk resimli ¢ocuk kitabinin 2000 y1linda yayimlanmis olmas: ve
21. yiizylla kadar bu konuda bir esere rastlanmamasi mahremiyet konulu kitaplarin
gecmisinin ¢ok eskiye dayanmadigii gostermektedir. Bununla birlikte farkl tilkelerde 20.
Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren mahremiyet egitimine yonelik resimli ¢ocuk kitaplar
yaymmlandigi ve bu konudaki kitaplarla ilgili arastirmalar yiritildagi goriiliirken
(Crawford, 1976; Lampert ve Walsh, 2010) Tiirkiye’de bu konudaki kitaplarm 2000'1i yillarda

yayimlanmaya baslanmasi konunun éneminin geg fark edildigini gosterir niteliktedir.

Mahremiyet egitiminin bebeklik doneminden itibaren baglamasi ve c¢ocuklarm gelisim
donemlerine uygun sekilde verilmesi 6nemlidir (Kardes ve Karaman, 2018). Cocuklara
kazandirilmayan farkindallk ya da yanlis Ogretilmis bilgiler ¢ocugun bedenini
tantyamamasina ve bu baglamda da mahremiyet bilincinin sagliksiz temellendirilmesine
sebep olabilmektedir (Deniz ve Goziitok, 2017). Mahremiyet egitimi konusu okul 6ncesi
doénem ¢ocugunun ebeveynleri i¢in anlatmasi zor konular arasinda yer almaktadir. Bu nedenle
de resimli ¢ocuk kitaplar1 bu konuda 6nemli bir kaynak olmakta ve kitaplarda yetiskinlere
rehber olacak uzman goriislerine yer verilmesi 6nemli goriilmektedir. Mahremiyet egitimi igin
¢ocugun hazirbulunuslugu ve yast 6nemli faktorlerdendir (Glizelyurt ve Ozkan, 2018).
Dolayisiyla ebeveynlere rehberlik yapmasi acgisindan kitaplarin {izerinde yas Onerisinin
bulunmasi 6nemlidir. Kiiltiirel farkliliklara duyarl bir egitim olarak mahremiyet kavraminin
ozellikle ceviri eserler yoluyla yapilacak olmasi bu kitaplarin ¢ocuklara sunulmadan
yetigskinler tarafindan incelenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir (Giizelyurt, 2020).
Arastirmanin sonucunda mahremiyet egitimine yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinin
glintimiizde artis gosterdigi, ancak niceliksel artisin yani sira niteliksel olarak bu konunun
yazar, gizer ve editorler olarak daha hassasiyetle ve kiiltiirel duyarlilikla ele alinmas: gerektigi

belirtilebilir. Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda sunulabilecek oneriler su sekildedir:

e Mahremiyet konulu resimli ¢cocuk kitaplarinda 6zel bolgeler sadece belirli alanlarla
(gogis vb.) sinirh bir durum olarak resmedilmemeli, kitaplarda viicudun herhangi bir
yerine izinsiz kimsenin dokunmamas: gerektigine vurgu yapilmalidir.

e Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin sadece birka¢ tanesinde ebeveynlere
Onerilere, bilgi notuna ve yas Onerisine yer verildigi goriilmiistiir. Bu nedenle 6zel
amagcla yazilmis resimli ¢ocuk kitaplarinda ebeveynlere onerilere, bilgi notuna ve yas
Onerisine yer verilmesi kitabin dogru rehberlik saglamasi agisindan onerilebilir.

e Mahremiyet konulu resimli ¢ocuk kitaplar1 6zel amagla yazilmis olduklarindan

niteligin artirilmasi igin alan uzmanlarinin yas ve gelisim diizeyine uygunluk
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e Incelenen kitaplarda genel olarak mahremiyet iyi ve kotii dokunus iizerinden
anlatildigindan yeni kitaplarda giiniimiizde 6nemli hale gelen dijital mahremiyet
konusunun ele alinmasi 6nerilebilir.

e Mahremiyet konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda mahremiyet anlatiminin genel olarak
“yabanci kigiler” iizerinden yapildig: goriildiigiinden, bu konuda yazilacak kitaplarda
zararin her zaman yabancilardan gelmedigi dikkate alinarak konunun “gtivenilir

ortam/gtivenilir kisi” vurgusuyla islenmesi onerilebilir.
Yazar Katki Oranlar

Birinci yazar ¢alismanin planlanmasi ve alan yazin taramasi siirecini gergeklestirmistir. Tim
yazarlar veri toplama siirecine katki saglamistir. Birinci ve ikinci yazar istatiksel analizleri
gerceklestirmistir. Tiim yazarlar makalenin yazimina katki saglamis ve ¢alismanin son halini

okumus ve onaylamistir.
Cikar Catisma Beyam

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢catismas1 bulunmadigin

beyan etmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

Privacy is defined as an area that is private, not open to everyone, not desired to be heard, seen
and known, not included except for certain conditions, and closed to foreigners. One of the
most common factors affecting children's abuse is that the child is not aware of it. It is
necessary to use methods and materials suitable for the development of the child in privacy
education. One of these materials is children's picture books. Concepts such as childbirth,
sexual abuse, private areas, good touch-bad touch, which are among the difficult subjects in
the preschool period, can be presented through picture books for children. In this respect,
children's picture books are one of the most important resources in providing privacy
education. Privacy is one of the special topics in preschool children's literature. For this reason,
especially children's books written for special purposes should be handled with a special
sensitivity, consulted with field experts and taken into account cultural elements. In this
respect, in this study, it is aimed to examine how privacy, which has become more important

today, is presented in children's books.
2. Method

In order to examine the concept of privacy in children's picture books for the preschool period,
the case design, one of the qualitative research methods, was used. Descriptive analysis and
content analysis were carried out in the study in which document analysis was carried out.
The study group of the research consists of children's picture books on privacy for the
preschool period, which were published in Turkish between the years 2000-2022. Children's
picture books published since 2000 were included in the scope of the research, since the first
book suitable for the preschool period in Turkey with the content related to the concept of
privacy was published in 20008. Within the scope of the research, 24 children's picture books,
which were examined by purposive sampling method, were selected and analyzed. The data
obtained from the examined books were analyzed with descriptive analysis and content
analysis techniques. In the descriptive analysis technique, the data are presented within the
framework of predetermined themes or interview questions. The basic principles for privacy
education in the children's picture books examined in the research were adapted from
Caliskan's (2019) research and the basic principles for privacy education in children's picture

books were examined in 15 dimensions.
3. Findings, Discussion and Results

As a result of the research, the first book on privacy in Turkey was published in 2000, and the
most frequently cited basic principle for privacy education in the books in which there are
more translated works than copyrighted works is 'teaching the difference between good and
bad touching', and the main character of privacy is mostly girls. has been established on. It has
been determined that the findings related to the emotion associated with privacy in children's

picture books are grouped under four headings, and these emotions are mostly fear, sadness,
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anger and guilt, respectively. Today, it is thought that more comprehensive studies are needed
to protect children who are in close contact with the digital world. As a result of the research,
it can be stated that the number of illustrated children's books for privacy education has
increased today, but this issue should be handled with more sensitivity and cultural sensitivity

as authors, illustrators and editors, in addition to the quantitative increase.
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Cocuk Edebiyat1 Eserlerinde Aile Uzerine Bir Aragtirma: Aile Tipleri,
Aile Ici Iletisim ve Tutumlar
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Oz. Toplumdaki en kiigiik kurum olan aile, bireyin toplumsallasmasinda ayri bir éneme
sahiptir. Her ailenin birbirinden farkh iletisim sekli, tutumlar1 ve yapisi olsa da gocugun
farkli aile yapilariyla tanistirllmasinda nitelikli gocuk kitaplarmin varlig1 da yadsimnamaz bir
gercektir. Bu arastirmada amag, aile kavraminin ¢ocuk edebiyati eserlerine ne sekilde
yansidigini inceleyip ele almaktir. Bu amag geregince farkli yazarlara ait 10 ¢ocuk kitab:
secilerek aile kavrami baglaminda incelenmistir. Arastirmada segilen ¢ocuk kitaplari; aile
kavramiyla ilgili olarak aile tipleri, aile igi iliskiler ve ebeveyn tutumlari agisindan
incelenmistir. Segilen eserler, dokiiman incelemesi yontemi kullanilip igerik analizine tabi
tutulmustur. Incelenen gocuk kitaplarinin, toplumsal yapidaki degisime uygun olarak aile
tiplerinin bir¢ogunu barindirdigr tespit edilmistir. Yazarlar, cocuk kitab1 okurlarina
toplumda yer alan aile tiplerini, aile ici iligkileri ve tutumlarmi 6rnek kitaplar iizerinden
aktarmiglardir.

Anahtar kelimeler: aile, cocuk edebiyati, cocuk kitaplari, toplumsallasma.
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1. Giris

Cocuk, dogumundan belli bir evreye gelene kadar hem fizyolojik hem de psikolojik olarak
hep baskalarma ihtiya¢ duyar. Bu ihtiyaglarin1 da yan1 basinda olan ailesi tarafindan
giderebilir. Cocuk, ilk sosyal tecriibelerini ailesini ya da aile biiyiiklerini gozlemleyerek
edinmeye baslar. Bu baglamda aile, cocugun ihtiyaclarinin giderildigi bir kurum olmanin
yanu sira ilk egitimini aldig1 yerdir. Yapici'ya (2010) gore ¢ocuk igin, egitimin en iyi sekilde
gerceklestirilecegi yer ailedir ve insanlar; en Onemli degerlerini yeni nesillere aileler

vasitasiyla aktarir.

Her aile; belli kurallari, bilgileri ¢ocuklarina aktarmaya galisarak nesilden nesile devamlili1
saglamaya calisir. Ailenin bir diger katkisi ise ¢ocugun toplumsallasmasina yardimci
olmaktir. Birey, toplum iginde belli bir pozisyon ve rolde olmasma ragmen gergek kisiligini
ancak diger bireylerle sosyal iligkiler kurarak olusturur. Bireye bu ortam, en etkili sekilde
ailesi tarafindan saglanabilir (Acar, 1990).

Toplumsallasma, kisinin topluma ve ¢evreye uyum siirecini ele almaktadir. Bu siirecte kisi,
diger insanlarla etkilesimde bulunarak kendine 6zgii toplumsal davranis ve deneyim
bigimleri olusturur (Ulugtekin, 1991). Cocuk once ailede birey olarak var olur, daha sonra
aile ve cevre faktoriiniin etkisiyle toplumsallasmaya baslar. Aileler, ¢ocuklarin birincil
sosyallesme araglaridir (Sillars, 1995, akt. Qin Zhang, 2007). Aile; ¢ocugun sosyallesmesi,
cocuga sevgi ve destegin saglanmasi i¢in oncelikli olan kurumdur. Bu sebepten otiirii aile
iligkileri, cogu birey {izerinde onemli bir etkiye sahiptir (Koerner ve Schrodt, 2014, akt.
Horstman vd, 2017).

Bireyin toplumsallagsmas icin aile ok dnemli olmakla birlikte her ailenin 6zellikleri, yapisi,
iletisim kurma sekli ve tutumlar: birbirinden farklilik gosterebilir. Her ¢ocugun toplumdaki
bu farkliliklarla tamistirilmast gerekir. Bu siire¢ ¢ocugun sosyal Ogrenmeleriyle
gerceklesebilecegi gibi bazen kitaplarla da miimkiin olmaktadir. Cocuk; kitaplarda
birbirinden farkli aile Ozellikleriyle, tutumlarla, bakis agilariyla karsilasarak toplumdaki

durumlara, 6zelliklere yadirgamadan yaklasabilme olanag1 elde edecektir.

Kitaplar, cocuklarin egitiminde onemli bir yere sahip olan yardimc materyallerdir.
Cocuklara bir seyler Ogretmekten ¢ok daha fazlasina sahip olan kitaplar, onlarin
hayatlarinda énemli bir yere sahiptir. Kitaplar araciligiyla hayatini sekillendirmeye baslayan
cocuklarin kitaplarla erken bir siiregte tanistirilmasi gerekir. Cocugun kitaplarla bulusmasi
edebiyatla da tamismas: anlamma gelir. Bu siirecte karsimiza ¢ocuk edebiyati kavrami

¢ikmaktadir.

XX. ylizyillin baglarinda ortaya ¢ikan ¢ocuk edebiyati kavrami hedef kitle olarak ¢ocugu
secen bir duyarliligin ifade bi¢imi olarak kullanilmaya ¢alisilmistir (Arici, 2016). Oguzkan’a
(2000) gore cocuk edebiyati, ¢ocukluk caginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve
diistincelerine seslenen sozlii ve yazili tiim eserleri kapsamaktadir. Sirin’e (2000) gore ise
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¢ocuk edebiyati, her yastan okurun ilgisini ¢ekebilen, herkesge okunabilen edebiyatin iginde
bir tiir olarak ifade edilmektedir.

Alver’e (2005) gore ¢ocuk, hayat1 edebiyat vasitasiyla kesfederek anlamlandirir. Kitaplardaki
kahramanlar aracilifiyla hayata bakis acis1 degisen cocuk, kahramanlarla 6zdesleserek
kahramanlarm 6zelliklerini kesfetmeye baglar. Yazarin yaratti1 diinya, cocugun da diinyas:
olur ve ¢ocuk bagka yasamlara taniklik ederek toplumu ve insanlar1 anlamaya baslar (Zivtci,
2007). Sever’e (2013) gore kahramanin yasama bagliligi, karsilastigi sorunlar1 ¢ozmedeki
kararlili$l, amaca ulagsmada izledigi yontemlerin niteligi ve bu eylemlerin s6z ve

davraniglarla somutlagtirilmasi gocuklar: da kahraman gibi davranmaya yonlendirmektedir.

Cocuk edebiyati; ebeveyn ve gocuk, kardesler ve akran grubu iiyeleri arasindaki kisilerarasi
iletisimi 0gretmek i¢in miitkemmel bir materyal destegi saglar (Steagmaier, 1974). Bu nedenle
cocuk edebiyat1 eserlerinde karakterlerin betimlenme sekli, ozellikleri, gercekgiligi vb.
ozellikleri okurlar igin biiyiik 6nem tasir. Bu baglamda farkl: aile yapilarimin ve 6zelliklerinin

ogretilmesinde gocuk kitaplarmin islevselligi onem kazanmaktadir.

Literatiir incelendiginde ¢ocuk edebiyati eserlerinde aile kavramiyla ilgili bircok akademik
calismaya yer verildigi goriilmektedir. Yilmaz Dursun'un (2022) calismasinda Sevim Ak ve
Uzeyir Giindiiz'iin eserlerinden yola cikilarak ¢ocuk kitaplarinda aile kavrami; aile tipi, aile
tutumu, aile igi iliskiler, sosyoekonomik unsurlar ve ailenin islevleri olmak tizere 5 ana baslik
altinda incelenerek kargilastirilmistir. Sevim Ak’in eserlerinde olumsuz aile iliskilerinin daha
fazla oldugu, geleneksel aile yapisina ¢ok fazla yer verilmedigi, ailenin siklikla egitim
islevine rastlandig1 ifade edilmistir. Uzeyir Giindiiz'iin eserlerinde ise geleneksel aile
unsurlarma siklikla yer verildigi, ailenin dini islevinin 6n planda oldugu belirtilmistir.
Namazcr'ya (2020) ait calismada ti¢ kusakta ¢ocuklara yonelik yazilmis eserler, ailenin ele
almis sekilleri yoniinden incelenmis ve degerlendirilmistir. Ug donem kiyaslandiginda en
fazla parcalanmis ailelere yer verildigi, 1970 6ncesi donemde ailelerin ¢ocuklarma karsi
koruyucu/kollayici tutumla yaklastigi, 2000'ler ve sonrasinda ebeveyn tutumunun
demokratik/destekleyici oldugu belirtilmistir. 1970 oncesi ve 2000 yilina kadar yazilan
eserlerde ¢ocuklarin ebeveynleri ile catisma yasamadigi ifade edilirken 2000 sonrasi
donemde ebeveyn ¢ocuk c¢atismalarmin arttigi sonuglarina ulasilmistir. Bu ¢alismalara ek
olarak Giizelyurt ve Ozkan’a (2018) ait calismada degisen cag ve kosullarla birlikte aile
kavramimin siirekli degisim halinde olmasi ve ¢ocugun icinde bulundugu bu degisimlerin
pek cogunun cocuk ic¢in olumsuzluk ifade etmesi ele alinmistir. 1993-2018 yillar1 ailede
yasanan degisimleri yansitan 40 resimli ¢ocuk kitabr incelenerek, kitaplarin igeriginde
cocuklara verilmek istenen bilgilerin ve alt mesajlarin alan yazma uygunlugu aragtirilmus,
olumlu ve olumsuz nitelikleri belirlenmistir. Bir baska ¢alisma ise Kaya ve Erkmen’in (2017)
Aytiil Akal’a ait aile i¢i ¢atisma igeren ¢ocuk kitaplarmi ele aldig1 incelemedir. Eserlerde
kusak catismalarindan ziyade bireyler arasindaki ¢atismalarin agirlikta oldugu ve bireyin

kendisiyle olan catismalarina da deginildigi belirtilmistir. Yapilan baska bir c¢alismada
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Koskunlu, (2008) Muzaffer izgﬁ'nﬁn "Anneannemin Akil Almaz Maceralar1" serisinde "aile"
kavramii inceleyerek seride yer alan aile yoluyla verdigi iletileri ve bunlarin g¢ocuk
gelisimine etkilerini ortaya koymaya ¢alismistir. Alan yazinda ilgili konuya iligkin yapilmig
calismalarin ¢ogunlukla aile iligkileri, aile tutumlar1 ve aile i¢i catismalar konular1 {izerinde
yogunlastifi goriilmektedir. Bununla birlikte ailenin zaman igerisinde degisimi,
sosyoekonomik Ozellikleri, islevleri, eserler tizerinden verdigi iletiler konular1 tizerinde de

degerlendirme ve incelemeler yapilmustir.

Cocuk kitaplarinda aile kavrami, ailenin ¢ocuklara nasil yansitildigr incelenmesi gereken bir
husustur. Her donemde onemini koruyan aile kurumu, toplumsal degisimlerle beraber
ginimiiz kosullarinda daha da ©nemli bir hale gelmistir. Toplumsal devamliligin
saglanmasi, degerlerin bireyler arasinda aktarilmasi ve ¢ocuklarin egitiminde ¢ok &nemli
gorevlerinin olmasi aile kavramimin her dénemde ©nemli konumda olmasini zorunlu
kilmaktadir. Aile kavraminin ¢ocuklarin hayatinda ¢ok onemli olmasi ¢ocuk kitaplarinda
ailenin Oonemini artirmaktadir. Cocuklarm okuduklar kitaplarda yer alan aile ile ilgili

ozellikler de (aile tipleri, aile igi iletisim, aile tutumlar1) bu baglamda deger kazanmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen kavramlarin, gelecekte bu kavramlar esas alinarak
olusturulacak olan ¢ocuk edebiyati eserlerine katkida bulunulacag, aile konusuyla ilgili
daha nitelikli ¢ocuk edebiyat: eserlerinin yazilacag: beklenilmektedir. Bu baglamda ortaokul
diizeyinde ¢ocuk kitaplar1 segilerek kitaplarda aile kavraminin nasil yansitildiginin
incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada bu temel amaca bagl olarak belirlenen su alt

problemlerin de cevabi aranmustir:
*Cocuk kitaplarinda hangi aile tipleri yer almaktadir?
*Cocuk kitaplarinda aile igi iletisim nasil yansitilmaktadir?

*Cocuk kitaplarinda ailelerin ¢ocuklarina kars: tutumlari nasildir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Kurgusal/iiretilmis bir yap: iizerinde var olan bir durumu, var oldugu haliyle betimlemeyi
amaglayan bu arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili araglarin
¢ozlimlenmesini ele alan bir yontemdir. Dokiiman incelemesinde genis kapsamli, zengin ve

ayrintili veriler elde edilerek incelenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Dokiiman incelemesi veya analizi olarak adlandirilan bu yontem, Yildirim ve Simsek’in
(2013) ifadelerine gore tek basina bir arastirma yontemi olarak kullanilabildigi gibi diger veri

toplama yontemleri ile beraber de kullanilabilmektedir.

Aragtirmanin amaci geregince cocuk yazini iginde yer alan farkli yazarlara ait ortaokul
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2.2. Evren-Orneklem/Calisma Grubu/ incelenen Dokiimanlar

Arastirmada incelenen dokiimanlar, amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ile
tespit edilmistir.  Olgiit drnekleme yontemi, dnceden kararlastirilmig bir dizi kriteri

karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasiyla olusur (Yildirim ve Simsek, 2013).
Incelenen eserler belirlenirken su dlgiitlerden yararlamlmistir:

¢ Aragtirmaya konu olan eserlerin farkli yazarlara ait olmasina dikkat edilmistir.
¢ Aile kurumuna dair veri saglayabilecek olan eserler tercih edilmistir.

*Gercek yasama aykiri unsurlar barmndirmamasi amaciyla masal Ozellii tasiyan eserler

incelemeye alinmamustir.

Arastirmada kullanilan materyaller alan uzmanmin goriisiine sunularak belirlenmistir. Tk
olarak 20 eser belirlenmis ve alan uzmaninin da goriisii almarak gerekli 6zelliklere uygun
olmayan eserler ¢ikarilmigtir. Aile kavrami ve aileyle ilgili veri saglayabilecek ozelliklere
sahip 10 eser secilerek incelemeye baslanmistir. Arastirmada giivenilirli§i saglamak adina
eserler; tekrar tekrar okunarak notlar alinmis, gerekli 6zelliklerin gozden kagirilmamasina
dikkat edilmistir.

Gergek yasamla daha iliskili veriler sunmasi imkanindan otiirii eser tiirii olarak roman ve
hikaye tiirleri tercih edilmistir. Arastirmada kullanilan ¢ocuk kitaplar1 Tablo 1'de yer

almaktadar.

Tablo 1. Calismada incelenen ¢ocuk kitaplarina iligkin bilgiler

No Kitabin Ad Yazari Yaymevi Yaymn Yili
1 Annemin Golgesi Dogukan Isler Geng Timas 2022
2 Balik¢inin Kizi Paulo Jacques/Uzeyir Kiiciik Ev 2009
Giindiiz Yayinlar1
3 Cizgili Pijamal John Boyne Tudem 2022
Cocuk
4 Domates Sagli Kiz Sevim Ak Can Cocuk 2021
5 Iyiler ve Kétiiler Hasan Demir Menevis Yaymlar: 2004
6 Kaledibi Sokag1 Bilgin Adal Fom Kitap 2019
7 Kizim, Ben Aytiil Akal Tudem 2020

Cocukken..
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8 Sol Ayagim Christy Brown Nokta Kitap 2005
9 Yankili Kayalar Ahmet Yilmaz Boyunaga Geng Timas 2005
10 Zikkimin Kokii Muzaffer Izgii Bilgi 2017

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siireg

Aile kurumuyla ilgili alan taramasi yapilmais, gesitli kaynaklardan yararlanilarak kitaplarda
incelenecek dliitler belirlenmistir. Olgiitler belirlenirken kaynaklardaki ortak 6zelliklerin ele
alinmasina 6zen gosterilmistir. Bu ¢alismada ¢ocuk kitaplar; aile tipleri, aile tutumlari, aile
i¢i iligkiler (catismalar) basliklar1 altinda ele alinmis ve toplam 14 alt grup olusturulmustur.
Aile tipleri; genis aile, ¢ekirdek aile, gegis ailesi ve pargalanmis aileden olusmaktadir. Aile
tutumlari; demokratik/destekleyici tutum, otoriter/baskici tutum, koruyucu/kollayici tutum
hosgoriilii/gevsek tutum, ilgisiz tutum, tutarsiz/dengesiz tutum baslhklarindan olusmaktadir.
Aile ici iliskiler; ebeveyn-gocuk c¢atismasi, ebeveynler arasi ¢atisma, kardesler aras: ¢atisma
ve diger aile iiyeleri arasinda catisma olarak gruplandirilmaktadir. Olusturulan tim alt
gruplar alan uzmani goriigiine sunularak gerekli degisiklikler yapilmis ve son haline

getirilmistir.

Kitaplarin belirlenme siirecinde, incelenecek alt kategorilerin olusturulmasinda ve elde
edilen verilerin degerlendirilmesinde uzmana bagvurulmas: ve doniitlerden yararlanilarak

degisiklikler yapilmasi bu ¢alismanin giivenilirligini artirmaktadir.
2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi iki asama olarak gergeklesmistir: [Ik asamada incelenen 10 cocuk
kitabindaki aile kavramlar1 ve ailenin ¢ocuga sundugu o6zellikler icerik analizi kullanilarak
tespit edilmistir. Icerik analizinde temel amacg, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara
ve iliskilere ulasmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Ikinci asamada icerik analizi ile belirli
kategorilerde siniflandirilan veriler, betimsel analiz kullanilarak belirlenen kategorilere gore

Ozetlenmis ve yorumlanmuistir.

Secilen 10 c¢ocuk kitabinda aile ile ilgili bulgular, betimsel analiz kapsaminda
degerlendirilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler 6ncesinde tespit edilen konulara

gore Ozetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3. Bulgular
Bulgular sunulurken giivenirligi artirmak amaciyla kitap isimlerinin bas harfleri

kisaltilarak alint1 ctimlelere ve sayfa sayilarina yer verilmistir.
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3.1. Aile Tipleri
Tablo 2. Aile tiplerinin incelenen kitaplara gore dagilimi
Cekirdek Aile Cizgili Pijamali Cocuk, lyiler ve Kétiiler, Kaledibi Sokag1, Sol Ayagim,

Yankili Kayalar, Zikkimin Kokii, Domates Sagh Kiz, Balik¢inin Kizi,
Kizim, Ben Cocukken...

Parcalanmis Aile Annemin Golgesi, Balik¢inin Kizi, Domates Sach Kiz, Cizgili Pijamal
Cocuk, iyiler ve Kotiiler, Yankili Kayalar, Zikkimin Kokii

Genis Aile Kaledibi Sokag1

Gegis Ailesi -

Tablo 2’de belirtildigi gibi yazarlar, incelenen kitaplarda farkl aile tiplerine yer vermislerdir.

Annemin Golgesi adli kitapta Umut; annesini kiigiik yasta kaybetmis, babas1 ve amcasiyla

beraber yasamaktadir. Annesi vefat ettigi i¢in parcalanmis aileye 6rnek gosterilmektedir.

“Amcam bizimle birlikte yasiyor. Beni amcam biiyiitmiis desem yeridir zaten. Ciinkii babamin bu
durumu bir yana, annem de ben daha kiiciiciik bir bebekken gociip gitmis bu hayattan. Babam ve

amcamdan bagska kimsem yok su diinyada, sizin anlayacagimz.” (AG, 24)

Kitaptaki diger kahramanlardan Sevin Bural’in da annesiyle beraber yasayip babasmin kim

oldugunu bilmeden biiytimesi pargalanmuis aileye ait oldugunu gostermektedir.

“Biliyor musun, ben babasiz biiyiidiim. Oyle bir babasizlikt ki bu, dyle bir yoktu ki babam... Senin
ciimlelerinin arasinda kaybolmugken hatirladim bu yoklugu vyeniden. Bir kere bile yiiziinii
g0rmedigim, hatta bir fotografini bile gormedigim bir babam...” (AG, 86)

Balik¢inin Kizi adli kitapta Samiye, annesini kaybetmis; babasi, iivey annesi ve kiigiik

kardesiyle birlikte yasamaktadir. Buradaki aile tipi de pargalanmais aileye 6rnektir.

“Bir anda kendimi, kiiciiciik ve yapayalmz hissettim. Benden kilometrelerce uzakta, Kahire
mezarli§inda yatan annemi hatirladim birden...” (BK, 8)

“Oliiler dogru soyliiyor: Babamla evleneli iic yil olmasina ragmen, iivey annemiz ne bana ne de kiiciik
kardesime bir defa olsun el kaldirmanisti.” (BK, 22)

Samiye, daha sonra evden kagmis, sonrasinda Nil Suyu Seviye Tespit Dairesi'nde ¢aligan bir
miihendis onu evine almis, miihendis ve miithendisin annesiyle beraber ¢ekirdek aile olarak

yasamaya baslamislardir.

“Benim hatirim i¢in babamla goriistii. Onun vergi borglarini 6dedi. Buna karsilik da beni yanina ald:.
Yasli annesine can yoldast olmak iizere onun evinde kalmaya basladun. Bana 0z kizlar: gibi
davrandilar.”(BK, 59)

Cizgili Pijamali Cocuk adli kitapta ¢ekirdek ve parcalanmuis aile tiplerine yer verilmektedir.
Bruno annesi, babasi ve ablas1 Gretel ile birlikte yasamaktadr.
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“Babamin yeni gorevine tek basina gitmesini ve orada yalmzlik ¢ekmesini istemezsin, deil mi?

Onunla olmazsak baban hepimizi ¢cok ozler, diye ekledi anne.” (CPC, 9)

“Evet Bruno, oradalar. Ama sen, ben, annen ve Gretel ailedeki en onemli insanlariz ve artik burada
yastyoruz. Out-With'de...” (CPC, 46)

Bruno'nun tamistignt arkadasi Shmuel de ailesiyle beraber kampta yasamlarim
siirdiirmektedir. Verilen bilgiler dogrultusunda ikisinin de g¢ekirdek aileye mensup oldugu

anlasilmaktadir.

“Buraya gelmeden once, babamin kendi saatlerini yaptig: diikkdnin iistiinde kiiciik bir dairede annem,
babam ve kardesim Josef ile birlikte yasiyordum.” (CPC, 116)

Schmuel’in ilk olarak annesinin, ardindan babasmin ortadan kaybolmas:1 parcalanmis aile

tipini ortaya ¢ikarmistir.

“Ve annemi bizden ayirip gotiirdiiler. Babam, Josef ve ben suradaki barakalara konduk, o zamandan
beri burada yasiyoruz.” (CPC, 120)

“Pazartesi buradaydi, sonra baska adamlarla calismaya gitti. Ama hicbiri geri gelmedi.” (CPC,179)

Domates Sa¢h Kiz adli kitapta yer alan aile tipi, parcalanmis ailedir. Giineg’in ailesi onu
kiigiik yasta yetistirme yurduna birakmis ve Gilines on yasma kadar yetistirme yurdunda

kalmistir.

“Annem benim gercek babamla ¢ok az evli kalmis, ben dogmadan ayrilmuglar. Nerede oldugunu
bilmiyor... Ayrildiktan sonra goriismemisler... ” (DSK, 78)

Annesi daha sonra bagka bir kisiyle evlenip kizin1 da yanina alarak ¢ekirdek aileyi meydana
getirmisgtir.
“Annem bagka biriyle evliymis simdi... Evlendigi adamin benden iki yas biiyiik bir oglu varmas.

Annem bu adama baba dememi istiyor.” (DSK, 78)

Iyiler ve Kotiiler adli kitapta yer alan aile tipleri gekirdek ve parcalanmis ailedir. Suna, Tarik

ve Ali adl1 ¢ocuklar, anne ve babalariyla beraber yasamaktadir.

“Agabeyime soylemem, ben de gelemeyecegim. Anneme iyilbasi gecesi hazirliklarinda yardim
edecegim.” (IVK, 37-38)

“Habibe Hanim, kocast ile oglunun sohbetini seyretmis, bu muhabbeti ¢ayla siislemek istemigti. Ali
babasimn yiiziine bakti. Cay icmek istiyordu ama babasindan 6nce konusmak isine gelmezdi.” (IVK,
41)

Kitaptaki diger karakter Miinir ise dogdugunda annesini kaybetmis, babasiyla beraber
yasayan bir ¢ocuk olup daha sonra babasini da kaybederek tek basina yasamaya baslar.
Burada da parcalanmus aile tipi ortaya ¢itkmaktadir.

“Miinir, sokak ortasinda yapayalmz kalmisti. Onu bekleyen agabeyi yoktu. Amnesi, kendisini
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“Ickili araba kullanan Riza Bey, ayakkab: boyacist Miinir'in babas: Riza Bey, bir viraji alamayarak
nehre ucup boguldu...” (IiVK, 60)

Kaledibi Sokag1 adli kitapta ¢ekirdek ailenin genis aileye doniisiimii anlatilmaktadir.

“Annem Nermin Hamm... Yirmili yaslarda gencecik kadn. Yillardwr Iskenderun’dan, benim
dogdugum Safranbolu’ya, oradan Karabiik'e, Mersin’e, Adana’ya kosup durmus babamin ardindan.”
(KS, 6)

Bilgin, anne ve babasiyla Adana‘’da yasamaktayken babasinin tayini sebebiyle Antalya’ya
tasinir. Burada dedesi, ninesi, halalar1 ve kuzenleriyle beraber yasamaya baslar. Baslangigta

cekirdek aile tipine yer verilirken sonrasinda genis aile tipi ortaya ¢itkmustir.

“Babamin atilmasini istedigi gaz lambalar: bir tiirlii atilamadi. Hep yedekte kaldi. Yine de sonunda
ninem bile kabul etti elektrigin iyi bir sey oldugunu. Zaten homurdanmay: siirdiirseydi, dedemden iyi
bir zilg1t yiyecekti herhalde.” (KS, 110)

Kizim, Ben Cocukken... adl kitapta cekirdek aile tipi yer almaktadir. Anne ve iki ¢ocugu

arasinda yasanilan olaylar aktarilmistir.
“Koskoca odaniz var, iki kardes paylasamiyor musunuz?” (KBC, 20)

“Ben neden babamizla ayni oday: paylasiyormugsum ki? Ben sizden Once dogduguma gore, sizin

odanizda ben kalmaliyim ashinda. Ikiniz de gidip babanizin odasinda kalabilirsiniz.” (KBC, 21)

Sol Ayagim adli eserde cekirdek aile tipi ele alinmaktadir. Beyin felci geciren Christy;

kardesgleri, anne ve babasi ile beraber yasamaktadir.

“5 Haziran 1932’de, Rotunda Hastanesi’'nde dogdum. Benden once dokuz, benden sonra ise on iki
tane cocuk vardi, yani ben ortanca grubuna giriyordum. Toplam yirmi iki tane ¢ocugun on yedisi
yasad ve dordii bebekken 6ldii, hayatta olan on ticii hald ailenin devamini saglyorlar.” (SA, 9)

Yankili Kayalar kitabindaki aile tipi baslangicta ¢ekirdek aile iken sonrasinda parcalanmis
aile tipi ortaya ¢ikmigtir. Cocuklar 6nce babalarmin evden ayrilmasmin ardindan 6liim
haberini almis ve daha sonra da annelerinin hastalanip yagamini yitirmesiyle yalniz

kalmiglardir.

“Anam da babam da okula gidememisler. Bu yiizden oOdiing aldigim kitaplar: onlara da okumannu

isterler. Ben okurken onlar da merakla dinlerler.” (YK, 8)

“Ama babam hi¢ dénmedi. Ne evimizin kapisi ¢aliminca geldi ne de simifimizin kapisi agildiinda
goriindii.” (YK, 13)

“Bagim kaldirdim. Giiliimsemeye calistim. O da act ac giiliimsedi. Sonra derin bir uykuya dald:. Bir

daha da wyanmadi anam, doyamadi§im camim anam...” (YK, 21)

Kitabin ilerleyen kisimlarinda Selim Bey’in Kara Mehmet ve kiz kardesini evlat edinmesiyle
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“Mehmet, dedi. Biz teyzenle karar verdik. Siz bizim ¢ocuklarimiz olacaksiniz. Tabii bizi isterseniz. ..
Anneniz ve babaniz artik biziz.” (YK, 106)

Zikkimin Kokii adli eserde gekirdek aile tipine yer verilmistir. Muzo; abisi, anne ve babasi ile

beraber yasamaktadir.

“Ve o gece ilk kez tiim aile, kutsal barimagimizin iginde hep birlikte uyuduk. Evin icine yerlesip tiim
isler bittikten sonra abimi bekledik. Abim gelince kapinin yanmina toplandik, bir dua anam okudu, bir
dua babam...” (ZK, 134)

Kitaptaki diger karakterlerden Raziye, annesini kaybetmis ve babasiyla beraber

yasamaktadir. Bu da pargalanmis aile tipine 6rnektir.
“Anan yok mu senin?

Yok... Bir babam var.” (ZK, 146-147)

“Yeni mi geldiniz bu memlekete?

Anam oldiikten sonra, iki yil oldu.” (ZK, 148)

Aile tiplerinden parcalanmuis aileye 7, ¢cekirdek aileye 9, genis aileye 1 kez yer verilirken gecis
ailesi, bu eserlerde yer almamugtir. Kitaplarda ¢ekirdek aileye, genis aileye oranla daha sik
yer verildigi belirlenmistir. Kitaplarda yer alan aile tiplerinin ¢ogu sehirlerde yasamaktadir.
Bu durumun sehirlesmeye dayali bir gercek oldugu sOylenebilir. Ailedeki anne ya da
babanin ¢alisiyor olmasi da bu durumu da dogrulamaktadir. Buna karsin Yankili Kayalar
adli kitapta olaylar bir koyde ge¢mekte olup c¢ekirdek ailede yasayan c¢ocuklarin

ebeveynlerinin 6liimii tizerine sehre go¢ etmeleri anlatilmaktadir.

Incelenen cocuk kitaplarinda gekirdek aile tipinden sonra en fazla parcalanmis aileye yer
verilmistir. Cizgili Pijamali Cocuk adli kitapta Shmuel’in 6nce annesi sonrasinda babasinin
ortadan kaybolusu ve ardindan Bruno’yla Shmuel'in 8liimleri anlatilmigtir. Iyiler ve Kétiiler
adli kitapta Miinir, annesini kiiciik yasta kaybedisinin ardindan babasin1 da 6liimii {izerine
tek basina yasamaya baslar. Yankili Kayalar kitabinda Mehmet ve kiz kardesi once kurt
saldirisiyla babasini, sonrasinda hastalanan annesini kaybetmistir. Zikkimmn Kokii adl
kitapta Raziye'nin annesinin éliimiinden sonra yasananlar anlatilmaktadir. Annemin Golgesi
adli kitapta Umut, annesini trafik kazasinda kaybetmis babasi ve amcasiyla beraber
yasamaktadir. Bu kitaplarda yer verilen parcalanmis aile tipinin anne-baba oliimiiyle ortaya

ciktig1 goriilmektedir.

Domates Sach Kiz adli kitapta ise Gilineg’in kiigiik yasta iken yetistirme yurduna birakilmasi

ve on yasina geldikten sonra annesine kavusmasi anlatilmaktadir.

Farkl aile tiplerine yer verilmesi ¢ocuk okurlara toplumsal yapinin degiskenligini gostermek

acgisindan 6nemlidir.

3.2. Aile ici iliskiler (Catismalar)
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Tablo 3. Aile i¢i catismalarin incelenen kitaplara gore dagilimi

Domates Sacli Kiz, Kizim Ben Cocukken, Balik¢inin Kizi, Sol
Anne-Baba ve Cocuk o . ) . ) )
i Ayagim, Cizgili Pijamali Cocuk, lyiler ve Kétiiler, Annemin Golgesi,
Arasindaki Catisma

Yankili Kayalar
Anne-Baba Arasindaki Domates Sacli Kiz, Sol Ayagim, Balik¢inin Kizi, Zikkimin Kokii,
Catisma Cizgili Pijamali1 Cocuk, Yankili Kayalar
Kardegler Arasindaki Domates Sacli Kiz, Cizgili Pijamal1 Cocuk, iyﬂer ve Kotiiler, Kizim
Catisma Ben Cocukken, Sol Ayagim

Ailedeki Diger Bireylerle o
Kaledibi Sokag1, Yankili Kayalar
Olan Catisma

Aile igerisinde ebeveynler ve ¢ocuklar bazi zamanlarda birbiriyle anlasamamaktadir. Bu da
aile igerisinde ¢atismalarin yasanmasina sebep olmaktadir. Yazarlar, incelenen kitaplarinda
en ¢ok ¢ocuk ve ebeveynleri arasinda yasanan ¢atismalara en az ise ailedeki diger bireylerle

olan ¢atismalara yer vermislerdir.
Annemin Golgesi adl1 eser Umut'un babasiyla olan ¢atismalarini konu edinmektedir.

“Yeter artik be! Yeter! Cevir su kafan: da bizden yana, gor atik bizi! Gor artik oglunu! Gor! Gor!
Yemin ederim bir giin parcalayacagim bu televizyonu! Ne var bu televizyonda ha! Ne var?” (AG, 50)

Balik¢imnin Kizi adli eserde Samiye’nin annesinin Oliimii {izerine babasinin bagka biriyle
evliligi, esiyle yasadig1 tartismalar, Samiyenin evlendirilmek istenmesi {izerine yaganan

catismalar anlatilmaktadir.
“Cilgin herif! Insallah sen de sulara gomiiliirsiin de derdimiz stkintumiz biter!...” (BK, 19)

“Babam, lambay: birakip iivey annemin girtlagina sarildi. Bir eliyle yiiziinii tokatliyor, diger eliyle de

onu elinden kagirmamaya ¢alisiyordu.” (BK, 19)

Cizgili Pijamali Cocuk adli eserde Bruno ve ailesinin evlerinden tasinma siireci ve

sonrasinda yasananlar aile igcinde ¢atismalarin yasanmasina sebep olmaktadir.

“Burada ne kadar kalmamiz gerekiyorsa o kadar demek Bruno! dedi annesi. Ve konu burada
kapanmistir.” (CPC, 17)

“Opyle bir yerde yetismelerini diisiinebiliyor musun...? dedi anne. ...tartisma bitmistir, bu konuda tek
bir sozciik daha duymak istemiyorum dedi, baba.” (DSK, 115)

Bruno ve ablast Gretel arasinda yalnizca ii¢ yas olmasina ragmen birbirleriyle

anlasamamakta ve ¢atisma yasamaktadirlar.

“Burada ne isin var? Bir hanimin odasina kapiyr vurmadan girilmeyecegini bilmiyor musun?” (CPC,
25)

“Aptal olma! dedi Gretel, kardesine aptal dememesi icin defalarca uyarildig: halde.” (CPC, 38)
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Domates Sagli Kiz adli eserde Giines, yetistirme yurdundan ayrilarak annesi, annesinin esi
ve livey kardesiyle beraber yasamaya baglar. Ancak ne annesi ne de digerleri onun eve

gelmesinden memnun kalirlar.

“Annem benim ¢op bidonu olmamu istiyor. Kizginliklarim kasik kasik doktiigii bir ¢op bidonu.” (DSK,
108)

“Cayimi ¢abuk ¢abuk yudumluyor. Aaa! Bana eksi bir yiizle bakiyor. Ne oluyor? Diisiinmeye
kalmadan patlwyor. "Ya dogru diiriist otur, ya da kalk karsimdan!””(DSK, 100)

“Agabeyim yemek boyunca yilani baldirimin distiinde tutuyor, bana dogru krorandirip duruyor. Kimse
anlamadi ama ben seziyorum. Bana dislerini gicirdata gicirdata “Hos geldin ufaklik!” diyor.” (DSK,
94)

Giines’in eve gelmesi, annesi ve {ivey babas1 arasinda da c¢atismalarin yasanmasina sebep

olmaktadir.

“Zaten sen o§lum var diye gittin buldun kizimi. Iki yildir beraberiz. Bir giin bile kizimn adim

anmadin. Kizin oldug§unu soyleseydin evlenir miydim seninle?” (DSK, 111)

Iyiler ve Kétiiler adli eserde Tarik, arkadaslar1 ve kardesi Suna’yla anlagmazliklar yasayan

bir ¢cocuktur.

“Yiiriisene! Kocaman kizsin, esek kadar derler ya, iste oyle!” (IVK, 20)
“Bu ne? demisti o giin aksam, ‘Utanmiyor musun?’

‘Sen karisma’ cevabim almistr.” (IVK, 66)

Kitaptaki diger karakterlerden Miinir, babasiyla anlasamamakta ve annesinin 6liimiinden
dolay1 birbirlerini suglamaktadir. Baba dogum sirasinda 6len esi igin oglunu, oglu da
annesini hastaneye gotiirmeyip 6liimiine sebep oldugu i¢in babasini hatali bulmaktadar.

“Ben babami niye sevmiyorum! Icindeki ses soyle derdi:

Niye seveceksin? O seni sevmiyor ki!... Her aksam sarhos, eline para gegse ickiye, kumara veriyor. O
zaten anneni de sevmezdi! Sana hep ‘Anan seni dogururken 6ldii!” der, ama asil su¢ onundu.” (1VK,
23)

“Allah kahretsin! Dedi. Her tiirlii talihsizlik hep beni bulur. Babam evdeyse bakin, simdi dayak
yemeye!...” (IVK, 27)

Kaledibi Sokag1 adl1 eserde Bilgin'in Antalya’ya tasinmasindan sonra kuzeni Kutlu abisiyle
iletisimi 6n plana c¢kar. Kutlu'yla ¢ok iyi anlasan Bilgin, Kutlu'nun arkadaslariyla
gortismesinden, kendisinin ihmal edilmesinden zaman zaman sikayet etmekte, bu durum da

catigsmalarin yasanmasina sebep olmaktadir.
“Cabuk gir iceriye yoksa paralarim simdi seni.” (KS, 70)

“Alim Cocuk, tepemi attirma.” (KS, 70)
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“Aferin. Cok giizel yazmigsin. Bunu sakla da aksama babana gosterelim. Bir daha da benim

kagitlarim benden izinsiz karistirma.” (KS, 94)

Kizim, Ben Cocukken... adl1 eserde iki ¢ocugun anneleriyle ve birbirleri arasinda yasanan
catismalar anlatilmaktadir. Bu catismalar kusak farkindan dolay:1 gergeklesen teknolojiye
bagimlilik, annenin ¢ocuklarin kiyafetleri ve sag sekliyle ilgili yapti§1 yorumlar, izinsiz elbise
giyme durumu, ergenlik doneminden dolay1 gerceklesen degisimler, kardeslerin birbirini

kiskanmas: gibi sebeplerden kaynaklanmaktadir.

“Kullanmayacaginiz seyi neden eve almistimiz ki anne? Bir de sabah aksam tutumlu olmaktan soz
eder anneannem!” (KBC, 16)

“Sagini taramamigsin! Bu sagla sokaga ¢ikilir m?” (KBC, 19)

“Ne? Benim odamda mi1? Bundan béyle kardesimle ayni odada kalmak istemiyorum anne. Liitfen

onun yatagini ayri bir odaya al.” (KBC, 19)
“Liitfen anne, bundan boyle benim kazaklarimi giymeni istemiyorum.” (KBC, 29)
“Ne kadar sakar oldun sen son zamanlarda, farkinda misin?” (KBC, 36)

“Neden ablam toplamiyor da ben topluyorum? Biitiin yapti$i, ayna karsisinda sivilcelerini sikmak.
Biraz da ona soyle.” (KBC, 43)

Sol Ayagim adli eserde hemen hemen tiim ¢atisma tiirlerine Ornekler sunulmaktadir.
Christy’'nin hastaligindan dolay: tedaviye yardimci olmak adina ayri bir oda yapilmak
istenir. Bu odanin yapimi sirasinda anne-baba anlasmazliga diiserek c¢atisma

yasayacaklardir.

“Tanrim! dedi, babam anneme bakarak. ‘Evden atilmamizi mu istiyorsun? Ne yaptigimin farkinda
misin?” (SA, 94)

“Bu isi ancak ben oldiikten sonra yapabilirsin, dedi babam.” (SA, 94)

Christy, hastaligindan dolayr zaman zaman kardegleriyle ve annesiyle de catisma
yasamaktadir.

“Aptal, diye cevap verdim. Sadece kalemi tutacaksin ve ben ne yazacagini soyleyecegim.” (SA, 121)

“Birgok defa kavga ediyorduk, zorluk cekmeyerek acik ve net soyleyebildigim tek sey ‘Cehenneme git’

di ve bunu annemle yaptigimiz agiz kavgalarinda sinirlendigim zamanlarda soylerdim.” (SA, 68)

Yankili Kayalar adli eserde Mehmet ve kardesi Hatice’nin anne babasini kaybetmelerinin
ardindan Istanbul’a gitmeleri, dayis1 ve ailesi arasinda gatismalarin yasanmasina sebep
olmustur. Yengesi, Mehmet ve Hatice'yi kabul etmek istemez ve ailesiyle siirekli tartisma

yasar.

“Geldikleri giin agzimizin tadim kagirdilar. Hem biliyor musun ben hi¢ hoslanmadim bunlardan.”

(YK, 78)
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“Eve girdikleri an, onlarla yapamayacagimi anladim. Istemiyorum iste istemiyorum.” (YK, 78)
Son olarak bu tartismalar ¢ocuklar1 evden kovma stirecine kadar varmaktadar.

“Biktim sizden, diye haykirdi. Sizi doyurdu§umuz yetmiyormug gibi bir de kaleminizi ve defterinizi
mi diisiinecegiz?” (YK, 102)

“Dayanamayacagim artik, anliyor musunuz dayanamiyorum! Defolun gidin!” (YK, 102)

Mehmet'in yengesinin yaptiklarina kuzeni Tansel de zaman zaman tepki vermekte, bu

durum Tansel’in annesiyle ¢atisma yasamasina neden olmaktadir.
“Anne niye boyle yapryorsun? Yazik giinah degil mi?
Sen karisma! Senin aklin ermez!” (YK, 81)

“Ne diyorsun anne? Onlar hem misafirlerimiz, hem de halamin ¢ocuklari. Bu davramsin beni ¢ok
iiztiyor.” (YK, 82)

Zikkimin Kokii adli eserde yoksul ve mutlu bir ailede yasayan Muzo'nun yasadiklar

anlatilmakta olup zaman zaman anne-baba arasinda ¢atismalar da aktarilmaktadir.
“Hehey, neye erer ki senin aklin?” (ZK, 13)

“Ocagin batmaya bre herif, dedi. Kendi bi goz evi buldu da, lafnan avluda yer birakmadi goz
gondurmadik...” (ZK, 118)

“Bre herif, diisiinmek i¢in sabahlara kiran m1 girdi be!” (ZK, 22)

Kitaplarda yer verilen ¢atismalarla yazarlar, her ailede farkl iletisim bigimleri olabilecegini
okurlarina hissettirmislerdir. Her bireyin sahsi Ozelliklerine paralel olan farkli iletisim
bicimleri bulunmaktadir. Bu farkliliklarin olmasindan ziyade aile icinde bireylerin

iletisiminin devamliliginin saglanmasi énemli bir durumdur.
3.3. Aile Tutumlar

Tablo 4. Anne-baba tutumlarinin incelenen kitaplara gore dagilimi

Demokratik/Destekleyici Tutum Iyiler ve Kétiiler, Kaledibi Sokag1, Sol Ayagim, Yankilt
Kayalar, Zikkimin Kokii, Kizim, Ben Cocukken...,

Otoriter/Baskici Tutum Balik¢inin Kizi, Cizgili Pijamali Cocuk, Domates Sagl Kiz,

Tyiler ve Kétiiler

Koruyucu/Kollayict Tutum -

Hosggoriilii/Gevsek Tutum Iyiler ve Kétiiler
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Hgisiz Tutum Annemin Golgesi, Cizgili Pijamali Cocuk, Domates Sach Kiz,

iyiler ve Kotiiler, Zikkimin Kokii, Balik¢inin Kizi

Tutarsiz/Dengesiz Tutum -

Tablo 4’te, arastirma kapsamindaki gocuk kitaplarinda yer verilen anne-baba tutumlar:
gosterilmistir. Kitaplarda otoriter tutum sayist 4; demokratik tutum sayist 6 olarak
belirlenmistir. Kitaplarda hosgoriilii/gevsek tutuma 1; ilgisiz tutuma 6 kez rastlanmistir.

Incelenen kitaplarda tutarsiz ve koruyucu/kollayici tutuma drnek verilmemistir.

Annemin Golgesi adl1 eserde baba, ogluna karsi ilgisiz bir tutum sergilemektedir. Esini trafik
kazasinda kaybeden baba, ¢ocuguna kars: ilgisiz kalmis ve televizyon bagimlisi bir birey

haline gelmistir. Cocugun varlig1 ya da yoklugu onun igin énemli degildir.
“Bir kere bile gozlerimin icine baknglig1 yok ki! Varsa televizyon, yoksa televizyon.” (AG, 23)

“Gor beni baba! Bir oglun oldugunu, oglunun annesinden sana kalan tek gercek sey oldugunu gor!
Duy beni, duy liitfen.” (AG, 130)

Balik¢inin Kizi adli eserde ilgisiz ve otoriter/baskici bir aile yansitilmigtir. Samiye, babasinin
vergi borglarini 6demek ugruna yasca biiyiik biriyle evlendirilmek istenir. Ancak bu durumu
kabul etmek istemeyen Samiye, gerekli destegi anne ve babasindan géremez ve evden kagar.

Sonrasinda da ailesi Samiye’yi arayip sormaz.

“Bagkalarini dinlemek hos degil... Ama madem biliyorsun, o zaman her uslu kizin yapti$1 gibi annene
ve babana itaat etmelisin.” (BK, 25)

“Eger sabirly olursan, sabrinmin karsiligimi goriirsiin ve Allah’in dedigi olur. Sabretmesen de Allah’in

dedigi olur, ama sen sabirsizli§indan Otiirii kaybedenlerden olursun. Boynunu eg, itaatli ol.” (BK, 27)

Cizgili Pijamal1 Cocuk adli eserde ise aile otoriter/baskic ve ilgisiz bir tutum sergilemektedir.
Bruno'nun babas: askerlik mesleginden dolay1 baskin bir karakter olup belli kurallar iginde

yasayan bir kisidir.
“Ve anne konugurken bir daha soziinii kesme liitfen!” (CPC, 11)

“Biz yemekteyken odalarimizda kalacak ve sessiz olacaksimiz. Etrafta kosturmak, tirabzanlardan
kaymak yok. Ve bizi rahatsiz etmek yok. Bu anlasildi m1? Kargasa yaratmanizi istemiyorum.” (CPC,
111)

Bruno gizli gizli evden ¢ikarak arkadasi Schumer ile goriismeye gider. Tel orgiiler arasindan
arkadasiyla goriisen Bruno’nun bulusmalar: evden hi¢ kimsenin dikkatini ¢ekmez. Bu da

ailenin ilgisiz tutum sergiledigini gostermektedir.

“Bundan sonraki birka¢ hafta, Bay Lizst evden ayrildiktan sonra Bruno, anne aksam uykusunu

uyurken evden ayrilyp Shmuel ile bulusmak iizere tel 0rgii boyunca uzun yiiriiyiisiinii yapmaya

devam etti.” (CPC, 139)
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Domates Sagh Kiz adli eserde iki farkli tutuma rastlanmaktadir. Giineg’in annesi ¢ocuguna
kars ilgisiz bir tutum sergilemektedir. Giines’i kiiclik yasta yetistirme yurduna birakmus,
daha sonra hig¢ arayip sormamustir. Daha sonra yanina almissa da kizinin soylediklerini ve
hislerini 6nemsemez bir tavirda bulunmaktadir. Kizinin yaptifi sakalara aldirmayip
kizmaktadir. Esi, Giineg’i istemedigi i¢in kendisi de kizina kars1 baskici/otoriter bir tutum

sergiler.

“Annem bana ve benim kullandigim her seye pis diyor.” (DSK, 92)

“Ya dogru diiriist otur, ya da kalk karsimdan!” (DSK, 101)

“Yurttan kurtuldum. Simdi annemin kurallar: var.” (DSK, 92)

Esi kizina kizarken, tokat atarken bile anne hi¢ miidahale etmemektedir.

“Beni korusun diye annemin eteklerine siki siki sariliyorum. Ama o hig¢ oralr olmuyor.” (DSK, 101)
“Ben olseydim annemle babamin ruhu bile duymazd:.” (DSK, 113)

Giines, annesini mutlu edebilmek i¢in radyodan istek sarkida bulundugunda bile annesi

kizina karsi sert bir davranis sergilemektedir.
“Telefon paralarini kim odiiyor, hi¢ diisiindiin mii?” (DSK, 107)

Kizi basmin agridigimi soylediginde annesi ¢ok ilgilenmeyip ev islerine doner. Atesinin
oldugunu goriince ise iizerini Ortiip, sirtina havlu koyar ve televizyon seyretmeye gider.

Daha sonra kontrol etmeye dahi gitmez.

“Yemekten sonra anneme bagim agriyor diyorum. ‘Bizi huzursuz etme ge¢ odana, yat’ diyor.” (DSK,
150)

“Annem mi? Heniiz beni 0pmedi. Veremli kizlar iyilessin dpecek, biliyorum.” (DSK, 191)

Iyiler ve Kétiiler adli kitapta aileler; demokratik/destekleyici, hosgoriilii/gevsek, ilgisiz ve
otoriter/baskic1 tutum sergilemektedir. Kitaptaki karakterlerden Miinir'in annesi dogum
sirasinda hayatin1 kaybetmis, babasi esinin dliimiinden 6tiirii Miinir’i sevmemekte ve zaman
zaman ogluna siddette bulunmaktadir. Babasindan gerekli ilgi ve sevgiyi gérmeyen Miinir

bu durumun olumsuz sonuglarini yasama siiresince gorecektir.

“Niye seveceksin? O seni sevmiyor kil... Her aksam sarhos, eline para gegse ickiye, kumara veriyor.”
VK, 23)

“Hatta hep babasinmin bir yerlerde seferde olmasin ister, boylece evde yalniz kalirdi. Bu biraz daha az
dayak, biraz daha az azar demekti Miinir icin.” VK, 26)

Kitaptaki diger karakterlerden Suna ve Tarik’'in ailesi ¢ocuklarma hosgoriilii/gevsek bir
tutumla yaklasmaktadir. Evde yanginin ¢itkmasiyla ¢ocuklarin anne babalarimin yanlarinda
olmamalari, tek baglarma birakilmalar: da bu durumu kanitlayan niteliktedir.

“Anneee, nerdesiniz? Baba, nerdesiniz, agabeyim icerde yaniyor!” (iVK, 54)

“Gece kuliibiine gittiler, bizi gotiirmediler.” (iVK, 56)
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Kitaptaki diger karakter Ali'nin anne ve babasi ise ¢ocuklarina demokratik/destekleyici
tavirla yaklagsmaktadir. Ali'nin ailesi, cocuklarma sevgiyle yaklasarak herhangi bir sorunda

cocuklarma destek olmakta ve deger vermektedir.
“Uziilme evlat, dedi. Olur boyle seyler.” (IVK, 40)
“Iki arkadas gibi konusuyorlardr.” (IVK, 40)

“Allah’tim bana beni seven, annemi seven bir baba; babami seven bir anne verdigin i¢in sana binlerce
hamd...” (IVK, 42)

Kaledibi Sokagi adli eserde demokratik/destekleyici tutum ©6n plandadir. Ailesi Bilgin’in
duygu ve diisiincelerine deger verip ¢ocuklarini desteklemektedir.

“Aferin benim akilli ogluma. Ne de giizel yazmigsin... Biiyiiyiince daha giizellerini yazarsin
insallah.” (IVK, 95)

“Aferin. Hi¢ de fena olmamis. Ama bir daha benden izinsiz ciltcilik yapmak, buralar: dagitmak yok.”
(IVK, 90)

Kizim, Ben Cocukken... adli kitapta anne demokratik/destekleyici tutum sergilemektedir.
Anne, c¢ocuklartyla kendi kusagi arasinda farklara ornekler sunarak g¢ocuklarma kars:
anlayish davranislariyla dikkat cekmektedir. Cocuklariyla stirekli iletisim halinde olmasi da

bu durumu kanitlayan niteliktedir.
“Ben senin yasindayken, senden daha unutkandim diyecektim yalnizca...” (KBC, 38)

“Onemi yok, kizim. Bulug cagina giriyorsun. Senin yasinda boyle olur, biiyiidiigiinde nasil olsa
gecer.” (KBC, 39)

Annenin kizmin asik oldugunu soylediginde anlayish davranmasi, kendisinden 6rnekler

vermesi, Onerilerde bulunmasi: da annenin tutumunu ifade etmektedir.

“Ne yapacagim ben simdi? Ilk aski olmali bu. Sert ciksam uzaklagabilir benden. Bir daha da hicbir
seyini anlatmaz. Yumugak davransam, stmarip su yakisikli dedigi cocuga yiiz verebilir.” (KBC, 40)

Sol Ayagim adl eserde Christy’'nin ailesi destekleyici, demokratik bir tutuma sahiptir.
Ozellikle anne karakteri, ¢ocuguna inanarak siirekli destek olmus, elinden gelen tiim

fedakarliklar1 yapmastir.

“Annemin yapacaim tiim savaslarda her zaman yammda olacag:, yenilecegimi hissettigi zamanlarda

ise bana giic verecegi anlamina geliyordu.” (SA, 11)

“Annem beg yil once oldugu gibi, o zaman orda yammdaydi, bana kesintisiz destek saglayarak hald
yammdaydi.” (SA, 48)

Yankili Kayalar adli eserde anne ve babanin yasadigi siire igerisinde c¢ocuklarina kars:
demokratik/destekleyici tutumla yaklastiklar1 goriilmektedir. Cocuklariyla birlikte oturarak
okunan kitab1 dinlemeleri ve kitapla ilgili yorum yapmalar: da bu durumu desteklemektedir.
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“Babam, aksamlari kar yagarken: "Haydi bakalim, Mehmet! Oku kaldi§imiz yerden!” deyince bir gece

evvel birakti$imiz yerden kitaba devam ederiz.” (YK, 8)
“Anamin beni biiyiik insan gibi gormesi, soziime deger verip teselli olmast hosuma gitmisti.” (YK, 16)

Kitabin ilerleyen kisimlarinda ¢ocuklara sahip ¢ikarak onlari evlatlik edinen Selim Bey ve esi

cocuklara demokratik/destekleyici tutumla yaklasan ebeveynler olmuslardir.

“Bir giin durumumu 0grenmek igin okuluma gitmis olan babam, aksam yemekte benimle gurur
duydugunu, ogretmenlerimin ve arkadaglarimin beni cok sevdiklerini, drnek bir d3renci olarak
gosterildigimi soyledi. Annem de cok iyi evlat oldugumu soyleyerek bu sevincimi daha da artirdi. (YK,
109)

Zikkimm Kokii adli eserde anne-baba demokratik/destekleyici ve ilgisiz tutuma sahiptir.
Cocuklarin kiiciik yasta seyyar saticilik yapmalari, Muzo'nun basina gelenler, her ne olursa

olsun ailenin birbirlerine destek olmalar: bu durumu kanitlamaktadar.
“Oglum sen dayanamazsin, dedi.” (ZK, 162)

“Ben onlar1 rezillige dylesine alistirdim ki hicbir sey olmaz, birak gitsin, biraz daha rezillik idmani

yapms olur, fena mi?” (ZK, 162)
“Anam babam zaten karismazlard: ne is tuttuguma.” (ZK, 260)

Incelenen kitaplarda da goriildiigii iizere anne-baba tutumlarinin neredeyse tamamina
secilen ¢ocuk kitaplarinda yer verilmistir. Boylece ¢ocuk okurlara ebeveynlerinin olumlu ve
olumsuz tutumlarimi mukayese etme olanag sunulmustur. Incelenen kitaplarda
demokratik/destekleyici ve ilgisiz tutum diger ebeveyn tutumlarina oranla daha ytiksek
¢gitkmistir. Tutarsiz ve koruyucu aile tutumlarina ornek verilmemistir. Olumlu tutum
sergileyen anne-babalarin ¢ocuklar: kitaplarda basarili, sosyal ve mutlu olarak aktarilirken
¢ocuklarina olumsuz tutumla yaklasan ailelerin gocuklar1 kavgaci, aksi, basarisiz ve ige

dontik olarak ifade edilmistir.
4. Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada, toplumda onemli bir kurum olarak varligim siirdiiren aile kavraminim,
ortaokul dénemine yonelik g¢ocuk kitaplarinda aile tipleri, aile igi iletisim (¢atismalar) ve
anne-baba tutumlar1 baglaminda ne sekilde aktarildifi incelenmeye calisiimistir.
Arastirmanin sonucunda incelenen g¢ocuk kitaplarinda aile tiplerinin bir¢oguna yonelik
(parcalanmis aile, genis aile, cekirdek aile) Orneklere yer verildigi tespit edilmistir.
Kitaplarda, parcalanmis aile ve cekirdek aile yapilarina daha fazla yer verilmesi toplumsal

yapidaki degisimlerin ¢cocuk kitaplarina da yansitilmasi baglaminda 6énemli bir bulgudur.

Toplumdaki geleneksel yapi; ekonomik, sosyal, siyasal vb. nedenlerden dolay1 kentlere go¢
etmis, bu da toplumda 6nemli degisimlerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Genis

aileler, zamanla yerini gekirdek aileye birakmis ve kadinlarin is hayatina girmesiyle calisan
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anne profili ortaya ¢ikmistir. Domates Sagli Kiz adli kitapta verilen anne karakteri bu

durumla ortiismektedir.

Aragtirma sonucunda, incelenen g¢ocuk kitaplarinda cekirdek aile tipinden sonra en fazla
parcalanmis aile tipine yer verilmistir. Dikegligil (1995)'e gore pargalanmis/eksik aile,
bosanmis eslerden biri ile ¢ocuklardan olustugu gibi, evlilik bagi olmayan ciftler ve
¢ocuklarinin olusturdugu aileler de parcalanmis aile olarak belirtilmektedir. “Annemin
Golgesi, Balikginin Kizi, Cizgili Pijamali Cocuk, Domates Saglh Kiz, iyiler ve Kotiiler, Yankili
Kayalar, Zikkimin Kokii” adli kitaplar 6liim, bosanma, terk etme vb. sebeplerle olusan
parcalanmis aile tipini yansitmaktadir. Bu aile yapisi igerisindeki g¢ocuk karakterlerin
diistince ve duygu diinyalar;, bu durumdan etkilenme ve sorunlarla bas etmeye ¢alisma
durumlar1 aktarilmaya c¢alisilmistir. Yusufoglu ve Kizmaz’a (2016) gore giintimiiz
toplumlarinda ozellikle ¢ocuklar agisindan pek ¢ok problem, parcalanmig aile yapisinin
neticesinde ortaya c¢ikmaktadir. Parcalanmis aile tipinin bir¢ok problemi beraberinde

getirmesi bulgularimizi kanitlar niteliktedir.

Tezel Sahin ve Cevher Kalburan (2007) calismalarinda toplumdaki aile yapisi incelendiginde,
hem kentte hem de kirsal kesimlerde, aile yapisinin ¢cogunlukla cekirdek aile 6zelligine sahip
oldugunu ifade etmislerdir. Bu da modernlesme siirecinin getirdigi bir sonug olarak
yorumlanmaktadir. Incelenen eserlerde sadece bir kitapta genis aileye yer verilip cekirdek

aileye daha ¢ok rastlanmasi verilen goriisleri destekler niteliktedir.

Incelenen kitaplarda aile igi catisma durumlari ve aile tutumlarinin da bir¢ok 6rnegi de
aktarilmaya calisilmistir. En fazla yer verilen aile tutumlari demokratik/destekleyici tutum
ve ilgisiz tutum olup sonraki siray1 otoriter tutum izlemektedir. Demokratik/destekleyici
tutuma sahip ebeveynlerin ¢ocuklarla iletisiminin daha olumlu oldugu, otoriter/baskici
tutuma sahip ailelerin ¢ocuklarinin ise iligkilerinde ¢atismalar yasadigi, ¢cocuklarmn mutsuz
ve ice kapanik oldugu bulgularla da ifade edilmektedir. Durmus’un (2006) da belirttigi gibi
demokratik/destekleyici tutuma sahip ailelerin ¢ocuklarini destekleyerek onlara Onem
vermesi olumlu kisilik Ozelliklerinin olusturmas: bakimindan birbirleriyle Ortiismektedir.
Iyiler ve Kotiiler adli kitapta Ali karakterinin ve Yankili Kayalar adli kitapta Mehmet'in

ailelerinin tutumlarinin da etkisiyle geldikleri konumlar bu durumu kanitlar niteliktedir.

Kaymak Ozmen, (2004) anne babanin ¢ocuklarma tepki verirken olumsuz davraniglardan
uzak olmas gerektigini ifade etmektedir. Olumsuz duygu ve davranislar, cocugun iletisim
becerilerinde problemlere sebep olarak ozgiiven eksikligine sebep olabilirler. Ebeveynler;
destekleyici tutumla cocuklarina yaklagirlarsa iletisim becerisi yliksek, ozgiiven sahibi,
mutlu ve basarilh ¢ocuklar yetisecektir. $Sahin ve Aral da (2012) ¢ocugun Kkisiliginin
gelisebilmesi, kendini ifade edebilen bir birey olabilmesi ve demokratik bir sekilde kararlar

almirken ona s6z hakki taninmasi noktalarina vurgu yaparak ailelerin bu konuda
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Yapilan arastirma sonucunda aile igerisindeki iligkiler incelendiginde en fazla verilen
catisma tiirli anne-baba ve ¢ocuk arasinda gerceklesmektedir. Yavuzer'e (1997) gore gatisma,
sahislarin birbirlerinin ihtiyaglarina karsilikli engel olmak ya da cephe almak durumunda
belli konularda uyusmadiklari zaman sahislar arasinda olusan uyusmazhk, karsithk,
anlasmazlik ve kavgalar1 ifade etmektedir. Namazci'ya (2020) ait calismada incelenen
kitaplarda ebeveyn ve ¢ocuklar arasinda pek ¢atisma yasanmayip ailelerin daha ¢ok olumlu
iligkiler iginde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda arastirma sonuglarmin birbiriyle

ortiismedigi goriilmektedir.

Sonuglardan da hareketle bireyin toplumsallasma siirecinde kitaplarin inkar edilemeyecek
bir pay1 bulunmaktadir. Birey kendi yasadig aile disinda bircok aile yapasy, aile iligkileri ve
aile tutumlariyla okudugu kitaplarda karsilasmakta ve bu da bireyin hayata hazirlanmasina,

yeni tecriibeler kazanmasina katkida bulunmaktadir.
Bu calismadan hareketle su onerilerde bulunulabilir:

e Cocuk edebiyati yazarlarinin ¢ok daha segici ve Ozenli olmasi gerektigi
unutulmamalidir. Incelenen eserlerde aile igerisinde siddete ydnelik ifadelere yer
verilmistir. Yazarlar bu baglamda daha dikkatli olmali ve olumsuz ¢agrisimlara yer
vermemelidir. Ayn1 zamanda hitap edecegi yas gruplarimi goz éniinde bulundurarak
kurgularini olusturmalidir.

e Cocuk edebiyati yazarlary;, aile yapisini aktarirken gergeklikten siyrilmadan olam
cocuga gore vermelidir. Bu baglamda ¢ocuk edebiyati yazarlari, her seyden once
cocuk edebiyati ilkelerine hakim olmali ve hitap edecegi grubu goéz oniine alarak
kurguyu olusturmalidir. Bu durum c¢ocuklarin kitaptaki kahramanla 6zdesim
kurmasini kolaylagtirarak anlatilanlar tizerinden deneyim kurmasini saglayacaktir.

e (Cocuk edebiyatinda aile kavramimin onemine vurgu yapan kitap sayisinin smirh
olmasi dikkat ¢ekmektedir. Yazarlarin aile kavramina daha c¢ok dikkat cekmesi,
ailenin 6nemini dile getirmesi faydal olacaktir.

e Bosanma, Oliim, evlat edinme gibi soyut konu igeren ¢ocuk kitaplarmimn
somutlastirilarak resimli bir sekilde aktarilmasi Onerilebilir. Aile igerisinde yasanan
bazi 6nemli sorunlarin anlatildigi goz oniine alinarak kitaplarin bazilarinda belli yas
onerisi bulundurulabilir.

e Aile konusunun islendigi, farkli metin tiirlerini de barindiran daha nitelikli ¢ocuk

edebiyati eserlerinin yazilmasi da okurlar ve edebiyatimiza zenginlik katacaktir.
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Extended Summary
1. Introduction

Every child needs to be introduced to the differences in society. This process can be realized
by the child's social learning, and sometimes it is also possible with books. Child; By
encountering different family characteristics, attitudes and perspectives, they will be able to
approach the situations and features in the society without being strange, and will learn to be
tolerant of differences by developing their perspective. The concept of family in children's
books is an issue that needs to be examined. It is expected that the concepts examined within
the scope of this research will contribute to the works of children's literature that will be
created on the basis of these concepts in the future. In this context, it is aimed to investigate
how the concept of family is reflected in the books and how it will affect children by

choosing children's books at the secondary school level.
2. Method

Document review method was used in this research, which aims to describe a situation that
exists on a fictional/manufactured structure as it exists. Document analysis is a method that
deals with the analysis of written instruments containing information about the phenomenon
or phenomena that are targeted to be investigated. In document review, comprehensive, rich
and detailed data is obtained and examined (Yildirim & Simsek, 2013).

According to Yildirim and Simsek (2013), this method, called document review or analysis,
can be used as a stand-alone research method or in combination with other data collection

methods.

In accordance with the purpose of the research, a total of 10 books belonging to the
secondary school period (12-14 years old) belonging to different authors in children's

literature were examined within the scope of the concept of family.
3. Findings, Discussion and Results

Books have an undeniable share in the socialization process of the individual. The individual
can prepare for life by encountering many family structures, family relations and family

attitudes in the books he reads, apart from the family he lives in.

While conveying the family structure, children's literature writers should give what is
appropriate to the child, without getting rid of reality. In this context, children's literature
writers should first of all master the principles of children's literature and create the fiction
by considering the group they will address. This situation may facilitate the identification of
children with the hero in the book and enable them to build experiences through the
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Abstract. This study aimed to develop a multidimensional and original scale to determine
the secondary school students’ independent and voluntary book reading motivation
structure. The survey model, one of the quantitative research methods, was used. The
research study group consists of 704 students (AFA: 392, CFA: 312) studying at the 5th, 6th,
7th, and 8th grade levels in the 2022-2023 academic year. As a result of the research, KOMO
(Book Reading Motivation Scale) consisting of 4 factors and 20 items, whose validity and
reliability were determined, was developed. The developed scale determined that the
structure of book reading motivation consists of two categories: "intrinsic motivation and
external motivation" and four dimensions: "value, positive attitude, liking, competition". It
has been revealed through the expressions in the scale that the student's values and attitudes
towards reading books, originating from the student's own inner world, and the
appreciation and competition arising from the student's environment are effective factors in
the student's book reading.
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Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi1”
Yagmur ALKAN", Salim DURUKOGLU™

Oz. Kitap okuma motivasyonu, bireyin kitap okuma davranigin etkileyen, yonlendiren, kitap
okuma davranigini baglatan ve siirekliligini saglayan; bireyin sahip oldugu degerler, inanclar,
hedefler gibi psikolojik siiregleri kapsayan duyussal faktorleri ifade eder. Bu ¢alismada
ortaokul Ogrencilerinin bagimsiz ve goniillii olarak kitap okuma motivasyonu yapisin
belirlemek amaciyla ¢ok boyutlu ve 6zgiin bir 6lgek gelistirmek amaglanmistir. Arastirmada
nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Malatya ilinde 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ortaokul diizeyinde 6grenim gormekte olan
704 ogrenci (AFA:392, DFA:312) olusturmaktadir. Arastirma sonucunda gegerligi ve
giivenirligi saptanmig 4 faktér 20 maddeden olusan KOMO (Kitap Okuma Motivasyonu
Olgegi) gelistirilmistir. Gelistirilen lgek araciligiyla kitap okuma motivasyonu yapisinin “ig
motivasyon ve dig motivasyon” olmak tizere iki kategori; “deger, olumlu tutum, begeni,
rekabet” olmak tizere dort boyuttan olustugu saptanmigtir. Kitap okuma motivasyonunun ¢ok
boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencinin kitap okuma motivasyonunu
arttirmak igin egitimcilerin 6grencilerin sahip oldugu kitap okuma motivasyonu yapisini ve
hangi boyutun 6grencide daha baskin oldugunu standart bir 6lgek araciligiyla sene basinda
tespit ederek tanilayici dlgme ve degerlendirme bilgilerine sahip olmast ve buna uygun
faaliyetler planlamas1 6grencide kitap okumaya ilgi ve istek uyandirilmas: ve motivasyonun
saglanmasinda etkili olabilir.

Anahtar kelimeler: Kitap okuma motivasyonu, kitap okuma motivasyonu Olgegi, kitap
okuma motivasyonu boyutlari, ortaokul 6grencileri.

* Bu makale 2023 yilinda yayinlanan “Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarmin incelenmesi: Olgek
gelistirme ve uygulama calismasi1” bagslikli yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.
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1. Giris

Ogrencilerin bagimsiz ve goniillii olarak kitap okumaya istek duymasi, okumaktan zevk
almasi ile bireyin okuma gelisimi ve okuma performans: arasinda paralel bir iligki vardir.
Kitaplar, igindeki bilgi, fikir ve degerlerle bireye kendini egitme ve gelistirme imkani verir,
bireyler arasinda herhangi bir ayrim yapmadan bu sinirsiz bilgi evreninin kapilarini herkese
acar. Kitaplara hapsolan ¢ok sayida bilgi ve diisiince okundugu ve ¢ok sayida insana ulastig1
zaman Ozgurligiine kavusur. Kitaplarin, insanin yiizyillar iginde olusturdugu bilginin,
tecriibenin, degerlerin Dostoyevski'nin (Dostoyevski, 2021, s. 341) ifadesiyle; zamanin ve

yeryiiziiniin en uzak sinirlarina yayilmasini saglayan tasiyici ve bag kurucu bir rolii vardir.

Ogrencilerin ilkokul yillarinda okumay &grendikten sonra, kendi ilgi alanlarinin farkina
vararak 6grenmek ve zevk almak amagli ders saatlerinin diginda kitap okumay tercih etmesi,
kitap okumaya istek duymasi, motivasyon kavramiyla agiklanmaktadir. Okuma alaninin 6nde
gelen arastirmacilarindan Jeanne Chall (1983) okuma becerilerinin bir hiyerarsi iginde
gelistigini, her becerinin bir dncekinin tizerine katmanlastigini belirtir. Chall (1983) 8-14 yas
(4-8. siniflar) arasindaki okumay1 3. asama olarak belirtir. Bu asamada 0gretimin okumay1
ogrenmekten, Ogrenmek icin okumaya dogru degistigini ifade eder, Ogrenciler yeni

kavramlar1 6grenmek igin gesitli materyaller okur.

Ogrencinin yapabilecegi birgok etkinlik ve farkli secenek arasindan kitap okumayi bilingli
olarak se¢gmesi, kitap okumanin kendisine saglayacag: faydalarin farkinda olmasi ve okuma

eyleminin kendisinden zevk almas1 motivasyona sahip oldugunun gostergesidir.

Motivasyon, davramisi harekete geciren, eylemi baglatan faktér olmasindan dolayr cok
énemlidir. Ogrencinin okumaya harcadigi zaman, gosterdigi bilissel caba, tam anlamaya
adanmighg ile motivasyon arasinda siki bir bag vardir. Cocuklarin ilkokul yillarinda digsal
motivasyonlar1 artis halindeyken i¢sel motivasyonlari azalma egilimindedir (Guthrie ve
Wigfield, 2000). Watkins ve Coffey (2004, s. 110) en yetenekli ve becerikli 6grencilerin bile

motivasyonlar1 yoksa okumaya katilmayabilecegini belirtir.

Sosyal ortam, insanin dogustan gelen psikolojik ihtiyaglarini engelleyerek ya da destekleyerek
i¢ motivasyonu kolaylagtirabilir ya da engelleyebilir (Deci ve Ryan, 1985, s. 71). Ergen ve
yetiskin kiltiiriiniin i¢ ice olmasindan dolay1 (Alvermann, 2001) bireyin kitap ile arasmnda
giiclii bir bag olusturmasinda ve motivasyonun saglanmasinda, kisinin kitap okumaya iligkin
degerler ve tutumlarimi olusturmasinda ebeveyn, 6gretmen gibi cevresindeki rol model

alabilecegi kisilerin kitaplara dair séylemleri, davranislar1 ve rehberligi 6nemlidir.

McKenna vd. (2012) ilkokul yillarindan sonra ortaokul yillarinda 6grencilerin okuma
tutumlarinda kademeli bir diisiis yasandigini belirlemistir. Conradi vd. (2013, s. 565) ortaokul
ve lise Ogretmenlerinin ergenleri okumaya motive etmesinin sik karsilasilan bir sorun
oldugunu ve okumanin bir¢ok okuyucunun hayatinda neden 6nemli bir yer tutmadigimni
anlamanin gerekliligini belirtir. Arastirmacilar (Gambrell, 1996; Wigfield ve Guthrie, 2000)
ogrencinin okuma becerisi ile beraber okuma istegine de sahip olmasi gerektigini, biligsel ve
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duyussal siiregleri dengelemenin dnemini, okuma ile ilgili biligsel gergeve kadar duyussal
ercevenin taminmasi gerektigini vurgular. Ogrencileri kitaplarin diinyasma yonelten
motivasyon unsurlarini bilmek ve tanimlamak, ogrencilere kitap okuma aligkanlig:
kazandirilmasinda egitimciler i¢in yon gosterici olacaktir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
okuma motivasyonuna yonelik ¢alismalarin (Gambrell vd. 1995; Wang ve Guthrie, 2004;
Watkins ve Coffey, 2004; Wigfield ve Guthrie, 1997; Yildiz, 2010) fazla oldugu, 6grencilerin
bagimsiz ve goniillii olarak edebi tiirdeki kitap okuma motivasyonuna yonelik ¢alismalarin

ise siurli oldugu tespit edilmistir.

Okuma motivasyonu bireyin okuma ile ilgili kisisel hedeflerini, degerlerini, inanglarin ifade
eder (Guthrie ve Wigfield, 2000). Kitap okuma motivasyonu, bireyin kitap okuma davranisina
yon veren, okuma eylemi i¢in bireyi harekete geciren, kitap okuma eyleminin stirekliligini
saglayan inang, tutum ve degerler gibi bireyin sahip oldugu psikolojik stiireglerdir.
Aragtirmalar (Guthrie ve Wigfield, 2017; Schleicher vd., 2009) sosyal ya da ekonomik
kosullarin okuma basarisinda temel bir belirleyici faktor olmadigini, sosyal ya da ekonomik
acidan dezavantajli 6grencilerin okumayla ilgili eksikliklerinin egitimdeki biraz daha fazla

gayret ve ¢aba ile kapatilabilecegini belirtir.

Gambrell vd. (1996), Wigfield ve Guthrie (1997) gelistirdikleri Okuma Motivasyonu Olgegi ile
okuma motivasyonunun tek boyutlu olmadigini, ¢ok yonlii bir dogas1 oldugunu tespit etmis;
bu olgekte okuma motivasyonunu 3 kategori ve 11 boyut olarak kavramsallagtirmislardir.
Wigfield ve Guthrie'nin (1997) tespit ettigi okuma motivasyonu kategori ve boyutlar1 Tablo
1"de gosterilmistir:

Tablo 1. Okuma Motivasyonunun Kategori ve Boyutlar:

Yeterlik ve Yeterlik Okuma Hedefleri Okumanin Sosyal
Inanclar Amaclan
Oz yeterlik Merak Sosyal
Zorlukla Miicadele Igi Uyum
Boyutlar Isten Kaginma Onem
Taninma
Notlar
Rekabet

Bu 6lgek ile belirlenen okuma motivasyonunun 11 boyutu daha sonra Watkins ve Coffey

(2004) tarafindan yapilan en kapsamli ¢calismada istatistiksel olarak dogrulanamamaistir.

Wang ve Guthrie (2004) boyut sayisini azaltip i¢ ve dis motivasyon olmak {iizere iki
kategoriden olusan bir okuma motivasyonu modeli onermistir. Wang ve Guthrie (2004)

tarafindan onerilen okuma motivasyonu modeli Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Okuma Motivasyonu Modeli

I¢ Motivasyon Di1s Motivasyon

Merak Taninma
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fgi Notlar

Miicadele etme Sosyal
Rekabet
Uyum

Yildiz (2010, s. 78) doktora tezinde Wang ve Guthrie (2004) tarafindan gelistirilen okuma

motivasyonu olgegini 6 faktor 21 madde olarak dogrulamis ve Tiirkceye uyarlamigtir.

Davis vd. (2018) 16 okuma motivasyonu dlgegini inceledigi calismada erken ¢ocukluk ve ergen
olgegini bulmanin zor olabilecegini, lceklerin yapr ve psikometrik 6zelliklerinin dikkate
alinarak biiylik ve geng¢ Ogrenciler igin onlarin ihtiyaglarina uygun olarak uyarlanmasi

gerektigini belirtir.

Okuma motivasyonu boyutlari ayni kategoride yer alsalar bile birbirinden bagimsizdir,

ogrencide bir boyut diger boyutlara gore daha agir basabilir (Wigfield ve Guthrie, 1997, s. 407).
Okuma Motivasyonu Boyutlar

Icsel motivasyon, eylemin kendisini yapmaktan kaynaklanan, yasam boyunca keyif ve canlilik
kaynagini temsil eden 6ziimseme, ustalik, kendiliginden ilgi ve kesfetmeye yonelik dogal
egilimi ifade eder (Ryan ve Deci, 2000, s. 70). Okuma zevki igsel motivasyonun en merkezi
noktasidir (Guthrie ve Wigfield, 2017, s. 69).

Dissal motivasyon, disarida taninma, begenilme, 6vgii alma ya da not, 6diil gibi dis cevreye
bagl unsurlari ifade eder. Ogrencilerin okuma istekleri cezadan kagmmmak ya da
ogretmenlerin ve ebeveynlerin beklentilerini karsilamak, cevreye uyum saglamak gibi dissal
unsurlara baghdir (Hidi, 2000, Akt. Wang ve Guthrie, 2004, s. 165). Dissal motivasyon, igsel
motivasyonun tam zitt1 degildir, orta derecede ve pozitif olarak iligkilidirler. (Memece ve
Miller, 1999, Akt. Wigtfield ve Guthrie, 1997, s. 407).

Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan belirtilen okuma motivasyonu boyutlar1 su sekilde
tanimlanabilir: Oz yeterlik, bireyin bir gérevi bagarabilecegine olan inancini ifade eder (Eccles
ve Wigfield, 2002, s. 110). Okumada basar1 elde etme ile 6z yeterlik gelisimi arasinda paralel
bir iliski oldugundan basarili sonuglari olan okuma deneyimleri 6z yeterligi giiclendirir
(Barber ve Klauda, 2020, s. 29). Zoru tercih etme, anlasilmasi ve ¢oziimlenmesi daha zor,
karmasik olan okuma materyallerini okumayi istemeyi ifade eder. Isten kacinma, 6grencinin
okumay1 istememesi, okuma ile ilgili faaliyetlerden kaginmasini anlatir. Merak, 6grencinin ilgi
duydugu bir konu hakkinda okuma istegini ifade eder. Ilgi, belirli tiirden edebi ya da
bilgilendirici metinleri okumaktan zevk almay1 yansitir. Onem, okuma eylemine deger verme,
okumanin kendisi i¢in dnemli ve yararl oldugu algisina sahip olmay1 ifade eder (Guthrie ve
Wigfield, 2017, s. 68). Taninma, 6grencinin okudugu i¢in somut bir takdir, 6vgii ve begeni
almasini ifade eder. Notlar, 6grencinin okul derslerinde not almak, 6gretmen tarafindan
olumlu bir sekilde degerlendirilmek amaciyla okumasmi ifade eder. Rekabet, 6grencinin
arkadaslarindan ve gevresindeki diger kisilerden daha iyi performans gosterme arzusunu
ifade eder. Sosyal boyutu, 0grencinin okuduklarini ailesiyle, arkadaslariyla, ¢evresindeki

kisilerle paylasmasini, konusmasmi ifade eder. Uyum, Ogrencinin arkadaslarina ya da
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cevresindeki kisilere uyum saglamak amaciyla okumasimni yansitir (Baker ve Wigfield, 1999, s.
2-3).

2. Yontem

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin 6zelliklerini belirlemek

i¢in verilerin toplanmasini amaglayan tarama arastirmasi kullanilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonunu tespit etmek amaciyla yapilan bu
calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmasi
ile ortaokul Ogrencilerinin kitap okuma motivasyonuna yonelik goriisleri, algilari, kendi
kosullar1 iginde, degistirilmeden var oldugu sekliyle, evreni temsil edebilecek calisma
grubundan toplanan veriler ile (Karasar, 2022, s. 109) tespit edilerek, kitap okuma

motivasyonunun yapisi ortaya gikarilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim ogretim yilinda 5,6,7,8. smif seviyesinde
ogrenim gormekte olan, agimlayici faktor analizi igin 392, dogrulayic faktor analizi igin 312
dgrenci olusturmaktadir. Olgek gelistirme siirecindeki drneklem sayisinin ne kadar olmast
gerektigi ile ilgili farkli goriisler mevcuttur. Field (2005) ve Nunnaly (1978) Olcekteki her
madde icin 10 ya da 15 katilimcmnin analize dahil edilmesi gerektigini belirtirken, Gorsuch

(1974) alt sinir olarak her madde basina 5 katilimci ol
abilecegini ifade eder (Akt. Colakoglu ve Biiyiikeksi, 2014, s. 59).
KOMO gelistirme siirecindeki ¢alisma grubuna ait bilgiler Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 3. Agimlayic Faktor Analizi (AFA) Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Bagimsiz Degisken Kategori n %
5. siif 101
6. smif 99 25.8
7. smif 109
25.3
27.8
Sinif Diizeyi 8. sif 83
21.2
Kiz 211
53.8
Cinsiyet Erkek 181
46.2
Toplam 392
100

151.



Yagmur ALKAN, Salim DURUKOGLU

Agimlayici faktor analizi ¢alisma grubunun %53.8ini (n=211) kiz 6grenciler, %46.2’sini (n=181)
erkek 6grenciler olusturmaktadir. AFA calisma grubunun %25.8'ini (n=101) 5. sinif, %25.3"tinii
(n=99) 6. smif, %27.8sini (n=109) 7. smif, %21.2’sini (n=83) 8. smif diizeyindeki 6grenciler
olusturmaktadir.

Tablo 4. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Bagimsiz Degisken Kategori n %
5. smf 53 17.0
6. siif 101 324
7. smif 85 27.2
Sinif Diizeyi 8. smif 73 23.4
Kiz 162 51.9
Cinsiyet Erkek 150 48.1
Toplam 312 100

Dogrulayici faktor analizi igin ¢alisma grubu; %51.9 (n=132) kiz 6grenciden, %48.1 (n=150)
erkek 0grenciden olusmaktadir. DFA ¢alisma grubunu %17 (n=53) 5. sinif, %32.4 (n=101) 6.
smif, %27.2 (n=85) 7. sinif, %23.4 (n=73) 8. smuf diizeyindeki 6grenci olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siire¢

Arastirmada veri toplama araci olarak ortaokul dgrencilerinin bagimsiz ve goniillii olarak
kitap okumaya yonelik motivasyonlarini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi (KOMO)” kullanilmigtir. Olgegin 1.
boliimiinde 6grencinin sinif ve cinsiyet bilgilerini igeren kisisel bilgiler yer almaktadir. Olgegin
2. béliimiinde kitap okuma motivasyonuna yénelik 20 soru yer almaktadir. Olgekte yer alan
sorular 51i Likert Olgegi tiiriinde “1. Kesinlikle katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Ne
katihyorum, ne katilmiyorum, 4. Katiliyorum, 5. Kesinlikle katiliyorum” segeneklerinden

olusmaktadir.

Olgek madde havuzu olusturulurken, arastirmaci tarafindan énceki okuma motivasyonu
Olgekleri ve okuma motivasyonunun boyutlari ile ilgili literatiir incelenmis, sahada ¢alisan
Tiirkge O0gretmenleri ve ortaokul ogrencileri ile goriisiilmiis, Egitim Bilimleri alanindan 3,
Tiirkge Egitimi alanindan 2 uzmanin goriisii alinarak 44 maddelik bir havuz olusturulmustur.
Madde havuzu olusturulurken literatiirdeki okuma motivasyonu tanimini ve Wigfield ve
Guthrie (1997) tarafindan belirlenen okuma motivasyonu boyutlarini yansitabilecek
maddelerin yer almasina dikkat edilmistir. Madde havuzu olusturulurken dikkate alinan
literatiirdeki kavramsal gergeveye iliskin kaynaklar Tablo 5’te verilmektedir:

Tablo 5. KOMO Madde Havuzunda Belirlenen Kitap Okuma Motivasyonu Yapisi ve Ozelliklerinin
Kaynaklar1

Maddeler Kaynaklar

1. Gergekten ¢ok fazla kitap okumak istiyorum.

2. Kitap ok kt k al .
itap okumaktan zevk alirrm Gardner (1985); Wang ve

3. Kitap okumak benim igin 6nemlidir. Guthrie (2004); Wigfield ve

Guthrie (1997)
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5. Kitap okumak icin keske daha fazla zamanim olsaydi.

6. Kitap okumak yasamimin vazgecilmez bir parcasidir.

7. Uzun bir kitab1 anlayarak sonuna kadar okuyabilirim.

8. Iyi bir kitap okuyucusu olduguma inantyorum.

9. Eglenceli vakit gecirmek i¢in hobi olarak kitap okurum.

10. Okudugum kitaba tiim dikkatimi verebilirim.

11. Hediye olarak kitap almak beni mutlu eder.
12. Okumak istedigim kitaplar listesi olustururum.

13. Kitap okuyarak giinliik sikintilardan uzaklasabilirim.

14. Kitap okumak beni ¢evreme daha duyarli bir insan yapar.

15. Kitap okumak diger insanlar1 anlamama yardimei olur.

16. Kitap okumak olumsuz davraniglarimin farkina
varmami saglar.

17. Kitap okumak diger insanlarla daha iyi iletisim
kurmama yardimci olur.

18. Kitap okumak farkliliklara karsi beni daha hosgoriilii
yapar.

19. Kitap okuyarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade
edebilirim.

20. Kitaplar ornek alabilecegim iyi davranis modelleri sunar.

21. Kitaplar yanlis diisiincelerimin farkina varmamai saglar.

Gardner (1985); Wang ve
Guthrie (2004); Wigfield ve
Guthrie (1997)

Wigfield ve Guthrie (1997)

Gardner (1985); Wang ve
Guthrie (2004); Wigfield ve
Guthrie (1997)

Wigfield ve Guthrie (1997);
Wang ve Guthrie (2004)
Wigfield ve Guthrie (1997)

Wigfield ve Guthrie (1997);
Wang ve Guthrie (2004)
Wigfield ve Guthrie (1997);
Wang ve Guthrie (2004)
Oguzkan (1987)

Ozdemir (1991)

Oguzkan (1987)
Karatay (2011)

Ozdemir (1991)
Ozdemir (1991)
Gtinay (2007)

Karatay (2011)

Karatay (2011)

22. Cok kitap okudugum igin 6vgii almaktan hoslanirim.

23, Tyi bir kitap okuyucusu olabilmek icin ¢ok calistigimin
fark edilmesi hosuma gider.

24. Kitap okuma konusunda gosterdigim ¢abanin takdir
edilmesi hosuma gider.

25. Kitap okudugum i¢in 6gretmenlerimin beni takdir etmesi
hosuma gider.

26. Arkadaslarim arasinda iyi bir kitap okuyucusu olarak
taninmak hosuma gider.

Gardner (1985); Wigfield ve
Guthrie (1997); Wang ve
Guthrie (2004)
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27. Okudugum kitap kahramanlarina ait 6zellikleri

anlatabilirim.

28. Okudugum kitaptaki hayali unsurlar ile gercek unsurlari

ayirt edebilirim.

29. Etkilendigim bir kitap kahramani ismi sdyleyebilirim. Wigtield ve Guthrie (1997)
30. Hgimi ¢eken konularda kitap okumak isterim.

31. Okudugum kitabin begendigim ya da begenmedigim

yonlerini agiklayabilirim.

32. Okudugum kitapla ilgili sorulan sorulari cevaplayabilirim.

33. Okudugum kitaptaki olaylar1 zihnimde canlandirabilirim.

34. Roman, 6ykii, masal gibi hikaye edici tiirde kitaplar

okumay1 severim.

35. Kendimi daha iyi ifade edebilmek igin kitap okurum.

36. Bir konu hakkinda bilgi edinmek igin kitap okurum. Wigfield ve Guthrie (1997);
Wang ve Guthrie (2004)

37. Yazma becerimi gelistirmek icin kitap okurum.

38. Derslerde verilen 6devleri yapmak icin kitap okurum.

39. Kitaplardan 6grendigim bilgilerle insanliga faydal Ozdemir (1991)
buluslar yapabilirim.
40. Sinavlardan yiiksek not almak i¢in kitap okurum. Wang ve Guthrie (2004);

Wigfield ve Guthrie (1997)
41. Okuma becerilerimi gelistirmek i¢in kitap okurum.

42. Arkadasglarimdan daha fazla kitap okumaya caligirim.

43. Kitap okuma konusunda arkadaslarim arasinda en iyi kisi Gardner (1985); Wang ve
o Guthrie (2004); Wigfield ve
olmak isterim. Guthrie (1997)

44. Kitap okuma ile ilgili 6devlerde arkadaslarim arasinda en yiiksek

notu almaya ¢alisirim.

Madde havuzundaki 44 maddenin kapsam gecerligi uzman goriisleri dogrultusunda nitel
olarak belirlenmistir. Olgegin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla acimlayici faktor analizi,
dogrulayici faktdr analizi ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgek uygulanmadan 6nce
Inénii Universitesi Etik Kurulundan ve Malatya 11 Milli Egitim Midirliigiinden izin
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Olgek 6grencilere aragtirmaci tarafindan sinif ortaminda yiiz yiize uygulanmus, verilerin
sadece bilimsel amaglarla kullanilacagi 6grencilere agiklanmis, yazili olarak 6grencilerden
kendilerine en uygun segenegi isaretlemeleri istenmis, goniilliiliik ve gizlilik ilkesi ile ilgili
aciklama yapilmistir. Ogrencilerin 6lgekteki sorulari cevaplamalari yaklagik 30 dakika
siirmiigtiir. Ozensiz ya da eksik dolduran &grencilerin yamtlari degerlendirmeye

alinmamustir.
2.3.1. Veri Toplama Araglar

Olgek gelistirme siirecinde 6ncelikle okuma motivasyonu ile ilgili literatiir taranarak kitap
okuma motivasyonunun kavramsal gergevesi olusturulmustur. Olusturulan taslak o©lgek
uzman goriigleri dogrultusunda diizenlenerek, 40 Ogrenciye pilot olarak uygulanmistir.
Ogrencilerin anlamakta zorlandig1 ya da anlamadig1 maddeler yeniden diizenlenmis, dlgegin

30 dakika siireyle ve sinif ortaminda uygulanmasi uygun goriilmiistiir.

KOMO gelistirilirken Biiyiikoztiirk vd. (2022) tarafindan belirtilen Olgek gelistirme
asamalarina gore sirasiyla Olgegin amaci (Ortaokul Ogrencilerine yonelik gecerligi ve
glvenirligi saptanmis kitap okuma motivasyonu 0Olgegi gelistirmek), Olgiilecek oOzellikler
(deger, tutum, rekabet, begeni, 6z yeterlik, amag), belirlenmis, madde havuzu olusturulmus,
uzmanlar tarafindan teknik denetimi ve dil anlasilirlig1 incelenmis, uzman goriisii alinarak 6n
deneme formu olusturulmus, 80 &grenciye 6n uygulama yapilmistir. Olgegin gegerlik
calismalar1 kapsaminda A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) igin 392, Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) icin 312 Ogrenciden olusan calisma grubuyla analizler yapilmistir. Olgegin
giivenirliginin belirlenmesi igin Cronbach Alpha katsayisi belirlenmis, madde toplam
korelasyonuna dayali madde analizi ve alt iist gruplara dayali madde analizi yapilmistir.
Faktorler arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla Pearson Korelasyon Kkatsayist
hesaplanmistir. Gegerligi ve giivenirligi belirlenmis 4 faktér 20 maddeden olusan KOMO
gelistirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi i¢in SPSS ve AMOS programlar1 kullanilmistir. Taslak olgege
iliskin veriler bilgisayara aktarildiktan sonra Agimlayici Faktor Analizi yapilarak Olcegi
olusturan gizil degiskenler ile dlcegin dort faktorlii bir yapidan olustugu tespit edilmistir.
Ag¢imlayici Faktor Analizi yapilirken Temel Bilesenler Analizi teknigi ile Rotasyonlu
Dondiirme Matriksi i¢in Varimaks teknigi kullanilmistir. Ag¢imlayici Faktor Analizi ile

belirlenen KOMO modelinin faktor ve madde dagilimi, Dogrulayici Faktor Analizi ile test

edilerek model dogrulanmaistir.
3. Bulgular

3.1. KOMO Gegerlik Analizine iliskin Bulgular

Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi (KOMO) kapsam gegerligini tespit etmek amaciyla 3 Egitim

Bilimleri, 2 Tiirk¢e Egitimi alanindaki uzmanlardan goriis alinarak, olgekte yer alan sorularin

155.




Yagmur ALKAN, Salim DURUKOGLU

kitap okuma motivasyonu yapisini ortaya koyacak kapsam gegerligine sahip oldugu
saptanmustir. Olgegin yap1 gecerligini tespit etmek amaciyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA)
ve Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapilmustir.

3.1.1. Aamlayic (Kesfedici, Aciklayic1) Faktor Analizine (AFA) iligskin Bulgular
Agimlayict Faktdr Analizi ile Kitap Okuma Motivasyonu Olgegindeki faktor (gizil degisken)

sayis;, maddelerin faktorlere dagilimi ve maddelerin 6lgek icin kabul edilebilir varyasyon
degerine sahip olup olmadig tespit edilmistir. KOMO'niin gegerlik ve giivenirligini tespit
etmek amaciyla calisma grubundan elde edilen verilerin Agimlayici Faktor Analizi (AFA) igin
uygun olup olmadigina iliskin Kaiser Meier Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi sonuglar:
Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. KOMO'ye Iligkin KMO ve Barlett Kiiresellik Testi Sonuglar1

KMO 913
Bartlett Kiiresellik Testi 3304.322
df 190

p .000
p<0.05

Karagoz (2022, s. 641) KMO referans araliklarinda 0.9 ve iizerini miikemmel diizey olarak
belirtir. KMO degeri 0.913 olmasi 6rneklem biiytiikliigiiniin faktor analizi igin yeterli oldugunu
gostermektedir. p=0.000<0.05 olmast Barlett testi sonucunun anlamli oldugunu

gostermektedir.

Bir degiskenin analizde yer alan diger degiskenlerle paylastigi varyans miktarimi agiklayan
ortak faktor varyans miktarmin en diisiik degerinin genel olarak 0.50 iizeri olmas1 uygun
gortliir (Karagoz, 2021, s. 643). Ortak varyans degerlerinin belirlenmesinde Temel Bilesenler

Analizi teknigi kullamlmistir. KOMO ortak faktor varyans degerleri Tablo 7’de gdsterilmistir:

Tablo 7. KOMO Ortak Faktor Varyansi Degerleri Tablosu

Baslangi¢ Cikarma
M2 1.000 642
M1 1.000 646
M3 1.000 639
M5 1.000 548
M4 1.000 511
M6 1.000 .553
M12 1.000 .650
M14 1.000 .558
M16 1.000 509
M15 1.000 503
M13 1.000 .580
M17 1.000 512
M7 1.000 .688
M8 1.000 .695
M10 1.000 669

M9 1.000 .632




M11
M42
M43
M44
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1.000
1.000
1.000
1.000

.630
701
.647
.674

Faktor yiik degeri 0.50'nin altinda olan maddeler en diisiik degerden baslanarak tek tek

sirasiyla analizden c¢ikarilmistir ve analiz 0,50’den diisiik faktor yiik degeri kalmayincaya

kadar her defasinda tekrarlanmistir. Faktor yiik degeri 0.50'nin altinda bulunan ve bir faktor

baglig1 altinda bulunmasi uygun goriilmeyen maddeler analizden gikarilmistir. Olgekten 24

maddenin ¢ikarilmasiyla 20 maddeden olusan 6lgege ulasilmistir.

Birikimli (kiimiilatif) varyans miktarinin toplam varyansi aciklama oranimnin sosyal alanlarda

%40 ile %60 arasinda olmas: yeterli biiyiikliikte kabul edilir ve 6lgegin yap1 gecerligini

sagladigini gosterir (Karagdz, 2021, s. 642). KOMO'ye iliskin toplam varyansi agiklama orani

Tablo 8 de sunulmustur:

Tablo 8. Varyans Oranina Gére KOMO Faktor Sayisini Belirleme Tablosu

Baslangic Ozdegerleri

Karesi Alinan Yiiklerin

Toplam Cikarimi

Karesi Alinan Yiiklerin
Dondiirme Toplami

(Extraction Sums of Squared (Rotation Sums of Squared

(Initial Eigenvalues) Loadings) Loadings)

% of  Cumulative % of  Cumulative % of  Cumulative
Component Total Variance % Total Variance % Total Variance %
1 6.977  34.886 34.886 6.977  34.886 34.886 3.410 17.050 17.050
2 2171 10.853 45.739 2.171  10.853 45.739 3.355  16.776 33.827
3 1.952 9.760 55.499 1.952 9.760 55.499 3.287  16.435 50.261
4 1.087 5.435 60.934 1.087 5.435 60.934 2.135  10.673 60.934
5 792 3.962 64.896
6 .735 3.677 68.572
7 .629 3.146 71.718
8 587 2.935 74.653
9 .546 2.730 77.382
10 515 2.577 79.959
11 502 2.509 82.468
12 A75 2.376 84.844
13 460 2.301 87.145
14 429 2.146 89.291
15 402 2.009 91.300
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16 400 1.998 93.298
17 381 1.906 95.204
18 352 1.760 96.964
19 323 1.616 98.580
20 284 1.420 100.000

Tablo 8 incelendiginde KOMO birikimli (kiimiilatif) varyans miktarinin toplam varyansi
aciklama oraninin %60 olmast KOMO'niin yap1 gegerligini sagladigim gostermektedir. Tablo
8’de KOMO'niin dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. 1. faktor toplam
varyansm %17.05'ini, 2. faktor %16.77’sini, 3. faktor %16.43'iinii, 4. faktor % 10.67’sini
olusturmaktadir.

KOMO faktér sayisini gosteren Cizgi Grafigi (Scree Plot) Grafik 1'de gosterilmektedir:

Scree Plot

Eigenvalue

12 3% 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Component Number
Grafik 1. Cizgi Grafigi (Scree Plot)

Yukaridaki ¢izgi grafiginde (Scree Plot), 6zdegeri bir ve birden fazla olan diisey ¢izginin
yataylagtig1 yere kadar 4 faktor oldugu goriilmektedir. Cizgi Grafiginde de KOMO'niin 4
faktorden olustugu tespit edilmistir.

KOMO modelinin kag faktérden olustugunu, her faktorde yer alacak degisken sayisini ve bu
degiskenlerin faktorlere dagilimini gosteren Rotasyonlu Faktor Matrisi Sonuglar: Tablo 9'da
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Tablo 9. KOMO Rotasyonlu Faktor Matrisi Sonuglari

Faktorler

2

3

Faktor 1 DEGER

M2 Kitap okumaktan zevk alirim.

M1 Gergekten ¢ok fazla kitap okumak istiyorum.

M3 Kitap okumak benim i¢in 6nemlidir.

M6  Kitap okumak yasamimin vazgecilmez bir pargasidir.
M4 Kitap okumak i¢in zaman yaratirim.

M8  lyi bir kitap okuyucusu olduguma inantyorum.
Faktor 2 BEGENI

M22 Cok kitap okudugum igin 6vgii almaktan hoslanirim.

M23 1yi bir kitap okuyucusu olabilmek icin ¢ok ¢alistigimin fark edilmesi hosuma
gider.

M25 Kitap okudugum i¢in 6gretmenlerimin beni takdir etmesi hosuma gider.

M24 Kitap okuma konusunda gosterdigim ¢abanin takdir edilmesi hosuma gider.

M26 Arkadaslarim arasinda iyi bir kitap okuyucusu olarak taninmak hosuma gider.

Faktor 3 OLUMLU TUTUM

M14 Kitap okumak beni ¢evreme daha duyarli bir insan yapar.

M17 Kitap okumak diger insanlarla daha iyi iletisim kurmama yardimai olur.
M15 Kitap okumak diger insanlar1 anlamama yardimci olur.

M19 Kitap okuyarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade edebilirim.

M16 Kitap okumak olumsuz davraniglarimin farkina varmami saglar.

M18 Kitap okumak farkliliklara karsi beni daha hosgoriilii yapar.

Faktor 4 REKABET

M42 Arkadaslarimdan daha fazla kitap okumaya ¢alisirim.

M44 Kitap okuma ile ilgili 6devlerde arkadaslarim arasinda en yiiksek notu almaya

caligirim.

M43 Kitap okuma konusunda arkadaslarim arasinda en iyi kisi olmak isterim.

777
,770
,753
,648
,638

,616

,815

,786

,756
,753

,692

,780
,720
,693
,681
,679

,624

,748

741

,665

Tablo 9 incelendiginde Rotasyonlu Faktor Matrisi analizi sonucunda KOMO'de en diisiik

faktor yiik degerinin 0.616 oldugu ve binisik madde olmadig1 goriilmektedir. KOMO'niin 4
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faktor, 20 maddeden olustugu Rotasyonlu Faktor Matrisi analizi sonucunda tespit edilmistir.
Bir faktor altinda toplanan maddelerin igerigi, kapsadigi anlam ve literatiirdeki okuma
motivasyonu boyutlar1 dikkate alinarak, 1. faktor “deger”, 2. faktor “begeni”, 3. faktor “olumlu
tutum”, 4. faktor “rekabet” olarak isimlendirilmistir. KOMO'niin alt boyutlarmin “deger,

olumlu tutum, begeni ve rekabet” oldugu tespit edilmistir.

“Deger” faktoriinde yer alan maddeler incelendiginde, bu faktoriin bireyin kitap okumaya
iliskin igsel motivasyonunu ifade ettigi goriilmektedir. Ogrenci kitap okuma eyleminin
kendisinden zevk alir, kitap okumaya istek duyar, onem verir, zaman ay1rir ve kendini iyi bir

kitap okuyucusu olarak goriir. Kitap okumak yasaminin bir pargasidir, siireklilige sahiptir.

“Begeni” faktoriinde toplanan maddeler dikkate alindiginda, begeni faktorii 6grencinin kitap
okuma davranisinin, gosterdigi gayretin ve ¢abanin oOgretmenleri, arkadaslar1 gibi
cevresindeki kisiler tarafindan oviilmesinden, begenilmesinden, takdir edilmesinden, fark

edilmesinden duyulan hazz1 temsil eden digsal motivasyonu yansittig1 gortilmektedir.

“Olumlu tutum” faktorii baghig altinda toplanan maddeler incelendiginde, 6grencinin kitap
okumanin kendisine saglayacagi faydalarin bilincinde, kitap okumanin faydali bir eylem
oldugu inancma sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenci kitap okumay1 diger insanlarla daha
iyi iletisim kurmanin, duygu ve diislincelerini daha iyi ifade edebilmenin, diger insanlar1
anlamanin, farkliliklara kars1 hosgoriilii olmanin, kendi kendini egitmenin bir yolu olarak

gortr.

“Rekabet” faktorii bashig1 altinda toplanan maddeler incelendiginde, 6grenciyi, arkadaslari ya
da cevresindeki diger kisilerden kitap okuma konusunda daha iyi performans gostermek,
daha yiiksek not almak gibi rekabet etme duygusuna bagh itkiler kitap okumaya motive
etmektedir.

3.1.2. Dogrulayici Faktor Analizine (DFA) iliskin Bulgular

Acimlayici Faktor Analizi (AFA) ile tespit edilen 4 faktor 20 maddeden olusan KOMO'niin
belirlenen faktor yapilarma uygunlugu, hangi degisken gruplarinin hangi faktorlerle yiiksek
diizeyde iliskili oldugunu tespit etmek amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmaistir.
DFA ile elde edilen KOMO yapisal esitlik modeli Sekil 1’de sunulmustur:
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Sekil 1. KOMO Yapusal Esitlik Modeli

Sekil 1 incelendiginde KOMO'niin kabul edilebilir faktor yiik degerlerine sahip oldugu
gortilmektedir. Deger faktorii 0.73 ile 0.63 arasinda, begeni faktorii 0.86 ile 0.62 arasinda,
olumlu tutum faktorii 0.71 ile 0.55 arasinda, rekabet faktorii 0.87 ile 0.72 arasinda faktor yiik
degeri almistir. DFA analizi sonucunda KOMO regresyon degerleri incelenmis, p degerinin

0.001’den kiiciik oldugu, maddelerin faktorlere dogru yiiklendigi, KOMO standardize edilmis
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DFA ile elde edilen KOMO uyum degerleri Tablo 10’da gosterilmektedir:

Tablo 10. KOMO Uyum Degerleri

Incelenen Kabul Edilebilir Miikemmel Elde edilen Sonug

Uyum Uyum uyum Uyum

Indeksleri Indeksleri

x2/df 2<x2/df<5 0<x2/sd<2 1.55 Miikemmel uyum

GFI 90<GFI<.95 95 <GFI<1.00 0.92 Kabul Edilebilir
Uyum

RMSEA .05 <RMSEA < .00 < RMSEA < 0.042 Miikemmel Uyum

.08 .05

CFI 90<CFI<.95 95<CFI<1.00 0.96 Miikemmel Uyum

AGFI .85 < AGFI<.90 90<AGFI<1.00 0,90 Miikemmel Uyum

NFI 90 <NFI<.95 .95 <NFI<1.00 0.90 Kabul Edilebilir
Uyum

TLI 90<TLI<.95 95<TLI<1.00 0.95 Miikemmel Uyum

Dogrulayici faktor analizi ile ulagilan x?/df=1.55, GFI=0.92, RMSA=0,042, CFI=0.96, AGFI=0.90,
NFI=0.90, TLI=0.95 degerleri modelin iyi uygunluk degerlerini tasidigini gostermektedir.
Agimlayic1 faktor analizi ile belirlenen KOMO modeli dogrulayici faktor analizi ile

dogrulanmistir.
3.2. KOMO Giivenirlik Analizine iligkin Bulgular

KOMO giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alpha giivenirlik analizi, madde toplam

korelasyonuna dayali madde analizi ve alt iist gruplara dayali madde analizi yapilmistir.
KOMO Cronbach Alpha giivenirligi analizi sonuglari Tablo 11’de sunulmustur:

Tablo 11. KOMO Cronbach Alpha Giivenirlik Analizi Sonuglari

Boyutlar Madde Sayis1 I¢ Tutarlilik (Cronbach Alpha)
AFA Grubu DFA Grubu
Deger 6 .84 .83
Begeni 5 .86 .86
Olumlu Tutum 6 .82 .81
Rekabet 3 .78 .81
Olgegin Tamami 20 90 .88

Cronbach Alpha giivenirlik kat sayisinin 0.70 olmasi yeterli kabul edilmektedir (Cronbach,
1951). KOMO, AFA calisma grubu Cronbach Alpha analizi sonucunda, 6lgegin “deger”
faktoriiniin 0.84 “begeni” faktoriiniin 0.86, “olumlu tutum” faktoriiniin 0.82, “rekabet”
faktoriiniin 0.78, dlgegin tamaminin 0.90 giivenirlik kat sayisi (Cronbach Alpha) degerine
sahip oldugu tespit edilmistir. DFA ¢alisma grubunda ise; “deger” faktoriiniin 0.83, “begeni”
faktoriniin 0.86, “olumlu tutum” faktoriintin 0.81, “rekabet” faktoriiniin 0.81, olgegin

tamaminin 0.88 giivenirlik kat sayisina (Cronbach Alpha) sahip oldugu goriilmektedir.
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KOMO giivenirlik analizine iliskin madde toplam korelasyonuna dayali madde analizi ve alt

st gruplara dayali madde analizi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur:

Tablo 12. KOMO Madde Toplam Korelasyonuna ve Alt Ust Gruplara Dayali Madde Analizi

Diizeltilmis
Madde Toplam Standart .
Korelasyonu =~ GRUPLAR N  Ortalama Sapma t Sig.
M1 508 UG 84 4.70 55 9.70 .000
AG 84 3.28 1.21 9.70 .000
M2 566 UG 84 4.55 56 10.15 .000
AG 84 3.17 1.11 10.15 .000
M3 535 UG 84 4.57 .60 9.69 .000
AG 84 3.21 1.13 9.69 .000
M4 531 UG 84 4.23 83 11.95 .000
AG 84 242 1.11 11.95 .000
M5 511 UG 84 4.02 .86 9.83 .000
AG 84 2.51 1.11 9.83 .000
M6 482 UG 84 4.16 90 8.81 .000
AG 84 2.72 1.19 8.81 .000
M7 467 UG 84 4.44 85 12.74 .000
AG 84 221 1.35 12.74 .000
M8 546 UG 84 4.75 51 14.84 .000
AG 84 2.39 1.36 14.84 .000
M9 507 UG 84 4.76 59 11.04 .000
AG 84 2.85 1.46 11.04 .000
M10 510 UG 84 4.80 42 13.30 .000
AG 84 2.84 1.28 13.30 .000
Mi11 521 UG 84 4.66 .60 12.19 .000
AG 84 2.65 1.38 12.19 .000
M12 472 UG 84 4.48 78 9.25 .000
AG 84 3.03 1.20 9.25 .000
M13 473 UG 84 4.57 78 8.87 .000

AG 84 3.14 1.25 8.87 .000
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Mi14 446 UG 84 4.53 70 8.81 .000
AG 84 3.10 1.30 8.81 .000
M15 .390 UG 84 4.66 .66 8.12 .000
AG 84 3.50 1.13 8.12 .000
M16 389 UG 84 4.21 94 7.63 .000
AG 84 2.92 1.22 7.63 .000
M17 515 UG 84 4.46 78 9.62 .000
AG 84 2.97 1.18 9.62 .000
M18 552 UG 84 4.23 93 12.14 .000
AG 84 2.19 1.22 12.14 .000
M19 532 UG 84 4.58 76 10.66 .000
AG 84 2.75 1.37 10.66 .000
M20 617 UG 84 4.67 62 14.91 .000
AG 84 2.44 1.22 14.91 .000

Madde toplam korelasyon katsayilarmin negatif olmamasi, 0.30 ve daha yiiksek olmasi
durumunda maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi kabul edilir (Biiyiikoztiirk, 2022, s.
183). Diizeltilmis madde toplam korelasyon degerleri incelendiginde negatif degere sahip ya
da korelasyon degeri 0.30’dan diisiik degere sahip madde olmadig: goriilmektedir. Yapilan
analiz sonucunda p degerinin 0.05'ten kiiciik olmas: alt ve {iist gruplara ait ortalamalar
arasinda anlaml fark oldugunu gosterir. Analiz sonucunda 6lcekteki maddelerin p degerinin

“.000” olarak tespit edilmesi, maddelerin ayirt edici 6zellige sahip oldugunu gostermektedir.
4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirma ile ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonunun yapisi, gelistirilen
Kitap Okuma Motivasyonu Olcegi (KOMO) araciligiyla ortaya c¢ikarilmistir. Bu yapi ile
ogrencileri kitap okumaya motive eden faktorlerin ve bu faktorlerde yer alan ifadeler
araciligryla kitap okuma motivasyonunun ne ve nasil olduguna iliskin duyussal ¢ergeve net
bir sekilde ortaya koyulmustur. Calisma sonucunda gelistirilen, 4 faktor 20 maddeden olusan
gecerligi ve giivenirligi saglanmis KOMO, kitap okuma motivasyonunun boyutlarim agiga

cikararak kavramsal gergevenin olusturulmasini saglamistir.

Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi (KOMO) kapsam gegerliginin 3 Egitim Bilimleri, 2 Tiirkce
Egitimi alnindaki oOgretim iiyesi tarafindan incelenerek onanmasi saglanmistir. Yap:
gecerligini tespit etmek amaciyla yapilan Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) sonucunda dlgegin
4 faktor (deger, begeni, olumlu tutum, rekabet), 20 maddeden olustugu tespit edilmistir.
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonucunda AFA ile tespit edilen o6lgek modeli

164.




Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismast

dogrulanmistir. DFA sonucunda elde edilen x?/df=1.55, GFI=0.92, 78 RMSA=0.042, CFI=0.96,
AGFI=0.90, NFI=0.90, TLI=0.95 degerleri modelin iyi uygunluk degerlerini tasidigin

gostermektedir.

KOMO giivenirlik analizini tespit etmek amaciyla yapilan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayismin AFA grubu icin 0.90, DFA grubu igin 0.88 olarak tespit edilmesi KOMO'niin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla madde toplam
korelasyonuna dayali madde analizi sonucunda negatif degere sahip ve 0.30'un alinda madde
toplam korelasyon katsayisinin olmadigi tespit edilmisti. KOMO giivenirlik analizleri
kapsaminda alt iist gruplara dayal1 madde analizi neticesinde p degeri 0.00 olarak ¢ikmus,
olgegin ayirt ediciligi tespit edilmistir.

Kitap okuma motivasyonunun boyutlar: asagidaki sekilde tanimlanabilir:

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu “igsel ve digsal motivasyon” olmak tizere
iki kategoriden olugmaktadir. Igsel motivasyon kategorisinde “deger ve olumlu tutum”
boyutlari, digsal motivasyon kategorisinde “begeni ve rekabet” boyutlar1 yer almaktadir. Daha
once yapilan okuma motivasyonu tiizerine yapilan ¢alismalarda (Guthrie ve Wigfield, 1997,
2000; Wang ve Guthrie, 2004) okuma motivasyonu genel olarak ele alinmis olup, bu ¢alismada
ozellikle 6grencinin okul disinda bagimsiz ve goniillii olarak kitap okumaya yonelik

motivasyon yapis1 agiklanmaya calisilmistir.

KOMO ile ortaya ¢ikan kitap okuma motivasyonu modeli, yapilan caligmalar (Aydemir vd.,
2013; Durmus, 2014; Guthrie ve Wigfield, 1997; Wang ve Guthrie, 2004; Katranci, 2015; Kurnaz
,2019; Schiefele ve Schaffner, 2016; Yildiz, 2010) ile belirlenen okuma motivasyonu modelleri
ile ¢ok boyutlu olmasi agisindan Ortlismektedir. Guthrie ve Wigfield (2000) okuma
motivasyonunun ¢ok yonlii oldugunu, bireyde motivasyonun bazi yonlerinin digerlerinden

daha giiglii olabilecegini belirtir.

Kitap okuma motivasyonu ¢ok boyutlu bir dogaya sahiptir. KOMO'niin igsel ve digsal
motivasyon kategorilerinden olusmasi, “deger, begeni ve rekabet” boyutlarini icermesi Wang

ve Guthrie (2004) tarafindan Onerilen okuma motivasyonu modeli ile ortiismektedir.

KOMO'de bir faktor baghigi altinda toplanan maddeler incelendiginde, 6grencilerin kitap
okumanin kendilerine fayda saglayacagma olan inanglarinin, kitap okumaya verdikleri
degerin, 6nemin, kitap okumalarinin cevreleri tarafindan takdir edilmesi ve begenilmesinin,
arkadas ya da cevrelerindeki diger kisilerle kitap okuma konusunda daha iyi olma arzusunu
ifade eden rekabetin, motivasyonu saglayan faktorler oldugu ortaya ¢ikmaktadir. “Deger”
boyutu 6grencinin kitap okumaktan aldig1 zevk, kitap okumaya verdigi 6nem, kitap okumaya
duydugu istek olarak tanimlanabilir. “Begeni” boyutu Ogrencinin kitap okuyarak
cevresindeki kisilerin begenisini almaktan, takdirini kazanmaktan, o6vgiislinii almaktan
duydugu hazzi yansitmaktadir. “Olumlu tutum” boyutunda 6grenci kitap okumaya karsi
olumlu bir algiya sahiptir, kitap okumanin kisiye saglayacag: faydalar hakkinda bilinglidir.
Ogrenci kitap okumay1 yararh bir eylem olarak gérmektedir. “Rekabet” boyutunda égrencinin
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arkadaslar1 ya da gevresindeki kisiler arasinda daha iyi olma arzusu 6grenciyi kitap okumaya

motive etmektedir.

Kitap okuma motivasyonu sadece kisinin i¢ diinyasindan kaynakli ya da tamamen ¢evrenin
etkisiyle olusan bir yapiya sahip degildir. Ig ve dig motivasyon faktorleri bir araya gelerek

kitap okuma motivasyonunu olusturmaktadir.

Sene basinda 0gretmenler tarafindan ogrencilerdeki kitap okuma motivasyonu hakkinda,
standart bir 6lgek araciligiyla, tanilayici bilgiler edinilmesi kitap okuma faaliyetlerinde yol
gosterici olabilir. Ogretmenler tarafindan boyutlardan hangisinin daha agir bastig1 dlgek
aracihigiyla tespit edilip, 6grencinin kitap okuma motivasyonunun 6zelligine uygun olarak
kitap okumaya tesvik eden etkinlikler diizenlenebilir. Egitimcilerin kitap okuma konusunda
olumlu, destekleyici, yiireklendirici bir dil kullanmasi, 6grencinin kitap okumaya iliskin
cabasini fark etmesi ve takdir etmesi 0grenciyi kitap okumaya motive edebilir. 5. smf
ogrencilerinde rekabet ve begeni faktoriiniin kitap okuma motivasyonunda daha etkili oldugu
(Alkan, 2023, s.68) dikkate alinarak sinif seviyesine uygun sekilde 6gretmenler tarafindan
rehberlik faaliyetleri yiirtitiilebilir.

Kitap okuma motivasyonunun “begeni” boyutunun &grenci tarafindan yonetilemeyecegi
gercegi sosyal gevrenin dnemine dikkat cekmektedir. Ogrencinin sosyal gevresindeki basat
kisilerden olan &gretmenin 6grencinin kitap okuma davranisini begenmesi, 6vmesi, takdir
etmesi kitap okuma motivasyonunu olumlu y6nde etkileyecektir. Ogrencinin kitap okumaya
iliskin degerlerini olusturmasimnda ve olumlu tutum gelistirmesinde gevrenin roliinii goz
oniinde bulundurarak Ogretmenler, oOgrencilerin basar1 ile sonuglanan kitap okuma

yasantilarini tecriibe etmesini saglayabilir.
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Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.
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Extended Summary
1. Introduction

There is a parallel relationship between students' desire to read books independently and
voluntarily, their enjoyment of reading, and the individual's reading development and
reading performance. McKenna et al. (2012) determined that after the primary school years,
there was a gradual decline in students' reading attitudes in the secondary school years.
Conradi et al. (2013:565) state that motivating adolescents to read is a frequently encountered
problem for secondary and high school teachers and that it is necessary to understand why
reading does not have an important place in the lives of many readers. Researchers (Gambrell,
1996; Wigfield & Guthrie, 2000) emphasize that the student must have the desire to read along

with the reading skill and the importance of balancing cognitive and affective processes.

2. Method

In this study, which was conducted to determine the book reading motivation of secondary
school students, a survey model, one of the quantitative research methods, was used. The
research study group will be 5,6,7,8 in the 2022-2023 academic year. The sample consists of 392
students for Exploratory Factor Analysis (EFA) and 312 students for Confirmatory Factor
Analysis (CFA). "Book Reading Motivation Scale (KOMO)" developed by the researcher was
used as a data collection tool in the study. SPSS and AMOS programs were used to analyze
the research data. The Principal Component Analysis technique was used when performing
Exploratory Factor Analysis, and the Varimax technique was used for Rotational Rotation
Matrix.The factor and item distribution of the KOMO model determined by Exploratory Factor
Analysis (EFA) was tested with Confirmatory Factor Analysis (CFA) and the model was

confirmed.

3. Findings, Discussion, and Results

KOMO, which was developed as a result of the study and consists of 4 factors and 20
items, whose validity and reliability were ensured, enabled the creation of a conceptual
framework by revealing the dimensions of book reading motivation. The content validity of
the Book Reading Motivation Scale (KOMO) was examined by 3 faculty members in the field
of Educational Sciences and 2 faculty members in the field of Turkish Education. As a result
of Exploratory Factor Analysis (EFA) conducted to determine construct validity, it was
determined that the scale consists of 4 factors (value, liking, positive attitude, competition) and
20 items.

As aresult of Confirmatory Factor Analysis (CFA), the scale model determined by EFA
was confirmed. The values of x2/df=1.55, GFI=0.92, 78 RMSA=0.042, CFI=0.96, AGFI=0.90,
NFI=0.90, TLI=0.95 obtained as a result of CFA show that the model has good fit values. The
Cronbach Alpha reliability coefficient, which was conducted to determine the KOMO
reliability analysis, was found to be 0.90 for the EFA group and 0.88 for the CFA group,
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indicating that the KOMO is reliable. As a result of the item analysis based on item-total
correlation in order to determine the reliability of the scale, it was determined that there was
no item-total correlation coefficient with a negative value and below 0.30. Within the scope of
COMO reliability analysis, the distinctiveness of the scale was determined by determining the
p-value as 0.00 as a result of item analysis based on sub-supergroups. Secondary school
students' book reading motivation consists of two categories: "intrinsic and extrinsic
motivation". In the intrinsic motivation category, there are "value and positive attitude"
dimensions, and in the extrinsic motivation category, there are "liking and competition"
dimensions. In previous studies on reading motivation (Guthrie and Wigtfield, 1997, 2000:
Wang and Guthrie, 2004), reading motivation was discussed in general, and this study
specifically tried to explain the student's motivation structure for reading books

independently and voluntarily outside of school.

Guthrie and Wigfield (2000) state that reading motivation is multifaceted and that some
aspects of motivation in an individual may be stronger than others. Motivation for reading
books has a multidimensional nature. KOMO is similar to the reading motivation model
proposed by Wang and Guthrie (2004) in that it consists of intrinsic and extrinsic motivation
categories and "value, appreciation, competition" dimensions. The "value" dimension can be
defined as the pleasure the student gets from reading books, the importance he attaches to
reading books, and his desire to read books. The "Like" dimension reflects the student's
pleasure in receiving the admiration, appreciation, and praise of the people around him by
reading a book. In the "positive attitude" dimension, the student has a positive perception
towards reading books and is conscious of the benefits that reading books will provide to the
person. The student finds reading books to be a beneficial activity. In the "Competition"
dimension, the student's desire to be better among his friends or people around him motivates
the student to read books.

The motivation to read books does not only originate from the person's inner world or
is entirely influenced by the environment. Internal and external motivation factors come
together to create the motivation to read books. Determining the book-reading motivation of
students by teachers at the beginning of the year through a standard scale for diagnostic

information can be a guide in book-reading activities.
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Ek 1. Kitap Okuma Motivasyonu Ol¢cegi

Kisisel Bilgiler:
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1. Kitap okumaktan zevk alirim. 1 2 3 |4 5
2. Gergekten ¢ok fazla kitap okumak istiyorum. 1 2 3 |4 5
3. Kitap okumak benim i¢in 6nemlidir. 1 2 3 |4 5
4. Kitap okumak yasamimin vazgecilmez bir pargasidir. 1 2 3 |4 5
5. Kitap okumak i¢in zaman yaratirim. 1 2 3 |4 5
6. Iyi bir kitap okuyucusu olduguma inanryorum. 1 2 3 |4 5
7. Kitap okudugum i¢in 6vgii almaktan hoglanirim. 1 2 3 |4 5
8. Iyi bir kitap okuyucusu olabilmek igin ¢ok galisigimin fark edilmesi | 1 2 3 |4 5
hosuma gider.
9. Kitap okudugum i¢in 6gretmenlerimin beni takdir etmesi hosuma gidg 1 2 3 |4
10. Kitap okuma konusunda gosterdigim ¢abanin takdir edilmesi hosumg 1 2 3 |4 5
gider.
11. Arkadaslarim arasinda iyi bir kitap okuyucusu olarak taninmak 1 2 3 |4 5

hosuma gider.

12. Kitap okumak beni ¢evreme daha duyarli bir insan yapar.

13. Kitap okumak diger insanlarla daha iyi iletisim kurmama yardimci ol

14. Kitap okumak diger insanlar1 anlamama yardimai olur.

15. Kitap okuyarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade edebilirim.

16. Kitap okumak olumsuz davraniglarimin farkina varmamai saglar.

17. Kitap okumak farkliliklara kars1 beni daha hosgoriilii yapar.

18. Arkadaslarimdan daha fazla kitap okumaya galisirim.
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19. Kitap okuma ile ilgili 6devlerde arkadagslarim arasinda en yiiksek not
almaya calisirim.
20. Kitap okuma konusunda arkadaslarim arasinda en iyi kisi olmak istey 1 2 3 |4 5
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Abstract. In this study, the books published by YKY, Tudem, Timas, Is Bankasi and Hep
Kitap publishing houses, which are among the publishers that publish the most children's
books in Turkey, for children at the 5th and 8th grade levels between 2018-2020; number,
translation-copyright status, number of editions, size, number of pages, country of
translation, translator, illustrator, genre and theme. In the study, document analysis, one of
the qualitative research methods, was applied. In the research, a total of 600 books were
scanned with the scanning model and the data were tabulated using document analysis and
descriptive analysis. In the study; publishing houses publish more books for children aged
10-11; It has been determined that some of the published books are recommended by
publishers for both 5th and 8th grade students, that publishers publish more translated
books than copyrighted works, that the most translated books belong to authors in the
United Kingdom, and that most novels are published. Accordingly, it was stated in the
study that the number of copyrighted works should be increased and works in different text
types and suitable for different age levels should be published.
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2018-2020 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Yayimlanan Cocuk Kitaplarinin
Incelenmesi*

Serife BAKIRCI"”, Derya YILDIZ™

Oz. Bu caligmada, Tiirkiye’de en ¢ok gocuk kitab1 yayimlayan yaymnevlerinden olan YKY,
Tudem, Timas, Is Bankasi ve Hep Kitap yayinevlerinin 2018-2020 yillar1 arasinda 5 ve 8. smif
seviyesindeki ¢ocuklar i¢in yayimladiklar1 kitaplar; sayi, geviri-telif olma durumu, baski
say1sl, boyut, sayfa sayisi, gevirisinin yapildig: tilke, cevirmen, gizer, tiirii ve tema bakimindan
karsilastirmali olarak incelenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi uygulanmigtir. Aragtirmada tarama modeliyle toplamda 600 kitap taranmis ve
veriler dokiiman incelemesiyle betimsel analiz kullanilarak tablolagtirilmistir. Calismada;
yaymevlerinin 10-11 yas grubundaki c¢ocuklar igin daha fazla sayida kitap yayimladiklari;
yayimlanan kitaplardan bazilarinin yayinevleri tarafindan hem 5 hem 8. sinif 6grencileri igin
onerildigi, yaymevlerinin telif eserden daha ¢ok sayida geviri kitap yayimladiklari, ceviri
kitaplarmn en ¢ok Birlesik Krallik’taki yazarlara ait oldugu, en fazla roman tiiriinde eserlerin
yayimlandig belirlenmistir. Buna gore calismada telif eserlerin sayisinin artmasi, farkli metin
tiirtinde ve farkl yas diizeyine uygun eserlerin yayimlanmasi gerektigi ifade edilmistir.

Anahtar kelimeler: Cocuk edebiyati, ¢ocuk kitaplari, yaymevi, i¢-dis yap1 Ozellikleri,
dokiiman incelemesi.
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uretilmisgtir.
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1. Giris

Cocuk edebiyati, cocugun edebiyatla ve sanatla tanismasinin ilk adimidir. Hayat hakkinda
genis fikirlere sahip olmayan ¢ocuklar; cocuk kitaplariyla beraber diinyay1 anlamlandirmaya

baslar. Bu bakimdan ¢ocuk edebiyat tirtinleri bliyiik 6nem tasimaktadir.

Cocuk edebiyat1 eserleri sanatsal nitelik tasir, ¢ocuga okuma zevki ve bilinci kazandirir.
Tiirkge Sozliik’'te (2022) g¢ocuk edebiyati “Cocuklarin hayati kavramasina yardima olacak,
hayal gilictinii gelistirici, okuma sevgisini asilayan, egitici bir edebiyat tiirii, ¢cocuk yazini”

olarak tanimlanmuistir.

Cocugun bakis agisi, gelisim diizeyi, hayal diinyasy, ilgisi, istegi, odag1 vd. goz ontine alinarak
cocuk edebiyat1 eseri ortaya ¢ikarilir. Sirin (2000) ¢ocuklar igin eser hazirlanirken titizlikle
calisilarak her kelimenin 6zenle secildigini, yazar, cizer, editor ve yaymevinin is birligi iginde
calistigin belirtir. Cocuk kitaplarmin birgok islevi vardir. Okuma aligkanhig1 kazandirmak bu
islevlerin basinda yer almaktadir. Cocuklar kendilerine uygun kitaplarla tanisarak okumanin
keyfine varir ve bunu diizenli hale getirdiginde okuma aliskanlig1 da kazanmis olurlar. Ana
dili edinimi ile baglayan, ¢ocuklar i¢in 6grenme-ogretme siirecinde kullanilan en etkili yapitlar
cocuk edebiyati trtinleridir (Akytiz, 2014). Cocuklar kitaplar sayesinde yeni kelimeler ve
kavramlar, atasozleri, deyimler, 6zdeyisler ogrenir. Kendi {ilkesinin dili ve edebiyatiyla

tanismis olur. Buradan hareketle kitaplarin konularinin 6zenle segilmesi geregi ifade edilebilir.

Cocuk kitaplari, insanin bireysel ve sosyal durumunu ortaya koyan gercek yasamla iligkili
konulardan meydana gelmektedir (Wolf, 2004). Olaganiistii olay ve karakterlerle hayal
giictinii gelistirdigi kadar cocugu gercek yasamla tamigtirmasi bakimindan da onemlidir.
Cocugun giinliik hayatta karsilasabilecegi sorunlar1 ve ¢6ziim onerilerini ¢ocuga sezdirmis
olur. Ayrica 6zlem, ayrilik, 6liim gibi hayatin i¢inden durumlarla ¢ocugu tanistirir. Cocuga
tozpembe bir diinya sunulmasi, diinyada sorunlar yokmus gibi bir yaklasim sergilenmesi

uygun degildir. Bu noktada yayinevlerine biiyiik gorevler diismektedir.

Cocuklar kitapla bulustururken yayinevleri koprii gorevi tistlenmektedir. Yazar, ¢evirmen ve
cizer kitab1 olusturduktan sonra sorumluluk yayinevine gecer. Yayinevi, kitabi ¢ocuga en
uygun sekilde diizenlemeli ve yayimlamalidir. Cocuga edebi zevki tattirma, ¢ocugu okur
yapmada ¢evirmen ve yaymevine sorumluluk diistiigli unutulmamalidir (Erten, 2014).

Cocuk kitab1 hazirlanirken her adim, cocuga gorelik ilkesine gore diizenlenir. Cocuga gorelik
ilkesi cocugun gelisim diizeyine uygunlugun yani sira ¢ocugun gelisimine destek olmay:
igerir. Yazar, ¢ocuga gorelik ilkelerini goz ontinde bulundurup hitap ettigi kitlenin gelisim
ozelliklerine, kelime dagarcigina uygun olarak yazmali; c¢ocuklarin Ozelliklerinin ve
ihtiyaglarinin bilincinde olmalidir. Sirin (2016) yazarlarin “gocuk bakis1”, “cocuga gorelik” ve
“cocuk gercekligi” kavramlarma hakim olmalar1 ve eserlerini bu kavramlara gore
olusturmalar1 gerektigini belirtir. Bu baglamda kitaplarin sayfa sayisi, boyutu, dil kullanimi
ve igerigi titizlikle incelenmelidir. Sever (2007), kitabin sayfa sayismin, 6grencinin okuma

diizeyine gore artis gosterdigini, boyutun ise sayfa sayisina gore ters orantili oldugunu
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belirterek okul 6ncesi ve ilkokul doneminde daha biiyiik boyutlu kitaplar okunurken ortaokul
doneminde okunan kitaplarin boyutunun kiiciik olduguna dikkat ¢eker. Kitabin sekilsel

ozelliklerinin yaninda 6zellikle ¢eviri kitaplarda dil kullanimi 6nem tagir.

Ceviri bir kitapta cevirmen, en az yazar kadar dnemlidir. Cevirmen hem kitabin orijinal diline
hem de ¢eviri yapacag dile; dilin kurallarina, atasozleri ve deyimlerine, ctimle yapisina hakim
olmalidir. Hitap edilen kitle ¢ocuklar oldugu i¢in ¢ocuga gorelik ilkelerine ve bakis agisina da
hakim olunmalidir. Cevirmen iki iilke arasindaki koprii olarak diinyanin bambagka yerlerinde
yasayan iki cocugun Kkiiltiirlerini, geleneklerini, giyim tarzlarini, oynadiklar1 oyunlari
birbirlerine tanitir. Baz1 degerlerin evrensel oldugunu, dogru seylerin diinyanin her yerinde
dogru kabul edildigini de ¢ocuk, geviri kitaplardan 6grenir. Cocuk edebiyatinda gevirmen,
sadece bir dili digerine aktarmakla kalmaz ayrica ¢cocuga yabanci bir diinyanin kapilarini da
aralar (Levent, 2010).

Cevirmen kadar onemli olan bir diger kisi ¢izerdir. Clinkii cocugun kitaba dikkatini ilk bakista
resimler cekmektedir. Bu noktada cizerin 6nemi ortaya ¢ikar. Bir ¢ocuk kitabinda ¢izer, en az
yazar kadar onemlidir. Cizer, ¢ocuk psikolojisinden anlamali, ¢ocuga gorelik ilkelerini
bilmelidir. Metne hakim olmali ve yazarla is birligi igerisinde ¢alismalidir. Cocuklarin hayata
bakisi, yetiskinlerden farklidir. Cocuk edebiyatinin ortaya ¢ikis nedeni ¢ocugun gergeklerinin,
alimlama bi¢iminin yetiskinlerden farkli olmasindan kaynaklanmaktadir (Dilidiizgiin, 2003).
Cocuk kitaplar1 yetiskin kitaplarindan farkli olarak belli 6zellikler cergevesinde yazilir.
Yazarlar, cizerler, editorler ve yayinclar bu ozelliklere gore kitab1 hazirlar ve yayimlarlar.
Cocuk kitaplarinda bulunmas: gereken ozellikler genel olarak i¢ yap1 ozellikleri ve dis yap:

ozellikleri olarak iki grupta incelenmektedir.

Cocuk kitaplarinda bulunmas1 gereken dis yap1 ozellikleri; genel olarak boyut, kapak-cilt,
kagit, sayfa diizeni, harfler, resimler gibi iceriginden bagimsiz 6zelliklerdir. Bu &zellikler
¢ocugun dikkatini kitaba yoneltir, ¢ocukta kitabi okuma istegi uyandirir. Bu sebeple
yayinevleri kitaplari hazirlarken dis yapr unsurlarna dikkat etmelidirler. Kitabin boyutu,
kullanilan kagidin niteligi, kapak, sayfa diizeni, harfler olarak siralanabilir. Maltepe (2009)
cocuk kitaplarinin ¢ocuklari kitaba kars: heveslendirecek bir tasarima sahip olmalar1 gerektigi

belirtir. Bylece onlar igin tiretilmis eserlerdeki 6zeni hissetmeleri saglanmis olacaktr.

Yalgin ve Aytas (2003) cocuk kitaplarmin sadece ¢ocuga gore yazilmis bir metinden ibaret
olmadigini; resimleriyle, diizenlemeleriyle bir biitiin oldugunu, bu 6zelliklerin de gocugun
seviyesine uygun olarak uzmanlarca hazirlanmas: gerektigini savunmuslardir. Sirin (2000) de
bir ¢cocuk kitabinin kolay okunmasi, resimlerinin konuyu yansitmasi, ¢ocuga hitap etmesi ve
¢ocugun kitab1 yaninda tasiyabilecegi boyutlarda olmasinin dnemine dikkat ¢cekmistir. Sever
(2007), kitabin sayfa sayisinin, 6grencinin okuma diizeyine gore artis gosterdigini, boyutun ise
sayfa sayisina gore ters orantili oldugunu belirterek okul 6ncesi ve ilkokul doneminde daha
biiyiik boyutlu kitaplar okunurken ortaokul déneminde okunan kitaplarin boyutunun kiigiik
olduguna dikkat geker. Cocuk kitaplarinin boyutlari, ¢ocuklarin kitab1 kolay tasimasma ve
kigisel kiitliphanelerini olusturmasma yardimc olacak sekilde tasarlanmalidir. Oguzkan
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(2010) gocuklar i¢in en uygun kitap boyutunun 16 x 23 oldugunu savunmaktadir. Bunun
yaninda ¢ocuklarin siirekli ayni boyutlardaki kitaplar1 okumaktan sikildiklarini da dile
getirmektedir. Tiar ve Turla (2005) da farkli boyutlarm tercih edilmesi gerektigini

savunmuslardir.

Cocuklarin okumas1 gereken ve okuma egilimi gosterdikleri kitaplarin edebi tiirleri,
¢ocuklarin yas seviyesine gore degiskenlik gostermektedir. Okul 6ncesi donemde masallar,
tekerlemeler, bilmeceler, siirler ocuklara okunur veya anlatilir. Yalgin ve Aytas'in (2003) ifade
ettigi gibi ¢ocuklar, ¢ocukluk ¢aginin ilk donemlerinde masal ve masala benzeyen kitaplar:
severler. Her masal kitab1 ¢ocuga uygun degildir. Bu sebeple ¢ocugu kitaba yonlendirenler
secici davranmalidir. Tlkokul déneminde cocuklar daha cok masal, tekerleme, fabl, oykii, siir
tiirlerine ilgi duyarlar. Bu tiirler ayni zamanda ¢ocugun dil gelisimine de katki saglar.
Ortaokul donemindeki ¢ocuklar ise siir, 6ykii, fabl ile birlikte roman, ¢izgi roman, efsane,

biyografi gibi tiirleri de okumaktan hoslanirlar.

Cocuk edebiyatiyla ilgili alan yazindaki aragtirmalar incelendiginde; cocuk edebiyati
iirtinleriyle dil becerileri gelistirme (Almerico, 2014; Lelli, 2010; Steiner, 2008), cocuk edebiyati
eserlerinin estetik boyutu (Batmaz, 2020; Dedeoglu Orhun, 2019), ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuk
edebiyat: ilkelerine uygunlugu yoniinden incelenmesi (Berry, 1999; Cifci ve Ulutas, 2017;
Erkmen, 2017; Orhan, 2020; Orhan ve Pilav, 2021), ¢ocuk kitaplarinin i¢ ve dis yap1 6zellikleri
(Ciecierski vd., 2017, Gonen vd., 2011; Senol vd. 2017), geviri ¢ocuk edebiyati ve
yayinevlerinin incelenmesi (ikiz, 2017; Yildiz, 2016), resimli ¢ocuk kitaplarinin incelenmesi
(Kul, 2014;), cocuk edebiyatina yonelik farkindalik ve yeterliligin ele alinmasi (Diindar, 2019;
Nergiz, 2019; Olness, 2007), kahramanlarm dontistimiiniin analizi (Kiymaz, 2019), dijital gocuk
yayinlarinin ¢ocuklarin 6grenmesi tizerinde etkileri (Temir, 2019), cocuklarin kitap okuma
aligkanlig1 kazanmasinda ebeveynlerin etkisi (Mullan, 2010; Sonnenschein ve Munsterman,
2002), yasayan ¢ocuk edebiyat1 yazarlar1 ve eserleri tizerine inceleme (Ungan ve Demir, 2016)
gibi calismalar yapildig1 saptanmistir. Bakirci, Yildiz ve Ceran’in (2021) arastirmasinda Can
Cocuk ve Giin Isig1 yayimnevlerinin yayimladiklar kitaplar incelenmistir. Ulusal alan yazinda
¢ocuk kitab1 yayimlayan yayinevlerinin kitaplarmin incelendigi sadece bir ¢alisma olmasi bu
alandaki eksikligi gostermektedir. Bu bakimdan arastirma, bes farkli yayinevinin kitaplarin
sinif seviyesine gore karsilastirmali olarak inceleyen bir ¢alisma olmasi baglaminda 6zgiin bir

calismadir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada Tiirkiye’de ¢ok sayida kitap yayimlayarak ¢ocuklara ulasan YKY, Tudem,
Timas, Is Bankasi ve Hep Kitap yaymevlerinin 2018-2020 yillar1 arasinda 5 ve 8. sif
seviyesindeki ¢ocuklar i¢in yayimladiklar1 kitaplarin; sayisi, geviri-telif olma durumu, bask:
say1si, boyutu, sayfa sayisi, gevirisinin yapildig: iilke, gevirmeni, ¢izeri, tiirii ve temasi
bakimindan karsilastirmali olarak incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada 5. ve 8. sinif
diizeyinin segilmis olmasinin nedeni ortaokulun ilk ve son yillar1 arasinda yayimlanan

kitaplarin karsilastirilmasidir. Boylece ilkokuldan hemen sonra ve ortadgretimden hemen
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once Tiirkiye'nin en ¢ok kitap yayimlayan yaymevlerinin ¢ocuk kitaplar1 karsilagtirmali olarak
ortaya konmus olacaktir. Ayrica calismanin yakin bir zaman araliginda yapilmis olmasi
giintimiiz Tirkiye’sindeki 6nemli yayinevlerinin yayimladiklar kitaplarin detayli olarak
analiz edilmesini de saglayacaktir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri

asagida sunulmustur.

YKY, Tudem, Timas, Is Bankasi ve Hep Kitap yaymevlerinin 2018-2020 yillar1 arasinda 5 ve 8.

smif seviyesindeki ¢ocuklar i¢in yayimladiklar: kitaplarin;

1. Sayisi ve baski sayis1 nedir?
2. Ceviri-telif say1s1 ve gevirisinin yapildig: iilkeler nedir?
3. Sayfa sayis1 ve boyutu nedir?
4. Tirleri ve temasi nelerdir?
5. Yazar, cevirmen ve cizerleri kimlerdir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Yaymevlerinin 2018-2020 yillar1 arasinda yayimladiklari ¢ocuk kitaplarini incelemeyi
amaglayan bu calisma, bir nitel aragtirmadir. Hughes (2014, s.2), nitel arastirmada verilerin
anlamlandirilmasmin sayilardan 6teye gectigini belirtir. Aragtirmanin modeli ise tarama
modelidir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, konu ya da

nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2009, s.77).
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2020 yillar1 arasinda YKY, Tudem, Timas, Is Bankas: ve
Hep Kitap Yayinlari'nin ¢ocuk kitaplar: olusturmaktadir. Buna gore ¢ocuk kitab1 yayimlayan
YKY-Dogan  Kardes (http://kitap.ykykultur.com.tr/kitaplar/konu-dizini/dogan-kardes),
Tudem Yaymlari (https://tudem.com/), Timas Yayinlari (https://www.timas.com.tr/, Is
Bankas1  Yaymlari (https://www iskultur.com.tr/), Hep Kitap Yaymlarmin
(https://www hepkitap.com.tr/) 2018 Haziran-2020 Haziran arasinda yayimladiklari, 5 (10-11
yas) ve 8. (13-14 yas) sinif 6grencilerine tavsiye edilen kitaplar ¢alismanin materyalleridir. Bu

baglamda arastirma kapsaminda toplam 600 kitap incelenmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplamada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.2017). Buna gore arastirmadaki 600
kitap calismanin dokiimanlaridir. Veriler oncelikle yaymevlerinin yayimladiklari ¢ocuk
kitaplarinin sayisi, geviri-telif olma durumu, baski sayisi, boyutu, sayfa sayisi, gevirisinin

yapildig: tlilke, gevirmeni, ¢izeri, tiirii ve temasini gosteren bir forma islenmis daha sonra bu
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2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Bowen (2009), nitel
arastirmalarda betimsel analizin verileri anlamlandirilmasinda en etkili yollardan biri
olduguna dikkat ¢ekmistir. Betimsel analize gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada Tiirkiye'de
¢ok sayida kitap yayimlayarak okurlara ulasan yaymevlerinden olan YKY'nin Dogan Kardes
serisi, Tudem, Timas, ig Bankas1 ve Hep Kitap Yayinlarinin Haziran 2018 ve Haziran 2020
tarihleri arasinda yayimladiklar: ¢ocuk kitaplari; sayisy, geviri-telif olma durumu, baski sayisi,
boyutu, sayfa sayisi, gevirisinin yapildig iilke, gevirmeni, gizeri, tiirii ve temas1 bakimindan

tarandiktan sonra tablolastirilip analiz edilmistir.
2.5 Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar1

Nitel arastirmada gegerlik, arastirma bulgularin dogrulugu; giivenilirlik ise tekrarlanabilirlik
esasmna dayanir (Krefting, 1991; Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin giivenirligini
saglamak amaciyla bulgular, dort alan uzmani tarafindan kontrol edilmis ve
degerlendirilmistir. Arastirmanin gegerligini artirmak igin ise ¢aligma materyali, aragtirmanin
modeli, verilerin toplamasi, verilerin analizi ve bu siiregte yapilanlar ayrintilariyla verilmis ve

bulgular benzer ¢alismalarla iligskilendirilmistir.
3. Bulgular

YKY'nin Dogan Kardes serisindeki 220 kitap, Tudem Yaymlarindan 78 kitap, Timag
Yaynlarindan 64 kitap, i§ Bankas1 Yaymlarindan 172 kitap, Hep Kitap Yayinlarindan 76 kitap;

toplamda 600 kitap incelenmis ve kategorilestirilmistir.
3.1. Kitaplarin Sayisina ve Baski Sayisina iligkin Bulgular

Asagidaki tablolarda birinci alt problem olan YKY, Tudem, Timas, Is Bankas1 ve Hep Kitap
yayinevlerinin 2018-2020 yillar1 arasinda 5 ve 8. smif seviyesindeki c¢ocuklar igin

yayimladiklar kitaplarin sayis1 ve baski sayilar1 verilmistir.

Tablo 1. Yaymnevlerinin sinif seviyesine gore yayumladiklar kitap sayilar:

5. Sif 8. Smuf
(10-11 Yas) (13-14 Yas)
YKY 140 80
Tudem 61 17
Timas 46 18
Is Bankasi 110 62
Hep Kitap 50 16
Toplam 407 193

Tablo 1’deki verilere gore YKY'nin “Dogan Kardes” bashig: altinda 5. sinuf icin 140, 8. smif
ogrencileri igin 80 kitap yayimlanmistir. Tudem’de 5. smif igin 61, 8. smuf igin 17; Timas’ta 5.
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sinif icin 46, 8. sinif icin 18; Is Bankasinda 5. simuf icin 110, 8. smuf icin 62; Hep Kitap
Yaynlarinda 5. siif igin 50, 8. sinif icin 16 kitap yayimlandig: goriilmektedir.

En fazla kitap yayimlayan, toplamda 172 kitapla Is Bankast; en az yayimlayan 66 kitapla Hep
Kitap Yaymnevidir. Yaymevleri 5. sinif icin 407, 8. smuf i¢in 193 kitap yayimlamistir. Bu
yaymevleri 5 ve 8. sinf i¢in toplamda 600 kitap yayimlamustir.

Tablo 2. Her iki sunif diizeyi icin tavsiye edilmis kitap sayilar:

Yayinevi Kitap Sayzisi (f)
YKY 35
Tudem 9
Timas 0

Is Bankas1 62

Hep Kitap 12
Toplam 118

Tablo 2’deki verilere gore yaymevleri, 118 kitab1 hem 5. sinif hem de 8. sinif seviyesindeki
cocuklar igin onermistir. Bu kitaplar hem 5. hem 8. simif diizeyinde tavsiye edildigi igin iki
grupta da incelenmistir. YKY 35 kitabi, Tudem 9, Hep Kitap Yayinlar1 ise 12 kitab1 her iki smaf
diizeyi i¢in de dnermektedir. Timas Yayinlari igerisinde iki sinif diizeyine birden hitap eden
kitap bulunmamaktadir. Is Bankasi Yaynlari ise 8. sinif igin énerdigi tiim kitaplari, aym

zamanda 5. smif i¢in de Onermektedir.

Tablo 3. Bask: sayilarina gore kitap sayilart

YKY Tudem Timas Is Bankast Hep Kitap
Siuf 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8.
Seviyesi
Baski Toplam
Sayis1 f
1 7 11 54 13 0 11 76 30 44 16 262
2-10 115 49 4 4 22 7 34 32 273
6 0
11-20 10 9 3 0 15 0 0 0 0 0 37

Tablo 3’teki verilere gore yaymevleri 2018-2020 yillar1 arasinda, 5 ve 8. smif icin 600 kitap
yayimlamistir. Tabloda yalnizca en fazla kitap basilmis olan araliklar bulunmaktadir. Bu yillar
arasinda yeni ¢ikan veya gevirisi yeni yapilan 262 kitap bulunmaktadir. Bu saymin toplam
kitap sayisina oran1 %43,6’d1r. 2 ila 10. baskisin1 yapmais olan 273 kitap vardir. En fazla kitap
bu aralikta yayimlanmistir ve bu kitaplarin tiim kitaplara orani %45,5’tir. 11 ila 20. baskisi
yapan 37, 21 ila 30. aras1 18, 31 ila 40. ve 51 ila 60. aras1 4, 71 ila 80. baskisin1 yapan 2 kitap
vardir. 41 ila 50., 61 ila 70., 81 ve daha fazla bask:1 yapmus kitap yoktur.
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5. sinif igin en fazla 1. (181 adet) ve 2 ila 10. (181 adet) baskisin1 yapmus kitap vardir. 362 kitap,
bu aralikta baski yapmustir. 8. sinif icin ise en fazla 2 ila 10. (92 adet) baski yapmus kitap vardir.
Bunu 81 kitapla ilk baskisini yapmus olan kitaplar izlemistir.

3.2. Kitaplarin Ceviri-Telif Sayisi ve Cevirisinin Yapildig1 Ulkelere Iliskin Bulgular

Asagidaki tablolarda ikinci alt problem olan YKY, Tudem, Timas, Is Bankas: ve Hep Kitap
yayinevlerinin 2018-2020 yillar1 arasinda 5 ve 8. smif seviyesindeki c¢ocuklar igin

yayimladiklari geviri-telif kitaplarin sayis1 ve geviri yapilan iilkeler verilmistir.

Tablo 4. Yaymevlerinin yayimladiklar: ceviri ve telif kitap sayilart

YKY Tudem Timas Is Bankas1 Hep Kitap
Sinuf 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8. Toplam
Seviyesi f
Telif 69 53 40 6 45 12 9 3 21 2 260
Ceviri 71 29 21 11 1 6 101 59 o7 14 340

Tablo 4’teki verilere gore iki y1l i¢cinde yayimlanan 600 kitabin 2601 yerli yazarlarin eseriyken
340’1 geviridir. Telif kitaplar, toplam kitaplarin %43,3’tinti olustururken geviri eserlerin tiim

kitaplara oran1 %56,6 ile daha fazladir.

5. smif igin yayimlanan telif kitap sayis1 184, geviri kitap sayis1 76’dir. 8. sinuf i¢in yayimlanan
telif kitap sayis1 76, ceviri kitap sayis1 264'tiir. 5. sinif igin daha ¢ok telif kitaplar yayimlanirken
8. smif icin geviri kitaplar daha fazla sayidadir. 5. smif igin en ¢ok telif kitab1 YKY (69), en ¢ok
ceviri kitab1 Is Bankas1 (101) yayimlamistir. 8. sinif i¢in ise ayni sekilde, en ¢ok telif kitab1 YKY
(53); en ¢ok ceviri kitab1 Is Bankas1 (59) yayimlamustir.

Tablo 5. Kitaplar: Tiirkceye en fazla cevrilen iilkeler

YKY Tudem Timas Is Bankast Hep Kitap
Sinuf 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8.
Seviyesi
Ulke Toplam

f

Ingiltere 5 5 8 2 0 2 31 25 3 2 83
ABD 3 2 3 2 0 2 3 1 3 3 22
Almanya 0 0 2 1 0 0 6 4 3 1 17
ftalya 13 2 0 0 0 0 1 0 1 0 17
Fransa 3 3 0 0 0 0 3 1 0 0 10

ingiltere 5 5 8 2 0 2 31 25 3 2 83
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Tablo 5'te yalnizca en fazla kitap cevirisi yapilan iilkelere yer verilmistir. Tablo incelendiginde
en ¢ok geviri yapilan iilkenin Ingiltere oldugu anlagilmaktadir. Tiim yaymevleri, her iki sinuf
diizeyi i¢in (Timas Yaymlar’'min 5. smif 6grencileri i¢in ¢eviri yoluyla yayimladig: kitaplar
hari¢) Ingiliz edebiyati eserlerinden kitaplar1 yayimlamigtir. Toplamda 83 kitap, Ingiliz
yazarlara aittir ve bu oran tiim kitaplarin %44,1’ini olusturur. Bu iilkeden en fazla geviriyi, 56

kitapla Is Bankas1 yapmustir.

Ingiltere’den sonra en ¢ok geviri yapilan {ilke, 22 kitapla ABD'dir. Bu iilkeden cevrilen
kitaplarin tiim kitaplara orani %11,7’dir. Her yayinevi, Amerika’dan c¢eviri kitaplar
yayimlamistir. Almanya ve Italya’dan on yediser (%9) kitap; Fransa’dan 10, Kanada’'dan 8,
Irlanda’dan 6 kitap cevrilip yaymevlerince basilmistir.

Sadece bir yazarindan terciime yapilmis olan 7 iilke bulunmaktadir. Uyruklar1 Avusturya-
Macaristan, Cezayir, Eritre, Filistin, Isvigre, Ingiltere-Zimbabwe, Japonya olan yazarlarm 1

eseri Tiirkceye gevrilmistir.
3.3. Kitaplarin Sayfa Sayisina ve Boyutuna iliskin Bulgular

Asagidaki tablolarda {igiincii alt problem olan YKY, Tudem, Timas, Is Bankas1 ve Hep Kitap
yayinevlerinin 2018-2020 yillar1 arasinda 5 ve 8. smif seviyesindeki c¢ocuklar igin

yayimladiklar1 kitaplarin sayfa sayist ve boyutlar: verilmistir.

Tablo 6. Kitaplarin sayfa sayis1 dagilimlar:

YKY Tudem Timas Is Bankas1 Hep Kitap
Sinuf 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8.
Seviyesi
Sayfa Toplam
Aralig: f
0-50 18 1 3 0 2 0 2 0 8 0 34
51-100 53 13 14 0 43 1 39 4 16 1 184
101-150 30 36 21 3 1 3 26 21 12 3 156
151-200 15 4 15 3 0 8 18 16 12 6 97
201+ 24 26 8 11 0 6 24 21 3 6 129

Tablo 6’da kitaplarin sayfa sayisi dagilimlar: goriilmektedir. 0-50 sayfa arasinda toplamda 34
kitap yayimlanmistir. Bu saymin tiim kitaplara orani %5,6’d1r. 51-100 sayfa yayimlanan kitap
sayist 184’tlir ve tiim kitaplarin %30,6'smn1 olusturmaktadir. 101-150 sayfa 156 kitap
yayimlanmistir. Bu saymin tiim kitaplara orani ise %26’dir. 151-200 sayfa arasinda yayimlanan
kitap sayis1 97'dir ve yayimlanan tiim kitaplara orani %16,6’dir. 201 sayfa ve iizeri 129 kitap
yaymmlanmigstir ve tiim kitaplara oran1 %21,5tir. En ¢ok kitap yayimlanan sayfa arali§1 51-
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YKY'nin, 5. sinuf 6grencileri igin en fazla kitap yayimladig: sayfa araligi 51-100 iken (53 kitap)
8. smif icin en fazla 101-150 sayfa (36 kitap) araligidir. Tudem, 5. smif igin en fazla 101-150
sayfa araliginda 21 kitap yaymmlarken 8. sinif igin en fazla 200 sayfa ve tizeri 11 kitap
yaymmlamistir. Tudem Yayinlarmin 8. smif i¢in 0-50 ve 51-100 sayfa araliginda yayimladig: hig
kitab1 yoktur. Timas, 5. smif Ogrencileri icin en fazla 51-100 sayfa araliginda 43 kitap
yayimlamuisg 8. sinuf icin ise en fazla 151-200 sayfa araliginda 8 kitap yayimlamistir. Bu yaymevi,
5. smuf igin 151-200 ve 201 sayfa iizeri ve 8. smuf icin 0-50 sayfa aralifinda hic kitap
yayimlamamustir. Is Bankast 5. smif icin en fazla 51-100 sayfa araliginda 39 kitap yayimlarken
8. smif 6grencileri igin en fazla 101-150 ve 201 sayfa ve tizeri 21 kitap yayimlamistir. Is Bankasi
Yayinlarinin 8. simif 6grencileri igin 0-50 sayfa araliginda yayimladig: kitab: yoktur. Hep Kitap,
5. sinif diizeyinde en fazla 51-100 sayfa 16 kitap yayimlarken 8. sinif i¢in en fazla 151-200 ve
201 sayfa ve tizeri 6 kitap yayimlamustir. Bu yaymevinin 8. smif icin 0-50 sayfa araliginda
yaymmladig1 kitap bulunmamaktadir. Dort yaymevi 5. siif icin en fazla 51-100 sayfa araliginda
kitap yayimlamustir. Yaymevlerinin 8. sinif diizeyinde en fazla kitap yayimladiklar1 sayfa

aralig1 200 sayfa ve tizeridir.

Tablo 7. En fazla kitap yayimlanan boyutlar

YKY Tudem Timas Is Bankas1 Hep Kitap
Smuf 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8.
Seviyesi
Boyutlar Toplam
(cm) f
13,5x19,5 63 63 56 15 0 0 7 5 2 0 211
12,5x19,5 0 0 0 0 46 4 93 54 0 0 197
13x19,5 0 2 0 0 0 0 0 0 36 11 49
13,5x18 23 2 0 0 0 0 0 0 0 0 25

Tablo 7’de yalnizca en fazla kitap yayimlanmis boyutlara yer verilmistir. Tablo 7
incelendiginde en fazla kitap yayimlanmis boyutun 211 kitapla 13,5x19,5 cm oldugu
anlagilmaktadir. Bu kitaplar tiim kitaplarin %35,1'ini olustur. Timas Yaymnlarmin bu
boyutlarda kitab1 yoktur. Bunu 197 kitapla 12,5x19,5 cm kitaplar izlemektedir. Orani ise
%32,8 dir. Bu kitaplar Timas ve Is Bankasi Yaymevleri tarafindan yayimlanmistir. 13x19,5 cm
boyutlarinda 49 kitap Hep Kitap Yaymnevi tarafindan yayimlanmistir. Bu kitaplarin tiim
kitaplara oran1 %8,1"dir.

Yalnizca bir adet kitap basilmis olan 14 boyut vardir. Bunlar: 11,5x19, 12x17, 12.3x21, 14x22,
15x19,5, 16x21, 16,5x21,5, 17x22, 17,5x23, 17x24, 19,5x27,5, 20x27,5, 24x29,7, 25x28,5 cm
boyutlaridir. 5. siuf kitaplar1 genel olarak 13,5x19,5 cm ve 12,5x19,5 c¢cm boyutlarinda
basilmistir. 237 5. smuf kitabi bu boyutlardadir. 8. smif kitaplar1 en ¢ok 13,5x19,5 cm

182 .




2018-2020 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Yayimlanan Cocuk Kitaplarmin Incelenmesi

boyutlarinda yayimlanmustir. 83 adet 8. sinuf kitab1 bu boyuttayken higbiri Timas ve Hep Kitap

Yayinevlerine ait degildir.
3.4. Kitaplarin Tiirleri ve Temasina Iliskin Bulgular

Asagidaki tabloda dérdiincii alt problem olan YKY, Tudem, Timas, Is Bankasi ve Hep Kitap
yaymevlerinin 2018-2020 yillar1 arasinda 5 ve 8. sif seviyesindeki c¢ocuklar igin

yayimladiklar kitaplarin tiirleri ve temasi verilmistir.

Tablo 8. En fazla kitap yayimlanan tiirler

YKY Tudem Timas Is Bankas1 Hep Kitap
Sinuf 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8. 5. 8.
Seviyesi

Toplam
f

Tiirler 21 17 44 13 10 13 60 44 5 6 233
Roman 19 12 7 0 34 7 12 1 29 4 125
Oykii 0 0 0 0 0 0 11 0 1 5 31
Roman/ 44 4 0 0 0 0 0 0 0 0 48
Oykii
Resimli 9 2 0 0 0 0 0 0 0 0 11
Oykii
Resimli 11 9 0 0 0 3 0 0 0 0 23
Roman
flk genglik 2 13 2 0 0 0 0 0 0 0 17

Tablo 8 ‘de yalnizca en fazla kitap yayimlanan tiirlere yer verilmistir. Tablo 8 incelendiginde
bazi kitaplar icin birden fazla kategori/tiir yazildig1 goriilmiistiir. Bu sebeple frekans hesab:
659 tizerinden yapilmistir. En fazla kitap yazilan tiir 233 kitapla romandir. Bu tiir, tim
kitaplarin %35,3"tinii olusturmaktadir. “resimli roman” ve “grafik roman” tiirleri dahil
edildiginde bu sayr 246’ya ¢ikmaktadir. Romandan sonra en fazla oyki tiirtinde eser
yazilmistir. Bu tiirde “resimli oykii” tiiriiyle beraber, toplamda 173 kitap yayimlanmistir. Bu
kitaplar, tiim kitaplarin %26,1’ini olusturur. Bazi kitaplar Is Bankasi ve Hep Kitap
Yaymevlerinde “roman/6ykii” kategorisinde kabul edilmistir. Bu kategoride 31 (%4,7) kitap

yayimlanmuisgtir.

Bu kategorileri 34 kitapla bilim-kurgu kitaplar izlemektedir. Kitaplarin tamami Is Bankast
Yaynlarindandir. Bu kitaplar, tiim kitaplarin %4,8'ini olusturmaktadur. Ilk genglik tiiriinde 23,
gezi ve ¢izgi roman tiirlerinde yirmiser kitap yaymmlanmustir. Siir tiiriinde 17 (%2,5) kitap
yayimlanmistir. 15 tanesi YKY’de, 2 tanesi Tudem Yayinlari'nda basilirken Timas, Is Bankast

ve Hep Kitap Yaymevlerinde bu tiirde yayimlanmis kitap yoktur. En az kitap yayimlanmais
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olan tiirler: ani, egitim, mektup, mitolojidir. Bunlarin yarn sira YKY'de “se¢gme pargalar” ve

“secme yazilar” kategorisinde birer kitap yayimlanmustir.

Kitaplarda en ¢ok islenen tema “sertiven” temasidir. Bu temada 302 kitap yazilmigtir. “Sorun
¢6zme” temastyla 130 kitap yayimlanmigtir. Ugiincii olarak 105 kitapla “duygular” temast
islenmistir. En ¢ok islenen temalardan biri de “arkadaslik”tir. 99 kitapta bu tema vardir. “Aile
iligkileri” 97 kitapta, “gizem” temas1 92 kitapta islenmistir. “Hayal giicii” temas1 72, “dogatistii
unsurlar” 71, “merak ve arastirma” 65, “arayis” temasi 62, “dayanisma” temas: 59, “kiiltiirel

degerler” 58,” sira disilik” ve” yaraticilik” temalar1 55, “gevre bilinci” 51 kitapta islenmistir.
3.5. Kitaplarin Yazar, Cevirmen ve Cizerine iliskin Bulgular

Asagida beginci alt problem olan YKY, Tudem, Timas, Is Bankas ve Hep Kitap yaymnevlerinin
2018-2020 yillar1 arasinda 5 ve 8. siuf seviyesindeki ¢ocuklar icin yaymmladiklar: kitaplarin

yazar, ¢evirmen ve gizer bilgileri verilmistir.

Kitab1 yaymmlanan 102 Tiirk yazar vardir. En ¢ok kitab1 yayimlanmis olan yazar, 28 kitabiyla
Mustafa Orakg1’'dir. Yazarin tiim kitaplar1 Timas Yaymlarindan ¢ikmistir ve tamamai 5. sinif
seviyesindedir. Yazarm kitaplarinin tiim kitaplara orani %11,6’dir. Mustafa Orak¢i'y1 17
kitapla (%7) Bilgin Adali izlemektedir. Yazarin 12 eseri YKY’de, 5 eseri Hep Kitap'ta
yayimlanmistir. Yalvag Ural’in 16 eseri (%6,6) YKY’de yayimlanmustir. Filiz Ozdem’in 13 (%5)
eseri yayimlanmistir. Bu eserlerden birinin hazirlayanidir ve kitaplar: YKY’de yayimlanmuistir.
Bu isimleri onar kitapla (%4,1) Ismail Bilgin ve Yasar Kemal izler. Bilgin’in eserleri Timas
Yayinevinde, Kemal'in eserleri YKY’de yayimlanmistir. Yalnizca bir eseri yayimlanan 53 yazar

vardir.

Yayinevlerinin iki yil i¢cinde yayimladiklar: 600 kitabin 3601 ¢eviridir. En fazla kitabi ¢evrilen
yazar, Rowling’tir. Yazarin 17 eseri ¢eviri yoluyla edebiyatimiza kazandirilmistir. Bu eserler
tiim kitaplarin %5'ini olusturur ve tamami YKY’de yayimlanmistir. Onu 14 eserle (%4,1)
Angela Sommer-Bodenburg takip eder. Jim Davis'in 10 (%2,9), Tracey Corderoy ve Zanna
Davidsonun sekizer (%2,3), Geronimo Stilton'un 7 (%2) kitab1 Tiirkceye ¢evrilmistir. Yalnizca

bir eseri gevrilen 76 yazar vardir.

Incelenen eserlerde 96 cevirmen vardir ve en cok ceviriyi Fiigen Yavuz yapmustir. Toplamda
28 kitap gevirmistir ve yaptig1 ceviriler tiim kitaplarin %8,2’sini olusturur. Cevirmenin tiim
eserleri Is Bankas1 Yaymlarindadir. Onu, gevirdigi 20 kitapla (%5,8) Filiz Ozdem takip eder.
Ozdem'’in gevirdigi tiim eserler YKY’de yayimlanmistir. Anil Ceren Altunkanat'in gevirdigi
16 kitap, Is Bankasi Yayinlar: tarafindan yayimlanmustir. Giilderen Pamir’in gevirdigi 14 kitap
Hep Kitap, Biilent Dogan’'in gevirdigi 11 kitap Is Bankasi, Nihal Tokinan Gokge'nin cevirdigi
10 kitap da Is Bankas1 Yayinlari tarafindan yayimlanmistir. Cevirmenlerden Adali ve Ozdem,

ayni zamanda adi1 gecen yayinevlerinde kitaplar: yayimlanmis yazarlardir.

Incelenen kitaplarin en ¢ok cizerligini yapmis olan cizer Derya Isik Ozbay’dir. Resimledigi
kitaplarin tamami Timas Yaymnlar1 5. smif diizeyindeki ogrenciler i¢indir. Onu 19 kitabin

cizerligini yapmasiyla Mustafa Delioglu, 14 kitapla Amelie Glienke takip eder. Onar kitab1 da
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Emine Bora, Jim Davis, Ugur Kose resimlemistir. Baz1 kitaplarin yazar ve ¢izeri ayni kigidir.
Alex Smith, Peter Brown, Dagmar Geisler, Aysun Berktay Ozmen, Wolf Erlbruch, Ralf
Butschkow, Raina Telgemeier, Liz Pichon, Kazu Kibuishi, Jim Davis, Antoine de Saint-

Exupéry yazdiklar: kitaplar: resimlemislerdir.
4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada; YKY, Tudem, Timas, ig Bankasi1 ve Hep Kitap Yayinlari’'nin ortaokul 5 ve 8. smif
diizeyindeki 6grenciler i¢in yayimladiklar kitaplar karsilastirilmali olarak incelenerek analiz
edilmistir. Veriler yaymevlerinin 8. smiflara kiyasla 5. simflar ig¢in daha fazla kitap
yayimladiklarini gostermistir. 8. sinif diizeyinde az kitabin basilmasi bu diizeydeki 6grenciler
i¢in bir ihmalin oldugunu diistindtirmektedir. Buna gore 8. sinuf diizeyinde olan ¢ocuklar igin
yazilan ve yayimlanan kitap sayis1 artirilmalidir. Trim (2004) ¢cocukluk donemlerinde kavram
bilgisinin arttigini, ¢ok boyutlu diisiinmelerin bagladigini belirterek ¢ocuk edebiyati
triinlerinin  6nemli oldugunu vurgulamistir. Stebler'e (2018) gore ¢ocugu edebiyat
diinyasindan miimkiin oldugu kadar ¢ok isimle tanistirmak gerekir. Dolayisiyla
yayinevlerinin ogrencileri daha ¢ok yazarla ve kitapla tanistirmak icin daha fazla kitap

yayimlamalar gerektigi sOylenebilir.

Bes yaymevinde iki yilda yayimlanmis 600 kitabin 118’i hem 5 hem 8. siuf 6grencileri igin
onerilmistir. Iki diizeye ayni anda 6nerilen kitaplar gdzden gegirilebilir. En fazla ortaklik 62
kitapla Is Bankast Yayinlarinda iken Timag Yayinlarimn her iki sinif diizeyi igin de dnerdigi
kitap bulunmamaktadir. Bunun sebebi de yaymevinin “Timas Cocuk” ve “Timas Geng” adl1
iki ayr1 kategoride kitap yaymmlamasidir. Cocuk kitaplarinin diizeyleri, ¢ocugun iginde
bulundugu gelisim donemine gore belirlenmektedir. Erdal (2008), cocugun gelisim evrelerine
uygun kitaplar yazilmasmin 6nemini vurgulamaktadir. Santrock (1998), ¢cocugun ergenlikte
kimlik arayisinda oldugunu, bir yandan da ¢ocukluk 6zelliklerini siirdiirdiigiinii belirterek bu

yas grubundaki ¢cocuklarin gelisiminin her yonden desteklenmesi gerektigini belirtir.

4 ve 5. siniflarda ¢ocuk romanlars, tarih Oykiileri, gezi yazilari, biyografiler, anilar, siir kitaplar:
vb., 8. sinifta siir, Oykii, ani, makale, roman, deneme, elestiri, destan tiirlerinde metinler ilgi
cekmektedir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Siuf diizeyleri ve gelisim diizeyleri, kitaplarin
tiirlerinde degisiklikler yaratmaktadir. Cocuklarin gelisim diizeyleri ve ilgileri dikkate
alinmali, bu kitaplarin hedef kitlesi gozden gegirilmelidir. Mills’e (2016) gore degerler ¢cocuk
edebiyatiyla aktarilmaktadir. Yas gruplarinda aktarilmasi gereken degerler ve aktarima
yardimci olacak olan kitaplar farkli olmalidir. 5 ve 8. sif Ogrencilerinin farkli gelisim
donemlerinde oldugu g6z oOniine alimirsa bir kitabin her iki sif diizeyi i¢in de uygun

olabilmesi zor goziikmektedir. Bu 118 kitabin diizeyi yeniden gozden gegirilmelidir.

En ¢ok baski yapan kitap, YKY’de yayimlanmis olan “Harry Potter ve Felsefe Tas1” kitabidir.
Bu kitap hem 5 hem 8. siniflar ig¢in Onerilmis ve 72 kez basilmistir. Algiil (2021) yaptig1
arastirmada ¢ocuklarin en ¢ok etkilendikleri kitabin Harry Potter oldugunu belirtmistir.
Veriler yaymevlerinin daha ¢ok yeni kitaplar1 yayimladigimni gostermektedir. Bu durum ¢ocuk
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edebiyatinin gelismesi bakimindan 6nemlidir. Yeni kitaplarin ¢gikmasi kadar ¢ikan kitaplarin
okunmasi, sevilmesi ve yeni baskilarmin yapilmas: énemlidir. Yayimlanan 600 kitabin 3401
ceviridir. Telif eserlerin sayisi yeterli degildir. Timas'in 5. siniflar icin 6nerdigi kitaplarin biri,
8. sinuflar igin 6nerdigi kitaplarin altisi geviridir. En ¢ok geviri kitap yayimi1 yapan yaymevi ise
Is Bankasidir. 5. smiflar igin 101, 8. sinuflar icin 59 kitab1 geviridir. Toplamda 24 kitab1 yerlidir.
En ¢ok yerli kitap yayimlayan yaymevi 5. siniflar igin 69, 8. siniflar igin 53 kitapla YKY’dir.
Yayinevleri daha ¢ok ceviri kitap yayimlamay1 tercih etmislerdir. Ancak Sahbaz (2016),
yalnizca ¢ocuk kitab1 yayimlayan yaymevlerinin daha ¢ok Tiirk yazarlarin kitaplarim
yayimladiklarini belirtmistir. Bu durum yakin zamanda basilan geviri kitap sayisinin arttigimni

gostermektedir.

Cocuklar ceviri kitaplar sayesinde fakhi {ilkelerin yasam tarzini, diisiince yapilarimni,
kiilttirlerini 6grenme firsat1 bulabilmektedirler. Schimi (1989) cevirinin kiiltiirlerarasindaki
yabancilasmay1 ortadan kaldirdigini ve kiiltiirel farkliliklar: astigini belirtmektedir. (Baykan,
2005). Mert, Albayrak ve Serin (2013) arastirmalarinda ceviri ¢ocuk kitaplarmin farkh
kiiltiirleri tanitmasinin yaninda kendi kiiltiirlerinin de farkina varabilmelerine yardimci
oldugunu belirtmistir. Waldmann’a (1999) gore edebi metinler, kiiltiiriin insanlara sundugu
zenginliktir. Edebi metinler kiiltiir aktariminda onemli ogelerdendir. Demircan (2006),
arastirmasinda TUBITAK'in yayimladigi ¢ocuk kitaplariin sadece birinin geviri olmadigimni
sOylemistir. Ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarin geviri eserler okumasi, onlarla tanismas: elbette
onemlidir; fakat 6grenci kendi kiiltiirtinii bu yaslarda 6grenir. Bu sebeple Tiirk yazarlarm
kitaplarin1 da okumalidir. Yaymevleri de yayimlayacaklar kitaplara bu cercevede karar

vermelidir.

Cevrilen 340 kitaptan 83'{i Birlesik Krallik’ta yazilan kitaplardan gevrilmistir. Ingiltere’yi;
ABD, Almanya, italya, Fransa, Kanada ve Irlanda’nin cocuk edebiyat1 eserleri izlemektedir.
Cevirilerin neredeyse hepsi Tiirkiye'nin batisindaki tilkelerden yapilmistir. Cocuk Vakfinin
(2006) yaptigr arastirmaya gore de geviri kitaplarin ¢ogu Avrupa kokenli yazarlara aittir.
Oncii'niin (2018) calismasinda Alman edebiyatindan en ¢ok geviri yapan yaymevleri arasinda
48 kitapla Is Bankas1 ve 42 kitapla YKY vardir. Bu ¢alismada da Is Bankast Yayinlari, ¢ocuklar

icin Almancadan g¢evrilmis 10 kitap yayimlamistir.

Ogrenciler igin kitaplarin sayfa sayis1 ve kalmlig zaman zaman kitaba karst 6n yargi
olusturabilmektedir. Cevher (2015) arastirmasinda kiitiiphanecilerin kalin kitap okuma
konusunda ¢ocuklar: motive ettigini saptamistir. Arastirmadaki kitaplarmn sayfa sayilari, 28—
40 arasindadir. Bu kitaplarin sayfa sayilari, ¢ocuklarin rahatlikla okuyabilecekleri miktardadir
(Génen, 2017). Ogrencileri kitap seciminde dogru yonlendirmek de oldukca dnemlidir. Tk
okuma yazma Ogrenen c¢ocuklar i¢in 200-300 sayfalik kitaplar yazmak da okuma seviyesi
ilerlemis ortaokul ¢ocuklar: igin 15-20 sayfalik kitap yazmak da dogru bir tercih degildir
(Yiiksel, 2020). Hem c¢ocuklarin kitap okumaya motive olmasi hem de igerik olarak da

seviyelerine uygun kitaplar1 okumalar1 igin dogru kitap se¢imi énemlidir.
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Cocuklarin stirekli ayni boyutlardaki kitaplardan hoslanmadiklar1 bilinmektedir (Oguzkan,
2010). Bu yiizden kitaplar tek boyutlu olarak tiretilmemektedir. Calismada 41 farklh kitap
boyutu bulunmaktadir. Yildiz ve Karaca'nin (2020) arastirmasinda da farkli boyutlarin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigi belirtilmistir. Varisoglu ve Tuzcuoglu Aksin (2019) ¢alismalarinda
inceledikleri kitabin 12x18 cm boyutunda oldugunu ve bu boyutun kitaplik olusturma ve
diizen aliskanlig1 i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir. incelenen kitaplardaki boyut gesitliligi
ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi agisindan olumludur. Kleijnen vd., (2017) da okumaya yonelik

ilgi olusturmada kitabin dis unsurlarinin 6nemli olduguna dikkat ¢ekmistir.

Bes yaymevinin yayimladig: 600 kitabin 246’s1 roman-resimli roman-grafik roman tiiriindedir.
Siir tiiriinde ise yayimlanan kitap sayis1 17’dir. Oykii ve roman disindaki tiirlerde yayimlanan
kitap sayis: artirilabilir. Roman tiiriinde her yaymevinin iki smif diizeyi i¢in de yayimladig:
en az 5 kitap vardir. Oykii tiiriinde de her yaymevi en az 1 kitap yayimlanmistir. Masal ve siir
tiirtinde bir veya iki simuf diizeyi i¢in de kitap yayimlamamuis olan yayimnevleri vardir. 5. smif
ogrencileri icin en fazla kitap yayimlanmus olan tiir 151 kitapla roman + grafik roman + resimli
romandir. Whitten vd., (2016), ¢ocuklarin farkl tiirdeki ¢ocuk kitaplariyla bulusturulmasimin
anlama becerisi tizerinde 6nemli oldugunu belirtir. Buna gore farkh tiirlerde daha fazla ¢cocuk

edebiyat1 eseri yayimlanmasi geregi ifade edilebilir.

9-11 yaslar arasinda en etkili tiir olarak kisa romanlar ve oykiiler karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
donem ¢ocuklarin masal ¢agindan, seriiven ¢agina gegis donemidir (Giileryiiz, 2006). Bu
donem icin etkili olan bir diger tiir de fabllardir. Fabllar, ¢ocuklara tokgozliiliik, 6zveri,
eserlerdir (Oguzkan, 2010). Incelenen eserlerde fabl tiiriinde yazilmis eser sayinin az oldugu

gortilmektedir.

4 ve 5. smiflarda ¢cocuk romanlars, tarih ykiileri, gezi yazilari, biyografiler, anilar, biiyiikler
i¢in yazilmis inlii eserlerin bu yas ¢ocuguna gore uyarlanmis baskilari, siir kitaplari, vb.; 8.
smifta siir, Oykii, ani, makale, roman, deneme, soylesi, elestiri, destan tiirlerinde metinler
okunmalidir (Gilindiiz ve Simsek, 2011). Bu smniflandirma dikkate alindiginda incelenen 600
kitabin tiirlerinin roman ve dykiiyle sinirli kaldigini1 gormekteyiz. Diger tiirlerde yayimlanmais
olan kitap sayis1 yeterli degildir. Cocuklarin farkl tiirlerde kitap okumasi; kendini farkl
yonlerden gelistirmesi, diinyaya farkli acilardan bakabilme becerisi kazanmalar: da nemlidir.
Karagiil (2018), tek bir yazinsal tiire bagh kalinmamasi, farkli tiirlerin ¢ocuk psikolojisi
tizerindeki etkisinden yararlanilmas: geregini belirtir. Erkmen’in (2017) aragtirmasinda da
cocuk kitaplarinda en ¢ok Oykii, fantastik, otobiyografi, tiirlerinde kitaplarin okundugu
saptanmistir. Bu baglamda c¢ocuklarin ilgi duyacaklar1 farklhi tiirlerle daha fazla

bulusturulmasi geregi belirtilebilir.

Neydim (2003), fantastik edebiyat metinlerinin ¢ocukla kolay iletisim kurduguna dikkat ¢eker.
Incelenen kitaplar arasinda da dogaiistii unsurlar temasinda toplamda 105 Kkitap

yayimlanmistir. Buna gore cocuklarin ilgisini ¢ceken bu tiirde yazilan kitap sayisi artirilabilir.
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Yayimlanan 260 telif eserin 102 farkli yazari vardir. En ¢ok kitab1 yayimlanmis olan yazar,
Timas Yaymevinden Mustafa Orakg1’dir. Karakus (2006), arastirmasinda 6grencilerin kitap
secerken %83'liniin yazarma dikkat ettigini saptamistir. Yayimlanan 340 ceviri eserin 150
farkli yazari bulunmaktadir. Kitab1 en c¢ok cevrilen yazarlar Rowling ve Sommer-
Bodenburg’tur. En ¢ok baskis1 yapilan kitaplarin yazarlariyla en ¢ok kitab1 gevrilen yazarlar
arasinda dogru oranti vardir. Ogrenciler, telif kitaplarda oldugu gibi ceviri kitaplarm da
yazarlarimi tamimalidir. Ogrenciler bu yazarlar sayesinde evrensel degerleri 6grenecek, fakli

kiiltiirleri taniyacaktir. Farkliliklara sayg1 gostermeyi de bu yolla 6grenebilirler.

Ceviri yoluyla ¢ocuk edebiyatimiza kazandirilan 340 kitabin 96 farkli g¢evirmeni
bulunmaktadir. Cevirmen, yazarin o dildeki sesidir. Bu sebeple en az yazar kadar 6nemlidir.
Cocugun bakis agisin1 ¢evirmenin dili ve tislubu belirlemektedir. Lathey (2006) de cevirilerin
arasinda ¢ocuk kitaplari ¢evirisinin en goériinmez geviri, cevirmenin de en goriinmez ¢evirmen

oldugunu soyler.

600 kitabin 443’1 resimli veya fotograflidir. En ¢ok ¢izimi Isik Ozbay yapmustir. Bir ¢ocuk
kitabinin yazar1 kadar cizeri de énemlidir. Cocugun hayal giicii bu resimlerle gelisecektir.
Resimler ¢ocuklarin ger¢ek yasamla bag kurabilmesini saglayarak, hayal giicii olusumunu
destekleyici olmalidir (Arici, 2016). Cocuklar kitab1 okuduklariyla oldugu kadar gordiikleriyle
de anlar, algilar. Resimlemelerdeki canlihik ve etkili anlatim, verilmek istenen iletiyi
ulastirmada etkin bir rol {istlenmektedir (Schallert, 1980). Cocuklarin edebiyatla, sanatla ve
kitapla ilk karsilasmasi sayilabilecek nitelikte olan ¢ocuk kitaplar1 olduk¢a Onemlidir.
Cocugun eline gelene kadar olan her agsama titizlikle incelenmelidir. Dis ve i¢ yap1 ozellikleri
cocuga gore diizenlenmeli, cocugun ilgi ve ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurulmalidir. Kitap
se¢ciminde veli ve kiitiiphaneci dikkatli davranmali; ¢ocugun iginde bulundugu gelisim

donemi g6z oniinde bulundurulmalidir.
Arastirmanin verilerinden hareketle asagidaki oneriler sunulmustur:

-8. smif diizeyindeki 6grenciler i¢in yayimlanan kitap sayisinin azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu

yas grubunda olan ¢ocuklar i¢in yazilan, ¢evrilen ve yayimlanan kitap sayis1 artirilmalidir.

-Hem 5 hem 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin gelisim diizeyleri, ilgileri, ihtiyaglari, okumalar:
gereken tiirler farklilasmaktadir. Bu iki diizeye ayni anda tavsiye edilen kitaplar gozden
gecirilmelidir.

-Incelenen eserlerde ceviri kitaplarin sayismin telif eserlerden fazla oldugu dikkat
cekmektedir. Yayimlanan telif cocuk edebiyati eserlerinin sayis1 artirilmalidar.

-Yaymmlanan kitaplarda en ¢ok roman ve Oykii tiiriinde eserler yayimlandigl, diger tiirde
yayimlanan kitap sayilarinin yeterli diizeyde olmadig1 saptanmistir. Oykii ve roman disindaki

tiirlerde yayimlanan kitap sayis: da artirilmalidir.

-Ceviriler toplamda 19 farkl tilkenin yazarlarindan yapilmistir. Cogu da Avrupa {ilkeleridir.
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-Cocuklar kitapla bulusturan yayinevlerinin yayimladiklar1 kitaplar iizerine aragtirmalarin
yapilmaya devam etmesi gerekmektedir. Boylece ¢ocuklar daha nitelikli kitaplarla

bulusturulabilecektir.
Yazar Katki Oranlar1

Tim yazarlar makalenin tiim siireclerinde esit oranda rol almuslardir. Tiim yazarlar

¢alismanin son halini okumus ve onaylamistir.
Cikar Catisma Beyam

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar catismas1 bulunmadigini

beyan etmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

Books are the most important tools that develop a child's imagination. In this respect,
children's books should be evaluated in detail. Thus, children can be brought together with
quality books in which the principle of appropriateness to the child is taken into account. In
this study, it is aimed to make a comparative analysis of the books published by YKY, Tudem,
Timas, Is Bankasi and Hep Kitap publishing houses for children in the 5th and 8th grades
between 2018 and 2020 in terms of the number, translation and copyrights, number of editions,
size, number of pages, country of translation, translator, illustrator, genre and theme. The
reason why the 5th and 8th grade level was chosen in the study was to compare the books
published between the first and last years of secondary school. Thus, the children's books
published by publishing houses just after primary school and just before secondary school will
be presented comparatively. This study, which aims to analyze the children's books published
by publishing houses between 2018 and 2020, is a qualitative research. The population of the
study consists of children's books published by YKY, Tudem, Timas, Is Bankasi and Hep Kitap
Publications. In this context, a total of 600 books were analyzed. Document analysis, one of the
qualitative research methods, was used in data collection. Accordingly, the 600 books in the
study are the documents of the study. The data of the research, which was based on document
analysis, one of the qualitative research methods, were analyzed with descriptive analysis
technique. In this study, the children's books published between June 2018 and June 2020 by
YKY's Dogan Kardes series, Tudem, Timas, Is Bankas1 and Hep Kitap Publications, which are
among the publishing houses that reach readers by publishing a large number of books in
Turkey, were scanned, tabulated and analyzed in terms of number, translation and copyrights,
number of editions, size, number of pages, country of translation, translator, illustrator, genre
and theme.Books are the most important tools that develop a child's imagination. In this
respect, children's books should be evaluated in detail. Thus, children can be brought together
with quality books in which the principle of appropriateness to the child is taken into account.
In this study, it is aimed to make a comparative analysis of the books published by YKY,
Tudem, Timas, Is Bankas1 and Hep Kitap publishing houses for children in the 5th and 8th
grades between 2018 and 2020 in terms of the number, translation and copyrights, number of
editions, size, number of pages, country of translation, translator, illustrator, genre and theme.
The reason why the 5th and 8th grade level was chosen in the study was to compare the books
published between the first and last years of secondary school. Thus, the children's books
published by publishing houses just after primary school and just before secondary school will
be presented comparatively. This study, which aims to analyze the children's books published
by publishing houses between 2018 and 2020, is a qualitative research. The population of the
study consists of children's books published by YKY, Tudem, Timas, Is Bankas1 and Hep Kitap

Publications. In this context, a total of 600 books were analyzed.

194 .



2018-2020 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Yayimlanan Cocuk Kitaplarmin Incelenmesi

2. Method

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in data collection.
Accordingly, the 600 books in the study are the documents of the study. The data of the
research, which was based on document analysis, one of the qualitative research methods,
were analyzed with descriptive analysis technique. In this study, the children's books
published between June 2018 and June 2020 by YKY's Dogan Kardes series, Tudem, Timas, Is
Bankas1 and Hep Kitap Publications, which are among the publishing houses that reach
readers by publishing a large number of books in Turkey, were scanned, tabulated and
analyzed in terms of number, translation and copyrights, number of editions, size, number of

pages, country of translation, translator, illustrator, genre and theme.

In order to ensure the reliability of the research, the findings were checked and evaluated by
four field experts. In order to increase the validity of the research, the study material, the
research model, data collection, data analysis and what was done in this process were given

in detail and the findings were associated with similar studies.
3. Findings, Discussion and Results

According to the results; YKY published 140 books for 5th graders and 80 books for 8th
graders. Tudem published 61 books for 5th graders and 17 for 8th graders; Timas published
46 books for 5th graders and 18 for 8th graders; Is Bankasi Publishing published 110 books for
5th graders and 62 for 8th graders; Hep Kitap Publishing published 50 books for 5th graders
and only 16 books for 8th graders. While 407 books were published for 5th graders, 193 books
were published for 8th graders. There is a nearly threefold difference, suggesting that there is
a neglect of 8th grade students. There are different reasons for this result. One of the first
reasons that comes to mind is the preparation of 8th grade students for exams. Therefore, the
books purchased are mostly test books. The importance of reading comprehension in these
exams is not limited to Turkish lessons. In order to be able to do the questions in the exam, it
is necessary to read and understand the question correctly. The number of books written and
published for 8th graders should be increased.

The data show that publishing houses publish more new books. This is important for the
development of children's literature. It is as important that new books are read, liked and new
editions are made as it is that new books are published. Of the 600 books published, 340 are
translations. The remaining 260 books are the works of Turkish authors. The number of
copyrighted works is not sufficient. Timas publishes the fewest translated books. One of the
books recommended by Timas for 5th graders and six of the books recommended for 8th
graders are translations. Isbank publishes the most translated books. 101 books for grades 5
and 59 books for grades 8 are translated. A total of 24 books are local. The publishing house
that publishes the most domestic books is YKY with 69 books for 5th graders and 53 books for
8th graders. Publishers preferred to publish mostly translated books.
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Of the 340 books translated, 83 were translated from books written in the UK. The proportion
of translated books by British authors constitutes 44.1% of all translated books. The UK is
followed by children's literature from the USA, Germany, Italy, France, Canada and Ireland.

Almost all translations are from countries in western Turkey.

There are 102 different authors among 260 copyrighted works published. The author with the
most published books is Mustafa Orakgi from Timas Publishing House. Of the 340 translated
works published, there are 150 different authors. The most translated authors are Rowling and
Sommer-Bodenburg. There is a direct correlation between the authors of the most published
books and the most translated authors. Students should get to know the authors of translated
books as well as the authors of copyrighted books. Thanks to these authors, students will learn
universal values and recognize different cultures. They can also learn to respect differences in

this way.

There are 96 different translators for 340 books that have been introduced to our children's
literature through translation. The translator is the voice of the author in that language. For
this reason, he is at least as important as the author. The translator's language and style
determine the child's perspective. Children's books, which can be considered children's first
encounter with literature, art and books, are very important. Every stage until it reaches the
child's hand should be meticulously examined. The external and internal structure features
should be organized according to the child, and the child's interests and needs should be taken
into consideration. Parents and librarians should be careful in book selection; the

developmental period of the child should be taken into consideration.
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Conflict and Conflict Resolution in Children's Books with Earthquake
and Disaster Themes: Main Characters and Their Approaches to
Resolving Conflicts

Merve ERCAN™, Giilsah GENCER™

Abstract. The purpose of this research is to determine the conflict patterns, positions within
conflicts, and conflict resolution strategies of the main characters in children's books with
earthquake and mourning themes, as included in the Ministry of National Education Post-
Earthquake Psychosocial Support Action Plan developed by the Ministry of National
Education Psychosocial Coordination Unit. In this regard, a qualitative research method and
case study design were employed. The research materials consisted of four books: "Oyuncak
Moli Sallaniyor" (Toy Molis is Swaying), "Sallanan Karinca Yuvasi" (The Swinging Ant
Nest), "Uzgiin Benekler" (Sad Spots), and "Beneklerini Kaybeden Sar1" (Yellow Who Lost
Their Spots). The data were analyzed through descriptive analysis. As a result of the
research, it was concluded that in earthquake-themed books, the conflict between
individuals and nature is emphasized, while in mourning-themed books, the conflict with
oneself takes precedence. When examining the subunits of these conflict types in the
analyzed books, it is observed that the conflict between individuals and nature is structured
with subunits such as conflict with a natural disaster, conflict with the natural environment,

and efforts to prevent danger/protect oneself. In mourning-themed books, the conflict with

" This study was presented as an oral presentation by the authors at EDUCongress2023 under the title "Conflicts
Faced by Characters in Earthquake and Loss-themed Children's Books and Their Ways of Resolving Conflicts."
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oneself, on the other hand, is structured with subunits such as helplessness for
something/someone they value, conflicts of emotions, and efforts to solve a mystery/reveal
the truth. Regarding the positions of the main characters in these books, it was found that
they can be both active and passive, and sometimes exhibit both active and passive
characteristics.

Keywords: Earthquake, conflict, children’s book.
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Deprem ve Yas Temal1 Cocuk Kitaplarindaki Baskarakterlerin
Karsilastiklar1 Catismalar ve Catismalar1 Cozmede Izledikleri Yollar'
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Oz. Bu arastrmamn amaci, Milli Egitim Bakanligi (MEB) Psikososyal Koordinasyon
Birimi tarafindan olusturulan Deprem Sonrasi Psikososyal Destek Eylem Plani'nda yer verilen
egitsel igeriklerden deprem ve yas temali cocuk kitaplarindaki baskarakterlerin; karsilastiklar:
catisma bigimlerini, c¢atismalardaki konumlarint ve c¢atismalari nasil ¢ozdiiklerini
belirlemektir. Bu dogrultuda nitel arastirma yontemi ve durum c¢alismasi deseni kullanilarak
arastirma yapilandirilmigtir. Arastirmanin materyallerini “Oyuncak Moli Sallaniyor”,
“Sallanan Karinca Yuvasi”, “Uzgiin Benekler” ve “Beneklerini Kaybeden Sar1” adli dért kitap
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda deprem temali kitaplarda kisinin dogayla
¢atismasinin 6n planda oldugu, yas temali kitaplarda ise kisinin kendisiyle ¢atismasinin 6n
planda oldugu sonucuna ulasilmistir. Incelenen kitaplardaki s6z konusu ¢atisma tiirlerinin alt
birimlerine bakildiginda kisinin doga ile ¢catismasinin; doga felaketiyle ¢atisma, dogal cevre
ile catisma, tehlikeyi engelleme/tehlikeden korunma cabasi alt birimleriyle yapilandirildig:
gortilmektedir. Yas temal: kitaplarda 6n planda olan kisinin kendisiyle ¢atismasinin ise deger
verdigi bir sey/biri igin yasadig1 garesizlik, duygularin ¢atismasi ve bir gizemi ¢6zme/gercegi
ortaya ¢ikarma ¢abasi alt birimleriyle yapilandirildig goriilmektedir. S6z konusu kitaplardaki
bagkarakterlerin ¢catismalardaki konumuna bakildiginda ise etkin, edilgin hem etkin hem de
edilgin olabildikleri sonucuna ulasilmstr.

Anahtar kelimeler: Deprem, catisma, ¢ocuk kitabu.

" Bu ¢alisma EDUCongress2023'te "Deprem ve Kayip Temali Cocuk Kitaplarindaki Karakterlerin Karsilastiklar
Catismalar ve Catismalari C6zme Bicimleri" basligiyla yazarlar tarafindan sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Ars. Gor., Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi, Malatya, Tiirkiye; merve.ercan@inonu.edu.tr

199 .

Dr., Milli Egitim Bakanligi, Malatya, Tiirkiye; gulsah.krtl@gmail.com



https://orcid.org/0000-0002-7222-3217
https://orcid.org/0000-0002-8887-8832

Merve Ercan, Giilsah Genger

1. Giris

Cocuk gercekligi temelinde hedef yas diizeyinin ilgi ve gereksinimlerini dikkate alarak
hazirlanan kitaplar, cocuk edebiyati iiriinleri olarak nitelendirilebilmektedir. Yalgin ve Aktas'a
(2017) gore cocuk edebiyat;; ilk ¢ocuk doneminden baslamak iizere biitiin gocukluk
donemlerini kapsamaktadir ve gocuklarin duyarliliklarmni, deneyimlerini tartisarak cocugu bir
biitiin olarak kucaklamaktadir. Cocuk edebiyati iiriinlerinin; ¢ocuklarmn hayal diinyalarmi
zenginlestirmeyi, diis giiclerini gelistirmeyi duyussal, biligsel ve sosyal gelisim ihtiyaglarinm
karsilamay1 hedefledigi soylenebilir. Cocuk diinyasinda bir uyaran ve egitsel arag olarak yer
edinen ¢ocuk kitaplarinin gesitli nitelikleri tasidig1 diisiiniilmektedir.

Karagiil (2020) ¢ocuk edebiyatinin temel niteliklerini; ¢cocuk ve ¢ocuklugu temel alma, ¢ocuk
bakisini  ve c¢ocuk gercekligini yansitma, c¢ocuklarn gelisim oOzelliklerine uygun
yapilandirilmis tirtinleri kapsama, ¢ocugu yetiskinlige hazirlayan bir gecis donemi edebiyati
olma, ¢ocuklara oldugu kadar yetiskinlere de seslenebilme ve cift eksenli bir yapiya sahip
olma biciminde siralamaktadir. Genel olarak bu sekilde siralanan niteliklerin cocuk
kitaplarina yansimalarinin gesitli yaklasimlar baglaminda ele alinabildigi sylenebilir. Bu
yaklasimlardan biri de sorun odakli yaklasimdir. Yilmaz ve Yakar'a gore (2018) sorun odakl
¢ocuk edebiyat1 ifadesi, ¢ocuklarin okuduklar: kitaplarda gesitli problemlerle karsilastig1 ve
bu problemlerle bas etmeyi yetisini kitaplar araciligiyla kazandig1 edebiyatin ismidir. Bu
baglamda nitelikli ve amaca uygun cocuk kitaplarmm; gilinliilk yasamda karsilasilan
sorunlarla, zor durumlarla basa ¢ikma becerisini gelistirme ve bu dogrultuda yasanan
catismalarin ¢oziilmesinde destekleyici bir ara¢ olma gibi 6zel islevleri tasidig: ifade edilebilir.
Cocuklar, cesitli nitelikleri tagiyan kitaplar araciligiyla insanlarin yasadiklar1 sorunlara ve bu
sorunlarin ¢oziim sekillerine tanik olurlar boylelikle sorun ¢ézme becerilerini gelistirirler
(Aslan, 2019). Edebi eserler; hayatin bagsinda sinirli deneyime sahip olan ¢ocuklara kendilerine
ve diinyaya bakis acilarini degistiren olanaklar sunar boylelikle g¢ocuklari, sorunlarin

iistesinden gelmeleri i¢in taslak planlar olusturmaya tesvik eder (Sen, 2021).

Sorun odakli ¢ocuk edebiyat1 baglaminda sorun ve zor durum olarak nitelendirilen, ¢éziime
kavugturulmasi gereken durumlarmn neler oldugunun belirlenmesi 6nemli ve gerekli
gortilmektedir. Bu baglamda Oztiirk (2022) sorun odakli cocuk edebiyati kapsaminda ele
alinabilecek sorunlarin neler olduguna yonelik bir uzlag1 olmadigin1 vurgulamaktadir. Ancak
savas, go¢ ve gocmenlik, 6liim ve oliimciil hastaliklar, dogal afetler, siddet, cinsellik, cinsel
istismar, bosanma, engellilik, akran zorbalig, dijital zorbalik, madde bagimlig: gibi konularin
¢ocuklarla konusulmasi zor konular olarak siralanabilecegini belirtmektedir. Benzer bigimde
Oztiirk vd. (2021) sorun odakl1 gocuk edebiyatinin kapsaminin genis oldugunu vurgulayarak
olim, engellilik, bosanma ve aile i¢i catismalar, go¢ ve miiltecilik, ¢evre sorunlari, cinsel
istismar, akran zorbaligi ve siddet gibi konularin bu baslik altina ele alinabilecegini
belirtmektedir.
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Sorun odakli olarak nitelendirilen konularin ve bu konular baglaminda kurgu igerisinde
bagkarakterlerin karsilastig1 catismalarin ¢ocuk okurlara nasil sunuldugu tizerinde durulmas:
gereken 6nemli bir durumdur. Boberg (2019) ¢ocuklara yonelik yazilan travmatik konularda,
yazarlarin hassas konular1 ¢ocuklara nasil aktarmalari gerektiklerine yonelik bilgi sahibi
olmalarma vurgu yapmaktadir. Yazinsal nitelikli bir c¢ocuk kitabmin temel bilesenleri
distiniildiiglinde ele alinan konunun sunumunda olaylarin ve karakterlerin araci iglevinden
s0z etmek miimkiindiir. Gelistirilen karakterler aracili§iyla yasanan zorlu durumlar, sorunlar
ve catismalar ¢ocuk okurlara sunulabilmektedir. Sever'e (2008) gore ¢ocuklar, okuduklar:
kitaplardaki kahramanlar araciligiyla insanlarin karsilasabilecegi olaylar hakkinda fikir sahibi
olurlar, boylelikle karsilasacag1 sorunlara nasil bir tavir gosterecekleri, nasil bir davranis
gelistirecekleri hakkinda bir ipucu elde ederler. Karakterlerle 6zdesim kuran ¢ocuklar gelecek
yasantilarma iliskin yoOnlendirici ¢ikarimlarda bulunma olanagi bulabilmektedirler. Bu
¢ikarimlarm, kurgu igerisinde karakterlerin yasadig1 catismalar ve bu gatismalar1 ¢ozme
bicimleri temelinde sekillendigi soylenebilir. “Kurgulanan her olayda bir ¢atismanin
yasanmasi kaginilmazdir” (Sever, 2008, s.127). Karakterlerin deneyimleri 1s181nda olusturulan
catismalarin tiirlerinin, bagkarakterlerin ¢atismalardaki konumlarinin ve catismay1 ¢ozme
bigimlerinin okurun zihninde yonlendirici bir iz birakmasi yoniiyle islevsel rolii oldugu ifade
edilebilir. Bu nedenle sorun odakli olarak nitelendirilen konularda karakterlerin sorunlar:

¢Ozlim bicimlerinin analizinin biiyiik bir 6neme sahip oldugu diistiniilmektedir.

Tiirkiye'nin bulundugu cografi konum dikkate alindiginda dogal afetler arasindan yikici bir
etkiye sahip oldugu diistiniilen deprem felaketiyle kars1 karsiya oldugu dile getirilebilir. 6
Subat 2023'te yasanan Kahramanmaras merkezli, 11 ili etkileyen ve "Asrin Felaketi" olarak
nitelendirilen depremin bu diisiinceyi destekleyen giincel bir 6rnek oldugu goriilebilmektedir.
Depremlerin farkli yas diizeyinden bircok insan {iizerinde fiziksel ve duygusal anlamda
olumsuz bir etkisi oldugu soylenebilir. Cocuklarin yasamlarinda meydana gelen doga ve
insan temelli felaketler, genellikle duygusal iyi oluslar tizerinde travmatik etki birakmaktadir
(Barnyak ve Myers, 2023). Bu baglamda 0grenme ortamlarinda, depremi deneyimleyen
dezavantajli ¢ocuklara ve deprem tehlikesiyle yasayan diger c¢ocuklara yonelik ¢ocuk
edebiyatinin sundugu olanaklar gergevesinde cocuk kitaplariin iyilestirici giiclinden
faydalanilabilecegi diistintilmektedir. “Cocuklarin iginde bulunduklar1 dezavantajliligin
iistesinden gelmelerinin ya da kendileri disinda gelisen dezavantajliligin farkina varmalarmin
saglanmas igin ¢cocuk edebiyatindan yararlanilabilir” (Ozcan ve Altiparmak Yilmaz, s.161).
Bu kapsamda deprem ve yas temali cocuk kitaplarindaki karakterlerin karsilastiklar
problemler ve sorunlar karsisinda yasadiklari ¢atismalarm, ¢atismalardaki konumlarmin ve
bu ¢atismalar1 ¢oziim bigimlerinin betimlenmesi 6nemli goriilmektedir. Boylelikle depremi
deneyimleyen ¢ocuklarin kitaplardaki karakterlerle 6zdesim kurarak kendi sorunlariyla bas

etme olanag1 bulabilecekleri, deprem tehlikesiyle yasayan diger ¢ocuklarin ise deprem ve yas
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6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen, Pazarcik merkez {islii olan ve Malatya, Diyarbakir,
Sanliurfa, Gaziantep, Kilis, Hatay, Adana, Osmaniye, Adiyaman illerinde hissedilen deprem
sonrast MEB Psikososyal Koordinasyon Birimi tarafindan Deprem Sonras: Psikososyal Destek
Eylem Plan1 olusturulmustur (MEB, 2023). Bu eylem planinda depremden dogrudan etkilenen
iller 6ncelikli olmak iizere Tiirkiye genelindeki biitiin 6grenci, 6gretmen ve velilere yonelik
psikososyal destek uygulamalarina yonelik siiregler asamali olarak ele alinmistir (MEB, 2023).
Bu kapsamda Psikososyal Koruma, Onleme ve Krize Miidahale Ekipleri tarafindan
uygulanacak olan eylem planinda basta Psikolojik Ik Yardim (PIY) olmak iizere; Deprem ve
Kayip-Yas Psikoegitim Programlari, Zorlayict Yasam Olaylari Sonrasi Ogretmen Psikoegitim
Programi ve Calisana Destek-Afet ve Acil Durumlarda Psikososyal Destek Hizmeti Sunan
Psikolojik Danisman/Rehber Ogretmenler Igin Psikoegitsel Destek Grubu egitim igeriklerinin
uygulanmasina iligkin ayrmtili yol haritas: belirlenmistir" (MEB, 2023). Bu arastirmada ilgili
egitsel igerikler arasinda deprem ve yas bagliklar1 altinda yer alan “Oyuncak Moli Sallaniyor”,
“Sallanan Karinca Yuvasi”, “Uzgiin Benekler” ve “Beneklerini Kaybeden Sari” adh
kitaplardaki bagkarakterler; karsilastiklar1 c¢atisma tiirleri ve alt catisma birimleri,

catismalardaki konumlar1 ve ¢atisma ¢ozme bigimleri agisindan incelemek amaglanmistir.

Yurtigi alan yazinindaki ¢alismalara bakildiginda ilgili deprem ve yas temal1 ¢ocuk kitaplarina
yonelik herhangi bir ¢alisma yapilmadig: goriilmektedir. Ancak Tiirkge ders kitaplarindaki
depreme yonelik hazirli$in nasil oldugunu belirlemeye yo&nelik bir calisma oldugu
gortilmektedir (Kiymaz vd., 2023). Yurt dis1 alan yazinindaki ¢alismalara bakildiginda ise
insan ya da doga temelli felaketlerde erken ¢ocukluk donemindeki cocuklarin duygusal
ogrenmelerini desteklemek igin resimli ¢ocuk kitaplarmin etkilesimli okunmasini temel alan
(Barnyak ve Myers, 2023), Tohoku'da meydana gelen deprem ve tsunamide sevilen kisilerin
kaybini konu edinen iki Japon resimli ¢ocuk kitabinin yazarlar tarafindan ¢ocuklara nasil

sunuldugunu inceleyen (Boberg, 2019) ¢calismalarin oldugu goriilmektedir.

Alan yaziminda ¢ocuk kitaplarindaki ¢atismalar iizerine yapilan ¢alismalara bakildiginda ise
gesitli calismalar oldugu goriilmektedir. Bu c¢alismalarin genel cergevesinin, c¢atisma
bigimlerini ve ¢atigma ¢dzme yontemlerini belirlemeye yonelik sekillendirildigi goriilmektedir
(Ak Basogul, 2021; Apaydin, 2022; Biiytikisik ve Yazic1 Okuyan, 2020; Cevik ve Miildiir, 2021;
Delican, 2022; Ince Samur ve Arikan, 2018; Yakar ve Yilmaz, 2015). Bu calismalarin yani sira
Melanlioglu (2020) sorun odakli ¢gocuk edebiyatinin konularindan biri olan gog ve miiltecilik
konulu ¢ocuk kitaplarinda, karakterlerin yasadiklari catismalara ve bu ¢atismalarin ¢éziimiine
iliskin bir calisma gergeklestirmistir. Yapilan alan yazini taramasi sonucunda deprem ve yas
temali ¢ocuk kitaplarinda baskarakterlerin karsilastiklar1 c¢atigmalara ve bu ¢atismalarin
¢oztimiinde izledikleri yollara yonelik herhangi bir ¢alisma olmadig1 goriilmektedir. Bu
amacla gerceklestirilecek olan arastirmanin sahip oldugu 6zgiin degerleriyle ilgili alan
yazinina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin ana amacit MEB
Psikososyal Koordinasyon Birimi tarafindan olusturulan Deprem Sonrasi Psikososyal Destek
Eylem Plani'nda yer verilen egitsel iceriklerden deprem ve yas temali ¢ocuk kitaplarindaki

baskarakterlerin; karsilastiklar1 catisma bigimlerini, g¢atismalardaki konumlarini ve bu
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catismalar1 nasil ¢ozdiiklerini belirlemektir. Bu ana amac¢ dogrultusunda asagida yer alan alt

problemlere yanit aranmigtir:

1. Deprem ve yas temali ¢ocuk kitaplarindaki baskarakterlerin karsilastiklar1 ¢atisma

turleri nelerdir?

2. Deprem ve yas temali ¢ocuk kitaplarindaki ¢atismalarda bagkarakterin konumu

nasildir?

3. Deprem ve yas temali ¢ocuk kitaplarindaki baskarakterler karsilastiklar: ¢catismalar:

nasil ¢ozmektedirler?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli/Deseni

Aragstirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi deseni kullanilmistir.
Durum c¢alismasi siirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve analiz edilmesidir
(Merriam ve Tisdell, 2016). Durum ¢alismasinda birden fazla durum veya tek bir durum analiz
birimi olabilir (Creswell, 2013). Bu ¢alismada MEB Psikososyal Koordinasyon Birimi
tarafindan olusturulan Deprem Sonrasi Psikososyal Destek Eylem Plani'nda yer verilen egitsel
iceriklerden deprem ve yas temali ¢ocuk kitaplarindaki baskarakterlerin; karsilastiklar:
catisma bicimlerini, catismalardaki konumlarmi ve bu c¢atismalari nasil ¢ozdiiklerini
derinlemesine incelemek ve boylelikle var olan durum ortaya koymak amaclandig i¢cin durum

calismasi deseni tercih edilmistir.
2.2. incelenen Dokiimanlar

Bu arastirmanin calisma materyallerini MEB Psikososyal Koordinasyon Birimi tarafindan
olusturulan Deprem Sonrasi Psikososyal Destek Eylem Plani'nda yer verilen egitsel
iceriklerden deprem ve yas temal1 4 ¢cocuk kitab1 olusturmaktadir. Bu kitaplar, MEB tarafindan
zorlayic1 yasamsal olaylar karsisinda ¢ocuklarin olumsuz etkilenme durumlarini en aza
indirgeyebilmek amaciyla paylasilmistir. Ulkemizin bir gercegi olan deprem temasina
egilmesi ve ¢ocuklarm 6 Subat 2023 Kahramanmaras merkezli, 11 ili etkisi altina alan asrin
felaketi olarak nitelendirilen bir depreme maruz kalmas: ardindan bu kitaplarin 6nerilmesi,
soz konusu kitaplardaki bagkarakterlerin karsilastiklar1 ¢atismalari, c¢atismalardaki
konumlarin ve catismalar: ¢ozerken izledikleri yollar1 incelemeyi gerekli kilmistir. Bu durum
arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur. Arastirmaya konu olan kitaplara iligskin bilgiler su
sekildedir:
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Tablo 1. incelenen Dokiimanlara {ligkin Bilgiler

Oyuncak Moli Sallanan Karinca Beneklerini Uzgiin Benekler
Sallaniyor Yuvasi Kaybeden Sar1
Hedef Yas 5+ 5+ 5+ 5+
Diizeyi
Konusu Bu kitapta bir Bu kitapta Bu kitapta Bu kitapta Zede
anaokulunda Zomzom adli bir uyandiginda adli bir ziirafanin
oyuncak olarak karmcanin beneklerini Lulu adli
bulunan Moli'nin yasadig1 siddetli kaybedenSari’min arkadasmin
goziinden deprem deprem ve vyasadigi endise, kaybindan
ve sonrasinda sonrasindaki korku ve {iztintii duydugu tiziintii
yasananlar hastane siireci ile anlatilmaktadir. sonucu
anlatilmaktadir. iyilesme donemi beneklerini
anlatilmaktadir. kaybetmesi
anlatilmaktadir.
Baskarakter Oyuncak Moli Zomzom Sar1 Zeze
Dis Kapak P BeneK.erini
's Kapa R, | B i seneneen
Sallanivor =

2.3. Verilerin Toplanmas1/Siireg

Arastirmanin verileri Oyuncak Moli Sallaniyor, Sallanan Karinca Yuvasi, Beneklerini
Kaybeden Sari ve Uzgiin Benekler adli kitaplardan elde edilmistir. Ogretmen ve velilere
sorulmus ve bu kitaplarin 6 Subat 2023 tarihinde yasanan deprem sonrasinda MEB tarafindan
onerilmesinin, ¢ocuklara okutulma noktasinda tercih edilme olasiligini artirdig1 goriisiiyle
karsilasilmistir. Bu baglamda s6z konusu kitaplar bagkarakterlerin karsilastiklar: ¢atismalar,
catismadaki konumlar1 ve catismalar1 ¢ozerken izledikleri yollar agisindan incelenmis ve
arastirmanin bulgular kismi olusturulmustur. Kitaplardaki bagkarakterlerin karsilagtirdig:
catisma bi¢imlerinin belirlenmesinde Karagoz (2014, s.36) tarafindan olusturulan “Catisma
Tiirleri ve Alt Catisma Birimleri” cizelgesi dikkate alinmistir. Bagkarakterlerin ¢atismadaki
konumunu ve ¢atisma ¢dzme bigimlerini belirleme noktasinda da yine Karagoz (2014, s.38)
tarafindan olusturulan “Catisma Coziimiinde Bagkisinin Konumu ve izledigi Yollar” cizelgesi
dikkate alinmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan bagimsiz okumalar yapilarak

kodlamalar yapilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel analizle c¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz,
tiimdengelimci analiz tiirtine karsilik gelmektedir, ylizeyseldir ve genellikle arastirmanin
kavramsal yapisinin énceden agikca belirlendigi arastirmalarda kullanilir (Yildirim ve Simsek,
2021). Aragtirmaya konu olan kitaplar arastirmacilar tarafindan amaca uygun bigimde
bagimsiz olarak okunmus ve kodlamalar yapilmistir. Arastirmacilar kitaplar1 farkh
zamanlarda yeniden okumus ardindan bir araya gelerek yeniden kodlamistir. Anlasmazhga
diistilen noktalarda tigilincti bir uzmanin goriisii alinmistir. Daha sonra arastirmanin alt
amaglar1 dogrultusunda elde edilen veriler uygun oldugu diisiiniilen temalar altinda
sunulmustur. Bulgular basliginda veriler sunulurken ¢alisma materyallerinin kod isimleri
kullanilmistir. Bu baglamda Oyuncak Moli Sallaniyor “OMS”, Sallanan Karinca Yuvasi
“SKY”, Uzgiin Benekler “UB”, Beneklerini Kaybeden Sari “BKS” kod isimleriyle ifade

edilmistir.
2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin  gecerli§inin ve gilivenirli§inin saglanabilmesi igin uzman goriisiine
basvurulmus, bulgularmm sunumunda siklikla dogrudan alintilarla érnekler sunulmustur.
Ayrica MEB’in yayimladig1 deprem ve yas temali dort gocuk kitab1 da incelemeye dahil
edilmis, herhangi biri arastirma disinda birakilmamuistir. Arastirmada incelenen kitaplar her
iki arastirmaci tarafindan okunmus ve bagkarakterlerin karsilastiklari catismalar, catismadaki
konumlar1 ve gatigsmalar1 ¢oziim bigimleri not edilmistir. Daha sonra arastirmacilar bir araya
gelerek not ettikleri climleleri karsilastirmistir. Anlasmazhiga diistiikleri noktada tiglincii bir
arastirmacinin goriisii alinmuastir. Son olarak aktarilabilirlik agisindan veriler siklikla dogrudan

alintilarla sunulmustur.
3. Bulgular

Bu boliimde Oyuncak Moli Sallaniyor, Sallanan Karinca Yuvasi, Beneklerini Kaybeden Sar1 ve
Uzgﬁn Benekler adli ¢ocuk kitaplarindaki bagkarakterlerin karsilastig1 catisma tiirleri, alt
catisma birimleri, ¢atismalardaki konumlar1 ve catisma ¢d6zme bicimleri incelenmis alt
bagliklar halinde sunulmustur. Catisma konumlarina ve catismalari ¢ozerken izledikleri

yollara iliskin bulgular olusturulurken ¢6ztime kavusturulan ¢atismalar dikkate alinmistir.
3.1. Kitaplardaki Catisma Tiirleri ve Alt Catisma Bicimleri

Oyuncak Moli Sallaniyor, Sallanan Karinca Yuvasi, Uzgiin Benekler ve Beneklerini Kaybeden

Sar1 adl1 cocuk kitaplarindaki ¢atisma tiirleri ve alt catisma birimleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. incelenen Kitaplarda Bagkarakterin Karsilastig1 Catisma Tiirleri ve Alt Catisma Birimleri

Kitabin Kod Baskarakter Catisma Tiird Alt Catisma Birimleri f

Adi

OMS Moli Kisi-doga gatismasi Doga felaketiyle catisma 4
Kisinin kendisiyle Deger verdigi bir sey/biri 1
catismasi i¢in yasadig: caresizlik

SKY Zomzom Kisi-doga catismasi Doga felaketiyle catisma 3
Kisi-doga catismasi Dogal cevre ile catisma
Kisi-doga ¢atismasi Tehlikeyi

engelleme/tehlikeden
korunma ¢abasi

Kisinin kendisiyle Duygularin ¢atismasi 1
catigmasi
Kisinin kendisiyle Deger verdigi bir sey/biri 1
catismasi i¢in yasadig: caresizlik

UB Zede Kisinin kendisiyle Deger verdigi bir sey/biri 3
catismasi i¢in yasadig: caresizlik
Kisinin kendisiyle Duygularin ¢atigmasi 3
catigmasi

BKS Sari Kisinin kendisiyle Deger verdigi bir sey/biri 2
catismasi i¢in yasadig: caresizlik
Kisinin kendisiyle Bir gizemi ¢6zme/gercegi 2
catismast ortaya ¢tkarma cabasi
Kisinin kendisiyle Duygularin ¢atismasi 1
catigmasi

Oyuncak Moli Sallaniyor adli gocuk kitabi ¢atisma tiirleri ve alt catisma birimleri bakimimdan
incelenmistir. Kitaptaki ¢atisma tiirlerine bakildiginda kisi-doga catismasi ve kiginin kendiyle
catismasi seklinde iki ¢atisma tiirii oldugu goriilmiistiir. Alt ¢atisma birimleri bakimindan
incelendiginde ise doga felaketiyle catisma ve deger verdigi bir sey/ biri i¢in yasadig1 caresizlik
catismalarmin oldugu tespit edilmistir. Moli adl1 karakterin yasanan deprem ve sonrasindaki
siirece yOnelik gozlemlerinin anlatildig1 kitapta en ¢ok goriilen ¢atisma bigimi kisi-doga
catismasi iken, en fazla goriilen alt ¢catisma birimi doga felaketiyle ¢atismadir. Kitaptaki kisi-
doga catigsmalari, bagkarakterin yasadig1 deprem anini betimlemesinde agik¢a goriilmektedir.

Igili boliim asagida verilmistir.

“Ancak bir sabah yer siddetle titremeye bagladi. Cocuklar onu havaya atip tuttuklarinda,
ellerinden tutup dondiiklerinde hissettigi gibi bir titresim degildi bu. Moli saga sola sallaniyordu.”
(OMS, s.6)

Kitapta Moli adli karakterin eski giinlere duydugu 6zlemi ifade ettigi boliim ise

karakterin kendisiyle olan ¢atismasina 6rnek olarak gosterilebilir:

"Cocuklar burada olsa ne giizel eglenirdik cigeklerin altinda.” diye gecirdi icinden Moli.”

(OMS, s. 14)
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Sallanan Karmca Yuvasi adli cocuk kitab1 catisma tiirleri ve alt catisma birimleri bakimindan
incelediginde kisi-doga catismas: ve kisinin kendiyle ¢atismasina yer verildigi goriilmiistiir.
Alt catisma birimleri bakimindan incelendiginde kisi-doga c¢atismasmin alt catisma
birimlerinde dogal cevre ile catisma, doga felaketiyle ¢atisma, tehlikeyi engelleme/tehlikeden
korunma cabasinin goriildiigii; kisinin kendiyle ¢atismasi noktasinda ise deger verdigi bir
sey/biri icin yasadigl caresizlik ve duygularin catismasinin goriildiigii tespit edilmistir.
Kitapta en fazla kisi-doga catismasmin yer aldig1 goriilmektedir. Kisi-doga catismasinin alt

catisma birimi olan dogal ¢evre ile catisma kitapta su sekilde goriilmektedir:

“Kimi zaman da esen sert bir riizgdr yuvamn giris giris kapisini toprakla kapatirdr.” (SKY, s.
5)

Kitapta en fazla goriilen kisi doga gatismasmin alt catisma birimlerinden doga felaketi ile
catisma da kitapta siklikla yer almaktadir. Zomzom adli karincanin yasadigl deprem aninin

betimlendigi boliimde bu ¢atisma birimi belirgin olarak goriilmektedir:

"Sonra giinlerden bir giin neredeyse tiim ailesinin yuvada oldugu bir anda korkung bir sallant:
oldu. Sanki yiizlerce fil yuvalarimn iizerinde tepinip dans ediyor gibiydi. Zomzom yatagindan heniiz
kalkmus, yiiziinii yikamak icin banyoya dogru gidiyordu. Anna ve babasinin odasinin éniinden gecerken

daha ne oldugunu bile anlamadan sallanmaya baslad1.” (SKY, s. 15)

Kisi-doga ¢atismasinin alt birimlerinden tehlikeyi engelleme/tehlikeden korunma g¢abasi ise

deprem aninda ve sonrasinda yapilmasi gerekenler noktasinda kendini hissettirmektedir:

"Ogretmeni onlara béyle bir sarsmti amnda '¢ok, kapan, tutun’ yontemini 6gretmislerdi.
Hemen bulabildigi en giivenli yerde ¢oktii, basini ve ensesini koruyacak sekilde kapand: ve saglam bir
yere tutundu. Oylece ne kadar zaman gecti bilemedi.” (SKY, s. 18)

Zomzom adli karakterin deprem sonrasi hastanede gozlerini actig1 boliimde yasadiklar: ve
hissettikleri kendisiyle catismasi baglaminda belirgin bir duygu catismasi olarak
goriilmektedir. Bu boliim asagida verilmistir.

“Annem ve babam nerede?’ dedi yanindaki hemsire karincaya. Hemsgire az sonra geleceklerini
soyledi. Buna cok sevinmisti. Ici ferahladi. Ama yine de aglamak istedi ama gozyaslart da onu terk etmis
gibiydi. Ne yapacagini bilemez ve ¢aresiz bir hilde odasimin duvarina bakiyordu. O kadar sinirli ve
kizgindi ki...” (SKY, s. 21)

Zomzom adl karakterin eski giinlere duydugu 6zlemin belirtildigi boliimde bagkarakterin
deger verdigi bir sey/biri i¢in duydugu caresizlik agik¢a goriilmektedir:
“Gozlerini kapatip neseyle dans ettikleri giinleri goziiniin dniine getirmeye calist:. Ne giizel

glinlerdi...” (SKY, s. 25)

ﬂzgﬁn Benekler adli ¢ocuk kitab1 catisma tiirleri ve alt ¢atisma birimleri bakimindan
incelediginde kitapta sadece kisinin kendisiyle ¢atisma yasadig1 goriilmektedir. Bu ¢atisma

tiirti de kendini deger verdigi bir sey/biri igin yasadig1 caresizlik ve duygularin c¢atismasi
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seklinde kendini gostermektedir. Kitapta deger verdigi bir sey/biri igin yasadig: caresizlik alt

catisma birimlerine yonelik 6rnekler goriilmektedir:

"Minik ziirafa Zede o sabah mutsuz uyandi. En yakin arkadasi Lulu uzaklara gitmisti.
Isteksizce yataktan kalkti. Lulu ile nehir kenarinda kayiklar vyiizdiiremeyecekse, bahcede piknik

yapamayacaksa, resimler ¢izemeyecekse ne anlami vardr ki uyanmanin?” (UB, s.3)

Baskarakter Zede'nin kendisiyle yasadig1 catismalarda deger verdigi bir sey/biri icin yasadig:
caresizlik kadar duygularinin ¢atismasi da siklikla goriilmektedir. Asagidaki climlelerde bu

catisma Ornekleri goriilmektedir.

“Aslinda evden cikmayr hi¢ istemiyordu Zede. Ancak annesinin telaslandigini goriince,
isteksizce kabul etti doktora gitmeyi.” (UB, s.12)

Beneklerini Kaybeden Sar1 adli gocuk kitab1 ¢atisma tiirleri ve alt catisma birimleri bakimindan
incelendiginde kitapta sadece kisinin kendisiyle catismasinin sz konusu oldugu
goriilmiistiir. Alt catisma birimleri bakimindan incelendiginde ise deger verdigi bir sey/biri
icin yasadig1 caresizlik, duygularin catismas: ve bir gizemi ¢6zme/gercegi ortaya ¢ikarma
cabasi seklinde alt ¢atisma birimlerinin oldugu goriilmiistiir. Bagkarakter Sar1'nin kendiyle
catismasinin deger verdigi bir sey/biri i¢in yasadig1 caresizlik baglaminda kendini gosterdigi

ciimleler asagida verilmistir.

“Minik buzag: Sari, keyifle uyandi. Uykusunu almig, giine baslamaya hazirdi. Ancak diglerini
fircalamak igin banyoya gittiginde aynada hi¢ beklemedigi bir seyle karsilast:. Beyaz derisinin iizerine
gtizelce dizilmis kahverengi benekleri yerinde yoktu. Hepsi kaybolmustu! Sar1 sagkinlikla kendine bakt:”
(BKS, s.2)

Sarinin beneklerini kaybetmesini anlamlandiramamasi genelde duygularinin ¢atismasina

neden olmustur. Bu durum asagidaki ornekte belirgin bir sekilde goriilmektedir:

“Odasna gitti; once yastiklar: yumruklayip yiiksek sesle aglamak istedi. Sonra sessizce oturdu
yataginda. Camdan beneksiz yansimasina bakti. Anlayamiyordu bu olanlari. Bu ani degisim karsisinda

saskindi. Yemek yemek, oyun oynamak ve disar1 ¢tkmak istemiyordu. Cok iizgiindii.” (BKS, s.6)

Sar1’nin beneklerini kaybetme nedenini anlamaya galistig1 ve bu durumu sorguladigi boliimde
kendisiyle ¢atismasi baglaminda bir gizemi ¢6zme/gergegi ortaya ¢ikarma ¢abasimin oldugu

gortilmektedir. ﬂgili durum asagida verilmistir.

"Hizla yiiziinii yikayip dislerini fircalamaya koyuldu. Ancak o da ne? Yiiziinii yikadiginda akip
gidiyordu ¢izdigi benekler. Sar1 bu duruma ¢ok sinirlendi. Neden ise yaramamisti? Nereye gitmis
benekleri? Neden onu biraknuslardi?” (BKS, s.5)

Kitaplarda yer alan deprem ve yas temalarmin karakterlerin ¢evre ve doga ile oldugu kadar
kendileriyle de gesitli catismalar yasamalarina neden oldugu goriilmektedir. Deprem temal

kitaplarda ¢ogunlukla kisi-doga ¢atismasi goriiliirken yas temal: kitaplarda daha ¢ok kisinin
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3.2. Kitaplardaki Bagkarakterlerin Catismalardaki Yeri ve Catismalar1 Cozmede izledikleri

Yollar

Oyuncak Moli Sallaniyor, Sallanan Karinca Yuvasi, Uzgiin Benekler ve Beneklerini Kaybeden

Sar1 adli ¢ocuk kitaplarinda bagkarakterin ¢atismadaki yeri ve catismayr ¢6zme bigimleri

(yollar1) Tablo 3’te sunulmustur. Tablo 3 olusturulurken ¢6ziime kavusturuldugu anlasilir

olan catismalara yer verilmistir.

Tablo 3. Incelenen Kitaplardaki Bagkarakterlerin Catismadaki Yeri ve Catisma Cozerken Izledikleri

Yollar

Kitabin Kod Coziilen Catisma Tiiri Bagkarakterin Bagkarakterin ~ Catismay1

Adi Konumu Cozme Yolu

OMS Kisi doga catismasi- Doga Edilgin Catismay1 baskasi ¢ozer.
felaketiyle catisma.

OMS Kiginin kendisiyle Edilgin Catismay1 baskasi ¢ozer.
catismasi- Deger verdigi bir
sey/biri icin  yasadig1
caresizlik.

SKY Kisinin kendisiyle ¢atismasi Etkin Cabasiyla ve is birligiyle /
— Deger verdigi bir sey/biri baskasinin yardimiyla
i¢in yasadig1 caresizlik

SKY Kisi-doga catismas1 — Doga Etkin Cabasiyla ve is birligiyle /
felaketiyle ¢atisma. baskasmin yardimiyla

UB Kisinin kendisiyle ¢atismas1 Edilgin Catismayi bagkasi ¢ozer.
— deger verdigi bir sey/biri
i¢in yasadig1 caresizlik

UB Kisinin kendisiyle ¢atismas1 Etkin Cabasiyla ve is birligiyle /
— Deger verdigi bir sey/biri bagkasinin yardimiyla
i¢in yasadig1 caresizlik

UB Kiginin kendisiyle Edilgin Catismay1 baskasi ¢ozer
catismasi-duygularin
catigmasi

UB Kisinin kendisiyle Etkin Cabasiyla ve is birligiyle /
catismasi-Duygularin bagkasinin yardimiyla
catigmasi

BKS Kisinin kendisiyle ¢atismasi Etkin Akal yliriiterek ve
— Deger verdigi bir sey/biri yetenegiyle / yaraticiligiyla
i¢in yasadig caresizlik

BKS Kisinin kendisiyle Etkin Cabasiyla ve is birligiyle /

catismasi-Duygularin

catigmasi

baskasinin yardimiyla
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BKS Kisinin kendisiyle Etkin Cabasiyla ve is birligiyle /
catismasi-  Bir  gizemi bagkasinin yardimiyla
¢Ozme/gercegi ortaya

¢ikarma cabasi

Tablo 3’te kitaplardaki bagkarakterlerin ¢atismadaki konumlarina ve catisma ¢ozerken
izledikleri yollara yer verilmistir. Oyuncak Moli Sallaniyor kitabina bakildiginda karakterin
dogayla ve kendisiyle ¢atisma yasadig1 ve her iki ¢atisma tiirtinde de edilgin bir konumda
oldugu goriilmektedir. Kitapta karakterin yasadigi catismalar bagkas: tarafindan

¢oziilmektedir. [lgili duruma yonelik drnekler asagida verilmistir.

"Sonra bir canlilik geldi yine. Yani1 basindaki agacin dallarinda tomurcuklar beliriyor, kelebekler
ucusuyordu. Insanlar da ortaligi temizleyip, yeni binalar insa ediyorlar, bazilarin ise tamir ediyorlardi.

Moli pencerenin yaninda uzandigr masadan heyecanla olanlar1 izlemeye koyuldu.” (OMS, s. 12)

"Bir sabah kutudan ¢ikardilar Moli ve Cufcuf'u. Bekledikleri giin gelmisti. Moli etrafa bakt.
Her yer piril pirildi. Eskisinden daha da giiclii, yepyeni giizel bir odaya doniismiistii siniflari. Sonra
alisik oldugu neseli cocuk sesleri geldi kulagina. Kapi agildi, cocuklar geri donmiistii!” (OMS, s. 21)

Sallanan Karinca Yuvasi kitab1 incelendiginde karakterin kendisiyle ve doga ile ¢atisma
yasadig1 goriilmektedir. Kendisiyle yasadig1 catismada deger verdigi bir sey/biri icin yasadig:
caresizligi etkin bir konumda ¢abasy, is birligi ve bagkasinin yardimiyla ¢ozmeyi basarmistir.

Duruma iligkin 6rnek asagida verilmistir.

"Bunlar: diigiiniirken anne ve babast odaya girdiler. O kadar sevindi ki. Kalkip boyunlarina
sarilmak istedi ama ayagindaki sarg1 buna engel oldu. Annesi ona yaklagip elini tuttu. Neyse ki onlar
yamndaydi. Giinler giinleri kovaladi. Nihayet yuvalarina gitme giinii gelmisti. Ustelik hastanenin diger

odasinda yatan arkadaslar: da iyilesmis onlara katilmisti. Birlikte yuvaya dondiiler.” (SKY, s. 26)

Zomzom'un doga ile yasadig1 catismada doga felaketi ile karsilasmasi noktasinda bir ¢atisma
yasadig1 ancak bunu da yine etkin bir konumda ¢aba, is birligi ve baskasinin yardimiyla

¢ozebildigi gortilmiistiir. ilgili duruma yonelik 6rnek asagida verilmistir.

"Zaten karinca yuvalarinda ¢oktan hummalr bir ¢alisma baglamsti bile. Tiim karincalar el
birligiyle yuvalarini tekrar yapiyordu. Kimi bir agac dalr getiriyordu duvarlar: saglamlastirmak icin
kimi bir yumurta kabugu. Kimi de perde yapmak i¢in bir kus tiiyii...” (SKY, s. 32)

Uzgiin Benekler kitab1 incelendiginde Zede adli karakterin kendisiyle catisma yasadig1 ve
yasadigr bu catismalarin duygular ve deger verdigi bir sey/biri i¢in yasadigr caresizlik
noktasinda yogunlastig1 gortilmiistiir. Arkadasi Lulu’yu kaybetmesi sonucunda beneklerinin
yere diismesi Zede'nin deger verdigi bir sey/biri i¢in yasadig caresizligi gostermektedir. Bu
durumda Zede catismay1 ¢ozme noktasinda edilgin kalmis ve catisma annesi tarafindan

¢ozlilmiustiir. ilgili boliim asagida verilmistir.

"Kapt agildi. Gelen, annesiydi.
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-Senin i¢in endigeleniyorum, yavrum dedi. O sirada artik saklanmayacak hdle gelen, eksik
beneklerini fark etti Zede nin. Iyi misin tatlim, diye sordu. Bence doktoru ziyaret etmeliyiz.” (UB, s.11)

Annesi ve Zedenin doktora gitmeleriyle beraber Zede'nin beneklerinin dokiilmesinin
tiziintiiden olabilecegi tespit edildikten sonra Zede bu durumda deger verdigi bir sey/biri i¢in
yasadig1 catismayi etkin bir konumda ¢abasi, is birligi ve baskasiin yardimiyla ¢6zmiistiir.

Igili boliim asagida verilmistir.

"-Resim yapmaya ne dersin, diye sordu annesi? Bu fikri begendi Zede. Lulu ile ne yapacaklarini
bilemediklerinde resim vyaparlardi bazen. Icinden geldigi gibi resim yapti yine. Resimlerinde
kulaklarimin etrafini saran sevimli sar1 kurdelesiyle, siyah beyaz ¢izgiler icinde zebralar vardi. Tipki
Lulu gibi...” (UB, s.16)

Zede'nin annesinin doktora gitme konusundaki 1srarma karsin yasadigir duygu catismasini

etkin bir konumda ¢abasi ile ¢ozdigi goriilmiistiir. Hgili boliim su sekildedir:

“Ashinda evden ¢ikmay: hi¢ istemiyordu Zede. Ancak annesinin telaglandigini goriince,
isteksizce kabul etti doktora gitmeyi.” (UB, 5.12)

Zede'nin kaybmi yasadig1 arkadagini hem ¢ok 6zledigini hem de ona ¢ok kizgm oldugunu
belirttigi boliimde duygularmin catisti$1 goriilmektedir. Bu durumda karakterin edilgin
konumda kaldig1 ve gatismay1 annesinin ¢ozdiigii goriilmiistiir. flgili duruma yonelik 6rnek
asagida verilmistir:

“Bazen yer degistirmek gerekir Zede. Gittikleri yerde hava durumu ve yiyecekler zebralarin

yasamast icin daha elverisli. Belki orada daha iyi bir hayat siirebilir Lulu ve ailesi.” (UB, 5.19)

Zede Lulu'nun kendisinden uzak bir yerde mutlu olma fikrine sevinmekle birlikte
tzildiginii de dile getirmistir. Bu noktada duygulari arasinda bir gatisma yasadig:
gortilmektedir. Karakter bu catismay1 etkin bir konumda kendi ¢abasi ve is birligi ile
¢cozmistur. Hgili boliim asagida verilmistir:

“Bilemiyorum ama onun da seni 6zledigine eminim istersen Lulu’ya bir mektup yazalim.

Zede annesi ile birlikte Lulu"ya mektup yazdi. Mektubunda Lulu"ya neler yaptigint anlatti. Bir

de resim yapti. Lulu’nun en sevdigi agaci ¢izdi, giizelce boyadi.
-Bunu yapmak bana iyi geldi, dedi annesine.

-Sevindim Zede. Bak kollarindaki benekler tekrar belirmeye basladi. Zede kendini daha iyi
hissediyordu.” (UB, s.21-22)
Beneklerini Kaybeden Sar1 kitab: incelendiginde Sar1 adli karakterin kendisiyle catismalar
yasadig1 goriilmiistiir. Yasadigl bu catismalar, deger verdigi bir sey/biri i¢in yasadigi
caresizlik, duygularin ¢atismasi ve bir gizemi ¢ozme/gergegi ortaya ¢ikarma cabasi seklinde
gortilmektedir. Karakter her ¢atisma tiiriinde etkin bir konumda yer alarak kendi gabasi ve is
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birligi ile ¢6zdiigli catismalar oldugu gibi akil yiiriiterek yetenegi ve yaraticilig ile ¢ozdiigli

catismalar da bulunmaktadir.

Sar1 beneklerini kaybetmesi ile yasadig1 saskinlik ve korkuyu kegeli kalemle ¢izdigi benekler
yardimiyla yok etmeye calismistir. Bu durumda kendisiyle yasadig1 catismayi akil yiiriiterek
yetenegi ve yaraticiligi ile ¢6zdiigii goriilmektedir. Ilgili boliim su sekildedir:

“Kosarak odasina gitti, keceli kalemini alip beneklerini tekrar ¢izdi. Iste her sey tamamd:. Eskisi
gibi olmustu.” (BKS, s.4)

Sari’'nin duydugu iiziintii karsisinda oyun oynamak ve disar1 ¢tkmak istememesine karsin
arkadasi Boncuk’un teklifini geri cevirmeyerek bu durumun {istesinden gelmeye calistig:
gortilmiistiir. Bu durumda yasadig1 ¢catismayi etkin bir konumda kendi gabasi ve is birligi ile

¢ozdiigii goriilmektedir. Tlgili boliim asagida verilmistir.
“Boncuk arkadasinin ¢ok iizgiin oldugunu gordii. Onu mutlu edecek bir seyler yapmak istedi.

- Baksana, bugiin dgleden sonra gol kenarinda piknik yapacagiz. Sen de gelmek ister misin, diye

sordu.

— Bilemiyorum, dedi Sari. Benekleri olmadan disar1 ¢ikmak istemiyordu. Bak ne diyecegim,

dilersen giizel bir salata hazirlayalim birlikte. Gegen sefer yaptigumiz ¢cok giizel olmustu (BKS, s.9).

Sari, cok istekli degildi. Ancak Boncuk ¢ok hevesli goziikiiyordu. Onu kirmak istemedi. Birlikte
kocaman salata hazirladilar. Hazirladiklar lezzetli salata Sari’yi biraz neselendirmisti

- Haydi, salatamizi g6l kenarinda piknikte yiyelim Sari, olmaz mi, diye sordu Boncuk.” (BKS,
s.10)

Yukarida goriildiigii gibi Sari, arkadasi Boncuk ile beraber eglenceli vakit gegirmistir.
Boylelikle benekleri olmadan da disar: ¢ikabilmistir. Kurgunun devaminda Sari’'nin, benekleri
olmasa da arkadaslariyla beraber olmanin ¢ok giizel oldugunu dile getirdigi goriilmektedir.
Bu durumu 6rnekleyen boliim su sekildedir:

“Ancak hig de korktugu gibi olmamst:. Arkadaslar eskisi gibi nese icinde oynamaya devam

ettiler onunla.
-Kendini nasil hissediyorsun, diye sordu Boncuk.

~Keske beneklerim olsaydi. Oyle daha giizel olurdu... Ama sizinle bir arada olmak cok giizel,
dedi Sar1.

- Seninle oynamak da ¢ok giizel Sar1. Beneklerin olsa da olmasa da biz seni ¢ok seviyoruz, dedi
Boncuk.” (BKS, s.14)

Yukaridaki orneklerde de goriildiigii iizere incelenen cocuk kitaplarindan Oyuncak Moli
Sallaniyor’da baskarakterin gatismalardaki konumu edilgindir ve bu c¢atismalar bagkasi
tarafindan ¢ozililmektedir. Sallanan Karinca Yuvasi'nda bagkarakter catismalarda etkin
konumdadir, catismay1 cabastyla ve is birligiyle/baskasmin yardimiyla ¢ozmektedir. Uzgiin

Benekler adli eserde baskarakterin ¢atismalardaki konumunun genel olarak etkin olsa da
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kurgu iginde bazi ¢atismalarda edilgin oldugu da goriilmektedir. Bagkarakter, etkin konumda
iken catismalar1 gabasiyla ve is birligiyle/bagskasinin yardimiyla ya da akil yiiriiterek ve
yetenegiyle/yaraticiligiyla ¢ozerken edilgen konumda oldugunda ¢atisma baskasi tarafindan
¢ozlilmektedir. Son olarak Benekleri Kaybeden Sari’da bagkarakterin c¢atismalardaki
konumunun etkin oldugu, cabasiyla ve is birligiyle/baskasinin yardimiyla ¢atismalari ¢6ziime

kavusturdugu goriilmektedir.
4. Tartisma ve Sonug

6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen, Pazarcik merkez iislii olan ve Malatya, Diyarbakir,
Sanliurfa, Gaziantep, Kilis, Hatay, Adana, Osmaniye, Adiyaman illerinde hissedilen deprem
sonrast MEB Psikososyal Koordinasyon Birimi tarafindan MEB Deprem Sonrasi Psikososyal
Destek Eylem Plan1 olusturulmustur (MEB, 2023). Bu eylem planinda depremden dogrudan
etkilenen iller 6ncelikli olmak iizere Tiirkiye genelindeki biitiin 6grenci, 6gretmen ve velilere
yonelik psikososyal destek uygulamalarma yonelik siire¢ler asamali olarak ele alinmistir
(MEB, 2023). Bu kapsamda cesitli egitsel igeriklere yer verilmistir. Bu arastirmada ilgili egitsel
igerikler arasinda deprem ve yas basliklar: altinda yer alan Oyuncak Moli Sallaniyor, Sallanan
Karinca Yuvasi, Uzgiin Benekler ve Beneklerini Kaybeden Sari adli kitaplardaki
baskarakterler; karsilastiklar1 catisma tiirleri ve alt catisma birimleri, catismalardaki
konumlar1 ve catisma c¢ozerken izledikleri yollar agisindan incelenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler "Kitaplardaki Catisma Tiirleri ve Alt Catisma Birimleri" ve
"Kitaplardaki Bagkarakterlerin Catismalardaki Yeri ve Catismalar1 Cozmede Izledikleri

Yollar" olmak tizere iki tema altinda sunulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda incelenen kitaplardaki baskarakterlerin
karsilastig1 catisma tiirlerine bakildiginda, kisinin doga ile ¢atismas: ve kisinin kendisiyle
catismas1 bigiminde oldugu goriilmektedir. Deprem temali kitaplarda (Oyuncak Moli
Sallaniyor ve Sallanan Karinca Yuvasi) kisinin dogayla ¢atismasi 6n planda iken yas temali
kitaplarda (Uzgi'm Benekler ve Beneklerini Kaybeden Sar1) kisinin kendisiyle ¢atismasi 6n
plandadir. Incelenen kitaplardaki séz konusu gatisma tiirlerinin alt birimlerine bakildiginda
kisinin doga ile catismasinin; doga felaketiyle catisma, dogal cevre ile catisma, tehlikeyi
engelleme/tehlikeden korunma cabas: alt birimleriyle yapilandirildig1 goriilmektedir. Alan
yazinindaki calismalara bakildiginda Sener’in (2018) yaptig1 inceleme sonucunda kisi-doga
catismasi altinda en ¢ok gozlemlenen ¢atismanin “doga felaketiyle ¢catisma” oldugu sonucuna
ulastig1 goriilmektedir. Yas temali kitaplarda 6n planda olan kisinin kendisiyle ¢atismasinin
ise deger verdigi bir sey/biri icin yasadig1 caresizlik, duygularin ¢atismasi ve bir gizemi
¢ozme/gercegi ortaya ¢ikarma cabasi alt birimleriyle yapilandirildigr goriilmektedir. S6z
konusu kitaplarin temalar1 diisiiniildiigtinde one ¢ikan catisma tiirlerinin ve gatisma alt
birimlerinin kurgunun bir geregi oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmada incelenen

kitaplarda kisi-kisi ¢atismasina ve kisi-toplum catismasina hi¢ yer verilmedigi sonucuna
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ulagilmistir. Bu durumun hedef yas diizeyinin gelisim oOzellikleriyle iligkisi oldugu
sdylenebilir. Incelenen kitaplar bes yas ve {izeri igin hazirlanmistir. Bu baglamda séz konusu
kitaplarin bes yasindan baslayan bir diizeye hitap edecek olmas: diisiiniildiigiinde kisi-kisi
catismasinin ve kisi toplum catismasmin 6n planda olmamasmin uygun oldugu soylenebilir.
Karatay (2014) ¢ocuklarin gelisim diizeylerine gore okuma ilgilerini siniflandirmaktadir. Bu
siiflandirmaya gore birinci (2-7 yas) asamada ¢ocuklar "anne, kardes, aile, sevgisi, 6zellikle
dogaiistii ve gizemli olaylar ve doga olaylari, hayvanlar, gezi" konulu eserlere ilgi
duymaktadirlar. Tkinci asamada ise (7-9 yas) asamada ¢ocuklar "insan, doga ve hayvan sevgisi,
olaganiistii olay ve durumlar, gezi" konulu eserlere ilgi duymaktadirlar. Daha iist yas
diizeyindeki g¢ocuklarin okuma ilgilerine bakildiginda 9-12 yas diizeyinin "kahramanlik,
macera, mizah-komiklik, gezi ve fantastik", 12-15 yas diizeyinin "sevgi, kahramanlik-tarih,
gezi, bilim-kurgu, macera, mizah-komiklik, korku-gerilim" konulu kitaplar1 okumaktan
hoslandiklar1 belirtilmektedir (Karatay, 2014). Gelisim diizeylerine gore okuma ilgilerine
bakildiginda alt yas diizeylerinde ¢atismalarin kisinin doga ¢atismasi ve kisinin kendisiyle
catismasi ile kurgulanmasinin bu yas diizeylerindeki eserlerde ele alinan konularla ve ¢ocuk
gercekligiyle iliskili oldugu disiiniilmektedir. Yas diizeyi ilerledik¢e okuma ilgileri
farklilasmaktadir. Boylelikle karakterlerin ve olaylarin sunulus bigiminin de farklilasarak her
tirden c¢atismanin yer aldig1 bir kurgunun yapilandirildigr soylenebilir. Ancak alan
yazinindaki ¢alismalara bakildiginda ise alt yas diizeyine (okul oncesi ve ilkokul ¢agina)
yonelik olan eserlerde de kisiler arasi ¢atismaya ve kisi toplum catismasma yer verildigi
gortilmektedir (Arikan ve Ince Samur, 2020; Cevik Miildiir, 2021; Delican, 2022).

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda bagkarakterlerin ¢catismalardaki konumlarmna ve
catisma ¢ozerken izledikleri yollara iliskin bulgular elde edilmistir. Bu bulgulara bakildiginda
deprem temal1 kitaplardan Oyuncak Moli Sallaniyor adl1 eserde bagkarakterin ¢atismalardaki
konumunun edilgin oldugu ve bu ¢atismalari kurgu genelinde baskas: tarafindan ¢oziildiigii
goriilmektedir. Karagoz'e (2014) gore ¢atisma ¢oziimiinde edilgin olmak, ¢atisma ¢oziimiine
yonelik caba i¢ginde olmamak olarak yorumlanmistir. Bilindigi gibi ¢ocuklar okuduklar:
eserlerdeki karakterlerle 6zdesim kurmaktadir. Boylelikle karakterlerin olaylar karsisindaki
davraniglarini ve Kkarsilastiklari catismalar1 ¢ozme yollar1 kendi yasam deneyimlerine
yansitabilmektedirler. Bu nedenle ¢ocuklarin okuduklar1 eserdeki ¢atigmalarin her zaman
"edilgin" bir sekilde ¢oziiliiyor olmasimin, karakterlerle 6zdesim kurmalarimi ve gergek
yasamda karsilasacaklar1 olaylar karsisinda gelistirecekleri tavirlar1 olumsuz yonde
etkileyebilir. Cevik ve Miildiir’e (2021) gore edilgin 6zellik tasiyan kahramanlar, glintimiizde
aranan insan goriiniimiinden uzaktir. Catismalarda etkin olan rol modellerin segilmesi
¢ocugun gelisimi agisindan onemlidir (Cevik ve Miildiir, 2021). Sallanan Karinca Yuvasi adli
eserde ise baskarakterin ¢atismadaki konumunun etkin oldugu goriilmektedir. Bagkarakter
etkin konumdayken catismay ¢abasiyla ve is birligiyle/baskasinin yardimiyla ¢6zmektedir.

Cevik ve Miildiir’e (2021) gore etkin konumdaki kahramanin ¢atismaya yaklasimi ¢ocuk okur
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Yas temali kitaplara bakildiginda Uzgiin Benekler adli eserde bagkarakterin catismalardaki
konumunun genel olarak etkin olsa da kurgu iginde gatisma ¢oziimiinde edilgin oldugu da
goriilmektedir. Bagkarakter etkin konumda iken c¢atismalar1 c¢abasiyla ve is
birligiyle/bagskasinin yardimiyla ya da akil yiiriiterek ve yetenegiyle/yaraticiligiyla
¢ozmektedir. Edilgin konumdayken ise ¢atisma bagskas: tarafindan ¢oziilmektedir. Karagoz
(2014) calismasinda inceledigi kitaplarin bazilarinda baskisinin ¢catisma ¢oziimiinde hem etkin
hem de edilgin oldugu sonucuna ulasmistir. Bu baglamda Karagoz (2014) baskisinin edilgin
oldugu ¢atismalarin, olaganiistii gligler ya da rastlantilarla ¢oziildiigiinii belirtmektedir. Bu
tir ¢oztim yollarmin ise c¢ocuk kitaplarinda bulunmasinin, ¢ocuk gelisimini nasil
etkileyeceginin tartismali bir soru olarak degerlendirilebilecegini dile getirmektedir. Benzer
sekilde ¢atismalarin bagkarakter edilgin konumdayken “baskasi tarafindan” ¢oziilmesinin de
tartismali bir durum olarak degerlendirilebilecegi diistiniilmektedir. Son olarak Benekleri
Kaybeden Sar1 adl1 eserdeki bagkarakterin ¢atismalardaki konumunun etkin oldugu, ¢cabasiyla
ve is birligiyle/baskasinin yardimiyla catismalar1 ¢oziime kavusturdugu goriilmektedir.
Cocuk okurlarin etkin konumdaki baskarakterle 6zdesim kurmalarinin olumlu bir durum
olarak degerlendirilebilecegi sdylenebilir. Bagkarakterin etkin bir bicimde sorumluluk almasi
ve catismay1 ¢bzme yoniinde inisiyatif alarak mantiga uygun, isbirlikli adimlar atmasi rol

model olusturma agisindan 6nemli goriilmektedir.
Yazar Katki Oranlar

Tim yazarlar makalenin tiim siireclerinde esit oranda rol almiglardir. Tiim yazarlar

¢alismanin son halini okumus ve onaylamustir.
Cikar Catisma Beyam

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismas: bulunmadigini

beyan etmektedir.




Merve Ercan, Giilsah Genger

Kaynakca

Ak Basogul, D. (2021). Cocuk kitaplarinda ¢atisma sdylemi: Alacaginiz Olsun. RumeliDE Dil ve Edebiyat
Arastirmalar: Dergisi, (24), 128-145. https://doi.org/10.29000/rumelide.990104

Apaydin, Z. (2022). Giilten Dayioglu 'nun ¢ocuk kitaplarinda yer alan ¢atismalar ve catisma ¢ozme siirecleri

[Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans tezi]. In6nii Universitesi.
Arasil Sari, B. (2021). Beneklerini kaybeden sar1. AFS Medya Grubu.
Arasil Sari, B. (2021). Oyuncak moli sallaniyor. AFS Medya Grubu.
Arasil Sari, B. (2021). Uzgiin benekler. AFS Medya Grubu.

Arikan, Y., ve Ince Samur, A. O. (2020). Behi¢ Ak’in cocuk kitaplarinin ¢ocuk edebiyatinin temel 6geleri
bakimindan  incelenmesi. Cocuk  Edebiyat wve Dil Egitimi  Dergisi, 3(2), 181-202.
https://doi.org/10.47935/ceded 802709

Aslan, C. (2019). Cocuk edebiyat: ve duyarlilik egitimi. Pegem Akademi Yayincilik.

Barnyak, N. C. & Myers, ]. M. (2023). Picturebooks about disasters: incorporating mteractive read-
alouds to support young children’s social-emotional learning. Early Childhood Education Journal,
1-10. https://doi.org/10.1007/s10643-023-01523-6

Boberg, 1. (2019). Loss in Picture Books about the Tohoku Earthquake. [Unpublished Master's Thesis],
University of Oslo.

Biiyiikisik, E. ve Yazic1 Okuyan, H. (2020). Nur I¢ézii'niin ¢ocuk kitaplarindaki kisilerarasi catismalar
ve catisma ¢Ozme siiregleri. Turkish Studies, 15(8), 3853-3872.

Creswell, . W. (2013). Nitel arastirma yontemleri. (Cev. M. Biitiin ve S.B Demir). Siyasal Kitabevi.

Cevik, A. ve Miildiir, M. (2021). Cocuk edebiyatinda genel catisma tiirleri, catisma ¢6zme yontemleri ve
kusak catismasi: ugurtmam bulut simdi ve gokytiiziinde balonlar 6rnegi. Uluslararas: Tiirkce
Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 10 (3), 1027-1048.

Delican, B. (2022). MEB Kiiltiir Yaymlar1 ¢ocuk kitaplar1 dizisi {izerine bir inceleme; hikaye edici
kitaplarin tiirleri, temalari, kok degerleri ve catisma tiirleri. E-Uluslararasi Egitim Arastirmalar:
Dergisi, 13 (4), 113-130. https://doi.org/10.19160/e-ijer.1136958

Ince Samur, A. O. ve Arikan, Y. (2018). Behi¢ Ak’in ¢ocuk kitaplarindaki catigmalarin mizah &gesi

bakimindan incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 27 (1), 165-182.

Karagoz, S. (2014). Cocuk Romanlarindaki Bagkisilerin Yasadiklart Catismalar: Cozme Yontemlerinin

Incelenmesi [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Ankara Universitesi.

Karagiil (2020). Cocuk edebiyati ve temel nitelikleri. S. Karagiil, E. Sen (Ed), Cocuk edebiyati okuma
kiiltiiriiniin temelleri icinde (s. 1-24). Nobel Akademik Yayincilik.

Karatay, H. (2018). Cocuk edebiyati metinlerinde bulunmasi gereken ozellikler. T. Simsek. (Ed),
Kuramdan Uygulamaya Cocuk Edebiyati El Kitab1 5. Baski i¢inde (s, 79-127.) Grafiker Yayinlari.

Kiymaz, M. S., Ahat, O. Turan, M., Arslan, S. & Yenitiirk, N. (2023). Tiirkce ders kitaplarinda deprem
hazirhig1 {izerine bir inceleme. Cocuk Edebiyat wve Dil Egitimi Dergisi, 6(1), 16-36.

https://doi.org/10.47935/ceded.1275179
216 .



https://doi.org/10.29000/rumelide.990104
https://doi.org/10.47935/ceded.802709
https://doi.org/10.1007/s10643-023-01523-6
https://doi.org/10.19160/e-ijer.1136958
https://doi.org/10.47935/ceded.1275179

Deprem ve Yas Temali Cocuk Kitaplarindaki Bagkarakterlerin Karsilastiklar1 Catismalar ve
Catismalar1 C6zmede Izledikleri Yollar

Melanlioglu, D. (2020). Cocuk edebiyatindaki miilteci kahramanlarin yasadiklari ¢atismalar {izerine bir
inceleme. Uluslararas: Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 9 (2), 665-691.

Merriam, S.B. & Tisdell, E.J. (2016). Review of qualitative research: a quide to design and implementation.
Educational Psychology.

MEB. (2023). Psikososyal destek eylem plami wve psikososyal destek programlari  yayumlandi.
(https://orgm.meb.gov.tr/www/psikososyal-destek-eylem-plani-ve-psikososyal-destek-
programlari-yvayimlandi/icerik/2260) (Erisim Tarihi: 04.05.2023)

Olger Oziinel, E. (2021). Sallanan karinca yuvasi. AFS Medya Grubu.

Ozcan, S., ve Altiparmak Yilmaz, M. (2020). Dezavantajli gruplar igin cocuk edebiyati. E.N. Tiryaki, B.
Uysal (Ed.), Cocuk edebiyat: iginde (s. 159-182). Nobel Akademik Yayincilik.

Oztiirk, H. (2022). Sorun odakli gocuk edebiyati ve &liim temasi. TYB Akademi Dil Edebiyat & Sosyal
Bilimler Dergisi, (34), 105-140.

Oztiirk, H., Turan, L. & Kirci, A. (2021). Sorun odakli cocuk edebiyati. S. Demirel, S. Seven. (Ed.), Cagdas
Cocuk Edebiyat iginde (s, 103-124). Pegem Akademi Yayincilik.

Sever, S. (2008). Cocuk ve edebiyat. TUDEM Yayincilik.

Sen, E. (2021). Children’s literature as a pedagogical tool: A narrative inquiry. International Online Journal
of Education and Teaching (IOJET), 8(3). 2028-2048.

Sener, C. (2018). Odiillii Cocuk Kitaplarmdaki Baskahramanlarin Yasadiklart Catisma Cozme Yontemlerinin

Incelenmesi [Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Kirikkale Universitesi.

Yakar, Y. M. & Yilmaz, O. (2015). Beyazbulut Dergisi'nde yer alan kurgusal metinlerdeki karakterlerin
catismalari ¢ozme bigimleri. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(2), 57-66.

Yalgin, A. & Aktas, G. (2017). Cocuk edebiyati. Akgag Yaymlari.
Yildirim, A. & Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (12. baski). Seckin Yayincilik.

Yilmaz, O. & Yakar, Y. M. (2018). Tiirk ¢ocuk edebiyatinda sorun odakl yaklasim. Cocuk ve Medeniyet,
3(6), 29-42.



https://orgm.meb.gov.tr/www/psikososyal-destek-eylem-plani-ve-psikososyal-destek-programlari-yayimlandi/icerik/2260
https://orgm.meb.gov.tr/www/psikososyal-destek-eylem-plani-ve-psikososyal-destek-programlari-yayimlandi/icerik/2260

Merve Ercan, Giilsah Genger

Extended Summary
1. Introduction

It is believed that children's books, which serve as stimuli and educational tools in the world
of children, possess various qualities. It can be stated that quality and purposeful children's
books have special functions, such as enhancing the ability to cope with everyday problems
and challenging situations and providing support in resolving conflicts that occur in this
regard. When considering the fundamental components of a literary quality children's book,
it is possible to talk about the intermediary role of events and characters in the presentation of
the subject. Challenging situations, issues, and conflicts that occur can be presented to child
readers through the developed characters. Children who identify with characters can find the
opportunity to make guiding inferences about their future experiences.
Considering Turkey's geographical location, it can be mentioned that it is prone to a
devastating earthquake disaster. The earthquake that occurred on February 6, 2023, centered
in Kahramanmaras and affecting 11 provinces, which was referred to as the "Disaster of the
Century," serves as a recent example that supports this notion. In this context, it is considered
important to depict the conflicts, positions in conflicts, and the ways in which characters in
earthquake and grief-themed children's books deal with the problems and issues they
encounter. This way, children who have experienced earthquakes can find the opportunity to
identify with characters in the books and cope with their own problems, while other children
living with the risk of earthquakes can develop sensitivity towards earthquake and grief
themes. In this regard, it is believed that the research to be conducted will contribute to the
existing literature with its unique values. Accordingly, the main aim of the research is to
determine the conflict forms, positions in conflicts, and how they are resolved by the main
characters in earthquake and grief-themed children's books, which are among the educational
contents included in the Ministry of National Education's Psychosocial Support Action Plan
for Post-Earthquake. In line with this main objective, the following sub-problems have been

addressed:

1. What are the types of conflicts encountered by the main characters in earthquake and grief-
themed children's books?

2. What is the position of the main character in the conflicts in earthquake and grief-themed

children's books?

3. How do the main characters in earthquake and grief-themed children's books resolve the

conflicts they encounter?
2. Method

In the research, a qualitative research design known as a case study design has been employed.
In this study, a case study design has been chosen to thoroughly examine and reveal the

current situation, as the aim is to conduct an in-depth analysis of the conflict forms, positions
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in conflicts, and how these conflicts are resolved by the main characters in earthquake and
grief-themed children's books among the educational contents included in the Post-
Earthquake Psychosocial Support Action Plan created by the Ministry of National Education.
The study materials of this research consist of four children's books with earthquake and grief
themes, which are part of the educational content included in the Post-Earthquake
Psychosocial Support Action Plan created by the Ministry of National Education. These books
have been shared by the Ministry of National Education to minimize the adverse effects on
children in the face of challenging life events. In this context, the mentioned books have been
examined in terms of the conflicts encountered by the main characters, their positions in the
conflicts, and the approaches they take to resolve the conflicts, forming the findings section of

the research. The data obtained in the research were analyzed through descriptive analysis.
3. Findings and Results

In this section, the conflict types, sub-conflict units, positions in conflicts, and conflict
resolution methods of the main characters in the children's books titled "Oyuncak Moli
Sallaniyor" (Toy Molis is Swaying), "Sallanan Karinca Yuvasi" (The Swinging Ant Nest),
"Beneklerini Kaybeden Sar1" (Yellow Who Lost Their Spots), and "Uzgiin Benekler" (Sad Spots)
have been examined and presented under subheadings. Findings related to conflict positions
and the ways they resolve conflicts have been generated, taking into account the conflicts that

have been resolved.

The data obtained have been presented under two themes in this section: "Conflict Types and
Sub-Conflict Forms in the Books" and "The Positions of Main Characters in Conflicts in the
Books and the Ways They Resolve Conflicts".

When examining the subproblem of the first part of the research, it is observed that the types
of conflicts encountered by the main characters in the analyzed books can be categorized as a
conflict with nature and a conflict with oneself. In earthquake-themed books (such as " Toy
Molis is Swaying" and "The Swinging Ant Nest"), the conflict with nature takes precedence,
whereas in grief-themed books (such as "Sad Spots" and "Yellow Who Lost Their Spots"), the
conflict with oneself is prominent. Upon closer examination of the subunits of these conflict
types in the analyzed books, it is observed that the conflict with nature is structured with
subunits such as conflict with natural disasters, conflict with the natural environment, and

efforts to prevent danger/protect oneself from harm.

In the context of the second subproblem of the research, findings related to the positions of the
main characters in conflicts and the approaches they follow in resolving these conflicts have
been obtained. These findings reveal that in the earthquake-themed book "Toy Molis is
Swaying," the main character's position in conflicts is passive, and these conflicts are generally
resolved by someone else throughout the narrative. However, in the book "The Swinging Ant

Nest," the main character's position in the conflict is active. In an active position, the main
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character attempts to resolve the conflict through their own efforts and cooperation with or

assistance from others.

When looking at grief-themed books, in the book "Sad Spots," the main character's position in
conflicts is generally active, but it is also observed that they may adopt a passive role in conflict
resolution within the narrative. While in an active position, the main character seeks to resolve
conflicts through their own efforts and cooperation with or assistance from others, or by
reasoning and using their abilities/creativity. In a passive position, conflicts are resolved by

someone else.

Finally, in the book "Yellow Who Lost Their Spots," it is seen that the main character's position
in conflicts is active, and they resolve conflicts through their own efforts and cooperation with

or assistance from others.




