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The aim of this study is to analyse the number of children involved in crime and the
types of crimes committed between 2015-2021 based on the data obtained from
TurkStat. TURKSTAT data covers the analysis of 25 different types of offences
separately, and boys and girls involved in these offences are analyzed according to
their gender. The study also includes an investigation of the factors contributing to
children's involvement in crime and suggests possible preventive measures. This
research adopts the document analysis model, which is one of the qualitative research
methods. The research findings were obtained from TurkStat data on the number of
children involved in crime and the types of offences committed in Turkey between
2015 and 2021. The findings show that according to TurkStat data, children are
involved in various types of crimes every year, and their numbers change depending
on factors such as epidemics, economic conditions, sociological situations. Especially
the increase in the number of young offenders in the 15-17 age group is striking. The
most common type of crime that children are involved in is physical assault, while the
least common is crimes against the environment.

Keywords: Child driven to crime, TurkStat, education.

TUIK verilerine gore suca siiritklenen ¢ocuklar ve siklikla islenen

sug tirleri

OZET

Bu arastirmanin amaci TUIK'ten elde edilen verilere dayanarak 2015-2021 yillari arasinda suca karisan cocuk
sayisini ve islenen sug tiirlerini analiz etmektir. TUIK verileri 25 farkli sug tiiriiniin ayr ayr incelenmesini
kapsamakta olup, bu suclara karisan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gére ele alinmistir. Calismada ayrica ¢ocuklarin
suca karismasina katkida bulunan faktérlerin arastinimasi da yer aliyor ve olasi dnleyici tedbirler éneriliyor.
Bu arastirma, nitel arastirma ydntemlerinden biri olan dokiiman analizi modeli benimsenmistir. Arastirma
bulgulari, 2015-2021 yillari arasinda Tiirkiye'de suca karisan cocuk sayisi ve islenen sug tiirlerine iliskin TUIK
verilerinden elde edilmistir. Bulgular, TUIK verilerine gére cocuklarin her yil gesitli sug tiirlerine kanstigini,
salgin hastaliklar, ekonomik kosullar, sosyolojik durumlar gibi faktérlere bagl olarak sayilarinin degistigini
gostermektedir. Ozellikle 15-17 yas grubundaki genc suglularin sayisindaki artis dikkat cekicidir. Cocuklarin
karistigi en yaygin sug tiirii fiziksel saldirdir, en az goriileni ise gevreye karsi islenen suglardir.

Anahtar Sézciikler: Suca siiriiklenen gocuk, TUIK, egitim.
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Giris

Cocuk, toplumsal normlara uyum saglamak igin kendini fiziksel, psikolojik ve sosyal olarak gelistiren, Birlesmis
Milletler tarafindan hazirlanan ve 1990 yilinda da Tirkiye tarafindan da imzalanan Cocuk Haklarina Dair
sozlesmeye gore “on sekiz yasin altindaki her birey cocuk sayiimaktadir” (UNICEF, 1998). Cocuklar yasadig
toplum iginde gelisen ve gevresine gore kendi davranis sinirlarini belirlerken kisisel sinirlar, iyi, kéti kavrami,
sug gibi degisken durumlarla karsi karsiya kalmaktadir (Oztiirk Copur, Ulutasdemir & Balsak, 2015). Birey
sireg icerisinde kendine belirlenen bu normlari 6grenirken iyi ve k&t ayrimini yapmayi cevresindeki
gozlemlerinden yola cikarak ayirt etmektedir. Bu durum bireyin diinyaya bakis acisini ve hayatini
etkilemektedir. Cocuk, ailevi nedenler, arkadas cevresi ve ekonomik nedenlerden dolayi yanlis 6grenmelere
sahip olabilmektedir. Bu nedenler ve yanlis 6grenmeler bireyi toplumsal norm ve kurallara uyulmasi
gerekliligini idrak edememe durumuna sevk etmektedir. Bu durumlar cezai yaptirimlara sahip olan suclardir
(Arabaci, Tas & Dikeg, 2017).

Bir toplumu olusturan bireyler yas gruplarina goére incelendiginde cocuklar, yetiskinler ve yashlar olarak
gruplandiriimaktadir (Akozer, Nuhrat & Say, 2011). Bu gruplar toplum icinde farkli gérevlere sahip olmalarinin
yaninda 6zellikle gelecedin yetiskinleri olan cocuklarin derinlemesine ele alinmasi gerekmektedir. Cocuklar
Tirkiye'de yetiskin olarak nitelendirilen on sekiz yasina kadar kendi kararlarini alirken, kararlarin dogrulugu
ve gerceklestirildiginde ulasacadi hedef konusunda yeterli deneyim ve bilgiye sahip dedillerdir (Azarkan,
2009). Bu nedenle kendilerini dogru ve yeterli bir sekilde ifade edememektedirler. Cocuklar bu noktada bir
suc¢ durumu ile karsi karsiya kaldiklarinda cogunlukla icglidiisel davranmaktadir. Bu durum sonucunda ise
bireyin yonelisleri farklilik géstermektedir. Ozellikle ergenlik déneminde bireyler sahip olduklar 6z giiven ve
kendilerini ispat etme istedi bireyi suca siriiklemektedir (Aksu vd., 2013).

Yasal olmayan durumlarla karsi karsiya kalan cocuklar durumu ayirt edemedikleri icin eylemi
gerceklestirmekte ve sonu¢ olarak cezai yaptinmlarla karsi kasiya kalmaktadirlar. Cocuk suglari
gerceklestirilen etkinlije bagh olarak yetiskin suclarindan daha hafif cezai yaptirimlar ve rehabilitasyon
calismalar ile ¢dziilmeye calisiimaktadir (Uziimcii, 2017). Bu siirecte cezaevlerinden ziyade cocuk egitim evleri
yoluyla bireyler topluma kazandiriimaya calisiimaktadir. Cocuk suclarina yonelik kayitlar birgok farkli kurum
tarafindan toplanmaktadir. Ancak Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) bu verileri diizenli olarak siniflandirarak
yayinlamaktadir. Bu veriler yillara ve sug tiiriine gére birey sayilarini icermektedir. TUIK tarafindan yayinlanan
bu veriler istatistiksel ortamlarda diizenlenip islenirse gelecede yonelik sug yonelimleri tespit edilebilecek ve
gerekli dnlemler alinabilecektir.

Tirkiye’de son yillarda suca siiriiklenen cocuklarin sayisinda artis gdzlemlenmektedir (TUIK, 2023). TUIK
verilerine gére, suca siiriiklenen ¢ocuklarin sayisi her gegen yil artmaktadir (TUIK, 2023). Bu durum, sugun
dnlenmesi ve sucla miicadele edilmesi icin ciddi bir sorun teskil etmektedir. Bu tez calismasi, TUIK verileri
kullanilarak suca siriiklenen cocuklarin profilleri, su¢ isleme nedenleri ve siklikla isledikleri sug trleri
hakkinda bir analiz sunmayr amaclamaktadir. Bu analiz, sucla miicadele edilmesi ve suca siiriiklenen
cocuklarin rehabilitasyonu konularinda karar vericilere ve uzmanlara faydal olabilir.

Suca siriiklenen cocuklarin sayisindaki artis, toplumsal, ekonomik ve psikolojik sorunlarin bir sonucu olarak
gorilmektedir. Aile ici siddet, yoksulluk, issizlik, madde bagimhligi ve aile bozukluklar gibi faktorler,
gocuklarin suga sirtiklenmesinde dnemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, suga stiriiklenen gocuklarin
rehabilitasyonu, sadece sucun cezalandirimasi dedil, ayni zamanda bu faktorlerin ele alinmasi ve
¢oziimlenmesi yoluyla gergeklestirilebilir. Suca siriiklenen gocuklar genellikle hayatlarinin geri kalaninda kalic
hasarlar alabilirler. Bu hasarlar, gelecekteki is firsatlari, egitim, sosyal uyum ve psikolojik saglik gibi alanlarda
sorunlara neden olabilir. Bu nedenle, suca siiriiklenen ¢ocuklarin erken donemde yakalanmasi, rehabilitasyon
surecinin baslamasi ve gelecekteki sorunlarin énlenmesi igin hayati 6nem tagimaktadir.

Problem Durumu

Cocuk suglari bireyin davranislarindan sorumlu oldugu ve yetiskinlik igin belirlenen sinir olan 18 yasin altindaki
sireler igin yasa digi davranista bulunmasidir. Bu davraniglar genellikle toplumca normal olarak kabul edilen
kurallar ve yasa koyucular tarafindan belirlenen davranis sinirlarinin disina gikilmasi durumunda ortaya
cikmaktadir (Erciyas, 2020). Cocuk suglari dederlendirilirken ¢ocuklarin heniiz gelisim asamasinda olmalari
ve dogru yonlendirme ile diizgiin bir sekilde davraniglarini degistirebilecek olmalarindan dolay! yetiskinlere
gore daha hafif cezalar veya rehabilite calismalarini igermektedir. Ancak gocuklarin hangi suglara yoneldigi
gerekli dnlemlerin alinmasi igin énemli bir durumdur. Bu noktada gocuk suglarinin degisiminin izlenmesi
o6nemli olmaktadir. Bu kapsamda “Cocuk suclarinin yillara gére degisimi nedir? ve “Cocuklar daha ¢ok hangi
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sug tiirlerine karismaktadir” sorularina cevap aranmistir. Calisma kapsaminda TUIK verilerinden yararlanarak
cocuk suclarinin yillara ve tirlerine gére dagiiminin nasil olduguna odaklaniimistir.

Arastirmanin Onemi

Suga stiriiklenen gocuklar, sadece kendi gelecekleri acisindan degil, ayni zamanda toplumun genel giivenligi
ve refahi agisindan da biyik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle, bu calisma, suca siriiklenen gocuklarin profili,
sug tarleri ve risk faktorleri hakkinda daha fazla anlayis gelistirmeyi amaglamaktadir. Elde edilen sonuglar,
bu sorunla basa gikmak igin daha etkili politika ve dnlemlerin gelistiriimesine katki saglayabilir. Ayrica, bu
arastirma, cocuklarin daha saglikli ve basarili bir gelecede sahip olmalarini destekleme amacini tagimaktadir.
Bu noktada bireylerin hangi suclara yoneldikleri 6nemli olmakla beraber gocuk suclarinin hangi yone evirildigi
Onemli olmaktadir. Bu galisma suglara yonelik bu déntisim ele alinarak énlemler siralanacaktir. Bu galigma
ile ayrica asadidaki durumlar hakkinda etrafli bilgi edinmek mimkiin olacagindan dolayr 6nemli kabul
edilebilir:

e TUIK verilerine gore suca siiriiklenen cocuklarin profilini belirleyerek, bu cocuklarin hangi
suglar isledigi ve neden bu suclan isledigi hakkinda daha detayl bilgi edinmek.

e Suca stirliklenen cocuklarin aile yapilari ve cevresel faktorler ile sug isleme arasindaki iliskiyi
arastirmak ve sonuglara gore politika 6nerileri gelistirmek.

e TUIK verilerine gére siklikla islenen sug tiirlerini analiz ederek, hangi yas araliklarindaki
cocuklarin bu suclari isledigi ve hangi faktorlerin bu suclar tesvik ettigi hakkinda daha fazla
bilgi edinmek.

Arastirmanin Sayiltilan
Arastirma bazi temel varsayimlari igermektedir. Bunlar asagida sunulmustur.
1. TUIK verileri sug tiirlerinin tamamini icermektedir.
2. Verilerin toplanmasi ve dederlendirme stirecinde veri kaybi yasanmamistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma modellerinden biri olan dokiiman analizi ile yapilmistir. Nitel arastirmalarda
dokiiman analizi, tek basina bir veri toplama yontemi olabilecedi gibi diger veri toplama ydntemleriyle birlikte
de kullanilabilir. Dokiiman incelemesi, arastirilacak olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir (Bliylikoztiirk vd., 2008). Bu ydntemle cocuk suglarinin tiirlere ve yillara gére dagiimi
ele alinmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) internet adresinden fakli zamanlarda ve farkli kaynaklardan paylasti§i
cocuk suclarina yonelik istatistiksel verileri kullanilmistir (TUIK, 2023). TUIK veri tabanindan, 2015-2021
yillari arasindaki cocuk suclarinin tiirlerine ait verileri toparlanarak analiz edilmis ve sonrasinda
siniflandinilmigtir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), sundudu verilerin arastirma amaciyla kullaniimasina izin
vermektedir. TUIK'in paylagima actigi bu veriler Microsoft Excel programi kullanilarak ¢éziimlenmis ve tasnif
edilmistir.

Etik Izni

Etik Konular Aragtirma, literatlr taramasi, dokiiman inceleme, betimsel igerik analizi oIdu{jun_dan “Etik Kurul
Izni” alinmasini gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle “Etik Kurul Iznine” galigma
kapsaminda yer verilmemistir.

Bulgular

Arastirmanin bu kisminda verilerin analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Sug Tiirii 1: Oldiirme

Arastirmanin dikkat cektigi birinci suc tiirli, 6zellikle suca siriiklenen cocuklar arasinda 6nemli bir endise
kaynadi olan oldiirme sucudur. Suca siiriiklenen ¢ocuklar arasinda 6ldiirme sugunun éne ¢ikmasi, cocuklarin
fiziksel ve zihinsel saghgina yonelik tehditleri ve toplumsal normlarin ciddi ihlallerini yansitmaktadir. Sekil 1'de
o6ldiirme suguna karisan gocuklarin cinsiyetlerine gére dagiimi yer almaktadir.

Oldiirme
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Sekil 1. Oldiirme Sucuna Karisan Cocuk Sayisi

Oldiirme sugu bir kisinin yasam hakkini kasten elinden almaktir. Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine 2015 ile
2021 yillan arasinda éldiirme suguna karigan toplam gocuk sayisi 4373'dir. Bu gocuklarin 3984'G ( % 91 )
erkek, 389'u ( %9 ) kizdir. Yas grubu olarak bakildi§inda 6ldiirme suguna karisan gocuk yas grubu 15-17
yas grubudur. Erkek gocuklarinda 2015-2021 yillari igin éldiirme suguna karisma oraninda %19,80’lik bir artis
olmustur. Kiz gocuklarinda bu oran %6,82'lik bir disiis olarak gérilmektedir. Erkek gocuklarinda éldiirme
sucu en fazla 2017 yilinda islenmisken kiz cocuklarinda 2016'da gériilmektedir. Oldiirme sucuna bulagma
oranlari 2015 yilina bakildiginda erkek cocuklarinin kiz gocuklarina gére 11,4 kat fazla oldugu gériliirken bu
oran 2021'de 14,7 kata ¢ikmigtir.

Sug Tiirii 2: Yaralama

Yaralama suglari, toplum iginde suga siiriiklenen gocuklarin sik sik karistigi dnemli sug tiirlerinden biridir. Bu
tlr suclar, bireyler arasindaki catismalardan kaynaklanabilir ve cogu zaman ciddi fiziksel zararlara neden
olabilir. Sekil 2’de 2015-2021 arasinda yaralama suguna karisan gocuklarin cinsiyetlerine gore sayisal
dagihimlan yer almaktadir.

Yaralama
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Sekil 2. Yaralama Suguna Karisan GCocuk Sayisi
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Tirk Ceza Kanunu madde 86'da diizenlenen kasten yaralama sucu, kisilerin viicuduna kasith olarak aci
vermek, kisilerin sagligini veya algilama yetenegine zarar verme seklinde islenir. 2015-2021 yillar arasinda
yaralama sucuna karisan toplam gocuk sayisi 328.235'dir. Suga karisan cocuklarin 266.195i (%81) erkek,
62.040"1 ( %19) kizdir. Bitin yillara bakildiginda tiim sug tirleri icersin de cocuklarin en fazla karistigi suc
tlrd olarak yaralama karsimiza gikmaktadir. Erkek ve kiz gocuklari igin bu sug tiiriiniin en fazla gergeklestigi
yil 2019 iken en az gergeklestigi yil ise 2020dir. Erkek gocuklarinin 2015teki bu suga karisma oranlari ile
2021'deki arasinda %6,21'lik bir artis gérilmektedir. Bu oran kiz cocuklari icin %5,32'dir. 2015 yilinda erkek
gocuklarinin yaralama sucuna karisma orani kiz cocuklarinin 4,25 kati iken bu oran 2021'de 4,29 kat olarak
gerceklesmistir. Bu oranlarin en fazla oldugu yil ise 2017'dir (4,44 kat olarak gerceklemistir).

Sug Tiirii 3: Cinsel Suglar

Cinsel suglar, toplumun énemli bir giivenlik sorununu temsil eder ve suca siriiklenen cocuklar arasinda da
endise verici bir durumdur. Bu sug tird, cinsel istismar, tecaviiz ve benzeri cinsel suclari icerir ve hem hukuki
hem de sosyal sonuglari itibariyle bliylik bir dneme sahiptir. Sekil 3'te 2015-2021 arasinda bu suga karisan
gocuklarin sayisindaki degisim goériilmektedir.
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Sekil 3. Cinsel Suglara Karisan Cocuk Sayisi

5237 sayil Tirk Ceza Kanunu'nda cinsel suglar “Kisilere Karsi Suglar” arasinda “Cinsel Dokunulmazliga Karsi
Suclar” bashd altinda diizenlenmistir. Burada dort ayri suc yer almaktadir: Cinsel saldiri, cocuklarin cinsel
istismari, resit olmayanla cinsel iliski ve cinsel taciz. 2015 ile 2021 yillari arasinda cinsel suglara karisan toplam
gocuk sayisi 31.702'dir. Bu gocuklarin 29324°G (%92) erkek, 2378’1 (%8) kizdir. 2015 ve 2021 vyillarinin
karsilastirmasina bakildi§inda erkek gocuklarinda bu suca bulasma oraninda %46,88'lik bir artis oldugu
gortlirken bu oran kiz gocuklar icin %40,46'dir. 2015'te bu suca bulasan erkek cocuklarinin sayisi kiz
gocuklarinin sayisinin 10,23 kati iken bu deder 2021 igin 10,70 olarak hesaplanmigtir. 2018 yilindaki oran ise
en yliksek dedere (23,18 kat) sahiptir.

Sug Tiirii 4: Tehdit

Tehdit sugu, fiziksel zarar verme, saldiri ve benzeri eylemleri icerir. Suca siirliiklenen cocuklar arasinda tehdit
suclarinin sikhigi ve tiirleri, bu arastirmanin odak noktalarindan biridir. Sekil 4te 2015-2021 arasinda bu suca
karisan gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.
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Sekil 4. Tehdit Suguna Karisan Cocuk Sayisi
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Tehdit sugu, meydana gelmesi failin iradesine bagdlh olan bir kotiiligiin, magdura karsi gelecekte muhtemelen
gerceklesecekmis gibi gosterilmesidir. Tehdit sugu, haksiz bir zarara veya kétiliige ugratilacaginin bir
kimseye bildirilmesiyle seklinde olusur.2015 ile 2021 yillari arasinda tehdit suguna karigsan toplam gocuk sayisi
35.547'dir. Bu cocuklanin 27.378'i ( %77) erkek, 8169'u (%23) kiz ¢ocuklardir. Tehdit sugunu isleyen cocuk
sayisinda yillara gore fazla bir degisiklik goriilmemektedir.

Sug Tiirii 5: Kisiyi Hiirriyetinden Yoksun Kilma

"Kisiyi Hurriyetinden Yoksun Kilma" sug tiirQi, sug isleyenlerin bir kisiyi hiirriyetinden yoksun birakma, kagirma
veya rehin alma eylemlerini icermektedir. Sekil 5te 2015-2021 arasinda bu suca karisan gocuklarin sayisal
degisimleri verilmistir.
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Sekil 5. Kisiyi Hurriyetinden Yoksun Kilma Suguna Karisan Cocuk Sayisi

Kisiyi hiirriyetinden yoksun kilma, bir kimsenin “bir yere gitmek” veya “bir yerde kalmak” &zgiirligiinden
mahrum edilmesidir. Yani, fail tarafindan magdurun serbestge hareket etmesinin engellenmesidir.2015 ile
2021 yillan arasinda kisiyi hirriyetinden yoksun kilma suguna karisan toplam gocuk sayisi 15.131'dir. Bu
gocuklarin 11.527’'si (%76) erkek gocuklar, 3604’ (%24) kiz gocuklardan olusur.

Sug Tiirii 6: Konut Dokunulmazhginin ihlali

"Konut Dokunulmazhdinin Thlali" sug tiirii, ézellikle kisilerin 6zel yasamlarina miidahale eden ve evlerine
izinsiz giren eylemleri icermektedir. Bu sug tlrl, bireylerin glivenlik haklarini ihlal eden ciddi bir sug olarak
kabul edilir. Sekil 6'da 2015-2021 arasinda bu suga karisan gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.

Konut Dokunulmazhginin ihlali
800
701
700 640
598
600 56 583
500
400 ® Erkek
300 2 =Kz
2 [
200 & = L
~ —
o
100
0
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Sekil 6. Konut Dokunulmazhigi Ihlali Suguna Karisan Gocuk Sayisi
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Konut dokunulmazhidini ihlal sugu; bir kimsenin konutuna, isyerine veya bunlarin eklentilerine “rizaya aykir
olarak girme” veya “riza ile girilen yerden gikmama” fiilleriyle kisi hiirriyetine karsi islenen bir suctur.2015 ile
2021 yillan arasinda konut dokunulmazhd ihlali sugunu isleyen toplam cocuk sayisi 5146'dir. Bu cocuklarin
4134'G (%80) erkek, 1012'si (%20) kiz cocuklarindan olusur.

Sug Tiirii 7: Hakaret

"Hakaret" sugu, bir kisinin onurunu veya itibarini zedelemek amaciyla s6zl{i veya yazl olarak yapilan saldirilari
igerir. Bu tiir suglar, insan iliskilerinde gerilime ve huzursuzluga neden olabilir. Sekil 7'de 2015-2021 arasinda
bu suca karisan gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.
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Sekil 7. Hakaret Suguna Karisan Cocuk Sayisi

Hakaret sugu iki sekilde islenebilir. Birinci olarak somut bir fiil veya olgu isnat edilmesi suretiyle kisinin seref
ve sayginhiginin zedelenmesi. Ikinci olarak genel ve soyut nitelikteki s6z ve davranislarla yani sévme yoluyla
kisinin degersizlestirmesi seklinde hakaret sugu islenebilir. 2015 ile 2021 yillar arasinda hakaret sugunu
isleyen toplam g¢ocuk sayisi 13.303'tlr. Bu gocuklardan 9104'G (%68) erkek cocuklar, 4199'u (%32) kiz
gocuklardan olugsmaktadir.

Sug Tiirii 8: Hirsizhk

Hirsizlik" sugu, kisinin bagkasina ait miilkiyeti izinsiz bir sekilde almasi veya kullanmasi anlamina gelir. Bu
sug, toplum iginde yaygin olarak goériilen suglardan biridir. Sekil 8'de 2015-2021 arasinda bu suga karisan
gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.
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Sekil 8. Hirsizlik Suguna Karisan Cocuk Sayisi
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Hirsizlik sugu, malvarligi dederlerine karsi ve ekonomik bir cikar elde etmek amaciyla islenen suclardandir.
Hirsizlik sugu baskasina ait olan bir malin kisinin rizasi olmadigi halde bulundugu yerden alinarak baska bir
yere getirilmesi ile olusur. Cocuklarin en fazla karistigi sug tirlerinden biridir. 2015 ile 2021 yillari arasinda
Ulkemizde 281.375 gocuk hirsizlik suguna karismistir. Bu gocuklardan 253.915i (%90) erkektir. Geriye kalan
274601 (%10) kiz gocuklardan olusur. Hirsizlik sugu dider suc tiirlerine gore yapilmasi daha basit oldugu igin
sayisal veriler yliksek gikmaktadir.

Sug Tiirii 9: Yagma (Gasp)

"Yagma" veya gasp sucu, bir kisinin siddet veya tehdit kullanarak baska bir kisinin miilkiyetini zorla alma
veya kisisel esyalarini elinden almasi anlamina gelir. Bu suc, ciddi sonuglara yol acabilen tehlikeli bir sug
tlradar. Sekil 9'da 2015-2021 arasinda bu suca karisan ¢ocuklarin sayisal degisimleri verilmistir
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Sekil 9. Yagma (Gasp) Sucguna Karisan Cocuk Sayisi

Yagma Sugu, diger adiyla gasp sucu, zilyetligi baskasina ait bir menkul malin “cebir” veya “tehdit” kullanilarak
alinmasiyla olusur. Yagma sucu ile hirsizlik sucu arasindaki ortak nokta baskasina ait olan malin alinmasidir.
Farkli nokta ise hirsizlik sugunda mal sahibinin haberi olmadan alinir, yagma sucunda mal sahibi tehdit
edilerek mali alinir. 2015 ile 2021 yillar arasinda 18.052 gocuk yagma olayina karismistir. Bu gocuklardan
17.290'n1 (%95) erkek, 762'si (%5) kiz gocuklardan olugsmaktadir.

Sug Tiirii 10: Mala Zarar Verme

"Mala Zarar Verme" sugu, bir kisinin kasith olarak bagka bir kisiye ait milkii veya mal varligini zarara ugratma
eylemini ifade eder. Bu tiir suglar, mal sahipleri izerinde ciddi maddi ve duygusal zararlara neden olabilir.
Sekil 10'da 2015-2021 arasinda bu suga karisan gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.
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Sekil 10. Mala Zarar Verme Suguna Karisan Cocuk Sayisi
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Mala zarar verme, baskasina ait bir mali kismen veya tamamen bozmak, yikmak, tahrip etmek, yok etmek,
kirletmek veya kullaniimaz hale getirmektir. Mala zarar verme sugu, baskasina ait malvarlijina zarar vermeye
doniik hukuka aykiri midahaleleri cezalandirmak amaciyla ihdas edilmistir.2015-2021 yillari arasinda
Ulkemizde mala zarar verme suguna karisan toplam cocuk sayisi 32.265dir. Bu ¢ocuklarin 29306's1 (%90)
erkek cocuk, geriye kalan 3359'u (%10) kiz ¢ocuklardan olusmaktadir.

Sug Tiirii 11: Genel Ahlaka Aykiri Suglar

"Genel Ahlaka Aykiri Suglar" alt bashd, cesitli toplum normlarina ve dederlerine karsi islenen suglari kapsar.
Bu suclar, genellikle ahlaki degerlere aykiri davranislari icerir ve toplumun diizen ve huzurunu bozmaya
yoneliktir. Ornegin, kamusal alanlarda cirkin davranislar sergilemek, cinsel istismar veya cinsel taciz gibi
davraniglar, ahlaka aykiri suglara érnek olarak verilebilir. Sekil 11'de 2015-2021 arasinda bu suga karigan
gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir
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Sekil 11. Genel Ahlaka Aykiri Suglara Karisan Gocuk Sayisi

Toplumun sahip bulundugu ortak edep (ar ve haya) duygularinin, edep torelerinin ihlali, incitilmesi ve her ne
suretle olursa olsun edep ve ahlak temizligine alenen saldir niteligi tasiyan hareketler, tutum ve davranislar
ve takinilan durumlar sug olarak tanimlanmistir. Genel ahlaka aykiri suglar Kabahatler Kanunu gercevesinde
sug olarak kabul edilmektedir. Ulkemizde 2015 ile 2021 yillari arasinda genel ahlaka aykiri suclara karigan
toplam gocuk sayisi 1725'tir. Bu cocuklarin 1312'si (%67) erkek, geriye kalan 4130 (%33) kiz gocuklaridir.

Sug Tiirii 12: Cevreye Karsi Suglar

Cevreye Karsl Suclar" alt bashdi, cevresel kaynaklarin, doganin veya kamusal alanlarin kasitli olarak zarar
gormesi veya kirletilmesi eylemlerini icerir. Sekil 12'de 2015-2021 arasinda bu suca karisan gocuklarin sayisal
degisimleri verilmistir

Cevreye Karsi1 Suclar
120 109

100

80

m Erkek
mKiz

60

40

20

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Sekil 12. Cevreye Karsl Suglara Karisan Cocuk Sayisi
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Sanayi ve teknolojinin hizla gelismesi ve kontrolsiiz bir bicimde diinyaya yayilmasi cevre kirliligini de
beraberinde getirmis ve bu kirlilik tim canllarin saghdini ve hatta varligini tehdit eder boyutlara ulasmistir.
Cevre sorunlarinin sinir tanimaz olmasi, gevreyi uluslarin ortak konusu olmaya zorlamis ve “cevre hakki”
birgok Ulke anayasasinda temel hak ve hiirriyetler arasinda yerini almistir. Cevreye Karsi Suglar igerisinde
cevreyi kasten kirletme, cevrenin taksirle kirletilmesi, giriiltiiye neden olma, imar kirliligine neden olma
suglan vardir. 2015 ile 2021 yillan arasinda cevreye karsi sug isleyen toplam gocuk sayisi 328'dir. Bu
cocuklardan 309'u (%94) erkek, geriye kalan 19'u (%6) kiz gocuklardir. Dider sug tiirlerine gore kiz
cocuklarinin icinde en az bulundugu suc tiiri cevreye karsl islenen suglardir.

Sug Tiirii 13: Gorevli Memura Mukavemet

"Gorevli Memura Mukavemet" alt bashdi, suca siriiklenen cocuklar tarafindan gorevli memurlara karsi
sergilenen direnme, saldirganlik veya siddet iceren eylemleri ifade eder. Bu sug tiirii, genellikle kamu dizenini
bozan, yasalari uygulayan gorevlilerle karsi karsiya gelen suglular arasinda gorilir. Gorevli memurlar, polis
memurlari, glvenlik goérevlileri veya kamu hizmeti goérevlileri gibi kisileri icerebilir. Sekil 13'te 2015-2021
arasinda bu suca karisan cocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.
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Sekil 13. Gorevli Memura Mukavemet Sucuna Karisan Cocuk Sayisi

Gorevi yaptirmamak icin direnme sugu, kamu gorevlisine (memur, polis, zabita, avukat, hakim vs.) karsi
gorevini yapmasini engellemek amaciyla cebir veya tehdit kullaniimasi ile meydana gelir (TCK md.265/1).
Gorevi yaptirmamak icin direnme sucu, uygulamada gorevli memura mukavemet sugu olarak bilinen, halk
arasinda polise mukavemet, zabitaya mukavemet vb. gibi deyimlerle ifade edilen sug tipidir.2015 yil ile 2021
yillari arasinda gorevli memura mukavemet gdsteren toplam gocuk sayisi 5875'dir. Bu gocuklarin 5215'i
(%88) erkek, 6601 (%12) kiz gocuklardir.

Sug Tiirii 14: Adliyeye Karsi Suglar

"Adliyeye Karsi Suclar" alt bashdi, suca siirliklenen cocuklarin adliyeler veya mahkeme binalarina karsi
isledikleri suclari kapsar. Bu suglar, genellikle hukuki sireclerle ilgili olabilir ve adliyelerde veya mahkeme
binalarinda islenir. Suga siriiklenen gocuklar arasinda adliyelere veya mahkeme binalarina yénelik suglarin
incelenmesi, hukuki siireglerin etkilenmesi ve gilivenligin artirlmasi icin 6nemlidir. Sekil 14'te 2015-2021
arasinda bu suca karisan gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.
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Sekil 14. Adliyeye Karsi Suglara Karisan Cocuk Sayisi

Adliyeye karsi islenen suclar cesitlilik géstermektedir. Gizliligin Ihlali, iftara, sug iistlenme, yalan yere yemin,
sug delillerini yok etme, hiikimli veya tutuklunun kagmasi, sug uydurma, yalan taniklik, sugu bildirmeme
gibi adliyeye karsi islenen suglar vardir. Ulkemizde 2015-2021 arasi dénemde toplamda 7484 cocuk adliyeye
karsi sug islemistir. Bu gocuklardan 5701'i (%77) erkek, geriye kalan 1786'si (%23) kiz gocuklardan
olusmaktadir.

Sug Tiirii 15: Resmi Belgede Sahtecilik

"Resmi Belgede Sahtecilik" sug tiirli, suga siriiklenen gocuklarin resmi belgelerle ilgili yasalara aykiri
davrandidi suglari kapsar. Bu suglar, sahte belgelerin kullanilmasi, resmi belgelerin diizeltiimesi veya
dedistirilmesi, sahte kimliklerin kullanilmasi gibi eylemleri igerebilir. Sekil 15te 2015-2021 arasinda bu suga
karisan gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.
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Sekil 15. Resmi Belgede Sahtecilik Suguna Karisan Cocuk Sayisi

Resmi evrakta sahtecilik sugu, kamu glivenine karsi suglar arasinda TCK 204. maddede diizenlenmistir. Resmi
evrakta sahtecilik, Ug farkli segimlik hareketle kasten islenebilen bir sugtur: Sahte resmi belge Uretilmesi,
gercek bir resmi belgenin baskalarini aldatacak sekilde degistiriimesi. Sahte resmi belgenin kullanilmasi. Bu
Uc secimlik hareketten herhangi birinin fail tarafindan islenmesiyle resmi evrakta (belgede) sahtecilik
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meydana gelir. Resmi evrakta sahtecilik sugu ile 6zel evrakta sahtecilik sucu arasindaki en énemli fark,
birincisinde sahtecilik konusu evrakin gergeginin yetkili resmi memur tarafindan diizenlenebilen belgelerden
olmasidir.2015 ile 2021 yillani arasinda resmi belgede sahtecilik sucuna karisan toplam cocuk sayisi
14.987'dir. Bu ¢ocuklardan 13469'u (%89) erkek, geriye kalan 1518'i (%11) kiz cocuklardir.

Sug Tiirii 16: Uyusturucu

"Uyusturucu" sug tiri, suca striiklenen gocuklarin uyusturucu madde kullanimi, satigi, tasimasi veya bu tir
suglara karismasiyla ilgilidir. Uyusturucu suglari, genellikle gengler arasinda yaygin bir sorundur ve ciddi
hukuki sonuglar dogurabilir. Bu tiir suclarin, genclerin yasam kalitesini, saghdini ve gelecegini olumsuz
etkiledigi bilinmektedir. Sekil 16’da 2015-2021 arasinda bu suga karisan cocuklarin sayisal degisimleri
verilmistir.
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Sekil 16. Uyusturucu Sucuna Karisan Cocuk Sayisi

Uyusturucu madde ticareti sugu, uyusturucu veya uyarici maddelerin imali, ithali, ihraci, lilke icinde satilmasi,
satisa arz edilmesi, baskalarina verilmesi (temin etme), sevk edilmesi, nakledilmesi, depolanmasi veya ticaret
amaciyla satin alinmasi, kabul edilmesi ile islenen segimlik hareketli bir sugtur (TCK md.188). Kullanmak icin
uyusturucu ve uyarici madde satin almak, kabul etmek veya bulundurmak ya da uyusturucu veya uyaric
madde kullanmak sucunun faili herkes olabilir. Bu herkes icine cocuklar da dahildir. Ulkemizde 2015 ile 2021
yillari arasinda 54087 gocuk uyusturucu suguna karigmistir. Bu ¢ocuklardan 45500°U (%84) erkek, geriye
kalan 8587'si (%16) kiz cocuklaridir.

Sug Tiirii 17: Toplumsal Olaylar

"Toplumsal Olaylar" suc tiirli, suca siriiklenen cocuklarin toplum icinde meydana gelen cesitli olaylara
karismasi veya bu tiir olaylara katilmasiyla ilgilidir. Bu tiir suglar genellikle toplumsal diizeni bozmak, halkin
givenligini tehlikeye atmak veya kamu mallarina zarar vermek gibi eylemleri icerebilir. Sekil 17'te 2015-2021
arasinda bu suca karisan cocuklarin sayisal degisimleri verilmistir
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Sekil 17. Toplumsal Olaylar Suguna Karisan Cocuk Sayisi

Toplumsal olay, otoriteye, miilkiyete ya da insanlara karsi siddetli bir toplumsal rahatsizliktan kaynaklanan
bir grup tarafindan karakterize edilen sivil itaatsizlik bigimidir. Olaylar genellikle ayaklanma, Vandalizm ve
kamusal veya ozel miilkiyet tahribatini icerir. Ulkemizde toplumsal olaylar suguna karisan cocuk sayisi
10127'dir.Bu gocuklarin 9015’i (%89) erkek, geriye kalan 1112'si (%11) kiz gocuklardir.

Sug Tiirii 18: Pasaport Kanunu’'na Muhalefet

"Pasaport Kanunu'na Muhalefet" sug tiirli, pasaport diizenlemelerine uymayan veya yasa disi yollarla
pasaport sahibi olan bireyleri hedef alir. Bu sug tirl, pasaport kullanimi ve diizenlemeleriyle ilgili yasa ve
ybnetmeliklere karsi gelen kisileri kapsar. Sekil 18'de 2015-2021 arasinda bu suga karisan gocuklarin sayisal
degisimleri verilmistir.
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Sekil 18. Pasaport Kanuna Muhalefet Suguna Karisan Cocuk Sayisi

Tirkiye Cumhuriyeti sinirlarini pasaportsuz veya pasaport yerine kaim olacak bir vesikayl hamil olmaksizin
terk eden veya buna tesebbiis edenler pasaport kanununa muhalefet etmis sayilirlar ve suglu durumuna
duserler. 2015 ile 2021 yillari arasinda Tirkiye'de Pasaport Kanuna muhalefet eden gocuk sayisi 42661'dir.
Bu gocuklar arasinda 27408'i (%64) erkek, geriye kalan 15253l (%36) kiz gocuklaridir.

Sug Tiirii 19: Aile Diizenine Karsi Suglar
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"Aile Diizenine Karsi Suglar" sug tiirQ, aile ici siddet, evlilikte zorla cinsel iligki, aile Gyelerine karsi saldirgan
davranislar ve benzeri suglari igerir. Bu tiir suglar, aile yapisina ve diizenine zarar veren veya aile Uyelerini
tehlikede birakan davraniglari ifade eder. Bu suglar, toplumda ahlaki ve hukuki sorunlar yaratabilir ve dzellikle
cocuklar ve egler icin ciddi fiziksel ve duygusal zararlara neden olabilir. Sekil 19'da 2015-2021 arasinda bu
suca karisan cocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.

Aile Diizenine Karsi Suclar
1200
1028
1000
861
804
800 | 738
620 625
600 354 ® Erkek
=T
2 sy BKiz
400 o0 o
-+
= =T !
200 ! 4
0
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Sekil 19. Aile Diizenine Karsi Suglara Karisan Cocuk Sayisi

Aile diizenine karsi suglar, aile hukukundan kaynaklanan ylkimliligin ihmali, cocugun soy badinin
degistirilmesi sugu ve cezasi, birden gok evlilik, hileli evilenme ve dinsel téren sugu, kétli muamele sugu ve
cezasl, cocugun kacirilmasi ve alikonulmasi sucu olarak siralanabilir. Ulkemizde 2015 ile 2021 yillar aile
dizenine karsi islenen suga karisan toplam gocuk sayisi 6939'dur. Bu gocuklarin 5230°u (%75) erkek cocuk,
geriye kalan 1709'u (%25) kiz gocuklarindan olugsmaktadir.

Sug Tiirii 20: Bilisim Suglan

"Bilisim Sugclar," cagimizin dijitallesen diinyasinda 6nemli bir yere sahip olan sug tirleridir. Bu suglar, internet,
bilgisayarlar, cep telefonlari ve diger dijital teknolojilerin kullanimiyla gergeklestirilen suglari igerir. Bu suglarin
yayginldi, teknolojiye erisim arttikca hizla artmaktadir. Sekil 20'de 2015-2021 arasinda bu suca karisan
gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.
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Sekil 20. Bilisim Suglarina Karisan Cocuk Sayisi
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Bilisim suclari, diger bir deyisle siber suclar; bilgisayar, tablet, cep telefonu gibi caddas iletisim araclari veya
pos makinasi gibi aligveris araglar kullanilarak elektronik ortamda islenen her tiirlii sug olarak tanimlanabilir.
Bilisim sucu terimi yerine bilgisayar sugu, internet sugu, elektronik ortamda islenen suglar gibi kavramlar da
kullaniimaktadir. Bilginin elektronik ve teknolojik araglar kullanilarak aktariimasina bilisim, bu siirecte islenen
suglar da bilisim suglar olarak tarif edilebilir. Bilisim sistemine midahale; bazen sisteme fiziksel bir sekilde
erisim imkanina sahip olunmasi yoluyla bazen de uzaktan internet lizerinden baglanmak suretiyle miimkiin
olmaktadir. Tirkiye’ de 2015 yili ile 2021 yili arasinda bilisim sugu isleyen toplam ¢ocuk sayisi 2024'tlr. Bu
say! icerisinde erkek cocuklarin sayisi 1741 (%86), kiz gocuklarinin sayisi 283'tlir.(%14)

Sug Tiirii 21: Dolandiricihik

"Dolandiricilik," toplumda oldukga yaygin bir sug tiirlidiir ve genellikle kisilerin maddi kayiplara ugramalarina
neden olur. Bu sug, insanlarin giivenlerini suistimal ederek veya yaniltarak gerceklestirilir. Sekil 21'de 2015-
2021 arasinda bu suca karisan cocuklarin sayisal degisimleri verilmistir
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Sekil 21. Dolandiricilik Suguna Karisan Cocuk Sayisi

Dolandiricilik sugu, failin hileli davranislarla bir kimseyi aldatmasi, maddurun veya baskasinin zararina olarak
kendisine veya baskasina yarar saglamasiyla olusur. Nitelikli dolandiricilik sugu ise sugun belli dini, sosyal,
mesleki, teknolojik araglarin veya kamu kurumlarinin arag olarak kullanilarak islenmesidir. Turkiye'de 2015-
2021 yillan arasinda dolandiricilik suguna karisan toplam gocuk sayisi 3663'tlir. Bu gocuklarin 2881'i (%78)
erkek, 782'si (%22) kiz gocuklarindan olusur.

Sug Tiirii 22: Malvarhigina Karsi Suglar

"Malvarhigina Karsi Suglar," toplumumuzda miilkiyet haklarina ve malvarligina zarar veren suglari ifade eder.
Bu sug tirQ, hirsizlik, yagma, mala zarar verme ve benzeri eylemleri icerebilir. Sekil 22'de 2015-2021 arasinda
bu suga karisan gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir
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Sekil 22. Malvarligina Karsi Suglara Karisan Cocuk Sayisi
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Malvarligina karsi islenen suclarin ortak 6zellikleri, kisilerin malvarliklari icine giren dederleri korumak ve bu
dederlerin sagladigi yararlarin yok edilmesine veya azalmasina yonelik eylemleri yaptinm altina almaktir.
Hirsizlik ise malvarlidina karsi islenen suclarin en ilkel seklidir. Bu sebeple gecmisten giinimiize kisilerin
malvarigina karsi gerceklestirilen fiillerin 6énemli bir kismini “hirsizlik” sucu olusturmaktadir. Ulkemizde
malvarlidina karsi islenen suglara karisan toplam cocuk sayisi 10475'tir. Bu cocuklarin 9085'i (% 86) erkek,
1390'n1 (%14) kiz gocuklari olusturur.

Sug Tiirii 23: Kamu Sagligina Karsi Suclar

"Kamu Sadhidina Karsi Suclar," toplumun genel saghdini tehdit eden suclari icerir. Bu sug tiiri, gida givenlidi,
cevre kirliligi, uyusturucu madde daditimi gibi faaliyetleri kapsayabilir. Sekil 23'te 2015-2021 arasinda bu
suca karisan cocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.
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Sekil 23. Kamu Saghdina Karsi Suglara Karisan Cocuk Sayisi

Kamu sagligina karsi islenen suglar:

1-Bozulmus, veya Degistirilmis, Gida veya Ilaclarin Ticareti Sucu ve Cezasi

2-Bulasici Hastaliklara liskin Tedbirlere Aykiri Davranma Sucu ve Cezasl

3-Kisilerin Hayatini, Saghigini Tehlikeye Sokacak Bicimde Ilag Yapma Satma Sucu ve Cezasi
4-Saglik icin Tehlikeli Madde Temini Sugu ve Cezasl

5-Usulsiiz Olii Gémiilmesi Sucu ve Cezasl

6-Zehirli Madde Imal ve Ticareti Sucu ve Cezasi

7-Zehirli Madde Katma Sugu ve Cezasi olarak siralanabilir.

Grafikten de anlasilacagi lizere 2020 yilina kadar Kamu Sagligina karsi gocuklarin isledikleri suglar ok azken
2020 yilinda pandeminin baglamasiyla bu sug tiiriinde sayi cok artmistir. Ozellikle bulagici hastaliklara iligkin
tedbirlere aykiri davranma sugunu isleyenlerin sayisi cok fazla olmustur. Sokada ¢cikma yasagina uymama,
maske takmama gibi sebeplerden dolayi ceza yiyen ¢ocuk nifus fazla olmustur. Toplamda 2015 ile 2021
yillari arasinda Kamu Saghdina Karsi sug isleyen toplam cocuk sayisi 1813'tiir. Bu sayinin 1398'i (%77) erkek
gocuklardan, geriye kalan 415 kisi (%23) kiz gocuklardan olusur.

Sug Tiirii 24: Genel Tehlike Yaratan Suclar
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"Genel Tehlike Yaratan Suglar," genellikle toplumun genel giivenligini tehlikeye atan davraniglari ifade eder.
Bu suglar, tehlikeli arag kullanimi, alkol veya uyusturucu madde etkisi altinda arag siirme, silahla tehlikeli
oyunlar gibi faaliyetleri icerebilir. Sekil 24'te 2015-2021 arasinda bu suca karisan gocuklarin sayisal degisimleri
verilmistir.

Genel Tehlike Yaratan Suclar
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Sekil 24. Genel Tehlike Yaratan Suglara Karisan Cocuk Sayisi

Genel givenligi kasten tehlikeye sokulmasi sugu, birden fazla hareketle gergeklestirilebilen, yani segimlik
hareketli bir sugtur. Sanigin hareketleri béliinemeyecedinden bu sucta suga tesebbiis miimkiin degildir. Genel
guvenligi kasten tehlikeye sokma sucu, somut bir kisiye yonelik olmayan fiilleri cezalandirmaktadir. Sug ile
onceden tahmini mimkin olmayan, belirsiz sayidaki kisilerin hayati, saghgi veya mal varligi bakimindan
tehlikeli olacak bicimde ya da kisilerde korku, kaygi veya panik yaratabilecek hareketler cezalandiriimaktadir.
Maddeye gore, somut bir kisiye yonelik belli bir amag ve hedef gézeten fiiller nedeniyle bu maddedeki sug
dedil, fiilin 6zelligine gore tehdit, kasten yaralama, kisilerin huzur ve siikununu bozma, mala zarar verme vb.
gibi suclari meydana getirebilir. Ulkemizde 2015 ile 2021 yillari arasinda genel tehlike yaratan suclara karisan
toplam cocuk sayisi 22293'tlir. Bu gocuklarin 21496’s1 (% 96) erkek, geriye kalan 797'si (%4) kiz cocuklaridir.

Sug Tiirii 25: Gogmen Kagakgihigi

&2on

"Gogmen Kagakgiligl" sug tiirdi, bir tlkeden baska bir lilkeye yasa disi yollarla insanlarin tasinmasini igeren
ciddi bir hukuki ihlali ifade eder. Gigmen kagakgiligi, genellikle kagak gogmenlere kagak yollarla bir Glkeden
baska bir lilkeye gecis imkani sadlayan organizasyonlar tarafindan islenir. .Sekil 25te 2015-2021 arasinda bu
suga karisan gocuklarin sayisal degisimleri verilmistir.
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Sekil 25. Gogmen Kagakgiligi Suguna Karisan Cocuk Sayisi
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Dogrudan dogruya veya dolayll olarak maddi menfaat elde etmek maksadiyla, yasal olmayan yollarla bir
yabanciyi lilkeye sokmak veya llkede kalmasina imkan saglamak ya da Tirk vatandasi veya yabancinin tlke
disina ¢tkmasina imkan saglamak “Gocmen Kagakgiligi” sucunu olusturur. Bu sucun manevi unsuru, fiilin
“dogrudan dogruya veya dolayl olarak maddi bir yarar elde etmek maksadiyla” islenmesidir. Sucun olusmasi
icin, bu maksadin varligi gerekli ve yeterlidir; ancak menfaatin elde edilmis olmasi gerekmez. Tirkiye'de
gécmen kacakgihdr suguna bulasan cocuk sayisi 2015-2021 arasinda 31171'dir. Bu sayinin 21298'i (%68)
erkek, 9873'li (%32) kiz gocuklaridir.

Tartisma
Oldiirme, Yaralama, Tehdit, Kisiyi Hiirriyetinden Yoksun Kilma ve Hakaret Suclar

Arastirma bulgulari, erkek ve 15-17 yas arasindaki cocuklarda 6ldiirme suclarinin oldukga fazla oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu oranin fazla olmasinda cocuklarin yetistikleri sosyal gevrede bu tiirden olaylarin fazla
olmasinin etkisiyle sosyal 6grenmenin kendisini gosterdidi ileri siirllebilir. Parcalanmis aile gocuklarinin bu
sug tirlerine daha ¢ok karistiklari distinllmektedir. Yapilan calismalarin ortaya kondugu (izere suca
suriiklenmis cocuklarin genellikle parcalanmis ailelere sahip oldugu goriilmektedir (Yavuzer, 1998). Ayni
zamanda ailede baska bireylerin de bu tlirden suglara daha dnce bulasmis olmasi gocuklarin bu suca daha
fazla siriiklenmesine yol acabilmektedir. Ayrica ergen yas grubundaki bu ¢ocuklarin evden ayrilarak disarda
daha fazla vakit gegirmeleri ve akran baskisina maruz kalmalar 6ldiirme, yaralama ve tehdit suglarinin bu
yas grubundakiler icin daha fazla olmasina neden olabilmektedir. Bazi yerlerde goériilen kan davasi, intikam
gibi duygulardan dolayl yetiskinlerin gocuk yas grubunu bu artmasina yol acabilmektedir. Arastirma
bulgularinda sug tiirleri arasinda ¢ocuklarin en fazla karistigi sug tiirii yaralama olaylaridir. Ozellikle 14-17
yas grubundaki cocuklarin birbirleri arasindaki anlasmazliklarda darp olaylarinin fazla olmasi yaralama
sucunun diger sug tiirlerine oranla daha fazla olmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim MEB ig
Denetim raporuna gore (2011) meslek ve teknik liselerde 6grenim goren 6grencilerin %20’si yaralama-darp
olaylarina karismaktadir. Ozellikle son yillarda ¢ocuk yas grubunun sosyal medya alaninda aktif olmasi sosyal
medyada en fazla karsimiza gikan sug tiirii olarak hakaret sucu gelmektedir (Acay, 2021).

Cinsel ve Genel Ahlaka Aykir Suglar

Arastirma bulgularina gore 2015 ile 2021 yillan arasinda Cinsel ve Genel Ahlaka Aykir suglara bulagan gocuk
sayisinda 2015 ile 2019 yillari arasinda bir artis oldugu, 2020 yilinda ise ciddi bir diistis yasandigi gorGlmstr.
Bunun en biiyiik sebebi olarak 2020 yilinda yasanan pandemi nedeni ile cocuk yas grubunun sokaga cikma
yasaginin olmasindan dolayl oldugu disiniilmektedir. 2021 yilinda tekrar artis yasandidi gorilmistr.
Ozellikle 15-17 yas grubundaki lise égrencilerinin, cinsel ve genel ahlaka aykir sug oranlarinda daha fazla
yer aldigi goriilmektedir. Bu yas grubundaki cocuklarin sosyal medya ve internet ortamlarinda yer alan
iceriklerden daha fazla etkilendikleri, bu nedenle genel ahlaka karsi davranislarda bulundugu goriilmektedir.
Ayrica ailenin geliri, ebeveyn etkililigi, ailede sug 6ykiisii ve aile igi siddete tanik olma gibi nedenlerden dolayi
da cocuklarin cinsel suclara daha fazla egilim gosterdikleri disiniilmektedir. Cinsel suca siriiklenen
cocuklarin 6nemli bir kisminin cinsel istismar magduru oldugu gercegdi aslinda gocuklarin aile ve sosyal ¢evresi
icinde de korunmasi gerektigi anlayisini ve politikasini gelistirmeyi giindeme getirmektedir (Ontas, 2011).
Arastirma bulgularina goére erkek ¢ocuklarin kiz ¢cocuklara oranla daha fazla cinsel ve genel ahlaka aykiri
suclara kanstiklan tespit edilmistir. Kiz cocuklarinin hem toplumsal baskiya hem de aile baskisina daha fazla
maruz kaldigi diistindildiigii icin erkek cocuklara oranla bu tiir suclara daha az bulastiklar diistinilmektedir.

Hirsizik-Gasp-Mala Zarar Verme-Konut Dokunulmazhgimi Ihlal Etme-Dolandiricilik-Mal
Varhgina Karsi Suclar

Arastirma bulgularina gére 2015 ile 2021 vyillan arasinda hirsizlik, gasp, mala zarar verme, konut
dokunulmazhdini ihlal etme, dolandiricilik gibi suglara karisan gocuk higte azimsanmayacak derecede fazladir.
Erkek ve kiz gocuklarin hirsizlik suguna bulagma oranlari gok yiiksektir. Aile yapilari, 6zellikle kenar mahallerde
kalmis ailelerin gocuklari kolay para kazanma yodntemi olarak hirsizlik suguna bulasabilmektedir. Hirsizlik,
konut dokunulmazhi§i, mala zarar verme, mal varliina karsi suclar ayni kategoride dederlendirilebilir. Ornegin
hirsizlik sugu isleyen bir cocuk ayni zamanda konut dokunulmazhigini da ihlal etmektedir. Baskasinin konutuna
ya da is yerine izinsiz giren bir cocuk mala da zarar vermektedir. Bu sug ttirleri genelde gtice dayali sug tiirleri
oldugu icin erkek cocuklarin kiz cocuklara oranla daha fazla bu sug tiirlerine bulastiklari gériilmektedir.

Baskasinin malini izinsiz alma, baskasinin konutuna izinsiz girme gibi suglara bulasan cocuklarin aile
yapilarinin da problemli oldudu diistindilebilir. Ebeveynlerinden ya da aile biiyliklerinden birinin daha 6nce bu
sug tirlerine bulasmis cocuklar ilerleyen zamanlarda kendileri de bu suglari isleyebilmektedir. Ekonomik
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kaygilarla islenen ve esas olarak siddet amaci tasimayan mala karsi suglar, 6zellikle ekonomik gudiiler
tarafindan belirlenmektedir. Ancak ekonomik modeli kullanan sug teorilerinin tek bagina sug oranlarindaki
toplu dedismeyi aciklayamayacadi, bu teorilerin diger suc teorileri ile sentezlenmesi sonucunda sucu
aciklayabilecedi 6ngoriilmektedir. Ayrica, suclularin hicbir sekilde sadece yoksul siniftan g¢ikmamasina
ragmen, yoksulluk ve sugluluk arasinda siki bir iligki oldugu kabul edilmistir. Icli (2007), suclularin sosyal,
kilttrel ve ekonomik o&zellikleri ile ilgili calismasinda, suglularin genelde ekonomik diizeylerinin diisiik
oldugunu ve ekonomik ydnden tatmin olmadiklarini ifade etmistir.

Cevreye ve Kamu Saghgina Karsi Suglar

Sanayi ve teknolojinin hizla gelismesi ve kontrolsiiz bir bicimde diinyaya yayilmasi cevre kirliligini de
beraberinde getirmis ve bu kirlilik tiim canlilarin saghdini ve hatta varligini tehdit eder boyutlara ulagmistir.
Cevre sorunlarnin sinir tanimaz olmasi, cevreyi uluslarin ortak konusu olmaya zorlamis ve “cevre hakki”
bircok llke anayasasinda temel hak ve hirriyetler arasinda yerini almistir. Cevreye Karsi Suglar icerisinde
cevreyi kasten kirletme, cevrenin taksirle kirletilmesi, giriiltiiye neden olma, imar kirliligine neden olma
suglan vardir. Diger sug tirlerine gdre kiz cocuklarinin iginde en az bulundugu sug tiirii cevreye karsi islenen
suclardir. Arastirma bulgularindan da anlasilacadi lizere 2020 yilina kadar Kamu Saghdina karsi cocuklarin
isledikleri suglar cok azken 2020 yilinda pandeminin baslamasiyla bu sug tiiriinde sayi cok artmistir. Ozellikle
bulasici hastaliklara iliskin tedbirlere aykiri davranma sucunu isleyenlerin sayisi ¢ok fazla olmustur. Sokaga
cikma yasadina uymama, maske takmama gibi sebeplerden dolayi ceza yiyen cocuk niifus fazla olmustur.

Gorevli Memura Mukavemet-Adliyeye Karsi Suclar-Resmi Belgede Sahtecilik-Pasaport Kanuna
Muhalefet

Arastirma bulgularina bakildiginda genelde kamu gérevlilerine ve kamu kurumlarina karsi islenen bu suglara
karisan cocuk sayilarinin diger sug tiirlerine karisan cocuk sayilarindan daha az oldugu goriilmiistiir. Ozellikle
yetiskin yas grubunun daha cok karistigi bu sug tiirlerine gocuklarda karisabilmektedir. Gorevi yaptirmamak
icin direnme sucu, uygulamada gorevli memura mukavemet sugu olarak bilinen, halk arasinda polise
mukavemet, zabitaya mukavemet vb. gibi deyimlerle ifade edilen sug tipidir. Gizliligin Ihlali, iftara, sug
Ustlenme, yalan yere yemin, suc delillerini yok etme, hiikiimli veya tutuklunun kagmasi, suc uydurma, yalan
taniklik, sucu bildirmeme gibi adliyeye karsi islenen suclar vardir. Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlarini pasaportsuz
veya pasaport yerine kaim olacak bir vesikayl hamil olmaksizin terk eden veya buna tesebbiis edenler
pasaport kanununa muhalefet etmis sayilirlar ve suglu durumuna diserler.

Uyusturucu

Cocuklar bagimlilik yapici etkisi yiiksek olan maddelere genelde deneyerek baslarlar. Yapilan galismalar giin
gectikce uyusturucu madde kullaniminin yasinin diistigiini gdstermektedir. Arastirma bulgularinda 2015 ile
2021 yillar arasinda uyusturucu suguna bulasmis cocuk sayisinin fazla oldugu, erkek cocuklarin kiz gocuklara
oranla ¢cok daha fazla uyusturucu sucguna bulastigini gostermektedir. 2020 yilinda uyusturucu sucuna
bulasmis cocuk sayisinin diger yillara gore daha az oldugunu arastirma bulgularinda gérmekteyiz. Uyusturucu
sucuna bulasan cocuk sayisinin fazla olmasini uyusturucu maddeye ulasimin daha kolay olmasi, biyik
sehirlerde bu maddelerin ok daha ucuza alinmasi nedenine baglayabiliriz. Kolay temin ve ucuz olmasi nedeni
ile ortaokul ve lise 6grencilerinin hem merak duygusu hem de arkadas cevresine kendisini kabul ettirmek
hissi nedeni ile bu suca ¢ok rahat bir sekilde bulastigini ifade edebiliriz. 2020 yilinda ise kolluk kuvvetlerinin
uyusturucu ile micadelesini arttirmasi ayrica okullarda uyusturucu ile miicadele eylem planinin uygulanmasi
ile bir farkindalik olusturulmus ve bu suca bulasan gocuk sayisinda bir azalma oldugu gortlebilmektedir.

Genel Tehlike Yaratan Suclar ve Toplumsal Olaylar

Genel givenligi kasten tehlikeye sokulmasi sugu, birden fazla hareketle gergeklestirilebilen, yani segimlik
hareketli bir sugtur. Sanigin hareketleri béliinemeyecedinden bu sucta suga tesebbiis miimkiin degildir. Genel
givenligi kasten tehlikeye sokma sucu, somut bir kisiye yonelik olmayan fiilleri cezalandirmaktadir. Sug ile
Onceden tahmini miimkiin olmayan, belirsiz sayidaki kisilerin hayati, saghgi veya mal varligi bakimindan
tehlikeli olacak bicimde ya da kisilerde korku, kaygi veya panik yaratabilecek hareketler cezalandiriimaktadir.
Somut bir kisiye yonelik belli bir amac ve hedef gozeten fiiller nedeniyle bu maddedeki sug degil, fiilin
oOzelligine gore tehdit, kasten yaralama, kisilerin huzur ve siikununu bozma, mala zarar verme vb. gibi suglari
meydana getirebilir. Arastirma bulgularinda genel tehlike yaratan suglar ve toplumsal olaylara (Vandalizm,
ayaklanma) karisan ¢ocuk niifusun blyik bir bélimu erkektir. Yasa digi érgitlerin toplumsal olaylarda kolluk
kuvvetlerine karsi gocuklari kullanmalari bunun en bliylik sebebi olarak disiiniilmektedir. Fakat 2020 ve 2021
yillarinda toplumsal olaylara karisan gocuk sayisinin gok azaldigini arastirma bulgularindan gérmekteyiz. Bu
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azalmanin sebebi olarak kolluk kuvvetlerinin ve egitimcilerin cocuklarin yasa disi olaylara karismamasi icin
farkindalik olusturmasi olarak diistinilmektedir.

Gocmen Kacakcihigi

Dogrudan dogruya veya dolayll olarak maddi menfaat elde etmek maksadiyla, yasal olmayan yollarla bir
yabanciyi lilkeye sokmak veya lilkede kalmasina imkan saglamak ya da Tirk vatandasi veya yabancinin (lke
disina gikmasina imkan saglamak “Gogmen Kagakeilidl” sucunu olusturur. Bu sugun manevi unsuru, fiilin
“dogrudan dogruya veya dolayli olarak maddi bir yarar elde etmek maksadiyla” islenmesidir. Sugun olusmasi
icin, bu maksadin varigi gerekli ve yeterlidir; ancak menfaatin elde edilmis olmasi gerekmez. Arastirma
bulgularindan Tirkiye’de 2015 ile 2021 yillari arasinda gocmen kacakgcilidina bulasan cocuklarin sayisinin
ozellikle 2019 yilinda ¢ok biiylik artis gosterdigini bizlere géstermektedir. Bu artisin sebebi olarak 6zellikle bu
donemde Suriye’ de yasanan ic karisikliklarin artmasi oldugu disiindlmektedir. Suriye de yasan ic
karisikliklardan dolay! burada yasayan insanlarin Avrupa’ya gegiste Tirkiye'yi bir kdprii olarak kullanmasi
gécmen kagakgiligina karisan gocuk sayisini da arttirmistir. Suriye’de yasanan gatismalar, can kayiplari, siyasi
krizler ve insani yoksunluklar gégmen kagakgilarinin faaliyet alanini genisletmekte, gelir ve kazanglarini
artirarak bu sektore yeni kisilerin katilmasina yol agmaktadir. Suriye’de yasanan karisikliklarla beraber
diizensiz gdgiin artmasi, gogmen kagakgilidi sugunun islenmesinde goriilen yiikseliste 6nemli bir faktdr olarak
karsimiza cikmaktadir (Uzay ve Akgul, 2022).

Bilisim Suclan

Bilisim suclari, diger bir deyisle siber suclar; bilgisayar, tablet, cep telefonu gibi caddas iletisim araclari veya
pos makinasi gibi aligveris araclan kullanilarak elektronik ortamda islenen her tiirlii sug olarak tanimlanabilir.
Bilisim sucu terimi yerine bilgisayar sugu, internet sugu, elektronik ortamda islenen suclar gibi kavramlar da
kullanilmaktadir. Bilginin elektronik ve teknolojik araglar kullanilarak aktariimasina bilisim, bu siiregte islenen
suclar da bilisim suglar olarak tarif edilebilir. Bilisim sistemine miidahale; bazen sisteme fiziksel bir sekilde
erisim imkanina sahip olunmasi yoluyla bazen de uzaktan internet lizerinden baglanmak suretiyle miimkiin
olmaktadir. Arastirma bulgularindan goriildigu tzere 2020 yilindan sonra bilisim suglarina karisan gocuk
sayisinda bir artis oldugu gorilmektedir. Bunun sebebi olarak da Pandemi ile beraber 6grencilerin uzaktan
egitime gecmesi ve telefon, tablet gibi araclar daha fazla kullanmasi olarak diisiiniilmektedir.

Aile Diizenine Karsi Suglar

Aile diizenine karsi suglar, aile hukukundan kaynaklanan yikimliligin ihmali, cocugun soy badinin
degistirilmesi sugu ve cezasi, birden cok evlilik, hileli evienme ve dinsel téren sucu, kotli muamele sucu ve
cezasl, cocugun kaciriimasi ve alikonulmasi sucu olarak siralanabilir. Tirkiye'de 2015 ile 2021 yillar arasinda
aile dizenine karsl islenen suclar giderek artmaktadir. 2021 yil igin erkekler bu artis %26 iken kizlarda
%19'dur. Bu durum aile yapilar dogrudan iliskili olmaktadir. Bu kapsamda elde edilen sonuglar daha 6nce
yapilan galismalarla paralellik géstermektedir (Eren ve Demiray, 2019; Bekir, 2016).

Sonug

Bu arastirmada, TUIK verilerine dayanarak suca siiriiklenen cocuklar ve siklikla islenen sug tiirleri
incelenmistir. Arastirma bulgulari, dldirme, yaralama, tehdit, kisiyi hirriyetinden yoksun kilma ve hakaret
suglarinin erkek ve 15-17 yas arasindaki gocuklar arasinda yaygin oldugunu gdstermektedir. Pargalanmis
ailelerde yetisen cocuklarin bu suclara daha ¢ok karistigi ve ailede sug oykiisti bulunan bireylerin varliginin
cocuklan suca siriikleyebildigi tespit edilmistir.

Cocuklarin en fazla karistigi sug tiirlerinden biri yaralama sucudur. Ozellikle 14-17 yas arasindaki cocuklarin
anlasmazlik durumlarinda darp olaylarina daha sik karistigi belirlenmistir. Cinsel ve genel ahlaka aykin
suclarda ise 15-17 yas arasindaki lise 6grencilerinin daha fazla yer aldigi goriilmistiir. Bu yas grubundaki
cocuklarin sosyal medya ve internetin etkilerine daha fazla maruz kaldiklar ve aile faktorlerinin de bu suglara
egilimi etkileyebilecedi saptanmustir.

Hirsizlik, gasp, mala zarar verme, konut dokunulmaziigini ihlal etme, dolandiricilik gibi suclar da cocuklar
arasinda yaygin olarak goriilmektedir. Ozellikle ekonomik kaygilar ve problemli aile yapilari cocuklari bu
suclara siiriikleyebilmektedir. Cevreye ve kamu saghdina karsi suclar ise ¢ocuklar arasinda daha az goriilen
sug tirlerindendir. Kamu gorevlilerine karsi islenen suclara karisan ¢ocuk sayisinin diger sug tirlerine gore
daha az oldugu goriilmiistiir. Bu suclara genellikle yetiskinlerin karistigi ancak bazi durumlarda gocuklarin da
bu sugclar igleyebildigi tespit edilmistir.
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Arastirma bulgularina bakildiginda genelde kamu gérevlilerine ve kamu kurumlarina karsi islenen bu suclara
karisan cocuk sayilarinin diger sug tiirlerine karisan ¢ocuk sayilarindan daha az oldugu gériilmiistiir. Ozellikle
yetiskin yas grubunun daha cok karistigi bu suc tiirlerine cocuklarda karisabilmektedir. Gérevi yaptirmamak
icin direnme sucu, uygulamada goérevli memura mukavemet sugu olarak bilinen, halk arasinda polise
mukavemet, zabitaya mukavemet vb. gibi deyimlerle ifade edilen sug tipidir.

Gorevli memura mukavemet sucunun gocuklar arasinda nadir goriilmesinin sebeplerinden biri, gocuklarin
heniiz otorite figiirlerine karsi baskaldir egilimi gdstermeleridir. Ancak, bazi gocuklarin ailelerinde ve
gevrelerinde olumsuz bir sekilde polis ya da diger kamu gérevlilerine yénelik tutumlarin benimsenmesi sonucu
bu suc tipine bulasabilecegi belirtiimektedir. Ayni sekilde, adliyeye karsi islenen suclar da genellikle yetiskin
suclularin isledigi suclar arasinda yer almaktadir. Cocuklar arasinda bu tiir suglarin goriilme sikhidi disiik olsa
da bazi istisnalar da bulunmaktadir. Ornegin, cocuklar arasinda arkadaslari ya da esleriyle ilgili davalarda
dava siirecine miidahale etme, tehdit veya siddet uygulama egilimi gozlenebilir.

Resmi belgede sahtecilik sucu, cocuklar arasinda nadir goriilen sug tirlerinden biridir. Bu suga bulasan
cocuklarin genellikle ekonomik kaygilar veya kisisel gikarlar nedeniyle sahte belge liretme veya mevcut
belgeleri sahtecilik yoluyla degistirme egiliminde oldugu gozlenmektedir. Ozellikle ergenlik dénemindeki
gocuklarin, kimlik veya ehliyet gibi belgelere erisimi arttikca bu sug tipine bulagma riski de artabilir. Pasaport
kanuna muhalefet sucu da gocuklar arasinda nadir goriilen bir sug tiiriidiir. Bu sugu isleyen gocuklar genellikle
yasadisi gog, yasa disi seyahat veya pasaportla ilgili sahte veya yaniltici bilgiler kullanma gibi nedenlerle bu
suca bulasabilmektedir. Pasaport kanununa muhalefet sucu, genellikle yetiskinler arasinda daha sik gortlen
bir suctur, ancak istisnai durumlarda cocuklar da bu sucga karisabilir. Cocuklarin bu tiir suglara karismasinin
temel nedenleri arasinda egitimsizlik, aile veya cevresel faktorler, ekonomik zorluklar, kéti arkadas cevresi,
ahlaki degerlerin eksikligi gibi etkenler bulunmaktadir. Ayrica, bazi cocuklar da risk alma egilimleri, dikkatsizlik
veya dirtisel davranislar nedeniyle bu suglara bulasabilmektedir.

Cocuklarin bu suclardan korunmasi ve énlenmesi icin cesitli dnlemler alinmalidir. Oncelikle, cocuklara hukuki
bilincin asilanmasi ve yasalara uyma konusunda egitim verilmesi 6nemlidir. Ailelerin cocuklariyla iletisim
halinde olmalari, onlara dogru degerler ve davraniglar konusunda rehberlik etmeleri gerekmektedir. Ayrica,
okul ve toplumda cocuklara yonelik bilinclendirme programlar diizenlenmeli ve cocuklara alternatif etkinlikler
sunulmalidir. Adalet sistemine karisan cocuklar icin ise rehabilitasyon ve egitim odakli yaklagimlar
benimsenmelidir. Sug isleyen gocuklarin ceza yerine egitim, psikolojik destek, mesleki beceri kazandirma gibi
Onlemlerle yeniden topluma kazandiriimalari hedeflenmelidir. Ayrica, gocuk suglularin yargilanma ve
cezalandirma siireglerinde gocuk haklarinin korunmasi ve adil bir sekilde degerlendirilmeleri saglanmalidir.

Sonug olarak, gocuklarin kamu gérevlilerine ve kamu kurumlarina karsi islenen suglara karisma orani genel
olarak diislik olsa da bazi ¢ocuklar bu suglarla iliskilendirilebilmektedir. Cocuklari bu tir suclardan korumak
icin egitim, bilinglendirme ve rehabilitasyon gibi 6nlemler alinmali ve adalet sistemi tarafindan cocuk haklarina
saygi gosterilmelidir.

Bu calisma, suca stiriiklenen cocuklar ve siklikla islenen sug tiirleri hakkinda énemli bilgiler sunmustur. Elde
edilen bulgular, gocuklarin suca siriiklenmesine etki eden faktorleri ve 6nleyici tedbirlerin gelistirilmesi icin
temel bir kaynak olarak kullanilabilir. Ozellikle aile yapisinin ve sosyal cevrenin cocuklarin suca egilimini
etkiledigi g6z oniinde bulundurularak, ailelerin ve toplumun cocuklarin saglikli bir ortamda yetismesi
saglanmalidir.

Oneriler
Bulgulara bagli olarak asagida bazi 6neriler sunulmustur:

e Cocuklara hukuki bilincin ve vyasalara uyma konusundaki &nemi anlatan editim programlari
dizenlenmelidir.

e Okullar, aileler ve toplum bu konuda is birligi yaparak gocuklarin haklari, sorumluluklar ve toplum
kurallarina uyum konusunda bilinglenmelerini saglamalidir.

o Aileler, cocuklaryla iletisim halinde olmall ve dogru dederler, davranislar ve sorumluluklar konusunda
rehberlik etmelidir.

e Cocuklara suca ydnelmelerini engelleyecek alternatif etkinlikler ve firsatlar sunulmaldir.

e Sug isleyen cocuklar icin cezalandirma yerine rehabilitasyon odakli yaklagimlar benimsenmelidir.
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e Erken miidahale ve risk degerlendirmesi, cocuklarin suca bulasmadan o&nce tespit edilerek
desteklenmelerini saglayabilir.

e Sosyal destek ve mentorluk programlari, risk altindaki genglere pozitif rol modelleri sunarak suga
yonelmelerini engelleyebilir

e Cocukluk ddénemindeki risk faktorlerinin suca bulagma (izerindeki etkisini aragtirmak Gnemlidir. Bu
kapsamda, cocuklarin aile yapisi, ebeveyn tutumu, ekonomik durumu, sosyal cevresi gibi faktorlerin
suca edilim tizerindeki etkisini dederlendiren calismalar yapilabilir.

e Cocuklarin suca bulasmadan korunmalarini sadlayan faktorlerin beliflenmesi ve dederlendirilmesi
onemlidir. Bu kapsamda, cocuklarin saglikli bir aile ortamina sahip olmasi, iyi bir editim alma imkani,
sosyal destek adinin bulunmasi gibi faktorlerin suca karsi koruyucu etkileri {izerine odaklanan calismalar
yapilabilir.
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Okul 6ncesi egitimin niteligine bir bakis: Aileler, 6gretmenler ve
calisma kosullari ile ilgili yasanan sorunlar

OZET

Aileler, cocuklarinin okul éncesi editimine daha fazla erigsim saglamak istemelerine ragmen, mali zorluklar ve
kaynak eksikligi gibi faktorler nedeniyle bu hedefe ulasmada zorluklar yasayabilirler. Bu, 6zellikle diistik gelirli
aileler icin bir engel olusturabilir ve egitim esitsizligini artirabilir. Ogretmenler, okul éncesi egitimin kalitesini
artirmak icin hayati bir rol oynamaktadirlar. Ancak, bu 6gretmenler sikca diisik maaslar, yetersiz egitim
kaynaklari ve asiri calisma yiiki gibi sorunlarla miicadele etmek durumundadirlar. Bu nedenle, 6gretmenlerin
motivasyonlarini ve etkinliklerini artirmak igin daha fazla destek saglanmasi gerekmektedir. Calisma kosullari,
okul dncesi egitim kurumlarinin etkin bir sekilde calismasini saglamak igin kritik bir rol oynamaktadir. Ancak,
bu kurumlar siklikla fiziksel altyapi eksiklikleri, gtivenlik sorunlari ve yetersiz kaynaklarla karsi karsiya kalir.
Bu, dgrencilerin saglikli bir 6grenme ortamina erisimini olumsuz etkileyebilir. Sonug olarak, okul 6ncesi
editimin niteligini artirmak icin aileler, 6gretmenler ve calisma kosullari ile ilgili yasanan sorunlar ciddi bir
dikkat gerektirmektedir. Bu sorunlar tzerine odaklanarak, daha esitlikgi, kaliteli ve erisilebilir bir okul dncesi
egitim sistemi olusturmak igin atiimasi gereken adimlar belirlenebilir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi egitim, egitimin niteligi, okul aile isbirligi.



GUmus Erten 1/2
Giris

Egitimin bitin kademeleri birbiriyle yakindan baglantiidir. Okul 6ncesi kademesi ile birlikte baslayan egitim
yolculugunda verimli bir egitim 6gretim sireci gerceklestiginde, bireyin sonraki egitim-dgretim hayati daha
nitelikli olmaktadir. Ust kademelerde tam 6égrenmenin hayata ge¢mesi icin, okul 6ncesi egitimin nitelikli olmasi
ve bir 6nceki asamada olumlu 6grenmelerin gerceklesmis olmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi egitim asamasi,
cocuklarin hayatta basarili olabilmeleri icin temel yasam becerilerinin yani sira ileri editim seviyelerinde
gerekecek temel bilgi ve yetenekleri kazanmalarini saglayan hayati bir siirectir.

Tirkiye'de okul 6ncesi editim nitelik olarak her gecen giin daha fazla gelismekte ve zorunlu egitim kapsamina
alinmasi icin calismalar yuritilmektedir. Okul dncesi editim cocugun doddudu giinden temel egitime
baslayacadi yasa kadar olan siireci kapsamakla birlikte, cocugun gelisimsel olarak tiim alanlarina katki
sadlayan, gelecekteki tim egditim hayatini etkileyen, bilgi, beceri ve aliskanliklarinin temelinin atildig, zihinsel
gelisimini tamamladidi kritik bir siirectir (Kok, Tugluk & Bay, 2005, s. 295). Okul 6ncesi editim alan ¢ocuklarda
bilissel, sosyal duygusal, psikomotor, dil gelisimi ve 6z bakim becerileri gibi gelisim alanlarinda 6nemli ilerleme
kaydedilmektedir.

Literatiir incelendiginde okuléncesi egitimin birgok yararindan s6z edilmektedir. Erken gocukluk déneminde
elde edilen becerilerin, ileriki yagsamlarinda akademik, toplumsal ve psikolojik acidan birgok olumlu etkisi
oldugu, okul 6ncesi editimin 6ne cikan faydalarindan biri olarak belirtiimektedir (Aslanargun & Tapan, 2012,
s. 224). Yine zihinsel gelisimin 0-6 yas aralidinda gelistiginin bilinmesi okul 6ncesi editime verilen énemi
arttirmaktadir. Okul 6ncesi egitimin niteligi uzun yillardir konusulmakta ve yeni adimlar atiimasi icin calismalar
yapllmaktadir. Bati tarihine bakildiinda Aristo ve Eflatun’'un okul oncesinin 6nemine dair gorislerine
rastlanirken, J.J. Rousseau’nun kitap yazdigi gecmisten giiniimiize okul éncesinin niteligi Gzerine calismalarin
yapildigi goriilmektedir.

Tirkiye'nin egitim politikalarinda, 2005 yilindan itibaren okul 6ncesi egitimi yayginlastirmak ve okullasma
oranini artirmak amaciyla gesitli énemli adimlar atilmistir. Bu gergevede, 17. Milli Egitim Surasi'nda, okul
oncesinin 5-6 yas grubu icin zorunlu olmasi karari alinmistir. Bu karar dogrultusunda, 2009-2010 egitim-
Ogretim yilinda 32 pilot ilde, 5 yas grubu cocuklar igin okul 6ncesi egitim zorunlu hale getirilmistir. Ayrica,
2023 Egitim Vizyon Belgesi'nde okul oncesinin zorunlu hale getirilmesi igin belirli hedeflere odaklanilacadi
aciklanmistir. Okul oncesi egitimin daha fazla yayginlastirimasi amaciyla Temel Egitim Genel Midirligu
tarafindan egitim modellerinin cesitlendirilerek genisletilmesi ve okul &ncesi egitime yapilan yatirimlarin
artinlmasi planlanmaktadir. Ayni zamanda, okul dncesi egitimin tamamen (icretsiz hale getiriimesi ve okul
oncesi egitimle ilgili tim paydaslarin yeterli farkindalik seviyelerine ulasmasinin saglanmasi izerinde 6nemli
bir vurgu yapilmistir (Can & Kilig, 2019, s. 484 ).

Cocuklarin gelisim siirecinde ilk rehberleri ailedir. Ozellikle okul éncesi dénemde, cocuklar dnce ailelerini
ornek alirlar. Bu agsamada, temel bilgi ve beceriler de ilk kez aile iginde kazanilir. Bu nedenle aile, gocugun
bakimi, gelisimi ve egitiminden sorumlu olan temel bir kurumdur. Okul 6ncesi egitim kurumlari ise ailelerin
ardindan, cocuklari toplumsal yasama hazirlayan ve ailelere destek saglayan kuruluslar olarak sistemde yer
alirlar (Toran & Ozgen, 2018, s.230).

Baslangicta is hayatinda olan annelerin gocuklarina yonelik destek saglamak amaciyla olusturulan kurumlar,
ilerleyen bilimsel gelismelerin etkisiyle modern editim anlayisiyla déniserek, cocuklarin tiim gelisim
gereksinimlerini karsilama, onlari ilerideki toplumsal ve akademik yasama hazirlama ve temel egitim igin
uygun hale getirme rollerini Gstlenmistir (Zayimoglu, Kaya & Durmaz, 2014, s.71). Gliniimiizde daha cok
calisan annelerin 3 yastaki cocuklarinin, anaokullarinin kiiclik yas gruplarinda okul dncesi egitimi almalarina
ragmen, cocuklarin daralan oyun alanlari, evde sinirlanan hareketleri ve yas gruplariyla birlikte olma
imkanlarinin azalmasi gibi nedenler ve ailelerin son yillarda okul ©6ncesi egitimin 6nemi konusunda
bilinclenmesi nedeniyle, 4-5 yas gruplarinda da okullasma oraninin arttigi gorilmektedir.

Tirkiye'de okul 6ncesi editimin giderek yayginlasmasiyla birlikte, okul 6ncesi editim kurumlarinin sundugu
imkanlar, 6grenci sayisi, sinif diizenlemeleri, farkli yas gruplarinin bir arada bulundugu sinif yapisi, siniflarin
fiziksel durumu, editim materyalleri, oyuncaklar ve benzeri gereksinimler, 6gretmenlerin nitelikleri, uygulanan
okul 6ncesi editim programi, 6grencilere kazandiriimak istenen bilgi ve beceriler, velilerin okul dncesi editime
verdigi dnem ve bu 6nemin uygulamalara etkisi, toplumun okul 6ncesi egitime bakis agisi gibi birgok farkl
konu 6nem kazanmistir. Bu nedenle okul dncesi egitimin nitelidinin ylkseltiimesi ve mevcut sorunlarin
¢6zimi icin adimlar atilmasi gerekliligi anlasiimistir. Nitelikli bir okul &ncesi egitim saglamak icin fiziksel
kosullarin iyilestiriimesinin ne kadar 6nemli oldugu vurgulanmistir (Kursunlu, 2018, s. 46).
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Okul dncesi egitim veren kurumlarin bulundugu binalarin ¢ocuklarin saglikli gelisimlerine firsat sunacak bir
sekilde diizenlenmesi verilecek egitimin kalitesini arttiracaktir. Her gocuk igin nitelikli bir egitime erismek
haktir. Cocuklarin editim haklarindan yararlanmalari, saglam kisilik gelistirebilmeleri ve nitelikli bir okul 6ncesi
egditimin cocuklarin tiim gelisim alanlarina katki sunmasi icin okul 6ncesi egitimde yasanilan sorunlarin
derinlemesine tartisiimasi gerekmektedir. Ogretmenlerin 6zellikle kendi uygulamalarindan kaynakl sorunlar
hakkinda farkindaliklarinin gelismesi saglanarak, okul &ncesi egitimin niteliginin gelistiriimesine katkida
bulunabilir (Oztiirk & Gangal 2016, s. 424 ). Bu dénemde verilecek egitimin kaliteli ve tiim sorunlardan
arinmis olmasi 6nce ¢ocuk sonra toplumu olumlu etkileyecegi disiiniiimektedir (Balaban, 2017, s. 1).

Okul 6ncesi egitimin niteligine ve yasanan sorunlara bakildiginda; yonetim kaynakli, fiziksel yetersizlik
kaynakli, okul-cevre iliskileri kaynakli, program kaynakli, 6grenci davranislari kaynakli, 6grenci gelisim ve
uyum durumlarn kaynakli vb. birgok konuda 6gretmenlerin gesitli sorunlar yasadiklari goriilmektedir.
Tirkiye'de okul 6ncesi egitimin istenilen diizeye yikseltilmesi icin 6ncelikle mevcut sorunlarin belirlenmesi ve
bu sorunlarin giderilmesi icin stratejiler gelistiriimesi gereklidir (Zembat, 2012, s. 203). Yoénetimden kaynakli
sorunlar; ilkokul ve ortaokul yoneticilerinin birgogunun okul dncesi alaninda uzman olmamalari nedeniyle,
O0gretmen ve ddrencilerin istek ve ihtiyaclarini karsilamakta yetersiz kalmalaridir. Fiziksel yetersizligi bulunan
siniflarin anasinifi yapilmasi nedeniyle de bu siniflarda egitim 6gretim faaliyetini gerceklestirmeye calisan
Ogretmenler cesitli zorluklar yasamaktadir. Karsilastiklari  zorluklar neticesinde kendi branglarinin
onemsenmedidini hissetmeleri 6gretmenlerin is doyumlarini dislirebilmektedir.

Okullarin bulundugu cevrenin niteliginin zayiflidi, velilerin sosyoekonomik diizeylerinin diisiik olmasi, velilerin
egitim seviyeleri ve okul Oncesi editimin dneminin farkinda olmamalari da sorun teskil edebilecek
unsurlardandir. Okul 6ncesi egitim programinin 5 saat kesintisiz editimden olusmasi, birgok okul dncesi
O6gretmeninin yardimci personel olmadan, teneffiise gikmadan kesintisiz calismasi da 6gretmenlerin alanda
yasadidi zorluklardandir. Bununla birlikte okul ©ncesi editim kademesinde g¢alisan 0Ogretmenlerin
deneyimledikleri farkli sorunlar da s6z konusu olabilmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin temel amaci
okuloncesi editimin niteligini etkileyen durumlari incelemek, alandaki 6gretmenlerin sorunlarini ortaya
koymak olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitim uygulamalarini yiriten 6gretmenlerin disiince yapisini ve
deneyimlerini incelemek, bu sorunlarin anlasiimasina ve ¢dziim onerilerinin gelistiriimesine katki saglayacak
bir arastirma icin bliylik 6nem tasir. Bu baglamda, asadidaki sorularin yanitlari aranmistir:

1) Okul dncesi 6gretmenleri okul dncesi editim stirecinde okul-aile iliskileri konusunda ne tiir sorunlar
yasamaktadirlar?

2) Okul éncesi 6gretmenleri okul dncesi egitim siirecinde sinif deneyimlerine iliskin ne tir sorunlar
yasamaktadirlar?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calisma, nitel arastirma yontemi kullanilarak ydritdlmdstir. Nitel arastirmalarda, gézlem, mdlakat ve
dokiiman analizi gibi veri toplama teknikleri kullanilarak, katiimcilarin algilari ve olaylar, dogal ortamda
gercekci ve kapsaml bir sekilde sunularak incelenmektedir (Karasar, 2005). Calisma, nitel arastirma
tlrlerinden olgubilim desenindedir. Olgubilim arastirmalari nitel arastirmanin dodasina uygun olarak bize
kesin ve genellenebilir sonuglar vermeyebilir. Ancak bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardimci
olacak ornekler, aciklamalar ve yasantilar ortaya koyabilir. Olgu bilim arastirmalar, veri analiziyle birlikte
katimcilarin deneyimlerini ve anlamlarini agiga ¢ikarmayi amaglar. Bu tiir arastirma desenlerinde temel veri
toplama araci genellikle gériismelerdir. Goériismeler araciliiyla, katiimcilarin deneyimlerini ve bu deneyimlere
ylikledikleri anlamlari anlamak igin arastirmacilara sundugu esneklik, etkilesim ve sondalar yoluyla inceleme
ozellikleri dnemlidir (Yildinm & Simsek, 2021, s. 66 ). Bu galismada, okul dncesi egitim alaninda Milli Egitim
Bakanligi'na bagh anasiniflari ve anaokullarinda galisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyimlerine ve
gorislerine dayal olarak, okul oncesi egitimin glinimizdeki nitelidi ile karsilasilan temel sorunlari daha
derinlemesine anlamak ve bu sorunlara yonelik g6ziim &nerileri gelistirmek amaciyla nitel arastirma yéntemi
gergevesinde olgu bilim deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Duzce il merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanlidgi'na (MEB) bagh 4 bagimsiz anaokulu ve 1 ortaokul, 3 ilkokul, 1 lise ile bu okullarda gérevli 11 okul
Oncesi 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmanin galisma grubu, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
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amagch drnekleme yéntemlerinden olan kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi yontemi kullanilarak segilmistir.
Bu yontem, tam anlamiyla nitel arastirma gelenedi icinde yer almaktadir (Yildinm & Simsek, 2021, s. 116 ).
Bu kapsamda arastirmanin calisma grubu belirlenirken amacgh érnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi kullaniimistir.

Amagli drnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde, arastirmaci galisma
grubunu kendi yakin cevresinden veya kolayca erisilebilir kaynaklardan secer. Bu yaklasim arastirmaya hiz
ve pratiklik kazandirir glinkii 6rneklemi olusturmak daha kolaydir. Ayrica, kolayca ulasilabilen érneklemler
genellikle daha az maliyetlidir, ¢linkii segim siireci daha az zaman ve kaynak gerektirir. Bu nedenle, bu
yontem, arastirmacinin belirli bir konuda hizl ve ekonomik bir sekilde bilgi toplamasina yardimci olabilir
(Yildirm & Simsek, 2021, s. 122 ). Bu arastirmada kolay ulasilabilir durum &rneklemesi tercih edilmis
olmasinin birinci nedeni, Diizce il merkezindeki okullarin ve galisma grubu igindeki 6gretmenlerin
arastirmaciya ulasma acisindan kolaylik saglamasidir. ikinci nedeni ise katiimcilarin hepsinin géniillii olarak
arastirmaya katiimayi kabul etmis olmalanidir. Bu sebeplerle, arastirmanin amaclarina uygun bir sekilde
calisma grubunu belirlemek icin kolay ulasilabilir 6rnekleme ydnteminin kullanilmasina karar verilmistir.
Arastirmanin katiimcilarinin 6zellikleri Tablo 1'de asadida belirtilmistir. Katiimcilarin gergek isimleri yerine
takma isimler kullaniimigtir ve erkek édretmenler "E", kadin 6gretmenler ise "K" sembolii ile belirtilmistir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin tanimlayici nitelikleri:

Kod Mesleki Kidem (y1l) Okul Tiri

01E 9 Anaokulu

02E 9 Anaokulu

03E 14 Anaokulu

04K 12 Anaokulu

05K 13 Anaokulu

06K 6 Anaokulu

07K 15 {lkokul Anasinifi
08K 13 {lkokul Anasinifi
09K 12 {lkokul Anasimifi
010K 22 Ortaokul Anasinifi
011K 15 Lise Uygulama Anasinifi

Katilimcilarin gizliligini korumak icin kodlar kullaniimistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 8 tanesi kadin
okul 6ncesi 6gretmeni, 3 tanesi erkek okul dncesi 6gretmenidir. Kadin okul éncesi 6gretmenlerinin 3 tanesi
bagimsiz anaokulunda, 1 tanesi Lise Uygulama Anasinifinda, 1 tanesi Ortaokul Anasinifinda, 3 tanesi Ilkokul
Anasinifinda calismakta, 3 erkek okul dncesi 6gretmeni ise anaokulunda calismaktadir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerden 3 tanesinin mesleki kidemi 10 yil altindayken, diger katilimcilarin 10 yil Ustii mesleki kideme
sahip dgretmenler oldugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, gbrisme ydntemi kullanilarak toplanmigtir. Arastirmaci tarafindan olusturulan yar
yapilandiriimis sorular igeren bir goriisme formu kullaniimistir. Gérlisme formu hazirlanirken bir uzmanin
gorisiine basvurulmus ve galisma grubu disindaki bir anaokulu midirine 6én deneme yapilmistir. Bu 6n
denemelerin ardindan g6zlem formu son haline getirilmistir. Yari yapilandiriimig formda, katilimcr okul éncesi
O6gretmenlerinin yasadiklari sorunlari belirlemeye ve ¢dziim dnerilerini ortaya koymaya yonelik iki temel soru
ve sonugta sorular bulunmaktadir. Gériisme sirasinda sorulan bazi érnek sorular sunlardir: Tirkiye'de okul
oncesi editimin niteligi hakkinda ne disiinlyorsunuz? Velilerinizle ilgili ne tir sorunlar yasiyorsunuz?
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Sinifinizdaki performansinizi géz oniinde bulundurursaniz, 6gretmenlikte kendinizi daha cok gelistirmeniz
gerektigini diisindgliniiz alanlar nelerdir? Sinif deneyimlerinde 6grenci kaynakl yasadiginiz sorunlar var mi?

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri toplanabilmesi icin okul miidiirlerinden izin alinmis, okul mdidirleri ve 6gretmenler
calismanin amaci hakkinda bilgilendirilmistir. Calisma, gonilli 6gretmenlerle gerceklestiriimistir ve veri
toplama sirecinde siniflarin egitim-6gretim diizenine zarar verilmemesine dikkat edilmistir. Katilimcilarin
kisisel bilgileri gizli tutulmus ve veriler yari yapilandirilmis yiiz ylize gériismelerle toplanmistir. Arastirmaci,
gortismelere baslamadan dnce kendi hakkinda kisa bir bilgi vermis ve gériismenin amacini agiklamis, béylece
okul mudiirleri ve 6gretmenler arasinda giivenli bir ortam sagdlanmistir. Goriismeler, 2022 yili Aralik ayinda
Diizce merkezdeki anaokullar ve anasiniflarinda gergeklestirilmis ve okula ulasilamayan 6gretmenlerle okul
disinda gorisilerek tamamlanmistir. Gozlemler ise ¢alismaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda arastirmaci
tarafindan yapilmistir. O2E ve O7K kodlu 6gretmenler ses kaydi almaya izin verirken, ses kaydina onay
vermeyen O0gretmenlerle yapilan gériismelerde detayli notlar alinmis ve veriler belgelemistir. Gorlismelerin
siiresi yaklasik olarak 25-30 dakikadir

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada gorismeler gerceklestiriimis ve elde edilen verilerin analizinde icerik analizi ve betimsel analiz
yontemleri kullanilmistir. Icerik analizi, kuramsal anlamda belirgin olmayan temalarin ve varsa alt temalarin
olusturularak verilerin analiz edilmesinde kullanilan bir tekniktir. Bu ydntem, arastirma verilerinin daha
derinlemesine anlasiimasina ve anlamlandiriimasina yardimcr olur (Yildinm & Simsek, 2021, s. 82 ). Analiz
islemi, goriisme formundaki katimcilarin verdigi yanitlara dayali olarak olusturulan temalar cercevesinde
gergeklestirilmistir. Betimsel bir analiz tirinin kullanildidi bu arastirmada, goériisme yapilan bireylerin
dogrudan alintilarina yer vermek ve bu alintilardan yola gikarak sonuglari agiklamak oldukga 6nemlidir. Bu
sekilde, katiimcilarin gorisleri ve deneyimleri dogrudan ifade edilerek, analiz sonuclari daha anlasilir hale
getirilir ve aragtirmanin givenilirligi artinlir (Yildinm & Simsek, 2021:-, s. 282). Arastirmaci, gériismeler
sirasinda, katimci 6gretmenlerin ifadelerine dikkatle yaklasmis ve 6zellikle kendi kullanimi tercih ettikleri
kavramlar ve ifadeleri korumustur. Katilimcilarin gérislerinden elde edilen verilerin analizinde, baslangicta
belirlenmis olan kategorilere uygun kodlar olusturulmustur. Bu kodlar daha sonra iceriklerini en iyi sekilde
yansitacak kategoriler altinda gruplanmistir. Goérlisme sonuglarindan ortaya cikan temalar, entegre bir
yaklagimla sunulmustur. Bu galismada igerik analizi siirecinde yorumdan kacinilmis ve olusturulan kodlar ve
temalarin nesnel bir sekilde sunulmaya calisilmistir. Arastirmadaki kodlar, benzerlikler ve farkliliklarina gére
gruplandinimis ve arastirmaya katilan o6gretmenlerin gorisleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
belirlenmeye calisiimistir. Daha sonra elde edilen bulgular yorumlanarak sorunlar incelenmistir.

Arastirmanin Inandincihgi ve Aktanlabilirligi

Nitel arastirmalarda, gegerlik ve giivenirlik kosullarinin saglanmasi hayati bir 5neme sahiptir. Arastirmacilara
calismalarinda esnek bir yaklagim sunulur. Bu esneklik, arastirmacinin kisisel deneyimlerine dayali yorumlara
aclkk hale getirir. Dolayisiyla, arastirmalarin kapsamli olmasi amaclanir. Arastirmaya katki saglayan tiim
Ozellikler planh bir sekilde gergeklestirilmelidir. Ayrica, arastirma sirecinde agik, anlasilir ve net aciklamalar
yapiimalidir. Bu nedenle, gecerlik ve glvenirlik sartlarina titizlikle uyulmahdir. Givenirligin alt maddeleri
inandiricilik, aktarlabilirlik, guvenilebilirlik ve kanitlanabilirliktir. Arastirmada, katilimcilarin elde ettikleri
verilerin gergeklige uygunluguna "inandincilk" denilmektedir. Bu inandiriciidr artirmak amaciyla, goriisme
metinlerinden dogrudan alintilara yer verilerek katiimcilarin bakis acilari dogrudan yansitilmistir.
Aktarilabilirlik, elde edilen bulgularin baska galismalara ve durumlara uyarlanabilir olma durumunu ifade eder.
Bu calismada, kullanilan kaynaklara ayrintili atiflar yaparak calismanin aktarilabilirligi vurgulanmistir.
Guvenilebilirlik, arastirmanin igsel uyumu ve tutarihidini ifade eder. Arastirma ydntemi ve asamalarinin
ayrintih bir sekilde agiklanmasi, galismanin giivenilebilirligini desteklemistir. Teyit edilebilirlik ise, calismadan
elde edilen bulgularin igeriklerinin, katiimcilarin ifadeleri ve deneyimleri ile uyumlu oldugunu ispat etmek
anlamina gelir. Bu, aragtirmanin gtivenirligini artirir ve verilerin giivenilir oldugunu gésterir (Yildinm & Simsek
2021, s. 281).

Arastirmada etik ilkelerin saglanmasi igin bir dizi strateji uygulanmistir. ilk olarak, arastirmaci kendi &n
yargilarini ve deneyimlerini bir kenara birakarak sadece katiimcilarin fenomene iligkin deneyimlerine
odaklanmistir. Verilerin toplanmasi sirecinde arastirmaci, uzun sure katiimcilarla meggul olmus, geri
bildirimler almig, katiimcilarin ifadelerini degistirmeden kullanmig, notlar ve ses kaydini kontrol etmistir.
Ayrica, katiimaillara arastirma hakkinda agik bir bilgilendirme yapmig, katiimcilarin gizliligini korumak igin
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kodlar kullanmis, ses ve goriintii kaydi igin katihmailardan izin almis ve pilot gériisme yapma imkani varsa bu
firsati dederlendirmistir. Bu stratejiler, etik kurallarin titizlikle uygulanmasini saglamistir.

Etik Kurul izni

19.10.2023 tarihinde Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu tarafindan 2023/319 karar
sayisi ile izin verilmistir.

Bulgular

Arastirmada 6gretmenlerin gériisleri, arastirma sorulari gercevesinde iki ana tema altinda incelenmistir. Icerik
analizi sonucunda, bu temalara badl olarak ortaya gikan alt temalar ve kodlar bu béliimde ayrintili bir sekilde
ele alinmistir.

Tema 1: Okul Oncesi Ogretmenleri Okul Oncesi Egitim Siirecinde Okul-Aile Iliskileri Konusunda
Yasadiklari Sorunlar

Okul dncesi 6gretmenlerinin okul-aile iliskileri kaynakli yasanan sorunlara dair gorisleri Tablo 2'de ayrintil
olarak sunulmustur.

Tablo 2.

Birinci Temaya Ait Kategori ve Kodlar

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler Katihmcilar

Egitim siirecinde 6gretmene miidahalelerin fazla O01E, 09K, 08K, 04K, O5K
olmasi

Ogretmenden taleplerin ve beklentinin fazla 07K, O1E, 05K
olmasi

Ailenin Egitim siirecine yeterince dahil olmamas1 ~ O1E, 06K

Ailenin Tutumu Okul-aile arasinda tutum birliginin olmamasi 02E, 011K, 06K, O1E
Ailenin ilgisizlii 08K, 04K, O3E, 011K
Okul 6ncesi kurumlarinin bakimevi olarak O1E, 07K, O2E, O3E
gorilmesi
Ogretmene bakici muamelesi yapilmasi 09K, 04K, 06K, O5K
Okulda dgretilenlerin evde desteklenmemesi 04K, 06K
Toplantilara katilimin az olmasi 08K, 04K
Malzeme almak istememeleri 01E, 09K

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin velilerle yasanan problemlere iliskin en yaygin gorisiniin 6gretmene
fazla miidahale yapilmasi oldugu (5 kisi) gézlemlenmektedir. O§retmenlerin bir kismi (4 kisi) egitim siirecinde
ailelerin katihminin eksikligini vurgularken, bazi 6gretmenler (4 kisi) ailelerin kendilerine bakici muamelesi
yapmalarindan sikayet etmektedir. Ayrica, okul ve aile arasinda tutum birliginin eksikligi (4 kisi) ve velilerin
ilgisiz olmasi (4 kisi) da 6ne gikan problemler arasindadir. Diger 6gretmenler ise ailelerin tutumlari kaynakli
yasanan problemlere dair farkli gorisler ortaya koymaktadir, 6rnegin velilerin 6gretmenden fazla beklenti ve
talepleri (3 kisi), toplantilara yetersiz katilim (2 kisi), malzeme almak istememe (2 kisi), okulda verilen
egitimin evde desteklenmemesi (2 kisi), ve ailenin egitim sirecine yeterince dahil olmamasi (2 kisi). Bu
konudaki bazi 6gretmen gorisleri asagiya gikariimistir:

Ailenin Tutumu

Ailelerin egitim-6gretime ve daha da 6zelinde okul dncesi egditime iliskin sergiledikleri tutum oldukga 6nemli
etkiler meydana getirmektedir. Buna iliskin bazi goriisler asagida sunulmustur.
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"Ailelerin bircodu okul dncesi editim hakkinda cok bilingsizier. Okul dncesi egitimin nemini bilmeden
cocuklarini okula yolladiklarindan beklentileri de farkli ve fazlaca olabiliyor. Okul dncesi editim kurumiarini
bakim evi gibi goriiyoriar. Bu durum da okul aile isbirligi cercevesini olumsuz etkiliyor. Ilk gérev yaptigim
kurumda erkek dgretmen olmam nedeniyle veliler beni ¢cok garip karsilamisti, Farkli tutum ve davranisiaria
karsilastim. Clinkd onlarin goziinde okul 6ncesi bakim evi gibiydi. Erkek olmamdan dolayr anneler veli katilm
etkinliklerine katimak istemiyoriardi. Onyargilarini kirmak zamanimi aldr ve beni baya yordu. Okul éncesi
stirecine bazi aileler miidahale etmek istiyorlardl. Oyuncakiarinin bir kismini dikkat dadittigi icin kaldirmayr
bir stire sonra dondsiimli olarak cikartmayr uygun gérmdistim. Bunu duyan birkac veli isime karisip, ¢cocuk
haklarina aykir oldugunu soylemislerdi. Sene basinda ¢ocuklarinin kullanacagi kisisel malzeme listesini fazla
bulup, almak istemeyen veliler olmustu. Aidat veriyoruz ya okul alsin malzemeleri demisti bir veli, Oncelikle
velinin bilingclenmesi gerek.” (O1E)

"Okul aile iliskileri konusunda yasadigim oncelikli sorun velinin durmasi gerektigi yeri bilmeyisidir. Vel
odretmen biraz ihimili ise veli 6dretmenin isine kanisma gliciinii kendinde rahathkia bulabiliyor. Ozellikle
ogretmeni cocugun editimcisi olarak dedil bakicisi olarak goriiyor. Cocugumun atleti neden disarda, yemedini
neden yedirmedin gibi séylemlerle égretmenin egitimci kimligini yok sayiyor. Yasadigim bir baska sorun ise
sanki égretmenin 6zel hayati yokmus da giiniin her saati rahatlikia iletisim kurulabilirmis gibi distindiyor vell,
Gecenin 12 sinde gelen mesajlar... Sabahin 7 sinde aramalar....bir 6gretmen olarak veliler okuloncesi egitime
harcanan paralari kiymetsiz gordddgiind disdindyorum. Sene basinda ihtiyac listesinin verdigimde sanki
kendime malzeme istiyormusum gibj, sanki cocugunun kisisel kullanacagi malzeme dedil de dgretmen
sahsina istiyormus gibi bir algiya kapiliyoriar.” (O9K)

"En temel problemi editimden ziyade okul aile iliskileri olarak gdriiyorum. Velilerin okul éncesine bakislarinda
bir sikinti oldugunu ddisiiniiyorum. Yani okulu okuldan ziyade bir bakimevi seklinde gérme ve bu bakim evi
gormesinden kaynakli okulu ciddiye almama, kendi kurallarim koyma durumu séz konusu. Ayni zamanda
editimsiz ailelerden kaynakl sikintilarimiz var. Egitimsiz okul éncesinden anlamayan ailelerin cocukiarr okula
uyum sdrecinde, okul kurallarina uymakta da sikinti yasiyor bunu aileye anlatmaktan da sikinti yasiyoruz. Bu
sebeple aile editiminin kesinlikle olmasi gerektigi dlistincesindeyim kaliteli bir okul dncesi editim stirecini
yasayabilmek icin. Ayni zamanda velilerimizin normal olarak kendi ¢ocuklarindaki problemlerini gérmezden
gelme ve kendi ¢cocukiarini biricik goérme durumlari var. Normal dlizeyin disindaki ¢ocukilardaki problemleri
velilere anlattiimiz zaman bazen kabullenmeme durumiari oluyor. Bu konuda bliyiik sikinti yastyoruz.” (O2E)

Ailenin tutumu, okul 6ncesi egitim siirecinde énemli bir rol oynamaktadir. Aile, cocugun editimine destek
saglayan ve onun gelisimini olumlu yénde etkileyen birinci dereceden etkenlerden biridir. Okul 6ncesi egitim,
gocuklarin temel gelisimini destekleyen, onlara sosyal ve biligsel beceriler kazandiran kritik bir dénemdir.
Ancak, bu 6nemli siirecte ailelerin bazen karsilastigi 6n yargilar, cocuklarin potansiyelini tam olarak ortaya
¢ikarmalarini engelleyebilir.

Tema 2: Okul Oncesi Ogretmenleri Okul Oncesi Egitim Siirecinde Sinif Deneyimlerine iliskin
Yasadigi Sorunlar

Arastirmada ikinci tema olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim siirecinde sinif deneyimlerine
iliskin yasanan sorunlara yonelik gorisleri Tablo. 3'te sunulmustur.

Tablo 3.

Ikinci Temaya Ait Kategori ve Kodlar

Tema Alt Tema Kodlar Katilimcilar
= — - - - -
§ % E E % Ogrenme merkezi 08K, 06K, O3E
5 ¥ E Smif bityiikliigii O1E
)
E E Fiziki Yetersizlik Tuvalet olmamasi 08K, 09K, 07K
= ol )
g - = E Yemekhane olmamasi 010K
-2 2582 e .
ELS - Ek kaynak ihtiyaci 07K, 08K, 010K, 011K
S0 »wT
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Malzeme donanim 07K, 08K, 04K
sorunu
Maddi Yetersizlik
Yardimci personel O1E, 07K
sorunu
Aidat istenmesi 08K, 06K
Teneffiissiiz calisma 05K, 06K, 08K, 09K, 010K, 011K, O1E
Mevzuat ikili egitimli siniflar O1E, 04K
Yetersizligi . . . . .
Ders surelerinin 06K, 09K, 010K, 011K, O8K
uzunlugu
Ogrenci sayilar1 05K, 010K, O3E
Kaynastirma égrencisi 02E, 04K, 06K, 010K, 011K
Ogrenci Kaynakll  Gelisimsel farkhiliklar 02E, 05K, 06K, 010K

Farkli yas gruplari

Kiz erkek sayisi

06K, 07K, 09K, 010K

06K, 08K, 010K

Tablo 3 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin sinif deneyimlerine iliskin sorunlardan; fiziki yetersizlik alt
temasinda 8 katilimcinin sorun yasadigi, 3 &gretmenin fiziki yetersizlikten dolayr siniflarinda 6grenme
merkezleri olusturmakta gicliik cektikleri ve 3 6gretmen de tuvaletlerin sinifa ait olmamasi, anasinifi
ogrencilerinin, diger kademelerdeki Ogrencilerin kullandiklar tuvaletleri kullanmak zorunda olduklari
sorunundan bahsetmiglerdir. Birer katilimci da siniflarin biiyiik olmamasi ve yemekhane olmamasi sorununa
deginmislerdir. Maddi vyetersizlik alt temasinda 6dretmenler en fazla ek kaynak ihtiyaci sorununa
deginmislerdir. Malzeme donanim alt temasina iliskin 3 6gretmen sorun yasadigini belirtirken; 2 6gretmen
yardimci personel olmamasi sorununa deginmis, 1 6gretmen de okul dncesi editim kurumlarinda velilerden
aidat istenmesinin sorun olusturdugunu belirtmistir.

Mevzuat yetersizligi alt temasinda 9 6gretmen teneffiis olmadan calismanin en biylk sorunlardan biri
oldugunu dile getirmigler, 5 6gretmen ise ders siirelerinin uzun olmasi sorununa deginmistir. 2 6gretmen de
ikili egitimin okul 6ncesinde sorun teskil ettigini belirtmislerdir. Ogrenci kaynakli sorunlar alt temasinda 5
O0gretmen kaynastirma 6grencilerinin olmasi sorununa dedinirken, 4 6gretmen 6drencilerdeki gelisimsel
farklilarin etkinlikler esnasinda sorun olusturdugunu, 4 6gretmen siniflarda farkl yas gruplarinin bir arada
olmasi sorununa deginmislerdir. 3 06gretmen siniflarda 6grenci sayilarinin fazla olmasinin  sorun
olusturdugunu belirtirken yine 3 Odgretmen de mevcutlar daditiirken kiz erkek sayillarinin esit
olusturulmamasindan kaynakl sorunlar olustugunu belirtmislerdir. Bazi 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

Fiziki Yetersizlik

Bu kategori, okul dncesi egitim kurumlarinin fiziksel altyapisi ile ilgilidir. Ozellikle sinif diizenlemesi, oyun
alanlarinin biiytkltigd, oyun ekipmanlarinin gesitliligi gibi faktorleri icerir. Fiziksel yetersizlikler, cocuklarin
egitimine olumsuz etkiler yapabilir. Ornegin, dar siniflar cocuklarin rahatca hareket etmelerine engel olabilir
ve oyun alanlarinin yetersizligi cocuklarin fiziksel gelisimini olumsuz etkileyebilir. Buna iligkin bazi 6gretmen
gorisleri asadida verilmistir.

"Sinifimiz o kadar Kiclik ki, farkli merkezlere de boldigim igin alan sanki daha da kicildi esyami koyacak
yer bulamiyorum, égrenme merkezlerini dolaplarin dstiinde olusturmak zorunda kaldim.” (O6K)

"Tuvalet ve lavabolarimiz anasinifina uygun dedil ilkokulla ayni tuvaleti kullamyoruz.” (O8K)

“Anasinifiarimiza ait bir yemekhane yok. Onceleri sinifta, etkinlik masasinda yemek yiyorlardi, yemek
bitiminde her yer kirlendiginden hemen etkinlige gecemiyorduk. Toplanmas! gerekiyordu bu da biraz zaman
gerektirivordu. Daha sonra kapi disindaki dar koridora masalar ¢ikararak kendimizce yemekhane olusturduk.
Oyle dar bir alan ki yemek sirasinda bir cocuk lavaboya gitmek icin kalkmak istese yamnda iki, (ic arkadasinin
da kalkmasi gerekiyor.” (O10K)

121



GUmus Erten 1/2

"Personel ya da yardimci eksikliginden dolayr cocuklarin basina her sey gelebilir. En basit drnek olarak
cocuklarimizin tuvaletleri siniflarimizin disindadir. Onlar tuvalete ihtiyagilar ya da el yikamak icin gittiklerinde
baslarina bir sey gelse kesinlikle gérme imkénimiz bulunmamaktadir. Buna ragmen bu gibi durumlarda birinci
sorumlu olarak ddretmen tutulmaktadir ve bu sorumluluk cok adirdir.” (O7K)

Bu durumlar, okul yénetiminin ve ilgili paydaslarin acil 6nlemler almasi gerektigini gdstermektedir. Fiziksel
kosullarin iyilestirilmesi, saghida uygunluk standartlarinin artirilmasi, 6gretmenlerin daha iyi desteklenmesi ve
ogrenci glivenliginin saglanmasi igin gerekli adimlarin atilmasi, okul dncesi egitimde daha saglikl ve etkili bir
ortamin olusturulmasina katki saglayabilir. Bu sorunlarin ¢oziimii, hem 6drencilerin daha iyi bir egitim
almasina olanak taniyacak hem de egitimcilerin daha etkili bir sekilde gorevlerini yerine getirmelerine
yardimci olacaktir.

Maddi Yetersizlik

Bu kategori, okul éncesi egitim kurumlarinin maddi kaynaklarina odaklanir. Ogretim materyalleri, kitaplar,
oyuncaklar, temizlik malzemeleri ve diger kaynaklar bu kategoriye dahildir. Maddi yetersizlikler, 6grencilere
cesitli 6grenme deneyimleri sunma kapasitesini sinirlayabilir. Ozellikle yeterli 6gretim materyali olmamasi,
O6gretmenlerin yaraticl 6gretim yaklasimlarini sinirlayabilir.

"Yardima kaynak konusunda sikinti yasityoruz, ek kaynak ihtiyacimiz var fakat kaynak aldirmak yasak ve
bakanhik tarafindan yollanan kitaplarin icerigi her yil ayni. 4 yas grubuna gelen odgrenci, 5 yas grubuna
gectiginde de ayri igerik olan kitaplari kullaniyor. Klglik yaslar igin uygun ancak anasiniflar igin kitaplar basit
kaliyor.” (O8K).

"Ek kaynaklara gok ihtivacimiz var, bakanligin her yil ulastirdigi el ele 1-2-3 kitaplar giizel ancak ¢ok yetersiz,
ozellikle gorsel olarak, renk basimi olarak cocuklarin dikkatini cekmiyor. Sansliyiz ki akilli tahtamiz var ancak
bu kitaplar onunla uyumlu degdil.” (010K)

"Siniflarda ¢ocukiar igin yeterli malzeme bulunmamaktadir. Oyuncak, editici oyuncakiar, fotokopi makinalari,
projeksiyonlar. Yani egitimde dengesiz bir durum vardir. Merkezi okullarda bunlar ¢cok fazla iken, kdy
okullarinda ¢ok cok sinirll malzeme ile 6gretmenier cok zor kosullarda egitim vermektedir.” (O7K)

"Materyal acisindan sansliyiz uygulama anasinifi oldugumuz icin okul gereken destedi fazlaca saglyor ancak
ek kaynak kitap ihtivaci duyuyoruz. Bakanhgin gonderdidi yardimcr kitaplar 5 yas grubu icin cok hafif kaliyor,
flkokula hazirlik icin gayet yetersiz, ancak ben tecriibeli oldugum igin programa sabit kalmiyorum,
fotokopilerle de desteklivorum sadece o kaynakiarla ilerleyecek olsak cocukiari istedigimiz seviyeye
cikartmakta zorlaniriz.” (011K)

Bu sorunlar, editim sistemine ve politika yapicilara cesitli diizeylerde miidahalede bulunma cadrisinda
bulunmaktadir. Kaynak eksikliginin giderilmesi, malzeme esitsizliginin azaltiimasi ve 6gretmenlere daha fazla
destek saglanmasi, okul dncesi editim kalitesini artirabilir ve cocuklarin daha etkili bir sekilde 6grenmelerine
olanak taniyabilir.

Mevzuat Yetersizligi

Mevzuat yetersizligi, okul Oncesi editimle ilgili diizenlemelerin eksikligini veya yetersizligini ifade eder.
Ogrenci-6gretmen oranlari, miifredat standartlari, 6§retmen nitelikleri ve benzeri konulari icerir. Mevzuat
yetersizligi, editim programlarinin eksikligi veya g¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun editim hizmetlerinin
sunulamamasina yol acgabilir.

"“Yillardir brans olarak magduruz. Lavaboya bile gidemiyoruz, ¢ocuklari yalniz birakmak istemiyoruz lakin
teneffiis olmasa da bir 10-15 dakika molaya ihtiyac duyuyoruz, bizim de diger ogretmenler gibi ihtiyacimiz
var, bir stire sonra performansim distiyor.” (O5K)

"Araliksiz 50 ser dakikadan 6 etkinlik saati egitim okul 6ncesi dgretmeninin performansini k6td yénde etkiliyor,
tuvalete bile gidemedigim zamanlar oluyor.” (O6K)

"6 saat boyunca hig ara vermeden sinifta duruyor olmak ¢ok yorucu, meslegimi her ne kadar ¢ok sevsem de
bu durum is doyumumu da olumsuz etkiliyor. Ister istemez yorgunlugumuz dgrenciye de yansiyor.” (O8K)

"Diger brangslar 40 dakika ders yaparken biz araliksiz 50 dakikadan 6 etkinlik saati calisiyoruz. Cok
yoruluyoruz.” (011K)
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Bu sorunlar, 6gretmenlerin fiziksel ve mental sadliklarini korumak, is doyumlarini artirmak ve daha etkili bir
egitim ortami saglamak adina dikkate alinmalidir. Okul yonetimi ve ilgili paydaslar, 6gretmenlerin calisma
kosullarini gézden gecirmeli, uygun molalari saglamall ve esit calisma saatleri konusunda adil bir politika
izlemelidir. Bu, 6gretmenlerin daha iyi bir performans sergilemelerine ve 6grencilere daha etkili bir sekilde
hizmet vermelerine olanak taniyabilir.

Ogrenci Kaynakh Sorunlar

Bu alt baslik, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina odaklanir. Ozellikle 6zel gereksinimleri, davranis sorunlari veya
dgrenme giicliikleri olan cocuklar icerir. Ogrenciden kaynakli yetersizlikler, 6gretmenlerin ek destek ve
Ozellestirilmis 6gretim gereksinimlerini karsilamak icin daha fazla kaynaga ihtiyac duymalarina neden olabilir.
Bazi 6gretmen gorisleri asadida verilmistir:

"Kaynastirma ogrencisi olmasi da bir sorun teskil ediyor. Diger cocukiarin dikkatini daditiyor. Bazen diger
cocuklara zarar verdigi de olabilivor. Bazi durumlarda dfkelenip, siniftaki esyalara zarar verdigi oluyor.
Kafasina gore disar ¢ikiyor. Strekli sinif diizeni bozulmus oluyor.” (O6K)

"Kalabalik sinifta kaynastirma odrencisi oldugunda ilgilenmesi zor oluyor. Gegen yil otistik 4 yasinda bir
ogrencim olmustu. Cocuklar kiicik oldugu icin hepsi ayri ilgi istiyor bunun yamnda konusamayan otistik
dgrencimle ilgilenmekte, iletisim kurmakta zorlanmistim. ” (010K)

Bu sorunlar, okul ydnetimi, 6gretmenler ve ilgili uzmanlar arasinda isbirligi yaparak, kaynastirma &gdrencileri
icin uygun destek ve stratejilerin belirlenmesini gerektirir. Ayrica, 6grencilere hosgori ve anlayis icinde
yaklasmak, sinif igindeki iliskileri olumlu yonde etkileyebilir ve 6grenciler arasinda bir dayanisma atmosferi
olusturabilir.

Arastirma sonuglari, katilan 11 okul 6ncesi 6gretmenine gore okul 6ncesi egitimde karsilasilan sorunlarin
gesitli kaynaklardan kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Velilerin tutumlarina dayal sorunlar, maddi konular,
mevzuat yetersizligi, 6grenciler ve fiziksel kosullar arasinda dikkat ¢ekmektedir. Katiimci 6gretmenlerin
benzer sorunlar paylasmalari, bu sorunlarin uzun siire boyunca ¢ozilmedigini ve okul 6ncesi egitim alaninda
ilerleme saglanmadan devam ettigini gostermektedir. Bu sorunlarin giderilmesi icin uygulamalarin hayata
gegirilmesi, okul 6ncesi egitimin kalitesinin artirlmasina katki saglayabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Dizce'deki farkli anaokullari ve anasiniflarinda goérev yapan, cesitli deneyimlere sahip 11 okul Oncesi
O0gretmeni ile yapilan goriismelerde, bu 6gretmenlerin okul 6ncesi editimde veli kaynakli ve sinif deneyimleri
kaynakl cesitli sorunlar yasadiklari gézlemlenmistir. Arastirma sonuglari, bu sorunlarin benzerlikler tasidigi
ve literatlirde de benzer sorunlarin bulundugunu géstermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, egitim
siirecinde ailelerin tutumlarindan kaynaklanan sorunlari; editim siirecinde 0gretmene fazla miidahale,
ailelerin egitim silirecine yeterince dahil olmak istememeleri, okul-aile arasinda tutum birliginin eksikligi,
velilerin ilgisizligi, okul éncesi kurumlarinin sadece bakimevi olarak goriilmesi, 6gretmene bakici muamelesi,
okulda Ogretilenlerin evde desteklenmemesi, toplantilara katilimin disikliga, velilerin 6gretmenin verdigi
malzeme listesini istememeleri olarak belirtmistir. Bir 6gretmen aile kaynakli sorun yasamadigini belirtirken
dider tiim d6gretmenler benzer sorunlari yasadiklarini dile getirmistir.

Alan yazina bakildiginda arastirmanin bulgularinda dile getirilen sorunlara benzer sorunlarin yasandigi
gorilmektedir. Kaya (2013) ve Zembat'in (2012) bulgularina gére, velilerin okul dncesini bakicilik olarak
algilamalari, bilgisiz olmalari ve okulda verilen egitimi evde desteklememeleri temel sorun olarak belirtilmistir.
Sabanci, Altun ve Ugar Altun’un (2018) bulgularina gére ise, aileler okul 6ncesi egitimini yeteri kadar deger
vermemekte, 6gretmenin diizenledigi toplantilara ve sinif igi etkinliklere disik diizeyde katiim
saglamaktadirlar. Benzer sekilde, Zayimoglu Oztiirk, Kaya ve Durmaz’in (2015), arastirma bulgularina gére,
okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin velilerle yasamis olduklari en énemli sorunlarin basinda “velilerin okul
Oncesi egitimi bakicilik olarak algilamalar ve bilgisiz olmalari” yer almakla birlikte velilerin okul dncesi egitim
konusunda bilinclendirilerek okul 6ncesinin niteliginin artabilecedini belirtmektedir. Ertér (2015), arastirma
bulgularini destekler nitelikte okul &ncesi egitiminde, editimin niteliginin artmasi ve egitimin strekliligi
acgisindan okulda verilen egitimin evde devam etmesi igin ailelerle dizenli ve saglkl bir iletisim kurulmasi
gerektigini ifade etmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler egitim siirecinde sinif deneyimlerine yonelik; fiziksel yetersizlik, maddi
yetersizlik, mevzuat yetersizligi ve 6grencilerden kaynakli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
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fiziki yetersizliklerden kaynakli yasadiklari sorunlar sunlardir:  siniflarinda  6grenme  merkezleri
olusturamamalari, siniflarinin gok kiiglik olmasi, tuvaletlerin okuléncesi gocuklarina uygun olmamasi,
okuldncesi siniflarina ait yemekhanelerinin olmamasidir. Kandir'a (2001) gore, editim programinin saglikl
uygulanabilmesi icin okulun fiziki olanaklarin yeterli olmasi gerekmektedir. Sabanci, Altun ve Ucar Altun‘un
(2018) bulgularina goére, okul dncesi editimde, ana siniflarinin fiziki 6zelliklerinin yetersiz olmasi, yeterli derslik
olmamasi, gibi sorunlarla karsilagiimaktadir. Ozkubat (2013), okul éncesi egitimde niteligin fiziksel kosullara
bagh oldugunu ve gerek sinif ici gerekse dis mekan tasarimlarinin ¢ocuklarin davranislarini etkiledigini
belirtmektedir. Bu bulgular, arastirma sonuclarini dogrulamakta ve desteklemektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin maddi yetersizlikten kaynakli yasadiklari sorunlar; ek kaynaklara ihtiyag
duyup, temin edememeleri, malzeme ve donanim sorunlari, siniflarinda yardimc personel olmamasi,
velilerden aidat istenmesi olarak belirtmiglerdir. Ogretmenlerin agirlikli olarak yasadiklari sorunlarin,
bakanligin gonderdigi yardimci kaynadin her yil aynisinin yenilenmeden gonderilmesi, tiim yas gruplarinin
ayni kaynadi kullanmak zorunda olmalari ve ek olarak kaynak alinimin da yasak olmasindan dolayi ders
isleyisini desteklemekte sikinti yasamalari, diger 6nemli bir sorunun da yardimci personel olmadan calismak
zorunda olduklar goérilmektedir. Sabanci, Altun ve Ugar Altun’un (2018) bulgularina gére, anasiniflarinda
yardmcr personel calistirmak icin personelin sigortasinin, Ucretinin  veliden alinan aidatlarla
o6denememesinden dolayi personel calistirmanin glcliigii, personelsiz calisan bir 6gretmenin is yukiinin
artmasindan dolayl yasadiklar sorunlar arastirmanin bulgulari ile benzerlik gbésterip, arastirmayi
desteklemektedir.

Ogretmenler mevzuat yetersizliginden kaynakli sorunlar olarak; teneffiissiiz calistiklarindan, ders siiresinin
uzun olmasindan, ikili egditim yapiimasindan bahsetmislerdir. Teneffiis giinde 5 saat calisan okul dncesi
dgretmenleri, kisisel ihtiyaclarini bile karsilayamamakta, motivasyonlari diismektedir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunludu teneffiis olmadan calismanin biiyiik bir sorun oldugunu dile getirmiglerdir. Ilgili ydnetmelik (MEB,
2014) incelendiginde, okul oncesi editimin araliksiz 6 etkinlik saati olarak belirlendigi ve okul 6ncesi
O0gretmenlerine teneffiis hakki taninmadigi gorilmektedir. Tenefflissiiz uzun slre calismanin okul dncesi
o6gretmenlerinin kisisel ihtiyaclarini karsilamalari icin sikinti olusturabilecedi ve bu konuda yasal diizenleme
ihtiyaci oldugu soylenebilir. Arastirma bulgularini destekler nitelikte, Adgdl Yalcin ve Yalgin (2018), okul
oncesi egitimde etkinliklere kesintisiz devam edilmesinin 6gretmenleri olumsuz etkiledigini, okul dncesi
egitimde teneffiis stiresinin olmamasinin 6nemli bir sorun oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, Sabanci, Altun ve
Ucar Altun, (2018), ile Can ve Serencelik ‘in (2017) bulgularina gore, okul éncesi 6gretmenlerinin teneffiis
sirelerinin olmamasi ve kesintisiz egitim yapilmasi, onlar fiziksel ve psikolojik olarak cok zorlamakta,
cevreleriyle iligkilerini zorlagtirmaktadir.

Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin 6grencilerden kaynakli yasadiklari sorunlar; 6grenci sayilarinin fazla
olmasi, mevcutlarinin subelere esit dagitiimamasi, farkli yas gruplarinin siniflarda bir arada olmasi, 6grenciler
arasindaki gelisimsel farkliliklarin bulunmasi, kaynastirma 0Ogrencisinin olmasi olarak belirtiimektedir.
Katilimcilara gore, siniflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasindan dolayl dgretmenler tim dgrencileriyle
yeterince ilgilenemediklerini distinip kendilerini yetersiz hissediyorlar hem de kalabalik siniflarda daha cok
yoruluyorlar. Bdyle bir durumda da okul 6ncesi editim siniflarinda niteligin saglanabilmesi icin subelere diisen
6drenci sayisinin azaltilmasina yonelik bir takim diizenlemelere ihtiyag oldugu gérilmektedir. Kok vd. (2007)
gore, katiimailarin biyiik cogunlugu, okul éncesi editimde 6grenci mevcudunun siniflarda ¢ok fazla olmasini
bir sorun olarak gérmektedir. Ogrenci sayisinin az oldugu siniflarda 6gretmenler, dgrencilere daha fazla
zaman ayirabilecedi icin, cocuklarin bireysel farkliliklarina gore etkinlikler diizenleyebilir ve onlarin
yeteneklerini ortaya cikarabilir. Ogrenci sayisi kalabalik siniflarda kaynastirma 6grencisinin de bulunmasi
O0gretmenlerin yasadiklari diger 6nemli bir sorun olarak goriilmektedir. Sigirtmag vd. (2011) gore,
Ogretmenlerin kalabalik siniflarda kaynastirma &grencisiyle yeterince ilgilenemedigi tespit edilmis olup,
kaynastirma 6grencisi olan siniflarin mevcutlarinin distrilmesi gerektigi ve rehber 6gretmen desteginin
saglanmasi sonucuna ulasmasi ile arastirmanin bulgulari ile benzerlik gdstererek, bulgulari desteklemektedir.
Subelere 6drenci dagitilirken kiz-erkek sayisinin dengelenmesi, mevcutlarin kalabalik olmamasi, farkl yas
gruplarinin ayni sinifta olmamasi, gelisimsel ozelliklere dikkat edilmesi gibi durumlar géz Oniinde
bulundurulursa, 6gretmenlerin yasadiklar sorunlarin giderilerek, okul dncesinde nitelikli bir editimin kapisinin
acilacagi varsayilabilir.

Sonug olarak 6gretmenlerin bircok sorunla karsilastigi, bu sorunlarin genellikle benzer sorunlar oldugu
gorilmektedir. Katiimcar 6gretmenlerin ortak yasadigi sorunlarin gogunlukla velilerin tutumuna bagh sorunlar
oldugu, okul 6ncesi egitimin nitelidi artinlarak velilerin bilinglendirilmesi diistincesini agirlikli olarak ifade
ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler ek kaynak ihtiyaglarinin oldugunu, fiziksel yetersizlikler, maddi
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yetersizlikler, donanim eksikligi icinde egitim vermenin glicligiinden bahsetmislerdir. Fiziksel yetersizliklerin
giderilmesi, egitimin donanimli, yeterli blyiklikte, ikili editim olmayan siniflarda yapilmasinin okuldncesi
siniflarinda verilen egitimin niteligini dnemli dlclide artirabilecedi disiindlebilir. Teneffiis olmadan, yardimc
personelsiz, uzun saatler calismaktan yiprandiklarini dile getirerek mevzuatta yenilik yapiimasini dile getiren
O0gretmenler icin, bakanlk yardimci personel destegi saglayabilir, 6gretmenlerin calisma siiresinin gézden
gegirilmesi, daha motivasyonla galisabilmeleri icin hem kurumlar hem de bakanlikga énlemler alinabilir. Okul
oncesi egitim zorunlu kapsamina alinirsa ve velilerden licret talep edilmeden okullarin maddi imkansizliklari,
fiziki yetersizlikleri giderilmesi ¢calismalari tamamlanirsa, okul 6ncesi editimin niteligini artirabilir ve sorunlarin
bircogunun ¢oziilmesi sadlanabilir.

Bu arastirma sonuglarindan hareketle baslica su éneriler getirilebilir:

e Okul 6ncesi egitimle ilgili velilerin olumsuz algilarini ortadan kaldirabilmek icin velilere dizenlenmeli,
medyada okul 6ncesi egitimin gerekliligi sikca dile getirilmelidir.

e Okul ve sinifin fiziksel ozellikleri, 6drenci sayisi ve Ogrenci gelisim ozelliklerine uygun olarak
hazirlanmalidir. Okul 6ncesinde ikili editim yapilmamasi igin gerekli 6nlemler alinmalidir.

e Okul oncesi egditimde teneffiis hakki verilerek, 6gretmene ve 6drencilere zaman verilmelidir. Sene
basinda okul idareleri sinif mevcutlarini kiz-erkek sayisi esit olacak sekilde subelere dagitmali, mevcudun
cok olmasi durumunda milli egitim maddarlikleriyle iletisime gecerek yeni sube acilip, 6grenci sayisini
tim subelere dengeli dagitmalidir.

e Kaynastirma 6grencisi bulunan siniflarda rehber 6gretmen destedi de mutlaka saglanmalidir.

e Okul 6ncesine yardimcl personel destedi saglanmalidir. Siniflara malzeme, donanim destegi her sene
basinda mutlaka yapilmalidir. Okul 6ncesi egitim zorunlu egditim kapsamina alinip, niteligi gelistirilmelidir.

e Bu arastirma Diizce il merkezindeki okullarda yiriitilmistiir. Ilceler de dahil edilerek daha kapsamli bir
calisma yapilarak, okul 6ncesinde sorunlar ve ¢6ziim onerileri ortaya gikartilarak alana katki saglanabilir.

e Arastirmadaki katiimci erkek Ogretmenlerin alanda yasadiklarn farkli sorunlarin da olabilecegi
gorildigiinden, arastirma erkek okul éncesi d6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar ve ¢oézim o6nerileri
lizerine, sadece erkek 6gretmenlerle yapilabilir.
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Ortaokul 6grencilerinin icinde bulunduklari dezavantajh
durumlarin egitime etkisini azaltmada 6gretmen rolleri

OZET

Bu arastirmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin icinde bulunduklari dezavantajli durumlarin egitime etkisini
azaltmada 6gretmen rollerinin neler oldugunu ve bu dezavantajli durumlarin ortadan kaldirimasinda
O0gretmenlerin neler yapabileceklerine iliskin ¢éziim 6nerileri sunmaktir. Yapilan bu arastirmada ortaokullarda
editim alan dezavantajli 6grencilerin dezavantajlarini ortadan kaldirmada 6gretmen rolleri nitel arastirma
yontemiyle ortaya konulmustur. Arastirmada yontem olarak nitel arastirma igerisinde yer alan fenomenoloji
deseni tercih edilmistir. Bu arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Diizce ili merkez ilgesinde bulunan bir
kdy okulunda goérev yapan 1 midir yardimcisi 9 6gretmen ile gériisme yapilarak gergeklesmistir. Yapilan
arastirmanin temel amacina bagl kalinarak, goériismeye katilim saglayanlarin yari yapilandiriimis 6lgek
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sorularina verdikleri cevaplar cinsiyet, yas, brans, mesleki kidem ve egitim degdiskenlerine gore incelenmistir.
Arastirmada gegerlilik ve giivenilirlik ilkesine riayet dilerek gerekli dnlemler alinmistir. Elde edilen veriler igerik
analizi yontemiyle ¢dzimlenmis ve goriismeden elde edilen ses kayitlari ve notlar yaziya dokiilerek
ayristinlmistir. Ayristirilan ve ¢éziimlenen verilerden Tema, Alt Tema ve Kodlar olusturulmustur. Katilimcilarla
yapllan goriismeden alintilar arastirmaya dogrudan yansitilarak arastirma giglendirilmistir. Yapilan bu
arastirmada elde edilen bulgulardan ozellikle aile bitlnliginin bozulmasinda kaynakli dezavantajl
durumlarin yasanmasi 6n plandayken, aile biitiinliginin bozulmasi dezavantajina bagh olarak 6grencilerde
derslere karsi ilgisizlik, isteksizlik, 6zel egitime ihtiyag duyma, ice kapaniklik ve sosyal ortamdan dislanma
gibi dezavantaijlara yol actigi bulgulari elde edilmistir. Sonug olarak 6grencilerin editimdeki basarinin artmasi
ve dezavantajli durumlar editime etkisini azaltmada en biiyiik gérevi 6gretmenlere diismektedir. Bunun igin
O6gretmenlerin iyi bir egitim alarak meslege baslamalari nemlidir. Bu egitim icerisinde pedagojik egitim kadar
rehberlik etme, gdzlem yapma, gliven duygusu verecek iletisim becerisine sahip olma gibi egitimleri
tamamlamalari 6nemlidir.

Anahtar So6zciikler: Egitim kurumlari, ilkégretim, 6gretmen rolleri, dezavantajli 6grenci.

Giris

insan, dogasi geregi sosyal bir varliktir ve toplum icerisinde diger insanlarla birlikte yasamaktadir. Toplum
icerisinde varligini sirdiren insanlar, yasam kosullarinda farkliliklar oldudu icin ayni imkanlara sahip degildir.
Bu farkliliklar cogu zaman, insanlarin esit sekilde kaynaklara ulasmasina engel olabilmektedir. Bu engeller
sebebiyle ihtiya¢ duyduklar kaynaklara ulasamayan birey ya da gruplar, toplum iginde dezavantajli durumda
olan bireyleri veya gruplan olusturmaktadir. Bu dezavantajli birey ve gruplar, yasadiklari toplum igerisinde
ekonomik, kultiirel ve sosyal kaynaklar bakimindan toplumdaki diger birey veya gruplara gore kaynaklara
erisimde eksik kalan birey ve gruplar olarak tanimlanabilmektedir. Bu dezavantajli bireylerin ve gruplarin
dezavantajli durumlari toplumdan topluma farkliik gésterebilmektedir (Dogu Marmara Kalkinma Ajansi,
2011).

Dezavantajli olmak sadece yoksulluk, etnik farklilik, cinsiyet gibi faktérlerle agilanamaz. Bunun yani sira
sorumluluk, 6z saygi, egitim hakki, saglik hizmetlerinden yararlanma, bilgi edinme, kamu desteginden
faydalanma vb. gibi durumlarda dezavantaj Uretebilen faktorler arasinda bulunmaktadir. Genellikle 6z-
yeterlilikle ilgili dezavantajlarin temelinde bagimsizlik, karar verme, 6z-saygi, kamu destegi, editim gibi
durumlarin yatti§i gorilmektedir. Bu sorunlarin ¢6ziimii ve dezavantajlarin giderilmesi noktasinda beceri
kazanma bakimindan egitimin gerekliliginin 6n plana giktigi séylenebilir.

Sinif igerisinde 6gretmenler birgok farkli dezavantajli durumlarla karsi karsiya kalabilirler. Bu dezavantajl
gruplar veya bireyler arasinda madde bagimlisi olan cocuklar, suca karismis cocuklar ve ekonomik sikinti ile
basa cikmaya calisan cocuklar olabilmektedir. Bu cocuklar genellikle akademik olarak basarisi diisik, dalgin,
yorgun ve devamsizlik yapan &grencilerdir. Bu 6grencilerin okul ve sinif ici durumlarini diizeltmede ve
akademik basarilarini artirmada 6gretmene bliylik gorevler diismektedir (Giilcan, 2021). Dezavantajli
gruplarin ve bireylerin dezavantaj durumlarinin egitim siirecine etkisini azaltmada 6gretmen rollerinin
katkisini ortaya gikarmakta ilgililere kaynaklik edebilecedi inanciyla bu arastirma siirecine baglanmistir. Bu
arastirma, ortaokul ogrencilerinin karsilastigi dezavantajli durumlarin egditim {izerindeki etkilerini ve
O0gretmenlerin bu durumlara karsi aldigi onlemleri ele alarak, ©6gretmenlerin dezavantajli durumdaki
ogrencilerin egitim basarisini artirmada ne kadar énemli bir rol oynadiklarini ortaya koymaktadir.

Orgiin Egitim Kurumlari

Egitim, kamu hizmetlerinin basinda gelmektedir. Devlet, gelecek nesillerin sekillenmesini egitim hizmetleri ile
yerine getirmektedir. Devlet, gelecek nesillerin, belirlenen genel ve 6zel amaclar dogrultusunda yetismesini
egitim sisteminin alt kademesi olan okullar araciligiyla yapmaktadir. Okullar, devletin egitim ile ilgili siyasetini
ortaya koymak ve bu siyaseti gergeklestirmek icin var olan kurumlardir (Ekinci & Sabanci, 2020). Bu
kurumlardan biri de ilkégretim kurumlarinin 2. kademesi olan ortaokullardir.

Ogretmenlik Meslegi

Ogretmenin her birey iizerinde fakli etkiler biraktig kacinilmaz bir gercektir. Hepimizin unutamadig, rol model
aldigimiz bir égretmeni bulunmaktadir. Ogretmen-6drenci arasindaki iliski her ne kadar mevzuat ve
kanunlarla sinirlandirilsa da 6gretmen-6grenci arasinda vyillar siiren bir duygusal baglilik devam etmektedir
(Celikten, 2005). Egitimde istenilen basariya ulasmada egitimde kullanilan arag gereclerin yeterliligi ve fiziki
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imkanlarin iyi olusu yeterli dedildir. Bunlarin yani sira editimde basariyl getirecek en 6nemli unsurun
O0gretmenler oldugunu séylemenin pek de yanlis olmayacadi disiniilmektedir. Clinkii bu ara¢ geregleri
kullanacak ve 6grencilere dokunabilecek yegane unsurlarin basinda 6gretmen gelmektedir (Celikten, 2005).
Bu nedenlerden dolayi teknolojiyi bilen ve kullanan, insan iliskilerinde yeterli olan ve en dnemlisi kisiyi
kazanma ve yonlendirmede yeterli egitime sahip olan &gretmenlerin yetismesi toplumun gelecegini insa
etmede énemli oldugu sdylenebilir.

Toplum tarafindan 6gretmenlerin mesleki acidan kendilerinden beklenen bazi rol davraniglari vardir.
Ogretmenin gocuklar {izerinde bilissel, duyussal ve sosyal acidan bir rol model olma giicli bulunmaktadir
(Siinbdil, 2003). Ogretmen kimi zaman mesleki uzman ve danisman, kimi zaman da rehberlik eden, iyi bir
liderdir. Ogretmen gerektigi zaman aile biiyligi, gerektigi zaman anne-baba, gerektigi zaman arkadas roliiyle
kendini géstermektedir (Sanbiil, 2003).

Ogretmen rolleri cesitli alan yazilarinda farkli isimler altinda karsimiza cikmaktadir. Bu gercekler
dogrultusunda 6gretmenlerin sinif iginde yedi roli oldugu séylenebilir. Bu rolleri 6gretimi saglama rol, liderlik
rolli, model olma rolii, rehberlik rolli, anne-baba rolli, adaleti saglama rolii, disiplini saglama roli olarak
siralayabiliriz. Bu roller icerisinde dezavantajli 6grencilerin belirlenmesi ve bu dezavantajli cocuklarin
dezavantajinin giderilmesinin de oldugu ileri sirilebilir(Glilmez, 2022). Sisman'a (2021) gére 6gretmen genel
ve 0zel amaclar dogrultusunda belirtilen bilissel, sosyal ve psikomotor davranislari 6grencilere kazandirmakla
sorumludur. Cesitli kuram ve yaklagimlara gore 6gretmen “bilgiyi 6drencilere ulastiran” ya da “bilgiyi
6grenciye bulduran” kisidir. Bu tanimlar ve agiklamalar esliginde 6gretmenin 6gretme roliiniin 6nemli oldugu
belirtilebilir.

Ogretimin gerceklesebilmesi icin 6gretmen sinif iginde liderlik edebilmeli ve egitim siirecinin gerceklesmesini
saglayabilmedir. Altunay’a (2017) goére 6gretmen sinif igerisinde 6grencinin dgrenmesini gergeklestirirken
kendi gelisimini de saglamis olmaktadir. Ogretmenin hem sinif igerisinde ve (yesi bulundugu 6gretmen
grubunda hem de sosyal cevre icerisinde bulundugu grupta yonlendirici, onlara yol gosterici bir yapiya sahip
olmasi gerektigi soylenebilir. Ogretmenin sinif icerisinde ve bulundugu sosyal ortamlarda her zaman g6z
oniinde oldugundan 6zellikle 6grenciler icin taklit edilecek model olarak gorildigu sdylenebilir.

Sanayi Devrimi ile beraber toplum igerisinde ekonomik donisimin haricinde siyasi, sosyal ve psikolojik
dénisiimlerle beraber insanlarda bireysellik duygusunun &én plana gikmasiyla yalnizlasmanin basladig
goriilmektedir. Ozellikle cagdas egitim sistemi icerisinde yalnizlasan ve kendi icine kapanan dgrencilere
rehberlik hizmeti verme ihtiyaci da artmistir (Glilmez, 2022). Farkl diizeyde 6grencinin bulundugu okullarda
her &grencinin gereksinimleri farkll olacagindan rehberlik hizmetlerine duyulan ihtiyag da artacaktir. Bu
durum 6gretmenin rehberlik roliniin 6n plana ¢ikmasina ve bu roliin dneminin artmasina sebep olacaktir.

Ogretmenlerin 6grencilerin tutum ve davranislarini yénlendirilmesinin yani sira onlari vmeleri, onlara sevgi
gostermeleri, gliven vermeleri gibi bircok sosyal ve duygusal yoénden davranis sergiledikleri gérilmektedir.
Cocuda ilgi, sevgi gosterme, onlari 6vme ya da elestirilerde bulunma gibi sosyal hayatta karsilasacaklari
tutum ve davranislari vermenin 8gretmenin aile bireyi roliinii ortaya koydugu sdylenebilir. Ozellikle kadin
dgretmenlerin bu rolle dzdeslestirildigi gérilmektedir (Stinbiil, 1996). Ogretmenin samimi, icten davranislar
gostermesi, cocuklara karsi anlayisla ve hosgoriiyle yaklasmasi, sevgilerini acik bir sekilde 6grencilere
gostermeleri gibi davranislarin ¢cocuklarin 6gretmenlerini anne ve babasinin yerine koymasinda biiyiik etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Sinif igi ve sinif disi kurallar 6grenciler tarafindan ortak karar sonucunda olusturulsa
bile bu kurullara uymada ve sinif igerisinde olusabilecek sorunlari ¢dziime kavusturmada etkin rol yine
dgretmendir (Gelikten, 2005). Ogretmenin adaleti saglama roliinii hakkaniyet icerisinde yerine getirebilmesi
igin iyi bir gdzlemci olmasi ve adalet terazisini dengede tutmasi beklenmektedir. Cagdas disiplin anlayisini
uygulayan 6gretmenlere karsi 6grencilerin olaya bakis acilarinin daha ilimli oldugu goriilmekle birlikte
sorunlarin ¢6ziim bulmasi noktasinda iletisimi tercih ettikleri goriilmektedir. Bu durumda 6grenciler 6greteni
sinifin lideri kabul ederek sorunlarini ve taleplerini daha iyi dile getirebilmektedir (Kaya ve Ergil, 2021).

Dezavantajli Gruplar

Dezavantajli grup bulundugu toplumun ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve diger kaynaklarindan faydalanmada
yetersiz kalan, bu kaynaklardan eksik birakilan gruplar olarak tanimlanmaktadir. Dezavantajli gruplar ve
bireylerin kaynaklardan mahrum olma durumlar toplumdan topluma degisebilmektedir (Dogu Marmara
Kalkinma Ajansi, 2011). Dezavantajli grup ve Kkisiler sadece cinsiyet, irk, etnik kdken ve ekonomik olarak
yoksulluk kavrami ile bagdastinlmamalidir. Dezavantajli gruplar savas, zuliim ya da baskidan dolay (lkesini
terk ederek bagka yerlere géce zorlanan olarak tanimlanabilir. Bunun haricinde ¢atisma, dogal afet ve insan
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haklari ihlallerinden dolayi diinya lizerinde bircok insan baska (lkelere go¢ ederek o llkelere siginmak
zorunda kalmaktadir (Eren & Gakran 2017). Gittikleri Glkelerde birgok zorlukla karsi karsiya kalan miiltecilerin
cocuklari da 6zellikle editim alaninda geri kaldiklarindan gelecek yasantilarinda da birgok zorlukla karsi karsiya
kalmaktadir (Yavuz & Mizrak, 2016). Bu cocuklar cesitli sebeplerle kaciriima, yasadisi érgiitlere katiima ve
cinsel saldirilara karsi karsiya kalabilmektedir. Bu saldirilardan korunmak ancak nitelikli ve glivenli bir kurum
olan okullarda egitimle saglanabilir.

Gegmisten giiniimiize bireyleri sosyal bir varlik olarak toplum igerisindeki yasama hazirlamada ilk ve en etkili
sosyal kurum olarak goriilen aile; sayginin, sevginin, deder ve yargilarin, kurallarin, sorumluluklarin, sosyal
rollerin 6grenildigi ve kabul gordigi en temel kurumdur (Ozankaya, 1986). Parcalanmis aile de cesitli
sebeplerden kaynakli (6lim, bosanma, anne veya babanin kendi istekleriyle uzun bir zaman evden ayrilmasi)
aile yapisinin bozulmasi veya parcalanmasi olarak tanimlanmaktadir (Ozgiiven, 2001, akt. Alkan, 2014). Bu
tip aile ortamlarinda yasayan gocuklarin 6zellikle ruhsal sorunlar bagta olmak Uzere birgok problemle karsi
karsiya kaldigi goriilmektedir. Bu sebeplerden dolayi 6gretmenlerin bu cocuklarin psikolojik ve ruhsal
ihtiyaclarini karsilayacak, velilere gocuklari yénlendirmede yol gdsterecek, bu ¢ocuklarin saglikli bir bicimde
gelecede adim atmasina olanak sadlayacak etkinliklere yonlendirme becerisine sahip, egitimli ve donanimli
olmasi 6nem tagimaktadir (Herdem & Bozgeyikli, 2013).

18 yas alti gocuklarin ev ekonomisine destek olmak igin ya da kendi ihtiyaglarini kazanmak igin gesitli gelir
getirici islerde calismalar "cocuk is¢i”ya da "calisan ¢ocuk” olarak tanimlanmaktadir (Kolk & Tulder, 2002;
akt. Fidan, 2004). Tanimda calisan mevsimlik isci cocuklarinin da aileleriyle birlikte tarlada calistiklar
gorilmektedir. Ozellikle kiz cocuklari giin boyunca cadirlarda temizlik, kiigiik kardeslere bakma, yemek ve
bulasik gibi islerde calistirimaktadir. Tlrkiye’de mevsimlik tarim isciliginin sadece bir mevsim olmadigi, her
mevsimde degisik faaliyetlerde (ekim, bakim, hasat), farkli bélgelere “ Gezici Stirekli Tarnm Isciligi” seklinde
strdiigid bilinmektedir (Kigiikbalaban, 2018). Karaman & Yilmazin (2011) yapmis oldugu arastirma
mevsimlik tarimda galisan isgi cocuklarinin yasam kosullari geredi aileleriyle birlikte galismak zorunda kaldigini
ortaya koymustur. Bu durum bu ailelerin cocuklarinin editimde sorun yasamalarina ve egitimden geri
kalmalarina neden olmaktadir (Karaman ve Yilmaz, 2011). Mevsimlik isci olarak galisan g¢ocuklarin iginde
bulunduklar durumlardan dolayl zaman igerisinde egitime karsi ilgisiz kaldiklari ve okula devam etmedikleri
gorilmiistiir (Fidan, 2004). Ogretmenler bu durumdaki cocuklarin sorunlariyla ilgilenerek egitime dncelik
vermesi gerektigi noktasinda hem ailelerini hem de ¢ocuklari ikna etmelidir. Ayrica 6gretmenler bu cocuklarin
akademik basari dizeyleri basta olmak lzere derslere katilimlari ve okula devam durumlar ile yakindan
ilgilenmeli ve takip etmelidir (Gllcan, 2021).

Diinya Saglik Orgiitli, cocuk ihmal ve istismari; yasalar ve sézlesmeler geredi 18 yasin altinda olan gocuk
olarak nitelendirilen bireylerin sagligini bilerek veya bilmeyerek etkileyerek fiziksel ve psikososyal gelisimini
olumsuz olarak etkileyen davranislar olarak tanimlanmaktadir (Yakut & Korkmaz, 2013). Cocuk istismarinin
fiziksel, duygusal ve cinsel olmak lizere (¢ tirl bulunmaktadir. Anne baba basta olmak (izere aile biiyiiklerinin
gocuklarin temel ihtiyaglarini karsilama sorumluluklarini yerine getirmemelerini ihmal olarak tanimlanir (Aral
& Giirsoy, 2001). Cocuklar igin giivenlik anlaminda en glivenli kurumlar olan egitim kurumlarinda goérev yapan
O0gretmenlerin istismar ve ihmal konularinin tespiti ve 6nleme noktasinda goérevleri bulunmaktadir. Bu
sebeplerden 6tiirl editim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin bu konulara iliskin gerekli egitimi almis
olmasi énemli ve gereklidir (Pekdogan & Bozgiin, 2018).

Yapilan bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin icinde bulunduklar dezavantajli durumlarin egitime
etkisini azaltmada 6gretmen rollerinin neler oldugunu ve bu dezavantajli durumlarin ortadan kaldiriimasinda
O0gretmenlerin neler yapabileceklerine iliskin ¢bziim Onerileri sunmaktir. Arastirmanin amacini gerceklestirmek
igin asagidaki sorular sorulmug ve sorulara cevap aranmistir.

1) Ogrenciler arasinda daha gok hangi dezavantajlar gézlenmektedir? Bu dezavantajlar okula, sinifa ve
derslere nasil yansimaktadir?

2) Ogrencilerin dezavantajlarini ortadan kaldirmak icin ne tiir &nlemler aliyorsunuz?

3) Ogrencilerin dezavantajli durumlarini ve bu durumlarin yol actigi sorunlar gidermede 6gretmen
rolleri sizce nelerdir? Hangi galismalar etkili sonuglar verebilir?

4) Dezavantajli 6grencilerinin akranlar arasinda sosyal yénden gelismesini saglamada Ogretmenler
neler yapabilir?
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YONTEM

Bu bdlimde; arastirmanin modeli, calisma grubunun olusturulmasi, veri toplama araglarinin gelistiriimesi,
veri toplama siiregleri ve verilerin analizinin nasil yapildigr aciklanmistir.

Arastirmanin Modeli

Yapilan bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Nitel arastirma yontemi, dodal ortaminda
bireyin tutum ve davraniglarini birgok ydniyle anlamayl amagclayan, birden fazla ydontemin kullanilabildigi bir
arastirma yontemi oldugu séylenebilir. Yildinm & Simsek’e (2016) goére nitel arastirma; dogal ortaminda yiiz
ylze yapilan goriisme sirasinda yapilan gézlem sonucunda olaylar ve davranislar gergekgi ve biitiincil olarak
ortaya koyan ve siirecin nitel olarak izlenebildigi bir arastirma teknigi olarak tanimlamistir. Baska bir ifadeyle
gercekligin algilanmasinin kisiden kisiye dedistidi, arastirmacilarin yaptiklar farkli yorumlar dogrultusunda
konularin yeniden anlamlandinldidi bir arastirma yontemi oldugu sdylenebilir. Arastirmada fenomenoloji
deseni kullaniimistir. Fenomenoloji; hayatimizda var oldugunu bildidimiz fakat ayrintisini arastirmadigimiz
durumlarin derinlemesine ayrintili bir sekilde incelenmesi ile ilgilenen arastirma ydntemidir. Sosyal hayat
icerisinde devamli olarak karsilastigimiz olaylar ve olgular siirekli olarak farkli durum ve sekillerde karsimiza
gikmaktadir. Yildinm & Simgek’e (2016) gore fenomenoloji her giin karsilastigimiz ve bize yabanci olmayan
fakat tam olarak anlamlandiramadigimiz olgu, olay ve durumlari ayrintili olarak arastirmayi éngdren bir
arastirma inceleme yontemidir.

Calisma Grubu

Arastirma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yillarinda Diizce ilinin Merkez ilgesinin bir kdyiinde bulunan
ortaokulda gorev yapan 1 midir yardimcisi ve 9 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubunda bulunan
midir yardimcisi ve 6gretmenler arastirmaya katilmadan 6nce arastirmanin konusu ve amaci hakkinda
ayrintili olarak bilgilendirilmislerdir. Calisma grubuna yapilan goriismelerde gizlilik esasinin gozetilecegi ve
korunacad ile ilgili glivence verilmistir. Ayrica arastirma goériismelerinin génlllilik esasina gére yapilacadi
sodylenmis ve gondilli olanlarla calisma yapilmistir. Arastirma 6lgedi olarak yari yapilandiriimig gériisme 6lgedi
kullanilmistir. Yapilan calismanin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmada dezavantajli
ogrencilerin cogunlukta oldugu distndlen, 2022-2023 6gretim yilinda bir kéy okulunda goérev yapan farkl
brans ve cinsiyetteki idareci ve 6gretmenlerden olusmaktadir. Calismaya katilanlarin demografik dzelliklerini
Tablo 1'de sunulmustur:

Tablo 1. Orneklem grubunun demografik 6zellikleri

Kod Cinsiyet Yas Brans mﬁki Egitim Diizeyi
Y1 Kadin 34 Tirkge 9 Lisans

01 Erkek 48 Sosyal Bil. 24 Lisans

02 Kadin 32 ingilizce 8 Lisans

03 Kadin 40 Fen Bil. 12 Lisans

04 Kadin 34 Din Kuilt. 4 Lisans

05 Erkek 35 Teknoloji Tasarim 10 Lisans

06 Erkek 31 Tiirkce 10 Lisans

07 Kadin 32 ilkogretim Mat. 7 Lisans

08 Kadin 29 ilkogretim Mat. 7 Lisans

09 Erkek 36 Bilisim 13 Yiiksek Lisans

Tablo 1’de 6rneklem grubunun demografik Ozellikleri incelendiginde 1 midir yardimaisi, 2 Tirkge, 2
Matematik, 1 Ingilizce, 1 Sosyal Bilgiler, 1 Fen Bilimleri, 1 Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi, 1 Teknoloji Tasarim
ve 1 Bilisim Teknolojileri 6gretmeninden olustugu gérilmektedir. Mesleki kidem agisindan bakildiginda 4 ile

24yl arasinda dedistigi gorilmektedir. Katiimcilardan 9'u lisans diizeyinde, 1'i yiiksek lisans diizeyinde
editime sahiptir. Katiimcilardan 4'G erkek 6’si kadin oldugu anlasiimaktadir.
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Veri Toplama Aracglan

Yapilan bu arastirmada verileri toplamada yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Uygulanan yari
yapllandinimis goriisme teknidini yapilandiriimis goriisme tekniginden ayiran en belirgin  6zellik,
yapilandiriimis goriisme formu kadar kati bir gergevesinin olmamasidir. Yapilandirimamig goériisme
tekniginden ayiran ozelligi ise bu gériisme teknidi kadar esnek olmamasidir. iki gériisme teknidi arasinda yer
alan bu teknik yari yapilandirilmis gériisme teknidi olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 1999).

Formu uygulanabilirligini tespit etmek amaciyla 2 ortaokul 6gretmeniyle 6n gériisme yapilmistir. Yapilan 6n
gortismenin ardindan uzman gorisiine basvurularak gegerlilik sorunu giderilmeye calisilmistir. Ardindan bu
taramalardan elde edilen verilerden hareketle ortaokullarda ders veren 6dretmenlere yonelik vyari
yapilandiriimis gérisme formu hazirlanmigtir. Bu gorisme formunda 4 soru 2 sonda soru kullanilarak
goriismenin derinlemesine yapilamasina olanak saglayacak ve ihtiyacl karsilayacak sekilde hazirlanmaya
calisiimistir.

Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Yapilan bu arastirmada yari yapilandiriimis gériisme formunun uygulanacadi 6gretmenler belirlenerek bu
dgretmenler ile iletisime gegilmistir. iletisime gecilen 6gretmenlere konunun iceridi ile ilgili bilgi verilerek
gortisme ile ilgili randevu talep edilmistir. Yar yapilandiriimis gériisme formu uygulamaya konulmadan énce
bu gériisme sorularina verdikleri cevaplarin gizliligi kosullarina sadik kalinacadi hususunda olan tereddditleri
giderilmistir. Yari yapilandirilmis goériisme formu sorulari ile 6gretmenin arastirma konusundaki diisiince ve
Onerileri hakkinda ayrintili ve derinlemesine bilgiler elde etmek amaglanmustir.

Goriisme asamasinda ortaokul dgretmenleriyle yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Gorlismeler 2022-2023
ogretim yilinda Diizce Ili merkez ilcesinde bulunan bir kdydeki ortaokulda gérevli d§retmenlerinden
arastirmaya katki saglamak isteyen 6gretmenlerle yapilmistir. Calismada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesinde belirtilen etik ilkelere titizlikle uyulmustur. Arastirma sirecinde izin
almak suretiyle katiimcilarin ses kaydi alinmis ve notlar tutulmustur. Arastirma icin saglanan mekanlar,
imkanlar ve cihazlar amac disi kullaniimamis; kisi ve kurumlardan temin edilen veri ve bilgiler, izin verildigi
olgtide ve sekilde kullanilmis, bu bilgilerin gizliligine azami riayet edilmis ve bilgiler hassasiyetle korunmustur.
Arastirma siirecinde katilimcilar higbir sekilde yonlendirilmemis ve arastirmaci yansizidi azami derecede
korumustur. Tum arastirma verileri emin ve kolay ulagilabilir bir bigimde arsivlienmistir.

Verilerin analizi, nitel arastirma tekniklerinden olan igerik analizi yontemiyle yapilmistir. Goérismede
katiimailarin sorular igin verdikleri yanitlarin igerigi analiz edilerek birbirine benzeyen cevaplarin kategorize
edildigi betimsel ve icerik analizi ydntemi kullanilmistir. icerik analizi kullanmanin temel amaci benzer
cevaplari belirli kavramlar dogrultusunda okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenlemektir. icerik analizi
verilerin detayli olarak islenmesini ve betimsel bir yaklagim igerisinde kavramlarin ve temalarin ortaya
ckmasini - sadlamaktir(Yildirm ve Simsek, 2016). Katilimcr gorlismeleri goériisme sirasina gore
numaralandirilmis olup, gériisiilen ydnetici katiimcaisina Y1, Ogretmen katiimailarina ise 01,02,...09 gibi
kodlar verilerek calisma etigine ve ahlaki uygunluga 6zen gosterilmistir. Yaklagik 20 ila 30 dakika siiren
gortismeler, okulda belirlenmis olan bir odada gergeklestirilmistir.

Veriler analiz edilmeden 6nce giivenirliligi saglamak amaciyla rastgele belirlenen 2 goriisme (verilerin %20)
egditim bilimleri alaninda gorev yapan doktor 6gretim Uyesi tarafindan dinlenmis ve ses kaydiyla yaziya
dokdlenlerin ayni oldugu dogrulanmistir. Bu calismayla arastirmanin glivenilirligi ortaya konulmustur. Yazil
hale getirilen veriler bilgisayar ortaminda olusturulan gériisme formuna katilimci sirasina gore aktariimistir.
Hazirlanan goriisme formunda elde edilen bilgiler dogrultusunda olusturulan betimsel indeks ile betimsel
analizde kolaylik saglayacak sézciik ve ciimlelerden olusan gézlemci yorumunun oldugu ve gériisme hakkinda
yaplilan genel yorumlardan olusan veri seti olusturulmustur. Goriismelerden elde edilen verilerin azaltiimasi
icin bilgiler kategorize edilerek temalar olusturulmustur. Bu bilgiler daha sonra alt temalara ayrlarak
kodlanmistir. Elde edilen tema, alt tema ve kodlar dosyasi egitim bilimleri alaninda gérev yapan dgretim Uyesi
ile paylagiimistir. Olusturulan tema, alt tema ve kodlarda 6gretim Uyesi ile goriis birligine vanlmistir ve elde
edilen veriler tablo haline getirilmistir. Glvenilirlik calismasindan sonra olusturulan her bir tema igin frekanslar
(f) belirlenmis olup yapilan calismada dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Etik Kurul izni

19.10.2023 tarihinde Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu tarafindan 2023/309 karar
sayisi ile izin verilmistir.

BULGULAR
Arastirmanin bu kisminda verilerin analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Dezavantaj Tiirleri

Ogretmenlerin ortaokul dgrencileri arasinda daha ¢ok hangi tiirden dezavantajlarla karsilagtiklarina iligkin
gorisleri tablo 2'de verilmistir. Tablo 2'de alt tema olarak dezavantajli durum, editim, iletisim, psiko-sosyal
durum, sosyoekonomik durum 6n plana cikmaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ortaokul Odrencileri Arasinda Daha Cok Hangi Tiirden Dezavantajlar Gdzlemledigine
Iligkin Distinceleri

Alt

o
Tema Temalar Kodlar (f) /o
Ozel egitime ihtiyac-6§renme gucligiic. 6 60
I_Dezavanta Aile bltinliginin olmamasi 8 80
jlr Durum
Sosyal ortam yasantilari olmamasi 2 20
Ders kazanim ve konu eksikligi 3 30
Egitim Derse karsi ilgisizlik, isteksizlik ve 8 80
odaklanamama
Devamsizlik yapma 2 20
Ogretmen ve akranlar ile iletisim
_ K da aiiclik 5 50
iletisim urmada glgliik yagsama
Rol-model olmamasi 2 20
‘= icine kapanik olmasi 6 60
2 Psiko- ¢ P
= sosyal Sosyal ortamdan dislanma 5 50
5 Durum . . .
& Teknolojiye olan bagimhligin artmasi 1 10
©
>
& Sosy_oeko Sosyoekonomik durum 5 50
o nomik
[a]
Toplam 10 %100

Tablo 2'de ortaokul dgrencileri arasinda hangi dezavantajlarinin oldugu ile ilgili 6gretmen gorisleri analiz
edilmistir. Analiz sonucunda dezavantajli durum alt temasi altinda ilk siray1 8 (%80) katilimcinin degindigi
aile bitlinligiiniin olmamasi kodu alirken 6zel egitime ihtiyaci- 6§renme giigliigii koduna 6 (%60) ve sosyal
ortam yasantilarinin olmamasi koduna 2 (%20)katiimci dedinmistir. Egitim alt temasi altinda olusturulan
kodlardan derse karsi ilgisizlik, isteksizlik ve odaklanamama koduna 8 (%80) katimci vurgu yapmisken ders
kazanimi ve konu eksikligi koduna 3 (%30), devamsizlik yapma koduna ise iki katiimci vurgu yapmistir.
Arastirmada elde edilen alt temalardan iletisim alt temasindaki &égretmen ve akranlan ile iletisim kurmada
giicliik yasama koduna en ¢ok 5 (%50) katiimci dedinmisken diger kod olan rol model olmamasi koduna ise
sadece 2 (%20) katiimcr deginmistir. Elde edilen psiko-sosyal durum alt temasinda olusturulan kodlardan
icine kapaniklik koduna 6 (%60) katihmci vurgu yaparken sosyal ortamdan diglanma koduna 5 (%50),
teknolojiye olan bagimhligin artmasi koduna ise sadece bir katiimci vurgu yapmistir. Arastirma bulgularindan
elde edilen ekonomik alt temasi altinda sadece sosyoekonomik durum kodu olusturulabilmis ve bu koda 5
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(%50) katihmcar dedinmistir. Yapilan arastirmada alt temalara iliskin yonetici ve 6gretmenlerin dogrudan
gorisleri asadida belirtilmistir.

Dezavantajli Durum

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin ortaokul 6grencilerinde ve ailelerinde farkl tiirden dezavantajlar oldugunu
ortaya koymaktadir. Bulgular, arastirmanin yapildi§i cevrede o6grencilerin zaman zaman birden fazla
dezavantajlilik icinde oldugunu da gostermektedir.

Ogrencilerimiz arasinda en cok aile biitiinliigiine sahip olmayan cocuklar, ailesi pargalanmig gocuklar ve &zel
egitime ihtiyac olan ¢ocuklar dezavantajli 6grenci olarak okulumuzda yer aliyor. (02)

En biiylik dezavantajlarindan biri pargalanmig ailelerin cocuklari olmaktir. Anne baba ig hayatinda oldugu igin
bakimlarinin aile bliyiikleri tarafindan yapiliyor olmasidir. (O4)

Aile bitunligunin olmasi, hani 6grencinin ailesinden sabah gikarken duyacag bir glinaydin sézcigiinin bile
okuldaki egitime etkisi muhakkak vardir. (09)
Egitim

Dezavantaijli gruplarda alinan egitim kalitesi ve icerigi de dezavantajliik durumunu yeniden tretmede 6nemli
bir faktor olarak karsimiza gikmaktadir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen dogrudan alintilara 6rnek
asadida belirtilmistir.

Cocuk zaten derste maalesef ilgilenemiyor belki istese bile bunu basaramiyor. Odevlerinden geri kaliyorlar.
Bazen okula yorgun gelmek zorunda kaliyorlar. Hem de derslerinde de tabii ki basary! saglayamiyor. (Y1)

Cocuklarda 6grenme isteksizligi var. Clnki gocuk iginde 6grenme istedi barindirmiyor. Devamsizlik sorunlari
var bu cocuklarin. (04)
Iletisim

Bu calismadan elde edilen bulgular, cocuklari yasadiklari iletisim sorunlarinin aile bireylerinin egitim
diizeylerinin diisik olmasindan ve yeteri kadar cocuklarla dogru iletisim kurmamasindan kaynaklandigini
ortaya koymaktadir. Iletisim kuramamanin dezavantajli durumu olusturmada &nemli bir faktér oldugu
goriulmektedir.

Ogretmen ve arkadaslari ile iletisim becerilerin de gicliik yasamakta. (02)

Birlikte vakit gecirmeme, birlikte kitap okumama, birlikte vakit gecirmemekten kaynakli cocuklar bize biraz
eksik geliyorlar. Ailelerimizin egitim diizeyi disiik oldugu igin iletisim kurmamiz zorlagiyor. Bu gocuk okula
geldigi zaman biyiik bir adaptasyon sikintisi oluyor. (O7)

Psiko-sosyal Durum

Aile ici tutum ve davranislarin ¢ocuklar (izerinde dnemli dlclide psiko-sosyal etkiye sahip oldugu sonucu bu
calisma bulgularinda ortaya konulmustur. Aile igi olumsuz tutum ve davranislarin gocuklar zerinde telafisi
zor travmatik durumlari ortaya cikardigi s6ylenebilir.

Sebebini bilmedigimiz birgok seyden dolayr gocuk igine kapanmig olabiliyor. Zaman zaman dalginliklari
muhtemelen yasadiklariyla alakahdir. (O1)

Sosyal ortamda diglanabiliyorlar. Bunun yani sira fikirleri akranlari tarafindan kabul gormeyebiliyor. Bu
sebeple bir ice kapaniklik olusuyor gocukta. (O8)

Sosyoekonomik Durum

Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular bu cevredeki ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin farklhk
gosterdigini, cok fazla sosyoekonomik diizeyi diisiik aile cocuklarinin oldugunu ortaya koymaktadir.
Goriismelerden elde edilen bulgular asagidaki gibi dogrudan alintilarla érneklendirilmistir.

Clnki buradaki imkanlar biraz kisitli. Bu biraz ekonomik dezavantajlar sagliyor. Eger ekonomik bir dezavantaj
varsa bazen yeterli beslenemiyorlar, sabahlari ag geliyorlar, onunla ilgili sorunlar yasiyorlar. (Y1)
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Ekonomik olarak iyi olmadidi icin kahvalti yapmadan geliyorlar. Mesela elbiselerinin tek oldugu icin yikamada
zorluk gektikleri dezavantaji ortaya gikiyor. Ondan sonra mesela yirtik ayakkabiyla geliyorlar ailenin ekonomik
durumu koti oldu igin. (O5)

Ogrencilerin Dezavantajlarini Ortadan Kaldirmak icin Alinan Onlemler

Ortaokul 6gretmenlerinin 6grencilerin dezavantajlarini ortadan kaldirmak igin alinan 6nlemlere iliskin gorisleri
tablo 3'te verilmistir. Tablo 3'te alt tema olarak is birligi, gdzlem-tanima-anlama, iletisim, psiko-sosyal etki,
egitim, sosyoekonomik destek 6n plana cikmaktadir.

Tablo 3. Ortaokul Ogretmenlerinin Ogrencilerin Dezavantajlarini Ortadan Kaldirmak Icin Alinan Onlemlere
Iligskin Bulgular

Tem

Alt Temalar Kodlar (f) %
Veli ile is birlidi icerisinde olunmasi 5 50
idareyle is birligi icinde olunmasi 9 90
Is birligi Ogretmenler ile is birligi yapilmasi 6 60
T
5 vy ) g
E Rehber 6gretmenlerle is birligi 4 40
o yapilmasi
[ =
:O GOzlem/Tanim Tanima, anlama ve gdzlem 7 20
[ =
g a/Anlama yapilmasi
i Veliyle iletisime gecilmesi 2 20
[} - ..
s lletisim Ogrencilerle  birebir  gorisme 5 20
E yapilmasi
E Okula ait hissetme 2 20
E Ogretmen olarak giiven verme 2 20
g  Psiko-sosyal Ogrenciyle  gorismeler  yapilip 6 €0
o Etki rehberlik edilmesi
f=
s Dezavantajlari gidermek 4 40
= icinprojeler yapilmasi
whed
§ Destek odasi uygulamasi 5 50
(] ..
© N . o -
P Egitim Ogretmenlerin  egitime ihtiyag 1 10
Q duymalar
[=
§ Sinif ici uygulamalar ve etkinlikler 2 20
5 _
S Sosyoekonomi  Ihtiyaclarini karsilamada yardimci 5 50
T
B k Destek olunmasi
:0
Toplam 10 %100

Tablo 3'te dezavantajli ortaokul 6drencilerinin dezavantajlarini kaldirmak igin 6gretmenlerin aldigi 6nlemlere
iliskin bulgular analiz edilmistir. Elde edilen bulgular isiginda dezavantajli 6grencilerin dezavantajlarini ortadan
kaldirmak igin 6gretmenlerin aldigi énlemler temasinda 6 alt tema olusturularak kodlar gikarilmistir. Bu alt
temalar Is birligi, gdzlem-tanima-anlama, iletisim, psiko-sosyal etki, egitim ve sosyoekonomik destek alt
temalari olusturmaktadir. Yapilan analiz sonucunda is birligi alt temasi altinda ilk sirayr 9 (%90) katiimcinin
vurgu yaptigi idareyle is birlidi iginde olunmasi kodu olusturmustur. Bunu 6 (%60) katilimcinin vurgu yaptig
O0gretmenler ile is birligi yapilmasi kodu izlerken veliyle is birligi yapiimasi koduna 5 (%50) katilimci, rehber
O0gretmenle is birligi yapilmasi 4 (%40) katilima vurgu yapmistir. Arastirmadan elde edilen alt temalardan
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olan gozlem-tanima ve anlama alt temasi da 7 (%70) katiimcinin vurgu yaptigi tanima-anlama ve gézlem
kodu olusturulmustur. Yine arastirmadan elde edilen iletisim alt temasinda elde edilen veliyle iletisime gegme
koduna ve 6grencilerle birebir iletisime gecme koduna 2 (%20) katiimci vurgu yapmistir. Psiko-sosyal etki
alt temasinda 4 ayr kod olusturulmus ve bu kodlardan en fazla 6 (%60) katiimcinin vurgu yaptigi 6grenciyle
goriismeler yapilip rehberlik edilmesi kodu dikkat gekmektedir. Bu alt tema igerisinde dezavantajlar giderme
projeleri yapilmasina 4 (%40) katilimci, okula ait hissetme koduna 2 (%20) katiimcl ve 6gretmen olarak
giiven verme koduna 2 (%20) katimci dedinmistir. Egitim alt temasinin destek odasi uygulamasi koduna 5
(%50) katiimcr deginirken, sinif ici uygulamalar ve etkinlikler koduna 2 (%20) katiimci, dgretmenlerin
egitime ihtiyag duymalar koduna ise 1 (%10) katilimc dedinmistir. Bu temanin son alt temasi olan
sosyoekonomik destek koduna 5 (%50) katiimcr vurgu yapmistir. Yapilan arastirmada alt temalara iliskin
yonetici ve 6gretmenlerin dogrudan gorisleri asadida belirtilmistir.

Is birligi

Ogretmen-idare-veli is birligi sonucunda 6grenci dezavantajlarinin 6nemli élgiide gegildigini ortaya koyan bu
arastirma 0zellikle idare ile beraber hareket edildiginde dezavantajlarin editime yansimasinin dnemli 6lglide
azaldidi gorilmektedir.

Okulumuzda miidtrimiizin destekledidi etkinliklerimiz var. Alan agmaya galiglyoruz miidtrimiiz ve 6gretmen
arkadaslar sayesinde. (04)

Dolayisiyla biz derste gérdiigimiiz olumsuzluklarla bu 6grenciler anlaminda bunlari paylasmaya calisiyoruz.
Onun disinda zaten rehber arkadaslarimiz velilerle birebir 6zel goriismeler yapiyorlar ve yetersizlik olan fakat
ailelerin pek haberi olmayan durumlarda da bu sekilde aileler rehberlik arastirma merkezleri olan RAM'lara
yonlendirilerek cocuklara rapor cikartmalari da tavsiye ediliyor. (06)

GoOzlem-Tanima ve Anlama

Bu arastirmada &gdrencilerin dezavantajli durumlarinin tespitinin yapiimasinda 6gretmenin égrenciyi takip edip
tanimasi rolinu 6n plana ¢ikarmakla beraber empati kurmanin ve anlamanin énemini ortaya koymaktadir.

Qgrencilerin dezavantajlarini ortadan kaldirmak igin égrenciyi taniyip, 6grencilerimizi yakindan takip ederek.
(02)

Orada dadiniklik oldugu zaman gozlemleyip cocugu uyari seklinde bir donit vererek gocugun derse
konsantrasyon saglanmis oluyor. (O6)

Iletisim

Egitimde 6grencilerin yakindan takip edilmesi ve ihtiyaclarinin karsilanmasi durumunda basarilarinin attigi
gorilmektedir. Arastirma bulgularinin da goésterdigi gibi 6drenci sayisinin az olmasi dgrencilerle yakindan
ilgilenme olanadini arttirdigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerimizle yaptigimiz birebir gériismelerle. (02)

Ogrenci sayilarimiz az oldugu icin bire bir iletisimimiz biraz daha fazla. (07)

Psiko-sosyal Etki

Okulda yapilan etkinliklerin, 6grencilere karsi olumlu tutum ve davraniglarin 6grencilere 6z giiven kazandirdig
ve bunun sonucunda 6grencilerde okula karsi aidiyetlik duygusunun gelistigi gérilmektedir.

Bir siire sonra bu cocuklarin yapilan galismalardan sonra okula ait hissettigini sevgi duygusu beslemeye
bagladigini, 6gretmenlerine karsi ya da arkadaslarina karsi. Okulu 6nemsemeye, burasi da benim evim
demeye basladigini goriiyoruz. Cocuklarin devamsizliklar ayni durumda iste dedigim gibi kendini okula ait
hissettikce okulla bag kurmaya basladikca cocuk okula gelmek burada vakit gegirmek iste bir iki sey daha
fazla 6grenmek istiyor. (Y1)

Bizim okulda hani idareci pozisyondasiniz ama sikintili 6grencilerle konustugumuzda hakkinda sonug
alamadigimiz 6grenci tipi yok. (O5)

Egitim

136



Tetik 1/2

Yapilan bu arastirmada bireysel planlama ve birebir verilen egitimlerin 6zel editime ihtiyag duyan dezavantaijli
ogrenciler icin 6nemli dlclide olumu katkilar sagladigi ve bu 6grencilerin basarilarinin artigi gérilmektedir.

Destek odasi da 6zel 6grenme gicliigli konusunda 6grencilerimizi gergekten iste okuma yazmada sorun
yasayan Ogrencilerin okuma yazmaya basladidini ya da derslerine daha ilgili oldugunu, hatta birebirde aslin
da gocugun gercekten daha da cok sey basarabildigini ve bunun da gelisimine katki sagladigini gériiyoruz.
(Y1)

Mesela yer degisikligi yapilabilir onlarla ilgili mesela daha ¢ok 6n siralara alinabiliyor. Boyle yetersizligi olan
ogrencilere etkinlikler gibi gikarttgim etkinliklerim var. Uygun olan gocuklara uygun olan seviyede onlari
vermeye calisiyorum. (O6)

Sosyoekonomik Destek

Dezavantajli dgrencilerin 6zellikle egitimde karsilastiklari dezavantaj olan egitim arag-gereglerinin gogunlukla
O0gretmen veya okul tarafindan karsilandigi goriilmektedir. Okul icerisinde yapilan etkinliklere sosyoekonomik
dizeyleri diisiik 6grencilerin giderlerinin karsilanarak katiimalarinin saglanmasi 6grencilerin 6nemli 6lgiide bu
dezavantajdan etkilenmesinin 6niine gecildigini ortaya koymaktadir.

Bunlara ulagamasalar bile 6gretmen arkadaglar idaremizin gatisi altinda ekonomisi olmayan 6grencilere
destek vermedi biz uygun buluyoruz. (04)

Ekonomik olarak ben kendim bazen kantinde gézlemledigim zaman ben veriyorum. Mesela ekonomik durum
iyi olan gocuk geneli duruyorsa onu ben kendim yani desteklemeye calisiyorum. (O5)

Ortaokul ﬁgrencilerinin Dezavantajli Durumlarini ve Bu Durumlarin Yol Actigi sorunlari
Gidermede Ogretmen Rolleri

Ogretmenlerin ortaokul 6grencilerinin dezavantajli durumlarini ve bu durumlarin yol actigi sorunlari
gidermede 6gretmen rollerine iliskin gorisleri tablo 4'de verilmistir. Tablo 4'te alt tema olarak rol model,
gbzlem-tanima-anlama, iletisim, psiko-sosyal etki, egitim, sosyoekonomik destek 6n plana cikmaktadir.

Tablo 4. Oéretmenlgrin Ortaokul Oérencilerinin Dezavantajli Durumlarini ve Bu Durumlarin Yol Actigi
Sorunlari Gidermede Ogretmen Rollerine Iliskin Dislinceleri

:em Alt Temalar Kodlar (f) %
s b Anne-baba, kardes ve arkadas rolleri 4 40
G =
EL Yakinlik gésterebilme 6 60
2 =« Rol Model Olma
g g Adaleti saglama rolliniin olmasi 4 40
a '§ Ogretme ve érnek olma rolii 3 30

T
v:0 .
2 s Gozlem/Tamma/A Ogrencilerin yakindan taninmasi 4 40
c nlama
£ E

g 5 Ozel bir vakit ayrilmasi 1 10
g E . Ogretmen-veli is birligi 4 40
O = Iletisim
=3 Empati kurmasi 1 10
w8
€5 Geri déniitler verilmesi 1 10
c ©
> -

8 & Gortinir ~ oldugunu  hissetmelerinin 1 10

g S saglanmasi
c 6 Psiko-sosyal Etkisi Aidivet d listirilmesi
-5 ) idiyet duygusunun gelistirilmesi 1 10
= 0
g ’-a Sosyallesmesine yardimci olmak 3 30
o< ..

o Egitim Ogrenme guicligini giderilmesi 2 20

10 >
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Bireysel planlamalar yapiimasi 1 10
Etkinliklerde sosyoekonomik durumlarin 2 20

Sosyo-ekonomik g0z 6ninde bulundurulmasi

Durum ihtiyaclari  karsilanmasina  yardimci ) 10
olunmasi

Toplam 10 %100

Tablo 4'te 6gretmenlerin ortaokul 6grencilerinin dezavantajlarini ve dur bu durumlarin yol actigi sorunlari
gidermede 6gretmen rollerine iliskin bulgular analiz edilmistir. Elde edilen bulgular isiginda 6gretmenlerin
ortaokul dgrencilerinin dezavantajli durumlarini ve bu durumlarin yol acti§i sorunlari gidermede 6gretmen
rollerine iligkin temasinda 6 alt tema olusturularak kodlar gikarilmistir. Bu alt temalar rol model, gézlem-
tanima-anlama, iletisim, psiko-sosyal etkisi, editim ve sosyo-ekonomik durum alt temalar olusturmaktadir.
Yapilan analiz sonucunda rol model alt temasi altinda ilk siray1 6 (%60) katiimcinin vurgu yaptigi yakinlk
gosterebilme kodu olusturmustur. Bunu 4’er (%40) katilimcinin vurgu yaptigi anne-baba-kardes ve arkadas
rolli ile adaleti sadlama rolli kodu takip ederken 6gretme ve 6rnek olma roliine 3 (%30) katiimci vurgu
yapmistir. Arastirmadan elde edilen alt temalardan olan gézlem-tanima ve anlama alt temasinda 4 (%40)
katiimainin vurgu yaptigi 6grencilerin yakindan taninmasi kodu olmustur. Yine arastirmadan elde edilen
iletisim alt temasinda elde edilen 6gretmen-veli is birligi koduna 4 (%40) katilimcr deginmistir. Iletisim alt
temasi igerisinde olusan 6zel bir vakit ayirma, empati kurma ve geri doniit verilmesi kodlarina 1'er (%10)
katiimar dedinmistir. Psiko-sosyal etkisi alt temasinda 3 (%30) ayri kod olusturulmus ve bu kodlardan en
fazla 3 (%30) katihmcinin vurgu yaptigi sosyallesmesine yardimcr olmak kodu dikkat cekmektedir. Bu alt
tema igerisinde goriinlr oldugunun hissettirmesinin saglanmasi ve aidiyet duygusunun gelistirilmesi koduna
1'er (%10) katiimar deginmistir. EGitim alt temasinin 6grenme glcligiini gidermesi koduna 2 (%20) katiimci
deginirken, bireysel planlamalar yapilmasina 1 (%10) katiimci dedinmistir. Bu temanin son alt temasi olan
sosyoekonomik durum temasinin etkinliklerde sosyoekonomik durumlarinin géz 6niinde bulundurulmasi
koduna 2 (%20) katihmc, ihtiyaclarin karsilanmasina yardimci olunmasi koduna 1 (%10) katiimcr vurgu
yapmistir. Yapilan arastirmada alt temalara iliskin yonetici ve 6gretmenlerin dogrudan gorisleri asagida
belirtilmistir.

Rol Model Olma

Arastirma bulgulari egitimde ©nemli unsurlarin basinda 06gretmenin geldigini ortay koymaktadir.
Katiimcilardan elde edilen bulgularinda 6gretmenlerin cesitli rollerinin oldugu ve bu rollerden 6grenciye yakin
olma roliiniin én plana ciktigi goriilmektedir. Ozellikle anne baba eksikligi veya ilgisizliginin sebebiyle
O0gretmende aradiklar goriilmektedir.

Ogretmen ayni zamanda bazen anne roliinde baba roltinde abla roliinii de arkadas rollinde karsiladigi igin
aslinda bircok konuda gorev disiyor 6gretmene. Ogretmene diisen en buyiik rollerden biri 6grenciye yakin
olmak bence. Cocugun bazen anne roliine ihtiyaci oluyor zaman ona bir anne gibi yaklasmak gerekiyor. (Y1)

Egditimin aslinda en 6nemli unsurlarindan bir tanesi 6gretmen. Bir 6gretmenin dezavantajli cocugu kendi
haline birakmasiyla baska bir 6gretmenin onunla ilgilenip onun seviyesine uygun ona etkinlikler vermesi,
onun Uzerine diismesi tabii ki fark eder. Dolayisiyla hani cocuklari daha ¢ok kaynastirma dedigimiz 6grencileri
daha ok kaynastirmak icin 8gretmenin rolleri de énemli. (O6)

GOzlem-Tanima-Anlama

Aragtirmada 6gretmenin 6grenciyi tanima ve anlama noktasinda uzman oldugu ve iyi gézlem yapabildigi
ortaya konmustur. Ogretmenin gézlem yeteneginin iyi olmasi sebebiyle égrencilerin dezavantajli durumlarinin
rahatlikla ortaya gikarilabildigi goriilmektedir.

Cocuklarin hangi durumlarda hangi davranigi gosterebileceklerini, hangi durumlarda GzUlebileceklerini
kestirebiliyoruz. Ogrenciler tanindiktan sonra yapilan. (O1)

Ogrenciyi tanimak gerekiyor. Nasil bir sikintisi var? Bu mesela sen simdi bu 6grenci sana bunu konustugunda
yalan mi sdyleyecek? Dogruyu anlatacak mi, anlatmayacak mi? (O5)

Iletisim
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Kurum igerisinde olugan 6gretmenler arasindaki birlikteligin ve gigli iletisimin egitme olumlu etkisinin
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin, 6grenci durumlari ile ilgili bilgileri birbirleriyle paylagsmalari ve
beraber hareket etmeleri, 6grenci basarilarini artirmada énemli bir rol oynadigi goériilmektedir.

Tabii ki diger cocuklarin yaninda degil ama 6zel bir vakit ayirip bunlarin etkili olabilecegini diisiinliyorum.
(Y1)

Diger 6gretmen arkadaslarla bu konu paylasilabilir. (01)
Ogretmen arkadaslar arasinda bir sekilde koordineli olarak. (04)

Cocugun yasadiklarini yasayabilme, diglnebilmeli. Bagkasiyla konusamadigini anlatmadiklarini sana
anlatiyor. (O5)

Yani bunlari aktiflestirip somutlastirip velilere ulasabiliriz. (07)
Psiko-sosyal Etki

Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda dezavantajli 6grencilerin kendileri ile ilgilenildiginde ve
etkinliklere katildidinda sosyallestigi ve kendini ifade ederek &zgiivenlerinin olustugu goriilmektedir.

Ozellikle sanatsal ve sportif faaliyetler 6grenciyi hayatin igine katar, onu hayatta daha aktif birey yapar.
Kendine gtivenleri gelir. Ogrenci toplum iginde kendini birey olarak bir yere koyar ve okulda aidiyet duygusu
gelisir. (02)

Ama biz zamanla her insanin birbirinden farkl oldugunu, bunu kabul etmemiz gerektigini 6grencilere
agllarsak. Yani bu yetisen bireylerin de daha 6z giiveni yliksek ve saglikli bireyler olabilecegine inaniyorum.
(08)

Egitim

Ogretmenin rollerinden birinin de 6gretme oldugu ve 6zellikle dzel egditime ihtiyag duyan 6grencilerin
6grenmesinde kisiye 6zel bireysellestiriimis editim ve 6gretim planlari hazirladiklar goriilmektedir. Dogrudan
alintilar asagidaki gibidir.

Evet 6grenme giicliigli varsa bunu tamamliyoruz. (Y1)

Planlamada degisiklige gidilebilir Bireysel planlama yaparak buna gére bir uygulamaya gegmemiz gerekir.
Yapilacak planlama kadit zerin olacak sekilde degil de uygulamaya dokiilecek gekilde olursa daha faydal
olacagimizi diistindiyorum. (O1)

Sosyoekonomik Durum Alt Temasi

Arastirma bulgular dezavantajli 6grencilerin sosyoekonomik durumlari icerisinde yasadiklari duygusal ve
psikolojik durumlarinin editime yansimasinin dniine gecmede 6gretmenlere biiylik sorumluluklar ve roller
distigliinG ortaya koymaktadir.

Ogrencinin ihtiyaclarini gidermeye calismak. (04)

Dezavantajh Ogrencilerin Akranlan Arasinda Sosyal Yonden Gelismesini Saglamada
Ogretmenlerin Rolleri

Dezavantajli &grencilerin akranlari arsinda sosyal yonden gelismesini saglamada &gdretmenlerin neler
yapabilecegine iliskin bulgular 5te verilmistir. Tablo 5te alt tema olarak gézlem-tanima-anlama, iletisim,
psiko-sosyal etki, editim 6n plana ¢ikmaktadir.
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Tablo 5. Dezavantajli Odrencilerin Akranlari Arasinda Sosyal Yénden Gelismesini Saglamada Ogretmenlerin

Rolleri

Tema  Alt Temalar Kodlar () %
_g. Ogrenciyi gbzlemleme-tanima, sorunu 3 30
] Gozlem/Tanl  tespit etme
» ma/Anlama
s 9 Cevre ile isbirligi yapmasi 2 20

0

% '-"é Arkadaslariyla  iletisim  kurmasina 4 40
= qE; fletisim yardimci olmasi
c § Samimi ve icten bir iletisim kurmasi 2 20
8o )
g0 iltifatlar etme yeteneklerini ortaya
= O 3 30
i'.‘ ° ¢ikarmalarina yardimci olmasi
£ § Gesitli sorumluluklarla sosyallesme 7 70
g o Psiko-sosyal
S 3 . - Akran zorbaliginin engellenmesi 2 20
g2 Etkisi

% = Esit-adaletlivetarafsiz olmasi 2 20
D9

? g Dezavantaijli durumun agda 20
=3 vurmamasi
- o
g5 Etkinliklere katmak 6 60
=% Egitim
¥ 5 Bireysel farkliliklar ve sinif yénetimi 2 20
o>

Toplam 10 %100

Tablo 5te dezavantajli 6grencilerin akranlari arasinda sosyal yonden gelismesini saglamada ogretmenlerin
neler yapabilecegine iliskin disiinceleri analiz edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda dezavantajl
Ogrencilerin akranlari arasinda sosyal yonden gelismesini saglamada 6gretmenlerin neler yapabilecegdine
iliskin temaya ait 4 alt tema olusmustur. Olusan gézlem-tanima-anlama alt temasinda 3 (%30) katilimcinin
cevaplariyla olusan 6grenciyi gozleme-tanima ve sonunu tespit etme kodu olusmustur. Bu alt temanin bir
diger kodunu ise 2 (%20)katiimcinin soruya verdigi cevapla olusan cevre ile is birligi yapiimasi kodu oldugu
gorilmistiir. Iletisim alt temasi icerisinde olusan arkadaslariyla iletisim kurmasina yardimci olmasi koduna 4
(%40)katiimar deginirken, samimi ve icten bir iletisim kurmasi koduna 2(%?20) katilimci deginmistir. Psiko-
sosyal etkisi alt temasinda 5 ayn kod olusturulmus ve bu kodlardan en fazla 7 (%70) katihmcinin vurgu
yaptidi cesitli sorumluluklarla sosyallesme kodu dikkat cekmektedir. Bu alt tema icerisinde 6grencilere iltifatlar
etme ve yeteneklerini ortaya gikarma koduna 3 (%30)katiimci deginmistir. Akran zorbalidinin engellenmesi,
esit-adaletli ve tarafsiz olma ile dezavantajli durumun aciga vurulmamasi kodlarina 2'ser (%20) katiimc
dedinmistir. Bu temanin son alt temasi olan egitim alt temasi ile ilgili 2 kod olusmustur. Etkinliklere katma
koduna 7 (%70) kathmc vurgu yapmisken, bireysel farkliliklar ve sinif ydnetimi koduna sadece 2
(%20)katiimar vurgu yapmistir. Yapilan aragtirmada alt temalara iliskin ydnetici ve 6gretmenlerin dogrudan
gorisleri agadida belirtilmistir.

GoOzlem-Tanima-Anlama

Gozlem ve tanima sonucunda o6drencilerin 6zellikleri ve ihtiyaclari ortaya c¢ikacagindan, 6gretmenin
gorevlerinden birinin de 6grencileri gdzleme ve tanima oldugu ortaya cikmaktadir.

Soyle bir 6rnek vereyim bir 6grencim sonradan sinifa dahil oldu. 5. Sinifta bu sinifta degildi. Bu 6grenci diger
odrencilerden farkliydi gercekten de. Bir kere Dizceli dedildi, doguluydu. Hal ve hareketleri diger
ogrencilerden farklydi. (O8)

Ogretmen sorunu tespit etme konusunda bir numaral aktérdir. (09)
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Iletisim

Icine kapanik olan ve sosyal ortama giremeyen 6grencilerin bu dezavantajlarini giderme noktasinda
Ogretmelere biylk sorumluluklar dismektedir. Bu dezavantajli durumlarin giderilmesi noktasinda
o0gretmenlerin okuldaki diger 6grencilerden yardim aldigi s6ylenebilir.

Cocuk kenarda uzilurken gordiigiimde ben de hemen arkadaslarini cadirip iste hani oyunun iginde aktif degil

de futbol oynuyorsa kaleye mesela koyarak o cocugu oyun igine katmayi sagladim.”, “Cocuklara da uyarilarda
bulunuyorum mesela arkadasiniza disarida kalmasi (ztltyor gibi.” (0O6)

Her sorunun paylasilabilecedini, kendisine her sorunun rahat bir sekilde sorun, ¢6ziim iiretebileceginin. (09)
Psiko-sosyal Etki

Dezavantajli durumlarin ortaya koydugu sartlar dolayisiyla 6grenciler arasinda dislanmanin yasanabildigi
gorilmektedir. Bunun sonucunda 6grencinin yasadigi duygusal durumlarin giderilmesinde ve bu 6grencilere
psikolojik destek verilmesinde 6gretmenin sorumluluklari 6n plana cikmaktadir. Bu dezavantajlar gidermede
O6gretmenin arabulucu ve adaletli roliiniin 6ne giktigi goriilmektedir.

Agirlik vererek akran kaynagmasi saglanabilir. Dezavantajli gocuklarin dezavantajli oldugunu hissettirmeden
arkadaslariyla sosyallesmesini saglamaliyiz. (O1)

Ona gorev ve sorumluluklar vermek, toplum iginde kendini bir yer kazanmasini saglamak, akademik basarilari
gerceklestirebilecedini, 6grenciye agilayabilmek, onu motive edebilmek bunlar gok énemlidir diye dligtintyor.
(02)

Egitim

Aragtirma bulgulari, grup calismasinin ve birlikte yapilan etkinliklerin bagaryi arttirdigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle dezavantajli durumlarin yapilan grup ¢alismalariyla giderilebildigi sdylenebilir.

Okulda ne olursa olsun égrenci etkinliklerin icine katmak. (02)
Sinifta bir etkinlik oldugunda grup halinde calisma oldugunda. (O6)
TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu arastirma Diizce merkez ilgede bir kdyde bulunan ortaokulda gorevli 6gretmenlerinin dezavantajl
ogrencilerinin egitim siirecinde dezavantajlarini ortadan kaldirmada 6gretmen rollerinin neler oldugunu
ortaya cikarmak icin yapilmistir.

Ogrencilerin dzellikle aile biitiinligiiniin olmamasindan kaynakl dezavantaj yasadiklarini diisiinen é§retmen
gorisleri yapilan bu arastirmada onceligi olusturmaktadir. Cocugun kisilik gelisimleri aile ile baslar. Cocugun
egitim aldigi ilk kurum aile olduguna gdre egitimin de temel unsuru ailedir. Ilk sosyallesme, konusma, yiirime
ve hayata dair ilkler hep aile ile baslar. Anne-baba basta olmak {izere ailenin diger fertlerinin yardimlariyla
yetisen cocuklar editimde ve sosyal hayatta da basarili olur. Ancak ailede yasanan siddetli gecimsizlik
sonucunda bosanmalarin yasanmasi, gesitli sebeplerden dolayi ebeveynlerden birinin evi terk etmesi, anne
veya babadan birinin cesitli sebeplerle vefat etmesi, 6grencinin egitim siirecindeki basarisini olumsuz
etkilemektedir. Sentiirk (2012) yapmis oldudu arastirmanin sonucu olarak bosanma, 6liim gibi sebeplerle
parcalinmis aile cocuklarinin editimdeki basarisinin diismesi bu calismayi destekler niteliktedir.

Yine yapilan bu calismada aile bitlinliginin bozulmasi ile ruhsal ve fiziksel bozulmalar sonucunda
Odrencilerin birgok dezavantajlar yasadiklan ortaya cikmistir. Yeteri kadar ilgi gdérmeyen 6grencilerin
bedensel, zihinsel ve ruhsal olarak ihtiyaglari karsilanmadigi igin grenme giigliigli basta olmak lizere derslere
karsi ilgisizliklerinin arttidi, derse odaklanmada gicliikler yasadiklari ortaya konmustur. Bu dezavantaj
yasayan 6grencilerin akranlariyla iletisim kurmakta zorluk yasadiklari gibi 6gretmenleriyle ve gevre ile de
iletisim kurmakta da zorluk yasadiklar gériilmistiir. Ureyen’nin (2019) yapmis oldugu calismadan elde ettigi
parcalanmis aile cocuklarinin sosyal alan basta olmak lizere gevresiyle iletisim kurmakta zorlandiklari bulgusu
bu calismayi destekler niteliktedir. Bu dezavantajlardan bir digerinin de sosyoekonomik durumdan
kaynaklandigi 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Kazu'ya (2018) gore editim ile yoksulluk arasinda kisir
bir dongl oldugunu vurgularken; Bilici (2014) aile biitinligli bozulan ailelerin ¢ocuklarinin okula kizgin,
Uzgln, odaklanamayan, iletisimde uyum sorunu yasayan kafasi karisik cocuklarin derslerde verimli
olamadiklarini ifade etmistir. Karakan'nin (2018) yapmis oldugu calismada; sosyal, ekonomik ve bireysel

141



Tetik 1/2

sebeplerden dolay! insanlarin yasadigi toplum igerisinde, toplumsal sisteme dahil olmayi engelleyen durumlar
olarak ifade edilen sosyal dislama ile en fazla karsi karsiya kalan dezavantajli gruplarin engelliler oldugu
ortaya konulmustur.

Bu calismada 6gretmenlerin bu dezavantajlarin egitime yansimasinin éniine gegcmek icin idareyle yapmig
oldugu is birligine daha fazla degindikleri dikkat cekmektedir. Dezavantajlarin tespit ve egitime yansimasinin
giderilmesinde idare is birliginin 6nemini vurgulayan 6gretmenlerin bu is birligi sayesinde bircok sorunun ve
dezavantajin egitime yansimasini engelledigi arastirma bulgularinda yer almaktadir. Ureye’nin de (2019)
yapmis oldugu calismada elde edilen bulgulardan kurum igi iletisimsizlikten kaynakl olarak idare-6gretmen
ve rehber 6gretmen iletisimsizligi basta olmak tizere veli iletisimsizligi sebebiyle 6grencilerin dezavantajlarini
durumlarinin editime yansidigi bu calismay! desteklemektedir. Bu dezavantajli durumlarin 6niine gecmede
ozellikle 6grencinin ve goézlemlenmesi-tanimlanmasi (izerinde duran katiimci 6gretmenler, bu tanima
sonucunda 6grenciye yaklasim biciminin degistigi ve bu dezavantajlarinin egitime yansimasinin dniine
gecildigini belirtmislerdir. Ogrencileri tanimada en énemli uygulamalardan birinin ev ziyaretleri oldugunu
belirten Ocal ve Akpinar (2020) bu sayede 6grencilerin daha yakindan taninacagi bulgusunu ortaya
koymustur. Ozellikle 6§renciler ile gériisme yapilarak onlarin kendilerini dederli hissetmelerini de rehberligin
onemini vurgulayan katiimcr 6gretmenler destek odasinda verilen birebir egitimin de 6grencinin akademik
basarisi basta olmak Uzere sosyal becerisini gelistirdigi tizerinde de durduklan tespit edilmistir. Girdogan
Bayirin da (2019) yaptigi calismada elde ettigi bulgulardan 6grenciyi yakindan tanima bulgusu yapilan bu
calismayi desteklemektedir. Yine Yazicioglu'nun (2020) yilinda yapmis oldugu arastirma bulgulari destek
egitim odasinda verilen egitim yararlarini ortaya koymada arastirmayi destekler niteliktedir. Dezavantajli
gocuklarin sosyoekonomik durumlarindan kaynakl olarak arag-gereg eksiklikleri yasadiklari yapilan katiimc
dgretmen goériismesi sonucunda ortaya ¢ikan bir baska bulguyu olusturmaktadir. Ogretmenler dezavantajli
cocuklarin sosyo-ekonomik durumlarinin egitime yansimasini engellemek icin 6zellikle ders ile ilgili temel
ihtiyaclarini karsilamada is birligi icerisindedirler. Ozcan, Balyer ve Yildizin (2018) yaptigi arastirmada elde
edilen bulgularda da &gretmenlerin dezavantajli 6drencilerin ders ile ilgili temel ihtiyaglarini karsilamada
Ozverili davrandiklari bulgusu bu ¢alismada elde edilen bulgu ile 6rtiismektedir.

Yapilan bu aragtirma calismasinda ortaokul 6grencilerinin egitimde dezavantajlarini ortadan kaldirmadaki en
onemli rollerinin anne-baba-kardes yani yakinlik gosterme rolii oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma
bulgularindan olan cocudga sorumluluk vermek ve sosyallesmesini saglamak 6gretmen rolleri arasinda
vurgulanmistir. Cocugun taninmasi, ona gliven verme, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilerek
kendine inancini kazanma, cocuklar arasindaki adaleti ve esitligi sadlayarak onlara model olma ve sorumluluk
duygusunu gelistirmenin 6neminin ortaya kondudu Giirdogan Bayirin (2019) bulgular ile bu arastirma
bulgusu birbirini destekler niteliktedir. Gilmez'in (2022) yilinda yapmis oldudu calisma bulgulari da yer alan
O0gretmen rolleriyle yapilan galisma bulgularinda ortaya cikan 6gretmen rollerinin 6rtiismesi bu calismayi
desteklemektedir.

Sonug olarak dedisen ve gelisen diinyada insanlar yararlanmasi gereken bircok durumdan mahrum
kalabilmektedir. Bu durumlar basta ekonomik olmak Uzere, psikolojik, sosyolojik ve kiiltiirel yapilardan
kaynakli bircok dezavantajdan olusmaktadir. Bu dezavantajli durumlar &zellikle cocuklar (izerinde tamiri
mumkiin olmayan travmatik etkiler olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin basinda engelli cocuklar, gocuk isgiler,
gocle birlikte gelen gocuklar, madde badimlisi gocuklar, aile biitiinligl olmayan gocuklar, 6zel editime ihtiyag
duyan gocuklar gelmektedir. Bu gruplarda yer alan ¢ocuklarin egitimde firsat esitliginden yararlanamadiklari
apacik ortadadir. Bu durum cocuklarin egitim sirecindeki basarilarinin diismesinde 6nemli bir etkiye
sahiptir(Ozcan, Balyer ve Yildiz, 2018). Bu dezavantajlarin giderilmesi egitimdeki basarinin yiikselmesi
acisindan énemlidir.

Egditimdeki basarinin artmasi ve dezavantajli 6grencilerin dezavantajlarinin egitime etkisini azaltmada en
bliylik gorevi 6gretmenlere diismektedir. Bunun icin 6gretmenlerin iyi bir egitim alarak meslede baslamalari
6nemlidir. Bu egitim igerisinde pedagojik egitim kadar rehberlik etme, gézlem yapma, gliven duygusu verecek
iletisim becerisine sahip olma gibi egitimleri tamamlamalari 6nemlidir. Dedisen diinya icerisinde savas, baski,
zulim ve ekonomik nedenlerle disaridan gelen goclerin olmasi 6gretmenin bu cocuklarin dezavantajini
ortadan kaldirmada 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Degisen diinya igerisinde teknolojinin hizla
gelismesi ve bu durumdan 6drencilerin haberdar edilmesi de 6gretmenin gelismelere ayak uydurmalarini
zorunlu kilmaktadir. Ogretmenin 6gretimi gerceklestirme rolii oldugu kadar anne-baba rolii, rehberlik etme
rolli, liderlik rolli, model olma rolii ve adaleti saglama roli bulundugu yapilan bu arastirmada da ortaya
konmustur. Okul ortaminda Ogrencileri arasinda olusabilecek sosyoekonomik dezavantajlar basta olmak
lizere yasanabilecek sosyal, psikolojik ve kiiltiirel catismalar, aile sorunlarinin gocuga yansimasi, ¢ocugun
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icerisinde bulundugu durumlardan dolayi cevresi ile yasayabilecegi iletisimi yonetmek bu dezavantajlari
asgari diizeye indirgemek 6dretmene cesitli roller ylklemektedir. Yapilan bu arastirma okul ortaminda
yasanan dezavantajli durumlarin giderilmesinde 6gretmen rollerinin her birinin énemli oldugunu ortaya
cikarmistir. Bu arastirma sonucuna gore ogretmenlere dezavantajli 6grencilerin dezavantajlarinin editime
yansimasini engellemede su dnerilere yer verilmistir:

o Universitelerde 6gretmen adaylarina yonelik mutlaka dezavantajlar ile basa ¢ikma ydntemleri ile ilgili
derslere daha fazla énem verilebilir.

e Atama sonrasl 6gretmen gelisim seminerlerinde mutlaka rehberlik editim seminerleri diizenlenebilir.
Ogretmenlerin dezavantajlari ortadan kaldirmak icin bu dezavantaji olusturan durumlari giderebilecek
kurumlarn iyi bilmesi ve nasil iletisime gececedi ile ilgili egitimler diizenlenebilir. Veli ziyaretleri basta
olmak tzere 6grenciyi tanima etkinlikleri yapabilir ve 6grenciler hakkinda énemli notlar tutabilir.

e Dersici ve ders disi etkinlikleri 6n planda tutabilir. Dezavantajli okullarin oldugu bolgelerde kamu kurum
ve kuruluslari basta olmak (izere sivil toplum kuruluslan daha fazla etkinliklerin diizenlenmesi
Onerilmektedir.
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This study aims to determine science teachers' self-efficacy beliefs in science teaching
and to examine their views on their pedagogical content knowledge, taking into
account differences in their self-efficacy beliefs. The study utilized an exploratory
sequential design, which is a mixed methods design that combines qualitative and
quantitative methods. Quantitative data was collected using the Science Teaching Self-
Efficacy Level Scale (FENOZ), and qualitative data was obtained from interviews with
science teachers regarding their pedagogical content knowledge. FENOZ was
administered to 73 science teachers who were then grouped based on their self-
efficacy beliefs into 'low', 'medium’, and 'high' categories. Science teachers were
grouped as teachers had 'low', 'medium’, and 'high' levels of science teaching self-
efficacy beliefs. A purposeful sampling method was used to select two teachers from
each self-efficacy belief level, resulting in a total of six teachers. The study found that
male science teachers have higher self-efficacy beliefs in science teaching than their
female counterparts. Additionally, there was no significant difference in science
teachers' self-efficacy beliefs based on seniority, education level, or graduated
program. Furthermore, science teachers with different self-efficacy beliefs had varying
levels of pedagogical knowledge, content knowledge, and pedagogical content
knowledge. Science teachers' views differ mostly concerning their content knowledge.
The majority of the science teachers interviewed believe that their undergraduate
education does not adequately blend pedagogy and content knowledge education.
Science teachers with high self-efficacy beliefs conduct more student-centered
practices and use alternative measurement and evaluation techniques in their lessons.
According to the findings, it is recommended to provide in-service training to enhance
science teachers' self-efficacy beliefs in science teaching and to improve their content
and pedagogical content knowledge.

Keywords: Science teaching; self-efficacy beliefs; pedagogical knowledge; content
knowledge; pedagogical content knowledge.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglan ve
pedagojik alan bilgilerine iliskin goriusleri

OZET

Bu calismanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin fen &gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerini
belirlemek ve farkll 6z-yeterlik inanca sahip 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerine iliskin gorislerini
incelemektir. Arastirmada nitel ve nicel yéntemlerin birlikte kullanildi§i karma yontem tasarimlarindan
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acimlayial sirali desen kullaniimistir. Nicel veriler Fen Ogretimi Oz-Yeterlik Diizeyi Olcedi (FENOZ)'den, nitel
veriler Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Pedagojik Alan Bilgisiyle ilgili gériisleri gériisme formundan
yararlanilarak toplanmistir. FENOZ 73 fen bilimleri 6gretmenine uygulanmistir. Nicel veriler analiz edilerek
fen bilimleri 6gretmenleri, fen 6gretimi 6z-yeterlik inancl ‘diisiik’, ‘orta’ ve ‘yiiksek’ olan dgretmenler olarak
gruplandiriimistir. Amagh érnekleme yéntemiyle her 6z-yeterlik inang diizeyinden iki olmak Gzere (toplam alti
Ogretmen) gorismeler igin belirlenmistir. Bulgulara gére erkek fen bilimleri 6§retmenlerinin fen 6gretimi 6z-
yeterlik inanc diizeyi, kadin fen bilimleri 6gretmenlerinden yiiksektir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen
Ogretimi 0z-yeterlik inang diizeyleri kidem yili, 6grenim durumu ve mezun olunan program degiskenlerine
gore anlamli bir farkliik gdstermemektedir. Farkli 6z-yeterlik inancina sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin
gorusleri pedagoiji bilgisi, alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi boyutlarinda farklilasmaktadir. Alan bilgisi
O0gretmenlerin gorislerinin en cok farklilastigi boyuttur. Goriisme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin
codunlugu lisans editimlerinde pedagoji ve alan bilgisi egitiminin yeterince harmanlanmadiini
diisiinmektedir. Oz-yeterlik inanci yilksek fen bilimleri &§retmenleri, derslerinde 6grenci merkezli
uygulamalara ve alternatif 6lcme ve dederlendirme tekniklerine daha cok yer verdigini ifade etmistir.
Arastirma bulgularina dayanarak fen bilimleri 6gretmenlerinin fen dgretimi 6z-yeterlik inang diizeylerinin
arttinlmasina, alan ve pedagojik alan bilgilerinin gelistiriimesine yonelik hizmet ici egitimler yapiimasi
Onerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Fen 6gretimi, 6z-yeterlik inanci, pedagoiji bilgisi, alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi.

Giris

Cumbhuriyet’in kurulusundan giiniimiize; llkemizin ilerlemesinde 6gretmen yetistirme Tirk editim tarihinin
en dnemli konularindan birisi olmustur. Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren Tiirkiye'de egitim sisteminde ve
Ogretmen yetistirmede basarili adimlar atiimasini Atatirk’lin 6gretmene ve editime deder vermesi saglamistir.
Atatlrk’in veciz s6zlerinde 6gretmenlerin dnemi “Milletleri kurtaraniar yalniz ve ancak ogretmenlerdir”; ve
“Odretmenler yeni nesil sizin eseriniz olacakti” seklinde vurgulanmaktadir. Bireylerin ve toplumlarin
gelismesindeki en biiylik pay egitime aittir. EGitimin basariya ulasmasindaki en 6nemli etken ise 6gretmendir.
Toplumda 6gretmenin elinin degmedigi tek bir insan yoktur. Egitim sistemi icindeki 6gretmenlerimizin;
Universite doneminde etkili ve ¢agin gereklerine goére giincellenen ve yenilenen programlarla ve meslede
devam ettigi donemde hizmet igi egitimlerle iyi bir sekilde yetistiriimesi ve donanimlarinin arttiriimasi 6nem
arz etmektedir (Sisman, 2003). Gelecedimizin mimar 6gretmenlerin nitelikli yetistirilmesi icin Ulkemizde
sirekli bir degisim yasanmistir. Cumhuriyetin ilanindan sonra &gretmen yetistirmek igin cesitli adimlar
atilmistir. Bu adimlarin en 6nemlisi 1982 yilina kadar Milll EGitim Bakanlidina badl olan 6gretmen yetistirme
kurumlarinin 1982 yilinda 2547 sayili Yiksek Ogretim Kanunu ile (iniversitelere bagh Egitim Fakiiltelerine
devredilmesiyle olmustur. Cok 6nemli bir alan olan 6gretmen vyetistirmede Universiteler ile Milli Egitim
Bakanligi arasinda uzun bir siire koordinasyon saglanamamistir.

Egitim fakilteleri 1997 yilinda gercgeklestirilen “Egitim Fakdltelerinde Yeniden Yapilanma” modeline kadar
genellikle orta 6gretimde goérev yapacak 6gretmenleri yetistirmeye adirlik verdidi icin ilkbgretim ve ortaokullar
icin yeterli sayida 6gretmen yetistirmede sikinti yasamigtir. Milli EGitim Bakanlidi sorunu ¢ézmek igin gesitli
alanlardan mezun olanlarin bir bélimini ilkdgretim sertifikasi almak sartiyla bir boliimiind ise sertifika sarti
aramaksizin ilkokul ve ortaokul kademelerinde 6gretmen olarak atamak zorunda kalmistir. Bu siirecte fen
disiplini alanlan (fizik, kimya, biyoloji) mezunu olanlar fen bilimleri dersi 6égretmen ihtiyacini karsilamak
amaciyla ortaokul kademesinde gorevlendirilmistir. Bu durumun sonucu olarak fizik; kimya ya da biyoloji
alanlarindan yalnizca bir konu alanina hakim olan bireylerin fen bilimleri dersinde tiim bu alanlara iliskin ders
anlatmalari gerekmistir. Fen bilimleri 6gretmenligi disinda farkli alanlardan mezun olan fen bilimleri
ogretmenlerinin fen dgretimi ile ilgili tutumlan arastirildiginda; égretmelerin lisans egitimini aldigi alan ile ilgili
konularda kendilerine daha cok glivendikleri bu konular severek anlattiklari ancak diger konularda alan
bilgilerinin yetersiz oldugunu distindiikleri sonucu ortaya gikmistir (Akpinar vd., 2005). Bu arastirmada fizik
ve kimya alanlarindan mezun fen bilimleri 6gretmenlerinin kendilerini biyoloji konu alan bilgisinde yetersiz
gordiigu ve biyolaiji ile ilgili konular anlatmada isteksiz olduklari fakat mezun olduklari alanlariyla ilgili konulari
anlatmada daha istekli olduklari raporlandiriimistir. Benzer sekilde biyoloji alanindan mezun fen bilimleri
6gretmenlerinin ise fizik ve kimya alani ile ilgili konulari anlatmaya istekli olmadiklari ézellikle fizik konulariyla
ilgili yeterli konu alan bilgisine sahip olmadiklarini disindikleri belirlenmistir (Akpinar vd., 2005). Akgin
(1998) tarafindan yapilan bir arastirmada farkli alanlardan mezun olduktan sonra; fen bilimleri 6gretmeni
olarak gorev yapan 6gretmenlerin kendi alanlari disindaki konular anlatmada ve 0zellikle laboratuvar
uygulamalarini yapmada yetersiz olduklari gérilmustdr.
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Yukarida bahsedilen sorunu ¢ézmek icin Fen bilimleri 6gretmenlidi lisans programlariyla bu ders icin 6zel;
tim fen alanlarina (Fizik, Kimya, Biyoloji, Astronomi) esit derecede hakim 6gretmen adaylan yetistirilerek fen
egitimindeki 6gretmen yeterliklerinin artirimaya calisildigi sdylenebilir. Ancak fen bilimleri 6gretmenligi lisans
programindan mezun 6gretmen adaylarinin farkh fen alanlarina karsi esit tutum ve basari gostermesi
beklenirken bu adaylarin bir alana karsi daha yiliksek tutum ve basari gostererek mezun olduklari
raporlandiriimistir (Cepni vd., 2001a; Cepni vd., 2001b). Fen bilimleri programi fizik; kimya; biyoloji;
astronomi gibi farkl disiplinlere yonelik bilimsel bilgiler toplulugudur (Cepni vd., 2001b). Fen bilimleri dersi
Ogretim programini uygulayacak 6gretmenlerin farkl fen alanlarinda yeterli diizeyde egitim almalari gerektigi
stylenebilir. Alan yazinda fen bilimleri 6gretmenligi alanindan mezun &6gretmenlerin fen bilimleri
programindaki tim konular yeterli diizeyde 6gretemedikleri; fen bilimleri programina kaydolmadan onceki
ilgi duyduklar alanlara daha cok agirlik verdikleri diger alanlardaki konulari daha ylizeysel anlattiklari ortaya
konmustur (Buyiikkaragdz, 1998). Fen bilimleri dersini yiriiten 6gretmenlerin bir kisminin; kendilerini fen
alanlarindan bazilarinda daha c¢ok gelistirdikleri icin dersi bir biitiin olarak yiirimekte zorluk cektigi
gdzlemlenmistir (Akgiin; 1998; Cepni vd., 2001a; Joensuu, 2002). Ogretmenin konu alaniyla ilgili bilgi ve
becerilerinin yetersiz olmasi; 6§rencilerin fen bilimleri basarilarini olumsuz ydnde etkileyebilir (Blytikkaragéz,
1998).

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin meslek hayatlarinda karsilastiklari zorluklarin tistesinden gelmeleri
ve nitelikli bir egitim gerceklestirmeleri icin konu alan bilgisi; mesleki beceri ve deneyimleri ile ilgili
gelistirdikleri 6z-yeterlik inanglari etkili olmaktadir (Ozdemir, 2008). Etkili 6gretimin ve 6grenimin temel
taslarindan biri olan 6z-yeterlik inanci “bireylerin bir edim icin gerekenleri organize edebilmesi ve yapabilmesi
ile ilgili yargilar” olarak tanimlanmistir (Bandura, 1986, s. 391). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ve farkli
alanlardan mezun fen bilimleri &gretmenlerinin konu alan bilgisindeki eksiklik ve mesleki becerilerine
givenmedikleri icin fen bilimleri dersi 6gretim programinin bazi alanlarinda; fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inang dizeylerinin dislik oldugu soylenebilir. Fen bilimleri 6gretmeni yetistiren programlarin amaglari
arasinda 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarini arttirmak da olmaldir (Yesil, 2018). Fen &gretimi 6z-yeterlik
inanci; nitelikli bir fen egditimin yapilabilecegine ve 6drenci basari durumunun artirilabilecedine yonelik
inanclardir (Ozkan vd., 2002). Bu dogrultuda dgretmenin 6z-yeterlik inanci diizeyinin sinif ici uygulamalarini
etkiledigi dusinilebilir. Oz-yeterlik inang¢ diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin derslerinde 6grenci merkezli
yontemleri daha ¢ok uyguladidi; 6z-yeterlik inang diizeyi diisiik olan 6gretmenlerin ise 6gretmen merkezli
yontemlere derslerinde daha gok yer verdigi gézlemlenmistir (Cetin-Dindar, 2022; Denizoglu, 2008; Schriver
& Czerniak, 1999). Fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci yliksek olan bir fen bilimleri 6gretmeninin; 6grenci merkezli
teknikleri kullanmaya; arastirmaya dayal 6gretimi gerceklestirmeye daha istekli olacagi séylenebilir (Gdirol
vd., 2010). Ogrencilerin basarili olmasi icin daha cok gayret eden; basarisizlik durumunda pes etmeden yeni
yontemler deneyen mesleklerinde kendilerini stirekli gelistirmeye calisan 6gretmenlerin 6z-yeterlik seviyeleri
ylksektir (Bandura, 1997). Fen editiminde ©z-yeterlik inanglar yiiksek &gretmenler egitimin niteligini
gliclendirip 6grenci basarisini arttirabilir (Bayraktar, 2009; Denizoglu, 2008; Kiremit, 2006; Kiglkyllmaz &
Duban, 2006; Senler, 2017; Uredi & Uredi, 2006; Yesil; 2018). Egitimde hedeflenen basari diizeyine
ulasmada etkili olan 6gretmenlerin meslekleriyle ilgili kendilerini ne diizeyde yeterli gérdiiklerine 6gretim
sirasinda dikkat edilmelidir (Say, 2005). Oz-yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenler; 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken mesleki becerilerle ilgili olumlu duygular gelistirip 6gretim sirasinda daha az kaygi ve stres
yasarlar (Gurel, 2017; Kaya, 2013; Senler, 2017; Turali, 2014).

Ogretmenlik meslegini yapacak olan bireylerin konu alanlariyla ilgili 6zel uzmanlik bilgisi ve mesleki beceriyle
beraber nitelikli bir dgretim icin sahip olmasi gereken yeterlik alanlari vardir (Sisman, 2005). Ogretmen
yetistiren lisans programlarinda aday 6gretmenlerin almasi gereken dersler: Alan Bilgisi (AB), Ogretmenlik
Meslek Bilgisi (MB) ve Genel Kiiltiir (GK) dersleri olarak {i¢ gruptan olusur. Fen bilimleri 6gretmenligdi lisans
programinda bu gruplarin orani AB %48; MB %34 ve GK %18 olarak belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenligi
lisans egitiminde alan bilgisinin orani dijer gruplardan daha yiiksektir. Kaya & Yilayaz'a (2013) gére alan
bilgisi “Kavramsal Bilgi; Bilimin Dogasi ile Ilgili Bilgi; Bilimsel Arastirma ile Ilgili Bilgi ve Konu Alani Bilgisi
olarak dort tir bilgiyi icermektedir” (Kaya & Yilayaz, 2013). Konu alani bilgisi 6gretmenlerin égretecekleri
konuyla ilgili derin bilgileridir (Koehler & Mishra, 2009). Ogretmenin égretecedi konuyla ilgili iyi bir alan
bilgisine sahip olmasi niteligini artinr  (U§urlu, 2009). Ogretmenlerin yeterlikleri kapsaminda
disiindiigiimiizde 6gretmenin konu alan bilgisinin iyi diizeyde olmasi egitimin kalitesini ve 6grenci basarisini
artirdigini soyleyebiliriz. Ogretmenlerin konu alan bilgisinin eksik olmasi 6grencilerin konuyu yanlis
6grenmesine ve 6grencilerde konuyla ilgili kavram yanilgilarinin olusmasina sebep olur (Ball vd., 1989;
Koehler & Mishra, 2009). Fen bilimleri 6gretmenlerinin alan bilgisi acisindan yeterligi 6grencilerin fen bilimleri
dersine karsi tutumlarini ve basarilarini etkileyen faktérlerden biridir (Atakli, 2000; Germann, 1998; Rovegno,
1992). Ancak 6gretmenlerin konular disiplinler arasi iligkilendirerek anlatmasi, konulara 6zgi farkli yontem
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teknik ve dederlendirme etkinligi planlamasi gerekliligi nedeniyle 6gretmenin mevcut alan bilgisinin yeterli
olmayabilecegini gostermistir (Koehler & Mishra, 2009). Ayrica 6gretmenin alan bilgisi yeterlidi ile birlikte
konu alani bilgilerini etkili sekilde sunabilecedi pedagoiji bilgisinin de olmasi gerekmektedir (Demir & Bozkurt,
2011).

Ogretmenin konu alan bilgisinin yaninda pedagoji bilgisi de 6gretim de basariya katki saglayabilir. Koehler &
Mishra (2009) pedagoiji bilgisini; 6gretmenin 6gretim sirasindaki uygulamalari; sinif yonetimi; kullandig
yontem; teknik; stratejiler ve dederlendirme uygulamalarini kapsayan bilgi tiirii olarak tanimamistir. Pedagoji
bilgisi; program bilgisi; ddretim strateji ve ydntem bilgisi; 6grencilerin 6grenme guglikleriyle ilgili bilgi ve
degerlendirme bilgisinden olusmaktadir (Koehler & Mishra, 2009). Pedagoji bilgisi iyi diizeyde olan bir
O6gretmenden; 6grencilerini iyi taniyarak nasil 6grendiklerinin farkinda olmasi; farkl konularda etkili 6gretim
yontem ve stratejisiyle dersini yiirttebilmesi; iyi bir sinif yonetimiyle 6grenmeye elverigli giivenli bir ortam
olusturabilmesi; uygun ders plani hazirlayabilmesi ve dederlendirme yapabilmesi beklenebilir. Bir 6gretmenin
konu alan bilgisi ne kadar iyi olursa olsun pedagoji bilgisindeki yetersizlikten &tiri sinif ydnetiminde sorunlar
yasamasl; konuya uygun strateji ve yontem belirleyememesi ve konuya uygun dederlendirme yapamamasi
6grencilerin basarisiz olmasina sebep olabilir. Egitimde 6dretmenin alan bilgisi kadar pedagoiji bilgisinin de
dgrenci basarisinda etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenler 6§renmeyi daha kolay hale getirebilmek icin konu
alan bilgisi ile pedagoji bilgisini gelistirmeli ve bu iki bilgiyi harmanlayip bitiinlestirmelidir (Gess-Newsome,
1999). Ogretmenin konu alan bilgisi ile pedagoiji bilgisinin kesistigi noktada pedagojik alan bilgisi kavrami
ortaya ¢cikmistir (Kula, 2015).

Pedagoijik alan bilgisi (PAB); Shulman tarafindan ortaya atilmistir. Shulman; PAB’ 1 sdyle tanimlamaktadir:
"...pedagojik alan bilgisinin belli bir konu alaninin égrenilebilirligi ile ilgili olmasi bunu konu alar bilgisinden
ayinr... Pedagojik alan bilgisi; belli bir konu alaninin égretilmesine yonelik en gliclii analojilerin,; drnekierin,
resimlerin; agiklamalarin kullaniimasi; yani etkili bir sunum yaparak konu alan bilgisinin anlasiir hale
getirilmesi ile ilgilidir” (Shulman; 1986). Shulman’in tanimindan da anlasilacadi Gizere PAB konu alan bilgisi
ve pedagoiji bilgisi yeterli diizeyde olan 6gretmenin konuyu anlatirken 6grencilerin 6zelliklerini dikkate alarak
verecedi Ornekleri; ©Ogretim sirasinda kullanacagi yontemi ve yapacadi dederlendirmeyi konunun
dgrenilmesine en uygun ve etkili olanlari secme becerisi olarak diisiinilebilir. Ogretmenlik alaniyla ilgili yeterli
diizeyde konu alani bilgisi olan bir 6§retmenin konuyu; 6grencinin diizeyi ve hazir bulunusluk durumuna gore
anlatmaya calismasi PABIn amagclarindandir (Bal vd., 2013). Magnusson vd.; Shulman’in yaptidi
galismalardan yola gikarak fen egitimde PABIn bes bilesenden olustugunu ifade etmistir. Fen egitiminde
PAB'In bilesenlerinin; “Fen ddretimine ydnelik yonelimler; Fen programi bilgisi; dgrencilerin Fen7 anlamalarina
yonelik bilgi; dgretim stratejileri bilgisi ve Fen ddretimini degerlendirme bilgisi” olarak belirtilmistir.
(Magnusson vd., 1999).

Fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglari ile ilgili arastirmalar (Denizoglu, 2008; Senler, 2017; Yesil, 2018) bireylerin
gelistirdikleri 6z-yeterlik inanclarinin basarilarini etkiledigini gostermektedir. Fen disiplinlerinden birinden
mezun olan fen bilimleri 6gretmenlerinin diger fen disiplinine iliskin konu alan bilgilerine glivenmemeleri ve
bazi fen konularinin dgretimiyle ilgili sikintilar yasadiklarini diigiinmeleri s6z konusudur. Alan yazinda fen
bilimleri 6gretmen adaylarinda belirlenen fen 6dretimi 6z-yeterlik inancglariyla ilgili yetersizlik algisinin
gorevdeki fen bilimleri 6gretmenlerinde olup olmama durumunun arastiriimasi gerekmektedir. Bu
arastirmada fen 6gretimiyle ilgili farkll 6z-yeterlik inancina (ytksek; orta; diistik) sahip 6gretmenlerin “konu
alan bilgisi; pedagoji bilgisi ve pedagojik alan bilgisi” ile ilgili goriisleri arastirilacaktir. Bu calisma Ulkemizdeki
PAB alan yazinina katki saglayacak; sonug ve oneriler bu konuda yapilacak egitim arastirmacilari icin kaynak
olusturacaktir. Ogretmenlerin fen 6gretimi 6z-yeterlik inan¢ diizeylerine iliskin bulgular, fen bilimleri
o0gretmenlerinin daha cok hangi konularda kendilerini yetersiz hissettiklerini ortaya koyacak olup 6gretmen
0z-yeterlik inanclarinin gelistirilmesi ile ilgili MEB ve Universitelerde yapilacak ¢alismalara fayda saglayacaktir.
Bu calismanin arastirma sorulan su sekildedir:

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen o6gretimi 6z-yeterlik inanglari ne diizeydedir; cinsiyet; kidem yili;
6grenim durumu ve mezun olduklar program degiskenlerine gore degisiklik gostermekte midir?

2. Fen Ogretimi 6z-yeterlik inang diizeyleri farkli olan fen bilimleri 6gretmenlerinin pedagojik alan
bilgileriyle ilgili gorugleri nasildir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Calismada nicel ve nitel yaklasimlarin beraber kullanildi§i karma arastirma yontemi kullaniimistir. Karma
yontem arastirmasi; problem durumunun daha iyi anlasilabilmesi igin nicel ve nitel verilerin birlestirildigi ve
sonuca varildigi arastirma yaklasimidir (Creswell, 2017). Arastirmada nicel bulgular nitel arastirmadaki
calisma grubunu segmek ve siireci planlamak icin kullanilacadi icin karma arastirma ydnteminin desenlerinden
acimlayia sirali karma desenden faydalaniimistir. Agimlayici sirall desen arastirmanin; nicel bir galismayla
baslayip ardindan nitel bir calismayla derinlemesine incelendigi karma yontem arastirma desenidir (Creswell,
2003). Arastirmaci nitel agamay! nicel verileri daha detayll incelemek ve 6zel cevaplara ulasmak amaciyla
planlar (Creswell, 2003). Nicel verilere gore gruplar olusturmak ve gruplar nitel arastirmada derinlemesine
incelemek veya nicel verilere dayanarak nitel veri toplanacak 6érneklemin belirlenmesi icin bu ydntem
kullanilabilir (Tashakkori & Teddlie, 1998).

Calisma Grubu

Calismada karma ydntem desenlerinden agimlayicl sirali desen kullanildigi icin ¢calismanin nicel veri toplama
ve nitel veri toplama asamalarinda iki calisma grubu bulunmaktadir.

Calisma grubu-1. Bati Karadeniz'de bulunan bir ilin merkez ilgesinde MEB’e bagli okullarda 2022-2023
akademik yili ikinci/bahar déneminde goérev yapan 146 fen bilimleri 6gretmeni galismanin evrenini temsil
etmektedir. Evrenden seckisiz 6rnekleme teknidi ile 6rnekleme yapilmistir. Tim evrene ulasiimak istenmesine
ragmen gonlllik esasina gore 73 fen bilimleri 6gretmeni calismanin érneklemini olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma grubu-1‘de yer alan fen bilimleri 6§retmenlerinin demografik 6zellikleri

Degiskenler Kategoriler N %
Kadin 49 67.1
Cinsiyet Erkek 24 32.9
1-5 yil arasi 4 54
6-10 yil arasi 27 36.9
11-15 yil arasi 13 17.8
16-20 yil arasi 15 20.5
Kidem yili 21 ve Uzeri 14 19.1
Lisans 49 67.1
Yiiksek Lisans Ogrencisi 12 16.4
Yiiksek Lisans 8 10.9
Ogrenim Diizeyi Doktora Ogrencisi 4 5.4
Doktora 0 0
Fen Bilimleri 61 83.5
Mezun olunan program Fizik 8 10.9
Kimya 1 1.3
Biyoloji 3 4.1
Toplam 73 100

Tablol'e bakildiginda arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerin cinsiyetlerinin %67’sinin kadin
%33'tnln erkek oldugu goriilmektedir. EGitim durumlarinin %67'sinin lisans mezunu; %16'sinin yiiksek
lisans 6grencisi; %10’ unun yliksek lisans mezunu ve %5'inin ise doktora 6grencisi oldugu gorilmektedir.
CGalismaya katilmaya gondilli olan 6gretmenlerin arasinda doktora mezunu bulunmamaktadir. Arastirmaya
katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin meslek tecriibelerine bakildijinda %37’sinin 6 ve daha fazla yil fen
bilimleri dgretmeni olarak tecriibeye sahip olduklari goriilmektedir.

Calisma grubu-2. Nitel verilerin toplanmasi igin calisma grubu-1'den amach érnekleme yéntemiyle calisma
grubu-2 secilmistir. Amacli 6rnekleme yoéntemi; calismanin amacina badh olarak bilgi acisindan zengin
durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir (Blytkoztiirk & Akglin; 2013). Nicel
calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin (Calisma Grubu-1) fen 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyleri

149



Arslan et al. 1/2

disik; orta ve yiiksek olarak siniflandirlmistir. Fen 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyi diisiik; orta ve yiiksek
olan 6gretmenler arasindan gondllliliik esasi cercevesinde ikiser 6gretmen olmak lizere toplam alti 6§retmen
belirlenmistir. Fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci diisiik diizey olan 6gretmenler OD1 ve OD2; orta diizey olan
dgretmenler 001 ve 002; yiiksek diizey olan 6gretmenler ise OY1 ve OY2 seklinde kodlanmistir.

Tablo 2. Calisma Grubu-2'de yer alan fen bilimleri 6gretmenlerinin demografik ézellikleri

Kod Cinsiyet Egitim Durumu Mezun olunan Kidem yili
Program

OD1 Kadin Lisans FBO 6-10
OD2 Kadin Yiiksek Lisans Ogrencisi FBO 6-10
001 Kadin Yiiksek Lisans FBO 11-15
002 Kadin Yiiksek Lisans Ogrencisi FBO 6-10

(o)1 Erkek Yiiksek Lisans FBO 6-10

oY2 Kadin Yiiksek Lisans Ogrencisi FBO 11-15

Not. OD1 ve OD2: Fen ogretimi 6z-yeterlik inanci diisiik dizey; OO1 ve O02: orta dizey; OY1 ve OY2:
yiksek diizey olan 6gretmenler; FBO=Fen Bilimleri Ogretmenligi.

Veri Toplama Araclari

Fen Ogdretimi Oz-yeterlik Diizeyi Olcegi (FENOZ). Sahin & Altincelep (2022) tarafindan gelistirilen 41
maddeli 5 likert tipi (Kesinlikle Katilmiyorum- Kesinlikle Katiliyorum) &lcek kullaniimistir. Olgegin yedi alt
boyutu bulunmaktadir: (1) Konu Alani Hakimiyetini Saglama; (2) Ogrenme Ogretme Siirecini Planlama ve
Diizenleme; (3) Bilimsel; Teknolojik ve Toplumsal Gelisim Sadlama; (4) Okul; Aile ve Toplumla Is Birligi; (5)
Ogretim Ortami Uyarlama (6) Gelisimi Izleme ve Dederlendirme ve (7) Mesleki Gelisim Saglama. Olcegin
geneline ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .95 olarak raporlandiriimistir. Olcekten alinabilecek en diisiik
puan 41; en yiksek puan 205" dir. Olcedin gecerlilii kapsam ve yapi gegerliligi olarak iki boyutta ele
alinmistir. Fen &gretimi 6z-yeterlik 6lgedi fen bilimleri 6gretmen adaylar igin gelistirilmis olup fen bilimleri
O6gretmenlerine uygulanabilecedine ve bu galismada kullanilabilecedi yoniinde gelistiren arastirmacilardan
izin alinmigtir. Bu arastirmada 73 fen bilimleri 6gretmenine uygulanan 6lgedin Cronbach alpha giivenilirlik
katsayisi 0.96 olarak bulunmustur.

Fen Bilimleri Odretmenlerinin Pedagojik Alan Bilgisiyle ilgili Gériisleri Gériisme Formu.
Arastirmanin nitel kisminda yarn yapilandirilmis gériisme formu veri toplama araci olarak kullaniimigtir.
Goriisme formunda yer alan sorular arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve fen egitimi alaninda bir 6gretim
gorevlisi tarafindan incelenmis; oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapildiktan sonra kullaniimistir. Yari
yapilandiriimis gériisme formunun baslangicinda gériismeye katilan 6gretmenlerle ilgili demografik bilgiler;
okuldaki etkilesimli tahta ve laboratuvar durumu ile ilgili sorular bulunmaktadir. Ogretmen gériisme formu
¢ bolimden olusmaktadir. Birinci bolim dgretmenlerin pedagoji bilgisi yeterligi gorislerini belirtecedi yedi
soru; ikinci bolim 6gretmenin alan bilgisi yeterligi goériglerini belirtecedi dokuz soru ve Uglincl bdlim
dgretmenlerin pedagojik alan bilgisi yeterligi goriislerini belirtecedi yedi sorudan olusmaktadir. Ogretmen
goriisme formunda “Ders plani (ginliik; yillik) hazirlama konusundaki yeterliginizi nasil degerlendirirsiniz?”
pedagoiji bilgisi yeterligi bolimiinde “Konulara iliskin kavram yanilgilarinin farkinda misiniz” ve “Kavram
yanilgilarini gidermek igin ders planlarinizda ekstra etkinliklere yer veriyor musunuz?” alan bilgisi yeterligi
bélimiinde ve “Fen bilimleri dersi 6gretim programinda bulunan kazanimlarin diizeyini &grencilerinizin
bireysel farkliliklarina gére ayarlayabiliyor musunuz? pedagojik alan bilgisi yeterligi boliimiinde arastirilan
sorulara ornektir. Pedagoji bilgisi yeterligi bolimi sorularinda 6gretmenlerin; ders plani hazirlayabilme;
derste kullanilan 6gretim; yontem; strateji ve teknikler; 6lcme ve dederlendirme; sinif yénetimi ve lisans
editimi pedagoji bilgisi yeterligi ile ilgili gorisleri arastinlmistir. (Alan bilgisi yeterligi bolimi sorularinda
Ogretmenlerin; konu alanlari bilgisi ve yeterligi; fen bilimleri kavramsal bilgi ve kavram yanilgilar; laboratuvar
uygulamalari; bilimsel siireg becerileri, bilimin dodasi ve lisans egitimi alan bilgisi yeterlidi ile ilgili gérisleri
arastinimistir. Pedagojik alan bilgisi yeterligi bélimiinde 6gretmenin; fen 6gretimine yonelik yonelimi; fen
programi bilgisi; 6grenci bilgisi; 6gretim stratejileri bilgisi ve fen 6gretimini dederlendirme bilgisi ile ilgili
gorisleri aragtirimigtir.
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Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Nicel veri toplama araclarinin uygulanmasi. Fen 6gretimi 6z-yeterlik 6lcedi ile nicel verileri toplamak
icin gerekli izinler alinarak 2022-2023 egitim 6gretim yili ikinci déneminde Bati Karadeniz'de bir ilin merkez
ilgesinde MEB’e bagl ortaokullarda gérev yapan 73 fen bilimleri 6§retmeninden toplanmigtir. Verilerin bir
kismi ylz ylize bir kismi ise “Google forms” Web 2.0 araci yardimiyla toplanmistir. Bu sekilde daha fazla fen
bilimleri 6gretmenine ulagiimaya calisiimistir. Ilin merkez ilcesinde gérev yapan yaklasik 120 fen bilimleri
O6gretmeni bulunmaktadir.

Nitel veri toplama araclarinin uygulanmasi. Nicel veri toplanan fen bilimleri 6gretmenlerinden alti tanesi
gondlla olarak calismanin nitel kismina katilmistir. Bu 6gretmenler ile yaklasik 30 dakika siiren ve ses kaydi
alinan yari yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilmistir. Gériismelerin tamami yiiz ylize olarak yapilmistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi. Nicel veriler fen bilimleri 6gretmenlerini 6z-yeterlik inang diizeylerine gore siniflayip
nitel érneklemi belirlemek amaciyla kullanilmistir. Bu siniflama yapilirken Alamolhodaei (1996); tarafindan
geligtirilen formil kullanilmigtir. Standart sapmanin dértte birinin aritmetik ortalama ile toplanmasi ile elde
edilen puandan daha fazla puana sahip fen bilimleri 6gretmenleri yiiksek 6z-yeterlik inang diizeyine sahip;
ayni dederin aritmetik ortalamadan cikartiimasi ile elde edilen puandan daha az puana sahip fen bilimleri
ogretmenleri diisiik 6z-yeterlik inang diizeyine sahip; puanlari bu iki say arasinda kalanlar ise orta 6z-yeterlik
inang dlizeyine sahip olarak siniflandiriimistir.

Standart Sapma/4+Aritmetik Ortalama=17.34/4 + 166.95= 171.28
Aritmetik Ortalama- Standart sapma/4 = 162.61

Tablo 3. Fen 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyi puanlarinin siniflandiriimasi

Siniflandirma Puan Araligi
Diisiik Oz-yeterlik Inanci 135 - 161
Orta Oz-yeterlik Inanci 162 - 171
Yiiksek Oz-yeterlik inanci 172 - 205

Betimsel istatistikler ve verilerin degiskenlere gore dadiimi incelenmistir. Merkezi egilim 6lglerinin;
histogramin incelenmesi ve Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucu (p<0.05) verilerin normal dagilim
kosulunu saglanamadigini  gostermistir. Bu nedenle parametrik olmayan cikarimsal istatistiklerden
yararlanilmistir. IBM SPSS Statistics 25 programi kullanilarak Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testleri
yuritdlmistir.

Nitel verilerin analizi. Ses ve video kaydi ile elde edilen veriler 6ncelikle kelimesi kelimesine yaziya
aktanlmistir. Verilerin analizi icin betimsel analiz ydntemi kullaniimigtir. Betimsel analiz; kisilerin yetenek;
tercih; davranig; tutum gibi 6zelliklerini tanimlamaya yarayan bir analiz yontemidir (Blyukoéztirk vd., 2013).
Strauss ve Corbin (1990) kavramsal bir cerceveye bagli kalarak toplanan verilerin analizinde betimsel analizin
uygun olacadi gorisiindedir. Arastirmacilar; verilerin analizini (izerinde konusarak beraber yapmislardir.

Etik Kurul izni

3.5.2023 tarihinde Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu tarafindan 2023/81 karar sayisi
ile izin verilmistir.

Bulgular

Aragtirmada elde edilen bulgular nicel ve nitel bulgular olma (izere iki temel baslik altinda sunulmustur. Ik
olarak fen bilimleri 6gretmenlerinin fen dgretimi 6z-yeterlik inang diizeyleri; daha sonra bu inanglarinin
cinsiyet; kidem yili;; 6grenim durumu ve mezun olunan program dediskenlerine iliskin nicel bulgular

raporlanmistir. Daha sonra fen bilimleri 6gretmenlerinin pedagoji; alan ve pedagojik alan bilgilerine iligkin
gorisleri nitel bulgular olarak sunulmustur.
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Nicel Verilere iliskin Bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyleri ve cesitli degiskenlere
iliskin bulgular

Calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeylerine iliskin verilerinin
betimsel istatistik degerleri Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyi puanlar betimleyici istatistikler

Olgek N X Sd. Min Max

Oz-yeterlik 73 166.95 17.34 135 205

Not. N=Katilimci sayisi; X=Aritmetik ortalama; Sd=Standart sapma

Tablo 4’ deki betimsel istatistikler incelendiginde o6lcekteki ortalama puan = 166;95; standart sapma
17;34'diir. Bu veriler; 6gretmenlerin 41-205 puan arasi dlcekte aldiklari ortalama degeri gostermektedir. Bu
calismada; FENOZ olceginden alinan en diisiik puan 135; en yiiksek puan 205’ tir. Fen bilimleri
dgretmenlerinin FENOZ’ den aldiklari puanlar diisiik; orta ve yiiksek 6z-yeterlik inanci olmak {izere (i¢ gruba
ayriimis Tablo 5te bulgular sunulmustur.

Tablo 5. Fen bilimleri 8gretmenlerinin fen dgretimi 6z-yeterlik inang diizeylerinin dagilimi

Siniflandirma Puan aralidi Frekans Yiizde (%)
Diisiik Oz-yeterlik Inanci 135 - 161 32 43.8
Orta Oz-yeterlik inanci 162 - 171 16 21.9
Yiiksek Oz-yeterlik Inanci 172 - 205 25 34.2
Toplam 73 100

Tablo 5’ te sunulan siniflandirma incelendiginde 135-161 puan araliginda olup disiik 6z-yeterlik inancina
sahip 32 fen bilimleri 6gretmeni bulunmaktadir. 162-171 puan aralidinda orta 6z-yeterlik inang diizeyine
sahip 16 fen bilimleri 6gretmeni bulunurken; 172-205 puan aralifinda yiiksek 6z-yeterlik inang diizeyine sahip
25 fen bilimleri 6gretmeni bulunmaktadir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére fen ogretimi 6z-yeterlik inanc puanlari

Calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore fen 6gretimi 6z-yeterlik inang puanlari
Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6. Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyete gore fen 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyi betimsel istatistigi

Cinsiyet N X Sd
Oz-yeterlik puani  Erkek 24 172.88 17.41
Kadin 49 164.06 15.96

Not. N=Katilimci sayisi; X=Aritmetik ortalama; Sd=Standart sapma

Oz-yeterlik puanlarinin cinsiyete gére dagiimlari normal dagiim gdstermedidi icin kadin ve erkeklerin
ortalamalarini karsilastirmak amaciyla parametrik olmayan Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Mann-
Whitney U Testi sonuglari; erkekler (Md=171.5 n=24) ve kadinlarin (Md=162 n=49) fen 6gretimi 6z-yeterlik
inang puanlari arasinda anlamh bir fark oldugunu ortaya koymustur. Erkeklerin 6z-yeterlik inanci sira
ortalamalan kadinlarin 6z-yeterlik inanci sira ortalamalarindan yiksektir (U=401; z=-2.198; p=0.028;
r=0.26). Etki blyukligi 0.26 dederi ile orta etki bliylikligl olarak kabul edilir (Cohen. 1988).
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin kidem yilina gore fen égretimi 6z-yeterlik puanlari

Calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin kidem yilina gore fen 6gretimi 6z-yeterlik inanc puanlarinin
betimsel istatistikleri Tablo 7'de sunulmustur. Calisma grubunun kidem yillari bes grup altinda incelenmistir.

Tablo 7. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kidem yilina gore fen 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyi puanlarinin
betimsel istatistigi

Kidem yili N X Sd Medyan

0-5 4 170.25 20.71 162
Oz-yeterlik 6-10 27 164.89 16.82 164
puani

11-15 13 169.00 15.99 164

16-20 15 163.73 20.90 160

21 yil ve Gizeri 14 171.57 15.62 167

Not. N=Katilimci sayisi; X=Aritmetik ortalama; Sd=Standart sapma

Oz-yeterlik puanlarinin kidem yilina gére dadilimi normal dadilim géstermedidi icin parametrik olmayan
Kruskal-Wallis Testi yapilmistir. Kruskal-Wallis Testi bes farkli kidem yilina gére katiimcilarin fen 6gretimi 6z-
yeterlik inang puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi sonucunu ortaya koymustur (X4(4;
n=73) =2;172; p=0;704).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenim durumuna gére 6z-yeterlik puanlari

Calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenim durumuna gore fen 6gretimi 6z-yeterlik puanlarinin
betimsel istatistikleri Tablo 8'de sunulmustur. Ogrenim durumlari lisans ve lisansistii olmak Uzere iki grup
altinda dederlendirilmistir.

Tablo 8. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenim durumuna goére fen 6gretimi 6z-yeterlik inang dizeyi
puanlarinin betimsel istatistigi

Ogrenim durumu N N X Sd
Lisans 49 Lisans 49 165.63 17.95
Oz- Yiiksek Lisans Ogrencisi 12
yeterlik . .
puani Yiksek Lisans 8
Doktora Ogrencisi 4 Lisans 24 169.67 16.075
Ustii
Doktora

Not. N=Katilimci sayisi; X=Aritmetik ortalama; Sd=Standart sapma

Verilerin dagilimi normal dagilim kosulunu saglamadidi icin parametrik olmayan Mann-Whitney U testi
yuritilmistir. Mann-Whitney U Testi sonuglari lisans mezunlari ile (Md=163; n=49) ve lisans Ustli (Md=168;
n=24) arasinda fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
sonucunu ortaya koymustur (U=693.5; z=-1.240; p=0.215).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin mezun olduklari programa gére fen égretimi 6z-yeterlik inang
puanlari

CGalismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde mezun olduklari programa gore fen
Ogretimi 6z-yeterlik puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 9. Fen bilimleri 6gretmenlerinin mezun olunan programa goére fen 6gretimi 6z-yeterlik inan¢ diizeyi
puanlarinin betimsel istatistigi

Mezun olunan N Mezun olunan N X Sd
program program
Oz-yeterlik Fen Bilimleri 61 Fen Bilimleri 61 166.38 17.28
puani Fizik 8
Kimya 1 FKB Alanlari 12 169.92 18.143
Biyoloji 3

Not. N=Katiimci sayisi; X=Aritmetik ortalama; Sd=Standart sapma; FKB=Fizik; Kimya; Biyoloji

Verilerin mezun olunan program dediskenine gore dadiimi parametrik analiz yapilmasi icin gerekli olan
normal dagim sartini saglamadidi icin parametrik olmayan Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Mann-
Whitney U Testi sonuclari fen bilimleri 6gretmenligi programi mezunlari ile (Md=164. n=61) FKB alanlarindan
mezun olan fen bilimleri 6gretmenleri (Md=163. n=12) arasinda fen 6gretimi 6z-yeterlik inang puanlarinin
anlaml bir fark olmadigi sonucunu ortaya koymustur (U=333; z=-0.492; p=0.623).

Nitel Verilere iliskin Bulgular
Fen bilimleri 6gretmenlerinin pedagoji bilgilerine iliskin goriisleri

Pedagoji bilgisi yeterliginde; farkli 6z-yeterlik inang diizeyindeki 6gretmenlere ders plani hazirlayabilme;
derste kullanilan 6gretim; yontem; strateji ve teknikler; 6lgme dederlendirme; sinif ydnetimi ve lisans egitimi
pedagoiji bilgisi yeterlidi ile ilgili sorular yoneltilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerine “Ders plani (glinlik; yillik) hazirlama konusundaki yeterliginizi nasil
degerlendirirsiniz?” sorusu yonlendirildiginde farkli 6z-yeterlik inang diizeyindeki 6gretmenler benzer goriisler
ifade etmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri yillik plani internetten hazir olarak paylasilanlar kullandiklarini ancak
gunlik ders planlarini okul imkanlari ve 0Odrenci hazir bulunusluklarina gére hazirlayabilecekleri
goriisiindedirler. OD2 meslede ilk basladigi yil ders planini kendisi hazirlamaya calisigini ancak zamanla
internet izerinden hazir sablonlarda ekleme cikarmalar yaparak planlarini olusturdugunu ifade etmistir. OD2;
001 ve OY2’ nin soruya iliskin ifadeleri asagidaki gibidir.

OY2: Kendimi yeterli gériiyorum fakat internette hazir olanlar kullandim bugiine kadar. Internette istedigimi
bulamadigim zamanlarda ozellikle ders planini ayrintili bir sekilde hazirlayabiliyorum.

O01: Glinliik planiarr kendime gére ayarliyorum;, sinifin seviyesine gére ayarliyorum ama hazir bir sablon
Internetten alilyorum orada sinifin seviyesine gore oynamalar yapiyorum yillik plani da aym sekilde kendime
gore ayarlannm ama sablon hazir internetten aliniyor kendime gore de ufak tefek dedisiklikler yapityorum.

OD2: Meslede ilk basladigimiz sene kendim ders planini olusturmaya calistim ama ilerleyen zamanda sunu
fark ettim ki internet lzerinden baktigim zaman tim dgretmenler yaklasik olarak ayni sistemde calismalar
yapiyoriar yillik plani zaten hazir olarak internet lizerinden ediniyoruz sadece kendi okulumuza uyarlama
calismalar yapiyor giinliik planiara da baktigimiz zaman da ufak tefek dersin sayisinda ya da konunun isleyis
tarzi etkinlik dlizenlemeler yaparak internet (lizerinde olan programlari eklemeler cikart falan yapariz
kullaniyoruz.

Fen bilimleri 6gretmenlerine “Dersinizde hangi 6gretim yontem ve stratejilerini kullaniyorsunuz? Derslerinizde
uygulayacaginiz yaklasim; yéntem; strateji ya da teknige karar vermenizde etkili olan durumlari nasil ifade
edersiniz?” sorular yénlendirildiginde derste kullandiklari 6gretim ydntem ve stratejilerine iligkin olarak 6z-
yeterligi yiiksek 6gretmenlerin 6grenci merkezli uygulamalara daha cok yer verdigi séylenebilir. OY2'nin
soruya iliskin ifadeleri asagidaki gibidir.

OY2: Anlatim; tartisma, Grnek olay; problem ¢ézme, beyin firtinasi; istasyon, rol yapma; drama, editsel
oyunlar; 5E; gezi; gézlem, sergi; ev ddevi gibi yontemleri kullaniyorum. Konu, zaman, sinif diizeyi; okulun
imkéaniari ve benim o yontemle ilgili yeterligim derslerde uygulanacak yaklasim, yontem, strateji ya da teknige
karar vermemde etkilidir.
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Orta 6z yeterlilik inanc diizeyinde bir 6gretmen derslerinde diiz anlatim teknigini daha ¢ok kullandigini 6grenci
merkezli uygulamalara yer veremedigini ifade etmistir. Strateji seciminde sinifin seviyesi; konunun zorlugu
ve dgrenci seviyesini dikkate almaktadir. Zor konularda derslerinde daha ¢ok gorsel kullandigini sdylemistir.
001'nin soruya iliskin ifadeleri asagidaki gibidir.

001: Aslinda diiz anlatim kullaniyoruz; hani ddretmen merkezli. Maalesef kullanamiyoruz farkli yéntemler
ornedin genelde EBA'dan farkli kaynakilar acip kullaniyorum ders anlatiminda ¢cok Milli Egitim mdifredatimin
disina ¢ikmiyorum ¢lnki okul seviyem bunu gerektirivor agikgasl. Bu noktada sinifin seviyesi benim igin
onemli oluyor kullanacagim strateji acisindan ve konunun zorlugu da etkili oluyor. Yani hem sinif seviyesi
hem konunun zorlugu etkili oluyor. Eger konu ¢ok zorsa ona gére gorsellere daha ¢ok ihtivac duyuyorum
gorsellerle anlamasi gereken anlatiimasi gereken bir konuysa soyut kavramiardan bahsediyorsak daha ¢cok
gorsele ihtiyac duyuyorum Onun disinda da ogrenci seviyesini baz aliyorum.

Oz-yeterligi disiik 6gretmen anlatim ve soru cevap teknigi ile derse basladigini devaminda akilli tahtadan
calismalarla dersini yiriittigiini ifade etmistir. Yontem seciminde yas ve cinsiyet degiskenini dikkate aldigini;
kiz 6grencilerin sayisinin fazla oldugu siniflarda daha gok kesme yapistirma; erkek égrencilerin sayisinin daha
fazla oldugu siniflarda hareketli etkinliklere daha gok yer verdigini séylemistir. OD2’ nin soruya iliskin ifadeleri
asadidaki gibidir.

OD2: Oncelikle anlatim teknidinden bashyorum cocuklara ciinkii cocukiarin ilgisine teknolojik araclarla direkt
baslattigim zaman ara¢ daha cok dikkat cekiyor ogrettigim konuya cok dikkat etmediklerini ddiscindyorum.
Oncelikle diiz anlatim yapiyorum soru cevap seklinde kullaniyorum ondan sonra akilli tahta ve teknoloji ile
lizerine ¢alismalar yapiyorum; en sonunda konuyu toparlamak amach da bir etkinlik bir oyun plani. Hep bu
formatta devam ediyorum. Simdi yas durumiarina dikkat ediyorum cocukiarin oncelikle yapabilme
becerilerine dikkat etmem gerekiyor. Bir de sinifin adirlikli durumlarina bakiyorum yani erkek agirlikli bir
sinifta daha hareketli etkinlikler ya da kiz agirlikli bir sinifta daha cok kesme bigme yapistirma tarzi etkinlikler
uyguluyorum bu sekilde.

Fen bilimleri 6gretmenlerine “Ogrencilerinizin konuyu d§renme durumlarini nasil dederlendiriyorsunuz ve
hangi 6lcme degerlendirme tekniklerini kullaniyorsunuz?” sorusu yonlendirilmistir. Farkli 6z-yeterlik inang
dizeyinde ogretmen gorisleri incelendiginde 6z-yeterligi yiiksek 6gretmenlerin derslerinde siireg
degerlendirmesine dnem verdidi ve alternatif dlcme dederlendirme tekniklerini derslerinde kullandigi
sdylenebilir. Oz-yeterlik inang diizeyi orta ve diisiik 6§retmenler iinite sonu degerlendirme yaptiklarini ifade
etmistir. OY1; OD2 ve 002'nin soruya iliskin ifadeleri asagidaki gibidir.

OY1: Sinif sevivesine gdre dedismekle birlikte hem geleneksel hem de alternatif teknikleri kullaniyorum.
Coktan secmeli test; bosluk doldurma; eslestirme; acik uclu soru; soru cevap, performans; proje; poster;
Zihin haritasi; 6z ve akran degerlendirme sik sik kullandigim olcme ve dederlendirme teknikleridir.

OD2: Olcme dederlendirme teknikleri olarak yani yazi olarak baktiimiz zaman kiicik ddeviendirmeler
veriyorum c¢ocuklara sinifta proje yapmak gibi ya da hani bu hafta bu sene cevre temizligi konusu iste
atiyorum sistemler konusu sistemler konusunda tahta kullaniminda serbestsiniz ve istediginiz gibi
kullanabilirsiniz. Buradan da sizin ¢alismanizi dederlendirecedimi séyliyorum nelere dikkat edecedimi
soyliiyorum sézel olarak yaptigimiz calismalarda oluyor yani canlandirmalar ya da oyun temall calismalarimiz
da oluyor farkl farkli yoéntemler kullanamiyorum. Ama genel olarak baktigimiz zaman belli bir puan
cercevesinde cocuklara bildirerek yazili degerlendirmeler yapiyorum.

002: Konu bittikten sonra yani konu islendikten sonra ddrencilerle beraber kisa bir soru cevap seklinde
dederlendirme yapiyoruz Ondan sonrasinda boyle oyun tarzinda akilli tahtadan oyunlar oynuyoruz sonrasinda
hemen (linite bittikten sonra da dnite degerlendirme testini ddev veriyorum beraber ¢ozliyoruz bir de bu Milli
Editimin dagittigr kitaplar vardl beceri temelli testler linite sonunda onlar ¢oziiyoruz.

“Sinif ydnetimi konusunda kendinizi nasil degerlendirirsiniz? Sinif ydnetimi konusunda zorlandiginiz durumlar
var mi?” seklindeki soruya verilen cevaplara gore sinif ydnetimi konusunda 6gretmenler benzer goériislere
sahiptir. Odretmenler kidem vyillari arttikca sinif yéntemi konusunda daha deneyimli hale geldiklerini
disiniyor. Yiksek ve diisik 6z yeterlik inang diizeyinde olan fen bilimleri 6gretmenleri sinif yonetimi
konusunda ergenlik dénemindeki 7. ve 8. siniflarda daha fazla zorlandiklarini ifade etmislerdir. OY1; OD1 ve
002'nin soruya iligkin ifadeleri asagidaki gibidir.

OY1. Sinif yénetimi konusunda mesledimin baslarinda acikcasi zorlandigim durumiar yasadim. Su an bir sikinti
yasamiyorum, bazen 8. Siniflarda zorlandigim durumiar oluyor. Herhangi bir uyar durumunda beklemediginiz
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tepkilerle karsilasabilivorsunuz; bu durumda anlayish olmak ve égrenciyi anlamak her zaman mdimkin
olmuyor kiiciik siniflarda ise daha cok uyar yaptigimi ddsdindyorum.

OD1: Meslede ilk basladigimiz yillarda her édretmende oldudu gibi eksikliklerim oldudunu diisiindiyorum ama
sinif yénetimi zamanla olan bir sey yani ¢ocukiar tanidikca neslin nasil ilerlediklerini fark ettikce sinif
yonetiminin de yavas yavas oturmaya basladigini ddstindiyorum. Zorlandigim durumlarda séyle ergenligin
baslarinda olan 7. siniflar ve ergenligin en doruk noktasi olan 8. siniflarda davramissal olarak problemler
yasandidi icin sinif yonetimi konusunda zorlanmaya baslyoruz.

002: Mesledinin basinda sinif yénetiminde yetersizdim ama zaman icerisinde tecriibe edinince sinif
yonetiminde ilk yillara gore daha iyi oldugumu diisdndyorum.

“Lisans egitiminiz sirasinda aldiginiz pedagoji editimini nasil dederlendirirsiniz?” sorusuna fen bilimleri
ogretmenlerinin biyik gogunlugu; lisans egitimleri stirecinde almig olduklar pedagoji egitimin yeterli
olmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 10 ‘da 6zetlenmistir.

Tablo 10. Farkli 6z-yeterlik inancina sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin lisans editimlerinde aldiklari pedagoji
bilgisine iliskin bulgular

Fen bilimleri 6gretmeni

Bulgular

OD1 Lisans egitiminde pedagoiji bilgisi editiminin yeterli diizeyde oldugunu ifade

etmistir.

Lisans egitiminde pedagoiji bilgisi egitiminin teorik bilgi oldugunu ve meslekte

tecriibeyle 6grenme ortamlarinin iginde yaparak yasayarak aktif olarak
OD2 kullanildigini ifade etmistir.

Lisans egitiminde pedagoji bilgisi egditiminin teorik bir egitim oldugunu; sinif ii

uygulamalarda tecriibe ile kendine gore yodntemler gelistirerek teoriden
001 uzaklastigini ifade etmistir.

Lisans editiminde ve sinavlara hazirlanirken pedagoji bilgisi alaninda yeterli

diizeyde bilgiye sahip oldugunu ancak bilgilerini uygulama konusunda sorunlar
002 yasadigini ifade etmistir.

Lisans egitiminde pedagoiji bilgisi ile ilgili derslerin 3. sinifta adirlik kazanmaya

basladigini yontem teknik ve materyal hazirlama dersinin faydali oldugunu

ancak 6lcme degerlendirme; program gelistirme ve sinif yonetimi derslerinde
Oy1 aldigi egitimin etkili olmadigini ifade etmistir.

Lisans egitiminde pedagoiji bilgisi egitimi ile ilgili derslerin sikici oldugunu ve

pedagoijinin ne oldugunu KPSS sinavina hazirlanirken 6grendigini ifade etmistir.
oy2

Not. OD1 ve OD2: Fen dgretimi 6z-yeterlik inancl diisiik diizey; 001 ve 002: orta diizey; OY1 ve OY2:
yliksek diizey olan 6gretmenler

Ogretmenler pedagoiji bilgisinin siirecin icinde tecriibe edinerek gelistigi gorisiindedir. Yiksek 6z-yeterlik
inang dlzeyinde bir 6gretmen pedagojinin ne oldugunu KPSS'ye caligirken 6grendidini ve universitedeki
derslerin sikici oldugunu sdylemistir. O01; OD2 ve OY2'nin konuya iliskin goriisleri asagida ifade edilmistir.

001: Universitede aldigim pedagojik editim teorikte kaldi gercekte alanda calistiginda o pedagoyjinin tabii
bilimsel kismini kullandim ama uygulamada kendinize gore artik yontemler gelistirmeye basladik teorikten
uzaklastik yani.
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OD2: Universitedeki pedagojik editimin daha kitap bilgisi oldudunu diisiindyorum yani uygulamaya doniik
olmadidi icin bu pedagoyjik bilgilerinin sadece kitap ve verdigimiz kdditlar tizerinde kalmis oluyor ama meslegin
fcerisine girdigimiz zaman pedagoji bilgisini yaparak yasayarak égrenme ortamini icerisinde daha aktif olarak
kullanabiliyorsunuz.

OY2: Pedagojinin ne oldudunu; ilkelerini vb. KPSSye hazirlanirken ddrendigimi ddsdindiyorum. Universitede
dersler ¢ogunlukia sikiclydr ve daha ¢ok gegmek igin calisirdim.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin alan bilgilerine iliskin goriisleri

Alan bilgisi yeterliginde; farkl 6z-yeterlik inan¢ diizeyindeki 6gretmenlere konu alanlari bilgisi ve yeterligi;
kavram yanilgilari farkindald; laboratuvar uygulamalari ve lisans egitimi alan bilgisi yeterligi ile ilgili sorular
yonetilmis ve asadidaki bulgulara ulagiimistir.

“Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan konu alanlarinin (Biyoloji; Kimya; Fizik ve Astronomi)
hangisinde alan bilgisi olarak kendinizi daha gliglii hissediyorsunuz? Bunun nedeni nedir?” seklindeki soru
fen bilimleri 8gretmenlerine yénlendirilmistir. Bu soruda 6gretmen gorisleri cok farkllasmistir. Oz-yeterlik
inancl yiksek olan 6gretmenler kendilerini fen alanindaki disiplinlerin tiimiinde giiclii hissederken diisik ve
orta 0z-yeterlik inang diizeyinde 6gretmenler bir ya da iki fen disiplininde ilgi ve yeterliklerinin daha yliksek
oldugunu ifade etmistir. Ayrica orta ve disik 6z-yeterlik inan¢ diizeyindeki bazi 6gretmenler konu
alanlarindan bazilarinda kendilerini yetersiz gormektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin tim fen alanlarindaki
yeterlik algilarinin ayni olmadigi sdylenebilir. OY2; 002; OD1 ve OD2'nin konuyla ilgili ifadeleri asagidaki
gibidir.

OY2: Tim alanlarda giicli hissediyorum. Yillik planiardaki kazammlar geredi yeterli alt yapimin olmasi
gerektigini disdindyorum ve buna yénelik ¢calismalarim olmustur ilk atandigim yillarda. Fakat yeni dniteler
eklendiginde; dnitelere yeni kazammlar eklendiginde tekrar ayri calismalari yapmam gerekiyor. Yeniliklerde
de kendimi gticlti hissetmem icin biraz zaman gegcmesi gerekiyor.

002: Tabii ki biraz énce séyledidim gibi kimya ve astronomi kismi benim icin diderlerinden daba giiclii
hissettigim yerler ¢linkii bunlar daha fazla dikkatini cekiyor bunlaria alakall daha fazla yeni sey égreniyorum.
Yeni sey dgreniyorum ¢inkii bunlar merak ettigim igin buniar arastirtyorum daha ¢ok o yiizden de bunlaria
alakall kendimi daha glicliiyle hissediyorum. Yani bir seyi ne kadar cok dgrenirseniz bir konu hakkinda ne
kadar bilginiz olursa o konu hakkinda o kadar gticlii hissedersiniz.

OD2: Oncelikle biyoloji konulari daha cok flgimi cekiyor ¢iinkii ortaokul seviyvesinde cocuklara insanin kendi
vicudu ile ilgili biyoloji konularini aktardigimiz icin kendini tanima (zerinde daha basaril oldugumu ve daha
i aktardigimy ddsiindiyorum ondan sonra baktigimiz zaman da kimya konulari maddenin dzellikleri konulari
daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Fizik konularinda birazcik daha kendimi zorlandigimi ddscdndyorum ¢linkd cocukiarin
seviyesine inip aktarmakta fen bilimleri dersine baktigimiz zaman artik cocukiarin islem ya da sayisal bilgilerini
kullanmiyoruz Fizik derslerinde. Ama biz bu bilgileri bu sekilde almadik daha ¢ok biz formiile dayal egitim
aldik ama simdi yoruma dayall editim sisteminde c¢ocuklara fizik anlatmanin birazcik daha yordugunu
ddstindyorum.

OD1: Madde ve Dodasi konu alaninda kendimi daha giiclii hissediyorum. Lise yillarimda Kimya dersine olan
ilgimden dolayr olabilir. Ayrica ablamin da Kimya Bélimiinde dniversitede Odrretim Uyesi olmasi bunda baslica
etkendir. Onunila lise yillarimda birebir ¢alismalar yapmamiz ve bana sevdirmesi baslica bir etkendir. Diinya
ve Evren konu alaninda kendimi zayif hissediyorum. Bu égrenme alanina ¢ok fazla ilgi duymuyorum.

Fen bilimleri 6gretmenlerine yonlendirilen “Konulara iliskin kavram yanilgilarinin farkinda misiniz” ve “Kavram
yanilgilarini gidermek icin ders planlarinizda ekstra etkinliklere yer veriyor musunuz?” seklindeki sorulara
verilen cevaplar analiz edildijinde tim o6gretmenlerin kavram yanilgilarini 6gretmenlik yaptiklari siire
icerisinde fark ettiklerini ifade ettikleri gérilmistiir. Oz-yeterlik inang diizeyi orta olan bir 6gretmen; kavram
yanilgilarini yiiksek lisans yaparken égrendigini ve dncesinde farkinda olmadigini sdylemistir. OY2; 001 ve
OD2’ nin konuyla ilgili ifadeleri agagidaki gibidir.

OY2: Evet; farkindayim. Oncelikle kendim bu konuda caba sarf ediyorum yeni bir kavram yanilgisi dgrencilere
yiiklememek icin. Ogrencilerden gelen doniitlere gore bazi durumlarda yer veriyorum.

O01: Kavram yarnilgilariin farkina yeni vardim mesledin baslarina hic farkinda dedildim lisans editiminde
birgok kavram yanilgisinin yine farkinda dedildim ta ki yiksek lisansa basladim bu konu ile ilgili direkt dersimiz
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vardr kavram yanilgilari konusu ve orada bircok eksigimi 10-15 yillik dgretmenken fark ettim kavram
yanilgilarinin farkindaligini agikcasi daha cok yiiksek lisans derslerine farkina vardim.

OD2: Konunun basinda bakiyordum kavram yanilgilarina ve hatta baktiim zaman kendimin de kavram
yanilgisi oldugunu fark etmistim bazi konularda ama su an miifredat geregi zaten her sey oturtarak
flerfedigimiz igin hani kavram yanilgilarina da daha planli olarak bakmis oluyoruz. Peki kavram yanilgilarini
gidermek icin ders planinizda ekstra etkinliklere yer veriyor musunuz soru cevap teknigini uyguluyorum
genelde kavram yanilgilar ozellikle kuvvet konusunda agirlik ve mesela kiitle konularinda ¢ocukiarin kavram
yanilgilar ¢ok fazla oluyor buniari soru cevap teknigiyle uygulayip ondan sonra kavram yanigilarinin oldugunu
cocuklara hissettiriyorum sonra ben dogru bilgi aciklamasini yapiyorum bu sekilde gdstermeye calistyorum.

“Alaninizla ilgili degdisim ve yenilikleri takip ediyor musunuz? ve Dedisiklik ve yenilikleri derslerinizde yansitiyor
musunuz?” sorulari fen bilimleri 6gretmenlerine yonlendirilmistir. Disiik 6z-yeterlik inang dizeyinde bir fen
bilimleri 6gretmeni; COVID-19 pandemisi siirecinden sonra alandaki degisim ve yenilikleri yeterince takip
edemedidi gorisiindedir. Ayrica yasanan felaketlerle birlikte egitime verilen aralarin programlar aksattigini
ve bu yilin miifredat yetistirme telasesinde ilerledigini diisiinmektedir. Oz-yeterlik inang diizeyi yiiksek fen
bilimleri 6gretmeni ise alanindaki yenilik ve dedisimleri kacirimayacak firsatlar olarak goérmekte ve
égrencilerin yeni bilgiye ilgi ve yaklagiminin farkli oldugunu diisiinmektedir. OD2; OY1; 002'nin konuyla ilgili
ifadeleri asadidaki gibidir.

OD2: Su an cok fazla takip edemiyorum énceden takip ediyordum ama COVID-19 pandemisi siirecinden
sonra ¢ok fazla takip edememeye basladim. Su an igerisinde oldudumuz siireg icerisinde pandemi ya da
deprem gibi durumlardan dolayr yaptigimiz yillik planiar dogrultusunda daha cok miifredat yetistirme lizerinde
flerlemis olduk dedisikiikler ve yeniliklere cok fazla takip edemedigim icin de aktarmakta da yansitamadigimi
ddstindiyorum.

OY1: Dedisim ve yenilikleri takip etmeye calisiyorum. Ancak cok genis bir alan ve birden fazla ana disiplinin
birlesiminden olusuyor. Bu sebeple kagirdigim yenilikler mutiaka oluyordur. Tabii ki glincel bilgiler dgrencileri
daha cok heyecanlandiriyor ve dikkatini cekiyor dikkat cekici bir gelisme oldugunda ve bilgi sahibi oldugumda
mutlaka dgrencilerimle paylasiyorum.

002: Goreve ilk basladidinda bu kadar fazla takip etmiyordum acikcasi ama yiksek lisans yapmaya
basladiktan sonra anlattigim konularla alakall daha da fazla takip etmeye basladim. Evet soyle yiiksek lisans
yapmaya basladigindan beri yiiksek lisans derslerinde farkli farkili 6zellikle teknoloji konularinda farkl farki
programlar égrendik ve bu programiarda derste kullanilinca égrencilerin cokca fazla dikkatini ¢cekiyor dikkatini
cektigi zamanda ders ¢cok daha kolay gidiyor o yiizden de teknolojiyi derse biraz daha birlestirince daha da
gtizel gidiyor dersler.

Fen bilimleri 6gretmenlerine “Laboratuvar uygulamalarinda kendinizi yetersiz gordii§iiniz ve cekinerek
yaptiginiz etkinlikler var mi?” sorusu yonlendirildiginde tiim 6z-yeterlik inang diizeyindeki 6gretmenler baz
konulardaki deneyleri yaparken kendini yetersiz gordiigiinii ya da bazi deneyleri ¢ekinerek yaptigini ifade
etmistir. OY1; OD2 ve 002'nin konuya iliskin ifadeleri asagida sunulmustur.

OY1: Laboratuvar uygulamalarini inanin uzun bir zamandir yapmadim okulumuzda laboratuvar ve malzeme
Yok bu sebeple neyi yaparken daha cok edlendigimi ya da hangi deneylerde zorlandigimi su an saghki
dederlendiremiyorum. Ben meslegimin ilk yillarinda miifredat dedismeden énce 8. Siniflarda elektrik konusu
cok adirdi; bobinler vardl. Onunla ilgili deneyleri yaparken gerildigimi hatirliyorum yine ilk ogretmenlik
yillarinda seri ve paralel baglamada paralel bagl elektrik devreleri kurarken yanlis kurmaktan biraz
cekiniyordum.

OD2: Yetersiz gordiigiim dedil ama cekinerek yaptigim etkinlikler oluyor 8. siniflarda dzellikle asit konularinda
kimyasallaria ¢calismalar yaptigimiz igin bu konuda ¢ekimser davranabiliyorum.

002: Laboratuvar uygulamalarinda bazi is ve enerji déniisiimleri konusunda kendimi yetersiz hissediyorum
bu konuyla alakall daha fazla miktarda arastirma yapip deneyleri arttirip égrencilere bu dondsdmieri nasil
oldugunu anlatmakta yarar var ama bu konuda kendimi yetersiz goriyorum.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin lisans editiminde aldiklar alan bilgisi egitiminin yeterligi ve niteligi hakkinda
distinceleri soruldugunda yiiksek 6z-yeterlik inang diizeyine sahip 6gretmenler lisans alan bilgisi egitiminin
kendi zamanlarinin standartlarinda yeterli oldugunu disiinlrken orta ve disiik 6z-yeterlik inang diizeyine

158



Arslan et al. 1/2

sahip 6gretmenler yeterli olmadidini ve adir oldudunu ifade etmistir. OY2; OD2 ve 0O1'nin konuyla ilgili
gorisleri asadidaki gibidir.

OY2: Evet; yeterliydi.

OD2: Biz cocuklara ortaokul editimi veriyoruz ama lisans editimine baktiimiz zaman da (st seviye editim
aliyoruz yani arada badglantiyr tekrar geri alip distirmemiz gerekiyor. Bu da konularin ilk kisimlarinda yani itk
ogretmenliklerimiz de zorlandigimi diisiindyorum.

O01: Universite tabii ki bizim ortaokulda verdidimiz derslerfe kismen ilgisi olmuyor daha derin bir bilgi oluyor
yeterli mi cok yeterli oldugunu disinmdiyorum agikcasi ¢tinkd bazi hocalarin ben hocalardan da kaynaki
oldugunu ddstintiyorum yani geriye dondit almiyoriardr geriye déndit olayr yoktu cogu hocamiz okutup okutup
gecivordu dersi. Hatta bize anlattinyordu daha cok d&gretmenlik alaninda hani alan bazinda dedil de
ogretmenlik isin formasyon kisminda uygulamalar yapiyordu ama alanda yeterli sevivede oldugunu
ddsdndyorum.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerine iliskin gériisleri

Pedagojik alan bilgisi yeterliginde farkli 6z-yeterlik inang diizeyindeki 6gretmenlere fen 6gretimine yonelik
yonelimler; fen bilgisi dersi 6gretim programi bilgisi; 6drencilerin fen konularini anlamalarina yonelik bilgi;
ogretim stratejileri bilgisi; fen 6gretimini degerlendirme bilgisi ile ilgili sorular ydneltilmis ve bulgular asadida
Ozetlenmigtir.

Fen bilimleri 6gretmenlerine “Fen bilimleri dersi 6gretim programinda bulunan kazanimlarin dizeyini
ogrencilerinizin  bireysel farkliliklarina gére ayarlayabiliyor musunuz? Bu konuda kendinizi nasil
degerlendirirsiniz?” sorular yonlendirilmistir. Fen bilimleri dersi 6gretim programinda bulunan kazanimlari
Ogrencilerin dlizeylerine gore ayarlayabilmeye iliskin olarak tim kategorilerdeki 6gretmenler yeterince
ayarlayamadigi gorislindedirler. Yiksek &z-yeterlik inang diizeyindeki bir 6dretmen bu anlamda cogu
kazanimda dikkat etmeye calisti§ini ifade etmistir. Disik 6z-yeterlik inang diizeyinde 6gretmen kiigiik yas
grubu siniflarda (5. Ve 6. Sinif) ayarlayabildigini ancak konular zorlastikga biyiik siniflarda ozellikle 8.
siniflarda zorluk cektigini ifade etmistir. OD2; OY2 ve 002’ nin konuya iliskin ifadeleri asagidaki gibidir.

OD2: Kiiciik siniflarda ayarlayabiliyorum. Bu agidan bir zorluk cekmiyoruz. 5. siniflarda disiik grencinin de
anlayabilecedi sekilde aktarabiliyoruz. Cinkd konular zaten kolay oluyor ama konular ilerledikce ézellikle 8.
sinifa basladigimiz zaman dlstik seviyedeki cocukiarin ézellikle basit makineler gibi adir bir konuda yorum
yapma yeteneklerini istedigimiz digiide gelistirmekte zorluk cektigimi disinmdiyorum.

OY2.: Her kazarmm icin uygun olmamakla birlikte codu zaman etkinlikleri planlarken bu durumu géz éniinde
bulunduruyorum.

002: Maalesef fen bilimleri dersi ddretim programindaki kazammiarin diizeyi bireysel farkliliklara gére
ayarlayamiyoruz sinifta ¢tinkidi 30 tane égrencim varsa her birine gére kazanimi dizeyini maalesef olmuyor.
Ornedin, sinifta 2-3 tanesi ¢ok ileriden gidiyor gerisi biraz daha geriden gelivor; diizey olarak béyle olunca
da siz ortada bir yerde ders islemeye calisiyorsunuz. Ikisinin arasinda bir yerde ders islemeye calisiyorsunuz
ve ok cevap veremiyorsunuz.

“Ders planlarinizi hazirlarken fen bilimleri 6gretim programindaki kazanimlara uygun hazirladiginizi diistiniiyor
musunuz?” sorusu yonlendirilmistir ve tim &z-yeterlik inang diizeyindeki fen bilimleri 6gretmenleri ders plani
hazirlarken fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlari dikkate aldigini ifade etmislerdir. Orta 6z-
yeterlik inan¢ diizeyinde bir fen bilimleri 6dretmeni; bazen kazanimlarin disina cikiip 6drencilerin farkli
yénden diisiinmeleri de saglanmali seklinde goriis bildirmistir. OD1; OY1 ve 002’ nin konuyla ilgili ifadeleri
asadidaki gibidir.

OD1: Elimden geldigi kadariyla uygun olarak hazirliyorum.

OY1: Kazarmimiar uygun etkinlikleri hazirlarken zorlanmiyorum, drencilerin hangi konuyu nasil anlayacadini
hangi etkinlikleri yapmayr daha cok sevdigini artik biliyorum.

002: Evet ders planini hazirlarken fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazamma uygun olmasi gerekiyor
zaten ¢linkii kazanima yonelik hep sorular soruyoruz dlgme dederlendirme yaparken, quiz yaparken ya da
sinav yaparken ya da deneme olurken ¢ocukiar bu kazanimlara gore olacak o yizden mecburen etkinlikleri
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ona gore diizenlemek zorundayiz ama bence biraz kazarimlarin disina da cikilmall. Hep ayni etkinlikleri
yapiyoruz her sene her sene biraz daha farkli yonden diisiinmelerini saglayabiliriz dgrencilerin.

Fen bilimleri 6gretmenlerine “Lisans egitiminde konu alan bilgisi ile pedagoji bilginizi birlestirecek
uygulamalara yeterince yer verildigini diisiinlyor musunuz?” sorusu yonlendirilmistir. Orta 6z-yeterlik inang
diizeyine sahip 6gretmenler disindaki diger 6§retmenler bu soruya lisans egitiminde pedagoji ve alan bilgisi
yeterince birlestiriimedigi seklinde cevap vermistir. Tim diizeydeki 6gretmenler lisans egitiminde alan bilgisi
ve pedagoji bilgisinin ¢ok fazla harmanlanmadigini ve alan bilgisi agirlikli ilerledigini ifade etmistir. OD1; OY2
ve 001’ nin konuyla ilgili goriisleri asagida ifade edilmistir.

OD1: Ikisinin harmanlanmis olarak ¢cok fazla calisma yaptigimiza inanmiyorum.
OY2: Kesinlikle hayir. Daha cok alan bilgisi agirlikliydh.

001: Evet yeterince birlestirecek uygulama yaptik; 3. siniftayken sadece ortaokul ddrencilerine yonelik
konularda hem alan bilgisini hem de etkinlikleri hem de pedagojiyi birlestirip ona gbre ders isleme nasil
gerceklesir bunu uyguladik o yizden 3. sinifta. Evet bunu yaptik ama ayri zamanda 4. sinifta staja girerken
de bunun daha fazla miktarda olmasi gerektigini discindiyorum.

Fen bilimleri 6gretmenlerine pedagojik alan bilgisi yeterlik dizeylerini nasil dederlendirdikleri soruldugunda
O0gretmenler pedagojik alan bilgisi ile ilgili yeterliklerinin zaman iginde arttigini ifade etmislerdir. Yiiksek 6z-
yeterlik inang diizeyine sahip fen bilimleri gretmeni; mesledin ilk yillarinda pedagojik alan bilgisinin yetersiz
oldugu goriisiindedir. Orta 6z-yeterlik inanc diizeyinde fen bilimleri 6gretmeni yeni nesil 6lcme dederlendirme
yontemlerinde kendini yetersiz hissettigini ve 6grencilere bu konuda yeterince rehberlik yapamadigini ifade
etmistir. OD1; 0Y2 ve O02'nin konuyla ilgili gériisleri asagidaki gibidir.

OD1: Gitgide daha da arttiini diisiiniiyorum pedagojik alan bilginin cocuklarla birlikte calisarak daha fazla
bilgi edindigime inaniyorum.

OY2: Zaman icerisinde yeterlik kazandigimi disdiniiyorum. Mesledin ilk yillarinda bu soruyu yetersizdim diye
cevaplardim agik¢asi.

002: Fen bilimleri dersinde édrencilere yaklasimimi yeterli buluyorum acikcasi yeterlik diizeyim iyi bence
ama stiper mi? Hayir gelistirmem gereken yonler oldugunu ddsiiniiyorum pedagojiye girecek olursak
pedagojiye editim bilimleri bolimiinde codu derste evet iyi hissediyorum kendimi; yeterli hissediyorum ama
biraz énce bahsettigimiz gibi bu 6lcme degerlendirmede yeni nesil lgme dederlendirme akran degerlendirme
gibi ya da égrencilerin kendilerini fark etmelerini saglama gibi konularda eksikliklerim oldugunu distindiyorum
¢linkii o konularda dgrencilere yeterince rehberlik yaptigimizi sanmiyorum.

Sonug Tartisma ve Oneriler

Calismada fen bilimleri d§retmenlerin FENOZ dlceginden aldiklari puanlar diisiik; orta ve yiiksek &z-yeterlik
inang dizeyi olarak siniflandiriimistir. Siniflandiriima incelendiginde 32 fen bilimleri 6gretmeninin diisiik 6z-
yeterlik; 16 fen bilimleri 6gretmeninin orta 6z-yeterlik ve 25 fen bilimleri 6gretmeninin yiiksek 6z-yeterlik
inang diizeyinde oldugu gorilmistir. Dislik 6z-yeterlik inang diizeyindeki fen bilimleri 6§retmenlerinin sayisi
orta ve yliksek 6z-yeterlik inang diizeyindeki fen bilimleri gretmenlerinden fazladir. Arastirmada fen 6gretimi
0z-yeterlik inan¢ diizeyi cinsiyet; kidem yili; 6grenim durumu ve mezun olunan program tiirline goére
incelenmistir. Cinsiyet dediskeninde erkek fen bilimleri &dretmenlerinin 6z-yeterlik inang dizeyi kadin
ogretmenlerden istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiliksek oldugu tespit edilmistir. Alan yazindaki benzer
calismalar incelendiginde bu calismadaki sonuca paralel sonuclar elde eden calismacilar mevcuttur (Morgil
vd., 2004; Say, 2005). Bazi arastirmacilar ayni konuda cinsiyet ve 6z-yeterlik inang diizeyi arasinda anlamli
bir fark bulamazken (Kahyaoglu & Yangin, 2007; Yaman, vd.; 2004) bazi arastirmacilar kadin égretmenler
lehine anlamh fark bulmustur (Britner & Pajares, 2006; Capri & Celikkaleli, 2008; Demirtas vd., 2011;
Ozdemir, 2008). Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen dgretimi 6z-yeterlik inang diizeyleri kidem yili; 6grenim
durumu ve mezun olunan program degiskenlerine goére anlamh diizeyde farklilasmamaktadir. Alan yazinda
benzer sonugclara ulasan arastirmalar mevcuttur (Ekici, 2006; Saracaloglu & Yenice, 2009).

Ogretmenlere pedagojik alan bilgisine iliskin sorular yénlendirildiginde yiiksek &z-yeterlik inang diizeyine
sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde 6grenci merkezli yontem ve stratejileri daha fazla kullandigr;
orta ve disilik 6z-yeterlik inancina sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin diiz anlatim; soru cevap; oyunlastirma
tekniklerini daha fazla kullandigi goriilmiistiir. Denizoglu’da (2008) calismasinda 6z-yeterlik inang diizeyi
yiksek olan dgretmenlerin derslerinde dgrenci merkezli yéntemleri daha ¢ok uyguladigini; 6z-yeterlik inang
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diizeyi disik olan 6gretmenlerin ise 6gretmen merkezli yontemlere derslerinde daha cok yer verdigini
gozlemlemistir. Ders plani hazirlama konusunda farkli 6z-yeterlik inang diizeyinde 6gretmenlerin gorisleri
benzerdir. Yillik ders plani hazirlarken 6gretmenlerin internette yayinlanan hazir ders planlarini daha cok
tercih ettigi; ancak zaman zaman okul ve 6grencinin durumuna gore ginliik ders planlar hazirladiklar
belirlenmistir. Oztiirk (2012) calismasinda 6gretmenlerin plan hazirlama konusunda sinirl kaldigini;
Ogretmenlerin hazir ders planlarina ydnelim goésterdidini ortaya koyarak bu ¢alismadakine benzer sonuglar
ifade etmistir. Tim 6z-yeterlik inanc diizeyindeki fen bilimleri 6gretmenleri kidem yillari arttikca sinif yénetimi
konusunda daha tecriibeli olduklarini ve mesleklerinin ilk yillarinda sinif yonetiminde yetersiz olduklarini
distinmektedirler. Fen bilimleri 6gretmenleri lisans editimleri stirecinde pedagoji egitiminin ok fazla teorik
oldugunu ve ancak 6gretmen olarak calismaya baslayinca sirecin icinde yaparak yasayarak aktif olarak
dgrendiklerini diisinmektedirler. Oz-yeterlik inang diizeyi yiiksek bir fen bilimleri égretmeninin pedagoji
bilgisini KPSS sinavina hazirlanirken 6drendigini ifade etmesi ve lisans egitimindeki pedagoji egitimini sikici
olarak diisiinmesi tizerinde durulmasi gereken bir konudur.

Alan bilgisi yeterligi sorulari 6§retmenlerin gérislerinin en cok farklilagtigi béliimdiir. Oz-yeterlik inang diizeyi
yliksek 0gretmenler fen bilimleri dersini olusturan fen alanlarinin (Fizik; Kimya; Biyoloji; Astronomi; Cevre
Bilimi) hepsinde kendini giiclii hissederken; orta ve disiik 6z-yeterlik inang diizeyinde 6gretmenlerin bir ya
da iki fen alanina karsi kendilerini daha ilgili hissettikleri ve o alanla ilgili dersleri daha cok severek anlattiklari
gorilmistir. Akpinar vd. (2005) farkli alanlardan mezun fen bilimleri 6gretmenleriyle yaptidi calismada
O6gretmenlerin kendi konu alanlar ile ilgili dersleri severek anlattigi kendi konu alanlar disindaki derslerde
kendilerini yetersiz hissettigi sonucunu ortaya koymustur. Bulgular isiinda fen bilimleri 6gretmenlerinin tiim
fen alanlarindaki yeterlik algilarinin ayni olmadi§i sdylenebilir. Fen bilimleri égretmenleri alanlariyla ilgili
kavram yanilgilarini 6gretmenlik siireglerinde fark ettiklerini ifade etmislerdir. Laboratuvar uygulamalarinda
her 6gretmenin gekinerek yaptidi ve kendisini yetersiz gordidi bir konu alani oldugu gozlemlenmistir.
Okullarin laboratuvar sartlarinin yeterince iyi durumda olmamasi ve malzeme eksikligi fen bilimleri
O6gretmenlerinin laboratuvarda daha az uygulama yapmasi ve zamanla deneyleri yaparken kendilerini yetersiz
hissetmelerine sebep olmus olabilir. Oz-yeterlik inanc diizeyi yiiksek dgretmenler lisans egitimleri siirecinde
alan bilgisi egitiminin o zamanin sartlarinda yeterli oldugunu belirtirken; orta 6z-yeterlik inancina sahip bir
6gretmen alan bilgisinin yetersiz; diisiik 6z-yeterlik inancina sahip bir 6gretmen ise alan bilgisinin gok agir
oldugunu ifade etmistir. Yliksek ve orta 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenler alanlari ile ilgili degisim ve
yenilikleri takip ederken diisiik 6z-yeterlik inanci olan bir 6gretmen COVID-19 pandemisinden sonra yeterince
takip edemedigini ve derslerinde yansitamadigini belirtmistir.

Pedagojik alan bilgisi ile ilgili goérislerin arastirildigi sorularda disiik ve yliksek 6z-yeterlik inang diizeyindeki
ogretmenler lisans egitimlerinde pedagoiji ve alan bilgisinin yeterince biitiinlestiriimedidini ve alan bilgisinin
adirlikll oldugunu disinmektedir. Orta 6z-yeterlik inang diizeyindeki bir 6Jretmen ise 3. ve 4. sinifta
o0gretmenlik uygulamasi ile pedagoji ve alan bilgisinin harmanlandigini diisiinmektedir. Tim 6z-yeterlik inang
dizeyinde 6gretmenler ders plani hazirlarken fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlara bagli
kaldigi goriisiindedir. O§retmenler kazanimlarin diizeyini 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére ayarlamanin
her zaman miimkiin olmadigini ifade etmistir. Tim 6gretmenler pedagojik alan bilgisi ile ilgili yeterliklerinin
meslekteki tecriibeleri arttikga gelistigi gorisiindedir.

fleride yapilacak calismalarda kadin 6gretmenlerin fen dgretimi 6z-yeterlik puanlarinin erkeklerden diisiik
cikmasinin nedenleri arastirilabilir. Farkll 6z-yeterlik diizeylerine sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin PAB’ a
iliskin gorislerinin yani sira siniflari gézlemlenerek daha derinlemesine bilgi elde edilebilir. Bu calismada
o6gretmen gorislerinin en gok farklilastigi bélim alan bilgisi yeterligi olmustur. Farkli bir calismada bu
durumun sebepleri arastirilabilir. Calismanin bulgulari dikkate alinarak 6gretmenlerin kendilerini yetersiz
hissettigi alanlarla (fizik; kimya; biyoloji; astronomi; cevre) ilgili etkili ve nitelikli hizmet ici egitimlerle
kendilerini gelistirmeleri saglanabilir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin lisans egitim siireci ile ilgili belirttikleri
eksiklikler dikkate alinarak fen bilimleri 6gretmenligi lisans programlarinda glincelleme yapilmasi
degerlendirilebilir.
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Tiirkiye'de okul oncesi gocuklarin gevre bilinci arastirmalarinin

incelenmesi
OZET

Sanayilesme ve kentlesme ile birlikte insanlarin dogadan giderek uzaklagmasi en gok ¢ocuklari ve okul 6ncesi
cocuklar etkiledi. Sikici ve kapali alanlarda calismak zorunda kalan okul éncesi ¢ocuklara doga bilincinin
kazandiriimas bir zorunluluk haline gelmistir. Bu calismada Tirkiye'de okul éncesi dinem gocuklarina gevre
bilinci konusunda ne &gretildigi ve bu konuyu dederlendiren baslica makaleler incelenip degerlendirilmistir.
Anahtar So6zciikler: Okul 6ncesi, gevre bilinci, anaokulu, egditim, cevre egitimi.

Introduction

Humans have lived together with nature and interacted with it in different ways since the day they existed.
These interactions started with the search for food and drink and even shelter in nature in the early days,
and this interaction began to have negative consequences with the delusion that the richness of nature was
unlimited. As a result of the uncontrolled progress of industry and unplanned urbanization, nature was
seriously polluted and worn out. Realizing their responsibilities towards nature to turn from this wrong way,
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people began to train the society at a young age to teach about environmental awareness (Kaya et al.,
2019).

Before moving on to the main topic about the education of preschool children on environmental awareness,
it is useful to explain some keywords.

Education is a long-term resource that prepares people for a better quality life, and this process is divided
into phases so that people can benefit from this resource more efficiently. The first of these stages and the
most important one according to many educational scientists is pre-school (Yasar, 2004).

Preschool is an early childhood program in which children combine learning some basic knowledge with play
within the framework of an educational program run by professionally trained teachers. Children are enrolled
in such education programs between the ages of three and six at the most, and those younger than three
are sent to some other institution (such as a créche or day-care centre) (Encyclopedia of Children’s Health,
2023).

The environment is an element that has an important role in the process of people's participation in society
and starts in the earliest period of their life. People take their basic habits and skills here and feel its effects
for many years. One of the main subjects of pre-school education in most of the developed countries is
environmental education. Environmental education can be defined as the education given to increase
people's knowledge about the environment they live in and their sensitivity about the problems that may
occur in that environment (Giilay & Onder, 2011).

The importance of preschool education

Philosophers and researchers, who understand the importance of preschool education in the world, have
recommended or applied different methods and practices for their education since the first periods of history.
The most important of these philosophers and researchers are as follows: Socrates (470-399 BC), Eflatun
(Plato) (427-347), Aristotle (384-322), Erasmus (1467-1536), Jean Jack Rousseau (1712-1778), Owen
(1771-1858), Freidrich Froebel (1782-1852), and Piaget (1896-1982).

In an age when the importance of education could not be grasped much, Plato believed that people should
receive education with their peers from the age of 3 onwards. Aristotle suggested that children of this age
should be educated through games. Jean Jack Rousseau argued that the use of violence should be banned
in the education given to children at this age. Pestalozzi opened the first preschool institution in history,
which he called “"Neuhof”. Owen, on the other hand, evaluated the preschool education institution from an
environmental perspective and established a preschool institution for the children of the factory workers.
Froebel launched the first Kindergarten, meaning playground for children aged 3 to 6, in 1816. In this school,
children were listened to music and different activities were held with them. Montessori established a nursery
for the first time in 1898, and this school for preschoolers was adopted by many Western families. (Karaca,
2018:28-29). The first children’s house which is called Casa dei Bambini was opened by Montessori in 1907
(Kramer, 1976: 47). Piaget conducted scientific studies on the effects of early education on their spiritual
development. Because of the death of many men in the I. and II. World Wars, there was a greater need for
women in the industry. While they were going to work in the factory, their very young children were sent to
Kindergarten or children's homes. Thus, pre-school education became widespread for some problematic
reasons. In the 1960s, with the increased visibility of women in working life, different campaigns were
launched to expand pre-school education. By the end of the XX.th century, pre-school education was now
seen as a part of formal education (Karaca, 2018).

There are concrete reasons why the most important stage of education is the pre-school period. As a result
of some researches, it has been revealed that the fastest learning age of a normal person is between 0-8
years old. It has also been proven that 50% of the intelligence development of a normal person is between
the ages of 0-4. On the other hand, it is a fact that the skills and habits acquired by people during this period
shaped the general lines of his life (Acun & Ertan, 1996; Oduzkan & Oral, 1992; Yavuzer, 1999).

Preschool education in Turkiye

When it comes to preschool education in Turkiye, the education of children in the 0-6 age group comes to
mind. This optional education is given in kindergartens affiliated to primary schools or in private
kindergartens (Akcay, 2006).
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The preschool education program in this country is a program for children aged between 36 and 72 months,
enrolled in an educational institution and focused on their development. This program deals with the ability
of children in a certain age group to take care of themselves, their emotional, intellectual, cognitive and
language use abilities with a holistic approach. Within a program, the developmental ages of children rather
than the calendar age are determined by scientific techniques and children of all levels are helped to reach
the highest level of development possible.

Although this preschool education program is called a single program, it has a flexible structure and includes
different details for each age group. Lessons learned are a means, not an end, and students do not have to
worry about getting high grades or passing grades. Since the emphasis is placed on highlighting students'
creativity and their willingness to discover new findings, unlimited freedom is given to teachers tasked with
providing them. Students both play games and improve their problem-solving skills. Social values and
universal moral principles are tried to be instilled in students. Families can also participate and support
preschool programs.

The features gained by the students in the program are: reasoning initiative, problem solving ability, ability
to relate the causes and consequences of events, the desire to communicate with the social environment,
the awareness of taking responsibility and fulfilling those responsibilities, the drive for research, the desire
for entrepreneurship and environmental awareness. These features are given to children in the context of
the game, in which they personally participate.

Approximately 27% of 3-year-olds, approximately 37% of 4-year-olds, and approximately 40% of 5-year-
olds participate in such effective and productive preschool programs in Turkiye (Atl, 2013).

The environmental awareness of preschool children in the World

Studies on the topic have shown that environmental awareness in humans begins to take shape in the pre-
school period, and the consciousness acquired at this age also affects some other characters and behaviors
in the rest of life (Smith, 2001). And many scientific studies have been conducted proving that the education
people receive at an early age is effective in making them sensitive to the environment (Palmer, 1995;
Domka, 2004). On the other hand, there are many scientific studies proving that environmental awareness
education has a positive effect on increasing the environmental awareness of preschool children (Manoli,
Johnson, & Dunlap, 2007; Kopnina, 2013; Heimlich & Ardoin, 2008).

Realizing the importance of pre-school education, many developed countries have enabled new generations
to start education at this age and have tried to teach them the most important subjects and lessons for life
at this stage, which can be considered the beginning of life. It is a known fact that one of the most important
aspects of human life is the environment. Living a life in harmony with the environment is closely related to
the formation of environmental awareness.

For example, pre-school education in Spain has three pillars and other subjects are built on top of these
pillars: communication, environment (social and physical environment) and personal identity and
independence. There are 7 main areas of pre-primary education in Norway: numbers and shapes, society,
religion and philosophy, nature and environment, art, health and finally communication. In Italy, the main
subjects of the curriculum taught during the same period are: social environment and culture, exploration,
finding ways of research, organizing, being productive, making direct contact with things and gaining
experience, and finally establishing relationships with peers and adults (Ath, 2013).

The main objectives of environmental education to be carried out in preschool have been determined as
follows:

-To ensure that children of this age are sensitive to the environment and environmental problems.
-Children's learning about the environment and environmental issues in general terms

-To lead children to develop solutions for environmental problems.

- To encourage children's participation in studies on environmental problems (Haktanir, 2007).

Wilson (1996) summarized the things to be considered about environmental education to be given to
preschool children as follows: Environmental awareness education should start by experiencing relatively
simple practices in which children will feel safe. It should be ensured that they enjoy making these
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experiences. Giving as much information as possible should not be the goal, but at the same time, the
pleasure of living in nature should be given to them. Studies should be conducted on many emotions of
children (excitement, desire to experience adventure, urge to explore new places). While training, care
should be taken to use more than one method instead of a single method. During education, children should
be made aware that they interact with all stakeholders of nature at the same time. Teachers should be a
role model for them in this regard. Education should be given in a warm and friendly environment. They
should be helped to learn about different cultures and perspectives. They should be helped to realize the
beauties of nature. Trainings should not be held in closed areas, but should be intertwined with nature. This
kind of training should be done in many courses, not just one. Trainings should be given in game format,
not in formal and boring lecture format. Children should attend classes not only physically but also spiritually
and mentally. Lessons should be taught based on analysis, not memorization. Children should interact not
only with the soil but also with animals, water and plants during the education process. On the other hand,
communication and interaction of children with each other in this educational process is also very important.
Finally, families should be allowed to participate in this environmental education.

The environmental awareness of children in Turkiye

Both state and non-governmental organizations have carried out different studies in order to
raise environmental awareness of children at all education levels in Turkiye. The three most important of
these are:

Schools called "eco schools" are educational institutions established to raise environmental awareness for
pre-school, primary and secondary school children. This project is implemented in 56 countries around the
world and Turkiye is one of these countries. The aim of the eco-schools project carried out by the Turkish
Environmental Education Foundation (TURCEV) is to minimize environmental problems and to increase the
awareness of the society about the environment. TURGEV also carries out different studies for all schools to
raise students who are sensitive to environmental problems.

Students enrolled in these schools first learn about environmental issues and then inform their families, local
governments and non-governmental organizations about these issues and enable them to take action.

The core subjects taught in the first two years in schools enrolled in the program are: consumption habits,
biodiversity, water, energy, garbage-waste and recycling. After two years, the following topics are focused
on: organic agriculture, pollution (air, water, soil, noise and light pollution), transportation, climate change
and global warming.

Another practice implemented in Turkiye in order to sensitize school-age children to the environment is the
"Little Theme" project. Within the scope of the project, which was prepared in cooperation with the Ministry
of National Education-TEMA foundation in 2010, it is tried to ensure that children spend more time in nature.
As it is known, in the 21st century, children spend most of their time in front of the computer, not on the
street, and this is harmful for their mental and physical health. Thanks to the Little Theme Project, students
who spend most of their time in the garden and playgrounds learn not only by seeing but also by smelling,
touching, hearing and feeling, and they can keep what they learn in their memories for a longer time (Cakir,
2016).

The research titled "The Effect of Environmental Education Based on Nature Experience on Perceptions and
Behaviors of Primary School Students towards their Environment" conducted by Ozdemir in 2010 is about
whether the activities of students in nature affect their perceptions and behaviors or not. Ozdemir carried
out this study with the participation of students studying in Akyaka town of Mugla province in 2006-2007. A
story was also written by the students who live in touch with nature and do activities in nature. At the end
of the study, it was observed that primary school students were more sensitive to environmental problems
comparing to the others (Ozdemir, 2010).

With their research on environmental education in Turkiye, Demir and Yalgin (2014) summarized the studies
on environmental education in the country and tried to deal with the issue in all its aspects. In addition, in
the same study, the existing deficiencies about the subject were determined and some concrete suggestions
were put forward on what should be done to eliminate the problems. The information on environmental
education in all school books was emphasized and that information was criticized.
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The environmental awareness of preschool children in Turkiye

In Turkiye, many projects have been carried out to create environmental awareness and increase existing
awareness in preschool children, and many academic articles have been published evaluating these projects.
The following are the most important of these articles and scientific studies:

Toksoz Barlas and Ogelman (2023) made a descriptive analysis of the master's and doctoral theses published
between 2005 and 2020 in Tirkiye related to education. According to the findings they obtained, the term
most frequently used by those who wrote thesis in this field is "environmental education". In these theses,
quantitative research was preferred rather than qualitative research, and the experimental model was used
the most. Preschool children were mostly preferred as the sample group in the studies and these sample
groups are usually between 0 and 50.

Geng and Karabal (2010) stated that the only way to ensure that individuals become environmentally
conscious citizens is to educate them on environmental awareness at the earliest ages.

According to Yayla and Ulker (2014), especially the preschool period can be called as “magic years” in that
the behaviors they will acquire in these years will be permanent and shape their future lives. Basal (2015)
drew the limits of environmental education that would probably be given to children. According to him, an
education to be given to pre-school children should be based on love for nature and avoidance of behaviors
that would harm it.

Ozkul (2018) conducted a qualitative research to determine how children in the age group of 4-5 define
environmental problems, the contribution of schools to their formation of environmental awareness, and
whether there is a difference in thoughts about environmental awareness among children in a study he
conducted in two kindergartens in the city of Izmir. Pictures were shown to them and their feelings and
thoughts about the pictures were noted. According to the results obtained, the most important environmental
problem perceived by children in this age group is environmental pollution due to behavior (throwing garbage
on the ground, etc.). According to them, the main cause of environmental problems is selfish human
behavior.

Koriikcli and Glingor (2021) examined the relationship between the attitudes of children aged 60-72 months
towards the environment and their ability to take an attitude on this issue. 151 children attending pre-school
education institutions in Merkez Efendi and Pamukkale Districts of Denizli Province voluntarily participated in
this study. As a result of the research, they found a very weak (statistically insignificant relationship) between
children's attitudes towards the environment and their ability to take an attitude on this issue.

Koriikgli and Ogelman (2015) researched the relationship between preschool children's social status and
their attitudes towards the environment. According to the results they obtained, there was a positive and
significant relationship between these two variables. They even claimed that children of this age can be
interpreted about their social status based on their attitudes towards the environment.

Kaya and her colleagues (2019) measured the impact of the systems thinking approach in education on the
environmental awareness of preschool children in the Urla district of the city of Izmir. In the study conducted
in independent kindergartens, an experimental group and a control group were formed. The students in the
experimental group were thought systems thinking approach for four weeks, and the students in the control
group were thought traditional curriculum training in the same time period. According to the pretest and
posttest results, it was determined that the systems thinking approach had a positive effect on the
environmental awareness of preschool children.

Kesicioglu and Alisinanoglu (2009) interviewed 353 children enrolled in kindergartens in Giresun city center
on the subject of environment. As a result of the study, they determined that there was a significant
difference in children's attitudes towards the environment according to the gender factor. However, it was
observed that the variables such as the parents' profession, their education level, the income level of the
family and the place of residence of the kindergarten students did not significantly affect their attitudes
towards the environment.

Kogak Tumer (2015) tested how adequate and reliable the “Environmental Scale for Children”, which was
created with the help of environmental engineers, preschool teachers and education specialists, is in
measuring children's environmental awareness. In this study, which was carried out with the participation
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of 106 volunteers consisting of 48-72 months old children and supported by pretest-posttest studies, the
experimental group and the control group were formed and the reliability of the scale was confirmed.

Within the scope of "Applied Environmental Education Project”, it is aimed to provide environmental
education to students through music. A scientific research called "Environmental Education through Music in
Kindergarten and Primary Schools" by Sungurtekin (2001) was conducted on this subject and concrete
suggestions were put forward on how education can be given through music at the end of the research.

A research on "The Concept of Recycling in Pre-School" was conducted by Salli and his colleagues (2013) in
order to understand the concept of recycling by the students enrolled in preschool education. 30 volunteers
participated in the study and 15 of these volunteers formed the experimental group and the other 15 formed
the control group. Within the scope of the project, the experimental group was informed about recycling
and then the students were asked to make a presentation with their families. An animated film was even
produced within the scope of the project. The proficiency level of the knowledge and skills taught to children
was determined through the pretest and posttest applied before and after the research. Accordingly, it was
observed that the children participating in the study and in the experimental group were more conscious
about recycling than the children in the control group who were not informed.

Two academicians (Dilli & Bapoglu Dimenci, 2015) who wanted to determine the role of museums in helping
preschoolers learn about extinct animals, conducted a research on this subject. 13 students aged 6 years
were trained in the museum for a total of 18 hours for 3 weeks and were informed about the remains and
sculptures of extinct animals. As a result, it was seen that the students made significant progress in this
regard.

Two academicians (Ogelman & Ekici, 2010) evaluated the program prepared by the Ministry of National
Education for preschool children in terms of environmental education. In this evaluation, they used the
screening method and then formed an "expert opinion form" by taking the opinions of 23 different
academicians. According to their analysis, approximately 26% of the objectives of the program prepared by
the Ministry of National Education for preschool children were aimed at environmental awareness, the
achievements for environmental education constituted approximately 15% of all expected achievements,
and 29% of all taught concepts were related to the environment.

The project called "We are learning about the soil with Tipitop and His Friends 6" is a project that started in
Denizli in 2009. The target group of the project is children who study in kindergarten in Denizli and whose
families are at a low socio-economic level. In addition, living creatures (plants, fruits and animals) and natural
disasters originating from the soil (erosion, landslide, etc.) are some of the concepts taught to children. In
2015, Ogelman and his colleagues analyzed the efficiency of this project. As a result, it was observed that
the students participating in the project became familiar with the concepts of soil, and their attitudes towards
the environment changed positively (Ogelman et al., 2015).

The nature activities (mountain climbing, playing and art activities in nature, cycling, trekking and canoeing)
that children who study in kindergartens in countries such as England, Scotland, Norway and Sweden
frequently do during their school years have become quite common in Turkiye in the last 10 years. There is
a prevailing view among educators that such activities are not an alternative to classical education but a
complement to it. Therefore, the benefits of teaching some of the lessons by a lake, a museum or a
playground were researched. In the light of the positive data obtained at the end of the research, Oztiirk
Aynal (2013) recommended that such practices be extended at all levels of education, from pre-school to
higher education.

Conclusion and recommendations

Although environmental education studies for preschool children in Turkiye have increased over the years,
they are still very few compared to Western standards.

In Turkiye, it is necessary to diversify the measurement tools at the beginning of the works to be done in
order to increase the environmental education researches for pre-school children. More scientific work will
probably be done and clearer information will be obtained for education policy makers, thanks to the
measurable data suitable for scientific work.

Preschool children need to be educated on different subjects, especially the appropriate use of natural
resources, good treatment of animals and keeping the environment clean on environmental awareness.
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Educational programs that will change their perspective on the environment in a positive way should be
planned and implemented. Parents of students should be included in such programs and a total
environmental awareness should be ensured.

Children living in cities should be provided with environments where they can interact with nature, albeit
temporarily. The architectural structure and garden arrangement of the schools should be designed in such
a way that children can integrate with nature.

Scientific studies to determine the factors affecting the environmental awareness of preschool children
should be reviewed and the proposals proposed in this regard should be evaluated.
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