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Milletler, varliklarini stirdirebilmek igin kiltrlerini yagsatma, dolayisiyla gelecek nesillere aktarma
geregi duyarlar. Bu gerekliligi yerine getirmek icin de gesitli araglar kullanirlar. Bu araglardan birisi
de ders kitaplaridir. Ders kitaplari iginde bulundugu toplumun milli kiiltirlni yeterince yansita-
cak sekilde hazirlanarak egitimin kulttr aktarim islevine hizmet etmelidir. Yapilan arastirma da bu
amagla ele alinmis, ilkokul ders kitaplarinin bu sorumlulugu ne kadar yerine getirdigini, milli kilttr
dgelerini yeterince barindirip barindirmadiklarini belirlemek adina sinif 6§retmenlerinin distin-
celerine bagvurulmustur. Nicel bir yaklagimla ele alinmis olan bu arastirmada, aragtirma yontemi
olarak deneysel olmayan yontemler arasinda yer alan basit betimsel aragtirma yontemi kullanil-
mistir. Arastirmanin verilerini toplamak igin arastirmaci tarafindan hazirlanan 15 maddelik anket
kullaniimistir. Arastirmanin evrenini Erzurum ilinde gorev yapan 3484 sinif 6gretmeni, drneklemini
ise amacl 6rnekleme yontemiyle segilen dort sinif diizeyinde de 6gretmenlik yapmigs 120 sinif
dgretmeni olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde sinif 6gretmenleri-
nin ders kitaplarindaki kilttrel 6geleri kiltir aktarimi igin yeterli bulmadiklari gortlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi, millt kiltir, kilttr aktarimi, sinif 6gretmeni

ABSTRACT

Nations, in order to survive, feel the need to keep their cultures alive and pass them on to future
generations. They also use various tools to fulfill this requirement. One of these tools is course-
books. Coursebooks should serve the cultural transfer function of education. This research aims
to determine the opinions of class teachers about the sufficiency of national culture elements
involved in coursebooks for primary school. This study was carried out with this target in mind
that an answer is sought to the question “What are the opinions of class teachers about if the
coursebooks transmit the national culture sufficiently?” This research was handled by a quanti-
tative approach. It was designed in a nonexperimental structure and carried out by using sim-
ple descriptive patterns that are involved in non-experimental patterns. The population of the
research consists of 3484 primary school teachers who work in public and private schools in
Erzurum in the 2021-2022 school year, and the sample consists of 120 class teachers who have
worked at four class levels determined by using the purposeful sampling method that is one of
the random sampling methods. A survey of 15 items prepared by the researcher was used in the
research as a data collection tool. The primary school teachers who participated in the research
expressed their thoughts that the coursebooks did not sufficiently transmit the national culture
of the Turkish people.

Keywords: Coursebooks, culture transfer, national culture, primary school teachers

Giris

Kiltlr, bir milletin varolusu ile beraber biriktirmeye basladigi (Kapanzade, 2018), onlari diger top-
lumlardan ayiran her tirld geleneklerini, goreneklerini, sarkilarini, siirlerini, masallarini, atasozlerini,
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inanclarini, yasayis tarzlarini vb. igeren maddi ve manevi unsur-
lar (Karakug, 2016) ve bu unsurlari gelecek nesillere aktarmada
kullanilan araglarin bitlntdir (TDK, 2020). Kilttr, milletler ve
milletleri olusturan bireyler acisindan oldukg¢a onemlidir. Kalttr
sayesinde topluluklar millet olma 6zelligine kavusurlar (Karakus,
2016). Ayrica milletlerin sahip olduklari milli kdltdrleri, o milletin
birlik ve beraberliklerini korumasi agisindan da hayatidir (Cengelci,
2012). Toplumsal islevi bu kadar dnemli olan s6z konusu kavra-
min sireklilik arz etmesiigin korunabilmesi ve yasatilmasi gerekir
(Tdrkmen, 2012). Bu da kdltir aktarimini gerekli hale getirmekte-
dir (Gllden, 2019; Kapanzade, 2018; Uyar, 2007).

Kiltlr aktarimi, bir milletin sahip oldugu milli kdltirindn yeni
nesillere aktariimasi, kavratilmasi ve benimsetilmesini ifade
etmektedir (Uyar, 2007). Kiltirleme olarak da kargimiza ¢ikan
kiltlr aktarimi sayesinde kdltire ait geler gelecek nesillere tagi-
narak kulttrin devamliligr saglanmis olur (Sahin, 2019). Milletler
gliniimUzde bu amagla egitimi bir arag olarak kullanmaktadirlar
(Akyol & Kiziltan, 2019; Duman, 2012; Gifta & Kan, 2011; Gilveren,
2018). Milletlerin sahip oldugu deder ve normlarla sekillenen egi-
tim sistemi sayesinde kdltirel 6geler yeni kusaklara aktariimak-
tadir (Sahin, 2019; Tezcan, 1978).

Ulkemizde hem yaygin hem de &rgiin egitimle kiltiir aktarimi
saglansa da, bu konudaki asil gorev orgiin egitime dismektedir.
Orgiin egitim faaliyetlerinin yiriitildigi kurum ise okuldur (Gil-
den, 2019). Devletler, okullarda 6rglin egitimle sahip olduklari mill
kilttr ogelerini gelecek nesillere aktararak 6grencilerin kilttrel
gelisimlerini ve milletlerinin devamliigini saglarlar (Uyar, 2007).
Bu durum Millt Egitim Temel Kanunu’'nda da agikga belirtilmek-
tedir. Kanun’un temel amaglarinin bulundugu ilk maddesinde yer
alan “Ttirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiilttirel deger-
lerini benimseyen, koruyan ve gelistiren..” ibaresi bu durumun en
iyi gostergesidir (T.C. Resmi Gazete, 1973).

Alanyazin incelendiginde kiltlr aktarimi ile ilgili temelde iki farkl
odak etrafinda toplanan arastirmalar ile kargilasiimistir. Bunlar-
dan ilkini, ikinci bir dil 6grenimi veya 6gretimi sirasinda farkli kil-
tlrlere sahip bireye yapilan kiltirel aktarimi incelemek amaciyla
yapilan calismalar olusturmaktadir (Caner ve ark., 2019; Celik &
Geng, 2019; Cetin, 2012; Ertugrul, 2015; iscan, 2017; iscan & Yas-
sitas, 2018; Karaman, 2016; Kidwell, 2019; Kim, 2020; Kirkwood,
1973; Kosker, 2015; Morali & Goger, 2019; Nguyen, 2017; Solgi &
Tafazoli, 2018; Tanrikulu & Celik, 2019; Yazicl & Goktentirk, 2020).
Diger arastirmalarin odaginda ise Turk 6grencilere yapilan kiltirel
aktarim ele alinmistir.

ikinci tiri olusturan Tirk &grencilere kendi milll kiiltiirlerini
aktarma odagindaki arastirmalarin gogunun ortaokul kademe-
sinde yapildigi gorilmektedir. Bu durum alanyazinda karsilasilan
ilk eksiklik olarak distndlebilir. Yapilan bu galismalarda kilttrin
tirkiler (Unlier, 2018), sanat (Sari, 2019), halk oyunlari (Mete,
2020), oyuncaklar (Ozylrek ve ark., 2018), ¢izgi filmler (Turkmen,
2012), yazili anlatim UrUnleri (Teksan, 2010), masallar (Kigtikbas-
maci & Oztiirk, 2011), milli oyunlar (Bay, 2018), deyimler (Barutgu &
Aclk, 2018), kalip sozler (Okuyan, 2012), televizyon dizileri (Yilmaz,
2018) araciligiyla aktarimi arastiriimistir. Bu durum kalttr aktari-
minda farkli araglarin kullanilabilecegini gostermektedir.

Orglin egitim siirecinde kiiltir aktarimiicgin kullanilan bir diger arag
ise ders kitaplaridir. Ders kitaplari toplumun her kesiminin ulasabil-
digi, ortak dilin hakim oldugu bir kiltir aktarim aracidir (Dagdemir,
2018). Ders kitaplari 6gretmenlerin en dnemli yardimcilari olmakla
beraber (Gllersoy, 2013) 6gretim guctnd artiran, sistematik bir
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ogretim yapilmasina olanak saglayan, 6grencilerin bu bilgilere
istedigi zaman ulagabilmelerine imkan veren egitim 6gretimin
vazgecilmez araglaridir (Kapanzade, 2018; Unal, 2013). Ders kitap-
larini bir kiltlr aktarim araci olarak ele alan galismalarin ise kendi
aralarinda iki gruba ayrildigi soylenebilir: Kiltirel aktarimin Sos-
yal Bilgiler dersi ve kitabi araciligiyla, dil 6gretimine paralel olarak
Tiurkce dersi ve kitabi araciligiyla yapildigr diistiincesine dayanan
arastirmalar. Bu iki goérise gore kiltlr aktariminin yapildigi dersler
farklilagmakta ve arastirmacinin ele aldigi ders agir basmaktadir.
Bunu arastirmacilarin su sozlerinden de anlamak mumkinddir:
“Orgtin egitim kurumlarinda okutulan dersler icinde gocugun kil-
tirel kimlik gelisimine katki saglayacak en 6nemli dersin Tlirkge
dersi oldugu kanaati olusmustur” (Kan, 2010), “Sosyal Bilgiler egi-
timi, 6grencilerin kdltdrlerine ait 6geleri 6grenmesi, benimsemesi
ve kiiltdrdnd en iyi sekilde taniyip tanitmasinda en etkili ders olarak
karsimiza ¢itkmaktadir” (Sertkaya, 2010). Bu durum millt kiltdrin
aktarimi konusunda derslerin rolli hakkinda fikir birligi saglanama-
digini gostermektedir. Fakat MillT Egitim Bakanligi 6gretim prog-
ramlari incelendiginde her iki ders programin da “milli ve manevi
degerleri benimseyip hayat tarzina dénlistirmdis.. bireyler yetistir-
mek.” genel amaci altinda kiltir ile ilgili 6zel amaglar yer almak-
tadir. Tirkge dersinin 6zel amaglari arasinda “milli, manevi, ahlaki,
tarihi, kdltirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi,
millf duygu ve diistincelerinin gliglendirilmesi..” (MEB, 2019), sosyal
bilgiler dersinin 6zel amaglari arasinda “Tiirk kilttirdni ve tarihini
olusturan temel dge ve slregleri kavrayarak milli bilincin olusma-
sini saglayan kdltirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerek-
tigini kabul etmeleri.” (MEB, 2018) ifadeleri bulunmaktadir. Bu
ifadeler kiltlr aktarimi agisindan ders bazinda herhangi bir dersin
Ustlnliginin s6z konusu olmadigr seklinde yorumlanabilir.

Ayrica kilttr aktarimini ayni ders 6zelinde ele alan arastirmalarin
sonuglari arasinda da geligkiler vardir. Kimi arastirmacilar belirli bir
ders kitabindaki kilttrel ogelerin yeterli oldugunu dislnurken
(Kan, 2010; Kapanzade, 2018) kimi arastirmacilar kiltlrel 6ge-
lerin eksik oldugunu distinmuslerdir (Matan, 2004; Okur, 2013).
Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasi olagantsti bir durum degildir.
Ders kitaplarinda yer alan kdltirel degerlerin azlidi veya ¢oklugu
noktasinda belirleyici bir dl¢lit olmamasi, arastirmacinin sonucu
yorumlamasini gerekli kilmakta ve farkl yorumlamalara zemin
hazirlamaktadir.

Alanyazin incelemesi sonucunda yukarida 6zetlenmeye galisildigi
sekliyle yapilan galismalarin ve galisma sonuglarinin geligkileri ve
sinirhhklarioldugu gorilmektedir. Bu geligki ve sinirliliklarin ortaya
¢ikardigi soru isaretlerini giderme amaci giiden bu arastirma ile
sinif 8gretmenlerinin ilkokul ders kitaplarinin millf kiltirl aktar-
madaki yeterliligine iligkin dlislincelerinin ne oldugu belirlenmeye
calisiimistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan
anket maddelerinin tim millt kiltlr ogelerini icermesi sebebiyle
bu alanda yapilan diger calismalara gore daha genis bir veri ortaya
koydugu distintlmektedir. Ayrica arastirma verilerinin kaynagi-
nin 6gretmenler olusu milli kiltlrd aktarmada ders kitaplarinin
yeterliligi noktasinda gegerli bir goriis sunabilecedi ve bu verilerin
ders kitabi hazirlayanlar icin onemli olabilecedi distinilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin ilkokul ders kitaplarinda yer
verilen millT kdltlr ogelerinin yeterliligi ile ilgili distncelerinin
belirlenmesi amacglanmaktadir. S6zU edilen amag dogrultusunda
yapilan bu arastirmada “Sinif 6§retmenlerinin ilkokul ders kitap-
larinin millt kiltlrl yeterince aktarip aktarmadigina iligkin distin-
celeri nelerdir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli/Deseni

Yapilan bu arastirma, nicel bir yaklagimla ele alinmistir. Nicel yak-
lagimla yapilan arastirmalar temelde deneysel ve deneysel olma-
yan arastirmalar olmak Uzere iki gruba ayrilirlar (Christensen ve
ark., 2014). Arastirmanin amaci sinif 6§retmenlerinin disiincele-
rini belirlemek oldugundan deneysel olmayan bir yapida tasarlan-
mig, deneysel olmayan desenlerigeresinde yer alan basit betimsel
desen kullanilarak gerceklestirilmistir.

Basit betimsel arastirmalar, bir seyin gegmisteki veya su anki
durumunu var oldugu haliyle ortaya koymayi amaglayan arastir-
malardir. Bu tlr arastirmalarda bir gruba ait distinceler, tutumlar,
davraniglarveya grubun sahip olduklari herhangi bir 6zellik tanim-
lanir (McMillan & Schumacher, 2010).

Arastirmanin basit betimsel desenle ele alinmasinin bir diger
sebebi de bu desenin belirli bir konu veya sorun ile ilgili yapila-
cak olan ilk aragtirmalar i¢in oldukga uygun olusudur (McMillan &
Schumacher, 2010). Alanyazinda konu ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde ders kitaplarinda kilttrel 6gelerin sadece tek bir
boyutunun ele alindidi ve yeterliliginin arastirmacilar tarafindan
yorumlandigr gortilmektedir. Yapilan bu arastirma ile ders kitap-
larinda ilk defa kiltirln tim alt boyutlar incelenerek asil uygu-
layicilar olan 6gretmenlerin bu konudaki distincelerinin ortaya
konulmus oldugu distnilmektedir.

Arastirma basit betimsel arastirmalar icerisinde yer alan kesit-
sel arastirma tasarimi ile yapilmistir. Kesitsel tasarimla yapilan
calismalarda arastirmaci katilimcilardan verileri kisa bir slre
icinde ve sadece bir kez toplamaktadir (Christensen ve ark.,2014;
Cresswell, 2019; Fraenkel ve ark., 2012). Bu 0zelligiyle kesitsel
arastirmalar oldukga ekonomiktir. Kesitsel arastirmalarin deza-
vantajl ise zaman icindeki degisimi ve gelisimi gérme sansinin
olmayisidir (Gay ve ark., 2012). Kesitsel arastirma tasarimi farkli
tlrlerde yapilabilmektedir. Arastirmada Cresswell'in (2019)
“Tutumlar ve Pratikler” adi ile bahsettigi kesitsel arastirma tirU
kullanilmistir. Bu tiirde sadece var olan tutumlar ve uygulama-
lar incelenmekte, herhangi bir karsilastirma veya degerlendirme
yapilmamaktadir.

Orneklem/Calisma Grubu

Sinif 6gretmenlerinin ilkokul ders kitaplarinin millf kiltlrd yete-
rince aktarip aktarmadigina iligkin dislncelerini belirlemek
amaciyla yapilan bu arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim-63-
retim yili icerisinde Erzurum ilinde resmi ve 6zel okullarda gorev
yapan sinif 0gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin evreni-
nin belirlenmesinde Milli Egitim Bakanhgi'nin 2019-2020 6rglin
egitim istatistiklerinden yararlaniimistir (MEB, 2020). Bu istatis-
tiki bilgiler incelendiginde Erzurum ilinde resmi okullarda ilkokul
dizeyinde goérev yapan 3339 6gretmen oldugu anlagiimaktadir.
Ozel okullarda ise bu sayi 145'dir. Dolayisiyla evren 3484 kisiden
olugmaktadir.

Arastirmanin  6rnekleminin belirlenmesinde seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden amagli ornekleme yontemi kullanil-
mistir. Amagli érnekleme yontemi, arastirmacinin amaglari dog-
rultusunda evrenden gerekli gordigu ozelliklere sahip kisileri
sectigi ornekleme yontemidir (Christensen ve ark., 2014; Gay ve
ark., 2012; McMillan & Schumacher, 2010). Bu ¢alismada arastir-
macinin belirledigi 6gretmenlerin sahip olmalari gereken 6zel-
lik, dort sinif diizeyinde de 6gretmenlik yapmis olmalaridir. S6z
konusu odlgutin belirlenmesindeki temel distince, 6gretmenlerin

tim sinif diizeylerinde 6gretmenlik yapmalarinin tim sinif diize-
yindeki kitaplari kullanmig olmalari anlamina gelmesi, dolayisiyla
ders kitaplarinin kdltlrel aktarimdaki yeterlilikleri hakkindaki
dUsincelerinin daha gegerli olacagi varsayimidir. Fakat istatistiki
bilgiler incelendiginde kag 6gretmenin dort sinif seviyesinde de
ogretmenlik yaptigi ile ilgili bilgiler bulunmadigindan arastirma-
nin evreni belirlenirken bu sayiya bakilmaksizin tim sinif 6gret-
menleri sayisi dikkat alinmis ve arastirmada 6rneklem olarak
dort sinif diizeyinde de 6gretmenlik yapmis 120 sinif 6gretmeni
belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullaniimistir. Anket,
segilmis bir katilimci grubu tarafindan cevaplanacak bir dizi yazili
sorudan olusan veri toplama aracidir (Gay ve ark., 2012). Anketler;
katihmcilarin tutumlarini, dislincelerini ve inanglarini belirlemek
amaciyla kullanilmaktadir (McMillan & Schumacher, 2010).

Arastirmada anket yontemleri arasinda yer alan internet anketi
kullanilimistir. Bu yontemde soru formu ya da bu formun yer aldigi
internet adresinin baglantisi katilimcilara génderilmekte ve kati-
limcilardan ankette yer verilen sorulari cevaplamalari istenmek-
tedir (Bas, 2013). internet anketleri sayesinde veriler ekonomik
sekilde hizlica toplanabilmekte, kayip verilerin olusmasi engelle-
nebilmekte, anketorden ve veri toplama sirecinde kaynaklanabi-
lecek hatalarin 6niine gegilebilmekte ve cografi olarak ulagiimasi
mimkin olmayan kisilere kolayca ulasilabilmektedir (Bas, 2013;
McMillan & Schumacher, 2010). internet anketi icin “Google
Formlar” adli web tabanli anket hizmetinden faydalanilarak elde
edilen anket katilimcilara ulastiriimistir.

Anketin maddeleri olusturulurken kiltlrin alt boyutlari alanya-
zin taramasi ile belirlenmeye calisiimistir. Anket maddelerinde
kullanilacak millT kdiltlre ait 6geler icin tek bir arastirma ve kisiye
dayali siniflama tercih edilmemis bircok arastirma ve siniflama-
dan yararlanilarak bir gergeve olusturulmaya galisiimistir (Aciyan,
2001; Artun, 2005; Babayigit, 2017; Colak, 2008; Kafesoglu, 1977;
Ornek, 1977; Sidekli & Karaca, 2013; Sengdil, 1994; Yilar, 2018).
Olusturulan gergeve igerisinde yer alan kiltirel ogeler ilkokul ders
ogretim programlari incelenerek ilkokul dlizeyinde daraltilmis ve
maddelerin yazimi igin hazir hale getirilmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket icin Sosyal Bilimler ve
Tlrkge Egitimi alaninda iki uzmanin gortsline bagvurulmustur.
Alinan gorusler dogrultusunda belirlenen madde sayisi 6nce
39dan 24’e ardindan 24'ten 15’e indirilmistir. Anket maddeleri-
nin sayilarinin dismesinde bazi millf kiiltir 6gelerinin tek bir soru
altinda birlestiriimesi ve bazi 6gelerin kapsaminin genigligi nede-
niyle ¢ikarilmasi sebep olmustur. Ayrica bu maddeler halihazirda
egitim-ogretim faaliyetleri ylriten iki sinif 6gretmenine génde-
rilmistir. Sinif 6gretmenlerinin de goris ve Onerilerinin ardindan
anket sorulari tekrar dlizenlenmis ve 6n uygulama yapmak ama-
ciyla 4 sinif 6§retmenine goénderilmistir. Bu uygulama ardindan
sorularin anlagilabilirligini artirmak amaciyla bazi sorulara 6rnek-
ler yazilmig ve anket nihai sekline ulastiriimistir.

Ankette yer alan sorularin tlimiinde 6gretmenlerden kultdrin
ilgili 6gesine iliskin ders kitaplarinin yeterliligi ile ilgili dUslincele-
rini “evet,” “kismen,” “hayir” ifadelerinden birini segerek iletmeleri
istenmistir.

Uygulamalislem/Stireg
Arastirmada verilerin toplanmasina arastirmanin gergeklestiril-
mesinin etik agidan herhangi bir problem olusturmayacagina dair
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etik kurul uygunluk belgesinin alinmasiyla baslanmistir. Ardindan
katilimcilarin 6gretmenler olusu nedeniyle bagl bulunduklari
kurum olan Milli Egitim Bakanhidi'nin ilgili biriminden gerekli izin-
ler alinmistir. S6z konusu izinlerin alinmasinin ardindan Erzurum
iline bagli ilkokullar ziyaret edilip arastirma ile ilgili belgeler sunu-
larak aragtirmanin érneklemine uygun olan sinif gretmenlerine
ulasiimaya calisilmistir. Sinif 6gretmenleri aragtirma ve veri top-
lama araci hakkinda bilgilendirilerek cevaplamalari igin internet
anketi 6gretmenlere génderilmistir.

Gegerlik, Glivenirlik ve Etik
Arastirmanin gegerlik, glivenirlik ve etik agidan uygunlugunu sag-
lamak amaciyla asagida yer alan uygulamalar gergeklestirilmistir:

Arastirmanin gecerligini artirmak amaciyla veri toplama araci
hazirlanirken kiltlrin tim boyutlariyla ele alindigina emin olmak
amaclyla genis gapl alanyazin taramasi yapilmis ve bu 6geler der-
lenip bir havuz olusturulmustur. Ardindan ilkokul 6gretim prog-
ramlarive ders kitaplari incelenerek bu 6gelerden ilkokul diizeyine
uygun olanlar secilmis ve anket maddeleri hazirlanmistir. Bu
sliregte 6gelerin se¢imi ve sorularin yazimi igin uzman goérisiine
basvurulmustur.

Ayrica Orneklem ve caligma grubu belirlenirken MillT Egitim
Bakanligi'nin yayinladigi istatistiki bilgiler dikkate alinarak evren
tam olarak belirlenmeye calisiimistir. Calisma grubunun segi-
minde ise 0gretmenlerin 4. sinif diizeyinde 6gretmenlik yapmig
olmalari, 6rnekleme segim kriteri olarak belirlenmis bu sayede
verilerin daha gecerli olacagi disintlmustar.

Veri toplama aracinda yer alan sorularin agik net ve anlasilir oldu-
guna emin olmak amaciyla iki 6gretmenle 6n uygulama yapilmis,
alinan donltler dogrultusunda gerekli gérilen sorular tzerinde
dizeltme ve 6rneklendirme yapilmistir.

Arastirmanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden
sakinca bulunmadigina dair Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu'ndan 19.03.2021 tarihli, 26 nolu kararla gerekli
onaylar alinmistir.

Ayrica arastirma verilerinin toplanabilmesiamaciyla Erzurum Vali-
ligi Il Millt Egitim Midirligi'nden alinan 25.10.2021 tarih ve E-366
48235-605.01-35490293 sayil yazi ile gerekli izin alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada anketler ile toplanan verilerin analizinde betim-
sel istatistik kullaniimistir. Betimsel istatistik var olan durumu
betimlemeyi amaglayan istatistik tirtidir. Ankette yer alan soru-
lara verilen cevaplar Statistical Package for the Social Sciences
Statistics (SPSS), 22.0 (IBM Corp.; Armonk, NY, ABD) ve Microsoft
Excel 2016 programlari yardimiyla analiz edilerek ulasilan bulgular
gorsellestirilmis ve ilgili soruyla beraber sunulmustur.

Bulgular

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgular veri toplama ara-
cinda yer alan soru siralamasi ile sunulmustur.

Sekil 1 incelendiginde “Ders kitaplarinda milli giin ve bayram-
lara yeterince yer verildigini dislniyor musunuz?” sorusuna
ogretmenlerden yilizde 34’Unln (n=41) “evet,” ylzde 47’sinin
(n=56) “kismen” ve ylzde 19'unun (n=23) “hayir” cevabini verdigi
gorilmektedir.
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Sekil 1.
Ders kitaplarinda millf gtin ve bayramlara yeterince yer verildidini
duslinliyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.

Sekil 2 incelendiginde “Ders kitaplarinda Turkiye’nin tarihi, dogal,
turistik yerlerinin tanitimina yeterince yer verildigini distntyor
musunuz?” sorusuna 6gretmenlerden ylizde 271inin (n=25) “evet,”
yuzde 57inin (n=61) “kismen” ve ylzde 28’inin (n=34) “hayir”
cevabini verdigi gorilmektedir.

Sekil 2.
Ders kitaplarinda Tirkiye’nin tarihi, dogal, turistik yerlerinin tanitimina
yeterince yer verildigini dlistnlyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.



Sekil 3.
Ders kitaplarinda Tirk kiltirinde yer alan nemli sahsiyetlere yeterince
yer verildigini dlglinltiyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.

Sekil 3 incelendiginde “Ders kitaplarinda Turk kiltirinde yer alan
onemli sahsiyetlere yeterince yer verildigini distnlyor musu-
nuz?” sorusuna ogretmenlerden ylizde 17'sinin (n=20) “evet,”
ylzde 47'sinin (n=57) “kismen” ve ylizde 36’sinin (n=43) “hayir”
cevabini verdigi gortlmektedir.

Sekil 4 incelendiginde “Ders kitaplarinda destan, masal, halk
hikayeleri ve halk siirleri gibi halkin edebi Urlinlerine yeterince
yer verildigini dislnlyor musunuz?” sorusuna 6gretmenlerden
ylzde 18’inin (n=22) “evet,” ylizde 44’Unln (n=53) “kismen” ve
ylizde 38'inin (n=45) “hayir” cevabini verdigi gortlmektedir.

Sekil 4.

Ders kitaplarinda destan, masal, halk hikdyeleri ve halk siirleri gibi halkin
edebi Urlnlerine yeterince yer verildigini dugliniyor musunuz? sorusuna
verilen cevaplar.

Sekil 5.

Ders kitaplarinda halk tiyatrosuna (meddahlik, ortaoyunu, Karagdz, kukla
ve ark,) yeterince yer verildigini disiintiyor musunuz? sorusuna verilen
cevaplar.

Sekil 5 incelendiginde “Ders kitaplarinda halk tiyatrosuna (med-
dahlik, ortaoyunu, Karag6z, kukla vd.) yeterince yer verildigini
dislnlyor musunuz?” sorusuna 6gretmenlerden yizde 18’inin
(n=21) “evet,” ylizde 45’inin (n=54) “kismen” ve ylzde 37’sinin
(n=45) “hayir” cevabini verdigi gérilmektedir.

Sekil 6 incelendiginde “Ders kitaplarinda 6zl sozlere (atasozu,
deyim, tekerleme vd.) yeterince yer verildigini distindyor musu-
nuz?” sorusuna Ogretmenlerden ylzde 27’sinin (n=32) “evet”
ylzde 46’sinin (n=56) “kismen” ve ylizde 27'sinin (n=32) “hayir”
cevabini verdigi gorilmektedir.

i

i

A6V

Sekil 6.
Ders kitaplarinda 6zl s6zlere (atas6zu, deyim, tekerleme ve ark.) yeterince

yer verildigini dlgiinliyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.
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Sekil 7.
Ders kitaplarinda halk oyunlarina (danslarina) yeterince yer verildigini
duslinlyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.

Sekil 7incelendiginde “Ders kitaplarinda halk oyunlarina (danslarina)
yeterince yer verildigini diislinlyor musunuz?” sorusuna 6gretmen-
lerden ylizde 9'unun (n=11) “evet,” ylizde 36’sinin (n=43) “kismen”
ve ylizde 55’inin (n=66) “hayir” cevabini verdigi gorilmektedir.

Sekil 8 incelendiginde “Ders kitaplarinda geleneksel mesleklere
(dokumacilik, ¢inicilik, bakircilik, deri isciligi ve ark.) yeterince
yer verildigini dlslinlyor musunuz?” sorusuna 6gretmenlerden

Evet

Sekil 8.

Ders kitaplarinda geleneksel mesleklere (dokumacilik, ¢inicilik, bakircilik,
deri is¢iligi ve ark.) yeterince yer verildigini dtslniyor musunuz? sorusuna
verilen cevaplar.
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Sekil 9.
Ders kitaplarinda kéy ve kent yasamina iliskin bilgilere yeterince yer
verildigini diistinlyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.

ylzde 10’unun (n=12) “evet,” ylizde 29’'unun (n=35) “kismen” ve
ylzde 671inin (n=73) “hayir” cevabini verdigi gorilmektedir.

Sekil 9 incelendiginde “Ders kitaplarinda kdy ve kent yasamina
iliskin bilgilere yeterince yer verildigini dlslnlyor musunuz?”
sorusuna 6gretmenlerden yizde 21inin (n=25) “evet” ylzde
36’sinin (n=43) “kismen” ve ylzde 43'Unln (n=52) “hayir” ceva-
bini verdigi gortlmektedir.

Sekil 10 incelendiginde “Ders kitaplarinda halkin aile yasami ve
akrabalik iligkilerine yeterince yer verildigini distniyor musu-
nuz?” sorusuna ogretmenlerden ylzde 34'Gnlin (n=41) “evet,”

Sekil 10.
Ders kitaplarinda halkin aile yasami ve akrabalik iliskilerine yeterince yer
verildigini disdlinlyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.



Sekil 11.
Ders kitaplarinda halkin inang, 6rf, adet, gelenek ve géreneklerine yeterince
yer verildigini dlglinltiyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.

ylzde 43’Unln (n=51) “kismen” ve ylzde 23'Unln (n=28) “hayir”
cevabini verdigi gortlmektedir.

Sekil 11 incelendiginde “Ders kitaplarinda halkin inang, orf, adet,
gelenek ve goreneklerine yeterince yer verildigini distnlyor
musunuz?” sorusuna Ogretmenlerden yizde 20’sinin (n=24)
“‘evet,” ylizde 51'inin (n=61) “kismen” ve ylzde 29’unun (n=35)
“hayir” cevabini verdigi gorilmektedir.

Sekil 12 incelendiginde “Ders kitaplarinda geleneksel gocuk oyun
ve oyuncaklarina yeterince yer verildigini distinlyor musunuz?”
sorusuna Ogretmenlerden yiizde 32'sinin (n=41) “evet,” ylizde

Sekil 13.
Ders kitaplarinda halkin yeme icme aliskanliklari ve sofra kdltirine
yeterince yer verildigini diistintiyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.

29'unun (n=38) “kismen” ve ylizde 39’'unun (n=>51) “hayir” ceva-
bini verdigi gorilmektedir.

Sekil 13 incelendiginde “Ders kitaplarinda halkin yeme i¢cme
aligkanliklari ve sofra kiltlriine yeterince yer verildigini dlisinU-
yor musunuz?” sorusuna ogretmenlerden ylizde 25'inin (n=30)
“‘evet,” ylzde 39'unun (n=47) “kismen” ve ylzde 36’sinin (n=43)
“hayir” cevabini verdigi gortlmektedir.

Sekil 14 incelendiginde “Ders kitaplarinda Turk kiltirine ait
mizik ve muzik aletlerine yeterince yer verildigini dislntyor

Sekil 12.
Ders kitaplarinda geleneksel ¢ocuk oyun ve oyuncaklarina yeterince yer
verildigini disdliniyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.

Sekil 14.
Ders kitaplarinda Tirk kiltirine ait mizik ve miizik aletlerine yeterince yer
verildigini disdlinlyor musunuz? sorusuna verilen cevaplar.
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Sekil 15.
Ders kitaplarinda geleneksel sporlara (yagl gures, cirit atma, okguluk ve
ark.) yeterince yer verildigini dlstniyor musunuz? sorusuna verilen
cevaplar.

musunuz” sorusuna ogretmenlerden ylzde 10°u (n=12) “evet,”
yuzde 37'si (n=44) “kismen” ve ylizde 53'U (n=64) “hayir” seklinde
yanitlamiglardir.

Sekil 15 incelendiginde “Ders kitaplarinda geleneksel sporlara
(yagl gures, cirit atma, okguluk ve ark.) yeterince yer verildi-
gini duslindyor musunuz?” sorusuna 6gretmenlerden yiizde 9'u
(n=11) “evet,” ylizde 46'si (n=55) “kismen” ve ylizde 45'i (h=54)
“hayir” seklinde cevap verdikleri gorilmektedir.

Tartisma

Egitimin bir islevi de icinde bulunduklari kiltir ve uygarhid
koruma, gelistirme ve gelecek nesillere aktarmaktir (Akylz, 2016).
Toplumun her kesiminde kullanilan ders kitaplari ise birer kilttr
aktarim araglarndir (Dasdemir, 2018). Bu araglar toplumun millf
kiltlrini aktarmada biylk 6neme ve role sahiptirler (Kapan-
zade, 2018).

Sinif 6§retmenlerinin ilkokul ders kitaplarinda yer verilen millt kil-
tlr dgelerinin kiltlr aktarimi agisindan yeterliligi ile ilgili dtsln-
celerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada elde edilen
bulgular incelendiginde arastirmaya katilan dgretmenlerin ders
kitaplarindaki 15 kulttr 6gesinden 10 6genin yeterliligine iliskin
“kismen” cevabini “evet” ve “hayir” cevaplarina kiyasla daha fazla
tercih ettikleri gorilmustir. Sadece halkin geleneksel oyunlari
(danslar), geleneksel meslekleri, kdy ve kent yasami, gelenek-
sel oyun ve oyuncaklari, geleneksel halk muzigi ve muzik aletle-
rini iceren maddelerde kismen cevabi “evet” ve “hayir” cevabina
oranla daha az tercih edilmigtir. MillT kiiltir 6gelerinin yeterliligine
iliskin verilen bu “kismen” cevaplari, 6gretmenlerin ders kitap-
larinda ilgili 6genin yer verilme sikliginin artiriimasi gerektigini
distndukleri seklinde yorumlanabilir. Benzer bir durumla ders
kitaplarinin yeterliligine iliskin yapilmis bir calismada karsilagiimis,
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ogretmenlerin evet veya hayira esit uzaklikta olusunun 6gret-
menlerin ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar yasamasiyla
aciklanabilecedi dile getirilmistir (Epgagan & Okgu, 2010).

Kismen cevabi goz ardi edilip “evet” ve “hayir” cevaplari ayrica
incelendiginde yeterli bulunan kultiirel 6gelerin sadece millf glin
ve bayramlar, aile yagami ve akrabalik iligkileri oldugu gérilmekte-
dir. Bu da sinif 6gretmenleri tarafindan ders kitaplarinda 15 kultir
ogesinden 13'Unun yeterli gorilmedigi seklinde yorumlanabilir.
Sinif 6gretmenlerinin yetersiz oldugunu diisiindigu kiltirel 6ge-
ler ise tarihi, dogal, turistik yerler; kilttrel sahsiyetler; destan,
masal, halk hikayeleri ve halk siirleri; halk tiyatrosu; halk oyunlari
(danslan); geleneksel meslekler; kdy ve kent yasami; inang, orf,
adet, gelenek ve gorenekler; geleneksel oyun ve oyuncaklar; yeme
icme aliskanliklari ve sofra kiltlrd; muzik ve muzik aletleri; gele-
neksel sporlardir. Ders kitaplariyla ilgili calismalar incelendiginde
arastirma sonucuyla benzer sekilde bazi kiltirel 6gelerin digerle-
rine nazaran daha fazla ihmal edildigi sonucuna ulasiimigtir (Gul-
den, 2019; Okur, 2013).

Ders kitaplarinda yer verilen milll kiltlr ogelerine iliskin yapilan
diger caligsmalar incelendiginde arastirma ile benzer sonuglara
ulasildigr gortlmektedir. Bunlardan ilki Kolag'a (2009) ait olan
calismadir. Bu calismada hem ilkokul hem ortaokul diizeyinde yer
alan Turkge ders kitaplari ve Tirkge 6gretim programlari incelen-
mis, somut olmayan kdltlirel miras 6geleri yetersiz olarak yorum-
lanmistir. Sinif 6gretmenlerinin gorislerine bagvuruldugu bagka
bir calismada hayat bilgisi ders kitaplari 6zelinde “kdltirimuzin
gelismesi ve devaminin saglanmasi konusunda yeteri kadar nite-
likli olmadigi” sonucuna ulagiimistir (Glven, 2010). Dider arastir-
malar incelendiginde arastirma bulgularini destekler sonuglara
ulasildigr gorilmektedir. Ortaokul Turkge 6gretmenleri ders kitap-
larinin millf kiltlrd aktarmada yetersiz olduklarini digtinmusler-
dir (Carkit, 2020; Cegen ve ark., 2014; Duman, 2012; Okur, 2013).
Benzer sekilde sosyal bilgiler ders kitaplarinda da maddi kdltir
ogelerinin yeterli gortldigl manevi kiltlr 6gelerinin yetersiz
oldugu sonucuna ulagiimistir (Dagdemir, 2018).

Sonug ve Oneriler

Bir insan toplulugunun millet olabilmesi, sahip oldugu millt kil-
tlrdnU gelecek nesillere aktarmasiyla mimkindur. Bu gereklilik
farkli ortamda, farkli araglarla yerine getirilmektedir. Bu araglar-
dan biri de ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin kiltirl yasatmasi
ve aktarmasi bir insan toplulugunun millet olarak hayatina devam
edebilmesi agisindan oldukca Gnemlidir. Bu arastirmada ders
kitaplarinin séz konusu 6nemi tzerinde durulmaya calisiimis, ders
kitaplarinin milli kdltirl aktarma noktasinda yeterliligi ile ilgili
sinif 6§retmenlerinin gorlslerine bagvurulmustur.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri ankette yer alan soru-
larin timine “evet” cevabina oranla “kismen” ve “hayir” cevap-
larini daha fazla vererek ders kitaplarinin Turk halkinin millf
kiltdrinG yeterince aktarmadigi seklindeki dustincelerini dile
getirmiglerdir.

Anket maddelerine verilen “Kismen” cevabi g6z ardi edildiginde
ise sinif 6gretmenleri ders kitaplarinda Tirk halkinin milli gtin ve
bayramlarina, halkin aile yagsami ve akrabalik iligkisine yeterince
yer verildigini dUslnUrlerken tarihi, dogdal, turistik yerlerin taniti-
mina; nemli kiiltlrel sahsiyetlere; destan, masal, halk siiri ve halk
hikayelerine; halk tiyatrosuna; halk oyunlarina; deyim, atasozd,
tekerleme gibi 6zIU sozlere; geleneksel mesleklere; kdy ve kent
yasaming; inang, orf, adet, gelenek ve goreneklere; geleneksel
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oyun ve oyuncaklara; yeme—icme aligskanlklari ve sofra kilti-
riine; mizik ve muzik aletlerine; geleneksel sporlara yeterince yer
verilmedigini ve ders kitaplarinin bu agidan gelistirilmesi gerekti-
gini distinmektedirler.

Yapilan bu arastirma neticesinde elde edilen sonuglar dogrultu-
sunda gelecek galismalar igin asagidaki 6neriler sunulabilir:

1. Arastirma farkl sinif diizeylerinde goérev yapan sinif 6gret-
menleriyle yapilarak 1., 2., 3., ve 4. sinif ders kitaplarinin millf
kiltlrt aktarmadaki yeterliliklerinin farkli olup olmadigi
arastirilabilir.

2. Arastirma ortaokul diizeyinde gérev yapan farkli brans 6gret-
menleriyle gergeklestirilerek farkli derslere ait kitaplarin
millt kiltlrl aktarma noktasindaki yeterliliklerinin farkli olup
olmadigr arastirilabilir.

3. Arastirmanin galigma grubu ilkokul diizeyinde 6grencisi bulu-
nan velilerle gergeklestirilerek velilerin bu konudaki dislince-
leri tespit edilebilir.

Etik Komite Onay:: Bu calisma igin etik komite onayi Atatiirk Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan (Tarih: 19.03.2021, Sayi: 26)
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Extended Abstract

Purpose

As a consequence of the literature review, it has been observed that there are contradictions and boundedness of the study results
performed about transmission of national culture to the next generations by coursebooks. This research, which was carried out to elimi-
nate the question marks caused by these contradictions and boundedness, aims to determine the opinions of class teachers about the
sufficiency of national culture elements involved in coursebooks for primary school. In this research made in this direction, an answer
is sought to the question “What are the opinions of class teachers about if the coursebooks transmit the national culture sufficiently?”.

Method

This research was handled by a quantitative approach. Studies carried out by the quantitative approach are basically divided into two
groups: experimental and nonexperimental research (Christensen et al., 2014). Since the purpose of the research is to determine the
opinions of the class teachers, it was designed in a nonexperimental structure and carried out by using simple descriptive patterns
involved in nonexperimental patterns. Opinions, attitudes, behaviors of a group, or any feature of that group are defined in such research
(McMillan & Schumacher, 2010).

The research population consists of 3484 class teachers who work in public and private schools in Erzurum in the 2021-2022 school
year, and the sample consists of 120 class teachers who have worked at four class levels determined by using the purposeful sampling
method that is one of the random sampling methods.

A survey of 15 items which was prepared by the researcher was used in the research as a data collection tool. In all the questions in the
survey, the teachers were asked to submit their opinions about the sufficiency of coursebooks about the relevant element of the culture
by selecting any of the expressions “yes,” “partially,” and “no.” Data collected by surveys in the research were analyzed by using descrip-
tive statistics. During the analysis of the data, findings obtained by using Statistical Package for the Social Sciences Statistics 22.0 (IBM
Corp.; Armonk, NY, USA) and Microsoft Excel 2016 programs were visualized and presented.

Results

It was observed that the teachers participating in the research preferred the “partially” answer about the sufficiency of 10 of the 15
cultural elements included in the coursebooks more than the “yes” and “no” answers (1st, 2nd, 3rd, 4th, 5th, 6th, 10th, 11th, 13th, and
15th questions). When the answers of “yes” and “no” are partially ignored and the answers are examined, it is observed that the cultural
elements found sufficient are only national days and holidays, family life, and kinship relations. This finding demonstrates that 13 out of
15 cultural elements are not considered sufficient.

Discussion

When examined the findings obtained in this study, which was carried out to determine the opinions of the class teachers about the
sufficiency of the cultural elements involved in the coursebooks for a primary school in terms of cultural transmission, the teachers par-
ticipating in the research preferred the “partially” answer about the sufficiency of 10 of the 15 cultural elements included in the course-
books more than the “yes” and “no” answers. These “partially” answers about the sufficiency of cultural elements can be interpreted as a
need to improve the frequency of inclusion of the relevant item by teachers. A similar case was encountered in a study on the sufficiency
of coursebooks, and it was stated that teachers’ equidistance to yes or no could be explained by the fact that teachers had problems
arising from coursebooks (Epcacan & Okcu, 2010).

When the answer “partially” is ignored and the “yes” and “no” answers are examined separately, it is observed that the cultural elements
found sufficient are only national days and holidays, family life, and kinship relations. This can be interpreted as 13 out of 15 cultural ele-
ments are not considered sufficient. When the studies on coursebooks were examined, it was concluded that some cultural elements
were neglected more than others, similar to the research result (Gulden, 2019; Okur, 2013).

When other studies on the sufficiency of cultural transmission with coursebooks are examined, it is observed that coursebooks are
insufficient in terms of transmitting the national culture (Carkit, 2020; Guven, 2010; Kolac, 2009; Okur, 2013).

Conclusion and Suggestions

When the findings obtained in the research were examined, the class teachers who participated in the research expressed their thoughts
that the coursebooks did not sufficiently transmit the national culture of the Turkish people by giving more “partially” and “no” answers
to all the questions in the survey compared to the “yes” answers.

When only the “yes” and “no” answers to the survey items are considered, the class teachers think that the national days and holidays of
the Turkish people, family life, and kinship relations of the people are given enough place in terms of transmission of the national culture
of the Turkish people, they think that promotion of their historical, natural and touristic places, important cultural figures, epics, fairy
tales, folk poetry and folk tales, the public theatre, folk dances, wise sayings such as idioms, proverbs, rhymes, their traditional profes-
sions, village and city life, beliefs, manners and customs, and traditions, traditional games and toys, eating and drinking habits and table
cultures, music and musical instruments, traditional sports are not given enough place and should be improved.

In line with the results obtained as a result of this research, the following suggestions can be made for future studies:



It can be determined by conducting the research with class teachers working at different grade levels if the proficiency of the books

at different grade levels is different in terms of transmitting the national culture.
It can be determined by conducting the research with different branch teachers at the secondary school level if the proficiency of

the books belonging to different courses is different in terms of transmitting the national culture.
The opinions of the parents on this subject can be determined by conducting the research with the parents whose children are

primary school students.
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Primary and Secondary School Teachers’ Inclusive
Education Competencies
Mecit ASLAN' .
Hamza GONULAL2 0z
Wan Yiziincii Yil Universitesi Bu arastirmada ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin
Egitim Fakilltesi, Egitim Bilimleri yeterliklerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Betimsel tarama modeline gore yuritilen galis-
Boliimii, Van, Tiirkiye mada Van ili merkez ilgelerinde (ipekyolu, Tusba, Edremit) gérev yapan 368 6§retmenden veri
Eminpasa ilkokulu, Van, Tirkiye toplanmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde “Ogretmenler icin Kaynastirmayla ilgili Mesleki
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VYeterlik Gelisimi Olgedi” kullaniimistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler (aritmetik orta-
lama ve standart sapma), bagimsiz 6rneklemler igin t testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi yeterliklerinin “orta”
diizeyde oldugu, 6gretmenlerin en yetersiz oldugu yeterlik alanlarinin tanilama ve dederlendirme
ile yasal diizenlemeler oldugu belirlenmistir. Kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen yeterlikle-
rinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Bransa gore incelendiginde, okul dncesi
ve sinif 6gretmenlerinin yeterliklerinin diger branslardan yiiksek oldugu belirlenmistir. “6-10 yil”
mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda daha yeterli olduklari tes-
pit edilmistir. Ayrica, daha once kaynastirma egitimi konusunda hizmet 6ncesi veya hizmet igi
egitim alan 6gretmenlerin kendilerini egitim almayan 6gretmenlere gore daha yeterli gordikleri
sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, gretmen yeterlikleri, 6zel egitim

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the competencies of teachers working in primary and
secondary schools regarding inclusive education. In the study carried out according to the sur-
vey model, data were collected from 368 teachers working in the central districts (ipekyolu,
Tusba, Edremit) of Van province. In the research, “Professional Competence Development Scale
Regarding Inclusion for Teachers” was used in the process of data collection. Descriptive statis-
tics (mean and standard deviation), independent samples t-test, and one-way analysis of variance
were used to analyze the data. As a result of the research, it was determined that the competen-
cies of teachers regarding inclusive education are at the “medium” level, and the most incompe-
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gelisim gostermeyen, bir diger ifadeyle 6zel gereksinimleri olan
bireylerin de egitim hakkindan faydalanmalari gerekmektedir.
Bulunduklari durum onlarin en temel haklardan biri olan egitim
hakkindan mahrum birakilmalari igin gecerli bir sebep olma-
malidir (Bayar, 2015). Bu baglamda engelleri ortadan kaldirmak,
egitimde firsat esitligini saglamak adina 6zel egitime muhtag
bireylerin editim almalari igin farkli imkanlar sunulmaldir. Bu
dogrultuda yapilan egitim faaliyetlerinin genel olarak “czel egitim”
kavrami kapsaminda degerlendirildigi gortlmektedir.

Ozel egitim, “6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sos-
yal ihtiyaglarini karsilamak igin ozel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri, bu bireylerin tiim
gelisim alanlarindaki ozellikleri ile akademik disiplin alanlarin-
daki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda strdurilen
egitimi” ifade eder (Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi, 2006 s. 2). Ozel egitim, Ustiin yetenekli gocuklarin
potansiyellerini en Ust seviyeye ¢ikaran veya engelli 6grencilerin
gelisiminin dnlindeki engelleri ortadan kaldiran egitim faaliyet-
lerini icermektedir. Ozel egitim alan 8grenciler potansiyellerinin
farkina vararak ihtiyaclarini kargilayan, kendisiyle barisik, iginde
bulundugu toplumla bitinlesmis ve Uretken bireyler olarak yeti-
sirler (Gulerylz, 2014).

Ozel egitim uygulamalar farkl sekillerde yapilabilmektedir.
Sadece 0Ozel gereksinimli 6grencilerin bulundudu o¢zel egitim
okullarinin yaninda, gelisimi normal olan 6grencilerin bulundugu
okullarda da 6zel egitim uygulamalari gergeklesmektedir. Normal
gelisim gosteren 6grencilerin yer aldigi okullarda 6zel egitim sinifi
uygulamasinin yaninda kaynastirma uygulamasina da basvurula-
bilmektedir. MEB (2017) verilerine gore, 6zel gereksinimli birey-
lerin blylk cogunlugu (257,770 kisi) kaynastirma egitiminden
yararlanirken, geriye kalan kisiler ise (95,840 kisi) diger 6zel egitim
uygulamalarindan faydalanmaktadir. Bu sayilar bile bagli bagina
kaynastirma egitiminin Turkiye igin ne kadar hayati bir dneme
sahip oldugunu gostermektedir.

Kaynastirma egitimi 6zel gereksinimi bulunan bir 6grencinin nor-
mal geligsim gOsteren yasitlariyla ayni okulda veya sinifta ihtiyag
olmasi halinde kendisine ve sinif 6gretmenine destek hizmetler
saglanarak egitim almasidir (Kargin, 2004). Kaynastirma egiti-
minde 06zel egitime gereksinimi bulunan 6grenciler yasitlariyla
ayni ortami paylasarak egitim alma ve gesitli beceriler edinme fir-
sati yakalamaktadir (Battal, 2007). Milli Egitim Bakanlig Ozel Egi-
tim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (20086, s. 2) kaynastirma egitimi,
“en az sinirlandiriimis egitim ortami, 6zel editime ihtiyaci olan
bireyin; toplumla bitinlesmesini saglamaya yonelik sosyal, 6z
bakim, dil ve iletisim alanlarindaki davranislar ile dlizeyine uygun
akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla
destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve mimkin oldugunca
yetersizligi olmayan akranlariyla bir arada olmasini saglayan en
uygun egitim ortami” seklinde ifade edilmektedir. Kaynastirma
egitimi ihtiyaca gére tam zamanli verilebildigi gibi yari zamanl da
verilebilmektedir (Kircaali-iftar, 1992).

Egitimde basari 6gretmen, dgrenci, veli, okul ve kurum yoneticileri
gibi birgok unsura baghdir (McLaughlin & Talbert, 2006). Her ne
kadar btlin bu unsurlar, 6grencilerin 6grenmelerinde ve hedef-
lerin gergeklestiriimesinde dnemli olsalar da, 6gretme-6grenme
slirecini ylrlten ogretmenlerin diger unsurlara goére daha ¢ok 6n
plana ¢iktigi soylenebilir (Abell, 2007; Boonen ve ark., 2014; Kni-
ght &Wiseman, 2005). Hele ki 6zel 6grencilerle galismayi gerekti-
ren uygulamalar s6z konusu oldugunda 6gretmen daha da onemli
bir unsur haline gelmektedir (Rizzo, 1985).
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Kaynastirma egitiminde bir 6gretmenin gerekli bilgi ve beceri-
lere sahip olmasi ilgili alanda o 6gretmenin gorev ve sorumluluk-
larini yerine getirebilmesi ile dogru orantilidir (Arslan & Ozpinar,
2008). OFretmenin sz konusu uygulamalar hakkinda bilgi sahibi
olmasi, gerekli becerilere sahip olmasi, gontlli olmasi ve 6zel egi-
time ihtiyag duyan 6grenciyi dnemsemesi gerekmektedir (Nayir
& Kepenekci, 2013; Sarag & Colak, 2012; Yikmisg, 2006). Nitekim
ogretmenlerin bu konudaki bilgi, beceri ve deneyim eksikliklerinin
onlarin kaynastirma 6grencilerine iligkin tutumlarini da olumsuz
etkiledigi dustnllmektedir (Karaca, 2018). Gerekli yeterliklere
sahip olmayan 6gretmenler kaynastirma 6grencisiyle bulustukla-
rinda daha gok gliclik yagsamaktadir (Turhan, 2007).

Alanyazin incelendiginde, sinif dgretmenlerinin (Babaoglan &
Yilmaz, 2010; Camadan, 2012; Toy & Duru, 2016), okul 6ncesi
d6Fretmenlerinin (Akiiziim & Altunhan, 2017; Ozcan, 2010; Senol &
Can-Yasar, 2020), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin (Yaylaci & Aksoy,
2016), din kiltlrG ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin (Karasu, 2019;
Uziimc, 2016), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin (Ates, 2018)
ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (Mertoglu ve ark., 2020) kay-
nastirma egitimine iliskin yeterliklerinin incelendigi gortlmek-
tedir. Bununla birlikte yapilan ¢alismalarin birkag bransgla sinirli
kaldigi ve farkli branglardan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
iliskin yeterliklerinin birlikte incelendigi calismalarin eksikligi dik-
kat gcekmektedir. ilgili aragtirmalardan da hareketle 8gretmenle-
rin kaynastirma egitimine iliskin yeterliklerinin belirlenmesine ve
eksikliklerinin giderilmesine yonelik daha fazla galismanin yapil-
masina ihtiyag oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda, bu arastirma-
nin amaci 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki mesleki
yeterliliklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag i1siginda cevap aranan
sorular agagidaki gibidir:

1. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik mesleki yeter-
likleri ne dlizeydedir?

2. Ogretmenlerin  kaynastirma egitimine yonelik mesleki
yeterlikleri;
a. Cinsiyete
b. Mesleki deneyime
c. Bransa
d. Kaynastirma egitimi konusunda egitim alma durumuna

gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullaniimistir. Betimsel
tarama modeli ge¢gmiste veya glinimuizde var olan bir durumu
oldugu gibi ortaya koymaya ¢alisan arastirma modelleridir (Kara-
sar, 2012). Bu galigmada 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile
ilgili yeterlikleri betimlenmeye calisildigindan betimsel tarama
modeline uygun bir galisma yUritildtigu soylenebilir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2019-2020 &gretim yilinda, Van ilinin
merkez ilgelerindeki (Tusba, ipekyolu, Edremit) ilkokul ve orta-
okullarda gorev yapan 6109 6gretmenden olugsmaktadir. Aras-
tirmanin érneklemini ise kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenen
368 6gretmen olusturmaktadir. Tablo 1'de 6rneklemi olusturan
ogretmenlerin demografik bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, calismaya katilan 0&gretmenlerin
%39,9'unun (n=147) kadin, %60,1’inin (n=221) ise erkek oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin %26,6'si (1=98) 1-5 yil mesleki
deneyime sahipken, %48,6’sI (n=179) 6-10 yil ve %24,7’si (n=91)
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garzlecu;mde bulunan égretmenlere iliskin demografik bilgiler
Degisken n %
Cinsiyet Kadin 147 39,9
Erkek 221 60,1
Mesleki deneyim 1-5yil 98 26,6
6-10yil 179 48,6
11yl ve lzeri 91 247
Brans Okul dncesi 6gretmenligi 37 10,1
Sinif 6gretmenligi 12 30,4
Tirkge 6gretmenligi 41 111
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 28 76
ilkégretim matematik 32 87
ogretmenligi
Fen bilgisi 6gretmenligi 36 9,8
ingilizce 6gretmenligi 37 10,1
GUlzel sanatlar/Spor 45 12,2
ogretmenlikleri
Kaynastirma egitimi  Evet 96 26,1
alma durumu Hayir 579 739
Toplam 368 100

ise 11 yil ve Uzeri mesleki deneyime sahiptir. Calismaya katilan
ogretmenlerin %10,1'i (n=37) okul 6ncesi, %30,4’U (n=112) sinif,
%1111 (n=41) Turkege, %7,6'sI (n=28) sosyal bilgiler, %8,7'si (n=32)
ilkogretim matematik, %9,8’i (n=36) fen bilgisi, %10,'i (n=37)
ingilizce ve %12,2’si (n =45) giizel sanatlar/beden egitimi bransina
sahiptir. Son olarak, 6gretmenlerinin %26,1’i (n=96) daha 6nce
kaynastirmaileilgili bir egitim aldigini belirtirken, %73,9'u (n=272)
bu konuda herhangi bir egitim almadiklarini belirtmislerdir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmasi siirecinde “Ogretmenler icin
Kaynastirmayla ilgili Mesleki Yeterlik Gelisimi Olgegi” kullanil-
mistir. Karaca (2018) tarafindan gelistirilen olgek yedi alt boyut
ve 38 sorudan olugmaktadir. Besli likert tipindeki 6lgekten 38 ile
190 arasinda puan alinabilmektedir. Toplam olgek icin i¢ tutar-
lik katsayisi ,977 olarak bulunurken, tanilama ve dederlendirme
boyutu igin ,935, bireysellestirilmis egitim programi boyutu igin
,915 aile egitimifisbirligi boyutu igin ,927, gbrev ve sorumluklar
boyutu igin ,929, yasal dizenlemeler boyutu igin ,928, materyal
gelistirme boyutu igin ,919, 6gretim yontem ve teknikleri boyutu
icin 798 olarak belirlenmistir (Karaca, 2018). Bu ¢alismada 6lcegin
toplami igin i¢ tutarlik katsayisi ,970 olarak bulunurken, boyut-
lara iligkin glivenirlik katsayilarinin ;796 ile ,928 arasinda degistigi
belirlenmistir. Bu degerler toplanan verilerin guivenilir oldugunu
goOstermektedir.

Verilerin Analizi

CGalismanin sonucunda elde edilen veriler, SPSS 25.0 paket prog-
rami (IBM Corp.; Armonk, NY, USA) ile analiz edilmistir. Ogretmen-
lerin kaynastirma egitimine iligskin yeterliklerini belirlemek igin
betimsel istatistiklerden (aritmetik ortalama ve standart sapma)
yararlanilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterlikleri-
nin demografik degiskenlere gore degisip dedismedigini belirle-
mek igin fark analizlerine bagvurulmustur. Bu sirecte oncelikle
verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini belirle-
mek igin garpiklik ve basiklik degerlerine ve grafiklere bakilmig-
tir. Yapilan analizler neticesinde carpiklik ve basiklik dederlerinin

—1,163 ile +0,401 arasinda degistigi (+2 ile —2 araliinda) ve gra-
fiklerin normal dagihm gosterdigi belirlenmistir. Yapilan analizler
neticesinde verilerin normal dagilima sahip oldugu belirlenmeis
ve bu nedenle parametrik testler kullaniimistir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterliklerinin cinsiyet ve kay-
nastirma egitimi konusunda egitim alma durumuna gore farkhlik
olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz gruplar igin t testi, mes-
leki deneyim ve bransa gore degisip dedismedigini tespit etmek
icin ise ANOVA testinden yararlaniimistir.

Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterliklerine iliskin betimsel
istatistikler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2'de gorildigu Uzere, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
yeterlik dizeylerine iligkin ortalamalar 3,15'dir. Alt olgeklere ilig-
kin ortalamalar incelendiginde ise, 6gretim yontem ve teknikleri
boyutunun 3,34, BEP boyutunun 3,25, tanilama ve dederlendirme
boyutunun 2,73, gorev ve sorumluluklar boyutunun 3,36, materyal
gelistirme boyutunun 3,27, aile egitimi/isbirligi boyutunun 3,38
ve yasal dliizenlemeler boyutunun 2,76 ortalamaya sahip oldugu
gorulmektedir. Bu ortalamalar 6gretmenlerin kaynastirma egiti-
mine iliskin yeterliklerinin “orta” diizeyde oldugunu gostermekle
birlikte, 6zellikle tanilama ve degerlendirme ile yasal diizenleme-
ler boyutlarinda daha yetersiz olduklarini gostermektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterliklerinin cinsiyete gére
degisip degismedigine iliskin analiz sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine ilis-
kin yeterliklerinin olgekten alinan toplam puanda ve alt boyutlarda
cinsiyete gore degismedigi anlagilmaktadir (o >,05). Bu bulgudan
yola ¢ikarak kadin ve erkek 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
konusunda benzer yeterlik diizeylerine sahip oldugu séylenebilir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterliklerinin mesleki dene-
yime gore degisip degismedigine iliskin analiz sonuglari Tablo 4'te
sunulmustur.

Tabloda goruldigi Uzere, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
yeterlikleri tanilama ve dederlendirme, aile egitimi/isbirligi ve
yasal diizenlemeler boyutlarinda mesleki deneyime gore anlamli
farkhhk gostermezken (p > ,05), 6lgek toplami ile gretim yontem
ve teknikleri, BEP, gorev ve sorumluluklar, materyal gelistirme
boyutlarinda anlamli farklilik géstermektedir (p <,05). S6z konusu
farkliligin kaynaginin belirlenmesi igin post-hoc Scheffe testine
basvurulmustur. Scheffe testi sonucunda Glgek toplaminda mes-
leki deneyimi “6-10 yil” olan 6gretmenlerin mesleki deneyimi “1-5
yil” olan 6gretmenlerden daha yeterli olduklari belirlenmistir. Alt

Tablo 2.

Ogretmenlerin kaynastirma editimi yeterlik diizeyleri

Boyutlar N X Ss
Toplam 368 315 58
Ogretim Yontem ve Teknikleri 368 3,34 75
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) 368 3,25 ,60
Tanilama ve Degerlendirme 368 273 76
Gorev ve Sorumluluklar 368 3,36 66
Materyal Gelistirme 368 3,27 63
Aile Egitimi/igbirligi 368 3,38 ,68
Yasal Diizenlemeler 368 2,76 68
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Tablo 3.
Cinsiyete gére 6gretmenlerin kaynastirma egitimi yeterlikleri
Cinsiyet N X Ss t Sd P
Toplam Kadin 147 315 51 -0,75 366 ,940
Erkek 221 315 63
Ogretim Yontem  Kadin 147 331 67 -631 366 ,528
ve Teknikleri Erkek 221 336 79
BEP Kadin 147 3,27 ,62 ,614 366 ,539
Erkek 221 3,23 ,58
Tanilama ve Kadin 147 267 ©7 -1223 366 ,222
Degerlendirme oo 221 277 81
Gorev ve Kadin 147 3,31 53 1179 366 ,239
Sorumluluklar Erkek 221 340 73
Materyal Kadin 147 328 57 188 366 ,851
Geligtirme Erkek 221 327 66
Aile Egitimi/ Kadin 147 3,45 ,68 1620 366 106
Isbirligi Erkek 221 333 68
Yasal Kadin 147 2,718 64 ,611 366 ,542
Dizenlemeler  ppo) oo 274 7

boyutlar bazinda bakildiginda ise, 6gretim yontem ve teknikleriile
BEP boyutlarinda mesleki deneyimi “6-10 yilI” olan 0gretmenle-
rin mesleki deneyimi “11 yil ve Uzeri” olan 6gretmenlerden daha
yeterli olduklar tespit edilmistir. Gorev ve sorumluluklar boyu-
tunda mesleki deneyimi “1-5 yil” olan 6gretmenler ile diger 6gret-
menler arasinda diger 6gretmenler lehine, materyal gelistirme
boyutunda ise mesleki deneyimi “6-10 yiI” olan 6gretmenler
ile diger 6gretmenler arasinda mesleki deneyimi “6-10 yil” olan
ogretmenler lehine anlamli farklilik bulunmustur (p < ,05).

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterliklerinin bransa gore
degisip degismedigine iliskin yapilan ANOVA sonugclari Tablo 5'te
verilmigtir.

Tablo 5'te gorildigu Uzere, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
yeterlikleri 6lgek toplaminda ve biitiin alt boyutlarda brans degis-
kenine gore anlamli farklilik géstermektedir (p < ,05). Farkin kay-
naginin belirlenmesiigin bagvurulan Scheffe Testi sonucuna gore,
6lcek toplaminda, ingilizce dgretmenleri ile sinif, Tirkce ve okul
dncesi 6gretmenleri arasinda ingilizce 6Jretmenleri aleyhine;
fen bilgisi 6gretmenleri ile okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda
okul dncesi 6gretmenleri lehine anlamli farkhlik bulunmakta-
dir (p < ,05). Ogretim ydntem ve teknikleri boyutunda ingilizce
ogretmenleri ile matematik ve okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda

-/\I-Aa:sllc;/f}.deneyime gore gretmenlerin kaynastirma egitimi yeterlikleri
Mesleki Deneyim N X Ss Var. K. KT Sd KO F P Anlamli Fark
Toplam 1-5yil 98 3,04 ,60 G. Arasl 2187 2 1,094 3,236 ,040 2>1
6-10 yIl 179 3,22 57 123,345 365 ,338
11 yil ve tizeri 91 313 55 Toplam 125,532 367
Ogretim Yontemve  1-5yil 98 3,26 4 G. Arasl 5,529 2 2,765 5,066 ,007 2>3
Teknikleri 6-10 yil 179 345 71 199,169 365 546
11 yil ve Uzeri 91 317 78 Toplam 204,698 367
BEP 1-5yil 98 3,21 ,56 G. Arasl 2,387 2 1194 3,389 ,035 2>3
6-10yIl 179 3,32 ,60 128,541 365 ,352
11 yil ve Uzeri o1 313 ,60 Toplam 130,929 367
Tanilama ve 1-5yil 98 2,63 4 G. Arasl 1,988 2 ,994 1,747 176
Degerlendirme 6-10 yil 179 280 75 207,747 365 569
11yil ve Uzeri 91 2,69 Nas Toplam 209,735 367
Gorev ve 1-5yil 98 3,09 73 G. Arasl 9,708 2 4,854 11,955 ,000 1<2,3
Sorumluluklar 6-10 yIl 179 343 60 148,205 365 406
11 yil ve Uzeri 91 3,50 59 Toplam 157,913 367
Materyal Gelistirme  1-5yil 98 3,11 68 G. Arasi 5,487 2 2743 7259 ,001 2>1,3
6-10yIl 179 3,39 ,63 137,942 365 378
11 yil ve Uzeri e} 319 51 Toplam 143,429 367
Aile Egitimi/isbirligi  1-5yil 98 3,29 ,65 G. Arasi 1,187 2 ,593 1,274 281
6-10 yil 179 3,39 72 170,083 365 ,466
11 yil ve Uzeri 91 3,44 64 Toplam 171,270 367
Yasal Dlizenlemeler  1-5yil 98 2,67 68 G. Arasl 1,108 2 554 1,202 ,302
6-10 vyl 179 2,80 ;70 168,184 365 461
11yil ve Uzeri 91 2,76 64 Toplam 169,292 367

1:1-5yil, 2: 6-10 yil, 3: 11 yil ve lizeri
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Tablo 5.
Branga gore dgretmenlerin kaynastirma egitimi yeterlikleri
Var. K. KT Sd KO F P Anlamli Fark
Toplam G. Arasi 8,356 7 1194 3,667 ,001 1<3,4,7
G.ici 17176 360 325 6<7
Toplam 125,532 367
Ogretim Yontem ve G. Arasl 13,475 7 1,925 3,624 ,001 1<2,7
Teknikleri G.ici 191,223 360 531
Toplam 204,698 367
BEP G. Arasl 5,442 7 77 2,230 ,031 1<8
G.lgi 125,486 360 ,349
Toplam 130,929 367
Tanilamave G. Arasi 27,446 7 3,921 1,743 ,000 1<3,4,7
Degerlendirme G.Ici 182289 360 506 8>1,2,3,4,5,6
Toplam 209,735 367
Gorev ve Sorumluluklar G. Arasi 20,829 7 2,976 7814 ,000 1<2,3,7
G.lgi 137,084 360 ,381 6<2.3.4.517.8
Toplam 157,913 367
Materyal Geligtirme G. Arasi 18,485 7 2,641 7,609 ,000 5>1,3,4,6,7, 8
G.lgi 124,944 360 ,347
Toplam 143,429 367
Aile Egitimi/igbirligi G. Arasl 29,615 7 4,231 10,752 ,000 1<3,4,7
G.lci 141,655 360 393 3>$’>gi gfg’ 6
Toplam 171,270 367
Yasal Dlzenlemeler G. Arasi 16,089 7 2,298 5,401 ,000 6<2,3,4,7
G.ici 153,203 360 426 3>5
Toplam 169,292 367

1:Ingilizce, 2: Matematik, 3: Sinif Ogretmenligi, 4: Tiirkge, 5:Glizel Sanat/Spor, 6: Fen Bilgisi, 7: Okul Oncesi, 8: Sosyal Bilgiler

ingilizce 6gretmenleri aleyhine; BEP boyutunda ingilizce 6gret-
menleri ile sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda sosyal bilgi-
ler lehine anlaml farkhhklar belirlenmistir (p < ,05). Tanilama ve
degerlendirme boyutunda ingilizce 8gretmenleri ile sinif, Tiirkge
ve okul dncesi 6gretmenleri arasinda ingilizce 6gretmenleri aley-
hine; sosyal bilgiler 6gretmenleri ile okul dncesi 6gretmenleri
disindaki 6gretmenler arasinda sosyal bilgiler 5gretmenleri lehine
anlamli farklilik tespit edilmistir (p < ,05). Gérev ve sorumluluk-
lar boyutu incelendiginde, ingilizce &gretmenleri ile matematik,
sinif ve okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda ingilizce 6gretmenleri
aleyhine; fen bilgisi 6gretmenleri ile ingilizce 6gretmenleri digin-
daki butlin 6gretmenler arasinda fen bilgisi 6gretmenleri aleyhine
anlaml farkhlik oldugu gortlmektedir (p < ,05). Materyal gelis-
tirme boyutunda giizel sanatlar/spor 6gretmenlerinin matematik
ogretmenleri disindaki diger ogretmenlerden anlamli dizeyde
daha ylksek yeterlige sahip olduklari belirlenmistir (o < ,05). Aile
egitimifigbirligi boyutuna gelindiginde sinif, Tirkge ve okul 6ncesi
dFretmenlerinin ingilizce 6Jretmenlerinden, sinif ve Tiirkge
ogretmenlerinin glzel sanatlar/spor ve fen bilgisi 6gretmenle-
rinden, okul 6ncesi 6gretmenlerinin de glizel sanatlar/spor, fen
bilgisi ve sosyal bilgiler 6§gretmenlerinden anlamli diizeyde daha
yuksek ortalamalara sahip olduklari gortilmektedir (p < ,05). Son
olarak, yasal diizenlemeler boyutunda matematik, sinif, Tirkge ve
okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen bilgisi 6gretmenlerinden ve sinif
ogretmenlerinin glizel sanatlar/spor 6gretmenlerinden anlamli

dlizeyde daha yiiksek ortalamalara sahip olduklari belirlenmistir
(p<,05).

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine ilis-
kin yeterliklerinin bu konuda egitim alma durumlarina gére egitim
alan 6gretmenler lehine anlamli farklihk gosterdigi gortilmektedir
(p > ,05). Bu bulgu kaynastirma egitimi konusunda egitim alan
ogretmenlerin bu konudaki yeterliklerinin kaynastirma egitimi
konusunda egitim almayan 6gretmenlerden toplamda ve tim alt
boyutlarda daha yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Sonug, Tartigsma ve Oneriler

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki mesleki yeterlilik
dlzeylerinin belirlenmeye calisildigi bu arastirmada 6gretmen-
lerin kaynastirma egitimine iligkin yeterliklerinin orta dizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bu sonug 6gretmenlerin kaynastirma
uygulamalarinda farkl 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma,
BEP hazirlama, 6grenciyi tanilama ve dederlendirme, materyal
gelistirme, gorev ve sorumluluklar, yasal dizenlemeler ve aile
egitimi konularinda kismen yeterli olduklarini, bir diger ifadeyle
beklenen diizeyde olmadiklarini géstermektedir. Ogretmenlerin
ozellikle tanilama ve dederlendirme ile yasal diizenlemeler boyut-
larinda diger alt boyutlara gére daha yetersiz olduklari belirlen-
mistir. Kaynastirmaya yonelik uygulamalarin yayginlagsmasi ile
siniflarin giderek daha heterojen hale dontistigu ve 6gretmenlerin
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-}I;Z?/Iric;gélrma editimi konusunda editim alma durumuna gére 6gretmenlerin kaynastirma egitimi yeterlikleri
Egitim Alma Durumu N X Ss t Sd P

Toplam Evet 96 3,94 16 25,551 366 ,000
Hayir 272 2,87 40

Ogretim Yontem ve Evet 96 433 12 24,830 366 ,000

Teknikleri Hayir 272 299 53

BEP Evet 96 3,93 27 17,562 366 ,000
Hayir 272 3,01 49

Tanilama ve Evet 96 3,64 37 19,642 366 ,000

Degerlendirme Hayir 272 2,41 57

Gorev ve Sorumluluklar Evet 96 411 32 17,699 366 ,000
Hayir 272 3,10 ,53

Materyal Gelistirme Evet 96 3,75 32 9,743 366 ,000
Hayir 272 3,10 62

Aile Egitimi/isbirligi Evet 96 417 19 18,237 366 ,000
Hayir 272 3,10 ,56

Yasal Dlzenlemeler Evet 96 3,67 24 25,389 366 ,000
Hayir 272 2,44 45

0zel gereksinimi olan dgrencilerle daha ¢ok karsilastiklari (Sucu-
oglu ve ark., 2004) dislnildiginde arastirmada ulasilan sonu-
cun olumsuz bir tabloyu ortaya koydugu soylenebilir. Arastirmada
ulasilan ve ilgili aragstirma (Babaoglan & Yilmaz, 2010; Dagloglu,
2010; Gok & Erbasg, 2011; Giiner, 2011; izci, 2005; Sahin & Giirbiiz,
2016; Temel, 2000) sonuglariyla da ortlisen bu sonug 6gretmen-
lerin blyUk bir boliminin kaynastirma uygulamalari ile ilgili tam
donanimli profesyonel bir egitim almamalart ile iligskilendirilebilir.

Ogretmenlerin  kaynastirma egitimi yeterliklerinin cinsiyete
gore degdisip dedismedigi ile ilgili bulgular incelendiginde, kadin
ve erkek 6gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda benzer
yeterlik dlizeylerine sahip oldugu ortaya gikmistir. Alanyazin ince-
lendiginde, 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore kaynastirma
egitimi yeterlikleri ile ilgili farkli sonuglara da ulasildigi gorilmek-
tedir. Yapilan bazi ¢aligmalarda (Berk ve ark., 2009; Dal@ar, 2011;
Sahbaz & Kalay, 2010) ogretmenlerin kaynastirma egitimine
iliskin yeterlikleri farklilik géstermezken, bazilarinda (Camadan,
2012; Toy & Duru, 2016) kadin 6gretmenlerin daha yeterli olduk-
lari ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla, galigilan érneklemin ozelliklerine
bagl olarak farkli sonuglara ulagilabildigi, bu konuda bir tutarlik
olmadigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterlikleri mesleki dene-
yime gore incelendiginde, tanilama ve dederlendirme, aile egi-
timi/igbirligi ve yasal diizenlemeler boyutlarinda anlamli farklilik
gorilmezken, dlgek toplami ile 6gretim yontem ve teknikleri, BEP,
gorev ve sorumluluklar, materyal gelistirme boyutlarinda anlaml
farkhhk tespit edilmistir. S6z konusu bulgularda 6lgek toplaminda
mesleki deneyimi “6-10 yil” olan 6gretmenlerin mesleki dene-
yimi “1-5 yil” olan 6gretmenlerden daha yeterli olduklari gortl-
mektedir. Bu farklilik, mesleki deneyimi “6-10 yil” aralijinda olan
ogretmenlerin mesleki deneyimi “1-5 yil” olan 6gretmenlere gore
daha tecribeli olmalari ile agiklanabilir. Alt boyutlar bazinda bakil-
diginda ise, 6gretim yontem ve teknikleri, materyal gelistirme ve
BEP boyutlarinda mesleki deneyimi “6-10 yiI” olan 6gretmenle-
rin mesleki deneyimi “11 yil ve Uzeri” olan 6gretmenlerden daha
yeterli olduklari goriilmektedir. Bu durum, “11 yil ve Gizeri” mesleki

Educational Academic Research 2023 (51): 11-18 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.22007

deneyime sahip Ogretmenlerin daha ¢ok &6gretmen merkezli
geleneksel egitim anlayisi ile yetismelerinin bir sonucu olabilir.
Bu anlayisla yetisen 6gretmenler 6grenci merkezli egitim uygu-
lamalarina gegme konusunda daha direngli olabilmektedir. Nite-
kim Karaciga (2008) yaptidi calismada 6gretmenlerin meslekteki
kidem suresi ile yenilenen programlar arasindaki uyuma bakildi-
ginda kidem stiresi fazla olan 6gretmenlerin diger gruplara gore
puan ortalamasini daha dislik bulmustur.

Gorev ve sorumluluklar boyutunda mesleki deneyimi 6 yil ve lize-
rinde olan 6gretmenlerin mesleki deneyimi “1-5 yil” olan 6gret-
menlerden daha yeterli olduklari belirlenmistir. Bu durum yillar
gectikce gegirdikleri deneyimlerle birlikte, 6gretmenlerin gorev
ve sorumluluklari ile ilgili daha gok farkindalik kazandigini gos-
termektedir. Meslede yeni baglayan 6gretmenlerin hizmet dncesi
egitim slrecinde kaynastirma egitimindeki gérev ve sorumluluk-
lart ile ilgili yeterli egitim almadiklar distndldiginde ulasilan
sonug anlagsilir gelmektedir. Aklizim ve Altunhan (2017) da yap-
tiklari arastirmada 6gretmenlerin mesleki deneyimi arttikga bilgi,
birikim ve deneyimlerinin arttigi sonucuna ulagmiglardir.

Brans degiskenine gore 6gretmenlerin kaynastirma egitimi yeter-
likleri, 6lcek toplaminda ve bitln alt boyutlarda anlamli farkli-
lik gostermektedir. Bulgular incelendiginde genel olarak sinif ve
okul oncesi 6gretmenligi yeterlilik puanlarinin diger bransglardan
yUksek oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri ve okul dncesi
ogretmenlerinin diger branglara gore mesleki streleri icerisinde
kaynastirma egitimine ihtiyaci olan 6grencilerle daha ¢ok karsi-
lagmig olmalari (Sucuoglu ve ark., 2004), brang 6§retmenlerinin
farkli siniflarda sinirli sayida derse girmeleri nedeniyle sinif ve okul
oncesi 6gretmenleri kadar dgrencileriyle bitlinlesememeleri bu
sonucun nedeni olarak gosterilebilir. Alanyazin incelendiginde
benzer sonuclara baska galismalarda (Bilen, 2007; Dolapg! & Yil-
diz-Demirtasg, 2016; Karacaoglu, 2008; Sari & Bozgeyikli, 2003;
Unal, 2010) da ulasildigi goriilmektedir. Alt boyutlardan materyal
gelistirme boyutunda glizel sanatlar ve spor brang 6gretmenleri-
nin yeterlilik puanlarina bakildiginda diger brans 6gretmenlerin-
den yiiksek oldugu sonucu ortaya cikmaktadir. ilgili branslar 6zel
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yetenekli 6§renci alan bélimlerden mezun olan 6gretmenlerden
olugmaktadir bu 6gretmenlerin 6zel yetenekli, el becerileri yiiksek
ve 0zgln eserler tasarlayabilen 6gretmenler oldudu bilinmekte-
dir. Bu baglamda calismanin bulgularinda materyal gelistirme alt
boyutunda glizel sanatlar ve spor bransg 6gretmenlerinin yeterli-
liklerinin diger branslara gore yliksek ¢ikmasinin anlamli oldugu
disuntlmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin yeterlikleri brans
degiskenine gore ele alindiginda dikkat ¢eken bir diger bulgu
ingilizce bransina sahip 6gretmenlerin yeterliklerinin diger bran-
slardaki 6gretmenlerden daha diisiik olmasidir. ingilizce 6gret-
menlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere faydali olamayacaklari
disunce, inang ve tutumlarindan kaynaklandigi; bunun yaninda
Ozel egitime muhtag Ogrencilerin temel derslerde bile zorluk
yasarken anadilinin disinda farkl bir dil olan ingilizce dersinde
herhangi bir varlik gosteremeyecedi inanci bu durumun ortaya
¢tkmasinda etkili oldugu dislnilmektedir. Bu dogrultuda Zey-
bek’in (2015) yaptigi calismada ingilizce 6gretmenlerinin kaynas-
tirma 6grencilerinin kendilerine ekstra bir ytk getirdigini, onlara
faydali olamadiklarindan kaynastirma ogrencilerini gérmezden
geldiklerini; bu nedenle de kaynastirma 6grencilerinin diger
ogrencilerle kaynastirilmasina olumlu bakmadiklarini belirten
sonuglara ulasmistir. Benzer sekilde Zeybek (2015) tarafindan
yapilan ¢alismada da kaynastirma egitiminin Tirkce, Matema-
tik, Sosyal Bilgiler gibi derslerde uygulanmasi gerektigini, ancak
ogrencilerin hentiz anadillerinde yeterli basariyl gosterememe-
leri ya da derslerde Tirkge ifadelere az yer verilmesi gibi neden-
lerden dolayi ingilizce derslerinde uygulanmamasi gerektigini
ifade edilmigtir.

Galismada son olarak 6gretmenlerin kaynastirma egitimine ilis-
kin yeterliklerinin kaynastirma egitimi alma durumlarina gore
incelendigi bulgulara bakildiginda egitim alan 6§retmenler lehine
anlaml farklilik gosterdigi gorilmektedir. Kaynastirma egitimi
alan 6gretmenlerin ilgili yeterliliklerinin kaynastirma egitimi
almayan 6gretmenlerden daha ylksek dizeyde oldugu belirlen-
mistir. Bu sonug 6gretmenlerin 6zel egitimle ilgili aldiklari hizmet
ici kurslar, seminerler, dersler vb. egitimlerin kaynastirma uygu-
lamalarina iligkin yeterliklerini olumlu yonde etkiledigini goster-
mektedir. Benzer sekilde yapilan gesitli calismalar da (Camadan,
2012; Temel, 2000; Toy & Duru, 2016) kaynastirma egitimi ile ilgili
egitim alan 6gretmenlerin bu konuda daha yeterli olduklari ortaya
cikmistir. Belli bir alanda yeterli bilgi ve beceriye sahip olabilmek
icin ilgili alana yonelik egitimler almak veya bilgileri glincellemek
gerekmektedir. Ogretmenler sahip olduklari bilgileri giincelleye-
rek mesleki anlamda yeterlige ulasabilmektedir (Seferoglu, 2004).

Arastirmanin sinirliklari ve ulasilan sonuglar 1siginda asagida bazi
Onerilere yer verilmistir:

1. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yeterliklerinin beklenen
dizeyde olmadigi ve kaynastirma egitimi konusunda egi-
tim alan 6gretmenlerin yeterliklerinin daha ylksek oldugu
sonuglarindan hareketle bu konuda verilecek nitelikli hizmet
ici egitimlerin yararli olacagi soylenebilir.

2. Her 6gretmenin mesleki hayatinda kaynastirma 6grencile-
riyle karsilasma olasiligi dustnUlerek 6gretmen adaylarinin
lisans egitimi sirasinda bu konuda donanimli hale getirilmesi
faydali olacaktir.

3. Temel egitim branslari diginda kalan brang o6gretmenleri
brans 6zelinde yapilabilecek kaynastirma uygulamalari konu-
sunda bilinglendirilmelidir.

4. Kaynastirmaya yonelik ogretmen yeterligi daha dusik
diizeyde olan branslar igin bu durumun nedenlerini ortaya
cikaracak ve ¢o6zim yollar getirecek bilimsel calismalar
yapilabilir.

Etik Komite Onayi: Arastirmanin verileri 2020 yili 6ncesi toplanmistir.
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Extended Abstract

Introduction: It is directly proportional to the fact that teachers have the necessary knowledge and skills to fulfill their duties and
responsibilities in inclusive education (Aslan & Ozpinar, 2008). Teachers should be knowledgeable, skilled, and enthusiastic regar-
ding inclusion practices (Nayir & Kepenekci, 2013; Sarag & Colak, 2012; Yikmig, 2006). As a matter of fact, it is thought that teachers’
experience, knowledge, and skill deficiencies related to inclusive education negatively affect their attitudes toward inclusive students
(Karaca, 2018). Teachers who do not have the necessary competencies experience more difficulty when they meet the inclusive stu-
dents (Turhan, 2007). Based on this situation, it can be said that various studies should be conducted to determine the competencies
of teachers about inclusive education and to eliminate their deficiencies. In this context, the purpose of this research was to reveal the
professional competencies of teachers in inclusive practices. For this purpose, answers to the following questions were sought:

1. What is the level of professional competence of teachers regarding inclusive education?
2. lIsthere a significant difference between professional competencies of teachers regarding inclusive education in terms of;

a. gender
b. seniority
c. branch

d. training in inclusive education before

Method: Descriptive survey model was used in this research. The descriptive survey model is research model that tries to present a
situation that exists in the past or today (Karasar, 2012). Since this study attempts to describe the competencies of teachers regarding
inclusive education, it can be said that the study is in accordance with the descriptive survey model.

The population of the research was 6109 teachers working in primary and secondary schools in the central districts (Tusba, ipekyolu,
Edremit) of Van province in the 2019-2020 academic year. The sample of the study consists of 368 teachers determined by random
sampling method. Of the participants, 39.9% (n=147) were female and 60.1% (n=221) were male. In terms of seniority, 26.6% (n=98) of
teachers had 1-5 years, 48.6% (n=179) had 6-10 years, and 24.7% (n=91) had 11 years or above of seniority.

In the process of collecting the data in the research, “Professional Competence Development Scale Regarding Inclusion for Teachers”
was used. The scale including seven sub-dimensions developed by Karaca (2018) consists of 38 items. The internal consistency coef-
ficient was found as .977 for the total scale (Karaca, 2018). In this study, the internal consistency coefficient was found as .970 for the
total scale. Additionally, it was determined that the reliability coefficients of the dimensions ranged between .796 and .928. These values
show that the data obtained from the scale are reliable.

The data were analyzed with the Statistical Package for Social Sciences version 25.0 (IBM Corp., Armonk, NY, USA) package program.
Descriptive statistics (arithmetic mean and standard deviation) were used to determine the level competencies of teachers regarding
inclusive education. Additionally, independent samples t-test and one-way analysis of variance test were used to determine whether
the competencies differed according to demographic variables.

Discussion and Conclusion: As a result of the research, it was determined that the competencies of teachers regarding inclusive edu-
cation are at the “medium” level, and the most incompetent areas of teachers are identification and evaluation and legal regulations.
This result, which was reached in the research and coincides with the results of the related researches (Babaoglan & Yilmaz, 2010;
Daglioglu, 2010; Gok & Erbas, 2011; izci, 2005; Sahin & Giirbiiz, 2016; Temel, 2000) may be associated with the fact that the majority of
teachers did not have a professional training regarding inclusive education.

The inclusive education competencies of teachers did not show a significant difference according to gender. When the literature is anal-
yzed, it is seen that different results have been reached regarding the teachers’ inclusive education competencies according to gender.
In some studies (Dalgar, 2011; Sahbaz & Kalay, 2010), the competencies of teachers did not differ, while in some of them (Camadan, 2012;
Toy & Duru, 2016), it was revealed that female teachers were more competent.

According to the branch, teachers’ inclusive education competencies differ significantly in the scale total and all sub-dimensions. When
the findings are examined, it is seen that the classroom and preschool teachers’ proficiency scores are higher than the other branches.
Classroom teachers and preschool teachers are more likely to encounter students who need inclusive education (Sucuoglu et al., 2004)
can be shown as the reasons of this result. When the literature is examined, it is seen that there are studies (Bilen, 2007; Dolap¢ & Yil-
diz-Demirtas, 2016; Karacaoglu, 2008; Sari & Bozgeyikli, 2003; Unal, 2010) that have reached similar results.

In the study, it was determined that the competencies of the teachers who have received inclusive education before were higher than
the teachers who did not receive inclusive education. This result shows that in-service courses, seminars, lessons, etc. that teachers
receive regarding special education affect their competencies positively. Similarly, various studies (Camadan, 2012; Temel, 2000; Toy &
Duru, 2016) proved that teachers who received training on inclusive education were more competent in this regard.
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6z

Bu galismanin amaci, sosyal bilgiler dersine yonelik gegerligive glivenirligi bulunan birtutum olgegi
gelistirmektir. Tutum Olgegi gelistirmek amaciyla elde edilen veriler nicel arastirma yaklasimla-
rindan olan tarama ydntemi kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin calisma grubunu Erzurum il
Merkezinde bulunan devlet okullarindaki 5, 6 ve 7. sinifa giden 202 ortaokul 6grencisi olustur-
maktadir. Calisma grubu rastgele drnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Arastirma kapsa-
minda elde edilen veriler SPSS 20.0 (IBM Corp.; Armonk, NY, ABD) ve AMOS yazilimlari kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma verileri agimlayici ve dogrulayici faktor analizlerine tabi tutulmustur.
Arastirma sonucunda likert tiriinde 20 maddeden olusan ve iki faktorll bir 6lgek gelistirilmistir.
Olgegin alt boyutlar 6gretime ydnelik tutumlar ve 6grenci tutumlari seklinde isimlendirilmistir.
Olgegin tamamina ydnelik Cronbach’s Alpha degeri ,885 olarak belirlenmistir. Agimlayici faktor
analizi sonucunda KMO degeri ,944 ve Bartlett testi ,05 dizeyinde anlamli bulunmustur. Olgegin
agiklanan varyans orani %56,708 olarak bulunmustur. Dogrulayici faktor analizi sonucunda elde
edilen tim uyum iyiligi indeks degerlerinin yiksek ve kabul edilebilir uyum dizeyinde oldugu
belirlenmistir. Sonug olarak hazirlanan tutum olgegdinin gegerli ve giivenilir bir dlgek oldugu ifade
edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, tutum 6lgegdi, agimlayici ve dogrulayici faktor analizi

ABSTRACT

This study aims to develop an attitude scale with validity and reliability for social studies courses.
The data obtained to develop an attitude scale were collected using the survey method, which is
one of the quantitative research approaches. The research study group consists of 202 secondary
school students attending the fifth, sixth, and seventh grades in public schools in Erzurum city
center. The study group was determined using the random sampling method. The data obtained
within the scope of the research were analyzed using Statistical Package for the Social Sciences
Statistics version 20.0 software (IBM Corp.; Armonk, NY, USA) and AMOS software. Research data
were subjected to exploratory and confirmatory factor analyses. As a result of the research, a
two-factor scale consisting of 20 items in the Likert type was developed. The subdimensions of
the scale are named as attitudes toward teaching and student attitudes. The Cronbach’s alpha
value for the total scale was determined as ,885. As a result of the exploratory factor analysis, the
Kaiser—-Meyer—0Olkin value was found to be ,944, and the Bartlett test was found to be significant
at the ,05 level. The explained variance rate of the scale was found to be 56,708%. It was deter-
mined that all goodness-of-fit index values obtained from confirmatory factor analysis were high
and at an acceptable level of fit. As a result, it can be stated that the prepared attitude scale is
valid and reliable.

Keywords: Attitude scale, exploratory and confirmatory factor analyses, social studies course

Giris

Egitim hayatimizin her asamasinda var olan ve bizi disiplinlerarasi gelistiren bir stiregtir. Egitimin birgok
farkh tlrG ve bilim dallari bulunmaktadir. Fen bilgisi egitimi, matematik egitimi ve sosyal bilgiler egi-
timi bunlardan bazilaridir. E§itim tirleri arasinda sosyal bilgiler egitiminin farkl bir yeri bulunmaktadir
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(Caligkan, 2008). Sosyal Bilgiler alani bittnlestirici ve disiplinlera-
ras! etkilesimi olan bir yapiya sahiptir. Bu 6zelligi ile sosyal bilgiler
sayesinde insan iligkileri ve vatandaslik konularindan baslayarak
tarih, cografya ve felsefe gibi birgok bilimin ayni zeminde o6gre-
tilmesi mimkdin olabilmektedir. Sosyal Bilgiler konusunda birgok
tanim yapilmaktadir. Bu tanimlar arasinda 2015 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda Sosyal Bilgiler dersi; “Etkin ve Gretken
bireyler yetistirmek, 6grencilerin insani iligkilerini ve vatandaslik
yeterliklerini gelistirmek amaciyla sosyal bilimleri kaynastiran bir
ilkégretim dersidir” seklinde tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanhgi
[MEB], 2015, 5. 1).

Sosyal bilgiler dersinin sahip oldugu bu genis yelpaze stiphe-
siz egitim-ogretim slreclerinin nitelikli olmasini ve siirecte 6ne
cikan degiskenlerin olumlu bir sekilde ele alinmasini gerektirmek-
tedir. Sosyal Bilgiler dersinin basariyla yerine getirilebilmesi igin
dikkat edilmesi gereken bu degiskenler; mesleki yeterliliklere ve
alan bilgisine sahip olan dgretmenler, iyi hazirlanmis 6grenme
ortamlari ve derse karsl olumlu tutum gelistirmis 6grenciler ola-
rak siralanabilir (Kokld, 1995; Oztiirk & Baysal, 1999). Erden (1997),
ogrencilerin ders icerisindeki basarisini temelde duyussal 6zellik-
lerine ve bu ozelliklerden birisi olan tutumlarina bagh oldugunu
ifade etmektedir. ClnkU 6grenciler gtiven duyduklari ve olumlu
tutum gelistirdikleri ortamlarda mutlu olabilmekte ve 6grenme
cabasi icerisine girmektedirler. Kagitcibasr'na (2004) gére tutum,
fiziksel olarak dogrudan olgllemeyen ancak bireylerin davranig-
lari sonucunda ¢ikarimlarda bulunularak belirlenen bir egilim ola-
rak ifade edilmektedir. Kan ve Akbag (2005) ise tutumu biligsel,
duyussal ve davranigsal agilardan insanlarin egilimlerini 6lgen psi-
kolojik bir yapi olarak ifade etmektedir. Tavsancil (2006) tutumun
zaman icerisinde gelistigini ve bu gelisimin tecrlibe, deneyim ve
yasam oriintileri sonucunda ortaya ciktigini ileri sirmektedir.
Arslan ve Sahiner (2010) tutumu bir olaya, duruma ya da kisilere
karsi tepki gosterme olarak ifade etmektedir. Tutumlar her zaman
davranisa dondsmemekle birlikte, davraniglara yon verme nitelik-
lerine sahiptir (inceoglu, 2004; Morgan, 2006). Tutumlarin genel
ozellikleri sunlardir (Balaban-Sali, 2006, ss. 136-138; Gomleksiz &
Kan, 2013, s. 141):

o Tutum gizli bir degiskendir. Cogu zaman dogrudan gozleneme-
yen tutumlar, bireylerin olaylar karsisinda gosterdigi tepkilerle
yakin iligki icerisindedir.

o Tutumlarin nesnelerivardir. Bu ifade daha genel anlamiyla soyut
ve somut kavramlarla ilgilidir. Bireyler bazen somut kavramlara
bazen de gozle gortilemeyen soyut kavramlara karsi tutumlar
gelistirebilirler.

o Tutumlar duragan ve streklidir. Tutumlar direngli bir davranig
tlrtdir. Cunkd bir tutumun gelisebilmesi igin tecriibe, dene-
yim ve yasanti sureci gerekmektedir. Bu nedenle tutumlarin
hizli ve ani bir sekilde degismesi pek kolay olmamaktadir.

o Tutumlarolumluya da olumsuz bir yon alabilir. Tutumlar sadece
olumlu ya da sadece olumsuz olmamaktadir. Tutumlar zaman
icerisinde degisebilmekte, olumlu olan bir tutum olumsuza
donlsebilmektedir.

e Tutumlarin duyussal, bilissel ve davranissal 6geleri bulunur.
Tutumlar olusurken dncelikle biligsel bir 6grenme stireci ger-
ceklesmektedir. Ogrenci siirecinin olumlu veya olumsuz olmasi
durumuna gore duyussal egilimler baglamakta ve bu slireg
sonunda davraniglar olarak yansimaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi bireylerin ve gocuklarin topluma uyum sagla-
masinda ve olumlu tutum gelistirmelerinde ve bunun sonucunda
olumlu davraniglar sergilemesinde dnemli bir gérev Ustlenmistir
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(Evin-Gencel, 2006). Bu 6nemli gorev yerine getirilirken egitim
kalitesinin Olgllmesi, dgrencilerin tutum dizeylerinin belirlen-
mesi ve onlarin sosyal hayattaki olgu ve olaylara karsi yaklagimla
rininftutumlarinin ne dizeyde oldugunun ve nasil dlglleceginin
bilinmesi onemli bir etken olarak kargimiza gikmaktadir. Bu bag-
lamda 6grencilerin tutumlarini dlgmeye yonelik olarak yapilan
calismalar siklikla vurgulanmaktadir (Duatepe & Cilesiz, 1999).
Alanyazinda tutum ve akademik basari arasindaki anlamli iligkinin
onemi Uzerinde de vurgu yapilmaktadir (Berberoglu, 1990). Nite-
kim yapilan birgok ¢alisma da tutum ile basari arasinda anlamli
bir iliskinin oldugu ve tutumlarin 6grenme stiiregleri Uzerinde
onemli bir yere sahip oldugu belirlenmistir (Aykag, 2007; Balkan,
2007; Demir, 2010; Deveci, 2002; Karakus, 2009; Ozkiimiis-Yet-
kin, 2010; Sahiner, 2008; Tay & Akylrek-Tay, 2006). Alanyazinda
bulunan arastirma sonuglari incelendiginde, 6drencilerin Sosyall
Bilgiler dersine yonelik gelistirmis olduklari tutumlarin basari
agisindan onemli oldugu (Caligkan, 2008) ve yalnizca akademik
basari Uzerinde degil tutumlar lzerinde de yogun olarak durul-
masl gerektigi sonucuna ulasiimistir. Alanyazinda Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutum olgegi gelistiriimesi konusunda bazi ¢alig-
malarin yapildigi gortilmektedir (Arslan & Sahiner, 2010; Caliskan,
2009; Cetinkaya & Hatay-Ugar, 2019; Demir & Akengin, 2010;
Gomleksiz & Kan, 2013; Ozkal, 2002; Oztiirk & Baysal, 1999;
Ulu-Kalin & Topkaya, 2017). Halihazirda tutum &lcekleri bulun-
masina karsin yeni bir tutum 0lgegdi gelistirmenin elbetteki bazi
gerekgeleri olmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin temel gerek-
gesi, yeni sosyal bilgiler 6gretim programiyla (MEB, 2018) iligki-
lendirilmesi, madde secimi igin cgesitli metotlarin kullanilmasi
(ihtiyag analizi yapilmasi ve 6grencilerden doniit alinmasi) ve veri-
ler Uzerinde dogrulayici faktor analizlerinin yapilmasi 6zelliklerini
bir arada tasimasi agisindan ilgili alan yazindaki dlgek gelistirme
calismalarindan farkli oldugu dustndlerek, bu ozellikler gerce-
vesinde gecerli ve guvenilir bir dlgme aracinin gelistirilmesine
ihtiyag duyulmustur. Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine dair tutumlarini 6lcmek amaciyla kullanilabilecek
bir olcek gelistirmek amaglanmistir.

Yontem

Bu calismada, uygulama verileri nicel aragtirma yaklagimlarindan
birisi olan tarama yontemi aracilidiyla toplanmistir. Tarama yon-
temi ile kisa slirede genis kitlelere ulagabilme, yogun ve hacimli
veritoplayabilme ve var olan bir durumu derinlemesine bir sekilde
inceleme imkani bulunmaktadir (Cohen ve ark., 2007).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Erzurum ili Merkez ilgesinde
bulunan 5, 6, ve 7. sinif diizeyindeki 202 ortaokul 6grencisi olus-
turmaktadir. Calisma grubu belirlenirken rastgele (seckisiz)
ornekleme yontemi kullaniimistir. Rastgele ornekleme yontemi-
nin kullanilmasinin nedeni arastirmaya katilacak 6grencilerin esit
sanslara sahip olmasi ve aragtirmanin hem gegerlik hem de glive-
nirlik olarak iyi diizeyde olmasinin (Fraenkel ve ark., 2011) istenil-
mesidir. Tablo 1'de 6grencilerin sinif diizeylerine gore dagihmlari
bulunmaktadir.

Tablo 1incelendiginde 6lgek gelistirme galismasina katilan 6gren-
cilerin yogun olarak 5.sinif dlizeyinde oldugu (n = 93, %46,1), 6.sinif
(n=53, %26,2) ve T.sinif (n=56, %27,7) dlizeyinde bulunan 6grenci-
lerin benzer oranlarda katilim sagladigi gérilmektedir.

Veri Toplama Araci
Bu arastirmada “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi (SBDTO)” gelis-
tirilmigstir. Likert tirinde bir olgek gelistirme galismasi olmasi
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Tablo 1.

Calisma Grubunun Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

Sinif Diizeyi f %
5.Sinif 93 46,1
6.Sinif 53 26,2
7.Simif 56 277
Toplam 202 100,0

nedeniyle bes asamadan olusan bir siire¢ izlenilmistir. ilk asa-
mada 6lgegin kuramsal ve kavramsal altyapisi olusturulmustur.
Bu asamada alanyazin taranmis ve mevcut dlgeklerin kullanilabi-
lirligi incelenmistir. Mevcut olgekler alan uzmanlarina sunulmus
ve alinan gorisler dogrultusunda mevcut dlgeklerin aragtirmanin
amacina yeteri kadar hizmet etmemesi nedeniyle yeni bir olcek
gelistirilmesine karar verilmistir. ikinci asamada madde havuzu-
nun olusturulmasi bulunmaktadir. Bu kapsamda alanyazin isi-
Jinda toplam 41 madde hazirlanmistir. Uglincli asamada taslak
olarak hazirlanan 6lgegdin alan uzmanlarina sunulmasi ve gerekli
dondtlerin alinmasi saglanmistir. Alan uzmanlari tarafindan bini-
sik maddeler, ayni amaca hizmet eden maddeler, kelime ve anlam
yetersizligi gibi birgok konu incelenmis ve 5 madde elenmistir.
Alan uzmanlarinin gorusleri sonucunda taslak dlgek 36 maddeye
dlismustlr. Dordlncl asamada pilot uygulamalar yapilmis ve
Olgegin gerekli ilk analizleri (agimlayici faktor analizi) tamamlan-
mistir. Son asamada ise farkli bir drneklemde dogrulayici faktor
analizi yapiimis ve 6lcedin gegerlik, givenirlik analizleri gergek-
lestirilmistir. Arastirma stireci genel olarak iki agamada gergek-
lestirilmistir. ik agsamada dlgedin taslak yapisi olusturulmus ve
6n analizler yapilmistir. ikinci asamada 6lcege son hali verilmis,
gegerlik ve glivenirlik uygulamalart yapiimistir.

Verilerin Analizi, Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma kapsaminda iki agamali bir analiz stireci bulunmaktadir.
ik olarak taslak élgegin olusturulmasi igin agimlayici faktdr ana-
lizi gergeklestirilmistir. Bu kapsamda ilk olarak KMO katsayisi ve
Bartlett testi yapilmistir (BlyUkoztirk, 2010). Bu analizin yapil-
masinin nedeni dlgek maddelerinin faktorlesme gosterip goster-
mediginin belirlenmesi ve ayrica drneklem buytkliginin yeterli
olup olmadiginin kontrol edilmesidir. Yapilan analizler sonucunda
KMO degerinin 0,50 ve Uizerinde olmasi, Bartlett testinin anlaml
bulunmasi (Cokluk ve ark., 2014) arastirmacilara diger analizlere
gecme firsati sunmustur. Daha sonra agiklanan toplam varyans ve
scree plot grafigi incelenmistir. Agiklanan toplam varyans oraninin
tek faktorll galigmalarda %30 ve Ulzerinde, iki veya daha faktorli
calismalarda ise %40 ve Uzerinde olmasi beklenilmektedir (Erkus,
2012). Elde edilen sonuglar yamag birikinti grafigi ile kargilastiri-
lip faktor sayisinin netlestirilmesi saglanmustir. ikinci asamada ise
s0z konusu 0lgek yapisinin kontrol edilmesi ve dogrulanabilmesi
amactyla AMOS yazilimi kullaniimistir. DFA sonucunda elde edilen
uyum indeksi degerleri alanyazin ile karsilastiriimis ve 6lgegin son
hali verilmistir.

SBDTO'nin giivenirlik asamasinda sik sik alan uzmanlarina goris
sorulmus ve alinan dénUtler dogrultusunda gerekli iyilestirmeler
yapilmistir. Ayrica SBDTO ydnelik Cronbach’s Alpha katsayisi belir-
lenmistir. Bir diger glivenlik tedbiri ise galisma grubu belirlenirken
orneklem blydkligundn alanyazindaki kriterlerini dikkate almak
olmustur. Bu kapsamda soru sayisinin en az 5 kati olacak sekilde
calisma grubu olusturulmustur. Gegerlik asamasinda kapsam ve
gorunds gegerliginin saglanabilmesi amaciyla alan uzmanlarina
muracaat edilmistir (Fraenkel & Wallen, 2003). Arastirmanin yapi

gecerliginin saglanabilmesi amaciyla DFA yapilmis ve sonuglar
alanyazindaki sonuglar ile karsilastirilmis ve tekrar uzman gori-
sline sunulmustur.

Etik Kurallara Uygunluk ve Etik Beyan

Arastirma kapsaminda etik kurallara azami diizeyde dikkat edil-
mis ve tim stliregler seffaf bir sekilde ylrttllmustir. Arastirmada
veri toplamaya baslaniimadan énce Kastamonu Universitesi Sos-
yal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'ndan (Tarih:
25.12.2020, Say!: 4/99) ve Milli EGitim Bakanlidi'ndan gerekli izin-
ler alinmistir. Calismaya katilan 6grencilerin velilerinden aydinla-
tilmis onam formu alinmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular tim bdlimlerde
oldugu gibi iki asamali bir yapida sunulmustur. ilk asamada agim-
layici faktor analizine yonelik sonugclar ikinci asamada ise dogrula-
yici faktor analizine yonelik sonuglar sunulmustur. Tablo 2’de KMO
analizi sonucu ve arastirma sonuglarinin 6n analizler i¢in uygun-
lugu incelemistir.

Tablo 2 incelendiginde KMO katsayisinin ,944 oldugu ve Bartlett
testi sonucunun ise p <.05 oldugu ve anlamli olarak bulundugu
gorilmektedir. Sosyal bilimler alaninda KMO degerinin ,50 ve
Uzeri olmasi, Bartlett sonucunun anlamli olmasi yeterli gorul-
mektedir (Bryman & Cramer, 1999; Tabachnick & Fidell, 2007). Bu
sonuglar 6lgek maddelerinin faktorlesebilme 6zelliginin bulundu-
gunu ve kullanilan ¢aligma grubunun yeterli diizeyde oldugunu
ifade etmektedir (Kalayci, 2009). Acimlayici faktor analizinde 6n
kontroller yapildiktan sonra sira uygulama verilerinin kag farkli
faktorde yiklenecegdinin tespit edilmesine gelmektedir. Burada
faktor analizi icin temel bilesenler analizi tercih edilmis ve Vari-
max déndirme teknigi kullaniimistir. Bu noktada agiklanan top-
lam varyans, 6zdeger analizi ve yamag birikinti grafigi sonuglar
kullanilmaktadir. Tablo 3'te agimlayici faktor analizinin diger
uygulamasi olan agiklanan toplam varyans ve 6z deger sonuglari
gorilmektedir.

Faktor sayisinin tespit edilmesinde dncelikle 6zdeger sonuglari
ve aglklanan toplam varyans orani incelenmektedir. Alanyazinda
0zdeger sonucu 1 ve Uzeri olan faktorlerin kabul edilmesi ifade
edilmektedir (BlyUkoztlrk, 2010). Buna gore 6lgegdin faktor analizi
sonucunda 2 faktorden olusabilecedi belirlenmistir. Ayrica agikla-
nan toplam varyans orani ise %56,708 olarak bulunmustur. Sosyal
bilimler alaninda iki ve daha fazla kategoriden olusan dlgeklerin en

Tablo 2. . )

KMO Analizi ve On Analizler Igin Uygunlugun Kontrol Edilmesi
KMO Katsayisi 944
Ki-kare degeri 4732,985
Bartlett testi SD 190
p(p<,05) ,000

Tablo 3. )
Aciklanan Toplam Varyans Degerive Ozdeger Sonuglari

Faktor Ozdeger Aciklanan Toplam Varyans (%)
1 9,266 40,167

2 2,075 16,541

3 ,923

4 ,813
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Ozdeger

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Faktor Sayisi

Sekil 1.
Yamag Birikinti Grafigi.

az %40 ve lizerinde olmasi dikkate alindiginda s6z konusu sonug-
larin gegerli oldugu ifade edilebilir. Sekil 1'de yamag birikinti grafigi
sonugclari bulunmaktadir.

Sekil 1 incelendiginde yamag grafiginin kirllma noktasinin 2 ve
3 degerleri arasinda oldugu gortlmektedir. Alan yazinda faktor
boyutlari belirlenirken ¢6zdeger tablosu ile birlikte karar veril-
mesi gerektigi vurgulanmaktadir (Brown, 2006). Bu noktada 2
faktorll bir yapinin olmasi ve agiklanan varyans oraninin yeterli
olmasi nedeniyle 6lgedin 2 faktdrden olusmasina karar veril-
mistir. Tablo 4te madde faktor ylkleri ve glvenirlik katsayilari
bulunmaktadir.

Tablo 4'te olgegin nihai formu bulunmaktadir. Buna gore ilk fak-
tor olan “Ogretime Yonelik” bdlimiinde 16 madde bulunmakta-
dir. ikinci faktér olan “Ogrenci Tutumu” bélimiinde ise 4 madde

Tablo 4.
Madde Faktér Yiikleri ve Glvenirlik Katsayilari
Faktor1 Faktdér2 Cronbach’s Alpha

Qgret_ime 333 800 938
WYS?ue rlrl1klar S36 197

S31 762

S30 ;758

S34 723

S29 721

S32 712

S26 ;708

S23 ,700

S27 ,698

S25 ,696

S24 664

S21 ,638

S35 619

S28 ,608

S22 ,591
Ogrenci S5 818 833
Tutumu s7 804

S6 789

S2 774

Toplam Cronbach’s alpha ,885
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bulunmaktadir. Olgedin madde faktor yiikleri incelendiginde en
distk faktor yikinin ,591 oldugu ve en ytksek faktor ylkinin
ise ,818 oldugu belirlenmistir. Sosyal bilimler alaninda madde
faktor yiklerinin en az ,30 ve Ulzerinde olmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Brown, 2006). Olgedin guvenirlik analizi sonug-
lari incelendiginde birinci faktdriin Cronbach’s Alpha degerinin
,938, ikinci faktoriin ,833 ve dlgedin tamami igin bu dederin
,885 oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde ,60 ve lize-
rinde bulunan Cronbach’s Alpha degerlerinin kabul edilebilir
oldugu ifade edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2007). Bu agidan
bakildiginda glvenirlik katsayilarinin uygun araliklarda oldugu
gorilmektedir.

Acimlayici faktor analizlerinin tamamlanmasindan sonra ikinci
asamaya gegilmis ve AMOS yazilimi aracilidiyla dogrulayici fak-
tor analizi gergeklestirilmistir. Sekil 2’de SBDTOne yonelik olarak
yapilan DFA sonuglari ve Tablo 5te uyum iyiligi indeks sonuglari
bulunmaktadir.
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Sekil 2.
DFA Analizi Sonucu.
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Tablo 5. )
Uyum lyiligi Indeks Degerleri

Modifikasyon  Modifikasyon

indeks Tlirli  Oncesi(ilk)  Sonucu(Son) Uygunluk

X2 986,17 485,28 Uygun

DFf 172 149 Uygun

X?/Df 573 3,25 Yiksek diizeyde uyum
RMSEA 100 075 lyi diizeyde uyum

NFI 910 ,970 Yiksek diizeyde uyum
NNFI ,900 ,970 Yiksek diizeyde uyum
CFI ,890 980 Yiksek diizeyde uyum
RMR ,080 ,050 lyi diizeyde uyum
SRMR ,085 ,050 iyi diizeyde uyum
AGFI ,082 ,900 Yiksek diizeyde uyum
GFI 079 ,890 lyi diizeyde uyum

Sekil 2 incelendiginde madde faktdr yiklerinin birinci faktorde ,71
ile ;76 arasinda degisim gosterdigi, ikinci faktode ,62 ile ,84 ara-
sinda degisim gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuglar alanyazinda
bulunan deder araliklarina uygun olarak gergeklesmistir. Yapilan
DFA sonucunda 6lgegin genel yapisi korunmus ve artik madde
olusmamistir.

Tablo 5'te bulunan uyum iyiligi degerleri incelendiginde tim
degerlerin uygun deder araliklarinda oldugu (Simer, 2000;
Brown, 2006) ve 20 maddelik dlgedin yapi gecerliginin saglandidi
ifade edilebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Sosyal bilgiler dersine yonelik olarak alanyazinda birgok tutum
Olgegi gelistirme calismasi yapildigi gortlmektedir (Arslan &
Sahiner, 2010; Caligkan, 2009; Cetinkaya & Hatay-Ugar, 2019;
GOmleksiz & Kan, 2013). Halihazirda alanyazinda tutum olgekleri
bulunmasina karsin bu 6lgek gelistirme galismasinin yapiimasinin
temel nedenleri ise sunlardir: Yeni sosyal bilgiler 6gretim progra-
miyla iligkilendirilmesi, madde secimi igin gesitli ve yeni metotla-
rin kullaniilmasi ve elde edilen verilerin dogrulayici faktor analizine
tabi tutulmasidir. Olgek gelistirme calismalarinda alanyazinda
kabul goren bazi uygulama basamaklari bulunmaktadir. Bu basa-
maklar, kuramsal ve kavramsal ¢ercevenin olusturulmasi (Yilmaz,
2018), madde havuzunun olusturulmasi (Cabi, 2015; Tezci, 2015),
uzman gorUglerinin alinmasi (Tagay & Demir, 2015), pilot uygu-
lamalarin yapilmasi (GUl & S6zbilir, 2015) ve son olarak elde edi-
len verilerin dogrulayici faktor analizine tabi tutulmasi seklinde
ifade edilebilir (Turan, 2013). S6z konusu iglem adimlarinin birgok
calismada kullaniimig olmasi, alanyazinin destekledigi bir durum
olarak kabul edilebilir. Arastirma kapsaminda ilk olarak kuramsal
ve kavramsal gergeve incelenmis ve alanyazindaki sosyal bilgiler
dersi tutum Olgekleri ile yapilmasi planlanan galisma arasinda
amaca hizmet edecek yonler olup olmadidi incelenmistir. S6z
konusu galismalarda dogrulayici faktor analizlerinin kullaniima-
masl, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin yeni ve giincel-
lenmis yapisi ile yeterli dlizeyde uyum bulunmamasi ve istatistiki
olarak arastirmacilari yeterince memnun etmemesi nedeniyle
yeni bir 0lgek gelistiriimesine karar verilmistir.

Kuramsal ve kavramsal cergevenin hazirlanmasindan sonra
madde havuzu olusturulmustur. ilk etapta 41 maddeden olu-
san bir madde havuzu meydana getirilmistir. Daha sonra madde

havuzu alan uzmanlarina sunulmus ve gorusleri alinmistir. Uzman
gorusleri olcek gelistirme calismalarinda glvenirlik ve gecerlik
acgisindan oldukga blylk bir oneme sahiptir (Tavsancil, 2006). Bu
asamada, benzer ozellikler taglyan maddeler, binigik ifadeler ve
amaca hizmet etmeyecegi distnilen maddeler elenmek Uzere
not edilmis ve istatistiki olarak da desteklenmesi halinde elenmek
Uzere igleme alinmistir. 41 maddelik taslak 6lgegdin 6ncelikli olarak
pilot uygulamasi yapilmis ve 202 kisiden olusan bir calisma grubu
ile uygulama gergeklestirilmistir. Alanyazinda galisma grubunun
belirlenmesi ve drneklem buyikligu konularinda bazi dnemli kri-
terler bulunmaktadir. Bu kriterler icerisinde en ¢ok kabul goren
uygulama ise madde havuzunun en az bes kati kadar katilimci ile
uygulamalarin yapilmasidir (Ozdamar, 2016). Bu noktada 202 kisi
ile uygulama yapilmasi hem alanyazini desteklemekte hem de
Olcek gelistirme yaklagimlarina uyum saglamaktadir.

Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilerin dogrudan analiz-
lere tabi tutulmasi mimkin dedildir. Bu nedenle veri setinin bazi
on kosullari yerine getirip getirmedigi titizlikle kontrol edilmistir.
ilk olarak veri setinde eksik ve hatali verilerin olup olmadigi kont-
rol edilmis ve eksik/hatali verilerin olmadigr gérilmustir. Daha
sonra uygulama verilerinin normal dagihm gosterdigi ve analiz-
lere uygun oldugu belirlenmistir. Son olarak uygulama verilerinde
artik/ug degderlerin olup olmadigi kontrol edilmis ve herhangi
bir olumsuz veriye rastlaniimadigr gozlemlenmistir. Yapilan bu
islemler alanyazin tarafindan desteklenmekte ve dlgek gelistirme
calismalarinda uyulmasi gereken adimlar olarak gorilmekte-
dir (Bektas, 2017; Yilmaz, 2018). Agimlayici faktor analizlerinden
once gerekli 6n kosullarin saglanmasi nedeniyle sonraki agamada
acimlayici faktor analizi yapiimistir.

Acimlayici faktdr analizi sonucunda oncelikle KMO degeri ve
Bartlett testi sonucu incelenmistir. Clinkl bu degerler veri seti-
nin faktdrlesme durumunu ve galisma grubunun biyUkligu hak-
kinda bilgi vermektedir. Analizler sonucunda KMO degeri ,944 ve
Bartlett testi ise ,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu durum
Olgek maddelerinin faktorlesebildigini ve yeterli blyUklikte bir
calisma grubuna sahip olundugunu gostermektedir. Bu sonuglar
alanyazinda belirtilen uygun deger araliklari olarak gorilmektedir
(Tabachnick & Fidell, 2007). Ayrica Bartlett testinin ,05 dlizeyinde
anlamli bulunmasi uygulama verilerinin coklu homojenlik ve dog-
rusallik konularinda da uyumlu oldugunu ifade etmektedir. Bagka
bir deyisgle uygulama verilerinin normal dagilim gosterdigi bir kez
daha desteklenmektedir (Cokluk ve ark., 2014; Simsek, 2007). iler-
leyen asamada olgedin kag faktdrden olustugunun belirlenebil-
mesi icin agiklanan toplam varyans, 6zdeder istatistigi ve yamac
grafigi birlikte incelenmigtir. Alanyazinda 6zdeger istatistigi 1 ve
Uzerinde olan faktorlerin kullanilmasi gerektigi ve agiklanan top-
lam varyansin birden fazla faktdri bulunan yapilarda en az %40
ve Uizerinde olmasi beklenmektedir (Buytkoztlrk, 2010). Bu nok-
tada 0zdeger istatistigi 1 ve lizerinde bulunan 2 faktdrin oldugu
ve aciklanan toplam varyans dederinin ise %56,708 olarak belir-
lendigi gorilmdstir. Ayrica yamag birikinti grafigi de 2 faktorli
kirllma yapisina sahiptir. Bu durum alanyazinda belirtilen uygun
deger araliklarinda bulunmaktadir (Ozdamar, 2016; Tavsancil,
2006). Calisma kapsaminda 2 alt faktor belirlenmis ve bu fak-
torler “6gretime yénelik tutumlar ve 6grenci tutumlarr” seklinde
isimlendirilmistir. Ulu-Kalin ve Topkaya (2017) yaptiklari calismada
12 maddeden olusan tek faktorli bir tutum dlgegi, Ozkal (2002)
calismasinda 31 maddeden olusan ve 4 faktorll bir tutum 6lgedi,
Demir ve Akengin (2010) calismalarinda, 26 maddeden olusan ve
4 faktorll bir tutum olgegi gelistirmislerdir. Bu arastirmada ise 20
sorudan olusan ve 2 faktorll bir yapi ortaya ¢ikmistir. Gelistirilen
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Olgek hem madde sayisi hem faktor boyutu hem de istatistiki
uygulamalari agisindan alanyazindan farklilik gostermektedir.

SBDTO nin madde faktor yiiklerinin dagilimi incelendiginde en
distk faktor ylkinin ,591 oldugu ve en ylksek faktor yikindn
ise ,818 oldugu belirlenmistir. Sosyal bilimler alaninda madde
faktor yiklerinin en az ,30 ve Ulzerinde olmasi gerektigi ve bu
degerlendirme kriterinin yiksek tutuldugu taktirde daha anlamli
sonuglar verebildigi ifade edilmektedir (Brown, 2006). Bu nedenle
arastirmada ,50 ve lzerinde bulunan faktdrler dikkate alinmis ve
istatistiki olarak daha saglam bir dlgek yapisi olusturulmaya cali-
silmistir. SBDTO'nin giivenirlik analizi sonuglari incelendiginde
birinci faktdriin Cronbach’s Alpha degerinin ,938, ikinci faktorin
,833 ve Olgedin tamami igin bu dederin ,885 oldugu belirlenmis-
tir. Alanyazin incelendiginde ,60 ve Uzerinde bulunan Cronba-
ch’'s Alpha degerlerinin kabul edilebilir oldugu ifade edilmektedir
(Tabachnick & Fidell, 2007). Bu agidan bakildiginda madde faktor
yUklerinin uygun araliklarda oldugu gorilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi gelistirme calismalarinin biyUk
cogunlugunda agimlayici faktor analizi yapildigi gortlmektedir
(Cetinkaya & Hatay-Ugar, 2019; Ozkal, 2002). Ancak dogrulayici
faktor analizi yapilan galismalarin ise az sayida oldugu gorul-
mektedir (Demir & Akengin, 2010; Ulu-Kalin & Topkaya, 2017).
Alanyazinda olgek gelistirme galismalarinda yalnizca agimlayici
faktor analizi yapilmasinin yeterli olmayabilece§i konusunda bazi
gorisler mevcuttur (Erkus, 2012; Ozdamar, 2016). Bu nedenle
bu arastirmanin alanyazinin destekledigi bir uygulama strecini
benimsedigi ifade edilebilir. Agimlayici faktor analizlerinin tamam-
lanmasindan sonra ikinci agsamaya gecilmis ve AMOS yazilimi ara-
cihdiyla dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir. Dogrulayici
faktor analizinin yapilmasinin temel gerekgesi, taslak olarak hazir-
lanan ve belirli analizler ile desteklenen agimlayici faktdr analizi
sonuglarinin yapi gegerligi bakimindan da 6rtik (gizil) degiskenleri
dikkate alarak kontrol edilmesi olarak ifade edilebilir. Ayrica agim-
layici faktor analizi ile 6rtiik dediskenlere ait yapilar tam anlamiyla
sinanamamaktadir (Aybar, 2016; Demiralp, 2016; Yilmaz & Aydin,
2019). Bu nedenle dogrulayici faktor analizi yapilarak galismanin
yapi gegerliginin saglam bir temele oturtulmasi saglanmistir.

Gergeklestirilen DFA sonucunda tim uyum iyiligi indeks degerle-
rinin “X?/Df, RMR, AGFI, GFI, RMSEA, NFI, NNFI, CFl, SRMR” ylksek
dlizeyde uyum ve iyi diizeyde uyuma sahip oldugu gorilmekte-
dir. Bu sonuglar alanyazinda bulunan birgok arastirma tarafindan
desteklenmektedir (Cikrikgl, 2015; Yilmaz & Aydin, 2021). Sekil 2
ve Tablo 5’te gortldtgl tzere DFA sonuglari ve uyum iyiligi indeks
sonuglart uygun deger araliklarda bulunmaktadir. Sonug olarak;
ortaokul 5, 6 ve 7. sinif diizeyinde kullanilabilecek gecerligi ve
glvenirligi saglanmis bir dlcek gelistirilmistir.

Oneriler

Bu arastirma sinirli bir calisma grubu ile yUrittlmdstir. Arastir-
manin daha blyilk gruplarda tekrar yapilmasi onerilebilir. Aras-
tirmanin alt faktorleri iki baslk altinda sinirlandiriimistir. Ogrenci
tutumlari sosyoekonomik, cevresel, biligsel ve duyussal faktorler
dikkate alinarak gesitlendirilebilir. Calismada 6l¢ut gegerligi galis-
masl yapilmamasi bir sinirlilik olarak belirtilebilir. Gegerli ve giive-
nilir olarak hazirlanan bu 6lgek ortaokul diizeyinde sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin tutum duzeylerini 6lgmek icin kullanilabilir.
Sonug olarak; sosyal bilgiler dersi igin ortaokul 5, 6 ve 7. sinif diize-
yinde kullanilabilecek gecerligi ve gtivenirligi saglanmis bir dlgek
gelistirilmistir. (Olgegin son hali igin bkz. Ek-1)
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Extended Abstract

Purpose

The primary purpose of this scale development study is to develop a scale in the relevant literature in terms of associating it with
the new social studies curriculum (MEB, 2018), using various methods for item selection (needs analysis and receiving feedback
from students), and carrying out confirmatory factor analyses on the data. Furthermore, considering that it is different from other
studies, it was necessary to develop a valid and reliable measurement tool within the framework of these features. In this context, it
aims to develop a scale that can measure the attitudes of secondary school students (fifth, sixth, and seventh grades) towards the
social studies course.

Method

In this study, application data were collected using the survey method, which is one of the quantitative research approaches. The research
study group consists of 202 secondary school students in the fifth, sixth, and seventh grades in the central district of Erzurum. Since it is
a Likert type scale development study, a five-stage process was followed. In the first stage, the theoretical and conceptual infrastructure
of the scale was established. In the second stage, there is the creation of the item pool. In the third stage, the opinions of field experts were
taken. In the fourth stage, pilot applications were made, and the necessary initial analyses of the scale were completed. In the last stage,
confirmatory factor analysis was performed in a different sample and validity, and reliability analyzes of the scale were carried out. There is
atwo-stage analysis process within the scope of the research. First, exploratory factor analysis was carried out to create the draft scale. In
the second stage, confirmatory factor analysis was performed using AMOS software to control and verify the scale structure in question.
During the reliability phase, field experts were frequently asked for their opinions, and necessary improvements were made according to
the feedback received. In addition, the Cronbach’s alpha coefficient of the scale was determined. Another reliability measure was to con-
sider the sample size criteria in the literature while determining the study group. Field experts were consulted to ensure content and face
validity during the validity phase (Fraenkel & Wallen, 2003). To ensure the construct validity of the research, confirmatory factor analysis
was performed, and the results were compared with the results in the literature and presented to the expert opinion again.

Results

It is seen that the KMO coefficient of the attitude scale is .944 and the Bartlett test result is p < .05, and it is found to be significant. In
the field of social sciences, a KMO value of .50 and above and a significant Bartlett result are considered sufficient. In determining the
number of factors, the eigenvalue results and the explained total variance ratio are first examined. As a result of the factor analysis of the
attitude scale, it was determined that it could consist of 2 factors. In addition, the total variance rate explained was found to be 56.708%.
When the item factor loads in the scale were examined, it was determined that the lowest factor load was .591, and the highest factor
load was .818. In social sciences, it is stated that item factor loads should be at least .30 and above (Brown, 2006). When the reliability
analysis results of the scale were examined, it was determined that the Cronbach’s alpha value for the first factor was .938, the second
factor was .833, and this value for the total scale was .885. After the exploratory factor analyses were completed, the second stage was
started, and confirmatory factor analysis was performed via AMOS software.

When the confirmatory factor analysis results were examined, it was determined that the item factor loads of the first factor varied
between .62 and .84, and the item factor loads of the second factor varied between .71 and .76. These results were realized by the value
ranges found in the literature. As a result of the confirmatory factor analysis, the general structure of the scale was preserved, and no
residual items were formed.

Discussion

It is seen that exploratory factor analysis is used in most studies on attitude scale development in Social Studies course (Cetinkaya &
Hatay-Ugar, 2019; Ozkal, 2002). However, studies using confirmatory factor analysis are few (Demir & Akengin, 2010; Ulu-Kalin & Topkaya,
2017). Some opinions in the literature suggest that only exploratory factor analysis may not be sufficient in scale development studies
(Erkus, 2012; Ozdamar, 2016). Therefore, it can be stated that this research adopts an application process supported by the literature.
After the exploratory factor analyses were completed, the second stage was started, and confirmatory factor analysis was performed
via AMOS software. The main reason for conducting confirmatory factor analysis can be expressed as checking the results of exploratory
factor analysis, which were prepared as a draft and supported by specific analyses by considering the latent variables in terms of con-
struct validity. In addition, the structures of latent variables cannot be thoroughly tested with exploratory factor analysis (Aybar, 2016;
Demiralp, 2016; Yilmaz & Aydin, 2019). For this reason, the construct validity of the study was established on a solid basis by performing
confirmatory factor analysis. As a result of the confirmatory factor analysis performed, it is seen that all goodness-of-fit index values “X?/
Df, RMR, AGFI, GFI, RMSEA, NFI, NNFI, CFl, SRMR” have a high level of agreement and a good level of fit. These results are supported by
many studies in the literature (Cikrikgi, 2015; Yilmaz & Aydin, 2021). As can be seen in Figure 2 and Table 5, confirmatory factor analysis
results and goodness-of-fit index results are inappropriate value ranges.

Conclusion and Suggestions

As a result; A validity and reliability scale that can be used at fifth, sixth, and seventh grade levels has been developed. This research was
conducted with a limited study group. It is recommended to repeat the study in larger groups. The sub-factors of the research were
limited to two headings. Student attitudes can be diversified by considering socioeconomic, environmental, cognitive, and affective
factors. This scale, which was prepared as valid and reliable, can be used to measure the attitude levels of students in the social studies
course at the secondary school level.



EK: SOSYAL BILGILER DERSi TUTUM OLCEGI (SBDTO)

Sevgili Ogrenciler;

Bu 6lcek sizlerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olcekte verilen her ciimlenin karsisinda Tamamen
Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Hig Katilmiyorum olmak lizere bes se¢genek bulunmaktadir. Her climleyi dikkatlice
okuduktan sonra kendinize uygun segenedi (x) ile isaretleyiniz. Olcekten elde edilecek veriler tamamen bilimsel amacli olarak kullanilacaktir. isimleriniz
tarafimizca sakli tutulacak ve lglincl kisilerle paylasiimayacaktir. Katkilarinizdan dolayi simdiden tesekkdr ederiz.

Soru Tamamen Hic
No Sorular Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Katilmiyorum
’ Sosyal bilgiler ders konularini 6grenmek her 6grenci
’ icin onemlidir.
5 Sosyal bilgiler temel becerileri kazandirmak igin
’ onemli bir derstir.
3 Sosyal bilgiler konularini arkadaslarimla konusmayi
' severim.
a Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yapilan gezilere
’ katilmayi isterim.
5 Sosyal bilgiler dersi zaman kaybindan bagka bir sey
’ degildir.
6 Sosyal bilgilerin cok eglenceli bir ders oldugunun
’ farkindayim.
7 Sosyal bilgiler ders konulari azaltilirsa memnun
’ olurum.
8 Sosyal bilgiler dersinde 6grendigim baz bilgiler isime
: yaramaz.
9. Sosyal bilgiler dersini galismaktan hoslanirim.
10. Sosyal bilgiler ders konulari sikicidir.
1. Sosyal bilgiler dersine istekli girerim.
12. Sosyal bilgiler ders konularini anlamak gligtir.
13. Sosyal bilgiler ders konulari karmagiktir.
14. Sosyal bilgiler ders konularini 6grenmek kolaydir.
15. Sosyal bilgiler dersinde basarili olamam.
16. Sosyal bilgiler ders konulari giincel degildir.
17 Sosyal bilgiler dersi yerine diger derslere girmek
' isterim.
18. Sosyal bilgiler ders konularini tekrar etmeyi severim.
19. Sosyal bilgiler dersinde dikkatim dagilir.

20. Sosyal bilgiler ders konularini gabuk unutmam.
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6z

Teknolojinin hizli gelisimiile toplumsal dontsim yasanmis, egitim ve 6gretim teknolojilerialaninda
da 6nemli degisimler meydana gelmistir. Ulusal 6lgekte bu egilimin ne diizeyde yansidigini deger-
lendirmek Uzere gergeklestirilen bu ¢alismada, egitim teknolojileri aragtirmalarini on yil boyunca
dizenli olarak yayinlayan ulusal bir dergideki ¢aligmalar incelenmistir. Bu dogrultuda, ilgili ulusal
dergide 2011-2021 yillari arasinda yayinlanmis 171 makale ¢alismanin 6rneklemini olusturmakta-
dir. Dergide yayinlanan makaleler; arastirmacilar tarafindan literattirdeki caligmalar temel alinarak
belirlenen cerceve dogrultusunda gelistirilen arag ile betimsel analiz yaklagimiyla degerlendiril-
mis ve ulusal diizeyde egitim teknolojileri arastirmalarindaki egilim ortaya konulmaya calisiimis-
tir. Elde edilen bulgular neticesinde, egitim teknolojileri aragtirmalarinda ulusal diizeyde son 10
yil igindeki artis ve buna bagli olarak arastirma yaklasimlari, drneklem tirleri ve buyukltkleri, veri
toplama araglari, veri analiz yontemleri ve raporlama segeneklerinin, teknolojik gelismeler ile ilgili
teknolojilerin yayginlagsmasi ve toplumsal degisime baglh olarak gesitlilik gosterdigi belirlenmistir.
Galismada ulusal alanyazinda egitim teknolojileri alaninda yayinlanan makalelerin arastirma konu-
lari, anahtar kavramlari, aragtirma yontemleri, veri toplama araglari, 6rneklem buytklikleri ve veri
¢oziimleme yontemleri ile ilgili durum ve egilimler sunulmustur. Ulusal diizeyde egitim teknolo-
jileri arastirmalarinda odaklanilan arastirma konu ve yaklagimlarinin son on yil igindeki degisimi
irdelenerek bu dogrultuda arastirmacilara bazi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Betimsel analiz, egitim teknolojileri, arastirma egilimleri

ABSTRACT

Along with the rapid development of technology, significant changes are observed in the field of
educational and instructional technologies as well as social transformation. In order to evalu-
ate the extent to which this trend is reflected on a national scale, this study examines studies
in a national journal that has regularly published educational technology research for 10 years.
In this direction, 171 articles published in the relevant national journal between 2011 and 2021
constitute the sample of the research. The articles published in the journal were evaluated with
the descriptive analysis approach with the tool developed in line with the framework determined
by the researchers based on the studies in the literature and the national trend in educational
technology research has been tried to be revealed.

As a result of the findings, it has been observed that there has been an increase in the number
of articles in educational technology research at the national level in the last 10 years, and accor-
dingly, research approaches, sample types and sizes, data collection tools, data analysis methods,
and reporting options have varied depending on the spread of technologies related to techno-
logical developments and social transformation. In the study, the research topics, key concepts,
research methods, data collection tools, sample sizes, and data analysis methods of the articles
written in the field are presented. The change in research topics and approaches has been exami-
ned and some suggestions have been made to researchers in this direction.

Keywords: Descriptive analysis, education technology, research trends

Giris

Teknolojinin hizli gelisimi ve degisimi, sosyal hayatin birgok alaninda oldugu gibi egitim ve 6gretim tize-
rinde de 6nemli bir etki yapmaktadir. Ginimuzde, yeni gikan bir teknoloji, egitim/0gretim ortamlarina
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uyarlanarak kullanilmaya galisiimaktadir. Slireg icerisinde egitim
teknolojisinin etkilendigi konular ve kavramlar degisim goster-
dikge, bu degisim alandaki arastirma konulari, aragtirma yontem-
leri ve arastirma alanlarina da yansir (Ugur Erdogmus & Cagiltay,
2020). Dolayislyla, egitim teknolojileri alanindaki arastirma egi-
limleri gozlemlemek, drlintileri ortaya gikarmak ve ne tir galis-
malara ihtiya¢ duyuldugunu tespit etmek agisindan alanyazin
taramalari 6nem arz eder.

Egitim teknolojilerindeki egilim, 6gretme ve 6§renmeyi destek-
lemek igin teknolojik kaynaklarin nasil kullanildigini ortaya koy-
masi bakimindan 6nemlidir. Arastirmacilarin hangi teknolojileri,
kimler igin, nasil uygulandigi ve zaman igcinde hangi baglam-
larda ne gibi sonuglarin ortaya konuldugu ulusal diizeyde alan-
daki uygulamalara, egitim yoneticilerinin tercihlerine ve politika
belirleyicilerin diizenlemelerine ve gelecekte bu alanda yapilacak
calismalara isik tutacaktir. Egitimde teknoloji kullanimimnin kat-
lanarak artmasina karsgin dgreticilere ve 6grenenlere benzersiz,
yenilikgi ve esitlikgi katilim firsati sunulmasi igin ulusal diizeyde
editim teknolojisi arastirmalarinin odaginin belirlenmesi ve
egilimin ortaya konmasi, artan egitim ihtiyaclarina strdird-
lebilir, kaliteli ve etkin ¢ozim firsatlari sunabilmemize olanak
saglayacaktir.

Ulusal alanyazinda egitim teknolojileri konusunda yapilan belli
bir sire zarfi icerisindeki egilimlerini ortaya koymaya c¢alisan
bircok farkli galisma mevcuttur (Kavakli & Yakin, 2019; Tosuntag
ve ark., 2019; Ugur Erdogmus & Cagiltay, 2020). Teknoloji gabuk
degisim gosterebilen bir olgu oldugundan teknolojik araglardaki
gelisimin yansimalarini hizli bir bicimde egitim 6gretim ortam-
larinda da gormekteyiz. Bu degisim dogal olarak ulusal alanya-
zindaki egitim teknolojileri konusunda yurdtilen caligmalarda
da goze garpmaktadir. Bu galisma Tirkiye'de EJitim Teknolojileri
alaninda yapilmis galismalarin son on yildaki arastirma egilim-
lerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda 2011 yilindan
itibaren dizenli olarak Egitim Teknolojileri alaninda c¢aligmalarin
yayinlandigi bir dergideki makaleler, belirlenmis ¢cerceveye bagh
olarak betimsel bir yaklagimla analiz edilmistir. Calismada ulu-
sal alanyazinda egitim teknolojileri alaninda yazilan makalelerin
arastirma konulari, anahtar kavramlari, arastirma yontemleri, veri
toplama aragclari, 6rneklem buytklikleri ve veri ¢oziimleme yon-
temleri ile ilgili durum ve egilimler sunulmustur. Bu ¢alismanin
kapsami igin egitim teknolojileri konusunda yayin yapan bir dergi
secilmesi sebebiyle, ulusal dizeyde egitim teknolojileri calis-
malarinda odaklanilan arastirma konu ve yaklagimlari tGzerinden
son 10 yildaki egilimi ortaya koyarak alanyazinina katki yapmasi
beklenmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Verilerin  6zglin formuna bagli kalarak dogrudan alintilarla
betimsel bir yaklagimla okuyucuya sunulmasi amaciyla bu calis-
mada betimsel analiz yaklagimi (Walcott, 1994) tercih edilmistir.
Betimsel analiz; dnceden belirlenmis bir cerceveye bagli olarak
nitel verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve tanimlanan
bulgularin yorumlanmasi adimlarini igeren analiz yaklagimidir
(Vildinm & Simsek, 2011). Calismanin temel amaci problem ya da
olayr tanimlamaksa, bilgiler siniflama ya da siralama 6lgeklerinin
Olctligu degiskenler yoluyla toplaniyorsa ve yapilan analiz durum
olgu ya da problemde mevcut olan gesitliligin niceligi belirtil-
meden gergeklestiriliyorsa galisma nitel olarak siniflandirilir
(Kumar, 2015).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni olarak ulusal diizeyde son on yil iginde egi-
tim teknolojileri alaninda diizenli olarak yayin yapan dergilerdeki
0zglin ¢aligmalarin belirlenmis olmasina karsin arastirma evreni-
nin butln niteliklerini temsil eden ve diizenli olarak egitim tekno-
lojileri alaninda yayin yapan sinirli dergiye ulasim saglanmistir. Bu
dergilerde yayinlanan makaleler tizerinde inceleme gerceklestiril-
diginde ise odaginda egitim teknolojilerine diizenli yer vermedik-
leri tespit edilmistir. Ulusal diizeyde egitim teknolojileri alaninda
yapilmis galismalara son on yil igcinde dizenli olarak yer veren bir
dergideki calismalarin, evreni temsil 6zellikleri bakimindan aras-
tirmanin amacina hizmet edecegi distnilmus ve amagh ornek-
lem yontemi ile tercih edilmistir. Bahsi gegen dergi, 2011 yilindan
beri dlizenli olarak yayinlanmakta olup yilda iki kez sayi gtkarmak-
tadir. Egitim teknolojileri alaninda tecriibesi olan dergiye, alanla
ilgili arastirma raporlari, deneysel ve betimsel ¢aligmalar, yontem
gelistirme ve gozden gecirme calismalari kabul edilmektedir.
ingilizce ve Tiirkge dillerinde yayin kabul eden dergi, 2013 yilindan
bu yana da ULAKBIM Sosyal ve Beseri Bilimler Veritabaninda (TR
Dizin) ve Tirk Egitim indeksinde taranmaktadir. Dergide 2011-
2021 yillar arasinda yayinlanmig 192 makaleye ulasiimistir. Olus-
turulan cerceveyle egitim teknolojileri ile iligkili olmayan ve kitap
incelemesi igeren 21 adet calisma kapsam digi birakilmistir. Bu
kapsamda arastirmanin 6rneklemini bu dergide 2011-2021 yillari
arasinda yayinlanan 171 makale olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmacilar tarafindan bu dergide oncelikle son on yilda yayin-
lanan makaleler arastiriimis ve toplam 192 calismaya ulasiimistir.
Bu makaleler; yazarlari, yayinlandiklari yil, anahtar kavramlari, trd,
calismanin yaklagimi, deseni, orneklemi, 6rneklem buyukligu,
veri toplama araglari ve raporlama tird baglaminda ele alinmistir.

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen arag kullaniimistir. Gelistirme siirecinde alanyazindaki
calismalar goz online alinarak (Goktas ve ark., 2012; Kilig Cak-
mak ve ark., 2013; Masood, 2004; Reeves, 1995; Sozbilir & Kutu,
2008) oncelikle bir taslak olusturulmus, ardindan arastirmacilar
arasinda gorUs aligverisinde bulunarak dizenlemeler yapilmigtir.
Birbirine benzeyen veriler, okuyucunun daha rahat anlayabilmesi
icin belirli kavram ve temalar gergevesinde bir araya getirilmistir.
Bu gorUsler cergevesinde nihai formuna ulagan aragta makalenin
adi, anahtar kelimeler, makalenin tlrt, makalenin yontemi, maka-
lenin konusu, orneklem, 6rneklem detayi, veri toplama araglari,
veri analiz yontemleri ve ¢alismanin egitim teknolojileri ile iligkili
kavramlarina yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Dergide yayinlanan makaleler, l¢ arastirmaci tarafindan belir-
lenen cergeve dogrultusunda degerlendirilerek dizenlenmistir.
Verilerin islenmesi, egitim teknolojileri alaninda deneyimli Gg¢
degerlendirici tarafindan birbirinden bagimsiz olarak gergekles-
tirilmistir. Bu degerlendiriciler Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi alaninda doktora yapmakta olup ders agamasini tamam-
lamistir. Dederlendiricilerden ilki 11 yildir 6zel egitim kurumla-
rinda egitim teknolojileri alaninda hizmet i¢i editimler vermekte
ve Bilisim Teknolojileri 8gretmeni olarak calismaktadir. ikincisi
16 yildir devlet okullarinda Bilisim Teknolojileri 6gretmeni olarak
calismakta olup ilkokul ve ortaokul 6grencilerine yonelik temel
bilgisayar okur yazarligi, kodlama ve robotik egitimleri vermek-
tedir. Uglinciisii ise bir devlet tiniversitesinde 16 yildir yabanci dil
alaninda 6gretim gorevlisi olarak galismaktadir.
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ilk asamada, incelenen makaleler (¢ arastirmaci tarafindan ayri
ayri veri toplama aracina iglenmis, ikinci agamada girilen verilerin
dogrulugu bu alanda deneyimli baska bir arastirmaci tarafindan
incelenerek kontrol edilmistir. Son asamada ise yapilan ¢ézim-
lemelerdeki uyusmazliklar icin egitim teknolojileri alaninda dene-
yimli bir 6gretim Uyesi tarafindan yeniden gézden gegirilerek
karara baglanmistir. Bu sayede galismanin i¢ gegerliligi ve give-
nirligi saglanmaya calisilmistir. ikiden fazla sabit sayida degerle-
yici arasindaki karsilastirmal uyusmanin givenirligini dlgmek igin
Fleiss'in kappa katsayisi kullanilmistir (Fleiss, 1971). Bu baglamda
hesaplanan deger (k) ,87 olup, Landis ve Koch (1977) tarafindan
onerilen uyum dlizeyleri baglaminda uyumun ¢ok yiksek diizeyde
oldugu gorilmektedir.

Uyusmazliklarla ilgili dlizenlemenin ardindan 2011-2021 yillari
arasindaki 171 makale analiz edilmistir. icerik analiziyle incelenen
makalelerden elde edilen veriler, betimsel istatistik yontemleri
kullanilarak ¢ozlimlenmistir. Cozimlemeler kapsaminda elde edi-
len verilerin frekanslari ve bu frekanslara bagli olarak ytizde oran-
lari hesaplanmis ve bu sayisal veriler cizelgeler ve grafikler halinde
sunulmustur.

Etik ilkeler
Bu arastirma herhangi bir canh Uzerinde gerceklestiriimedigi igin
etik kurul onayi alinmasini gerektirmemektedir.

Bulgular

2011-2021 yillari arasinda dergide Egitim Teknolojileri ile ilgili
yayinlanmis makaleler, belirlenen gergeve dogrultusunda deder-
lendirilmis olup elde edilen uyum dogrultusunda analiz bulgulari
basliklar halinde asagida sunulmustur.

Makale Tirlerinin Yillara Gore Dagilimi

Dergide makaleler arastirma ve degerlendirme makaleleri olarak
yayinlanmaktadir. incelenen makalelerin tirleri ve bunlarin yillara
gore dagilimi Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1’de yer alan veriler; makalelerin %86,5’inin (n=148) aras-
tirma, %13,5'inin (n=23) ise dederlendirme tlrlinde oldugunu
gostermektedir. Dergide yayinlanan makale sayisi yillara gore
giderek artig gostermektedir. En fazla yayin, 2020 yilinda (n =28)
yapilmistir. Arastirma makalesi sayisi yillara gore artarken
dederlendirme makalesi sayisinin az ve genel olarak sabit sayida
oldugu gorilmektedir. Toplam yayin sayisinda 2015 ve 2017 yil-
larinda bir 6nceki yila gére %55,6 ve %71,4 oraninda énemli bir

artig gortlmektedir. Calismanin yapildigi 2021 yili Mayis ayinda
derginin 2021 yilina ait henliz 1. sayisi yayinlanmis oldugundan
bu sayida yer alan sekiz yayin arastirmaya dahil edilmistir.

Makalelerde Tercih Edilen Arastirma Yaklagimlarinin Yillara
Gore Dagilhimi

incelenen makalelerde kullanilan arastirma yaklagimlari ve bunla-
rin yillara gore dagilimi Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2'de yer alan verilere gore; calismalarin %47,4’4 (n=81) nicel,
%29,2’si nitel (1=50) ve %23,4'l (n=40) karma desen ile ylritil-
mUstlr. Arastirmacilar, hemen her dénemde deneysel yontemleri
dahafazlatercih etmis olmakla birlikte karmayéntem igeren calig-
malarin son bes yil iginde belirgin bir artig gosterdigi gortlmekte-
dir. Bunun bir yaninda, 2017 yilindan itibaren dergide yayinlanan
calisma sayisinda 6nemli oranda bir artis goze carpmaktadir.
Sinirl sayida galismada tercih edilen arastirma yaklagimi ile ilgili
yazarlar tarafindan dogrudan bilgi verilmedigi belirlenmistir. Bu
calismalarin bazilarinda ise arastirma yaklasimi belirtilmis olma-
sina karsin tercih edilme nedeni ile ilgili detay sunulmamistir.

Makalelerde Tercih Edilen Arastirma Yontemlerinin Yillara Gére
Dagilimi

incelenen makalelerde tercih edilen arastirma yéntemleri ve bun-
larin yillara gore dagilimi Tablo 3'te verilmistir.

incelenen calismalarda betimsel tarama (%244, n=41), iliskisel
tarama (%14°U, n=24), 6lcek gelistirme/uyarlama (%140, n=24),
icerik analizi (%10,5'i, n=18), ve durum caligmasi (%10,5’i, n=18)
en cok tercih edilen yontemler iken %27’sinde diger yontem-
lerle yUrGtildigu goridlmektedir. Egitim teknolojileri alaninda
ulusal galigmalarda ¢ogunlukla (%43,3) tarama modelleri tercih
edilmistir.

Makalelerde Tercih Edilen Orneklem Ogelerinin Yillara Gére
Dagilimi

incelenen makalelerde yer alan érneklem &geleri ve bunlarin
yillara gére dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4'deki verilere gore; egitim teknolojileri calismalarinda aras-
tirmacilarin en fazla tercih ettikleri 6rneklem 6gesi %65,8 oraniyla
(n=121) 6grenciler (Universite, lise, ortaokul ve ilkokul) oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin olusturdugu 6rneklem  blyiklii-
gunun blytk bir kismini (%47,6's1, n=88) Universite dgrencileri
olusturmaktadir. Tim onlisans, lisans ve lisanslstu 6grencileri;
tiniversite égrencileri baslig altinda raporlanmistir. Ogrencilerin

Tablo 1.
Yillara Gére Makale Tiirleri
201 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Toplam

Arastirma 5 6 8 7 1 12 21 22 24 26 6 148
Degerlendirme 2 2 1 2 3 2 3 2 2 2 2 23
TOPLAM 7 8 9 9 14 14 24 24 26 28 8 17
Tablo 2.
Yillara Gére Calismalarda Tercih Edilen Yaklagim

201 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Toplam
Nicel 4 5 6 6 10 7 6 8 13 12 4 81
Nitel 3 3 1 3 4 7 6 8 6 5 4 50
Karma 12 8 1 40
Toplam 7 8 9 9 14 14 24 24 26 28 8 17
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Tablo 3.

Yillara G6re Calismalarda Tercih Edilen Yontemler

Tir 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Toplam
Betimsel Tarama 3 4 5 4 5 3 10 3 4 4
iligkisel Tarama 1 1 1 1 3 2 4 6 3 2 24
Olgek Gelistirme | 1 1 2 1 3 4 6 6 24
Uyarlama

icerik Analizi 2 2 2 2 2 18
Durum Galismasi 2 2 1 1 2 4 18
Yari Deneysel 2 1 3 8
Deneysel 1 2 1 1 2 7
Genel Tarama 1 2 2 5
Olgubilim 1 1 2 1 5
Eylem Arastirmasi 1 1 1 3
Dokiiman incelemesi 1 2 3
Tasarim Tabanl 2 1 3
Kesitsel Tarama 1 1 2
Nedensel Karsilagtirma 2 2
Ornek Olay Galigmasi 1 1
Rubrik Gelistirme 1 1
GOmll Desen 1 1
Bibliyometrik Analiz 1 1
Boylamsal Tarama 1 1
Tekil Tarama 1 1
Meta-Analiz 1 1
Sistematik Haritalama 1 1
Toplam 7 8 9 9 14 14 24 24 26 28 8 17
Tablo 4. . .

Calismalardaki Orneklem Ogelerinin Yillara Gére Dagilimi

Orneklem Ogesi 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Toplam
Universite Ogrencileri 4 2 4 6 7 8* 12 12% 13* 13* 7* 88
Ortaokul Ogrencileri 3* 4* 5* 4* 16
Lise Ogrencileri 1 1 2* 5* 3* 12
ilkokul Ogrencileri 1 1* 1 5
Yayinlar 1 1 3 1 3 5* 4 5 1 24
Ogretmenler 1 3* 1 3* 2 5* 2 ok 1 20
Akademisyenler 3 1 1* 1 1* 7
Yetigkinler 1 1 2% 4
Okul Yoneticileri 1* 1 1* 3
Ebeveynler 1 1* 2
Kullanicilar 1 1 2
Uygulama 1 1
Veri Seti 1 1
Toplam 6 7 9 8 13 15 24 30 32 32 9 185**

*Orneklem icinde birden fazla 6ge iceren calismalar

**Bu arastirmanin 6rneklemini arastirmaya konu olan ulusal dergide 2011-2021 yillari arasinda yayinlanan 171 makale olusturmaktadir. Ancak bazi arastirmalar birden fazla
6rneklem 6gesi (hem &grenci hem é§retmen ya da hem ortaokul 6grencileri hem lise 6grencileri gibi) icerdiginden, Tablo 4’te, calismalardaki 6rneklem tiirlerinin yillara gére

dagilimi tablosunda toplam 185 olarak gérilmektedir.
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Tablo 5. .

Calismalardaki Orneklem BlyUkliklerinin Dagilimi

Orneklem Nitel Nicel Karma

Bliyukliigu Galisma Calisma Calisma

Arahgi Sayisi Sayisi Sayisi Toplam*
9 0 0 9

1-10 8 1 1 10

11-50 17 15 6 38

51-100 5 15 9 29

101-250 5 17 7 29

251-499 3 21 10 34

500 ve uzeri 3 12 7 22

Toplam 41 81 40 171

ardindan akademik yayinlar (%13, n=24) ve 6gretmenler (%10,8,
n=20) tercih edilen diger orneklem 6geleri olmustur.

Makalelerde Tercih Edilen Orneklem Biiyiikliiklerinin Dagilimi
incelenen makalelerde belirlenen drneklem biiytiklikleri Tablo 5'te
belli araliklar iginde verilmistir.

Tablo 5'teki verilere gore egitim teknolojileri galismalarinda
farkli 6rneklem blyUkliklerinde ¢aligmalarin yaratildtgu gordl-
mektedir. Dokuz yayin degerlendirme galismasi olup drneklem
icermemektedir. Nicel caligsmalara blylk orneklemlerle ¢alisma
olanagi veren teorik temellerinden farkli olarak nitel ¢alismalar,
derinlemesine ve zengin bir anlayisla veri elde edilmesini sagla-
yan kiguk orneklemler ile yuratilebilir (Trotter, 2012). Calisma-
larin 6rneklem bulyukliklerinde tercih edilen arastirma yaklagimi
etkili olmaktadir. Tabloda drneklem igermeyen iki arastirma ve
yedi dederlendirme olmak lzere dokuz galisma bulunmaktadir.
Caligmalardaki 6rneklem buytkliklerinin yillara gore dagihmi
Sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1'deki veriler incelendiginde ¢alismalardaki 6rneklem by k-
|Uklerinin yillara gore genel olarak artig gosterdigi gortilmektedir.
Ozellikle 2017-2019 yillari arasinda gdzlemlenen artisin sebep-
leri arasinda; dergide bilinirliginin artmasi ile daha ¢ok calisma-
nin yayinlanmaya baslamasi, gecen sire zarfinda arastirmacilarin
elde ettikleri bilimsel birikim ve deneyim sayesinde daha buyuk
orneklem gruplarini iceren galigmalar ytritmesi gosterilebilir.
ilgili yillar arasinda yiiriitiilen ve en biiyiik érneklem biyikligiine
sahip calismalar, karma yontemle yUrGitllen arastirmalar olmus-
tur. 2019 yilindan itibaren gézlemlenen gorece dislsin kaynagi
ise kiresel 6lgekte olumsuz etkileri olan Covid-19 pandemisinden
kaynakli yasanan kapanmalar ve her diizeydeki egitim kurumunda
uzaktan 6gretime gegilmesi 6grenen 6rneklem gruplarina ulag-
makta glcligun etkili oldugu gorilmektedir.

Makalelerde Tercih Edilen istatistiksel Analiz Tiirlerinin
Dagilimi

Calismadaki istatistiksel analiz tlrleri, gergeklestirilen rapor-
lamaya bagl olarak; betimsel analiz (ortalama, mod, standart
sapma ve degisim arali§i gibi betimleme igeren ¢alismalar), ¢ika-
rimsal analiz (veri setindeki bilgilerin ana kitleyi tahmin etme ve
hipotez testine yonelik ¢alismalar), fark analizi (gruplar arasindaki
fark olup olmadiginin belirlenmesi igin kullanilan istatiksel farklilik
analizi, gruplar arasi anlamlilik igin f ve t testi, varyans analizi gibi
calismalar), iliski analizi (degisken arasindaki iligkiyi tespit eden
korelasyon ve gapraz tablolama gibi istatiksel analizleri kapsayan
caligsmalar) ve tahmin analizi (gelecek olaylarin 6ngérilmesine
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yonelik regresyon analizi gibi yontemlerin kullanildidr galismalar)
seklinde degerlendirilmistir. incelenen makalelerde belirlenen
istatistiksel analiz tirlerinin dagilimlar Tablo 6’da sunulmustur.

Galismalardaki analizler neticesinde, vyarisindan fazlasinin
(%55,1'ini, n=134) betimsel ve dortte birinin (%24,7, n=60) fark
raporlamasi seklinde oldugu belirlenmistir. Bunlarin disinda ¢ika-
rimsal (%12,3, n=30), iliski (%4,9, n=12) ve sinirli sayida (%2,9,
n=7) tahmin raporlamasi mevcuttur. Birden fazla analiz yontemi-
nin kullanildi§i 67 galisma (%34,9) mevcuttur. Bu noktada betim-
sel analiz raporlamasi en ¢ok basvurulan yaklagimdir. Betimsel
raporlamayla birlikte fark (%19,6, n=48) ve ¢ikarimsal (%4,9, n=12)
birlikte tercih edilen analiz raporlamalaridir.

Makalelerde Tercih Edilen Veri Toplama Araglarinin Dagilimi
incelenen calismalarda belirlenen veri toplama araclarinin dagi-
[im1 Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7'deki verilere gore; galismalarda kullanilan veri toplama
araglarinin %33'Und (n=74) dlgek, %15,2’sini (n=34) sistem kayit-
lari, %11,6’sin1 (n =26) bilgi formu, %4,9’unu (n =17) anket, %4,9’unu
(n=11) basari testi, %3,6’sini (h=8) gdzlem formu, %3,6’sini (n=8)
odak grup gorismesi, %3,1'ini (n=7) gorisme formu, %2,2’sini
(n=5) uzman gorisu, %0,9'unu (n=2) arastirmaci gunlukleri ve
%0,4'tnd (n=1) yapilandirmig gérisme olusturmustur. Bazi ¢alig-
malarda birden fazla veri toplama araci kullanildigindan ayri ayri
tabloya iglenmistir. 23 calismada yari yapilandiriimis gorisme
formu ya da odak grup gérismesi ile 6lgek, anket, bilgi formu, sis-
tem kayitlari ya da gozlem formu gibi araglar Gzerinden veri top-
lanmasi tercih edilmistir.

Makalelerin incelenmesi Sonucu Belirlenen Anahtar Kavramlar
Calismalarda yer alan 644 anahtar kelime, egitim teknolojileri ala-
nindaki egilimlerin belirlenebilmesi amaciyla yillara gore diizen-
lenerek analiz edilmistir. Oncelikle listede birden fazla yazilan ve
kelime 6bekleri halinde olan kelimeler temizlenmistir. Daha sonra
anahtar kelimeler, iligkili olduklar kavramlar ve bu kavramlarin
kapsamina gore alt kavramlar seklinde gruplanmistir. Bu islem
sonucunda ortaya ¢ikan anahtar kavramlar 15 ana baglik altinda
toplanmistir. Anahtar kavramlarin belirlenen bagliklara gore yillar
icinde kullanim yogunluklari Sekil 2'de sunulmustur.

Gorsellestirilen verilerden yayinlarin anahtar kavramlarina gore
egitim psikolojisi (111), egitim/6gretim yaklasimlari (83), dlgme
ve dederlendirme (59), egitim/6gretim teknolojisi (55), 6grenen/
Ogretici (46), 6gretim alanlari (45), 21. yy becerileri (43), 6gretim
tasarimi (42), 6grenme ortamlari (38), arastirma/inceleme (31),
ogretim materyali (23), egitim yonetimi (21), etik/glvenlik (17),
acgik ve uzaktan 6grenme (17) ve 6grenme analitigi (13) konularinda
calisma sayilarinin yillara gore deg@isim gosterdigi gorilmektedir.

Anahtar kavramlar, alt detaylari dogrultusunda irdelendiginde ise
calismalarda Sekil 3'teki kavramlarin yillara gére yogunluklari veri-
len sekilde 6ne ¢iktigi gorilmektedir.

Sonu¢

Bu calisma kapsaminda ele alinan dergi incelendiginde son 10
yil iginde yayinlanan makale sayisinda artis oldugu gortlmek-
tedir. Buna bagh olarak arastirma yaklagimlari, drneklem tirleri
ve buyUklUkleri, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve
raporlama segenekleri, teknolojik gelisim ve yayginlagmaya bagli
olarak gesitlilik gostermektedir. Makale tirleri ve bunlarin yillara
gore dagilimlari incelendiginde, derginin editim teknolojileri alani
icinde bilinirliginin ve kabul gérme oraninin son yillarda giderek
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Calismalardaki Orneklem Bliytikliiklerinin Yillara Gére Dagilimi.

arttigi ve bununla paralel olarak ozellikle arastirma tirtinde yer
alan galismalarin sayisinda da bir artis oldugu gorilmektedir.

Calismalarda belirlenen arastirma yaklagimlarinin yillara gore
dagilimi irdelendiginde, egitim teknolojileri arastirmalarinda da
nicel yaklasimlarin literattrde yapilan benzer icerik analizi ¢alis-
malarinda (Goktas ve ark., 2012; Gilbahar & Alper, 2009; Kavakl &
Yakin, 2019; Kilig-Cakmak ve ark., 2013; 2015, 2016; Korkmaz,
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2015; Simsek ve ark., 2008; 2009; Tosuntas ve ark., 2019; Ugur
Erdogmus & Cagdiltay, 2020) oldugu gibi daha ¢ok tercih edildigi
gorilmustlr. Egitim teknolojileri arastirmalarinda nitel yontem-
lerin her yil diizenli olarak tercih edilmesine karsin karma arastir-
malar, ozellikle 2017'den sonra belirgin olarak artis géstermistir.
Nicel ve nitel desenlerin birlikte kullanildigi karma desenler, aras-
tirmacilara ilgilendikleri olguyla ilgili gorus cesitliligi saglamakta
(Teddlie & Tashakkori, 2009) ve elde ettikleri bilgileri daha iyi

Tablo 6.

Calismalardaki Analiz Raporlamalarinin Dagilimi

Analizlerin Raporlamasi 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Toplam*
Betimsel 6 6 9 7 12 12 18 17 22 20 5 134
Fark 2 2 5 5 5 9 " 3 60
Gikarimsal 1 3 7 1 30
iliski 2 1 1 3 1 1 1 12
Tahmin 1 1 1 1 1 7
Toplam* 9 10 16 14 24 23 31 29 39 39 9 243

* Birden fazla analiz raporlamasi barindiran ¢alismalar mevcuttur.
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Tablo 7.
Calismalardaki Veri Toplama Araglarinin Dagilimi
Veri Toplama Araglari 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Toplam
Olgek 3 4 3 2% 6* 5* 14* 10* 10* 13* 4* 74
Sistem Kayitlari 2% 1 4* 5% 4* 10* * 1 34
Yapilandirilmis ve Yari 1* 2% 3* 1 4% 4* 6* 4* 3* 4% 32
Yapilandiriimis Gortisme
Bilgi Formu 1* 3 1* 5% 6* 4* 6* 26
Anket 1* 3 1* 1 1 3 1 4% 2% 17
Basari Testi 1 1 2% 1* 2% 4% 11
Gozlem Formu 1* 1* 1* 1* 2% 2% 8
Odak Grup Gortismesi 1* 2% 1 1 1* 2% 8
Gorlisme Formu 1 1* 2% 3* 7
Uzman Gorusu 2% 1* 2% 5
Arastirmaci Gunltkleri 2% 2
Toplam 6 8 " i 16 20 34 29 37 44 8 224
* Birden fazla veri toplama araci barindiran ¢alismalar.
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Anahtar kavramlarin siniflandirildidi kategorilerin yillara gére kullanim sikliklari.
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Anahtar kavramlarin alt detaylara gére siniflandirildigi yillara gére kullanim yogunluklari.

aciklama olanagi vermektedir (Plano Clark & Creswell, 2015). Aras-
tirmacilarin karma desenlere olan ilgisinin artmasi, egitim bilim-
leri disipliniiginde degisen bir paradigmaya ve nicel arastirmalarin
baskinhginin giderek azaldigina (Goktas ve ark., 2012; Tosuntas ve
ark., 2019) isaret etmektedir.

Tarama modelleri, tlkemizde egitim teknolojileri alanindaki mev-
cutdurumile egilimleri belirlemek ve ilgilenilen olgunun alt boyut-
lari arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla daha ¢ok tercih
edilen aragtirma yontemi olmustur. Ayrica olgek gelistirme/uyar-
lama galismalari, egitim teknolojilerinin tlkemizde gorece yeni bir
alan olmasindan dolayi alanda arastirmalar yiritebilmek ama-
ciyla literattirdeki benzer calismalarda (Alsancak Sirakaya & Sefe-
roglu, 2018; Tosuntas ve ark., 2019) oldugu gibi 6ne ¢ikmaktadir.

Egitim teknolojileri caligmalarinda en yaygin sekilde tercih edilen
orneklem 6gesi, arastirmacilarin kaynaklari ile zamanlarinin sinirli
olmasi ve kolay erisim saglayabilmeleri sebebiyle 6grenenler
olmustur. Bu konuda arastirmacilarin en ¢ok lisans dizeyindeki
katilimcilarla galismalar yaptigi, ilkokul diizeyindeki katiimcilarla
az sayida galisma yuritildigu gorilmektedir. Lisans 6grencileri-
nin en yaygin érneklem 6gesi olarak tercih edilmesi, literattirdeki
farkl aragtirmalarda da (Kavakl & Yakin, 2019; Korkmaz, 2015;
Korucu &Biger,2019; Zengin ve ark.,2018) sik rastlanan birdurum-
dur. Milli Egitim Bakanlidina bagh okullarda 6§renim gérmekte
olan ogrenciler ile bilimsel gcalisma yapilabilmesi igin arastirma
izni alinmasi gereKliliginin uzun ve mesakkatli bir sire¢ olmasin-
dan dolay! arastirmacilar, cogunlukla gorev aldiklari Universite-
lerde kolay erisim saglayabilecekleri 6grencilerle ¢alismayi tercih
etmektedir. E§itim teknolojileri konusunda galisma yUrlten aras-
tirmacilar, alandaki benzer galigmalarda da belirtildigi Gizere (Akga

Ustiindag, 2013; Alper & Giilbahar, 2009; Goktas ve ark., 2012;
Simsek ve ark., 2009; Tosuntas ve ark., 2019) lisans 6grencileri
icinde 6gretmen adaylari ile galisma yuritmuslerdir. Daha 6nce
yapilan galigmalarda da 6gretmenler ve akademisyenleri olustu-
ran orneklem tirleriyle, 6grenciler ile karsilastirildiginda daha az
sayida calismayapilmistir. Bunlarin yani sira okul yoneticileri, ebe-
veynler, yetigkinler ve kullanicilar ile gergeklestirilen ¢cok az sayida
calisma vardir. Egitim teknolojileri galismalarinda arastirmacilarin
kiglk 6rneklem buytkltkleri ile galisma egiliminde oldugu gordil-
mektedir. Arastirmacilar genel olarak tek bir 6rneklem ogesi ile
calismayi tercih etmektedir. Calismalarin yaklasik yarisinin (%47,6)
100’den az orneklem buyUkliguyle, yaklasik Ggte ikisinin (%65,5)
ise 250'den az orneklem buyUkliguyle ylrtttldigu gortlmekte-
dir. Ulasilan bu bulgular, daha dnce yapilan ¢alismalar ile paralellik
gdstermektedir (Cevahir & Ozdemir, 2015; Kavakl & Yakin, 2019;
Korucu & Biger, 2019; Tosuntag ve ark., 2019; Zengin ve ark., 2018).

Egitim teknolojileri arastirmalarinda tercih edilen analiz ve rapor-
lama yaklagimlarinin biytk oranda (%55,1) betimsel dlizeyde kal-
digi gorilmektedir. Bu calismalarda frekans, ylizde ve cizelge ile
gosterimler, betimsel analizlerin raporlanmasinda tercih edilen
baslica tekniklerdir. Calismalarin yaklasik tigte birinde, birden fazla
analiz yénteminin kullanildigi belirlenmistir. Betimsel yaklagimla-
rin disinda fark analizlerive ¢ikarimsal analizler kullanilmistir. Daha
once yapilan diger ¢alismalarda da benzer bulgulara ulagiimistir
(Kavakli & Yakin, 2019; Selcuk ve ark., 2014; Yagmur Sahin ve ark.,
2013). Arastirma yaklagimi ve veri toplama araglari ile ilgili olan bu
durum, analiz gesitlenmesine; yani daha zengin veri setine sahip
analizlerin yapilmasina, dolayisiyla da galismalarin gegerliginin ve
glvenirliginin artmasina katki saglayacaktir.
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EJitim teknolojileri arastirmalarinda incelenen galismalarin yak-
lagik Ugte birinde (%33) veri toplama araci olarak dlgek tercih
edildigi gorilmektedir. Degiskenler arasindaki iligkinin diizeyini
saptayabilmek icin olgekler sosyal bilimler alaninda yaygin olarak
kullanilmaktadir (Karagoz & Ekici, 2004). Literattrdeki farkl ¢alis-
malarda da (Dogru ve ark., 2012; Selcuk ve ark., 2014; Tosuntas ve
ark., 2019; Yagmur Sahin ve ark., 2013) benzer sekilde bu tercih
one cikmaktadir. Olceklerin disinda en ok kullanilan veri toplama
aracl ise sistem kayitlari (%15,2) olmakla birlikte 2016 yilindan iti-
baren bu tarz verilerin kullaniminda bir artis s6z konusudur. Bu
bulgu, 6grenme analitigi olarak son yillarda yayginlasan gevrimigi
ogrenme teknolojileriyle birlikte glindeme gelen blylk veri ve
onun analiz sireci ile iligkilidir. Cevrimici 6grenmenin yarattigi
olanaklar ve e-6grenme modellerinin yayginlagsmasi sonucunda
ogrenme analitigi, yliksekogretimde deder kazanan egilimlerden
biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Booth, 2012; Johnson ve ark., 2012;
Sin & Muthu, 2015). Egitim teknolojileri aragtirmalarinda daha az
tercih edilen anket (%4,9) ve basari testi (%4,9), anketlerin en yay-
gin kullanilan veri toplama araci oldugu sonucuna ulasan litera-
tlrdeki diger calismalardan (Oral Kara ve ark., 2018; Zengin ve ark.,
2018) ayrilmaktadir. Benzer sekilde ve basari testlerinin yaygin veri
toplama araci olarak degerlendirildigi bazi diger ¢alismalardan
(Kumandas, 2015; Tabuk ve ark., 2018) farklilagma s6z konusudur.
Bazi ¢alismalarda birden fazla veri toplama aracini kullanildi§i goz
ontinde bulunduruldugunda arastirmacilarin, farkli veri toplama
araglari kullanarak egitim teknoloji arastirmalarinda veri gesitliligi
etkin sekilde kullanildigi gortlmektedir.

Egitim teknolojileri arastirmalarinin anahtar kavramlari tizerinde
yapilan dederlendirme sonucunda; egitimde teknolojinin ise
kosulmasindan kaynakli olarak egitim psikolojisi konu alanina
giren tutum, 0z yeterlik, algi, biligsel unsurlar, Ustbilis, motivas-
yon, bagimlilik, katilim, ozerklik, kaygi, dikkat, bellek hazirbulu-
nusluk gibi kavramlarin, arastirmalarda son on yil iginde dizenli
olarak artan calismalarda yer buldugu belirlenmistir. Ayni sekilde
teknolojinin egditim/6gretim yaklagimlarinda kullanimi ylz yiize-
den uzaktana, gevrim icinden harmanlanmis modele; yillar iginde
bilgisayar, web teknolojileri, mobil teknolojiler, 6renme ortamlari,
sosyal aglar, sanal gerceklik, oyunlastirma gibi gelismeler dogrul-
tusunda galismalara konu olmustur. Bu teknolojilerin kullanimi, bu
teknolojilerin egitim-6gretim ortam, igerik ve etkinliklerinin tasa-
rimi ile 6grenen basarisi ve memnuniyeti gibi hususlarla iliskisi,
Ogreticilerin farkli 6gretim alanlarinda uyguladiklari modellerin
degerlendiriimesi, teknolojilerdeki gelismelerin yayginlagmasina
bagll olarak arastirmalara yansimistir. Yasanan toplumsal gelis-
melere bagl olarak 21. ylzyil becerileri, 6grenme analitikleri ve
etik/glvenlik konularina yonelik kavramlarin oldugu galigmalarda
2015 ve sonrasl igin bir ydnelim stz konusu olmustur.

Oneriler

Yapilan incelemeler neticesinde egitim teknolojileri arastirmala-
rinda bazi calismalarda kuramsal ve kavramsal ¢ergeve, rneklem,
arastirma yaklasimi ve yontem ile ilgili yeterince bilgi sunulmadigi
gorulmustlr. Aragstirma yaklagiminin tercih edilme gerekgesinin
belirtilmesi, calismanin gegerligine katki sunan 6nlemler arasinda
gosterilmektedir (Fraenkel ve ark., 2012). Arastirmalarda bu ter-
cihler hakkinda tatmin edici diizeyde bilgi sunulmamasi, ¢calisma-
larin anlasilabilirligini ve inandiricihdini dogrudan etkilemektedir.
Benzer bulgular literatlrdeki farkli ¢calismalarda da (Tosuntas ve
ark., 2019; Akga Ustiindag, 2013) paylasilmistir. Bu yoni ile bazi
arastirmacilarin, arastirma yaklagimlarina ve drneklem segimle-
rindeki tutumlarina paralel bicimde; veri toplama araglarinda ve
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ilgili veri analizlerinde, glivenirlik ve gecerlilikle ilgili yeterli bilgi
sunmadiklari da belirlenmistir. incelemede bazi galismalarda
arastirmayaklagimrileilgili birtakim kavramsal yanilgilarin oldugu;
bundan dolayi tercih edilen arastirma yaklasiminin ve istatistiksel
analizlerin eksik ya da hatali raporlandigi durumlar tespit edilme-
sine ragmen arastirmacilarin beyani esas alinarak analize almigtir.
Bu durumlar, calismalarin givenilirligi ve dis gegerligiile ilgili ciddi
tehditler olarak karsimiza ¢gikmaktadir (Simsek ve ark., 2008).

Arastirmalardaki zaman, kaynak, arastirmaydntem ve analiz bece-
rilerinin sinirhh§i, yasal izin stirecinin uzunlugu, birokratik engeller,
katilimcilarin isteksizligi ve evreni temsilen érneklemin kiiglk bir
hacimde segilmesi gibi sebeplerle, egitim teknolojileri arastirma-
cilarinin belirli bir galismada elde ettikleri bulgulari evrene genel-
lemekten kaginmalari gerekmektedir (Abelson, 1995). Bu ayrica
orneklemin yeterli blyUklikte olmadigi durumlarda, 6zellikle Tip 2
hatalarinin meydana gelme olasiligi artirmakta (Ozen & Giil, 2007)
ve ilgili calismalara yonelik dis gegerlik tehditlerinin bulunabile-
cegini gostermektedir. Ulkemizde yiiriitiilen bir kalite degerlen-
dirme galismasinda, bilimsel galismalarin degerinin glivenirlik ve
gegerlik kriterleriyle iligkilendirildigi (BlyUkoztlrk ve ark., 2017)
g6z ondnde bulunduruldugunda; arastirmacilarin ¢aligmalarini
raporlama streci ile ilgili titiz davranarak glvenirlik ve gecerlikle
ilgili tehditleri ortadan kaldiracak 6nlemleri almalari gerekmekte-
dir. Aragtirmacilarin, ¢calismalarinda gerekli olan 6rneklem buyuk-
[Uklerini hesaplamak igin G*Power gibi aracglar kullanarak Giig
Analizi yapmalari (Kalaycioglu & Akhanli, 2020) faydali olacaktir.
Egitim teknolojileri arastirmalarinda ytrUitilecek olan calisma-
larda, arastirma yaklasimina uygun drneklem segiminin ve egitim
ile ilgisi olan btlin paydaglarin érneklem grubuna dahil edilmesi-
nin; galismalarin niteliginin artmasina, ilgilenilen olgu ile ilgili daha
zengin bir anlayigin ortaya gikmasina, alandaki uygulamalara, egi-
tim yoneticilerine ve politika diizenleyicilere, gelecekte yapilacak
calismalara ve alanyazina daha kaliteli katki saglayacaktir.

Calismalarda betimsel analizlerin yaygin olarak kullanildigi belir-
lenmistir. Bu agidan bakildiginda; ¢alismalardaki hipotez sayisinin
artirilarak daha fazla degiskenin incelenmesinin, nicel ve nitel yak-
lagimlari bir arada sunan karma yontemlerin tercih edilerek veri
analiz gesitliliginin artirilmasinin ve regresyon analizi gibi daha
blylk miktarda orneklem gerektiren ileri dlizey analizler yapilmasi
akademik galigmalarin niteligine 6nemli diizeyde katkisi olacaktir.
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Extended Abstract

Today, many emerging technologies are tried to be used by adapting them to educational/instructional environments. The change of
subjects and concepts affected by educational technology also affects research fields, subjects, and methods in the world of science
(Ugur Erdogmus & Cagiltay, 2020). Therefore, literature review is important in order to observe the research trends in this field, reveal
the patterns, and determine what kind of studies are needed. This study aims to examine the research trends of the studies conducted
in the field of Educational Technologies in Turkey in the last 10 years. In this context, articles in a national journal in which Educational
Technologies studies have been published regularly since 2011 were analyzed with a descriptive approach depending on the determined
framework.

The focus of the research consists of educational technology studies published in a national journal that has experience in the field of
educational technologies and publishes regularly, and its sample consists of 171 articles published in this journal between 2011 and
2021. The journal, which accepts publications in English and Turkish languages, has been indexed in the ULAKBIM Social and Human
Sciences Database (TR Index) and Turkish Education Index since 2013.

The tool developed by the researchers was used as a data collection tool in the study. Considering the studies in the literature during the
development process (Goktas et al., 2012; Kili¢ Cakmak et al., 2013; Masood, 2004; Reeves, 1995; Sozbilir & Kutu, 2008), a draft was first
created, and then arrangements were made by exchanging views between researchers. In the tool that reached its final form within the
framework of these views, the title of the article, keywords, type of article, method of the article, subject of the article, sample, sample
details, data collection tools, data analysis methods, and the concepts of the study related to educational technologies were included.

In the data processing phase, firstly, the analyzed articles were processed into the data collection tool separately by three researchers,
and in the second step, the accuracy of the entered data was checked by another researcher experienced in this field. In the last stage,
the disputes in the resolutions were reviewed and resolved by an experienced faculty member in the field of educational technologies.
In this way, the internal validity and reliability of the study were tried to be ensured. Fleiss’s kappa coefficient was used to measure the
reliability of the comparative agreement between more than two fixed raters (Fleiss, 1971). The calculated value (k) is 0.87 and it is seen
that the agreement is at a very high level in the context of the agreement levels suggested by Landis and Koch (1977). After the regula-
tion on disputes, 171 articles between the years 2011 and 2021 were analyzed. The data obtained from the articles analyzed by content
analysis were analyzed using descriptive statistical methods.

Studies in the reviewed journal show that there has been an increase in the number of articles in the last 10 years, and accordingly, there
has been diversity in research approaches, sample types and sizes, data collection tools, data analysis methods, and reporting options,
depending on technological development and widespread use. Considering the types of articles examined and their distribution by
years, it has been determined that there is more interest in research-type studies with the increase in the recognition and acceptance
rate of the journal in the field of educational technologies.

It has been observed that quantitative approaches are preferred more in educational technology research, as in similar content analysis
studies in the literature. Although qualitative methods are regularly preferred every year in educational technology research, it increases
significantly with mixed research, especially after 2017. The increasing interest of researchers in mixed designs indicates a changing
paradigm within the discipline of educational sciences and the decreasing dominance of quantitative research (Goktas et al., 2012;
Tosuntas et al., 2019).

It has been seen that survey models are preferred more in order to determine the current situation and trends in the field of educational
technologies and to reveal the relationships between the sub-dimensions of the phenomenon of interest. In addition, since educational
technologies is a relatively new field in our country, scale development/adaptation studies in order to conduct research in the field stand
out as in similar studies in the literature (Alsancak Sirakaya & Seferoglu, 2018; Tosuntas et al., 2019).

It is seen that researchers mostly work with participants at the undergraduate level, and few studies are conducted with participants
at the primary school level. The preference of undergraduate students as the most common sample type is also a common situation in
different studies in the literature (Kavakli & Yak, 2019; Korkmaz, 2015; Korucu & Biger, 2019; Zengin ve ark., 2018). Since the process of
obtaining research permits in order to conduct scientific studies with students studying at schools affiliated to the Ministry of National
Education is a long and arduous process, researchers mostly prefer to work with students from universities where they can easily
access. Researchers working on educational technologies have also conducted studies with prospective teachers among undergradu-
ate students, as stated in similar studies in the field. In previous studies, fewer studies were conducted with the sample types of teach-
ers and academics compared to students. In addition, there are very few studies conducted with school administrators, parents, adults,
and users. In educational technology studies, it is seen that researchers tend to work with small sample sizes. Researchers generally
prefer to work with a single sample type. It is seen that approximately half of the studies (47.6%) were conducted with a sample size of
less than 100, and approximately two thirds (65.5%) were conducted with a sample size of less than 250.

It is seen that the analysis and reporting approaches preferred in educational technology research are mostly (55.1%) descriptive. In
these studies, frequency, percentage, and table representations are the main techniques preferred for reporting descriptive analyses.
It was determined that more than one analysis method was used in approximately one-third of the studies. Apart from descriptive
approaches, difference analyses and inferential analyzes were used. This situation, which is related to the research approach and data
collection tools, has led to analysis diversification. In other words, it will contribute to the analysis with a richer data set, thus increasing
the validity and reliability of the studies.



It is seen that scale was preferred as a data collection tool in approximately one-third (33%) of the studies examined in educational
technology research. Scales are widely used in the field of social sciences in order to determine the level of the relationship between
the variables (Karag6z & Ekici, 2004). Similarly, this preference comes to the fore in different studies in the literature. Apart from scales,
the most used data collection tool is system records (15.2%), although there has been an increase in the use of such data since 2016.
This is related to big data and its analysis process, which has come to the fore with online learning technologies that have become
widespread in recent years as learning analytics. As a result of the opportunities created by online learning and the spread of e-learning
models, learning analytics stands out as one of the trends that gain value in higher education (Booth, 2012; Johnson et al., 2012; Sin &
Muthu, 2015). Survey (4.9%) and achievement test (4.9%), which are less preferred in educational technology research, differ from other
studies in the literature that conclude that surveys are the most widely used data collection tool (Oral Kara et al., 2018; Zengin et al.,
2018). Similarly, there is a differentiation from some other studies (Kumandas, 2015; Tabuk et al., 2018) in which achievement tests are
considered as a common data collection tool. Considering that more than one data collection tool is used in some studies, it is seen
that researchers use data diversity effectively in educational technology research by using different data collection tools.

When the keywords of the analysed studies were examined; it was seen that the concepts, which are also included in the subject area of
educational psychology as "due to the use of technology in education”, have been regularly included in the studies in the last ten years.
Likewise, the use of technology in education/teaching approaches has been the subject of studies in line with developments such as
computer, web technologies, mobile technologies, learning environments, social networks, virtual reality and gamification over the
years, from face to face to distance, from online to blended model. The use of these technologies, design of educational environment,
content and activities of these technologies, relationship with issues such as learner success and satisfaction, evaluation of the models
applied by the instructors in different teaching fields has been reflected in research depending on the spread of developments in tech-
nology. Depending on the social developments experienced, there has been a trend for 2015 and beyond in studies involving concepts
on 21st-century skills, learning analytics, and ethics/security.

In some studies, it has been observed that sufficient information is not provided about the theoretical and conceptual framework,
sample, research approach, and method. Indication of the reason for choosing the research approach is among the measures that con-
tribute to the validity of the study (Fraenkel et al., 2012). The fact that the studies do not provide satisfactory information about these
preferences directly affects the intelligibility and credibility of the studies. With this aspect, it has been determined that some research-
ers do not provide sufficient information about reliability and validity in data collection tools and related data analysis, in parallel with
their attitudes toward research approach and sample selection. Despite the fact that there are some conceptual misconceptions about
the research approach in some studies in the review, cases where the preferred research approach and statistical analyses are incom-
plete orincorrectly reported, the studies were analyzed based on the statements of the researchers. These situations appear as serious
threats to the reliability and external validity of studies (Simsek et al., 2008).

In educational technology research, it should be avoided to generalize the findings to represent the universe that was obtained in stud-
ies conducted with a small sample size due to concerns such as limited time and resources of researchers, limited research method
and analysis skills, access in sample preference, long legal permission processes, bureaucratic obstacles, and unwillingness of partici-
pants (Abelson, 1995). This also increases the probability of occurrence of Type 2 errors, especially in cases where the sample is not
large enough (Ozen & Gil, 2007) and shows that there may be threats to external validity for related studies. It would be beneficial for
researchers to perform Power Analysis (Kalaycioglu & Akhanli, 2020) using tools such as G*Power to calculate the sample sizes required
in their studies. In the studies to be carried out in educational technologies, choosing a sample suitable for the research approach
and including all stakeholders related to education in the sample group will contribute the increase in the quality of the studies, the
emergence of a richer understanding of the phenomenon of interest, the practices in the field, the education administrators and policy
makers, the future studies and the literature.

It was determined that descriptive analyses were widely used in studies. From this point of view, examining more variables by increasing
the number of hypotheses in the studies, increasing the diversity of data analysis by choosing mixed methods that combine quantita-
tive and qualitative approaches, and conducting advanced analyses that require larger samples such as regression analysis will contrib-
ute significantly to the quality of academic studies.
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Koronavirus Hastaligi 2019 Siirecinde
Egitim Bilisim Agi Platformunun
Kullanilabilirliginin Degerlendirilmesi:
Ortaokul Ogrencilerinin Goriisleri

Evaluation of the Usability of the Education
Informatics Network Platform in the Coronavirus
Disease 2019 Period: Perspectives of Middle School
Students

oz

COVID-19 sirecinde Milli Egitim Bakanligrnin Egitim Bilisim A1 (EBA) platformu 6gretimin her
kademesindeki (ilkokul, ortaokul ve lise) 6grenciler tarafindan sikga kullaniimistir. Bu nedenle,
dgrenciler tarafindan bu denli sikga kullanilan bir sistemin kullanilabilirlik ¢alismasinin yapilmasi
oldukga 6nemlidir. Bu noktada, ozellikle yas grubu kigilk olan 6grencilerin EBA platformuna
iliskin goruslerini analiz ederek platformun kullanilabilirlik diizeyinin degerlendirilmesi bu ¢alig-
manin ¢ikis noktasi olmustur. Dolayisiyla bu galismanin amaci, COVID-19 siirecinde daha da geli-
sen EBA platformu hakkinda ortaokul 6grencilerinin gortslerini alarak kullanilabilirlik diizeyinin
degerlendiriimesidir. Karma desende kurgulanan bu galismada, Ardahan ilinde bulunan Kazim
Karabekir Yatili Bélge Ortaokulu'ndaki 5, 6, 7 ve 8. sinif olmak Uizere toplam 232 6grenci, Sistem
Kullanilabilirlik Olgegi araciligiyla EBAnin kullanilabilirlik dizeyini degerlendirmis ve gorislerini
belirtmislerdir. Calismanin nicel boyutunda EBA sisteminin; (1) memnuniyet-ogrenilebilirlik ve (2)
verimlilik faktorleri 6zelinde kullanilabilirligi analiz edilmis ve nitel boyutunda 6grencilerin EBA
platformunun kullanilabilirlik diizeyine iliskin gorisleri analiz edilmistir. EBA platformunun kul-
lanilabilirligine yonelik ortaokul 6grenci gorusleri analiz edildiginde; 6drencilerin kullanilabilirlik
algilarinin cinsiyete ve genel not ortalamalarina gore farklilastidi; yas, sinif ve gtinliik Internet kul-
lanim saatine gore anlamli bir farklilik olmadigdi; platformun ve platformdaki modillerin erisilebilir
ve ¢alisir durumda olmasinin 6grencilerin kullanilabilirlik algisini etkiledigi; gegmiste karsilagilan
bazi teknik sorunlarin artik giderilmis olmasina ragmen bazi teknik sorunlarin ise halen devam
ettigi anlasiimistir. Bulgular dogrultusunda sistemin kullanilabilirliginin artiriimasi igin cesitli one-
riler de sunulmustur. Calisma bulgularinin dgrencilerin kullanilabilirlik algisinin daha iyi anlagiima-
sina yardimci olabilecegi ve EBA gibi egitim platformu gelistirenler icin oldukga yararli olabilecegi
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim bilisim ag, kullanilabilirlik, uzaktan egitim, COVID-19, 6grenci gorusleri

ABSTRACT

During the coronavirus disease 2019 period, the Educational Information Network platform of
the Ministry of National Education has been frequently used by students at all levels of education
(such as primary school, secondary school, and high school). For this reason, it is very important
to conduct usability research of a system that is used so frequently by students. Considering this,
the starting point of this study was to evaluate the usability level of the platform by analyzing the
opinions of students about the Educational Information Network platform. Therefore, the aim of
this study is to evaluate the usability level of the Educational Information Network platform, which
has further developed during the coronavirus disease 2019 process, by taking into account the
opinions of secondary school students. This research was designed in a mixed design with a total
of 232 students, who are fifth-, sixth-, seventh-, and eighth-grade students at Kazim Karabekir
Boarding Regional Secondary School in Ardahan. The usability level of Educational Information
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Network is evaluated through the System Usability Scale and students’ opinions. In the quantitative dimension of the research,
usability of the Educational Information Network system was analyzed in terms of (1) satisfaction-learnability and (2) productivity
factors. Then, the students’ views on the usability level of the EBA platform were analyzed in the qualitative dimension. By analyz-
ing secondary school students’ views on the usability of the Educational Information Network platform, this study revealed the
following results: students’ perception of usability differs according to gender and grade average; there is no significant difference
according to age, class, and daily Internet usage time; the fact that the platform and the modules on the platform are accessible
and working influences students’ perception of usability; although some technical problems that occurred in the past have now
been resolved, it has been understood that some technical problems still persist. In line with the findings, various suggestions
were presented to increase the usability of the system. It can be said that the findings of this study can help researchers to better
understand the usability perception of students and can be very useful for those who develop educational platforms such as the

Educational Information Network.

Keywords: COVID-19, distance education, education information network, students’ views, usability

Girig

COVID-19 dncesinde e-6grenme ortaminda yaygin olarak kullani-
lan uzaktan egitim platformlarina Adobe Connect, Microsoft Live
Meeting ve OpenMeeting ornek verilebilir (Herand & Hatipoglu,
2014). COVID-19 pandemi slreci, bazi tlkelerde kullanilan dijital
egitim platformlarini ve uygulamalarini nemli derecede degisik-
liklere ugratmistir (Ezer & Aksiit, 2021). Fransa, italya, Avusturalya,
Finlandiya ve Cin gibi Ulkelerde uzaktan 6gretim sirasiyla Cned,
UNIBO, WEBEX, OER, Rain Classroom gibi uygulamalarla verilmis-
tir (S6zen, 2020). Turkiye'de ise uzaktan egitim platformu olarak
Milli Egitim Bakanh@i tarafindan gelistirilmis olan Egitim Bilisim
Agr (EBA) kullanilmistir. EBA, bilisim araglarini ve materyallerini
verimli bir sekilde kullanarak teknolojinin egitim-ogretime enteg-
rasyonunu saglamak amaciyla uygulanilabilen, dogru icerik sunan,
kullanici dostu bir sistem olarak tasarlanan bir sosyal egitim-6g§-
retim platformudur (EBA, 2022). Milli E§itim Bakanhgi tarafindan
COVID-19 salgini baglamadan ¢ok daha 6nce (2013 yilinda) gelis-
tiren EBA, pandemiyle birlikte daha aktif bir sekilde kullaniimaya
baslanmis olup, pandemi siirecinde uzaktan egitimin can damari
olmustur (Dogan & Kogak, 2020). Milli Egitim Bakanligr'nin Yeni-
lik ve Egitim Teknolojileri Genel MldUrlugu sitesinde yayimladigi
mesajda; “Egitim Bilisim Adi EBA, 2020-2021 egitim dgretim yili
birinci dénem istatistiklerini de geride birakarak kullanim miktari
ve internet trafigi kriterlerine gére egitim alanindaki tim siteler
arasinda Dlnyada 1. siraya ylikseldi” ifadesine yer verilmis ve bu
ifade COVID-19 doneminde EBA'nin kullanici sayisinin ne derece
yUksek oldugunu goéstermistir (Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Mudurliagu, 2022).

COVID-19 salgininin baslamasiyla egitim kurumlarinin acilen
gectigi uzaktan 6gretim faaliyetleri (Acil Uzaktan Egitim — Emer-
gency Remote Teaching) ile geleneksel uzaktan 6gretim faali-
yetleri arasinda blyuk farkhliklar bulunmaktadir (Yavuz ve ark.,
2020). Bu farkliliklardan bazilari; planlama, alt yapi, destek, igerik
ve 6lgme-dederlendirme gibi kategoriler altinda toplanabilir. Acil
Uzaktan Egitim’e gegilmesi EBA platformunun kullanici sayisinda
beklenmedik bir artisa neden olmustur. Bu artisin daha iyi anla-
silabilmesi icin bu arastirmada verilerin toplandigi yaklagik 340
mevcutlu Kazim Karabekir Yatili Bolge Ortaokulu’nda EBA yone-
tici panelinden alinmig 2016-2022 yillari arasinda kullanicr sayi-
sini gosteren Sekil 1°'deki rapor incelenebilir.

Sekil 1 Gzerinden EBA kullanici sayisinin yillara gore dagihmi ince-
lendiginde, ilgili okulda Acil Uzaktan Egitim stirecine gegilmeden
once (gecis tarihi 22 Mart 2020), EBA'nIn kullanim oraninin yakla-
stk %30 oldudu, ancak gecisin hemen ardindan kullanim oraninin
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%95'lere ulastig gorilmektedir. Ustelik bu yiiksek seyrin Temmuz
20271’e kadar devam ettigi dikkat cekmektedir. Bu 6rnek okuldaki
kullanim orani (%95) Milli Egitim Bakanligi okullarindaki 6grenci
sayisina (~18 milyon) uygulandiginda, COVID-19 slrecinde EBA
platformunun kullanici sayisinin ne denli yliksek oldugu anlasila-
bilir. Kullanici sayisi bu denli yliksek olan bir sistem icin kullanila-
bilirlik calismasinin yapiimasi oldukga 6nemlidir.

Kullanilabilirlik, kullanicilarin eylemleri inceleyerek sistemin ne
dizeyde kullanigli olduguna odaklanan (Zhai & Massung, 2016) bir
calisma alanidir. Kullanilabilirligin temel amaglarindan biri kullani-
lan sistemin ne derece etkili, verimli ve memnun edici olduguyla
iligkilidir (Nielsen, 1993). Cagiltay (2016) da kullanilabilirlik kavra-
mini; kullanicilarin ilgili araglari kullanarak verilen gorevleri yerine
getirirken gosterdigi etkililik, verimlilik ve memnuniyet seklinde
ifade etmistir. Kullanilabilirlik kavrami birgok faktorden olugsmak-
tadir ve arastirmalarda yer verilen bazi kullanilabilirlik faktorleri
Jeng (2005) tarafindan derlenerek Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde, kullanilabilirlik galismalarinda genelde;
verimlilik, memnuniyet, 6grenilebilirlik ve etkililik gibi faktorlerin
bulundugu gortlmektedir. Literatlir incelendiginde sistemlerin
kullanilabilirlik diizeyinin bu faktorlerle irdelendigi birgok calisma
oldugu gorilmektedir (Sancar-Tokmak ve ark, 2020). Dolayisiyla
bu calismada da EBA platformunun kullanilabilirlik dizeyinin
degerlendirilmesinde verimlilik, memnuniyet ve ogrenilebilir-
lik faktorleri kullaniimistir. Verimlilik, kullanicinin bir isi ne kadar
slirede yapabildigini; etkililik, kullanicilarin bir isi ne dlglide basa-
rabildigini ifade etmektedir (Cagiltay, 2016, ss 308, 309). Ogre-
nilebilirlik ise, kullanicinin ne kadar gabuk 6grenmeye basladigini
ve kag gorevin dogru sekilde tamamlandigina odaklanmaktadir
(Jeng, 2005).

Literatlr incelendiginde EBA platformunun kullanilabilirligi-
nin incelendigi calismalar; 6gretmenler, veliler ve 6grencilerin
gozlinden kategorileri altinda sentezlenebilir. Dogan ve Kogak
(2020) tarafindan yapilan galigmada, gesitli okullarda gorev yapan
ogretmenlerden EBA platformunun kullanimina yonelik veriler
toplanmis ve platformla ilgili gorisleri alinmistir. Calisma bul-
gulari 6gretmenlerin EBAyI; yonlendirici, destekleyici ve yararli
bulduklari, kesintisiz egitim saglama noktasinda olumlu katkilar
sagladigi, ancak platformda altyapi sorunu bulundugu, kontrol-
sliz, yapay ve yorucu oldugunu distindlkleri ortaya koyulmustur.
Ogretmen goriisiiyle EBAnin kullanilabilirligini inceleyen bir baska
calismada (Atik & Avcl, 2021) COVID-19 slirecinde 1. sinif 6gret-
menlerine yari yapilandiriimis goérisme formu kullanilarak uzak-
tan egitim strecinde 6grencilerin ilk okuma-yazma streclerinde
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yasadiklari zorluklar arastirilmis ve ¢ozlUm Onerileri sunulmustur.
Arastirmada, 6gretmenlerin egitim teknolojilerinde daha cok EBA
platformunu kullandiklari, egitim teknolojilerinin okuma-yazma
ogreniminde dikkat gekme, icerik aktarma ve zamandan tasar-
ruf saglama yonlerinden olumlu bir etkiye sahip oldugu, ancak
ogrencilerin dikte becerilerine katki saglamadigi tespit edilmis-
tir. llgin ve Ulupinar (2021) tarafindan yapilan bir galismada ise
EBA platformunun kullanilabilirligini velilerin goristyle Slgmek
icin 802 kisinin katilim sagladigi online bir anket uygulanmig-
tir. Calismada EBA platformunun veliler tarafindan orta diizeyin
Uzerinde kullanilabilir oldugu tespit edilmistir. EBA'nin kullanila-
bilirligini 6grencilerin gortislind analiz ederek inceleyen calisma
sayisl ise oldukga fazladir. Bertiz (2017) tarafindan yapilan galig-
mada, bir ortaokulun 5. sinif 6grencileri ile EBA'nin kullanilabi-
lirligine yonelik bir arastirma yapilmistir. Calismada platformun
kullanim sikligi, 6grencilerin platforma yonelik gelistirme 6neri-
leri ve memnuniyet durumlari irdelenmistir. EBA platformunun

Tablo 1.
Kullanilabilirlik Uzerinde Yapilan Calismalardaki Bazi Faktérier

Yazarlar Verimlilik Memnuniyet Ogrenilebilirlik Etkililik
Brinck et al. v v v

(2002)

ISO (1994) 4 v
Kengeri et al. v v v
(1999)

Nielsen (1993) v v v

Shackel (1986) 4 4
Hix ve Hartson v v

(1993)

Oulanov ve v v

Pajarillo (2002)

ogrenciler tarafindan yeterli ve islevsel bulundugu, sik sik kulla-
nildigi ve 6grencilerin memnun olduklari sonucuna ulasiimis-
tir. Timur ve ark. (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada, farkl
sinif kademelerde bulanan ortaokul 6grencilerinin goérisleri yari
yapilandirilmis géris formuyla alinmistir. Ogrencilerin internet
erisimini evden kullandiklari, sinif i¢i ders etkinliklerinde platfor-
mun kullanimini yeterli gormedikleri sonucuna variimistir. Tlysutz
ve ClUmen (2016) ise EBA'nin kullanilabilirligini degerlendirmek
icin farkli ortaokullardaki 6grencilerin gorislerine bagvurmustur.
Calismanin bulgulari; EBA platformunda bulunan konu anlatim-
lari ve tekrar imkani, konulari pekistirme, sinavlara hazirlik yapi-
labilmesi ve egitici oyunlarin bulunmasi agilarindan 6grencilerin
yararli bir platform oldugunu disltndUklerini ortaya gikarmistir.
Ayrica, ilgili calismada videolarin yavas olmasi, bazen agilma-
masi ve siteden atma gibi bazi teknik sorunlarin bulundugu ifade
edilmistir. Atalay (2019) ise ortaokul 6grencilerinin gorislerine
basvurarak EBA'nin kullanilabilirligini incelemis ve 6grencilerin
EBAdan anlatilan konulari daha ¢ok begendiklerini ve ilgi gekici
bulduklarini ifade ettikleri gortilmustir. Dolayisiyla, COVID-19 sal-
gini 6ncesinde birgok ¢calismada 6grenci gorislerine bagvurularak
EBA platformunun kullanilabilirlik degerlendirmesinin yapildidi
anlasiimistir.

Literatlirde EBA'nin pandemiden &nceki versiyonunun kullanila-
bilirligini 6grenci gorislerini dikkate alarak dederlendiren cesitli
makaleler (Timur ve ark., 2017; Tlyslz & Cimen, 2016) bulunsa
da, COVID-19 déneminde daha da gelistirilen EBA platformunun
kullanilabilirligini degerlendiren ve bu noktada ortaokul 6gren-
cilerinin goruslerine bagvurulan bir makaleye arastirmacilar
tarafindan ulasilamamistir. Pandemi oncesinde kullanilabilirligi
bircok kez irdelenen bdylesine énemli bir platformun pandemi
slirecindeki glincellemelerin ardindan yeniden kullanilabilirliginin
irdelenmesiyle literatiire katki saglanabilecedi distntlmekte-
dir. Literatlrdeki bu boslugu oldurmak amaciyla, EBA'nin kulla-
nilabilirlik dizeyinin ortaokul 6grencileri gorisleri gergevesinde
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degerlendiriimesi bu c¢alismanin ¢ikis noktasi olmustur. Bu
amagla da asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin EBA platformuna iligkin kullanilabilir-
lik algilar:
a. Cinsiyete gore farklilagmakta midir?
b. Yasa gore farklilagmakta midir?
c. Siniflara gore farklilagsmakta midir?
d. GuUnlik Internet kullanim saatine gore farklilagmakta
midir?
e. Genel not ortalamalarina gore farklilagsmaktadir?

2. Ortaokul 6grencilerinin EBA platformunun kullanilabilirligine
iliskin gortsleri nasildir?
a. Ogrencilerin  EBA platformunun etkililigine ydnelik
gorusleri nasildir?
b. Ogrencilerin EBA platformunun verimliligine yonelik
gorusleri nasildir?
c.  Ogrencilerin EBA platformundan memnuniyetine yone-
lik gorusleri nasildir?
d. Ogrencilerin EBA platformundaki teknik sorunlara yone-
lik gorusleri nasildir?
e. Ogrencilerin EBA platformunun giincellenmesine yéne-
lik onerileri nasildir?

Yoéntem

Bu calisma karma arastirma yontemlerinden yakinsayan paralel
desende (the convergent parallel design) tasarlanmistir. Yakin-
sayan paralel desende nicel ve nitel veriler ayni zaman strecinde
toplanir ve ayri ayri analiz edilirler. (Karagdz, 2019, s. 983). Calis-
manin nicel boyutunda EBA platformunun kullanilabilirlik diizeyi-
nin 6grencilerin demografik 6zelliklerine gére farklilasma durumu
sorgulanmis ve nitel boyutunda ise dgrencilerin gorisleri ana-
liz edilmistir. Calismanin bu bdliminde orneklem segimi, veri
toplama araci, verilerin analizi ve ¢alismanin glvenirlik-gecerlik
slreci hakkinda bilgi verilmistir.

Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢calisma grubu Ardahan il merkezine bagl Kazim
Karabekir Yatili Bolge Ortaokulu’ndaki 5, 8, 7 ve 8. sinif 6grencile-
rinden olusmaktadir. ilgili okulda belirlenen 6grenci sayisi topla-
minin 327 olmasi sebebiyle, calismada tim evrene (n=327) veri
toplama formu iletilmis olup, gondilll olarak dlgedi dolduran 232
ogrenciden yanit alinmis ve bdylece galismanin 6rneklimi 232
ogrenciden olugsmustur. Katimcilarin demografik 6zelliklerine
iliskin bilgi asagida yer alan Tablo 2'de sunulmustur.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Bu calismada EBA platformunun kullanilabilirlik diizeyinin olgll-
mesinde Bertiz (2017) tarafindan gelistirilen 6lgek kullaniimistir.
Olcekte 37 madde bulunmaktadir (EK1). Demografik veriler ve
ogrenci goruslerine iliskin nitel verilerin toplanabilmesi igin olcek
formuna bu verilerin girilebileceg@i alanlar eklenmistir. Veri top-
lama formu, Google Uzerinden olusturulmus ve bu cevrimigi for-
mun linki 6grencilere her subenin Whatsapp gruplar tzerinden
gonderilmistir.

Olgedin son maddesi olarak acik uglu 1 soru eklenmis ve 6gren-
cilerin EBA platformunun kullanilabilirlik dizeyine iligkin hem
olumlu hem de olumsuz goruslerini bu alana yazmalari istenmis-
tir. Boylece galismanin nitel verileri de Google form Uzerinden
toplanmistir. Ogrenciler lizerinde yapilan nitel analiz calismasinda
232 6grenciden 136 6grenci goris bildirmistir.
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Tablo 2. . )
Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgi Tablosu

Demodgrafik Yapilari Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 113 48,70
Erkek 119 51,29
Yas 9-10 24 10,34
" 64 27,58
12 61 26,29
13 58 25
14 22 9,48
Belirtilmemis* 3 1,29
Sinif 5.sinif 54 23,27
6.sinif 58 25
7.sinif 42 18,10
8.sinif 78 33,62
Giinlik internet 1 saatten az 25 10,77
Kullanim 1-2 saat 152 65,52
3 saatten fazla 42 18,10
Belirtilmemis* 13 5,60
Genel Not Ortalamasi  0-54 10 4,31
55-69 21 9,05
70-84 70 30,17
85-100 M 47,84
Belirtilmemis* 12 517
Toplam Ogrenci Sayisi 232 100

Note: *Analizlere dahil edilmemistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analiz slireci SPSS (Statistical Package forthe Social
Sciences) 26.0 (IBM Corp.; Armonk, NY, ABD) programi araciligiyla
ve nitel verilerin analiz sireci ise NVivo 12 programi araciligiyla
gerceklestirilmistir. Oncelikle nicel verilerin normallik varsayimini
saglayip saglamadigr test edilmis ve her faktor icin carpiklik ve
basiklik degerine bakilmistir. Carpiklik ve basiklik verileri —1,5 ile
+1,5 arasinda olmasi sebebiyle, (Tabachnick & Fidell, 2013) verile-
rin normallik varsayimini sagladigi gortilmdstir. Bu nedenle, nicel
verilerde gruplar arasindaki farkliligin analiz edilebilmesiicin para-
metrik testlerden bagimsiz gruplar T-testi ve Manova yontemleri
kullanilmistir.

Galismada nicel veriler Uizerinde SPSS yardimiyla agimlayici faktor
analizi yapilmistir. Béylece hem maddelerin faktorlere gére dagi-
limi hem de birden fazla faktére etki eden maddelerin varligi sor-
gulanmistir. Analiz sonucunda maddelerin (@) Memnuniyet-6gre
nilebilirlik ile (b) Verimlilik olmak lzere 2 kullanilabilirlik faktori
altinda toplandig gériilmiistiir. Olgekteki memnuniyet-dgrenileb
ilirlik ile ilgili 29 maddenin bir faktore, verimlilik ile ilgili 10 mad-
denin ikinci bir faktére ve 2 maddenin ise her iki faktore anlamli
dizeyde etki ettigi anlagiimistir. Bu noktada, birden fazla faktore
etki ettigi tespit edilen 10 ve 17. maddeler, sonucu olumsuz etki-
lememesi icin analizlerden gikarilmistir. Boylece memnuniyet
-0grenilebilirlik ile ilgili 27 ve verimlilik ile ilgili 8 madde olmak
lizere toplam 35 madde analizlere dahil edilmistir. Ayrica, verim-
lilik ile ilgili 8 madde tek bir faktor (verimlilik) olarak analizlere
dahil edilirken, agimlayici faktor analizi sonucu dikkate alinarak
memnuniyet-6grenilebilirlik ile ilgili 27 madde birlestirilmis ve
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tek bir faktdr (memnuniyet-6grenilebilirlik) olarak analizlere dahil
edilmistir. Dolayisiyla bu galisma kapsaminda EBA platformuna
iliskin ortaokul 6grencilerinin kullanilabilirlik algisi nicel verilere
dayanarak analiz edilirken: (a) Memnuniyet-6grenilebilirlik ile, (b)
verimlilik faktorlerinin demografik 6zelliklere gore farkhlagip fark-
lilagmadigina yonelik analizlerde; T-testi aracilidiyla (i) cinsiyete
gore farkhlagsma durumu, Manova ile de, (i) yas, (iii) sinif, (iv) Inter-
net kullanimi ve (v) genel not ortalamasi faktorlerine gore fark-
lilagsma durumu sorgulanmistir. Calismada verilerin esit aralikli
Olcekle toplanmasi, verilerin bagimsiz olmasi, grup ici dagilimlarin
normal olmasi ve iki bagimli degisken olmasi nedeniyle Manova
varsayimlarinin karsilandigi sdylenebilir.

Ogrencilerin gorislerine iliskin nitel verilerin analizinde icerik
analizi ydntemi kullanilimistir. “icerik analizi yapilirken temel gaye
toplanan verileri agiklayabilecek iliskilere ve kavramlara ulasa-
bilmektir. Aslinda yapilan iglem, birbirine benzer verilerin belirli
temalar ve kavramlar gergevesinde bir arada toplamak ve bu
Ogeleri okuyucunun kavrayabilecegi bir formatta dlzenleyerek
yorumlayabilmektir” (Yildinm & Simsek, 2013). Dolayisiyla, igerik
analizi yapilirken veri toplama formu aracih§iyla toplanan gérisler
okunarak kodlar, kategoriler ve en son da temalar belirlenmistir.

Giivenirlik, Gegerlilik ve Etik

Calismada elde edilen verilerin glvenirliginin sorgulanabilmesi
icin SPSS yardimiyla Cronbach’s Alpha sayisi hesaplanmig ve
0,954 degerine ulasiimistir. George ve Mallery (2003, s. 231),
Cronbach’s Alpha sayisina bakilarak givenirlik diizeyini su sekilde
yorumlamaktadir: a > 0,9 - “Mikkemmel’, a > 0,8 - “lyi",a > 0,7 -
“Kabul edilebilir’, a > 0,6 - “Supheli”, a > 0,5 - “Zayif” ve a > 0,4
- “Kabul Edilemez”. Dolayisiyla, bu galismanin verilerinin gtvenilir
oldugu soylenebilir. KMO orani; 0,90 lzeri “Mikemmel”, 0,80 “Cok
iyi”, 0,70 “lyi”, 0,60 “Orta” ve 0,60'in alti “Kabul edilemez” seklinde
ifade edilmistir (Sharma, 1995; Kaiser, 1974). Anket Olgedi geger-
lilik, KMO degeri 0,963 bulunmustur. Sonug olarak analiz yapilan
olcegin gegerli oldugu soylenebilir.

CGalisma kapsaminda ortaokul 6grencilerinin gorislerini alabilmek
icin hem Ardahan il Milli Egitim MUdirligi'nden uygulama izni
(19/01/2022 tarihli) hem de Ardahan Universitesi'nden etik kurul
izin belgesi (Tarih: 17.02.2022, Sayi: 2200005846) alinmistir.

Bulgular

Bu calismada ortaokul 6grencileri tarafindan EBA platformu-
nun kullanilabilirlik diizeyi degerlendirilmistir. Oncelikle, agimla-
yici faktor analizi sonucunda elde edilen 2 faktdre (memnuniye
t-6grenilebilirlik ve verimlilik) yonelik verilerin ortalamasi alina-
rak 6grencilerin demografik 6zelliklerine goére dagihmi asagidaki
Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3'de sunuldudu Uzere, EBA platformunun verimlilik dizeyi,
memnuniyet-ogrenilebilirlik diizeyinden daha ylksek bulunmus-
tur. Bu faktorlere demografik zelliklerin gruplari bazinda bakildi-
ginda ise ortalama puanlar arasindaki farklilik géze ¢carpmaktadir.
Bu noktada, (1) gruplar arasindaki farklilidin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigi ve (2) 6grencilerin gorisleri aragtirma soru-
lar kapsaminda irdelenmis ve elde edilen bulgular asagida baslik-
lar halinde sunulmustur.

Ogrencilerinin demografik 6zelliklerine gére EBA platformuna
iligkin kullanilabilirlik algilar

Ogrencilerin EBA platformunun kullanilabilirligine iligkin algilarin-
daki deg@isimin demografik 6zelliklerine gore farklilagma durumu;
(i) cinsiyet, (ii) yas, (i) sinif, (iv) glnlik Internet kullanimi ve (v)

Tablo 3.
Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére EBA’nin Kullanilabilirlik
Dlizeyi Ortalamalari

Memnuniyet-
Ogrenilebilirlik  Verimlilik

Demografik
Yapilan Grup f X X
Cinsiyet Kadin 113 3,146 3,657
Erkek 19 3,162 3,585
Yaglara Gore 9-10 24 3,067 3,666
1 62 3,246 3,638
12 61 3,284 3,367
13 58 3,036 3,625
14 22 2,956 3,649
Belirtilmemis* 3 2,972 3,952
Siniflara 5.sinif 54 3,164 3,476
Gore
6.sinif 58 3,306 3,778
7.sinif 42 3,046 3,517
8.sinif 78 3,091 3,514
GUnluk 1 saatten az 25 2,960 3,731
Internet 4 5 saat 152 3199 3,561
Kullanimi
3 saatten fazla 42 3,280 3,459
Belirtilmemis* 13 2,726 3,655
Genel Not 0-54 10 2,621 3,485
Ortalamasi g5 gq 21 2720 3789
70-84 70 3,028 3,569
85-100 1M 3,364 3,525
Belirtilmemis* 12 3,383 3,610
7:op/am 232 3,083 3587
Ogrenci
Sayisi

Note: *Analizlere dahil edilmemistir.

genel not ortalamasi faktorleri bazinda incelenmis ve asagidaki
alt bagliklarda sunulmustur.

Cinsiyete gore kullanilabilirlik diizeyi analizi

Birinci arastirma sorusu kullanilabilirlik algisinin cinsiyete gore
farkhlagsma durumunu sorgulamaktadir. Bu amagla, memnuniyet
-0grenilebilirlik ile verimlilik faktdrlerinin cinsiyete gore farklila-
sip farklilagsmadi§i bagimsiz grup t-testi ile analiz edilmis ve test
sonuglari agagida yer alan Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4 incelendiginde, ortaokul o6grencilerinin EBA platformu
kullanilabilirligi konusundaki algilarinin, memnuniyet- 6grenile-
bilirlik faktorleri bazinda cinsiyete gore farkllagsmadigi (P=,773,
P > ,05) anlasiimaktadir. Ancak, verimlilik faktorl bazinda kul-
lanilabilirlik algisinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli
bir farkhlk gosterdigi (P=,044, P < ,05) Cohen’s d=-0,031, Etki
boyutu=-0,015 bulunmustur. Dolayisiyla, ortaokulda &grenim
goren kadin ve erkek &grencilerin EBA platformunun memnu
niyeti-6grenilebilirligi konusundaki kullanilabilirlik algilarinin fark-
lilagmadi§r ama verimliligi konusundaki kullanilabilirlik algilarinin
farklilastigr sdylenebilir.

Yasa gore kullanilabilirlik diizeyi analizi
ikinci arastirma sorusu kullanilabilirlik algisinin yasa gére farkli-
lagma durumunu sorgulamaktadir. Bu amagla, memnuniyet-6gre
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Tablo 4.

Cinsiyete Gore Kullanilabilirlik Dizeyi Analizi

Faktor F T df P
Memnuniyet-Ogrenilebilirlik 0,083 -0,103 232 773
Verimlilik 4,112 -0,237 232 ,044

nilebilirlik ile verimlilik faktorlerinin yasa goére farkhlasip farklilag-
madigi test edilmis ve uygulanan Manova testi analiz sonuglari
asagida yer alan Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5'te gosterildigi Uzere, ortaokul 6grencilerinin EBA plat-
formu kullanilabilirligi konusundaki algilarinin, memnuniyet-6gre
nilebilirlik faktorleri bazinda yasa gore farklilagsmadigr (P=,665,
P> ,05) bulunmustur. Ayni sekilde, verimlilik faktort bazinda kul-
lanilabilirlik algisinin yaslara gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik géstermedigi (P=,400, P > ,05) tespit edilmistir. Dola-
yistyla, ortaokulda dgrenim goren 6grencilerin yaslara gére EBA
platformunun memnuniyeti-ogrenilebilirligi ve verimliligi konu-
sundaki kullanilabilirlik algilarinin farklilagsmadigr sdylenebilir.

Siniflara gére kullanilabilirlik diizeyi analizi

Uclincti arastirma sorusu kullanilabilirlik algisinin siniflara gére
farkhlagsma durumunu sorgulamaktadir. Bu amagla, memnuniyet
-0grenilebilirlik ile verimlilik faktorlerinin siniflara gore farklila-
sip farklilasmadigi Manova testi ile analiz edilmis ve elde edilen
sonuglar asagida yer alan Tablo 6'de sunulmustur.

Tablo 6 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin EBA platformu
kullanilabilirligi konusundaki algilarinin, memnuniyet-6grenileb
ilirlik faktorleri bazinda siniflara gore farklilasmadigi (P=,683, P >
,05) anlagiimaktadir. Ayni sekilde, verimlilik faktort bazinda kul-
lanilabilirlik algisinin siniflara gére istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermedigi (P=,253, P > ,05) bulunmustur. Dolayisiyla,
ortaokulda 6grenim goren siniflara gore 6grencilerin EBA platfor-
munun memnuniyeti-6grenilebilirligi ile verimliligi konusundaki
kullanilabilirlik algilarinin farklilagsmadigi sdylenebilir.

Gilinllik Internet kullanimlarina gére kullanilabilirlik dlizeyi
analizi

Dordlncl arastirma sorusu da kullanilabilirlik algisinin glinlik
Internet kullanimlarina gore farklilasma durumunu sorgula-
maktadir. Bu amagla, memnuniyet-ogrenilebilirlik ile verimlilik
faktorlerinin glinlik Internet kullanimlarina gore farklilagip fark-
lilagmadigi test edilmis ve Manova testi analiz sonuglari asagida
yer alan Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin EBA platformu
kullanilabilirligi konusundaki algilarinin, memnuniyet-6grenileb
ilirlik faktorleri bazinda ginlik Internet kullanimlarina gore
farklilasmadigr (P=,539, P > ,05) anlasilmaktadir. Ayni sekilde,
verimlilik faktorl bazinda kullanilabilirlik algisinin glinlik Inter-
net kullanimlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhhk
gostermedigi (P=,485, P > ,05) bulunmustur. Dolayisiyla, orta-
okulda 6grenim goren ogrencilerin ginlik Internet kullanim-
larina gére EBA platformunun memnuniyet-ogrenilebilirlik ve
verimliligi konusundaki kullanilabilirlik algilarinin farkhlagmadigi
soylenebilir.

Genel not ortalamalarina gore kullanilabilirlik diizeyi analizi
Son arastirma sorusu ise kullanilabilirlik algisinin genel not
ortalamalarina goére farklilagsma durumunu sorgulamaktadir. Bu
amagla, memnuniyet-6grenilebilirlik ile verimlilik faktorlerinin
genel not ortalamalarina gore farklilagip farklilagsmadigi test edil-
mis ve Manova testi analiz sonuglari asagida yer alan Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 5.
Yasa Gore Kullanilabilirlik Diizeyi Analizi

Faktor Sum of Squares Df Mean Square F P Significant Difference
Memnuniyet-Ogrenilebilirlik 3,408 0,852 0,597 665 1-2
Verimlilik 3,335 0,834 1,016 400 1-3

Tablo 6.

Siniflara Gére Kullanilabilirlik Dizeyi Analizi

Faktor Sum of Squares Df Mean Square F P Significant Difference
Memnuniyet-Ogrenilebilirlik 2,143 0,714 0,500 0,683 1-2
Verimlilik 3,346 1,115 1,369 0,253 1-3

Tablo 7.

GUnllk Internet Kullanimlarina Gére Kullanilabilirlik Diizeyi Analizi

Faktor Sum of Squares Df Mean Square F P Significant Difference
Memnuniyet-Ogrenilebilirlik 1,681 0,841 0,619 539 1-2
Verimlilik 1,162 0,581 0,726 485 1-3

Tablo 8.

Genel Not Ortalamalarina Gére Kullanilabilirlik Dizeyi Analizi

Faktor Sum of Squares Df Mean Square F P Significant Difference
Memnuniyet-Ogrenilebilirlik 12,981 4,327 3,110 ,027 1-2
Verimlilik 1,303 0,434 0,518 ,670 1-3
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Memnuniyet
I
\
. . e q . Ders anlatimi V?k't CaE .
Anlasilir Yardimci Eglenceli Igerikler giizel Kt gegirmek olmayan bir
faydali degil sistem
Sekil 2.

Ogrencilerin EBA Platformundan Memnuniyetine Yonelik Gériisleri.

Tablo 8 incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin EBA plat-
formu kullanilabilirligi  konusundaki algilarinin, memnuniyet-
ogrenilebilirlik faktorleri bazinda genel not ortalamalarina gore
farkhlagtigr (P=,027, P < ,05) anlagilmaktadir. Ancak, verimlilik
faktorl bazinda kullanilabilirlik algisinin genel not ortalamalarina
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi (P=,670,
P > ,05) bulunmustur. Dolayisiyla, ortaokulda 6grenim goren
genel not ortalamalarina gore 6grencilerin EBA platformunun
memnuniyet-ogrenilebilirlik konusundaki kullanilabilirlik algilari-
nin farkhlastigr ama verimliligi konusundaki kullanilabilirlik algila-
rinin farklilagmadigi sOylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin platformunun kullanilabilirligine
iligskin gortisleri

Ogrencilerin  EBA  platformunun  kullanilabilirligine  yonelik
gorusleri analiz edilmis ve bu gorUsler; (i) etkililik, (i) verimlilik,
(i) memnuniyet, (iv) teknik sorunlar ve (v) dneriler olmak Uzere kul-
lanilabilirlik temalar altinda siniflandirlmistir. Elde edilen bulgular
bu temalar ¢ergevesinde asagida alt basliklar halinde sunulmustur.

Ogrencilerin EBA platformunun etkililigine yonelik goriisleri
Ogrencilerin EBAnin etkililigine yonelik goriisleri incelendiginde;
bircok bilgiye ulasilabildikleri, sistemi islevsel bulduklari ve anlagir
bir sekilde konularin anlatildigina yonelik ifadelerinin 6ne ¢iktig
gorilmustir. Ogrencilerin vurguladiklar bu konulara iligkin ifade-
lerinden bazilari asagida sunulmustur.

“Bu sistem ile bircok bilgiye kolayca erisebildim.” [O171]
“EBA islevsellik acisindan iyi bir site.” [0154]

“Ucretsiz editim veriyor, anlasilir sekilde konu anlatimlari var,
herkes faydalaniyor.” [©224]

Ogrencilerin EBA platformunun verimliligine yonelik goriisleri

Bir sistemin verimliligi, kullanicilarin sistem Uzerinde bir isi yapar-
ken harcanan g¢aba, maliyet, zaman gibi unsurlari ifade eder (Kur-
sun ve ark., 2012). Verimlilik temasi ¢ergevesinde yapilan analizde,
ogrencilerin; EBA'nin gayet iyi tasarlandigini, karantina stirecinde
canli ders yapabildiklerini ve kolaylikla girebildiklerini, glivenli site
oldugunu, yararli ve kullanigh bir sistem oldugunu ifade ettikleri
gorilmustir. Ogrenci ifadelerinden bazilari asagida sunulmustur.

“Gayet iyi tasarlanmis.” [0165]
“Canli derse kolaylikla girerim.” [0175]
“Olumlu ve giivenli bir site oldugunu dtistiniiyorum.” [0189]

“Yararli ve kullanisli bir sistem.” [046]

Ogrencilerin EBA platformundan memnuniyetine yonelik
goriisleri

Bir sistemde memnuniyet, o sistemi kullanacak kullanicilarin
sistemin kabul edilebilirligi ve beklentilerini ne dizeyde karsila-
digini ifade eder. Ogrencilerin EBA platformundan memnuniye-
tine yonelik gorUsgleri analiz edilerek elde edilen kodlar olumlu ve
olumsuz kategorileri altinda toplanmis olup bu gorislere iliskin
kodlar agagida yer alan sekil 2'de gorsellestirilmistir.

Sekil 2’'de gosterildigi Uzere olumlu goris bildirenler; eglenceli,
beklentilerini karsiladigl, ise yaradigi, anlasilir oldugu, testlerin
yararli oldugu, konu tekrarlarinin oldugu igin memnun olduklarini
belirtmiglerdir. Olumsuz goris bildiren 5 6grenci ise; cok zorunla
olmadikga kullanmadigini, yliz yiize egitimin daha iyi oldugunu,
EBAda vakit gecirmenin yararli olmadidini, ders anlatimlarinin
kotd oldugunu, pek i¢ agici olmayan bir sistem oldugunu belirte-
rek memnuniyetsizliklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin EBA platformundaki teknik sorunlara yonelik
goriisleri

Ogrencilerin gorusleri analiz edildiginde EBA platformunda bazi
teknik sorunlari isaret ettikleri anlagiimis ve bu duruma yonelik
ifadeleri teknik sorunlar temasi altinda sentezlenmistir. Teknik
sorunlara iligkin ifadelerin frekans dagilimlari asagidaki Sekil 3'te
gorsellestirilmistir.

Sekil 3'te belirtildigi Gizere, en sik isaret edilen teknik sorun (f=16)
sistemin yavas olmasidir. Ayrica, 3 6grenci bazi seyleri gosterme-
digini, 2 6grenci sistemden attigini, 2 kisi ses sorunu yasadigini,
2 kisi aradigini bulamadigini, 2 kisi ise yazilarin kigtk oldugunu
belirtmislerdir.

18
16 16
14 ® Gok yavas
12 m Bazi seyleri gostermiyor
10 Sistem atiyor
8 Ses sorunu
6 ® Yazilar kiigik
4 3 5 ) ) ) m Aradigimi bulamiyorum
2
0
Sekil 3.

EBA’nin Teknik Sorunlarina Yénelik Gortis Analizi.
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Ogrencilerin Egitim Bilisim A1 platformunun
glincellenmesine ydnelik 6nerileri

Ogrenci goriislerinin analizi sonucunda, EBA sisteminin kullanila-
bilirliginin artirimasina yonelik éneriler bu tema altinda sentez-
lenmistir. Bu oneriler; iceriklerin artirilmasi, zeka oyunlarinin daha
fazla olmasi, alt yapinin guiglendiriimesi yontindedir. Ogrencilerin
Onerilerine yonelik gorislerinden bazilari asagida sunulmustur.

“Sistemde &§rencilerin zevkine gére seylerde olmali. Ornek;
video, miizik, ders anlatimi, oyun, vb. olmali.” [O1]

“EBA alt yapisi ulagilabilirlik agisindan gticlendirilmeli” [0127]

“Bazen ¢ok yavas ve karisik olabiliyor. Biraz daha gelistirilebi-
lir” [O171]

Tartisma, Sonug ve Oneriler

COVID-19 stirecinde EBA platformu 6grenciler tarafindan yogun
bir sekilde kullanilan bir egitim platformu haline gelmistir. Acil
Uzaktan Egitim slreciyle birlikte yogunlugun artmasiyla EBA
platformunda sistem gelistiricileri tarafindan gtincelleme c¢alig-
malari yapilmistir. Yapilan gtincellemelerin ardindan bugin EBA
platformunun geldigi noktanin ortaokul 6grencileri tarafindan
kullanilabilirlik agisindan nasil algilandigini degerlendirmek bu
calismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu arastirmada, EBA
platformunun kullanilabilirligine yonelik ortaokul 6grencilerinin
goruslerinin analiz edilebilmesi igin 6rneklem grubu Ardahan il
merkezinde bulunan bir ortaokuldaki 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencile-
rinden olusturulmustur. Boylece 232 6grenciden Sistem Kullani-
labilirlik Olgegi ve bu dlgege eklenen agik uglu sorular yardimiyla
calismanin nicel ve nitel verileri toplanmistir. Arastirma sorularina
yanit bulabilmek i¢in toplanan nicel verilerin analiziyle 6grencile-
rin EBA platformunun memnuniyet, 6grenilebilirlik ve verimlilik
faktorleri 6zelinde kullanilabilirligine yonelik algilarinin demog-
rafik ©zelliklerine goére farklilagsmasi durumu sorgulanmistir.
Nitel verilerin analiziyle ise platformun kullanilabilirligine yonelik
gorusleri derinlemesine analiz edilerek, 6grenci gorusleri; etkililik,
verimlilik, memnuniyet, teknik sorunlar ve oneriler temalari ger-
gevesinde sentezlenmistir.

Galismanin nicel bulgulari, 6grencilerin EBA platformuna iligkin
kullanilabilirlik algilarinin demografik ozelliklerine goére cinsiyet
ve genel not ortalamasi faktorleri ozelinde istatistiksel olarak
anlamli derecede farklilastigini géstermistir. Kullanilabilirlik fak-
torleri 6zelinde bakildiginda farklilagsmanin cinsiyete gore verim-
lilik faktoriinde ve genel not ortalamasina gore ise memnuniyet
-0grenilebilirlik faktdriinde oldugu tespit edilmistir. Demografik
ozelliklerden yas, sinif diizeyi ve ginlik Internet kullanim saatine
gore ise hem verimlilik hem de memnuniyet-ogrenilebilirlik fak-
torlerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigr bulgu-
suna ulasiimistir. Literattrde 6grencilerin EBA platformuna iligkin
kullanilabilirlik algilarini inceleyen bazi ¢alismalar (Kaynar ve ark.,
2020; Ozercan, 2021) cinsiyete gére memnuniyet algilarinin fark-
lilagmadigini belirtmiglerdir. Bu noktada, uluslararasi bir uzaktan
egitim platformu olan Digital Learning Environment (DLU) isimli
uygulamaya yonelik 6grencilerin kullanilabilirlik algisinin incelen-
digi bir calismada (Schmitt & Pietzner, 2022) ise kullanilabilirlik
algisinin cinsiyete gore farklilasti§i tespit edilmistir. Diger taraf-
tan, 6grencilerinin EBA platformuna iligkin kullanilabilirlik algila-
rinin sinif diizeylerine gore farklilagsma durumunu inceleyen bir
calismada (Alabay & Tasdelen, 2017) 6grencilerin kullanilabilir-
lik algilarinda sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma olmadig ifade edilmistir. Dolayisiyla ilgili calismalarin
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bulgularinin bu calismanin bulgularini destekler nitelikte oldugu
soylenebilir.

Galismanin nitel bulgulari gercevesinde ise ortaokul 6grencile-
rinin EBA platformunun kullanilabilirligine iliskin gorUsleri ana-
liz edilmistir. Ogrencilerin EBA platformunun kullanilabilirligine
yonelik ifadelerinden; birgok bilgiye ulagilabilmesi, sistemin islev-
sel olmasi ve konularin anlasir bir sekilde anlatilmasi nedeniyle
EBA platformunun etkili bulundugu anlagiimistir. Platformun
verimliligi noktasinda ise; EBA'nin gayet iyi tasarlandidi, karantina
slirecinde canli ders yapilabildigi, kolaylikla oturum agilabildigi ve
kullanisli bir sistem oldugunun belirtildigi gorilmistiir. Ogrenci-
lerin EBA platformuna ydnelik memnuniyetleri; anlasihr, yardimei,
eglenceli ve icerikleri glizel kodlariyla belirlenmis ve memnuni-
yetsizlikleri ise; ders anlatimi kotd, vakit gegirmek faydal degil
ve i¢ agicl olmayan bir sistem ifadeleriyle ortaya gikarilmistir. EBA
platformundaki teknik sorunlara yonelik gorisler; cok yavas calig-
masl, bazi seyleri géstermemesi, sistemin atmasi, ses sorununun
olmasi, yazilarin kiiglik olmasi ve aranan bir seyin bulunamamasi
seklinde siniflandiriimigtir. Platformun gelistiriimesine yone-
lik Oneriler ise; igeriklerin artiriimasi, zeka oyunlarinin daha fazla
olmasi ve alt yapinin gliglendirilmesi seklinde belirtilmistir.

Ortaokul o6grencilerinin  EBA platformuna yonelik gortsle-
rini inceleyen Timur ve ark. (2017) calismalarinda 6grencilerin
EBA'nin yararl bir platform oldugunu ifade ettigini belirmislerdir.
Ortaokul 6grencilerinin EBA'ya iligkin gorislerinin analiz edildigi
bir bagka calismada (Tlyslz & Climen, 2016) EBA platformunun
yararl bulunmasinda; konulari pekistirme, sinavlara hazirlik ve
derslerin tekrari gibi konularin vurgulandigi gérilmdasttr. Diger
taraftan, Suarez ve ark. (2022) &grencilerin bir 6grenme plat-
formuna iligskin kullanilabilirlik algilarini 6grencilerin sosyoeko-
nomik dizeylerinin etkiledigini ortaya koymustur. Dolayisiyla,
calisma 6rnekleminin gorusleri dederlendirilirken bu husus da
dikkate alinabilir. EBA platformunu yararli bulan bu 6grenci-
ler cesitli teknik sorunlarin bulundugunu (Timur ve ark., 2017)
da belirtmislerdir. Ornegin; Karacorlu ve Atici (2019) tarafindan
yapilan galigmada sistem donmalarinin ve erigsim sorunlarinin
yasandigl, Durmuscelebi ve Temircan (2017) tarafindan yapi-
lan calismada ogrencilerin %76,2’sinin igerikleri kullanmakta
zorlandiklari, Tlystz ve Glimen (2016) tarafindan yapilan calis-
mada; videolarin yavas agilmasi veya hi¢ agilmamasi, siteden
atma, 6devlerin agilmamasi, puanlarin sifirlanmasi, telefon ve
tableti desteklememesi sorunlarinin bulundugu ifade edilmis-
tir. Bu noktada, COVID-19 slirecinden dnceki EBA versiyonu igin
ifade edilen sorunlardan bazilarinin (yavasghk ve siteden atma)
halen devam ettigi bu calisma kapsaminda tespit edilmis, ancak;
telefon ve tabletten EBA platformuna girememe ve puanlama
sisteminin olmamasi gibi eksikliklerin yapilan gtincellemelerle
giderildigi anlagiimistir.

Sonug olarak, 2012 yilinda hizmete agilan ve COVID-19 slirecinde
ogrenciler tarafindan yogun bir sekilde kullanilan EBA platformu-
nun kullanilabilirligine yonelik ortaokul 6grenci gorisleri analiz
edildiginde; 6grencilerin kullanilabilirlik algilarinin cinsiyete ve
genel not ortalamalarina goére farklilastigi; yas, sinif ve glnlik
Internet kullanim saatine gore anlaml bir farkhlik olmadigr; plat-
formun ve platformdaki modiillerin erisilebilir ve galisir durumda
olmasinin 6grencilerin kullanilabilirlik algisini etkiledigi; gegmiste
karsilagilan bazi teknik sorunlarin artik giderilmis olmasina rag-
men bazi teknik sorunlarin ise halen devam ettigi anlasilmistir.
COVID-19 déneminde olumlu bir gelisme belki de EBA'nin tanitimi
ve kullanilabilirligi olmustur. Acil Uzaktan Egitim sirecine gegiste
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sik sik EBA'ya erisim sorunu yasanmistir. Milli Egitim Bakani Ziya
Selguk bu konuyla ilgili olarak “Bu bizim igin aslinda olumlu bir
haber. Talepte sigrama olustu.” ifadesini kullanmistir. Bu agiklama
EBA'nin kullanilabilirligini artirmaya yonelik bulgulari ortaya koyan
caligsmalarin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir. Clink
EBA platformu COVID-19 slrecinde yiiz yize egitimden mahrum
kalan 6grenciler igin alternatif yol olmustur. Dolayisiyla, EBA plat-
formunun kullanilabilirliginin ele alindigi bu galismada bulgularin
ogretmenler, sistem gelistiricileri ve karar vericiler icin rehber
niteliginde olabilecegi soylenehbilir.

Sinirhliklar

Bu galismanin verileri Ardahan il Milli Egitim Midurligi'ne bagl
Kazim Karabekir Yatili Bolge Ortaokulu'ndaki 6grencilerden
toplanmistir. EBA'nin kullanilabilirligine iliskin 6grenci goris-
leri Sistem Kullanilabilirlik Olgedi ve bu dlgege eklenen acik uclu
sorular araciliiyla alinmistir. Dolayisiyla galisma bulgulari genel-
lenirken 6rneklem ve veri toplama aracinin sinirliligr géz 6ntinde
bulundurulmalidir.

Oneriler

o EBAnin kullanilabilirliginin artirlmasi i¢in g¢alisma bulgulari
dogrultusunda 6gretmenlere ve sistem gelistiricilerine yonelik
oneriler agsagida sunulmustur.

o EBAnin kullanilabilirligini artirmak igin 6gretmenlere yonelik
oOneriler:

« Sistemde 6grencilerin zevkine gore video, mizik ve oyun akti-
viteleri artirilabilir.

o EBA platformu icerik agisindan daha da gelistirilebilir.

o Platform Uzerinden proje, ddev, yarigmalar yapilarak ogren-
ci-0grenci veya 6grenci-o6gretmen etkilesimi saglanabilir.

o Ogrencilerin eksik kaldigi veya tekrar yapilmasini istedigi konu-
lar icin EBA Uzerinden ek ders (canli ders olarak) yapilabilir.

o EBA e-kittphane bolimutnin kullanim sikhginin artirilabilmesi
icin 6grenciler tesvik edilebilir.

« Ogretmenler ddevleri EBA platformu {izerinden verebilir.

o Hava muhalefeti nedeniyle kar tatili olmasi gibi durumlarda
okullarin tatil edilmesi yerine egitim-6gretim faaliyetleri EBA
platformu tzerinden yapilabilir.

« Bireysel farkliliklari olan ve engelli grenciler icin ozel icerikler
hazirlanabilir.

o Sistem geligtiricileri icin EBA'nin kullanilabilirligini artirmaya
yonelik oneriler:

o EBA altyapisi daha fazla kullanici tarafindan ayni anda erigimin
saglanabilmesi agisindan daha da gi¢lendirilebilir.

» Engelli 6grenciler ve 6zel 6gretim gereksinimli 6grenciler igin
araylzin kullanilabilirligini artirmaya yonelik bir gincelleme
calismasi yapilabilir.

o Teknik problemler minimize edilirse kullanilabilirligi daha da
artabilir.

o EBA portfolyolar bdlimine egitsel veri madenciligi gibi
yontemlerle elde edilecek raporlar eklenerek bu bdlim
zenginlestirilebilir.
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Extended Abstract

Introduction: With the transfer of educational activities to the online environment during the COVID-19 period, the Education Infor-
mation Network (EBA) platform has become a system that is frequently used by students. With the increase in the number of users,
the Ministry of National Education (MEB) has made many studies to increase the performance of the EBA platform, and as a result, EBA
has become a system that provides uninterrupted service to students. The usability of a system can only be revealed by the evaluation
of the target audience. Since the EBA platform is used by primary and secondary school students, it is important to consult students’
opinions in order to examine the usability of this system. With this in mind, the evaluation of the usability level of EBA within the frame-
work of the views of secondary school students was the starting point of this study. Thus, answers to the following research questions
were sought:

« 1. Does secondary school students’ usability perceptions of the EBA platform:
a. Differ by gender?

b. Differ by age?

c. Differ by class?

« d. Differ according to daily Internet usage time?

« e. Differ according to the grade point averages?

o 2. What are the opinions of secondary school students regarding the usability of the EBA platform?
» a.What are the students’ views on the effectiveness of the EBA platform?

e b. What are the students’ views on the efficiency of the EBA platform?

o c.What are the students’ views on their satisfaction with the EBA platform?

o d. What are the students’ views on technical problems in the EBA platform?

o e.What are the students’ suggestions for updating the EBA platform?

Method: This study was designed in an convergent parallel design, which is one of the mixed research methods, and the differentia-
tion status of the usability level of the EBA platform according to the demographic characteristics of the students in the quantitative
research was questioned and the opinions of the students were analyzed in the qualitative research. The study group consists of 5th,
6th, 7th, and 8th-grade students in Kazim Karabekir Regional Boarding Secondary School in Ardahan, Turkey. Since the total class size
determined in the relevant school was 327, a data collection form was sent to all students (n=327) in the study, and responses were
received from 232 students who voluntarily filled out the questionnaire, and thus the sample of the research consisted of 232 second-
ary students.

Results: The quantitative results of the research have shown that students’ perceptions of the usability of the EBA platform differed
statistically significantly according to their demographic characteristics, in terms of gender and GPA factors. In terms of usability fac-
tors, it has been determined that the differentiation is in the productivity factor according to gender and in the satisfaction-learnability
factor according to the GPA. It has been found that there was no statistically significant difference in both productivity and satisfaction-
learnability factors according to demographic characteristics, age, class level, and daily Internet usage time.

Within the framework of the qualitative findings of the study, the views of secondary school students on the usability of the EBA plat-
form were analyzed. From the statements of the students about the usability of the EBA platform; it has been understood that the EBA
platform is effective due to the fact that a lot of information can be accessed, the system is functional and the subjects are explained in
an understandable way. As for the efficiency of the platform, it has been seen that EBA is well designed, live-lessons can be held during
the quarantine period, it is easy to log in, and it is a useful system. Students’ satisfaction with the EBA platform is understandable, help-
ful, and entertaining, and their content is determined by their beautiful codes and their dissatisfaction; lectures are bad, it is not useful
to spend time, and a system that is not heartwarming is revealed with statements. Comments on technical issues on the EBA platform;
it is classified as working very slowly, not displaying some things, throwing the system, having a sound problem, small text, and not find-
ing anything searched. Suggestions for the development of the platform are; increasing the content, having more intelligent games,
and strengthening the infrastructure.

Discussion and Conclusion: When the opinions of secondary school students on the usability of the EBA platform, which was put into
service in 2012 and used extensively by students during the COVID-19 process, are analyzed; students’ usability perceptions differed
according to gender and grade point averages. There is no significant difference according to age, class, and daily Internet usage time.
The platform and the modules on the platform are accessible and working affect the usability perception of the students. Although
some technical problems encountered in the past have now been resolved, it has been understood that some technical problems still
continue. Perhaps a positive development in the COVID-19 era has been the introduction and usability of EBA. In the transition to the
Emergency Distance Education process, access to EBA was frequently encountered. Minister of National Education Ziya Selguk said,
“This is actually positive news for us. There has been a jump in demand.” used the phrase. This explanation shows how important the
studies that reveal the findings to increase the usability of EBA are. Because the EBA platform has become an alternative way for stu-
dents who are deprived of face-to-face education during the COVID-19 period. Therefore, in this research, in which the usability of the
EBA platform is discussed, it can be said that the findings can be a guide for system developers and decision-makers.



EK1. EBA Kullanilabilirlik Degerlendirme Anketi

Bu anket, Ardahan Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisi ileri Teknolojiler programinda yapilan “COVID-19 Siirecinde Egitim Bilisim
Adi Platformunun Kullanilabilirliginin Degerlendirilmesi: Ortaokul Ogrencilerinin Gériisleri” bashkl calisma kapsaminda EBANIn

kullanilabilirlik degerlendirmesi icin hazirlanmistir. Bu amagla katiimcilarin demografik bilgileri ve EBA kullanilabilirligi icin anket
sorulari bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz cevaplar bilimsel amach kullanilacak olup Gglincl sahislarla paylagiimayacaktir. Ankete
katihm gonullilik esasina dayanmaktadir. Ankette toplam 37 soru bulunmaktadir. Anket maddelerine katilim dizeyiniz (1) Kesinlikle

katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Kesinlikle katilyorum seklindedir.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkir ederiz.

Kesinlikle Kesinlikle
No Maddeler Katilmiyorum  Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 Bu sistemi siklikla kullanmaktayim. 1 2 3 4 5
2 Sistemin kullanimini karigik buldum. 1 2 3 4 5
3 Sistemin kolaylikla kullanabildim. 1 2 3 4 5
4 Sistemi kullanirken teknik destege ihtiyag duydum. 1 2 3 4 5
5  Sistemde gesitli fonksiyonlar ¢ok iyi bir sekilde entegre 1 2 3 4 5
edilmis.
6  Sistemde tutarsizliklar oldugunu diigtinGyorum. 1 2 3 4
7  Birgok kisinin sistemi rahatlikla kullanabildigini 1 2 3 4 5
distnlUyorum.
Sistem kullanimini yavas buldum. 1 2 4
Sistemi kullanirken kendimden emindim. 1 4
10 Sisteme girig yapmadan once birgok sey 6grenmem 1 2 4
gerekli.
11 Sistemde hangi sayfada oldugumu kolaylikla 1 2 3 4 5
bilebiliyorum.
12 Sistemi kullanmaktan memnun kaldim. 1 2 3 4 5
13  Sistemi kullanmanin gereksiz oldugunu distntyorum. 1 2 3 4 5
14 Sistemde gitmek istedigim sayfaya ulasmak kolaydi. 1 2 3 4 5
15 Sayfadaki karakterleri okumakta hig zorluk gekmedim. 1 2 3 4 5
16 Sistemde deneme-yaniima yoluyla yeni 6zellikleri 1 2 3 4 5
kesfetmek benim igin kolay.
17  Sistemde yardim menUsinu kullandim. 1 2 3 4 5
18 Sayfalarin sirasini kafa karistirict buldum. 1 4
19 Sistemin, olmasini umdugum bitln yeterliliklere ve 1 3 4
islevlere sahip oldugunu gordim.
20 Sistemdekiyardimci araglarin (takvim, sozlik v.b.) web 1 2 3 4 5
sitesi ile uyumlu oldugunu distndyorum.
21 Busistemisik sik kullanacagimi distinGyorum. 1 2 3 4 5
22 Sistem ¢ok yavas galigiyor. 1 2 3 4 5
23 Sistemi kullanmayi 6grenme gok kolay. 1 2 3 4 5
24 Sistemi gorsel olarak gekici buldum. 1 2 3 4 5
25 Sistemin gorsel tasarimini glizel buldum. 1 2 3 4 5
26 Sistemde aradigim bilgiyi kolaylikla buldum. 1 2 3 4 5
27 Pek¢okinsanin bu sistemi kolaylikla kullanabilecegini 1 2 3 4 5
distntyorum.
28 Sistemde bir sayfadan diger sayfaya gegmek kolayd. 1 2 3 4 5
29 Web sitesi hedef kitleye uygun hazirlanmis. 1 2 3 4 5
30 Sistemin tasarimi onu 6grenmemi kolaylastiriyor. 1 2 3 4 5
31 Sistemde verilen agiklamalar anlasilir diizeyde. 1 2 3 4 5
32 Sistemde hata yaptigimda kolaylikla ¢éztim bulabildim. 1 2 3 4 5
33 Sistemdeki islemlerimi makul bir zaman igerisinde 1 2 3 4 5
bitirebildim.
34 Sayfadaki bilgiler kolay anlagiimaktadir. 1 2 3 4 5



Kesinlikle Kesinlikle

No Maddeler Katilmiyorum  Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
35 Sistemde ki icerik beklentimi karsilad. 1 2 3 4 5
36 Sistemi kullanmaktan memnunum. 1 2 3 4 5
37 Gelecekte de bu sistemi kullanmak isterim. 1 2 3 4 5
38 Cinsiyetiniz

() 1. Kadin () 2. Erkek () 3. Belirtmek istemiyorum.
39 Yaginz:..
40 Sinifiniz
41 Gunlik Internet Kullanim Siireniz (Saat / Giin) : ........
42 Genel not ortalamasi : .........
43 EBA platformunun kullanilabilirligine iliskin olumlu ve olumsuz gériislerinizi liitfen yaziniz.
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Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin
Sosyal Bilgiler Dersinde Adalet Algisi

Teachers’ and Prospective Teachers’ Perception of
Justice in Social Studies Course
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Girol ZIRHLIOGLU? Bu arastirmanin temel amaci, ilk ve ortaokullarda sosyal bilgiler derslerini veren 6gretmenler ile
gelecekte verecek olan 6gretmen adaylarinin adalet degerine yonelik algilarinin belirlenmesidir.

Wan Yiziinci Yil Universitesi, = X N X X
Karma yontemin kullanildidi bu arastirmanin modeli sirali agiklayici desendir. Bu arastirmanin

Egitim Fakultesi, Temel Egitim

B&liml, Van, Ttrkiye evrenini, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, Van ili merkezindeki ilk ve ortaokullarda gorev yapan
2Van Yuziincti Yil Universitesi, sinif ve sosyal bilgiler 6§retmenleri ile Van YizincU Yil Universitesi Egitim Fakiltesi'nde 6grenim
Egitim Fakdltesi, Egitim Bilimleri goren sinif editimi ve sosyal bilgiler egitimi bolimi 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
BoIumG, Van, Turkiye verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, “Adalet Algisi Olgedi” ve “Yari

Yapilandiriimig Gérigme Formu” kullanilarak toplanmistir. Olgek formlari ile toplanan nicel veri-
lerin analizinde, parametrik testler kullaniimistir. Arastirmanin nitel boyutundaki verilerin analiz
edilmesinde igerik cozimlemesi teknigdi kullaniimistir. Arastirmanin nicel sonuglarina bakildiginda,
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin adalet degerine iliskin algilarinin ytksek diizeyde oldugu belir-
lenmistir. Arastirmanin nitel sonuglari incelendiginde, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin “adalet
ve adaletli birey” olgularini en gok “hakkaniyet/hakkaniyetli olma” ile iliskilendirdikleri belirlen-
mistir. Katilimcilarin kendilerini genelde adaletli olarak degerlendirdikleri, adaletli olmadiklarini
ya da olamadiklarini distinen katilimcilarin ise bu sekilde distinmelerini; insanlarla iligkilerinin
bozulmasini istememe, zarar gorme kaygisi, kargidaki kisinin de adaletli olmamasi gibi nedenlerle
acikladiklari tespit edilmistir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin adalet degeri konusunda dogru
beslenebilmelerini temin etmek Uzere, adalet degderi ve egitimi odakli eser Gretme ve yayin galis-
malarina gidilmesi saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Adalet, algi, deger, 6gretmen, 6§retmen adayi, sosyal bilgiler

ABSTRACT
“Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin . . . . . .
Sosyal Bilgiler Dersinde Adalet The main purpose of this study is to determine the perceptions of teachers who teach social
Degeriyle llgili Algi ve Tutumlari” adl studies courses in primary and secondary schools and prospective teachers who will teach
doktora tez calismasinin bir them in the future. The model of this study, in which mixed method was used, is the sequential
bolimiinden Uretilmistir. 27-28 Kasim . . R . . .
5021 tarihlerinde Ankarada explanatory design. The population of this study consists of classroom and social studies teach-
gergeklestirilen USBILIM 1. Uluslararasi ers working in primary and secondary schools in the city center of Van in the 2019-2020 aca-
Egitim Bilimleri Kongresi'nde s6zIu demic year and students of elementary education and social studies education at Van Yizincu
bildiri olarak sunulmustur. Yil University, Faculty of Education. The data of the study were collected by using “Personal
Gelis Tarihi/Received: 1312.2021 Information Form,” “Justice Perception Scale,” and “Semistructured interview Form” developed
Kabul Tarihi/Accepted: 01.02.2023 by the researcher. Parametric tests were used in the analysis of quantitative data collected with
Yayin TarihifPublication Date: 2712.2023 scale forms. Content analysis technique was used to analyze the data in the qualitative dimen-

sion of the study. Considering the quantitative results of the study, it was determined that the
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Giris

Gecmisten glnimize adaletin ne oldudu, aileden is hayatina,
sosyal iligkilerden devlet yonetimine kadar hayatin farkl alanla-
rina naslil uygulanacag tartisilagelmistir. Adalet, giinimizde de
dnemini korumakta, farkl alanlarda adaletin tesis edilmesi Snemli
bir sorunu olusturmaktadir. Arapga “adl” kdkinden tireyen ada-
let kavrami; “dogru, diirlst, mistakim, esit, dengeli” anlamlarina
gelmektedir (Guriz, 2001). Adalet kavrami, TDK Glincel Tirkce
S6zIUgU'nde (2021) “Yasalarla sahip olunan haklarin herkes tara-
findan kullanilmasinin saglanmasi, hak ve hukuka uygunluk, hakki
gbzetme, herkese kendine uygun dlseni, kendi hakki olani verme”
seklinde tanimlanmistir.

Adaletin bireysel ve toplumsal olmak Uzere iki temel iglevi vardir.
Baska bir ifadeyle adalet, bireyin kendisine ve toplumdaki diger
insanlara karsi hal ve hareketleriyle ilgili bir kavramdir. Bireysel
yonden adalet bireyin yeteneklerini, zihinsel ve bedensel ¢zellik-
lerini, amacina uygun, dengeli ve 6lglll olarak kullanabilmesidir.
Sosyal yonden adalet ise toplumdaki bireylerin hak ve hukukuna
saygl gostermek, bagkalarina zulmetmemek, diger bireylere
kars! Olgullu ve dengeli davranmaktir (Hokelekli, 2011). Adaletin
bu islevlerini yerine getirebilmesinde egitim sistemine onemli
gorev dismektedir. EGitim sistemi bu islevini, planli ve prog-
ramli olarak okullarda uygulanan egitim-o6gretim programlariyla
gerceklestirmektedir.

Okullarda degerler egitimiyle ilgili ayri bir ders bulunmamakta,
degerler farkli dersler igerisinde kazanimlarla iligkilendirile-
rek verilmektedir. Ogretim programlari incelendiginde, deger-
ler egitimi tim derslerin 6gretim programlarinda yer almakla
birlikte, sosyal bilgiler programinda daha kapsamli olarak ele
alinmistir. Kan (2010), igeriginin tarih konularini kapsamasi, geg-
misten glinimuze farkli kiltirel ozelliklere sahip toplumlari ve
sosyal yagami ele almasindan dolayi olumlu degerlerin verilme-
sine uygun oldugunu, bu nedenle de sosyal bilgilerin bir degerler
egitimi dersi oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla ilkokul ve orta-
okullarda verilen sosyal bilgiler dersi, dederler egitimi agisindan
oldugu gibi, adalet dederinin gelistiriimesi agisindan da dnemli bir
isleve sahiptir. MEB (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progra-
mi'nda 6grencilerde gelistirilecek 10 tane kok deder yer almakta-
dir. Bu kok degerler; sevgi, saygl, sabir, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik, dostluk, dirUstlik, 6z denetim ve adalet olarak
belirtilmistir. Gortldigu gibi adalet degeri de bu kok dederler ara-
sinda bulunmaktadir.

Alan yazinda adalet dederinin diger degerler arasinda 6nemli
bir yere sahip olduguna iliskin gorUsgler vardir. Aristoteles
(2015), diger erdemlerin kisinin kendi iyiligi i¢in oldugunu, buna
kargin adalet erdeminin bagkalarinin da iyiligi i¢in oldugunu
ifade etmistir. Ayrica Aristoteles, kapsayici olmasi bakimindan
adalet degerinin diger dederlere oranla daha on plana giktigini,
dolayisiyla adalet dederinin daha dnemli oldugunun disunil-
digini ifade etmistir. Diger taraftan, bireysel ve toplumsal
yasamin her yonu igin her bir dederin dogru bir sekilde bire-
yin kisiligine oturmasi 6nemli olmakla birlikte, adalet degeri
yasamin her alaninin diizenlenmesinde basta gelen deger-
ler arasinda yer almaktadir (Hokelekli, 2011). Adalet dederinin
kok deger olarak nitelenmesi de bunun bir gostergesi olarak
kabul edilebilir. Adalet bireyin bireyle, toplumla ve devletle
olan iligkilerinin diizenlenmesinde, huzurun ve refahin tesis
edilmesinde en temel sartlarindan biri olarak nitelenebilir. Bu
calismada bireysel ve toplumsal huzurun yasama egemen hale
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gelmesinde belirleyici bir deder olarak egitimcilerdeki adalet
algisi konu edilmistir.

Ogrencilerde adalet degerini gelistirmesinde 6gretmene de
onemli bir gorev dismektedir. Adalet algisi ve adaletin davra-
nisa donustirtlmesinde ortaya gikabilecek sorunlar dncelikle
egitimciler ve ebeveynler tarafindan 6grenilmeli, ardindan adalet
duygusu cocuklara farkindalik egitimi cergevesinde verilmelidir
(Karacelil, 2013). Ayrica 6gretmenin sinif igi ve digindaki eylemleri,
ogrencilerle olan iligkileri 6grencilerdeki adalet degerinin geli-
simine etki etmektedir. Chory-Assad (2002) tarafindan yapilan
arastirmada, 6gretmenin ogrencilere karsi adaletli veya adaletsiz
davranmasinin 6grenciler tGzerinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Bunlara ek olarak 6gretmenlerin adalet dederine iliskin algilari da
adalet degerinin 6gretimi agisindan dnem tasimaktadir. Balci ve
Yanpar Yelken (2010), 6gretmenlerin deger algisinin, dgretmenle-
rin hayat felsefesini, meslege yonelik tutumlarini ve degerler egi-
timine iliskin uygulamalarini énemli dlglide etkileyebildigini ifade
etmistir.

TUm bu 6nemine ragmen alan yazinda Cengelci Kdse ve ark. (2019)
tarafindan 6gretmen adaylarinin, Memisoglu ve Tagkin (2019)
tarafindan 6gretmenlerin adalet algilarini belirlemeyi amaglayan
az sayida arastirma bulunurken; 6gretmen ve 6gretmen aday-
larinin adalet degerine iliskin algilarini birlikte ele alan galisma-
lara rastlanmamistir. Tim bu nedenlerle, 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin adalet degerine iliskin algilarinin belirlenmesi problem
durumu olarak ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci, ilk ve ortaokullarda sosyal bilgiler
derslerini veren ogretmenler ile gelecekte verecek olan 6gret-
men adaylarinin adalet degerine yonelik algilarinin belirlenmesi
ve farkli deg@iskenler agisindan analiz edilmesidir. Calismanin bu
genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin adalet degerine iliskin
algilari ne diizeydedir?

2. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin adalet algilari; cinsiyetle-
rine, rollerine (6gretmen/6gretmen aday), kardes sayilarina,
ebeveynlerinin 6grenim diizeyine, ailelerinin ekonomik diize-
yine, mezun olunan/olunacak bdélime, mezun olunan lise
tlrline, okuduklari kitap tirtine gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmen ve d8gretmen adaylarinin adalet degerine iligkin
gorusleri nelerdir?

Boylelikle bu konuda 6dretmen ve o0gretmen adaylarindaki
bakis acisi ve yaklasim sorunlarina iliskin tespitlerin yapilarak
gerek 6gretmen yetistirme programlarinin gelistiriimesinde
gerekse ogretmenlere yonelik yapilabilecek hizmet igi editim
calismalarinin dizenlenmesinde kullaniimak Uzere bilimsel
verilere ulasilmasi amaclanmistir. Buna gore; kisilik egitiminin
onemli bir boyutu olan deder egitimini icermesi, kok degerler-
den biri olan “adalet” dederine odaklanmasi, birey ve toplumun
bicimlenmesinde belirleyici etkisi olan 6gretmenler ve 6gret-
men adaylari Uzerinde yapilmasi ve Ozellikle kiiglik yaslardaki
gocuklarin egitimi ile ugrasan sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen-
lerinin ¢alisma grubu olarak alinmasi yonlyle bu arastirmanin
alan yazina katki saglayacagdi distinidlmektedir. Ayrica ogret-
men ve 6gretmen adaylarinin adalet de@erine iliskin algilarinin
ortaya ¢ikarilmasi, adalet dederinin 6grencilere ve dolayisiyla
gelecegin yetigkin toplumuna kazandiriimasi bakimindan da
onem tasimaktadir.
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Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi strecleri Uzerinde
durulmustur.

Arastirmanin Modeli

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersi kapsa-
minda yer verilen (MEB, 2018) adalet degeriyle ilgili algilarinin
incelendigi bu calismada karma yontem kullaniimigtir. Karma
yontem, arastirma probleminin daha iyi anlasilabilmesi icin nicel
ve nitel verilerin ayni aragtirmada birlikte toplandigi, iki veri seti-
nin birbiriyle bitinlestirildigi ve sonuglar gikarildidi yontemdir
(Creswell, 2019). Karma yontemin kullanildigi bu arastirmanin
modeli sirali agiklayici desendir. Nicel ve nitel verilerin iki asa-
mali ve sirali olarak toplandigi bu modelde dncelikle nicel veriler
toplanip analiz edilir. ikinci agsamada ise nicel verileri tamamlayici
olarak nitel veri toplanir (Creswell, 2013). Bu arastirmada gelistiri-
len Slgekler yardimiyla once nicel veriler toplanmig, ardindan nitel
verilerin toplanmasi saglanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma evrenini Van ili merkezinde ilk ve ortaokul-
larda gérev yapan 2086 6gretmen ve Van Yiiziincii Yil Universitesi
Egitim Fakultesi’nde 6grenim goren 611 6gretmen adayi olustur-
maktadir. Bu 6gretmenlerin 1747’si sinif 6gretmeni, 339’u sosyal
bilgiler dgretmenidir. Ogretmen adaylarinin ise 366’si sinif egi-
timi, 245’i sosyal bilgiler egitimi bollimlerinde 6grenim gormek-
tedir. Aragtirmanin nicel boyutunda seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden “uygun (kolay) 6rnekleme” ydntemi kullanilmistir.
Bu ornekleme yontemi genellikle diger érnekleme yontemlerini
kullanma imkaninin bulunmadi§i durumlarda tercih edilir (BlyU-
koztlrk vd., 2010). COVID-19 salgini nedeniyle diger 6rnekleme
yontemlerini kullanmada karsilagilan glgliklerden dolayi uygun
(kolay) 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda sosyal medya
gruplari aracihgiyla veri toplama aracini gontllt olarak doldu-
ran 186 6gretmen, 212 6gretmen adayi olmak lzere toplam 398
kisiye ulasilabilmistir. Bu cergevede katilimcilarin arastirmaya
konu edilen demografik degdiskenlere gore dagilimi Tablo 1'de
sunulmustur.

Arastirmanin nitel boyutuna yonelik ¢alisma grubunun segilme-
sinde ise amagli 6rnekleme yontemlerinden “maksimum gesitlilik
orneklemesi” yontemi kullaniimistir. Bu yontemde amag, goreli
olarak kii¢lk bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde calisilan

Tablo1.
Calisma Grubunun Cinsiyet, Rol ve Mezun Olunan/Olunacak B&lim
Degdiskenine Gére Dagilimlari

Toplam
Degiskenler Alt Gruplar f % f %
Kadin 222 55,7
Cinsiyet Erkek 167 41,9 398 100
Bos 9 2,4
Katilimcilarin Ogretmen 186 46,7 398 100
Rolleri OgretmenAdayi 212 533
Sinif EGitimi 217 54,5
Mezun Olunan/ Sosyal Bilgiler 163 40,9 398 100
Olunacak Bolim  Egitimi
Bos 18 4,6

Tablo 2.
Calisma Grubunun Cinsiyet, Rol ve Mezun Olunan/Olunacak B&lim
Degiskenine Gére Dagilimlari

Toplam

Degiskenler Alt Gruplar f % f %
Cinsiyet Kadin 14 46,67 30 100

Erkek 16 53,33
Katilimeilarin Ogretmen 15 50 30 100
Rolleri Ogretmen Aday! 15 50
Mezun Olunan/ Sinif Egitimi 18 63,33 30 100
Olunacak BOIUm oo giigiler 12 3667

Egitimi

probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum dere-
cede yansitmaktir (Yildirrm & Simsek, 2016). Arastirmanin nitel
boyutunda gonlliik esasina gore 30 katilimciyla goriisme yapil-
mistir. Katilimeilarin arastirmaya konu edilen demografik degis-
kenlere gore dagilimi Tablo 2'de sunulmustur.

Veri Toplama Araglari

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi bu
arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel
Bilgi Formu (KBF)”, “Adalet Algisi Olgegi (AAD)” ve yari yapilandiril-
mis gortisme formu ile toplanmistir.

1. Kisisel Bilgi Formu: Arastirmanin 6rneklem grubunu tanimla-
mak, bazi iligkisel ve fark analizlerini yapmak Uizere bagimsiz
degiskenleri ile ilgili bilgilerin toplanmasini amagclayan veri
toplama aracidir. Bu sorular ¢ergevesinde belirlenmeye cali-
silan degiskenler; katiimcilarin cinsiyetleri, bélimleri/brans-
lari, kardes sayisi, mezun olduklari lise tird, okuduklari kitap
tlrd vb. degiskenleridir.

2. Adalet Algisi Olgegi (AAQ): Arastirmaci tarafindan gelistirilen,
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin adalet dederine iligkin algi
dizeylerini belirlemeye yonelik tek boyuttan ve toplam 13
maddeden olusan veri toplama aracidir. Olgek, “(5) Tamamen
katiliyorum” ile “(1) Hig katilmiyorum” arasinda degisen besli
likert tipi bir yapiya sahiptir.

AAO’nin KMO degeri 0,877; Bartlett testi degerleri y*
720,539; SD: 78; p < ,001 olarak belirlenmistir. Olcegdin gegerlik
ozelligi icin faktor analizi ve madde-toplam korelasyonlarinin
hesaplanmasi teknigi test edilirken, glvenirlik ozelligi
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilarinin hesaplanmasi
yoluyla test edilmistir. Veriler Uzerinde yapilan gecerlik ve
glvenirlik analizleri sonunda elde edilen maddelerin fak-
tor ylkU araliklari, varyansi agiklama oranlari, 6zdegerleri ve
Cronbach alpha glvenirlik katsayilarina iliskin bulgular Tablo
3'te 6zetlenmistir:

Tablo 3'te verilen degerler incelendiginde AAO’niin gegerli ve
glvenilir bir 6lcek ozelligi tagidigr sdylenebilir.

3. Yari Yapilandirilmis Gérisme Formu: Yari yapilandiriimig
gorisme, ne tam yapilandiriimis gortsmeler kadar kati
ne de yapilandirimamig gorismeler kadar esnektir; iki

Tablo 3. B )
Adalet Algisi Olgegi’nin Gegerlik ve Glivenirlik Analizlerine Iliskin
Degerleri

Madde FaktdrYuki Aciklanan Varyans  Cronbach
Sayisi Araliklar Ozdeger Miktari (%) Alpha
13 ,/101-,396 4,708 36,212 ,841
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uc arasinda yer almaktadir (Glesne, 2014; Karasar, 1995).
Arastirmaciya bu esnekligi saglamasi nedeniyle yari yapilan-
dinlmis gorisme teknigi kullaniimistir. Gorisme formunda,
calisma gurubunun demografik bilgilerine yonelik sorularin
yani sira, adalet degerine iliskin algilaryla iligkili dlstince
ve degerlendirmelerini yazmalarini gerektirecek nitelikte
sorular yer almistir. Arastirmada nicel veri toplamada kulla-
nilan 6lgcek maddelerinden yararlanilarak elde edilen ve dort
soru ve alt sonda sorulardan olusan gérisme formlari kul-
laniimistir. Her bir goriisme yaklagik 13-15 dakika arasinda
gerceklesmistir. Arastirmanin gecerlik-gtivenirlik calisma-
lari kapsaminda gorisme formlari bes uzmanin gorisiine
sunulmustur. Ardindan, iki 6gretmen ve iki 6gretmen aday!
ile pilot uygulamalar gergeklestirilmis ve gerekli diizeltme-
ler yapildiktan sonra asil goriismeler yapilmistir. Ayrica gerek
gorismeleri gerceklestiren arastirmacinin nitel arastirma
konusunda aldigr egitim gerekse daha 6nceden gergekles-
tirdigi nitel ¢alismalar bu arastirmanin givenirligini artiran
diger unsurlardir.

Etik Kurul Onay Bilgileri

Bu arastirma doktora tezinden tiretilmistir. Bu ylizden makale
ile ilgili etik kurulu belgesi, Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu’ndan (Tarih: 30.12.2020, Say: 54)
alinmistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde, AAO ile toplanan verilerin ¢dzimlen-
mesi surecinde Oncelikle orneklem grubun dagiliminin normal
olup olmadigi belirlenmistir (Tablo 4). Merkezi limit teoremine
gore, normal dagilima sahip olan bir evrenden gelen ve bagim-
siz gozlemlerden olusan yansiz 6rneklemlerin her birinin, drnek-
lem blyukligu 30 ve tzerinde olmak kosuluyla normal dagilim
gosterdigi kabul edilir (Gravetter & Wallnau, 2000; Smith, 1991).
Diger bir ifadeyle 6rneklem sayisi en az 30 olan populasyonlarin
ortalamalarinin dagilimi normal dagilimdir. Yapilan bu arastir-
manin orneklem blyUklGgl 30’un lzerinde oldugundan normal
dagildigr soylenebilir. Bu nedenle arastirmanin alt problemleri
gercevesinde veriler lzerinde parametrik testlerin kullanilmasi
tercih edilmis, bu dogrultuda aritmetik ortalama, standart sapma,
bagimsiz 6rneklem t testi, ANOVA, regresyon analizi ve Pearson’s
r korelasyon testi ile analizler yapiimis; fark ve iligkilerde anlam-
lihk icin p < ,05 duzeyi yeterli kabul edilmistir. Analizler sonunda
anlamli bir farklilagsma bulunmasi durumunda, farkin hangi grup-
lar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikinci agama testi ola-
rak LSD testi yapiimistir.

Grup varyanslarinin homojenligini test etmede ise Levene testi
kullanilmistir. Aritmetik ortalamalar anlamlandirilirken ise su ara-
liklar ve anlamlar esas alinmistir:

Tablo 4.
AAO Maddelerinin Secenekleri ve Sayisal Sinirlari

ADALET ALGISI OLCEGi (AAD)

Secenekler Sayisal Sinirlar
Tamamen Katiliyorum 4.21-5.00
Katilyorum 3.41-4.20
Fikrim Yok 2.61-3.40
Katilmiyorum 1.81-2.60
Kesinlikle Katiimiyorum 1.00-1.80
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Arastirmanin nitel verilerinin ¢ézimlemesinde nitel veri ana-
lizi tekniklerinden icerik analizi teknigi kullaniimistir. Gérisme
sonucu elde edilen veriler analiz edilmek Uzere MS Excel progra-
mina aktariimistir. Aktarim islemi yapilirken, etik kurallar gergeve-
sinde katilimcilarin isimleri bilinmediginden katilimci kodlamasi
yapllmistir. Bu gercevede katiimcilardan égretmenler “0”, 6gret-
men adaylari ise “OA” ile kodlanarak veri girisinin yapiimasina dik-
kat edilmistir. Boylelikle, nitel veri analizi teknigi olan icerik analizi
yapilmak Uzere kategorilestirme ve tema temalara gore ayirma
islemlerinin yapilabilmesi igin alt yapi olusturulmustur (Yildirm &
Simsek, 2016).

Yari yapilandiriimis gortisme formuyla elde edilen verilerin
¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi amaciyla kodlanmasi/tema-alt
tema isimlerinin tespit edilmesi galismasi yapilmistir. Kodlama
(tema ve alt temalarin isimlerinin belirlenmesi) islemine temel
olmak Uzere iki ana kaynaktan yararlaniimistir. Bunlardan biri, alan
yazin incelemesidir. Alan yazinda adalet degeri ile ilgili calismalar
(Civgin, 2018; Giiriz, 2004; Kabadayi, 2010; Kiling, 2013; Ozgen,
2018; Rawls, 1985; Topakkaya, 2008) incelenmis ve one ¢ikan
kavramlar ve durumlar tema isimlerinin verilmesinde kullanil-
mak lzere tespit edilmeye calisiimistir. ikinci olarak ise veri top-
lama araci ile toplanip analiz edilmek Gizere MS Excel programina
aktarilan katilimcr ifadelerinin icerikleri arastirmaci ve danigsman
Ogretim elemani tarafindan incelenmis; kategori/tema isimlerine
iliskin kavramlar ve betimlemeler olusturulmaya caligilmistir. iki
kaynak tzerinde yapilan incelemelere dayanarak ulasilan bilgiler
tlimevarim yoluyla analiz edilerek kategori/tema-alt tema isimleri
belirlenmistir.

Gorisme formu ile toplanan verilerin analiz edilmesinde,
gorisme formunda bulunan her soru igin birer tema belirlenmis,
katihmcilarin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda da her bir
tema igin alt temalar belirlenmistir. Analiz ve yorumlar bu tema-
lar cergevesinde yapilmistir. Alt boyutlarda ifade edilen gorusler
belli kavramlarla ifade edildikten sonra birbiriyle iligkili kavramlar
belirlitemalar altinda toplanmistir. Bu galisma kapsaminda “genel
adalet algisi, adaletli birey algisi, adaletli 6gretmen algisi ve ada-
let olgusuna iligkin 6zdegerlendirme” olmak lizere dort tane tema
belirlenmistir. Temalar kapsaminda kodlamalara iligkin frekans-
lar hesaplanmistir. Her bir temaya iligskin 6gretmen ve 6gretmen
aday! goruslerinden ornekler ve dogrudan alintilar verilmistir.
Katilimcilarin gorusleri aynen ya da climlelerin anlam batinliaga
bozulmamak kosuluyla yazim yanliglarinda kismi degisiklikler
yapilarak aktariimistir.

icerik analizinin kullanildigi nitel aragtirmalarda giivenirligin sag-
lanmasi 6nem arz etmektedir. Miles ve Huberman (1994), icerik
analizinin kullanildigi arastirmalarda kodlamalarin farkl arastir-
macilarla yapilp, kodlamalar arasindaki uyusum gtvenirliligine
bakilmasive bu oranin en az %70 olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Galigsma verileri biri arastirmacinin kendisi ve digeri de alaninda
uzman olan iki kisi tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis ve kodla-
yicilar arasindaki uyum hesaplanmistir. Yapilan hesaplama netice-
sinde uyum orani %87 olarak tespit edilmistir. Bu durum, ulasilan
bulgu ve sonuglarin givenilir oldugunu gostermektedir.

Bulgular

Bu bélimde, arastirmanin temel problemi ve alt problemleri ger-
cevesinde toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen nicel
ve nitel bulgular ile bu bulgulara dayali olarak yapilan agiklama ve
yorumlar yer almaktadir.
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Arastirmanin Nicel Bulgulari

1.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine Yonelik
Algilarina iliskin Bulgular

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin adalet degerine yonelik
algilarina iligkin bulgular Tablo 5te verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin adalet degerine iligkin
algl dizeyinin x=4,09 ile x=4,63 araliginda, 6Jretmen
adaylarinin adalet degerine iliskin algi diizeyinin ise x=411
ile x=4,64 araliginda bulundugu gorilmektedir. Bu durum
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin adalet algilarinin genel
olarak ylksek dlizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica
dgretmen ve dJretmen adaylarinin AAO'de yer alan éner-
melere verdikleri cevaplarin genel olarak birbirine yakin
diizeyde oldugu da dikkat gekmektedir. Yine tabloya gore,
ogretmenlerin en ¢ok “Adalet evrensel bir degerdir” 6ner-
mesine, 0gretmen adaylarinin ise en gok “Adaletin olmadigi
yerde zuliim ortaya ¢ikar” dnermesine katildiklari gortlmek-
tedir. Ayrica gerek 6gretmenler gerekse 6§retmen adaylarinin
“Adalet, esitlikten daha 6nemli bir dederdir” 6nermesine dig-
ger bnermelere gore daha az katildiklari belirlenmistir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin adalet degerine iliskin
algilarinin cinsiyetlerine gore farklilasma durumuna iligkin t
testi analizi bulgulari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6'da gorildiugu gibi, adalet dederine yonelik algilarinin
ortalamasi kadin 6gretmen ve dgretmen adaylarinda x=4,41,
erkek dJretmen ve 6gretmen adaylarinda ise x=4,44'tir.
Arastirmaya katilan Ogretmen ve 06gretmen adaylarinin
adalet degerine iliskin algilarinin cinsiyete gore farklilasma
durumunu ortaya koymak amaciyla yapilan t testi sonucuna
gore, katiimcilarin adalet algilarinin, cinsiyete gore farklilik
gostermedigi belirlenmistir (o > ,05). Baska bir ifadeyle, kadin
ve erkek 6gretmen ve dgretmen adaylarinin, adalet degerine
iliskin algilarinin birbirlerine yakin diizeyde oldugu sdylenebilir.
Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin
Algilarinin, Rollerine  (O§retmen/Ogretmen Adayi) Gére
Farklilasma Durumu

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin adalet degerine yonelik
algilarinin, katilimcilarin rollerine (6§retmen/ogretmen adayi)
gore farklilasma durumuna iligkin t testi analizi bulgulari
Tablo 7'de verilmistir.

2. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine iliskin Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
Algilarinin, Cinsiyetlerine Gére Farklilasma Durumu adalet degerine iligkin algilarinda anlamlh bir farklilasma
Tablo 5. . )
Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin Algilari
Maddeler Durum N X SS
1. Adaletin olmadigi yerde zulim ortaya gikar. Ogretmen 181 4,59 ,53
Ogretmen Aday! 209 4,64 54
2. Adil olmak igin objektif olmak zorunludur. Ogretmen 181 4,52 64
Ogretmen Aday! 208 452 70
3. Toplumsal diizen adaletin saglanabilmesine baglidir. Ogretmen 181 4,56 65
Ogretmen Aday! 209 4,43 68
4. Gelecege glivenle bakabilmek, adaleti saglayabilmekle mimkindir Ogretmen 181 4,58 57
Ogretmen Aday! 209 4.40 71
5. Adalet manevi huzurun teminatidir. Ogretmen 180 4,50 63
Ogretmen Adayi 209 4,40 4l
6. Adalet, hak ile sorumluluklarin dengelenmesi ile gerceklesir Ogretmen 179 4,46 ,66
Ogretmen Aday! 209 4,40 66
7. Adalet evrensel bir degerdir. Ogretmen 180 4,63 59
Ogretmen Aday! 209 4,57 ,69
8. Adalet, diger degerlerin temelini olusturur. Ogretmen 181 4,39 ,68
Ogretmen Aday! 208 4,26 77
9. Adalet, esitlikten daha 6nemli bir degerdir Ogretmen 181 4,09 1,05
Ogretmen Aday! 208 411 1,03
10. Adalet, hak edene hakkinin teslim edilmesidir Ogretmen 181 4,47 ,58
Ogretmen Adayi 209 4,45 69
11. Adalet, ugrunda miicadele edilmesi gereken bir degerdir. Ogretmen 180 4,48 ,66
Ogretmen Aday! 209 4,56 57
12. insanlarin birbirine karsi adil olmasi igleri kolaylastirir. Ogretmen 179 4,55 52
Ogretmen Aday! 209 454 55
13. Birinsanda bulunmasi gereken en dnemli erdem adalettir. Ogretmen 180 422 a7
Ogretmen Aday! 208 413 82
AAO-Genel Ogretmen 180 4,43 44
Ogretmen Aday! 209 443 42
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Tablo 6.
Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine Yonelik Algilarinin,
Cinsiyetlerine Gore Farklilasma Durumuna lligkin t Testi Analizi Bulgulari

Levene Testi
Cinsiyet N X ss F P t P
Erkek 166 4,44 43 ,022 ,882 ,571 ,568
Kadin 222 4,41 43

Tablo 7.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine Yonelik Algilarinin,
Katihmcilarin Rollerine (Ogretmen/Ogretmen Adayi) Gore Farklilasma
Durumuna lligkin t Testi Analizi Bulgulari

Betimsel istatistik LeveneTesti ttestidegerleri
KatilimciRolleri N X SS F P t sD p
180 443 44 1913 167 ,040 387 ,968
209 443 42

Ogretmen

Ogretmen Adayi

gorilmemektedir (p > ,05). Baska bir ifade ile 6gretmen ve
o0gretmen adaylarinin adalet deg@erine iligskin algilari birbirine
benzerlik gostermektedir.

4. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine iliskin
Algilarinin, Kardes Sayilarina Gore Farklilasma Durumu
Ogretmen ve dgretmen adaylarinin adalet degerine iliskin
algilarinin katihmcilarin kardes sayilarina goére farklilagsma
durumuna ait bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8 incelendiginde, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
kardes sayilarina gore adalet dederine iligkin algilarinin
anlamh bir dizeyde farklilastigi (o < ,05) gortlmektedir.
Gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek Ulzere LSD testi
yapilmis ve farkin yedi ve daha fazla kardesi olan grup ile bir
kardesi olan gruptan kaynaklandigi belirlenmistir. Yedi ve
daha fazla kardesi olan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
adalet degerine iligkin algilari ifade eden 6nermelere katilma

dizeyleri anlamli bir farkla daha ylksektir (p < ,05). Bunun
yani sira Olgegin aritmetik ortalama dederleri genel olarak
incelendiginde katilimcilarin  kardes sayilarinin artmasi
ile birlikte adalet degerine iliskin algiy iceren dnermelere
katilma dlzeylerinin de yikseldigi dikkati cekmektedir.

5. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin
Algilarinin,  Ebeveynlerinin  Ogrenim  Diizeylerine Gére
Farklilasma Durumu
Adalet degerine iliskin algilarinin katihmcilarin annelerinin
ogrenim dlzeylerine gore farklilagsma durumunu gosteren
bulgular Tablo 9'da verilmigtir.

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
adalet degerine iligkin algilarinin, annelerinin 6grenim diizey-
lerine gore farklilasmadigi gorilmektedir (p >,05). Bagka
bir ifadeyle, farkli 6grenim dizeyinde olan annelere sahip
katihmcilar bu konuda benzer diigtinmektedir.

Adalet degerine iliskin algilarinin, katilimcilarin babalarinin
ogrenim dizeylerine gore farklilagsma durumunu gdsteren
bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10 incelendiginde, adalet degerine iliskin alginin,
katihmcilarin ~ babalarinin ~ 6grenim  dlizeylerine  gore
farklilasmadigr gorilmektedir. Bagka bir ifadeyle, farkli
o0grenim dlzeyine sahip babalari olan katilimcilar bu konuda
benzer distinmektedir.

6. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin

Algilarinin, Ekonomik Dlizeylerine Gére Farklilasma Durumu
Adalet degerine iligkin algilarinin katilimcilarin ekonomik
dlzeylerine gore farklilagma durumunu gosteren bulgular
Tablo 11'de verilmistir.
Tablo 11 incelendiginde, adalet degerine iligkin alginin
katilimcilarin  ekonomik dtzeylerine goére farklilagsmadigi
gorilmektedir. Bagka bir ifadeyle farkli ekonomik dizeylere
sahip katiimcilar bu konuda benzer distinmektedir.

7. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Dederine iliskin
Algilarinin, Mezun Oldudu/Olacagi Béliime Gére Farklilasma
Durumu

-(I'-)'aglj’:eotr?”;en ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin Algilarinin, Kardes Sayilarina Gére Farklilasma Durumu

Kardes Sayisi N X ss KT SD KO F p LSD
(1)1 94 4,32 44 Gruplar Arasl 1,864 4 466

22 88 4,39 A Grup gi 68,254 372 183

(3)3-4 74 4,47 42 Toplam 70,118 376 2,540 ,040 5>1
(4)5-6 79 4,45 44

(5)7ve+ 42 4,54 44

Toplam 377 4,42 43

Tablo 9. . ) .

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin Algilarinin, Annelerinin Ogrenim Dlzeylerine Gére Farklilasma Durumu

Ogrenim Durumu N X Ss KT sD KO F p
1) Okuryazar degil 64 4,48 44 Gruplar Arasi ,927 4 232

2) ilkokul 247 4,42 43 Grup lgi 68,934 371 186

3) Ortaokul 26 4,39 43 Toplam 69,861 375 1,247 ,290
4) Lise 32 4,46 ,39

5) Universite 7 412 54

Toplam 376 4,42 43

Educational Academic Research 2023 (51): 47-62 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.1036132



53

gag;:;;’?e'n ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin Algilarinin, Babalarinin Ogrenim Diizeylerine Gére Farklilasma Durumu

Ogrenim Durumu N X KT SD KO F p

1) Okuryazar degil 10 4,35 Gruplar Arasi 1,270 4 317

2) ilkokul 195 4,47 Grup ci 70,742 381 186

3) Ortaokul 80 4,35 Toplam 72,012 385 1,710 147

4) Lise 57 4,45

5) Universite 44 4,33

Toplam 386 4,42

Tablo 11. . )

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin Algilarinin, Ekonomik Diizeylerine Gére Farklilasma Durumu

Ekonomik Durum N X Ss KT sD KO F p

Kotu 25 3,75 45 Gruplar Arasl 148 2 ,074

Orta 315 3,77 43 Grup lgi 76,149 386 197 374 ,688

lyi 49 3,83 46 Toplam 76,297 388

Toplam 389 3,78 43

Tablo12. olan katiimcilarin adalet degerine iligkin algilari benzerlik
Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine iliskin Algilarinin, g.éstermektedi'r'. )
Mezun Oldugu/Olacagi Bélime Gére Farklilasma Durumuna fliskin t 9. Odretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Dederine Iliskin
Testi Bulgulari Algilarinin, Okudugu Kitap Tiiriine Gére Farklilasma Durumu
B&liim N ss F p t sD p Adalet degerine iligkin alginin katiimcilarin okudugu kitap
Sinif 017 44 3092 079 626 378 532 tlrline g(’jrg fz.arkl||a§ma durumunu gosteren bulgular Tablo
Egitimi 14’te verilmistir.

Sosyal 163 Py Tablo 14 incelendiginde, k_at|I|mc"||avl'r|n ad'ﬁlet degerine i|i§kiun
Bilgiler algilarinin, okuduklari kitap tlrine gore farklilagsmadigi

Adalet degerine iligkin alginin, katilimcilarin mezun oldugu/
olacagl bolime goére farklilasma durumuna iligkin t testi
bulgulari Tablo 12'de verilmigtir.

Tablo 12 incelendiginde, adalet degerine yonelik algilarinin
ortalamasi sinif egitimi bolimi ogretmen ve 6gretmen
adaylarinda x=4,44, sosyal bilgiler egitimi balimi 6gretmen
ve Ogretmen adaylarinda ise x=4,41dir. Buna gore
arastirmaya katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin adalet
degerine iliskin algilarinin mezun olunan/olunacak bdélime
gore farklilasmadigi belirlenmistir (p > ,05).

gorilmektedir. Bagka bir ifadeyle, farkli tirlerde kitaplar
okuyan katilimcilarin adalet degerine iligkin algilari benzerlik
gostermektedir.

Arastirmanin Nitel Bulgular

1.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Genel Adalet Algisi
Temas! Kapsamindaki Gortslerine Yonelik Frekans ve Yiizde
Degerlerine iliskin Bulgular

Yari yapilandirilmis gorisme formu ile toplanan verilerden
yola gikarak sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin genel adalet algilari belirlenmeye caligiimistir.
Bu temada Ogretmen ve 0&gretmen adaylarina “Genel

8. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin olarak adaletten ne anliyorsunuz? Ornek veriniz” sorusu
Algilarinin, Mezun Olunan Lise Tirliine Gore Farklilasma yoneltilmigtir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin verdikleri
Durumu cevaplar Uzerinde igerik analizi yapilmis ve cevaplar Tablo
Adalet degerine iliskin alginin katimcilarin mezun oldugu 15’te 6zetlenmistir.
lise tlrlne gore farklilasma durumunu gosteren bulgular Tablo 15 incelendiginde, adaleti diger kavramlarla/degerlerle
Tablo 13’te verilmigtir. iliskilendirme baglaminda 6gretmen ve 6gretmen adaylari
Tablo 13 incelendiginde, adalet degerine iligkin alginin, arasinda genel olarak bir benzerligin oldugu, bununla birlikte
katihmcilarin mezun oldugu lise tirline gore farklilagsmadigi kismi farklilagsmalarin da bulundugu sdylenebilir. Adaleti
gorilmektedir. Bagka bir ifadeyle farkl liselerden mezun “hakkaniyet” olarak algilayan katiimcilar; O1, O4, O5, 06, O7,

Tablo 13. . )

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin Algilarinin, Mezun Oldugu Lise Tiiriine Gére Farklhilasma Durumu

Lise Tiirii N X ss KT SD KO F P

1) Temel 82 4,45 44 Gruplar Arasi 207 2 103

2) Anadolu-Fen 218 4,43 42 Grup lci 69,129 371 186 555 575

3) Meslek 74 4,38 42 Toplam 69,335 373

Toplam 374 4,42 43
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ga;r:;xe'n ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Degerine lliskin Algilarinin, Okudugu Kitap Tiiriine Gére Farklilasma Durumu

Okunan Kitap Tiirii N X SS KT SD KO F p
1) Kigisel gelisim 149 4,44 42 Gruplar Arasl ,343 4 ,086

2) Felsefi-psikolojik-sosyolojik- tarihi 4 4,43 48 Grup lci 70,313 369 191 450 773
3) Dini 34 450 49 Toplam 70,656 373

4) Diger(Roman-hikaye-edebi eserler) 99 4,39 44

5) Karisik (Her tir) 21 4,43 34

Toplam 374 443 44

08, 09, 010, O11, 013, 015, OA2, OA3, OA5, OAB, OA7, OAS,
OA10, OA11, OA12, OA13, OA15 olmustur. Her iki katiimcei
grup tarafindan da adalet ile en ¢ok iligkilendirilen kavramin
“hakkaniyet” oldugu, katihmcilarin adaleti “herkese hakkini
verme” seklinde agikladigr belirlenmistir. Bagka bir ifadeyle
sosyal yasamda, yasalar 6nlinde, egitimde herkese hakkinin
verilmesinin adaletin geredi oldugu katilimcilar tarafindan
dile getirilmistir. Asagida 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
adaleti hakkaniyetle agiklamalarina iliskin gérisme notlarina
yer verilmistir:

“Adalet, hak sahibine hakkinin verilmesidir. Ornegin, bir sinifta
dlizenlenen sinavda &gretmen ek puan verecekse bunu
6grencinin ders slreci icindeki performansina, derse katilim
dlizeyine gére vermelidir” (O8).

“Adalet, kisiye hak ettigini dodgru ve tarafsiz bir sekilde ver-
mektir. Ornek olarak trafik kazasina sebep olan bir kiginin kim
olduguna bakmaksizin ceza kesilmesini verebiliriz” (O11).

“Adalet genel olarak dogru olmak, insanlari din, dil, irk ayrimi
yapmaksizin haklari ne ise onun verilmesidir. Yani hakki olana
hakkinin verilmesidir. Kisinin hakkini adil bir sekilde korumak
ve o kisiye vermektir’ (OA3).

“insan iliskilerinde ve toplumsal kurallarin belirlenme-
sinde adalet en énemli Olglittlir. Adalet herkesin hakkinin

Tablo 15. ) )
Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Genel Adalet Algilarina Iliskin
Bulgular

Ogretmen Ogretmen Adayi
Tema AltTemalar f % f %
Hakkaniyet " 23,92 " 21,57
Esitlik 8 17,39 1,77
Baskasinin haklarina 10,87 9,80
sayg|
Dogru sozlilik ve 5 10,87 4 784
duristlik
Genel Tarafsizolmave 5 10,87 10 19,61
Adalet ayrimcilik yapmama
Algisi Hukuk kurallarina uyma 10,87 7 13,73
Olglilii ve dengeli olma 3 6,52 - -
Toplumsal diizenin 4,35 4 7,84
temeli
Ozgurliik 1 217 3 5,88
Vicdanli olma 1 217 1 1,96
Toplam 46 100 51 100

Educational Academic Research 2023 (51): 47-62 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.1036132

gézetilmesi, hakkini alabilmesi, kimsenin baskasina zarar ver-

memesi yéniinde bir duygudur” (OA7).
Adaleti “esitlik” olarak algilayan katiimcilar; 01, 04, 05, 06, 010,
11, 012, 013, OA1, OA2, OA4, OAB, OA9, OA12 olmustur. Katilim-
cilarin yaklasik yarisinin adaleti esitlik olarak algiladigi, 6zellikle
de yasalar 6ntinde esit olmanin katiimcilar tarafindan sikga vur-
gulandigi dikkat gcekmektedir. Bagka bir ifadeyle dil, din, irk, statt
ayrimi gozetmeksizin herkesin yasalar oniinde esit olmasinin
adaletin geregi oldugunu ifade ettikleri gorilmektedir. Asagida
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin adaleti esitlikle agiklamalarina
iliskin gortisme notlarina yer verilmistir:

“Sucu kimin isledigi 6nemli olmamalidir. Onemli olan veril-
mesi gereken cezalar kanunda ne ise herkes icin uygulanma-
lidir” (O1).

“Toplumda kurallara uymayan her bireye yaptirimin esit olarak
uygulanmasi adaletin geregidir” (O4).

“Adalet bana gbre yasalarin herkes i¢in esit bir sekilde kullanil-
masinin saglanmasi anlamina gelmektedir” (OA1).

“Adalet bircok seyi icinde barindiran bir kavramdir. Adalet,
insanlarin esit haklara sahip olmasi demektir” (OA5).

Adaleti “tarafsiz olma ve ayrimcilik yapmama” olarak algilayan
katiimcilar; 03, 05, O11, 013, 015, OA1, OA2, OA3, OA5, OA7, OAS,
OAQ9, OA12, OA14 ve OA15 olmustur. Katiimcilarin ifadeleri ince-
lendiginde, ozellikle farkli dil, din, irk ve kiltirel 6zelliklere sahip
bireyler arasinda ayrimcilik yapmamanin, farkl 6zelliklere sahip
bireylere kargl tarafsiz olabilmenin adaletin geregi oldugunu dile
getirdikleri gortilmektedir. Asagida 6gretmen ve 6gretmen aday-
larinin adaleti tarafsiz olma ve ayrimcilik yapmama olarak agikla-
malarina iligkin goriisme notlarina yer verilmistir:

“Adalet, insanlara dil, din, irk ayrimi yapmadan yaklasabilmeyi
ifade eder. Ornedin yasalarin farkli kiiltiirel ézelliklere sahip
insanlara esit olarak uygulanmasi adaletin geregidir” (O5).

“Adalet baskalarinin haklarini gézeterek, ayrimcilik yapma-
dan, herkese hakkinin verilmesidir. Ornek verecek olursak,
yasalarin kurallarin ekonomik durum, dil, din, irk ayrimi géze-
tilmeksizin herkese ayni uygulanmasi adaletin geregidir”
(OA2).

“Adalet, herkese objektif olarak davranildigi, kimseye ayrimci-
lik yapilmadigi temel bir haktir” (OA12).

Adaleti “hukuk kurallarina uyma” olarak algilayan katilimcilar; O1,
03, 04, 05, 014, OA1, OA2, OA4, OA5, OAY, OA11, OA15 olmus-
tur. Hukuk kurallarina uymanin adaletin geregi oldugunu belir-
ten katihmcilarin, toplumdaki kurallara, kanunlara uygun hareket
etmesi gerektigini genel olarak vurguladiklar dikkat ¢ekmek-
tedir. Asagida 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin adaleti hukuk
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kurallarina uyma olarak agiklamalarina iligkin goriisme notlarina
yer verilmistir:

“Kanunlarca belirlenen kurallara herkesin riayet etmesi,
kanunlar ve kurallarin tiim vatandaslari baglamasidir’ (O1).

“Adaletin hem maddi hem de manevi boyutu vardir. Maddi
boyutun codu devlet-vatandas iliskileri ile ilgilidir. Orne-
gin; devlet koydugu yasalari uygularken, devlet kurumlarina
gorevlendirmeler yaparken ve elinde bulundurdugu glct
uygularken adaletli davranip ya da davranmadidi ile ilgilidir.
Manevi boyutu ise bireyin kendi vicdani muhasebesi ile ilgi-
lidir” (O14).

“Adalet hak ve hukuka uygun davranmaktir. Davranislarda,
eylemlerde hak ve hukuku gézeterek hareket ediyorsan ada-
letlisindir” (OA14).

“Adalet, hukuku gézetmek ve kurallara uygun davranmaktir”
(©A15).

Adaleti “baskalarinin haklarina saygi” olarak algilayan katilimcilar;
03, 04, 09, 014, 015, OA3, OAB, OA7, OA8, OA9 olmustur. Kati-
limcilarin goruslerinden, baskalarinin haklarina saygi gosterme-
nin sadece insanlarla sinirli olmadigi, diger canlilarin da haklarina
saygl duyulmasinin adaletin geregi oldugunu belirttikleri dikkat
cekmektedir. Asagida 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin adaleti
baskalarinin haklarina saygili olma seklinde agiklamalarina iliskin
gorusme notlarina yer verilmistir:

“Adalet; hukuk kurallari cercevesinde butiin canlilarin hak-
larinin dikkate alinmasi ve buna gore hareket edilmesidir”
(©3).

“Bence adalet; sartlar géz 6niinde bulundurularak gevresin-
deki her varligin her tiirlii hakkini hesaba katarak adim atma-
sidir. Yani baskalarinin haklarina saygi géstermektir. Ornegin
bir kisinin ¢cevresindeki kisilerin inancina, yasam bigimine say-
gill olmak adaletin geregidir” (O4).

“Adalet baskalarinin haklarina saygili olmaktir’ (OA3).

Adaleti “dogru sozlulik ve dirtstlik” olarak algilayan katilimci-
lar; ©2, 05, 07, 09, 015, OA1, OA3, OA4, OA9 olmustur. Bu gériisii
benimseyen katilimcilarin, bireyin s6z ve davraniglariyla dogru ve
dirUst olmasinin adaletin geredi oldugunu vurguladiklari dikkat
cekmektedir. Asagida 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ada-
leti dogru sozluluk ve dirtstlik seklinde agiklamalarina iligkin
gorlsme notlarina yer verilmistir:

“Adalet bana gore davranis ve kararlarda dogru olmak, den-
geyi saglayabilmektir” (O2).

“Adalet kavramindan genel olarak adil olma durumunu, dav-
ranis ve hiikimlerimizde dogru sézli olmayr anliyorum” (O5).

“Adalet genel olarak dogru ve dlrlst olmak, insanlari din, dil,
irk ayrimi yapmaksizin dogru ve diirtist olmaktir” (OA3).

2. Ogretmen ve Odretmen Adaylarinin Adaletli Birey Algisi
Temasi Kapsamindaki Géruslerine Yonelik Frekans ve Ylizde
Degerlerine iliskin Bulgular
Yari yapilandirilmis gorisme formu ile toplanan verilerden
yola c¢ikarak sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin adaletli birey algilari belirlenmeye calisiimistir. Bu
baglamda 6gretmen ve 6gretmen adaylarina “Sizce adaletli
bir birey hangi 6zelliklere sahip olmalidir veya adaletli olmak
neyi gerektirir?” sorulari sorulmustur. Ogretmen ve 6gretmen

Tablo 16. .
Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adaletli Birey Olgusuna Yonelik
Algilarina lliskin Bulgular

Ogretmen Ogretmen Adayi
Tema  AltTemalar f % f %
Hakkaniyetli " 22,92 " 27,50
Tarafsiz olan ve 10 20,83 7 1750
ayrimcilik yapmayan
Dogru sozli ve dirist 14,58 7 17,50
Hukuk kurallarina uyan 10,42 1 2,50
Bagkasinin Haklarina 3 6,25 5 12,50
saygili
Adaletli Vicdanli ve merhametli 3 6,25 6 15,00
Birey olan
AlgISl Eeitiki 2 417 1 2,50
Algakgondlli 1 2,08 1 2,50
Baskalarini iyi dinleyip 3 6,25 - -
empati kurabilen
Sagduyulu ve sabirli 1 2,08 - -
Hosgoruld 2 417 - -
Ahlakli - - 1 2,50
Toplam 48 100 40 100

adaylarinin verdikleri cevaplar Uzerinde icerik analizi yapiimis
ve cevaplar Tablo 16'da 6zetlenmistir.

Tablo 16'da gorildigl gibi gerek ogretmenlerin gerekse
ogretmen adaylarinin adaletli bireyde bulunmasi gereken
ozelligi agirhkl olarak “hakkaniyetli olma” seklinde algiladiklar
gortlmektedir. Adaletli bireyi “hakkaniyetli” olarak algilayan
katiimellar; 01, 03, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014,
OA1, OA2, OA4, OA5, OA7, OA8, OA9, OA11, OA12, OA13,
OA15 olmustur. Adaletli bireyi “hakkaniyetli” olarak algilayan
katilimcilarin ifadeleri incelendiginde, herkese hakkini veren,
duygularina ve menfaatlerine gore degil, hak ve adalete gore
hareket eden ifadelerinin 6n plana ¢iktigi gorilmektedir.
Asagida 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin adaletli bireyin
hakkaniyetli olmasi gerektigine iliskin goriisme notlarina yer
verilmistir:

“Adaletli birey, herkese hakkini vermeli, kimsenin hakkini
yememelidir” (O7).

“Adaletli olmak bir durum karsisinda duygulari bir kenara bira-
kabilmeyi gerektirir. Duygularin yerine hak ve hukuku gézete-
bilmeyi gerektirir’ (014).

“Adaletli olmak, insanlarla iliskilerinde adil olmayi, kendi men-
faatini degil adaleti tercih etmeyi gerektirir. Adalet, kendi dog-
rularina gére degil, adalete gére hareket etmektir” (OA5).

“Adaletli bir birey, herkese hak ettigini vermeli. Adaletli olmak
gercek mana da insan olmayi gerektirmeli” (OA8).

Adaletli bireyi “tarafsiz olan ve ayrimcilik yapmayan” seklinde algi-
layan katilimeilar; 02, 03, 05, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015,
OA1, OA3, OAT, OA8, DA, OA13, OA14 olmustur. Bu gdrislerde
genel olarak adaletli bireyin tarafsiz olmasi, duygulari ise katma-
masl gerektigi dile getirilmistir. Bagka bir ifadeyle adaletli olmanin,
karsimizdaki kigilerin kim olduguna bakilmaksizin tarafsiz olmayi
ve ayrimcilik yapmamayi gerektirdigi dile getirilmistir. Asagida
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ogretmen ve 0gretmen adaylarinin adaletli bireyin tarafsiz olmasi
ve ayrimcilik yapmamasi gerektigine iliskin gériigsme notlarina yer
verilmistir:

“Adaletli birey her seyden énce tarafsiz yani objektif olmalidir’
(OA3).

“Adaletli bir birey taraftutmaz, objektif olur ve gercekleri savu-
nur” (OA7).

“Adaletli bir bireyin tarafsiz olmasi, olaylara objektif bakabil-
mesi gerekir. Adaletli olmak bir durum karsisinda duygulari bir
kenara birakabilmeyi gerektirir’ (O14).

“Adaletli olmak, ayrimcilik yapmamayi gerektirir” (O15).

Adaletli bireyi “dogru sozll ve diirlst” olarak algilayan katilimcilar;
02, 03, 05, 010, 011, 012, 014, OA1, OAZ, OA4, OA5, OAB, OAS9,
OA11 olmustur. Bu gériislerde genel olarak adaletli bireylerin her
durumda dogru sozll ve dirist olmasi, dogrunun ve gergegdin
yaninda olmasi gerektigi vurgulanmistir. Katilimcilar tarafindan
ortaya konulan bu gorislerde her durumda ve her zaman dogru
s0zIU ve dirlst olunmasi gerektiginin vurgulandigr dikkat cek-
mektedir. Dolayisiyla katilimcilar kendileri veya sevdikleri bireyler
zarar gorecek olsa bile adil bir bireyin dogru sozlilik ve dirlst-
|Ukten ayrilmamasi gerektigini ifade ettikleri gorilmektedir. Asa-
gida ogretmen ve 6gretmen adaylarinin, adaletli bireyin dogru
s0zlU ve durlst olmasi gerektigine iliskin gérisme notlarina yer
verilmistir:

“Adaletli birey, bir konuyu savunurken gercekleri géz ardi
etmemeli, dogru ve diirtist olmalidir” (O3).

“Adil bir birey; her zaman her ne olursa olsun hangi durumda
olursa olsun dogrulari séylemelidir. Hicbir zaman dogruluktan
ve dlirtistliikten sasmamalidir’ (O10).

“Bence adil insan her zaman her durumda dogrulari séyler, her
durumda gercekleri savunur” (OA1).

“Bana gore adaletli birey éncelikle diirlist, glivenilir, bir yapiya
sahip olmalidir. Adaletli olmak her zaman dogrunun, iyinin
yaninda olmaktir” (OA9).

Adaletli bireyin hukuk kurallarina uymasi gerektigini belirten kati-
himcilar; O1, 02, 04, 012, 014, OA2 olmustur. Ogretmen ve dgret-
men adaylari goruslerinde, adaletli bireyin toplumun degerlerine,
normlarina, kurallarina uygun hareket etmesinin gerekliligini
vurgulamistir. Dolayisiyla adil bir bireyin sadece kanunlara degil,
toplumun degerlerine, yazili ve yazisiz kurallarina uymasi gerek-
tiginin dile getirildigi dikkat gekmektedir. Asagida 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin, adaletli bireyin hukuk kurallarina uymasi
gerektigine iliskin gorisme notlarina yer verilmistir:

“Adalet, herkesin hak ve hukuk kurallari dogrultusunda hak
ettigini gérmesidir. Kanunlarca belirlenen kurallara herkesin
riayet etmesi, kanunlar ve kurallarin tim vatandaslari bagla-
masi 6nemlidir. Bu nedenle adaletli birey kanun ve kurallara
uygun hareket etmelidir” (O1).

“Bireyin adaletli olabilmesi i¢cin toplumun deder, norm ve
kurallarina, hukuka uygun hareket etmesi gerekir” (OA2).

Adaletli bireyin baskasinin haklarina saygili olmasi gerektigini
dustinen katilmeilar; 02, 08, 015, OA2, OA5, OAB, OA14, OA1S
olmustur. Ogretmen ve 6gretmen adaylari, adil bir bireyin hem
kendi haklarini korumasi hem de bagkalarinin haklarina karsi
saygili olmasinin gerekli oldugunu dile getirmislerdir. Bagka bir
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ifadeyle sadece kendi haklari konusunda duyarli olmanin adil bir
birey olabilmek igin yeterli olmayacagi, baskasinin haklarina karsi
da duyarli olmanin énemli oldugunu vurgulamiglardir. Asagida
ogretmen ve ogretmen adaylarinin, adil bir bireyin bagkasinin
haklarina saygili olmasi gerektigine iliskin gortisme notlarina yer
verilmistir:

“Bence adaletli olmak icin insana, insanin hak ve cabasina
saygl duymak, merhametli olmak gerekir ki béyle bir erdem-
lilik séz konusu olabilsin” (O8).

“Adaletli olmak kendi hakkini korurken baskasinin hakkiniihlal
etmemelidir. Adaleti baskasina adaletsizce davranarak sag-
lamamalidir. Kendi hakkini korudugu gibi baska insanlarin da
hakkina saygi gésterip korumalidir” (OA15).

Adaletli bireyi “vicdanli ve merhametli olan” bigciminde algilayan
katilimeilar; 04, 06, 07, OA3, OA5, OA9, OA10, OA14, OA15 olmus-
tur. Katihmcilar genel olarak sadece yasalara ve kurallara gore
hareket etmenin adil bir birey olabilmekigin yeterli olamayacagini,
insani duygularin ve vicdanin da dahil olmasiyla adil olunabilecegi
dile getirilmistir. Asagida 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin,
adil bir bireyin vicdanli ve merhametli olmasi gerektigine iligkin
gorlisme notlarina yer verilmigtir:

“Adalet i¢cin saglam bir vicdan muhakemesi gereklidir. Kiginin
adaletli hareket edebilmesi i¢in evrensel ahlak ilkelerini kabul
edip hayatina tatbik etmesi de olmazsa olmazlardandir’ (O4).

“Adaletli olmak vicdanli ve hosgdriilii olmayi da gerektirir.
Clinki kisi sadece kurallara, yaptirimlara, yénergelere gére
giderse, kendi dlstinme yetisinin bir manasi kalmamakla
beraber, insani duygulari da bir stire sonra kérelebilir” (O7).

3. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adaletli OFretmen Algisi

Temas! Kapsamindaki Gorlsglerine Yonelik Frekans ve Yiizde
Degerlerine iliskin Bulgular
Bu temada, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin  adaletli  6gretmen algilart  belirlenmeye
cahsiimistir. Bu baglamda 6gretmen ve 6gretmen adaylarina
“Ogretmenin adaletli olmasindan ne anliyorsunuz?” sorusu
sorulmustur. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin verdikleri
cevaplar Uzerinde igerik analizi yapilmis ve cevaplar Tablo
17'de 6zetlenmistir.
Tablo17incelendiginde, adaletli 6gretmen temasinin “mesleki
yeterliklere yonelik” ve kisisel ozelliklere yonelik olmak
Uzere iki tane alt temasinin oldugu gorilmektedir. Adaletli
ogretmen algisina iliskin 6gretmenlerin daha ¢ok “birey-
sel farkhliklari gdzeten”, 6gretmen adaylarinin ise daha ¢ok
“ayrimcilik yapmayan ve tarafsiz” gérisiinde yogunlastiklari
gorilmektedir.
Adaletli ogretmeni “bireysel farkliliklari gozeten” olarak
algilayan katiimcilar; 01, 02, 04, 06, 07, 08, 010, 011, 013,
014, 015, 0A2, OA3, OA4, OAB, OAB, OAT, OA8, OA11 olmustur.
Katihmcilar her 6grenciye esit davranmanin 6gretmenin
adil olmasini saglayamayacagi, 6gretmenin ancak her
ogrencinin farkli bir birey oldugu dislincesiyle 6grencilerin
bireysel farklliklarini dikkate alarak davrandigi takdirde adil
olabilecegini dile getirdikleri gortlmektedir. Dolayisiyla
her ogrenciye esit davranmak yerine, bireysel farkliliklari
gozeterek davrandigi takdirde 6gretmenin adil olabilecegdi
vurgulanmistir. Asagida 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin,
adil bir 6gretmenin 6grencilerin bireysel farkhliklari gozet-
mesi gerektigine iliskin gortisme notlarina yer verilmistir:
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Tablo 17. . .
Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adaletli Ogretmen Olgusuna
Yonelik Algilarina lliskin Bulgular

) Ogretmen
Ogretmen Adayi
Tema Alt Tema Kod f % f %
Bireysel 11 1963 8 17,02
farkliliklari
gozeten
Not vermede 6 10,71 6 12,77
adil
Mesleki Gorevini iyi 5 8,93 4 8,51
Yeterliklere yapan
Yonelk  serencileriiyi 4 7i4 1 213
taniyan
Ogrencilerin - - 1 213
ozel bilgilerini
acida vurmayan
Adaletli Ogrencileri - - 1 213
Ogretmen basarisina gore
kategorize
etmeyen
Problemlerini 1 1,79 - -
ogrenciye
yansitmayan
Ayrimcilik 10 1785 13 2766
yapmayan ve
tarafsiz
Hakkaniyetli 5 8,93 6 12,77
Vicdanli, 1 1,79 4 8,51
merhametli ve
sevgi dolu
Ahlakli 1 1,79 1 213
Onyargisiz 1 179 1 213
Kisisel
Ozelliklere 1o taatci 1179 1 213
Yonelik
olmayan
Esitlikgi 4 714 - -
Dogru sozll ve 2 3,57 - -
dirist
Sabirli 2 3,57 - -
Bagkasinin 1 1,79 - -
haklarina saygili
iletisim ve 1 179 - -
empati
kurabilen
Toplam 56 100 47 100

“Adaletli 6gretmen her cocugun igcinde bulundugu &zel
durumu, ailevi durumunu, imkan ve sartlarini vb. durumlarini
bilerek 6grencisine davranmalidir. Her égrenci kendi icinde
6zel birinsandir” (O1).

“Ogretmenin bulundudu sinifta dezavantajli (zihinsel, okuma-
yazma, isitme- gbérme vb. problemler) &grenciler olabilir.
Burada 6gretmenin yapmasi gereken herkese esit bir sekilde
yaklasmasi, ayni égretim ydntem ve teknikleriyle konuyu
ogretmesi degil, o 6grencilerin diger normal égrenciler gibi
editimden istifade etmelerini saglamak icin égretim mater-
vyallerini cesitlendirmesi gerekiyor ki adaletli davranmis olsun”

(08). “Ogretmenin adil olmasi sadece her 6grenciye esit dav-
ranmasi degil, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gére onlarin her
birinin ayri bir birey oldugunu unutmadan adaletli davranma-
sidir’ (O10).

“Ogretmenin adaletli olmasi demek; biitiin 6grencilerine esit
davranmasi demek degildir. Ogrencilerinin her birinin farkli bir
birey oldugunu unutmamali ve ona gére davranmalidir. Her
birinin farkli ihtiyaglari oldudunu, farkli becerileri oldugunu
bilmelidir” (OA4).

“Ogretmenin sadece bagarili bireyle ilgilenmesi adil olmaz;
clnkd her birey farklidir, zeka veya davranis bigimleri ayni ola-
maz. Bu ylizden degerlendirme de bulunurken dikkat etme-
miz gerekiyor” (OA8).

Adaletli 6gretmeni “not vermede adil” olarak tanimlayan katihm-
cilar; 05,010, 011, 012, 013, 015, OAB, OA7, OA8, OA9, OAT1, OA14
olmustur. Bu katilimcilar genel olarak 6gretmenin her 6grenciye
hakki olan notu vermesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica adaletli
bir 6gretmenin not vermede adil olmasi gerektigini savunan bu
goruslerde, 6grenciye not verirken sadece sinav basarisina gore
degil, 6grencinin cabasini ve derse katilimini da dikkate alarak not
verilmesi gerektigi gortsi katiimcilara tarafindan dile getirilmis-
tir. Asagida 6gretmen ve dgretmen adaylarinin, adil bir 6gretme-
nin not vermede adil olmasi gerektigine iliskin goriisme notlarina
yer verilmistir:

“Ogretmenin adaletli olmasindan, her 6grenciye hakkini ver-
mesini, 6gretmenin dgrencileri degerlendirilmesinde adil ve
diiriist olmasini anliyorum” (O5).

“Adaletli 6§retmen not vermede adil olmali. Ornedin; canli
derse keyfinden katilmayanla sabahin erken saatinde kalkip
yakinindaki okula giderek dersi dinleyen 6grenciyi esit sekilde
degerlendirme taraftari degilim. llk giinden beri derse kati-
lan 6grencileri not aliyorum. Performans notunu buna gére
veriyorum. Sene boyunca dersi dinlemeyip sene sonunda not
isteyen 6grenciye de hak ettiginden fazla not vermiyorum.
Blitlin sene ¢alisip, aldigi notu sonuna kadar hak eden, dogru
ve dlizgln bir 6grenciye haksizlik oldugunu ddsintyorum”
(O11).

“Ogretmenin adaletli olmasi demek sinif icerisinde esit bakis
acisini saglayip esit degerlendirme yapabilmesi demektir.
Ornegdin égretmen &grencileri dederlendirirken ders iginde
aktif olan bir 6grencinin sinav kdgidina bakarken 6grencinin
ders ici katiimina bakarak &grenciye yliksek not veremez.
Bu adil bir yaklasim olamaz. Clinki 6grencilerin ders igindeki
katilimiyla sinavdaki basarilari ayni sonucu vermeyebilir. Bu
durumda 6gretmen égrencileri arasinda esitsizlik yapmis olur
ki bu da adaletin sarsilmasina neden olur. Ders i¢i basarisina
puan verilecekse bu ayri bir sekilde yapiimalidir’ (OAB).

“Ogretmen degerlendiren ve égrenci performansi hakkinda
yargilarda bulunan biri olarak, dederlendirmede adaleti sag-
lamalidir” (OA11).

Adaletli 6gretmeni “gorevini iyi yapan” olarak algilayan katilimci-
lar; 02, 05, 012, 014, 015, OA1, OA2, OA5, OA10 olmustur. Adaletli
bir 6gretmenin gorevini iyi yapmasi gerektigini disinen kati-
limcilar, 6gretmenin iyi bir mesleki egitim almis olmasini ve bu
almis oldugu mesleki editim sayesinde de gorevini en iyi sekilde
yapmasi gerektigini, bu sayede 6gretmenin adil olabilecegini
dile getirdikleri gortlmektedir. Asagida 6gretmen ve 6gretmen
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adaylarinin, adil bir 6gretmenin gorevini iyi yapmasi gerektigine
iliskin gortisme notlarina yer verilmistir:

“Ogretmenin adaletli olmasi bence égrencilerin haklari olan
editim ve 6gretimi en dogru ve glvenilir bicimde aktararak,
ogrenciler arasinda genel bir dengeyi saglamaya calismasiyla
gerceklesir” (02).

“Ogretmenin adaletli olmasi, gérevini iyi bir sekilde yerine
getirmesidir” demistir (OA1).

“Adaletli 5gretmen, mesleki yeterlilik sahibi olmalidir” (O12).

“Ogretmen &drencilerini bir kitap gibi okuyabilmeli ve aldigi
pedagojik egitim sayesinde onlari degerlendirerek zeka,
o6grenme dtzeyi vb. durumlari géz 6niinde bulundurarak
gerekli 6zel ilgiyi géstermelidir. OFretmen aldi§i pedagojik
egitim 6lgiisiinde adaletli olur” (OA2).

Adaletli 6gretmeni “ayrimcilik yapmayan ve tarafsiz” olarak algi-
layan katilimeilar; 02, 04, 05, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015,
OA1, OA2, OA3, OA5, OAB, OAT7, OA8, OA9, OA11, OA12, OA1S,
OA14, OA15 olmustur. Adil bir dgretmenin ayrimcilik yapmamasi
ve tarafsiz olmasi gerektigini savunan katiimcilarin gérislerinde,
ogretmenin dil, din, irk, cinsiyet, ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi
gibi unsurlara gore ayrim yapmamasi, tarafsiz davranmasi, egitim
ogretim faaliyetlerini bu dogrultuda gergeklestirmesi gerektiginin
on plana ¢iktigi gorilmektedir. Asagida 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin, adil bir 6gretmenin ayrimcilik yapmamasi ve tarafsiz
olmasi gerektigine iliskin goriisme notlarina yer verilmistir:

“Ogretmenin adaletli olmasi bence ayrimcilik yapmadan ya da
yapilacaksa da pozitif ayrimcilik yapilarak 6grencilerin haklari
olan egitim ve é§retimi en iyi sekilde vermesidir” (O2).

“Ogretmenin adil olmasi, hicbir égrenciye sosyo-ekonomik
durumu, yasadigi kosullar, giyinisi, aile yapisi, renk, dil, din, irk
ayrimi yapmadan adaletli yaklasmaya calismasidir” (09).

“Ogretmenin adaletli olmas, yas, cinsiyet, aile durumu, irki
ne olursa olsun onlara yardimci olmaktan, onlara bir seyleri
dgretmekten geger” (OA3).

“Ogretmenin adaletli olmasi demek é§rencilerine bir babanin,
bir annenin ¢ocuklarina ayrim gézetmeden yaklasmasi gibi-
dir. Ogrencilere séz hakkinin adil olarak paylastirimasindan
baslayip, sinif igi ve disi etkinliklere katilima kadar uzayan her
tirli etkinlikte adaletin saglanmasi son derecede nemlidir”
(OAT1).

Adaletli 6gretmeni “hakkaniyetli” olarak algilayan katilimcilar;
03, 05, 06, 07, 012, OA4, OA9, OA10, OA11, OA12, OA14 olmus-
tur. Adaletli 6gretmenin hakkaniyetli oldugunu ifade eden kati-
limcilarin, adil bir 6gretmenin her 6grencisine hakkini vermesi
gerektigi dustincesini vurguladigi dikkat cekmektedir. Onceki iki
temada oldugu gibi adaletli 6gretmen temasinda da hakkaniyet
kavraminin on plana giktigi ve hakkaniyetin katimcilar tarafindan
“herkese hakkini verme” biciminde ele alindigi dikkat cekmekte-
dir. Asagida 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin, adil bir 6gretme-
nin hakkaniyetli olmasi gerektigine iliskin gériisme notlarina yer
verilmistir:

“Ogretmenin adaletli olmasindan, her 6§renciye hakkini ver-
mesini, haksizliktan kaginmasini anlyorum. Adil bir 5gretmen
hicbir 6§renciye haksizlik yapmamalidir” (O5). “Ogretmen adlil
olmalidir. Kime nasil davranacagini ve hakkinin ne oldugunu
bilmeyen kimse adaletli davranamaz” (OA9).
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“Adaletli égretmen herkese hakkini verir. Ornek olarak bir
ogrencisini ¢ok sevebilir; ancak asla ona daha fazla hak vere-
mez. Ona fazla not veremez. Sevdigi égrenciye de hakkini
verir’ (OA12).

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Adalet Olgusuna lliskin
Ozdegerlendirme Temas! Kapsamindaki Gériislerine Yonelik
Bulgular

Bu temada, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen ve ogretmen
adaylarinin adalet olgusuna iliskin 6zdegerlendirmeleri
belirlenmeye calisiimistir. Bu baglamda 6gretmen ve
ogretmen adaylarina “Adaletli bir birey oldugunuzu distinlyor
musunuz? Neden? Zarar goreceginizi bildiginiz durum-
larda da adaletli olabilir misiniz?” sorusu sorulmustur. Bazi
katihmcilar adaletli olduklarini, bazilari adaletli olmadiklarini
belirtip nedenlerini ifade etmislerdir. Bazi katilimcilar ise
bazen adaletsiz davranabildiklerini ifade etmislerdir.
Katilimeilarin -~ blylk  ¢ogunlugu adaletli  olduklarini
disundUklerini belirtmislerdir. Adaletli bir birey oldugunu
diustinen katilimeilar; 01, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 010, O11,
012, 015, OA2, OA3, OA4, OAB, OAS, OAQ, OA10, OA11, OA13,
OA15, olmustur. Katilimcilarin adaletli olduklarini diisiinme
gerekgelerini; genel olarak hakki gozettikleri, insanlar
arasinda ayrimcilik yapmadiklari, vicdanli olduklari, insanlarla
empati kurduklari, adaletsizliklere karsi ¢iktiklari gibi neden-
lere dayandirdiklari gortlmektedir. Ayrica, Katihmcilarin
adaletli olduklarini diisinme gerekgelerini genel olarak tek
nedenle acikladiklar dikkat ceken bir durumdur. Ornegin
baskasinin hakkina saygi duymasi nedeniyle kendisinin adil
oldugunu dislindiguni belirttikleri gérilmektedir. Asagida
adil olduklarini digtinen 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin,
neden adil olduklarini diglindikleri ve zarar gorebilecegi
durumlarda da adil olup olamayacagina iliskin goriisme
notlarina yer verilmistir:

“Elimden geldigince adaletli olmaya gayret ediyorum.
Clinkl adaletsiz buldugum bir durumla karsilastigimda
genellikle tepkimi gbsteririm. Bu tiir durumlarda sessiz kal-
manin bu tlr adaletsizlikleri daha da artiracagini disin-
yorum. Ancak bazen sevdigim kigilerin ya da kendimin ciddi
zarar gorebilecegimi diistindliglim durumlarda sessiz kala-
biliyorum” (O1).

“Herkese esit ve tarafsiz davrandigim igin adaletli bir birey
oldugumu ddstintiyorum. Zarar gérecek olsam da vicdani
degerlerim icin gergekleri ve dogruyu séylemem gerektigini
dlstinliyorum, kisacasi boyle bir durumda (vicdanen rahat
olmak adina) adaletli olabilecedime inaniyorum” (O5).

“Adaletli davranmaya calisan bir birey oldugumu ddsiiniyo-
rum. CunkU sosyal ve toplumsal iliskilerde tarafsiz davran-
maya calistyorum. Ornedin insanlari dini, irki, cinsiyeti veya
farkhliklar1 ytziinden dislamaktan kaginiyorum ¢lnki hepi-
mizi bir arada tutan sey zaten farkliliklarimizdir. Ama zarar
gorecedimi bildigim durumlarda adaletli davranip davranma-
mam konusunda bir fikrim yok; ¢linkli bunu anlamam igin 6yle
bir durumla karsi karsiya kalmam gerekiyor” (09).

“Adaletli bir birey oldugumu dlslnlyorum. ClnkU her sey-
den 6nce vicdanli bir birey oldugumu ddsintyorum. Bunun
yaninda dliriist oldugumu da diisiiniiyorum. insanlarin en
bliylik mahkemesi kendi vicdanidir. Zarar gérecegim durum-
lar da dahil adaletli olmaya calisirim. Hicbir sey insanlardan
daha degerli degildir. Ben de bilerek zarar gérecek olsam dahi



59

kimseye zarar vermem. Dinyada bir¢ok adaletsizliklerle karsi
karsiya gelmisizdir. Ben elimden geldigince karsi ¢ikmaya ¢ali-
sirim ama elinden bir sey gelmese de en azindan o adaletsiz-
lige karsi tutumum hep aynidir” (OA3).

“Adaletli bir birey oldugumu ddslintyorum. Clnki bana
yapilmasini istemedigim seyi baskasina yapmam, yapamam.
Baskasinin yerine kendimi koyar 6yle hareket ederim. Benim
hakkimin yenilmesini hi¢ istemem hakkim olan neyse onu
almak isterim. Ben bunu istiyorsam tersi durum beni ¢ok lize-
cedinden ben neden baskasinin hakkini yiyeyim” (OA8).

Katilimcilarin bir kisminin ise adaletli olmadiklarini ya da bazen
adaletli olabildiklerini, adaletli olmaya donik gaba gdsterdik-
lerini, ancak tam anlamiyla bunu basaramadiklarini, bunun da
bazi nedenlerden kaynaklandigini dile getirdikleri gorilmekte-
dir. Katilimcilarin dile getirdigi nedenler arasinda; insanlarla ilig-
kilerinin bozulmasini istememe, zarar gorme kaygisi, kargidaki
kisinin de adaletli olmamasi gibi nedenlerin oldugu dikkat ¢ek-
mektedir. Buradan hareketle katilimcilarin bir kisminin adaletli
davranmasi durumunda kendisinin veya sevdikleri insanlarin
ugrayacagi zararl, bir kisminin gevresindeki insanlarla arasindaki
bozulabilecek iligkileri dlislinerek, kimi katilmcilarin ise miteka-
biliyet esasina gore “Bana adaletsizlik yapana ben de adaletsiz-
lik yaparim.” anlayisiyla hareket ettigi, adaletli olamayislarini bu
sekilde temellendirmeye caba gosterdikleri gortlmektedir. Bu
sekilde disinen katiimeilar; 02, 08, 013, 014, OA5, OA7, OA12,
OA14 olmustur. Asagida her zaman adil olamadiklarini ifade eden
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin, zarar gorebilecedi durum-
larda da adil olup olamayacagina iligkin goriisme notlarina yer
verilmigstir:

“Adaletli bir donem ve zamanda yasamadigimiz igin tamamen
adaletli davranmaya calissak da tam olarak bunu gerceklest
iremeyebiliyoruz. Zarar gérecegim durumlarda da adaletli
olmaya calisirim” (02).

“Cogunlukla adaletli oldugumu distiniyorum; ama bazen
farkinda olmadan insan 6diin verebiliyor. Ornedin cok tehli-
keli bir durum séz konusu oldudunda karsimdakine adaletsiz
davranmamak ve ona zarar vermemek igin elimden geleni
Yyaparim; ama insan o an bilingsizce davranis ve sdylemlerde
bulanabiliyor” (08).

“Tamamen adaletli bir birey oldugumu disinmdyorum.
Clnkl bazen insan iliskilerini adaletin Ustinde tuttugumu
duslntyorum. Adaleti tam anlamiyla saglayan bir birey
olmayi isterdim. Zarar gérecegimi bildigim durumlarda ada-
letli olmayabilirim” (D13).

“Ben adaleti tam olarak uygulayamiyorum. Cok eksik kaliyo-
rum gibi hissediyorum ¢lnki adalet yasama karsi ne olursa
olsun bunu saglamaktir. Her seye ragmen miicadele etmektir
ama ben yasama ve hayatin verdigi kosullara karsi yenik dlise-
biliyorum, yetersiz kalabiliyorum. Farkinda oldugum halde
yasama bas kaldiramiyor oldugumun farkindayim” (OAB).

“Elimden geleni yapmaya c¢alisiyorum. Ancak bazen bana
adaletli davranmayanlara ben de kisas yapiyor, adaletsiz dav-
ranmak zorunda kalabiliyorum. Zarar gérebilecegimi diisin-
diugdm durumlarda bazen susmak gerekebiliyor. Bazen ayni
dlstincede olmadigim insanlarin arasindayken hakki, hukuku,
adaleti savunmak tehlikeli olabiliyor. Amayine de elimden gel-
digince adaletli olmaya ¢alisirim. Clink( haksizlik karsisinda
susan dilsiz seytandir’ (OA14).

Ayrica katilimcilarin blyik kisminin, zarar gorecek olsalar bile
adaletli olacaklari, az bir kismi ise zarar gorebileceklerini disin-
meleri halinde adaletli olmayacaklarini belirttikleri tespit edilmis-
tir. Bazi katilimcilarin ise zarar gorebilecekleri bir durumda adil
olup olamayacaklarinin ancak bdyle bir durumla karsilagsmalari
halinde belli olabilecegini belirtikleri tespit edilmistir. Katilimcila-
rin sadece birisi, adaletli olmadidini belirtip nedenini agiklamis-
tir. Asagida adil olmadigini diistinen katilimei OAt'in, neden adil
olmadi§ini distindligu ve zarar gorebilecedi durumlarda da adil
olup olamayacagina iliskin goriisme notuna yer verilmistir:

“Adaletli bir birey oldugumu dlgsinmuyorum; ¢lnki her
insana ayni davranmiyorum. Farkli gérdigim insanlara yan-
lis bir davranis olmasina ragmen pek sicak davranamiyorum.
Herkese ayni bakamiyorum, herkesi ayni géremiyorum. Yani
yanlig bir davranig da olsa bana zarar verecegini diisiindigim
bir isi kendi aleyhime ¢evirmeye calisiyorum ve adalet kavra-
mini ¢igniyorum. Kendi ¢ikarlarimiz icin adalet kavramini da
kendimizle beraber kirletiyoruz” (OA1).

Tartisma ve Sonug¢

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin adalet degerine iliskin algi-
larinin ytksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Gerek yurt disinda
gerekse yurt icinde egitimde adaletle ilgili arastirmalarin ozel-
likle 6rgltsel adalet ve sosyal adalet algilarini belirlemeye donik
oldugu gorilmektedir. Cengelci Kose ve ark. (2019, s. 91) tara-
findan 6gretmen adaylarinin adalet degerine iligkin algilarini
belirlemeyi amagclayan bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun adalet degerine iliskin verilen kavramsal ifadelere
katildiklari tespit edilmistir.

Gerek 0gretmen gerekse 6gretmen adaylarinin en az “Adalet,
esitlikten daha énemli bir degerdir’ 6nermesine katildiklari belir-
lenmistir. Adalet ve esitlik birbiriyle siki iliskisi olan, ayni zamanda
bu iliskisi bireyler tarafindan iyi anlagilamayan iki kavramdir. Alan
yazinda arastirmanin bu sonucuyla benzerlik gosteren gorls ve
calismalara rastlanmaktadir. Aristoteles (2015, ss. 92-93), ada-
letsizligin esitsizlik oldugunu, adil olanin ise esitlik olacagini
belirtmistir. Ding ve Uztemur (2016, s. 985) tarafindan ortaokul
sekizinci sinif 6grencilerinin demokratik deder algilarinin kari-
katlrler araciligiyla incelenmesine yonelik yapilan arastirmada,
ogrencilerin blyUk kisminin adaletin toplum agisindan énemli bir
deger oldugunu ve adaletin esitlikten farkl ve daha iyi oldugunu
kavradiklari belirlenmistir

Katilimcilarin adalet degerine yonelik algilarinin cinsiyete, rollerine
(6gretmen/ 6gretmen adayi), ebeveynlerinin dgrenim dlizeylerine,
ekonomik dlizeylerine, mezun oldugu/olacagdi bdlime, mezun
olduklari lise tlriine, okuduklari kitap tirtine gore farklilagsmadigi
belirlenmistir. Ogretmen ve 63retmen adaylarinin kardes sayila-
rina gore adalet degerine iligkin algilarinin, anlamli bir dtizeyde
farkhlastigr belirlenmistir. Ayrica katimcilarin kardes sayilarinin
artmasiyla birlikte, adalet degerine iligkin algiy! iceren onerme-
lere katilma dizeylerinin de ylkseldigi dikkati cekmektedir. Alan
yazinda arastirmanin bu sonucuyla farkhlik gosteren bir calisma
mevcuttur. Beldag (2012, s. 199) tarafindan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programrndaki degerlerin kazanilma dizeyini belirle-
meye yonelik yapilan arastirmada, adil olma degerinin kazanilma
dizeyinin katiimcilarin kardes sayilarina gore farklilagsmadigi
belirlenmistir. Ogretmen ve 6Jretmen adaylarinin adalet algilari-
nin kardes sayilarina gore farklilagsma durumunun, kardesler ara-
sindaki iligkilerin ve ebeveynin cocuklara gore adalet konusundaki
tutum farkliliklarinin olmasindan kaynaklandigr distiniimektedir.
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Gander ve Gardiner (1993, s. 286), aile igerisinde bir bireyin kar-
deslerinin olup olmamasi, kardes sayis|, yaslari, diger kardeslerden
biylk ya da kiguk olmasi gibi hususlarin bireyin kisilik geligimini,
sosyal gelisimini ve diger yonlerini nasil etkiledigi gibi hususlarin
yillardir arastirilan konular oldugunu belirtmistir.

Ogretmen ve 6Jretmen adaylari tarafindan adalet ile en gok ilis-
kilendirilen kavramin “hakkaniyet” oldugu tespit edilmistir. Ogret-
men ve 0gretmen adaylari genel olarak adaleti; “hakkaniyet, esitlik,
bagkasinin haklarina saygi, dogru sozlilik ve dirUstlik, tarafsiz
olma ve ayrimcilik yapmama, hukuk kurallarina uyma, élguli ve
dengeli olma, toplumsal diizenin temeli, vicdanl olma ve dzgtir-
lik” olarak algilamiglardir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin bu
gorusleri, Alan yazindaki adalet tanimlamalariyla 6rtlismekte-
dir. Gerek felsefe tarihinde adaletle ilgili ortaya ¢ikan anlayigla-
rin gerekse adaletle ilgili yapilan tanimlamalarin ortak yonintn
“hak” kavrami oldugu, adaletin ancak hak kavrami esas alinarak
tanimlanabilecegdi sdylenebilir (Giindogan, 2005, s. 82). Rawls’a
gore, adaletle hakkaniyet arasindaki siki bir iligki s6z konusudur.
Rawls, adaletin hakkaniyet olarak anlasiimasi gerektigini, bir top-
lumun adil olmasindan bahsedebilmek icin hakkaniyete uygunlu-
gun zorunlu oldugunu savunur (Kabadayi, 2013, s. 52). Cengelci
Kose ve ark. (2019, s. 91) tarafindan 6gretmen adaylarinin bakisg
agistyla adalet degerini belirlemeye yonelik yapilan arastirmada,
ogretmen adaylarinin adaleti “hakkaniyetli davranmak” ve “hakili
ile haksizi birbirinden ayirmak” biciminde ele aldiklari gorilmis-
tlr. Cakmak (2016, s. 94) tarafindan ortaokul 6grencilerinin ada-
let, durustlik, saygl, sorumluluk ve barig dederleri hakkindaki
algilarini belirlemeye yonelik yapilan arastirmada, 6grencilerin
¢ogunlugunun adaleti “esitlik, hakki gozetmek ve ayrimcilik yap-
mamak” olarak dederlendirdigi tespit edilmistir. Dogan (2020, s.
47) tarafindan ortaokul altinci sinif 6grencilerinin hukuk ve adalet
kavramlarina iliskin algilarinin incelenmesine yonelik aragtirmada,
adalet kavraminin en ¢ok esitlik, hukuk, mahkeme, hak, hakim
kavramlariyla iliskilendirildigi tespit edilmistir.

Ogretmen ve 6Jretmen adaylarinin bir kisminin adalet ile esit-
lik arasindaki ayrimin farkinda olmasina ragmen, yaklasik yarisi-
nin adaleti esitlik olarak algiladigi belirlenmistir. Adalet ile esitlik
arasindaki ayrimin farkinda olan katilimcilarin her esitligin adalet
olmadigini, hatta esitligin bazen zulim oldugunu dile getirdik-
leri tespit edilmistir. Katiimcilarin énemli bir kisminin adaleti
esitlik olarak algilamasinin, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
adalet konusunda biligsel olarak ve farkindalik yoniinden yeterli
dizeye sahip olmamalarindan, esitligin yanlis anlasiimasindan
kaynaklandigr dislnilmektedir. Nitekim Urhan (2016, s. 109),
esitligin bireyler tarafindan aynilik ya da ¢zdeslik olarak yanlig
algilandigini, esitligin esasen bir seyin bireyler arasinda dengeli
bicimde bolistirtlmesi oldugunun unutulmamasi gerektigini
belirtmistir. Panthi ve ark. (2018) tarafindan yapilan arastir-
mada, sosyal adaletin bir boyutunun esitlik oldugu, bu nedenle
tlm 6grencilere esit davranarak, siniftaki tim 6grencilere esit
sorular sorarak 6grencilerin esitligi hissedecegi tespit edilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin esitlik algisinin, tim 6grencilere esit dav-
ranmak, 6zgurligin tadini ¢ikarmalarini saglamak oldugu belir-
lenmis, 6grencilerin rolleri agisindan siniflarinda esit konuma
sahip olmalari, sorumluluklar ve kaynaklarin dengeli paylagiminin
sosyal adaleti ifade ettigi tespit edilmistir. Bursa (2015, s. 245)
tarafindan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal adalet algr ve
deneyimlerine yonelik bilgi edinilmesinin amagclandi§i bir aras-
tirmada, 6gretmenlerin cogunun sosyal adalet kavramini, esitlik
ve adalet olarak degerlendirdikleri gérilmustir. Ding ve Uztemur
(2016, s. 985) tarafindan ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin
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demokratik deder algilarinin karikatirler araciligiyla incelenme-
sine yonelik yapilan arastirmada, 6grencilerin blytk bolimindn
adaletin toplum agisindan 6nemli bir deger oldugunu ve adaletin
esitlikten farkl ve daha iyi oldugunu kavradiklari belirlenmistir.
Gakmak (2016, s. 48) ortaokul 6grencileri lzerinde yapilan arag-
tirmada adalet degeri icin en cok “esitlik” dederlendirmesinde
bulunduklar belirlenmistir. inel ve ark. (2018, s. 393) tarafindan
yapilan arastirmada, ortaokul égrencilerinin “adalet” kavramini
“esitlik” kavrami ile agiklamaya calistigi tespit edilmistir. Dogan
(2020, s. 47) tarafindan ortaokul 6. sinif 6grencilerinin hukuk
ve adalet kavramlarina iligkin algilarinin incelenmesine yonelik
arastirmada, adalet kavraminin en cok esitlik kavrami ile iligki-
lendirildigi belirlenmistir. Adalet ve esitlik birbiriyle siki iligkili
ancak birbirinden farkli kavramlardir. Nitekim her esitligin adalet
olmadigi daha onceki bélimlerde agiklanmisti. Bireylerin adalet
ile esitlik arasindaki ayrimi ve iligkiyi dogru algilamalari, sosyal
yasama adalet ve esitligin gercek anlamda yansitilabilmesi agi-
sindan onem tasimaktadir.

Ogretmen ve dgretmen adaylar adaletli bireyi genel olarak; “hak-
kaniyetli, tarafsiz olan ve ayrimcilik yapmayan, dogru sozli ve
dirust, hukuk kurallarina uyan, bagkasinin haklarina saygili, vic-
danli ve merhametli, esitlik¢i, algakgonulll, baskalarini iyi dinleyip
empati kurabilen, hosgorill, ahlakli, sagduyulu ve sabirli” olarak
tanimlamuslardir.

Ayrica, hakkaniyetliolmanin gerek 6gretmenler gerekse 6gretmen
adaylari tarafindan tipki adalet olgusuyla oldugu gibi, adaletli birey
olgusuyla da en ¢ok iligkilendirilen kavram oldugu belirlenmistir.
Yapilan bu dederlendirmeler adalet kavramiyla ilgili Alan yazinda
yapilan tanim ve agiklamalarla 6rtismektedir. Bursa (2015, s. 243)
tarafindan, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal adalet algr ve
deneyimlerini belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmada, sosyal
bilgiler 6gretmenlerine gore sosyal adaletli bir bireyin; insan hak-
larina ve yasalara uyan, demokratik becerileri gelismis, baskala-
rinin haklarini savunan, yardimsever, gevreyi koruyan ve insanlar
arasindaki farkliliklari kabul edip bu farkliliklara hosgortyle yakla-
san, empati kuran bireyler olduklarini disinmektedirler.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlikler yoninden
adaletli 6gretmeni; “bireysel farklliklari gozeten, not vermede
adil, g6revini iyi yapan, ogrencileri iyi taniyan, 6grencilerin 6zel
bilgilerini agiga vurmayan, ogrencileri basarisina gore katego-
rize etmeyen ve problemlerini 6§renciye yansitmayan kisi” olarak
tanimladiklan tespit edilmistir. Ogretmen ve dgretmen adayla-
rinin kigisel ozellikler yoninden adaletli 6gretmeni; “ayrimcilik
yapmayan ve tarafsiz, hakkaniyetli, ahlakli, 6nyargisiz, menfaatgi
olmayan, esitlikgi, dogru sozll ve dirist, sabirli, baskasinin hak-
larina sayglli, iletisim ve empati kurabilen, vicdanli, merhametli ve
sevgi dolu” olarak tanimladiklari belirlenmigtir.

Ogretmen ve dgretmen adaylari tarafindan adaletli 6gretmen
olgusu ile en gok iligkilendirilen mesleki yeterliklere yonelik 6zel-
ligin “bireysel farkliliklari gozetme” oldugu tespit edilmistir. Bu
durum oOgretmen ve Ogretmen adaylarinin okullarda bireysel
farkliliklarin g6z ardi edilmesi ile cok karsilasmis olmasindan kay-
naklanabilir. Alan yazinda bu durumu destekleyen arastirmalar
mevcuttur. Turgut ve ark. (2016, s. 438) tarafindan yapilan arag-
tirmada, farkli branslara sahip 6gretmenlerle gergeklestirilen
gorismeler sonucunda, katimci 6gretmenlerin her 6grenciyi
ayni gormelerinden dolayi farkli 6grenme hizlarina gore bir ders
programi yuritmediklerini ifade ettikleri belirlenmigtir. Platon
adaleti, herkesin kendi kapasite ve kabiliyetleri dogrultusunda
Uzerine dligen gorev ve sorumluluklari yerine getirmesi olarak
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ifade etmistir (Platon, 2007, s. 23). Dolayisiyla 6§retmen de bir
egitimci olarak Uzerine disen gorev ve sorumluluklari en iyi
sekilde yerine getirmeye calismali, buna bagl olarak da 6grenme
ogretme slirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklarini goz éniinde
bulundurmalidir.

Ogretmen ve 6Jretmen adaylari tarafindan adaletli 6gretmen
olgusu ile en ¢ok iliskilendirilen kisisel 6zelligin “ayrimcilik yap-
mama ve tarafsizlik” oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler mes-
leki yagsamlarinda 6grencilere karsi yansiz davranmasi, 6grenciler
arasinda ayrimcilik yapmamasi 6grencilerde adalet kavraminin
olusabilmesi agisindan bulyik 6nem tasimaktadir. Alan yazinda
arastirmanin bu sonucuyla benzerlik gosteren galismalar mev-
cuttur. Yaras (2015, s. 82) tarafindan besinci sinif sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda yer alan hosgori ve adil olma degeri
ile ilgili sinif 6gretmenlerinin degerlendirilmesine yonelik yapilan
arastirmada, 6grencilerin sinif icinde ayrim yapmama, basari ve
cinsiyet farki gozetmeme gibi temel yonler basta olmak lzere
genelde 6gretmenlerinin adil olduklarini digtindikleri belirlen-
mistir. Buna karsin, 6gretmenlerin ders disi etkinliklerde erkek
ogrencilere daha gok gorev verme, 6devini yapmayan kiz 6§ren-
cilere kizma ve kopya geken 6grencilere esit davranmama husus-
larinda tam anlamiyla adil olamadiklari 6grenciler tarafindan
ifade edilmigtir.

Arastirmanin bir bagka sonucu ise 6gretmen ve 6gretmen aday-
larinin kendilerini genel olarak adaletli gormeleridir. Bu sonug
ogretmenlerin halen, 6gretmen adaylarinin da gelecekte 6gren-
cilere karsi daha adil davranabilme ihtimalini giglendirmekte-
dir. Ogretmenlerin 6Jrencilere adil ya da adaletsiz davranmasi
ogrencilerde adalet duygusunun gelisebilmesi bakimindan énem
tasimaktadir. Alan yazinda arastirmanin sonucuyla benzerlik
gosteren cgaligmalar mevcuttur. Chory-Assad (2002) tarafindan
yapilan arastirmada, 6gretmenin ogrencilere karsi adaletli veya
adaletsiz davranmasinin 6grenciler tzerinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Yaras (2015, s. 83) tarafindan besinci sinif sosyal bil-
giler dersi 6gretim programinda yer alan hosgori ve adil olma
degeri ile ilgili sinif 6gretmenlerinin dederlendirilmesine yonelik
yapilan arastirmada, 6gretmenlerin adil olma konusunda kendi-
lerini yeterli olarak gordukleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmen
ve Ogretmen adaylarinin adaletli olduklarini distnmelerinin
gerekeelerini de bagkalarinin haklarini gozettikleri, insanlar ara-
sinda ayrimcilik yapmadiklari, vicdanli olduklari, insanlarla empati
kurduklari ve adaletsizliklere karsi c¢iktiklarini belirterek ifade
ettikleri tespit edilmistir. Genel olarak katilimcilarin adaletli oldu-
gunu distinme gerekgelerini tek nedene dayandirdiklari dikkat
cekmektedir. Ornedin insanlar arasinda ayrimcilik yapmadiklarini
belirterek adaletli olduklarini distindiklerini gérilmektedir. Bu
durumun adaletin kapsami hakkinda yeterli bilgi ve farkindaliga
sahip olmamasindan ya da kendi karsilagtiklari durumlardaki
nedenleri esas almalarindan kaynaklandigi distnulmektedir.
Oysaki adalet pek ¢ok 6zelligi iceren, cok kapsamli ve karmasik
bir kavramdir.

Bu arastirmayla ulasilan bir diger sonug ise adil olmadiklarini
ya da olamadiklarini belirten katilimcilarin, adaletli olmama ya
da olamama gerekgelerini; insanlarla iligkilerinin bozulmasini
istememe, zarar gorme kaygisi, karsidaki kisinin de adaletli
olmamasi gibi nedenlere dayandirmasidir. Ayrica katilimcila-
rin blyuk kisminin, zarar gorecek olsalar bile adaletli olacaklari,
az bir kisminin ise zarar goérebileceklerini distinmeleri halinde
adaletli olmayacaklarini belirttikleri tespit edilmistir. Sokrates,
insanlarin herhangi bir davranis ya da hareketinin sonuglarina

gore degil, adaleti sadece ve sadece adalet oldugu igin tercih
etmek gerektigini belirtmistir (Topakkaya, 2008, s. 30). Dolayi-
siyla adaletli bir insanin, diger insanlarla iligkilerinin bozulmasi,
zarar gorme kaygisi, diger insanlarin adaletli olup olmamasi gibi
durumlara bagli olarak adalet erdemini terk etmemesi gerektigi
soylenebilir.

Oneriler

Arastirmaile ulagilan sonuglardan hareketle 6gretmen, okul yone-
ticisi ve Ust dizey yoneticilere yonelik olarak asagidaki dnerilerde
bulunmak mimkdnddr.

1. Ebeveynlere ailede cocuklara nasil adil davranilabilecegine
iliskin brostirler hazirlanabilirya da uygulamaya dayali egitim-
ler verilebilir.

2. Adalet degderi hakkinda daha kapsamli bilgiye ve farkindaliga
sahip olmalarini saglayabilecek kitap, dergi, dijital materyal-
lere okullarda yer verilebilir.

3. Degerlerin, yasanarak ve hissedilerek 6grenilebilecedi ger-
cedinden hareketle, drama, rol oynama, oyun, arastirma,
benzetim gibi 6drenenleri aktif kilan ve eglendirici egditim
yontemlerine agirlik verilebilir. Diger taraftan bu egitim galis-
malarinda yalnizca okullar degil, medya, toplumsal yasa-
min kendisi, sivil toplum kuruluslar gibi egitim streglerinin
yasandigi her zaman, mekan ve imkan seferber edilebilir.

4. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin adalet degeri konu-
sunda dogru beslenebilmelerini temin etmek lzere, adalet
degeri ve egitimi odakl eser Uretme ve yayin galismalarina
gidilmesi, alan yazinin ozellikle kitap ve kaynak eser konu-
sunda zenginlestirilmesi saglanabilir. Bu kapsamda adalet
dederinin bireydeki gelisim seyri, adalet dederinin egitimi
konusunda 6zel katki sunabilecek Tirkiye'de ve diinyada
adalet egitimi ornek uygulamalari, 6grenme-6gretme yon-
tem ve stratejileri, arag ve materyaller lizerinde bilim insan-
larmin birikimlerinin kitaplastiriimasi yararl olabilir. Bunun
yani sira adalet degerinin 6zel olarak islendigi 6rnek olaylari,
hikayeleri, kissalari iceren kitaplar yayinlanarak hem 6gret-
men adaylarinin hem de 6gretmenlerin bu eserlere ulagma-
lari ve edinmeleri kolaylastirilabilir. Bu dogrultuda basta Millt
Egitim Bakanligi olmak Uzere Kiltlr Bakanligi, Genglik ve
Spor Bakanligl, Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi
gibi egitim calismalari ile ilgilenen Bakanliklar ve YOK gibi
kamu kurumlari, sivil toplum kuruluslari ve medya sektor
bu yayin ve egitim sureglerinde etkin rol alarak is birligi
yapabilir.

Arastirma ile ulasilan sonuclardan hareketle arastirmacilara
yonelik olarak da asagidaki dnerilerde bulunmak mimkinddr.

1. Bu arastirma sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin sosyal bilgiler dersinde adalet degerine iligkin
algilarini belirlemeye yonelik olarak yapilmistir. Benzer aras-
tirmalarin diger 6gretmen adaylari ve diger dersler lizerinde
de yapilmasi onerilebilir.

2. Bu arastirma 6gretmen ve oOgretmen adaylarinin adalet
degerine iligkin algilarini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Ogretmen, 6grenci ve ebeveynlerin adalet degerine yonelik
algilarini belirlemeyi amaclayan karsilastirmali arastirmalar
da yapilabilir.
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Extended Abstract

The main purpose of this research is to determine the perceptions of the teachers who are currently teaching social studies courses
in primary and secondary schools and the prospective teachers who will teach them in the future about the value of justice. This study
includes value education, which is an important dimension of personality education, and focuses on the value of “justice”, which is one
of the root values. It is carried out on teachers and prospective teachers who have a decisive influence on the shaping of the individual
and society, and especially the primary school teachers and social studies teachers who deal with the education of young children are
taken as a working group. In this respect, it is thought that this research will contribute to the literature. In addition, revealing the per-
ceptions of teachers and prospective teachers about the value of justice is also important in terms of transferring the value of justice to
the students and therefore to the adult society of the future.

Method

The model of this research, in which a mixed method was used, is the sequential explanatory design. The universe of this research con-
sists of primary school teachers and social studies teachers working in primary and secondary schools in the city center of Van in the
2019-2020 academic year and students of the primary education and social studies education program at Van Ytzinct Yil University
Faculty of Education. Convenience sampling method was used in the quantitative dimension of the research, and maximum diversity
sampling method was used in the qualitative dimension. In the quantitative dimension of the research, a total of 398 people, 186 teach-
ers and 212 prospective teachers, who voluntarily filled in the data collection tool through social media groups at the end of the 2019-
2020 academic year due to the COVID-19 epidemic, could be reached. In the qualitative aspect of the research, 30 participants were
interviewed on a voluntary basis. The data for the research were collected using the “Personal Information Form,” “Perception of Justice
Scale," and “Semi-structured Interview Form” developed by the researcher. Parametric tests were used in the analysis of quantitative
data collected with scale forms. Content analysis technique was used to analyze the data in the qualitative dimension of the research.

Results, Discussion, and Conclusion

Considering the quantitative results of the study, it was determined that the perceptions of teachers and teacher candidates about the
value of justice were at a high level. It was determined that the perceptions of teachers and prospective teachers regarding the value
of justice differed significantly according to the number of siblings. It was determined that the participants perceptions of the value
of justice did not differ according to their gender, roles (teacher/prospective teacher), education level of their parents, economic level,
department they graduated from, the type of high school they graduated from, and the type of book they read. When the qualitative
results of the study were examined, it was determined that the teachers and teacher candidates mostly associated the “justice and just
individual” phenomena with “fairness/being just.” Participants mostly consider themselves as “just” individuals. Argumentation of par-
ticipants when they are not being or cannot being just are; not wanting to ruin relationships with people, unwillingness to be harmed,
the other person being unfair, and so on. In addition, although some of the current and prospective teachers were aware of the distinc-
tion between justice and equality, it was determined that nearly half of them perceived justice as equality. It has been determined that
the participants, who are aware of the distinction between justice and equality, state that not all equality is justice and that equality is
sometimes cruelty. It has been determined that the personal traits most associated with the just teacher phenomenon by participants
are “nondiscrimination and objectivity.” It has been determined that there is no impartiality and impartiality,” It has been determined
that the most associated feature of professional qualifications with the just teacher phenomenon by current and prospective teachers
is “respecting individual differences.

Suggestions

In order to ensure that teachers and teacher candidates can be fueled correctly on the value of justice, it can be ensured by produc-
tion and publishing works focused on the value of justice and its education can be provided. In this direction, books, magazines, and
digital materials that can enable them to have comprehensive information and awareness about the value of justice can be introduced
in schools. Considering the fact that values can be learned by experiencing and feeling, learning methods that are entertaining and
make learners active, such as drama, role playing, games, research, and simulation, can be emphasized. Comparative research can be
conducted to determine the perceptions of teachers, students, and parents about the value of justice. This research was conducted
to determine the perceptions of primary school teachers, social studies teachers, and prospective teachers about the value of justice
in social studies courses. It can be suggested that similar studies be carried out on other teachers, prospective teachers, and courses.
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6z

Problem ¢6zme onemli bir matematiksel slregtir ve bu slirecte karsimiza bazen bir konu,
bazen bir yontem, bazen de bir dlisinme bigcimi olarak kargimiza gikmaktadir. Matematik egi-
timinde problem ¢ézmeye yapilan vurgu, problem ¢dzmenin etraflica diisliniilmesi gereken bir
konu oldugunu ortaya ¢ikarmis ve bu konuda bir takim gorUslerin ortaya ¢ikarilmasini gerekli
kilmistir. Bu ¢alismada son sinif ilkdgretim matematik 6§retmeni adaylarinin problem ¢ézme
stratejileri hakkindaki farkindaliklarinin ortaya gikarilmasi amaglanmistir. Fenomonolojik bir
yaklagimin kullanildi§r bu arastirmanin calisma grubunu Dogu Anadolu bélgesinde yer alan
bir Gniversitenin son sinifinda 6grenim goren 48 matematik 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Calismanin verileri dokuz agik uglu sorudan olusan bir gérisme formu ile toplanmis ve igerik
analizine tabi tutulmustur. Verilerin analizi sonucunda bes ana tema ile bu ana temalarla iligkili
18 alt tema belirlenmistir. Ana temalar; problem ¢6zme stratejilerini bilmenin problem ¢oz-
meye katkisi, problem ¢dzmeyi etkileyen faktorler ve yasanan gtglikler, 6grencilerin problem
¢6zme becerilerinin gelistirilmesi, problem ¢co6zme strateji bilgisi ve gerekliligi, 6gretmen ya
da adaylarin problem ¢dzme strateji bilgisinin gelistirilmesi seklindedir. Genel olarak adaylar
problem ¢dzme strateji bilgisi ile farkli tlirde problemleri tanima ve farkli ¢oziim yollari gelig-
tirme, akil yGrttme ve iliskilendirme, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine
yardimci olma gibi bazi konulara deginmisler ve problem ¢ézme strateji bilgisinin gelistirilmesi
gerekliligini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, matematik 6gretmeni adayi, problem ¢ézme, problem ¢ézme
stratejileri

ABSTRACT

Problem-solving is an important mathematical process, and in this process, we encounter it
sometimes as a subject, sometimes as a method, and sometimes as a way of thinking. The
emphasis on problem-solving in mathematics education has revealed that problem-solving
is a subject that needs to be thought through, and it is necessary to reveal some opinions on
this subject. This study was aimed at revealing the awareness of last year’s primary school
preservice mathematics teachers about problem-solving strategies. The study group for the
research, which adopted a phenomenological approach, consists of 48 preservice mathemat-
ics teachers studying in the final year of a university located in the Eastern Anatolia region.
The data for the study were collected with an interview form consisting of nine open-ended
questions and were subjected to content analysis. As a result of the analysis of the data, five
main themes and 18 subthemes related to these main themes were determined. Main themes
include the contribution of knowing problem-solving strategies to problem-solving, the fac-
tors affecting problem-solving and the difficulties experienced, developing students’ prob-
lem-solving skills, the knowledge and necessity of problem-solving strategy, and developing
the problem-solving strategy knowledge of teachers or pre-service teachers. In general, the
preservice teachers mentioned some issues such as recognizing different types of problems
and developing different solutions, reasoning, and association, helping students to develop
their problem-solving skills, and stated the necessity of developing problem-solving strategy
knowledge.

Keywords: Math pre-service teacher, mathematics, problem-solving, problem-solving strategies
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Giris

Problem ¢ozme 6nemli bir matematiksel sirectir ve bu sirecte
bazen bir konu, bazen bir ydontem, bazen de bir dlisinme bigimi
olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Posamentier & Krulik, 2016).
Duslinme ve yaraticilik gerektiren matematiksel calismalarda
problem ¢6zme eylemi siklikla kullanilir (Burchartz & Stein, 2002).
Ogrencilerin farkl diisiince ve ¢dziim yolu olusturmalari igin
matematiksel akil ylritme slreglerinin desteklenmesi ve 6zel-
likle 21. ylzyil becerilerinin 6grencilere kazandiriimasi noktasinda
problem ¢ézme onemli bir role sahiptir (Baki, 2018; Celik ve ark.,
2020). Gunkl problem ¢ézme siirecinde mantiksal ve analitik
distinme becerileri gibi tst diizey dislinme becerilerinin kulla-
nilmasi esastir. Dlslinme becerilerini kullanan bireyler ise gerek
okulda gerekse glinliik yasamda ¢ogu problemlerin ¢ozim stiire-
cini etkili bir sekilde yurUtebilirler (Cai, 2003). Bu anlamda prob-
lem ¢6zme, basit bir problemi ¢ozlime ulastirmanin 6tesinde yeni
karsilagilan durumlarda etkileyici ve yaratici ¢dzimler bulmayi
gerektirir (Gail, 1996). Ozellikle matematik egitimi anlaminda
yapilan yenilikgi galigmalar problem ¢dzmenin her sinif diizeyinde
ve her matematik konusunda ele alinmasi gereken Snemli bir
slire¢ oldugunu vurgulamaktadir (Kayan & Cakiroglu, 2008). Glin-
cellenen 6gretim programlarinda ise problem ¢6zme 6grencilere
kazandirilmasi istenen bir beceri olarak vurgulanmaktadir (MEB,
2018). Bu nedenle gerek 6gretmenler gerekse 6§retmen adaylari-
nin problem ¢ézmeye iligskin algilarinin neler oldugu, arastirilmasi
gereken bir konu olarak karsimiza gikmaktadir.

Problem ¢6zme disiinme, hafiza, akil ylritme ve kavramsal-
lagtirma gibi entelektliel yetenekleri harekete gegirir ve dogal
olarak zihinsel gelisimi destekler (Garcia ve ark., 2019; Manuel,
1998; Naser, 2008). Zihinsel ¢aba ve gayret gerektiren biligsel
etkinlikler streci olarak kabul edilen problem ¢ézme (Jonassen,
2000), matematiksel konu ve kavramlarin anlamlandiriimasinda
yardimci bir etkendir (Bayazit & Senberber, 2021). Problem ¢o6z-
meyi odagina alan ve énemli bir bilesen olarak goren matema-
tik dersi 6gretim programi MEB (2018) ve NCTM (1989), problem
¢ozUmunde algoritmik ve kural temelli yaklagimlardan ziyade,
ogrencilerin dliginme surecinin etkin oldugu yaklagimlara 6nem
vermektedir. Clinki matematiksel bir kavrami anlama, olusturma,
iliskilendirme ya da farkli yerlerde kullanma gibi slirecler problem
¢Ozmeyi gerektirmektedir (Swing & Peterson, 1998). Bu anlamda
ogrencilerin inceleme, sorgulama ve iligkilendirme gibi Ust dlizey
disiinme becerilerini harekete gegirmesi dnem kazanmaktadir.
Bu distnme sureglerinin etkili sekilde gergeklestirilmesi igin
ogrencilerin diglindurtcl problemler ile yliz ylize kalmasi gerek-
mektedir. Bu sliregte 6grencinin problemde kullandigi btitiin yon-
temler farkli bir strateji olarak deger kazanir. Bu anlamda problem
¢ozme stlirecinde kullanilan stratejilerin ¢ézim sirecine énemli
katki sagladigi dislintlmektedir (Altun & Arslan, 2006; Kayan &
Gakiroglu, 2008). Problem ¢dzmede basarili sonuglarin alinabil-
mesi, stratejilerin kullanimi ve slirecin iyi planlanmasi ile yakindan
iligkilidir (Baykul, 2019; Ceker & Cimen, 2017).

Teorik Cerceve

Problem ¢6zme, konuyu daha anlamli hale getirmekte ve anla-
silir kilmaktadir. Bu sayede 0grenciler matematigi anlayarak ve
benimseyerek 6grenmektedirler. Diger tirli problem ¢dzmenin
yetersiz oldugu durumlarda dgrenciler konulari daha geg anlaya-
bilmekte ve matematik onlar igin 6grenilmesi gii¢ bir alan duru-
muna dondsebilmektedir. Problem ¢ozimiinde segilen stratejiler,
matematik 6grenilmesinde yasanan glgliklerin giderilebilmesine
dolayisiyla kavramsal 6grenmeye de katki saglayabilir. Bu durum
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ogretmenin sinifici pratiklerinde 6grencilerinin matematige karsi
duyduklari olasi kayglyi azaltarak 6zellikle problem ¢6zme beceri-
lerini gelistirmesine yardimci olabilir. Bu nedenle problem ¢ozme,
her konuya entegre edilmesi ve gelistiriimesi gereken bir beceri
olarak gorilmektedir (Baykul, 2019; MEB, 2018; Soylu & Soylu,
2006). Bu anlamda problem ¢ézmenin o6gretimde yeteri kadar
benimsenmis olmasi dnem arz etmektedir.

Problem ¢dzme 6gretimi, problem ¢ézme sirecinin 6gretilme-
sine dayanmaktadir. Dolayisiyla problem ¢dzmeye iligkin 6gre-
timde, sadece problem ¢ézme sirecini anlamaya galismak degil,
bunun yaninda problem ¢ézme esnasinda kullanilabilecek strate-
jilerin de farkina varmak énemlidir (Van de Walle ve ark., 2013). Bu
baglamda problem ¢ézmek igin kullanilan bu stratejiler, konudan
bagimsiz olarak kullanilan yontemler olarak tanimlanmaktadir.
Problem ¢6zme esnasinda kullanilan stratejiler cogu calismada
benzer sekilde siniflandiriimistir (Altun, 2000; Arslan & Yazgan,
2016; Baykul, 2019; Posamentier & Krulik, 2016; Van de Walle ve
ark., 2013). Bu ¢alismalardan derlenen bazi stratejiler; tablo olus-
turma, Sistematik liste yapma, sekil, sema ya da diyagram ¢izme,
tahmin ve kontrol etme, daha basit bir problem ¢ézme, denklem
kurma, 6riintl arama, canlandirma, geriye dogru ¢alisma, muha-
keme etme seklindedir. Stratejilerin yaninda problem kurma galig-
malarina da yer verilmesi, problem ¢ézme 6gretiminde dnemlidir.
Problem kurma becerisi, problem ¢ézme ve muhakeme becerile-
rinin gelistiriimesine yardimci olmakla birlikte (Matz & Leier,1992;
Silver, 1994), konu hakkinda farkli calismalara da isik tutmaktadir
(Crespo & Sinclair, 2008, Isik & Kar, 2015; Kilig, 2014; Toluk-U-
car, 2009). Matematik 6gretmeni adaylarinin problem ¢dzme
stratejileri ile yaptiklari uygulamalarda verilen problem ctimle-
sinin model, sema, tablo ya da grafik gibi gorsellerle birlikte ele
alinmasi; adayin stratejiyi anlamlandirma, hedefleri belirleme ve
belirledigi hedefleri gergeklestirerek problemi ¢ézmesine katki
saglayabilir.

Ogrencilerin problem ¢ézmedeki basarisi, problemin dogasina
uygun stratejiler belirlemelerine baglidir. Strateji 6gretimi ile
ogrencilerin problemin dogasina uygun yontemler belirlemele-
rinin kolaylasacagi distnilmektedir. Ancak, stratejilerin kullanil-
masi ile problem ¢6zmeyi prosedir haline getirme iligkilendirilm
emelidir. Diger bir ifadeyle, problemlerin ¢ozUmu tek bir stratejiye
baglanmamali, bunun yerine 6grencilerin farkl stratejiler kullan-
malarina izin verilmelidir. Ornegin, bir 63renci tablo olusturma
stratejisini kullanmissa, bu yontemin etkililigi arastirilmali ve varsa
farkh stratejilerin kullanilmast igin tesvik edilmelidir (Van de Walle
ve ark., 2013). Bu anlamda 6gretmenler 6gretimin ilk yillarindan
itibaren 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek igin
yeterli derecede gaba sarf etmelidir (Pesen & Bindak, 2021). Prob-
lem ¢ozme slirecinin iyi bir sekilde yonetilmesi etkili bir 6gretim
icin gereklidir. Ogretmenlerin problem ¢dzme siirecini basit bir
sekilde yonetmesi ve geleneksel yontemler kullanmalari (Birgin &
Baki, 2007; Harskamp & Suhre, 2006) problem ¢ézme stireci hak-
kinda yeterli bilgi ve donanimin olmadigini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin problem ¢ézme becerilerini uygulamada kullana-
bilmeleri icin ise 6ncelikle kendilerinin problem ¢ézme ve strate-
jiler konusunda donanimli olmalari beklenmektedir. Bu donanim
problem ¢ozme stratejilerini bilme ve sahip olduklar stratejileri
kullanma ile yakindan iligkilidir. Bu durum matematik 6gretmen
adaylarinin Egitim Fakdltelerinde gordukleri derslerle yakindan
iliskilendirilmektedir. Dolayisiyla gerek 6gretmenler gerekse aday-
larin problem ¢dzmeyi basit bir stire¢ olarak gérmemesi ve bu
slirecte yer alan stratejileri bilingli bir sekilde kullanmalari esastir.
Bu nedenle 6zellikle adaylarin problem ¢6zme stratejilerini ileriki
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derslerinde bilingli sekilde kullanmalari hakkinda fikir saglamak
adina onlarin bu konudaki diiglincelerinin ortaya gikarilmasi nem
arz etmektedir.

Problem ¢ozme stratejileri Uzerine ge¢cmisten glinimiize bir-
¢ok galismaya rastlamak mimkiindir. Bu ¢alismalardan bazilari
ogrencilerin problem ¢ézme stratejilerini 6grenme ve kullana-
bilme dlzeylerini incelerken (Altun & Arslan, 2006; Altun ve ark.,
2001; Celebioglu, 2009; Durmaz & Altun, 2014; Gir & Hangdl,
2015; Kiikey ve ark., 2019; Yazgan & Bintas, 2005), bir kismi ise
strateji bilgisinin basari Uzerindeki etkisine odaklanmistir (Arsal,
2009; Ulu ve ark., 2016; Yasa, 2010). Problem ¢6zme stratejile-
rinin duyussal ozellikler Uzerindeki etkisi farkli galismalarda ele
alinirken (Peker, 2009; Yavuz, 2006), basari dizeyleri farkli olan
ogrencilerin problem ¢dzme stratejilerinin karsilastirildigr calig-
malar da mevcuttur (Tertemiz ve ark., 2017; Yildiz ve ark., 2012).
Farkli bir galismada problem ¢6zme stratejilerinin matematik-
sel slireg becerilerine gore siniflandiriimasi ele alinirken (Temel
& Altun, 2020), adaylarin problem ¢6zme stratejilerinin ince-
lendigi (Artut & Tarim, 2009; Yilmaz, 2019) ve problem ¢ozme
stratejileri 6gretiminin 6gretmen adaylari Gizerinde performans,
¢6zUm tercihleri ve ¢ozim slreci gibi etkenler tzerindeki etki-
sinin incelendigi calismalara rastlamak da mimkindar (Ozyildi-
rm-Giimis & Sahiner, 2015; Ozyildinm-Giimiis & Umay, 2017).
Ogrenci ve 6§retmen adayi oldugu kadar 6gretmenler lizerinde
de problem ¢6zme stratejileri baglaminda galismalar yapilmig
ve farkl 6zelliklere sahip 6gretmenlerin hangi problem ¢ézme
stratejilerini kullandiklari ortaya konulmaya calisiimistir (Bal &
Karacaoglu, 2017; Glrblz & Glder, 2016; Pesen & Bindak, 2021;
Ulu, 2008).

Problem ¢ézmenin 6dretmen ya da adaylar lizerindeki inang, algi
ya da goruUsleri tzerine literatirde bazi arastirmalara rastlanmig-
tir. Kayan ve Gakiroglu (2008) ilkdgretim matematik ogretmen
adaylari Uzerinde yaptiklar bir arastirmada, adaylarin problem
¢Ozerken 6nceden belirlenmis adimlari takip etmenin gereklili-
gine vurgu yaparak gelenekselci gorise sahip olduklarini ortaya
koymuslardir. Ceker ve Cimen (2017) yaptiklari galismada, 6gret-
menlerin problem ¢ozme stratejilerinin kuramsal alt yapisina
sahip olmadiklari igin stratejileri plansiz ve farkinda olmadan
kullandiklarini belirlemislerdir. Gimus ve Sahiner (2015) calisma-
larinda, adaylarin ¢ok sayida problem ¢ozme ile pratiklik kazan-
diklarini ve karsilagtiklari benzer problemlerde benzer stratejileri
kullandiklarini belirterek stratejileri kullanma noktasinda yetersiz
kaldiklarini belirtmiglerdir. Biber ve ark. (2017) yaptiklari calig-
mada, adaylarin problem ¢ozmeye dair teorik bilgileri olmasina
ragmen uygulamada zorluk yasadiklarini ve daha gok sonug odakili
bir slireg izlediklerini ortaya koymuslardir. Altun ve ark. (2007)
calismalarinda, problem ¢dzme stratejileri Gzerine egitim almis
olan sinif 6gretmeni adaylarinda 6gretimin etkili oldugunu tespit
ederek, adaylarin bu egitimin yayginlastiriimasi yonindeki oneri-
lerini dile getirmiglerdir. Yapilan bu galismalardan hareketle prob-
lem ¢ozmenin 6gretimde sikga kullanildigi ancak problem ¢ézme
slrecinin gelistirilmesi icin bazi adimlarin atilmasi gerektigi
asikardir. Bu anlamda problem ¢dzme stirecini kapsayan strateji-
lerin gelistirilmesi, gerek 6gretmen gerekse 6grenciler agisindan
bir gereklilik olarak kargimiza gtkmaktadir.

Caligmanin Amaci

Matematik dersi, 6grenciler tarafindan anlasiimasi zor olarak
kabul géren bir derstir. Ozellikle matematik dersinde problem
¢ozmek ve kurmak ogrencilerin en gok uzak durduklar konular
arasinda yer almaktadir (Gokkurt ve ark., 2015; Soylu & Soylu,

2006). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin daha yolun basinda
sayllan lisans doneminde problem ¢6zme stratejilerini 6gren-
meleri, hangi stratejinin hangi probleme uygun oldugunu gor-
meleri stregte kazandiklari deneyimle saglanabilir. Boylelikle
goreve geldiklerinde 6grencilerine hizmet oncesinde yasadiklari
bu deneyimleri 6grencilerine yasatabilirler. Bu anlamda mate-
matik 6gretmen adaylarina problem ¢ézme konusunda genis
egitim firsati verilmeli ve bu amagla ilgili icerikteki dersler teorik
ve uygulama agisindan yeteri kadar zenginlestirilmelidir. Adaylar
ayni zamanda yaygin bilinen stratejilerin aksine, yaygin olmayan
stratejilerle karsl karsiya getirilmeli ve yeterli uygulama firsati
saglanmaldir.

Matematik egitiminde problem ¢ozmeye yapilan vurgu, prob-
lem ¢6zmenin etraflica dlslintilmesi gereken bir konu oldu-
gunu ortaya gikarmig ve bu konuda 6gretmen ya da adaylarin bu
konudaki gorislerinin ortaya cikarilmasini gerekli kilmistir. Ozel-
likle problem ¢6zme asamasinda kullanilan stratejiler problem
¢ozmenin onemli bir slirecini olusturdugundan, bu stratejilerin
kullanilmasi konusunda adaylarin hangi distincelere sahip olduk-
larinin arastirilmasini gerekli kilmistir. Alan yazinda problem ¢o6z-
meye yonelik goris ya da algilarin oldugu ¢alismalar bulunmasina
ragmen, problem ¢ézmenin egditimde giincel konu olarak kendini
korumasl, bu alanda yapilacak galismalarin artiriimasi gerekti-
gini ortaya koymaktadir. Clinkd problem ¢ozme ile ilgili yapilan
bircok calismada beceri, algi ve dislince gibi kavramlara odakla-
nilmakta ancak bu distince yapisinin derinlestirilmesine yonelik
farkh arastirmalara da gerek duyulmaktadir (Erdem & Yazicioglu,
2015; Ocak & Egmir, 2014; Yilmaz, 2021). Adaylarin algi ve inang-
larinin ortaya ¢ikariimasinin gelecekteki uygulamalarini yakindan
etkileyecegi distnuldigunde (Ball, 1998), onlarin problem ¢dzme
hakkinda inang ve algilarinin incelenmesinin 6grenme ve 6gretme
anlaminda farkli galigmalara da 1sik tutacagi distnilimektedir. Bu
nedenle, adaylarin stratejileri bilingli olarak kullanip kullanmadik-
larinin tespit edilmesi, 6nemli bir kesfedici ¢alisma olarak diist-
nilmektedir (Ceker & Cimen, 2017). Buradan hareketle ¢alismada
matematik 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme stratejilerini
kullanmaya yonelik gorisleri alinarak, onlarin bu konudaki far-
kindaliklarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amag dog-
rultusunda calismada “Matematik 6gretmen adaylarinin problem
¢6zme stratejilerini kullanmaya ydnelik farkindaliklari nelerdir?”
problemine yanit aranmistir.

Yontem

Calismanin Deseni

iIkdgretim matematik 6Jretmeni adaylarinin problem ¢ézme
stratejilerine iliskin algilarinin arastirildigi bu calisma, nitel aras-
tirma yaklagimlarindan biri olan fenomenoloji (olgubilim) gerge-
vesinde desenlenmistir. Fenomonolojik arastirmalar adaylarin
goruslerinin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesine ola-
nak saglar (Yildirm & Simsek, 2016). Bireylerin i¢ dinyalarina
odaklanir ve zihinlerinde var olan gizli olgulari ortaya ¢ikarir (May-
ring, 2000). Bu sekilde bireylerin bir konu cergevesindeki bakig
acllari tek tek irdelenerek bireysel anlamlar olusturulmaya caligilir.
Bu arastirmada bu desen cercevesinde matematik 6gretmeni
adaylarinin aldiklari 14 haftalik ders sirecinin sonunda yasadiklar
deneyimlerden yola gikarak, problem ¢ozme stratejilerine yonelik
distncelerinin derinlemesine incelenmesi ve var olan algilarinin
ortaya gikarilmasi amaclanmistir. Bu sekilde problem ¢ézme stra-
tejilerinin etkisi, kullanimi, avantajlari, dezavantajlari ve gelistiril-
mesi gibi konularda adaylardan derinlemesine bilgiler edinilmeye
cahsiimistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin  galisma grubunu Tirkiye'nin  Dodu Anadolu
bélgesinde yer alan bir {niversitenin ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi bélimiinde &Jrenim géren 48 dJretmen adayi
olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6gretmen adaylari son
sinifta olup 14 hafta boyunca arastirmaci tarafindan verilen Prob-
lem Cdzme Stratejileri dersini almiglardir. Ogretmen adaylar
bu ders kapsaminda; problemin tanimi, rutin ve rutin olmayan
problemler, problem ¢dzme, problem ¢ézmenin 6gretim prog-
ramindaki yeri ve ilgili kazanimlar, problem ¢ézmenin agsamalari,
problem ¢6zme stratejileri ve problem olusturma gibi konularda
cesitli etkinlikler dahilinde kendilerini gelistirme firsati bulmus-
lardir. Ogretmen adaylarina farkl problem tiirleri sunularak her
bir stratejiyi kullanmalari sadlanmis, ayni zamanda 6devlendir-
meler ile 6grencilerin problem ¢dézme stratejilerini arastirma-
larina olanak verilmistir. Bunun haricinde 6gretim programinda
problem ¢ozmenin en temel slireg becerisi oldugu stire¢ baginda
ogrencilere hatirlatilmistir. Adaylar, bu bilgilerden hareketle
derslerde problem ¢6zme hakkinda daha fazla detay 6grenmeye
gereksinim duymuslardir. Bu sayede adaylar her bir problem
¢6zme stratejisine daha iyi asina olmus ve bu kapsamda problem
¢6zme stratejilerine yonelik algi ve diislincelerini genisletmisler-
dir. Boylelikle toplanan veriler caligmanin amacina uygun olarak
sekillenmistir. Calisma boyunca gizlilige mutabik olmak igin her
bir aday OA1 (Ogretmen Adayi 1), OA2, OA3, vb. seklinde kodlarla
ifade edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri dokuz agik uglu sorudan olusan bir
gorisme formu ile toplanmistir (Ek 1). Bu goriisme formunun
hazirlanmasi esnasinda benzer konularda gesitli kaynaklar
taranmis ve calismada kullanilacak uygun sorular belirlenerek
15 sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Olustu-
rulan soru havuzu matematik egitimi alaninda doktora dere-
cesine sahip iki akademisyen tarafindan degerlendirilmis ve
benzer cevaplar ihtiva eden ya da calismanin amaci ile iligki-
lendirilemeyen sorular elenerek 12 sorudan olusan bir deneme
formu olusturulmustur. Olusturulan deneme formu calisma
grubu haricinde Problem Cdzme Stratejileri dersini daha once
alan iki son sinif 6grencisine uygulanmis ve cevaplari dogrul-
tusunda anlasilmayan ya da benzerlik gosteren bazi sorular
tekrar dliizenlenerek calismada kullanilacak nihai bir form elde
edilmistir. Gorisme formunun igerigindeki sorular; problem
¢ozmenin 6nemi, gerekliligi, yasanan gugclikler ve gelistiril-
mesi temalarina yonelik cevaplar elde etmeye uygun nitelik-
tedir. Adaylar 14 haftalik ders slirecinin sonunda bu sorulara
yanit vererek ders sirecini tamamlamiglardir. Bir kisim 6gret-
men adayi gériisme sorularina yazili olarak cevap verirken, bir
kismirise gevrimigi ortamda Google Formlar araciliiyla sorulari
cevaplandirmistir. Gorlisme formundaki sorular adaylarin fikir
ve disincelerini ortaya ¢ikarmaya yonelik oldugundan cevap-
lama stiresi esnek birakilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada gecerligin saglanmasi amaciyla veriler; soz
konusu ders kapsaminda yapilan 14 haftalik ders sirecinin
sonunda gortisme formundaki sorulara yanit alinarak toplan-
mistir. Gérisme formundan elde edilen veriler icerik analizine
tabi tutulmustur. icerik analizi geregi veriler arasinda karsilas-
tirma yapilarak soz konusu igerikteki sik gecen kavramlar ortaya
cikarilir ve onemli oldugu dustnilen kesitler belirlenir (Yildirim
& Simsek, 2016). Bu sekilde, metin igerisinde sik gegen kelime-
ler, bu kelimelerin tekrarlanma sikligi, vurgulanan temalar ve
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temalara isaret eden kelime ya da kelime gruplari ortaya gikarilir.
Bu anlamda g¢alismada ilk olarak adaylarin dokuz soruya verdikleri
yanitlar incelenmis ve bu cevaplar genel bir cercevede bes ana
tema altinda birlestirilmistir. Ardindan her adayin cevabi tekrar
tekrar okunmus ve ana temalar altinda bu temaya hizmet eden
alt temalar ortaya c¢ikarilmistir. Alt temalarin ortaya gikarilma-
sinda bu temaya isaret eden kodlar ve bu kodlarin tekrarlanma
sikh@i belirlenmistir. Bu sekilde veriler tema, alt tema ve kodlar
seklinde siniflandiriimis ve bulgular kisminda tablolastirilarak
sunulmustur. Bulgulari kuvvetlendirmek adina tablolarin yorum-
lanmasinda adaylarin dikkat geken ifadelerinden dogrudan alinti
yapilma yoluna gidilmistir.

Orneklendirme yapmak gerekirse, verilerin analiz edilmesine
yonelik temalarin olusturulmasi agsamasinda, drnegin, 1. 2. ve 3.
sorulara (Ek 1) verilen cevaplar yardimiyla tekrarlanan anahtar
kavramlar (farkli ¢ozim yollari kesfetme [54 kez tekrarlanmig],
¢OzUmU kolaylastirma [48 kez tekrarlanmig], vb.) kodlanarak
isimlendirilmis ve ardindan bu kodlarin isaret ettigi alt tema-
lar (¢6zUm, gesitlilik, vb.) belirlenmistir. Ardindan bu alt temalar
‘Problem ¢ozme stratejilerini bilmenin problem ¢ézmeye katkisr’
temasl adi altinda birlestirilmistir. Bazi adaylar agik uglu sorulari
yanitlarken ayni cevap igerisinde birden fazla temaya iliskin goris
bildirdiginden, bazi sorulara ise cevap vermediklerinden temalara
iliskin kodlara verilen frekanslarin toplami, arastirmaya katilan
toplam aday sayisindan farkli olabilmektedir. Ornek bir kodlama
semasi Sekil 1'deki gibidir:

Gegerlik ve Gilivenirlik

Nitel arastirmada gegerlik, veri cesitlemesi yapma, calisma
grubunun ozelliklerini ayrintili olarak agiklama, verileri ayrintili
olarak rapor etme ve verilerden alintilar yapma gibi ¢alismalarla
saglanabilirken (Creswell, 2014; Johnson & Christiensen, 2014),
glvenirligi saglamak icin arastirmaci gesitliliginin saglanmasi,
arastirmacinin rolinlin agiklanmasi ve arastirma basamaklari-
nin net olarak ortaya konulmasi gibi calismalar yapilmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2016). Bu baglamda arastirmada glvenir-
ligi saglamak i¢in 6gretmen adaylarinin hazirladiklari formlarin
analizinde alan uzmani iki bagimsiz arastirmacidan daha des-
tek alinarak arastirmaci gesitliligi saglanmistir. Adaylarin forma
verdikleri cevaplarla ilgili veriler, iki alan uzmani arastirmaci
tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Daha sonra yapilan kodlamalar
kargilastirilarak (Guvenirlik=[GorUs Birligi/(Gorls Birligi+ Gorts
Ayriligi)] x 100) formili aracihdiyla (Miles & Huberman, 1994)
uyusum ylzdesi belirlenmistir. Uyusum ylzdesi, formda verilen
cevaplardaki verilerinin analizi igin %88,60 olarak hesaplanmig-
tir. Kodlamalarda uyusumun bulunmadigr noktalar tartisilarak
ortak bir uzlasl saglanmistir. Calisma grubunun iyi bir sekilde
tanimlanmasi, verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve alinti-
lara yer verilmesi, galismada gecerligin saglanmasi icin yeterli
gorilmustdr.

Arastirmanin Etik izinleri
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tlm kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimu olan “Bilim-
sel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baslidi altinda belir-
tilen eylemlerden hicbiri gerceklestiriimemistir.
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Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik dederlendirme kararinin tarihi=30.09.2021

Etik dederlendirme belgesi sayl numarasi=24614
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Kod Kod
Farkl ¢c6zim yollari Farkli stratejileri
kesfetme (54 kisi) tanima (45 kisi)

Cozumu kolaylastirma Daha fazla problem
(48 kisi)

Anlamli ve biligli
¢6zim sunma (24 kisi)

Cozim

Diusiinme becerisi
gelistirme (23 kisi)

Cesitlilik

Problemi anlamayi
kolaylastirma (19 kisi)
Cozume nasil
baslayacagini bilme
(17 kisi)

Akil yuritme ve
iligkilendirme (13 kisi)

< Tema

tiri tanima (16 kisi)

Kod Kod
Zaman kazanma Yaygin problem ¢dzme
(8 kisi) stratejilerinden

Ogrenciye daha kolay kaginma (12 kisi)
aktarma (4 kisi)

Eglenceli olma (2 kisi)

Sistematik olma

(8 kisi)

Bilingli adimlar atma
(4 kisi)

Zaman Kazanma ‘
Ogretim ‘

v

Problem Cézme Stratejilerini Bilmenin Problem Cézmeye Katkisi

Sekil 1.
Ornek bir kodlama semasi.

Bulgular

Galisma kapsaminda elde edilen bulgular bes tema altinda bir-
lestirilmis olup bu temalar problem ¢bzme stratejilerini bilmenin
problem ¢6zmeye katkisi, problem ¢ozmeyi etkileyen faktérler
ve yasanan glclikler, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin
menlerin problem ¢bézme strateji bilgisinin gelistiriimesi sek-
lindedir. Her bir temada, ilgili alt tema, kodlamalar ve 6gretmen
goruslerinden bazi 6rnek alintilara yer verilmistir.

‘Problem C6zme Stratejilerini Bilmenin Problem Cozmeye
Katkis’ Temasina iligkin Alt Temalar ve Kodlar

Adaylarin ilk Gg gorisme sorusuna verdikleri cevaplar problem
¢ozme stratejilerini bilmenin problem ¢dzmeye katkisi temasi
altinda birlestirilmistir. Bu temaya gore adaylar problem ¢c6zme
stratejilerinin dnemi, problem ¢dzme stratejilerini bilmenin prob-
lem ¢6zmeyi kolaylastirmasi ve problem ¢6zmeye bakis agisina
etkisi gibi konularda gorUslerini dile getirmislerdir. Olusturulan
tema ve alt temalar Tablo 1'deki gibidir.

Tablo 1incelendiginde; 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme stra-
tejilerinin katkilarina iligkin gorislerinin bes temaya ayrildigi gordil-
mektedir. “CozUm” temasi incelendiginde; 54 aday farkli ¢ozim
yollari kesfetmenin katki sagladigini, 48 aday problem ¢ézme stra-
tejilerinin ¢ozUmU kolaylastirdi§ini, 24 aday stratejiler sayesinde
anlamli ve bilingli bir ¢ézimuin yapildigini, 23 aday diislinme bece-
risini gelistirdigini, 19 aday stratejilerin problemi anlamayi kolay-
lastirdigini, 17 aday ¢6zlime nasil baglanacagini kolaylastirdigini, 13
aday akil yirtitme ve iligkilendirmenin kolayca yapilabildigini belir-
tirken iki aday ise problem ¢6zme stratejilerini bilmenin problem
¢ozmeye katkisi olmadigi yontindeki gorslerini dile getirmislerdir.
“Cesitlilik” temasi incelendiginde; 45 aday farkli stratejileri tanima-
nin problem ¢dzmeye katkisi oldugunu ve 16 aday da daha fazla
problem tirl tanimanin problem ¢ézmeye katkisi oldugunu belirt-
mistir. “Bilinglilik” temasi incelendiginde; 12 aday yaygin problem
¢Ozme stratejilerinden kaginilarak problem ¢ézmeye katki sagladi-
gini, sekiz aday sistematik olmanin problem ¢ozmeye katki sagladi-
gini ve dort aday da problem ¢ozme stratejileri kullanilirken bilingli
adimlar atmanin problem ¢ozmeye katki sagladigini belirtmistir.
“Ogretim” temas! incelendiginde; 8 aday problem ¢ézme strate-
jilerinin bilinmesinin zaman kazandirdigini, doért aday 6grenciye
aktarimi kolaylastirdigini ve iki aday eglenceli yaninin olabilecegini
belirtmiglerdir. Adaylarin Tablo 1'deki “Cézim-Cesitlilik-Bilinglilik-
Ogretim” temalarina iliskin gérislerinden bazi kesitler sdyledir:

“Tabi ki kolaylagtirir. Ozellikle birden fazla stratejiyle ¢ozllen
sorular olunca insanlar istedikleri stratejiyle ¢zim bulabili-
yor. Tek bir ¢ozim olmadigi birgok yoldan ¢oztlen sorularin
olmasi 6grenciler agisindan iyi bence. Hem 6grenci bir tek
yonden dlglinmez ¢ézlimde, istedigi boyuttan bakabilir bu
da onun gelisimine katki saglar” (OA14).

“Evet kolaylastirdigini dislindyorum. Problem ¢6zme slire-
cinde strateji kullanarak igslem basamaklari, karmasik olmak-
tan ziyade sistemli ve dizenli bir sekilde ilerler. Bbylece
¢ozlimde karmasa olmadan sonuca varilir” (OA29).

“Evet dlUslnlyorum. Bu stratejileri bilmek problem ¢ézmeyi
kolaylastirir ve bize bir yol gosterir. Onceden bir problem ile
karsilastigimda direk bir formul var midir acaba diye disu-
nirken simdi ise acaba hangi strateji ile cozmem daha dogru
olur diye diislinlip en uygun stratejiyi bulmaya caligtyorum
ve buldugumda ¢ok daha kolay bir sekilde ¢ozlyorum. Ve
bazen sorulari birden fazla stratejiyle gérmek farkli agilardan

-Igarct;ll;l);r'n (¢6zme Stratejilerini Bilmenin Problem Cozmeye Katkisi
Alt Tema Kodlar Frekans
Cozim Farkli ¢oztm yollari kesfetme 54
G6zUmU kolaylastirma 48
Anlamli ve bilingli ¢6zim sunma 24
Dislinme becerisi gelistirme 23
Problemi anlamayi kolaylastirma 19
Cozlime nasil baglayacagini bilme 17
Akil yiritme ve iligkilendirme 13
Katkisi yok 2
Gesitlilik Farkli stratejileri tanima 45
Daha fazla problem tiri tanima 16
Yaygin problem ¢ozme stratejilerinden 12
Bilinglilik kaginma
Sistematik olma 8
Bilingli adimlar atma 4
Ogretim Zaman kazanma 8
Ogrenciye daha kolay aktarma 4
Eglenceli olma 2
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bakmak daha genis bir bakis agisi kazandiriyor. Bu ylzden
dnemli bir etken oldugunu distiniiyorum” (OA19).

“Bakis agimi benim agimdan tek bir yol ve yontem disinda
farkli stratejilerle de ¢oziminin bilinmesi hem o konuyla
ilgili sorulara karsl yaklagimda zenginlik kazandirip hem de
konunun daha iyi kavranmasinda etkili olmustur. Cozlm stra-
tejilerden biri olmazsa baska yontemleri deneyip bu konuda
daha cok yol uygulamami sagladi. Tek ¢oziimle yetinmemek
isi daha eglenceli kiliyor” (OA8).

“.problemlere farkl bakis acilari ile yaklagsamadiklarr igin 6nle-
rine gelen tim problemleri tek bir ¢cozim stratejisi (bildikleri
tek yontemle) ¢ozmeye cgalismaktadirlar. Bu yontem ile de
sonuca varamadiklari i¢in 6grenciler tarafindan bu durum
blyUk sikintilar olusturmaktadir. Farkl bir yonden bakacak
olursak 6grencilere farkli ¢ozim stratejisi gosterilmedigi
icin o6grenciler tek dlize sorulari yani rutin sorulari ¢ézim
yéntemlerini ezberleyerek sadece ders gegme teknigi olarak
kullanmaktadir. Bu nedenle rutin olmayan sorular da yani her
vakit karsilagilan nasil birislem ve satici ile soruya yaklasacak-
larini bilmemektedirler” (OA17).

‘Problem C6zmeyi Etkileyen Faktorler ve Yasanan Giicliikler’
Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar

Adaylarin dordiinci ve besinci maddeye verdikleri cevaplar prob-
lem ¢ozmeyi etkileyen faktorler ve yasanan gulglikler temasi
altinda birlestirildi. Bu tema altinda adaylarin problem ¢ézme
becerisini nelerin etkiledigi ve onlarin problem ¢d6zme sirasinda
neleri yapmakta glcltk yasadiklari sayisal verilerle agiklanmigtir.
Olusturulan tema ve alt temalar Tablo 2'deki gibidir.

Tablo 2'de problem ¢ézmeyi etkileyen faktorler ve yasanan glc-
|Ukler dort tema altinda incelenmistir. “Problemi anlama” temasi
incelendiginde; 45 aday verilen ve istenen arasinda iligki kurama-
mayl, 14 aday eksik veya hatali iligkilendirme yapildigini ve yedi
aday da glnlik hayatla iligki kuramamayi gorislerinde belirt-
mistir. “Dlslinme becerisi” temasi incelendiginde; 20 adayin akil
yurltme becerisini kullanamamanin, 18 adayin analitik dliginme
becerisini kullanamamanin ve 12 adayin muhakeme yetisini

Tablo 2.
Problem C6zmeyi Etkileyen Faktérler ve Yasanan Glcglikler
Alt Tema Kodlar Frekans
Problemi Verilen ve istenen arasinda iligki 45
anlama kuramama
Eksik veya hatali iliskilendirme 14
GUnlUk hayatla iligki kuramsmama 7
Duslinme Akil ylritme becerisini kullanamama 20
becerisi Analitik distinme becerisi 18
kullanamama
Muhakeme yetisini kullanamama 12
Strateji bilgisi ~ Strateji kullanmay bilmeme 22
Stratejilere asinalik 21
Tek bir ¢6zlim yolu oldugunu disiinme 10
Ogrenciye On bilgiler 20
gorelik Kendine gliven 17
Motivasyon 13
ilgi gekicilik 8

Problemlerin 6grenciye gore olmasi

kullanamamanin problem ¢6zmeyi olumsuz etkiledigini ve gliglik
yasattigini belirttigi gérilmektedir. “Strateji bilgisi” temasi ince-
lendiginde; 22 adayin strateji kullanmayi bilmemenin, 21 adayin
stratejilere aginaligin ve 10 adayin ise tek bir ¢oziim yolu oldugunu
distinmenin problem ¢ézmeyi etkiledigini ve guglik yasattigini
belirttigi goriilmektedir. “Ogrenciye gorelik” temasi incelendi-
ginde ise; 20 adayin 6n bilgileri, 17 adayin kendine giveni, 13
adayin motivasyonu, sekiz adayin ilgi cekiciligi ve bes adayin da
problemlerin 6grenciye gore olmasini belirttikleri gérilmektedir.
Adaylarin Tablo 2'deki “Problemi Anlama-Duslinme Becerisi-Stra-
teji Bilgisi-Ogrenciye Gorelik” temalarina iliskin gorislerinden
bazilari soyledir:

“Rutin olmayan problemler Aslinda matematiksel olarak ¢ok
zor degil fakat problemi anlami agisindan zor oluyor yani rutin
olmayan problemleri dnce anlamak gerekiyor” (OA1).

“Anlama, yorumlama, ¢ikarim yapma ve gergek hayat ile ilis-
kilendirme” (OA2).

“Klasik yani rutin olan sorular ezber oldugu igin afalliyorlar.
Rutin olmayan sorular onlari dlisinmeye tesvik ettiginden
isteksizlik olusturuyor” (OA4).

“Oncelikle soruya 6n yargili yaklasmak égrencinin problem
¢ozmesini etkileyen en onemli faktor daha sonra ise problemi
anlama” (OA9).

“Hazirbulunusgluk. Konuya hakim olmasi ve mantik muha-
keme kurabilmesi” (OA21).

‘Ggrencilerin Problem G6zme Becerilerinin Gelistirilmesi’
Temasina iligkin Alt Temalar ve Kodlar

Adaylarin yedinci maddeye verdikleri cevaplar 6grencilerin prob-
lem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi temasi altinda birlestirildi.
Bu tema altinda adaylarin problem ¢6zme becerisini nasil gelis-
tirebilecekleri lGzerine gorusleri alindi. Olusturulan tema ve alt
temalar asagidaki gibidir:

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin
gelistirilmesi dort tema altinda toplanmistir. “Strateji” temasi
incelendiginde; 18 problemi farkli stratejilerle ¢ézmeyi, 13 aday
strateji bilgisi vermeyi, 11 aday ise, her stratejiye uygun problem
¢6zmenin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini belirtmis-
tir. “Problemi anlama” temasi incelendiginde; 10 adayin strateji
gelistirmeye yardimci olmanin, dokuz adayin problemin anlasil-
masini saglamanin, alti adayin kitap okumanin ve dort adayin ise
6grenmeyi 6grenmenin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigini

Tablo 3.
Ogdrencilerin Problem ¢ézme Becerilerinin Gelistirilmesi
Alt Tema Kodlar Frekans
Strateji Problemleri farkli stratejilerle gozme 18
Strateji bilgisi verme 13
Her stratejiye uygun problem ¢dzme 11
Problemi anlama  Strateji gelistirmeye yardimci olma 10
Problemin anlasiimasini saglama
Kitap okutma
Ogrenmeyi 6renme
Problemitanima  Cesitli problem 6rnekleri gozme 17
Problem olusturmalarini isteme 3
Planlama Somut orneklerle dersi planlama 1
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belirttigi gortismustur. “Problemi anlama” temasi incelendiginde;
17 aday gesitli problem ornekleri ¢gézmenin, l¢ aday ise problem
olusturmay!i istemenin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye
yardimcl olabilecegini belirtilmistir. “Planlama” temasi incelendi-
ginde ise bir adayin somut orneklerle dersi planlamanin problem
¢6zme becerilerini gelistirecegini belirttigi gordlmustur. Adaylarin
Tablo 3'deki “Strateji-Problemi Anlama-Problemi Tanima-Plan-
lama” temalarina iliskin gorislerinden bazi kesitler soyledir:

“Cok soru ¢cozmek ve farkli soru tarzlarinda sorulari gérmeleri
lazim” (OA27).

“Rutin olmayan problemlerden ¢ok fazla ¢ézilmeli, bol kitap
okunmall, farkli stratejiler arastirilmali ve 6grencilere anlatil-
malidir” (OA13).

“Bence bol bol kitap okutulmali ¢linki kitap okuyan cocugun
algilamasi gelisiyor daha cabuk kavriyor ve gériiyorlar” (OA11).

“Oncelikle 6gretmen kendisi bir problemi sadece bir strateji
ile cozmemelidir. Sinif igerisinde ¢éziimledigi tim problem-
leri en azindan 2 ya da 3 farkl strateji kullanarak ¢oziime
ulastirmalidir ki 6grenci de aslinda bir soruya birden farkli
yonden bakilabilecegini gorsiin. Bunu sonrasinda da ogren-
cilerden beklemelidir. Dagitilan galisma kagitlari, ddevlerde
de aynen kendisinin yaptigi gibi bir problemi birden fazla
yontemle ¢ozmelerini isteyebilir. Bu 6grenicilerin farkli stra-
tejileri gorlp bunlarr kullanma aliskanhigi kazanmalarini sag-
layacaktir” (OA18).

‘Problem Gézme Strateji Bilgisi ve Gerekliligi’ Temasina iligkin
Alt Temalar ve Kodlar

Adaylarin altinci ve sekizinci maddeye verdikleri cevaplar problem
¢ozme strateji bilgisi ve gerekliligi temasi altinda birlestirilmis-
tir. Bu tema altinda adaylarin problem ¢ézme strateji bilgisinin
okullarda ders olarak okutulmasinin gereklili§i ve 6gretmenin bu
bilgiye sahip olmasinin 6drencileri nasil etkileyebilecegi lizerine
gorusleri alinmustir. Olusturulan tema ve alt temalar asagidaki
gibidir:

Tablo 4'te problem ¢ozme strateji bilgisi ve gerekliligi iki tema
altinda incelenmistir. “Ogrenci” temasi incelendiginde; 21 adayin
hangi stratejiyi uygulayacagina karar vermenin, 21 adayin farkli
¢Ozim yollari gelistirmenin, 17 adayin disiinme becerisi kazan-
dirmanin, yedi adayin problemi anlamanin, alti adayin 6zgiven
kazandirmanin gerekliligini belirttigi gordlirken, bir aday ise
problem ¢dzme strateji bilgisinin okullarda ders olarak okutulma-
sina gerek olmadigina iliskin gorisleri belirtilmistir. “Ogretmen”
temasl incelendiginde; 16 adayin farkli stratejileri uygulamanin ve
ogretmenin, 11 adayin ornek problem ¢oziicli olmanin, 11 adayin
yol gosterici olmanin, 10 adayin stratejileri benimsemenin, bes
adayin kalici 6grenmeyi saglamanin, ¢ adayin glnlik hayatla
iliskilendirmenin, t¢ adayin matematige karsi olumlu bakis agisi
kazandirmanin, iki adayin ¢oézimi kolaylastirmanin, iki adayin
ogrencileri dislindlrmenin, iki adayin ezberden kurtarmanin
gerekliliginden bahsettigi gortlirken bir aday da etkilemedigine
iliskin goriis belirtmistir. Adaylarin Tablo 4'teki “Ogrenci-Ogret-
men” temalarina iligkin gorislerinden bazilari soyledir:

“Problem ¢ozmede stratejilerin bilinmesinin dnemli bir yer
tuttugu agiktir. Sadece matematik gergevesinde degil, glinltk
hayatta bile kargimiza gikan problemleri ¢6ziime kavusturma
geregi hissedilir. Glnlik hayattaki problemlerin ¢oztmlerini
kolaylastirmak adina okullarda, problem ¢ozme stratejileri
ders olarak verilmelidir’ (OA31).

Tablo 4.
Problem C6zme Strateji Bilgisi ve Gerekliligi
AltTema  Kodlar Frekans
Ogrenci Hangi stratejiyi uygulayacagina karar verme 21
Farkli ¢ozim yollari geligtirme 21
Dislinme becerisi kazandirma 17
Problemi anlama
Ozgliven kazandirma 6
Dersi almalarina gerek yoktur 1
Ogretmen  Farkli stratejileri uygular ve dgretir 16
Ornek problem ¢ozicidiir 1
Yol gostericidir 11
Stratejileri benimsetir 10
Kalict 6grenme saglar
Glnlik hayatla iligkilendirir
Matematige karsi olumlu bakis agisi
kazandirir
CozUmu kolaylastirir 2
Ogrencileri diistindirir 2
Ezberden kurtarir 2
Etkilemez 1

“Evet verilmelidir. Hangi soru hangi stratejilerle ¢ozilebile-
cegi 6grencilere anlatiimali ve agiklanmalidir. Bu yol 6gren-
cilerin disinme becerilerini arttirir ve 6grenci problemlerin
sanildigi kadar zor olmadigini anlar” (OA24).

“Ogrencide kaygi olusturan bir siirii faktor vardir. Bunlardan
biride 6gretmenin derste veya konuda zorlandigini gor-
mek oldugunu disiniyorum. OJretmenin problemi ¢ozer-
ken zorlanmasi, stratejilere hakim olmamasi gibi durumlar
o0grencide " 6gretmen bile ¢ézemiyor ben nasil ¢dzecegim
" gibi bir kaygiya sebep olabilir. Bu da 6grencinin derse veya
konuya olumsuz tutum gostermesi sonucunu dogurabilir.
Ogretmenin hakimiyetini goren dgrenci 6zgiiven kazana-
bilir ve 6grenecegine inanabilir. Buda problem c¢ozerken
problemden korkmaktan ziyade Ustesinden gelebilece-
gine inanmasini saglayabilir. Ogretmenin problem ¢ézme
stratejisinde bilgili olmasi ve bunu 6grencilerine aktarabil-
mesi O0grencilerin problem ¢ozmede olumsuz tutum ser-
gilemelerinin online gegerek yaklagimlarini olumlu yonde
etkiler’(OA29).

“Ofretmen problem c¢oézme stratejilerini bilirse prob-
lemi ¢bézerken kendinden emin bir sekilde sorulari ¢cozer ve
¢ozUmde izleyecegi yollari bildiginden 6drenciye daha verimli
bir ders sunabilir. Ayrica bu bilgisini problemler Gzerinden
ogrencilere daha iyi aktarabilir. Boylelikle 6grencilerin mate-
matik problemlere yaklagimindaki korkularini yenmelerini
saglar” (OA10).

“Ogretmen bu konuda ne kadar ¢ok bilgili olursa 6grenci de
o denli 6grenme konusunda basarili olacaktir. Clinkl 6gret-
men stratejileri bilir ve bunlari 6grencilere dgretirse tabi ki
onlarin kolaylkla kavrayabilecegi sekilde anlatirsa bu onlarin
problem ¢6zme konusuna daha olumlu bakmalarini sagla-
yacaktir. Ogretmen bildigini severek ve isteyerek aktarirsa
o0grenci de bu durumdan bu denli olumlu etkilenecektir”
(OA18).
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‘Ggretmenlerin Problem GCzme Strateji Bilgisinin
Gelistirilmesi’ Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar

Adaylarin dokuzuncu maddeye verdikleri cevaplar 6gretmenlerin
problem ¢6zme strateji bilgisinin gelistirilmesi temasi altinda
birlestirildi. Bu tema altinda problem ve strateji arasindaki bag-
lantiyl gliglendirmek ve hangi problemlerde hangi stratejilerin
kullanilabilecegini kestirebilmek adina adaylarin problem ¢6zme
strateji bilgilerini nasil genisletebilecegi lzerine gorusgleri alin-
mistir. Olusturulan tema ve alt temalar asagidaki gibidir:

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin problem ¢ézme strateji bil-
gisinin gelistiriimesi dort tema altinda toplanmistir. “Problemin
niteligi” temasi incelendiginde; 20 aday sorularin gesitliligini artir-
maya dikkat gcekerken bes aday da Ust dlizey sorular ¢dzmenin
onemine degdinmistir. “Problem ¢dzme” temasi incelendiginde;
21 aday farkli ¢6zim yolu Uretebilmenin, 11 aday problem ¢6zim-
lerini analiz etmenin, dort aday kendi ¢ézimlerini farkli ¢zim-
lerle karsilagtirmanin, iki aday ise kendi stratejisini olugturmanin
problem ¢6zme stratejisi bilgisini gelistirebilecedini belirtmistir.
“Problem kurma” temasi incelendiginde; t¢ adayin problem olus-
turma, bir adayin ise olusturulan problemleri gelistirmeye dikkat
cektigi gortlmustur. “Kendini gelistirme” temasi incelendiginde
ise; 10 adayin ders ya da seminer almanin, alti adayin akademik
yayinlardan yararlanmanin, iki adayin ise kitap okumanin 6gret-
menlerin problem ¢dézme becerisini gelistirecegdini belirtmistir.
Adaylarin Tablo 5teki “Problemin Niteligi-Problem Cézme-Prob-
lem Kurma-Kendini Geligtirme” temalarina iliskin cevaplarindan
bazilari soyledir:

“Problem ¢ozme stratejisini gelistirmek icin daha ¢ok uygu-
lama yapilmasi gerekir okullarda 6drencilere lizerinden pra-
tik yapiimalidir 6gretmenler ve 6gretmen adaylari daha ¢ok
makale okuyarak bu konuda bilgi sahibi olabilir rutin olmayan
problemler ¢ozerek oradaki farkli soru tarzlarini gérir ve ken-
dini bu sekilde gelistirebilir” (OA1).

“Oncelikle bu uzun bir siirece yayilmali soruyu tanima
acisindan bunu her soru igin en azindan kagida dokme-
den biligsel olarak strekli yapmalidir sorulari ve ¢oziimleri
siniflandirabilmeli ve sadece ¢6zim odakli disinmemeli”
(BA9).

“Uygulamalara daha gok yer verilebilir, 6grencilere farkli soru
tarzlarini iceren etkinlikler yaptirilarak pratiklik saglanabilir,

Tablo 5.
Ogretmenlerin Problem Cézme Strateji Bilgisinin Gelistirilmesi
Alt Tema Kodlar Frekans
Problemin  Soru gesitliligini artirma 20
niteligi Ust diizey sorular gézme 5
Problem Farkli goztim yollari Gretebilme 21
¢bzme - - .
Problem ¢oziimlerini analiz etme 1
Kendi ¢oztmlerini farkh ¢éziimlerle 4
karsilastirma
Kendi stratejisini olusturma
Problem Problem olusturma
kurma Olusturulan problemleri gelistirme 1
Kendini Ders ya da seminer alma 10
gelistirme

Akademik yayinlardan yararlanma

Kitap okuma
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ilgili makale veya dergiler okuyarak bilgisini arttirabilirler”
(©A10).

“Oncelikle problem ¢dzme stratejilerini genis bir sekilde aras-
tinp 8grenmeleri gerekiyor. Ogrendikten sonra bu stratejiler
hangi sorularda kullanilabilir diye distntp farkli stratejilerle
¢OzUlebilen sorulara ulagmalari gerekmektedir. Bunlar yapil-
diktan sonra onlerine ¢ikan her soruya o bakis agisiyla yak-
lagtiklari zaman zaten bu bilgiyi edinip kullanabildiklerini
gormus olacagiz. Bu sekilde gelistirebileceklerini dlslintyo-
rum” (OA28).

“Ogretmen ve dgretmen adaylarinin problem ¢ézme sitesi
bilgisine sahip olmasi aslinda birgok probleme farkli bakis agi-
lariile yaklasmalarini saglamaktadir. Ote yandan 6§retmenle-
rin problem ¢ozme stratejileri ile ilgili sahip oldugu bilgilerini
ogrencileri icin hazirlamig oldugu sorularda uygulayarak veya
ogrencilerin herhangi bir soruya olan ¢6ziim stratejilerindeki
eksiklikleri ve farkli ¢ézim yollarini 6grencilerin kavrayama-
mis ve zorlanmis olduklarini anlayarak onlara bu problem
¢ozme stratejisi bilgilerini kullanarak o soruya farkli ¢6zim
yollari ile yaklasip 6drencinin bu tarz problemlere karsi kulla-
nabilecekleri stratejileri gostermeleri de bu amag dogrultu-
sunda mantikl olacaktir” (OA17).

“Bence 6gretmen veya 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme
stratejisi bilgisini gelistirmesi icin sadece kendi basina calig-
masl veya soru ¢ozmesi gibi bir durum yeterli degildir. Bunun
yaninda 6zellikle 6grencilerin de 6grenmelerini saglamak igin
sinifta gesitli rutin olan ve rutin olmayan problemleri g6zmek
ve bunlar igin uygun ve gerekli olan ne kadar strateji varsa
bunlarile problemi¢ézmek hem 6gretmenin bilgisini gelistirir
hem de dgrencilerin. Tabi 6gretmen adaylari da stireg iginde
Farkli ttr problemler belirleyerek bunlar tzerinde uygulanan
stratejiler ile problemi gézmeleri fayda saglayacaktir’ (OA20).

Tartisma ve Sonug¢

Adaylarin problem ¢ozme stratejileri hakkinda farkindaliklarinin
arastirildigi bu galismada, bes ana tema altinda 18 alt tema belir-
lenmistir. Arastirmanin sonuglari problem ¢dézme stratejilerini
bilmenin ¢ozUm kolaylastirma, farkli ¢ozim stratejilerini tanima
ve farkli ¢ozlimleri kesfetme anlaminda adaylarda olumlu etki
biraktigini ortaya koymustur. Bu sonuglara gore stratejileri bilme-
nin ¢6zim ve cesitlilik anlaminda adaylarda olumlu etki biraktigi
anlasiimaktadir. Benzer sekilde Altun ve Memnun (2008) caligma-
larinda problem ¢dézme strateji bilgisinin adaylarda problemlere
bakis agisini olumlu etkiledigi ve sistematik galismayi kolaylastir-
digini belirtmislerdir. Anlamli ve bilingli ¢ozlUm sunmaiile diiginme
becerisini gelistirme ise diger bulunan sonuglar arasindadir.
Buradan adaylarin problem ¢oézme stratejilerini bilme ile ¢oziime
daha anlamh yaklagtiklari ve ayni zamanda streg igerisinde akil
yurltme ve iliskilendirme gibi bazi becerileri gelistirdikleri ortaya
cikmaktadir. Ceker ve Cimen (2017) calismalarinda 6gretmenlerin
stratejileri kuramsal alt yapisina sahip olmadan bilingsiz olarak
kullandiklarini ve bu konuda yeterli editime ihtiyag duyuldugunu
belirterek problem ¢dzme stratejilerini bilmenin énemine degin-
mistir. Adaylar ifadelerinde ayni zamanda problemi anlama ve
¢Ozime nasll yaklasacagini bilme konusunda olumlu goéris bildir-
mislerdir. Sistematik olma, yaygin problem ¢ézme stratejilerin-
den kaginma ve bilingli adimlar atma konusundaki gorislerinden
hareketle problem ¢ozme stratejilerini bilmenin onlara bilinglilik
kazandirdigi anlagilmaktadir. Problem c¢oziimlerine farkli bakig
agisi saglama ve farkli ¢ozUm yollarinin gelistiriimesinde strateji
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bilmenin gerekliligi bazi arastirmalarca da desteklenmistir (Altun
ve ark., 2007; Ceker & Cimen, 2017). Bunun yaninda bazi adaylar
strateji bilmeyi 6gretim ile yakindan iligkilendirmislerdir. Onlara
gore strateji bilen 6gretmen problemin ¢o6zUiminit 6grencilere
daha kolay yollardan anlatabilir ve ayni zamanda strateji bilgisi
ile adaylar 6gretim esnasinda zamandan tasarruf saglayabilirler.
Ozmen ve ark. (2012) farkli zorluk derecelerinde ve farkl strateji
kullanimi gerektiren problemlerin sinif ortamlarinda kullaniimasi-
nin 6nemine deginmisler ve bu durumun o6gretimi kolaylastiraca-
gini dile getirmislerdir.

Arastirma sonuglarina gore problem ¢ozmeyi etkileyen en onemli
faktorin problemi anlama oldugu anlagilmaktadir. Polya’ya (1997)
gore problemi anlama problem ¢ézmek igin en énemli ilk adimdir.
Probleme uygun stratejiler gelistirme ve uygulamaigin problemde
gecen ifadelerin iyi bir sekilde analiz ediimesi gereklidir. Ogret-
men adaylarinin problem ¢6zme stratejilerini kullanma slre-
cinde ozellikle problemi anlama ve anlamlandirma asamasinda,
matematiksel dilin dogru ve etkili kullaniminin matematiksel
kavramlarin 6grenilmesinde faydali olacagdi distnulebilir. Boy-
lelikle adaylarin zihninde matematigin kendine 6zgl sembolleri
ve terminolojisi olan evrensel bir dil oldugu fikri iyice yerlesebilir.
Problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesinde énemli adim olan
problemi anlama adiminin 6grencilere kazandirilmasi gerektigi ve
bunun i¢in 6grencilere yol gosterici yaklagimlardan en dnemlisi
olan problem ¢dzme stratejilerinin kullanilmasi gerektigi bilinci
adaylara sireg icinde kazandirilmalidir. Adaylar ikinci olarak stra-
tejilerin gelistiriimesi icin strateji bilgisinin olmasi gerekliligine
vurgu yapmiglardir. Clinkl ¢6zim esnasinda ayni ¢6zim metot-
larindan kaginmak ve farkl bakis agilari gelistirmek icin adayla-
rin stratejilere agina olmalari gereklidir. Bunun yaninda adaylarin
problem ¢ozme esnasinda yasanan giclikler arasinda en gok akil
yuritme, analitik dlisinme ve muhakeme gibi distinme bece-
rilerini kullanilamamasi oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle rutin
olmayan problemlerin ¢ozimU esnasinda farkl ¢6zim gerektiren
problemler kargisinda bu becerilerin kullaniimasi biylk 6nem
tagimaktadir. Akkus (2019) calismasinda adaylarin verilecek egi-
timle problem ¢dézme esnasinda gerekgelendirme seviyelerinin
artis gosterdigini belirterek bu tir becerilerin dnemine deginmis-
tir. Kikey ve ark. (2019) 6grencilerin problem ¢6zme asamasinda
farkli ¢ozUm stratejilerini kullanmalarini saglayacak egitim stireci-
nin olusturulmasina dikkat gekmistir. Problemlerin 6grenci diize-
yine uygun olmasi, dgrencilerin yeterli 6n bilgiye sahip olmasi,
glven ve motivasyon gibi maddeler ise problem ¢6zme esnasinda
yasanan dider guclikler olarak belirlenmistir. Silver ve ark. (2005),
ogrencilere farkli ¢ézlimler sunma ve onlarin farkli stratejiler tize-
rinde distindlrmenin ilgi ve motivasyonlarini artirmada etkili ola-
cagi duslincesindedirler. Bazi arastirmalar, dgrencilerin akademik
basarisinin problem ¢oézmeyi dogrudan etkiledigini belirtirken,
aile ya da cinsiyet gibi faktorlerin problem ¢6zmeyi dolayli olarak
etkiledigini ileri sirmuslerdir (Guven & Cabakcor, 2013; Pimta ve
ark., 2009). Oz yeterlilik ve inang gibi kavramlarin problem ¢ézme
basarisini etkiledigini gosteren ¢ok sayida ¢alismalar da mevcut-
tur (Kloosterman & Stage, 1992; Mason, 2003; Ozturk & Guven,
2016; Ugurluoglu, 2008). Problem ¢ozmeyi etkileyen bu gibi fak-
torler sayesinde 6grencinin problem ¢ozme performansinin da
dolayli olarak etkilenebileceginden bahsetmek mimkindur.

Arastirma sonuglarina gére adaylar 6grencilerin problem ¢6zme
stratejilerinin gelistirilmesi igin ¢ozim esnasinda 6zellikle strate-
jilerin kullanilmasi ve 6grencilere 6gretilmesi gerektigini vurgula-
misglardir. Buradan stratejilerin 6gretiminde sadece stratejilerin

kullanilmasi degil, ayni zamanda 6grencilerin hangi stratejiyi kul-
landigini bilmesi gerektigi anlasiimaktadir. ClnkU strateji bilgisi
olmadan ¢odu kez dgrenciler her zaman kullandi§i yontemleri
benimsemekte ve bu da ¢ogu kez problemin ¢ézilememesi gibi
olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Follmer (2000) problem ¢dzme
ile ilgili verilecek bir dizi egitimin 6grencilerin problem ¢dzme
becerisinin gelismesinde etkisi oldugunu belirtmistir. Ozellikle
farkli zorlukta ve farkl ttrdeki rutin olmayan problemlerin 6gren-
cilerin strateji gelistirmelerinde etkili oldugu distnuldiginde
(Gzmen ve ark., 2012; Toluk & Olkun, 2002a; Yazgan, 2015) 6gren-
cileri bu tir problemlerle mesgul etme, onlarin problem ¢ézme
becerilerine olumlu olarak yansiyabilir. Problem ¢6zme becerile-
rinin gelistirilmesinde 6nemli adim olan problemi anlama adimi-
nin 6grencilere kazandirilmasi gerektigi ve bunun igin 6grencilere
yol gosterici yaklagimlarin kullaniimasi gerektigi bulunan diger
sonuglar arasindadir. Yine Follmer (2000) ¢alismasinda problem
¢0zUmU esnasinda kullanilacak yonlendirmelerin 6grencilerin
strateji gelistirmelerine ve nasil ¢ozllecegine dair fikir Gretmele-
rine yardimci oldugunu belirtmistir. Adaylar ayni zamanda 6gren-
cilerin iyi bir problem ¢ozlct olmasi igin problemleri tanimasi
ve bunun igin bol bol problem olusturmalari gerektigine vurgu
yapmiglardir. Problem olusturmaya dayali verilen egitimin 6gren-
cilerin problemi anlama ve ¢ézme basarilarini artirdiginin bazi
arastirmalarca da desteklenmesi (Cai, 2003; Cankoy & Darbaz,
2010; Silver & Cai, 1996; Turhan & Glven, 2014) bu c¢aligmadan
elde edilen bulgulari anlamli kilmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore 6gretmenlerin strateji bilgisinin 6grencilerin problem ¢ozu-
mind en ¢ok hangi stratejiyi uygulayacagina karar verme boyu-
tunda etkiledigi anlasiimaktadir. Ogretmenin 6rnek problem
¢Ozicd, yol gosterici ve ¢ozUmU kolaylastirici yaklagimlarr; 6gren-
cinin problemi anlamasi, dlistinme becerisi gelistirmesi ve farkli
¢OzUm yollari Uretebilmesi bakimindan olumlu yonde etkilemek-
tedir. Benzer bir sonug olarak Biber ve ark. (2017) ¢calismasinda
adaylar farkl diistinme becerilerine ve 6grenme stillerine sahip
olabilecegi gerekgesi ile ogrencileri farkli ¢ozlUm yollari Gzerinde
disindirmenin 6nemine dedinmiglerdir.

Arastirma sonuglarina gore adaylar problem ¢ozme strateji bilgi-
sinin gelistiriimesinde en ¢ok farkl ¢ozim yollari Gretebilme ve
coziimleri analiz etme konularina deginmislerdir. lyi bir problemin
tlm ¢ozim yollarinin distinilmesi, kavram 6gretimine yardimci
olmakla birlikte biligsel ve Ust bilissel problem ¢d6zme beceri-
lerinin kazandirilmasi agisindan gereklidir (Biber ve ark., 2017).
Adaylar ayni zamanda nitelikli problemler ¢6zme, problem olus-
turma ve farkli aktivitelerle kendini gelistirme gibi uygulamalarin
problem ¢6zme strateji bilgisini gelistirebilecedini belirtmislerdir.
Ozellikle rutin olmayan problemler lizerinde calisiimasi problem
¢6zme ve muhakeme becerilerini gergek yasama uyarlamayi
kolaylastirabilmektedir (Altun ve ark., 2007; Yazgan, 2015). Ger-
cekte adaylarin problem ¢ézme ve stratejileri ile ilgili kurs ya da
seminerlere katilmasi ya da egitim hayatlarinda bdyle bir ders
almalari, onlarin 6grendikleri teorik bilgileri daha kolay pratige
dokmelerini saglayabilir. Gimus (2015) galismasinda adaylarin
kendilerine yakin olan stratejileri sectiklerini ve belli stratejilerde
yogunlastiklarini belirtmesi, bu tir egitimlerin gerekliligini dogru-
lar niteliktedir. De Corte'ye (2004) gore de problem ¢ézme stra-
tejileri 6gretimi problem ¢ozmeyi kolaylastirmakta ve disinme
becerilerini gelistirmektedir. Ozellikle rutin olmayan problemle-
rin distinme becerileri ve farkindaligi artirdigi disindldiginde
(Follmer, 2000; Higgins, 1997), bu tir problemlere yogunluk veril-
mesinin adaylarin strateji bilgilerinin gelisimlerini destekleyebi-
lecedi distinllmektedir. Adaylarin bilgi ve becerilerini kalici hale
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getirebilmeleri ve meslek yasantilarinda daha verimli olabilmeleri
icin, lisans egitimleri boyunca problem ¢ézme konusunda yeterli
deneyime sahip olmalari beklenmektedir (Biber ve ark., 2017;
Ceker & Cimen, 2017; Toluk & Olkun, 2002b). Bu nedenle adaylarin
iyi bir problem ¢ozlict olmanin dtesinde problemin yapisi, dogasi,
¢Ozim yollari ve basamaklari konusunda donanimli olmalari ve
yeterli uygulama yapmalari esas alinmalidir. Bu anlamda ilgili ige-
rikteki derslericerik agisindan iyi yapilandirilmali ve adaylara genis
uygulama firsati verilmelidir.

Oneriler

Ogretim programlarinin uygulanmasi ve basariya ulasmasinda
en blyUk pay sahibinin 6gretmenler oldugu distndldiginde ve
ogrencilerin bireysel farkliliklari dikkate alindiginda, 6gretmen-
lere slrekli egitimle farkli problem ¢dzme stratejileri kullanmaya
yonelik yeni yeterlilikler kazandirilmasi onerilmektedir. Bu bag-
lamda 6gretmen adaylarinin da kisa bir slire sonra meslege bas-
layacaklari distntldiginde s6zi gegen durumun kendilerine
lisans doneminde kazandirilmasi 6nem kazanmaktadir.

Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme stratejilerini kullanma
slirecinde 0Ozellikle problemi anlama ve anlamlandirma asama-
sinda, matematiksel dilin dogru ve etkili kullaniminin matema-
tiksel kavramlarin 6grenilmesinde faydali olacadi distndlebilir.
Boylelikle adaylarin zihninde matematigin kendine 6zgi sem-
bolleri ve terminolojisi olan evrensel bir dil oldugu fikri iyice
yerlesebilir.

Problem ¢oziiminde secilen stratejinin eldeki probleme uygun-
lugunun bilinmemesi problemin anlasiimamasina, dolayisiyla
¢OzUmUnln gereksiz zorlastiriimasina ve problemin ¢ozime
kavugmasina da engel olabilir. Cliinki hemen herkes tarafindan
bilinen bir gergek var ki; her problem her stratejiyle ¢oziilemez.
Bu sebeple, matematik dgretmeni adaylarinin problem ¢oézme
stratejilerinin gelistirilmesi i¢in dersi ylUriten 6gretim elemanlari
tarafindan stratejilerin 6gretiminin ve kullanilmasinin yani sira
hangi stratejinin hangi problem tirindn ¢ozimuinde kullanilaca-
ginin anlasiimasina iliskin uygulamalar yapiimalidir.
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Extended Abstract

Problem-solving plays a significant role in mathematical studies that require thinking and creativity (Burchartz & Stein, 2002), since
using high-level thinking skills such as logical and analytical thinking skills is required in the problem-solving process. Individuals using
their thinking skills can effectively carry out problem-solving processes both in school and in daily life (Cai, 2003). Problem-solving
teaching is based on teaching the problem-solving process. Therefore, in teaching problem-solving, it is important not only to try to
focus on the problem-solving process but also to pay attention to the strategies that can be used during problem-solving (Van de Walle
et al., 2013). The success of students in problem-solving depends on employing appropriate strategies for the essence of the problem.
Itis thought that strategy teaching will make it easier for students to apply methods appropriate for the problem. The studies in the lit-
erature reveal that problem-solving is frequently used in teaching, but some measures should be taken to improve the problem-solving
process. In this sense, the development of strategies covering the problem-solving process is required for both teachers and students.
In this context, this study aimed to reveal the awareness of pre-service mathematics teachers on this issue by getting their opinions
on using problem-solving strategies.

This study, in which preservice elementary school mathematics teachers’ perceptions of problem-solving strategies were investigated,
adopted phenomenological approach, which is one of the qualitative research approaches. The study group consisted of 48 preservice
teachers studying in the Elementary Mathematics Education Department of a university located in the Eastern Anatolia of Turkey. Dif-
ferent types of problems were presented to the participants and they were encouraged to use each strategy. At the same time, students
were given the opportunity to research problem-solving strategies with homework assignments. In this way, the participants became
better familiar with each problem-solving strategy and in this context, they shaped their perceptions and thoughts towards problem-
solving strategies. An interview form consisting of 9 open-ended questions were used in data collection. The questions in the interview
form were designed to obtain answers regarding the themes of the importance and necessity of problem-solving, the difficulties expe-
rienced and its development. Participants completed the course by answering these questions at the end of the 14-week course period.
In order to ensure validity of the study, data were collected by answering the questions in the interview form at the end of the 14-week
course of the course. Content analysis was used in data analysis. Therefore, the researcher had the opportunity to make a comparison
between the data.

The findings were combined under main 5 themes: the contribution of knowing problem-solving strategies to problem-solving, the
factors affecting problem-solving and the difficulties experienced, developing students’ problem-solving skills, the knowledge and
necessity of problem-solving strategy, and developing the problem-solving strategy knowledge of teachers or preservice teachers.
The preservice teachers frequently repeated the following statements: knowing problem-solving strategies helps to discover differ-
ent solutions, facilitating the understanding and solution of the problem and expanding the knowledge of the strategy. In addition, the
participants expressed that knowing problem-solving strategies helps students decide the strategy to be applied and develop differ-
ent solutions, and that teachers can facilitate their implementation. Most of the participants stated that problem-solving strategies
could be developed by increasing the question types. In order to develop the problem-solving strategies of the preservice mathematics
teachers, it is suggested that the instructors who conduct the course should teach and use the strategies and pay attention to practice
finding the appropriate strategy for the type of problem.

The results of the research revealed that knowing the problem-solving strategies had a positive effect on the preservice teachers
in terms of facilitating the solution, recognizing different solution strategies and discovering different solutions. According to these
results, it is understood that knowing the strategies has a positive effect on the pre-service teachers in terms of solution and diversity.
Similarly, Altun and Memnun (2008) stated in their study that knowledge of problem-solving strategies positively affects preservice
teachers’ perspective on problems and facilitates systematic work.

According to the results of the research, the preservice teachers mostly mentioned the issues of producing different solutions and
analyzing the solutions in the development of problem-solving strategy knowledge. Considering all the solutions to a good problem
is necessary in terms of helping concept teaching and gaining cognitive and metacognitive problem-solving skills (Biber et al., 2017).

Preservice teachers are expected to have sufficient experience in problem-solving throughout their undergraduate education so that
they can make their knowledge and skills permanent and be more productive in their professional life (Biber et al., 2017; Ceker & Cimen,
2017; Toluk & Olkun, 2002b). For this reason, preservice teachers should be well-equipped about the structure, nature, solution ways,
and steps of the problem and make adequate practice, beyond being a good problem solver. In this sense, the courses in the relevant
content should be well structured in terms of content and the preservice teachers should be given wide application opportunities.

Strategy knowledge is an important element that complements problem-solving. For this reason, strategy teaching and use should be
expanded to develop problem-solving strategies. Moreover, not knowing the suitability of the strategy chosen in problem-solving to
the problem at hand may prevent the problem from being understood, thus making the solution unnecessarily difficult and preventing
the problem from being solved. In this sense, it is thought that this study will shed light on educators and researchers. Because there is
a fact that is known by almost everyone; Not every problem can be solved with every strategy!



Ek1.
Problem C6zme Stratejileri Griisme Formu

©CON®OAWN S

Problem ¢ozme strtaejilerini bilmenin problem ¢ézmede 6nemli bir etken oldugunu dislinliyor musunuz? Agiklayiniz.

. Sizce problem ¢ézme stratejilerini bilmek problem ¢ozmeyi kolaylastirir mi? Agiklayinniz.
. Derste 6grendiginiz problem ¢ozme stratejileri sizlerin problemlere bakis aginizi nasil etkiledi? Agiklayiniz.
. Sizce 6grenciler rutin olmayan problemleri ¢ozme esnasinda ne gibi glglikler yasiyorlar? Agiklayimniz.

Sizce bir 6grencinin problem ¢ézmesini etkileyen faktorler neler olabilir? Agiklayiniz.

. Sizce problem ¢ozme stratejileri okullarda 6grencilere bir ders olarak verilmelidir? Nedenini agiklayiniz.

Sizce 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelistiriimesi igin neler yapilabilir? Bu konuda 6gretmenlere 6nerileriniz nelerdir? Agiklayiniz.

. Sizce 6gretmenlerin problem ¢ozme strateji bilgisi, 6grencinin problem ¢ézme yaklagimini nasil etkiler? Agiklayiniz.
. Ogretmen ve 6gretmen adaylari problem ¢ozme strateji bilgisini gelistirmek igin neler yapabilirler? Agiklayiniz.
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6z

21.ylzyilda kiresellesen diinyada, cagin gerektirdigi bilgi ve teknolojinin isiginda her tlkenin egi-
tim sistemini dolayisiyla 6gretim programlarini 21. yizyil becerileri odakli dizenlemesi oldukga
dnemli gorilmektedir. Bu arastirmada 2018 yili Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim
Programi kazanimlarinin 21. ylzyil becerileri agisindan incelenmesi ve bu becerileri ne dlgtde
yansittiginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan
dokiman analizi yontemi kullaniimistir. Bu baglamda 2018 yili Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi
Ogretim Programi kazanimlari P21 cercevesinde belirlenen 21. ylzyil becerileri agisindan ince-
lenmigstir. Arastirmanin verileri, betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Aragtirma sonu-
cunda 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinda 21. ylzyil becerilerinden en ¢ok
elestirel dislinme ve problem ¢ozme, iletisim ve bilgi okuryazarligi becerilerine yer verildigi; bilgi
ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarhgi, girisimcilik ve 6zydnetim, Uretkenlik ve sorumluluk ile
medya okuryazarligi becerilerine daha az yer verildigi; en az seviyede ise yaraticilik ve yenilenme,
isbirligi, esneklik ve uyum, sosyal ve kilturlerarasi beceriler, liderlik ve sorumluluk becerilerine
yer verildigi belirlenmistir. Buradan hareketle 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimla-
rinda 21. ylizyil becerilerine yer verildigi ancak dengeli bir dagilim yapilmadigr anlasiimistir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda 6gretim programlarinin hazirlik agamasinda 21. ylzyil becerile-
rinin tim kazanimlarda olabildigince dengeli bir dagihm gostermesi hususuna dikkat edilmesi
onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Kazanim, kimya, gretim programi, 21. ylizyil becerileri

ABSTRACT

In the globalizing world of the 21st century, it is considered essential for each country to adapt
their educational system, and therefore, their curricula, to the skill sets required by the information
and technology developments of this age. The present study aimed to investigate the objectives
of the 2018 ninth-grade chemistry curriculum in terms of 21st-century skills and to determine
to what extent the curriculum reflects these skills by utilizing the document analysis qualitative
method. The objectives of the 2018 ninth-grade chemistry curriculum were investigated in terms
of the 21st-century skills determined within the framework of Partnership for 21st-Century Skills.
Study data were analyzed using the descriptive analysis method. Results of the study revealed
that among the 21st-century skills, critical thinking and problem-solving, communication, and
information literacy were included the most in the objectives for the ninth-grade chemistry cur-
riculum, while information and communication technologies literacy, entrepreneurship and self-
management, productivity and responsibility, and media literacy skills were included less often.
Creativity and innovation, collaboration, flexibility and harmony, social and intercultural skills, and
leadership and responsibility skills were the least addressed skills in the curriculum. From these
results, it was concluded that although 21st-century skills were included in the objectives of the
ninth-grade chemistry curriculum, these skills were not evenly distributed over the curriculum.
It can therefore be suggested that focus be given to integrating 21st-century skills into all objec-
tives in a more balanced way when designing curricula.

Keywords: Chemistry, curriculum, objective, 21st-century skills
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Giris

21. ylzyil ekonomik, politik, editimsel, sosyal, bilimsel vb. alan-
lardayogun bir dontisiimiin yasandigi birdénem olup her diizeyde
onemli yeni zorluklarla ylzlesme zorunlulugunu da beraberinde
getirmektedir (Salas-Pilco, 2013). Bu anlamda glinimuzde bilim
ve teknolojideki gelismelerin 1si§inda, 21. ylzyila kolayca uyum
saglayacak ve katki sunacak bireyler yetistirmek oldukga énemli
gorilmektedir. Bu noktada ise bilginin yani sira bireylere kazandi-
rilmasi gerekli ve 6nemli gorilen beceriler on plana ¢ikmaktadir.
Bahsi gegen beceriler, iginde yasanilan ytzyilin 6zelliklerine bagli
olup herylzyil, o dénemde yasayan bireylerin bu becerilere sahip
olmasini da gerekli kilmaktadir (Kalemkus, 2021). Kiresellesen
diinyada ise Ulkeler, birbiriyle rekabet edebilmek igin 21. ylzyil
becerileriyle donanmis bireyler yetistirmek zorunda olup egitim
politikalarini bu dogrultuda belirlemektedir. Son yillarda egitim
politikalarinin ana odagini 21. ylizyil becerileri eksenlitartigmalarin
ve arastirmalarin olusturdugu bilinmekte (Otuz ve ark., 2018; Yali,
2021), beceriye dayal bir egitim de egitim sistemlerinde reform
hareketlerinin kalbi sayllmaktadir (Glines, 2012). Beceriler, blytk
Olclide egitim yoluyla kazandirilirken 6zellikle giinimizde gele-
neksel egitim anlayisiyla bireylere beceri kazandirmanin oldukga
zor oldugu, geleneksel egditim anlayisinin 21. ylzyil becerilerine
sahip bireyler yetistirmek igin yeterli olmadigr dustnutlmekte
(Akpinar & Bilgili, 2018; Candas ve ark., 2019) dolayisiyla egitim
politikalarinda bilginin kazandirilmasi yerine bilgiye ulasma yolla-
rinin kesfettirilmesinin ve bilginin etkin bir sekilde kullandiriimasi-
nin giderek daha ¢cok dnem kazandigi anlagilmaktadir (Kalemkus,
2021). Baska bir deyisle tek basina bilgiyi elde etmek yeterli olma-
digindan bilginin nasil 6grenildigi ve gercek hayatta nasil uygu-
lanmasi gerektigi (Kayhan ve ark., 2019), giderek degisen egitim
anlayisinda bireyin pasif degil etkin olup Uretmesinin on plana
ciktigr gortlmektedir. Bu anlamda 21. ytizyil becerilerinin 6zind,
bireylerin sahip olduklari bilgi birikimlerinden ziyade bilgiyle neler
yapabileceklerinin olusturdugu soylenebilir (Silva, 2009).

21.ylzyilda her alanda kendini gésteren paradigmatik degisimler,
bireylerin gelisen ve hizla dedisen diinyaya uyum saglayabilmeleri
icin sahip olmalari gereken bilgi ve becerileri de farkllastirdigin-
dan (Belet Boyaci & Giiner Ozer, 2019) yalnizca okuma, yazma ve
matematik becerileri gibi geleneksel temel becerileri edinmek
yeterli olmamaktadir (Cetin & Cetin, 2021). Hizla gelisen diinyada
her gecen ylzyil becerileri, gelecek ylzyil becerileri igin temel
olusturmakta fakat bu beceriler sonraki yizyillarda yeterli olma-
makta ve yeni becerilerin kazanilmasi bir nevi zorunluluk olarak
goriilmektedir (Kalemkus & Bulut Ozek, 2021). Bu noktada ise 21.
yuzyilin gerektirdikleriyle basa gikabilmek icin bireylerin elestirel
distnerek, bilgilerini yeni durumlara uyarlayarak, bilgiyi analiz
ederek, yeni fikirleri anlayarak, iletisim ve is birligi icinde olarak,
problemleri ¢ozerek ve dogru kararlar vererek bilgi ve yetenek-
lerini nasil kullanacaklarini bilmeleri gerekmektedir (Gltekin
& Nakiboglu, 2016). Baska bir deyisle en basta gelisen diinyaya
uyum sagdlayabilmek 6zellikle is hayatindaki rekabet ve degi-
simlere ayak uydurabilmek, basarili olabilmek ve mesleki agidan
gelisim gosterebilmek icin yaratici, elestirel, 6zgtin distinme; ile-
tisim ve is birligi; liderlik; zaman yonetimi; problem ¢ézme; karar
verme ve inovasyon gibi 21. ylizyil becerilerine ihtiyag duyulmak-
tadir (Cakir ve ark., 2019; Erdamar & Barasi, 2021). Ginimdz bilgi
caginda bireylerin etkili ve nitelikli olabilmeleri igin sahip olmalari
ve surekli olarak gelistirmeleri gereken beceriler olarak tanimla-
nan ve ardinda biraktigi ylzyillarin becerilerine oranla ¢ok daha
karmasik bir yapida olan 21. ylizyll becerileri (Hamarat, 2019);
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bilim ve teknoloji caginda basaril olunabilmesi igin gelistiriimesi
gereken Ust dlizey dislinme becerilerini, 6grenme becerilerini,
zengin duyussal 6zellikleri kapsamakta (Ecevit & Kaptan, 2021) ve
egitimin gelecegi igin de hayati bir 5nem tasimaktadir (Bernhardt,
2015).

Dinyada 21. ylzyil becerilerinin neler olduguna/olmasi gerek-
tigine iliskin tartismalar halen strmektedir. Alanyazinda ise 21.
yUzyil becerilerine iliskin cesitli siniflamalar bulunmakta ve bu
siniflamalarda genel anlamda ortak bir yaklagim olsa da farkli
gorusler de ileri strilmektedir. Pek ¢ok Ulkede bazi kurum ve
kuruluslar tarafindan 21. ylzyilda yetistirilecek bireylerin hangi
becerilerle donatilmasi gerektigini aciklayan ve bu becerileri farkli
basliklar altinda kategorize/tasnif eden beceri gerceveleri gelisti-
rilmistir. TUm bunlar detayli incelendiginde ise 21. ylzyil beceri-
lerinin igerik olarak belli dlglide benzer sekilde ele alindidi ve 21.
ylzyilda insanlara ¢agin gereksinimi olan yeni beceriler kazandir-
manin bir gereklilik haline geldigi anlasiimaktadir (Dede, 2009;
Hamarat, 2019; Karali & Aydemir, 2020). Farkl kurum ve kurulus-
lar tarafindan yapilan tiim galismalarda ortak olarak ele alinan 21.
yuzyil becerilerinin iletisim, igbirligi, bilgi-medya-teknoloji okur-
yazarlidi, sosyal ve kultiirel yetenekler oldugu; yaraticilik, elestirel
disinme, problem ¢dzme, Ureticilik becerilerinin de lizerinde en
¢ok durulan beceriler oldugu; 6grenmeyi 6grenme, 6z denetim,
planlama, esneklik ve uyumluluk gibi becerilerin de yine birden
fazla kurum ve kurulus tarafindan 21. ylzyil becerileri kapsaminda
degerlendirildigi gorilmektedir (Kotluk & Kocakaya, 2015). Tum
dlinyada ortak olarak ele alinan 21. ylizyil becerilerini bliylk 6lgtide
iceren ve yine dlinyada genel bir kabul gérmUs cergeve ise P21
seklinde nitelendirilen 21. Yiizyil Ogrenme Cergevesi (Framework
for 21st-Century Learning)dir. Bu gerceve ile amaglanan, 21. yiiz-
yil becerilerinin ortaya konulmasi ile birlikte belirlenen becerilerin
egitim sistemlerini bitilnlestirecek sekilde editimin her kademe-
sine entegre edilmesidir (Ciftci ve ark., 2021). P21 gercevesinde
21. yiizyll becerileri; Ogrenme ve Yenilenme Becerileri (Yaraticilik
ve Yenileme, Elestirel Diisinme ve Problem Cozme, iletisim, Is-
birligi), Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri (Bilgi Okuryazarlgi,
Medya Okuryazarli§, Bilgi ve iletisim Teknolojileri (ICT) Okurya-
zarhgi) ile Yasam ve Meslek Becerileri (Esneklik ve Uyum, Girigim-
cilik ve Ozydnetim, Sosyal ve Kiiltiirlerarasi Beceriler, Uretkenlik
ve Sorumluluk, Liderlik ve Sorumluluk) olmak lzere ¢ ana baghk
altinda ilgili alt beceriler ile birlikte siniflandiriimistir. Millf Egitim
Bakanligr (MEB) da Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bas-
kanlig (EARGED) tarafindan hazirlanan "21. Yiizyil Ogrenci Profili"
adli raporunda, 21. yiizyil becerilerine iligskin bir siniflama yaparak
Dustinme Yollari (yaraticilik, yenilikgi distinme, elestirel dlisinme,
problem ¢6zme, karar verme, Ust biligsel beceriler); Calisma Yol-
lari (iletisim becerileri, Turkce'yi dogru kullanma ve bir yabanci dili
temel dizeyde kullanma, takim galismasi); Calisma Araglari (bilgi
okuryazarhgi, bilgi iletisim teknolojileri okuryazarlig) ile Dinyaya
Entegrasyon (yerel ve evrensel vatandaslik bilinci, yasam ve kari-
yer ile ilgili biling ve beceriler, kiiltirel farkindalklari ve yeterlikleri
kapsayacak sekilde kisisel ve sosyal sorumluluk bilinci) bashk-
lari altinda edinilmesi gerekli gorilen becerileri siniflandirmistir
(MEB, 2011). S6z konusu beceriler ile P21 tarafindan ortaya konu-
lan becerilerin blytk 6lglide 6rtlistigl gortlmektedir.

P21 cergevesine gore U¢ ana baglikta siniflandirilan 21. ylzyil bece-
rilerinden ilki olan Ogrenme ve Yenilenme Becerileri, 21. ylizyilda
bireylerin gerek is hayatinda gerek sosyal hayatta fazlasiyla ihtiyag
duyduklari becerilerdir (Trilling & Fadel, 2009). Bu beceriler, 6gren-
meye iligkin temel bilesenleriigeren; bireylerin degisen toplumlara
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daha kolay uyum saglamasina imkan taniyan son derece énemli
becerilerdir (Sengll ve ark., 2021). Bir diger deyisle stz konusu
beceriler; bireylerin, yagsam boyu karsilasacaklari temel 6grenme
ihtiyaclarinin giderilmesi ve boylelikle bilgi ve becerilerinin glincel
yasama uyumlu olmasinin saglanmasinda oldukga énemli bir rol
oynamaktadir (Berkant & Varki, 2022). Ozellikle bilgi ve teknoloji
¢aginda oldugumuz gercegi dislinildiginde 6grenme ve yeni-
lenme becerileri daha da ¢ok dnem kazanmaktadir. Chu ve ark.
da (2017) calismalarinda teknolojik gelismelerin sonucunda tiim
diinyada iletisimin, bilginin diizeyi ve kullaniminin hizla artmasi
ile bu becerilerin giderek daha da dnemli hale geldigini vurgula-
miglardir. Siniflandirmanin ikinci baslidr Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerileri de bilgiye merakli olma, bilgiye ulagma, medyanin akici
bir bicimde teknolojinin de etkin olarak kullanilmasi ile birlikte
ogrenme becerilerini ifade etmektedir (Trilling & Fadel, 2009).
Ozellikle 21. yiizyllda bireylerin toplumsal yasama uyum sag-
layabilmeleri icin bilgiye ulasmada, dogru ve yanlis bilgiyi ayirt
edebilmede, bilgiyi kullanmada, glinliik hayatta medyayi ve tek-
nolojideki yenilikleri takip edip etkili bir bicimde kullanabilmede
bilgi, medya ve teknoloji becerileri son derece 6nemli gortlmek-
tedir. Siniflandirmanin son bagligi Yasam ve Meslek Becerileri ise
bireylerin meslek hayatina hazirlikli olmalarini ve kariyer planlarini
meslek hayatinin bir pargasi olarak gérerek bireysel gelisimlerine
onem vermelerini saglayan becerilerdir (Trilling & Fadel, 2009). Bu
beceriler ozellikle teknoloji ¢aginda bireylerin, farkli mesleklere
uyum saglayabilmeleri; sosyal hayatin karmasasinda profesyonel-
liklerini koruyabilmeleri; is dlinyasinda iligkilerini dogru yonetebil-
meleri ve sorumluluk almaya hazir olmalari igin oldukga 6nemli
gorilmektedir.

Egitim, bireylerin yaradilistan gelen ozelliklerini gelistiren; temel
bilgi, beceri ve aligkanliklari kazandiran en dnemli faktordtr (Kuru-
dayioglu & Cetin, 2015). GUnimuzde egitim, bireyleri kiresel ve
bilingli vatandaslar olmaya yénlendirmeli ayni zamanda henliz var
olmayan zorluklari da 6ngorerek yine bireyleri bu zorluklara karsi
hazirlamalidir (Castells, 2010). lyi bir egitim sadece bugiiniin degil
gelecegin de distnilerek planlanmasti ile mimkdndr. Bir Glkenin
insan gliclinl yetistirmede en dnemli unsur olan ve dolayisiyla o
Ulkenin gelecegdini belirleyen egitim sistemi, 6gretim programlari
ile sekillenmekte (Coban & Aksit, 2018); egitim 6Jretimin amag-
larinin gergeklesmesinde ise 6gretim programlari en dnemli arag
olarak distinilmektedir (Kalayci & Yildirim, 2020). Egitim sistem-
lerinin, bireylerin bilgi ve becerilere sahip olarak yetistirilip icinde
yasadiklari topluma ve hayata kargl hazirlanmalarini saglayabil-
mesi igin 6gretim programlarinin da bu dogrultuda dizenlen-
mesi gerekmektedir. Ozellikle 21. ylizyilda kiiresellesen diinyada,
cagin gerektirdigi bilgi ve teknolojinin isiginda her tlkenin egitim
sistemini dolayisiyla 6gretim programlarini 21. ylzyil becerileri
odakli dlizenlemesi baska bir deyisle becerilerin 6gretim prog-
ramlari ile bittnlestirilmis olmasi oldukga dnemli gortlmektedir
(Demir, 2021). S6z konusu becerilerin okul yillarinda kazanilmasi
ise bireylerin is dlinyasina hazirlanmalarina katki saglayacagindan
Ulkelerin gelecekteki rekabet piyasasindaki yerleri igin de belirle-
yici olmakta, gelismekte olan Ulkelerin ise bu duruma daha gok
onem vermesi gerektigi dlstnilmektedir (Yalgin, 2018). Atli da
(2019) galismasinda 21. yizyil becerilerinin kazandirilmasindaki
temel sebebin, kiiresel ekonomik eleman ihtiyacinin karsilanmasi
oldugunu ve bunun igin de okul ortaminin ilk sirada yer aldigini
belirtmistir. Marin ve Racipient de (2011) bireylerin degdisen diin-
yaya uyum saglayabilmeleri igin okullarin s6z konusu becerileri
dikkate alarak hareket etmeleri gerektigini vurgulamislardir. Ana-
niadou ve Claro da (2009) calismalarinda 6grencilerin, zorunlu

egitim ile cagin gerektirdigi beceri ve yeterliklere ulasabilmeleri
gerektigini belirtmiglerdir. Ozellikle toplumdaki tim bireylerin
sahip olmalari gereken temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanlk-
lar kazandirmakla sorumlu olan ilkdgretim (Cubukgu & Gultekin,
2006) basta olmak Uzere ilkogretimden ylksekdgretime kadar
egitimin tim basamaklarinda 6gretim programlari araciligiyla bu
becerilerin bireylere kazandirilmasi oldukga 6nemli gortlmekte-
dir (Belet Boyaci & Ozer, 2019). Bernhardt da (2015) calismasinda
hizla genisleyen kiresel aglarin ve dedisen ekonomik zorluklarin
egemen oldugu bir diinyaya katilmak i¢in gereken beceri ve yet-
kinliklerin okul mifredatinda 6zenli bir sekilde ele alinmasi gerek-
tigini belirtmistir. Yine benzer sekilde baska galismalarda da 21.
yuzyil becerilerinin 6gretim programlarinda yer almasinin gerek-
liligi ve 6nemi vurgulanmistir (Eker & Akar Elekoglu, 2020; Ekici
ve ark., 2017; Kereluik ve ark., 2013; Kurudayioglu & Soysal, 2019;
Stephens & Kegiang, 2014; Voogt & Roblin, 2012). Ozetle tiim
dlinyada 21. ylizyil becerilerine egilim 6zellikle son yillarda hizl bir
yUkselis gostermis (Bektas ve ark., 2019), egitim 6gretimde de 21.
yuzyil becerileri giderek daha cok dnem kazanarak gelismis diinya
ogretim programlarinda yerini almistir (Mutluer, 2013). 21. ytzyIl
becerilerini 6gretim programlarina dahil eden Ulkelerin sayisinin
artmasl ve stz konusu becerilere sahip bireyler yetistirmenin
onemi ve gerekliligi ile birlikte tlkemizde de 21. ylizyil becerileri
ogretim programlarina dahil edilmeye calisilmaktadir. Ancak 21.
ylzyil becerilerinin sosyal, siyasal, ekonomik vb. alanlarda yasa-
nan degisimlerin de etkisiyle her gecen glin igerigi ve kapsaminin
yenilenmesi nedeniyle bu becerileri saglkl bir sekilde bireylere
kazandirabilmek igin 6gretim programlarinin da dinamik, degi-
sime acik olmasi gerekmektedir. Ozellikle basta bilim ve tekno-
loji olmak Uzere Glkemizde ve diinyada yasanan gelismelerin ve
degisimlerin takip edilmesi oldukga dnemli gorilmektedir. 2023
vizyon belgesinde de 21. ylzyil becerilerine ¢cokga vurgu yapildigi
gorulmus ve 21. ylzyil becerileriyle uyumlu 6grenciler yetistirebil-
mek adina 6gretim programlarinin siklikla gézden gegirilip glin-
cellemeler yapilacagi da belirtilmistir (MEB, 2018).

Ulkemizde ve diinyada yasanan tim degisim ve gelismelere
paralel olarak ayni zamanda bilgi ¢agi olarak da adlandirilan
glinimuzde deder ve yetkinliklerle bitlnlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmek noktasindan hareketle
2018 yilinda MEB tarafindan 6gretim programlari glincellenmis-
tir. GlUncellenen tiim 6gretim programlarinda ortak olarak Mesleki
Yeterlilik Kurumunun gézetiminde ve Avrupa Yeterlilikler Cerge-
vesi (AYC) ile uyumlu olacak sekilde hazirlanan Turkiye Yeterlikler
Cercgevesi (TYC)'ndeki sekiz anahtar yetkinlige (anadilde iletigim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim ve tek-
nolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme,
sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisim-
cilik, kulturel farkindalik ve ifade) yer verilmistir (TTKB, 2017). Yet-
kinlikler, 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde
kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari
beceri yelpazeleri olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018a). Belir-
lenen yetkinliklerin yani sira farkl derslerin 6gretim programla-
rinda derse 6zgu becerilere de yer verildigi, bunlarin da 6gretim
programlarinda dogrudan ya da dolayh olarak iligskilendirmelerle
karsilandidi anlagilmistir. 2018 yilinda glincellenen 6gretim prog-
ramlarindan biri de Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Progra-
mr'dir. Programda bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizl bir artis
icinde oldugu cagimizda ortaya ¢ikan pek ¢cok ihtiyaca cevap vere-
bilecek bireyler yetistirmek amaciyla programin giincellendigi;
bilgi ve iletisim teknolojilerinin kimya 6gretiminde kullanimina
ve Ust diizey biligsel becerileri de yansitacak sekilde kazanimlarin
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yapilandirilarak gtinltk hayatla iliskilendirilmesine yonelik vurgu-
nun artirildigr belirtilmistir (MEB, 2018a). Programin kazanim ve
agiklamalarinin yapilandirilmasinda 21. ylizyil becerilerinin de dik-
kate alindigr ancak gogunlukla ortiik olarak becerilere yer verildigi
gorilmustlr. Gegmise baktigimizda ise uzun yillar kimya 6gretim
programlarinin pek ¢ok geleneksel 6gretim programinda oldugu
gibi bilgi odakli oldugu 6zellikle teknoloji alaninda yasanan gelis-
melerin programlara yansimasinin yeterli olmadigdi, bununla bir-
likte 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerin program
icerikleriyle yeterli dlizeyde iligkilendirilmedigi anlagiimaktadir.

Fen bilimleri egitimi, 21. ylzyil becerilerinin gelistirilmesinde
oldukga 6nemli bir rol oynamakta; hizla ilerleyen teknolojiye ve
bilimsel gelismelere ayak uydurabilmek icin fen okuryazari birey-
ler yetistirmek noktasinda fen bilimleri egitimine ayri bir 6nem
verilmesi gerekmektedir. Ozellikle fen bilimlerinde gecerli olan
arastirma ve sorgulamaya dayal bir editim, bireyin slreg iceri-
sinde arastirma yaparak bilgiye ulagsmada aktif rol almasini ve
bilimsel bilgiyi ayirt edebilmesini saglamaktadir (Karasah Gakici
& Yakisan, 2020). Bu durum, bir taraftan bireyin akademik basa-
risina etki ederken bir taraftan da bilimsel slire¢ becerileri, Ust
diizey disinme becerileri gibi becerilerinin gelismesine katki
sunmaktadir. Zihinsel gelisimin énemli bir parcasi olan bilimsel
slire¢ becerileri; bilginin olusturulmasinda, bir problem Uzerine
distnllmesinde ve sonuglarin formile edilmesinde kullanilan
dislinme becerileridir (Temiz & Tan, 2003). Bilimsel siire¢ beceri-
leriile birlikte ozellikle bireyin bilgiyi kullanmasi, anlamlandirmasi,
aciklamasi, analiz ve sentez yapabilmesi, hipotez gelistirerek bilgi
ve fikirleri degisik durumlara uyarlamasi ve yeni bilgilere ulagmasi
olarak da tanimlanan Ust diizey disiinmeye (Ozden, 2003) ydne-
lik becerilerin gelistirilmesi 21. yizyil becerilerinin kazandiriima-
sinda oldukga 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu arastirmaya konu
edilen, fen bilimlerinin bir dali olan kimya dersi ile gicli bir kimya
altyapisi olusturmak igin zengin bir icerikle teorik bilgi vermenin
yani sira 21. ylizyilda yalnizca bilgiye ulasabilen degil bilgiyi Gre-
ten ve kullanabilen, elestirel diistinen, analiz ve sentez yapabilen,
problem ¢ozebilen, karar verebilen, bilimsel siireg becerilerine
ve diger temel becerilere hakim, glinlik hayattaki olaylari kimya
ile iligkilendirerek agiklayabilen bilimsel okuryazar bireyler yetis-
tirilmesi amaglanmakta bununla birlikte gelecekte kimya altya-
pisina dayali mesleklere yonelebilecek, kimya bilimine ilgi duyan
ogrencilerin potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasi ve ilgili beceri-
lerinin gelistiriimesi hedeflenmektedir. Ozetle bireylerin gagin
gerektirdigi becerilere sahip olarak yetistirilmesini amaclayan
kimya dersi gerek igerik gerekse giinlik hayatla iligkili olma nok-
tasinda 21. ylzyil becerilerinin kazandiriimasinda blyik 6nem arz
etmektedir.

Alanyazin incelendiginde agirlikli olarak sosyal bilgiler, Tlrkce,
hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinin 21. ylzyil becerileri agi-
sindan incelendigi (Aydin & Tunagdr, 2021; Bal, 2018; Bektas ve
ark., 2019; Belet Boyaci & Gliner Ozer, 2019; Eker & Akar Elekoglu,
2020; Erdamar & Barasi, 2021; GUmUs ve ark., 2019; Glndogan,
2017; Kayhan ve ark., 2019; Kurudayioglu & Soysal, 2019; Otuz
ve ark., 2018; ), yine farkl derslerin 6gretim programlarinda yer
alan becerilere iliskin 6gretmen goruslerinin arastirildigi cesitli
calismalar (Mutluer, 2013; Ozata Yiicel & Kanyilmaz, 2018; Sen
& Mirasyedioglu, 2020) bulundugu anlasiimistir. Bunun yani sira
fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin hem dogrudan bece-
riler agisindan hem de becerilerin de iginde oldugu farkli boyutlar
agisindan incelendigi ve yine bu anlamda program karsilagtirma-
larinin yapildigr birtakim galismalar oldugu da gorilmustir (Bagci
Kilig ve ark., 2008; Candas ve ark., 2019; Deveci, 2018; Deveci ve
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ark.,2018; Dogru ve ark., 2021; Eskicumali ve ark., 2014; Kalemkus,
2021). Kimya dersi 6gretim programlarina iliskin ise beceri boyu-
tunu daigeren farkl boyutlar baglaminda yapilmis bazi ¢alismalar
(Aglarci Ozdemir, 2021; Demir, 2021) oldugu gorilse de bu calig-
malarin sinirli oldugu anlasiimis ayrica Ortadgretim Kimya Dersi
Ogretim Programrnin dogrudan 21. ylzyil becerileri agisindan
incelendigi ve bu becerileri ne kadar yansittigina iliskin herhangi
bir calismaya da rastlanimamistir. Ogretim programlarindaki
kazanimlarin 21. yizyil becerilerinin gelistirilmesindeki olumlu
etkisi goz online alindiginda gegmisten bugline 6gretim prog-
ramlarinin 21. ylzyil becerileri agisindan incelenmesinin ve stireg
icerisinde yapilan degisikliklerin belirlenmesinin ¢zellikle alandaki
arastirmacilar igin oldukga yararli olacagr distnilmektedir. Bu
anlamda 6gretim programlarinin 21. ylzyil becerileri agisindan
degerlendirilmesinin ve Kimya Dersi Ogretim Programi’nin beceri
ogretimindeki dnemi dikkate alindiginda bu arastirmanin amaci,
2018 yil Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programr'nin
21. ylzyil becerileri baglaminda incelenmesi ve bu becerileri ne
Olglide yansittiginin belirlenmesidir. Boylece 2018 yilinda yenile-
nen Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’'nda MEB
2023 vizyon belgesinde de on plana gikan noktalardan biri olan, 21.
ylzyil becerileri baglaminda hedeflenen noktalara ulasilip ulagil-
madigi ortaya konularak yapilacak degerlendirmenin gelecekteki
program gelistirme c¢alismalarina da katki saglayacagi dtstnul-
mektedir. Bununla birlikte arastirmanin, 21. ylzyil becerilerinin 9.
Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi ile bitinlik saglayabilmesi
icin yapilmasi gerekenler noktasinda fikir verecedi, bakis agisi
gelistirecedi ve anlasilirligi artiracagi da séylenebilir. Aragtirmanin
amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. 2018 yili Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinda 21. ylzyil becerilerine yer verilme durumu
nasildir?

2. 2018 yili Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin 21. ylzyil becerileri agisindan genel dagilimi
nasildir?

3. 2018 yili Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin 21. ylzyil becerileri agisindan Unitelere gore
dagilimi nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

2018 yil Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi kaza-
nimlarinin 21. ylzyil becerileri agisindan incelendigi bu calisma
betimsel nitelikte olup galismada nitel aragtirma yéntemlerinden
dokliman analizi kullaniimistir. Arastirilacak olgu ve olaylara iligkin
bilgileri igeren yazili kaynaklarin incelenmesini kapsayan doku-
man analizi, tek basina bir arastirma yontemi olarak da kullani-
labilmektedir (Yildinm & Simsek, 2016). Kiral da (2020) dokiiman
analizini, arastirilan konu ile ilgili dokiimanlarin bilimsel esaslara
uygun olarak incelenmesi seklinde tanimlamaktadir. Bu esaslar;
doklimana ulasma, orijinal olup olmadigini teyit etme, dokiimani
anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma (Forster, 1995’ten
akt. Yildinm & Simsek, 2016) bigcimindedir. Buradan hareketle
2018 yil Ortadgretim Kimya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi (MEB, 2018a) dokliman olarak ele alinmis ve program-
daki 9. sinif seviyesindeki kazanimlar dokiiman analizi esaslarina
uygun olarak incelenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veritoplama araci olarak Ortadgretim Kimya Dersi (9,
10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi kullanilmistir (MEB, 2018a).
Arastirmanin verileri adi gegen programin 9. sinif seviyesindeki
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kazanimlardan toplanmistir. S6z konusu kazanimlar, Partners-
hip for 21st-Century Skills (P21) cergevesinde yer alan 21. yizyil
becerileri kapsaminda incelenmistir. P21, 21. ylzyil becerilerini
egitim ortamlarina dahil etmek amaciyla hazirlanmis bir cerceve
olup (Kurudayioglu & Soysal, 2019) 21. ylzyil becerilerine iligkin
yapilmis olan diger siniflamalara kiyasla ortak becerileri daha ¢ok
icermesi sebebiyle alanyazinda kabul gérmus ve de 6n plana ¢ik-
mistir. Bu sebeple arastirmada P21 gergevesinin kullaniimasi ter-
cih edilmistir. P21 gergcevesine gore incelenen 9. Sinif Kimya Dersi
Ogretim Programi kazanimlarinin iinite ve konulara gore dagilimi
Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde 2018 yili Kimya Dersi Ogretim Progra-
mrnin 9. sinif seviyesinde toplam 38 kazanim oldugu ve s6z
konusu kazanimlarin sirasiyla 7, 5, 11, 10 ve 5 kazanim olarak ni-
telere dagildigi gorilmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada programdan elde edilen verilerin analizi betim-
sel analiz yontemiyle yapiimistir. Bu analizde elde edilen veriler,
daha onceden belirlenmis olan temalar dikkate alinarak 6zetle-
nir ve yorumlanir. Analiz stirecinde 6ncelikle tematik bir cerceve

Tablo 1.
9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Unite ve Konulara
Go6re Dagilimi

. . Kazanim
Unite No Unite Adi Konu Adi Sayisi
1 Kimya Bilimi Simyadan Kimyaya 1
Kimya Disiplinleri ve 1
Kimyacilarin Calisma Alanlari
Kimyanin Sembolik Dili
Kimya Uygulamalarinda ig
Saghgi ve Guvenligi
Toplam 7
2 Atom ve Atom Modelleri 1
Periyodik Sistem
Atomun Yapisi 1
Periyodik Sistem 3
Toplam 5
3 Kimyasal Turler  Kimyasal Tur 1
Arasi Etkilesimler
Kimyasal Turler Arasi 1
Etkilesimlerin Siniflandiriimasi
GUclU Etkilesimler
Zayif Etkilesimler 3
Fiziksel ve Kimyasal Degisimler 1
Toplam 1
4 Maddenin Halleri Maddenin Fiziksel Halleri 1
Katilar 1
Sivilar 4
Gazlar 3
Plazma 1
Toplam 10
5 Doga ve Kimya Su ve Hayat
Cevre Kimyasi
Toplam

olusturularak veriler tematik cerceveye gore islenir. Ardindan
bulgular tanimlanir ve yorumlanir (Yildirm & Simsek, 2016). Bu
arastirmanin énceden belirlenmis olan temalari P21 gercevesinde
yer alan 21. ylzyil becerileridir. Arastirmada oncelikle P21de (¢
grupta ele alinan 21. ylzyil becerileri siniflamasina iligkin bir cer-
geve olusturulmus ve kodlama yapiimistir. Bahsi gegen gergeve
Tablo 2'de verilmistir.

Arastirma kapsaminda 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Progra-
mi’'nda yer alan 38 kazanim Tablo 2 dogrultusunda incelenmis-
tir. Kazanimlarin, tabloda yer alan 21. yiizyil becerileri ile iligkisini
tespit etmek amaciyla ayrica bir form hazirlanarak 38 kazanimin
her birinin ilgili olduklari temalara (becerilere) dair belirlenen kod-
lar dogrulusunda veriler forma islenmis, bulgular olusturulmus,
yorumlanmig ve sayisallastirilarak tablolar aracilifiyla sunul-
mustur. Boylelikle 21. ylzyil becerileri agisindan genel dagilim ve
tinitelere gore dagilim da belirlenmistir. inceleme yapilirken kaza-
nimin igerigine iliskin konu sinirliliklarini belirten ve kazanimin
islenisine iligkin bir nevi sinir gizen kazanim agiklamalari dikkate
alinmis, kazanimlarin ders kitaplarinda nasil islendigine bakilmis,
yine ulasilan farkl kaynaklarin detayli olarak incelenmesi ile bir-
likte hem alan uzmani hem de program gelistirme uzmani olan
farkli kigilerin gorUsleri de alinarak degerlendirme yapilmistir.
TUm bunlara ek olarak dogrudan olmayip dolayh oldugu dislnd-
len hususlar da incelemeye dahil edilmistir. Yapilan bu degerlen-
dirme sirasinda yukarida belirtilen tim hususlara 6zenle dikkat
edilmis 6zellikle iki arastirmaci bagimsiz olarak gercgeklestirdikleri
analiz sonrasinda uzman goruslerini de dikkate alarak kendi ara-
larinda cokea fikir aligverisinde bulunmuslardir.

inceleme stirecini her iki aragtirmaci ayri ayri analizler yaparak
yurttmds, kodlamalar yapmis ve sonrasinda analizleri bir araya
getirerek kontrol etmislerdir. Analizin guvenirli§ini saglamak
amaclyla da kimya egitimi alaninda doktora derecesine sahip iki
uzmanin gorisine basvurulmus ve Miles ve Huberman’in (1994)
formili (GUvenirlik=gorts birligi/goris birligi+gorts ayriligi)
kullanilarak arastirmacilar ve uzmanlar arasi tutarlilik hesaplan-
mistir. Yapilan hesaplama sonucunda %94,5 oraninda gorus bir-
ligine varildigi anlagiimistir. Aragtirmacilarin ve uzmanlarin farkli

Tablo 2.

Veri Analizinde Kullanilan 21. Ylizyil Becerileri Cergevesi

21. Ylizyil Becerileri Kodlar
Ogrenme ve Yenilenme Becerileri 1
Yaraticilik ve Yenilenme 11
Elestirel Distinme ve Problem Cozme 12
iletisim 1.3
isbirligi 14
Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri 2
Bilgi Okuryazarligi 241
Medya Okuryazarhgi 22
Bilgi ve iletisim Teknolojileri (ICT) Okuryazarlig 2.3
Yasam ve Meslek Becerileri (YMB) 3
Esneklik ve Uyum 341
Girisimcilik ve Ozydnetim 3.2
Sosyal ve Kiltirlerarasi Beceriler 3.3
Uretkenlik ve Sorumluluk 3.4
Liderlik ve Sorumluluk 35
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degerlendirdikleri bolimler tekrar gdzden gegirilerek gorus birligi
saglanmis ve analize son sekli verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirma kapsaminda ele alinan 2018 yili Ortadg-
retim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin 21.
yuzyil becerileri agisindan incelenmesi sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Aragtirmanin amaci ve arastirma sorulari
cergevesinde ulasilan bulgular asagida sirasiyla bagliklandirilarak
sunulmustur.

2018 Yili Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi
Kazanimlarinda 21. Yiizyil Becerilerine Yer Verilme Durumunun
incelenmesine Ait Bulgular

2018 yili Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinda 21. ylizyil becerilerine yer verilme durumuna ilis-
kin yapilan incelemeye ait bulgular Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinda 21. ylzyil becerilerinin timuine yer verildigi
gortlmektedir. Bu becerilerin de 9.1. Kimya Bilimi Unitesinde
elestirel disiinme ve problem ¢ozme, iletisim, bilgi okuryazar-
lig1, girisimcilik ve 6zyonetim; 9.2. Atom ve Periyodik Sistem
Unitesinde elestirel diigslinme ve problem ¢odzme, iletisim, bilgi
okuryazarlidl, bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarlidi; 9.3.
Kimyasal Tlrler Arasi Etkilesimler tinitesinde elestirel dlisinme
ve problem ¢ozme, iletisim, bilgi okuryazarhigi, medya okur-
yazarligl, bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarhgi, giri-
simcilik ve 6zyonetim, Uretkenlik ve sorumluluk; 9.4. Maddenin
Halleri Gnitesinde elestirel dlislinme ve problem ¢ézme, iletigim,
bilgi okuryazarligi, medya okuryazarhgdi, bilgi ve iletisim tekno-
lojileri (ICT) okuryazarhgi, girisimcilik ve 6zyonetim, Uretken-
lik ve sorumluluk; 9.5. Doga ve Kimya Unitesinde de yaraticilik
ve yenilenme, elestirel disinme ve problem ¢ozme, iletisim,
isbirligi, bilgi okuryazarligi, medya okuryazarhgi, bilgi ve ileti-
sim teknolojileri (ICT) okuryazarlgi, esneklik ve uyum, girisim-
cilik ve 6zyonetim, sosyal ve kiltirlerarasi beceriler, Uretkenlik
ve sorumluluk, liderlik ve sorumluluk seklinde yer aldigi anlasil-
maktadir. Tim Unite, konu ve kazanimlarda ortak olarak yer alan
21. ylzyil becerilerinin ise elestirel dlisinme ve problem ¢ozme,
iletisim ve bilgi okuryazarhgr oldugu gorilmektedir. Bu noktada
bilgi okuryazarhigi becerisi ele alinirken bilginin dogru sekilde
kullaniimasi ile birlikte elestirel dlizeyde dederlendirilmesini de
icerisinde barindirdigi dolayisiyla bilgi okuryazarhgi ile elestirel
dislinme ve problem ¢ézme becerilerinin belli 6lglide birbiri ile
ic ice gectigi; iletisim becerisi ele alinirken de okuma, yazma,
konusma, dinleme ve gorsel okuryazarlk seklindeki iletisimin
tUm unsurlar kullanilarak fikirlerin ifade edilebilecedi, bilginin
yorumlanabilece§i ayni zamanda iletisimin birgok alt beceriyi
de icerdigi dikkate alinmistir. Buradan hareketle 9. Sinif Kimya
Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan tim kazanimlarin yapisi
itibariyla s6z konusu becerilerin gelistiriimesine zemin hazirla-
yacak nitelikte oldugu anlasilmistir. 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim
Programi kazanimlarinda en az yer alan 21. ylzyil becerilerinin
ise yaraticilik ve yenilenme, isbirligi, esneklik ve uyum, sosyal ve
klltUrlerarasi beceriler, liderlik ve sorumluluk oldugu anlagiimak-
tadir. S0z konusu becerilerde dikkat geken nokta ise birbirlerine
paralel 6zellik gostermeleridir. Yaraticilik ve yenilenme becerisi
yeni fikirler gelistirilebilmesi, beyin firtinasi yapilarak farkl bakis
acilarindan hareketle problemlere ¢ozim uretilebilmesi; igbirligi
becerisi farkli takim arkadaslariyla ortak bir amag gergevesinde
etkin bir bicimde calisilabilmesi, yapilacak calisma icin Ustiine
disen sorumlulugun alinabilmesi; esneklik ve uyum becerisi
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Tablo 3.
9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinda 21. Yiizyil
Becerilerine Yer Verilme Durumu

9. Sinif Kimya Dersi Ogretim
Programi Unite, Konu ve

Kazanimlari 21. Yuizyil Becerileri

9.1. KIMYA BILIMI
9.1.1. Simyadan Kimyaya

9.1.1.1. Kimyanin bilim olma
slirecini agiklar.

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

9.1.2. Kimya Disiplinleri ve
Kimyacilarin Calisma Alanlari

9.1.21.Kimyanin ve kimyacilarin - Elestirel diiginme ve problem ¢ézme
baslica calisma alanlarini agiklar. lletigim

Bilgi okuryazarligi

Girisimcilik ve 6zyonetim
9.1.3. Kimyanin Sembolik Dili

9.1.3.1. Gunlik hayatta siklikla
etkilesimde bulunulan
elementlerin adlarini
sembolleriyle eslestirir.

Elestirel diislinme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

9.1.3.2. Bilesiklerin formdillerini
adlariyla eslestirir.

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

9.1.4. Kimya Uygulamalarinda fs
Saghgi ve Guvenligi

9.1.4.1. Kimya laboratuvarlarinda  Elestirel diiginme ve problem ¢ézme
uyulmasi gereken is saghgi ve lletisim
glvenligi kurallarini agiklar. Bilgi okuryazarligi

9.1.4.2. Kimyasal maddelerin Elestirel diglinme ve problem ¢ézme
insan sagligi ve gevre Uzerindeki lletisim
etkilerini agiklar. Bilgi okuryazarligi

9.1.4.3. Kimya laboratuvarinda
kullanilan bazi temel
malzemeleri tanir.

9.2. ATOM VE PERIYODIK
SISTEM

9.2.1. Atom Modelleri

9.2.1.1. Dalton, Thomson,
Rutherford ve Bohr atom
modellerini agiklar.

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel distinme ve problem ¢ézme
iletisim

Bilgi okuryazarligi

Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT)
okuryazarhgi

9.2.2. Atomun Yapisi

9.2.2.1. Elektron, proton ve Elestirel diisinme ve problem ¢ézme
notronun yiklerini, kiitlelerini ve  iletisim

atomda bulunduklari yerleri Bilgi okuryazarligdi

karsilastirir.

9.2.3. Periyodik Sistem

9.2.3.1. Elementlerin periyodik
sistemdeki yerlesim esaslarini
agiklar.

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim

Bilgi okuryazarligi

9.2.3.2. Elementleri periyodik

sistemdeki yerlerine gore
siniflandirir.

9.2.3.3. Periyodik 6zelliklerin
degisme egilimlerini aciklar.

Elestirel diiginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel disinme ve problem ¢ézme
iletisim

Bilgi okuryazarligi

Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT)
okuryazarligi

(Continued)
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Tablo 3.

9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinda 21. Yiizyil
Becerilerine Yer Verilme Durumu (Continued)

Tablo 3.

9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinda 21. Yiizyil
Becerilerine Yer Verilme Durumu (Continued)

9. sinif Kimya Dersi Ogretim
Programi Unite, Konu ve
Kazanimlari

21. Yiizyil Becerileri

9. Sinif Kimya Dersi Ogretim
Programi Unite, Konu ve
Kazanimlari

21. Yuizyil Becerileri

9.3. KIMYASAL TURLER ARASI ETKILESIMLER

9.3.1. Kimyasal Tiir
9.3.1.1. Kimyasal turleri agiklar.

9.3.2. Kimyasal Tlirler Arasi
Etkilesimlerin Siniflandiriimasi

9.3.2.1. Kimyasal tlrler
arasindaki etkilesimleri
siniflandirir.

9.3.3. Guigli Etkilegsimler

9.3.3.1. Iyonik bagin olusumunu
iyonlar arasi etkilesimler ile
iliskilendirir.

9.3.3.2. Iyonik bagl bilesiklerin
sistematik adlandirmasini yapar.

9.3.3.3. Kovalent bagin
olugsumunu atomlar arasi
elektron ortaklagsmasi
temelinde acgiklar.

9.3.3.4. Kovalent bagli
bilesiklerin sistematik
adlandirmasini yapar.

9.3.3.5. Metalik bagin
olugsumunu agiklar.

9.3.4. Zayif Etkilesimler

9.3.41. Zayif ve giigli
etkilesimleri bag enerjisi
esasina gore ayirt eder.

9.3.4.2. Kimyasal turler
arasindaki zayif etkilesimleri
siniflandirir.

9.3.4.3. Hidrojen baglari ile
maddelerin fiziksel 6zellikleri
arasinda iligki kurar.

9.3.5. Fiziksel ve Kimyasal
Degigimler

9.3.5.1. Fiziksel ve kimyasal
degisimi, kopan ve olusan bag
enerjilerinin blyUkligu
temelinde ayirt eder.

9.4. MADDENIN HALLERI
9.4.1. Maddenin Fiziksel Halleri

9.4.11. Maddenin farkl hallerde
olmasinin canlilar ve gevre igin
onemini agiklar.

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel diisinme ve problem ¢6zme
iletisim

Bilgi okuryazarligi

Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT)
okuryazarhgi

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel distinme ve problem ¢ézme
iletisim

Bilgi okuryazarligi

Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT)
okuryazarligi

Elestirel diislinme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel diginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel distinme ve problem ¢dzme
iletigim

Bilgi okuryazarligi

Girisimcilik ve 6zyonetim

Uretkenlik ve sorumluluk

Medya okuryazarligi

Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT)
okuryazarhgi

Elestirel diisinme ve problem ¢6zme
iletisim

Bilgi okuryazarligi

Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT)
okuryazarhgi

Elestirel diislinme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

(Continued)

9.4.2. Katilar

9.4.2.1. Katilarin 6zellikleri ile
baglarin glicl arasinda iligki
kurar.

9.4.3. Sivilar

9.4.3.1. Sivilarda viskozite
kavramini agiklar.

9.4.3.2. Sivilarda viskoziteyi
etkileyen faktorleri agiklar.

9.4.3.3. Kapali kaplarda
gerceklesen buharlagma-
yogusma siregleri Gzerinden
denge buhar basinci kavramini
aciklar.

9.4.3.4. Dogal olaylari
actklamada sivilar ve 6zellikleri
ile ilgili kavramlari kullanir.

9.4.4. Gazlar

9.4.4.1. Gazlarin genel
ozelliklerini agiklar.

9.4.4.2. Gazlarin basing, sicaklik,
hacim ve miktar 6zelliklerini
birimleriyle ifade eder.

9.4.4.3. Saf maddelerin hal
degisim grafiklerini yorumlar.

9.4.5. Plazma
9.4.51. Plazma halini agiklar.

9.5. DOGA VE KIMYA
9.5.1. Su ve Hayat

9.5.1.1. Suyun varliklar igin
onemini agiklar.

9.5.1.2. Su tasarrufuna ve su
kaynaklarinin korunmasina
yonelik ¢dzim Onerileri gelistirir.

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarhigi

Elestirel diglinme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel dislinme ve problem ¢ézme
iletisim

Bilgi okuryazarligi

Girisimcilik ve 6zyonetim

Uretkenlik ve sorumluluk

Elestirel distinme ve problem ¢ézme
iletisim

Bilgi okuryazarligi

Elestirel distinme ve problem ¢ézme
iletisim

Bilgi okuryazarligi

Medya okuryazarlig

Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT)
okuryazarhgi

Elestirel dlglinme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Elestirel distinme ve problem ¢ézme
iletisim

Bilgi okuryazarhigi

Girisimcilik ve 6zyonetim

Uretkenlik ve sorumluluk

Elestirel distinme ve Problem
cbzme

iletisim

Bilgi okuryazarligi

Elestirel diiginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

Yaraticilik ve yenilenme

Elestirel distinme ve problem ¢ozme
iletisim

isbirligi

Bilgi okuryazarligi

Medya okuryazarlig

Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT)
okuryazarhgi

Esneklik ve uyum

Girisimcilik ve 6zyonetim

Sosyal ve kiltlrlerarasi beceriler
Uretkenlik ve sorumluluk
Liderlik ve sorumluluk

(Continued)
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Tablo 3.
9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinda 21. Yiizyil
Becerilerine Yer Verilme Durumu (Continued)

9. Sinif Kimya Dersi Ogretim
Programi Unite, Konu ve
Kazanimlari

9.5.1.3. Suyun sertlik ve
yumusaklik 6zelliklerini agiklar.

21. Yuizyil Becerileri

Elestirel dliginme ve problem ¢ézme
lletisim

Bilgi okuryazarligi

9.5.2. Cevre Kimyasi

9.5.2.1. Hava, su ve toprak
kirliligine sebep olan kimyasal
kirleticileri agiklar.

Elestirel diiginme ve problem ¢ézme
lletisim
Bilgi okuryazarligi

9.5.2.2. Cevreye zarar veren
kimyasal kirleticilerin etkilerinin
azaltilmasi konusunda ¢ézim
onerilerinde bulunur.

Yaraticilik ve yenilenme

Elestirel distinme ve problem ¢ézme
iletisim

isbirligi

Bilgi okuryazarligi

Medya okuryazarligi

Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT)
okuryazarligi

Esneklik ve uyum

Girigimcilik ve 6zyonetim

Sosyal ve kiltlrlerarasi beceriler
Uretkenlik ve sorumluluk
Liderlik ve sorumluluk

farkl rollere uyum saglanabilmesi, farkli fikir ve gorislerin anla-
maya ve degerlendirilmeye caligilmasi; sosyal ve kdlttrlerarasi
beceriler farkli kiiltirlere saygi duyularak farkl sosyal ve kiltirel
gevrelerden olan kisilerle birlikte uyumlu ve etkin galigilabilmesi;
liderlik ve sorumluluk becerisi ise ortak bir amag icin galisilirken
sorumluluk alip dogru yonlendirmeler yapilabilmesi gibi birtakim
¢ikis noktalarini temel almaktadir. Buradan hareketle s6z konusu
becerilerin agirlikli olarak etkinlik, arastirma, proje, tasarim vb.
odaklive grup galigmalarini kapsayici yapida oldugu ve de 9. Sinif
Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin biiyik &lclide
s0z konusu becerilerin gelistiriimesine yonelik nitelikte olma-
digr anlasiimistir. Bu noktada 2018 yili Ortaégretim Kimya Dersi
Ogretim Programrnin genel yapisi itibariyla deneysel uygula-
malar, etkinlik, arastirma ve projelere agirlik verilerek bilimsel
calismalarin yapilmasi anlaminda tesvik edici nitelikte olmasi
gerektigi dikkate alinacak olursa, s6z konusu becerilerin de kaza-
nimlarda daha c¢ok yer almasi gerektigi dislnulebilir. Bununla
birlikte calismada programin yalnizca 9. sinif seviyesinin deger-
lendirildigi ve bu sinif seviyesinde diger sinif seviyelerine oranla
konularin daha ¢ok temel diizeyde ve kavramsal olarak ogretil-
mesinin hedeflendigi de goz ardi edilmemelidir.

9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’'nda bilgi ve iletisim tek-
nolojileri (ICT) okuryazarlidi, girisimcilik ve 6zyonetim, Uretkenlik
ve sorumluluk ile medya okuryazarligi becerilerine de yer verildigi
ancak bu becerilerin gelistirilmesini destekler nitelikteki kaza-
nimlarin az sayida oldugu gortlmustlr. Birbiriyle belli dlglide i¢
ice olan bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarli§r ile medya
okuryazarli§i becerileri glinimuzde oldukga 6n plana gikmak-
tadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarligi becerisi;
bilgiye erisimde, bilgiyi Gretmede ve yonetmede, bilginin arasti-
rilmasi, dlizenlenmesi, dederlendirilmesi, paylagilmasi vb. husus-
larda dijital teknolojilerin, iletisim araglarinin ve sosyal aglarin
kullanilmasi ve bu islemler sirasinda etik ve yasal konularda
temel bir anlayis gergevesinde hareket edilmesini kapsamakta-
dir. Medya okuryazarli§i becerisi ise medyada yer alan mesaj ve/
veya haberlerin hangi amaclarla ve nasil yapildiginin, bu mesaj ve/
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veya haberlerin farkli kisilerce nasil farkli yorumlandiginin ve bu
esnada bakis acilarinin ve deger yargilarinin etkili olup olmadigi-
nin, medyanin inang ve davranisglari nasil etkileyebilecegdinin goz-
lemlenmesi, incelenmesi ve bu islemler icin medya kullaniminda
etik ve yasal konularda temel bir anlayis gergevesinde hareket
edilmesini icermektedir. Tum bu agiklamalarla birlikte 2018 yili
Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programr’nda ozellikle bilgi
ve iletisim teknolojilerinin kimya 6gretiminde kullanimina iligkin
yapilan vurgu dikkate alindiginda 9. sinif kimya programinda s6z
konusu becerilerin gelisimine yonelik daha fazla sayida kazanim
bulunmasi gerektigi soylenebilir. Yine benzer sekilde sirasiyla
yardim almadan bagimsiz olarak gorevlerin tanimlanmasi, 6nce-
liklendirilmesi ve tamamlanmasi, amaglarin belirlenmesi, zama-
nin etkili ve verimli kullaniimasi, girisimde bulunularak 6grenme
sinirlarinin kesfedilmesi ve 6grenmenin yagsam boyu bir slreg
oldugunun farkina variimasi ile belirlenen amaglara yonelik titiz
bir calisma sergilenmesi, sorumluluk alinmasi, zaman yonetimi-
nin iyi yapilabilmesi, etik kurallara uygun olumlu bir tutum ser-
gilenmesi vb. hususlari temel alan girisimcilik ve 6zyénetim ile
Uretkenlik ve sorumluluk becerilerinin 9. sinif kimya programinda
az sayida kazanimla iliskilendirilmesinin; yasadigimiz ¢agda
hayatin iginde farkli rollere kolay uyum saglayabilen ve sorumlu-
luk alabilen, yasam boyu 6§renmenin dnemini iyi kavrayan Uret-
ken bireyler yetistirilmesi anlaminda dederlendirildiginde yeterli
olmadigi séylenebilir.

2018 Yili Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi
Kazanimlarinin 21. Yiizyil Becerileri Agisindan incelenmesine
Ait Bulgular

2018 yili Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin 21. ylzyil becerileri agisindan incelemesi sonucu
elde edilen bulgular Tablo 4 ve Sekil 1'de gosterilmistir.

Tablo 4 incelendiginde 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan 38 kazanimda da 21. ylizyil becerilerinin yer aldidi anla-
silmaktadir. 38 kazanimin tamaminda (%100) elestirel dislinme
ve problem ¢ozme, iletisim ve bilgi okuryazarligi becerilerinin;
Q'unda (%23,7) bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarligi
becerisinin; 6’sinda (%15,8) girisimcilik ve 6zyonetim becerisinin;
5'inde (%13,2) Uretkenlik ve sorumluluk becerisinin; 4'inde (%10,5)
medya okuryazarliyi becerisinin; 2'sinde (%5,3) yaraticilk ve

Tablo 4.
9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinda 21. Yiizyil
Becerilerinin Genel Dagilimi

21.Ylizyil Becerileri f %

Ogrenme ve Yenilenme Becerileri

Yaraticilik ve Yenilenme 2 53
Elestirel Distinme ve Problem Cozme 38 100
iletisim 38 100
isbirligi 2 53
Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

Bilgi Okuryazarligi 38 100
Medya Okuryazarligi 4 10,5
Bilgi ve iletisim Teknolojileri (ICT) Okuryazarhigi 9 237

Yasam ve Meslek Becerileri

Esneklik ve Uyum 2 53
Girigimcilik ve Ozydnetim 6 15,8
Sosyal ve Kiilturlerarasi Beceriler 2 53
Uretkenlik ve Sorumluluk 5 13,2
Liderlik ve Sorumluluk 2 53
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yenilenme becerisinin; 2'sinde (%5,3) isbirligi becerisinin; 2’sinde
(%5,3) esneklik ve uyum becerisinin; 2’sinde (%5,3) sosyal ve kil-
tlrlerarasi becerilerin; 2’'sinde (%5,3) de liderlik ve sorumluluk
becerisinin yer aldigi gortlmustir.

Sekil 1incelendiginde 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi kaza-
nimlarinda en ¢ok elestirel dlisginme ve problem ¢ézme (f=38),
iletisim (f=38) ve bilgi okuryazarlidi (f=38) becerilerinin yer aldigi
gorulmektedir. Bu becerileri sirasiyla bilgi ve iletisim teknolojileri
(ICT) okuryazarligi (f=9), girisimcilik ve 6zyonetim (f=6), Uret-
kenlik ve sorumluluk (f=5), medya okuryazarligi (f=4), yaraticilik
ve yenilenme (f = 2), isbirligi (f=2), esneklik ve uyum (f=2), sos-
yal ve kiiltlrlerarasi beceriler (f=2), liderlik ve sorumluluk (f=2)
becerilerinin izledigi anlagilmaktadir. Buradan hareketle 9. Sinif
Kimya Dersi Ogretim Programi’'ndaki tiim kazanimlarin 21. yiizyil
becerilerinden elestirel diislinme ve problem ¢ézme, iletisim ve
bilgi okuryazarhdi becerilerini kazandirmaya/gelistirmeye yonelik
oldugu ve yine diger becerilerin de programin tim kazanimlari
ile olmasa da bazi kazanimlari ile kazandiriimaya c¢alisildi§i anla-
silmistir. Genel anlamda programin bitini degerlendirildiginde
gliniimuzde oldukga 6nemli gorilen 21. ylzyil becerilerini 6gren-
cilere edindirecek yapida oldugu soylenebilir.

2018 Yili Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi
Kazanimlarinin 21. Yiizyil Becerileri Agisindan Unitelere Gére
incelenmesine Ait Bulgular

2018 yil Ortadgretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi kaza-
nimlarinin 21. yizyil becerileri agisindan Unitelere gore incelen-
mesi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5, Sekil 2 ve Tablo 6'da
sirastyla sunulmustur. 9. sinif kimya programi kazanimlarinin 21.
yuzyil becerileri agisindan Unitelere gore birbirine oraninin belir-
lenmesiyle yapilan karsilastirma Tablo 5 ve Sekil 2'de; yine 9. sinif
kimya programi kazanimlarinin 21. ylizyil becerileri agisindan tni-
telere gore kazanimlarin tiimine oraninin belirlenmesiyle yapilan
karsilastirma da Tablo 6’da gosterilmistir.
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Sekil 1.

9. Sinif Kimya Dersi Oretim Programi Kazanimlarinin 21. Yiizyil Becerileri
Acisindan Genel Dagilimi.

Tablo 5 incelendiginde elestirel diistinme ve problem ¢ozme, ileti-
sim ve bilgi okuryazarligi becerileriile iligkili olan toplam otuzseki-
zer kazanimin dagiliminin her tg beceriicin de; 1. Unitede 7 (%18,4),
2. Uinitede 5 (%13,2), 3. Uinitede 11 (%28,9), 4. Unitede 10 (%26,3) ve
5. Unitede 5 (%13,2) kazanim seklinde oldugu anlagiimaktadir. Bilgi
ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarhgi becerisi ile iligkili toplam
9 kazanimin dagiliminin 2. Unitede 2 (%22,2), 3. Uinitede 4 (%44,5),
4. initede 1 (%11,1) ve 5. Unitede 2 (%22,2) kazanim; girisimcilik ve
Ozyonetim becerisi ile iligkili toplam 6 kazanimin dagihmimin 1.

;.agllfc:l? !.<imya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin 21. Yiizyil Becerileri Agisindan Unitelere Gére Kargilagtiriimasi
2. Unite: 3. Unite: )
. Atomve Kimyasal Ttirler 4, Unite: .
1. Unite: Periyodik Arasi Maddenin 5. Unite:

Kimya Bilimi Sistem Etkilesimler Halleri Doga ve Kimya
21.Ylizyil Becerileri f % f % f % f % f %
Ogrenme ve Yenilenme Becerileri
Yaraticilik ve Yenilenme 2 100
Elestirel DUsiinme ve Problem Cozme 7 18,4 5 13,2 11 28,9 10 26,3 5 13,2
iletisim 7 18,4 5 13,2 1 28,9 10 26,3 5 13,2
isbirligi 2 100
Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
Bilgi Okuryazarligi 7 18,4 5 13,2 11 28,9 10 26,3 5 13,2
Medya Okuryazarhgi 1 25 1 25 2 50
Bilgi ve iletisim Teknolojileri (ICT) Okuryazarlig 2 22,2 4 445 1 111 2 222
Yasam ve Meslek Becerileri
Esneklik ve Uyum 2 100
Girisimcilik ve Ozydnetim 1 16,7 1 16,7 2 333 2 333
Sosyal ve Kiiltlrlerarasi Beceriler 2 100
Uretkenlik ve Sorumluluk 1 20 2 40 2 40
Liderlik ve Sorumluluk 2 100
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12

10

1. Unite: Kimya 2. Unite: Atomve 3. Unite: Kimyasal 4. Unite: Maddenin 5. Unite: Doga ve
Bilimi Periyodik Sistem Tirler Arasi Halleri Kimya
Etkilesimler

I Yaraticilik ve Yenilenme
0 iletisim
I Bilgi Okuryazarhgi

0 Elestirel Dislinme ve Problem Cozme
ishirligi
I Medya Okuryazarhgi

I Bilgi ve iletisim Teknolojileri (ICT) Okuryazarhig Il Esneklik ve Uyum

M Girisimcilik ve Ozydnetim
B Uretkenlik ve Sorumluluk

Sekil 2.

Il Sosyal ve Kultirlerarasi Beceriler
Il Liderlik ve Sorumluluk

9. SinifKimya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin 21. Yiizyil Becerileri Agisindan Unitelere Gére Dagilimi.

Unitede 1 (%16,7), 3. Unitede 1 (%16,7), 4. Unitede 2 (%33,3) ve 5.
Unitede 2 (%33,3) kazanim; Uretkenlik ve sorumluluk becerisi ile
iliskili olan toplam 5 kazanimin dagilimin da 3. Uinitede 1 (%20), 4.
Unitede 2 (%40) ve 5. Unitede 2 (40) kazanim; medya okuryazarhgi

becerisi ile iligkili toplam 4 kazanimin dagiliminin da 3. tnitede 1
(%25), 4. Unitede 1 (%25) ve 5. Unitede 2 (%50) kazanim seklinde
oldugu anlasiimistir. Son olarak da yaraticilik ve yenilenme, igbir-
ligi, esneklik ve uyum, sosyal ve kiltUrlerarasi beceriler, liderlik ve

-S;.agllr?/? }.<imya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin 21. Yiizyil Becerileri Acisindan Unitelerdeki Tim Kazanimlarla Karsilastiriimasi
2. Unite: 3. Unite: .
. Atom ve Kimyasal Turler 4. Unite: N
1. Unite: Periyodik Arasi Maddenin 5. Unite:
Kimya Bilimi Sistem Etkilesimler Halleri Doga ve Kimya
(Fopiam® 7) (Feopiam? 5) (Feopiam® 11) (Feopiam® 10) (Feopiam® 5)
21. Ylizyil Becerileri f % f % f % f % f %
Ogrenme ve Yenilenme Becerileri
Yaraticilik ve Yenilenme 2 40
Elestirel Disinme ve Problem Cozme 7 100 100 11 100 10 100 5 100
iletisim 7 100 100 1 100 10 100 5 100
isbirligi 2 40
Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
Bilgi Okuryazarhigi 7 100 5 100 11 100 10 100 5 100
Medya Okuryazarligi 1 9,1 1 10 40
Bilgi ve iletisim Teknolojileri (ICT) Okuryazarlig 2 40 4 36,4 1 10 2 40
Yasam ve Meslek Becerileri
Esneklik ve Uyum 2 40
Girisimcilik ve Ozydnetim 1 14,3 1 91 2 20 2 40
Sosyal ve Kiltlrlerarasi Beceriler 2 40
Uretkenlik ve Sorumluluk 1 9,1 2 20 2 40
Liderlik ve Sorumluluk 2 40
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sorumluluk becerileri ile iliskili toplam ikiser kazanimin dagihmi-
nin da her beceri igin yalnizca 5. linitede 2 kazanim (%100) sek-
linde oldugu belirlenmistir.

Sekil 2 incelendiginde 21. ylzyil becerilerinin 9. Sinif Kimya Dersi
Ogretim Programrnin tim tnitelerine dagildigi gérilmektedir.
Programin ilk Unitesi olan Kimya Bilimi Unitesinin 7 kazanimla
elestirel dislinme ve problem ¢ozme (f=7), iletisim (f=7), bilgi
okuryazarligi (f=7), girisimcilik ve 6zyonetim (f=1) seklinde 4
farkli beceriyi icerdigi tespit edilmistir. ikinci Ginite Atom ve Peri-
yodik Sistem Unitesinin de 5 kazanimla elestirel disiinme ve
problem ¢ozme (f=5), iletisim (f=5), bilgi okuryazarhgi (f=5), bilgi
ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarlidi (f=2) seklinde yine 4
farkl beceriyi igerdigi anlasiimistir. Uglincii inite Kimyasal Tiirler
Arasi Etkilesimler Unitesinin de 11 kazanimla elestirel dislinme
ve problem ¢ozme (f=11), iletisim (f=11), bilgi okuryazarligi (f =
11), medya okuryazarhgr (f=1), bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT)
okuryazarligi (f=4), girisimcilik ve 6zyonetim (f=1), Gretkenlik ve
sorumluluk (f=1) seklinde 7 farkli beceriyi icerdigi gorilmustir.
Dordlnct Unite Maddenin Hélleri Gnitesinin de 10 kazanimla
elestirel dlisinme ve problem ¢ozme (f=10), iletisim (f=10), bilgi
okuryazarligi (f=10), medya okuryazarhgi (f=1), bilgi ve iletisim
teknolojileri (ICT) okuryazarligi (f=1), girisimcilik ve 6zyonetim
(f=2), Uretkenlik ve sorumluluk (f=2) seklinde 7 farkl beceriyi;
besinci ve son Unite olan Doga ve Kimya Unitesinin ise 5 kaza-
nimla yaraticilik ve yenilenme (f=2), elestirel disinme ve prob-
lem ¢ozme (f=5), iletisim (f= 5), ishirligi (f= 2), bilgi okuryazarhgi
(f=5), medya okuryazarhg! (f=2), bilgi ve iletisim teknolojileri
(ICT) okuryazarligi (f=2), esneklik ve uyum (f=2), girisimcilik ve
Ozyonetim (f=2), sosyal ve kiiltlrlerarasi beceriler (f=2), Gretken-
lik ve sorumluluk (f=2), liderlik ve sorumluluk (f=2) seklinde 12
farkli beceriyi icerdigi tespit edilmistir. TUm bunlardan hareketle
en fazla sayida becerinin Doga ve Kimya Unitesinde yer aldidi
anlasiimistir.

Tablo 6 incelendiginde 1. Unitede yer alan toplam 7 kazanimin
7’sinin (%100), 2. Unitede yer alan toplam 5 kazanimin 5’inin
(%100), 3. Unitede yer alan toplam 11 kazanimin 11’inin (%100), 4.
Unitedeyeralantoplam 10 kazanimin 10’unun (%100) ve 5. Unitede
yer alan toplam 5 kazanimin 5’inin (%100) elestirel distinme ve
problem ¢6zme, iletisim ve bilgi okuryazarligi becerileri ile iligkili
oldugu gorilmektedir. Benzer sekilde 2. tinitede yer alan toplam
5 kazanimin 2’sinin (%40), 3. Unitede yer alan toplam 11 kazani-
min 4'Unln (%36,4), 4. Unitede yer alan toplam 10 kazanimin 1’inin
(%10), 5. Gnitede yer alan toplam 5 kazanimin 2’sinin (%40) bilgi ve
iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarligi becerisi ile; 1. Gnitede yer
alan toplam 7 kazanimin 1’inin (%14,3), 3. Unitede yer alan toplam
11 kazanimin 1’inin (%9,1), 4. Unitede yer alan toplam 10 kazanimin
2’sinin (%20), 5. Unitede yer alan toplam 5 kazanimin 2’sinin (%40)
girisimcilik ve 6zy6netim becerisi ile; 3. Unitede yer alan toplam
11 kazanimin 1’inin (%9,1), 4. Unitede yer alan toplam 10 kazanimin
2’sinin (%20), 5. Unitede yer alan toplam 5 kazanimin 2’sinin (%40)
Uretkenlik ve sorumluluk becerisi ile; 3. Unitede yer alan toplam
11 kazanimin 1’inin (%9,1), 4. Unitede yer alan toplam 10 kazanimin
1’inin (%10), 5. Unitede yer alan toplam 5 kazanimin 2’sinin (%40)
de medya okuryazarh@i becerisi ile iligkili oldugu anlasiimaktadir.
Son olarak 5. Unitede yer alan toplam 5 kazanimin 2’sinin (%40)
yaraticilik ve yenilenme, isbirligi, esneklik ve uyum, sosyal ve kuil-
tlrlerarasi beceriler, liderlik ve sorumluluk becerileri ile iligkili
oldugu anlagiimistir. TUm verilerin 1giginda Unitelerdeki toplam
kazanim sayilari dikkate alindiginda 21. ylzyil becerilerine yénelik
kazanimlara en ¢ok 3. Ginitede yer verildigi anlagilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degdisim ve gelisim nedeniyle
c¢agimizin en 6nemli ihtiyaci 6grenen insan olarak karsimiza gik-
maktatir. Gerjuoy da “..GUnUmuzlin cahili okuyup yazamayanlar
degil, nasil 6grenecegini 6grenemeyenlerdir (akt. Toffler, 1970)”
seklindeki sozlyle yillar 6ncesinden bile olsa konuya 1tk tutmus-
tur. Yasadigimiz ¢agda, giderek kiresellesen diinyada egitim
sistemlerinde bireylerden beklenilen nitelikler de hizla degis-
mektedir. Bu baglamda Ulkelerin editim politikalari ve dolayisiyla
ogretim programlarinin da ¢agdin gereklerine uygun sekilde yapi-
landiriimasi gerekmektedir. Buradan hareketle arastirmada 2018
yili Ortaégretim 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi'nda yer
alan kazanimlar 21. ylzyil becerileri agisindan incelenmistir. Bu
dogrultuda oncelikle 6gretim programi kazanimlarinda 21. yizyil
becerilerine nasil ve ne boyutta yer verildigi irdelenmis ardin-
dan program genelinde ve Unitelere gore 21. ylzyil becerilerinin
kazanimlardaki dagihmi belirlenerek sonuglar yorumlanmistir.

9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinda yapi-
lan inceleme sonucunda programdaki toplam 38 kazanimda da
21. yuzyil becerilerine yer verildigi gortlmustlr. Bu becerilerden
elestirel dislinme ve problem ¢ozme, iletisim ve bilgi okurya-
zarhigi becerilerinin dgretim programinin tiim kazanimlarinda
yer bularak 6ne ¢iktigi; bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) okur-
yazarligi becerisinin dokuz kazanimda; girisimcilik ve 6zy&netim
becerisinin alti kazanimda; Uretkenlik ve sorumluluk becerisinin
bes kazanimda; medya okuryazarh§i becerisinin dort kazanimda;
yaraticilik ve yenilenme, igbirligi, esneklik ve uyum, sosyal ve kiil-
tlrlerarasi beceriler ile liderlik ve sorumluluk becerisinin de iki
kazanimda yer buldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretim
programindaki her bir kazanimin en az g beceriyi icerdigi belir-
lenmistir. TUm bunlardan hareketle 21. ylzyil becerilerinin 6gre-
tim programi kazanimlarinda dengeli bir dagilim gostermedigi
anlasilmistir. Bu durum, benzer nitelikteki arastirma sonuglarinda
da vurgulanmistir (Aydin & Tunagur, 2021; Bal, 2018; Eker & Akar
Elekoglu, 2020; Erdamar & Barasi, 2021; Kalemkus, 2020; Kayhan
ve ark., 2019; Kurudayioglu & Soysal, 2019). 21. ylizyil becerileri-
nin her birinin oldukga 6nemli ve birbirini tamamlayici nitelikte
oldugu dikkate alindiginda s6z konusu becerilerin 6gretim prog-
raminda daha dengeli bir bicimde yer almasi gerektigi sdylenebilir.

9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimla-
rin 21. ylzyil becerileri agisindan Unitelere gore dagihmi incelen-
diginde 21. ylzyil becerilerinin gelistiriimesine yonelik en fazla
sayida kazanima Uglincl Unitede yer verildigi belirlenmistir. 21.
yuzyil becerilerinden elestirel dlisinme ve problem ¢ozme, ileti-
sim ve bilgi okuryazarligi becerisine yonelik kazanimlara tim ni-
telerde yer verildigi; bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarlidi
ile girisimcilik ve 6zyonetim becerisine yonelik kazanimlara dort
Unitede; Uretkenlik ve sorumluluk ile medya okuryazarlidi beceri-
lerine yonelik kazanimlara ise (g Unitede yer verildigi tespit edil-
mistir. Bunlarin yani sira yaraticilik ve yenilenme, isbirligi, esneklik
ve uyum, sosyal ve kdltirlerarasi beceriler, liderlik ve sorumluluk
becerilerine yonelik kazanimlara yalnizca bir Unitede yer verildi-
ginden sbz konusu becerilerin, en az Unite igerisinde yer bulan
beceriler oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 12 farkl beceriye
yer verilen besinci Gnitenin en fazla sayida beceriyi iceren Unite
oldugu; 4 farkh beceriye yer verilen bir ve ikinci Unitenin de en az
sayida beceriyi iceren uniteler oldugu anlasiimistir. Tim bu veri-
lerin 1s1§ginda 21. ylizyil becerilerinin Unitelere gore de dengeli bir
dagilim gostermedigdi ve bazi becerilerin geri planda kaldigi tes-
pit edilmistir. Unitelerin, 8gretim programinin icerik anlaminda
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bltinini olusturdugu ve sarmal yapi diistinlilecek olursa beceri-
lerin dagiliminin daha dengeli olmasi gerektigi sdylenebilir.

Elde edilen sonuglar bltlntyle degerlendirildiginde 6gretim
programinda Ogrenme ve Yenilenme Becerileri bashig altindaki
21. yuzyil becerilerinden elestirel diisinme ve problem ¢ozme,
iletisim ile Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri bashg altindaki
bilgi okuryazarligi becerilerinin one ¢iktigi gortlmektedir. Benzer
sekilde bir bagka 6gretim programi kazanimlarinin incelendigi
farkli bir arastirmada da en fazla 6grenme ve yenilenme beceri-
lerine; en az da bilgi, medya ve teknoloji becerilerine yer verildigi
tespit edilmistir (Erdamar & Barasi, 2021). Yine benzer aragtirma-
larda da durum aynidir (Deveci ve ark., 2018; Kalemkus, 2021).
S0z konusu beceri gruplari arasinda yer alan elestirel dlisinme,
bir konuyu farkli yonlerden ele alip irdelemeye calisma seklinde
tanimlanirken; bilgiyi toplama, ayiklama, segcme, orgitleme ve
isleme becerisini de igerdigi bilinmekte (Karaboga, 2019); ayni
zamanda problem ¢6zme becerisini de beraberinde getirmek-
tedir. Bilgi okuryazarli§i becerisi de elestirel dislinme beceri-
sini igerisinde barindirmaktadir. Dolayisiyla her iki becerinin de
birbirleriyle yakindan iligkili oldugu ve kimi kazanimlarda da bu
sebeple birlikte yer aldi§i soylenebilir. Kogce ve ark. da (2014)
yaptiklari arastirmada bilgi okuryazarligi becerisinin 21. ytzyilda
sahip olunmasi gereken en 6nemli beceri oldugunu belirtmisler-
dir. iletisim becerisi ise bilgi tiretme, aktarma ve anlamlandirma
slireci sekilde tanimlanabilmektedir (D6kmen, 2005). Buradan
hareketle de iletisimin, editim olmazsa olmazi oldugu sdylenebi-
lir. Zevfi de (2015) calismasinda egitim 6gretim ortamlarinin ile-
tisim Uzerine kurulu oldugunu belirtmistir. Gerek bu noktalardan
hareketle gerek kazanimlarin yapisi itibariyla tim 6gretim prog-
rami kazanimlarinda iletisim becerilerine yer verilmis olmasi da
olagan karsilanmistir. Deveci ve Cepni de (2017) galismalarinda
inceledikleri 6gretim programi kazanimlarinin en gok iletisim
becerilerinin gelistirilmesi yoniinde olusturuldugunu belirtmis-
lerdir. Benzer sekilde Celebi ve Altuncu da (2019) calismalarinda
ayni sonuca ulagsmiglardir. Bununla birlikte veri kaynaklarinda da
elestirel dlisinme ve problem ¢ézme becerisi ile iletisim bece-
risinin en ¢ok tekrar eden bes beceri icerisinde yer aldigi belir-
tilmektedir (Akga, 2020). Tim bunlarin yani sira yine Ogrenme
ve Yenilenme Becerileri baslidi altindaki yaraticilik ve yenilenme,
isbirligi; Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri bashgi altindaki
medya okuryazarlidi, bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazar-
l1§1; Yasam ve Meslek Becerileri bagligi altindaki esneklik ve uyum,
girisimcilik ve 6zyonetim, sosyal ve kiltirlerarasi beceriler, Uret-
kenlik ve sorumluluk, liderlik ve sorumluluk becerilerin biraz daha
geri planda kaldigi anlagilmaktadir. Yaraticilik ve yenilenme ile
isbirligi becerilerinin her ikisinin de %5,3 oraniyla programda az
yer bulmus olmasi dederlendirildiginde ¢agimizin 6n plana gikan
O0grenen insan modeli igin son derece 6nemli beceriler olmasi
sebebiyle, bu durum bir eksiklik olarak dlstntlmUstir. Bununla
birlikte Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nda progra-
min uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar olarak belirtilen;
dersin laboratuvar ve etkinlik temelli islenmesi dolayisiyla deney,
performans galismalari ve projelerin 6n plana ¢iktigr goz 6nline
alindiginda s6z konusu becerilerin gelisiminin kazanimlarla daha
cok desteklenmesi gerektigi disinilmektedir. Ozellikle deney
tasarlamanin, bilimsel dligtinme ve arastirmanin yaraticilik bece-
risi ile yakindan iliskili oldugu bilinmektedir. Deveci ve ark. (2018)
ile Celebi ve Altuncu’nun (2019) farkli derslerin 6gretim prog-
ramlarina iligkin yaptiklari galigmalarda da isbirligi becerisinin
diger becerilere oranla geri planda kaldi§r; Biyoloji Dersi Ogretim
Programr’nin yaraticilik becerisi agisindan incelendigi bir diger
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calismada ise soz konusu becerinin yeterli olmadi§i sonucuna
ulasgilmistir (Atli, 2019).

Programda bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarligi ile
medya okuryazarl§i becerilerinin sirasiyla tim 6gretim programi
icerisindekioraninin %23,7 ile %10,5 olmasi dikkat ¢ekici bulunmus-
tur. Teknoloji kullaniminin yasadigimiz gagda kaginilmaz oldugu
ve bireylerin farkli medya tUrlerini siklikla kullandiklari gercegi ile
birlikte Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programrnda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin dGnemine iliskin yapilan vurgu dikkate alin-
diginda bu durum daha da 6nemli gortilmektedir. Benzer sekilde
yapilan bazi arastirmalarda soz konusu becerilerin yeterli olmadi-
gina, bazi aragtirmalarda da hig yer almadigina dikkat gekilmistir
(Celebi & Altuncu, 2019; Kalemkus, 2021; Kayhan ve ark., 2019;
Kurudayioglu & Soysal, 2019). Bu durumun, bilgi ¢cagi olarak nite-
lendirilen 21. ylizyillda 6grenmenin stirekli devam ettigi dtslintle-
cek olursa kesinlikle goz ardi edilmemesi gerektigi soylenebilir.

Programda yasam ve meslek becerilerine diger becerilere oranla
daha az yer verilerek s6z konusu becerilerin geri planda kalmasi
hususu degderlendirildiginde de bu durum yine bir eksiklik ola-
rak dislUnudlmektedir. Farkl arastirmalarda da benzer sonuglarla
karsilagiimistir (Bal, 2018; Eker & Akar Elekoglu, 2020). Hayatin
akisi icerisinde bireylerin birgok farkli role uyum saglayabilmeleri,
cevrelerindeki olanaklari farkedebilmeleri ve bu olanaklari firsata
donustirebilmeleri, bir taraftan tretirken bir taraftan da gereken
sorumlulugu Ustelenebilmeleri, gerektiginde ortak bir hedefe
yonelirken liderlik yapabilmeleri, farkli sosyal ve kultirel cev-
relerden olan kisilerle de etkin bir bicimde calisabilmeleri ve en
onemlisi de 6§renmenin yasam boyu devam bir slire¢ oldugunu
farkinda olabilmeleri noktasinda yagsam ve meslek becerileri son
derece 6nemli goriilmektedir. Ozellikle 21. yiizyilda, ekonomiyi bir
nevi yonlendiren is diinyasinda beklentilerin karsilanabilmesi igin
s0z konusu becerilerin oldukga 6nemli oldugu ve bu anlamda da
yasam ve meslek becerilerine programda daha ¢ok yer verilmesi
gerektigi sdylenebilir. Eryilmaz ve Ulusoy da (2015) caligsmalarinda
ayni noktaya dikkat cekmislerdir. Ozellikle kimya dersinin en basta
deney olmak Uzere etkinlik ve proje odakli bir ders olmasi gerek-
tigi dikkate alindiginda kazanimlarin da agirlikli olarak bu yonde
tasarlanmasi, 6grencilerin s6z konusu becerileri de gelistirebil-
melerine katki sunacaktir.

Ogretim programi kazanimlarinin 21. ylzyil becerileri ile iligkisi
baska bir deyisle 21. ylizyil becerilerini kazandiracak yapida olup
olmadigr belirlenirken birtakim unsurlarin da géz 6nline alin-
masi gerekmektedir. Oncelikle yalnizca kazanimi degerlendir-
menin yanls olacagi, kazanima yonelik agiklamanin ne oldugu ve
sinif ortaminda 6gretime nasil yansidi§i, nasil hayat buldugu da
isin anahtari niteligi tasimaktadir (Demir & Nakiboglu, 2021). Bu
anlamda 21. ylzyil becerilerinin gelistirilmesini destekleyen ders
kitaplari ve materyaller de oldukga 6nemli goriilmektedir. Benzer
arastirmalarda da bu konuya vurgu yapiimistir (Aydin & Tunagdir,
2021; Celebi & Altuncu, 2019; Gimdus ve ark., 2019). Bir énemli
unsur da 6gretmenlerin 21. yiizyil becerilerini kazandiracak dona-
nima sahip olup olmadiklaridir. Ogretmenlerin her anlamda rol
model olduklari distintlecek olursa bu durum daha da 6nem
kazanmaktadir. Bu anlamda 6gretmenlerin 21. ylzyil becerile-
rine yonelik algilarinin ve bunu siniftaki 6grenme ortamlarina
ne oOlclde yansittiklarinin belirlenmesi ve s6z konusu becerilerin
onemi noktasinda bilgilendirilmeleri son derece nemlidir. Celebi
ve Seving de (2019) galismalarinda ayni noktaya dikkat ¢cekmis-
lerdir. Yine benzer sekilde dgretmenlerin beceri 6gretimindeki
yeterliginin onemi kadar 6grencilerin hazirbulunusluk durumlari



87

da oldukga 6nemli gorilmektedir. Bir diger nemli unsur ise egi-
tim ortamlarinin 21. ylizyil becerilerinin kazandirilmasi noktasin-
daki uygunlugudur. Bu anlamda okullarda gerekli diizenlemelerin
yapilabilmesi, 21. ylizyil becerilerinin edinimi agisindan da olumlu
etki yaratacaktir. Tim bunlarin yani sira 6gretim programlarinda
21. ylzyil becerilerine iligkin birtakim kavramsal bilgilere yer veril-
mesine karsin becerilerin nasil uygulanacagina iliskin herhangi
bir agiklama, yonlendirme yapilmamasi; 21. yiizyil becerilerinin
kazanimlarla dogrudan iligkilendiriimemesi ozellikle sinif seviyesi
olarak bir ayrima gidilmemesi de eksiklik olarak kargimiza ¢ikmak-
tadir. Benzer sekilde Akga da (2020) calismasinda kazanimlarda
21. ylzyil becerilerinin isimlerinin yazilmasinin gerek 6gretmen
gerek 6grenci agisindan daha anlasilir ve faydali olacagini belirt-
mis, Akpinar ve Bilgili de (2018) kazanimlar ve beceriler arasindaki
iliskinin daha somut olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Binkley
ve ark. da (2012) calismalarinda programlarda 21. ytizyil becerile-
rinin nasil uygulanacagina iliskin bilgiden 6te kavramlara agirlik
verildigini ve bu durumun becerilerin hayata gecirilmesi anla-
minda eksiklik yaratacagini belirtmislerdir. Ozetle bu arastirmada
yapilan analiz, arastirmacilarin zihninde soru isareti olusturup
farkh distinmelerine sebep olabilir. Ancak yukarida da ifade edil-
digi Uzere 21. ylzyil becerilerinin 6gretim programi kazanimlari
araciligiyla kazandirilmasinda yalnizca kazanim ifadesinin belirle-
yici olmadigi, kazanim agiklamalari ile birlikte kazanimlar dogrul-
tusunda hazirlanmig olan ders kitaplarinin ve diger unsurlarin isin
icine girmesi ve de bir biitlin olarak dederlendirmenin yapiimasi
daha saglikli olacaktir. Bu arastirmada da mimkin oldugunca
farkli agilardan kaynak taramalari yapilmis bununla birlikte uzman
kisilerin gorlslerine bagvurularak daha genis bir aglyla kazanim
analizinin otesine gegilmistir. Bununla birlikte 21. ylzyil beceri-
lerinin kazandiriimasina iligkin dogrudan olmayan dolayl oldugu
dUsindlen noktalar da dederlendirilmistir.

Sonug olarak arastirmada genel anlamda 9. Sinif Kimya Dersi
Ogretim Programrnin bitini degerlendirildiginde glinimiizde
oldukga 6nemli gorilen 21. yizyil becerilerinin farkli oran-
larda da olsa kazandiriimaya galisildidi ancak her bir beceri igin
yeterli dlizeyde olmadigi, kimi yerlerde dogrudan degil dolayli bir
sekilde becerilerin edindirilmeye caligildidi bir yapi oldugu soyle-
nebilir. Ancak bununla birlikte Kimya Dersi Ogretim Programi'nin
yalnizca 9. sinif seviyesinin dederlendirildigi, diger sinif seviyeleri
ile birlikte butinin gorilmedigi dolayisiyla programinin bitini
anlaminda bahsedilen yeterli seviyenin saglanabilecedi de dik-
kate alinmalidir. 21. ylzyilda bilgiye ulagsmanin otesinde bilginin
nasil 6grenildigi ve daha da dnemlisi nasil uygulanmasi gerektigi
en ¢ok one g¢ikan noktalardan biridir. Toffler da (2018) “21. ylizyi-
lin cahilleri, okuma yazmasi olmayanlar degil; 6grenmeyi, unut-
mayI ve yeniden 0grenmeyi beceremeyenler olacaktir." seklindeki
ifadesiyle 21. ylzyil becerilerinin 6nemine dikkat ¢cekmektedir.
Buglinden yarina 6zellikle gelecek igin distntldiginde zaman
icinde yasanacak degisimlerle birlikte ortaya gikacak farkh mes-
lek gruplarinda aktif olarak calisilabilmesinin, bireylerin hem
glnlik hayatta hem de is hayatinda Uretken olduklari nitelikli
bir yagama giden yolun ancak 21. ylizyilin gerektirdigi Ust diizey
becerilerle donanmis olmaktan gectigi unutulmamasi gereken
bir gercektir.

Oneriler

Arastirma sonuclari dogrultusunda asagidaki 6neriler
sunulmustur:

Program gincelleme calismalari yapilirken basta Ortadgretim
Kimya Dersi Ogretim Programi olmak lizere tim derslere iligkin

ogretim programlari kazanimlarinin 21. ylzyil becerilerini yeterli
dizeyde kazandirabilecek sekilde ve s6z konusu becerilerin
program kazanimlarinda dengeli bir dagilim gdsterecek bigcimde
dizenlenmesi gerektigi sdylenebilir. Ozellikle yasadigimiz bilgi
¢aginda hem is hayatinda hem de yasamin igcinde son derece
onemlive gerekli olan Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileriile Yagsam
ve Meslek Becerileri grubunda yer alan becerilere 9. Sinif Kimya
Dersi Ogretim Programi kazanimlarinda daha ok yer verilmesi
hususuna dikkat edilmesi gerektigi sdylenebilir. Tim bunlarin
yani sira Ogrenme ve Yenilenme Becerileri basligi altinda yer alan
yaraticilik ve yenilenme ile isbirligi becerilerinin teknoloji caginin
olmazsa olmazi oldugu, toplumlarin gelismesinde on plana gikan
ozellikle is diinyasti i¢in son derece gerekli oldugu da distinilerek
programda bu becerilere daha ¢ok yer verilmesinin yararli olacagi
disinudlmektedir.

Bu arastirma, alan 6zelinde diger sinif dlizeyleri igin de yapilarak
ogretim programinin bittninde 21. ylzyil becerilerinin nasil ve
ne Olglide verildigi irdelenebilir. Boylece sinif diizeyi arttikga bece-
riler anlaminda da stlirecin takip edilmesi kolaylasacaktir. Benzer
sekilde disiplinlerarasi bakis agisiyla diger dersler igin de benzer
arastirmalarin yapilmasi 6zellikle disiplinlerarasi bilginin 6nemi-
nin arttigr bu donemde 21. ylzyil becerilerinin verilisinde bitini
goérmek agisindan faydali olacaktir.

Ogretim programi kazanimlari 21. yilizyil becerileri agisindan ince-
lenirken alana 6zgl ders kitaplarinin da incelenmesi daha detayl
bilgiler edinilmesi ve dolayisiyla kapsamli bir degerlendirme
yapilarak tamamlayici olmasi noktasinda arastirmacilara katki
saglayacaktir.

Ders kitaplari ve dersin iglenisini destekleyici diger materyaller
hazirlanirken, kazanimlarda verilmek istenen 21. ylzyil beceri-
lerinin gelistiriimesini destekleyecek bicimde olmasina dikkat
edilmelidir.

Ogretim programlarinda 21. ylzyil becerilerinin nasil kazandiri-
lacagina iligkin bilgilendirici, yonlendirici agiklamalara yer veril-
mesinin gerek 6gretmenler gerek ders kitabi yazarlari agisindan
oldukga yararli olacag diistinilmektedir. Ozellikle bu konuda
ornek calismalar verilebilir. Bununla birlikte 21. ylzyil becerilerinin
kazanimlarla dogrudan iligkilendirmesinin yapilmasinin da anlasi-
lirhk noktasinda kolaylik saglayacagi sdylenebilir.

Ogretim programlarinda 21. ylzyil becerilerinin nasil yer aldig
ve nasil uygulamaya konulduguna iliskin 6gretmen ve ogrenci
goruslerinin alinmasinin yine slirece olumlu anlamda katki sagla-
yacagi distinilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin 21. ylzyil
becerilerine iligkin nasil bir donanima sahip olduklari da belirlene-
rek bu anlamda hizmet ici egitimler yoluyla bilgilendiriimelerinin
oldukga 6nemli oldugu disltnutlmektedir. Daha da 6nemlisi egi-
tim fakdUltelerinde 6gretmen adaylarinin, 21. ylizyil becerileri dog-
rultusunda yetistirilerek 21. ylizyil becerilerinin dneminin farkinda
olarak goreve baslamalarinin 6grenciler agisindan da bir avantaj
olacagi gercegi goz ardi edilmemelidir.

21. yuzyil becerilerinin gelisiminde 6gretmenler gibi veliler de
sorumluluk Ustlenmelidir. Velilerin, evde ¢ocuklariyla gegirecek-
leri kaliteli zamanin ve okulla daima irtibat halinde olmalarinin
oldukga 6nemli oldugu soylenebilir.

Okullarda olabildigince egitim ortamlarinin 21. yizyil becerileri-
nin edinimini kolaylastiracak sekilde diizenlenmesinin 6nemi ve
gerekliligi dikkate alinmalidir. Bu anlamda okullarda toplumsal
katihmi destekleyecek nitelikte etkinlikler de diizenlenebilir.
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21. yuzyil becerilerinin kazandirilmasi kadar dlgllebilmesi de son
derece 6nemli oldugundan lgme isleminin yapilabilmesi igin bir-
takim standartlar belirlenmesinin ve bu dogrultuda uygun mater-
yaller gelistirilmesinin gerekli oldugu da dikkate alinmalidir.

Sonug olarak egitim politikalari belirlenirken 6gretmen, 6grenci
ve egitimin diger tim paydaglari ile birlikte 21. ylzyil becerile-
rini de dikkate alarak egitim sisteminin ¢agin gereklerine uygun
olacak sekilde yapilandirilmasinin son derece onemli oldugu
unutulmamalidir.
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Extended Abstract

Purpose: The 21st century has been an era that has witnessed dramatic political, educational, and social transformations, from which
significant novel difficulties have arisen at all levels of society (Salas-Pilco, 2013). In light of the scientific and technological advance-
ments the world has made to date, it is critically important that individuals have the capacity to adapt and contribute to this era in
a productive manner. To achieve this, individuals must not only have the requisite knowledge but also the requisite skills. The nature
of these skills quite naturally depends on the characteristics defining the century and as such, each century presents new challenges
to equip people with the skills needed to advance society (Kalemkus, 2021). In today’s globalizing world, countries are responsible for
adapting their educational policies to meet the skills needed by individuals to compete in the 21st century. Recently, much of the dis-
cussion and research on educational policies has been centered on 21st-century skills (Otuz et al., 2018; Yali, 2021). With skill-based
education being at the heart of reform acts in educational systems (Giines, 2012), curricula, the essential components of educational
systems, come to the forefront. As the qualifications individuals are expected to have are rapidly changing in today’s globalizing world,
the educational policies, which in large part pertain to the curricula, instituted by countries need to be structured in line with the
necessities of the time. Thus, the present study investigated the objectives of the 2018 ninth-grade chemistry curriculum in terms of
21st-century skills.

Method: The study used document analysis, a qualitative research method. Document analysis involves the examination of written
sources that include information on the phenomenon or events to be investigated, and it can be used as a stand-alone research method
(Nildinm & Simsek, 2016). For this study, the 2018 Secondary School (ninth, tenth, eleventh, and twelfth grades) Chemistry Curriculum
(Ministry of National Education [MoNE], 2018a) served as the written source, from which the objectives of the ninth-grade curriculum
were investigated in line with the principles of document analysis.

The study data were collected from the ninth-grade objectives specified in the Secondary School (ninth, tenth, eleventh, and twelfth
grades) Chemistry Curriculum (MoNE, 2018a). These objectives were investigated in terms of the 21st-century skills stated in the Part-
nership for 21st-Century Skills (P21). It is a framework designed to integrate 21st-century skills into educational settings (Kurudayioglu
& Soysal, 2019), which is more widely accepted and features more prominently in the literature than other classifications made for 21st-
century skills. For these reasons, the P21 framework was selected for this study.

The data obtained from the curriculum were analyzed using the descriptive analysis method. With this method, the data obtained
are summarized and interpreted based on predetermined themes. In the analysis process, a thematic framework is created, and data
are processed according to this thematic framework (Yildirim & Simsek, 2016). The predetermined theme of this study was the 21st-
century skills stated within P21. The study first created a framework for the classification of the 21st-century skills addressed in P21 that
involved three groups and coded the data according to this framework.

The study investigated the 38 objectives stated in the ninth-grade chemistry curriculum, as shown in the framework created, and inter-
preted the findings. In the analysis of the objectives, explanations provided on the content of the objectives in regards to the limits of
what they covered were taken into consideration. The two researchers of the present study performed the analysis and coding process
separately, and the opinions of two experts with a doctoral degree in chemistry education were consulted to provide the reliability of
the analysis. The consistency between the researchers and experts was determined using the formula proposed by Miles and Huber-
man (1994) (Reliability = Agreement/Agreement + Disagreement). The results showed that there was 94.5% agreement. The analysis was
finalized after the disagreements between the researchers and experts were revisited and resolved.

Results and Discussion: In the analysis, how and to what extent the curriculum objectives included 21st-century skills was first deter-
mined, followed by determination of how the 21st-century skills were distributed over the entire curriculum and by unit, and conclusions
were reached. Results of the study revealed that among the 21st-century skills, critical thinking and problem solving, communication,
and information literacy were included the most in the objectives for the ninth-grade chemistry curriculum, while the information and
communication technologies literacy, entrepreneurship and self-management, productivity and responsibility, and media literacy skills
were included less often. Creativity and innovation, collaboration, flexibility and harmony, social and intercultural skills, and leadership
and responsibility skills were the least addressed skills in the curriculum.

Conclusion: As a result, it was concluded that although 21st-century skills were included in the objectives of the ninth-grade chemistry
curriculum, these skills were not evenly distributed over the curriculum. It can therefore be suggested that focus be given to integrating
21st-century skills into all objectives in a more balanced way when designing curricula.
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6z

Bu c¢alismanin amaci, dokuzuncu sinif 6grencilerinin pandemi, pandemide 6gretmen ve pande-
mide 6grenci kavramlarina iliskin algilarini metaforlar yardimiyla belirlemektir. Caligmada, nitel
arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi deseni kullaniimistir. Calisma grubunu,
2020-2021 egitim-6gretim yilinda Marmara bolgesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif 88
ogrenci olusturmaktadir. Veriler, metafor formu araciligi ile toplanmistir. Metafor formunda 6gren-
cilerden “Pandemi .. gibidir, ¢linki...”; “Pandemide égretmen .. gibidir, ¢linkd...” ve “Pandemide
6grenci... gibidir, ¢linkd...” cimlelerini tamsnamlamalari istenmistir. Google formlarda diizenlenen
form, 6drenci gruplarina WhatsApp Uzerinden gonderilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi
teknigi kullanilmistir. Calismada su sonuglara ulagiimistir: Pandemi ile ilgili 63 6grenci tarafindan
41 farkl metafor Uretilmistir. Pandemi kelimesi ile ilgili dgrenciler en ¢ok hapis ve savas metafor-
larini Gretmiglerdir. Bu metaforlar, iki farkl tema ve sekiz ayri kategoride toplanmistir. Pandemide
ogretmen kelimeleriyle ile ilgili 59 6drenci tarafindan 40 farkli metafor Uretilmistir. Pandemide
ogretmen ile ilgili 6grenciler en cok fedakar, aile, glines, kahraman ve doktor metaforlarini tret-
mislerdir. Bu metaforlar, tg farkli tema ve alti ayri kategoride toplanmistir. Pandemide 6grenci
kelimeleriyle ile ilgili 56 6grenci tarafindan 39 farkli metafor Uretilmistir. Pandemide 6grenci ile
ilgili 6grenciler en cok kus ve kukla metaforlarini Gretmislerdir. Bu metaforlar, tg¢ farkli tema ve
10 ayri kategoride toplanmistir. Aragtirma sonuglarina 6grencilerin Urettikleri metaforlardan yola
cikarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Metafor, pandemi, pandemide 6grenci, pandemide 6gretmen

ABSTRACT

The aim of the study was to determine ninth grade students’ perceptions regarding the con-
cepts of pandemic, teacher in the pandemic, and student in the pandemic with the help of meta-
phors. The case study design, which is one of the qualitative research methods, was used in the
study. The study group consists of 88 ninth-grade students studying in the Marmara region in
the 2020-2021 academic year. A metaphor form was used to collect data. In this form, the stu-
dents were asked to complete these statements: “Pandemic is like.. because ..”; They were asked
to complete the sentences “The teacher in the pandemic is like .. because ..” and “The student
in the pandemic is like .. because ..” The form, which was prepared in Google Forms, was sent to
student groups via WhatsApp. Content analysis technique was used in the analysis of data. As a
result of the study, the following results were obtained: 41 different metaphors were produced by
63 students about the pandemic. The students mostly produced metaphors of prison and war
related to the pandemic. These metaphors were collected into two themes and eight categories.
About 40 metaphors were produced by 59 students related to teachers in the pandemic. They
mostly produced the metaphors of doctor, altruist, and family related to the teacher in the pan-
demic. These metaphors were collected into three themes and six categories. About 39 different
metaphors were produced by 56 students related to students in the pandemic. They mostly pro-
duced the metaphors of birds and puppets related to students in the pandemic. These metaphors
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were collected into three themes and ten categories. Thesis proposals were made based on the metaphors that research studies

produced.

Keywords: Metaphor, pandemic, perception, student in pandemic, teacher in the pandemic

Girig
“Pandemi; bir hastaliin veya enfeksiyon etkeninin Ulkelerde,
kitalarda, hatta tim dlnya gibi cok genis bir alanda yayihm gos-
termesi” anlamina gelmektedir (Saglhk Bakanligi, 2020). Cin'in
Wuhan sehrinde Aralik 2019'da tespit edilen COVID-19; ylksek
ates, Oksurlk ve nefes darligi gibi belirtiler ile ortaya ¢ikmistir.
COVID-19, bu belirtileri gdsteren hastalarda yapilan aragtirmalar
ile tanimlanarak Ocak 2020’de tip literatiriine gegmis bir virls-
tir (Aygiin & Unal, 2020). COVID-19, 11 Mart 2020°de tim diinyay!
etkileyen bir pandemi olarak ilan edilmistir (WHO, 2020a; 2020b).

GUnUmUzde kuresel salgin haline gelen ve bulasici hastalikla-
rin sonuncusu olan COVID-19 virlsinin, Glkemizde gorilen ilk
vakasl 11 Mart'ta Saglk Bakanligi tarafindan agiklanmistir. Saglik
Bakanligi tarafindan Ulke genelinde hastaligin yayilmasini onle-
mek amaciyla gerekli tedbirler alinmis, insanlar arasindaki fiziksel
temas kisitlanarak COVID-19 salgini kontrol edilmeye caligiimig ve
her diizeyden egitim kurumu kapatilmistir. Ulkemizde 13 Mart'ta
ylz ylze egitime ara verilmis, egitimin devamlii§ini saglamak igin
23 Mart'ta uzaktan egitime gegilmistir. Uzaktan egitim; 6grenci
ve ogretmenlerin okul ortaminda bulunmayip farkli mekanlarda
bulundugu, teknolojinin egitimde kullanilmasiyla yapilan planli
0grenme ortamlari olarak tanimlanabilir.

Pandemide uzaktan egitimle ilgili pek gok calisma yapilmistir.
Bunlardan Alper (2020) calismasinda, bu slirecte 6gretmenlerle
bu stire¢ hakkinda goriigsmeler yapmis ve su sonuglara ulagmistir:
Bu sirecte 6gretmenler yliz ylze egitimin yapilamamasi ve uzun
saatler ekran basinda kalma gibi sikintilara ragmen, 6gretmen-
lerin teknolojiyi derslerine entegre edebildikleri, derslerin hizli
anlatildigi, 6grencilerin de dersleri dikkatli bir sekilde dinledikleri
ve sonugta 6gretmenlerin uzaktan egitime basarili sekilde uyum
sagladiklari ifade edilmigtir.

Uzaktan egitim slirecinde dgrenciler fiziksel, egitsel ve psikolojik
anlamda belirli bir alanda kapali kaldiklarindan pandemiye iliskin
zihinlerinde farkh algilar olugturmus olabileceklerinden 6grenci-
lerin, salgina ve slirece yonelik zihinlerinde olusturduklari algilarin
sorgulanmasi, distincelerin ortaya ¢ikarilmasinda arag olarak bu
arastirmada metaforlar kullanilmistir.

Metaforlar, bireylerin belirli olgulara iligkin sahip olduklari veya
olusturduklar zihinsel imgeleri agi§a ¢ikarmak, anlamak ve degis-
tirmek amaciyla kullanilabilen “pedagojik ara¢” olarak ifade edi-
lebilir (Saban, 2008). Metafor; Arslan ve Bayrakgl (2006, s. 103)
tarafindan “Bireylerin kendi diinyalarini anlamalarina ve yapilan-
dirmalarina yonelik glglt bir zihinsel haritalama ve modelleme
mekanizmas!” seklinde tanimlanmistir. Metafor ayrica “bir kav-
ram alaninin bagka bir kavram alanina gore anlasilimasi” (Caligkan,
2013, s. 103) olarak da tanimlanmistir.

Alan yazin incelendiginde, metafor kullanimina yonelik pek gok
calismanin yapildig gériilmektedir. Ornegin, Saban (2009) calis-
masinda, 6gretmen adaylarinin égrenci kavrami ile ilgili Grettik-
leri metaforlari su basliklar altinda gruplandirmistir: Bos bir zihin;
pasif bilgi alicisi; bilgi yansiticisi; ham madde; 6zirlU bir varlik;
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itaatkar bir varlik; sosyal sermaye; degerli bir varlik; gelisen bir
varlk; kendi bilgisinin insacisi; sosyal katilimci olarak 6grenci.
Ates (2016) calismasinda, 6grencilerin 6gretmen kavrami ile ilgili
olusturduklari metaforlari su kategorilere ayirmistir: Bilgi verici ve
besleyici; seven ve koruyan; yol gosterici ve yonetici; yetistirici ve
sekillendirici; taninmig ve dederli biri; saf ve hassas biri; galigkan
ve micadeleci biri; sevilmeyen ve cezalandirici biri; somut bir var-
lik; sikici ve yorucu biri; sevilen ve eglenceli biri; degisken ve bek-
lenmedik biri olarak 6gretmen.

Alan yazinda pandemi ile ilgili metafor ¢aligmalarina da rastlan-
maktadir. Deng ve ark. (2021) calismalarinda, 27 Wuhan vatanda-
sinin COVID-19 salginiile ilgili yasadiklari deneyimlerini metaforlar
araciligiyla arastirmisglardir. Galismada; katilimcilarin COVID-19
salginini viicut pargalari, dovis, vurma, agirlk, sicaklik, uzamsal-
lastirma, hareket, siddet, isik ve yolculuklar gibi somutlastirilmig
duyu-motor deneyimleri ile ifade ettikleri sonucuna ulasiimisgtir.
Sonug olarak, bu metaforlar katilimcilarin farkli trden asiri duy-
gusal durumlarini ve izole edici deneyimlerini yansitmaktadir.

Amerika’ da yapilan bir galigmada gorilmektedir ki yetigkinler
pandemiden olumsuz etkilenmislerdir. Stanley, ve ark. (2021)
calismalarinda, 26-79 yaslarinda 44 Amerikali yetiskin ile pandemi
hakkinda arastirma yapmislardir. Katilimcilardan pandemiyi bir
hayvan ve bir renkle benzetme (metaforik olarak) yapmalari isten-
mis ve su sonuglara ulasiimistir: Katiimcilarin pandemik dene-
yimleri ile ilgili dort yakinsak zihinsel model (belirsizlik, tehlike,
tuhafve sefalet) ve dort temel iliskili duygu (keder, tiksinti, 6fke ve
korku) belirlenmistir. Buradan da katilimcilarin saglk inanglari ve
davraniglarinin negatif etkilendigi ve bu nedenle 6énlem alinmasi
gerektigi onerilmistir. Colak (2022) calismasinda katilimcilarin
COVID-19 ile ilgili Grettikleri metaforlar felaketler ve beklenme-
yen olaylari ¢agristiran olumsuz anlamlar igcermektedir. Comert
ve Cakir (2021), COVID-19 kavrami ile ilgili Uretilen metaforlari
virtslin ozellikleri, insan hayatina etkileri, virlistiin gelecegine dair
ongortlerile alinacak tedbirler kategorileri altinda incelemislerdir.

Bozkurt (2020a) calismasinda ilkdgretim ogrencilerinin COVID-19
pandemisi sliresince yasadiklari uzaktan egitim ile ilgili dislince-
lerini metaforlar yoluyla inceleyip bunlari olumlu (kolaylastirici,
yasam boyu 6grenme, ogretimsel bulunusluk, yapilandirilmig
ogrenme, topluluk hissi, ozerklik, zaman ve mekan bagimsizlik,
icsel motivasyon ve erigebilirlik) ve olumsuz (yalnizlik duygusu,
yapaylik, sosyallesme, digsal motivasyon, izolasyon, iletisimsizlik,
psikolojik uzaklik, kalite, esitsizlik, anindalik ve duyussal yakin-
lik) olarak iki temada toplanmistir. Ari ve Arslan (2020) yaptiklari
calismada; COVID-19 kavrami ile ilgili Uretilen metaforlari bulasi-
cilik, 6limcdl, hastalik yapici, sosyal ortamlardan uzaklastirici, geg
fark edilen, diger hastaliklar ile iliski olmak tzere toplam alti kate-
goride toplamisglardir.

Ayrica Sarier ve Uysal (2021) calismasinda, pandemi sirecinde
ogretmen kavrami ile ilgili metaforlar su kategoriler altinda top-
lamiglardir: Bilgi kaynag; yol gésteren ve yonlendiren; yonetici ve
lider; yetistiren ve gelistiren; tasarimci ve sanatgi; koruyan, sevgi
ve sefkat gosteren; tedirgin ve ne yapacagini bilemeyen; tutum ve
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davraniglari begenilmeyen (otoriter, ulagilamayan ve yol goster-
meyen) olarak 6gretmen. Pandemi slirecinde 6grenci kavrami ile
ilgili Uretilen metaforlar 9 kategoriye ayrilmistir: Sevgi, ilgi ve des-
tege ihtiyag duyan 6grenci; itaat eden ve talimatlara uyan; kendini
gelistiren, arastiran ve bilgiyi insa eden; sekillendirilen ve geligti-
rilen; yol gosterilmeye ihtiyaci olan; pasif bilgi alicis; stirekli gaba
gosteren ve galisan; tedirgin ve ne yapacagini bilmeyen; 6zgur bir
varlik olarak 6grenci.

Alan yazin incelendiginde, metaforun kullanimina yonelik ortaokul
ve lisans 6grencileriyle galisiimis ¢ok fazla galigmanin olmasina rag-
men, pandemi ve pandemi 6gretmen-6grenci kavramlarina yonelik
lise diizeyinde metafor ¢alismalarinin yetersiz oldugu gézlenmistir.
Bu nedenle, ozellikle liseye yeni baslamis 6grencilerin algilarinin ne
diizeyde oldugunu cevap bulabilmek igin bu arastirmada metafor-
lardan yararlanilmistir. Ari ve Arslan (2020) ortaokul 6grencilerinin
COVID-19a yonelik metaforik algilarini ¢alisirken, Sarier ve Uysal
(2021) 6gretmen adaylarinin COVID-19 pandemi slirecindeki 6gret-
men ve 0grenci kavramlarina iliskin metaforik algilarini calismistir.

Bu arastirmada amag, dokuzuncu sinif 6grencilerinin pandemi,
pandemide 6gretmen ve pandemide 6drenci kavramlarina ilig-
kin sahip olduklari algilari metaforlar yardimiyla belirlemektir. Bu
amagc dogrultusunda, asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. Dokuzuncu sinif 6grencilerinin pandemi, pandemide 6gret-
men ve pandemide 6grenci kavramlarina yonelik metaforik
algilari nelerdir?

2. Pandemi, pandemide 6dretmen ve pandemide 6grenci kav-
ramlarina yonelik tretilen metaforlar, benzerlik ve farkllikla-
rina gore hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilirler?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yontemine gore yapilmistir. Nitel
arastirmacilar genelleme yapmaya galismazlar; ancak uygula-
nabilirligini dlgmek Uzere bunu okuyucuya birakirlar, genelleme
oldukga sinirhdir (BlyUkoztirk ve ark., 2013; Sénmez, 2008).
Durum calismasi deseni nitel arastirmalarda kullanilan desenler-
den biridir. Durum ¢alismasinin en temel 6zelligi, bir ya da birkag
durumun derinligine arastiriimasidir (Yildirrm, 2010; Yildirnm &
Simsek, 2008). Durum ¢aligmasi; arastirmada nasil ve nigin soru-
larina odaklanildigi, arastirmacinin olaylar Gizerinde gok az ya da
hi¢ kontrollinln olmadigi, olayl ya da olguyu kendi dogal yasam
gercevesinde galisildiginda, olay ve gergek yasam arasindaki bag
yeterince agik olmadigi zamanlarda kullanilan bir aragtirma dese-
nidir (Yin, 1984). Mevcut calismada, olay ve gergek yasam arasinda
bag kurmak, 6grencilerin zihinlerindeki algilari ortaya gikarmak
icin durum calismasi deseni kullaniimistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2020-2021 egitim-o6gretim yilinda Marmara
bdlgesinde bulunan bir Anadolu lisesinde 6grenim goren 88
dokuzuncu sinif grencisinden olusmaktadir. Calismada katilim-
cilar, amaglh 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir
durum ornekleme yontemi kullanilarak secilmistir. Calismada bu
ornekleme yonteminin kullanilmasinin nedeni, secilen o6gren-
cilerin kolay ulagilabilir olmalari ve katilimin gondlltlik esasina
dayanmasidir.

Veri Toplama Araglari

Galismada veriler aragtirmacilar tarafindan metafor formu kulla-
nilarak toplanmistir. Metafor formunda 6grencilerden su climle-
leri tamamlamalari istenmistir:

Pandemi ... gibidir, ¢linkdi ...
Pandemide égretmen ... gibidir, ¢link ...
Pandemide 6grenci ... gibidir, ¢linkd ...

Formun gegerligi, biyoloji egitiminde ylksek lisans yapmisg iki
biyoloji 6gretmeni tarafindan saglanmistir. Metafor formu 6nce
bu iki biyoloji 6gretmenine sorulmus, gegerligi saglandiktan
sonra 0grencilere uygulanmistir.

Metafor formu; Google form araciligiyla hazirlanmis ve form
ogrenci gruplarina WhatsApp Uzerinden gonderilmistir. Form;
pilot calisma olarak gergek calismadan iki hafta dnce ayni okulda
o6grenim goren 30 onuncu sinif 6grencisine uygulanmistir. Pilot
calisma sonuglarina gore, 6grencilerin metafordaki ifadeleri anla-
diklari gorilmistir. Daha sonra, gergek calisma olarak metafor
formu dokuzuncu siniflara uygulanmistir. Formun tamamlanma
stresi 10 dakikadr.

Gegerlik, Glvenirlik ve Etik

Veriler bir biyoloji 6gretmeni ve bir fen bilgisi 6gretmeni tara-
findan da incelenmistir. Her iki uzmanin yaptigi eslestirmeler ile
makale yazarlarinin kategorileri karsilastirilmistir. En son, olustu-
rulan temalar igin glvenirlik katsayilari hesaplanmigtir. Arastir-
manin guvenirligini hesaplamak igin Miles ve Huberman (1994)
formUld (Glvenirlik=Gords Birligi/Gorts Birligi+Gords Ayrilidi)
kullanilmistir.

Bu calismanin etigi; uygulama dncesinde Balikesir Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Komisyonu tarafindan degerlen-
dirilmis ve E-19928322-302.08.01-27019 sayili yazi, 08.04.2021
tarihinde etik agidan uygun bulunup onaylanmistir. Ayrica, aras-
tirmaya katilan 6grenciler gondlli katiim formlarini doldurarak
calisma hakkinda bilgi almiglardir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizinden faydalaniimistir. igerik ana-
lizinde, birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar dogrultusunda
kategorilestirilir. Aragtirmacilar, bu kelime ve kavramlarin birbir-
leriile iliskilerini belirler. Cozimlemeleri gerceklestirilerek kelime
ve kavramlara iligskin ¢ikarimlarda bulunurlar (BlyUkoztlrk, 2012).

Bu calismada, verilerin analizi Saban (2009) tarafindan kullanilan
metafor analiz ¢dziimleme asamalarina gore analiz edilmistir.
Bunlar: Kodlama ve ayiklama, 6rnek metafor imgesi olusturma,
kategori olusturma, gecerlik ve guvenirligi saglama, nitel veri
analizi.

1. Kodlama ve Ayiklama: Ogrenciler tarafindan uretilen meta-
forlardan pandemi metaforu icin her bir égrenci O1-063
seklinde, pandemide 6gretmen metaforu icin her bir 6grenci
01-059 seklinde ve pandemide 6grenci metaforu icin her
bir 6grenci 01-056 seklinde kodlanmistir. Bazi kodlarin yan-
larina (+) ve (=) isaretler yazilmistir. (+) isaretli olanlar olumlu
anlam igerirken, (=) isaretli olanlar olumsuz anlam icermek-
tedir. Kodlama yapilmadan once, her 6grenci kagidi (metafor
formlari) incelenmis ve metafor formlarinin égrenciler tara-
findan uygun bir sekilde doldurulup doldurulmadigi kontrol
edilmistir. Formda metafor yazilmayan ve metafor yaziimig
olsa bile ¢linkli kismi tamamlanmayan ya da bu kisimda
mantikli agiklama bulunmayan 6grenci cevaplari degerlen-
dirilmeye alinmamistir. Bunun yaninda, bos birakilan 6grenci
formlari da degerlendirme disi birakilmistir.

Boylece, pandemi metaforu ile ilgili olarak; metafor
formlarinin 11’i bog, 10’u anlamsiz, 4’ formlarin ¢linkt kismi
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tamamlanmamis ve toplamda 25 metafor degerlendirme
digi birakilmistir. Pandemide 6gretmen metaforu ile ilg-
ili olarak; formlarin 10’u bos, 17’'si anlamsiz, ¢lnki kismi
tamamlanmamis ve toplamda 29 metafor dederlendirmeye
alinmamistir. Pandemide 6drenci metaforu ile ilgili olarak;
formlarin9'ubos,23’sianlamsiz,¢linki kismitamamlanmamis
ve bir tane “Amip gibidir ¢lnki yasamaz’ (038) kodlu
ogrencinin yanlis ifadesi bulundugundan, toplamda 32
metafor degerlendirmeye alinmamistir. Sonug olarak, pan-
demi metaforu icin 63 6drenci, pandemide 6gretmen meta-
foru icin 59 ogrenci, pandemide 6grenci metaforu icin 56
ogrencinin Urettigi metaforlar degerlendirmeye alinmistir.

2. Ornek Metafor imgesi Derleme: Analiz sonucuna gore, pan-
demi kavramina iligkin olarak 63 6grenci 40 metafor, pan-
demide 6gretmen kavramina iligkin olarak 59 &6grenci 40
metafor, pandemide 6grenci kavramina iligkin olarak 56
ogrenci 38 metafor Urettigi tespit edilmistir.

3. Kategori Olusturma: Ogrenciler tarafindan dretilen her
metafor imgesi l¢ bakimdan analiz edilmistir: (1) Metaforun
konusu (6grenci), (2) metaforun kaynagi ve (3) metaforun
konusu ile kaynagi arasindaki iligki. Daha sonra, her meta-
for imgesi belli bir tema ile iliskilendirilerek kategoriler
olusturulmustur.

4. Gegerlik ve Guvenirligi Saglama: Mevcut calismada farkli

arasgtirmacilarin verileri inceleyerek yorumlanmasi, galisma-
nin tutarliigini ve anlagilabilirligini arttiran faktorlerden biri-
dir (Yildirim, 2010). GUvenirlik agisindan farkl arastirmacilarin
ayni verileri incelemesi ve yorumlamasi énemli oldugundan,
bunu saglamak icin caligmada uzman gorisiine basvurul-
mustur. Bunun igin veriler 6nce makale yazarlari tarafindan
analiz edilip, kodlanmig ve kategorize edilmistir. Daha sonra,
veriler iki ayri arastirmaci (bir biyoloji 6gretmeni ve bir fen bil-
gisi 6gretmeni) tarafindan da incelenmis ve olusturulan kod-
lar arasi uyuma bakilmigtir.
Makale yazarlarinin yapti§gi siniflandirma her iki uzmanin
yapti§i  eslestirmeler ile karsilastirlmisti.  En  son,
olusturulan temalar icin givenirlik katsayilar hesaplanmistir.
Arastirmanin glvenirligi, Miles ve Huberman (1994) forml-
Une (Guvenirlik=Gorus birligi/Gorus birligi+Gorts ayriligi)
gore hesaplanmistir. Buna gore, 6grencilerin pandemi meta-
foruileilgili gegerli 40 metafor Urettikleri belirlenmisti. Bunun
givenirlik kat sayisi %98 olarak bulunmustur [39/(39+1) x
100 =%98]. OFrencilerin pandemide 6gretmen metaforu icin
gecerli 40 metafor Gretmis olduklari gorilmistir. Buna gore,
glvenirlik kat sayisi %90 olarak bulunmustur [36/(36+4) x
100=%90]. Ogrencilerin pandemide 6grenci metaforu igin
gecerli 38 metafor Uretmis olduklari belirlenmistir. Burada
givenirlik kat sayisi %82 olarak bulunmustur [31/(31+7) x
100=%82]. Bir calismada glvenirlik katsayisinin en az %80
olmasi beklenmektedir (Miles & Huberman, 1994). Buna gore,
elde edilen Ug¢ glvenirlik katsayisinin istenilen gtvenirlik
dizeyinde oldugu sonucuna ulasilabilir.

5. Nitel Veri Analizi: Calismada metafor 6zelligi gdsteren 6grenci
formlari tekrar okunarak incelenmistir. Ogrencilerin form-
larda yazdiklari cimlelerde gecen gerekgeleri bulunan meta-
forlar benzer 6zelliklerine gore kodlanmistir. Daha sonra, bu
kodlar belirli kategoriler altinda siniflandirilmis. En son, bu
kategoriler de belirli temalar altinda toplanmistir. Tim meta-
forlarin gortlebilmesi agisindan tim tema, kategori ve kod-
larin yer aldigi frekans tablolari olusturulmus ve bunlara ait
frekanslar hesaplanmistir.
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Bulgular

Pandemi Kavramina Yonelik Metaforik Algilar

Calismada ogrencilerin pandemi kavramina yonelik metaforlari
incelendiginde, 63 dgrencinin 41 farkli metafor Grettigi belirlen-
mistir. Sekil 1'de 6grenciler tarafindan Uretilen metaforlar kelime
bulutu seklinde gésterilmistir. Ogrencilerinin pandemiye yone-
lik olusturduklari metaforlara iliskin kavramsal kategoriler ise,
Tablo 1'de sunulmustur.

Sekil 1 ve Tablo 1'de goérildigu lzere, pandemi ile ilgili olarak
en cok hapis ve savas metaforlarinin kullanildigr gozlenmistir.
Tablo 1’e gore, Ureetilen metaforlar olumsuz ve olumlu temalari
altinda toplanmistir. Olumsuz temasi altinda Uretilen metaforlar
sosyal izolasyon, korku, sonug, yayllma sekli, siireg, dnlem (alti
kategori) iken, olumlu temasi altinda Uretilen metaforlar uzaktan
egitim, yasam seklidir (iki kategori). En yiksek frekansta sahip
kategori, sosyal izolasyon kategorisidir. Ogrenciler tarafindan re-
tilmis olan metaforlardan bazilari soyledir:

Sosyal izolasyon kategorisindeki metaforlarin one ¢ikan 6zelligi,
ogrencilerin pandemi kavramini sosyal izolasyon ifadesi seklinde
iliskilendirerek metaforlar tGretmislerdir. 26 6grenci 11 ayri meta-
forla bu kategoriyi temsil edilmistir. En gok hapis (16) metaforu
kullanilmistir.

026: Hapise benzer ¢linki evdeyiz.

O11: Gurbet gibidir, ¢lnkl yakinlarinizla bile uzaktayiz
gordsemiyoruz.

O51: Dolaptaki kiyafet gibidir ¢clinki kiyafetler gibi bizde
sadece isimiz digtince digari ¢ikiyoruz.

Korku kategorisindeki metaforlarin 6zelligi, 6grencilerin pandemi
kavramini korku ifadesi seklinde iligskilendirerek metaforlar Uret-
mislerdir. Bu kategori 10 6grenci sekiz farkli metafor Gretmis olup
en ¢ok kabus (2) ve korku (2) metaforu kullaniimistir.

0O3: Korku filmi gibidir clinkdi herkesi korkutuyor.

O41: Strese benzer ¢linki hasta olucam diye korkuyorum bu
ylzden strese giriyorum.

Sonug kategorisindeki metaforlarin 6ne g¢ikan 6zelligi, 6§renci-
lerin pandemi kavramini sonug ifadesi seklinde iliskilendirerek
metaforlar Gretmeleridir. Bu kategori dokuz 6grenci tarafindan
yedi ayri metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride en fazla savas
(3) metaforu kullanilmistir.

h
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Tablo 1.
Pandemi Metaforuna Yonelik Tema, Kategori ve Kodlar
Tema Kategori Kod Top. f
Olumsuz Sosyal (-) Hapis (16) (-) Dolaptaki kiyafet 25
Izolasyon (1)
(-) Bahge (2) (-) Gece (1)
(-) Kus kafesi (1) (-) Disardan
uzaklagmak (1)
(=) Ev (1) (=) Gurbet (1)
(-) Karanlik oda (1)
Korku (-) Kabus (2) (-) Stres (1) 9
(-) Korku (2) (-) Azrail (1)
(=) Korku filmi (1) (=) Tabut (1)
(-) Karabasan (1)
Sonug (-) Savas (3) (-) Baskin karakterli 9
biri (1)
(-) Ates (1) (=) Cahillik (1)
(-) Kamp (1) (-) Cetvel (1)
(=) Sucluluk hissi (1)
Yayllma (=) Gizlidisman (2) (=) Yapistirici (1) 8
ekl itk (1) (=) Bant (1)
(-) Deniz (1) (-) Saldk (1)
(=) Kar (1)
Slreg (-) Savas (2) (=) Maraton (1) 5
(-) Hayat (1) (=) Sonsuzluk (1)
Onlem (=) Kurallar (1) (=) Sevmedigim 2
insanlar (1)
Olumlu  Uzaktan (+) Ders (1) (+) Allah’in [Gtfu (1) 3
Egitim (+) Kitap (1)
Yasam (+) Normal hayat (1) 1
Sekli

042: Savasa benzer ¢linkii sonunda can kaybi var.
063: Cetvel gibidir ¢iinkii herkesi ayirdl.

Yayilma sekli kategorisindeki metaforlarin 6zelligi, 6grencilerin
pandemi kavramini yayilma sekli ifadesi seklinde iligkilendirerek
metaforlar Gretmislerdir. Bu kategori sekiz 6grenci tarafindan
yedi ayri metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride gizli diigsman
(2) metaforu en cok kullanilan kategoridir.

048: Gizli bir diisman gibidir ¢iinkii ne zaman nerden cikacadi
belli olmaz.

015: Denize benzer ¢iinkii oldudu her yeri bolgeyi kaplar.
O5: lyilik gibidir yaklastikca cogalir.

Slrec kategorisindeki metaforlarin 6ne ¢ikan 6zelligi, 6grencilerin
pandemi kavramini streg ifadesi seklinde iligkilendirerek meta-
forlar Gretmislerdir. Bu kategori dort 6grenci tarafindan Gg ayri
metaforla temsil edilmistir. Bu kategoride en gok savas (2) meta-
forunun kullanildigr gozlenmektedir.

06: Savas gibidir. Clinkdi viriisle getin bir savag verilir.

02: Maraton gibidir, ¢clinkii uzun sireli ve zor kosullu bir
sdregtir.

Onlem kategorisindeki metaforlarin ézelligi, 6grencilerin pan-
demi kavramini 6nlem ifadesi seklinde iliskilendirerek metaforlar
Uretmislerdir. Bu kategori iki 6grenci tarafindan iki ayri metaforla
temsil edilmistir.

O1: Kurallar uymazsan hasta, uyarsan sadlikli olursun.

09: Sevmedigim insanlar gibidir ¢iink(i onlarla gériismek
yerine tek kalmayi tercih edersin.

Egitim kategorisindeki metaforlarin 6ne gikan 6zelligi, 6grenci-
lerin pandemi kavramini egitim ifadesi seklinde iligkilendirerek
metaforlar tretmislerdir. Bu kategori U¢ 6grenci tarafindan Ug ayri
metaforla temsil edilmistir.

0O27: Ders gibi ¢linkii sevdiklerinizin degerini 6gretti.
0O10: Allah'in lutfu gibidir ¢linkd sinaviar iptal oldu.

Yasam gekli kategorisindeki metaforlarin 6zelligi, 6grencilerin
pandemi kavramini yasam sekli ifadesi seklinde iliskilendirerek
metaforlar Uretmislerdir. Bu kategori bir 6drenci tarafindan bir
metaforla temsil edilmistir.

O17: Normal hayatima benziyor ¢linkii normal hayatimda da
evden ¢itkmiyorum.

Pandemide Ogretmen Kavramina Yonelik Metaforik Algilar
Pandemide 6gretmen kavramina yonelik 59 6grenci tarafin-
dan 40 metafor Uretildigi saptanmistir. Bu metaforlar, Sekil 2 ve
Tablo 2'de verilmistir. Sekil 2'de 6grencilerin pandemide 0gret-
men kavramina yonelik Urettikleri metaforlara ait kelime bulutu
verilirken, Tablo 2'de 6grencilerin pandemide 6gretmen kavrami
ile ilgili Urettikleri metaforlarin tema, kategori ve kodlara gore
dagilimi verilmistir.

Sekil 2 ve Tablo 2'ye gore, pandemide 6gretmen kavramina iligkin
olarak en cok doktor, aile, fedakar, glines ve kahraman metaforlari-
nin kullanildi§i gortilmektedir. Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin
kullanmig olduklari metaforlar iki ayri tema altinda toplanmistir.
Bireysel Ozellikler temasi altinda Uretilen metaforlar bes kate-
gori altinda toplanmistir: Aydinlatan, zorluklarla miicadele eden,
caliskan ve bilgindir. Teknoloji temasi altinda Uretilen kategori ise,
teknolojidir. Ogrencilerin pandemide d6gretmen kavramina iligkin
olarak urettikleri metaforlar genel olarak incelendiginde, (+) ifade
iceren metafor sayisi 30 iken, (-) ifade iceren metafor sayisi 10°dur.
En yiksek frekansta metafor Uretilen kategorinin zorluklarla
micadele eden kategorisi oldugu anlagiimaktadir. Ogrencilerin
metaforlarinin en fazla fedakar, aile, glines, kahraman ve doktor

spiker  Karinca o
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Pandemide Ogretmen Kavramina Yonelik Metaforlara Ait Kelime Bulutu.
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Tablo 2.
Pandemide Ogretmen Kavramina Yénelik Metaforlara Ait Tema,
Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kod Top. f
Bireysel Zorluklarla (+) Fedakar (4) (=) Isa’nin 12 havarisi 23
Ozellikler Micadele (1)
Eden (+) Alle (4) (=) Yoksul vatandas (1)
(+) Yardimei (1) (=) Okul mudurd (1)
(+) Asker (1) (-) Hapishane
mudurd (1)
(+) Madenci (1) (-) Navigasyon (1)
(+) Hayat kogu (1) (=) Kis gigegdi (1)
(+) Sabirtasi (1) (-) Dikenli gl (1)
(-) Papagan (2) (=) Masa (1)
Aydinlatan (+) Glnes (3) (+) Ogretici (1) 13
(+) Kahraman (3)  (+) Isik (1)
(+) Kandil (2) (+) Ay (1)
(+) Atatirk (1) (+) Beyaz gul (1)
Caligkan (+) Doktor (3) (+) Ciftgi (2) 11
(+) Karinca (2) (+) Joker (1)
(+) Ari (2) (+) Saglik calisani (1)
Bilgin (+) Savascl (2) (+) Rehber (1) 5
(+) Doktor (1) (+) Bilgi sagan (1)
Teknolojik Teknoloji  (+) Bilgisayar (2)  (+) Fenomen (1) 7
Ozellikler (+) Videolu konu  (+) Spiker (1)
anlatimi (1)
(+) YouTube (-) Televizyon (1)
hocasi (1)

oldugu gozlenmektedir. Ayrica, olumsuz anlam igceren metafor-
lar sunlardir: isa’nin 12 havarisi, hapishane miidiirii, navigasyon,
dikenli gul, okul mudurd, televizyon, papagdan, yoksul vatandas,
masa ve kis cicedi. Asagdida ogrenciler tarafindan Uretilmis olan
metaforlara 6rnek cimleler verilmistir:

Aydinlatan kategorisindeki metaforlarin 6ne ¢ikan 6zelligi, 6gren-
cilerin pandemide 6gretmen kavramini aydinlatan ifadesi seklinde
iliskilendirerek metaforlar Gretmislerdir. Bu kategori 12 6grenci,
yedi ayri metafor Uretmistir. Bu kategoride en gok kahraman (2)
ve kandil (2) metaforu kullaniimistir.

045; Kahraman gibidir ¢linkii 6Jrencileri aydinlatir.
030: Kandile benzer ¢linkii bize bir umut isigi verendir.

Zorluklarla miicadele eden kategorisindeki metaforlarin 6ne gikan
ozelligi, 6grencilerin pandemide 6gretmen kavramini zorluklarla
miucadele eden ifadesi seklinde iliskilendirerek metaforlar Uret-
mislerdir. Bu kategoride 22 6grenci 15 ayri metafor Uretmistir. Bu
kategoride en ¢ok fedakar (3) metaforu kullaniimistir.

040: Fedakardir, ¢linkii 6Jrencilere yardim eder.

019: Navigasyona benzer, clinkii bize yol géstermeye calisir
ama biz yoldan gitmeyiz.

022: Yazin agmaya calisan kis cicedi gibidir, ¢tink(i uzaktan
editimde zorlaniyorlar.

Caliskan kategorisindeki metaforlarin 6ne ¢ikan 6zelligi, 6gren-
cilerin pandemide 6gretmen kavramini galigkan ifadesi seklinde
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iliskilendirerek metaforlar Gretmisglerdir. Bu kategorinin dokuz
ogrenci tarafindan bes metaforla ifade edildigi gozlenmektedir.

O13: Karinca gibidir ¢linkii herkesten daha cok emek harcar.
061: Joker gibidir. Her seye yetismesi gerekir.

Bilgin kategorisindeki metaforlarin one ¢ikan 6zelligi, 6grencilerin
pandemide 6gretmen kavramini bilgin ifadesi seklinde iligkilen-
direrek metaforlar Uretmiglerdir. Bu kategoride dort ayri metafor
bulunmaktadir.

039: Savasgi gibidir ¢linki &grencilerini korumak icin
bilgilendirir.

038: Bilgi sacana benzer ctinkii bizi her konuda bilgilendirir.

Teknoloji kategorisindeki metaforlarin 6ne gikan ozelligi, 6gren-
cilerin pandemide 6gretmen kavramini teknoloji ifadesi seklinde
iliskilendirerek metaforlar Gretmislerdir. Bu kategori dort 6grenci
tarafindan g ayri metaforla temsil edilmistir.

O37: Televizyon gibidir. Clinkii sesini istedigin gibi kullanirsin.

053: Videolu konu anlatimi gibidir ¢tinkii uzaktan egitimde
sadece videolu ders anlatimi mevcuttur.

Pandemide Ogrenciye Yonelik Metaforik Algilar

Calismada, pandemide ogrenciye yonelik olarak 56 6grencinin
38 metafor Urettigi saptanmistir. Bu metaforlar, Sekil 3'te kelime
bulutunda gosterilirken, Tablo 3'te tema, kategori ve kodlar
halinde sunulmustur.

Sekil 3 ve Tablo 3'te gorildigu gibi, pandemide 6grenciye yonelik
olarak en fazla kus ve kukla kelimelerinin 6ne ¢iktigr gozlenistir.
Tablo 3’te 6grencilerin kullandiklari metaforlar Gi¢ ayri tema altinda
toplanmistir. Bireysel Ozellikler temasi altinda dretilen katego-
riler isteksiz, Gnemsiz hissetme, teknolojiye bagimli ve mica-
delecidir. Toplumsal ozellikler temasi altinda da sosyal izolasyon
ve magduriyet kategorisi Uretilmistir. E§itim ile ilgili 6zellikler
temas altinda Uretilen kategoriler okul, ders, sinav ve 6gretmen-
dir. Uretilen metaforlar 10 kategoride toplanmistir. Ogrencilerin
pandemide 6gretmen kavramina iligkin olarak urettikleri meta-
forlar genel olarak incelendiginde, (+) gosterilen dért metaforun
(savascl, not defteri, karinca ve yikilmayan agag) olumlu anlam
icerdigi gorilmektedir. Ogrencilerin pandemi 8grenci kavramina
iliskin olarak Urettikleri metaforlar genel olarak incelendiginde en
yUksek frekansta metafor Uretilen kategorinin magduriyet kate-
gorisi oldugu anlagiimaktadir. Ogrenciler tarafindan iiretilmis
metaforlara 6rnekler su sekildedir:

Isteksiz kategorisindeki metaforlarin 6zelligi, 5grencilerin pande-
mide 6grenci kavramini isteksizlik ifadesi seklinde iligkilendirerek
metaforlar Uretmislerdir. Bu kategori alti 6grenci tarafindan bes
ayri metaforla temsil edilmistir.

034: Yastik gibidir, siirekli yatar.

0O4: Koala gibidir, evde

tembellesiyoruz.

clinkd durduk¢a  gitgide

Onemsiz hissetme kategorisindeki metaforlarin 6ne gikan
ozelligi, ogrencilerin pandemide 6grenci kavramini Onemsiz
hissetme ifadesi seklinde iliskilendirerek metaforlar Gretmisler-
dir. Bu kategori tg¢ 6grenci tarafindan g ayri metaforla temsil
edilmistir.

042: Sifir gibidir, ¢linkii hicbir etkisi yok.



97

Kar topu

w7 Bagiml

\/h> mun Mahkum Sud}L{

Sikilmis Kug - Kukla

Kaf

Tarl Arafta kaln \\ o Sifr a}:‘)a(rall
Yoro'un Q k To hum -
\’1>l|k y
Sekil 3.

Pandemide Ogrenci Kavramina Yonelik Metaforlara At Kelime Bulutu.

046: Casper gibidir, ¢iinkii gériinmiiyor.

Teknolojiye bagimli kategorisindeki metaforlarin 6zelligi, 6gren-
cilerin pandemide o6grenci kavramini Teknolojiye bagimli ifadesi
seklinde iligkilendirerek metaforlar tretmislerdir. Bu kategori iki
ogrenci tarafindan tek metaforla temsil edilmistir.

025: Bagimli gibidir ¢iinkii telefon ve televizyon bagimlisidir
evde kaldigi igin.

Tablo 3. )
Pandemide Ogrenci Metaforuna Yénelik Tema, Kategori ve Kodlar
Tema Kategori Kod Top. f
Qireysel isteksiz (=) Uykulu kisi (2) (-) Koala (1) 5
Ozellikler (1) Tembel hayvan (1) () Yastik (1)
Onemsiz (=) Sifir(1) (-) Casper (1) 3
Hissetme (=) Yunan askeri (1)
Teknolojiye (=) Bagimli kisi (2) 2
Bagimli
Micadeleci (+) Savasgl (1) 1
Toplumsal Sosyal (-) Kus (4) (=) Akvaryumdaki 11
Ozellikler  Izolasyon balik (1)
(=) Mahkum (2) (=) Etrafi gevrili
tarla (1)
(=) Maymun (2) (-) Kafes (1)
Magduriyet (-) EBA (1) (=) Suclu (1) 14
(-) Deney (1) (-) Denizde

bogulan biri (1)

-) Arafta kalmis kisi (=) Yavru kedi (1)
1)

(
(
(=) Aglayan bebek (1) (=) Maymun (1)
(

-) Hasta (1) (=) Susuz kalmig
cicek (1)
(=) Kurban (1) (=) Tohum
(=) Mahkim (1) (=) Kum saati (1)
!Egjt_imle Okul (=) Kukla (3) (=) Halk (1) 6
Seliier (-) Papagan (2)
Ders (+) Not defteri (1) (=) Kartopu (1) 4
(+) Karinca (1) (=) Sikilan biri (1)
Sinav (=) Solmus gicek (2) (-) Darttahtasi(1) 3
Ogretmen E )) Yikilmayan aga¢  (-) Tarla (1) 2

Mticadeleci kategorisindeki metaforlarin ne ¢ikan ozelligi, 6gren-
cilerin pandemide 6grenci kavramini micadeleci ifadesi seklinde
iliskilendirerek metaforlar Gretmislerdir. Bu kategori bir 6grenci
tarafindan tek metaforla temsil edilmistir.

03: Savasgi gibidir, ¢linkii sorumluluklari normalden daha
fazla ve zorolur.

Sosyal izolasyon kategorisindeki metaforlarin 6zelligi, 6grencile-
rin pandemide 6grenci kavramini sosyal izolasyon ifadesi seklinde
iliskilendirerek metaforlar Gretmislerdir. Bu kategori 13 6grenci
tarafindan sekiz ayri metaforla temsil edilmistir. Kus (4) metaforu
en ¢ok kullanilan kategoridir.

0O13: Kus gibidir, ¢linki kafesinden ¢cikamaz.

044: Akvaryumdaki balik gibidir etrafi cevrilmistir sadece belli
bir kisimda hareket edebilir.

Magduriyet kategorisindeki metaforlarin 6ne gikan 6zelligi, 6gren-
cilerin pandemide 6grenci kavramini magdur ifadesi seklinde
iliskilendirerek metaforlar Gretmislerdir. Bu kategori 16 6grenci
tarafindan 16 ayri metafor olusturulmustur.

09: EBA gibidir ¢linkii siirekli sorun yagar.

029: Colde susuz kalmis gicek gibidir, ¢linki yasayabilmesi
icin suya ihtiyaci vardir.

O50: Denizde bogulan biri gibidir clinkii en cok ilgi gésteri-
lip lzerinde caba gdsterdigimiz kisiler onlar ancak en magdur
olan onlar.

Okul kategorisindeki metaforlarin  6zelligi, 6grencilerin pan-
demide 6grenci kavramini okul ifadesi seklinde iligkilendirerek
metaforlar Gretmislerdir. Bu kategori yedi 6grenci tarafindan dort
metaforla temsil edilmistir.

0O52: Kukla gibidir. Cinki bir sinav olacaksiniz diyorlar bir
olmayacaksiniz bir okullart agiyorlar sonra tekrar kapatiyorlar.

Ders kategorisindeki metaforlarin 6ne gikan 6zelligi, 6grencilerin
pandemide 6grenci kavramini ders ifadesi seklinde iliskilendirerek
metaforlar Gretmislerdir. Bu kategori dort 6grenci tarafindan dort
metaforla temsil edilmistir.

0O10: Kartopu gibidir dersleri de kar taneleri gibidir icine bir
surti kar tanesi biriktirir.

Sinav kategorisindeki metaforlarin 6zelligi, 6grencilerin pan-
demide Ogrenci kavramini sinav ifadesi seklinde iligkilendirerek
metaforlar Uretmiglerdir. Bu kategori Ug¢ 6grenci tarafindan iki
metaforla temsil edilmistir.

021: Solmus cigek gibidir, ¢iinkii anlayamadiklari konulardan
sinav olacaklar.

024: Dart tahtasi gibidir, gelen gecen vuruyor. CinkU; uzaktan
editim ile gegen yil LGS’ye bu yilda okul sinavlarina girecegiz.

Ogretmen kategorisindeki metaforlarin 6ne ¢ikan 6zelligi, 6§ren-
cilerin pandemide 6grenci kavramini 6gretmen ifadesi seklinde
iliskilendirerek metaforlar Uretmislerdir. Bu kategori iki 6grenci
tarafindan iki metaforla temsil edilmistir.

0O12: Yikilmayan agag gibidir, 6gretmen destediyle ayakta
durup yetigir.

056: Ciftgisinden uzaklarmis tarla gibidir. ¢iinkii 6gretmenin-
den uzaklagir.
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Tartisma ve Sonug¢

Ulkemizde Mart 2020'de ortaya gikan COVID-19 pandemisi haya-
timizi etkilediginden, bu salginin her bir 6grencinin zihninde
farkh bir sekilde algilanmis olacagi beklenmektedir. Bu arastirma,
ogrencilerin pandemi ve pandemide 6gretmen ve pandemide
ogrenci kavramlarina iliskin olusturduklari algilari metaforlar ara-
cih@iyla belirlemek amaciyla yapilmistir.

Pandemi kavramina iligkin olarak 63 6grenci tarafindan Uretilen
40 metafor iki temada (olumlu ve olumsuz) toplanmistir. Olum-
suz temasl altinda Uretilen metaforlar sosyal izolasyon, korku,
sonug, yayllma sekli, slireg ve onlem olarak alti kategoride topla-
nirken, olumlu temasi altinda Uretilen metaforlar uzaktan egitim
ve yasam sekli olarak iki kategoride toplanmistir. Ogrenciler, en
fazla sosyal izolasyon kategorisi ve en az ise yagam sekli kategorisi
ile ilgili metafor gelistirmislerdir. Pandemi ile ilgili 6grencilerin en
fazla olumsuz ifade iceren hapis ve savag metaforlarini tGrettikleri
gozlenmigstir. Sonug olarak, 6grencilerin metaforlari incelendi-
ginde, pandeminin 6grencilerde en ¢ok olumsuz kelimeleri ¢ag-
ristirdigi gozlenmistir. Zaten pandeminin baslamasiyla, okullar
kapandi, evde kalma zorunlulugu basladi ve hastaliin insanlara
kolay bulagmasi ve 0limcll olmasi ve ark. sebeplerle pandemi
slireci tim insanlari gok zorlu bir miicadele icine soktu.

Benzer olarak, farkli caligmalarda da pandeminin katilimcila-
rin gogunlugu Uzerinde olumsuz algl olusturdugu belirlenmis-
tir. Deng ve ark. (2021) calismalarinda, Wuhan vatandaslarinin
COVID-19 salgintile ilgili yagsadiklari deneyimlerinin asir duygusal
benzetmeler igerdigdi ve izole edici deneyimleri yansittigi belirlen-
mistir. Stanley ve ark. (2021) ¢alismalarinda rapor ettikleri Gzere
yetiskinler de pandemiden olumsuz etkilenmislerdir. Pandemi
ile ilgili olarak belirsizlik, tehlike, tuhaf ve sefalet ile keder, tiksinti,
ofke ve korku kelimeleri eglesmistir. Yine Colak (2022) metafor
calismasinda, katimcilarin COVID-19’u olumsuz benzetmelerle
ifade ettiklerini belirtmistir.

Calismada elde edilen pandemide yayilma sekli kategorisi Ari ve
Arslan (2020) tarafindan yapilan galismada bulunan bulasicilik,
oluimcdl, hastalik yapici kategorisi ile, pandemide sosyal izolasyon
kategorisi Ari ve Arslan (2020) tarafindan yapilan ¢alismadaki sos-
yal ortamlardan uzaklastirici kategorisinde yer alan metaforlar ile
benzerlik gostermektedir.

Galismada pandemide 6gretmen kavramina iligkin olarak 59
ogrenci tarafindan Uretilmis 40 metafor iki tema altinda toplan-
mistir. Bireysel ozellikler temasi altinda Uretilen metaforlar aydin-
latan, zorluklarla micadele eden, ¢aliskan ve bilgin iken, teknoloji
temasi altinda Uretilen metafor ise, teknolojidir. Ogrenciler; en
gok zorluklarla micadele eden kategorisi ile ve en az teknoloji
kategorisi ile ilgili metafor Gretmislerdir. Pandemide 6gretmen
ile ilgili 6grencilerin cogunun olumlu anlam iceren metafor Uret-
tikleri gézlenmistir. Ogrenciler; pandemide 6gretmen ile ilgili ola-
rak en ¢ok fedakar, aile, glines, kahraman ve doktor metaforlarini
Uretmiglerdir. Sonug olarak, pandemide okuldan, 6gretmenlerin-
den, arkadaslarindan ve sosyal ortamdan uzak kalan 6grencilerin
ogretmenlerini cok takdir ettikleri sonucuna varilmistir. Buradan
da gorilecegi gibi 6gretmenlere bu siirecte cok degder verildigi ve
dnemsendigi goriilmektedir. Ogrenciler onlarin bu siirecte 6gren-
ciler icin yaptiklarini fedakarlk ve kahramanlik olarak nitelendir-
mektedirler. Clinkl 6gretmenler, d§rencilerini bu stiregte Zoom ve
EBAgibi platformlar Gizerinden canli dersleryapmaya gayret etmis-
ler, onlari derslere karsi motive etmeye calismislardir. Ote yandan,
bazi 6grencilerin pandemi slirecinde 6gretmenlerle ilgili negatif
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algilarinin da bulundugunu gézlemlemekteyiz. Ornegin 6grenciler
bununla ilgili, isa’nin 12 havarisi, hapishane miidiri, navigasyon,
dikenli gul, okul muduri gibi metaforlart kullanmiglardir.

Galismada elde edilen 6gretmenlerle ilgili aydinlatan ve zorluk-
larla micadele eden kategorileri ile Sarier ve Uysal (2021) tara-
findan gerceklestirilen pandemide 6gretmen calismasinda elde
edilen bilgi kaynagi olarak 6gretmen, yol gosteren ve yonlendiren
ogretmen, yetistiren ve gelistiren 6gretmen kategorileri birbirle-
riyle ortismektedir.

Calismada pandemide Ogrenci kavramina yonelik olarak 56
ogrenci tarafindan Uretilmis olan 38 metafor Ui¢ tema altinda top-
lanmistir. Bireysel ozellikler temasi altinda Uretilen kategoriler;
isteksiz, 6Gnemsiz hissetme, teknolojiye bagimli ve miicadelecidir.
Egitim ile ilgili 6zellikler temasi altinda Uretilen kategoriler; okul,
ders, sinav ve 6gretmendir. Toplumsal 6zellikler temasi altinda
sosyal izolasyon ve magduriyet kategorisi Uretilmistir. Ogrenci-
lerin metaforlari en ¢cok magduriyet kategorisinde toplanirken,
en az miicadeleci kategorisinde toplanmistir. Ogrencilerin pan-
demide 6grenci ile ilgili olarak en fazla kus ve kukla metaforlarini
Urettikleri tespit edilmistir. Sonug olarak, 6grencilerin bu stiregten
negatif etkilendikleri gdzlenmektedir. Onlarin hem evde kalma-
lari, okula gidememeleri gibi cesitli sebeplerle onlarin pek ¢ogu
kendilerini kotl ve caresiz hissetmektedirler. Bu sirecte 6gren-
cilerin kendilerini bir taraftan isteksiz, 6nemsiz hissettikleri ve
teknolojiye bagimli olduklari géze ¢arparken, bir taraftan da hem
savasgl hem de karinca gibi galiskan hissettikleri gdzlenmektedir.
Ogrenciler pandemide evde kalmaktan ve okuldan uzakta olmak-
tan hoslanmamislar, okullarini ve 6gretmenlerini 6zlemislerdir. Bu
nedenle, cocuklarin 6zgirce hayata karigmalari cok onemlidir.

Benzer olarak, Sarier ve Uysal (2021) tarafindan gergeklestiri-
len calismada tespit edilen tedirgin ve ne yapacagini bilmeyen
ogrenci kategorisi ile mevcut galismadaki magdur kategorisi ben-
zerlik gbstermektedir.

Oneriler

Galisma sonugclarina gore, pandeminin pek gok 6grenci tzerinde
olumsuz etkiler olusturdugunu gormek tzlintd verici iken, 6gren-
cilerin 6gretmenleri hakkinda olumlu diislincelere sahip oldukla-
rini gérmek sevindiricidir.

Sonug olarak, bu pandemiile her seye hazirliksiz yakalandik. Bun-
lardan en onemlilerinden biri olan egitim sistemi de ¢ok ciddi
sekilde bu slregten etkilendi. Bu stiregte okullar, 6gretmenler,
ogrencilerve aileler olarak gok zorlandik. Hem evde kalinmasi hem
de derslerin uzaktan yapiliyor olmasina aligkin degildik. Ancak bu
bizim tlkemizle birlikte tim dinyada da yasandi. Bu slregten
cesitli dersler aldigimizi varsayiyoruz. Bu nedenle egitime bakig
acimiz cok degisti. Ornegin, hibrit dgretim hayatimiza daha hizl
giris yapmisti. Hi¢ olmadidi kadar teknoloji hayatimiza girdi. Artik
derslere teknoloji daha fazla nasil entegre edilebilir hep birlikte
disiinme zamani.

ilerleyen zamanlarda tekrar bu tip salgin hastaliklarla yeniden kar-
silagilabilir. ileride pandeminin &grenciler iizerinde olusturdugu
olumsuz etkilerin ortadan kaldirilmasi igin gerekli 6nlemler alin-
diginda, bu salgindan en az zararla kurtulabilecekleri onlara kav-
ratilabilir. Bu nedenle, gelecekte benzer durumlarin yasanmasi
ihtimaline karsi bu durumdan dersler gikararak egitim sistemi-
mizi olasi bir pandemi durumunda daha iyi neler yapilabilecegi
konusunda hazirlikli olmamiz gerekli.

Bu durumda, COVID-19 pandemisi slrecinde egitimde karsila-
silan durumlara benzer kosullar igin simdiden dnlem alinmalidir.
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Ornegin, uzaktan egitimin sorunsuz bir sekilde yapilabilmesi igin
teknolojik alt yapi sorunlari (internet, baglanti, bilgisayar, tablet ve
akilli telefon gibi) giderilmelidir. Firsat esitliginin saglanarak birey-
sel farkhhklar da g6z 6nline alinmaldir.

Ayrica, uzaktan egitimde evde kapali kalmak durumunda kalma
insanlarda psikoloji olarak problemlere yol agabilmektedir. Evde
kalinmasi gereken durumlarda bile gocuklarin evde verimli zaman
gecirmeleri 6nce ailelerin sorumlulugunda olsa da okullara da
disen bazi gorevler bulunmaktadir. Bu nedenle, uzaktan da olsa
bireylerin online olarak sosyallesmesi saglanabilir.

Cocuklara derslerde ya da ders digi eglenceli etkinlik olarak oyun-
lastiriimis etkinlikler tasarlanabilir. Ayrica, 6gretmenler senkron
(canli dersler, webinarlar vd..) ve asenkron (videolar, video kay-
detme, metinler, etkinlikler vd.) olarak 6grencileriyle iletisimde
kalmalidir. Cesitli ders videolari, oyunlar, ders sunumlari, deneyler
ve ark. cocuklara teknolojik araglarla iletilebilir. Béylece ¢ocuklarla
gerek ders igi gerek ders digi WhatsApp, Zoom gibi platform-
lar araciligiyla strekli iletisim halinde kalinmali, onlarin yaninda
olduklari hissettirilmelidir (Alper, 2020; Bozkurt, 2020b). Bununla
birlikte ozellikle 6gretmenlerin dijital becerileri, yeterlilikleri ve
okuryazarliklarinin da arttiriimasi gereklidir (Bozkurt, 2020b).

lyi tasarlanmisg bir uzaktan egitim ortamindaki materyaller resim,
yazl, video, ses ve animasyon gibi dikkat ¢ekici 6geler kullanilarak
hazirlanmalidir. Boylece farkli 6grenme algilarina sahip 6grencile-
rin ders materyallerinden faydalanmalari istenilen seviyede sag-
lanabilir. Sosyal izolasyon ve teknoloji bagimli temasindan yola
cikarak 6grencilerin sirekli evde olmalari, uzaktan egitimle ders-
lerin yapilmasi nedeniyle de neredeyse sekiz saatlerini bilgisayar
basinda vakit gecirmelerine neden olmaktadir. Ders disinda baska
sitelere girme egilimleri artabilir. Ailelerin, dgrencilerin daha fazla
vakit gecgirmelerini denetim altinda tutarak bu zamani sinirlandir-
malari onerilebilir.

Metaforlar 6grencilerin zihinsel algilari ortaya gikarmada kullanil-
digindan, farkl egitim kademelerindeki 6grenciler ile farkh kav-
ramlarin metafor analizi calismalari yapilabilir. Ayrica, bu arastirma
sinirli sayida 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma, pandemi
surecine iliskin algilari belirlemek igin yapilmis nitel bir arastirma-
dir. Salgin nedeniyle metafor formu dijital ortamda uygulanmistir.
Yiz ylze egitime gegildiginde daha fazla sayida 6grenciyle veri
toplama araci olarak anket ya da algiyi belirleme Olgedi gibi nicel
arastirmalar da kullanilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Since the coronavirus disease 2019 pandemic, which emerged in our country in March, affected our lives, it is expected that the pan-
demic may have been perceived differently in the minds of each student. In the distance education process, metaphors are used as a
tool to question the perceptions of the students about the epidemic and the process and to reveal their thoughts, as they may have
created different perceptions in their minds about the pandemics since they are closed in a certain area in the physical, educational,
and psychological sense. Although there are many studies on metaphors, on pandemics and distance education due to pandemics are
insufficient.

The study aimed to determine the perceptions of the ninth grade students regarding the concepts of pandemic, the teacher during the
pandemic, and the students during the pandemic with the help of metaphors.

Method

In this study, a case study design was used within the scope of qualitative research method (Yildirim, 2010; Yildirnm, & Simsek, 2008;
Yin, 1984). Study group consisted of 88 students studying in the ninth grade of an Anatolian high school in the Marmara region in the
2020-2021 academic year. An easily accessible case sampling, which was one of the purposive sampling methods, was used.

To collect data for the study, a metaphor form was prepared. In the metaphor form, the students were asked to fill in the following
sentences:

Pandemic is like .. because ...

The teacher during the pandemic is like .. because ...

The student during the pandemic is like .. because ...

The form was validated by two biology teachers. The form organized in Google Forms was sent to student groups via WhatsApp.

Data were analyzed according to the metaphor analysis stages used by Saban (2009). They were (1) coding and sorting stage, (2) sample
metaphor image compilation stage, (3) category development stage, (4) ensuring validity and reliability stage, and (5) qualitative data
analysis.

The metaphor forms were examined and checked whether they were filled in appropriately by the students. Even if the metaphor was
not written, and the metaphor was written but the part of it was not completed or there was no logical explanation for this part, the
answers of the students were not evaluated.

First reliability was performed by the authors of the paper. Then, one biology teacher and one science teacher made reliability studies
too. Then, the calculation of the reliability coefficient for the created themes was made using the formula of the reliability coefficient
of Miles and Huberman (1994). The reliability coefficient was calculated using the formula: [Agreement/(Agreement + Disagreement) x
100]. After the authors of the paper reached a consensus throughout all codes (metaphors), categories, and themes about the pan-
demic, the teacher during the pandemic, and the students during the pandemic, all codes were examined by two experts too. Finally,
average reliability coefficient for pandemic, teacher in pandemic, and student in pandemic were calculated separately.

It was determined that the students produced a total of 40 valid metaphors regarding the metaphor of pandemic. Average reliability
coefficient regarding the metaphor of pandemic was found to be 98% [39/(39+ 1) x 100=98%). It was determined that the students
produced a total of 40 valid metaphors regarding the metaphor of the teacher during the pandemic. When each data were substituted
in the formula, the average reliability coefficient was found to be 90% [36/(36+4) x 100=90%). It was determined that the students
produced a total of 38 valid metaphors regarding the metaphor of the student during the pandemic. When each data was substituted
in the formula, the average reliability coefficient was found to be 82% [31/(31+7) x 100=82%]. In a study, the reliability coefficient is
expected to be at least 80% (Miles & Huberman, 1994). Therefore, three reliability results obtained show that the desired level of reli-
ability has been reached.

Conclusion, Suggestion, and Recommendations

About 40 metaphors related to the concept of pandemic produced by 63 students were collected under eight categories and two
themes. While the metaphors produced under the negative themes such as social isolation, fear, result, mode of spread, and process
were collected in six categories as a precaution. While the category in which the students developed the most metaphors was the social
isolation, the category in which they developed the least metaphors was the lifestyle category.

About 40 metaphors related to the concept of teacher during the pandemic produced by 59 students were gathered under six cat-
egories and three themes. The metaphors produced under the theme of individual characteristics are enlightening, struggling with
difficulties, hardworking, and scholar. The metaphor produced under the theme of technology, other with similar characteristics to the
teacher, was “other people” While the category in which the students developed the most metaphors was the category struggling with
difficulties, the category in which they developed the least metaphor was the technology category.



And 38 metaphors related to the concept of students during the pandemic produced by 56 students were gathered under ten catego-
ries and three themes. While the category in which the students developed the most metaphors was the victim category, the category
in which they developed the least metaphors was the combatant category.

As conclusion, when the metaphors produced in the concept of pandemic were examined, negative perceptions were formed by most
of the students. Technological problems such as the Internet, connection, computer, tablet, and smartphone should be eliminated
to ensure equal opportunity in education and to provide distance education. Distance education should consider a systematic and
planned process and individual differences. In a well-designed distance education environment, the student should be able to access
the course material quickly without the limitation of time and space. In addition, these materials should be prepared with supporting
multimedia elements such as video, sound, and animation, as well as pictures and texts. Thus, it should be ensured that individuals with
different learning styles benefit from the course materials at the highest level.
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6z

Turkiye'de farkl donmelerde cagin gerekleriile paralel olarak egitim sisteminde restorasyon galis-
malari yapiimistir. Ozellikle 2000’li yillarin basinda yapilan ulusal ve uluslararasi sinavlarda Tiirk
egitim sisteminde bir takim eksikliklerin oldugu ortaya ¢ikmis bunun tzerine koklu bir degisime
gidilmistir. Bu dogrultuda yapilan degisiklikler ile egitim felsefemiz de davranisgi anlayistan yapi-
landirmaci egitim anlayisina gecilmistir. Ancak yalniz basina sistemin degismesi yeterli kalma-
makta, ogretmenlerin de bu degisimi igsellestirmesi gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
sistem tarafindan benimsenen egitim anlayislarina kargi tutumlari nem arz etmektedir. Bu yliz-
den bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci editim anlayisina dair tutum dizeyle-
rinin farkli degiskenlere iligskin ele alinarak incelenmesi hedeflenmistir. Tarama modeli kullanilan
bu calismanin drneklemini, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda 1gdir ilindeki ilkokullarda gorev
yapan 133 erkek ve 217 kadin, toplam 350 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Ornekleme dahil edi-
len 6gretmenler basit seckisiz 6rneklem yonteminden faydalanilarak belirlenmistir. Verilerin top-
lanmast igin “Kisisel Bilgi Formu” ve “Yapilandirmaci Ogrenme Uygulamalarina Yonelik Ogretmen
Tutumlari Olgedi” kullanilmistir. Verilerin analizinde ise Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H test-
lerinden faydalanilmistir. Aragtirma neticesinde sinif 6gretmenlerinin 6gretim hayatlarinda yapi-
landirmaci yaklasimi uygulamaya dair tutumlarinin oldukga diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.
Diger taraftan yapilandirmaci 6grenme uygulamalarina yonelik 6gretmen tutum dizeyleri, 6gret-
menlerin cinsiyetlerinde erkek 6gretmenler lehine, calistiklari kurum tirtinde devlet okullarinda
caligsan ogretmenler lehine ve son olarak ise mesleki kidemlerinde kidemleri fazla olan 6gretmen-
ler lehine anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ayrica arastirmada ulagilan sonuglardan yola
cikarak yoneticilere, sinif 6gretmenlerine ve arastirmacilara iliskin dneriler ileri sGrtlmustdr.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, sinif 6gretmeni, tutum, yapilandirmacilik

ABSTRACT

In Turkey, in different periods, restoration works were carried out in the education system in paral-
lel with the requirements of the age. Especially in the national and international exams held in the
early 2000s, it was revealed that there were some deficiencies in the Turkish education system,
and a radical change was made upon this. With the changes made in this direction, our educa-
tion philosophy has also shifted from a behaviorist understanding to a constructivist education
approach. However, to change the system alone is not enough, teachers also need to internalize
this change. Therefore, the attitudes of teachers toward the educational understandings adopted
by the system are important. Therefore, in this study, it is aimed to examine the attitude lev-
els of classroom teachers toward the constructivist education approach by considering differ-
ent variables. The sample of this study, in which the screening model was used, consists of 350
classroom teachers, 133 male and 217 female, working in primary schools in the province of Igdir
in the 2018-2019 academic year. The teachers included in the sample were determined by using
the simple random research method. “Personal Information Form” and “Teacher Attitudes Toward
Constructivist Learning Practices Scale” were used to collect data. In the analysis of the data,
Mann-Whitney U-test and Kruskal-Wallis H-test were used. As a result of the research, it was
determined that the classroom teachers” attitudes toward applying the constructivist approach
in their teaching life were at a very low level. On the other hand, it was determined that the levels
of teacher attitudes toward constructivist learning practices differed significantly in favor of male
teachers in terms of the genders of the teachers, in favor of teachers working in public schools
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in the type of institution they work, and finally in favor of teachers with more seniority in their professional seniority. In addition,
based on the results obtained in the study, suggestions for administrators, classroom teachers, and researchers were put forward.

Keywords: Attitude, classroom teacher, constructivism, teacher

Girig

Egitimin tarihiinsanligin tarihi kadar eskidir. Egitim tarihiilkinsan-
dan glinimuze degin hayatin akisi icinde dogdal bir stireg olarak var
olagelmistir. Bu nedenle egitim olgusu insanligi var eden temel
unsurlarin basinda geldigi tezini ileri surebiliriz. Clnkld uygarlik-
lar egitime verdikleri dnem kadar glice ve 0mre sahip olmusglar-
dir. Ayrica insanlarin yasamlari boyunca sergiledikleri davraniglari
incelendiginde egitim kavraminin aslinda hayatin her alaninda
ortiik olarak devam ettigi goriilmektedir. Oyle ki insanlarin giin-
|Uk hayatta sergiledikleri davraniglarin pek ¢ogu birer 6grenme
drtnddur. Tum bunlar gosteriyor ki egitim veya 6grenme bir top-
lum icin hem amag hem de arag olabilmektedir. Bu ylizden tarih
boyunca egitim olgusu distndrlerin, aragtirmacilarin hatta dev-
let adamlarinin 6ncelikli galigma alanlari olmustur. Bu kapsamda
donemin ve toplumun ihtiyaglarini karsilamak adina egitim ve
ogretim sirecini anlamaya, aciklamaya ve daha etkin kilmaya
donik pek ok goris ortaya atilmistir (Matthews, 2002).

EGitim insanlk igin kritik bir rol icermesine kargin dinamik ve
devamlilik gerektiren bir kavram oldugundan dénemin ya da top-
lumun istek veya ihtiyaclarina gore degiskenlik gostermektedir.
Degisen istek ve ihtiyaclarla birlikte gelisen teknolojinin de bera-
berinde getirdigi yenilikler bulunmaktadir. Bu ve benzeri durum-
lar dikkate alinarak egitimin surekli kendini gtincellemesi temel
bir zorunluluk olmaktadir. Bu agidan en buyulk is egitimcilere
dismektedir. Egitimciler gelisen ve degisen sartlari da dikkate
alarak toplumun ihtiyaglariyla harmanlayip 6ne strdikleri gortis-
lerle egitimi sekillendirmektedirler. Egitimcilerin egditimin gin-
celligini korumasi adina ortaya attiklari gérisler kuram olarak da
isimlendirilmektedir. Bugtine kadar egitim adina birgok egitimci
tarafindan ortaya onlarca kuram atilmistir. Ancak sartlarin degis-
mesi de bazi kuramlari degisiklige zorlamistir (Gomleksiz, 2005;
Uzunoglu Yegdul, 2013). Turk egitim sisteminin de degisen sartlara
ayak uydurmasi ve modern diinyanin gerisinde kalmamasi adina
kokll bir revizyona gidildigi bilinmektedir. Uzun yillar davranisgi
egitim anlayisinin etkisinde kalan Turk egitim sistemi 2005-2006
egitim-ogretim doneminden baglayarak yapilandirmaci egitim
yaklagimini benimsemistir.

Yapilandirmaci yaklagim “olusturmacilik, kurmacilik, btttinlestiri-
cilik ve olusumcu yaklagim” gibi farkli kavramlarla da agiklanmak-
tadir. Yapilandirmaciligin temeline bakildiginda aslinda yeni bir
kavram olmadigi, oldukga kokll ve eski bir egitim anlayisi oldugu
bilinmektedir. Ayrica yapilandirmacilik sadece ogretimle ilgili
bir kuramda degildir (Demirel, 2005). Her ne kadar giinimuzde
yapilandirmaci anlayis egitim sistemleri ve egitim bilimcilerinin
ragbet ettigi bir kuram olsa da ilk olarak sosyoloji, antropoloji,
psikoloji ve felsefe alanlarinda glindeme gelmistir (Kog, 2002).
Birden fazla alanla anilan bu yaklasim egitimciler tarafindan
tanimlanirken de oldukga genis perspektiften ele alinmistir. Oyle
ki Sirin (2008), bu kurami tanimlarken “hem egitim, 6grenme kav-
ramlarini hem de bilgi felsefesini agiklayan bir kuramdir” ifadesini
kullanmigtir. Yasar (1998) ise, yapilandirmaci kurami bireylerin
mevcut bilgilerini yapilandirirken zihinlerinde meydana gelen bir
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slire¢ oldugunu ifade etmistir. Literatir incelendiginde yapilan-
dirmacihgin; bilgi ve bilginin dogaslyla, bireyin nasil bildigiyle ve
bireyin bilgiyi yapilandirma sireciyle ilgili konularla ilgilenen ve bu
hususta egitsel uygulamalara isik tutan bir kuram oldugu goris-
lerine de ulagiimaktadir (Agikgdz, 2003). Erdem (2001) ise bu
kurami tanimlarken en 6nemli 6zelliginin bireyin bilgiyi zihninde
yapilandirmasinda, dogru adimlarla olusturmasinda, yorumla-
masinda ve edindigi bilgiyi gelistirmesine firsat vermesi olarak
ifade etmistir. Bazi egitimcilere gore ise yapilandirmacilik egitime
bittncll bir diinya gorist getirmis, bireylere de saygi, isbirligi,
sorgulama, tartisma, elestirel olma gibi beceriler kazandirmistir
(Yurdakul, 2005). Yapilan tanimlardan hareketle yapilandirmaci
yaklasimin bireylere hem anlamli 6grenmeler konusunda olanak
saglamayr hem de farkli beceriler kazandirmayi amaclayan bir
egitim kurami oldugu gorilmektedir. Ama bu kuramin en 6nemli
ozelligi 6grenciyi egitim sirecinin 6znesi yapmasidir.

Yapilandirmaci yaklagim temel olarak 6grenmeyi merkezilestirir
ve ogrencileri 6gretmenlere gore daha aktif hale getirir. Bu yak-
lagima gore 6grenciler eskiye nazaran daha 6zerk ve girisken bir
ruha burtnurler. Glinkl 6grenciler hem yaklagimin hem de 6gret-
menlerin egitim tutumlari sayesinde 6grenme sirecinde aktif
olmaya cesaretlendirilmis hale getirilirler (Little, 1995). Dogdugu
andan itibaren hep bir merak icerisinde olan ¢ocuklarin merak-
larinin desteklenip karsilanmasi yapilandirmaci egitimde bir ihti-
yag olarak gériilmektedir (inel ve ark., 2011; Tezci & Giirol, 2003).
Yapilandirmaci anlayisa gore birey sadece davraniglarda bulunan
pasif bir varlik degil; egitim slrecinin direk merkezinde yer alarak,
egitimin temel 6gelerindendir. Bu yaklagima gore insan zihni bos
bir levha olmadigi gibi bilgiler de bireyler tarafindan direkt olarak
depolanamaz. Clnku insan zihninin bilgileri depolamasi igin ilk
olarak bilgileri 6zimsemesi gerekmektedir (Ergiin, 2004; Saban,
2002). Dolayisiyla bilgi edinmek ve 6grenmek icin 6grencilerin
¢aba harcamalari gerekmektedir (Bircan & Gokbulut, 2014; Erdo-
gan & Tuncel, 2008). Ancak bu durum ogretmenlerin geri plana
itildigi anlamina gelmemelidir. Ogretmenler 6grenme  siireci-
nin bir kilavuzu olarak en dnemli 6gesini teskil eder. Bu nedenle
ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasima iliskin bilgi, biling ve
tutumlart meslegin gereklerini yerine getirme agisindan biylk
onem tasimaktadir.

Tutum Ozellikle de son yillarda birgok alanda 6nemi artan ve ele
alinmasi gereken gincel kavramlardan biri olmustur (Temel,
2018). Bu konuda yapilan tanimlamalara bakildiginda; inceoglu’na
(2011) gore tutum, bireyin kendisine veya etrafindaki nesneye karsi
yasantl, duygu ve dirtllerine dayanarak zihinsel duyussal ve dav-
ranigsal bir tepkinin 6n egilimidir. Bagcr'ya (2007) gore ise tutum
bireylerin yasadigi durumlara kargl duygu ve fikirlerinin davra-
nigsal olarak disa vurulmasidir. Bu tanimlar bitinlestirildiginde;
tutumun zihinsel, duygusal ve davranigsal tepki olarak agiklandigi
gorilmektedir. Ancak Unal (1981) tutumun yalnizca bir davranis
olmadigini, davraniglarin énkosulu oldugunu ifade etmistir. Baska
bir anlatimla tutum bireyi davranisa sevk eden i¢sel bir dirt, bir
duygu ve inanistir. Yine ayni sekilde Kirmizi ve Beydemir (2012)
de tutumun davranisg olmadidini vurgulamis, davranisa gotlren
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egilim oldugunu ifade etmislerdir. ClinkU bireyin tutumu davra-
nigl gibi dogrudan gozlemlenemez. Bu sebeple bireyin sergiledigi
davraniglardan yola ¢ikarak olaya ya da herhangi bir nesneye ilis-
kin tutumu hakkinda sadece disa vurulan davraniglar ya da sozlG
ifadelerine dayanilarak gikarimlarda bulunulabilinir. inceoglu'na
(2011) gore, birey bir objeye karsl olumlu ya da olumsuz duygu-
lar besleyebilir. Bu yonulyle tutum, hoglanma ya da nefret etme,
memnuniyet ya da rahatsizlik gibi duygulari iginde barindiran
bir kavramdir. S6z konusu bu duygular bireyin 6grenme stireg-
leri Gzerinde de dnemli bir etken olmaktadir (Bagci, 2007; Temel,
2018). Ayrica 6grenme slrecinin basarili bir sekilde ilerlemesi
icin 6grenci motivasyonlari dnemlidir. Ogrenci motivasyonunda
ise dJretmenler etkin rol oynamaktadirlar. Ogretmenlerin sinif
icindeki tutumlari, davraniglari 6grencilerin derse kargl motivas-
yonunu olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagima iligkin tutumlari sadece
kendilerini etkilememekte ayni zamanda 6grencileri ve slreci de
dogrudan etkilemektedir (Diindar, 2018; Duru, 2014; Temel, 2018).

ilgili literatir incelendiginde; sinif 8gretmenlerinin yapilandirmaci
yaklagsima yonelik tutumlari Gzerine yapilmis galismalarin sinirli
oldugu (Kaya, 2013; Ocak, 2010; Saydam, 2009) anlasiimaktadir.
Bir meslekte basari icin bilgi, deneyim, ortam, olanak gibi digsal
faktorlerin yani sira sevgi, ilgi, motivasyon, inang ve tutum gibi
icsel faktorler de 6nemlidir. Hatta kisinin davraniglarina dnctlik
eden icsel faktorlerin digsal faktorlere gore daha ok belirleyici
oldugu da sdylenebilir. Kavcara (2002) gore de meslek sevgisi,
hizmet duygusu, meslek ruhu ve gldilenme (motivasyon) gibi
icsel olarak gelistirilecek tutumlarin 6gretmenlikte 6zel bir yeri
vardir. Cakir (2005) ise mesleki hayatta basarinin en 6nemli
belirleyicisinin bireyin o meslege yonelik gelistirdigi tutumlar
olduguna vurgu yapar. Tutumla ilgili yukarida sunulan tanimla-
malardan da anlasilacagi gibi tutum ile davranis arasinda gtgli
bir iligki vardir. Dolayisiyla bireyin sahip oldugu tutum davranigla-
rini belirleme potansiyelini igermektedir. Bu anlamda sinif 6gret-
menlerinin de uygulayacaklari egitim yaklagimlarina iliskin duygu
distince, inang ve tutumlarinin séz konusu yaklasimin gerekle-
rini 6§grenme slirecine adapte edip etmemesinde rol oynayacagi
beklenebilir. Bu galismada sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci
egitim yaklagimina dair sahip olduklari tutumlarin diizeyi ile bazi
degiskenler lzerindeki etkisi ortaya konmaya galisilacaktir. Alana
katki saglayacagi dustndlen bulgularin ayni zamanda yetkililere
de fikir verecek nitelikte olmasi galismayi énemli kilmaktadir. Bu
onem ve gerekgeden hareketle arastirma sinif 6gretmenlerinin
yapilandirmaci editim yaklagimina dair tutum dizeyleri nedir
sorusuna yanit aramak Ulizere planlanmistir. Bu dogrultuda calig-
mada cevabi aranan sorular soyledir:

1. Sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim yaklagimina dair
tutumlari hangi diizeydedir?
2. Sinif 6gretmenlerinin  yapilandirmaci egitim yaklasimina
yonelik tutumlari;
« Cinsiyete gore,
e Kideme gore,
e Siniftaki 6grenci sayisina gore,
e Mezun olduklari okula gore,
o Caligtiklart kuruma gore degisiklik gostermekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel nitelikte olup tarama modelinde planlan-
mistir. Arastirmanin amaci ve icinde bulunulan kosullara gore
belirlenen arastirma modeli genel olarak iki sekilde siniflanir.

Bunlardan ilki tarama ikincisi ise deneme modelleridir (Karasar,
2020). Sosyal bilimlerde yaygin olarak tercih edilen tarama aras-
tirmalari, genis gruplar Uzerinde yUrUtllen, gruptaki bireylerin bir
olgu ve olayla ilgili olarak goruslerinin, tutumlarinin alindigi, olgu
ve olaylarin betimlenmeye ¢alisildi§i arastirmalardir (Karakaya,
2009). Bagka bir ifadeyle kisilerin herhangi bir durum, olay ya da
olguya yonelik gorusleri, tutumlari, inanglari hakkinda veri elde
etmeyisaglayan birarastirmaydntemidir (Demirhan & Emir, 2021).
Ele alinan calismada ise sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci egi-
tim anlayisina iligkin tutumlarinin belirlenmesi amaclanmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Igdir il
merkezi ve merkez ilgelerdeki resmi veya 6zel okullarda calisan
sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada érneklem grubu
olarak sinif 6gretmenlerinin secilmesinin sebebi; sinif 6§gretmen-
lerinin farkli derslerin sorumlulugunu almis ve deneyimlere sahip
olmalari ile 6grencilerle en uzun ve en ¢ok etkilesime sahip olan
bransi temsil etmeleridir. Arastirmanin 6rnekleme yontemi basit
tesadUfl yontem olarak belirlenmistir. Basit tesadifi yontemde
evrende bulunan bitin elemanlarin kiimeye girme olasiliklari
esit olmakla birlikte diger ornekleme yontemlerine gore daha da
kolaydir (Arikan, 2007). Yazicioglu ve Erdogan (2014) tarafindan
olusturulan 6rneklem hesaplama tablosundan faydalanilarak 0,5
ornekleme hatasi ile 306-333 arasl orneklemin yeterli oldugu
tespit edilmistir. Ayrica calisma icin Kirikkale Universitesi Sosyal
ve Beser{ Bilimler Etik Kurulu'nun 02.03.2020, tarih ve 8598 sayili
kararinda etik agidan uygunluk karari verilmistir. Bu dogrultuda
yapilan veri toplama stirecinde toplam 350 sinif 6gretmenine
ulasiimistir. Orneklem grubunun genel ézellikleri ile ilgili bilgile-
rin sunulmasi agisindan galismada yer alan 6gretmenlerin kisisel
ozellikleri agagidaki tabloda belirtilmistir.

Tabloda belirtilenlere gore, calismaya katilan sinif 6gretmenle-
rinin 217’si kadin, 133U erkektir. Bu 6gretmenlerin 310’u devlet
okullarinda, 40’1 ise 6zel okullarda gorev yapmaktadir. Calismaya
katilan o6gretmenlerin mesleki kidemleri incelendiginde; 147
ogretmenin 1-5 yil arasinda, 95 6§retmenin 6-10 yil arasinda, 51
O0gretmenin 11-16 yil arasinda ve 57 6dretmenin ise 17 ve Uzeri

E;’;Ct)/:r.nada Yer Alan Sinif Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri
f %
Cinsiyet Kadin 217 62,0
Erkek 133 38,0
Galistigr Kurum Tarl Devlet 310 88,6
Ozel 40 114
Mesleki Kidem 1-5Yil 147 42,0
6-10 Yl 95 271
11-16 Yl 51 14,6
17 ve Uzeri Yl 57 16,3
Siniftaki Ogrenci Sayisi  1-15 88 25,1
16-30 216 61,7
31 ve Uzeri 46 13,2
Mezun Olunan Okul Egitim Fakiltesi 288 82,3
Fen Edebiyat Fakdltesi 50 14,3
Diger 12 3,4
Toplam 350 100,0
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Tablo 2.
Sinif Ogretmenlerinin YOUYOTO'nin ve Olcede Ait Alt Boyutlarinin
Cronbach Alpha Glivenirlik Katsayilari

Olgek ve Alt Madde Madde Giivenirlik
Boyutlar Numaralari Sayisi Katsayisi
Uygulama (Faktor1) 10, 18,19, 21, 22, 10 ,809
24,25,27,28,29
Kazanim (Faktor2)  12,13,14,15, 16,17 6 ,616
Etkinlik (Faktor 3) 6,7,11,20, 23,26 6 ,7100
Bakis Aclisi (Faktor 4) 1,2,3,4,5 5 667
Faktor 5 8,9,30 3 ,520
Olgek Toplam 30 832

yil oldugu gériilmektedir. Oretmenlerin okuttuklari siniflardaki
ogrenci sayilari ele alindiginda ise; sinifinda 6grenci sayisi 1-15
arasinda olan 88 6gretmen, 16-30 arasinda olan 216 6gretmen
son olarak da 31 ve zeri olan 46 6gretmen oldugu bulgulanmistir.
Ayrica galismaya katilan 6gretmenlerin 288’ egitim fakultesin-
den mezun olurken, 50’si fen edebiyat fakilltesinden ve 12’sinin
ise diger olarak belirtilen fakdlte ya da okullardan mezun olduklari
tespit edilmistir.

Verileri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak; Ocak (2010) tarafindan
gelistirilen (YOUYOTO) “Yapilandirmaci Ogrenme Uygulamalarina
Yonelik Ogretmen Tutumlari Olgedi” kullanilmustir. 5'li likert sek-
linde, toplam 30 maddeden olusan 6lgek, “uygulama, kazanim,
etkinlik, bakis agisi ve faktor 5” olmak tzere bes alt boyuttan olug-
maktadir. Ocak (2010) tarafindan yapilan 6lgedin Cronbach-alpha
glvenirlik katsayisi ,86 olarak bulunurken uygulama alt boyutu
icin ,85, kazanim alt boyutu icin ,78, etkinlik alt boyutu igin ,84,
bakis agisi alt boyutu igin ,80 ve faktor 5 alt boyutu igin ise ,73
olarak tespit edilmistir. Bu ¢alisma icin yapilan degerlendirmede
ise elde edilen sonuglar asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 2'deki verilere gore, sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci
yaklasimi uygulamaya yonelik tutum o&lceginin alt boyutlarinin
sahip oldugu Cronbach Alpha guvenirlik katsayilarinin ,520 ile
,809 arasinda oldugu gorilmektedir. Ayrica, dlgedin toplaminin
Cronbach alpha katsay! degeri ,832'dir. Yapilan analizler netice-
sinde 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya yéne-
lik tutum Slgegdinin ylksek glvenirlige sahip oldugu gorilmistr.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verilerinin toplanabilmesi icin ilk olarak ilgili merci-
lerden gerekli izinler alinmig, 2018-2019 egitim-o6gretim yilinda
ilkokullarda veri toplama araglari uygulanmistir. Bu stiregte ilk ola-
rak tarama yapilacak okullarin yonetimi ile gérismeler yapiimis ve

arastirmanin amag ile igerigi hakkinda yoneticilere bilgi verilmis-
tir. Okul yonetimin de onayi alinarak, arastirmaya katilmayi kabul
eden sinif 6gretmenlerine arastirmaci tarafindan veri toplama
araglari uygulanmistir. Veri toplama slireci boyunca her bir 6gret-
mene kisisel bilgilerini belirlemeye ydnelik form ve Yapilandirmaci
Ogrenme Uygulamalarina Yoénelik Ogretmen Tutumlan Olcegi
dagitilmis, 6gretmenler kendilerine uygun secenekleri isaretle-
mislerdir. Veri toplama stireci her bir 6gretmen icin yaklasik 30
dakika stirmisttr. Uygulama tamamlandiktan sonra elde edilen
veriler inceleme ve tasnife tabi tutulmustur. Aragtirmanin ama-
cina aykiri veriler gegersiz kabul edilerek toplam 350 sinif 6gret-
meninden elde edilen veriler analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

CGalismadan elde edilen veriler istatistiki yolla analiz edilmigtir.
Oncelikle verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini belirle-
mek icin Kolmogrof-Smirnov testi ve basiklik-carpiklik degerleri
kullanilmistir. Yapilan test sonucundan 6lgege ait verilerin normal
dagilmadigi gortlmustir. Verilerin normal dagilim géstermeme-
sinden dolayl parametrik olmayan testlerden faydalaniimigtir.
Ayrica ikili gruplar igin Mann-Whitney U-testi kullanilirken, Krus-
kal-Wallis H-testi ise Ug ve Uzeri gruplarin analizinde kullaniimig-
tir. Kolmogrov—-Smirnov testi ve basiklik-carpiklik degerlerine dair
bulgular Tablo 3'te belirtilmistir.

Tablo 3'te sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimi uygu-
lamaya yonelik tutum olgedinin ve alt boyutlarinin Kolmo-
gorov-Smirnov normallik testi ve basiklik-carpiklik sonuglari
verilmistir. Tabloya gore verilerin normal dagilmadidi (p < ,05)
gorulmustur. Verilerin dagihminin normal olmadidi durumlarda
parametrik olmayan testler kullanilmaktadir. Bu sebeple degis-
kenler arasi farklilklari belirlemek igin ikili gruplarda Mann-Whit-
ney U-testi ve Ug ve Uzeri gruplarda da Kruskal-Wallis H-testi
kullaniimigtir.

Bulgular

Asagida sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim yaklasi-
mina iligkin tutumlari belirlenen degiskenlere gore sirasiyla
incelenmistir.

Tablo 4'te sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya
iliskin tutum duzeyleri gorilmektedir. Tablodan da gorilecegi
Uzere Olcekten elde edilen ortalama puan 2,18 + ,42 olup bu da
sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya yéne-
lik tutumlarinin disiik diizeyde oldugunu gdstermektedir. Olge-
gin alt boyut puanlarina bakildiginda ise uygulama alt boyutu
(1,86 +,53) “katiimiyorum” ile diislik, kazanim alt boyutu (2,26 +
,57) “katilmiyorum?” ile diislik, etkinlik alt boyutu (2,73 +,81) “karar-
sizim” ile orta, bakis agisi alt boyutu (1,82 +,58) “katiimiyorum” ile

g?l::%%'retmenlerinin YOUYOTO'nin ve Olgcede Ait Alt Boyutlarinin Normallik Analizi Sonuglari
Kolmogorov-Smirnov Skewness Kurtosis
istatistik SD p istatistik Std. Hata istatistik Std. Hata

Uygulama (Faktor 1) ,073 350 ,000 ,354 130 ,066 ,260
Kazanim (Faktor 2) ,093 350 ,000 ,073 130 ,260 ,260
Etkinlik (Faktor 3) ,079 350 ,000 137 130 -,599 ,260
Bakis Aclisi (Faktor 4) 108 350 ,000 ,623 130 617 ,260
Faktor 5 140 350 ,000 -162 130 150 ,260
Olgek Toplami ,055 350 ,013 -,086 130 -,287 ,260

Educational Academic Research 2023 (51): 101-111] doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.1037966



105

Tablo 4.
Sinif Ogretmenlerinin YOUYOTO'nin ve Olcede Ait Alt Boyutlarinin
Dlizeyleri

Minimum Maximum  Ortalama S:;::\a
Uygulama (Faktor 1) 1,00 3,70 1,86 53
Kazanim (Faktor 2) 1,00 417 2,26 57
Etkinlik (Faktdr 3) 1,00 483 273 81
Bakis Acglisi (Faktor 4) 1,00 420 1,82 ,58
Faktor 5 1,00 4,33 2,62 ,66
Olgek Toplami 113 3,37 218 42

dUsuk ve son olarak faktor 5 olarak adlandirilan alt boyutta (2,62 +
,66) ise “kararsizim” ile tespit dilen tutumlarin orta diizeyde olduk-
lar gorilmUstdr. Ortaya gikan bu sonuglar sinif 6gretmenlerinin
yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya yonelik olan tutumlarinin
genelde dislk bir diizeyde oldugunu géstermektedir. Diger bir
ifadeyle 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagima yonelik tutum-
larinin olumsuz oldugu sdylenebilir. Arastirma kapsaminda sinif
ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima dair tutumlarinin cin-
siyet dediskenine ait bulgulari ise asagdida (Tablo 5) belirtilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya yonelik
tutumlarinin cinsiyetlerine gore durumunu belirlemek icin yapilan
Mann-Whitney U testine iliskin sonuglar Tablo 5'te ifade edilmistir.
Bulgular incelendiginde 6lgedinin toplaminda anlamli bir farklihk
oldugu sonucuna ulagiimistir (U=10755,5, p=,05). Diger taraftan
alt boyutlara iligkin bulgular degerlendirildiginde; faktor 5 alt boyu-
tunda herhangi bir anlaml farkliiga ulagilamazken, geriye kalan
alt boyutlarda ise anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Olce-
gin hem genel puan durumu hem de alt boyutlarindaki bulgular
degerlendirildiginde, erkek 6gretmen tutumlarinin kadin 6gret-
men tutumlarina nazaran daha ylksek dizeyde sahip olduklari
soylenebilir. Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yak-
lagima yonelik tutumlarinin mesleki kideme gore degisip dedisme-
digi incelenmis olup konuya dair veriler agagida (Tablo 6) verilmistir.

Sinif  6gretmenlerinin  yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya
yonelik tutumlari igin mesleki kidemlerinin etken olup olmadigini
ortaya gikarmak sebebiyle yapilan Kruskal Wallis H testine iliskin

sonuglaryukarida (Tablo 6) gorilmektedir. Tabloya gore galigsmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagimi uygula-
maya yonelik tutum olgeginin toplam puaninda anlamli bir fark-
lihk tespit edilmistir (x2=12,456, SD =3, p <,05). Benzer bir sonug
“Bakig Agisl” alt boyutunda da elde edilmistir (x>=19,230, SD=3,
p < ,05). Elde edilen bu anlamli farkliigin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek igin Mann-Whitney U testi yapilmistir.
Analiz sonucunda, 1-5yil ile 11-16 yil arasinda 11-16 yil lehine, 1-5
yil ile 17 ve Uzeri yil arasinda 17 yil ve Uzeri lehine ve son olarak
6-10 yil ile 11-16 yil arasinda 11-16 yil lehine farkhlklar elde edil-
mistir (p < ,05). “Uygulama” alt boyutunda da anlamli bir farklilik
elde edilmistir (x>=10,100, SD=3, p < ,05). Bu anlamli farkliligin
1-5 yil ile 6-10 yil arasinda 6-10 yil lehine ve 1-5 yil ile 11-16 yil
arasinda 11-16 yil lehine oldugu tespit edilmistir (o < ,05). “Kaza-
nim” (x2=8,121, SD =3, p < ,05) ve “Etkinlik” (\>=12,168,SD=3, p <
,05) alt boyutlarinda ise benzer bir sekilde anlamli farkhliklar elde
edilmistir. Her iki alt boyutta da anlaml farklilik 1-5 yil ile 11-16
yil arasinda 11-16 yil lehine ve 6-10 yil ile 11-16 yil arasinda 11-16
yil lehine oldugu gorilmustir (p < ,05). “Faktor 5” alt boyutunda
da anlamli bir farklilik elde edilmistir (x*=15,869, SD=3, p < ,05).
Ancak tim bu sonuglarin aksine bu alt boyutta tersi bir durum
yasanmistir. Ortaya ¢ikan anlamli farkliliklar, 1-5 yil ile 11-16 yil
arasinda 1-5 yil lehine, 6-10 yil ile 11-16 yil arasinda 6-10 yil
lehine, 610 yil ile 17 yil ve Uzeri arasinda 6-10 yil lehine ve 11-16
yil ile 17 yil ve Uzeri arasinda 17 yil ve Uzeri lehine oldugu tespit
edilmistir (p < ,05). Elde edilen bulgular dederlendirildiginde sinif
ogretmenlerinin mesleki kidem yillarinin yapilandirmaci yakla-
simi uygulamaya yonelik tutumlarini etkileyen bir degisken oldu-
Jguve mesleki kidem arttikga yapilandirmaci yaklasima yonelik
tutum dizeyinin de arttigi sonucuna ulasiimistir. Ancak dlgegin
alt boyutlarinda elde edilen puan durumlari dikkate alindiginda
bu durum 4 alt boyutta da ayniyken, yalnizca faktor 5 alt boyu-
tunda tersi durumun oldugu sonucu elde edilmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen bir diger konu ise sinif 6gretmenlerinin
siniflarinda bulunan 6grenci sayilarinin yapilandirmaci yaklagimi
uygulamaya yonelik tutumlari lzerinde etken olup, olmama
durumudur. Buna gore elde edilen veriler Kruskal Wallis H testi ile
analiz edilmis olup sonuclar Tablo 7‘de verilmistir.

Tabloya goére galismaya katilan sinif 6gretmenlerinin yapilandir-
maci yaklasimi uygulamaya yonelik tutum 6lgegdinin genelinde

;ar::‘o'o'sgretmenlerinin YOUYOTO ve Alt Boyutlarinin Cinsiyetleri Arasindaki Farka Yénelik Mann-Whitney U-Testi Sonuglari

Olgegin Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami u P

Uygulama (Faktor 1) Kadin 217 165,57 35928,50 12275,5 ,019*
Erkek 133 191,70 25496,50

Kazanim (Faktor 2) Kadin 217 163,46 35471,50 11818,5 ,004*
Erkek 133 195,14 25953,50

Etkinlik (Faktor 3) Kadin 217 160,60 34850,50 111975 ,000*
Erkek 133 199,81 26574,50

Bakis Agisi (Faktor 4) Kadin 217 166,37 36103,00 12450,0 ,030*
Erkek 133 190,39 25322,00

(Faktor 5) Kadin 217 170,34 36963,00 13310,0 ,216
Erkek 133 183,92 24462,00

Olgek Toplami Kadin 217 158,56 34408,50 10755,5 ,000*
Erkek 133 203,13 27016,50

Not: *p <,05.
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-;?rz:%%retmen/erinin YOUYOTO ve Alt Boyutlarinin Mesleki Kidemleri Arasindaki Farka Yénelik Kruskal Wallis H Testi Sonuglari
Olgegin Alt Boyutlar Mesleki Kidem (Yil) N Sira Ortalamasi SD X2 P Anlamli Fark
Uygulama (Faktor 1) (1)1-5 147 156,81 3 10,100 ,018* 1<2
(2)6-10 95 184,38 1<3
(3)11-16 51 203,57
(4)17 ve Uzeri 57 183,78
Kazanim (Faktor 2) (1)1-5 147 165,13 3 8,121 ,044* 1<3
(2) 6-10 95 165,97 2<3
(3)11-16 51 203,78
(4)17 ve Uzeri 57 192,82
Etkinlik (Faktdr 3) 1)1-5 147 165,30 3 12,168 ,007* 1<3
(2) 6-10 95 162,34 2<3
(3)11-16 51 216,15
(4) 17 ve Uzeri 57 187,38
Bakis Aclisi (Faktor 4) (1)1-5 147 155,31 3 19,230 ,000* 1<3
(2)6-10 95 167,68 ;g
(3)11-16 51 207,33
(4) 17 ve Uzeri 57 212,11
(Faktor 5) (1)1-5 147 191,97 3 15,869 ,001* 1>3
(2)6-10 95 180,12 %:i
(3)11-16 51 128,68 453
(4)17 ve Uzeri 57 167,24
Olgek Toplami (1)1-5 147 159,95 3 12,456 ,006* 1<3
(2)6-10 95 168,53 <
(3)11-16 51 211,16
(4)17 ve Uzeri 57 195,32
Not: *p < ,05.

(x?=2,034, SD=2, p > ,05), “Uygulama” alt boyutunda (x?=3,611,
SD=2, p > ,05), “Kazanim” alt boyutunda (x>=1,216, SD=2, p >
,05), “Etkinlik” alt boyutunda (x?= ,281, SD=2, p > ,05) ve “Faktor
5” alt boyutunda (x?=3,398, SD=2, p >,05) 6grenci sayisina gore
anlamli bir farklilik tespit edilmezken, sadece “Bakis Agis” alt
boyutunda anlamli bir farklilik elde edilmistir (x?=7.369, SD=2, p
< ,05). Ortaya ¢ikan bu anlamh farklihgin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek igin Mann-Whitney U-testi yapilmistir.
Analiz sonucunda, 6grenci sayisi 1-15 ile 31 ve Uzeri arasinda,
16-30 ile 31 ve Uzeri arasinda, 31 ve Uzeri lehine farklilik yasandigi
tespit edilmistir. Ancak genel olarak sinif 6gretmenlerinin okut-
tuklart siniflardaki 6grenci sayilarinin yapilandirmaci yaklagimi
uygulamaya yonelik tutumlarini etkileyen bir degisken olmadigi
sOylenebilir. Arastirmada ele alinan bir diger degisken ise 6gret-
menlerin mezun olduklari okul tlriddr. Bu konuya iligkin yapi-
lan Kruskal-Wallis H-testi sonuclari da Tablo 8'deayrintili olarak
belirtilmistir.

Tabloya goére galismaya katilan sinif 6gretmenlerinin yapilandir-
maci yaklasimi uygulamaya yonelik tutum 6lgeginin toplam pua-
ninda (x?=,757,SD =3, p>,05), “Uygulama” alt boyutunda (x?>= ,603,
SD =3, p>,05), “Kazanim” alt boyutunda (x?= ,046, SD=3, p >,05),
“Etkinlik” alt boyutunda (x2=2,442, SD =3, p >,05),'Bakis AgisI” alt
boyutunda (x*=1,449, SD=3, p >,05) ve “Faktor 5” alt boyutunda
(x?=,572, sd =3, p >,05) mezun olunan okul tiirline gore herhangi
bir farkhlagsmanin olmadigi tespit edilmistir. Tim bu sonuglara
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bakildiginda sinif 6gretmenlerinin mezun olduklari okul tiirl yapi-
landirmaci yaklasimi uygulamaya yonelik tutumlarini etkileyen bir
degisken olmadigi sdylenebilir. Calismada ele alinan son degisken
ise aragtirmaya katilan 6gretmenlerin galistiklari kurum tirleridir.
ilgili degiskene iliskin bulgular Mann-Whitney U testi ile analiz
edilmis olup sonuglar agagida Tablo 9 verilmistir.

Tabloya gore galismaya katilan sinif 6gretmenlerinin yapilandir-
maci yaklasimi uygulamaya yonelik tutum olgeginin toplamda
(U=4999,0, p<,05), “Bakis Aclis!” alt boyutunda (U=4410,0, p <,05)
ve “Faktor 5” alt boyutunda (U=4769,5, p < ,05) calistiklari kurum
tlrlne gore anlamli farkliliga ulagiimistir. Ortaya ¢ikan bu farkhiligin
ise devlet okullarinda calisan 6gretmenlerin lehine oldugu gorul-
mdustur. Diger bir ifadeyle devlet okullarinda galisan 6gretmenle-
rin 6zel okullarda galisan 6gretmenlere gore dlgedin genelinde ve
farklihdin giktigr alt boyutlarda daha yliksek tutuma sahip olduklari
soylenebilir. “Uygulama” alt boyutunda (U=5796,5, p >,05), “Kaza-
nim” alt boyutunda (U=5222,0, p >,05) ve “Etkinlik” alt boyutunda
(U=59075, p > ,05) ise anlamli bir farklilik elde edilememistir. Bu
sonuglar dikkate alindiginda devlet okullarinda gorev yapmakta
olan sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmaya katilan 350 sinif 6gretmeninin yapilandirmaci yakla-
simi uygulamaya yonelik tutumlari; uygulama, kazanim, etkinlik,
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-;?rz:%gretmen/erinin YOUYOTO ve Alt Boyutlarinin Siniflarindaki Ogrenci Sayilari Arasindaki Farka Yénelik Kruskal Wallis H Testi Sonuclari
Olgegin Alt Boyutlar Bgrenci Sayisi N Sira Ortalamasi SD X2 P Anlamli Fark
Uygulama (Faktor 1) (1)1-15 88 176,94 2 3,611 164
(2)16-30 216 169,56
(3) 31 ve Uzeri 46 200,61
Kazanim (Faktor 2) (1)1-15 88 166,02 2 1,216 ,544
(2)16-30 216 177,48
() 31 ve Uzeri 46 184,32
Etkinlik (Faktor 3) (1)1-15 88 179,80 2 ,281 ,869
(2)16-30 216 173,31
(3) 31 ve Uzeri 46 177,58
Bakig Aclisi (Faktor 4) (1)1-15 88 171,70 2 7,369 ,025* 1<3
(2)16-30 216 169,10 2<3
(3) 31 ve Uzeri 46 212,84
(Faktor 5) (1)1-15 88 186,07 2 3,398 183
(2)16-30 216 176,04
(3) 31 ve Uzeri 46 152,73
Olgek Toplami (1)1-15 88 175,58 2 2,034 362
(2)16-30 216 171,36
(3) 31 ve Uzeri 46 194,78
Not:=*p < ,05.

bakis acisi ve faktor 5 olmak lzere toplam 5 alt boyut agisindan
ele alinarak; cinsiyet, kidem, siniftaki 6grenci sayisi, mezun olunan
okul ve galisilan kurum degiskenleri bakimindan incelenmistir.
Olgekten elde edilen bulgulara bakildiginda; sinif 6gretmenle-
rinin yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya yonelik tutumlarinin
genel olarak “dlslik” oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica kazanim,
uygulama ve bakis agisi alt boyutlarinda da olgek geneline ben-
zer olarak 6gretmen tutumlarinin distk oldugu belirlenmistir.
Ancak etkinlik ve faktor 5 alt boyutlarinda sinif 6gretmenlerinin
yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya yonelik tutumlarinin orta
dizeyde oldugu bulgulanmistir. Sinif 6§retmenlerinin yapilan-
dirmaci yaklagima yonelik tutum dizeylerinin dlslk olmasi s6z
konusu yaklagimin 6grenme sirecine getirdigi ilkelere iliskin de
isteksiz olacaklarini distindlrmektedir. Zira tutum daha dncede
belirtildigi gibi davraniglara 6nctlik eden i¢sel motivasyon kayna-
gidir. Ayrica Ulkemiz egitim sisteminin yaklasik yirmi yildir temel
paradigmasi olan bu anlayis, gecen sire zarfinda sinif 6gretmen-
leri tarafindan tam olarak benimsenip i¢sellestirilmediginin de bir
gostergesi olarak yorumlanabilir.

Literatlr incelendiginde yapilandirmaci yaklagima yonelik farkl
bransglardan olmak lzere 6gretmen veya 6gretmen adaylarinin
tutum dizeylerini konu alan pek ¢ok arastirmanin yapildigr gorul-
mektedir (AbuSharbin, 2002; Adiglizel, 2010; Aksu, 2011; Aslan,
2009; Bada &Kirpik, 2021; Balim ve ark.,2009; Bostan, 2018; Cos-
kun Cimbiz, 2016; Cayak, 2014; Ciftci ve ark., 2013; Cinar ve ark.,
2006; Damlapinar, 2008; Eskici, 2013; Grigorova ve ark., 2012;
Glirdal, 2007; izci, 2008; Kabaca, 2013; Karadag ve ark., 2008;
Kasapoglu & Duban, 2012; Kaya, 2013; Kurtdede Fidan, 2010;
Moussiaux & Norman, 1997; Ocak, 2010; Ozbay, 2009; Ozdemir,
2013; Saydam, 2009; Simsek, 2018; Yalgin & Yalgin, 2011; Yildirim,
2011). Bu yonuyle arastirma konusunun oldukga glincel oldugu
ve arastirmacilarin yakin zamanda dikkatini en ¢ok ¢eken konu-
lardan birisi oldugu sdylenebilir. Buradan hareketle tarafimizdan

ulasilan sonucun daha 6nce yapilan bazi arastirma sonuglariyla
da ortlstligu gorilmektedir (Adiglizel, 2010; Bada & Kirpik, 2021;
Giftgi ve ark., 2013). Ancak yapilan bazi arastirmalar 6gretmenle-
rin yapilandirmaci yaklasima iligskin orta diizeyde tutuma sahip
olduklarini bulgulamistir (Cayak, 2014). Diger taraftan bazi aras-
tirma bulgularinda ise gerek 6gretmenlerin gerekse de 6§retmen
adaylarinin yapilandirmaci yaklagima kargli olumlu tutuma sahip
olduklarini séylemektedir (Balim ve ark.,2009; Damlapinar, 2008;
Eskici, 2013; Guirdal, 2007; Kasapoglu & Duban, 2012; Kaya, 2013;
Kurtdede Fidan, 2010; Ocak, 2010; Ozbay, 2009; Ozdemir, 2013;
Saydam, 2009). Ornegin Cinar ve ark. (20086) tarafindan yapilan
arastirmada ilkdgretimde gorevli 6gretmen ve yoneticilerin yapi-
landirmaciliga yonelik tutumlarinin yiksek duizeyde olduklari
sonucuna ulagsmiglardir. Sekerciise (2021) benzer olarak 6gretmen
adaylarinin yapilandirmaci egitim yaklagimina dair metaforik algi-
larinin genel olarak olumlu oldugunu bulgulamistir. Hem eldeki
calismada hem de 6nceki ¢caligmalarda ulasilan sonuglar birlikte
degerlendirildiginde ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagima
karisi dusuk orta ve yiksek tutuma sahip olduklari gortlmekte-
dir. Bu durum farkli érneklem gruplariyla galisilmis olmasindan
kaynakli olacagini akla getirmektedir. Daha nesnel sonugclar elde
etmek igin genis ¢aph arastirmalara ihtiyag oldugu soylenebilir.

Arastirma kapsaminda ele alinan ilk dedisken cinsiyet olmus-
tur. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde sinif 6gretmenle-
rinin yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya yonelik tutumlarinin
cinsiyetler agisindan hem genel olarak hem de doért alt boyutta
erkekler lehine oldugu tespit edilmistir. Ancak faktor 5 alt boyutu
icin cinsiyet degiskeninin anlaml farkliigr bulunmamaktadir.
Genel olarak degerlendirilecek olursa erkek sinif 6gretmenleri-
nin kadin sinif 6gretmenlerine kiyasla yapilandirmaci yaklagimi
uygulamaya yonelik daha ¢ok olumlu tutuma sahip olduklari sy-
lenebilir. Ancak bu sonuglarla cgeligkili olarak Aksu, (2011); Eskici,
(2013); Gémleksiz ve Bulut, (2006); Ocak, (2010); Ozbay, (2009)
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Tablo 8.
Sinif Ogretmenlerinin YOUYOTO ve Alt Boyutlarinin Mezun Olduklari
Okul Tiirleri Arasindaki Farka Yonelik Kruskal-Wallis H-Testi Sonuglari

OlgeginAlt  Mezun Olunan Sira
Boyutlar Okul N Ortalamasi SD x? P

Uygulama (1) EGitim Fakiltesi 288 174,33 3 ,603 740

(FaktOr™) (o) Fen Edebiyat 50 177,04
Fakultesi
(3) Diger 12 19717

Kazanim (1) Egitim Fakultesi 288 175,97 3 046 977

(Faktor2) o) ren Edebiyat 50 17400

Fakdltesi

(3) Diger 12 170,58
Etkinlk (1) Egitim Fakiltesi 288 17576 3 2442 295
(Faktdr3) () Fen Edebiyat 50 164,51

Fakultesi

(3) Diger 12 21513

Bakig Agisi (1) EGitim Fakiltesi 288 174,78 3 1,449 /485

(Faktor4) (o) Fen Edebiyat 50 171,56
Fakdiltesi
(3) Diger 12 20925

(Faktors5) (1) Egitim FakUltesi 288 176,99 3 572 751
(2) Fen Edebiyat 50 171,43

Fakultesi

(3) Diger 12 156,75
Olgek (1) Egitim Fakiltesi 288 175,62 3 757 885
Toplami o) Fon Edebiyat 50 169,47

Fakdltesi

(3) Diger 12 197,71
Not: p <,05.

tarafindan yapilan arastirmalar da ise kadin 6gretmenlerin yapi-
landirmaci yaklagima iliskin tutumlarinin erkek 6gretmenlerden
daha yiiksek dlizeyde oldugunu sdylemektedir. Yine Tirk egitim
sisteminin hakim paradigmasi olmasi sebebiyle konu ile ilgili zen-
gin bir literatlrin oldugu ve bu killiyat icerisinde de cinsiyetin

genel olarak tutumlara etki etmedigi de bulgulanmistir (Balim
ve ark., 2009; Kabaca, 2013; Kaya, 2013; Ozdemir, 2013; Saydam,
2009; Yildirnim, 2011). Her Ug bulgu birlikte distntldiginde ise
yapilandirmaci yaklagima karsi 6gretmen tutumlarini belirlemede
cinsiyet faktérinin her zaman belirleyici olmadigi soylenebilir.
Ancak kimi zaman erkekler kimi zamanda kadinlar lehine ¢ikan
sonuglar géz dniinde bulundurulursa konu Uzerinde distntlmesi
ve daha genis drneklem Ulzerinde arastirmalar yapilmasi gerek-
mektedir. Zira uygulamaya girdigi 2005 yilindan itibaren gecgen
slire goz onlne alindiginda sistemdeki 6gretmenlerin halen
yapilandirmaci yaklagimi tam olarak i¢sellestiremedikleri anlasil-
maktadir. Bu agidan sistemdeki tim ogretmenlerin s6z konusu
yaklasimin gereklerine iliskin bilgi, duygu ve becerilerinin birbirine
denk ya da yakin olmasi nemli bir gereklilik olarak gorilmelidir.

Arastirmada ele alinan bir diger degisken ise 6gretmenlerin mes-
leki kidemleridir. Sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim
yaklagimini uygulamaya iligkin tutumlari ile mesleki kidemleri
arasinda hem genel olarak hem de tim alt boyutlarda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Ortaya gikan farkhligin ise mesleki kidem
sliresi ylksek olan 6gretmenler lehine oldugu gorilmustir. Bagka
bir ifadeyle mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin yapilandir-
maci yaklagima kargl daha olumlu tutuma sahip olduklarr anlasil-
maktadir. Mesleki yasantinin heniiz basinda olan 6gretmenlerin,
yapilandirmaci yaklagim merkezli bir 6grenme ve 6gretme stire-
cini yasadiklari varsayimi ile tutum diizeylerinin de kidemce fazla
olanlara kiyasla yiiksek olmasi beklenmekteydi. Ancak anlamli
farkliigin kidemi fazla olan dgretmenler lehine ¢ikmasi mes-
leki deneyimin, teorik bilgilerden daha ¢ok belirleyici oldugunu
dUsindirmektedir. Konu ile ilgili literattire bakildiginda da eldeki
sonucu destekleyen arastirma bulgularinin oldugu gorilmekte-
dir. Ornegin Eskici’nin (2013) yaptig arastirmada benzer olarak
mesleki kidemleri fazla olan 6gretmenlerin yapilandirmaci yak-
lagimi uygulamaya dair tutum dtzeylerinin daha ytiksek oldugu
neticesine ulagsmistir. Ancak alan yazinda bu sonucun tersine bul-
gularinda oldugu gorilmektedir (Aslan, 2009). Ornegin Ozdemir
(2013) arastirmasinda mesleki kidem ile yapilandirmaci yaklagima
iliskin 6gretmen tutumlari arasinda ters oranti oldugunu ifade
etmis, daha fazla mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin yapi-
landirmaciliga karsi tutumlarinin, mesleki kidemleri daha az olan
ogretmenlerin tutumlarina oranla daha dusik dizeyde ¢iktigi

;ar::‘oo%retmenlerinin YOUYOTO ve Alt Boyutlarinin Calisilan Kurum Tiirleri Arasindaki Farka Yénelik Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Olgegin Alt Boyutlar Kurum Turi N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P

Uygulama (Faktor 1) Devlet 310 176,80 54808,50 5796,5 ,502
Ozel 40 165,41 6616,50

Kazanim (Faktor 2) Devlet 310 178,65 55383,00 52220 103
Ozel 40 151,05 6042,00

Etkinlik (Faktor 3) Devlet 310 176,44 5469750 5907,5 626
Ozel 40 168,19 6727,50

Bakis Aglisi (Faktor 4) Devlet 310 181,27 56195,00 4410,0 ,003*
Ozel 40 130,75 5230,00

(Faktor 5) Devlet 310 180,11 55835,50 4769,5 ,016*
Ozel 40 139,74 5589,50

Olgek Toplami Devlet 310 179,37 55606,00 4999,0 ,046*
Ozel 40 145,48 5819,00

Not:=*p <,05
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sonucuna ulagmistir. Diger yandan incelenen bazi galismalarda
ise 0gretmenlerin mesleki kidemlerinin yapilandirmaci yakla-
sima yonelik tutumlarina etkisinin olmadigi sonucuna ulasilimigtir
(Aksu, 2011; Izci, 2008; Ocak, 2010; Ozbay, 2009). Getirilen tiim
sonuglar distinildtiginde mesleki kidemin yapilandirmaci yakla-
sima iliskin dogrudan bir belirleyici olmayabilecedi ancak nesnel
sonuglara ulasabilmek igin daha genis 6rneklem Uzerinde ¢alis-
malara ihtiyag duyuldugu soylenebilir. Diger taraftan 2010-2011
egitim-ogretim yili icerisindeki verilere gore resmi kurumlarda
calisan 6gretmenlerin %70’inin 40 yas alti geng bir nifus oldu-
gunu gostermektedir. Yine ayni yil her dort 6gretmenden biri
11-15 yillik bir mesleki deneyime sahiptir (EBSAM, 2010). Bu agi-
dan bakildiginda mesleki kidemi yliksek olan 6gretmenlerin genel
dagilim iginde duslk oldugu dolayisiyla geng bir 6gretmen kad-
rosunun oldugu anlasiimaktadir. Elde edilen sonugclarin nispeten
azinhk olan kidemli 6gretmenler lehine olmasi buna karsin cogun-
lugun geng ve duslk dizeyde tutuma sahip olmasi ise Uzerinde
dUsiintlmesi gereken dnemli bir sorun olarak gorilmelidir.

Arastirmada incelenen bir diger degisken ise 6gretmenlerin sinif-
larindaki 6grenci sayilarinin yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya
yonelik tutumlarina olan etki dizeyidir. Calismaya katilan sinif
ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima iligskin tutumlari bu
agidan deg@erlendirildiginde, siniftaki 6§renci sayilarinin 6gretmen
tutumlari Gzerinde yordayici bir etken olmadi§i sonucuna ulasil-
mistir. Ancak Coskun Cimbiz'in (2016) galismasinda, siniflardaki
ogrenci sayisinin fazla olmasi, 6gretmenlerin yapilandirmaci yak-
lasimi uygulamaya yonelik gortslerini olumsuz ydnde etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Saydam (2009) da kalabalik
sinif mevcudunun, 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagima karsi
tutumlarini negatif yonlii etkiledigini ifade etmistir. ideal sinif
mevcudunun ne olmasi gerektigi hakkinda farkli gorisler olsa
da ilkokul kademesinde cocuklarin hareketli olmalari ve temel
becerileri kazaniyor olmalari itibariyle siniflarin 20-25 kisi olmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Erden, 1998). Veri alinan siniflarin
mevcutlari incelendiginde 6grenci sayilarinin genel olarak 16-30
araliginda oldugu gorilmustdr. Dolayisiyla ortalamanin nispeten
ideal sinif mevcuduna yakin olmasi 6gretmen tutumlari Gzerinde
belirleyici bir etken olmamasini da beraberinde getirmis olabile-
cegini distindlrmektedir.

Sinif  8gretmenlerinin  yapilandirmaci yaklagimi  uygulamaya
yonelik tutumlari “mezun olduklari okul tirl” degdiskenine dair
ele alindiginda ise istatistiksel agidan anlamli farklihigin olmadigi
gorilmustlr. Bu durumda sinif 6gretmenlerinin mezun olduk-
lar okul tlrinidn yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya yonelik
tutumlari Uzerinde yordayici olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Benzer sekilde Saydam’in (2009) yaptigi ¢calismada da 6gretmen-
lerin mezun olduklari fakiltelerin yapilandirmaci yaklagima iligkin
tutumlari Gzerinde herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna ulag-
mistir. Buna karsin Eskici (2013) ise yUksek lisans mezunu olan
ogretmenlerin tutumlarinin lisans mezunu 6gretmenlere nazaran
daha ylksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu kapsamda mezun
olunan okul tlUrdnin yapilandirmaci egitim anlayisina yonelik
O0gretmen tutumlari Uzerinde etkili bir faktér olmadigi soyle-
nebilir. Diger taraftan yapilan bir galismada Milli Egitim Bakan-
ligr (MEB) blnyesindeki 6gretmenlerin ylizde 49’unun istihdam
edildigi bransin uzmanligini tagsimadigini ortaya koymaktadir. Bu
durum Sinif Ogretmenligi alaninda ise yiizde 56 oraninda oldugu
tespit edilmistir (Cikrik, 2013; akt. ERG, 2015). Bagka bir ¢calismada
ise MEB 6gretmenlerin ylizde 51,9'unun Egitim Fakiltesi mezun-
lari oldugunu ortaya koymaktadir (Abazoglu ve ark., 2016). Bagka
bir ifadeyle ortalama her iki 6gretmenden birinin mezun oldugu

uzmanlik alaninda gérev yapmadigi anlasiimaktadir. Bu agidan
bakildiginda yapilandirmaci egitim yaklagimini uygulamaya dontik
tutumlar Uzerinde mezun olunan okul tirindn etkili olmamasi
mesleki bilgi, beceri ve tutumlar noktasinda aralarinda 6nemli bir
farkin olmadigini gostermesi bakimindan oldukga dikkat cekicidir.
Bu durum ise uzunca bir stiredir 6gretmenlik meslegine atanma
icin iki agamali (Kamu Personeli Segme Sinavi KPSS ve Ogret-
menlik Alan Bilgisi Testi OABT) merkezi sinav sisteminin uygula-
niyor olmasi ile aciklanabilir.

Arastirmada ele alinan son degisken ise sinif dgretmenleri-
nin galistiklari kurum tirtdir (6zel/resmi). Bu baglamda veriler
degerlendirildiginde galismaya katilan sinif 6gretmenlerinin yapi-
landirmaci yaklagimi uygulamaya iligkin tutumlari igin belirleyici
degisken oldugu anlasilmistir. Olcek genelinde ve alt boyutlarda
(bakis agisi ve faktor 5) ortaya cikan bu farkliigin devlet okulla-
rinda galisan 6gretmenler lehine oldugu gorilmdistur. Devlet
okullarinda gorev yapan ogretmenlerin 6zel okullardaki ogret-
menlere gore hem olgedin genelinde hem de farklihgin ¢iktid
alt boyutlarda yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya iliskin daha
yuksek tutuma sahip olduklari séylenebilir. Buradan hareketle
devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin yapilandirmaci
yaklasimi benimsemelerinin yaninda uygulamaya dokme istek ve
becerilerinin de daha yiiksek oldugu dislindlebilir. Yapilandirmaci
yaklagim; egitim 6gretim sirecinde birden fazla yontem ve tek-
nik kullanilmasini, anlatilan konu ile ilgili yapilandiriimis etkinlik-
lere yer verilmesini savunmaktadir. Ozel okullarda sosyal, kiiltirel
etkinlikler ile gezi, inceleme ve proje tabanli etkinliklerin gorece
devlet okullarindan fazla olmasi ve bunlarin da ilk elden sorum-
lulugunun sinif 6gretmenlerinin Uzerinde bulunmasi; 6zel okul-
larda gorev yapan 6gretmenlerin tutum dizeylerini negatif yonli
etkilemis olabilecegini akla getirmektedir. Diger taraftan konu
ile ilgili kurum tdrtndn bir degisken olarak incelendigi baskaca
bir calismaya rastlanmamig olmasi da dnemli bir eksiklik olarak
kaydedilmelidir.

Calismadan elde edilen sonuglar dikkate alinarak asagidaki
onerilerde bulunulmustur;

« Yapilandirmaci yaklagima yonelik 6gretmen tutumlari hakkinda
daha nesnel sonuglara ulasilabilmek icin rneklem gruplari arti-
rilarak genis ¢capli arastirmalar yapilabilir.

o Mesleki kidemi distk sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci egi-
tim yaklagimina iligkin distince, tutum ve inanclarini etkileyen
faktorler incelenebilir.

o Mesleki kidemi distk olan sinif 6gretmenleri igin yapilandir-
maci egitim yaklasimina iliskin seminerler ve hizmet ici kurslar
dizenlenebilir.
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Extended Abstract

Purpose

It is the preparation of regulations in accordance with the regulations for the purpose of the packaging at hand. To achieve this goal, a
confirmation response was sought.

1. What s the level of the class teachers’ attitudes toward the constructivist approach?
2. Attitudes of class teachers toward constructivist approach;

« By gender,

o According to seniority,

e Byclassin class,

» According to the graduated school,

e Could it be appropriate according to the places they work?

Method

The study was carried out with the scanning model, which is one of the quantitative research methods. The universe of the research
consists of classroom teachers working in public and private schools in the province of I§dir in the 2018-2019 academic year. The study
group consists of 350 classroom teachers determined by simple random sampling method. In the study, data were collected with a per-
sonal information form and “Teacher Attitudes Scale Toward Constructivist Learning Practices.” The analysis of the data obtained from
the study was made with the Statistical Package for the Social Sciences Statistics (SPSS) version 22.0 software (IBM Corp.; Armonk, NY,
USA) program. Non-parametric tests were used because the data obtained did not show normal distribution.

Results

In this part of the study, primary school teachers’ attitude levels toward implementing the constructivist approach are discussed in
order in line with the determined variables. It has been found that primary school teachers’ attitudes toward implementing the con-
structivist approach are generally at a low level. When teachers’ attitudes are considered in terms of gender, it was determined that
there was a significant difference in favor of male teachers. On the other hand, it was concluded that the years of professional seniority
of classroom teachers is a variable that affects their attitudes toward applying the constructivist approach, and as the professional
seniority increases, the level of attitude toward the constructivist approach also increases. Another variable discussed in the study is
the number of students in the classes. When the data obtained regarding this variable were examined, it was concluded that the num-
ber of students in the classrooms taught by the classroom teachers was not a variable that affected their attitudes toward applying
the constructivist approach. Again, it was found that there was no statistically significant difference in the graduated school variable,
which was considered in the same way. The last variable is the type of institution in which the teachers work. When the data obtained
from this variable was analyzed, it was determined that there was a significant difference in favor of teachers working in public schools.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

It has been concluded that the attitudes of the classroom teachers participating in the research toward applying the constructivist
approach are generally at a “low” level. It is thought that the low level of attitude of primary school teachers toward applying the con-
structivist approach will cause negativities in terms of the general functioning of the education—teaching process. Teachers are the
most critical element of the process. The low level of attitude toward the preferred approach in our country’s education for more than
15 years has been met as a surprising and worrying situation in the present study.

Based on the significant difference obtained in the gender variable, it can be said that male classroom teachers have more positive
attitudes toward applying the constructivist approach than female teachers. When the literature is examined, there are findings that
overlap and conflict with this finding, as well as results showing that gender does not make any difference. From this point of view, it
can be said that the gender factor is not always decisive in determining teacher attitudes toward the constructivist approach. However,
considering the results that are sometimes in favor of men and sometimes women, it is necessary to think about the subject and to
conduct research on larger samples. Considering the time elapsed since 2005, when it was put into practice, it makes us think that the
teachers in the system still have not fully internalized the constructivist approach.

Another variable examined in the study was professional seniority. Accordingly, a significant difference was found between the attitudes
of the participating classroom teachers toward implementing the constructivist approach and their professional seniority, both in gen-
eral and in all sub-dimensions, in favor of teachers with high professional seniority. According to the data from the 2010-2011 academic
year, 70% of the teachers working in official institutions affiliated to the Ministry of National Education show that the population under
the age of 40 is young. In the same year, one out of every four teachers had a professional experience of 11-15 years. From this point
of view, it is understood that teachers with high professional seniority are low in the general distribution; therefore, there is a young
teacher staff. As the professional seniority increased, the attitudes toward applying the constructivist approach increased; however, the
fact that the majority of the teachers working in official institutions affiliated to the Ministry of National Education are in a structure that
can be called young should be seen as an important problem to be considered.



Another variable addressed in the study is the type of institution (private/public) where primary school teachers work. In this context,
when the data were evaluated, it was understood that it was the determining variable for the attitudes of the classroom teachers
participating in the study toward applying the constructivist approach. It was seen that the significant difference was in favor of teach-
ers working in public schools. From this point of view, it can be said that teachers working in public schools adopt the constructivist
approach and have higher willingness and skills to put them into practice. On the other hand, the fact that there are more social, cul-
tural, and project-based activities in private schools than in public schools suggests that the teachers working in private schools wear
out professionally, and this may have a negative impact on in-class activities.

Finally, when the data on the variables of “type of school from which the teachers graduated and the number of students in their classes”
discussed in the study were evaluated, no significant difference was found. In addition, considering the results obtained from the study,

« Conducting awareness studies that will increase teachers’ attitudes toward implementing the constructivist approach,
o Conducting research to determine the factors that push teachers to have a negative attitude toward the constructivist approach,
« In order to reach more objective results within the scope of the subject, suggestions were made to conduct extensive research.

Etik Kurul Belgesi: Bu calisma icin Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun 02.03.2020 tarih ve 8598 sayili
kararinda etik agidan uygunluk karari verilmigtir.
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ABSTRACT

The primary objective of Occupational Health and Safety (OHS) is to create a healthy and safe
working environment. Because of this should be provided at a young age to instill awareness of
a safety culture. This study aims to examine the integration of OHS into education in the K-12
Curriculum published by the Ministry of National Education. The study employed the qualita-
tive research method of document analysis. The data source consisted of documents from the
Ministry of National Education, specifically the K-12 curriculum, content analysis was performed.
OHS topics identified in the study include Health, Hazard, Risk, Safety, Precaution, Emergency,
Security, Protection, OHS, Duties, Responsibilities, Equipment, Traffic Rules. The results of the
study indicate that the preschool education program emphasizes objectives, are considered
important in developing attitudes toward health protection and imparting safety awareness. In
primary school programs, it is understood, the fundamental objectives related to OHS are aimed
at creating a culture of health and safety. However, the effort to instill awareness of health and
safety culture in primary schools is deemed insufficient, leading to a lack of continuity in other
educational levels. In vocational education programs, objectives related to OHS were identified,
but it was observed that these objectives were more of a warning nature rather than developing
the ability to understand, assess sector-specific risks. Particularly in vocational education, it is
recommended to add practical programs to the curriculum in collaboration with occupational
safety experts and industry representatives, providing students with the opportunity to assess
potential hazards in the workplace.

Keywords: Curriculum, occupational health and safety, safety culture
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is sagligi ve giivenligi (ISG)'nin temel amaci saglikli ve giivenli bir calisma ortaminin olusturulma-
sidir. Saglikli ve givenli calisma ortami saglamak icin kliglik yaslarda bu yonde egitimler verilerek
glvenlik kilttrd bilinci kazandiriimalidir. Bu galismada Millf EGitim Bakanlidi tarafindan yayimlanan
K-12 Mifredatinda is sagligi ve glivenliginin egitime entegrasyonunun incelenmesi amaglanmisg-
tir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi ile ylrittlmdstur. Veri
kaynag@i olarak Milli egitim bakanligi tarafindan yayinlanan K-12 6gretim programi dokimanlari
kullanilmis ve igerik analizi yapilmistir. ISG konu alanlari; Saglik, Tehlike, Risk, Giivenlik, Onlem, Acil
durum, Emniyet, Korunma, Is Saghigi ve Giivenligi, Gérev ve Sorumluluklar, Ekipman, Trafik kurallari
olarak belirlenmistir. Calisma sonucunda okul dncesi egitim programinda, saghgi korumaya iligkin
tutum gelistirme ve glivenlik farkindaligini kazandirma yéniinde 6nemli kazanimlara yer verilmis-
tir. llkokul programlarinda, iSG ile ilgili temel kazanimlarin, saglik ve giivenlik kiiltiiri olusturmaya
yonelik oldugu anlasiimistir. Ancak ilkokulda saglik ve givenlik kiltirl bilinci kazandirma gabasi
diger kademelerde yetersiz kaldigindan devamliligin saglanamadigi degerlendirilmistir. Mesleki
egitim programlarinda ise ISG konu alanlarina yénelik kazanimlar tespit edilmis ancak kazanim-
larin, meslek alanlarina 6zgu riskleri anlama ve degerlendirme becerisi kazandirma yontinde degil
uyari niteliginde oldugu gorilmustir. Calisma sonucunda &grencilerin, kendi gtvenlikleri ve
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sagliklari igin riskleri degerlendirip giivenli karar alabilme becerilerinin gelistirilmesini saglayacak ISG kazanimlarinin hazirlanmasi
dnerilmektedir. Miifredat tasarlanirken, sektérel ihtiyaglar dikkate alinarak temel ISG konularini kapsayan ayri bir ders igerigi olus-
turulmali ve miifredata eklenmelidir. Temel ISG derslerinin uzman kisilerce verilmesine imkan taniyacak diizenlemeler yapilabilir.
Ozellikle mesleki egitimde, is giivenligi uzmanlari ve sanayi temsilcileriyle is birligi yapilarak égrencilere isyerindeki potansiyel teh-
likeleri degerlendirme firsati sunacak uygulamali programlarin mifredata eklenmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: is saghgi ve giivenligi, miifredat, glivenlik kiiltiri

Introduction

The International Labor Organization (ILO) calls on countries to
create healthy and safe working environments and emphasizes
the need to protect employees against work accidents and occu-
pational diseases. The ILO, an organization that embraces this
goal, has issued numerous conventions and recommendations,
urging member states to implement measures to protect work-
ers from occupational accidents and diseases. In particular, the
ILO Constitution calls on countries to make improvements in
poor working conditions for the sake of global peace (ILO Con-
stitution, 2014). As a member state of the ILO, our country has
ratified many conventions. The Convention No. 187, titled “Pro-
motional Framework for Occupational Safety and Health,” dated
2006, has played a significant role in accelerating the develop-
ment of a culture of health and safety in our country. This conven-
tion hasled to the adoption of an OHS policy aimed at establishing
a preventive safety culture. In today’s world, the importance of
safety culture is paramount in reducing the increasing number of
occupational accidents and diseases. To develop a safety culture,
individuals need to gain awareness and understanding of occu-
pational health and safety. In fact, according to the 2021 Social
Security Institution (SGK) labor force statistics in our country, a
total of 511,084 occupational accidents occurred under the 4-1/a
and 4-1/b categories, resulting in 1429 fatalities and 1207 cases
of diagnosed occupational diseases. These statistics highlight
the necessity of increasing efforts toward the development of a
safety culture. Safety culture is defined as the behaviors exhib-
ited in a workplace that determine the level of health and safety,
shaped by the values, attitudes, perceptions, and skills of employ-
ees (Health and Safety Commission [HSC], 1995). Therefore, soci-
eties with established safety cultures are a crucial component
for creating a healthy and safe working environment. The 2003
report from the European Agency for Safety and Health at Work
aimed to integrate OHS topics into education in Europe. The
report covers all levels of education, including preschool, primary
and secondary schools, as well as vocational education. The inte-
gration of health and safety into education will contribute to the
formation of positive behavioral changes regarding safety and
health in children. The “Rome Declaration on Occupational Safety
and Health in Schools” was announced by the Italian EU Presi-
dency on October 3, 2003, with the goal of promoting occupa-
tional health and safety in education. The Rome Declaration on
the dissemination of occupational health and safety in education
has been a significant step toward enhancing safety and health
awareness throughout Europe.

Preparing the future actors of the workforce in line with the
requirements of the era with a culture of occupational health and
safety is an important step in facilitating the transformation of
perceptions and attitudes toward safety and health into behavior.
Therefore, general occupational health and safety topics should

be integrated into the curriculum of preschools, primary schools,
secondary schools, high schools, and vocational education insti-
tutions. In this context, necessary steps have been taken by
ministries in our country, and cooperation has been established
for the integration of OHS education. In 2019, the Ministry of
National Education and the Ministry of Family, Labour and Social
Services signed the "Protocol on the Integration of Occupational
Health and Safety into Education." This protocol is a significant
development in terms of incorporating occupational health and
safety into all educational activities. As in the rest of the world,
it is known that the culture of safety is a crucial component in
preventing occupational accidents in our country. However, the
formation of this culture will only be possible through individuals
receiving education with a focus on health and safety concepts.
Indeed, individuals apply the knowledge they have acquired
through education and exhibit correct behavioral models regard-
ing occupational health and safety (Kilkis and Demir, 2012).

According to the International Labor Organization, accidents and
occupational diseases cause a loss of approximately 4% of the
world's gross domestic product (GDP) every year due to health-
care expenses and the necessity of practices such as rehabili-
tation (Reynaud, 2017). In this context, the field of occupational
health and safety, where it is aimed to minimize work accidents
and occupational diseases by applying measures against possible
events that may occur in the working environment, is considered
an important area in terms of protecting human life and prevent-
ing material and moral losses related to this (Melchior and Zanini,
2019). According to studies conducted in the field of occupational
health and safety, fundamentally reducing occupational acci-
dents and occupational diseases is closely related to the creation
of a safety culture in the organizational context.

A strong safety culture reduces accidents, near misses and other
safety problems. The fact that safety culture has a protective
effect before occupational accidents occur causes especially
large-scale industries to pay more attention to safety culture to
reduce the accident potential (Tetzlaff et al., 2021). Providing OHS
training not only during the on-the-job process but also start-
ing from the lowest level of education and training is considered
very important for creating a safety culture in individuals. In this
regard, various studies have been carried out in the literature on
OHS training. For example, in a study conducted with 281 univer-
sity students, OHS training was provided via distance education,
and it was determined that the training provided contributed
to the cultural accumulation of occupational health and safety
(Olcay, Temur, & Sakalli, 2021).

In another study, the curriculum for OSH training at the Canadian
high school level was examined and it was recommended that the
curriculum be updated to create a safety culture by focusing on
the transfer of expert occupational safety and health information
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to individual employees (Gerarda Power, & Baqgee, 2010). In another
study conducted with 123 university students, it was determined
that construction department students were only aware of the use
of protective equipment and lacked general Occupational Health
and Safety knowledge (Afolabi et al., 2016). Another study in the
literature touched upon the need to provide a motivating learning
environment and provide holistic professional information through
experts to develop a safety culture (Mykhnyuk, & Abiltarova, 2020).
In another study conducted with 362 Chinese undergraduate
students, it was recommended that new educational strategies
be developed to improve safety culture and that OHS courses be
offered compulsory in all departments (Gong, 2019).

When the studies are examined, it is understood that both
employers and employees have a lack of training on OHS (Nuvit,
2012; Yilmaz, 2009), and that OHS training is necessary to create
a safety culture, but the curricula determined to carry out OHS
training should be reviewed. Therefore, the attitudes, beliefs, and
values of employees toward demonstrating safe behavior should
be positively developed. Since building awareness is a long pro-
cess, integrating OHS training into formal education is seen as
crucial in ensuring the development of a safety culture. Includ-
ing occupational health and safety in all levels of education from
preschool onward will contribute to the upbringing of individu-
als who prioritize their own health and safety from a young age.
Revealing the current status of the integration of OHS into the
education process is crucial in guiding future efforts to prepare
educational programs and addressing any shortcomings.

In this study, conducted with the aim of examining the integra-
tion of occupational health and safety culture into the curriculum
published by the Ministry of National Education, the following
research problem was addressed.

« What is the reflection status of occupational health and safety
topics in the curriculum published by the Ministry of National
Education (MEB) in our country, in terms of school and class-
room levels, specific subjects, and unit-based gains?"

Methods

The Research Method

This study was conducted using the document analysis method,
which is one of the qualitative research methods. Document anal-
ysis is a technique used to examine or evaluate both electronic
and printed materials. It involves reviewing, reading, and inter-
preting (Bowen, 2009). In other words, data are collected from
primary sources, examined, scrutinized, and analyzed (O’Leary,
2017). The document analysis method consists of stages such as

accessing documents, verifying their authenticity, understanding
the documents, analyzing the data, and utilizing the data (Yildirm
and Simsek, 2016). The research process is presented in Table 1.

According to the research question, the latest curriculum pro-
grams published by the Ministry of National Education (MEB) for
all school levels, as well as the preschool education program, were
determined as the documents. Additionally, the curriculum pro-
grams published under the title "Critical Topics and Gains for the
Second Semester of the 2019-2020 Academic Year" by the Min-
istry of National Education were also included. The official web-
site of the Ministry of National Education was used to access the
documents. The examined curriculum programs were coded as
CP1: Preschool Education Program, CP2: Primary Education Pro-
gram, CP3: Secondary Education Program, and CP4: Vocational
High Schools Education Program. The process of the research is
presented in Figure 1.

Data Analysis

In this research, the content analysis method was utilized as a
reference for analyzing the data. Content analysis involves clas-
sifying the content of a text based on predefined analysis units
(Duvarger, 1989). In other words, it is the process of organizing
information into categories relevant to the research questions
(Bowen, 2009). In this study, the curriculum programs were sub-
jected to content analysis based on levels, subjects, units, con-
tent, and gains. To determine the reflection of occupational health
and safety topics in the curriculum of all subjects, analysis units
were identified. These analysis units can be words, themes, char-
acters or individuals, sentences/paragraphs, or content. In this
context, analysis units were determined to identify the reflection
of occupational health and safety topics in the curriculum. All cur-
riculum programs were analyzed within the framework of these
analysis units.

The analysis units were determined as Health, Risk, Safety, Pre-
caution, Emergency, Security, Protection, Occupational Health
and Safety, Danger, Duties and Responsibilities, Equipment, and
Traffic Rules.

Reliability and Validity Measures

In this study, the data obtained through document analysis were
analyzed and reported using the content analysis method. In order
to ensure the transferability of the research in the validity practices
ofthe research, the method, data collection process and data anal-
ysis process were explained in detail. In terms of reliability mea-
sures in the study, support was obtained from an expert in the field
of occupational health and safety to ensure data consistency by
having the data checked and analyzed by the expert.

Table 1.
The Research Process

Stage

Process

Selection of documents

The latest curriculum programs published by the Ministry of National Education (MEB) for all school levels, as well as

according to the research topic the preschool education program, were identified as the documents for this study.

Accessing documents and

checking their originality gov.tr/Default.aspx).

Reading and understanding

documents identifying the gains.

Analyzing data
a reference for analyzing the data.

Comments

The official website of the Ministry of National Education was used to access the documents (http://mufredat.meb.
The curriculum programs for all levels were accessed, and the researcher thoroughly read the courses at each level,
In the research, the content analysis method, which is one of the qualitative research analysis methods, was used as

The data obtained from content analysis were interpreted to answer the research questions.
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Figure 1.
The Process ofthe Research.

Findings

The curriculum programs published by the Ministry of National
Education (MEB) in our country were examined to address the
question of how the reflection status of occupational health and
safety topics varies across school and classroom levels, specific
subjects, and units. This examination covered all school levels,
including Preschool, Primary Education, Secondary Education,
and Vocational and Technical Education.

As a result of the analysis, it was observed that there are some
gains related to occupational health and safety analysis units in
all school levels. In almost all of these gains, health and safety
units stand out, while protection and security are sparsely dis-
tributed in some levels.

The distribution of gains related to occupational health and
safety analysis units in all school levels was examined based on
educational levels (Figure 2). When the distribution of gains by
educational levels is examined, it was determined that there are a
total of 89 gains, with 6 gains in Preschool Education Program, 53
gains in Primary Education Program, 11 gains in Secondary Edu-
cation Program, and 19 gains in High School Education Program.
Proportionally, the highest number of gains, 60%, is observed in
the primary education level, while the lowest, 7%, is observed in
the preschool education level.

When we look at the distribution of objectives reflecting OHS anal-
ysis units according to class levels (Figure 3), it is observed that
the highest number of objectives related to OHS analysis units
are included in first-grade objectives, while the lowest are in 11th-
grade objectives. The distribution indicates that there is a higher
emphasis on OHS analysis unit-related objectives in primary edu-
cation, but the number of these objectives is lower in secondary
education. Additionally, at the high school level, it is observed that
a significant portion of the objectives are concentrated at the
ninth-grade level, and the reflection of OHS analysis unit-related
objectives is lower at the 10th, 11th, and 12th-grade levels.

High school | 19
Secondary [l 11
Primary [N 53
Preschool [ 6
0 20 40 60
Figure 2.

Distribution of Gains Reflecting OHS Subject Analysis Units According to
Education Levels.

Table 2 provides an overview of the subjects and school levels
where the reflection of objectives related to OHS analysis units
was examined.

When Table 2 is examined, it is observed that in the ninth-grade
program, which has the highest number of objectives in the high
school curriculum, 6 objectives are found in the “Health Education
and Traffic Culture” course, while the remaining 13 objectives are
found in the “Physical Education, Chemistry, Guidance, Geography,
and Physics” courses. In the middle school curriculum, the objec-
tives related to OHS analysis units are encountered in the “Social
Studies, Science, Physical Education, and Guidance” courses. Inthe
primary education program, which has a large share of the total
objectives, such as 60%, out of the total 53 objectives, 27 of them
are found in the "Life Skills" course, while the remaining objectives
are identified in the “Social Studies, Physical Education and Play,
Science, Physical Education and Sports, Traffic Safety, and Guid-
ance” courses. According to the data, it is concluded that in the pri-
mary education program, the analysis unit that is most reflected
in the objectives is “safety” When looking at the presence of OHS
analysis units in all educational levels, it is generally observed that
these analysis units are included in all curriculum programs.

When the curriculum programs of vocational high schools are
examined (Table 3), it is observed that the occupational health and
safety analysis units, which include the words “Health, Safety, Risk,
Hazard, Precaution, Emergency, Traffic Rules, Safety, Occupational
Health and Safety, Protection, Duties and Responsibilities, and
Equipment,” are included. These units are most frequently reflected
in objectives in the fields of “Maritime, Electrical-Electronic Tech-
nology, Construction Technology, Firefighting and Fire Safety, Min-
ing Technology, Rail Systems Technology, and Health Services.” In
the field of Construction Technology, the course on Construction
Occupational Health and Safety stands out. Additionally, when the
courses of some fields are examined, it is observed that there is a
significant emphasis on objectives starting with the phrase “com-
plying with occupational health and safety measures.” However, it
is thought-provoking how much contribution these objectives will
make to the development of the desired safety culture.

Sample objective statements:

ECP1 (Preschool): "Protects oneself from dangers and accidents.”

ECP2 (Life Skills): "Recognizes the precautions to take to protect
one's health.”

ECP2 (Physical Education and Games): "Mentions the elements
to pay attention to for protecting one's health and safety
while participating in games and physical activities."

ECP2 (Guidance): "Provides examples of roles and responsibilities
in one's life"
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Figure 3.

Distribution of Objectives Reflecting Occupational Health and Safety Topic Analysis Units According to Class Levels.

ECP3 (Health Knowledge and Traffic Culture Course): "Explains
the concept of health and analyzes the effects of environ-
mental factors on personal and public health.

ECP3 (Health Knowledge and Traffic Culture Course): "Explains
the precautions to be taken for safe first aid."

ECP3 (Chemistry Course): "Explains the occupational health and
safety rules to be followed in chemistry laboratories.

ECP3 (Physical Education): "Explains basic first aid practices.”

ECP3 (Geography): "Explains methods of protection from
disasters."

ECP4 (Maritime Field): "Assesses accidents and threats related to
one's own occupational health and safety on board in compli-
ance with international maritime standards."

ECP4 (Electrical-Electronic Technology Field): "Applies occupa-
tional health and safety rules in the workshop."

ECP4 (Construction Technology Field): "Contributes to the imple-
mentation of occupational health and safety measures.”
ECP4 (Firefighting and Fire Safety Field): "Applies the effective
intervention method according to fire classes by taking

occupational health and safety measures.”

ECP4 (Mining Technology Field): "Explains the protection mea-
sures against radioactive raw material sources and radioac-
tive effects.”

ECP4 (Rail Systems Technology Field): "Implements the emer-
gency action plan and occupational safety measures.

In the preschool education program, it is observed that some
objectives related to OHS are included. The preschool education
program is prepared considering the developmental characteris-
tics of children according to age groups. Unlike other programs,
objectives and indicators are determined in this program. It
is concluded that the areas of “health, danger, and safety” are
included in this program. Developmental characteristics accord-
ing to age groups have been taken into consideration, and a
general objective related to self-protection from dangers and
accidents has been provided in terms of personal care skills. In
addition to objectives, indicators are provided in the preschool
program. The indicators for this objective are as follows:

« “Identifies dangerous situations.
« “State what needs to be done to protect oneself from dangers
and accidents”
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Table 2.
School Levels and Subjects Including Occupational Health and Safety
Analysis Units

School

OSH Subject Areas Level Class Lesson
Health Preschool 2-6years General
Precaution old (attainment and
Hazard indicator)
Protection
Duty and responsibility
Traffic Rules
Health Primary 1,2,3,4  Physical
Security education education and
Risk play
Precaution
Occupational health and safety
Duty and responsibility
Equipment
Health Primary 5,6,7,8 Physical
Security education education and
Risk sports
Precaution
Occupational health and safety
Protection
Duty and responsibility
Equipment
Health Primary 5,6 Information
Security education technologies and
Risk software
Precaution
Protection
Duty and responsibility
Security Primary 1,2,3,4  Information
Precaution education technologies and

software
Health Primary 6,7,8 Environmental
Risk education education and
Hazard climate change
Precaution
Protection
Duty and responsibility
Health Primary 4,5,6,7,8 Religious culture
Security education and moral
Risk knowledge
Precaution
Safety
Occupational health and safety
Protection
Duty and responsibility

(Continued)
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Table 2.

School Levels and Subjects Including Occupational Health and Safety

Analysis Units (Continued)

Table 2.

School Levels and Subjects Including Occupational Health and Safety

Analysis Units (Continued)

OSH Subject Areas

School
Level

Class Lesson

Health

Security

Risk

Precaution

Hazard

Protection

Duty and responsibility

Health

Risk

Precaution

Occupational health and safety
Protection

Duty and responsibility

Health

Security

Risk

Precaution

Emergency

Traffic rules

Safety

Protection

Duty and responsibility

Health

Risk

Precaution

Duty and responsibility

Health

Risk

Precaution

Duty and responsibility

Health

Risk

Precaution

Duty and responsibility

Health

Safety

Risk

Precaution

Emergency

Protection

Duty and responsibility

Health

Safety

Risk

Precaution

Occupational health and Safety
Duty and responsibility

Health

Security

Risk

Hazard

Precaution

Traffic Rules

Safety

Duty and responsibility
Equipment

Health

Risk

Precaution

Protection

Duty and responsibility

Health

Safety

Risk

Precaution

Occupational health and safety
Duty and responsibility

Hazard
Duty and responsibility

Primary
education

Primary
education

Primary
education

Primary
education

Primary
education

Primary
education

Primary
education

Primary
education

Primary
education

Primary
education

Secondary
Education

Secondary
Education

4,5,6,7

1,2,38,4,5,
6,78

3,4,5,6,7, Science

8

1,2,3,4,5, Visualarts

1,2,3 Life skills

4 Human rights,
citizenship and
democracy

1,2,3,4,5, Math

1,2,3,4,5, Music

Social studies

7,8 Technology and
design

4 Traffic safety

Turkish

9,10,11,12 Physical

education and
sports

9,10,11,12 Theory of

information

School
OSH Subject Areas Level Class Lesson
Precaution Secondary  9,10,11,12 Computer
Safety Education science
Duty and responsibility
Health Secondary  9,10,11,12 Biology
Safety Education
Hazard
Precaution
Occupational health and safety
Protection
Health Secondary  9,10,11,12 Contemporary
Safety Education Turkish and world
history
Precaution Secondary  9,10,11,12 Geography
Occupational health and safety Education
Protection
Duty and responsibility
Health Secondary  9,10,11,12 Religious culture
Safety Education and moral
Occupational health and safety knowledge
Duty and responsibility Secondary 10,11 Philosophy
Education
Health Secondary  9,10,11,12 Physical
Safety Education
Hazard
Precaution
Occupational health and safety
Protection
Precaution Secondary  9,10,11,12 Visual Arts
Occupational health and Safety Education
Duty and responsibility
Health Secondary  9,10,11,12 History of Islamic
Education science
Health Secondary  9,10,11,12 Chemical
Safety Education
Hazard
Precaution
Occupational health and safety
Hazard Secondary  9,10,11,12 Logic
Precaution Education
Duty and responsibility Secondary  9,10,11,12 Life of our
Education Prophet
Risk Secondary  9,10,11,12 Preparing project
Precaution Education
Duty and responsibility
Health Secondary  9,10,11,12 Psychology
Precaution Education
Traffic rules
Duty and responsibility
Health Secondary  9,10,11,12 Health
Safety Education information and
Risk traffic culture
Hazard
Precaution
Emergency
Traffic rules
Protection
Duty and responsibility
Health Secondary  9,10,11,12 International
Safety Education relations
Hazard
Precaution

Duty and responsibility

(Continued)

« “Knows the basic safety rules”
« “Keeps away from dangerous situations, individuals, and habits”
o “Seeks help in case of any danger or accident”
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Another notable objective in the preschool education program
is the "Takes measures regarding health" objectives. With this
objective, the aim is to develop children's attitudes toward pro-
tecting their health through indicators such as health protection,
balanced nutrition, and sleep.

Results, Discussion, and Conclusion and
Recommendations

The analysis reveals that in the outcomes of occupational health
and safety in preschool, primary, and secondary education cur-
ricula, there is a focus on specific units related to the subject.
When examining the educational programs, it is notable that
health, safety, and the concept of danger are emphasized in the
preschool education program. These objectives are considered
significant in fostering children's attitudes toward health protec-
tion and instilling safety awareness.

The examination of primary education programs indicates an
attempt to establish fundamental objectives in terms of occu-
pational health and safety, as well as to create a culture of health
and safety for students in grades 1, 2, 3, and 4. However, it is
understood that these objectives in primary school are insuffi-
cient in middle and high school levels, leading to an evaluation
that there is a lack of continuity in awareness building. Ensuring
the continuity of these objectives at all levels will contribute to
instilling healthy and safe habits, thus making a contribution to a
safer future. This is because instilling a sense of responsibility for
both one's own safety and the safety of others is established at a
young age in children. In the professional world, a fundamental
skill expected from employees is to exhibit awareness and behav-
jors that prioritize their own and others’ safety. Indeed, when the
literature in the field is examined, it is commonly expressed that
the reasons for workplace accidents often stem from human
errors (Sanders, 1983; Guo, Youchao and Flight, 2020). Inexperi-
ence and inadequacy are also among the most dangerous causes
of workplace accidents (Yilmaz and Turan, 2023).

Domino theory, pioneered by the influential researcher Heinrich
in 1936, explains that 88% of workplace accidents are attrib-
uted to human error (Heinrich, 1936). Therefore, it is necessary
to develop educational curricula targeting children and young
people based on the assumption that a significant cause of work-
place accidents is attitude or behavior. Exposure to occupational
health and safety (OHS) education programs at an early age in
schools contributes to individuals experiencing the benefits of
this education throughout their lives (Lavack et al., 2008). These
experiences can lead to safer work behaviors, increased com-
petence in high-risk occupations, and the ability to assess and
make decisions about risks. Such experiences can be integrated
into existing courses in OHS programs. For example, in British
Columbia high schools, drama games have been developed that
allow students to share their OHS experiences with their peers
(Van Den Broek, 2004). It is noted that more engaging methods
have an impact on risk acceptance and intended safety behav-
iors in students (Rodrigues et al., 2018). Additionally, OHS edu-
cation in high schools can benefit from an interesting approach
involving case studies (Pisaniello et al., 2013). The role of schools
becomes especially crucial in imparting basic knowledge and
skills for a safe workplace to young individuals. Given that chang-
ing behavior according to safety attitudes may be easier, it is
recommended that safety education interventions target behav-
jor (Thamrin, Pisaniello & Stewart, 2010). School-based OHS

education programs are seen as a fundamental intervention
strategy to prevent injuries among young workers (Balanay et al.,
2014). When examining vocational high school curricula, a total
of 173 outcomes were identified across 32 fields. However, it is
noted that in some fields, the majority of identified outcomes are
related to compliance with occupational health and safety (OHS)
rules. Itis observed that only in the Construction Technology field,
there is a specific course titled "Construction Health and Safety"
in the curriculum. The outcomes identified for this course, which
contains content related to occupational health and safety, are
believed to create awareness among students regarding safety
culture. The objective of the course, as stated in the curriculum,
emphasizes the need to implement OHS measures and impart
knowledge and skills in the field. Therefore, it is evident that some
courses provide information about OHS rules in the initial units.
It is noteworthy that there is no separate course specifically dedi-
cated to occupational health and safety in vocational high school
programs across various fields.

In our country, there is no mandatory certification requirement
for occupational education teachers in Occupational Health and
Safety (OHS). Nevertheless, significant roles have been assigned
to vocational education teachers in developing a safety culture.
It is assumed that teachers have OHS competence; however,
in some cases, vocational and technical education teachers
may have received very little or no OHS training (Schulte et al.,
2005). Particularly in institutions providing vocational educa-
tion, the inclusion of OHS not only as a unit within a subject
but as a separate course in all fields is crucial for imparting OHS
awareness in pre-professional education. Active participation in
practical applications and workshop activities during vocational
education contributes to reducing accidents by increasing the
awareness of dangers and risks for vocational high school stu-
dents. Individuals who have gained awareness are less likely to
engage in unsafe behaviors. The literature indicates that a lack
of awareness regarding job-related hazards can lead to a higher
risk of injuries among young workers in the workplace (Miller and
Kaufman, 1998; Linker et al., 2005). Studies suggest that safety
awareness has a positive impact on behaviors related to occupa-
tional safety (Dursun, 2013). Achieving safety awareness can be
realized through effective education on OHS from primary school
to university level (Kogak and Koray, 2018). Therefore, OHS topics
should be part of the school curriculum (Burgos-Garcia, 2007).
The primary objective of including OHS topics in the curriculum is
to equip students with the knowledge and skills to cope with haz-
ards they may encounter in the workplace (Rodrigues et al., 2018).
It is emphasized that considering the type of school when deter-
mining curricula will be effective in safety behaviors and safety
commitment dimensions. Furthermore, it is recommended that
existing injury and illness risks, past accidents, and the opinions
of students and teachers be taken into account for the integra-
tion of Occupational Health and Safety (OHS) topics into educa-
tion in these institutions (Schulte et al., 2005). When examining
official sources where statistical information is published, these
findings were not encountered. However, some publications or
reports provide information, especially about accidents encoun-
tered in vocational education institutions. In a study address-
ing agricultural injuries among students participating in the
agricultural science program in rural California’s Central Valley
state schools, it was found that there is a significant relation-
ship between risky attitudes toward farm safety and injuries. The
study also concluded that injuries caused by motor vehicles and
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machinery are more common among males. An interesting result
is that the injury risk in this group of students is higher compared
to other young people living or working on the farm (McCurdy,
Xiao, H., & Kwan, 2012). This situation may be attributed to a lack
of knowledge in OHS topics. In the literature, it is stated that due
to a lack of knowledge about OHS topics, young workers are at
about twice the risk of job-related injuries compared to adults
(National Institute for Occupational Safety and Health—NIOSH,
2003; Hard & Myers, 2006). It is expected that OHS training pro-
grams should be more instructive than informative. Otherwise, it
is evaluated that the existing programs may fail in the implemen-
tation of safety knowledge (Chin et al., 2010).

The integration of health and safety into education will con-
tribute to the formation of positive behavior changes related to
safety and health in children. The statistics on occupational acci-
dents and occupational diseases in our country are indicators of
inadequate development in safety culture. Considering that the
development of a safety culture will enhance the overall level
of development in our country, it is crucial to allocate sufficient
space in the education curriculum for Occupational Health and
Safety (OHS) topics. It is recommended to prepare OHS objec-
tives that enable students to understand legal requirements,
create a safety culture, and develop the skills to assess risks and
make safe decisions for their safety and health. When giving form
to the curriculum, a separate course content covering funda-
mental OHS topics should be created, taking into account sec-
toral needs, and added to the curriculum. Especially in vocational
education programs, it is suggested to add practical programs
in collaboration with occupational safety experts and industry
representatives to assess potential hazards in the workplace.
Regulations should be made to ensure that basic OHS courses
in educational institutions are taught by experts in the field. For
future research, it might be advisable to compare international
curricula by examining them in subsequent studies.
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