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Z KUSAGINA NASIL BIR FEN EGITiMI
VERILMELIDIR?*
Tugba Iome' Ugnr Biiyiik?
OZET

Egitim faaliyetlerinin etkinligi icin bireylerin 6zelliklerine ve becerilerine gore egitim almalart ¢ok 6nemlidir.
Ginimiuz ilkégretim 6grencilerinin tamamini olusturan ve adi daima teknoloji ile birlikte anilan Z kusagt bireylerin
beceri ve yetkinlikleri temel alinarak egitim calismalarina yon verilebilir. Bu noktadan hareketle gerceklestirilen bu
calismanin amaci, Z kusagina nasil bir fen egitimi verilmesi gerektigi hakkinda &grencilerin ve 6gretmenlerin
gorislerini  incelemektir. Fenomenoloji desenine dayali olarak yiritilen bu calismada, maksimum cesitlilik
orneklemesi ile belitlenen on 6grenci ve altt 6gretmenin gorisleri incelenmistir. Yari yapilandirilmis gértismeler ile
toplanan arastirma verileri, icerik analizi ile ¢éziimlenmistir. Z kusagt Ogrencilerinin gorislerinden elde edilen
bulgularda, bireysel 6grenme, klasik 6grenme ve uygulamali 6grenmeyi temel alan bir fen egitimi istedikleri
belirlenmistir. Z kugsagt 6grencilerinin fen derslerinde en ¢ok deneylerle uygulamanin esas alinmasint talep ettikleri
sonucuna ulasilmustir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin goérislerinden elde edilen bulgular; egitim-6gretim uygulamalari,
egitim sisteminde revizyon, 6gretmen roli ve teknoloji destegi seklinde ortaya ¢ikmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri Z
kusaginin teknoloji odakli yasaminin fen egitimi calismalariyla bitiinlestirilmesi gerektigini ve bu durumun ancak
ogretmenlere verilecek teknoloji egitimi ile saglanabilecegini ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenler, icinde
gorsel 6geler barindiran ders materyalleri ile yaparak yasayarak 6grenme ortamlari hazirlanmasi ve sinav baskisinin
azaltilmasi gibi Z kusaginin fen egitimi icin farkli bircok konuya dikkat ¢ekmislerdir. Sonug olarak, 21. ylzyiin insan
yetkinliklerinin bir karsiligi olan Z kusagi bireyler i¢in yenilik¢i fen egitimi uygulamalarina ihtiya¢ duyuldugu ortaya
cikmustir.

Anahtar Kelimeler: z kusadi, fen egitimi, nitel arastirma, 63renci gorigleti, 6gretmen
goriisler

HOW SHOULD A SCIENCE EDUCATION BE
PROVIDED TO GENERATION Z STUDENTS?

ABSTRACT

The effectiveness of educational activities is highly dependent on individuals receiving education tailored to their
characteristics and skills. The current elementary school students constitute the entire generation known as
Generation Z, always associated with technology. Therefore, guiding educational efforts based on the skills and
competencies of these individuals is of utmost importance. The objective of this study, conducted based on a
phenomenological design, is to examine the perspectives of students and teachers regarding how to provide an
effective science education for Generation Z. In this study, based on maximum diversity sampling, the opinions of
ten students and six teachers were examined. The research data collected through semi-structured interviews were
analyzed using content analysis. The findings derived from the perspectives of Generation Z students indicate that
they seek a science education grounded in individual learning, traditional learning, and applied learning. Additionally,
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it was concluded that Generation Z students predominantly demand an approach to science education that
emphasizes experiments and practical applications in science classes. The findings from the perspectives of science
teachers encompass themes related to educational practices, revisions in the education system, the role of the
teacher, and technology support. The science teachers emphasize the necessity of integrating Generation Z's
technology-oriented lifestyle with science education efforts and highlight that this integration can only be achieved
through providing technology education to teachers. Moreover, the teachers point out various aspects that need to
be considered for science education for Generation Z, such as creating learning environments with instructional
materials containing visual elements and reducing exam pressure. In conclusion, it is evident that innovative science
education practices, aligned with the competencies required for the 21st century, are crucial for individuals belonging
to Generation Z.

Keywords: generation z, science education, qualitative research, student opinions, teacher opinions

1. GIRIS

Egitim calismalari, kusaklar arasindaki bilgi aktariminin 6nemli bir par¢asidir. Giinimiiz 6grencilerini
olusturan Z kusagt bireylerinin farkli 6zellikleri, fikirleri, etik ilkeleri, ihtiyaclart ve donamimlari dikkate
alinarak, egitimleri etkin bir sekilde yuritilmelidir (Karadogan, 2019). Toplum 5.0t olusturan dijital
devrimin mimarlart olarak nitelendirilen Z kusaginin gogu tiyesi, teknolojinin merkezinde bulunmaktadir.
Dolayisiyla Toplum 5.0°da yasanan dijital déntsiimiin egitime yansimalarinin nasil yonetilecegi ve
yonlendirilecegi konusunun tartisiimasi gerekmektedir (Kocaman-Karoglu, Bal-Cetinkaya & Cimsir, 2020).

Literatirde yapilan kusak calismalarina bakildiginda tanim, siniflama ve adlandirma gibi birgok
konuda biuyiik goris ayriliklart oldugu goérilmistir (Comte, 1974; Joshi, Dencker & Franz, 2011; Marshall,
1999; Mannheim, 1952; Reeves & Oh, 2008; Strauss & Howe, 1991). Kusak tanimlart incelendiginde ortak
tarthsel konum ile yas olgusunu bitlestirerek agiklayan Tulgan’in (2000) tarihsel bir deneyimi paylasan yas
grubu ifadesi dikkate alinabilir (Akt. Ercémart, 2018). Yapilan siniflamalara bakiddiginda ise kugak
teorilerine popiiler bir yaklasim getiren Strauss ve Howe’un (1997) yasayan bes kusagt siniflandirdig
calismanin bir¢ok arastirmaya 6ncti oldugu gérilmistir. Kusaklarin adlandirmalarinda ise Sessiz kusak,
Bebek Patlamast, X, Y ve Z kusagt isimlerinin yasayan bes kusagt temsil eden en yaygin kullanimlar oldugu
belirlenmistir. Bu kusaklar icinden giinimiziin biyiik dede, babaanne ve anneannelerini olusturan Sessiz
kusak arastirmaya dahil edilmezken diger kusaklarin genel 6zellikleri sonraki paragraflarda yer almaktadir
(Celik, 2019).

1) Bebek Patlamast Kusagt (1945-1960): ABD’de 1970 yilinda yayimlanan bir makalede ikinci diinya
savagindan sonraki niifus patlamasi nedeniyle verilen Bebek Patlamasi kusagt ismi ile bilinmektedir (Kaya,
2020). Gugli is ahlak: ve tstlin iletisim becerileri ile taninan (Kazak, 2016), pragmatist, 6zverili, sipheci ve
sorumluluk sahibi bireylerdir (Halisdemir, 2015).

i) X Kusagt (1961-1979): Douglas Coupland’in 1991 yilinda yazdigt kitabinda, matematikte
bilinmeyeni ifade eden X harfine atifta bulunarak X kusagt tanimini kullanmasi, kusagin isminin
belirleyicisi olmustur (Yimaz & Aktiirk, 2021). Bu adlandirma gelecek kusaklarda Y ve Z kusagi

isimlerinin kullanidmasina zemin hazirlamistur (Oral, 2013). X kusagr bireyler kendilerini topluma zit
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gorerek, giyim tarzlarindan dinledikleri miiziklere kadar tim alanlarda sert cikiglar yapan bireyler
toplulugudur (Cetin-Aydin & Basol, 2014).

i) Y Kusagi (1980-1999): Kusagin adi sorgulayict yapilarina atfen Ingilizce Why (Nigin) kelimesinden
gelmektedir (Aka, 2018). 1lgi odagi olmaya aliskin, cekinmeden tartisabilen, her seyin nedenini sorgulayan,
hedefleri net, beklentileri yiiksek bireylerdir (Oz, 2015).

iv) Z Kusagt: 2000 ve sonrast doganlari temsil eden kusagi adlandiran Digital Natives/Dijital Yerli
(Prensky, 2001), Homo Zapiens/Zaplayan Insan (Veen, 2007), Ekran Gengligi (Karadogan, 2019) gibi
isimler kullanilmaktadir. United States of America (USA) Today’in online platformunda 2012 yilinda
diizenlenen bir yarismada alfabenin son hatrfi ile temsil edilen Z kusagt isminin secilmesi yeni neslin adinin
belitleyicisi olmustur (“Z kusagr”, 2022). Kusagin &zelliklerini sekillendiren olaylar Word Wide Web’in
(WWW) kurulusu, Obama Bagkanligi, siber zorbalik, kiiresel terérizm, dijital kiiresellesme, 15 Temmuz
darbe girisimi ve Covid-19 salgin1 olmustur. Turkiye’de Z kusagr toplam ntfusun yaklasik % 35°ini
olusturmaktadir (TUIK, 2022a, 2022b). 2023 genel segimlerinde ilk defa oy kullananan genglerin toplam
se¢menin %16’sin1 olusturmalariyla kusak calismalart ilgi cekici hale gelmistir (Oztiirk, 2021). Farklt
arastirmacilarin Z kusa@i bireylerin 6zelliklerine yonelik tanimlamalari su sekildedir:

e Kisisel Bilgisayar (PC), Kiiresel Mobil Tletisim Sistemi (GSM) ve internet cocuklaridir (Uysal,
2019).

e  Ana dilleri teknolojik bir dildir (Karadogan, 2019).

e Bilgisayar1 kitaba, metni konusmaya tercih ederler (Sart & Harta, 2018).

e Bir konuya odaklanmalari 8 saniyelik bir zaman dilimini kapsamaktadir (Seymen, 2017).

e Bireyseldirler, yalniz yasamayi severler (Oz, 2015).

e Disarida zaman gecirmek yerine sosyal medyada sosyallesitler (Kavalct & Unal, 2016).

e  Diger kusaklara gére ¢ok daha yitksek motor becerilerine sahiptirler (Altunbay & Bicak, 2018).

e  Hiza, dogrudan daha ¢ok deger veritler (KKaradogan, 2019).

e Cinsiyet ifade eden zamirleri diger kusaklara gére daha az tercih edetler (Yilmaz & Aktirk,
2021).

Z kusag1 bireyleri 6nceki kusaklardan ayiran 6nemli 6zelliklerden birisi farkli kusaklarla iletisimlerinin
dolayistyla kiltiirel aligverislerinin az olmasidir. Tirkiye’de kadin istihdami ve kadinlann ilk ¢ocugunu
dinyaya getirme yasindaki artis, Z kusaginin 6nceki kusaklara gére daha yash ve calisan ebeveynlere sahip
olmasina zemin hazirlamistir. Tirk geleneksel aile yapisinin yogun akrabalik iliskileri 21. ylzyiin
yeniliklerinden nasibini alarak tek cocuklu c¢ekirdek ailelere doéntsmistir. Ayrica sokaklarda yasanan
giivenlik endisesi ve dijital oyunlarin giderek artan hakimiyeti cocuklarin akranlariyla olan iletisimine engel
teskil etmektedir. Tletisim kurduklart tek kusagin ebeveynleri olmast, Z kusagt bireylerin kendi kusaklart ve

diger kusaklarla olan iliskilerinin sekillenmesinde en biiyiik rolii okullara yiklemektedir. Egitim-6gretim
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ortami bir¢ok farkli kusaga sahip bireylerin ortak bir paydada bulugmasmi saglar. Z kusaginin diger

kusaklardan oldukea farkli olan genel &zellikleri oldugu gibi 6grenme karakteristikleri de oldukea farklidur.

Alan yazinda Z kusaginin 6grenme karakteristigine iliskin belirlenen 6zellikler su sekildedir:

Egitimde birincil kaynaklarini internet olusturur, coklu gbrev becerilerine sahiptirler ancak dikkat
eksikligi 6grenmelerini olumsuz etkiler (Ercémart, 2018).

Onlara verilecek egitimde diiz anlattim yontemini kullanan 6gretmen bastan yenilmis sayilir
(Karadogan, 2019).

Ogrenenler yazili metinleri sikict bulurken resim, ses, animasyon ve video gibi ¢oklu ortam
materyallerini tercih etmekteditler (Ardi¢ & Altun, 2017).

Okuldan 6nce evde egitime baglayan kusak tiyeleri acik 6dev tanimlarina, kisisellestirilmis 6grenme

alanlarina ve rehberlige ihtiya¢ duyarlar (Excémart, 2018).
Her zaman kullandiklari ekranlar gorsel okuryazarlik becerileri gelistirmistir (Prensky, 2004).

Gelenceksel egitime uygun degildirler, edilgenligi kabul etmezler, ezberden ¢ok oyun,
hikayelestirme ve hayallerle yaraticiliklarint destekleyen aktivitelerden hoslanitlar (Halisdemir,

2015).

Yurtdisinda okumak ve c¢alismak isterler, yasadiklart yerin egitim politikalart ve calisma sartlarini
yetersiz olarak degerlendiritler (Yilmaz & Aktiirk, 2021).

Onceki kusaklara gére daha erken yasta egitim géren Z kusaginin zihinsel gelisimi duruma paralel
olarak erken gelisim gostermektedir (Altunbay & Bigak, 2018).

Ogrencinin bilginin titketicisi degil tireticisi konumunda olmast nedeniyle onlar igin 6grenme artik
sinavla Sl¢tlen bir sonug degil deneysel bir siirectir (Kuran, 2019).

Ogrenme kosullarini ve zamanint kendileri belirlemek isterler (Savas & Karatas, 2019).

Bilgiye ulasmak onlar i¢in bir tik uzaktadir (McCrindle & Wolfinger, 2011).

Okumay: sevmezler (Kuran, 2019).

20. yuzyilda yasanan teknoloji devrimi, diinyanin en hizli ve farkli de§isim siirecini yansitmaktadir.

Ozellikle I1. Diinya Savast sonrasinda Amerika, Rusya ve Japonya'da bilim ve teknolojinin giicii ile yeniden

yapilanma cabalari, fen bilimlerine bakis acisit kékiinden degistirmistir (Dogru, Gengosman, Ataalkin &

Seker, 2012). Bu doénemde, insanlar uzay teknolojilerindeki ilerlemelerle bireysel ve ulusal refahlarinin

Otesinde tim dunya icin bir refah ve belki de farkli bir diinya kurmanmn yolunu fen bilimlerinde

aramiglardir. Bu durum, dlkelerin revize ettikleri 6gretim programlariyla modern fenin dogmasini

saglamistr (So6zbilit & Canpolat, 2000). Titkiye'de fen egitimi ¢alismalari, farklt tlkelerin mifredatlarinin

Tirk egitim sistemine adapte edilmesiyle baglamistir (Aydin, 2007). Fen dersleri, 1948'de hayat bilgisi,

tabiat bilgisi, aile bilgisi ve tarim-is tniteleri ile baslamis, ancak 2018 6gretim programiyla fizik, kimya,

biyoloji, astronomi, cevre bilimi, yer bilimi ve fen muhendislik uygulamalart hakkinda temel bilgilerin
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kazandirilmasint amaclamaktadir. Ayrica, teknolojinin glinlik yasamdaki rolini fen bilimleri egitimine
yansitmak adina STEM etkinlikleri, robotik ve kodlama egitimleri, TUBITAK destekli bilim fuarlart gibi
calismalar yuritilmektedir.

Kavramsal 6grenmenin gerceklesmesi ve akademik basarinin artiridmast icin 6grencilerin fene yonelik
beklentilerinin dikkate alinmast 6nemlidir (Kiryak, Candas, Calik & Zeybek, 2020). Fen bilimleri dersine
yonelik 6grenci gorislerinin alindigt ve farklt uygulamalarin akademik basariya etkisinin arastirildigt
calismalar alanyazinda yer almaktadir (Akpinar, Aktamis & Ergin, 2002; Cavus & Balcin, 2017; Simsek,
2019; Tatar & Kuru, 2006). Bu ¢alisma, Z kusagi ve fen egitimi kavramlarint birlikte ele alarak farkl ve
Ozgln bir yaklasim sunmaktadir. Bu iki 6geyi birbirine baglayan en énemli nokta, siiphesiz ki teknoloji
kavramudir, Tlgili alanyazin, Z kusagini teknoloji ve teknolojik uygulamalarla birlikte ele almaktadir
(Karadogan, 2019). Aynt sekilde fen egitiminde 2018 yilinda yapilan degisikliklerle teknolojinin derslerle
bitinlestirilmesi hedeflenerek 6gretim programina dijital yetkinlik ve beceriler eklenmistir (MEB, 2018). Z
kusaginin egitimi, 6ncelikle bu kusagt tantyarak, ilgi ve ihtiyaclarini belirleyerek beklentilerini karsilamaktan
geemelidir. Ogrenme ortaminin iki temel égesi olan 6grenen ve dgretenin ortak hedefleri, egitim siirecinin
belitleyicisi olacaktir. Bu nedenle, yaluzca Ogrenci gorislerinin  degil, farkli kusaklara mensup
Ogretmenlerin gorislerinin de arastirilmasi gereklidir. Bu baglamda arastirma sonuglarinin  6gretim
programlarinin hedeflenen ¢iktilarina deger katmast beklenmektedir.

Bu calismanin amaci Z kusagina nasil bir fen egitimi verilmesi gerektigi hakkinda 6grencilerin ve
Ogretmenlerin goriislerini incelemektir. Calismanin farklilasan 6grenci profili ve 6grenme durumlarini
ortaya koymast ve cesitli fikirler sunarak egitim paydaslarina yol gosterici nitelikte olmast acisindan 6nemli
oldugu distnilmektedir. Hedeflenen amaca yonelik derinlemesine tespitlerde bulunmak icin asagidaki alt
problemler belirlenmistir:

1. Z kusagi 6grencilerinin fen bilimleri derslerinin nasil islenmesi gerektigine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Farklt kusaklara mensup fen bilimleri 6gretmenlerinin Z kusagi 6grencilerine nasil bir fen egitimi

verilmesi gerektigine iliskin gorisleri nelerdir?

2. YONTEM
Arastirma nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) modeline gére hazirlanmugtir.
Fenomenoloji ¢alismalarinda belli bir olguya iliskin bireysel algilarin veya perspektiflerin ortaya ¢ikarilmasi
ve yorumlanmast amaglanir (Yildirim & Simsgek, 2008). Bu calismada Z kusagt 6grencilerinin ve fen
bilimleri 6gretmenlerinin gorisleriyle, fen egitimi baglaminda Z kugagi olgusu hakkinda derinlemesine bilgi
saglanmasi amaclanmaktadir.
Nitel arastirmalarda amaca ulasmadaki en 6nemli kistaslarindan biri dogru katilimcilara ulasmaktir. Bu

nedenle arastirmada calisma grubunun niceliginden ¢ok amaca uygunlugu tzerinde durulmustur.
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Arastirmada amaclt Ornekleme tiitlerinden maksimum  ¢esitlilik  6rneklemi  kullantlmistir.  Amach
Orneklemeyi bircok tiire ayirarak inceleyen Patton (2005), maksimum ¢esitlilik 6rneklemini gérece olarak
kiictik bir 6rneklem olusturarak bu érneklemdeki tim bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmak
olarak ifade etmistir. Arastirmada belitlenen calisma grubunu olusturan temel farkliligin kusak farklilig
olmastyla beraber yas, cinsiyet, okul tiri (6zel-devlet), yasanilan bolge (sehir ve kéy merkezleri) ve farkls
sosyoekonomik seviyelere sahip bireyler olusturmustur. Calismanin etik kurul izni Erciyes Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu’nun 30/03/2021 tarih ve 137 numarali karari ile ainmustir. Aragtirmanin
calisma grubu, Kayseri merkezde 2020-2021 egitim-6gretim doneminde egitim siirecine dahil olan Z
kusagr Ogrenciler ve farkli kusaklara mensup fen bilimleri 6gretmenleri olmak tizere iki farkhi odak

noktasinda toplanmistir. Calisma grubu Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1. Calisma grubu

Fen Bilimleri Ogretmenleri

2.1.  Ogrencilere Iligkin Bilgiler

Arastirmaya katllan Z kusagi 6grencilerini Kayseri merkezde farklt sinif, okul ve sosyoekonomik
seviyelere sahip besi kiz; besi erkek olmak tizere 10 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan
Ogrenciler farkli statiilerdeki okullardan secilmistir. Kayseri Merkezde 2020 LGS sonuglarinda Turkiye
derecelerine sahip iki devlet okulu ile LGS derecesi olmayan bir devlet okulu ve bunlarin disinda bir 6zel
okul (6zel okulda burslu ve tcretli okuyan 6grenciler) ve merkeze bagh bir kéy okulu secilmistir. Bu
noktada farkli basari diizeylerine, imkanlara ve niteliklere sahip okullar segilerek 6grenci profilinde ¢esitlilik
saglanmasi amaclanmistir. Kentsel ve kirsal ortamdaki 6grenciler ile kentsel ortamda farkli kogullara sahip
ogrencilerin farkli sosyal ortamlart temel cesitliligi olusturmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin farkl
ckonomik duzeylerde farkli cinsiyet ve yas gruplarinda olmalarinin aragtirmaya cesitlilik katacagt

beklenmektedir. Calisma grubundaki 6grenciler; isimlerinin alfabetik olarak siniflandirilmasinin ardindan
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ilk siradan baslayarak Z1, Z2, 73, ...... , 210 olarak kodlanmistir. Ogrencilere ait bilgiler Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1. Z kusagi 6grencilerine ait ¢alisma grubu

Kisiler Cinsiyet Dogum Tarihi Okul Tiirii Sinuf

Z1 Kadin 2010 Devlet Okulu 5. Stuf
72 Erkek 2009 Devlet Okulu 6. Stuf
73 Kadin 2008 Devlet Okulu 7. Simf
74 Erkek 2008 Devlet Okulu 7. Sinuf
75 Erkek 2009 Ozel Okul (Ucretli) 6. Sinif
76 Kadin 2009 Ozel Okul (Ucretli) 6. Sinuf
77 Erkek 2009 Ozel Okul (Ucretli) 7. Stnuf
78 Kadin 2007 Ozel Okul (Burslu) 8. Sinuf
Z9 Kadin 2007 Ozel Okul (Ucretli) 8. Sinif
Z10 Erkek 2007 Ozel Okul (Burslu) 8. Stnuf

2.2.  Ogretmenlere Iliskin Bilgiler

Arastirmaya katilan 6gretmenleri farkll kusaklara mensup 4’40 kadin; 2’si erkek alti fen bilimleri
ogretmeni olusturmaktadir. Katihimetlar amach 6rnekleme ile belitlense de ulasilan bireyler giinimuz is
yasaminda kusaklarin dagiliminin bir gostergesi niteligindedir. Sessiz kusagin is hayatindan cekilmesi ve
heniiz Z kusagt 6gretmenlerin is yasamina baslamamast nedeniyle katiimcilar Bebek Patlamasi, X kusagi
ve Y kusag bireylerden olusmustur. Ancak ¢ogunlugu Y kusagi bireyler olusturmaktadir. Bu durum Y
kusaginin glinimiiz is hayatinin egemen kusagt oldugunu gosterir niteliktedir. Ayrica Bebek Patlamast
kusaginin yavas yavas is hayatindan cekilmesi, X kusaginin ise kusaklar arasindaki en kiictik nicel gruba
sahip olmasi arastirmada ancak birer katilimciya ulagilabilmesi ile iliskilendirilebilir. Bir baska 6nemli nokta
ise kadin katthmcilarin ¢ogunlugu olusturmast olmustur. Son 20 yilda atanan 6gretmenlerin %61,7’sinin
kadin oldugu MEB tarafindan aciklanmustir (Kasap, 2022). Bunlara bakilarak katiimcilarin belitlenmesinde
rol oynayan degiskenlerin de birer bulgu niteliginde degerlendirilebilecegi séylenebilir. Arastirmaya katilan

fen bilimleri 6gretmenlerine iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Fen bilimleri 6gretmenlerine ait ¢calisma grubu

Kigiler Kugak Cinsiyet Dogum Tarihi Okul Tiiriu
BB Bebek Patlamasi Kusagt Erkek 1958 Ozel Okul

X X Kugagt Erkek 1967 Devlet Okulu
Y1 Kadin 1983 Ozel Okul
Y2 Y Kusags Kadin 1986 Devlet Okulu
Y3 Kadin 1988 Devlet Okulu
Y4 Kadin 1990 Devlet Okulu

2.3.  Verilerin Toplanmasi
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Arastirma verilerinin toplanmasinda nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen yart yapilandirilmig
gorisme teknigi kullandmistir. Bunun icin ilk olarak arastirma sorularina paralel bir yart yapilandirilmis
gbrisme formu hazirlanmistir. Form hazirlanirken alan yazindan faydalanidmistir. Yart yapilandirilmis
gbrisme formunun hazirlandiktan sonra fen egitiminde uzman iki kisinin formun aragtirmaya uygunlugu
ve islevselligi gibi konularda goriisleri alinmistir.

Gortismeler arastirmact ve katilimctya uygun bir zamanda c¢evrimici bir gériisme platformu olan
Zoom uygulamasinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin i¢ gegerligi ve veri bitiinligini saglamak amaciyla
katihmet izni ile yapilan gorismelerin ses ve gorinti kayitlart alinmustir. Bunun yanisira gériismeler
strasinda arastirmact gérismeyi bolmeyecek sekilde notlar almis ve sonrasinda tuttugu notlari, ses ve

gbriintl kayitlari ile birlestirerek gériismeleri metin belgesi halinde diizenlemistir.

2.4. Gegetlik ve Guivenirlik

Nicel arastirmalarda kullanilan gecerlik ve glvenirlik ifadelerinin yerine nitel arastirmalarda inanirlik,
tutarlik, sonuglarin dogrulugu ve arastirmanin yetkinligi gibi ifadeler kullanmak daha dogrudur (Baskale,
2016). Gegerlik Olgiitleri olarak bilinen i¢ ve dis gegerlik bu arastirmada inandiricilik ve aktarilabilirlik
olarak karsilik bulmustur. Calismanin inanilirligini artirmak igin uzman incelemesi ve uzun streli etkilesim
teknikleri kullandlmustir. Oncelikle tanisilip sohbet edilerek katilimeilarin kendilerini giivende hissetmesi
saglanmustir. Giiven telkin eden, ikna edici ve net bir dil kullandmustir. Bilgilerinin bir bagkasina
aktarilmayacagina dair teminat verilmis, katithimecilarin goriisleri tekrar edilerek katilimer teyidi alinmugtir. Bu
noktada yonlendirmeden uzak, yargilayict ya da elestirel bir dil kullanllmamaya 6zen gosterilmistir.
Aragtirma planindan, sonuglara kadar hemen her noktada uzman gorisi alinmustir. Arastirmanin
aktarlabilirligi belirlenen kodlarin gercek durumla ne kadar uyum icerisinde oldugunu ortaya koyan ayrintilt
betimlemeleri kapsamaktadir (Arastaman, Oztiirk-Fidan & Fidan, 2018). Guba ve Lincoln (1982)
aktarilabilirlik kanitlarinin amach 6rnekleme ve ayrintili betimleme olarak beliflemistir. Mevcut arastirmada
kullanilan amacl 6rnekleme ile etkin ve yansiz bir dil kullanilarak arastirmanin her asamasinin ayrintilariyla
aktarilmasi ile anlagilabilirligi saglanmus ve aktarilabilirlik kamitlarina ulagilmustir. Nitel arastirmalarin
kendine 6zgli dogasi arastirmanin tekrarlanmasina engel olmaktadir. Bu nedenle nitel aragtirmalarda
guvenirlik, tutarlik olarak ifade edilmektedir. Verilerin farkli sekillerde (gbriintli, ses ve not tutma)
kaydedilmesi, yapilan dogrudan alintilar, verilerin ve bu verilerden cikarilan kodlarin sik sik karsilastiriimasi
ve bir alan uzmanityla ortak bir anlayis icinde veri analizi yapilmasi arastirmanin giivenirlik kanitlarint

olusturmustur (Gokee, 2000).

2.5. Verilerin Analizi
Yart yapilandirlmis goriismelerden elde edilen veriler icerik analizi ile ¢ézimlenmistir. Icerik analizi,
bir metnin daha kigclk icerikteki kategoriler ile 6zetlenmesidir (Buyukoztiurk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
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Karadeniz & Demirel, 2016). Icerik analizinde toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ulasilarak belirli
kodlamalar yapilir ve bu kodlamalar arasindaki iliskiye bakilarak kategoriler olusturulur (Yidirim & Simsek,
2008). Veriler nitel aragtirma geleneklerine uygun olarak timevarim teknigiyle parcadan biitiine dogru kod
ve kategori olarak siniflandirilarak okuyucuya daha acik ve net olarak sunulmustur. Arastirmaci tarafindan
acik kodlama ile kodlanan veriler alan uzmani ile detaylt ve dikkatli bir sekilde degerlendirilmis, kodlarin
barindirdigi anlam hakkinda tartisilmis ve tutarhihigin saglandigr ortak bir kodlama yapilmaya calistlmustir.
Actk kodlama veri parcalarinin (metin, climle, paragraf) sorgulanarak icerdigi anlamin ortaya cikarilmasin

amagclar (Berg, 2001).

3. BULGULAR VE YORUMLAR
Temel arastirma sorusu olan, Z kusagina nasil bir fen egitimi verilmesi gerektigine dair ipuglarinin
elde edilmeye calisildign bu boélimde, 6grenci ve 6gretmenlerin fen egitiminden beklentileri 6grenilmeye
calislmistir. Z kusagt 6grencilerinin ve fen bilimleri 6gretmenlerinin gorislerinden elde edilen bulgular
tablolar halinde verilmistir. Z kusagi Ogrencilerinin gériislerinden elde edilen kodlar bireysel 6grenme,
klasik Sgrenme ve uygulamali 6grenme olmak tzere Ug¢ kategori altinda toplanmistir. Z kusagt

ogrencilerinin gorislerinden elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Katlimct 6grencilere gére fen bilimleri dersi nasil islenmelidir?

Kategori Kod Kigiler Ornek Goriigler
s Arastirma 74 Zj4:. Teknolojiye zaten su an bildiginiz
o g gibi her yerden ulagilabiliyor, mesela
? § hani su an birisi deney yapsa gekip
M :50 Video Igerikli Uygulamalar 74 sosyal medyaya atabiliyor oradan
izleyerek, arastirarak 6grenebiliriz.
Anlatim 74,77.78 ZS Bence bazi ogrenclle.r daha gok
gorsel hafizasinda yer edinen seyleri
Kitap Kullanma 74,79 cabuk Sgrencbiliyorlar. - O yiizden
° gorsellik  ¢ok o6nemli 6nce  konu
g 1 Grsellik
£ Tektar Yapma 77,79 anlatimi sopr.asmda da  gorsellik
i mesela gayet iyi olacaktir.
®)
= Soru Sorma 27 Z7: Yani boyle anlatip konuyu
6 isledikten sonra ertesi glin bir daha
- islerse ve herkese soru sorarsa bence
Test Cozme 77 daha iyi anlarlar, orneklerle falan
mesela bir deney yapilarak daha iyi
ogrenilir.
= 76: Bence deney yaparak olmali
EE ) 71, 72,74, 75,76, ~ Sunki daha - zevkli - oluyor “ve
5 8 Deney/Gézlem gercekten deneyip gorebiliriz 6yle, en
50 ¢ok deney yapmak isterdim.
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7.10: Artirilmig gerceklik olsun mesela

sorularda gériiyoruz ya iste Ui¢ tane

Artirtlmis Gergeklik 710 top var U¢ tane topu isittyorum sonra
buzun igine attyorum buz béyle eriyor

iste buradan boyle gidiyor delik agtyor

(Maddenin 1st ile etkilesimi). Bunlarin

béyle artirlmis  gerceklikle  Syle

78 gercekmis gibi gérmek yani herkes
icin faydali olacagini disiniyorum.

Bunu kodlama olarak da yapabiliriz.

Mesela bu deneyleri matematiksel

olarak kodlayabiliriz. Hocam hani

kodlama 0 ve 1’lerden olusuyor ya ilk

basta bence bunlarin Sgretilmesi

lazzim 0 ve Vleri Ogrenince biz bu

deneyleri matematiksel olarak yapariz.

Kodlama 210 Ben bu deneyi gercekte boyle
ekleyecegim mesela deney oldugunu

Gorsel Kullanimi

gorebiliyorum (bardagin icine kalem
koyuyor) fakat ben bunu
matematiksel olarak  bir  de
kodlayabilirsem ne ala ne giizel olur.

Tablo 3’e bakildiginda Sgrencilerin fen bilimleri derslerini en ¢ok deney koduyla uygulamaya dayali
olarak 6grenmek istedikleri gorilmustiir. Bu bulguyla birlikte fen bilimleri egitiminin temeli niteliginde
olan laboratuvar uygulamalarinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bunun yani sira grenciler fen, matematik,
mihendislik ve teknoloji gibi bircok disiplini bir araya getiren kodlama ve artirilmis gerceklik
uygulamalarini dile getirmislerdir. Bu durum ¢ok yonld yapilart ile bilinen Z kugaginin teknoloji ile iligkisini
goOsterir niteliktedir. Ayrica gorsel kullanimi kodu ile Z kusaginin gelismis gbrsel okuryazarlik becerilerine
dair ipuclari elde edildigi sGylenebilir.

Teknoloji desteginin temel alindigi bireysel 6grenme kategorisinde Z kusaginn bilgi edinme
stireclerinin 6nemli bir pargast halinde olan video igerikli uygulamalar kodu dikkat cekmektedir. Bu
noktada Z kusaginin teknoloji merkezinde kisisellestirilmis 6grenme alanlarina ihtiyag duyduklar ifade
edilebilir. Klasik 6grenme kategorisine bakildiginda anlatim, kitap kullanma ve tekrar yapma kodlarinin 6ne
ctktigt gorillmektedir. Her ne kadar yapilandirmact egitim sistemi ile 6gretmenin konumu bir rehber olarak
degerlendirilse de 6grencilerin konuyu anlatan, cksikleri tekrar eden, soru soran bir égretmene ihtiyag
duyduklar ifade edilebilir. Ayrica bu kategoride Sgrenciler sinav odaklt egitim sisteminin bir yansimasi
niteliginde test ¢c6zme kodunu dile getirmislerdir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin farkli 6zellikleri ile degerlendirdikleri Z kusagt 6grencilerine nasil bir fen
egitimi verilmesi gerektigine iliskin bulgular arastrmanin O6nemli bulgulart arasindadir. Nitekim
Ogretmenlerin yalnizca fen derslerini degil derslerin baglt oldugu sistemi ve 6gretmenleri genel bir bakis

acistyla degerlendirdikleri gériilmiistiir. Ogretmenlerin goriislerine iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Katllimct 6gretmenlere gbre fen bilimleri dersleri nasil islenmelidir?

Kategori  Kod Kisiler Ornek Ifade
Yaparak Yasayarak Ogretilmeli BB, Y1,Y3  Y1: Onlara fikir iretme firsat verilmeli bit,
Atélye Calismalart Yaptirilmali BB, Y3 ikiflCiSI yapar'ak ) yasayarak '(?grgnme'leri
Gorseller Kullanilmali Y1,Y2 sa'lg'lanmah, gezi g(?zlem ytaPllablhr. Ozellikle
~ Daha Fazla Duvu Oreant bizim dersimiz icin deneylerle
% Harekete Ge irzlmeljg Y4 desteklenmeli, gorsel panolar, videolar
g Fikir 07 (‘:F Verilmeli Vi izletilmeli kesinlikle hani gorsel bir seyi
E;O tr Lretme Firsat vert .me gosterdigimde daha ¢ok akillarinda kaliyor.
= Deneyletle Desteklenmeli Y1 Ben soyledigimde belki iste tepegdz cihazi
Gezi-G6zlem Yapilmalt Y1 dedim havada kaldi ne 6gretmenim bu
g &
8 Konular Gunlik Hayatla dediler ama agip cihazi gosterip anlattugimda
3 on d : X p g P gl
80 Tliskilendirilmeli daha da akillarinda kalir hale geldi.
~ Kodlama Ogretilmeli Y3
g Ogrenci Bilgiye Kendi Ulasmali Y3 Y3: Yani direkt ¢ocuga konuya vermek
R g 81 o g .
2 Ogrenci Derse Diahil Olmals Y2 degil de c¢ocuga konuyu kesfettirmek
isterdim. Yani kendi anlatarak, kendi
) ) ) yagayarak konuya kendi ulagsmasint isterdim.
Yeni Seylerden Bahsedilmeli X Cocuk o zaman kesinlikle daha iyi
ogrenebilirdi.
Ogretmenlere Bilgi-Tletisim (BT) BB. Y4 BB: Milli egitimde su anda baz
c Egitimi Verilmeli ’ ogretmenler 65 yasina kadar yas sinurini
% Sinif Meveudu Azaltilmals X, Y3 bekleyerek calistyorlar ve maalesef bunlar
g Egitimde Iyi Ornekler teknolojiyi hi¢ kullanamiyotlar. Bu konuda
I~ incelenmeli Y2 ogretmenlerin ¢ok fazla egitime ihtiyact var
-“é Bsnek Kurallar Getirilmeli 2 6zellikle bizim dénem 6gretmenlerin.
ek Kurallar Getirilme
o) Hizmet I¢i Egitim Verilmeli Y4 Y3: Kisi sayist az olacak tabii siiflarda
Z ) ¥
%) Kaynaklara Ulasma Imkani BB yani okumak icin okunmamali az kisiyle
g Saglanmah daha verimli.
ED Sinav Baskist Azaltidmalt X
- ) ) Y4: Hizmet ici egitimlerimizi arttirmamiz
Yari Zamanl Egitim Verilmeli Y2 lazim.
Ogrenci ile Arkadas Tliskisi BB. Y2 Y2: Bence bu kusak yani Ogretmenin
Olmalt . . ’ ogrenciyi sadece yonlendiren kisi oldugu
Ogtrencinin Tlgi Alani ile Tligki BB. X bir ortamda mesela arkadast misali bir
Kurmali ’ ortamda daha iyi 6grenir. Bence Z kusagt
%3 Ogrenciyi Tanimals BB béyle sohbet havasinda gegtigi z.ar.nanhrda
™ cok  daha rahat kendilerini ifade
g Dersi Planlamalt Y4 edebiliyoflat.
g e
):% Kendini Geligtirmeli X BB: Bu Z kusagt ile 6nce Ogretmen
®) Ogrencilere Saygi Géstermeli X ogrenci iliskisinin biraz arkadas iligkisi gibi
. . ama yerine gbére de O6gretmen Ogrenci
gfr:ﬁﬁﬁ Tar Sert BB arasindaki ¢izgiyi cok net belitleyerek biraz
v daha yakin bir iliski olmali. Ogretmene is
Yénlendiren Olmali Y2 dusiiyor 6gretmen tatlt sert olacak.
~ Teknoloji Egitim Icinde Olmali X, Y3,y4 X Teknolojiyi ne kadar cok cgitim
’@D igerisine sokarsak Z kusaginin daha c¢ok
é"i Interaktif Etkinlikler Olmalt Y2 ilgisini gekeriz.
g Ogtrencilere BT Egitimi Verilmeli Y2 Y2: Yani cocuklara teknolojinin nasil
£ kullanilacagyla ilgili kii¢ik yaslarda egitim
& Dersler Videolarla Desteklenmeli Y1 verilmis olsa ¢ok iyi anlamda kullaniabilir

teknoloji.

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 6/ Sayt 2, 2023



Tugba Icme & Ugur Briyiik

Ogretmenlerin yorumlarindan elde edilen kodlar egitim-6gretim uygulamalari, egitim sisteminde
revizyon, 6gretmen roli ve teknoloji destegi olmak tizere dort kategori altinda toplanmistir. Tablo 4
incelendiginde egitim-6gretim kategorisinde giinimiiz egitim sisteminin temel Ogretisi olan yaparak
yasayarak 6grenme kodunun 6n plana ¢iktgr gérilmustiir. Bu durum Z kusagr grencilerinin gbzlemci
degil uygulayict olmak istediklerinin bir yansimast niteliinde degetlendirilebilir. Her ne kadar egitim
sistemimizde Ogrenciyi merkeze almaya yonelik adimlar atidsa da katimciar egitimde 6gretmenin
yadsinamaz konumunu 6gretmen rolii kategorisi ile agiklamiglardir. Katidimedar nitelikli 6gretmenin
gerektiginde bir rehber, gerektiginde bir otorite ve gerektiginde bir arkadas olmasinin Z kusaginin
egitiminde 6nemli oldugu goriisiint vurgulamuslardir. Ozellikle saygr géstermeli kodu, yetiskinlerden temel
beklentisinin saygt gérmek oldugu bilinen Z kusaginin egitiminde énemli bir ifade olarak gérilmistiir.
Ayrica Z kusaginin ayrilmaz bir pargast olan teknolojinin fen derslerinin icinde olmasinin 6neminden
bahseden Sgretmenler, tim bunlarin yapilabilirlifinden egitim sisteminin eksiklerini sorumlu tutmuglardir.
Kalabalik siniflarin ve kaynaklara ulasmadaki zorluklarin yaninda 6gretmenlere teknoloji egitimi verilmeli
kodu dikkat ¢ekmektedir. Zira teknolojik bir neslin egiticilerinin, 6grencileriyle aynt dili konusmaya
ihtiyaglari vardir.

Onceki béliimde verilen 6grencilerin bu  konudaki goriislerine bagvurulan bulgular  birlikte
incelendiginde &grencilerle kodlama, gorsel hazitlama, teknoloji destegi gibi benzer ya da yerine
kullanilabilecek kodlar olusturduklar gérilmustiir. Ancak arastirmaya katilan on 6grencinin yedisi dersleri
deneyle 6grenmek istediklerini ifade ederken, 6gretmenlerden yalnizca biri deney ifadesini kullanmistur.
Genel olarak 6grencilerin  Sgretime dayall 6gretmenlerin ise egitime dayali kodlar olusturduklart
goriilmistiir. Ogrencilerin bilissel becerilerinin, dgretmenlerin ise 6grencilerinin daha ¢ok duyussal ve

sosyal yonlerinin gelisecegi bir fen egitimi istedikleri belirlenmistir.

4. SONUC ve TARTISMA
Bu aragtirmada Z kusagi grencilerine nasil bir fen egitimi verilmesi gerektigine iliskin 6grenci ve
Ogretmenlerin  gorisleri incelenmistir. Bu dogrultuda Z kusagt 6grencileri ile yapilan goriismeler

neticesinde Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde teknoloji merkezinde uygulamaya dayalt bir sistemle
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egitim almak istedikleri sonucuna ulasilmistir. Fen bilimleri derslerinin uygulamaya dayali 6gretimi tim
dinyada kabul gérmis bir 6gretidir (Ayas, Akdeniz & Cepni, 1994; Hofstein & Lunetta, 2004; Pekbay &
Kaptan, 2014; Singer, Hilton & Schweingruber, 2005; Tanik-Onal, 2017). Arastirmada 6grencilerin en stk
tekrarladiklart kodun deney kodu oldugu belirlenmistir. Alanyazinda bir¢ok arastirmada katitlimcilarin fen
bilimleri derslerini deney kavramiyla 6zdeslestirdikleri gorilmistiir. Balliel-Unal (2017) dérdiincii sinif
ogrencilerinin fen bilimleri algilarini belirlemek amactyla ylrittigi calismasinda dgrencilerin fen bilimleri
kavramini deney olarak yorumladiklart sonucuna ulagsmistir. Dénmez (2017) ortaokul dgrencilerinin fen
bilimlerine y6nelik metaforik algilarinda en ¢ok deney metaforunun kullanildigini ifade etmistir. Ayrica
deney uygulamalarinin fen bilimleri dersine yonelik tutum, basart ve motivasyon tzerindeki olumlu
etkilerinin oldugu pek cok arastirma verileriyle desteklenmektedir. Ornegin Yildiz (2010) deney
uygulamalarinin  probleme dayali 6grenme senaryolarnin  ¢éziimiinde kullandmasinin - 6grencilerin
akademik bagarisi tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasmustir. Hancer, Sensoy ve Yildirim (2003)
cagdas fen bilgisi 6gretiminin nasil olmast gerektigine iliskin yaptiklart degerlendirmelerde, 6grencilerin
Ozelliklerine, hazir bulunusluk dizeyine, sinif seviyesine ve sinifin fiziki kosullarina uygun, 6grenciyi
merkeze alan ve 6grencilerin etkin olmasint saglayan deneysel 6gretim yéntemlerinin tercih edilmesinin
gerekliligini ifade etmislerdir. Deney uygulamalar 6grencilerin mantik yiiriitme, aragtirma yapma, problem
¢6zme gibi yeteneklerinin yaninda el becerisi, gbzlem yetenegi, iletisim ve is bitligi becerilerinin gelisiminde
etkilidir (Ulugtnar, Cansaran & Karaca, 2004). Bu noktada alanyazin verilerine paralel olarak fen bilimleri
dersleri icin deney uygulamalarinin énemi vurgulanabilir.

Aragtirmada Z kusagt 6grencilerinin artirilmis gerceklik ve kodlama gibi yontemlerle gorselligin 6n
plana ctkacagr fen derslerini istedikleri belitflenmistir. Bu noktada Ogrencilerin, fen egitiminin teknoloji
icerikleri ile zenginlestirilmesine dair beklentileri oldugu séylenebilir. Karadogan (2019) Z toplumunun
egitiminde teknoloji ile zenginlestirilmis iceriklerin etkili olacagini savunmaktadir. Savas ve Karatas (2019)
7 kusaginin egitim-G6gretim ortamlarinin interaktif etkinliklerden bagimsiz olmamast gerektigini ifade
etmislerdir. Hanger, Sensoy ve Yidirim (2003) fen bilgisi 6gretim programinda teknolojik gelismelere

paralel olarak degisen uygulamalara yer verilmesi gerektiginin 6nemi vurgulamuglardir. Teknoloji
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merkezinde kullanilacak arag ve uygulamalarin fen bilimleri dersi tutum ve basarist Uzerine olumlu
etkilerinin oldugu bircok arastirma verileriyle desteklenmektedir (Eren, 2019; Kog, 2019; Yildirim, 2022).
Burada 6gretmenlerin teknoloji konusundaki bilgi, beceri ve yeterlilik diizeylerinin énemi vurgulanabilir.
Turkiye'de, 6gretmenlerin teknolojik yetetlikletinin, 21. ylzyilin gereksinimlerini karsilayacak diizeyde
olmadigt ve bu nedenle 6gretmen yeterliklerinin giincellenmesi gerektigi ifade edilebilir (Dag, 2016;
Ozgelik & Kurt, 2007; Tas, Ozel & Demirci, 2007).

Schlechty’nin (2001) vurguladigi gibi gliniimiiz egitimcileri; 6grencileri ve onlart motive eden unsurlari
herkesten daha iyi anlamalari gerekmektedir. Bu baglamda gorisleri alinan fen bilimleri 6gretmenlerinin Z
kusag1 6grencilerine fen egitiminin teknoloji destegini alarak yakin iliskiler icinde gérsel 6gelere yer verilen,
yaparak yagayarak Ogrenme ortamlart hazirlanmasi gerektigini diisindikleri sonucuna ulasimustir. Bu
noktada ginimiz Sgrencileri olan Z kusaginin teknoloji odakli yasaminin fen egitimi calismalariyla
bitiinlestirilmesinin 6énemi vurgulanabilir. Bunlarin yant sira arastirmaya katilan Sgretmenlerin 6gretme
merkezinden ziyade 6grenme merkezine iliskin kodlar olusturduklart sonucuna ulasimistir. Bir¢ok
aragtirmact geleneksel 6gretim yontemlerinin bu kusaga uymadigini (Halisdemir, 2015), 6gretmenlerin
onlarin duygularina yonelmeleri gerektigini (Erden-Ayhiin, 2013) ve pek ¢ok isi bir arada yapma
egilimlerine yonelik olan 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesi gerekliliginin (Taglibeyaz, 2019) 6nemini
vurgulamuglardir. Bu anlamda egitimciler, 6grencilerini ilgi ¢ekici bulacaklart ve bununla birlikte toplumun
ilerlemesi i¢in 6nemli olan bilgileri 6grenebilecekleri yeni yaklasimlara yonlendirmelidir.

Fen bilimleri, insanlik tarihi boyunca deneyimledigimiz, kesfettigimiz ve trettigimiz her geyin icinde
yer aldigi bir alandir. Bununla beraber ginliik yasantimizin hemen her alaninda karsimiza g¢ikan fen
bilimlerinin égrenilme siireci birgok zorlukla beraber yiiriitilmektedir. Ogretilecek kavramlarin fazla ders
saatinin az olmasi, soyut bilimsel kavramlarin coklugu, kalabalik siuflar, laboratuvar eksikligi, deney
malzemelerine ulasmadaki zorluklar, 6gretmenlerin  ¢ogunlukla geleneksel yontemleri kullanmasi,
ogrencilerin matematiksel ifade ve hesaplama becerilerindeki zayiflik, deneylerle ilgili yasanan givenlik
endisesi, 6grencilerin okuma ve grafik yorumlama becerilerindeki eksiklikler bu sorunlarin sadece birkagini

olusturmaktadir (Timur, Timur, Ozdemir & Sen, 2016). Dersin &grenimindeki bir¢ok zorlukla basa
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¢tkabilmek ve Z toplumunun ilgisini ¢ekebilmenin ortak yolu teknolojik uygulama ve araglardir. Bu
dogrultuda 6nemli goriilen 6neriler asagida verilmistir.

v' Maddi imkansizliklarin olusturdugu laboratuvar ve deney malzemelerindeki eksiklikler, sanal
laboratuvatlar Gizerinden sanal gerceklik uygulamalari ile giderilebilir.

v" Soyut kavramlar, zaman ve kalabalik siniflarin olumsuz etkileri artirilmis gerceklik uygulamalar ile
elverisli hale getirilebilir. MEB kitaplarina eklenecek gérsel ya da karekodlarla yalnizca akill
telefonlar kullanilarak AR uygulamalarina ulasilabilir.

v" Kodlama calismalart égrencilerin matematiksel hesaplama ve grafik yorumlama becerilerini
gelistirebilir.

V' Bireysel 6grenme yaklasimi ile cesitli teknolojileri kullanan &grenciler kendi 6grenmelerinden
sorumlu olabilirler.

v" Sosyal ortamlart birbirinden farkli olan 6zellikle kirsal ve kent okullart arasindaki farkliliklarin fen
egitimine yansimalarini ortaya koyacak farkli calismalar yapiabilir.

21. yuzyihn getirdigi hiz, teknoloji ve inovasyon kavramlarinin yaninda dogum araligi bu déneme
denk gelen Z kusaginin varhgt Toplum 5.0’ sekillenmesinde temel faktéri olusturmaktadir. Sonug olarak
21. ylzyiin insan yetkinliklerinin bir karsih@ niteliginde olan Z kusagi bireyler icin yenilik¢i fen egitimi
uygulamalarina ihtiya¢ duyuldugu belirlenmistir. Tirkiye’nin gelecek yiiziinii olusturacak olan Z kusag
bireyler icin bilim ve teknoloji egitimi ulusal kalkinmanin, kiiresel diinyada s6z sahibi olmanin ve yeniligin

semboli olmalidir.
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SCAMPER TEKNIGIYLE VERILEN CEVRE EGITiMi
SONRASI 48-68 AYLIK COCUKLARIN GERI
DONUSTURULEBILIR MALZERMELERDEN
MATERYAL URETIMi*

Duygu ARICI DOGAN - Saniye Selin DOGER? - Merve AST.AN? - Nurgiil OZAKSOY*
— Tugba NESE? — Esin TUCCAR®

OZET

Scamper teknigiyle verilen ¢evre egitimi sonrast 48-68 aylik cocuklarin geri dontsim farkindaligini belirlemek
amactyla yapilan arastirma 15 okul 6ncesi dénem ¢ocugu ile gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel ve nicel aragtirma
yontemlerinin bitlikte kullamildigt karma desen yonteminden yararlanidmustir. Veri toplama aract olarak “Demografik
Bilgi Formu” ve “Gérisme Formu” kullanilmistir. Calismanin sonucunda cevre ile ilgili okulda etkinlikler yapma
(p=,002; p<.05) ve geri déntisim sembolini tanima (p=,002; p<.05) sorularinda 6n test ve son testleri arasinda
anlaml fark oldugu; cocuklarin cogunun 6n test goriissmelerde geri doniisimii ¢Op olarak nitelendirirken, son test
goriismelerinde attk materyal ya da oyuncak olarak nitelendirenlerin sayisinin arttig belirlenmistir. Arastirma sonugclari
dogrultusunda okul 6ncesi dénem c¢ocuklarmna gesitli egitim yontemleri kullanilarak cevre, geri doniisim egitimi
verilmesi ve okul 6ncesi egitim programlarinin bu dogrultuda gelistirilmesi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, erken cocukluk, geri doniisiim, scamper, yonlendirilmis
beyin firtinast

PRODUCTION OF MATERIALS FROM RECYCLABLE
MATERIALS FOR CHILDREN AGED 48-68 MONTH
AFTER THE ENVIRONMENTAL EDUCATION GIVEN
WITH SCAMPER TECHNIQUE

ABSTRACT

The research was conducted to determine the recycling awareness of 48—68-month-old children of environmental
education given with the Scamper technique with 15 preschool children. A mixed design method, in which
qualitative and quantitative research methods are used together, was used in the research. "Demographic
Information Form" and "Interview Form" were used as data collection tools. As a result of the study, there was a
significant difference between the pre-test and post-tests in the questions about doing activities at school about the
environment (p=.002; p<.05) and recognizing the recycling symbol (p=.002; p<.05); while most of the children
described recycling as garbage in the pre-test interviews, it was determined that the number of those who described it
as waste material or toys in the post-test interviews increased. In line with the research result, it can be suggested that
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preschool children should be given environmental and recycling education by using various education methods and
that preschool education programs should be developed in this direction.

Keywords: environmental education, eatly childhood, recycle, scamper, directed brain
storming

1. GIRIS

Giniimiizde yagam alanlarinin yok olmaya baslamasi ve ¢evre sorunlarinin artmasiyla cevre egitimine
olan gereksinimde 6n plana ¢ikmaktadir (Giizelyurt ve Ozkan, 2018). Cevre egitimi, bireylerin cevreyle
ilgili bilgi diizeyinin arttirilmastyla bireyde cevreye yonelik kalict davranis degisikligi olusturmak olarak
tantmlanmaktadir  (Yaglikara, 2015). Cevre egitiminin asidl amaci, toplumu c¢evre konusunda
bilinglendirmek, bilgi ve becerilerini gelistirmek, aynt zamanda kalict davranislar sergilemelerine destek
olmak, cevreyli koruma, gelistirme gibi davranislar kazandirmaktuir (Dilli ve dig., 2018). Kisilerin aktif
katilimlarini saglamak cevre egitiminin temel hedefidir (Simgekli, 2004). Cevre egitimindeki en 6nemli
faktor cevre bilincini olusturmaktir (Demir ve Yalgin, 2014). Cevreye yonelik kalict davranig ve pozitif
tutumlarin olusmast ancak cevre egitimi ile gerceklesir (Giilay Ogelman ve Guingor, 2015). Okul 6ncesi
dénemde c¢evre egitiminin verilmesinin Oneminin bilinmesine ragmen c¢evre egitimi son yillarda
yayginlasmaya baslamistir (Giizelyurt ve Ozkan, 2018). Okul 6ncesi dénemde ¢evre egitiminin temel
unsurlari, cevreyi yakindan tanitma ve kuvvetli bir bag olusturmaktir (Giilay Ogelman ve Oznacar, 2010).

Okul 6ncesi dénem, cocuklarin psikososyal, zihinsel, fiziksel, motor ve dil gelisim alanlarinda hizla
gelistikleri bir dénemdir. Bu dénemde kazanilan temel becerilerin yamt sira ¢ocuklara ¢evre bilincinin
kazandirilmasinda da okul 6ncesi dénem olduk¢a 6nemlidir (Sénmez ve dig., 2022). Okul 6ncesi dénem
ogrencilerin  cevrelerini  kesfettikleri, c¢evrelerinde gozlemledikleri pek ¢ok seye dair cesitli fikirler
olusturmaya basladiklari stire¢ olarak degerlendirildiginde dénemin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.
(Demir ve Yalcin, 2014). Cocuklar okul 6ncesi dénemde verilecek ¢evre egitimi ile bir¢ok gelisimsel alanda
desteklenebilir. Actk alanda gerceklestirilen etkinlikler, dogada oynanan oyunlar cocuklarin bedensel ve
motor becerilerini destekledigi gibi ayni zamanda Sgrenmeleri igin bircok firsat sunarak bilissel ve dil
gelisimlerine de katk: saglayabilmektedir (Giilay Ogelman ve Giingér, 2015). Cevre egitiminin okul éncesi
dénemde verilmesi, cocuklarin erken yasta ¢evreye karst duyatlt ve bilingli yetiskinler olarak yetismelerini
saglamaktadir (Dilli ve dig., 2018). Arastirmalar okul 6ncesi dénemde olusturulan ¢evre bilincinin, ¢evreye
yonelik bilgi ve tutumlarin sonraki yillarda da cevreye karst olumlu davranis gelistirmede olduk¢a 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir (Demir ve Yalain, 2014). Bu baglamda okul o6ncesi dénemde
6gretmenler/uzmanlar tartisgma, rol oynama, gezi-gbzlem, proje, beyin firtinasi, yonlendirilmis beyin
firtinast, soru cevap ve problem ¢6zme gibi farkll yontemlerle ¢evre farkindalik egitimleri
gerceklestirmektedir (Yigitalp, 2014). Ornegin; okul 6ncesi kurumlarinda gergeklestirilen alan gezileri

etkinlikleri ¢ocuklarin yasadiklari ¢evreyi tanimalarina firsat saglamaktadir (Demir ve Yalcin, 2014).
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Yoénlendirilmis beyin firtinast teknigi olan Scamper teknigi de okul 6ncesi dénemde alternatif 6gretim
yontem ve teknikleri arasinda yer almaktadir.

Scamper Teknigi, cesitli sorular sayesinde cocuklarin farkli yollarla yaratict diiginmelerine destek
olmaktadir (Yagci, 2012). Scamper teknigi, yedi asamanin bas harflerinin Ingilizce kisaltmast ile ifade
edilmektedir. (SCAMPER) S: Substitude: Yer degistirme; C: Combine: Birlestirme; A: Adapt: Uyarlama; M:
Modify: Degistirme, kii¢tiltme; P: Put to other use: Diger kullanislarin yerine koyma; E: Eliminate: Yok
etme, ctkarma; R: Reverse: Tersine cevirme, yeniden dizenleme olarak tanimlanmaktadir (Yildiz Demirtas,
2021). Bu teknik cocuklarin problem ¢6zme becerilerini ve hayal gliclerinin gelismesini saglamaktadir
(Ozyaprak, 2016). Aynt zamanda cocuklar sorulara yanit ararken cevresindeki nesne ve maddelerin islevleri
hakkinda da bilgi sahibi olmaktadirlar (Yildirim ve Akman, 2020). Scamper teknigi ile verilen ¢evre egitimi
sayesinde cocuklarin duygu ve dustincelerini ifade etmelerine firsat sunuldugu icin ¢ocuklarin 6z giivenleri
de desteklenmektedir (Giizelyurt ve Ozkan, 2018). Scamper tekniginin okul 6ncesi gocuklar icin uygun
olup olmadiginin arastirildigi  ¢alismada; scamper tekniginin  ¢ocuklarin  Ozgiin - fikitlerinin
degerlendirmesine yardim eden, yeni fikirlerin ortaya c¢ikmasini saglayan, yaklasim ve problem ¢6zme
becerilerini gelistiren, alternatifleri gérme ve risk alma konusunda cesaretlendiren bir teknik oldugu
belirlenmistir  (Yildiz, 2003). Cevre egitimi farkindaliginin kazandirlmasinda scamper tekniginin
kullanilmasi ¢ocuklarin sorulara yanit ararken bir yandan da cevresindeki nesne veya maddelerin islevleri
hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglar. Aym zamanda beyin firtinasi yaparak nesneyi gelistirmesini ve
tzerinde degisiklikler yapmasint da saglamaktadir. Okul 6ncesi dénemde scamper teknigi ile verilen cevre
egitiminin diger yontemlere kiyasla daha etkin oldugu belitlenmistir (Yildirim ve Akman, 2020).

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin geri déntisim konusunda bilgi diizeylerinin siurh oldugu ve cevre
bilinci kazandirmada geri déntisim konusunda bilgilendirmenin en 6nemli unsur oldugu beliflenmistir
(Yasar ve dig.,, 2012). Bu dogrultuda arastirma kapsaminda 48-68 ayhk cocuklarin geri déntisim
farkindaligi saglamak amactyla scamper teknigi ile egitim verilmistir. Alan yazin incelendiginde son 10 yilda
okul éncesi dénem ¢ocuklarina gevre egitimi verilen ¢alismalarin (Erdogan ve dig., 2012; Gilay Ogelman,
2012; Tanriverdi, 2012; Oztiirk—Aynal, 2013; Yalgin, 2013; Giilay Ogelman ve Durkan, 2014; Ahi ve
Alisinanoglu, 2016; Aydin ve Aykag, 2016; Akbayrak ve Kuru Turasl, 2017; Dilli ve dig., 2018; Yilmaz ve
dig., 2020) sinirlt oldugu, arastirmacilarin elde ettigi sonuglar dogrultusunda Turkiye’de okul 6ncesi dénem
cocuklarina scamper teknigi ile verilen ¢evre egitiminin olmadigindan dolayt arastirmanin alan yazina
Ozgunlik acisindan katk: saglayacagi distiniilmektedir.

2. YONTEM
Bu arastirma scamper teknigi ile verilen cevre egitiminin 48-68 aylik cocuklardaki geri doniistim

farkindaligini belirlemek amaciyla yapilmustir.
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2.1. Aragtirmanin Modeli

Arastirmanin amact dogrultusunda karma aragtirma desenlerinden gémuli karma desen kullanilmistur.
Gomiild desende nitel ve nicel veri es zamanli ya da siralt olarak toplanir ve bir grup veri diger veri
grubuna destekleyici olur. Tkinci veri grubunun toplanmasinin nedeni, birincil veri grubunu desteklemek,
yeni bakis acilari saglamaktir. GOmilii desende arastirmact nitel bir desen igerisine nicel bir destek veya
nicel desen icerisine nitel bir destek sunmalidir. Gomiili desendeki destekleyici dayanagin bitin tasarimi
cesitli yonlerden giiclendirmesi gerekmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu c¢alismanin nicel
kisminda deneysel desenlerden tek grup 6n test- son test desen kullanilirken nitel kisminda fenomenoloji
kullanmigtir.

Nicel verilerin analizinde tek gruplu 6n test-son test modelinde belitlenen bir gruba bagimsiz
degisken uygulanarak gerceklestirilen uygulamanin 6ncesi ve sonrast puanlari degerlendirilir. Béylece
calisma grubunun 6lcekten aldiklari 6n test ve son test puanlarinin ortalamalart arasinda anlaml farkhilik
olup olmadig1 incelenerek bu fark anlamli ise uygulamanin etkili oldugu kabul edilir (Uyang6r ve Dikkartin,
2009).

Aragtirmanin nitel bélimiinde ise verilerin elde edilmesi ve ¢6zimlenmesi asamasinda fenomenoloji
deseninden yararlanilmistir. Fenomenoloji; ¢calisma grubunun deneyimleri ile iligkili derinlemesine arastirma
yapmayt saglayan bir desendir (Wertz, 2005). Kisaca deneyimlerin algl, davranig, anlam ve derinliginin
betimlenmesini temsil eder. Bu aragtirmada da fenomenoloji kullanilmasinin temel amaci, 48-68 aylik
cocuklarin scamper teknigi ile verilen cevre egitimiyle geri dontisim farkindaliklarini ortaya koyabilmek
i¢in derinlemesine inceleme ve konuyla ilgili deneyimlerini ortaya ¢ikarmaktir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 48-68 aylik cocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin rneklemini ise 48-68 aylik,
calismaya katilmast yasal vasisi tarafindan onam alinan, Istanbul’da 6zel bir anaokuluna devam eden 15
cocuk olusturmaktadir. Orneklem igin seckisiz olmayan 6rnekleme yéntemlerinden uygun 6rnekleme
yontemi kullamlmistir. Uygun Ornekleme; glvenilirlik, zaman ve parasal acidan en uygun olan ve
arastirmaya gonilld katilimeiarin secildigi 6rnekleme yontemidir (Kog¢-Basaran, 2017).

2.3. Veri Toplama Araglar1

Veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan Demografik Bilgi Formu ve Goriisme
Formu kullanilmistir. Demografik Bilgi Formunda; yas, cinsiyet, anne-baba &grenim durumu  gibi
demografik bilgilere yonelik sorular bulunmaktadir. Gérisme Formu ise gevre bilgisine yonelik dokuz
nicel, bes nitel sorudan olugsmaktadir. Gériisme Formu’nun son hali i¢ uzman gérisi dogrultusunda elde
edilmistir.

2.4. Veri Toplama Siiregleri
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Aragtirma  TUBITAK 2209-A 2021/1 Lisans Ogrencileri Destekleme Projeleri kapsaminda
desteklenmeye  hak  kazanmustir.  Arastirmanin  yuritilebilmesi  icin  6ncelikle, Etik  Kurul
Kootdinatorliginden 17/12/2021 tarih ve 2021/64-17 karar sayist ile etik kurul izni alinmistir.

Arastirma, 2021-2022 Egitim-Ogretim déneminde 6zel bir anaokulunda gerceklestirilmistir. Veri
toplama islemlerinin ylrttilmesi icin 6rneklem dogrultusunda arastirmanin yuritilecegi okul 6ncesi egitim
kurumundan ve ¢alismaya katilan ¢ocuklarin yasal vasilerinden gerekli izinler alinarak veri toplama siireci
baslatilmistir. Scamper teknigi ile planlanan etkinlikler 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programs’nin genel
cercevesi (MEB, 2013) ve yapilan detayli alan arastirmast dogrultusunda gerceklestirilmistir. Tki uzman okul
oncesi 6gretmeninin gérisii dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin son hali elde edilmis ve uygulanmustur.
Etkinliklerin ¢ogunlugunun dogal gbzlem ve siuf dist ortamlarda gerceklestirilmesine ve aile katihiminin
dahil edilmesine 6zen gosterilmistir.

Etkinlikler 4 haftada bir giin 2 saat seklinde yirttilmistar. Etkinliklerden 2 hafta 6nce 6n test
uygulamalari, 2 hafta sonra da son test uygulamalar yapilmistir. Hazirlanan egitim programi dogrultusunda
4 hafta strecinde ¢ocuklarin aileleri ile topladiklart geri donustiirtilebilir materyalleri okula getirmeleri
istenmis ve bu materyalleri kullanarak yeni bir materyal ortaya koymalari beklenmistir. Etkinlik sonucunda
olusturduklar Grtinlerden (araba, robot vb.) sergi gerceklestirilmistir (Resim1).

Resim 1: Geri Déndstiiriilebilir Materyallerden Hazirlanan Uriinler Sergisi

2.5. Verilerin Analizi

Veri analizi i¢in SPSS paket programi kullanilmistir. Veriler analiz edilmeden 6nce dagilimi kontrol
edilerek carpikhigin -1,018, basikligin ise -2,094 oldugu gérilmiistiir. Degerlerin -1 ile +1 arasinda olmast
normal dagilim seklinde yorumlanir ancak elde edilen bu degerlere gore calisma verileri normal dagilim
gostermemektedir (Buytikoztirk, 2019). Elde edilen verilerin etkinliklerle gerceklestirilen cevre egitimi

oncesi ve sonrast farklidiklarint belirlemek icin Wilcoxon Testi kullanilmustir.
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Calismanin nitel kisminda veri analizinde betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmistir. Betimsel ve
icerik analizinde kodlar olusturularak olusturulan kodlar Gzerinden temalar ortaya ctkar. Bu arastirmada
oncelikle toplanan veriler yazili ortama aktarilmistir. Sonrasinda ayrt ayri her arastirmact tarafindan analiz
i¢in hazirlanan veri seti detayl sekilde okunarak genel kodlar ortaya ¢ikarilmistir. Ortaya ¢ikan veri setinde
once elde edilen kodlardan farkli bir kod ortaya ¢tkmissa ekleme yapdmistir. Elde edilen kodlar ¢alisgmanin
bulgular kisminda yer alan temalar ve agtklamalar icin temel olusturmaktadir (Creswell, 2013). Ug alan
uzmani tarafindan kodlarin olusturulmasi istenmis ve arastirmacilar ile uzmanlarin olusturmus oldugu
kodlar dogrultusunda tartisilarak goriis birligi saglanmus, kodlarin son hali elde edilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmaya 48-68 aylik toplam 15 c¢ocuk katilmustir. Arastirmaya katilan cocuklarin 6’st kiz, 9u
erkektir. Arastirmaya katilan cocuklarin annelerinin %713,3’t ilkokul, %26,7’si lise, %601 lisans; babalarinin
ise %20’si ilkokul, %040’lise, %401 lisans mezunu oldugu belitlenmistir.

Gortisme Formu araciligiyla elde edilen 6n test bulgulart Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Gérisme formu 6n test frekanslar

Evet Hayir Bilmiyorum

n % n % n %
S1 4 26,7 8 53,3 3 20
S2 9 60 5 33,3 1 6,7
S3 12 80 2 13,3 1 6,7
S4 4 26,7 3 20 8 53,3
S5 11 73,3 3 20 1 6,7
S6 12 80 1 6,7 2 13,3
S7 14 93,3 1 6,7 - l
S8 10 66,7 5 333 - -
S9 9 60 5 33,3 1 6,7

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin “Cevre ile ilgili etkinlikler yapar misiniz? (S1)” sorusuna %53,3’0 hayr,
“Kullanilmis kagit, karton gibi maddeler tekrar kullanidabilir mi?(S2)” sorusuna %060t evet, “Atiklar
dogadaki canlildara zarar verir mi?(S3)” sorusuna %801 evet, “Geri doniigim sembolinii taniyor
musun?(S4)” sorusuna %>53,3’t bilmiyorum, “Geri dénisim sézcligini daha 6nce duydun mu?(S5)”
sorusuna %73,3’0 evet, “Cevrende geri dontstim kutulart var mi?(S6)” sorusuna %801 evet, “Arkadaslarint
yere ¢Op atmamalart konusunda uyariyor musun?(S7)” sorusuna %93,3’i evet, “Evinin veya okulunun
etraft sence temiz mi?(S8)” sorusuna %066,7’si evet, “Evdeki su siseleri veya bos kutulart degerlendirir
misin?(89)” sorusuna %060t evet cevabint vermistir.
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Tablo 2: Gorusme formu son test frekanslart

Evet Hayir Bilmiyorum

n % n % n %
S1 15 100 - - - -
S2 14 93,3 - - 1 6,7
S3 15 100 - - - B
S4 15 100 - - - -
S5 15 100 - - - -
S6 14 93,3 1 6,7 - -
S7 15 100 - - - B
S8 13 86,7 2 13,3 - -
S9 11 73,3 3 20 1 6,7

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin “Cevre ile ilgili etkinlikler yapar misiniz? (§1)” sorusuna %100’4 evet,
“Kullanilmis kagit, karton gibi maddeler tekrar kullanilabilir mi? (S2)” sorusuna %93,3’t evet, “Atiklar
dogadaki canlilara zarar verir mi? (53)” sorusuna %1001 evet, “Geri déntsim sembolini tantyor musun?
(84)” sorusuna %1000 evet, “Geri dénisim sézciigiini daha 6énce duydun mu? (S5)” sorusuna %100’
evet, “Cevrende geri déniigim kutulart var mu? (S6)” sorusuna %93,3’t evet, “Arkadaslarint yere ¢6p
atmamalart konusunda uyariyor musun?(S7)” sorusuna %100’t evet, “Evinin veya okulunun etrafi sence
temiz mi?S(8)” sorusuna %86,7’si evet, “Evdeki su siseleri veya bos kutulari degerlendirir misin?(S9)”
sorusuna %73,3’t evet cevabini vermistir.

Tablo 3: On test son test sonuclarinin karsilastirilmast

s1 S2 S3 S4 S5 S6 s7 S8 9
z 3,07 223 1,63 3,07 1,89 1,30 -1,00 1,73 513
P ,002 025 102,002 1059 194 317 083 1608

Arastirmada scamper teknigi ile ¢evre egitiminin c¢alismaya katilan gocuklarin cevre ile ilgili okulda
etkinlikler yapma (p=,002; p<.05) ve geri dénlisim sembolint tanima (p=,002; p<.05) sorularinda 6n test
ve son testleri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir.

Tablo 4: Cocuklarin gevre ile ilgili gérisleri

Ana Tema: Cevreni korumak igin neler yaptiklarina dair diigtinceleri
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On test Son test
Alt Temalar N Alt Temalar N
Copleri K1, K2, K5, K6, K7, K8, K9, K10, | Copleri K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10,
atmam K11, K12, K13, K14, K15 toplarim K11, K12, K14, K15
Bilmiyorum K3, K4 Diger K8, K13 (Kapaklart toplarim, maske
takarim)

Ana Tema: Dogadaki plastik sise, kapak, pipet gibi maddeleri tekrar kullanimina dair diisiinceleri

On test Son test
Alt Temalar N Alt Temalar N
Bilmiyorum K3, K4, K5, K6, K9, K11, K13, K14, | Etkinlik, K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K15 Oyuncak K10, K11, K12, K13, K14, K15
Oyuncak K1, K2, K7, K8, K10, K12

Ana Tema: Coplerin kimse tarafindan toplanmamasina dair diigiinceleri

On test Son test

Alt Temalar N Alt Temalar N

Canlilar zarar K1, K2, K5, K12, K13
gorir Doga kirlenir K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

Doga kirlenir K3, K4, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K10, K11, K12, K13, K14, K15
K14, K15

Ana Tema: Geri doniisiime dair diigiinceleri

On test Son test
Alt Temalar N Alt Temalar N
Atk K1, K3, K4 Atk K3, K4, Ko, K8, K11, K12, K13
materyaller materyaller
Cop K2, K5, K6, K8, K9, K10, K11, K13, | Cop K2, K7, K10, K15
K14, K15
Diger K7, K12 (Palyaco, Oyuncak) Oyuncak K1, K5, K9, K14

Ana Tema: Geri doniigiime atilan kagit, karton gibi malzemelere ne olduguna dair diisiinceleri

On test Son test

Alt Temalar N Alt Temalar N

Geri doniisiir K1, K2, K8, K11 Geri donusir K1, K2, K3, K5, K6, K7, K8, K9, K11,
K12, K14, K15

Gope gider K3, K4, K5, K10, K13 Cope gider K4, K13
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Opyuncak K6, K7, K9, K12, K14, K15, Oyuncak K10, K14

Arastirmaya katllan 48-68 aylik cocuklara cevrelerini korumak icin neler yaptiklarina dair 6n test
gorismelerinde K2 “Yerlere ¢op atmpyornz” K10 “Denige ¢ip atmayiz”, K12 “Sigara igilmemelidiy” yanitlarint
vermislerdir. Son test gérusmelerinde ise K2 “Copleri ¢op kutusuna atryorum”, K8 “Kapaklar: topluyorum’”
yanitlarint vermistir.

Katiimcilar 6n test gorismelerinde cevrelerindeki plastik sise, kapak gibi geri donistirilebilir
materyallerin tekrar kullanumu ile ilgili K7 “Pabyao yapardms”, K14 “Bilmiyorum ne yapilr ki ¢ope atardm’”
seklinde distncelerini ifade etmislerdir. Son test goriismelerinde ise K2 “Ugaklar yapardin?”, K8 “Robot
etkinlik yaparm”, K14 “Roket yaparm?” seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklar ¢pleri kimse toplamazsa neler olabilecegi ile ilgili diisiincelerini 6n
test gorismelerinde K1 “Canlilar zarar goriir’, K4 “Bizim diinyamz, ¢ip olur, ¢ok kirli olur”, K13 “Kayar diiseriz
muz kabnklarmdan” yanitlarint vermistir. Son test goriismelerinde ise K5 “Cevremiz kirlenir”, K8 “Mikrop
korona olnr hastalaniriz’, K12 “Diinya kirlenir iigiiliirig” seklinde yanit vermigtir.

On test goriismelerinde geri déniisim denildiginde; K2 “Cip arabasy, ¢ip kovas?”, K8 “Cipleri
toplamak”, K12 “Qyuncak” olarak akillarina geldigini ifade etmistir. Son test gérismelerinde ise K1 “Robot,
geri doniigiim arabalar?’, K6 “Geri dondigiim kutusu”, K12 “Cam, plastik, metal buniar geri dondigiir” seklinde ifade
etmislerdir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin kagit, plastik gibi geri déntsim kutusuna atilan materyallere neler
olacagy ile ilgili olarak 6n testte K1 “Yeni olurlar”, K8 “Diniistiirme makinasma gidiyor”, K15 “Oyuncak ayuik
olur” seklinde ifade ederken; son testte ise K2 “Yine eskisi gibi temiz olur”, K8 ““Lemiz olurlar, bigde onlar: okula
getirip etkinlif yapariz”’, K14 “Yenilenirler” seklinde ifade etmislerdir.

4. SONUC ve TARTISMA

Bu calisgma scamper teknigi ile verilen gevre egitimi sonrast 48-68 aylik cocuklardaki geri doniistim
farkindaligini incelemek amaci ile yapimistir. Cevre egitimi konusunda bir¢ok arastirma gerceklestirilmis ve
son yillarda Uzerinde sik¢a durulan konulardan biti olmustur. Okul 6ncesi donemde verilen cevre
egitiminin 6nemi de bir¢ok calismada vurgulanmaktadir. Bu bélimde calismadan elde edilen bulgular
literattirdeki calismalarla tartistmistir.

Calismanin bulgulart incelendiginde scamper teknigi ile verilen ¢evre egitiminin ¢alisma grubunun
cevre ile ilgili okulda etkinlikler yapma (p=,002; p<.05) ve geri déniisim semboliinii tanima (p=,002;
p<.05) sorularinda 6n test ve son testleri arasinda anlamlt fark oldugu belirlenmistir. Buna gére scamper
teknigi ile verilen c¢evre egitiminin okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin cevre ile ilgili etkinliklere ve geri

doéntsim sembolini tanimaya yonelik farkindalik kazanmalarinda etkili oldugu séylenebilir. Scamper
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tekniginde secilen bir materyalin degistirilmesi ve farklilagtirilmasi saglanarak, yonlendirilen sorularla
kisinin daha 6nce disinmedigi sekilde distinmesi saglanir. Béylece yaratict diisinme becerisi gelisir ve
farklt perspektiflerden bakabilmeyi 6grenir (Yildiz ve Israel, 2002). Bu baglamda degertlendirildiginde cevre
egitiminin scamper teknigiyle gerceklestirilmesinin de ¢ocuklarda geri dénistime yonelik farkli bakis agisi
gelistirmede ve yaratici ¢evre etkinlikleri gerceklestirmelerinde 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Scamper
teknigi ile ¢evre egitimi verilen calismalarin alan yazinda olmadigr fakat farkli yontemlerle ¢evre egitimine
yonelik calismalarin gerceklestigi goriilmektedir. Ornegin; Sungurtekin (2011) miizik araciligt ile okul
oncesi ve okul déneminde geri déniisime yonelik egitim gerceklestirmis ve ¢alisma sonucunda ¢ocuklarda
cevreye karst olumlu tutum ve davranis kazanimi oldugu ortaya ctkmistir. Yine benzer sekilde Oztap ve
Bartan’in (2019) arttk materyaller ile yapilan sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin geri déntstim farkindalik
diizeylerine etkisini inceledikleri ¢alismalarinda okul 6ncesi ddnem ¢ocuklarinin sanat etkinlikleri araciligi
ile geri déntsim farkindaligt kazandiklart ortaya ¢ikmustir. Bu calismada da egitim 6ncesine gore egitim
sonrasinda ¢ocuklarin cevaplarinda olumlu yoénde degisim olmasinda scamper tekniginin etkili oldugu
diustnilmektedir.

Cocuklarin cevrelerine karst saglikli davranis kazanmast ve olumlu tutuma sahip olmasinda okul
oncesi dénem oldukca 6nemlidir ¢linkii bu dénemde kazanilan davranis ve tutumlar ileriki yasantinin
yapitaglarint olusturmaktadir. (Yasar ve dig., 2012; Smith, 2001). Bu sav1 destekleyici olarak Ilhan ve dig.,
(2017) calismalarinda okul Oncesi egitimi alan &grencilerin almayanlara gbre cevresel farkindahk ve
tutumlarinin daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Verimli ve kalict 6grenme igin okul 6ncesi dénemde
cocuklara yasantilart yoluyla 6grenme firsatt sunulmasi 6nemlidir (Aydin ve Aykag, 2016). Onur ve dig.,
(2016) atik kagit degerlendirme bilincini ¢ocuklara kazandirmak i¢in kullanilmis kagitlart tekrar kullanmayla
ilgili uygulamalt bir c¢alisma gerceklestirmisler ve olumlu yonde degisimler goézlemlemislerdir.
Gergeklestirdikleri ¢alisma sonucunda geri doniisim temali verilen egitim igeriklerinin uygulamaya
dayanmasi gerektigi sonucuna ulasmuglardir. Yapilan calismada da scamper teknigi ile verilen cevre
egitiminin ¢ocuklarin geri dénistim farkindaliginda yaratict disiinme becerilerinin gelismesi ve kendi
deneyimledikleri ile 6grenmelerine firsat saglamasi agistndan anlaml sonuglar elde edildigi s6ylenebilir.

Cocuklarin gevre ile ilgili goriislerinden elde edilen 6n test ve son test gérismeleri sonucunda
cevrelerini korumak igin yerlere ¢6p atmadiklari belitlenmistir. On test gorismeleri sonucunda
cevrelerindeki plastik sise, kapak gibi geri doéntstirilebilir materyallerin tekrar kullanimi konusunda
cocuklarin ¢ogunlugunun bilgi sahibi olmadigi egitim sonrast gerceklestirilen son test goriismeleri
sonucunda ise cogunlugunun bu materyallerle etkinlik ya da oyuncak yapabilecegini aktardig:
goriilmektedir. Copleri toplamadiklarinda da genel olarak cocuklar canlilarin ve doganin zarar gorecegini
ifade etmistir. Ayrica ¢ocuklarin ¢ogu 6n test goriismelerde geri dontisiimu ¢Op olarak nitelendirirken, son

test sonrasinda attk materyal ya da oyuncak olarak nitelendirenlerin sayisinin arttit ortaya ctkmustir.
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Nikolaeva (2008) cocuklari geri déntisim konusunda bilgilendirmedikce ve énemini aktarmadik¢a dogru
tutum ve davranislarda bulunmalarini beklemenin uygun olmadigint aktarmistir. Bu calisma sonucunda da
geri dontstime atilan kagit, karton gibi malzemelere neler oldugunu da 6n test sonuglarinda ¢ocuklarin ¢ok
azinin geri donistigini ifade ederken cevre egitimi sonrasinda gerceklestirilen son test goriismeleri
sonucunda c¢ocuklarin cogunlugunun bu malzemelerin geri déntstigini soyledigi ortaya citkmustir.
Akbayrak ve Kuru Turagl’'nin (2017) ¢aligmalarinda ise ¢ocuklarin geri donistim konusunda 6n test
sonugclarinda oldukea disiik puan aldiklarini, oyun temelli ¢evre etkinliklerinin ¢ocuklarin geri déniisim
konusundaki farkindaliklarini gelistirdigi sonucuna ulasmuslardir. Arastirma sonucundan farkhi olarak
Yimaz ve dig., (2020), dogal ortamda verdikleri dort haftalik ¢evre egitiminin okul éncesi dénemde
cocuklarin tiiketim ve yagam aligkanliklarinda, ¢evreye karst olan tutumlarinda, cevreyi koruma ve geri
doniigim alanlarinda etkisinin olmadigint aktarmislardir. Literatiirde cevre ve geri dénisiime yonelik
gerceklestirilen ¢alisma bulgulart ve bu ¢alismanin sonugclart farklilik géstermektedir fakat bunun nedeninin
okullarda geri doniisim etkinliklerinin yapilip yapilmamasi, geri dénisim kutulart olup olmamast,
Ogretmenlerin  etkinliklere yer verip vermemesi ve ailelerin bilgi diizeyleri ile ilgili olabilecegi
disiintlmektedir (Onur ve dig., 2016; Palmer ve dig., 2003). Gergeklestirilen ¢alismalar egitim programinin
iceriginin (Palmer ve dig., 2003), 6gretmenlerin ¢evre ile ilgili etkinliklere yeterli zaman ayirmamasinin
(Yasar ve dig., 2012) cocuklarin cevre ile ilgili farkindahk dizeylerinde etkili oldugunu ortaya c¢tkarmistir.
CGalisma sonuglar1 degerlendirildiginde 6n test-son test puanlari arasinda anlamb farklilk olmasinda
Ogretmenlerin cevre ile ilgili farkindalik dizeyleri, etkinliklerde ¢evre egitimine yer verme durumlar ve
cocuklarin ailelerinin de duyarhhk ve farkindaliklar ile iligkili olabilecegi de diistiniilmektedir. Sonug olarak
bu caligmada scamper teknigiyle verilen ¢evre egitiminin ¢ocuklarin ¢evreyle ilgili gérislerini olumlu yénde
etkiledigi ve geri dontstime yonelik farkindalik olusturdugunu sdyleyebiliriz.
4.1. Oneriler

Igerisinde yasadigimiz gevre son donemlerde sanayilesmenin artmast, carpik kentlesmenin hizlanmast,
kontrolsiiz ve bilingsiz tiketim gibi nedenlerle giderek yasanilmasi zor bir hale gelmektedir. Bu yiizden
gevre bilinci  saglamak, geri doéntsim farkindah@ kazanmak ve tiketimin kontrolli sekilde
gerceklesmesinin 6nemi gin gegtikee artmaktadir. Okul 6ncesi dénem de ¢evre egitimi verilmesi ve
kalicthiginin saglanmast igin oldukca 6nemli bir dénem olarak gérilmektedir. Bu acidan okul 6ncesi
dénemde verilecek ¢evreye yonelik egitimlerin ileriki yillarda da ¢evre bilinci yitksek, duyarldik sahibi ve
bilingsiz tiiketimden uzak bir birey olmada 6nemli bir yere sahiptir.

Cevre bilinci olusturmak geri doéntsim farkindaligr ile dogrudan iliskilidir. Bu durum dikkate
alindiginda cevre egitimlerinin arttirilmast ve bu yolla ¢ocuklara geri déntisiim bilinci asilanmast ve

gelistirilmesi  6nerilmektedir. Bu siirecte de Ogretmenler/uzmanlar ve ailelere ¢esitli sorumluluklar
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dismektedir. Aileler cocuklarin egitiminde 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle gretmenler ve aileler
koordine sekilde ¢evre egitimlerine yonelik farkls etkinlik ya da organizasyonlarda bir araya gelebilir. Ayrica
okul Oncesi Ogretmenlerinin bu konularda bilgi sahibi olmast ve kendini gelistirmeye acitk olmast
gerekmektedir. Gunlik akis icerisinde programlarina cevre farkindaligt ya da geri déntisim gibi temalart
dahil ederek farkli 6grenme yontemleri ile ¢ocuklara bu bilinci kazandirabilitler. Ailelerin ¢ocuklart ile hafta
sonu etkinliklere cevre, geri donistim gibi konulart dahil etmeleri ¢ocuklarin farkindalik kazanmalarint
saglayabilir.

Bu calisma 48-68 aylik ¢ocuklar ile gerceklestirilmistir ancak farkli calismalarda Srnekleme aile ve

6gretmenler eklenebilir ya da farkli yas gruplari ile deneysel ve boylamsal ¢aligmalar yapilabilir.

KAYNAKCA

Ahi, B., & Alisinanoglu, F. (2016). Okul 6ncesi egitim programina kaynagtirilan ¢evre egitimi programinin
cocuklarin “cevre” kavrami hakkinda zihinsel model gelisimine etkisi. Kafkas Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitist Dergisi, 18, 305-329. https://doi.org/10.9775/kausbed.2016.016

Akbayrak, N., & Kuru Turasl, N. (2017). Oyun temelli gevre etkinliklerinin okul éncesi ¢ocuklarin
cevresel farkindaliklarina etkisinin incelenmesi. Erken Cocukluk Calismalart Dergisi, 1(2), 239-258.

Aktas, D. (2021). “Geri déntisim” konusunun temel kavramlarina yonelik ortaokul 5. stuf égrencilerinin
biligsel yapilarinin incelenmesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Uludag Universitesi]. YOK
Ulusal Tez Merkezi.

Aydin, O., & Aykag, N. (2016). Yaratici drama yéntemi ile verilen egitimin okul éncesi 6grencilerinin cevre
farkindaligina etkisi. Yaratict Drama Dergisi, 11(1), 1-16.

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri. Biitiin, M. ve Demir, SB. Cev. (Eds.). Istanbul: Siyasal
Kitapevi.

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2011). Designing and conducting mixed methods research (2. Baskz).
London: Sage Publications Ltd.

Demir, E., & Yalcin, H. (2014). Tturkiye’de ¢evre egitimi. Tiirk Bilimsel Derlemeler Dergisi, (2), 7-18.

Dilli, R., Bapoglu Diimenci, S. S., & Turgut Kesebir, G. (2018). Miizede ¢evre egitimi kapsaminda okul
Oncesi dénemi g¢ocuklarina yenilebilir enerji kaynaklarinin anlatilmast. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 17(606), 421-432

Erdogan, M., Bahar, M., Ozel, R., Erdas, E., & Usak, M. (2012). Environmental education in 2002 and
2006 early childhood curriculum. Educational Sciences: Theory & Practice - Special Issue, 3259-
3272.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate research in education.
USA: McGraw-Hill Companies Inc.

Giilay Ogelman, H. (2012). Teaching preschool children about nature: A project to provide soil education
for children in Turkey. Early Childhood Education Journal, 40, 177-185.

Giilay Ogelman, H., & Durkan, N. (2014). Toprakla bulusan ¢ocuklar: Kiiciik cocuklar icin toprak egitimi
projesinin etkililigi. Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 7 (31), 632638

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 6/ Sayt 2, 2023


https://doi.org/10.9775/kausbed.2016.016

Scamper Teknigiyle Verilen Cevre Egitimi Sonrast 48-68 Aylik Cocuklarin Geri Déntistiirtilebilir
Malzemelerden Materyal Uretimi

Gilay Ogelman, H., & Giingor, H. (2015). Turkiye’deki okul 6ncesi dénem ¢evre egitimi ¢alismalarinin
incelenmesi: 2000-2014 yillart arasindaki tezlerin ve makalelerin incelenmesi. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(32), 180-194.

Giilay Ogelman, H., & Oznacar, M. D. (2010). Okul 6ncesi dénem ¢ocuklart icin ¢evre egitimi etkinlikleri.
Egiten Kitap: Ankara

Giizelyurt, T., & Ozkan, O. (2018). Okul 6éncesi 6gretmenlerinin okul éncesi donemde ¢evre egitimine
iliskin gorisleri: durum calismast. Electronic Turkish Studies, 13(11).

Ilhan, N., Dogan, Y., & Tosun, C. (2017). The Investigation of first grade students' knowledge, awareness
and attitudes about recycling. International Online Journal of Educational Sciences, 9(1), 174-190.

Kog Basaran, Y. (2017). Sosyal bilimlerde 6rnekleme kurami. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 47, 48
MEB, (2013). Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: Meb Basimevi

Mills, G. E. & Gay, L. R. (2016). Educational research: competencies for analysis and applications. (11.
Baski) USA: Pearson Education.

Nikolaeva, S. (2008). The ecological education of pre-school children. Russian Education & Society, 50(3),
04-72.

Onur, A., Caglar, A., & Salman, M. (2016). Okul6ncesi ¢ocuklarda atik kagitlarin degerlendirilmesi ve
cevre bilincinin kazandirilmasi. Kastamonu Education Journal, 24(5), 2457-2468.

Oztap, R., & Bartan, M. (2019). Okul 6ncesi egitimde artik materyaller ile yapilan sanat etkinliklerinin
cocuklarin geri doniisim farkindalik diizeylerine etkisinin incelenmesi. Usak Universitesi Egitim
Arastirmalart Dergisi, 5(3), 64-87.

Oztiirk Aynal, S. (2013). Haydi ¢ocuklar dogaya ve bahgelere aciliyoruz: Mekan dist egitim Isveg’ten
ornekler. International Journal of Social Science, 6 (1), 371-384.

Ozyaprak, M. (2016). Yaratict diisiinme egitimi: Scamper 6rnegi. Journal of Gifted Education and
Creativity, 3(1), 67-81.

Palmer, J. A., Grodzinska-Jurczak, M., & Suggate ]. (2003). Thinking about waste: Development of
English and Polish children's understanding of concepts related to waste management. European
Early Childhood Education Research Journal, 11(2), 117-139.

Smith, A. (2001). Early childhood: A wonderful time for science learning. Australian Primary & Junior
Journal, 17 (2), 52-55.

Sénmez, D., Hastiirk, H. G., & Balliel Unal B. (2022). Tiirkiye’de egitim ve §gretim alaninda ¢evre egitimi
ile ilgili doktora tezlerinin incelenmesi. Journal of History School, 56, 298-321.

Simsekli, Y. (2004). Cevre bilincinin gelistiriimesine yonelik c¢evre egitimi etkinliklerine ilkégretim
okullarinin duyarliligi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 83-92.

Tanriverdi, O. (2012). Yaratict drama yontemi ile verilen egitimin okul 6ncesi 6grencilerinin farkindaligina
etkisi. [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Mugla Sitki Kogman Universitesi.

Uyangor, S. M. & Dikkartin, F. T. (2009). 4MAT &gretim modelinin Sgrencilerin erisileri ve 6grenme
stillerine etkisi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 3(2), 178-
194.

Wertz, F. J. (2005). Phenomenological research methods for counseling psychology. Journal of Counseling
Psychology, 52(2), 167-177. d0i:10.1037/0022- 0167.52.2.167

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 6/ Sayt 2, 2023



Duygu Arict Dogan, Saniye Selin Déger, Merve Aslan, Nurgiil Ozaksoy, Tugba Nese, Esin Tiiccar

Yagct, E. (2012). Yonlendirilmis beyin firtinast teknigi: scamper konusunda veli gérisleri Uzerine bir
calisma. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43(43).

Yaglikara, S. (2015). Okuloncesi dénem ¢ocuklarina ¢evre bilinci kazandirmada fen ve doga etkinliklerinin
etkileri konusunda égretmen goriisleri. [Yayimlanmamis doktora tezi, Anadolu Universitesi]. YOK
Ulusal Tez Merkezi.

Yalcin, B. (2013). Dogal ¢evreyi koruma programinin okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin cevreye yonelik
tutumlarina olan etkileri: Canakkale il 6rnegi. [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Canakkale 18
Mart Universitesi.

Yasar, M. C., Inal, G., Kaya, U. U., & Uyanik, O. (2012). Cocuk géziiyle tabiat anaya geri déniis. Egitim ve
Ogretim Arastirmalart Dergisi, 1(2), 30-40.

Yildirim, A., & Akman, B. (2020). Yaratict problem ¢6zme etkinliklerinin okul 6éncesi dénem ¢ocuklarinin
yaratictigina etkisi. Anadolu Journal of Educational Sciences International, 10(1), 399-431.

Yildiz Demirtas, V. (2021). Yaratict ve Farklt Diisinmeye Giden Yol: Scamper. Egiten Kitap, Ankara.

Yildiz, V. (2003). Cocuklarin yaraticthigini gelistirmede alternatif bir yol: SCAMPER. Children Monthly
Mother Father Educator Magazine/Coluk Cocuk Aylik Anne Baba Egitimei Dergisi, 24, 16-19.

Yildiz, V. & Israel, E. (2002). Yaraticihgt gelistirmede bir yol: SCAMPER. Yasadikea Egitim, 74-75.

Yilmaz, S., Yilmaz Bolat, E., & Golciik, 1. (2020). Erken c¢ocukluk déneminde uygulanan cevre egitim
programinin ¢ocuklarin gevreye karst tutumlart iizerindeki etkisi. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim
Fakdltesi Dergisi, 17(1), 557-578.

Yigitalp, N. (2014). Yénlendirilmis beyin firtinasi (scamper) teknigine dayali egitimin bes yas ¢ocuklarinin
problem ¢ézme becerilerine etkisinin incelenmesi. [Yayimlanmamus yitksek lisans tezi, Hacettepe
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 6/ Sayt 2, 2023



EGITIMDE YENT VAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

EYYAD Cilt 6/Sayt 2, 2023, 5. 34-51 EYYAD

eyyad.com eyyad.com

MaKale Bilgisi/ArticleInfo
geﬁ,s/Q(eceived:' 02.06.2023 T(ﬂﬁu[/ﬂcceptedf 24.10.2023

GELISIMSEL DiL GECIKMESI TANILI COCUKLARIN
OYUN SURECINDE ANNELERIYLE OLAN ILiSKILERI

Giniil ERDOGAN? - 7. Fulya TEMEL 2

OZET

Bu calismada gelisimsel dil gecikmesi tanilt ¢ocugu olan annelerin ¢ocuklartyla olan iliskilerinin ve etkilesimlerinin
serbest oyun yoluyla degerlendirilmesi amaclanmustir. Calisma grubu amagh 6rneklem yoluyla secilmistir. Nitel veri
toplama yontemlerinden yapilandirilmis gbzlem teknigi kullanilmustir. Arastirmaya 36-48 aylik, gelisimsel konusma
gecikmesi tanili, 6zel egitime devam eden yirmi cocuk ile anneleri dahil edilmistir. Anneler ve cocuklar serbest oyun
esnasinda videoya kaydedilmis ve bu kayitlar izlenerek, Ebeveyn Cocuk Oyun Goézlem Formu yardimiyla
kodlanmistir. Sonuclara gére, annelerin yartya yakininin ¢ocuktan gelen mesajlart anladigi, oyuncaklart ¢ocuga
tanittift, oyunda yaptiklarini ona anlattigl, cocuk konusurken onun sézini kesmedigi ve ¢ok az bir kismininsa
oyuncaklarin isimlerini ¢ocuga séyledigi, oyunda ¢ocugun ne yaptigini ona anlattifi, cocugun séyledigini tekrar ettigi,
kullandigt kelimeyi genislettigi, ciimleden sonra durarak konusmasi icin cocu@a firsat tanidigi, konusulant anladigina
yonelik jest, mimik kullandigi, oyundaki siireci ¢ocuga anlatmadigi, oyun siiresince ses inis ve ctkislarina dikkat
etmedigi gézlemlenmistir. Ayrica annelerin tamaminin gocukla net, anlasilir konugmasinin yant sira oyun hakkinda
islevsel bir yorum yapmadigi, ¢ocugun duygularini ifade etmedigi; yaridan fazlasininsa ¢ocugun 6grenmesini
destekledigi ve ¢ocuga ismiyle seslendigi g6zlemlenmistir. Sonug olarak anne-cocuk iletisiminin ve etkilesiminin bir
cocugun dilinin gelisiminde 6nemli bir degisken oldugu ve anne tarafindan kullandan dil becerilerini destekleyici
stratejilerin cocugun dil gelisimine etkisi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gelisimsel dil gecikmesi, Anne-cocuk iligkisi, Dil gelisimi, Cocukluk
dénemi

RELATIONSHIP OF CHILDREN WITH
DEVELOPMENTAL LANGUAGE DELAY WITH THEIR
MOTHER IN PLAY PROCESS

ABSTRACT

In this study, it was aimed to evaluate the relationships and interactions of mothers with children diagnosed with
developmental language delay with their children through free play. The study group was selected through purposive
sampling. The structured observation technique, which is one of the qualitative data collection methods, was used.
Twenty children with a diagnosis of developmental speech delay between the ages of 36-48 months and attending
special education and their mothers were included in the study. Mothers and children were videotaped during free
play and these images were coded as “yes” or “no” over the items in the Parent Child Play Observation Form.
According to the results obtained from the observation form, almost half of the mothers understood the messages
from the child, introduced the toys used in the game to the child, did not interrupt when the child was talking, told
the child what they had done in the game, and also very few of the mothers expanded the word used by the child,
told the names of the toys to the child, repeated what the child said. It was observed that he stopped after the
sentence and gave the child the opportunity to speak, explained what the child was doing in the game, used gestures
and facial expressions to indicate that the child understood what he was talking about, did not explain the game, and
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did not pay attention to the ups and downs of the voice during the game. In addition, it was observed that all of the
mothers did not make a functional comment to the child about the game, did not express the child's feelings and
spoke cleatly and clearly with the child, while more than half of the mothers supported the child's learning in a way
that could be observed concretely and called the child by name. As a result, it has been determined that mother-child
communication and interaction is an important variable in the development of a child's language and the strategies
used by the mother to support language skills are effective on the child's language development.

Keywords: Developmental language delay, Mother-child relationship, Language
development, Childhood.

1. GIRIS

Erken cocukluk dénemi ¢ocugun gelisim stiregleri icin kritik bir 6neme sahiptit. Bu dénem ¢ocugun
sadece fiziksel-motor, biligsel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda degil, dil alanindaki gelisimini de
sekillendiren bir stireci ifade etmektedir. Dili konusabilmeyi ve konusulan dili anlayabilmeyi 6grenmek,
erken ¢ocukluk déneminin bagarilmast gereken énemli gérevleri arasinda yer almaktadir (Santrock, 2014).
Dil gelisimi, ¢ocugun dili kullanabilmeyi ve iletisim kurabilmeyi 6grenme strecidir. Bu stre¢ ¢ocugun dili
anlayabilir duruma gelmesinden, ilk kelimesini kullanmaya ya da ilk cimlesini kurmaya baslamasindan ¢ok
daha 6nce baglamaktadir. Bir bagka deyisle dil gelisiminin temelleri cocugun sézIi iletisim kurabilmesinden
6nceki zamana dayanmakta ve erken ¢ocukluk déneminde hizlt bir seyir izlemektedir (Saletta ve Windsor,
2015).

Cocuklarin fiziksel-motor, bilissel, sosyal ve duygusal gelisim alanlari ayni seyirde ilerlemez. Bu
baglamda dil gelisimi de ¢ocuga 6zgii bir siireci ifade etmektedir. Konugulan dilin beklenilenden ¢ok daha
gec edinilmesine “dil gecikmesi” adi verilmektedir (Shafer ve Garrido-Nag, 2007). “Gelisimsel dil
gecikmesi” kavrami ise erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun dili kavramasinda ya da dili kullanmasinda
akranlarina gére daha geriden gelen bir seyir izlemesini, sézcik dagarciginin azligini, sézclik bilgisinin
yetersizligini ve sOylem bozukluklariyla seyreden giiclikleri nitelendirmektedir (DSM 5, 2013).

Bununla bitlikte, gelisimsel dil gecikmesi, ¢ocugun diger gelisim alanlarinda bir gecikme/gliclik
olmasint beraberinde getirmez. Bir baska deyisle, gelisimsel dil gecikmesi olan ¢ocuklarda dil alani disindaki
alanlarda normal bir gelisim seyri izlenmektedir (McLaughlin, 2011; Norbury ve Paul, 2015).

Gelisimsel dil gecikmesi, cocukluk c¢aginda oldukca yaygin olarak gorillen iletisim bozukluklart
arasinda yer almaktadir (McLeod, McAllister, McCormack ve Harrison, 2014; Saletta ve Windsor, 2015).
Gelisimsel dil gecikmesinin 2-7 yas arahiginda gorilme sikligt yaklasik olarak %2,2 ile %7 arasindadir
(Beitchman ve Brownlie, 2014; Norbury, Gooch, Wray, Baird, Charman, Simonoff, Vamvakas ve Pickles,
2016; Siu 2015; Tomblin, Records, Buckwalter, Zhang, Smith ve O'Btien, 1997).

Gelisimsel dil gecikmesini tetikleyebilen birtakim risk faktérleri meveuttur. S6z konusu risk faktorleri
ailesel/¢evresel ve ¢ocuga Ozgl risk faktorleri olarak tasnif edilebilir. Gelisimsel dil gecikmesinin olast
ailesel/cevresel risk faktorleri; cevresel kosullar, sosyoekonomik kaynaklarin yetersizligi, cocugun icinde
bulundugu ailenin islevleri, ailede konusma ve dil bozukluklart Gykiisiiniin olmasi, ebeveyn egitim
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duiizeyinin disikligt, ebeveynlerin ruh sagliklarinin durumu, ebeveynlerin ¢ocuk ile etkilesimi ve 6zellikle
anne ile cocugun kurdugu iliskinin niteligi yer almaktadir (Bettio, Bazon ve Schmidt, 2019; Law, Boyle,
Harris, Harkness ve Nye, 2000; Letts, Edwards, Sinka, Schaefer ve Gibbons, 2013; Norbury ve Paul 2015).
Bununla birlikte, gelisimsel dil gecikmesi; bir dizi nérogelisimsel durum (Mastergeorge, 2013), erken
dogum ve erkek cinsiyetine sahip olmak (Bettio vd., 2019) gibi cocuga 6zgli faktorlerin etkisiyle ortaya
cikabilir. Géraldiugi gibi gelisimsel dil gecikmesi, cocugun dogumundan 6nce mevcut olan kosullardan,
cocugun dogumundan sonra maruz kaldigi kosullara uzanan pek ¢ok risk faktéri ile baglantili olup;
ebeveyn ile kurulan etkilesimin karakteri ile dogrudan iliskilidir.

Cocuklar dogduklart andan itibaren kendilerine bakim veren kisilerin ve onlarin cevrelerinin
kullandiklart dile maruz kalarak bytrler. Bakim veren kisiler ve ebeveynler cocuklarin iletisim kurduklart
ilk ortaklaridir. Erken ¢ocukluk dénemindeki dil gelisimi, cocugun ebeveynleri ya da ona birincil dizeyde
bakim veren kisiler ile olan etkilesiminden dogrudan etkilenmektedir. Bu dénemde ¢ocuga birincil diizeyde
bakim veren kisi ya da ebeveyn/anne tarafindan saglanan dil girdisi, cocugun dil edinimi icin en 6nemli
sosyal ara¢ olarak kabul gérmektedir (Bloom 1998; Hoff ve Naigles, 2002). Zira erken cocukluk
doéneminde ¢ocugun iletisimi baslatabilmesi ve stirdirebilmesi icin ebeveyn/anne ya da bakim veren kisi
tarafindan saglanan girdilere, bulundugu ortamda yeterince kelime duymaya, ebeveyn tarafindan duyarl
olunmaya ve uygun ve zengin uyaranlara ihtiyact vardir (Hirsh-Pasek, Adamson, Bakeman, Owen,
Golinkoff, Pace, Yust ve Suma, 2015; Hoff, 2006). Bu baglamda, Szellikle ¢cocuga saglanacak olan dil
girdisinin miktari, yeterliligi, ebeveynlerin/annelerin cocuklarindan gelen mesajlara karst hassasiyet
gOstermesi ve bu mesajlara yetiskin olarak verecekleri tepkilerin niteligi 6nem kazanmaktadir (Hirsh-Pasek
vd., 2015; Hurtado, Marchman ve Fernald, 2008). Bir baska deyisle bu dénemde ¢ocuga birincil diizeyde
bakim veren kisi ya da ebeveyn/anne, dil gelisimine destek olma rolu ile 6n plana ¢tkmaktadir. Bu durum,
yapian bircok arastirmanin merkezinde yer almistir (Bannard, Klinger ve Tomasello, 2013; Baumer,
Ferholt ve Lecusay, 2005; Lillard, Lerner, Hopkins, Dore, Smith ve Palmquist, 2013; Sénéchal 1997;
Whitebread 2012; Wood 2010).

Daha 6nce de belirtildigi gibi ¢ocuklar, onlara bakim veren kisiler tarafindan olusturulan dogal
ortaminda dile maruz kalirlar. Yapilan bazi arastirmalar (Hart ve Risley, 1995; Huttenlocher, Haight, Bryk,
Seltzer ve Lyons, 1991) cocuklarin sahip olduklari kelime dagarciginin gelisme hizinin, cocuklarin duymus
olduklar1 konusma miktart ile dogrudan iligkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bu itibarla, ¢ocuk ile iletisim
surecinde ebeveyn/anne ya da bakim veren tarafindan uygun cevre kosullarinin saglanmasi, ebeveyn/anne
tarafindan ¢ocuga uygun dil girdisinin saglanmast ve ebeveynin/annenin bunu siklikla yapmast ¢ocugun
kelime 6grenmesine katki sunmaktadir. Ebeveynin/annenin saglayacagt bu imkanlar ¢ocugun kelime

dagarciginin artmasina ve yeni iletisim firsatlarinin ortaya ¢tkmasina yardimet olacaktir.
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Erken cocukluk doénemindeki dil gelisiminde bireysel olarak pek ¢ok faktériin rol oynadig
bilinmektedir. Ebeveyn ve ¢ocuk etkilesiminin niteligi, dil gelisiminin sekillenmesindeki en temel unsur
olarak géze carpmaktadir. Buradan hatreketle, bu calismada gelisimsel olarak dil gecikmesi tanili ¢ocugu
olan ebeveynlerin/annelerin cocuklari ile olan etkilesimlerinin ve iliskilerinin serbest oyun yoluyla
degerlendirilmesi hem ilgili alanyazina hem de uygulayicilara katki saglayabilir. Bu baglamda, bu ¢alismanin
temel amact gelisimsel olarak dil gecikmesi tanili cocugu olan annelerin ¢ocuklart ile olan etkilesimlerinin
ve iliskilerinin serbest oyun yoluyla degerlendirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda, asagidaki arastirma
sorusuna yanit aranmistir.

1. Katiimctlarin Ebeveyn Cocuk Oyun Gézlem Formu maddelerine gére dagilimlart nasildir?

2. YONTEM
2.1. Aragtirma Modeli

Bu aragtirma var olan durumu sorgulayan betimsel bir arastirmadir. Nitel veri toplama
yontemlerinden yapilandirilmis gézlem teknigi kullandmistir. Gézlem herhangi bir ortamda meydana gelen
davraniglarin - arastirmact tarafindan ayrintili  olarak incelenmesine ve tanimlanabilmesine olanak
saglamaktadir. Gézleme dayali yapilan degerlendirmeler davranisin tipik olarak ortaya ¢iktigr ortamlart
yakalamada olduk¢a 6nemlidir (Gardner, 2000). Go6zlemin en énemli 6zelligi arastirmaciya, dogal olarak
meydana gelen sosyal durumlardan “canli” veri toplama firsatt sunmasidir (Cohen, Manion ve Mortison,
2007; Yildirim ve Simsek 2008). Gozlem, erken ¢ocukluk doéneminde sinirh iletisimi olan cocuklarin
degerlendirilmesinde verilecek Slgeklerden daha islevseldir. Arastirmada veriler tek seferde elde edilmistir
ve kesitsel arastirma deseni kullanlmustir. Arastirmanin veri toplama islemleri Gazi Universitesi BEtik
Komisyonu 22.02.2022 tarihli ve 04 nolu oturumunda alinan onayla baslatdmistir. Katithmeilarin
tamamindan aydinlatilmis onam formu alinmustir.

2.2, Orneklem

Aragtirmanin ¢alisgma grubu amacli 6rneklem yontemiyle belirlenmistir. Calisma grubu, Ankara’da
bulunan tiniversite ve egitim ve arastirma hastanelerinden gelisimsel konusma gecikmesi tanist almis 36- 48
ayllk yirmi cocuk ve bu c¢ocuklarin annelerinden olugsmaktadir. Calismada yer alan cocuklarin ve
annelerinin demografik 6zelliklerine ait bulgularda frekans dagilimi tablosu kullandmustir. Katilimcilarin

kisisel 6zelliklerini tanimlamak amaciyla say1 ve yiizde degerleri Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Cocuklarin ve ebeveynlerin demografik 6zelliklerine iliskin betimsel istatistikler

Degiskenler
n %
Cocugun cinsiyeti Kiz 4 20
Erkek 16 80
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Cocugun yast (Ay olarak) 36-47 ay 20 100
Cocugun kardes sayisi Kardesi yok 8 40
1 kardes 9 45
2 kardes 3 15
Cocugun dogum sirast 1. sira 13 65
(Kaginct cocuk oldugu) 2. sira 5 25
3. sira 2 10
Annenin yag1 24-31 yas 9 45
32-47 yas 11 55
Annenin egitim dizeyi On lisans alti 9 45
On lisans ve tistii 11 55

Tablo 1’e gbre calismaya katilan ¢ocuklarin cinsiyetleri incelendiginde, ¢ocuklarin % 80’inin erkek,
%20’sinin ise kiz oldugu goérilmektedir. Calismaya katilan ¢ocuklarin yaslart ay olarak incelendigi zaman,
cocuklarin %100’intn 36-47 ay araliginda yer aldigi gérilmektedir. Calismaya katidan gocuklarin sahip
olduklart kardes sayist incelendiginde, ¢ocuklarin %040’mnin kardesinin olmadigt, %45’inin bir kardesinin
oldugu ve %15%inin de iki kardesinin oldugu goérilmektedir. Calismaya katilan ¢ocuklarin dogum siralarina
bakildig1 zaman ise ¢ocuklarin %065’inin ik ¢ocuk oldugu, %25’nin ikinci ¢ocuk oldugu ve %10’unun
Gclinc ¢ocuk oldugu goérilmektedir. Calismaya katilan ebeveynler (anneler) incelendiginde annelerin
%45’1nin 24-31 yas, %55’inin ise 32-47 yas araliginda yer aldig1 ve annelerin %45’inin egitim diizeyinin 6n

lisans alt1, %55’inin eZitim dizeyinin ise 6n lisans ve st seviyede oldugu gorillmektedir.

2.3.  Veri Toplama Araglar
Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin demografik 6zelliklerine iligkin veriler toplanmugtir.
Ebeveyn Cocuk Oyun Gozlem Formu

Form ebeveyn ile ¢ocugun serbest oyun strecinde, ebeveynin c¢ocugu ile olan etkilesimini ve
iletisimini gézlemlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

Formun gelistirilmesi asamasinda ilk olarak genis bir alanyazin calismasi yapilarak ebeveyn ile
cocugun etkilesimsel olan davranislart belitlenmis; séz konusu davranislarin gézlemlenebilir olanlarindan
taslak bir form olusturulmustur. Olusturulan bu form, ebeveyn ve c¢ocugun oyunun baslangicindan
bitimine kadar gecen siliredeki etkilesiminin ve iletisiminin gbzlenmesine yoneliktir. Taslak gézlem
formunun kapsam gegerliligi ile ilgili olarak uzman gériisine bagvurulmustur. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan taslak, alanda deneyimli ve bu konu baglaminda c¢alismalar yiiriiten bes farkli alan uzmanina
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gonderilmistir. Uzmanlardan, Ebeveyn Cocuk Oyun Goézlem Formu’nda yer alan maddeleri ebeveyn ve
cocuk arasindaki etkilesim ve iletisim davraniglarinin degetlendirilmesi bakimindan ve anlagiabilirlik,
kapsayicilik, uygunluk ve ifade butiinligi agilarindan degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlar formda yer
alan maddeleri sirastyla “uygun”, “uygun degil”, “dizeltilmeli” olarak degerlendirmisler ve Onerilerini
yazmuslardir. Daha sonra formda yer alan, etkilesimin ve iletisimin gézlenmesine yonelik maddelere
uzmanlardan gelen yanitlar degerlendirilmistir. Uzman gorisinden gelen geri bildirimler dogrultusunda
taslak formun Krippendorff Alfa (x) degeri belirlenerek, uzmanlar arasi tutarlilk ve 6l¢me aracinin
givenirligi saptanmustir. Elde edilen veriler sonucunda (r=0,86) bulunmustur. Bu bilgi, puanlayicilar arasi
glivenirlik degerinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Uzmanlardan gelen geri bildirimler esas alinarak son bi¢cimi verilen Ebeveyn Cocuk Oyun Gézlem
Formunun gtivenirlik ¢calismasinda yaslart 36-48 ay arasinda degisen ve gelisimsel dil gecikmesi tanisi olan
alti cocuk ve onlarin ebeveynleri ile serbest oyunlari videoya kaydedilerek gézlemlenmis ve puanlanmustir.
Puanlayicilar arast giivenirligi hesaplamak icin, tim O6lgekler icin kullanilabilen bir uyum katsayist olan
Krippendorff Alfa istatistik teknigi kullanidmistir. Bu katsayinin en énemli avantaji tamamlanmamis veri ya
da cksik veri bulundurabilir olmasidir. Bu istatistik teknigi, ilk olarak icerik analizi calismalarinda
kullanilmak tzere gelistirilmis ve kodlayicilar arasindaki uyum dizeyini belirlemek tzere kullandmigtir
(Krippendorff, 2011). Krippendorff Alfa istatistik tekniginde gézlenen ve 6ngérilen uyumsuzlugun
belirlenmesine dayali hesaplamalar yapilmaktadir (Krippendorff, 2004). Krippendorff alfa teknigi her 6l¢ek
diizeyine uygulanabilmesi sebebiyle bu calismada tercih edilmistir. Krippendorff Alfa teknigi, icin SPSS
22.0 programinda “SPSS syntax (kalpha.sps)” kullanilmistir. Analiz sonucu dikkate alindiginda, bu
calismada puanlayicilar arast uyumun 0,86 oldugu gorillmektedir (Krippendorffs o = 082). Krippendorff
Alfa, “0 ile +1” arasinda degerler alir. Analizler sonucu Alfa degerinin “1” olmasi, degerlendiriciler
arasindaki uyumun mikemmelligini, “0” olmast ise uyumsuzlugu ifade etmektedir. Bu durumda sansa bagh
(tesadiifi uyum) olarak gézlemciler uyumlu olduklari zaman «=0 olur. Alt birimler yorumlandiginda; Alfa
degerinin 0,67 ve daha az olmasi zayif diizeyde uyumu; alfa degerinin 0,67- 0,80 arasinda olmast orta
diizeyde uyumu ve alfa degerinin 0,80 ve daha yitksek olmast da yiiksek diizeyde uyumu ifade etmektedir
(Krippendorff ,1995). Bu bilgiler dogrultusunda, bu ¢alismada puanlayicilar arast glivenirlik degeri dikkate
alinarak, puanlayicilar arasinda ylksek diizeyde bir uyum oldugu ifade edilebilir.

Form, on bes adet gézlem maddesinden olusmakta olup, ebeveyn ve c¢ocugun serbest oyun
strecindeki etkilesimini ve iligkisini tanimlamayr amaclamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda form, annelerin
serbest oyun esnasinda ¢ocugu ile olan oyun anlarina odaklanmaktadir.

2.4. Anne Cocuk Oyununun Kaydedilmesi ve Uygulama
Ebeveyn Cocuk Oyun Goézlemi iki asamali olarak gerceklestirilmistir. Ilk asamada ebeveyn ve cocuk

Ankara’da bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl bir 6zel 6zel egitim merkezinde yer alan bebek gbzlem
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odasinda gériismeye davet edilmistir. Bu gézlem odasinin ve oyuncak setlerinin hazirlanmasinda COVID-
19 pandemi kosullart g6z 6ntinde bulundurulmus; bu odada ¢ocugun gelisim dizeyine uygun ve onun
ilgisini ¢ekebilecek oyuncaklardan olusan standart bir oyuncak setine yer verilmistir. Hazirlanan oyuncak
setinin icinde hayvan figtirleri, kiz/erkek bebek, araba, doktor seti, mutfak gerecleri, meyve, sebze vs.
bulunmaktadir. Oyun i¢in diizenlenen oda normal 1sida, giines alabilen, zeminin hali ile kaph bir alandir ve
oturmak icin minderler ve kii¢lik bir masa bulunmaktadir. Anne ve ¢ocuga oyun alanina almadan dnce
“Burada bulunan oyuncaklari kullanarak normalde evinizde nasil oynuyorsaniz Gyle oynayin” yonergesi
verilmistir. Anne ve ¢ocuk bu oyun odasinda on dakika siire ile serbest oyun oynamuslar ve bu oyun
aragtirmacilar tarafindan videoya kaydedilmistir.
2.5.  Verilerin Analizi ve Kaydedilen Oyun Gérintiilerinin Céztimlenmesi

Calismanin ikinci asamasinda kaydedilen, anne ve ¢ocugun oyun goérintileri hem arastirmact hem de
bu konuda ¢alismalar ylriiten bir alan uzmam tarafindan farkli zamanlarda izlenip Ebeveyn Cocuk Oyun
Gozlem Formu maddeleri esas alinarak analiz edilmis ve kodlama yapimistir. Kodlayicilar arast tutarlilik
.97 olarak bulunmustut.

Video kayitlart arastirmact ve alan uzmant tarafindan izlenirken gbzlem formunda yer alan maddelerin
her biri “evet “ya da “hayit” biciminde kodlanmistir. Ornegin, “cocugun soyledigi kelimeyi genisletme”
maddesi, annenin ¢ocugun séyledigi ya da séylemeye calistigt bir kelimeyi genisletmesini icermektedir.
Genigletme ¢ocugun séyledigi kelimeye daha fazla bilgi ekleme, ¢cocugun niyetini netlestirmeye yardimect
olma hali olarak alinmustir. Ornegin, cocuk “araba” dediginde annenin “kirmizi araba” ya da “araba
gidiyor” gibi genisletmesi “evet” olarak kodlanmistir. Genisletme on dakikaltk oyunda bir defa yapild: ise
“evet” olarak kodlanmustir. Ayrica, katihimeilarin demografik 6zelliklerinin analizinde frekans ve ylizde
dagilimi kullanilmistir. Arastirmanin butiin degiskenleri icin betimsel istatistikler hesaplanmistur.

3. BULGULAR VE YORUMLAR
Ebeveyn Cocuk Gézlem Formu’nda yer alan tiim maddelere gére katiimeilarin betimsel istatistikleri

asagida sunulmustur.

Tablo 2. Ebeveyn Cocuk G6zlem Formu’nda yer alan gézlem maddelerine gére katilimeilarin dagilimi

Gozlem maddeleri ~ Hayir Evet

N % N %
M1 12 60 8 40
M2 17 85 3 15
M3 13 65 7 35
M4 4 20 16 80
M5 17 85 3 15
M6 11 55 9 45
M7 16 80 4 20
M8 15 75 5 25
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M9 17 85 3 15
M10 13 65 7 35
M11 12 60 8 40
M12 9 45 11 55
M13 20 100 0 0
M14 0 0 20 100
M15 18 90 2 10

Katilimcilarin 1. madde esas alnarak yapilan gézleme ait tabloda yer alan dagilimlart incelendiginde
arastirmaya katilan ebeveynlerin 12’sinde (%60) ¢ocuktan gelen mesajlari anlamayip ona uygun cevap
vermedikleri gbzlemlenirken, 8’inde (%40) cocuktan gelen mesajlart anlayip ona uygun cevap verdikleri
gozlemlenmistir. Ornegin, Anne (A) 5: “Yemek mi pisiriyorsun? Corba yapalim seninle. Hmm, ¢ok giizel
olmus.” seklinde belirtmistir. Tkinci gozlem maddesi ele alindiginda ise katiimcilarin 17’sinin (%85)
cocugun kullandigt kelimeyi genisletmedikleri gézlemlenirken, 3*aniin (15) ise ¢ocugun kullandigi kelimeyi
genislettikleri gézlemlenmistir. Ornegin, Cocuk (C) 1: “Ciu.” Anne 1: “Onun adi Ciu muymus?”. C 8:
“Kek.” A 8: “Bebegine kek mi yediriyorsun? Hmm, giizelmis.” seklinde belirtmistir. Uclincii gozlem
maddesi ele alindiginda katiimeilarin 13’ Gniin (%065) oyunda kullanilan materyalleri/oyuncaklart ¢cocuga
tanitmadiklart gézlemlenirken, 7’sinin (%35) ise oyunda kullanilan materyalleri/oyuncaklari ¢ocuga
tanittiklart gézlemlenmistir. Ornegin, A 12: “Bak bu da stetoskop, doktor amca bununla kalbini dinliyor.”
seklinde  belirtmistir.  Dérdincti  gbzlem  maddesine  gbre  katlimeidarnn  4unin - (%20)
nesnelerin/oyuncaklarin  isimlerini  ¢ocuga  soyledikleri  gozlemlenirken, 16’sinin (%80)  ise
nesnelerin/oyuncaklarin isimlerini ¢ocuga soylemedikleri gozlemlenmistir. Ornegin, A 2: “Bak bu da
derece, atesimizi Olctyor.” seklinde belirtmistir. Besinci gézlem maddesi ele alindiginda katithmeilarin
17’sinin (%85) ¢ocugun soylediklerini tekrar etmedikleri/yansitmadiklart gozlemlenirken, 3 katilimeinin
(%15) ¢ocugun soylediklerini tekrar ettikleri/yansittiklart gézlemlenmistir. Ornegin, A 3: “Sen onunla
nereye gidiyorsun?”. € 3: “Bebe”. A 3: “Berbere mi? Tamam.” seklinde belirtmistir. Altinct gézlem
maddesine gore ise kattlimecilarin 11’inin (%55) ¢ocuk konusurken séziini kestikleri gdzlemlenirken,
9unun (%45) ise cocuk konusurken séziini kesmedikleri gézlemlenmistir. Yedinci gézlem maddesi ele
alindiginda kattlimedarn 16’stmnin (%80) cocugun konustugunu anladiklarina yonelik jest ve mimik
kullanmadiklari g6zlemlenirken, 4’Gntn (%20) ¢ocugun konustugunu anladiklarina yonelik jest ve mimik
kullandiklar1  gdzlemlenmistir. Sekizinci gozlem maddesine gére ise katthmectarin 15inin  (%75)
cimlelerden sonra durarak ¢ocuga konusmasi i¢in firsat tanimadiklart gézlemlenirken, 5’inin ise (%25)
cimlelerden sonra durarak cocuga konusmast icin firsat tanidiklart gézlemlenmistir. Ornegin, A 11: “Bu
nedir?” sorusunu ¢ocuguna yoneltip cevap vermesi i¢in bir siire beklemistir. Cocuktan cevap gelmeyince
anne, “Bu bir bebek.” diyerek tamamlamistir. Dokuzuncu gézlem maddesi ele alindiginda katidimecilarin
17’sinin (%85) oyunda ¢cocugun ne yaptgint anlatmadiklari/paralel konusma yapmadiklari gozlemlenirken,
3Untn (%15) oyunda g¢ocugun ne yapugint anlattiklari/paralel konusma yaptiklari gézlemlenmistir.
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Ornegin, cocugu araba ile oynayan A 15: “Mavi araba an ann gidiyor.” seklinde belirtmistir. Onuncu
gbzlem maddesine goére ise katilimeilarin 13’ Untn (%065) oyunda kendi yaptiklarini ¢ocuga anlatmadiklar
gozlemlenirken, 7’sinin (%35) oyunda kendi yaptiklarini cocuga anlattiklart gézlemlenmistir. Ornegin,
cocugu doktor seti ile oynayip oyuncak bebegi muayene eden A 1, o sirada “Doktor amca simdi sirtint mut
dinliyor? Oksiiriiyor, galiba hasta olmus.” seklinde belirtmistir. On birinci gézlem maddesine gore
katitimeilarin 12’sinin (%60) ¢ocugun Sgrenmesini destekledikleri gézlemlenirken, 8’inin (%40) ¢ocugun
ogrenmesini desteklemedikleri gbzlemlenmistir. On ikinci gbzlem maddesine gore ise katilimeilarin 9’unun
(%45) cocuga ismi ile seslenmedikleri gozlemlenirken, 11'inin (%55) cocuga ismi ile seslendikleri
gozlemlenmistir. Ornegin, A 20: “(Cocugun adint séyliiyor) Neren agriyor? Géster bana.” seklinde
belirtmistir. On Uglincli gbzlem maddesini ele alindiginda katllimeilarin 20’sinin (%100) ¢ocugun
duygularini ifade etmedikleri gézlemlenmistir. On dérdinci gézlem maddesine gére ise katilimeilarin
20’sinin (%100) gocukla net ve anlagilir konusma yaptiklart gézlemlenmistir. On besinci gézlem maddesi
ele alindiginda katilimeilarin 18’inin (%90) oyun stiresince ses inis ve cikislarina dikkat etmedikleri/seslerini
tonlamadiklari/melodik bir tonda konusmadiklart gbzlemlenirken, 2’sinin (%10) oyun stiresince ses inis ve
cikislarina dikkat ettikleri/seslerini tonladiklari/melodik bir tonda konustuklart gézlemlenmistir. Ornegin
A 13 hasta roliinde sesini kistk kullanmis ve “Sesim ¢itkmiyor, neyim varmis benim?” seklinde belirtmistir.

Bu bulgulardan yola ctkarak, katiimeir annelerin yaridan daha azinin ¢ocuk konusurken séziind
kesmedigi, ctimlelerden sonra durarak ¢ocuga konusmast icin firsat tanidifi, oyunda kendi yaptiklarim
cocuga anlattift gbzlemlenirken; yaridan daha fazla sayida annenin ise ¢ocuktan gelen mesaj ve ipuglarini
anlamadigl, ona uygun cevap vermedigi, oyunda kullanilan materyalleri/oyuncaklari ¢ocuga tanitmadigy,
cocugun Sgrenmesini destekledigi, cocuga ismi ile seslendigi gézlemlenmistir. Diger yandan c¢alismaya
katilan annelerin tamamina yakinin ¢ocugun kullandigi kelimeyi genisletmedigi, nesnelerin/oyuncaklatin
isimlerini ¢ocuga soylemedigi, cocugun soylediklerini tekrar etmedigi/yansitmadigl, cocugun konustugunu
anladigina yonelik jest ve mimik kullanmadigi, oyunda ¢ocugun ne yaptigini anlatmadigi/paralel konusma
yapmadid1, oyun suresince ses inis ve ¢ikislarina dikkat etmedigi/sesini tonlamadigl//melodik bir tonda
konusmadigi gbzlemlenirken annelerin tamaminin ¢ocuguyla net ve anlastlir bir bigimde konustuklar: ama
cocugunun duygularini ifade etmedigi gézlemlenmistir.

4. SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, 36-48 aylik, gelisimsel olarak dil gecikmesi tanist almis ¢ocugu olan 20 annenin
cocuklari ile olan etkilesimi ve iliskileri serbest oyun yoluyla degerlendirilmis ve ¢alismadan elde edilen
bulgular dogrultusunda agagidaki sonuclara ulasilmistir.

Bu calismanin en 6nemli bulgularindan biri annenin ¢cocuguna yonelik ondan gelen mesaj ve ipuglarini
anlama, uygun cevap verme ve cocugun Ogrenmesini somut olarak destekleme boyutu ile ilgilidir.
Calismaya katillan annelerin yariya yakinin cocuktan gelen ipuglarint anlayip ona uygun cevap verdikleri ve
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cocugun 6grenmesi i¢in onu somut olarak destekledikleri, yaridan fazlasinin ise ¢ocuktan gelen ipuglarini
anlamadiklari, ona uygun cevap vermedikleri ve ayni zamanda, ¢ocugun Sgrenmesi icin ¢ocugu somut
olarak desteklemedikleri gériilmektedir. Alanyazinda Rescorla ve Fechnay (1996), ge¢ konusan cocuklar ve
ebeveynleri ile yaptiklari bir calismada, cocugun ilgilendigi konu ile daha ¢ok ilgilenen ve g¢ocugun
mesajlarint ve ¢ocuktan gelen ipuglarini daha iyi takip edebilen ebeveynlerin ¢ocuklart ile aralarindaki
ctkilesimin daha iyi olduguna ve onlarla paylasim yaptiklart konularin daha fazla olduguna isaret
etmekteditler. Welch Fees ve Murray (2003), ebeveyn ve cocuk arasindaki oyun etkilesimini arastirdiklar
bir calismanin sonucunda, oyun igerisinde, ¢ocuktan gelen mesaj ve ipuclarini daha iyi okuyabilen
ebeveynlerin ¢ocuklati ile etkilesimlerinin daha iyi oldugu ve daha aktif bir iliski i¢inde olduklarini ifade
etmekteditler. Bu ¢alismanin bu bulgulart alanyazini destekler niteliktedir. Erken ¢ocukluk déneminde dil
gelisiminde en 6nemli Sgelerin basinda ebeveyn ve ¢ocugun etkilesimi konusu gelmektedir. Etkilesim
sadece ebeveynin tek tarafli olarak iletisimsel davranislarindan ibaret degildir. Ebeveyn ve ¢ocuk karsilikli
olarak birbirlerinden gelen ipuglarina, iletisim kurma amaclt isaretlerine ve ¢abalarina duyarsiz kalamazlar
(Guralnick, Neville, Hammond ve Connor, 2008). Cocugun iletisim kurma ¢abalarina ebeveynin kargilik
vermesi ¢ocugun dil gelisiminde 6nemli bir katki saglamaktadir (Zimmerman, Gilkerson, Richards,
Christakis, Xu, Gray ve Yapanel, 2009). Bu katkinin ¢ocuga saglanabilmesinde ebeveyn tarafindan uygun
ortamin hazirlanmasi gereklidir (Alston ve James-Roberts, 2005). Aynt zamanda, ebeveyn oyun strecinde
kendi istedigi bir konu ile ilgilenme yerine ¢ocugun ilgilendigi konuyu énceleyerek ve onun ilgisini takip
ettigi zaman ondan gelecek olan mesaj ve ipuglarini daha iyi anlayabilecek ve iletisimi daha uzun
stirdirebilecektir (Dunham, P., Dunham ve Curwin, 1993). Buradan hareketle ebeveynin ¢ocugun iliski ve
iletisim kurma amacl her tirlil ipuglarina ve ¢ocuktan gelecek olan mesajlara karst daha aktif bir bicimde
ilgili ve duyarli olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda ebeveynlerin cocuklarini onlardan gelen ipuglarint
ayirt edebilecek diizeyde tanimiyor olabilecekleri, aynt zamanda etkilesimin karsilikli oldugu g6z 6niinde
bulunduruldugunda, ebeveynlerin ¢ocuktan istenildigi kadar yanit almadiklarinda iletisim kurma
cabalarindan vazgecebilecekleri diistintilmektedir.

Calismadan elde edilen bir baska bulgu da annelerin oyuncak, materyal ya da nesneleri tanitmalart ile
iligkilidir. Calismaya katilan annelerin buyiik bir ¢ogunlugunun oyunda kullandan oyuncaklarin,
materyallerin ya da nesnelerin sadece isimlerini soyledigi; annelerin ¢ok azinlkta bir boliminin ise
oyuncaklari, materyalleri ya da nesneleri tanittigl; cok az bir kismmnin da oyunda kullandan materyallerin
veya nesnelerin hem isimlerini sGyleyip hem de tanittiklart. Cocuga birincil diizeyde bakim veren kisilerden
6zellikle annelerin, cocuklarina karst dogrudan yaptigt konusmanin igerigi, cocukla konusma stirecinde yeni
kelimeler 6gretmeye ¢alismast, cocugun kelime dagarcigini desteklemesinin yani sira dil gelisimine de katk:
saglamaktadir (Zimmerman vd., 2009). Arastrmalar dil gelisiminde gecikme olan ¢ocuklarin

ebeveynlerinin, normal dil gelisimi gosteren cocuklarin ebeveynlerine gbre daha az sayida kelime
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kullandiklarina isaret etmektedir (Conti-Ramsden, Hutcheson ve Grove, 1995). Calismanin bu bulgular
alanyazint destekler niteliktedir. Cocuklar nesneletle ya da oyuncaklarla oynarken ebeveynlerin, o nesne ya
da oyuncagi tanitmak amactyla nesne ya da oyuncagin 6zelliklerinin ifade etmesi, cocugun dili 6grenirken
gecirdigi strecte etkili bir adim olacaktir (Tamis-LeMonda, Kuchirko, Escobar ve Bornstein, 2019).
Buradan hareketle, ¢alismaya katilan annelerin oyuncak, materyal ya da nesnelerin isimlerini séyleyip ama
ne ise yaradigi, oyuncaklarla nasil oynayabilecekleri konusunda yeterli bilgi vermedikleri ya da birtakim
Ozelliklerini cocuga tanitmadiklart diistntlebilir. Bu durumun nedeninin gelisimsel olarak dil gecikmesi
olan c¢ocuklarin annelerinin, ¢ocuguyla konusurken daha kisa kelimelerle konusmayt tercih ediyor
olabilecekleri ya da oyuncagin, nesnenin sadece ismini sGylemenin tanitim igin yeterli oldugunu varsayiyor
olabilecekleri dusiinilmektedir.

Bu ¢alismanin bir diger bulgusu da oyunla ilgili olarak oyunu anlatma ve oyun hakkinda islevsel bir
yorum yapma boyutu ile ilgilidir. Calismaya katillan annelerin tamaminin ¢ocuklarina oyun hakkinda islevsel
bir yorum yapmadiklari tamamina yakininin ise oyunu anlatmadiklart gézlemlenmistir. Diger yandan
calismaya katilan annelerin yaridan daha azinin oyunda kendi yaptiklarini cocu@a anlattifi yaridan fazlasinin
oyunda kendi yaptiklarini ¢ocuguna anlatmadigy, diger yandan calismaya katilan annelerin ¢ok az bir
bélimiiniin oyunda ¢ocugun neler yaptigini anlattigi, tamamina yakinin ise oyunda ¢ocugun neler yaptigin
anlatmadigt gézlemlenmistir. Ornegin, “K11: Simdi doktorculuk mu oynuyoruz? Ben ¢ok hasta oldum
sana geldim.” vs. Ebeveyn, kendisinin ya da ¢ocugunun yaptgi eylemleri konusup anlatarak ¢ocugun dili
deneyimlemesinde ve 6grenmesinde birincil kaynaktir (Tamis-LeMonda ve Bornstein, 1991). Cocugun
yaptigl eyleme yonelik ¢ocukla yapilacak olan konusmanin, ¢ocugun sdzcik, nesne ve eylem arasindaki
baglantiyr olusturmasinda 6nemli bir gorevi bulunmaktadir. Oyunda gegen eylemleri anlatma, yorum
yapma gibi ebeveyn tarafindan yapilacak olan konusmanin iceriginin zengin olmasi, cocugun dil gelisimine
dogrudan katki saglamaktadir (Brand, Baldwin ve Ashburn, 2002). Oyunu yapilandiran ebeveyn, bu siirecte
oyunun nasil oynandigina yénelik olarak ¢cocuga hem kendi yaptiklarini hem de ¢ocugun oyun ortaminda
yaptiklarini  anlatarak, cocugun kelime dagarciginin artmasina yardimct olmaktadir. Cocugun oyun
strecinde oyuncak ya da nesnelere dikkatinin ¢ekilmesi bu oyuncak ya da nesne hakkinda yorum yapilmasi
konusma girdisi olmasi acisindan son derece énemlidir (Tamis-LeMonda vd., 2019). Alanyazina bakildig
zaman; O'Brien ve Nagle, (1987) yapuklart bir arastirmada calismaya katilan ebeveynlerin oyun ortami
icinde nesne ya da oyuncak isimlerini anlatirken daha uzun ciimle kurduklarini gézlemlemistir. Diger
yandan Thorpe Rutter ve Greenwood (2003), 36 aylik ikiz cocuklarla yaptiklart bir calisma sonucunda,
cocugu konugmaya tesvik eden ve ayrintili olarak yorum yapan ebeveynlerin cocuklart ile iletisim ve
etkilesimlerinin kalitesine baglt olarak dil gelisimlerinin daha iyi oldugunu bulmuslardir. Cocuklarin oyun
oynarken ne yaptiklarini tanimlayarak ya da oyundaki eylemler hakkinda yorumlar yaparak dil gelisimine
destek olunabilir (Tamis-LeMonda ve Bornstein, 2002). Buradan hareketle ebeveynin oyunu anlatmasi ve
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oyunun siireci ile ilgili olarak cocugun ya da kendisinin yaptiklarini sézellestirerek ayrintii yorum
yapmasinin ¢ocugun dil gelisimine 6nemli katkisinin oldugu distintilmektedir.

Bu calismaya katilan annelerin ¢ok az bir béliminin ¢ocugun kullandigt kelimeyi tekrar ettigi,
yansittig1 ve ayrica cimle sonunda durarak ¢ocugun konusmast i¢in firsat verdigi diger yandan, tamamina
yakininin, cocugun kullanmis oldugu kelimeyi tekrar etmedigi, yansitmadigi ve genisletmedigi ve ayrica
cimle sonunda durarak ¢ocuguna konusabilmesi icin firsat vermedigi gbzlemlenirken, yaridan daha fazla
annelerin ise ¢ocuklarnin konusurken soziinii kestigi goézlemlenmistir. Ebeveyn ve cocuk arasinda
konusmaya ayrilan zamanin miktari, yeni ve farklt sézciik kullanimi yoluyla saglanan dil girdi zenginligi ve
dil becerilerini kullanim  stratejileri ¢ocugun dili 6grenme ve dil becerilerini ilerletmesinde oldukca
o6nemlidir (Roberts ve Kaiser, 2011). Cocuk ile etkilesim ve iletisimde karsiliklt olarak birbirini bekleme,
konusmast devam ederken séziini kesmeme, konusma sirasinda durarak cocuga gerekli zamani tanima,
cocugun soyledigi kelimeyi tekrar etme, genisletme ya da bi¢imlendirme gibi dogal dil destek stratejileri
dilin gelismesinde kritik bir faktor olarak ortaya ¢itkmaktadir (Baldwin ve Fleming 2006; Roberts ve Kaiser
2011; Tamis-LeMonda, Baumwell ve Kuchirko, 2014). Alanyazin incelendigi zaman, oyun siirecinde
cocugun kullandigr kelimeyi genisleterek ¢ocuga saglanan uygun dil girdisinin, ¢ocugun dil gelisimini
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Arastirmalar gelisimsel dil gecikmesi yasayan c¢ocuklarin
annelerinin, normal dil gelisimi g&steren ¢ocuklarin annelerine gére, ¢ocuklariyla sohbet ederken daha az
zaman harcadiklarint géstermektedir (Hammer, Tomblin, Zhang ve Weiss, 2001). Aynt zamanda baska
aragtirmalarda ise, gelisimsel dil gecikmesi olan cocuklarin ebeveynlerinin normal dil gelisimi gOsteren
cocuklarin ebeveynlerine gore daha az kelime tekrari yaptiklar: (Conti Ramsden vd., 1995) ve ¢ocuklarinin
kelimeleri nasil kullanacaklarina yonelik olarak daha az genisletme stratejisi kullandiklari bulunmustur
(Vigil, Hodges ve Klee, 2005). Bu calismanin bu bulgulari alanyazini destekler niteliktedir. Buradan
hareketle ¢cocugun kullandigr kelimeleri genisleterek ¢ocuga saglanacak olan uygun uyaran ve girdilerin
cocugun dil gelisiminde etkili oldugu, kelimeyi genisleten ebeveynin ¢ocugun daha fazla sayida kelime
duymasini ve 6grenmesini saglayarak dil gelisimine katk: sagladigi distintilmektedir.

Bu caligmaya katlan annelerin yariya yakininin ¢ocuklarina isimleri ile seslendigi, tamaminin da
cocuklarinin duygularini ifade etmedikleri gézlemlenmistir. Erken cocukluk déneminde c¢ocuklar dili
ogrenmeye bagladiklarinda, annelerin ¢ocugun duygusunu isimlendirmek yerine, duygunun ortaya cikis
nedenleri ve neler yapabilecekleri ile daha ilgili olduklart ve bu konuda konusmay: tercih ettikleri
goriilmektedir. Dil, cocugun ilgi duydugu ve aklinda olan bir seyin pargast oldugu zaman daha kolay
ogrenilmektedir. Cocugun 6grendigi ve daha sonra kullandig: kelimeler onun duygularinin ne hakkinda
oldugunun kendisine ifade edilmesi ile dogrudan iligkilidir (Bloom, 1993). Annelerin c¢ocuklariyla
duygularini konustuklar: ailelerde yetisen ¢ocuklarin ilerleyen stregte, baskalarinin duygularini anlama

becerilerinin daha iyi olmasi beklenilebilir. Alanyazinda 36 aylik c¢ocuklarla aile iginde duygu
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konusmalarinin ne kadar siklikla yapildigini inceleyen bir ¢alismada, duygularin daha ¢ok konusuldugu
ailelerde, cocuklarin, duygularinin nedenlerini daha iyi anladiklari bulunmustur (Dunn, Brown ve Beardsall,
1991). Buradan hateketle, cocukla iletisim halindeyken annelerin kendi duygularint ve cocukla gecirilen
zaman icinde ¢ocuga icinde bulundugu, yasadigt duygularini ifade etmeleri, cocugun duyguyu 6grenmesine
ve bu duyguya dair kelimeyi kelime hazinesine katmasina yardimct olacag disinilmektedir. Kultirel
olarak Tirk toplumunda kisilerin kendi duygularint ifade etmekten uzak durmalarinin (Kagitcibasi, 1982)
cocuklarinin duygularinin farkina varmada ve o duygulari ifade etmede zorlaniyor olmalarini beraberinde
getirdigi disinilmektedir.

Bu calismanin bir bagka sonucu da ¢ocukla konusmanin nasil olacagiyla iliskilidir. Calisgmaya katilan
annelerin tamaminin c¢ocuklart ile net ve anlasilir olarak konustuklari, cok az bir bélimtnin c¢ocukla
konusurken jest ve mimik kullandiklari, ses inis cikislarina ve tonlamaya dikkat ettikleri goritliirken diger
yandan tamamina yakininin ise konusurken jest ve mimik kullanmadiklari, ses inis ¢ikislart ve tonlamasina
dikkat etmedikleri gbzlemlenmistir. Cocuklar dili, kendileri tarafindan baslatilan ve yonlendirilen
konusmalardan ziyade yakin cevresinde yer alan yetiskinlerin konusmalarindan daha kolay 6grenirler.
Yavag yavas, tekratlayan, actk ve anlagilir konusma, bazt kelimeleri ifade ederken abartili tonlamalar ve
konusma stirecinde tekdiizelikten ziyade ses inis cikislarinin yapilmast ¢ocugun dili 6grenme stirecinde
onemli 6gelerdir (Fernald, Taeschner, Dunn, Papousek, Boysson-Bardies ve Fukui, 1989; Tamis-LeMonda
ve Bornstein, 1991). Erken ¢ocukluk déneminde oyun, ¢ocugun sosyal gelisiminin yani sira dil gelisimine
de yardim etmektedir. Cocuk oyuna katildigi zaman farkli konusma kaliplari ve ses inis ¢ikislart olan ifade
edici tonlari deneyimleme ve kullanabilme firsatiyla birlikte, iletisimini de gelistirme imkan: bulacaktir.
(Brand vd., 2002; Dennis ve Stockal, 2014). Fernald vd., (1989) anne ve babalarin gocuklariyla olan
konusmalarindaki vurgulari incelemislerdir. Calismanin sonucunda, ¢ocugun ilgisinin ¢ekilmesi, dikkatinin
diizenlemesi ve dili anlamay1 kolaylastirmak icin, ebeveyn ve ¢ocuk arasinda yapilacak olan konusmalarda
ses inis ve cikislarinin olmast (tonlamanin) énemine isaret edilmistir. Bu ¢alismanin bu bulgular alanyazini
destekler niteliktedir. Erken ¢ocukluk déneminde anne ve ¢ocuk arasinda oyun ortaminda annenin olumlu
duygusal ifadesi bagka bir deyisle, abartili jest mimik yapmasi, ses tonlamalarini kullanmast ¢ocugun da
duygusal ifadesinin olumlu olmasina yardimct olabilir. Buradan hareketle, calismaya katilan annelerin
cocuklariyla konusmalarinda ses inis ctkislarina dikkat etmemeleri, seslerini tonlamamalari, jest ve mimik
kullanmamalari, ¢ocuklariyla konusmanin nasil yapilacagina dair bilgi eksikliklerinden kaynaklaniyor
olabilir.

Sinirhiliklar

Calisma 6rneklemi, gelisimsel olarak konusma gecikmesi tanist olan 36-48 ay araligindaki ¢ocuklar ve
bu cocuklarin annelerinden olusmaktadir. Genel olarak 6rneklemin kiigiik olmast nedeniyle elde edilen
bulgularin genellenebilirligini sinirlandirmaktadir. Ayrica oyunun belirli bir siire boyunca, 6nceden
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belirlenmis oyuncaklarla ve 6énceden belirlenmis bir yerde -yari yapilandirdmis bir ortamda- oynanmasi,
bazi annelere yapay bir ortam gibi gelmis olabilir. Bu durum annelerin oyun ortamimndaki dogal
performanslarint etkilemis olabilir. Kisilerin kendilerini gézlemleniyor hissetmeleri de oyunun ve iliskinin
dogal akisint bozmus olabilir.

Sonug

Sonug olarak, bu arastirma, gelisimsel dil gecikmesi tanili cocugu olan annelerin oyun ortamindaki
becerilerinin gelistirilmesi ile anne ve cocugun karsilikli etkilesimine, iletisimine ve iliskisine dikkat
¢ekilmesi konularinda var olan alanyazini genisletmektedir. Sonuglar gelisimsel dil gecikmesi ile ilgilenirken
anne ve cocugun arasindaki iletisim ve etkilesimin ¢ocugun dil gelisimine dogrudan etki ettigini ve bu
durumun g6z 6nline alinmast gerektigini géstermektedir. Anne ile cocugun etkilesimi temelinde annenin
cocugun iletisim kurma ¢abalarina karst ilgili olmasi ve ¢ocuktan gelecek olan ipuglarina hassasiyet
gbstermesinin, ¢ocugun dil becerilerinin gelisimine katk: saglayacagt distintlmektedir. Anne ve ¢ocuk
arasinda iligkinin, iletisimin ve etkilesimin kurulup strdirilebilmesi icin en 6nemli firsatin oyun yoluyla
saglanabilecegi kabul edilebilir.

Calismanin sonucunda su 6neriler siralanabilir. Tliski ve etkilesim ift yonli bir etkinliktir. Anne ve
cocugun iliski baslatma ve siirdiirme cabalarinin birlikte degerlendirilmesi baglamin agiklanmasi agisindan
6nemli olabilir. Bu ¢alismada iliski ve etkilesim sadece annenin ¢ocugu ile olan boyutuyla ele alinmustir.
Sonraki ¢alismalarda anne ve c¢ocugun karsilikli olarak iliski ve etkilesim dizeylerine bakilabilir.
Ebeveynlerin iletisim becerilerini gelistirecek programlar hazirlanabilir.

Dil gelisim becerilerinin farkli bircok faktére baglt olarak degisiklik gdsteren karmagik bir siireg
oldugu bilinmektedir. Konu ile alakali olarak bu degiskenlerin de dahil edildigi daha buyik 6rneklem
gruplari ile ¢alismalar yapilabilir.

Ebeveynler, c¢ocuklarinin oyununa yoén vermekten ziyade, c¢ocuklarinin oyun etkinlifine yoén
vermelerine firsat saglamali ve bu firsatin neden énemli oldugu konusunda bilgilendirilmelidir.

Gelisimsel dil gecikmesi tanili ¢ocuklarla calisan alan uzmanlarinin programlarint yapilandirirken

oyunu da dahil etmeleri Snerilebilir.
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OGRETMEN DEGERLENDIRME OKURYAZARLIGI:
TURKIYE'DEKI MEVCUT DURUM, SORUNLAR VE
COZUM ONERILERI

Yesim OZER OZKAN'

OZET

Ogretmen degerlendirme okuryazarligi, son yillarda uluslararast alanyazina benzer bir egilimle Tiirkiye’de giderek
daha fazla 6nem kazanmaktadir. Ancak, mevcut veriler, Turkiye'deki Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenletin
degerlendirme okuryazarlig diizeylerinin yeterli seviyelerde olmadigini gostermektedir. Bu durum iki acidan dikkate
degerdir; Oncelikle Ggretmenlerin degerlendirme okuryazarhgmmn dastkligh 6grencilerini dogru  bir  sekilde
degerlendirememe sorununu ortaya cikarabilir. Tkinci olarak ise 6gretmen yetistirme programlarinda sunulan Slgme
ve degetlendirme derslerinde kazanilan yeterliklerin tzerine dustnilmesi gerekliligidir. Bu makalede, Ttirkiye'deki
ogretmenlerin degetlendirme okuryazathgimna iliskin mevcut durum analiz edilmis, sorunlar ele alinmis ve ¢6zim
onerileri sunulmustur. Bu makalede kullanilan yontem bir sistematik detlemedir. Bu kapsamda dahil etme ve hari¢
tutma Olglitleri cercevesinde 20 calisma incelenmistir. Literatiir taramasinda Turkiye'deki degetlendirme okuryazatrligi
alaninda yaymlanan cesitli akademik calisma ve raporlardan yaratlanilmis ve elde edilen bulgular degerlendirme
okuryazarliginin mevecut durumunu anlamak icin kullanilmistir. Turkiye'deki 6gretmen degetlendirme okuryazarligt
tzerine yapilan calismalarda genellikle sahadaki G6gretmenlerin  yerine Ogretmen adaylarinin  katilimiyla
gergeklestirildigi ve cogunlukla 1990 standartlarina gore gelistirilmis, Tirkceye uyarlanmis Olgme araglarinin
kullanildigt gozlemlenmistir. Incelenen galismalar, 6gretmenlerin genellikle giincel egitim hedefleriyle uyumlu
olmayan geleneksel degerlendirme uygulamalarina sikga bagvurduklarini ve degetlendirme kavramlari konusunda
sinirlt bilgiye sahip olduklarini gdstermektedir. Sonug olarak Tirkiye'de 6gretmenlerin degetlendirme okuryazarhgini
gelistirmeye yonelik bazt ilerlemeler kaydedildigini, ancak hala ele alinmast gerecken 6nemli zorluklarin oldugu
s6ylenebilir. Sonuglar degerlendirme okuryazarligina odaklanan daha kapsamli mesleki gelisim programlarina ve
ogretmenlere strekli destek saglanmasina olan ihtiyact vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen degetlendirme okuryazarligi, mesleki gelisim, 6gretmen
egitimi, 6grenci katthimy, i birligi ve geri bildirim

TEACHER ASSESSMENT LITERACY: CURRENT
SITUATION, PROBLEMS AND SOLUTIONS IN
TURKIYE
ABSTRACT

In recent years, assessment literacy has been gaining increasing significance in Turkiye, following a trend similar to
that observed in the international literature. However, cutrent data indicate insufficient pre- and in-setvice teachers'
assessment literacy levels in Tirkiye. This situation is noteworthy in two aspects; firstly, teachers are not evaluating
their students accurately. Secondly, it highlights the necessity of contemplating the adequacy of measurement and
evaluation competencies provided in teacher education programs. In this article, the current situation regarding
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teachers' assessment literacy in Turkiye will be analysed, and problems will be addressed. In addition, solutions will
be proposed. The method used in this article is a systematic review. In this context, 20 studies were examined within
the framework of inclusion and exclusion criteria. The literature review draws upon a range of academic studies and
reports published in the field of assessment literacy in Tirkiye and analyses the findings to understand the current
state of assessment literacy. In studies on teacher assessment literacy in Tirkiye, it has been observed that the
participation is generally conducted with prospective teachers instead of practising teachers, and predominantly,
measurement tools developed and adapted to Turkish based on the 1990 standards are employed. The reviewed
studies indicate that teachers often resort to traditional assessment practices that are not in line with current
educational goals, showcasing limited knowledge of assessment concepts. As a result, some progress has been made
in enhancing teachers' assessment literacy in Tirkiye; however, it can be stated that there ate still significant
challenges that need to be addressed. Furthermore, the results emphasize the need for more comprehensive
professional development programs focusing on assessment literacy and continuous support for teachers.

Keywords: teacher assessment literacy, professional development, teacher education, student
involvement, collaboration and feedback

1. INTRODUCTION

1.1. The Concept of Teacher Assessment Literacy

Assessment is a process which facilitates and enhances student learning. When it comes to
assessment in education, broad applications are considered. In recent years, classtoom assessment
approaches towards the core of learning that is in class. Classroom assessments are important for
improving student learning, especially when they include formative feedback and help students understand
their learning strategies (Kitchen et al.., 2019). In order to carry out classroom assessments effectively, it is
necessary for the teachers to have knowledge and skills in assessment. This competence is named
“assessment literacy” in the literature.

Assessment literacy was first introduced by Stiggins in 1991. According to Stiggins (1991), teachers
who have assessment literacy are those who know what and how they measure, can develop the
assessment and assessment tools necessary in the assessment process or can choose the appropriate ones,
can present examples that can reveal the success of their students, can realize the problems and produce
solutions to these problems. Based on the definition, teachers are expected to be individuals who have the
knowledge and skills to make sense of the data obtained in measurement and evaluation processes in every
field, from classroom assessment to large-scale tests. Webb (2002) also defined assessment literacy as the
knowledge of what students know, how it can be assessed, and how the results can be analyzed to
improve both student achievement and curriculum development. In addition to these definitions, Popham
(2004) advocated that assessment literacy and accountability in education are inseparable, highlighting the
need for the accurate evaluation of student's performance on tests.

Newer concepts of assessment literacy have shifted away from constraining the knowledge and skills
required for proficiency in assessment, and instead towards being a contextual and social practice that

requires teachers to negotiate assessment knowledge in relation to their pedagogy, curriculum, and
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classroom (DeLuca ve Braund, 2019). Popham (2018) stated that assessment literacy will both make
teachers better educators and enable students to receive a better education.
1.2. The Importance of Teacher Assessment Literacy

Assessing student performance is one of the most critical responsibilities of classroom teachers
(Mertler, 2003). Teachers must have a high level of assessment literacy to support learning and teaching,
determine best practices in classroom assessment and use standardized test knowledge. Assessment
literacy has become an important topic in education as it plays a critical role in improving the quality of
teaching and learning. This situation leads to teachers not being able to assess their students accurately,
and therefore, questioning the effectiveness of the education system.

Despite the standards-based paradigm for over two decades, teachers still have low levels of
assessment literacy (DeLuca & Braund, 2019). A strong understanding of educational assessment forms
the basis of high-quality assessment practices in the classroom. It is estimated that teachers spend 50% of
their teaching time on assessment-related activities (Plake & Impara, 1996). From this point of view, the
expectation and desire of teachers to have high evaluation literacy can be seen as a basic professional
requirement in education systems. Popham (2004) drew attention to this need by describing assessment
illiteracy as “professional suicide”. Therefore, measuring and supporting teachers' assessment literacy has been
a primary focus for the past two decades (DeLuca et al,, 2016). Only by using adequate assessment
techniques and grading practices, teachers can improve their teaching, increase students' motivation and
increase their success levels (Mellati & Khademi, 2018). Despite the importance of assessment literacy,
research indicates that many teachers lack adequate knowledge and skills in this area (Popham, 2011).

In the report “Assessment and Assessment in Education: Student Evaluation in Ttrkiye” prepared
by the Organization for Economic Cooperation and Development (OECD), what is a formative
assessment for teachers in Tirkiye, how it should be embedded in teaching practice, and how results
should be used in teaching-learning process, including adjustments in teaching. they do not show a
consistent understanding of how to inform; It was observed that some teachers whom the review team
spoke with described continuous summative assessment practices when asked to explain how they
conducted formative assessment (Kitchen et al., 2019).

In a recent study in Tirkiye (Acar-Erdol & Yildizli, 2018), teachers were asked to use questionnaires
for the purpose they used to evaluate, as well as classroom observations. Based the findings; it can be said
that more than half of the teachers make assessments to provide feedback to students, increase learning,
determine the level of success and monitor the progress of students, in other words, they adopt the
"assessment for learning" approach for assessment. Howevet, the results of the observations made in this
study showed that a significant part of the teachers did not give adequate or explanatory feedback, which

is an important component in the assessment for learning. This finding shows that teachers have
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difficulties in fulfilling the requirements of the evaluation objectives or that they do not have sufficient
awareness of the objectives of in-class evaluations. In addition, it is seen that teachers cannot include in-
class assessments in their teaching processes due to systemic pressure elements such as excessive course
load, crowded classrooms and central exams.

A teacher who is assessment literate can improve and enhance both the teaching process and student
learning. In his study examining the impact of assessment literacy on teachers impact on students'
education, Popham (2018) stated that assessment literacy would make teachers better educators and
enable students to receive a better education. According to Popham, an assessment-literate teacher uses
the right tests for the right purposes when making educational decisions. They prevent the misuse of tests
for assessing student achievement and use useful tests tailored to students' needs throughout the
educational process.

1.3. Challenges in Developing Assessment Literacy

In Turkiye, several structural problems in the education system contribute to the challenges related to
teacher assessment literacy. One of the main issues is the lack of adequate training for teachers on
assessment methods and practices. The majority of teacher education programs do not provide
comprehensive training on assessment, leaving many teachers ill-equipped to design and implement
effective assessment strategies. Many programs prioritize other aspects of teaching, such as pedagogy and
content knowledge, over assessment and evaluation skills. In Tirkiye, teacher candidates are required to
pass the Public Personnel Selection Exam (KKPSS) after completing their undergraduate education to be
assigned as teachers. The questions directed towards teacher candidates in this exam are in a multiple-
choice format and primarily aimed at assessing the candidate's knowledge level rather than practical
application. Consequently, teacher candidates tend to prioritize the knowledge aspect over the practical
application, even in courses that involve hands-on practice.

Another problem is the emphasis on exams and student achievement in Tirkiye can hinder the
development of assessment literacy skills. This approach to assessment can limit teachers' creativity and
ability to use a variety of assessment methods, resulting in a narrow understanding of assessment among
teachers. Teachers and students may not be adequately informed about alternative assessment methods
that are necessary to measure student achievement beyond exams and grades. Additionally, the focus on
high-stakes exams can lead to teaching strategies that prioritize test preparation over learning outcomes.

The hierarchical structure of the education system in Tirkiye is another factor that affects teacher
assessment literacy. The centralized approach to curriculum development and assessment can limit teacher
autonomy and creativity, making it difficult for teachers to develop assessment strategies that are tailored

to their students' needs and abilities.

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 6/Sayt 2, 2023



Teacher Assessment Literacy: Current Situation, Problems and Solutions in Ttirkiye

Finally, the lack of resources and support for teachers also contributes to the challenges related to
teacher assessment literacy in Tirkiye. Teachers often have large class sizes and limited access to
technology, making it difficult to implement effective assessment strategies that take into account the
diverse needs of their students.

Addressing these structural problems in the education system will be critical to improving teacher
assessment literacy in Turkiye. Providing comprehensive training on assessment methods and practices,
promoting a more diverse approach to assessment, and increasing teacher autonomy and support can help
to create a more effective and equitable education system.

Given the challenges mentioned above, analysing the current state of assessment literacy among
teachers in Tirkiye is considered crucial for improving their assessment literacy. Teachers require more
practical professional support to help them use assessment practices more effectively in the classroom and
integrate assessment practices into their classroom teaching. Heitink et al. (2016) highlighted the
importance of investing in teachers' professional development as a necessary requirement for the
reflection of assessment for learning in classroom assessment practices. Therefore, it is important to
conduct studies that will increase teachers' assessment literacy levels to promote the use of best practices
in classroom assessment and standard test information. In this article, an analysis of the current situation
regarding assessment literacy among teachers in Tirkiye will be conducted, and the problems will be
addressed. Additionally, solutions will be presented. The purpose of this article is to explore a
comprehensive literature review of teacher assessment literacy in Ttrkiye.

2. METHOD
The method used in this article is a systematic review. This review was conducted by first utilizing the
sources of previous research on teacher assessment literacy in Tirkiye. A systematic review is a method
used to gather, classify, summarize, and analyze all available evidence related to a specific research topic or
hypothesis.

2.1. Eligibility Criteria
In order to determine the eligibility criteria for the studies, inclusion and exclusion criteria were initially
defined based on the relevant literature. The selection of studies was conducted considering this inclusion.

2.1.1. Inclusion criteria
This review encompasses peer-reviewed research articles and thesis examining Teacher assessment literacy
in Tiurkiye, published between 2010 and 2023. Since the first study on Teacher Assessment Literacy in
Tirkiye was conducted in 2010, the starting point has been set as the year 2010. The literature search was
conducted in both Turkish and English languages. Only nationally and internationally published studies

conducted on Teacher Assessment Literacy within the sample of Turkiye were included in the research.
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The reason behind this is to comprehensively understand the studies conducted in this field in Turkiye
and analyze the topic within the context of the country.

2.1.2. Exclusion criteria
In the research, national and international studies conducted outside the sample of Tiirkiye, studies written
in languages other than English and Turkish were excluded. Another exclusion criterion was “language
assessment literacy.” Studies related to "language assessment literacy" were not included in the research as
it is distinct from teacher assessment literacy. In research studies where theses were transformed into
articles, only articles were used in the analysis.

2.2 Information Sources
Social science databases were utilized in the literature search. The theses were searched at the National
Thesis Center in Tirkiye. The National Thesis Center is a center affiliated with the Council of Higher
Education in Tirkiye. It is responsible for collecting, organizing, and providing access to postgraduate
theses prepared in Tirkiye in electronic format, and all theses must be registered in this system. The article
search was conducted in two stages. Firstly, the article search was carried out on Dergipark, which is the
common platform for journals in Tirkiye. In addition, an examination was conducted on Tirkiye's
research on teacher assessment literacy, with a focus on scholarly articles available in the EBSCOhost and
Web of Science databases.

2.3. Search Strategy
The keyword strategies are "assessment literacy”, “assessment and evaluation literacy”, and “literacy levels

of assessment and evaluation”. The search was done on 9 April 2023. Figure 1 indicates Mascarenhas et al.

(2018) proposed study protocol.

Step 1
Search Starting

Step 2

Articles and
Thesis Search

Step 3

Documents
Selection

*Search by *20 article *20 article

keywords and ot/and thesis or/and thesis ¢ Information
74 papers dlzmidl for docement based on
(42 Master's analysis content

“— orPhD ] N— \__| analysis
thesisand 32
article)
obtained

Figure 1. The systematic literature review process

When searched with keywords, 72 studies were retrieved. A total of 42 Mastet's or PhD theses were
reached. 32 of these theses were on language assessment literacy. These studies were excluded and a total
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of 10 theses were included in the study. The article search was carried out on Dergipark, EBSCOhost and

Web of Science databases. A total of 32 articles were reached. Articles on language assessment literacy

were excluded from these trowels. The majority of the articles consist of studies produced from the thesis.

Due to studies being articles generated from a thesis, these studies were included under a single title. The

studies were not presented as two separate studies. The research was carried out on 20 studies. As a result

of the literature research, the studies on teacher assessment literacy in Ttrkiye are listed in Table 1.

Table 1. Studies on teacher assessment literacy in Turkiye

Article Year Method/Type Sample Sample
Size
Butiner, Yigit & Cimer 2010 Scale Adaptation Pre-service teacher 260
(2010) (Mertler & Campbell (2005)
Assessment Literacy
Inventory)
Gl (2011) 2011 Scale Adaptation Pre-service Teachers 180
(Plake & Impara (1993)
Assessment Literacy
Questionnaire)
Ogan  Bekiroglu 2014 Quantitative and Pre-service Physics 28
Suzuk (2014) Qualitative Teachers
Article
Karaman (2014) 2014 Survey Model Pre-service teachers 289
Karaman & PhD Thesis &
(2014) Thesis” Article
Akdag (2015) 2015-2020 Mixed Method Pre-service teachers 90+6
Girsoy &  Aydogdu PhD Thesis & Thesis’
(2020) Article
Yalvag (2016) 2016 Relational Model Science 149
Master Thesis Pre-service teachers
Girsoy (2017) 2017 Conceptual Analysis - -
Article
Cambay & Kazang 2018 Survey Model Pre-service teachers 105
(2018) Article
Izci, Caliskan & Aktirk 2018 Survey Model Pre-service teachers 203
(2018) Article
Ergil (2019) 2019-2021 Survey Model Secondary School Teachers 189
Ergiil&Cetin (2021) Master Thesis &
Thesis’ Article
Azrak (2017) 2017-2019 Survey Model Social Studies Pre-service 282
Azrak &  Yalcinkaya Mastet Thesis & teachers
(2019) Thesis” Article
Tunkler (2019) 2019 Survey Model Social Studies Pre-service 90
Article teachers
Kog (2019) 2019-2020 Mixed Method Science 290
Kog¢&Bulut (2020) Master Thesis & Pre-service teachers
Thesis’ Article
Natr (2020) 2020 Qualitative Mathematics Teachers 6
Master Thesis
Acar Giivendir & Ozer 2021 Relational Model Pre-service Teachers 126
Ozkan (2021) Article
Korkut (2019) 2019-2021 Qualitative Science Teachers 4

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST

Cilt 6/Sayt 2, 2023

Journal of New Approaches in Education



Yesim Ozer Ozkan

Demirdogen & Korkut Master Thesis &
(2021) Thesis’ Article
Berk (2021) 2021 Survey Model Pre-service Computer and 188
Master Thesis Instructional Technologies
Akpolat & Geng (2022) 2022 Relational Model Pre-service teachers 216
Article
Atasoy (2022) 2022 Relational Model High school chemistry 119 teachers
Master Thesis teachers and pre-service and 56 pre-
teachers service
teachers
Dinger (2023) 2023 Scale Adaptation In-service Teachers 405
(DeLuca, et al. (20106)
Approaches Classroom

Assessment Inventory)

As shown in Table 1, the first study on teacher assessment literacy in Tirkiye was published in 2010, and
the studies were published between 2010 and 2023. In Tturkiye, three studies were found related to the
adaptation of scales (Butiiner et al., 2010; Gul, 2011; Dinger 2023) for teacher assessment literacy. The
first scale adaptation study (Bittiner et al., 2010) holds the distinction of being the initial investigation
conducted on assessment literacy in Tirkiye. The majority of the studies are descriptive and based on

comparisons of different groups regarding assessment literacy.

3. FINDINGS

3.1.  Teacher Assessment Literacy Among Teachers in Turkiye: Analysis of The
Current Situation
In recent years, the issue of assessment literacy among teachers in Turkiye has been gaining increasing

importance. While the concept of assessment literacy, which emerged in 1991, was considered the basic
concept of measurement and evaluation studies carried out abroad, this concept started to take place in
studies in Tirkiye with delay (Giirsoy, 2017). One of the first studies on assessment literacy in Ttrkiye was
the adaptation of the Assessment Literacy Inventory developed by Mertler and Campell (2005) into
Turkish by Bittner et al. (2010). In the adaptation study of this inventory, data were obtained from pre-
service teachers. The literacy of teachers and teacher candidates was tried to be determined by using the
related inventory. A year later, Gul (2011) adapted the scale developed by Plake and Impara (1993)
Teacher Assessment Literacy Questionnaire into Turkish in her mastet's thesis. Similar to the previous
study, the scale data were obtained from pre-service teachers. In nearly all studies conducted after 2011,
the assessment literacy of teachers or teacher candidates has been determined using a scale adapted by
Bituner et al. (2010).

Although the concept of assessment literacy has entered Tirkiye late compared to the international
arena, studies have been carried out on the knowledge, skills and proficiency perceptions of teachers about

measurement and evaluation methods, which can be related to assessment literacy.
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In these studies, conducted at vatious levels, it has been observed that teachers do not have sufficient
knowledge, skills and proficiency in the field of assessment and evaluation (Aksu, 2012; Birgin & Baki,
2009; Cakan, 2004; Gelbal & Kelecioglu, 2007; Ozsevgeg, Cepni & Demircioglu, 2004; Kuran & Kanatli,
2009; Ulutas, 2003). In addition, when the studies on teacher assessment literacy in Tirkiye are examined,
it is seen that pre-service teachers (Akdag, 2015; Azrak & Yalcinkaya, 2019; Cambay & Kazang, 2018; Giil,
2011; Acar Guvendir & Ozer Ozkan, 2021; Izci et al., 2018; Karaman & Sahin, 2014; Tunkler, 2019;
Yalvag, 2016) and in-service teachers (Ergul, 2019; Korkut, 2019; Natir, 2020) assessment literacy levels
were found to be low and needed to be improved.

When the sample of studies on teacher assessment literacy is examined, pre-service teachers (Acar
Giivendir & Ozer Ozkan, 2021; Azrak & Yalginkaya, 2019; Biitiiner, et al., 2010; Giil, 2011; Karaman &
Sahin, 2014; Ogan-Bekiroglu & Suzuk, 2014; Ttnkler, 2019; Yalvag, 2016) and it is seen that there are
studies on secondary school teachers (Ergil, 2019) and high school chemistry teachers and pre-service
teachers (Atasoy, 2022). The majority of studies on assessment literacy in Tirkiye have been conducted on
students enrolled in teacher education programs at the university level (pre-service teachers), while the
scarcity of studies conducted on in-service teachers is noteworthy. The sample selection specifically
targeted fourth-grade students who had taken the measurement and evaluation course. While their
completion of the course and enrollment in an education faculty are significant criteria, it may not be
appropriate to draw conclusions regarding teacher assessment literacy based on the data obtained from
this sample. This is due to the influence of the Teacher Selection and Placement Examination (KPSS) in
Turkiye, which affects these students' perspectives on measutement and evaluation. The examination
primarily assesses their knowledge levels in measurement and evaluation, in addition to their assessment
literacy.

Furthermore, another important deficiency is the lack of studies conducted on primary school
teachers, who are expected to be the most competent in terms of assessment literacy. In the studies
conducted on pre- and in-service teachers, it was observed that their assessment literacy was low in
general.

One of the compilation studies dealing with the concept of assessment literacy in Tirkiye in detail
was carried out by Giirsoy (2017). The author conducted a conceptual analysis of assessment literacy in his
research. It examined how the concept was defined by different researchers, the importance of being
assessment literate, the reasons that affect teachers' assessment literacy, and teachers' attitudes towards the
concept. The author analyzed the historical development of the standards based on assessment literacy
and compared them with the standards set by the Ministry of National Education in Tirkiye. In this
respect, it is an important compilation in terms of conceptually addressing the concept of assessment
literacy.
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In addition to the quantitative study (Korkut,2019) examined the assessment literacy levels of science
teachers who graduated from the faculty of science, literature and education through qualitative research
in the literature. Teachers graduated from two different faculties; It was observed that they differed in
providing feedback to students. It has been observed that while teachers who graduated from the faculty
of education play a supportive role in providing feedback to the students, teachers who are graduates of
the faculty of science and literature cannot provide effective feedback.

In studies on assessment literacy in Turkiye, it is seen that it is generally carried out with the
participation of pre-and in-service teachers and mostly measurement tools developed according to 1990
standards and adapted to our language are used. Deluca et al. (2016) developed the “Approaches
Classroom Assessment Inventory” (ACAI), which can be used to measure assessment literacy according
to the "Classroom Assessment Standards", due to the criticisms directed at the 1990 standards and the
suggestion that these standards show weak psychometric properties. According to the Joint Committee on
Standards for Educational Assessment (JCSEE), 2015, these standards aim to provide principles and
guidelines for the effective assessment of students by teachers. Compared to the 1990 standards, it is seen
that the "Classroom Assessment Standards" define teachers' assessment and evaluation competencies in a
more comprehensive way. This inventory was adapted into Turkish by Dinger (2023) in his master's thesis
and examined its measurement invariance across gender groups. According to this study, it can be
concluded that valid and reliable measurements and comparisons for gender groups can be carried out by
using the Approaches to Classroom Assessment Inventory (ACAI).

4. CONCLUSION and DISCUSSION

Assessment is an essential part of teaching and learning, and teacher assessment skills play a key role
in ensuring that assessment is effective and accurate. While the concept of assessment literacy, which
emerged in 1991 by Stiggins, was considered the basic concept for measurement and evaluation studies
carried out abroad, this concept only found its way into studies in Tirkiye with a delay. In studies on
assessment literacy in Tirkiye, it is seen that it is generally carried out with the participation of teachers or
teacher candidates, and mostly measurement tools developed according to 1990 standards and adapted to
our language are used.

In Turkish studies on teacher assessment literacy, it is observed that it is usually conducted with the
participation of pre-in-service teachers, and mainly measurement tools developed according to 1990
standards and adapted to our language are used. The review reveals that while there has been some
progtess in improving teachers' assessment literacy in Tiurkiye, there are still significant challenges that
need to be addressed. The studies reviewed show that teachers have limited knowledge of assessment

concepts, and they often rely on traditional assessment practices that do not align with current educational
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goals. The review also highlights the need for more comprehensive professional development programs
that focus on assessment literacy and provide ongoing support to teachers.

In conclusion, addressing the issues related to teacher evaluation literacy is crucial for improving the
quality of education in Tirkiye. Policymakers, educational institutions, and individual teachers should take
steps to develop and implement effective solutions. Providing adequate resources, improving teacher
training programs, and promoting a culture that values a variety of assessment methods are some of the
key measures that can be taken. By enhancing teacher assessment literacy, educators will be better
equipped to accurately measure and evaluate student learning, which can lead to improved academic
outcomes and increased educational equity.

4.1.  Solution Proposals: Policies and Practices to Enhance Assessment Literacy
in Tiirkiye

In order to improve assessment literacy among teachers in Turkiye, there are several policies and
practices that can be implemented. The researcher has categorized these policies and practices under four
main headings and discussed them in detail below.

4.1.1. Professional development

One of them is to provide professional development opportunities for teachers based on their
individual needs in the area of assessment. Providing regular and ongoing professional development
opportunities for teachers to improve their assessment literacy skills can be an effective strategy. It is
important to provide teachers with opportunities to learn about various assessment tools they can use to
evaluate students' performance in a way that is flexible and self-paced, regardless of time and location
constraints. Plake et al. (1993) conducted one of the first studies on teacher assessment literacy in the
literature. In this study, it was obsetved that teachers who had received education in measurement and
evaluation obtained significantly higher scores on the Teacher Assessment Literacy Scale compared to
those who did not receive such education. Similarly, the study conducted by Koh (2011) aimed to
determine the effects of enhancing teachers' assessment literacy on students through a longitudinal and
quasi-experimental design. The research findings demonstrated a significant increase in assessment literacy
among teachers who received long-term and continuous training compared to those who received short-
term training. This study is valuable in drawing attention to the significant impact of educational
interventions in the field of measurement and evaluation on teachers' assessment literacy. Another critical
consideration is that these training opportunities should offer teachers experiential learning in small-group
settings. Workshops conducted in small groups, allowing for ample time, enhance teachers' assessment
skills more effectively than in large-group settings with time limitations.

4.1.2. 'The Role of school administrators in promoting teachers' assessment literacy
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An important contribution to improving teachers' assessment literacy is the support provided by
school administrators. School leaders can encourage teachers to develop their assessment literacy skills
and provide them with the necessary support. This can include training opportunities, access to resources,
and ongoing feedback and mentoring. School administrators can establish policies and guidelines at the
school level to promote assessment literacy. These policies and guidelines can encourage teachers to adopt
effective assessment strategies, ensure consistency in assessment processes, and provide guidance for
better-evaluating student learning outcomes. By priotitizing and investing in the development of teachers'
assessment literacy, school administrators can help create a culture of effective assessment practices within
the school. This can encourage teachers to share their experiences, exchange best practices, and engage in
collaborative projects.

4.1.3. Curriculum revision

Revising the national curriculum to include more emphasis on assessment literacy can help teachers
develop a stronger understanding of assessment principles and practices. This can also include the
integration of assessment literacy into teacher training programs. To enhance teachers' assessment literacy,
updating teacher education programs and providing more detailed coverage of assessment topics is
necessary. Before embarking on curriculum revision, it is imperative to conduct a thorough needs
assessment to identify the specific areas where teachers require support and development in assessment
literacy. This assessment can involve surveys, interviews, and analysis of student performance data to
determine the existing gaps and challenges faced by teachers. In their study conducted in 2010, DeLuca
and Klinger found that teacher candidates expressed a desire for a more comprehensive and practice-
oriented curriculum in the measurement and evaluation course during their undergraduate education.

4.1.4. Collaboration and feedback

Encouraging collaboration and feedback among teachers can also be effective in improving
assessment literacy. This can involve opportunities for teachers to share assessment strategies, provide
feedback on each othet's assessments, and engage in peer coaching. Engaging students in the assessment
process can also be beneficial for improving assessment literacy among teachers. This can include
involving students in self-assessment and peer assessment activities and providing them with feedback on
their assessments. Overall, a comprehensive approach that involves professional development, curriculum
revisions, collaboration and feedback, and student involvement can help improve assessment literacy

among teachers in Turkiye.
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OKUL ONCESi DONEM
COCUK KITAPLARININ TOPLUMSAL CINSIYET ACISINDAN
INCELENMESI*

Esra Alpila Kocaman' - Tuba Acar ErdoP

OZET

Bu aragtirmada, okul 6ncesi dénemde kullanilan kitaplarin, dilsel veya dil dist 6gelerle toplumsal cinsiyet rolleri ve
kalipyargilarint ne derece yansittiklart incelenmistir. Dokiiman incelemesi kullanilarak gerceklestirilen arastirmada 81
okul 6ncesi donem kitabi degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak
¢coztimlenmistir. Arastirma sonucunda, kitaplarda en ¢ok kadimn karakterlere, en az ise notr karakterlere yer verildigi
gorilmistir. Erkek karakterlerin icerisinde gosterildikleri meslekler yogun cesitlilige sahipken kadin karakterlerin
gosterildikleri meslekler cesitlilik acisindan oldukga sinirlt bulunmugstur. Kiz ¢ocuk ve erkek ¢ocuk kiyafetlerinin
neredeyse tamaminin rahat hareket etme olanagt veren kiyafetler oldugu goriliirken, kiz cocuk kiyafetlerinin erkek
cocuklara gére daha fazla aksesuar igerdigi tespit edilmistir. Pembe rengin kiz ¢ocuk ve kadin karakterlerde, mavi
renginin ise erkek ve erkek cocuk karakterlerde yogun kullanildigr belirlenmistir. Ofkelilik, kibirlilik ve idealistlik gibi
Ozelliklerde erkek karakterlerin; yardimsevetlik, sefkatli olma ve itaatkdrhk gibi 6zelliklerde ise kadin karaktetlerin
yogunlukta gosterildigi gézlenmistir. Kadin, erkek ve kiz cocuk karaktetlerin daha ¢ok 6zel alanda, erkek ¢ocuk
karakterlerin daha ¢ok kamuya agik alanda ve nétr karakterlerin ise daha cok belirsiz alanda gosterildikleri
gorilmistir. Bu sonuclar okul 6ncesi dénem kitaplarinda toplumsal cinsiyet rolleri ve kalipyargilarinin yansitildigini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal cinsiyet, okul 6ncesi dénem, cocuk kitaplari, toplumsal
cinsiyet rolleri, toplumsal cinsiyet kalipyargilar1.

AN ANALYSIS OF PRESCHOOL CHILDREN’S BOOKS IN TERMS OF
GENDER

ABSTRACT

In this research, the extent to which books used in the pre-school period reflect gender roles and stereotypes
through linguistic or non-linguistic elements was examined. The study was conducted using document analysis, and
81 preschool children's books were analysed. As a tesult of the study, it was observed that female characters were
featured the most, while neutral characters were featured the least in the books. The occupations portrayed by male
characters exhibited a high level of diversity, whereas the variety of occupations shown for female characters was
found to be quite limited. It was found that both gitls' and boys' clothing in the books latgely consisted of
comfortable attire, with girls' clothing being more accessorized compared to boys' clothing. The pink colour was
predominantly used for female characters, while blue colour was more common for male characters and boys. Traits
such as anger, arrogance, and idealism were mostly attributed to male characters, while helpfulness, compassion, and
obedience were prominently associated with female characters. Female, male, and girl characters were mostly
depicted in private settings, boy characters were more commonly portrayed in public settings, and neutral characters
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were observed to be represented in more ambiguous settings. These results show that gender roles and stereotypes
are reflected in preschool books.

Keywords: Gender, pre-school period, children’s books, gender roles, gender stereotypes.

1. GIRIS

Bireylerin cinsiyetleri biyolojik cinsiyet ve toplumsal cinsiyet olarak iki farkli kategoride
degerlendirilmektedir (Bingdl, 2014). Kadin ve erkek bireylerde kromozom yapisi, treme islevleri ve
fiziksel yapidaki farkliliklar cinsiyet kavramini olusturur ve cinsiyet dogustan gelmektedir. Bireylerden
toplum tarafindan beklenilen davranis ve roller ise toplumsal cinsiyet kavrami ile aciklanir ve kadin ve
erkek bireylere 6gretilerek sonradan kazandiriir (Ersoy, 2009). Toplumsal cinsiyet, kadin ya da erkek
olarak diinyaya gelmesinden dolay1 toplum tarafindan bireye atfedilen sorumluluklari, 6zellikleri ve rolleri

actklayan kavramdir (Vefikulucay vd., 2007).

Toplumsal cinsiyet kalipyargilari, erkeklerin ve kadmlarin nasil davranmalart veya toplumda hangi
rolleri Gstlenmeleri gerektigine dair inanglar veya beklentilerdir. Genellikle geleneksel cinsiyet rollerine
dayanirlar ve cinsiyet gruplarini belirli nitelikler veya rollerle iliskilendiren kolektif temsiller olarak
gorilebilirler (Peter ve Pathak, 2023). Bir baska ifadeyle toplumsal cinsiyet kalipyargilari bireylerin kadin
veya erkek olmasina dayanarak hangi niteliklere sahip olmas: gerektigine dair sosyal olarak paylasilan
inanclardir (Lips, 2020). Toplumsal cinsiyet kalipyargilari, cinsiyetin 6zelliklerine yonelik ve cinsiyet
rollerine yonelik olmak Gzere ikiye ayrilarak incelenmektedir. Cinsiyet 6zellikleri bireyin psikolojik yéntni

ifade ederken cinsiyet rolleri bireyin davranislarini ifade etmektedir (Baran, 1995).

Toplumsal cinsiyet rolleri bireylerin kadin veya erkek olarak diinyaya gelmesinden kaynakli
toplumun bireyden sergilemesini istedigi davramslardir (Aydin ve Kavuncu, 1991). Toplumun bireyden
bekledigi cinsiyet rolleri hem kadinlarin hem de erkeklerin benlik kavramma dahil edilmektedir
(Broverman vd., 1972). Toplumsal olarak belirlenen kadin ve erkek rolleri birbirinden olduke¢a farklhidir
McGutrk, 1992). Toplumda kadimnlardan ev isleriyle mesgul ve is yasamindan uzak olmast beklenirken,
erkeklerden evin reisi olmast ve evin gecimini saglamast beklenmektedir (Ozcan, 2012). Ornegin toplumda
kadinlara yemek pisirme, bulasik ytkama, ev temizligi gibi isler uygun goriliirken erkeklere tamir, bahce ile

ilgilenme gibi isler uygun gorilmektedir (Safak vd., 2000).

Insanlar toplumsal cinsiyet kalipyargilarini ve toplumsal cinsiyet rollerini bilerek diinyaya
gelmemekteditler. Bu kalipyargilar ve roller erken yaslarda bireylere 6gretilmekte ve kiltiriin bir parcast
olarak sonraki kusaklara aktarilmaktadir (Ciiceloglu, 1990). Bireyler, cocukluktan ergenlige kadar cinsiyet
rollerine iliskin tutum ve davraniglarini sekillendiren bircok faktorle karst karsiya kalmaktadirlar. Bu
sekillendirme evde baslayip okulda devam etmektedir (Witt, 1997). Bireyler toplumsal cinsiyet
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kalipyargilariyla basta ebeveynleri ve cevreleriyle olan iliskileri olmak tUzere televizyon programlari ve
karsilastiklart diger uyaricilar araciligiyla tanismaktadirlar (Clceloglu, 1990). Bireylerin erken yaslardan
itibaren karsilastiklart uyaricilardan biri de kitaplardir. Toplumsal cinsiyet rollerini 6grenme siirecinin
saglikli olarak gecirilmesinde ¢ocuklarin aktivitelerinin buytk kismint olusturan kitaplarin etkisi olduk¢a
fazladir (Kaynak ve Aktas, 2017). Ozellikle erken yaslarda toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin 6grenildigi
dastinildiginde ¢ocuk kitaplarinin bu 6grenimdeki etkisi yadsinamaz.

Cocuk kitaplari, ¢ocuklarin hem okulda hem de gilinlitk hayatta aktivitelerinin bir pargast olup
cocugun, yetiskinlerin rolleri ve kalipyargilariyla karsilasmasinda ve bunlart igsellestirmesinde aract rol
ustlenmektedir (Catalcali Soyer, 2009). Toplumsal cinsiyet rolleri, okul éncesi dénemi i¢inde bulunduran
erken ¢ocukluk déneminde Sgrenilmekte ve toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin temeli de bu dénemde
olusmaya baslamaktadir (Ata Dogan vd., 2018). Okul 6ncesi dénem, bireyin toplumsal cinsiyet rollerini
biyik oranda 6grendigi dénemdir (Kaynak ve Aktas, 2017). Bu nedenle cocuklar toplumsal cinsiyet
rollerini kitaplar araciligtyla i¢sellestirebilir. Toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin erken yaglarda 6grenildigi
ve bireylerin bu kalipyargilari 6grenecegi uyaricllardan birinin de kitaplar oldugu distinildiginde, okul
6ncesi dénem kitaplarinda toplumsal cinsiyet rolleri ve kalipyargilarina yer verilme durumunun incelenmesi
o6nem tagimaktadir. Alanyazinda okul éncesi dénem gocuk kitaplarinin ve masal ve Sykiilerde toplumsal
cinsiyet kalipyargilarina iligkin 6gelerin incelendigi ¢alismalar bulunmasina karsin bu calisma 6rglin egitim
veren bir kurumda halihazirda &grencilere okunan kitaplarin incelenmesi yontyle alanyazina katkida
bulunmaktadir. Ayrica bu arastirmanin ayirt edici 6zelliklerinden biri de karakterlerin kadin, erkek, kiz

cocuk, erkek ¢ocuk ve nétr olmak tzere bes kategoride degerlendirilmesidir.

Bu arastirmada 6rgiin egitimde okul 6ncesi dénemde kullanilan kitaplarin, dilsel veya dil dist
Ogelerle toplumsal cinsiyet rollerini ve kalipyargilarini ne derece barndirdigint incelemek amaclanmugtir.
Kadin, erkek, kiz cocuk, erkek cocuk ve nétr (belirsiz) karakterlerin is, aile yasami ve sosyal ¢evrede ne gibi
roller icerisinde yansitildigi ve bu karakterlerin olay rgiisii iginde hangi kalipyargilarla gésterildiginin tespit

edilmesi hedeflenmistir. Bu amaca ulasmak icin asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Okul 6ncesi gocuk kitaplarinda,
1) Karakterlerin cinsiyetlere gére dagilimi nasildir?
2) Karakterlerin mesleklerinin cinsiyete gbre dagilimi nasildir?
3) Cocuk kiyafetlerinin hareket olanagi ve aksesuar icerme durumlari cinsiyete gore nasildir?
4)  Aktivitelerin cinsiyete gére dagilimi nasildir?
5) Karakterlerin kiyafetlerinde kullanilan renklerin dagilimi cinsiyete gbre nasildir?
6) Karakterlerin kisilik 6zellikleri ve duygu durum dagilimlari cinsiyete gbre nasildir?

7) Karakterlerin gosterildigi mekanlarin cinsiyete gére dagilimi nasildir?
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2. YONTEM

Bu arastirmada nitel aragtirmalarda kullanilan veri toplama yéntemlerinden dokiiman incelemesi
kullanidmistir. Nitel arastirmalarda derinlemesine tanimlama ve yorumlama amaclanmaktadir. Dokiiman
incelemesi, arastirmanin konusu ile ilgili bilgi barindiran yazili materyallerin incelenmesi ve analiz edilmesi

sonucu veri toplanmast olarak tanimlanmaktadir (Karatas, 2015).

2.1. Veri Toplama Araci

Calismada arastrmacilar tarafindan gelistirilen ve yedi Olcltten (karakter dagilimlari, meslek
dagilimlari, cocuk kiyafetlerinin hareket olanakliligy, aktivite dagilimlari, kiyafet renkleri, kisilik 6zellikleri ve
duygu durumlari, mekin dagihimlari) olusan ‘Kitap Inceleme Formu’ kullamlmistir. Veri toplama aracina
yonelik iki toplumsal cinsiyet konu alant uzmani, bir okul &ncesi egitim uzmani, bir Slgme ve
degerlendirme uzmani ve bir Tiirkge egitimi uzmaninin gérisleri alinmis ve Oneriler 1s181nda formun son

hali elde edilerek kullanlmistir. Kitap Inceleme Formu Ek 1’de verilmistir.

2.2. Aragtirmada Incelenen Dokiimanlar

Bu aragtirma kapsaminda Ankara’da bir devlet okulunun okul éncesi dénem sinifinda bulunan 81
masal ve hikaye kitab: incelenmistir. Kitaplarin belirlenmesinde, kitabin okul 6ncesi sinifinda bulunmasi,
okul 6ncesi dénem gocuklarinin yasina uygun olmast ve okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan aktif olarak
okuma saatlerinde ¢ocuklara okunmasi Slgiitleri kullamlmistir. Okulda bulunan oyun ve etkinlik kitaplar
ise 6grencilere okunmadigt icin arastirma kapsami disinda tutulmustur. Incelenen kitaplarin listesi Ek 2’de

verilmistir.
2.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda nitel analiz tekniklerinden betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizin
amact arastirma sonucu elde edilen verilerin diizenlenmesi ve yorumlanmasinin ardindan okuyucuya
sunulmasidir. Arastirmada elde edilen veriler 6nceden belitlenen temalara gore gruplandirilmakta,
ozetlenmekte ve yorumlanmaktadir (Karatas, 2015). Bu arastirmanin temalari olarak Kitap Inceleme
Formu'nda yer alan Olgiitler (karakter dagihimlari, meslek dagiimlar, cocuk kiyafetlerinin hareket
olanakliligy, aktivite dagilimlari, kiyafet renkleri, kisilik 6zellikleri ve duygu durumlari, mekan dagilimlari)
belirlenmistir. Cinsiyete gére dagilimlari incelemede, kadin, erkek, kiz cocuk, erkek cocuk ve nétr (belirsiz)
kategorileri kullanilmustir. Her bir kitap bu 6lctitler dogrultusunda iki arastirmaci tarafindan ayri ayn
incelenmistir. Miles ve Huberman (1994)’1n kodlayicilar arast givenirlige gére kodlayicilar arasindaki uyum

%96.4 olarak hesaplanmistir ve bu durum yitksek givenirlige isaret etmektedir. Arastirmacilarin uyum
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gostermedikleri kodlamalarda, birlikte miizakere ederek kodlama gerceklestirilmistir. Her bir kategoriye

yonelik veriler frekans ve ylizde yoluyla sunulmus ve dogrudan alintilarla gésterilmistir.

3. BULGULAR
Bulgular, karakter dagihimi, meslek dagilimi, ¢ocuk kiyafetlerinin hareket olanagi ve aksesuar
icerme durumu, aktivitelerin karakterlere gére dagilimi, renk dagilimi, kisilik 6zellikleri ve duygu durumlart

ve mekan dagilimi olmak tizere yedi baglik altinda sunulmustur.

3.1. Karakter Dagilim

Incelenen kitaplarda toplam 500 karakter bulunmaktadir. 500 Karakterin 120” si kadin, 93’ erkek,
951 kiz gocuk, 1004 erkek cocuk ve 92°si nétrdiir. Asagida, incelenen kitaplardaki kadin, erkek, kiz cocuk,
erkek cocuk ve notr karakterler icin 6rnek resimler verilmistir. Karakterlerin dagilimlarinin frekans ve

yuzde oranlari Tablo1’de sunulmustur.

Resim 1: Yagiz’in Dogum Giint Resim 2: Tyi Ki Okul Var

Kadin karakter icin 6rnek resim. Erkek karakter icin 6rnek resim

Resim 3: Ben Yapabilirim Resim 4: Ucurtma Senligi

Kiz cocuk karakter icin 6rnek resim Erkek cocuk karakter icin 6rnek resim

Resim 5: Saklanin Mandarin Geliyor
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Notr karakter icin 6rnek resim

Tablo 1. Karakter dagilimlart

f %
Kadin 120 24
Erkek 93 18.6
Kiz Cocuk 95 19
Erkek Cocuk 100 20
Notr (Belirsiz) 92 18.4
Toplam 500 100

Tablo 1 incelendiginde kitaplarda kadin karakterlere (%024), erkek karakterlerden (%18.6) daha
fazla yer verildigi gézlenmektedir. Ayt zamanda erkek ¢ocuklara da (%20) kiz cocuklara (%19) gbre daha
fazla yer verilmistir. Kitaplarda en fazla kadin karakterlere (%24), en az ise nétr karakterlere (%18.4) yer
verilmistir. Kadin karaktetlerin ardindan strastyla erkek ¢ocuk (%20), kiz ¢ocuk (%19), erkek (%018.6) ve

notr (%18.4) karakterler yer almugtir.

3.2. Meslek Dagilimlari

Bu kategoride meslekler, meslegi icra eden karakterlere gbre incelenmistir. Incelenen kitaplarda
toplam 24 meslekten (disci, hemsire, memur, 6gretmen, bahcivan, sofdr, doktor, asker, asct, astronot,
ciftci, garson, esnaf, arastirmact sihirbaz, marangoz, belirsiz [ise gidildiginden bahsedilmekte ancak meslek
belli degildir], palyaco, okul midiiri, usta, miizisyen, is¢i, mucit, ressam) bahsedilmistir. Kitaplardaki kadin,
erkek, notr karakterlerin gosterildikleri bazi mesleklere ait 6rnek resimlere asagida yer verilmistir. Meslekler

icerisinde gOsterilen karakterlerin frekans ve ylizde degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Resim 6: Dis Doktoruna Gitmek Zorunda Miyim?  Resim 7: Ressam Ayt

Disci (Kadin) Ressam (Notr)

Resim 8: Temiz Ol, Hasta Olma
Resim 9: Cikolatam Neden Eriyor?
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Ogretmen (Kadin)

Doktor (Erkek)

Tablo 2. Mesleklerin karakterlere gére dagilimi

Kadin Erkek Notr Toplam
f % f % f % f %
Disgi 1 100 - - - - 1 100
Hemgire 1 100 - - - - 1 100
Memur - - 1 100 - - 1 100
Ogretmen 13 92.86 - - 1 7.14 14 100
Bahgivan - - 1 100 - - 1 100
Sofor - - 2 100 - - 2 100
Doktor 1 25 2 50 1 25 4 100
Asker - - 1 100 - - 1 100
Asc1 1 50 1 50 - - 2 100
Astronot - - 1 100 - - 1 100
Ciftci - - 3 100 - - 3 100
Garson - - 1 100 - - 1 100
Esnaf - - 2 100 - - 2 100
Aragtirmaci - - 1 100 - - 1 100
Sihirbaz - - 1 100 - - 1 100
Marangoz - - 1 100 - - 1 100
Belirsiz - - 3 100 - - 3 100
Palyago - - - - 1 100 1 100
Okul midiiria 1 100 - - - - 1 100
Usta - - 2 100 - - 2 100
Miizisyen - - 1 100 - - 1 100
Isgi - - 1 100 - - 1 100
Mucit - - 1 100 - - 1 100
Ressam - - - - 1 100 1 100

Tablo 2 incelendiginde kadinlarin en ¢cok 6gretmenlik mesleginde, erkeklerin ise cifteilik ve belirli
olmayan meslek gruplari icerisinde gosterildikleri gériilmektedir. Bunun yaninda ascilik meslegi hem kadin
(%50) hem erkek (%50) karakterlerde, 6gretmenlik meslegi hem kadin (%92.86) hem nétr (%7.14)
karakterlerde, doktorluk meslegi ise kadin (%25), etkek (%50) ve nétr (%25) olmak Uzere biitin
karakterlerde sunulmustur. Ayrica disci, hemsire ve okul midiri meslekleri yalnizca kadin karakterlerde;
memur, bahc¢tvan, sofor, asker, astronot, ciftci, garson, esnaf, arastirmact, sihirbaz, marangoz, belirsiz, usta,
miizisyen, isci ve mucit meslekleri yalnizca erkek karakterlerde; palyaco ve ressam meslekleri ise yalnizca

noétr karakterlerde gosterilmistir. Tablo 2 incelendiginde erkek karakterlerin gosterildigi mesleklerde daha
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genis bir yelpaze goriirken kadin karakterlerde ise belli mesleklerde sayisal olarak yogunlasma
gorilmektedir. Kitaplarda erkek karakterler 18 farkli meslek grubu icerisinde gosterilirken kadin karakterler
6 farkli meslek grubu igerinde, nétr karakterler ise 4 farkli meslek grubu igerisinde gdsterilmistir.

Karakterlerin meslekler icinde sunulmasina yonelik dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Dedemin Madalyast adlt kitapta erkek karakter askerlik mesleginde gosterilmistir. “Oykii dedesinin
kiyafetlerini gériince ¢ok sasirdt onu ilk defa béyle géruyordu. — Aaa... Sen asker mi oldun? —Gengken asker
olmugstum.” (s.4)

Ugurtma Senligi adlt kitapta erkek karakter soférlitk meslegi icinde gosterilmistir. “Sofor: Nergis
Apartmant burast mz diye sordn. Evet, neden sordunnzg diye sordn Bugra. —Yeni taginan ailenin esyalarim getirdim.” (s.3)

Islak Pati adli kitapta kadin karakter Ogretmenlik mesleginde gosterilmistir. “O gin okulda

ddretmenteri gocnklara yeni bir sark: ogretts.” (5.7)

Caliskan Marangoz Tak Tak adlh kitapta erkek karakter marangozluk mesleginde gésterilmistir.
“Bilirdi Tak Tak Usta marangozlarm en iyisiydi.” (5.2)

3.3. Cocuk Kiyafetlerinin Hareket Olanag: ve Aksesuar Igerme Durumu

Bu bélumde kitaplardaki ¢ocuk karakterlerin kiyafetlerinin hareket olanagi ve aksesuar icerme
durumu incelenmistir. Kitaplarda ¢ocuk kiyafetlerinde aksesuar olarak; toka, kemer, canta ve sapka

kullanilmsstir. Incelenen kitaplardaki cocuk kiyafetleri icin 6rnek resimler asagida verilmistir.

Resim 11: Sevgiyi Gérmek

Resim 10: Kavga Etmek Istemiyorum

Aksesuar iceren kiyafet (Kiz cocuk) Aksesuar iceren kiyafet (Erkek cocuk)

Incelenen kitaplardaki cocuk kiyafetlerinin cogunlukla rahat hareket edilebilir kiyafetler oldugu
gbzlenmistir. Cocuk kiyafetlerinin hareket olanagi ve aksesuar icermesine dair frekans ve yiizdeler Tablo

3’te gOsterilmistir.
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Tablo 3. Cocuk kiyafetlerinin hareket olanagi ve aksesuar icerme durumu

Rahat hareket edilebilir ~ Kisithh hareket imkani veren Aksesuar igeren

f % f % f %
Kiz Cocuk 102 49.28 1 25 87 77.68
Erkek Cocuk 105 50.72 3 75 25 22.32
Toplam 207 100 4 100 112 100

Tablo 3 incelendiginde rahat hareket edilebilir kiyafetlerin ¢ok az bir farkla da olsa erkek
cocuklarda (%50.72), kiz cocuklara (%49.27) gore daha fazla gosterildigi gorilmektedir. Bu farkin
sebebinin incelenen kitaplarda erkek c¢ocuklara kiz cocuklara gbre daha fazla yer verilmesi oldugu
dustintlebilir. Bununla birlikte kisith hareket imkant veren kiyafetler de erkek cocuklarda (%75), kiz
cocuklara (%25) gbre daha fazla gdsterilmistir. Kitaplardaki ¢ocuk karakterlerin kiyafetlerinin aksesuar
icerme durumu incelendiginde kiz cocuklarin (%77.68), erkek ¢ocuklara (%22.32) gbre daha fazla aksesuar

iceren kiyafetler icerisinde gosterildikleri gorillmektedir.

3.4. Aktivitelerin Karakterlere G6re Dagilinm

Kitaplardaki aktivitelerin karakterlere gére dagiimi incelendiginde sevgli gdsterme kadin
karakterlerde (%50) yogun olarak, erkek (%15.39), kiz ¢ocuk (%15.39) ve erkek cocuk (%15.39)
karakterlerde esit oranda olmakla birlikte biitiin karakterlerde gosterildigi gériilmiistiir. Bunun disinda alaya
alma yalnizca nétr karakterlerde; kavga etme ve bilimsel faaliyetlerle ilgilenme ise yalmizca erkek
karakterlerde gosterilmigtir. Karakterlerin aktivite dagilimlarina iliskin frekans ve yiizdeler Tablo 4’te
gOsterilmistir.

Resim 12: Cicek Gibi Bir Ev Resim 13: Dogruyu S6yliyorum

4

e <m -
Yemek yapma (Erkek)

Ev isleri yapa (Kadin- K1z Cocuk)
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Resim 14: Fatih ve Spor

[ P = Z
N —

6,/ ) .
— L=

Spr faaliyeti ile ilgilenme (Erkek Cocuk)

Resim 16: Benekli’nin Hediyesi

Orgii/ dikis (N6tr)

Tablo 4. Aktivitelerin karakterlere gore dagilimi

Resim 15: G6zde’nin Kicik Kardesi

Sevgi gosterme (Erkek- Kiz cocuk)

Kadin Erkek Kiz Erkek Notr Toplam
Cocuk Cocuk (Belirsiz)

f % f % f % f % f % f %
Sevgi gbsterme 26 50 8§ 1539 8 1539 8 1539 2 383 52 100
Oz bakim yapma - - - - 2 3333 4 6666 - @ - 6 100
Cocuklarla ilgilenme 37 74 13 26 - - - - - - 50 100
Yemek yapma 15 5769 2 769 5 1923 4 1538 - - 26100
Acik hava oyunlari - - - - 12 4615 11 4230 3 1153 26 100
Spor faaliyetleri 1 125 1 125 2 25 4 50 - - 8 100
Ev isleri (¢amasw, utd, 9 50 1 555 5 2777 3 1666 - - 18 100
bulagik)
Aligveris 4 5714 1 1428 2 2857 - - - 7 100
Hayvanlarla ilgilenme 1 769 1 769 5 3846 6 4615 - - 13 100
Okula gitme 2 8 - - 11 44 11 44 1 4 25 100
Nasihatte bulunma 9 4285 7 3333 1 476 - - 4 19.04 21 100
Gezinti - - 2 20 2 20 4 40 2 20 10 100
Alaya alma - - - - - - - - 2 100 2 100
Bilgi verme - - 3 60 1 15 - - 1 15 5 100
Yardim faaliyetinde bulunma - - - - - - 2 6666 1 3333 3 100
Sanatsal faaliyet - - 1 769 5 3846 6 4615 1 7.69 13100
Bilimsel faaliyet - - 1 100 - - - - - - 1 100
Tadilat - - 6 8.71 - - 1 1428 - - 7 100
Orgii / dikis 3 75 - - - - - - 1 25 4100
Kavga etme - - 2 100 - - - - - - 2 100
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Tablo 4 incelendiginde 6z bakim yapma erkek cocuk karakterlerde yogunlukta olmakla birlikte
erkek cocuk (%066.6) ve kiz cocuk karakterlerde (%33.3); cocuklarla ilgilenme kadin karakterlerde yogun
olmakla birlikte kadin (%74) ve erkek (%26) karakterlerde; actk hava oyunlart oynama kiz ¢ocuk (%46.15),
ertkek cocuk (%42.30) ve notr (%11.53) karakterlerde; spor faaliyetleri ile ilgilenme erkek cocuk
karakterlerde yogun olmakla birlikte kadin (%12.5), erkek (%12.5), kiz cocuk (%25) ve erkek cocuk (%50)
karakterlerde; ev isleri yapma kadin karakterlerde yogunlukta olmakla birlikte kadin (%050), erkek (%05.55),
kiz cocuk (%27.77) ve erkek cocuk (%16.66) karakterlerde; alisveris yapma kadin karakterlerde yogunlukta
olmakla birlikte kadin (%57.14), erkek (%14.28) ve kiz cocuk (%028.57) karakterlerde; hayvanlarla ilgilenme
kadin (%7.69), erkek (%7.69), kiz cocuk (%38.46) ve erkek cocuk (%046.15) karakterlerde; okula gitme, kiz
cocuk ve erkek cocuk karakterlerde yogunlukta olmakla birlikte kadin (%8), kiz cocuk (%044), erkek cocuk
(%044) ve nétr (Yo4) karakterlerde; nasihatte bulunma kadin (%42.85), erkek (%33.3), kiz ¢ocuk (%4.76) ve
nétr (%19.04) karakterlerde; gezintiye ¢itkma erkek cocuk karakterlerde yogun olmakla birlikte erkek
(%20), kiz cocuk (%20), erkek cocuk (%40) ve notr (%20) karakterlerde; bilgi verme erkek karakterlerde
yogun olmakla birlikte erkek (%060), kiz cocuk (%15) ve nétr (%15) karakterlerde; yardim faaliyetinde
bulunma erkek ¢ocuk (%66.6) ve nétr (%33.3) karakterlerde; sanatsal faaliyetlerle ilgilenme erkek ¢ocuk
karakterlerde yogunlukta olmakla birlikte erkek (%7.69), kiz cocuk (%38.46), erkek cocuk (%46.15) ve nétr
(%7.69) karakterlerde; tadilat yapma erkek (%85.71) ve erkek cocuk (%14.28) karaktetlerde; 6rgii/dikis ise
kadin (%75) ve nétr karakterlerde (%25) gosterilmistir. Karakterlerin gosterildigi aktivitelere yonelik

dogrudan alintilara agagida yer verilmistir.

Firfir Ogretmenler Giiniine Hazirlantyor adlt kitapta kadin, kiz cocuk ve erkek ¢ocuk karaktetler
sevgi gosterme aktivitesi icinde gosterilmistir. ‘Ogretmen, Furfira sevgiyle sardd. Gizleri dolmugtn. En giizel

armagan ogrencilerinin igten sevgisiyds.” (s.16)

Babam Usta Ben Cirak adli kitapta kadin karakter 6rgti/dikis aktivitesinde erkek karakter ise
tadilat yapma aktivitesinde gosterilmistir. Dedik ya, Gokdeniz'in babas: gercekten iyi bir tamirciydi. Ama bazen

yapamadigy isler de oluyordu. Ornegin kapan diigmesini esine diktirirdi.” (5.12)

Babam Usta Ben Cirak adli kitapta, erkek karakter Gt yaparken gémlegi yakmakta ve Herkes
bildigi 15i yapmals.” (5. 8) seklinde bir cimle kullanmaktadir.

Dogruyu Séyliyorum adlt kitapta, erkek karakter yemek hazirlamakta ve ¢ocuklarina ikram
etmekte ancak ¢ocuklar yiizlerini eksiterek babalarinin kétii yemek yapugini babalarina soylemelerinin

gerekliligi mesaj olarak verilmektedir.

Hos Geldin Oya adli kitapta kadin karakter yemek yapma aktivitesi icinde gOsterilmistir. Salzh’in
annesi ne de giizel yemekler prsirmisti.” (s.11)
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Keman adli kitapta erkek cocuk karakter sanatsal faaliyetlerle ilgilenme aktivitesi icinde

gOsterilmistir. ‘Barzs cok giizel keman calyyordu.” (s.1)

Civcivlerin Strprizi adli kitapta kadin karakter ev isleri ile ilgilenme aktivesi iginde gosterilmistir.

Anne Giilibik, camagir yikanmns onlar: assyormus.’ (5.3)

Yeniden Deneyelim adlt kitapta kadin karakter 6rgii/dikis aktivitesi icinde gOstetilmistir. ‘Aksam

annesi 01gii drerken Selin annesinin yanina gitti.” (s.11)

3.5. Renk Dagihmlar:

Bu béliimde kitaplardaki karakterlerin kiyafetlerinde kullanilan renklerin dagilimi incelenmistir.
Incelenen kitaplarda nétr karakterler genellikle hayvanlar ya da objeler olarak gésterilmistir. Bu yiizden
noétr karakterlerde kiyafete gok az rastlanmustir. Kiyafet renklerinin karakterlere gbre dagiimui frekans ve

yuzde olarak Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Kiyafet renklerinin cinsiyetlere gére dagilimi

Kadin Erkek Kiz Cocuk  Erkek Cocuk Notr Toplam

f % f % f % f Yo f % f %
Beyaz 7 2413 4 1379 10 3448 8 27.58 - - 29 100
Sar1 22 2894 12 1578 20 2631 22 2894 - - 76 100
Mavi 32 18.18 47 26.7 36 20.45 59 3352 2 1.13 176 100
Kirmiz1 18 23.07 9 11.53 25 32.05 24 30,76 2 2.56 78 100
Pembe 49 4049 2 1.65 66 54.54 4 3.3 - - 121 100
Turuncu 16 2133 15 20 17 22.66 25 3333 2 2.66 75 100
Siyah 2 2222 6 66.66 - - 1 1111 - - 9 100
Mor 36 5142 3 4.28 21 30 9 1285 1 1.42 70 100
Yesil 20 19.04 25 23.8 21 20 37 3523 2 1.9 105 100
Gri 1 10 7 70 1 10 1 10 - - 10 100
Kahverengi - - 6 66.66 2 2222 1 1111 - - 9 100
Lacivert 3 15.78 10 52.63 - - 6 31.57 - - 19 100

Tablo 5 incelendiginde mavi, kirmizi, turuncu, mor ve yesil renklerinin kadin, erkek, kiz cocuk,
erkek ¢ocuk ve nétr bitin karakterlerde kullanildigr goériilmektedir. Bu renklerden mavi, erkek cocuk
(%33.52) karaktetlerde; kirmizi, kiz cocuk (%32.05) ve erkek cocuk (%30.96) karakterlerde; turuncu, erkek
cocuk (%33.33) karakterlerde; mor, kadin (%51.42) karakterlerde ve yesil ise erkek cocuk (%35.23)
karakterlerde yogunlukla kullanilmistir. Ayrica beyaz, nétr disinda butiin karakterlerin kiyafetlerinde
kullanilmakla birlikte kiz ¢ocuk karakterlerin kiyafetlerinde (%34.48); sart n6tr disinda biittin karakterlerin
kiyafetlerinde kullanilmakla birlikte kadin (%28.94) ve erkek cocuk (%028.94) karakterlerin kiyafetlerinde;
pembe, nétr disinda biitlin karakterlerin kiyafetlerinde kullanilmakla birlikte kadin (%40.49) ve kiz ¢ocuk
(%54.4) karakterlerin kiyafetlerinde; siyah kiz ¢ocuk ve nétr disinda butiin karakterlerin kiyafetlerinde
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kullanilmakla birlikte erkek (%606.6) karakterlerin kiyafetlerinde; gri nétr disinda biitiin karakterlerin
kiyafetlerinde kullanilmakla birlikte erkek (%70) karakterlerin kiyafetlerinde; kahverengi, kadin ve nétr
disinda biitiin karakterlerin kiyafetlerinde kullanilmakla birlikte erkek (%66.6) karakterlerin kiyafetlerinde
ve lacivert kiz cocuk ve nétr disinda butin karakterlerin kiyafetlerinde kullanilmakla birlikte erkek
(%52.63) karakterlerin kiyafetlerinde yogunlukta kullanilmistir. Bununla birlikte kadin karakterlerin
kiyafetlerinde kahverengi renginin; kiz cocuklarin kiyafetlerinde, siyah ve lacivert renklerinin; nétr
karakterlerin kiyafetlerinde beyaz, sar, pembe, siyah, gri, kahverengi ve lacivert renklerinin hig
kullanilmadigy; erkek ve erkek c¢ocuk karakterlerin kiyafetlerinde ise butiin renklerin kullanildig

gbrulmustir.
3.6. Kisilik Ozellikleri ve Duygu Durumlart

Bu bélimde kitaplarda yansitilan kisilik 6zellikleri ve duygularin hangi karakterlerde ne yogunlukta
gosterildikleri incelenmistir. Kitaplardaki kisilik 6zellikleri ve duygularin  karakterlere gore dagilimi
incelendiginde Ofkeli, yardimsever, iyi kalpli, sefkatli, merakli, mahcup ve daginik olma Jzellikleri
yogunluklart farkli olmakla birlikte kadin, erkek, kiz ¢ocuk, erkek ¢ocuk ve nétr bitin karakterlerde
gosterilen 6zelliklerdir. Karakterlerin kisilik 6zelliklerinin/duygularinin frekans ve yiizdeleri Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6 Kisilik 6zellikleri/ duygularin cinsiyetlere gore dagilimi

Kadin Erkek Kiz Cocuk Erkek Cocuk  Notr Toplam
f % f % f % f % f % f %
Ofkeli 1 6.25 3 1875 2 12.5 4 25 6 37.5 16 100
Yardimsever 13 22.8 5 8.77 13 22.8 19 3333 7 12.28 57 100
Iyi kalpli 24 3636 12 1818 11 16.66 15 2272 4 6.06 66 100
Sikayetgi 1 50 1 50 - - - - - - 2 100
Kararsiz - - - - 1 100 - - - - 1 100
Sagkin - - - - 1 50 1 50 - - 2 100
Inatg - - - - 1 100 - - - - 1 100
Diiriist - - - - - - 1 100 - - 1 100
Idealist - - 50 1 25 1 25 - - 4 100
Sefkatli 29 59.18 11 2244 4 8.16 3 6.12 2 4.08 49 100
Cimri - - - - 1 100 - - - - 1 100
Comert - - - - 1 50 1 50 - - 2 100
Hayalperest - - - - 1 3333 1 3333 1 3333 3 100
Merakl 2 1333 2 1333 4 26.66 6 40 1 6.66 15 100
Kibirli 1 12.5 3 37.5 - - 3 37.5 1 12.5 8 100
Kiskang 1 20 - - 1 20 2 40 1 20 5 100
Itaatkar 3 4285 2 2857 1 1428 1 14.28 - - 7 100
Mahcup 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 5 100
Heyecanli 7 29.16 - - 7 2916 7 2916 3 12.5 24 100
Daginik 1 1111 1 1111 2 2222 4 4444 1 1111 9 100
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Kadin Erkek Kiz Cocuk Erkek Cocuk  Notr Toplam

f O/O f 0/0 f 0/0 f 0/0 f 0/0 f 0/0
Caligkan - - 1 50 - - 1 50 - - 2 100
Hosgoriili 1 50 - - - - 1 50 - - 2 100
Sabirs1z - - - - 5 29.41 7 4117 5 29.41 17 100
Korkak - - - - 3 30 4 40 3 30 10 100
Kurnaz - - 1 3333 - - 1 3333 1 3333 3 100
Cesur - - 1 25 - - 1 25 2 50 4 100
Sorumluluk - - - - 1 50 1 50 - - 2 100
sahibi

Tablo 6 incelendiginde karasiz, inatct ve cimri olma 6zellikleri yalnizca kiz ¢ocuklarda; durtst olma
6zelligi yalnizca erkek gocuklarda gésterilmistir. Bunun disinda sikayetci olma kadin (%50) ve erkek (%50)
karakterlerde esit olarak, saskin olma kiz ¢ocuk (%50) ve erkek ¢ocuk (%50) karakterlerde esit olarak,
idealist olma erkek karakterlerde yogun olmakla birlikte erkek (%50), kiz cocuk (%25) ve erkek cocuk
(%025) karakterlerde, cémertlik kiz cocuk (%50) ve erkek cocuk (%50) karakterlerde esit olarak, hayalperest
olma kiz cocuk (%33.3), erkek cocuk (%33.3) ve notr (%33.3) karakterlerde esit olarak, kibirli olma
yogunlukla erkek (%37.5) ve erkek cocuk (%037.5) ayrica nétr (12.5) ve kadin (%12.5) karakterlerde de esit
olmak tizere kiz ¢ocuk disindaki butiin karakterlerde, kiskang olma erkek ¢ocuk (%040) karakterde yogun
olmakla ve kadin (%20), kiz cocuk (%20) ve nétr (%20) karakterde esit olmakla birlikte erkek disindaki
butiin karakterlerde, itaatkar olma yogunlukla kadin karakterlerde (%42.85) olmak tizere nétr disindaki
bitiin karakterlerde, heyecanli olma kadin (%29.10), kiz ¢ocuk (%29.16) ve erkek cocuk (%29.106)
karaktetlerde esit olmakla bitlikte erkek karakterler disindaki bitiin karakterlerde, caliskan olma erkek
(%50) ve erkek cocuk karakterlerde (%50) esit olarak, hosgoriilii olma kadin (%50) ve erkek cocuk (%050)
karakterlerde esit olarak, sabirsiz olma erkek cocuk (%041.17) karakterlerde yogun olmakla ve kiz ¢ocuk
(%29.41) ile nétr (%29.41) karakterlerde esit olarak, korkak olma kiz cocuk (%40) karakterlerde yogun
olmakla ve erkek cocuk (%30) ile n6tr (%30) karakterlerde esit olarak, kurnaz olma erkek (%33.3), erkek
cocuk (%33.3) ve nbtr (%33.3) karaktetlerde esit olarak, cesur olma nétr (%50) karakterlerde yogun
olmakla birlikte erkek (%25) ve erkek cocuk karakterlerde (%25) ve sorumluluk sahibi olma kiz cocuk
(%50) ve erkek cocuk (%50) karakterlerde esit olarak gosterilmistir. Kisilik 6zellikleri ve duygularin

karakterlere gbre dagilimina iliskin dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Karincanin Ogtidi adli kitapta kiz ¢ocuk karakter saskin olma duygusu icinde gésterilmistir. Suna
saskinhikla Bilge Karinca’ya bu kadar ok yiyecegi nasil topladimiz? diye sordn. (s.11)

Yagiz’in Dogum Giini adl kitapta kadin karakter hosgoriilii olma 6zelligi icinde gOsterilmistir.
Yani kizmadimz mi? — Hayir kizmadim. Ogel bir giin oldugn icin giiriiltiive i3in verebilirim. Yagizm annesi Semiba
teyzeye gosterdigi hosgorii igin tesekkiir etti.” (5.6)
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Riki’nin Robotu adli kitapta erkek ¢ocuk karakter heyecanlt olma &zelligi icinde gOsterilmistir.

Riki ¢ok heyecanlanmusts. Bu, simdiye kadar aldigr en ilging bediyeydi.” (5.5)

Sevgi’yi Gérmek adlt kitapta erkek ¢ocuk karakter yardimsever ve iyi kalpli olma 6zellikleri icinde
goOsterilmistir. “Arkadagimn diistiigiinii goren Tolga, onun yanina gitti. Taner’i yerden kalderds. Taner’in goziinden yaslar

siziiliiyordn. Tolga arkadasinm gigyasiarms sildi.” (s.4-5)

3.7. Mekan Dagilimlar:

Bu bolimde kitaptaki karakterlerin gosterildikleri mekanlar incelenmistir. Kitaplardaki
karakterlerin bulundugu alanlar; 6zel alan (ev, evin bahgesi vs.), kamuya acik alan ve belirsiz alan (orman,
uzak diyarlar, masalst yerler vs.) bashklar altinda incelenmistir. Kitaplardaki karakterlerin gosterildikleri

mekanlarin dagilimlari, frekans ve ylizde olarak Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7 Karakterlerin cinsiyetlerine gére mekan dagilimlari

Kadin Erkek Kiz Cocuk Erkek Cocuk Notr

f % f % f % f % f %
Kamuya Ag¢ik Alan 89 37.55 57 3475 132 4888 139 50.91 45 31.91
Ozel Alan 142 5991 97 59.14 133 4925 129 47.25 36 25.53
Belirsiz Alan 6 2.53 10 6.09 5 1.85 5 1.83 60  42.55
Toplam 237 100 164 100 270 100 273 100 141 100

Tablo 7 incelendiginde kadin, erkek ve kiz ¢ocuk karakterlerin en fazla &zel alanda daha sonra
kamusal alanda ve cok az miktarda da olsa belirsiz alanda gosterildikleri goriilmektedir. Bunun disinda
erkek cocuk karakterler en fazla kamuya actk alanda (%50.91) ardindan sirasiyla 6zel alanda (%47.25) ve
belirsiz alanda (%1.83) gosterilitken nétr karakterler ise en fazla belirsiz alanda (%42.55) ardindan sirasiyla
kamusal alanda (%31.91) ve 6zel alanda (%25.53) gbsterilmistir. Ayrica frekans degerleri incelendiginde
kamuya acik alanda en fazla erkek cocuk karakterlerin (139), 6zel alanda en fazla kadin karakterlerin (142)

ve belirsiz alanda en fazla n6tr karakterlerin (60) gosterildikleri goriilmektedir.

4. SONUC ve TARTISMA

Bu calismada Ankara’da bir devlet okulundaki okul 6ncesi stnifinda bulunan 81 hikaye ve masal
kitab1 incelenmistir. Arastirma sonucunda kitaplarda en ¢ok kadin karakterlere, en az notr karakterlere yer
verildigi goérilmustir. Bu durumun nedeni olarak kitaplardaki olay Srgiistintiin genellikle ev icinde ya da
okulda ge¢mesi ve kadinlarin evde anne roliinde, okulda ise 6gretmen roliinde gosterilmesinden kaynakl
oldugu dustnilebilir. Kaynak (2017)’1n ¢ocuk kitaplarini inceledigi calismasinda da bu bulguya benzer

sekilde kadin karakterlere daha fazla yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda Kaynak (2017)’in
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calismasini destekler sekilde, bu calismada da erkek cocuk karakterlere kiz cocuk karakterlerden daha fazla
yer verildigi belirlenmistir.

Bu arastirmanin dikkate deger sonuclarindan birisi erkek karakterlerin diger karakterlere gére daha
¢cok meslek ¢esidi icerisinde gOsterilmeleridir. Kadin karakterlerin = sinirlh  meslek  ¢esitliliginde
gosterilmesinin nedeni olarak kadinlarin genellikle ev kadinligi roliinde gdsterilmis olmast diistinilebilir. Bu
durum da kitaplarda geleneksel cinsiyet rollerinin yansitildigini gdstermektedir. Okul 6ncesi dénem
kitaplarinda kadin karakterler ¢ogunlukla 6gretmenlik meslegi igerisinde gosterilmistir. Bu sonug, Dilek
(2014)’in okul Oncesi donem kitaplarindaki kadin karakterlerin mesleklerini inceledigi calismasinin
sonuglartyla tutarhidir. Kadin karakterlerin ¢ogunlukla Sgretmenlik meslegi icerisinde g6sterilmesinin
nedeni olarak, Ogretmenlik mesleginin  toplum tarafindan ¢ocuk bakiciligt olarak goériilmesi
degerlendirilebilir (Dilek, 2014).

Aragtirma sonucunda kiz ve erkek ¢ocuk kiyafetlerinin neredeyse tamaminin rahat hareket etme
olanagi veren kiyafetler oldugu gérilmistiir. Bununla birlikte kiz ¢ocuk kiyafetlerinin erkek cocuklara gore
daha fazla aksesuar icerdigi belirlenmistir. Bu durum kiz ¢ocuklarinin siisld ve bol aksesuarlt giyinmeyi
sevdikleri kalipyargisint destekler niteliktedir.

Kitaplarin buyik cogunlugunda kadin karakterler toplumsal cinsiyet rollerini yansitir sekilde
cocuklatla ilgilenme, ev isleri yapma ve o6rgii/dikis gibi aktivitelerde gosterilirken erkek karakterler ise
tadilat, bilgi verme gibi aktiviteler icerisinde gosterilmistir. Erkek karakterler yemek yapma ve ev isleri
yapma gibi toplum tarafindan kadinlara uygun goriilen aktivitelerde ¢ok az sayida gosterilmekle birlikte, bu
aktivitelerde basarisiz olduklart yansitilmistir ve bu aktivitelerin erkeklere uygun olmadigina dair mesajlar
sunulmustur.

Arastirma sonucunda, pembe rengin kiz cocuk ve kadin karakterlerde, mavi renginin ise erkek ve
erkek cocuk karakterlerinde yogun kullanildigt gérilmistiir. Bu sonu¢ daha 6nce yapilan aragtirma
sonuglar1 (6r. Guder vd., 2017; Girsimsek ve Giinay, 2005) ile benzerlik tagimaktadir ve okul 6ncesi
dénem cocuk kitaplarinda renklere iliskin toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin yansitilmaya devam ettigini
gostermektedir.

Arastirmanin  sonuclarindan biri de Ofkelilik, kibirlilik ve idealistlik gibi 6zelliklerde erkek
karakterlerin; yardimseverlik, sefkatli olma ve itaatkarlik gibi 6zelliklerde ise kadin karakterlerin yogunlukta
gosterilmesidir. Bu durum toplumsal cinsiyet kalipyargilarina kitaplarda yer verildigini yansitmaktadir.
Ayrica kiz cocuk karakterler hicbir &zellik ya da duygu icerisinde diger karakterlerden daha fazla
gosterilmezken erkek ¢ocuk karakterler yardimseverlik, durtstlik, meraklilik, kiskanclik, daginik olma,
sabirsizhik ve korkaklhk 6zelliklerinde ve duygularinda diger karakterlerden daha fazla gosterilmislerdir.

Noétr karakterler ise yalnizca cesur olma 6zelliginde diger karakterlerden daha fazla gésterilmistir.
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Arastirma sonuglarindan bir digeri de kadin, erkek ve kiz cocuk karakterlerin daha ¢ok 6zel alanda
gosterilmeleridir. Bunun sebebi olarak kitaplarin olay Orgusiiniin  daha ¢ok ev icinde gee¢mesi
dastnilmektedir. Ayrica erkek cocuklar kamusal alanda daha fazla gosterilmislerdir. Kadinlar buytik
oranda ev isleri ile ugrasirken, yemek yaparken ya da ¢ocuklarla ilgilenirken gosterildiginden ¢ogunlukla ev
icinde yani 6zel alanda gosterilmistir. Ancak erkek ¢ocuklarin, gezintiye ¢tkmak, okula gitmek, acik hava
oyunlart oynamak gibi aktiviteleri kamusal alanda yaptiklarindan bu alanda daha fazla gosterildikleri
sOylenebilir. Kitaplarda notr karakterler ise daha ¢ok belirsiz alanda gosterilmistir. Bu da nétr karakterlerin
cogunlukla hayvanlardan secilmesinden ve denizaln ve orman gibi alanlarda gosterilmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu sonuglar (kadimnlarin 6zel alanda, erkek cocuklarin kamusal alanda ¢ogunlukla

gosterilmesi) toplumsal cinsiyet kalipyargilarini yansitmaktadir.

ONERILER

-Okul 6ncesi dénem siniflarinda kullanilmak tizere kitap segilitken toplumsal cinsiyet rolleri ve
kalipyargilarint pekistirir nitelikte olmayan, esitlik temelli kitaplarin secilmest,

-Cocuk kitabi yazarlarinin karakter dagiliminda esitlik g6zetmesi,

-Cocuk kitaplarinda kadinlarin da erkekler gibi cesitli meslek gruplari igerisinde gésterilmesi,

-Karakterlerin kiyafetlerinde kullanilan renklerin cinsiyetlere gére sinirlandirilmamast,

-Kitaplarda sunulan duygu durumlarinin biitiin cinsiyetlerde gdsterilmest,

-Karakterlerin 6zel ve kamuya agik alanda gésteriminde cinsiyetlere gore bir ayrim gézetilmemesi,

-Daha fazla cocuk kitabinin toplumsal cinsiyet a¢isitndan incelenmesi 6nerilebilir.
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Ek 1. OKUL ONCESI KITAP INCELEME FORMU

KARAKTER DAGILIMLARI

Kitabin Adi:

Cinsiyet

Kadin

Erkek

Kiz Cocuk

Erkek Cocuk

Notr (Belirsiz)

Toplam

MESLEK DAGILIMLARI

Kitabin Adi:

Meslekler

Kadin

Erkek

Notr (Belirsiz)

Ogretmen

Asci

Memur

Ressam

Ciftci

Sofér

Asker

Esnaf

Miizisyen

Ressam

Terzi

Doktor

Garson

Aragtirmact

Sihitbaz

Marangoz

Belirsiz

Palyaco

Okul mudara

Usta

Miizisyen

1§gi

Mucit

Disci

Hemsire

Diger

COCUK KIYAFETLERININ HAREKET OLANAKLILIGI

Kitabin Adi:

Rahat hareket edilebilir

Sinirli hareket olanagi
verme

Aksesuar Igeren

Kiz Cocuk

Erkek Cocuk
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AKTIVITE DAGILIMLARI

Kitabin Adi:

Aktiviteler Kadin Erkek Kiz Cocuk | Erkek Notr
Cocuk (Belirsiz)

Okula gitme

Spor faaliyeti ile ilgilenme

Yemek yapma

Ev isleri ile ilgilenme

Tadilat

Sevgi gosterme

Nasihatte bulunma

Oz bakim yapma

Cocuklarla ilgilenme

Sanatsal faaliyetlerle ilgilenme

Actk hava oyunlart oynama

Aligveris yapma

Hayvanlarla ilgilenme

Bilgi verme

Alaya alma

Yardim faaliyetinde bulunma

Orgii/dikis

Bilimsel faaliyetle ilgilenme

Kavga etme

Gezinti

Diger

KIYAFET RENKLERI

Kitabin Adi:

Kadin Erkek Kiz Cocuk Erkek Cocuk Notr (Belirsiz)

Beyaz

Sar

Mavi

Kirmizi

Pembe

Turuncu

Siyah

Mor

Yesil

Gri

Lacivert

Diger

KiSILIK OZELLIKLERI/ DUYGULAR

Kitabin Adz:
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Ozellikler

Kadin Erkek

Kiz Cocuk

Erkek Cocuk

Notr (Belirsiz)

Meraklilik

Yardimseverlik

Tyi kalplilik

Sikayeteilik

Kararsizlik

Saskinlik

Korkaklik

Inatcilik

Durtstluk

Mahcup

Hosgorila

Kurnazlik

Hayalperestlik

Heyecanlilik

Ofkelilik

Kiskanglik

Daginiklik

Cesurluk

Kibirlilik

Sabirsizlik

Sefkatlilik

Alinganlik

Idealistlik

Ttaatkarlik

Diger

MEKAN DAGILIMLARI

Kitabin Adi:

Kamuya Agik Alan

Ozel Alan

Belirsiz Alan

Kadin

Erkek

Kiz Cocuk

Erkek Cocuk

Notr (Belirsiz)

Ek 2. INCELENEN KITAPLAR LiSTESI

Kitabin Adi

Kitabin Yazar1

Resimleyen

Yayinevi

1 Dis Doktoruna Gitmek

Zorunda Miyim?

Pat Thomas

Lesley Harker

Erdem Yayinlar

\S]

Seni Ozliiyorum

Pat Thomas

Lesley Harker

Erdem Yayinlar

W

Ben Yapabilirim

Pat Thomas

Lesley Harker

Erdem Yayinlart

4 Ornek Olmak Zor Mu?

Pat Thomas

Lesley Harker

Erdem yayinlari
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5 | Dogruyu Séyliyorum Pat Thomas Lesley Harker Erdem Yayinlart

6 Kavga Etmek Istemiyorum Pat Thomas Lesley Harker Erdem Yayinlart

7 | Islak Pati Hiimeyra Bektas- Meral Canoglu Zeynep Yesilmen | Erdem Yayinlari
Cantiirk- Eser Unalan Senler

8 Sevgiyi Gérmek Hiimeyra Bektas- Meral Canoglu Sevgi Icigen Erdem Yayinlar
Cantiirk- Eser Unalan Senler

9 Sagim Solum Sobe Hiimeyra Bektas- Meral Canoglu Sevgi Icigen Erdem Yayinlar
Cantiirk- Eser Unalan Senler

10 | Saklanin Mandarin Geliyor Hiimeyra Bektas- Meral Canoglu Sevgi Icigen Erdem Yayinlar
Cantlirk- Eser Unalan Senler

11 | Litfen Beni Dinleyin Hiimeyra Bektas- Meral Canoglu Sevgi Icigen Erdem Yayinlar
Cantiirk- Eser Unalan Senler

12 | Dedemin Madalyast Hiimeyra Bektas- Meral Canoglu Zeynep Yesilmen | Erdem Yayinlari
Cantiirk- Eser Unalan Senler

13 | Kis Pastast Himeyra Bektas- Meral Canoglu Zeynep Yesilmen Erdem Yayinlart
Cantiirk- Eser Unalan Senler

14 | Uzaya Yolculuk Hiimeyra Bektag- Meral Canoglu Sevgi Igigen Erdem Yayinlar
Cantiirk- Eser Unalan Senler

15 | Hos Geldin Oya Hiimeyra Bektag- Meral Canoglu Sevgi Igigen Erdem Yayinlar
Cantiirk- Eser Unalan Senler

16 | Karincanin Ogidii Hiimeyra Bektag- Meral Canoglu Sevgi Igigen Erdem Yayinlar
Cantiirk- Eser Unalan Senler

17 | Yagiz'in Dogum Giina Himeyra Bektas- Meral Canoglu Sevgi Icigen Erdem Yayinlart
Cantiirk- Eser Unalan Senler

18 | Penguenlerin Oyunu Himeyra Bektas- Meral Canoglu Zeynep Yesilmen Erdem Yayinlart
Cantiirk- Eser Unalan Senler

19 | Ucurtma Senligi Himeyra Bektas- Meral Canoglu Sevgi Icigen Erdem Yayinlart
Cantiirk- Eser Unalan Senler

20 | Zip Zip Kurbaga Hiimeyra Bektag- Meral Canoglu Sevgi Igigen Erdem Yayinlart
Cantiirk- Eser Unalan Senler

21 | Bal Partisi Hiimeyra Bektas- Meral Canoglu Sevgi I¢igen Erdem Yayinlari
Cantiirk- Eser Unalan Senler

22 | Annem Icin Hiimeyra Bektas- Meral Canoglu Zeynep Yesilmen Erdem Yayinlar
Cantiirk- Eser Unalan Senler

23 | Cikolatam Neden Eriyor?* Nandika Chand ( Ceviri: Berna Form Bilisim Yayinlati
Dinger)

24 | Tim, Elma ve Yer Cekimi* Nandika Chand ( Ceviti: Berna Form Bilisim Yayinlari
Dinger)

25 | Didi Enerji Istiyor* Nandika Chand ( Ceviri: Berna Form Bilisim Yayinlar
Dinger)

26 | Riki’nin Robotu* Nandika Chand ( Ceviti: Berna Form Bilisim Yaynlari
Dinger)

27 | Kanatl’'nin Pusulast* Nandika Chand ( Ceviti: Berna Form Bilisim Yayinlar
Dinger)

28 | Kuki Donmugs Golde* Nandika Chand ( Ceviti: Berna Form Bilisim Yaynlari
Dinger)

29 | Ucan Balonlar* Nandika Chand ( Ceviri: Berna Form Bilisim Yayinlari
Dinger)

30 | Simdi Ben Ne Olacagim? Alev Onder Aysin Eroglu Morpa Yayinlari

31 | Mutlu Sokak Sakinleri Gamze Tekes Ergul Oguz Demir Morpa Yayinlari

32 | Lay Lay Lom Nur I¢ozi Fisun Tyicil Morpa Yayinlari

33 | Pelin’in Yunusla Yolculugu Alev Onder Aysin Eroglu Morpa Yayinlari

34 | Aynadaki Kiz Nur I¢ozii Fisun Tyicil Morpa Yayinlari

35 | Ogretmenim Pamuk Gibi S. Ozlem Demir Sibel Demirtag Morpa Yayinlari
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Okul Oncesi Dénem Cocuk Kitaplarinin Toplumsal Cinsiyet Agisindan Incelenmesi

36 | Ug Sokak Kedisi Ayse Turla Asiye Erin Morpa Yayinlart
37 | Dostum Badi Emine Bora Emine Bora Morpa Yayinlart
38 | Hangi Sapkayt Almaliyim? Ayse Turla Behget Ersan Morpa Yayinlari
39 | Robo Nerede? Belma Tugrul Aysin Eroglu Morpa Yayinlari
40 | Uygun Degil S. Ozlem Demir Sibel Demirtas Morpa Yayinlari
41 | Filler Kag Taneydi? Ayse Turla Tarkan Tunca Morpa Yayinlari
42 | Sihirli Sandik Ayse Turla Saadet Ceylan Morpa Yayinlari
43 | Kurdele ve Toto Ayse Turla Asiye Erin Morpa Yayinlari
44 | Mirmirik Kayboldu Ayse Turla Saadet Ceylan Morpa Yaynlari
45 | Caliskan Marangoz Tak Tak Ayse Turla Tarkan Tunca Morpa Yayinlari
46 | Edizler Taginiyor Alev Onder Aysin Eroglu Morpa Yayinlari
47 | Aradigimi Buluyorum Nuray Giineyli Miige Zeydanls SGM Yayincilik
48 | Gerektigi Kadar Nuray Giineyli Miige Zeydanli SGM Yayincilik
Kullantyorum
49 | Iyi Ki Okul Var Nuray Giineyli Miige Zeydanlt SGM Yaymcilik
50 | Bir Firsat Da Siz Taniyin Nuray Giineyli Miige Zeydanlt SGM Yaymcilik
51 | Temiz Ol, Hasta Olma Nuray Giineyli Miige Zeydanlt SGM Yaymcilik
52 | Kiric1 Degil Yapict Olalim Nuray Giineyli Miige Zeydanlt SGM Yaymcilik
53 | Yeniden Deneyelim Nuray Giineyli Miige Zeydanlt SGM Yaymcilik
54 | Komsularimiz Nuray Giineyli Miige Zeydanlt SGM Yaymcilik
55 | Keman Nuray Giineyli Miige Zeydanlt SGM Yaymcilik
56 | Alican ve Mizilk Nalan Aktas Salih Denli- Hasan | NASA Yayinlar
Acar
57 | Burcu ve Gelecegi Nalan Aktas Salih Denli- Hasan | NASA Yayinlar
Acar
58 | Emre ve Bir Resim Nalan Aktas Salih Denli- Hasan | NASA Yayinlart
Acar
59 | Aysegil ve Evi Nalan Aktas Salih Denli- Hasan | NASA Yayinlar
Acar
60 | Fatih ve Spor Nalan Aktas Salih Denli- Hasan | NASA Yayinlar
Acar
61 | Yigitcan ve Kedisi Nalan Aktas Salih Denli- Hasan | NASA Yayinlar
Acar
62 | Sivrisinek ile Aslan* La Fontain Gonil Yayincilik
63 | Iki Horoz* Ezop Gonil Yayincilik
64 | Tilki ile Kedi* La Fontain Gonil Yayincilik
65 | Babam Usta Ben Cirak Aziz Sivaslioglu Tlknur Ercan Kugik Adimlar Egitim
Yayinlart
66 | Cicek Gibi Bir Ev Aziz Sivaslioglu Tlknur Ercan Kigtik Adimlar Egitim
Yayinlart
67 | Efe’nin Oyuncak Diinyast Zeliha Gines Demir- Eylem Dt. Anil Ertok- Isik Yayin Dagitim
Gilines Soner Girgin
68 | Emir’in Disleri Zeliha Gines Demir- Eylem Dr. Anil Ertok- Isik Yayin Dagitim
Giines Soner Girgin
69 | Guguk Kusu ile Kanarya Koray Avct Cakman Emre Ulag YA-PA
70 | Mucit Maymunun Denizaltist | Koray Aver Cakman Nilifer Dericioglu | YA-PA
Ulas
71 | Tavsan Ailesi Koray Avct Cakman Emre Ulag YA-PA
72 | Benekli’nin Hediyesi Koray Avecr Cakman Nilifer Dercioglu | YA-PA
Ulas
73 | Civcivlerin Siirprizi Ercan Dinger Ercan Dinger Zambak Yayinlart
74 | Firfir Ogretmenler Giiniine Ozen Bayram- Dr. Ozgiin Karaca | Zlata M. Koksal Karaca Yayinlari

Hazirlantyor
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75 | Kl Kedisi Sindirella Sebnem Guvencer (ceviri) Murat Bingol Timas

76 | Maya’nin Ginlugu Ipek Ongun Sevda Firat Ak Epsilon Yayinlari
77 | Sihitli Fasulyeler Erding Glundogan M. Cagr1 Coskun Ata Yayincilik

78 | Gozde’nin Kuciik Kardesi Ozay Karadag 2-6 Yas arast okul

oOncesi

79 | Ressam Ayt Ozen Bayram- Dr. Ozgiin Karaca Nazim Mehmet Mavi Yunus Yayinlar
80 | Paylasalim*
81 | Ciftgi ile Ogullar*

*Kitabin kiinyesi ile ilgili ulagilamayan bilgiler vardir.
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FEN EGITIMINDE 3E, 4E, 5E VEYA 7E OGRENME
MODELLERININ KULLANILDIGI TEZLERIN BETIMSEL iCERIK
ANALIiZi*

Tugba Oguzyman’ - Hasan Kaya?

OZET

Bu ¢alismada, 2000-2021 yillar1 arasinda Turkiye’de yapilan ve 3E, 4E, 5E veya 7E 6grenme modelleri kullanilarak
yuritilen fen egitimi alanindaki lisanstist tezlerin icerik analizi yapilmistir. Calismada nitel arastirma yonteminin bir
deseni olan durum calismasi tercih edilmistir. Arastirmada YOK-Ulusal Tez Merkezi’nde ve erisime acik olan 139
lisansiistii tez calismasinin betimsel icerik analizi yapilmistir. Incelenen tezlerin yayinlanma yili, arastirma yontemleri,
arastirma desenleri, rneklem gruplart ve buyiklikleri, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve ¢alisma konu
alanlarina gore siniflandirilarak analizi edilmistir. Elde edilen bulgular grafikler halinde sunularak yorumlanmistir.
Aragtirma sonucunda 2000-2021 yillari arasinda yapilan ve 3E, 4E ve 7E modelini igeren calismalarin son yillarda
giderek azaldigr gorilirken 5E modelinin  kullaniddigt tez calismalarinda artis gérilmistir. Arastirmada cogunlukla
nicel arastirma yontemi ve yari deneysel desen kullanildigs, calisma grubu olarak ortaokul veya lise 6grencileri ile
calisildigi ve arastirmalarin cogunlukla 41-60 kisilik gruplarla yuritildigi gorilmistiir. Incelenen galismalarda veri
toplama aract olarak ¢ogunlukla bagari testi, tutum 6lgegi ve goérisme formu kullanildigy, t-testi ile veri analizleri
yapildigi tespit edilmistir. Incelenen calismalarda arastirma konusu olarak en ¢ok akademik basarinin aragtirildigi
gorilmektedir. Sonraki arastirmalar icin 3E, 4E, 5E veya 7E modellerini iceren fen egitimi alanindaki uluslararas
calismalarin incelenmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, icerik analizi, 6§renme modeli.

DESCRIPTIVE CONTENT ANALYSIS OF THESES
USING 3E, 4E, 5E OR 7E LEARNING MODELS IN
SCIENCE EDUCATION

ABSTRACT

In this study, a content analysis of postgraduate theses in the field of science education conducted in Turkey between
2000-2021 and using 3E, 4E, 5E or 7E learning models was conducted. Case study, which is a design of qualitative
research method, was preferred in the study. In the research, descriptive content analysis was conducted on 139
postgraduate theses available at YOK-National Thesis Center. The examined theses were classified and analyzed
according to publication year, research methods, research designs, sample groups and sizes, data collection tools,
data analysis methods and study subject areas. The findings obtained were interpreted by presenting them in
graphics. As a result of the research, it was seen that the studies conducted between 2000-2021 and containing the
3E, 4E and 7E models have gradually decreased in recent years, while there has been an increase in thesis studies
using the 5E model. It was observed that the research mostly used quantitative research method and quasi-
experimental design, used secondary school or high school students as the study group, and the research was mostly
conducted with 41-60 participants. In the studies examined, it was determined that achievement test, attitude scale

* Bu ¢alisma birinci yazarin ylksek lisans tez ¢alismasinin bir bélimiinden tretilmigtir.
1 Ogretmen, Kayseri 11 Milli Egitim Midiirliigi, tgbdrk.38@gmail.com
2Prof. Dr. Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi, hasankaya@erciyes.edu.tr
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and interview form were mostly used as data collection tools, and data analysis was performed with t-test. In the
studies examined, it is seen that academic success is the most researched subject. For further research, it is
recommended to examine international studies in the field of science education that include 3E, 4E, 5E or 7E
models.

Keywords: Science education, content analysis, learning model.

1. GIRIS

Fen egitiminin temel hedefi, bireylerin degisen toplum kurallarina uyum saglamalari, elde ettikleri
bilgileri giinlitk hayatlarinda kullanabilmeleri ve ist dizey beceriklere sahip olabilmelerini saglamaktir
(Ananiadou ve Claro, 2009). Bireylerin icinde bulunduklart toplumun gereksinim ve taleplerini
karsilayabilme yetenegine sahip olabilmesi i¢in 21. yiizyil becerileri kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi
gereken yetkinlikler de gbz Ontne alinarak egitim anlayisinda degisiklige gidilerek 2004 yilinda
yapilandirmact yaklagimin temel alindigi bir fen bilimleri 6gretim programi hazirlanmistir (Koseoglu vd.,
2006; Maya, 2016). Yapilandirmact fen Sgretiminde &gretim stratejilerinin basinda sorgulayic, rol alma,
isbirlik¢i 6grenme, tahmin-gézlem actklama, karikatiirler, kavram haritalari, probleme dayali 6grenme ve

6grenme halkast modeli gelmektedir (Cepni ve ark., 2001).

Ogrenme halkast modeli isimlendirmesi, tanimi ve kullanimi, 1960’larin basinda California
Universitesi'nde Fen Miifredat: Gelistirme calismalarina dayanmaktadir. Robert Karplus ve Herbert Thier;
1967 yilinda Arastirma, Bulus ve Kesifetme seklinde olan ti¢ agsamali 6grenme halkasinin basamaklarini ve
sirasint ortaya koymustur (Lawson, Abraham & Renner, 1989). Karplus, sonraki calismalarinda bu
basamaklari, Kesfetme, Kavram Tanitimi ve Kavram Uygulamasi seklinde yeniden diizenlemistir (Bybee et
al., 2000). Karplus’un bu ¢ asamalt 6grenme halkast modeli, daha sonraki yillarda da gelistirilerek; sirasiyla
dort asamali, bes asamali ve yedi asamali 6grenme halkast modelleri olusturulmustur. Bu 6gretim
modellerinin uygulama basamaklari 1ngilizcede “E” harfi ile basladigindan bu 6gretim modelleri; 3E, 4E,
5E ve 7E 6grenme halkalar1 olarak da ifade edilmektedir. Bu modellerin gelisim agamalari Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1. Ogrenme Halkast Modelleri ve Asamalar

3E 4E 5E 7E
Merak On Bilgileri Yoklama
Uyandirma Merak Uyandirma
Kesfetme Kesfetme Kesfetme Kesfetme
Kavram Tanitimi Actklama Aciklama Agiklama
Kavram Uygulama Genigletme Derinlestirme Derinlestirme
. . . . Degerlendirme
Degerlendirme Degetlendirme fliskilendirme

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 6/ Sayt 2, 2023



Fen Egitiminde 3E, 4E, 5E veya 7E Ogrenme Modellerinin Kullaruldigt Tezlerin Betimsel Icerik
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Alan yazinda yer alan aragtirmalar incelendiginde, XE (X=3, 4, 5 veya 7) &6grenme halkast
modellerinden biri kullantlarak yiratilen yurtici ve yurtdist calismalarin; kimya egitimi alaninda (Toprak ve
Celikler, 2017), fizik egitimi alaninda (Ergin, 2006; Ergin, Kanli ve Tan, 2007; Palic Sadoglu, Akdeniz,
2015; Sahin, 2012), fen egitimi alaninda (Bozdogan ve Altungekic, 2007; Ezberci Cevik ve Oner Armagan,
2018; Liu, Peng, Wu, ve Lin, 2009; Ozbek vd, ,2012; Sara¢ ve Kunt, 2016; Seremet, Kizilay ve Oner
Armagan, 2021; Sénmez, 2002;. Stamp ve O'brien, 2005) ve sosyal bilgiler egitimi alaninda (Tlter ve Unal,
2014; nor Puteh ve Nawastheen, 2013; Oztiirk, 2008; Yarar Kaptan ve Seyihoglu, 2011; Yurdakul, 2004)
oldugu gérilmektedir. Alan yazindaki bu ¢alismalarin bulgulari incelendiginde benzer sonuglara ulagiddigt
gibi farkli sonuglara ulasildigr da goriilmektedir. Bu yapilan her bir arastirmanin amaci, érneklem grubu,
arastirma problemi, yoéntemi vb. farklilik gdOstermesi, aragtirmanin dogast geregi sonuglarimi da
etkilemektedir. Bu anlamda 5E ve 7E modelleri kullanilarak yiritilen tez calismalarinin oldukea fazla
oldugu, bu bakimdan yapilan arastirmalarin bir araya getirilmesinin bilimsel bir bilginin yorumlanmasina
katki saglayacagi degerlendirilmistir. Alan yazin incelendiginde bazi arastirmacilar tarafindan (Ezberci
Cevik ve Oner Armagan, 2018; Ozbek vd, 2012) 5E ve 7E modellerinin kullanildig bilimsel calismalar igin
icerik analizi yapilmis olsa da XE (X=3, 4, 5 veya 7) modellerinin hepsinin bir arada incelendigi ¢alismaya
rastlanidlmamustir. Bu nedenle XE 6grenme halkast modelleri kullanilarak yiriitilen lisansisti tez
calismalarinin detayh bir sekilde incelenerek sonraki arastirmacilara genel bir fikir vermesi ve alan yazina
katki saglayacagi degerlendirilmektedir. Bu nedenle 2000-2021 yillari arasinda YOK- Ulusal Tez
Merkezi’'ndeki erisime acik olan fen egitimi alaninda ve XE modellerinden en az biri kullanilarak yiiriitiilen
lisansiistii tez ¢alismalarinin betimsel icerik analizinin yapilmast amaglanmustir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

3E, 4E, 5E veya 7E 6grenme modellerinden biri veya birkact kullanilarak yurttilen tez ¢alismalarinin;

Yillara gére dagilimt nasildir?

Aragtirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?

Arastirma desenlerine gére dagilimi nasildir?

Orneklem grubuna gére dagilimi nastldir?

Orneklem biiyiikliigiine gore dagilimi nasildir?

Veri toplama araglarina gére dagimi nasildir?

Veri analiz yontemlerine gore dagilimlart nasidir?

Aragtirma konularina gére dagilimi nasildir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirma Deseni
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Bu arastirmada, Turkiye’de fen egitimi alaninda ve XE modellerini iceren yiiksek lisans ve doktora
tezlerinin icerik analizi yapilmistir. Bu kapsamda Turkiye’de 2000 ile 2021 yullart arasinda yapilan ¢alismalar,
icerik analizi tirlerinden betimsel icerik analizi kullanilarak gerceklestirilmistir. Betimsel icerik analizi, bir
konu hakkinda yapilan arastirmalarin incelenerek egilimlerinin ve sonuclarinin tanimlayict bir sekilde
degerlendirilmesini iceren ¢alismalardir (Lin, Lin & Tsai, 2014; Jayarajah, Saat ve Rauf, 2014; Suri &
Clarke, 2009). Diger bir deyisle, birbirinden farkli nicel ve nitel ¢calismalar incelenerck diizenlenmekte ve
alan yazindaki genel egilimler ortaya cikarilmaktadir (Selcuk vd., 2014). Bu sekilde, ilgili alanda ¢alisma
yapan (veya yapmak isteyen) arastirmactlara bir bakis saglanmaktadir (Cohen, Manion & Mortison, 2007;
Selcuk vd., 2014). Ancak, betimsel icerik analizi iceren calismalarda ¢ok sayida incelenen ¢alisma olmast

sebebiyle derinlemesine yorum ve analiz yapitlamamaktadir (Calik ve S6zbilir, 2014).

2.2 Verilerin Toplanmasi

Aragtirma Tirkiye’de XE 6grenme modelleri ile ilgili fen egitimi alanindaki yiiksek lisans ve doktora
calismalari temel alinarak yiratilmistir. Bu kapsamda 6ncelikle bu konuda Tirkiye’de 2000 ile 2021 yillart
arasinda yapilan ve tamamlanan arastirmalar taranmustir. Calismada 2021 yii Nisan ayina kadar
yayimlanmis olan ¢alismalar aragtirmaya dahil edilmistir. Tarama kapsami, 2000 yiindan itibaren
baslamasina ragmen 2000 ile 2004 yillart arasinda herhangi bir calismaya rastlanmamis olup, 2005 yilindan
itibaren yayimlanan calismalar arastirmada analiz edilmistir. YOK-Ulusal Tez Merkezi'nde “3E”, “4E”,
“5E” ve “7E” anahtar kelimeleriyle detayli tarama yapilarak lisaniistl tez ¢alismalarina ulasilmustir. Tezlerin
adinda veya dizininde anahtar kelimelerden birini igeren tezlerden kriterlere uygun olan ve erisime acik

olanlar ¢alisgmaya dahil edilmistir.

YOK-Ulusal Tez Merkezi'nde de 3E 6grenme modeliyle alakali kriterlere uygun sadece bir tez
calismasina ulagilirken, 4E 6grenme modelini iceren herhangi bir tez calismasina rastlanilmamigtir. 5B
6grenme modelinin kullaniddigt 160 tane teze ulagilmistir. Bunlardan fen egitimiyle alakali olan tezler
segilerek 119 tez incelemeye alinmustir. Fakat bu tezlerden 5 tanesine erisim izni olmadidt icin arastirmaya
dahil edilmemistir. Béylece 5E 6grenme modelini iceren 114 tez galisilmaya dahil edilmistir. Benzer olarak,
7E 6grenme modelini igeren tezler icin detayl tarama yapildiginda 34 teze ulasilmustir. Bu tezlerden 26
tanesi fen egitimiyle alakali oldugu, fakat iki tanesine erisim izni bulunmadig icin 24 tez bu ¢alismaya dahil
edilmistir. Kriterler uygun olan ve erisim saglanan 139 lisanststli tezi ile aragtirma ylritilmistir.

Arastirmada incelenen tezlerin sayisi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Incelenen tezlerde kullanilan modeller, tez tiirii ve sayilart

Degisken Tez tiirii ve sayis1
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3E Ogrenme Modeli Yiksek Lisans Tezi-1

4E Ogrenme Modeli -

Yiksek Lisans Tezi-69
5E Ogrenme Modeli Doktora Tezi-45

Yuksek Lisans Tezi-8

7E Ogrenme Modeli Doktora Tezi16

2.3.  Verilerin Analizi

Yapilan calismada, Tirkiye’de XE 6grenme modellerinin kullaniddigr yiiksek lisans ve doktora tez
calismalari temel alinarak yiritilmistir. Bu kapsamda Tirkiye’de 2000 ile 2021 yillart arasinda yayimlanan
calismalar incelenmistir. Bu kapsamda YOK-Ulusal Tez Merkezi’nde anahtar kelimeler ile detaylt tarama
yapilarak makale ve tezler analiz edilmis, 2000-2021 yillart arasinda yayimlanan, fen egitimi alaninda olan,
Turkiye’de yayimlanmis, erisim izni olan ¢alismalardan kriterlere uygun olan toplam 139 lisansiisti tez
aragtirmaya dahil edilmistir. Calismada betimsel icerik analizi yapilan tezler, arastirma sorusu ve alt
problemlere cevap bulacak sekilde belitlenen kategorilerde incelenmistir. Her bir ¢alismaya kodlar verilerek
Microsoft Excel tablosuna islenmis ve arastirma sorulart gercevesinde kategorize edilmistir. Elde edilen

bulgular grafikler halinde sunulmustur.

Arastirma  glivenirliginin saglanmast amaciyla, ulasilan tim veriler ayrt zaman ve farkli mekanlarda
calismanin yazarlari tarafindan incelenmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak icin incelenen tezler teyit
amactyla kayit altina alinmistir. Calismada elde edilen veriler uzman bir fen egitimci tarafindan ham
verilerle karsilastirilarak teyit edilmesi saglanmistir. Bunun yant sira gelecekteki arastirmacilarin calismayi
tekrarlayabilmesine imkan taninmasi amactyla arastirmayr olusturan sitiregler ayrintli bir  sekilde

raportlastirilmigtir.

3. BULGULAR
Bu béliimde 2000 -2021 yillart arasinda yapidan XE 6grenme modellerini iceren tez ¢alismalarinin
betimsel icerik analizinden elde edilen bulgulart yer almaktadir. Calismalarin yayimlandigy yillara, arastirma
yontemine ve desenine, 6rneklem gruplarina, veri toplama araglarina, 6rneklem biytkliklerine, veri analiz
yontemlerine ve arastirma konu alanlarina gére analiz edilerek elde edilen sonuglar grafikler seklinde

verilmistir.

Incelenen Tezlerin Yillara Gére Dagilimi
Yapilan calismalarin yillara gore dagilimlarina bu kisimda incelenmistir. Elde edilen bulgular fen
egitimi alaninda XE 6grenme halkast modeli ile yuritilen tez calismalart incelenerek grafikler halinde
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agagida sunulmustur. 3E 6grenme modeli kullanilarak ytritilen tez calismalart incelendiginde; 3E modeli
kullanilarak 2011 yilinda tamamlanmis bir adet tez tespit edilmigtir. Ancak 4E modeli kullanilarak
tamamlanan tez c¢alismasina rastlanilmamustir. 5E modeli kullanilarak yuritilen tez ¢alismalarinin yillara

gore dagilimi Grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1. 5E modeli ile yiiriitillen tezlerin yillara gére dagilimi

Grafik 1’de 5E 6grenme modeli kullanilarak yiriitilen tezlerin yillara gére dagilimi incelendiginde;
en fazla tez calismast 2008, 2009 ve 2019 yilinda yapilirken en az 2005 yilinda tez ¢alismasi tamamlanmustir.
Yiiksek lisans tezleri incelenecek olursa 11 ¢alisma ile 2019 yilinda en ¢ok ¢alisma yayimlandigs gériliirken,
doktora tezlerinde 2010 yilinda altt tez ile en ¢ok calisma yayimlandigt goriilmektedir. Arastirma 2021
yilinin ortalarinda yapildigt icin bu yil sadece bir ¢alisma yapildigt gorilse de iletleyen aylarda yeni tez
calismalarinin tamamlanacagt olasi bir durumdur. 7E modeli kullanilarak yuritilen tez calismalarinin yillara

gore dagilimi Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. 7E modeli ile yuritilen tezlerin yillara gére dagilimi
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Grafik 2’den, 7E modeli kullanilan tez ¢aligmalarinin en fazla 2014 yiinda tamalandigi, 2006, 2007,
2008, 2011, 2016, 2019 ve 2020 yillarinda birer tezin tamalnadig gérilmektedir. En fazla yiksek lisans ve
doktora tezlerinde 2014 yilinda tamamlandigi, ancak 2009 ve 2017 yillarinda herhangi bir tez ¢alismasinin
yapimadig1 gérilmistiir.
Incelenen Tezlerin Aragtirma Yéntemine Gére Dagilimi
Bu kisimda calismada incelenen fen egitimi alanindaki XE 6grenme modelleri kullanilarak yiirtitilen
tez calismalarinin arastirma yontemi dagilimlart incelenmistir. 3E 6grenme modeli kullanilarak yurttilen

fen egitimi alanindaki tez ¢alismasinda nicel arastirma yonteminin kullanildigi tespit edilmistir. 5E modeli

kullanilarak yiiriitiilen tez calismalarinin arastirma yontemlerine gére dagilimi Grafik 3’te verilmistir.
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Grafik 3. 5E modeli ile yurttilen tezlerin arastirma yontemlerine gbre dagilimi
Grafik 3 incelendiginde yapilan yiksek lisans ve doktora tez calismalarinin 91’inde nicel yéntem
kullanilirken, yedi tez ¢alismasinda nitel arastirma yonteminin tercih edildigi gérilmektedir. 7E 6grenme

modeli kullanilarak yiritilen tez calismalarinin aragtirma yOntemlerine gore dagihmi Grafik 4’te

verilmistir.
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Grafik 4. 7E modeli ile ylrttilen tezlerin arastirma yontemlerine gbre dagilimi

Grafik 4 incelendiginde 7E 6grenme modeli ile yurttilen yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismalarinda

en fazla nicel yéntem (f=17) tercih edilitken, en az tercih edilen yontemin; yiiksek lisans tezlerinde karma
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yontem (f=1), doktora tezlerinde nitel yontem (f=2) oldugu gorilmektedir. Ayrica nitel arastirma

yonteminin incelenen yiiksek lisans tez calismalarinda hi¢ kullanilmadigi tespit edilmistir.

Incelenen Tezlerin Aragtirma Desenine Gére Dagilimi

Bu calisma kapsaminda incelenen tez ¢alismalarinin arastirma desenine gore dagilimlari incelenmis ve
elde edilen bulgular grafikler halinde asagida verilmistir. 3E 6grenme modeli kullanilarak yiritilen tez
calismalarinda yart deneysel desenin tercih edildigi gorilmistir. 5E 6grenme modeli ile yuritilen tez

calismalarinin kullanilan arastirma desenine gére dagilimi Grafik 5’te verilmistir.
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Grafik 5. 5E modeli ile yuritiilen tezlerin aragtirma desenine gére dagilimi

Sekil 16 incelendiginde 5E 6grenme modeli kullanilarak yirittlen lisanststi tezlerinin biytk bir
cogunlugunda (97) yart deneysel desenin kullanildigi gériilmektedir. Tez ¢alismalarinda en az tercih edilen
arastirma desenlerinin doktora tezlerinde; eylem arastirmasi (f=1), basit deneysel desen (f=1) oldugu,
yiksek lisans tezlerinde ise gbémiili deneysel desen (f=1), eylem aragtirmasi (f=1), 6rnek olay incelemesi
(f=1), deneme 6ncesi model (f=1), miidahale deseni (f=1) ve basit deneysel desen (f=1) kullanilmistir. Tki
yuksek lisans tezinde arastirma deseninin belirtilmedigi gérilmistir. 7E 6grenme modeli ile yiiriitilen tez

calismalarinin kullanilan arastirma desenine gére dagilimi Grafik 6’da verilmistir.
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Grafik 6 7E modeli ile yiiriitilen tezlerin arastirma desenine gére dagilimi

Grafik 6 incelendiginde 7E modeli kullanilarak yurtilen tez c¢alismalarinin cogunlugunda yar
deneysel desen (f=20) tercih edildigi gérilmektedir. Yiksek lisans tez ¢alismalarinin tamaminda, doktora
calismalarinin ise 12’sinde yart deneysel desen tercih edilmistir. En az kullanilan arastirma desenlerinin ise;
eylem aragtirmast (f=1), 6rnek olay deseni (f=1), siralt karma desen (f=1) ve zenginlestirilmis desen (f=1)

oldugu tespit edilmistir.

Incelenen Tezlerin Orneklem Grubuna Gére Dagilimi

Incelenen tez calismalarindaki 6rneklem grublarinin égrenim diizeyine gére dagilimi incelenmis ve
elde edilen bulgulalar grafik halinde sunulmustur. Inceleme sonucunda, 3E égrenme modeli kullanilan tez
calismalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylart ile yuriitiltigh goriilmistir. 5E modeli kullaniarak

yuriitilen tez ¢alismalarinin érneklem gruplarina gére dagilimi Grafik 7’de verilmistir.

Asagidaki Grafik 7 incelendiginde, 5E modeli kullanilarak yiriitilen tez ¢alismalarinin tamaminda en
fazla tercih edilen 6rneklem grubunun 7. siif 6grencileri (f=25) oldugu goriilmektedir. Yiksek lisans
tezlerinde en fazla tercih edilen 6rneklem grubunun 7. siif 6grencileri (f=19) oldugu, doktora tezlerinde
ise; 9. siuf (f=8), 11. siuf (f=8) ve fen bilimleri 6gretmen adaylart (f=8) ile ¢alismalar yurttilmustiir. Tez
calismalarinda en az tercih edilen 6rneklem grubunun 12. siuf 6grencileri, stuf Sgretmeni adaylar,

biyoloji bolimi 6grencileri olmustur.
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Grafik 7. 5E modeli ile yiiriitiilen tezlerin 6rneklem grubuna gére dagilimi

7E modeli ile yiriitilen tez ¢alismalarinin 6rneklem grubuna gére dagilimi Grafik 8’de verilmistir.
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Grafik 8. 7E modeli ile ylrttilen tezlerin 6rneklem grubuna gdre dagilimi

Grafik 8’de yapilan tezlerde en fazla tercih edilen 10. sinif 6grencileri olurken, ylksek lisans tezlerinde
en az ¢aligtlan 6rneklem grubunun 7. siuf 6grencileri (f=1) ve fen bilgisi 6gretmen adaylari (f=1), doktora

tezlerinde ise fizik 6gretmenleri (f=1) ve fizik 6gretmen adaylar1 (f=1) olmustur.
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Incelenen Tezlerin Orneklem Biiyiikliigiine Gore Dagilimlar

Yapilan tez ¢alismalarinin 6rneklem biyiikliklerine gére dagilimlar incelenmis ve elde edilen bulgular
grafikler halinde asagida sunulmustur. 3E 6grenme modeli ile yiritilen tez c¢alismasinin 6rneklem
buyukligi 61-80 kisi araliginda oldugu goriilmektedir. 5E modeli kullanilarak yiiriitiilen tez ¢alismalarinda
yer alan 6rneklem buyikligine gore dagilimi Grafik 9°da verilmistir.
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Grafik 9. 5E modeli ile yiiriitiilen tezlerin 6rneklem biytikliigiine gére dagilimi

Grafik 9°da 5E modeli kullanilarak yapilan tezlerde en fazla tercih edilen 6rneklem buytkliginin 41-
60 araliginda oldugu gorilirken, en az 101-120 araligindaki gruplarda tez calismasi yapildigt gérillmektedir.
Yiksek lisans tezlerinde 6rneklem biytkligi 41-60 araliginda olan 30 tez ¢aligmast bulunurken, 6rneklem
buyikligi 101-120 araliginda olan sadece bir tez caligmasina rastlanilmistir.  Doktora tezlerinde ise
orneklem buytkligd 120+ olan 11 tez bulunurken, 21-40 araliinda olan sadece bir tez calismasi
bulunmaktadir. 7E 6grenme modeli kullanilarak yiiriitiilen fen egitimi alanindaki tez ¢alismalarinda yer alan

orneklem buyikligine gore dagiimi Grafik 10°da verilmistir.

Asagidaki Grafik 10’dan, 7E modeli kullanilan yiksek lisans tez ¢alismalarindaki 6rneklem buyiikliginin
41-60 araliginda yogunlastigt doktora tezlerinde 61-80 araligindaki grupla yirttildgi gérilmektedir.
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Grafik 10. 7E modeli ile yuriitiilen tezlerin 6rneklem biiyiikliigiine gore dagihimi

Incelenen Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi1

Igerik analizi yapilan tez calismalarinda tercih edilen veri toplama araglart incelendiginde, 3E modeli
kullanilarak yiriitilen tez calismalarinda veri toplama araci olarak basari testi, tutum Olgegi ve goériisme
formunun bir defa kullanildig1 tespit edilmistir. 5E modeli kullanilarak yiiriitiilen fen egitimi alanindaki tez

calismalarinin veri toplama araglarina gére dagilimi Grafik 11°de verilmistir.

Asagidaki Grafik 11 incelendiginde, hem yiiksek lisans hem de doktora tez calismalarinda en ¢ok
tercih edilen veri toplama aracinin basar testi (f=109), tutum O6l¢egi (f=60) ve gbrisme formu (f=42)
oldugu gorilmektedir. Kavram haritalari, anlam ¢ézimleme tablosu, soru kartlari, envanter, tanilayic
dallanmis aga¢, rubrik ve kelime iligkilendirme testinden de birer tez c¢alismasinda kullaniddig

gorilmektedir.
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Grafik 11. 5E modeli ile yiiriitiilen tezlerin veri toplama araglarina gore dagiimi

7E modeli kullanilarak yiiriitillen tez ¢aligmalarinin veri toplama araglarina gére dagilimi Grafik 12°de

verilmistir.
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Grafik 12. 7E modeli ile yiratilen tezlerin veri toplama araglarina gére dagilimi

Grafik 12 incelendiginde calismalarda en fazla tercih edilen veri toplama aracinin bagar testi (f=24),
tutum OSlgegi (f=6) ve gbriisme formu (f=0) oldugu gorilmektedir. Yitksek lisans caligmalarinda en sik
tercih edilen basari testi (f=8) iken, en az tercih edilen veri toplama aract gériisme formu (f=1) olmustur.
Doktora ¢aligmalarinda ise en ¢ok tercih edilen yine basart testi (f=16) olurken, en az kullanilan veri

toplama aract calisma sayfast, kavram haritast ve envanter (f=1) olmustur.

Incelenen Tezlerin Veri Analiz Tiirlerine Gére Dagilim1
Orneklem grubunda yer alan tezlerin veri analiz tiitlerine gére dagilimlart incelenmistir. Elde edilen
bulgular sekillerle gosterilmistir. 3E modeli  kullanilarak yiritilen tez calismalarinin veri analiz

yontemlerine gore dagilimi Grafik 13’te verilmistir.
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Grafik 13. 3E modeli ile ylrttilen tezlerin veri analiz tirlerine gore dagilimi

Grafik 13’e gore yapilan tez calismalarinda t-testi, Kruskal-Wallis testi, Mann-Whitney U testi ve
Wilcoxon isaretli siralar testlerine birer kez rastlandmustir. 5E modeli kullamilarak yiiritilen tez

calismalarinin veri analiz yontemlerine gore dagilimi Grafik 14’de verilmistir.

Grafik 14’den 5E modeli uygulanarak yurttilen tez ¢alismalarinda en fazla tercih edilen veri analiz
tirinin t-testi (f=68), icerik analizi (f=32) ve ANCOVA (f=25) olurken, en az kullanilan faktér analizi
(f=1), f-testi (f=1) ve koveryans analizi (f=1) olmustur. Caligmalardan birinde ise kullanilan veri analiz

yontemi belirtilmemistir.
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Grafik 14. 5E modeli ile yiirtittlen tezlerin veri analiz tlrlerine gbre dagilimi

7E modeli kullanilarak yiritilen tez ¢alismalarinin veri analiz yontemlerine gére dagilimi Grafik 15te

verilmistir.
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Grafik 15. 7E modeli ile yiiriitiilen tezlerin veri analiz tiitlerine gére dagilimi

Grafik 15ten 7E modeli kullanilarak yiritilen tez caligmalarinda en fazla kullanilan veri analiz
tirlerinin t-testi (f=12), ANOVA (f=9) ve ANCOVA (f=0) oldugu gériilmektedir. Calismalarda bir kez
kullanilan veri analiz tirlerinin ise Kolmogorov-Smirnov testi, Scheffe testi, kiimeleme analizi, meta-analiz

ve Kruskal Wallis-H testi oldugu gérilmektedir.

Incelenen Tezlerin Aragtirma Konularina Gére Dagilimu
Bu arastirma kapsaminda incelenen tez ¢alismalarinin, tercih edilen arastirma konularina gére dagilimi
incelenmistir. Elde edilen bulgular grafikler halinde sunulmustur. 3E modeli kullandarak yiiriitilen tez

calismalarinin arastirma konularina gére dagilimi Grafik 16’da verilmistir.
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Grafik 16. 3E modeli ile ylritilen tezlerin arastirma konularina gbre dagilimi

Grafik 16’dan yapilan tez calisgmalarinda akademik basari, bilimsel stire¢ becerileri, tutum, algt ve kaygt
birer kez c¢alisgma konusu olarak tercih edildigi gériilmektedir. 5E modeli kullanilarak yurttilen tez

calismalarinin arastirma konularina gére dagiimi Grafik 17°de verilmistir.

Asagidaki Grafik 17 incelendiginde, doktora ve yiiksek lisans tezlerinde en cok tercih edilen arastirma
konularinin akademik basart (f=72), tutum (f=54) ve kavramsal anlama (f=19) oldugu gorilmektedir.
Doktora ¢aligmalarinda en ¢ok tercih edilen aragtirma alanlari ise akademik basart (f=22), tutum (f=21) ve
kavramsal anlama olurken, yiksek lisans calismalarinda en ¢ok tercih edilen arastirma alanlari akademik

basart (f=50), tutum (f=33), kavramsal anlama (f=8) ve gériis belitleme (f=8) olmustur.
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Grafik 17. 5E modeli ile yuritilen tezlerin arastirma konularina gére dagilimt

7E 6grenme modeli kullanilarak yiritilen tezlerin aragtirma konularina gore dagilimi Grafik

18°de verilmistir.

Asagida verilen Grafik 18 incelendiginde, tamamlanan yitksek ve doktora tez calismalarinda en fazla
tercih edilen aragtirma konularinin; akademik basart (f=20), tutum (f=06) ve biligsel siite¢ becerileri (f=6)
oldugu gorilmektedir. Doktora calismalarinda en ¢ok tercih edilen arastirma konusu ise akademik bagari
(f=12) ve bilissel stire¢ becerileri (f=5) olurken, yliksek lisans caligmalarinda en ¢ok tercih edilen arastirma

konusu akademik basart (f=8) ve tutum (f=4) oldugu gérilmektedir.
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Grafik 18. 7E modeli ile yuritiilen tezlerin arastirma konularina gore dagilimi

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
Bu calismada Turkiye’de 2000-2021 yillari arasinda fen egitimi alaninda yapilan XE 6grenme
modelleri kullanilarak yiiriitiilen, YOK-Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan ve erisime acik olan lisansiistii tez
calismalarinin betimsel icerik analizi yapimustir. Bu baglamda galismalar yayimlandigi yillara, arastirma
yontemlerine ve desenlerine, arastirma modellerine, 6rneklem gruplarina, 6rneklem sayilarina, veri toplama

araclarina, veri analiz yontemlerine ve ¢alisma konu alanlarina gére analiz yapilarak yorumlanmustir.

Aragtirmada fen egitimi alaninda ve 3E modelini iceren sadece bir tane yiksek lisans tez ¢alismasina
ulasilirken 4E modelinin kullanildigt herhangi bir tez rastlanilmamustir. 5E modeli kullanilarak yapilan tez
calismalarinin en fazla 2009 ve 2019 yillarinda yapildigt ve son yillarda artis egilimde oldugu gorilmektedir.
Benzer aragtirmalar incelendiginde, Seremet vd. (2021) tarafindan 5E modelinin kullanildig1 calismalarda
2017 yilimdan itibaren bir artis oldugunu tespit etmislerdir. Ezberci Cevik ve Oner Armagan (2018)
tarafindan yapilan 5E modeli ile ilgili yapilan ¢alismalarin analizinde, incelenen caligmalarin en fazla 2009,
2010 ve 2014 ydlarinda 5E modelinin kullanildigr belirlenmistir. Bu arastirmadaki 7E modeli kullanilarak
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yapilan tez calismalart incelendiginde ise son yillara dogru azalma egiliminde oldugu tespit edilmistir. Son
yillarda 7E modeli kullanilarak yuritilen tez ¢alismalarindaki azalmanin nedeni olarak; 7E modelinin daha
fazla ve detayli uygulama basamaklari iceriyor ve arastirmacilar uygulama giicliigii olusturdugu seklinde

degerlendirilebilir.

Yapilan icerik analizi sonucunda, arastirmada incelenen XE 6grenme modelleri kullanilarak yiiriittlen
calismalarin arastirma yOntemlerine gore dagilimi incelendiginde en fazla nicel aragtirma yonteminin
kullanildig tespit edilmistir. Seremet vd. (2021) ve Ezberci Cevik ve Oner Armagan (2018) tarafindan
yapilan 5E modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalarin analizinde de benzer sonuglara ulagilmistir. Elde edilen
bulgular, bu konuda yapilan igerik analizi ¢alismalarinda gogunlukla nicel arastirma yonteminin tercih
edildigini gostermektedir. Bunun sebebi olarak bir¢cok alanda oldugu gibi nicel arastirma ydntemlerinin
somut veriler saglamasi, cok sayida calisma ve bulgularina butinsel bakis saglamast yoniinden tercih

edildigi degerlendirilmektedir.

Arastirmada incelenen 5E modelini iceren 99 tez calismasinda; 7E modeline iceren 20 tez
calismasinda arastirma deseni olarak yari deneysel desenin kullanildigt gérillmektedir. Alan yazidaki benzer
arastirma sonuglart incelendiginde de ¢ok tercih edilen arastirma deseninin yari deneysel desenin oldugu
sonucuna ulagtlmistir (Given vd., 2018; Kéksal, 2014; Temel, Sen ve Yilmaz, 2015). Arastirmacilar
cogunlukla arastirmalarinda deney gruplart olusturarak XE 6grenme modellerinin ¢esitli yontem ve
tekniklere goére etkisini degerlendirdigi gérilmektedir (Toprak, 2011). Arastirmacilarin yart deneysel desen
tercih etmelerindeki en buyiik etkenin betimsel desene kiyaslandiginda verilere daha hizli erisilmesi olarak
belirtilmektedir (De Jong, 2007). Bu nedenle yar1 deneysel desen tercih etmeleri arastirmalart agisindan

uygun oldugu disinilmektedir.

Fen egitimi alaninda 3E modeli kullaniarak yiratilen ¢alismalarin tamaminda 6rneklem gruplarinin
fen bilimleri 6gretmen adaylari oldugu; 5E modelinin kullamldigs yitksek lisans tez ¢aligmalarinda 6rneklem
grubu olarak ortaokul 6grencileri segilitken, 5E modelinin kullamildig1 doktora tezlerinde ve 7E Sgrenme
modelinin kullanildigi tez ¢alismalarda ise 6rneklem gruplarinin ¢ogunlukla lise 6grencileri oldugu tespit
edilmistit. Doktora tez ¢aligmalarinda ele alinan ve incelenen konularin lise dizeyindeki fen konular
olmast katihmciarin da c¢ogunlukla lise diizeyindeki 6rneklem gruplarindan secilmesine yol actigt
anlasilmaktadir. Benzer calismalar incelendiginde, Ezberci Cevik ve Oner Armagan (2018) tarafindan
yapilan 5E modeli ile ilgili yapilan ¢alismalarin icerik analizinde de doktora tezlerindeki 6rneklem grubu en
fazla lise diizeyindeki 6grencilerden olusurken, Seremet vd. (2021) ve Kabatas Memis (2017) tarafindan
yurttilen icerik analizi ¢alismalarinda en fazla tercih edilen 6rneklem grubunun ortaokul Sgrencileri

oldugunu tespit etmistir.
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Incelenen calismalarin 6rneklem biiyiikliklerine bakildiginda; 3E modeli kullanilarak yapilan tezin 61-
80 araligindaki katihmaer ile yuritildigi, 5E ve 7E modelleri kullanidarak yapilan tez calismalarinin,
orneklem buytkligi 41-60 araliginda en fazla sayida oldugu tespit edilmistir. Yapilan tez calisgmalarinda
cogunlukla yari deneysel desen kullanilmasi, rneklem sayilarini da etkiledigi sGylenebilir. Ezberci Cevik ve
Oner Armagan (2018) tarafindan yapilan arastirmada doktora tezlerinin cogunlukla 31-60 arast katilimciyla
yurataldigi, Seremet vd. (2021) tarafindan yapilan benzer igerik analizi calismasinda da aragtirmalarin

cogunlukla 30-39 ve 40-49 araligindaki katilimcr sayist ile yapildig: tespit edilmistir.

Incelenen tezlerde kullanilan “veri toplama araglari” degiskeni acisindan incelendiginde, 3E, 5E ve 7E
modelleri kullanilarak yapilan calismalarda cogunlukla bagari testi, tutum O6lcegi ve gérisme formu
kullanildig1 tespit edilmigtir. Alan yazindaki benzer aragtirmalar (Daglt ve Yazict 2020; Ezberci Cevik ve
Oner Armagan, 2018; Koyuncu, 2023; Sara¢ ve Kunt, 2016; Seremet, Kizilay ve Oner Armagan, 2021;
Solak ve Costu, 2023) incelendiginde, tez ¢alismalarinda veri toplama aract olarak en fazla akademik basari

testi, tutum Olgegi, gbriisme formu kullanildig bulgusuna ulasilmustir.

Incelenen tez calismalarinda kullanilan veri analiz yontemleri incelendiginde; 3E modelinin
kullanildig1 tezlerde en fazla t-testi, Kruskal-Wallis, Mann-Whitney-U ve Wilcoxon isaretli siralar testleri,
5E modelinin kullanildigr tezlerde t-testi, igerik analizi ve ANCOVA, 7E modelinin kullaniddig tez
calismalarinda en fazla t-testi, ANOVA ve ANCOVA analizi tercih edildigi gérilmektedir. Alan yazindaki
benzer arastirmalar (Daglt ve Yazict 2020; Ezberci Cevik ve Oner Armagan, 2018; Koyuncu, 2023; Sarag
ve Kunt, 2016; Seremet, Kizilay ve Oner Armagan, 2021; Solak ve Costu, 2023) incelendiginde, tez
calismalarinda veri analiz yontemi olarak bagimsiz ve bagimli t testleri ile Mann Whitney U ve Wilcoxon
Isaretli Siralar testinin yani sira igerik, betimsel ve meta-sentez gibi analiz tiirlerinin kullamldig:
gOriilmustir. Calismalarda kullanilan veri analiz yontemleri ¢alismalarin 6nemli unsurlarindan biri oldugu

ve o arastirmanin yoéntemi, amact ve veri toplama araglart  hakkinda fikir verdigi séylenebilir.

Yapilan betimsel igerik analizi c¢alismasinda incelenen lisansiisti tezler “arastirma konusu”
degiskenine gore incelendiginde; 3E modeli ile yapilan tezde akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri,
tutum, algt ve bilgilerin kaliciligi, 5SE modeli ile yapilan tez ¢alismalarinda akademik basari, tutum ve
kavramsal anlama ve 7E modeli ile yiritilen hem yiiksek lisans hem de doktora tezlerinde akademik
basart ve tutum en sik arastirtlan konulardir. Alan yazindaki benzer galismalar (Daglt ve Yazict 2020;
Ezberci Cevik ve Oner Armagan, 2018; Koyuncu, 2023; Sarag ve Kunt, 2016; Seremet, Kizilay ve Oner
Armagan, 2021; Solak ve Costu, 2023; Yildizay ve Cetin, 2018), incelendiginde arastirmalarda da agirliklt
olarak basart ve tutumun incelendigi tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle, 6grenme modellerinin
uygulandigi tez ¢alismalarinda XE modellerinin 6grenme tirtinlerine veya basariya etkisi, bilgi diizeylerinde

olan degisim ve fene karst tutum konularinin agirliklt olarak arastirildigt degerlendirilmistir.

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 6/ Sayt 2, 2023



Fen Egitiminde 3E, 4E, 5E veya 7E Ogrenme Modellerinin Kullaruldigt Tezlerin Betimsel Icerik
Analizi

Bu betimsel igerik analizi calismada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulabilir:

1-Yapilan analizler sonucunda, arastirmalarda ¢cogunlukla nicel arastirma yonteminin kullanildigi, karma
yontemin oldukea sinirli sayda oldugu gériilmustiir. Sonraki aragtirmalarda nicel ve nitel bulgulatla

desteklenen aragtirmalar ortaya konulabilir.

2- Bu calismada betimsel icerik analizi kullanidmigtir. Sonraki ¢alismalarda meta-sentez, meta-analiz ya da

dokiman analizi tercih edilebilir.

3- Yapilan analizler sonucunda Srneklem grubu olarak ortaokul ve lise Ggrencileri ile calismamalar
yapildigi gbrilmistir. Yapilacak olan arastirmalarda Ogretmen ve 6gretmen adaylariyla calismalar

yapilarak alan yazina farkli bakis acilar getirilecegi diisintilmektedir.

4- Tgerik analizi calismast Tirkiye’de yapilan tez calismalarini kapsamaktadir. Benzer calismanin

uluslararasi tez ¢alismalari icin de yapilmast 6nerilmektedir.
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ROBOTIK KODLAMA EGITIMINDE ARTIRILMIS
GERCEKLIK TABANLI MATERYAL TASARIMI VE
UYGULAMASI

Cagatay Ersin' - Mebmet Giines?

OZET

Gelisen teknoloji ile birlikte robotik kodlama egitimi 6nemini giderek artirmistir. Robotik kodlama ile 6grenciler
problem ¢6zme ve mantiksal disiinme becerilerini gelistirmektedir. Yapilan bu ¢alismada ilkégretim 6grencilerinin
robotik kodlama egitimlerini gerceklestirebileceklerine olanak taniyan ahsap tabanli bir materyal gelistirilmistir. Bu
materyal ile soyut ve bilissel olarak anlagilmasi zor olan robotik kodlama egitimindeki soyut kavramlar
gorsellestirerek 6grenmenin kolaylastirilmast amaglanmistir. Calismada ekolojik, yenilenebilir ve strdirilebilir bir
malzeme olan hus agacindan tretilmis ahsap kontrplak kullanilmistir. Robotik kodlama egitiminde kullanilan kod
bloklart bu malzeme ile gérsel olarak olusturulmustur. Daha sonra 5 farklt robotik uygulama belitlenmis ve Scratch
programindaki kod bloklart puzzle olarak birlestirilmistir. Her bir uygulama mikrodenetleyici gelistirme karti ve
elektronik malzemeler ile gerceklestirilmistir. Tasarimi yaptlan kod bloklart ve uygulamalarin calisma gorselleri
artirthrmis gerceklik uygulamasina entegre edilmistir. Ogrenciler uygulamalart kod bloklart ile bilgisayar olmayan
ortamda Scratch blok olarak tasarlanan materyal kutusu icerisinde yapacaktir. AR (Artirilirmis gergeklik) mobil
uygulamasi kod bloklari Gstine getirildiginde, kod bloklar1 dogruysa uygulamanin gorseline ulagilacaktir. Bu ¢alisma
robotik kodlama egitimini somutlagtirarak oyun tabanli 6grenmeye olanak saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmis gerceklik, malzeme tasatimi, Scratch kodlama, QR kod.

DESIGN AND APPLICATION OF AUGMENTED
REALITY-BASED MATERIAL IN ROBOTIC CODING

EDUCATION
ABSTRACT

With the advent of advancing technology, the importance of robotic coding education has increasingly gained
prominence. Robotic coding enables students to enhance their problem-solving and logical thinking skills. In this
study, a wood-based material has been developed to facilitate elementary school students in undertaking robotic
coding education. This material aims to simplify learning by visualizing abstract concepts that are cognitively
challenging to grasp in robotic coding education. Ecological, renewable, and sustainable materials, specifically birch
plywood, have been utilized in the study. The code blocks used in robotic coding education have been visually
created using this material. Subsequently, five different robotic applications were identified, and the code blocks in
the Scratch program were assembled like a puzzle. Each application was executed using a microcontroller
development board and electronic components. The designed code blocks and the visuals of the applications have
been integrated into an augmented reality application. Students will perform the applications within a material box
designed as Scratch blocks in a non-computer environment. When the AR (Augmented Reality) mobile application is
placed over the code blocks, if the blocks are correct, visuals of the application will be displayed. This study will
concretize robotic coding education, thus enabling game-based learning.

Keywords: Augmented reality, material design, Scratch coding, QR code.
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1. INTRODUCTION

Contemporary technology offers myriad opportunities to enrich learning experiences and augment
students' learning motivation and performance in education. Augmented Reality (AR) is applicable for
learning, entertainment, or education by enhancing the uset's perception and interaction with the real
world. The user can move around the three-dimensional virtual image and view it from any perspective,
much like a real object (Kesim & Ozarslan, 2012). AR is a technology that provides visual and auditory
experiences to users by integrating computer-generated virtual objects with the real world (Azuma, 1997).
This technology allows users to experience the real world in a more enriched and interactive manner. AR
combines a suite of technologies to perceive the real world, position virtual objects, and enable users to
interact with these objects (Milgram & Kishino, 1994). Although AR technology is used in areas such as
entertainment, health, tourism and the military, its use is also increasing in the field of education (Akgiin &
Ustiin, 2023). With a broad range of applications, AR technologies have recently started to find a place in
the educational sector as well (Fleck, Hachet, & Bastien, 2015). AR encourages students to effectively use
multiple sensory organs, expanding their perspectives and potentially increasing their interest and curiosity
(Yen, Tsai, & Wu, 2013). The integration of AR into the teaching and learning environment can enhance
students' interest in course materials. This, in turn, promotes more active participation in the learning
process while also providing opportunities for experiential and applied learning (Tagkiran, Koral &
Bozkurt, 2015). AR used in education merges the real world with virtual elements, creating rich content
that targets multiple sensory organs (Ozarslan, 2013). Active participation and the fun factor in students'
learning processes stimulate effective learning. The use of AR applications further strengthens the
student's interaction with reality (Ibili & Sahin, 2013).

Given this context, AR technology and material design have been increasingly being used in
education in recent years (Wu, Lee, Chang & Liang, 2013). AR is a technology that allows the merging of
the real world with virtual objects and is used to visually enrich learning materials. Updating education and
integrating new technologies such as augmented reality can help students learn more effectively and
develop their creativity (Ozaltun & Karaman, 2023). Material design, on the other hand, is implemented to
enrich learning materials visually, audibly, and tactilely. The use of AR and material design in education
has the potential to enrich students' learning experiences, thereby increasing their learning motivation and
success. Specifically, in technology-focused education, the use of AR and material design can help students
improve their skills in coding, robotics, engineering, and other technology fields (Klopfer & Squire, 2008).
However, the implementation of this technology can encounter some challenges, such as students'
readiness and affinity towards these technologies being insufficient (Akcayir & Akeayir, 2017; Sadi &
Sekerci, 2008). Research has shown that the use of AR applications in education has a positive impact on
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student success and self-efficacy perception (Sirakaya & Cakmak, 2018). Studies on the use of material
design in education indicate that technology can enhance students' learning experiences. Digital game-
based learning increases student motivation and learning effectiveness while providing deeper learning
without adversely affecting motivation (Erhel & Jamet, 2013). The availability of packaged software that
allows the development of AR applications without the need for coding increases educators' interest in
AR technology (Icten & Bal, 2017). A series of advantages offered by AR technology in education have
been identified through various studies. Some of these advantages include: AR technology contributes to
the development of students' creativity and imagination while increasing their interactions and petrceptions
of the real world, making them more enthusiastic about the learning process.

e It carries the potential to create a unique learning environment catering to various learning

styles.
e The integration of real and virtual objects helps the student focus more on the activity.

e Real-time interaction increases student-content interaction (Wojciechowski & Cellary, 2013).

e The use of AR facilitates the concretization of abstract concepts, thereby making it easier for
students to understand.

e Being a new technology, it sparks interest and curiosity in students, thereby encouraging
learning through fun.

e Teaching with AR technology simplifies the understanding of topics that are difficult to learn
and teach.

e Environments and interactions that cannot be created in the real world become possible
through AR (Tami & Rambli, 2013; Kerawalla, Luckin, Seljeflot & Woolard, 2006).

Both augmented virtual reality and robotic coding education have significant potential in terms of
expanding learning opportunities. Both individually contribute to enhancing students' STEM (Science,
Technology, Engineering, Mathematics) skills, and when combined, offer a more comprehensive learning
experience. These educational methods simulate situations that students may encounter in real life, thereby
facilitating more effective learning (Colak, Irmak, Kabalci, & Issi, 2014). In the future, augmented virtual
reality and robotic coding education will contribute to the success of students in a technological world. In
addition, when studies are examined, it is seen that the achievements of students using AR learning
materials are positively affected (Giil & Sahin, 2017). Programming education for primary school students
serves as a pivotal opportunity for skill development within technology-focused curricula. The integration
of Augmented Reality (AR) and material design methodologies can potentially enhance the coding

learning experience for these students, making it more effective and engaging. Thus, as research on the
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use of AR and material design in coding education expands, educators are expected to enrich and facilitate
the student's learning experiences through these technologies (Demirer & Sak, 2016). In the researched
literature, it was observed that robotic studies were carried out with code blocks related to robotic coding
education. These applications were made with computer-aided or augmented reality applications. In this
study, robotic applications were carried out with wooden code blocks by running the AR application with
any Android operating system mobile device without using a computer. This paper aims to augment
learning activities in primary school coding education through the incorporation of AR and sustainable
material design. To that end, educational materials have been crafted using eco-friendly wooden materials
and water-based acrylic paints. Subsequent sections offer recommendations on the implementation of AR
and material design in coding education.
2. MATERIALS AND METHODS

Contemporary coding education has extended to block-based coding platforms for grades 1 through
4 and even pre-school levels. Block-based coding allows primary students to create animations and games
by dragging and dropping puzzle-like visual elements, referred to as 'code blocks', in a computerized
environment, thereby making coding education accessible and fun. With the increasing prevalence of
block-based coding, research is being conducted on coding kits utilized in elementary and middle school
settings. Several educational software applications operate on block-based coding logic, including but not
limited to Scratch, Kodu Game Lab, Code.org, M-Block, S4A, and Applnventor. Given the technological
era we inhabit, coding education has evolved from a hobby to a necessity. Consequently, research in this
area is on the rise, and one of the key outcomes of coding education is the enhancement of creative
thinking skills (Haymana & Ozalp, 2020). Moreover, studies indicate that robotic coding applications
positively impact computational thinking abilities (Karatas, 2021). In the present study, robotic coding
educational materials have been created for primary school students using wooden code blocks and puzzle

visuals. Five basic robotic applications were selected and integrated with an AR application.

2.1. Creating Code Block
Vector-based code blocks were designed using CAD software, and wooden plywood materials were
prepared for these blocks. These materials were then laser-cut using a CO2 machine, as depicted in Figure
1 and were made ready for coloring. The raw puzzle blocks were painted in various colors using non-toxic
EN-71 standard acrylic paints. Once the painting process was completed, the blocks were returned to the
laser cutting machine, as seen in Figure 2, for the engraving of necessary texts and numbers onto the

wooden blocks.
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Figure 1. Laser Cutting Process Figure 2. Text and Shape Engraving Process

The produced code blocks are classified according to their colors as follows.
Blue Blocks: Output
Yellow Blocks: Control
Orange Blocks: Delay
Green Blocks: Mathematics
White Blocks: Numerical Values
Purple and Magenta: Input
After the wooden puzzle blocks were created, storage boxes were manufactured to facilitate the

student's application process by allowing for organized storage and arrangement of the blocks.

2.2 Implementation of the AR Application
Learning computer programming plays a significant role beyond coding; it contributes to students'
acquisition of skills such as problem-solving, collaborative learning, creative thinking, and critical thinking
(Gatlak, Tekdal & Fatih, 2015). Scratch is a block-based graphical programming language developed by a
team at the Massachusetts Institute of Technology (MIT) Media Lab, designed for learners aged 8-16. It
enables learners to create their designs, express themselves in various ways, and acquire 21st-century skills
without the need for syntax-based code writing. Users can effortlessly drag and drop blocks from pre-
existing code packages on the project screen, thereby eliminating syntax errors and offering considerable
ease of use. Projects can be shared online as open-source code, and the platform supports over 40
languages, facilitating global user communication and collaborative project development (Kisla, Yildiz &
Cobanoglu, 2019). The study introduced a wooden material composed of coding blocks for students who
do not have the necessary hardware to use the Scratch computer and software program. This material was
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produced from birch plywood. The coding blocks were created on a laser cutting machine for five
different basic robotic applications (LED activation, motion detection via PIR sensor, LED control via
button, LED activation via LDR light sensor, and servo motor operation). These blocks, manufactured
following the logic of a puzzle, are combined to form the code required for the application. The

assembled coding blocks are shown in Figure 3.

Figure 3. Coding blocks made from wooden materials

In environments where a computer is not available, users can engage in robotic coding activities
using the coding blocks produced, following the logic of a puzzle. Yellow-coded blocks represent decision
blocks, green-coded blocks are comparison operators, blue-coded blocks are output blocks, and orange-

coded blocks are wait blocks. An example code design for activating an LED is shown in Figure 4.
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Figure 4. Executed example code block (LED activation)
Visuals for five different robotic applications created with coding blocks are shown in the Scratch

interface in Figure 5.

fo read analog pin  AD =

salpin 13 = HIGH =
set pin
else

LOW »

sefpin 13+ to LOW»

read digital pin 2 »

setpin 13+ to HIGH »

else

setpin 13 = 1o LOW «

d) €)

Figure 5. Code blocks used in the application (a) LED activation, b) Motion-sensitive LED activation with
PIR sensor, ¢) LED activation with LDR light sensor, d) LED activation with a button,  ¢) Operating a servo
motor

In this study, the created coding blocks are visualized using the augmented reality application, MS

AR. When the user correctly combines the coding blocks and shows them to the application, a visual
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video of that coding block will play in the augmented reality application. For example, if the user
assembles the 'operate servo motor' code, they will observe in the application that the servo motor
operates between 0-180 degrees. With this work, children in environments without a computer can
perform robotic coding applications with natural wooden coding blocks.

The code blocks created in this study were visualized with the augmented reality application MS
Augmented reality application. When the user combines the code blocks correctly and shows them to the
application, the visual video of that code block will work in the Augmented Reality application. For
example, when the user combines the servo motor start code, he will observe that the servo motor works
0-180 degrees in the application. With this study, children will be able to make robotic coding applications
with natural wooden code blocks in a non-computer environment. Visuals of the five applications are

shown in Figure 6.
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Figure 6. LED lighting with augmented reality application a) LED activation, b) Motion-sensitive LED activation
with PIR sensor, ¢) LED activation with LDR light sensor, d) LED activation with a button,  ¢) Operating a servo
motor

3. CONCLUSION

Nowadays, the use of augmented reality applications is becoming increasingly widespread, and they
make significant contributions, especially to education and material studies. In this study, robotic coding
training materials were designed using natural birch wood materials. For the design, coding blocks for 5
different applications were created and painted with acrylic paint, which is a safe material for users. The
operation of code blocks is visually represented as an application. The application of the code blocks was
made in the Tinkercad online 3D modelling program. Once the user has correctly assembled the blocks of
code, they can run it from an Android device using the augmented reality application (Augment mobile)
and the visual representation of the robotic application will appear on the screen. If the user combines
code blocks incorrectly, a 'code not working' warning will be given. With this study, users will learn
Scratch coding in a computer-free environment using natural wooden coding blocks put together with
puzzle logic. For future studies, it is recommended to increase the number of applications and structure
them gradually.
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EGIiTIiM KURUMLARINDA YONETICIi VE
OGRETMENLER ARASINDAKI CATISMANIN
INCELENMESI

Fahri KARATAS! - Ozean OZKAL 2 - Vural DURMUS?

OZET

Bu arastirmaya Elazig ilinde ¢esitli kurumlarda calisan farkli branslardan toplam 50 Ogretmen gonilli olarak
katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler rastgele olarak secilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin brang
dagilimlart; Sinif Ggretmenligi, Beden Egitimi, Okul Oncesi, Miizik, Gorsel Sanatlar, Sosyal Bilgiler, Mizik,
Matematik ve Yabanci dil olarak dagihim géstermektedir. Ogretmenlerin % 56 Erkek % 44’1 ise kadindir.
Aragtirmaya katillan 6gretmenlerin yas ortalamalari 38’dir. Meslekteki kidem yillari ortalamasi ise 13 yil olarak
belirlenmistir. Bu arastirmada, egitim kurumlarinda yonetici ve 6gretmenler arasinda herhangi bir ¢atisma var mudir?
Yonetici ve 6gretmen arasinda bir catigma var ise bu ¢atismalarin nasil tezahiir etti§i ve catismalarin nasil sonuglandigt
sorularina yanit aranmistir. Veriler 6gretmenler ile gérisme yontemi ile birebir gorisiilerek elde edilmistir. Bu veriler
1s1ginda yonetici ve 6gretmen arasindaki ¢atisma nedenlerinin tespit edilmesi amag edinilmistir. Aragtirma sonuglarina
gore, yoneticiler ile 6gretmenler arasindaki catismalarin biyik nedeni olarak iletisim sorunlarindan kaynaklandig
tespit edilmistir. Catismanin tezahiir sekli cogunlukla sézel catisma seklinde baslamaktadir. Catismalarin sonlanmasi
ise empati ve anlayis seklinde sonlandigt tespit edilmistir. Elde edilen bu veriler gelecekte yapilacak yonetici 6gretmen
arasindaki ¢atisma konulu arastirmalara katki saglayacagi distintlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Catisma, Yénetici, Ogretmen, Catisma nedenleri, Catisma sonuglari

INVESTIGATION OF THE CONFLICT BETWEEN
ADMINISTRATORS AND TEACHERS IN EDUCATIONAL
INSTITUTIONS

A total of 50 teachers from different branches working in various institutions in Elazig province participated in the
research voluntarily. The teachers who participated in the research were selected randomly. The branches of the
teachers participating in the research are listed as follows: Classroom teaching, Physical Education, Preschool, Music,
Visual Arts, Social Studies, Music, Mathematics and Foreign Language. The average age of the teachers participating
in the research is 38, participating 56 % of male and 44 % of female. The average seniority in the profession was
determined as 13 years. In this research, are there any conflicts between administrators and teachers in educational
institutions? If there is a conflict between the administrator and the teacher, how these conflicts manifest and data on
how the conflicts ended were obtained through one-on-one interviews with teachers. In the light of this data, it is
aimed to determine the causes of conflicts between administrators and teachers. As a result of the research, it was
revealed that the biggest reason for conflicts between administrators and teachers stems from communication
problems. The manifestation of conflict often begins as a verbal conflict. It has been determined that conflicts end in
empathy and understanding. These data will contribute to resolving conflicts between administrators and teachers in
the future.
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2 Okul Mudiir Yardimetst, Atatiirk Ilkokulu, ozkalozcan23@gmail.com
3 Sehit Onder Piar Ortaokulu, vuralharput@hotmail.com
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1. GIRIS

Bireyin ve toplumun var oldugu tim olgu ve olaylar arasinda en dikkat ¢eken kavramlardan biri
catismadir. Mevcut catisma mekanizmalarinin olumlu yénde diizenlenmesi bireylerin, toplumlarin ve
kurumlarin daha da gelismesini saglar. Ttim toplumsal kurumlarda oldugu gibi egitim kurumlarinda da
kisiler veya gruplar arasindaki fikir aymiliklari nedeniyle ¢atismalar ortaya cikabilmektedir. Catismalar,
pozitif kriz yonetimi yoluyla etkili ve stirdiriilebilir kurumlar tesvik eden ve vizyon ve misyona ulasmaya
katkida bulunan catisma yénetimine yol agabilir. Catisma yonetimini yapict bir stire¢ olarak gérmek icin
catisgma sirecine dahil olan tim taraflarin bakis acilarini anlamak ve catismalara yol acan faktorleri

belirlemek gerekir (Ozcan ve Dikmen, 2023).

Tarih boyunca insanlik, uyumsuzlugun bir tezahtirii olarak catismayr iceren ¢esitli sorunlarla karsi
karstya kalmustir. (Tokat, 1999). 'Insanlarin o kadar farkh ihtiyaclart ve kisilikleri var ki, aralarinda ¢atigma
kaginilmazdir. ' Orgiitsel ortamlarda catisma, belirli amaglara sahip bireylerin veya gruplarin farkls bakis

acilarina ve iletisim yontemlerine sahip oldugu dogal bir olaydir (Pondy,1990, s5.471).

Gatigma farkli zaman ve mekanlarda ortaya cikabilse de genel olarak bir birey veya grubun karar
verme c¢abast icinde olmast ve karar verme becerilerinde bozulmaya yol agmasi olarak nitelendirilir.
Robbins ve Judge (2011, s. 23) catigmay1, gicin/kaynaklarin/sosyal statintin yokluguna ve dalgalanan
deger yargilarina dayalt olarak tanimlamaktadir. Catisma, kullanidan tanim ne olursa olsun catisma,
rahatsizlik ve celiskiden olusur (Kogel ve ark. 2013; s. 646). istekler. " Ge¢misten glinimiize var olan
catismalara cesitli nedenler ve olgular yol agmaktadir. Greenhalgh'a (1986) gore, ¢ok sayida ve farklt
bireylerin bulundugu toplumlarda veya 6rgiitlerde catismalar kacimlmaz bir sonuctur. Yoneticiler 6nemli

miktarda zaman ayirirlar ve ¢alisma ortaminin farkl seviyelerindeki ¢atismalar yénetme enerjisi.

Tletisim ayni zamanda 6rgiitlerde ¢atismaya da neden olur. Aciklamak isteyen kisiyi ancak onlarin
durumu kavrama sekli ilgilendirmektedir. Anlagmazliklar, 6rglt icindeki bireylere iliskin farkli bakig
actlarindan kaynaklanmaktadir. Kurumlarda yonetici ve ¢alisanlar arasinda yetersiz bilgi akist yasanabilir ve

bu da yanlis ishdlimiine yol agabilir (Jay ve Kaplan, 2001).

Catigmalar 6rgiitsel yapt farkliliklarindan etkilenir. Insan Kaynaklart Dernegi (2000), 6rgiit ikliminin

ve Orglite bagliligin, o 6rglitte calisan insan sayisinin ¢oklugundan etkilendigini belirtmektedir.

Catismalar da yonetim seklinde farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Ornegin, yetkinin belirsizligi ve
ortak ciktilara ulasmadaki hedeflerin belirlenmesi, yénetimsel farklidiklarin bir sonucudur (Jay, 2001, s. 54).
"Bazit calisanlarin sorumluluk almaktan ve proseditlere uymaktan kagindigt durumlarda da bu tir
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catismalarin ortaya ctkabilecegini séylemek mumkundut" (Jay, 2001, s. 54). Calisma ortaminda meydana
gelen cesitli diizeylerdeki catismalar ve bunlarin yonetimi, yoneticilerin zamanlarint ve cabalarini biyiik
olgiide etkileyen konulardan biridir (Tokat, 1999). Orgiit ici catismalart cesitli kategorilere ayirmak

miumbkiindir. Bunlat:
* Fonksiyonel ¢atisma ve fonksiyonel olmayan catisma olarak ayrilir.
* Catigmalar, potansiyel, algilanan, hissedilen ve actk olarak siniflandirilir.
* Catisma, 6rglt icindeki yerlerine gére dikey, yatay ve sosyal olarak siniflandirihir (Tokat, 1999).

Egitim kurumlari, toplumlarin gelecek nesiller yetistirilmesinde ve kiltiirel, mesleki ve ahlaki
degerlerin aktarilmasinda ¢ok 6nemlidir. Egitim ekosisteminin ¢ok sayida bileseninden olugmasina ek
olarak, i¢ ve dis paydaslarin ¢catismalarinin nasil yonetildigi, egitim kurumlarinin kalitesini dogrudan etkiler.
Belirli bir sistem ve hedef dahilinde toplumlara uygulanmast egitimin Gnemini goéstermektedir. Bu

gerekliligin yerine getirilebilmesi icin egitimin yonetimi gereklidir (Masci, Witte ve Agasisti, 2018).

Egitimin hem toplum hem de devlet icin yeterli diizeyde bagarili bir sekilde yiriitilmesi, egitim
yonetimine ve yOneticilerine baglhdir (Aydm, 2005; Bursalioglu, 2008).Yapilan arastirmalar, egitim
kurumlarinda yénetimin okulun sayisindan ve buyikliginden daha énemli oldugunu géstermektedir
(Masci, Witte ve Agasisti, 2018; Montecinos, Bush ve Aravena, 2018). Okul 6ncesi dénemden ilkokula,
ortaokuldan liseye kadar tiim egitim kurumlari birbirine baglt oldugundan, diinya ¢apinda meydana gelen
gelismeler ve egitimde meydana gelen degisimler dikkate alindiginda stirekliligi saglamak 6nemlidir. Aksi
takdirde, egitimin bu degisimlere (ekonomik gdstergeler, teknoloji, 6grenci-egitimci sayilart artist vb.) uyum
saglayamayaca@i gibi 6grenciler ve toplum da zarar gbrebilir (Bursalioglu, 2008; Giigli ve Giilbahar, 2006;
Yilmaz, 2013).

Egitim kurumlarinda ortaya ¢tkan anlagsmazliklart gdrmezden gelmek, gérmezden gelmek veya kabul
etmek yerine, onlart yaratict ve yaratict bir hareketin temeli olarak gérmeleri gerekir. Okulun en 6nemli
ozelligi, kaynagini toplumdan almast ve isledikten sonra topluma ileten bir 6rgiit olmasidir. Bu nedenle
okullarin bireysel boyutu kurum boyutundan daha duyatli, formal ve informal yonleri daha 6nemli ve etki

alan1 yetki alanindan daha genistir (Simsek, Akgemici ve Celik, 2001).

Ogretmenler okulun en kritik béliimiinde yer almasina ragmen, okullarda catismalarin taraflarindan
biri olarak yasadiklari catisma olaylart ve bu olaylara iliskin Onerileri ve ¢dziim yollarini konu edinen
arastirmalarin az sayida oldugu gérilmektedir. Egitim kurumlarinda ortaya ¢ikan catisma 6gretmenlerin is

performansini ve verimliligini etkileme ihtimalinin yiksek olmasindan dolayi, 6zellikle egitim kalitesi
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bakimindan egitim kurumlarinda Sgretmenlerin karsilastiklar catisma olaylari ve bu catisma olaylarinda
¢c6ztm yollarinin bilinmesi ve bilingli hareket edilmesi biiyitk 6nem tasimaktadir. Catisma insanlarin ortak
bir yagam alanini paylastigi hemen her yerde gorilir. Bu dogrultuda yoneticilerin ve dgretmenlerin bir
arada oldugu ve karsiliklt etkilesimin mecburi oldugu egitim kurumlari, catismalarin yasanabilecegi 6rglitler
olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Bu dogrultuda, egitim kurumlari amaglarint yerine getirirken bazi sorunlarla
karsilagilabilir. Bu sorunlar karsisinda en 6nemli nokta en akilct yolla catismayt yonetebilmektir. Tim
kurumlarda ki gibi benzer sekilde egitim kurumlarinda da ahenkli bir ¢alisma stirecinin olmast beklenir. Bu
beklentinin karsilanmast icin insanlar Oncelikle kisisel farkliliklarint is ahlakiyla karisirmadan grup
normlarina uygun hareket etmeleri gerekmektedir. Eger, bireyler kisisel farkliliklarini karsit bir davranis
olarak kullanirlarsa catismanin ¢tkmasi kacinilmazdir. Bu strecte yonetim, daha fazla sorumluluk alarak
sorunlarin ¢bzillmesinde etkin bir rol oynamalidir. Tim bunlardan yola ¢ikarak bu arastirmada egitim
kurumlarinda calisan &gretmenlerin  kargilastiklart  ¢atisma  durumlart ve bu  durumlar karsisinda
uyguladiklart ¢6zim yollarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Sonug olarak bu arastirmanin, 6zellikle
yonetici ve 6gretmenlere, catismalarin nedenlerini tespit etmeye ayrica yonetici ve 6gretmenlerin ¢atisma

yasamamalart icin gerekli tutum ve davranislar: kazanmalarina yardimet olacag duistinilmektedir.

2. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi deseni kullantlmistir. Bu dogrultuda katilimecilarin tespit
edilmesi, veri toplama aracinin sorularinin hazirlanmasi, verilerin toplanmast ve verilerin analizi nitel

arastirma yontemi ve tekniklerine uygun olarak yapilmustir.

2.1. Evren ve Orneklem
Arastirmanin  evrenini; Elazig ili merkez okullarinda degisik okul kademelerinde goérev yapan
6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmada, ilkokul ortaokul ve lise de gorev yapan Ogretmenler
katilmiglardir. 28 Erkek, 22 Kadin olmak tzere toplam 50 kattimet ile ¢alistlmistir. Arastirmaya katillan
Ogretmenlerimizin kidem yil ortalamalart 13 olarak tespit edilmistir. Arastirma grubunun brang dagilimi ise
su sekildedir; 6 Smuf ogretmeni, 8 Okul Oncesi ogretmeni, 10 Beden Egitimi 6gretmeni, 4 Miuzik
ogretmeni, 4 Gorsel Sanatlar 6gretmeni, 4 Sosyal Bilgiler 6gretmeni, 3 Rehberlik 6gretmeni, 3 Bilisim
Teknolojileri 6gretmeni, 2 matematik, 2 Fizik, 2 Yabanct Diller, 2 Ttrk dili ve Edebiyat: 6gretmeni.
2.2. Verilerin Toplanmasi
Bu aragtirmada veri toplamak icin gbriisme secilmistir. Patton (2002), katiimcilarin duygularing,
distincelerini ve algilarini 6grenmek icin en iyi veri toplama yOnetimi goriismesi oldugunu belirtti.
Arastirmaya katilanlarin goriislerinin daha kapsamlt bir sekilde degerlendirilmesinin fayda saglayacagt gbz
ontinde tutularak, yapilandirilmis acik uclu gbrisme yontemi veya standartlastirilmis acik uclu gbriisme
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yontemi kullanilmustir. Bu yontem, katilimer karsisinda tutarhlign elde etmede faydalidir; gérismelerdeki
degisimi azaltir; benzer arastirmalarin yapilabilme ihtimalini artirir; ve toplanan verilerin analizini
aragtirmactya ¢ok kolaylastirir. Ek olarak, nitel bir gbrisme, diger bireyin bakis acisint daha iyi anlamamizi
hedefler ve nitel bir gériismenin hipotezi, diger bireylerin tutumlarinin anlamli, tahmin edilebilir ve belirgin
hale getirilmesine yardimei olur (Patton, 2002). Gorisme formu olusturulmaya baslamadan 6nce ilgili
literatiir taramasi yapilmis ve bir taslak form olusturulmus, olusturulan bu taslak form uzman gorislerine
sunulmustur. Uzmanlarin incelemeleri ve geri bildirimleri dogrultusunda gorisme formuna son hali
verilmistir. 4 giris sorusu, 4 ana soru ve katilimcinin soru ile alakali ylzeysel cevaplardan kaynakli
goriglerini daha net anlayabilmek i¢in kullandan sonda sorulardan olusturulmustur. Aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin, okul yoneticisi, meslektaglart ile yasadiklari sorunlarin neler oldugu sorusu yo6netilmistir.
Katilimcilar ile 6n goérismeler yapilarak arastirmaya katilimlart icin géniilli olmalarina dikkat edilmistir.
Her bir katilimer ile yiiz yilize ve bire bir gerceklestirilen gériismeler yaklastk olarak 15’er dakika stirmistir.
Katiimeilar ile yapilan goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmis, elde edilen ses kayitlart bilgisayar
ortamina aktarilarak metin haline déntstirilmustir.

Veri toplama araci iki bélimden olusmaktadir. Birinci bélim, 6gretmenlerin kisisel bilgilerini iceren
cinsiyet, yas, egitim, brans ve toplam calisma siiresi gibi degiskenlerden olusmaktadir. Ikinci bélimde
yoOnetici ile 6gretmen arasinda bir ¢atisma olup olmadiginin tespiti, Catismalarin tezahlirli ve ¢atismalarin
nasil sonuglandids ile ilgili agik uglu sorular sorularak gériisme yontemi ile veriler elde edilerek okullarda
yonetici ve Ogretmen arasindaki catigma sebepleri ve ¢6zim yollari hakkinda gbris elde etmek

amaclanmistir.
2.3. Verilerin Analizi

Elde edilen verileri, icerik analizi ve tiimevarimsal betimsel analiz gibi nitel analiz y&ntemlerini
kullanarak analiz edilmistir (Miles & Huberman 1994; Patton, 2002). Arastirmanin betimsel analiz
béliminde, elde edilen verilerin betimlenmesi, yorumlanmast ve neden-sonug iliskilerinin belirlenmesi
amaclanmaktadir (Yidinm ve Simgek 2008). Bu sebeple katilimcilarin  distnceleri incelenirken
kullandiklar1 kelime, kavram ve ciimlelere 6zen gosterilerek 6zellikle kendi ifadelerine yer verdikleri
kavramlarin kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Katiimecilarin distincelerinden elde edilen verilerin analizi
kisminda, arastirmanin baginda sinirlandirilan kategorilere uygun olan kodlar benzerlik ve farkliliklarina
gore gruplandirdmistir. Bu gruplama sonucunda arastirmaya katllan 6gretmenlerin gbriisleri arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir. Elde edilen veriler i¢ glivenirlik icin birbirlerinden
bagimsiz olarak li¢ arastirmact tarafindan analiz edilmis, ortaya ¢tkan benzerlik/farkliliklar incelenmis ve
sonuca ulagilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 1. Ogretmenlerin yoneticiler ile gatisma var midir?

Ogretmenlerin yoneticiler ile gatigma var midir? N
Evet 50
Hayir 0

Toplam 50

Ogretmenlerle Yapilan gériismeler sonucunda okul kurumlarinda Yénetici 6gretmen arasinda ¢atismalar

yasanmakta mudir? Sorusuna tim 6gretmenlerin verdigi cevap evet olmustur.

Tablo 2.0gretmenlerin yoneticiler ile catisma nedenleri

Kategori Kodlar N
Tletisim 13
Cikar catismast 4
Gorts Farki 7
Ego 7
Hosgoriistzlik 1
Liyakatsizlik 9
Adaletsizlik 4
Empati 5

Toplam 50

Goriigsmeye katilan 6gretmenlerin bityik bir ¢ogunlugu yonetici ile catismalarinin nedenlerinin iletisim

eksikliginden ve birbirlerini anlamadiklarindan kaynaklandigini beyan etmislerdir.

Tablo 3.Ogretmenler ile yoneticiler arasindaki ¢atisma tezahiir sekli

Kategori Kodlar N
S6zel Catisma 27
Baskict Tutum Otorite 15
Olumlu Sonug¢ 10
Fiziksel Siddet 4

Toplam 50
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Gortismeye katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlast yonetici ile 6gretmen arasinda yasanan catigmalarin
sOzel olarak tezahtr ettigini dile getirmislerdir. S6zel olarak catigmalarin tezahiiriini ise yoneticilerin
baskict tutum sergileyerek catismayt bastirdiklarint dile getirmislerdir. Catigmalarin 6nemli bir béluminin
olumu sonuglar dogurdugunu ¢ok az oranda ise fiziksel siddet seklinde tezahiir ettigi Ogretmenler

tarafindan belirtilmistir.

Tablo 4.0Ogretmenler ile yoneticiler arasindaki ¢atisma nasil sonlanir

Kategori Kodlar N
Ortak Akil 9
Empati ve Anlayis 17
Orgiitiin Cikarlart 6
Yonetici Liderligi 8
Adli ve Idari Sorusturma 4
Yonetim Baskist 6

Toplam 50

Katilimeiarin - “Yonetici 6gretmen arasinda tezahiir eden ¢atismalar nasil sonlandirilir?” sorusuna vermis
olduklart cevaplara gére dgretmenlerin ¢ogu “Empati ve Anlayts” cevabini vermistir. Ikinci en yiiksek

S H

cevap ise “Ortak Akil ve Yonetici Liderligi” seklinde oldugu tespit edilmistit.
4. SONUC ve TARTISMA

CGatigmalar, catismaya taraf olan kisilerin ya da gruplarin bireysel hedeflerini 6rgiitsel hedeflerden istin
gbrmesine ve kutuplasmaya yol acmasina neden olur. Farkliliklarin 6nemini artirir, bu da bireylerin ve
gruplarin birlikte hareket edememelerine neden olur. Orgiit iginde siiphe uyandirir ve verimliligi diistiriir
(Korkmaz, 1994:17-18). Catismalar hem bireyler hem de sirketler icin ¢ok faydali olsa da, dogru bir sekilde
yonetilmediginde kaynaklarin verimsiz kullanimina, taraflarin stresine ve enetjilerinin yanlis kullanimina
neden olabilir. Yiksek kalite, verimsizlik, insan kaynaklarinin ve maddi olanaklarin israfi, is kaybi ve
sirketlerin iflast, iyi yonetilmeyen ya da 6nemsenmeyen catismalardan kaynaklanabilir (Karip, 2000:39).
Orgiit icinde kontrolsiiz muhalefet memnuniyetsizlik yaratir. Grubun zarar gérmesine ve dagilmasina
neden olabilir. Ek olarak, catismalar bagarisiz oldugunda iletisim gecikebilir ve 6rgiit daha az verimli
olabilir. Catismalar, insanlarin stresini artirir ve Orgiitte sakin bir ortam yaratir (Sarpkaya, 2002:414-429).
Cattsmalar iyi yonetilmedigi ve ¢6ztlmedigi siirece hem bireyler hem de kuruluslar icin telafisi zor sorunlar

ortaya ctkabilir.

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGISI
Journal of New Approaches in Education

Cilt 6/ Sayt 2, 2023



Fahri Karatas, Ozcan Ozkal, Vural Durmus

Ogretmenler ve yoneticiler arasindaki anlagmazliklarin nedenleri nelerdir? Sorusuna gelince, 6gretmenletin
cogu iletisim sorunlarindan muzdaripti. Yonetici ve 6gretmenlerin birbirlerini anlayip dinlemedigini, bu da
basit nedenlerle catismalara yol actigini belirtmislerdir. Ogretmenler, iletisim sorunundan sonra yéneticiler
ile yasadiklar1 anlasmazliklarin en buytk nedeninin yoneticilerin yetersizligi oldugunu belirttiler. Benzer
sonuclar, Arslantas ve Ozkan (2012) tarafindan Kilis ilinde ilkégretim okullarinda calisan  okul
muditlerinin ¢atisma yOnetim stilleri hakkindaki 6gretmen gorislerine gére yapilan bir calismada da
gorildi. Calisma, iletisimsizlik nedeniyle bir¢ok catismaya yol acti. Bayar (2015) tarafindan Amasya ilinde
okul muditleri ile yapilan bir ¢alismada, okullardaki ¢atismalarin, 6rglitiin biyikligi, iletisim sorunlar,
kaynak eksikligi, ortak degetler ve gbriislerin olmamasi, yonetim bicimindeki farkliliklar, personel statiisii
ve roliindeki farkliliklar dahil olmak tzere gesitli nedenlerden kaynaklandigini kesfedildi. Nural, Ada ve
Colak (2012) tarafindan yapilan bir ¢alisma, Trabzon ilinde 6gretmen algilarinda okul yéneticilerinin
catisma ¢ozmede etkili iletisimi tercih ettiklerini ve bu tercihlerin ayni okulda gérev yapma strelerinin
artmastyla dogru orantili oldugunu ortaya koydu. Kapict ve Radmard (2016) tarafindan Izmir'de yiiriitilen
bir ¢aligma, egitim kurumlarinda ¢atisma ve ¢atisma yonetimi ile ilgili sonuglar ortaya koydu. Bu aragtirma,
yoneticilerin catigmalart yonetmek icin iletisim becerilerini tercih ettiklerini gostermistir. Ogretmenler,
yoneticiler arasinda ¢atigmalarin ortaya ¢itkmasimin diger bir nedeni, yoneticilerin kendi egolarint dile
getirmeleridir. Ek olarak, yonetici ve 6gretmen arasindaki goriis farkliliklar da catismanin bir bagka nedeni
oldugu belirtildi. Bitin bu bulgularin yaninda, yonetici ile 6gretmen arasindaki catismalarin nedenleri
olarak yoneticilerin empati kuramamalari, ¢ikar catismalart ve adaletsiz davranma gosterildi. Yoneticiler ve
6gretmenler arasindaki anlasmazhklar nasil ortaya cikabilir? Sorusuna yamit olarak, 6gretmenlerin ¢ogu
tartismalarin s6zI1i olarak ortaya ¢iktigini sOyledi. Buna ek olarak, yoneticilerin baskict tutum kabul ettigini
ve otoriteyi kullandigini iddia ettiler.

Fiziksel siddet, baskict tutum ve otoriteyi kullanma dahil olmak tizere sézel catismalarda neredeyse yok
denecek kadar azdir. Yonetici ve 6gretmen arasinda ortaya cikan anlasmazhklar nasil ¢6zilir? Sorusuna
yanit olarak, Ogretmenlerin ¢ogu empati ve anlayis cercevesinde konusarak catismalart en iyi sekilde
¢ozmenin yolu olduguna inantyor. Ortak akil, anlayis, karsilikli iyi niyet ve saygi, anlagsmazliklarin
sonlandirilmasina yonelik bir baska goriistiir. Bununla birlikte, yonetici liderligi, 6rgltiin ¢ikarlari, yonetim
baskisi (6gretmenin kabullenmesi) ve catismalarin nasil sonlandirilacagi konusunda 6gretmenlerin gorisleri
vardir. Ayrica, yonetici ve 6gretmen arasinda ¢ok nadir de olsa adli ve idari sorusturmalarla sonuglanan bir
catisma oldugu da belirtilmistir.

Sonug olarak yoneticiler ile 6gretmenler arasindaki catigmalarin iletisim eksikliginden kaynaklandigi tespit
edilmistir. Catismalarin ¢ogunlugunun sézel catisma olarak ortaya c¢iktigr tespit edilmis ve bu da
catisgmalarin  sebebinin iletisim eksikliginden kaynaklandigini dogrulamaktadir. Catismanin  nasil

sonlandigina dair bulgular ise empati ve anlays tizerinde yogunlasmistir ve bu bulgu da iletisimin 6nemini
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tekrar gozler Oniine sermektedir. Bu tespitten yola ¢ikarak belitli araliklarla yonetici ve 6gretmenlere bu

konuyla alakali seminetler verilebilir.
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SEKIZINCI SINIF FEN BILIMLERI DERS KiTABI
ICERIGININ BAGLAM TEMELLI OGRENME
YAKLASIMI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI *
Biisra Arik Giingor' - Sibel Saragogln’

OZET

Bu arastirmanin amact 2018-2019 egitim ve 6gretim yilindan itibaren uygulanmakta olan sekizinci sinif Fen Bilimleri
ders kitabt konu igerigini Baglam Temelli Ogrenme (BTO) yaklasimi agisindan degerlendirmektir. Calismada nitel
arastirma yontemi desenlerinden durum ¢alismasinin aragsal durum calismast modeli kullanidmistir. Veri toplama aract
dokiiman incelemesidir. Sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitab1 konu igeriklerinin BTO yaklagimina uygun ve kismen
uygun oldugu tespit edilmistir. “Mevsimler ve Tklim”, “Enetji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi” ve “Elektrik Yiikleri ve
Elektrik Enerjisi” iinite igeriklerinde BTO yaklagimina uygun ve kismen uygun alt bélimlerin yer aldigi, “DNA ve
Genetik Kod”, “Basing”, “Madde ve Endustri” ve “Basit Makineler” tnite igeriginin tamaminin uygun oldugu
sonucuna ulagilmustir. Ayrica ders kitabi iceriginde; Model 1 (kavramlarin dogrudan uygulanmas: olarak baglam),
Model 2 (kavramlar ve uygulamalar arasinda karsilikli durum olarak baglam), Model 3 (bireye ait zihinsel etkinlikler ile
saglanan baglam) ve Model 4 (sosyal durum olarak baglam) BTO uygulama modellerinin kullamldigr gériilmektedir.
Ulastlan sonuglar dogrultusunda sekizinci sinif ders kitabi konu igeriginde BTO yaklagimi égretim uygulamalarinin
égretim programi ve BTO yaklasimi amaglarina hizmet edecek bicimde diizenlenmesi énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Baglam temelli 6§renme, ders kitabt, yasam temelli 6grenme

EVALUATION OF EIGHTTH GRADE SCIENCE TEXTBOOK
CONTENT IN TERMS OF CONTEXT-BASED LEARNING
APPROACH

ABSTRACT

The aim of this research is to evaluate the content of the eighth grade Science textbook, which has been
implemented since the 2018-2019 academic year, in terms of Context- Based Learning (CBL) approach. In the study,
the instrumental case study model of the case study, one of the qualitative research method patterns, was used. The
data collection tool is document review. It has been determined that the subject contents of the eighth grade science
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textbook are suitable and partially suitable for the CBL approach. “Seasons and Climate”, “Energy Conversions and
Environmental Science” and “Electric Loads and Electric Energy” there are sections that are suitable and partially
suitable fort he CBL approach, it has been concluded that the contents of the “DNA ve Genetic Code”, “Pressure”,
“Matter and Industry” and “Simple Machines” unit are all appropriate. In addition, in the content of the textbook;
Model 1 (context as the direct application of concepts), Model 2 (context as the mutual situation between concepts
and practices), Model 3 (context provided by mental activities belonging to the individual) and Model 4 (context as
social situation) CBL application models are seen to be used. In line with results, it has been suggested that the
content of the eighth grade textbook should be arranged in a way to serve the purposes of the curticulum and CBL
approach.

Keywords: Context-based learning, life-based learning, textbook

1. GIRIS

Tk ve ortaokul déneminde verilecek egitimin niteligi cocuklarin bugiinkii ve gelecekteki yasam
kalitesini etkileyecektir (San & Ilhan, 2022). Hayatin temellerinin olustugu égrenim kademelerinden biri
olan ortaokul diizeyinde verilen fen egitiminin kalitesi bireylerin temel diizeyde bilimsel kavramlari
anlayabilme ve 6grendiklerini yasamina aktarabilme becerilerini kazanmasi ve gelistirebilmesi acisindan
6nemli rol oynamaktadir (Soslu, 2021). 2018 yilinda giincellenen Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda
bireylerin duygusal, fiziksel ve bilissel acidan saglikli gelisimlerini saglamak, programi tamamlayan
bireylerde saglikli bir hayat yonelimi olusturmak, sahip olduklart beceri ve yetkinliklerle hayata hazir
bireyler yetistirmek amaclanmaktadir. Programda “Uretim”, “yaraticillik”, “girisimcilik”; “sorunlara ¢6zim
gelistirme” ve “hayalleri hayata gecirme” kavramlari dikkat ¢cekmektedir. (Milli Egitim Bakanhgt (MEB),
2018). Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin hedeflerine ulasilabilmek icin 6grenme-6gretme
sureglerinin, Ogrenme ortamlarinin ve Ogretim stratejilerinin  yeni anlayislara gére dizenlenmesi
gerekmektedir (Derman & Badeli, 2017; Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018). Programda dikkat ¢ekilen
kavramlart bunyesinde barindiran ve belirtilen hedefe yonelik olarak kullamlabilecek  yenilikei
yaklasimlardan biri temelleri yapilandirmaciliga dayanan baglam temelli 6grenme (BTO) yaklasimidir
(MEB, 2018; Tatli & Bilir, 2019). Gilbert (2006) ve Yayla (2010) BTO yaklasimini, “Bilgileri farkls
baglamlarla iliskilendirmeyi, bilgiye ulasma yollarimi Sgrenmeyi, bilimsel siire¢ becerilerini kullanmayi,
ogrenme strecinde bireysel sorumluluk alarak alternatif yollarla 6grenme deneyimlerini kullanmayr,
Ogrenilenleri proje, poster gibi alternatif calismalarla sergilemeyi, aktif 6grenme ortami olusturmayr,
alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimint kullanmayi saglayan” bir yaklasim olarak tanimlamislardir.
Cepni, Ozmen & Ayvacrya (2016) gére BTO yaklasimi, égrencilerin giinlitk yasamdan bir olayla baglant:
kurmasint saglayan gercek yasam hikayelerinin kullanildigt bir yaklasgimdir. BTO  yaklasiminin fen
egitiminde kullanilmasi, 6grencilerin fen konulartyla giinliik yasam unsurlari arasindaki iliskiyi gérmelerine,
ginlik yasamlarindaki fen kavramlarini fark etmelerine ve Ogrendikleri bilgileri yasamlarina transfer

etmelerine olanak saglar (Ayvaci, Er-Nas & Dilber, 2016). BTO yaklasiminda égrencilerin giinlitk yasam
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tecriibelerinden secilmis ilgi ¢ekici baglamlarin sunulmasi, 6grencileri baglamlar tzerinde distinmeye,
tartismaya ve sorgulamaya tesvik eder ve Ogrencilerin 6grenmeleri kolaylagir (Karaman, 2019; Mete ve
Yildirim, 2016; Ozata Yiicel ve Ozkan, 2015). Alan yazinda BTO yaklasiminin 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilmasinin 6grencilerin derslere yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarint artirdigint (Akin Yanmaz,
2021; Bahtaji, 2015; Baran & Sézbilir, 2018; Demir, 2019; Geng, Ulugol & Unsal, 2017; Knoef, 2017;
Tariq & Saeed, 2021), yeni 6grenilen bilgilerin giinlik yasama aktarilmasint kolaylastirdigint saptayan
arastirmalar bulunmaktadir (Celebi, 2021; John, Molepo & Chirwa, 2017). Bu avantajlar BTO yaklasiminin
programlarda ve 6grenme siirecinde yer almast gerektigi distincesini akla getirmektedir (Lotulung, Nurdin
& Hetty, 2018). 2018 yilinda giincellenen fen programinda da bu gerekeelerden hareketle, bilgiyi giinliik
yasamda kullanabilen ve iriine doéntstiirebilen, temel ve Ust diizey disiinme becerilere sahip bireyler
yetistirmenin temel vizyon olarak benimsendigi ve bu vizyona uygun yenilikci ve &grenci merkezli

ogrenme yaklasimlarina yer verildigi gérilmektedir (MEB, 2018).

Ogretim hedefleri dogrultusunda hazirlanan program cok iyi olsa da 6gretim icin belli icerige ve
materyallere donustiiriilene kadar islevsizdir (Ayyildiz & Aktag, 2022; Tekbiyik & Akdeniz, 2010). Ders
kitaplart hedeflenen 6gretim programinin somutlastirilmasini ve siniflara aktarilmasini saglayan en etkili
araglardan biridir (Kilpatrick, Swafford & Findell, 2001; MEB, 2021; Oba & Kése, 2022). Ogretim
programinin uygulama aract niteliginde olan ders kitaplari, ders planlamasi ve ders igeriginin olusturulmasi
icin temel kaynak olarak kullanilmaktadir (Bergwall, 2019; Petersson, Sayers, Rosenqvist & Andrews, 2020
Son & Diletti, 2017; Vicente, Sanchez & Verschaftel, 2019). Nitekim, 6gretmenlerin ders kitabini 6gretim
strecinde kaynak olarak kullanmalart durumunda siirecten daha basarili sonuglar elde edilmektedir
(Rymarz & Engebretson 2005). Ders kitabi, 6gretimin kalitesini artirmada 6nemli bir aractir (Bayir &
Kahveci, 2021; Glasnovic Gracin, 2018). Bu baglamda ders kitaplarinin konu igerigi, alistirmalar, 6rnekler,
etkinlikler ve sorularinin programlarin amaclari ve derslerin kazanimlarina uygun niteliklere sahip olmasi
beklenmektedir (Ayyildiz & Aktas, 2022). Bu sebeple fen 6grenimini desteklemek agisindan ders
kitaplarinin iceriginin kalitesi ve ¢esitliligi dnemli 6gretim faktorii olarak gérilmektedir (Glasnovic Gracin,

2018).

Gilbert (2006), BTO yaklagimina gore hazirlanan materyallerde kullanilabilecek dért farkli 6gretim
modeli 6nermektedir. Bu modeller Gilbert (2006) tarafindan, kavramlarin dogrudan uygulanmasi,
kavramlar ve uygulamalar arasinda karsiliklt durum, bireye ait zihinsel etkinlikler ile saglanan ve sosyal
durum olarak baglam seklinde siniflandirilmistir. Fen Ogretiminde kullanilacak materyallerde baglam
temelli 6gretim modellerine yer verilmesi programin hedeflerine ulagsmay: kolaylastiracaktir (Taconis, den

Brok & Pilot, 2016). Bu kapsamda &gretim programinin uygulanmasinda 6nemli rol oynayan ders

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education
Cilt 6/ Sayt 2, 2023



Brisra Ank Gtingér & Sibel Saragoglu

kitaplarinda BTO yaklasimina dayali farkli 6gretim modellerine yer verilmesi icerigin kalitesinin ve
gesitliliginin artmasina katki sunacaktir (Gilbert, 2006). Ders kitaplarinin 6gretim siirecindeki 6nemi
nedeniyle iceriklerinin yeni yaklagimlar ve bu yaklasimlara dayali 6gretim modelleri kapsaminda
incelenmesi, degerlendirilmesi ve ortaya ¢ikacak sonuglara gore gerekirse giincellenmesi gerekmektedir
(Erdogan, 2021). Bu kapsamda giincel 6gretim programinin amaglart dogrultusunda hazirlan Fen Bilimleri
ders kitaplarinin yenilikei yaklasimlardan BTO yaklasimina uygunluk durumunun analizi, ders kitaplarinin
giincel Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin amagclarina hizmet etme niteliginin degerlendirilmesine

katki saglayacaktir (MEB, 2018).

Alanyazinda BTO yaklagimiyla ilgili calismalarin biyitk  ¢ogunlugunda BTO  yaklasiminin
ogrencilerin 6grenme ¢iktilarina etkisinin incelendigi goriilmektedir (Altay, 2018; Bortnik, Stozhko &
Pervukhina, 2021; Dagistanlt & Yddirim, 2020; Karamustafaoglu & Tutar, 2020; Kim, Yoon, Rae Ji &
Song, 2012; Tariq & Saeed, 2021; Yuberti, Sri Latifah, Adyt & Saregar, 2019). Alanyazinda BTO
yaklasimina yonelik 6gretmen goriislerinin alinmast (Topuz, Genger, Bacanak & Karamustafaoglu, 2013;
Walan, Mc Ewen & Gericke, 2016) ve BTO yaklasimina yonelik materyal tasarimi ve uygulamalari iizerine
arastirmalar da yer almaktadir (Ar, 2019; Ummels, Kamp, De Kroon & Boersma, 2015). Calismalarin bir
kismi ise BTO yaklasimina dayali 6gretim programi gelistirme ve bunlarin etkililigini tespit etmeye
yoneliktir (Pilot & Bulte 2006). Alan yazinda fen bilimleri ders kitaplarinin gesitli yonleriyle analiz edildigi
calismalar bulunmakla birlikte bunlarin sl oldugu ve daha ¢ok bilimsel sorgulama beceriler,
okunabilirlik, STEM yaklasimi, Ogretmen gortsleri vb. agidan degerlendirmeye yonelik  oldugu
gorilmektedir (Andersen, 2020; Bayir & Livdumlu Kahveci, 2021; Candra, Mercuriani, Nugroho &
Vlorensius, 2020; Erten & Késeoglu, 2022; Kivane & Aydin, 2021; Oba & Kése, 2022; Saka & Inaltekin,
2021; Unsal & Bakar, 2022; Yiicel & Karamustafaoglu, 2020). Yapilan incelemelerde 2018 yili Fen
Bilimleri dersi 6gretim programina uygun olarak hazirlanan ders kitabr igerigini BTO yaklasimina uygunluk
acisindan inceleyen bir calismaya rastlanmamigstir. Alanyazinda ders materyalleri acisindan 6nemli bir
kaynak niteligi tasiyan ders kitaplarinin programda kullanilmast tavsiye edilen BTO yaklasimina uygunluk

durumunun incelenmesi agtsindan bir bosluk oldugu gériilmektedir.

Ders kitaplarinin igeriginde BTO yaklagimina yer verilme durumunun incelenmesi, kitaplarin
program ciktilarina ulagilabilmeye kaynak teskil etme durumunun belirlenmesi ve degerlendirilmesi
acisindan Onemlidir. Ders kitaplarinin analiz edilmesi, ders kitaplarinin 6gretim programi amagclarina
hizmet etme niteliginin degerlendirilmesi, veriye dayali karar verilmesi, kaynaklara yonelik ihtiyaclarin
belirlenmesi agisindan arastirmacilara, 6gretmenlere, kitap yazatlarina ve program gelistiricilere kilavuzluk

yapacaktir (Topak, 2017). Bu kapsamda arastrma sonuglary, egitim hizmetinin niteliginin
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degerlendirilmesine ve gelecekteki hizmetlerin planlanmasina katk: sunacaktir (Altuntas & Gorgen, 2021;
Kalender & Baysal, 2021). Arastirma sonuglarinin giincel programa uygun olarak hazirlanan ders
kitaplarinin analizini kapsamast dolayisiyla MEB  tarafindan  gerceklestirilecek egitim izleme ve
degerlendirme calismalarina saglayacagt katkilar acisindan da 6nemli oldugu dustinilmektedir. Butin
bunlardan hareketle planlanan arastirmanin amact 2018-2019 egitim ve Ogretim yilindan itibaren
uygulanmakta olan sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitabi konu icerigini BTO yaklasimi acisindan

degerlendirmektir. Belirtilen amag dogrultusunda asagida verilen arastirma sorularina cevap aranmigtir:

1. BTO yaklasimi, sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki konu igerigine nasil yansimistir?
2. BTO yaklasimina dayali gelistirilen 6gretim modelleri ders kitabindaki konu igerigine nasil

yansimistir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu calismada, sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitabt konu igerigini BTO yaklasimi agisindan
degerlendirmek amaciyla, nitel arastirma yontemi desenlerinden durum calismast, durum caligmast
modellerinden de aragsal durum calismasi kullanilmistir. Durum calismasi, bir ya da daha ¢ok durumun,
bireyin, olayin, programin veya strecin derinlemesine analiz edildigi ve detayli sonuglarin ortaya cikarildigt
aragtirma deseni olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2014; Yildirim & Simsek, 2021; Yin, 1984). Aragsal
durum c¢alismast ise bir konuyu detaylartyla anlamak ve genelleme yapmak icin kullanilir (Stake, 2005).
Dolayisiyla calisma, arastirma amact dogrultusunda belirlenen kriterler cergevesinde aragsal durum

calismast modeli ile yuritilmustdr.
2.2. Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Calismada veri toplama aract olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Belgesel tarama olarak ta
bilinen dokiman analizi, belli bir amaca yoénelik olarak; basili ve elektronik materyaller gibi cesitli veri
kaynaklarinin toplanmasi, gbzden gecirilmesi, sistematik olarak incelenmesi, sorgulanmasi, analiz edilmesi
ve degerlendirilmesi islemlerini kapsamaktadir (Bowen, 2009; Yildiim & Simgek, 2021). Calismada
dokiiman analizi yapilirken 6ncelikle arastirmanin birincil veri kaynagt olan 2021-2022 egitim ve Ggretim
yilinda tlke genelinde kullanilan sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitabina MEB Egitim Bilisim Agt (EBA)

resmi internet adresinden ulastlmistir (MEB, 2019).

Arastirmada elde edilen verilerin analizi icin icerik analizi tercih edilmistir. Icerik analizi, yazili ve
gorsel iceriklerin amaca yonelik anlamlarinin sistematik olarak agiklanmasini saglayan bir analiz thridir

(Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitabi konu igeriginin BTO yaklagimi
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actisindan analizi amaciyla Oncelikle arastirmacilar tarafindan Olglitler olusturulmustur. Bu  6lctitler
olusturulurken alan yazinda BTO yaklagimi ile ilgili yapilan calismalar incelenmistir (Gilbert, 2006;
Kortland, 2005; Overman, Vermunt, Meijer & Brekelmans, 2018; Schwartz, 2006; Ultay & Ultay, 2017).
Yapilan incelemeler sonucunda BTO yaklasimina uygun bir icerikte, 6grenci merkezli ve isbirlikli 6grenme
yaklagiminin benimsenmesi, konu ve kavramlarin glinlitk yasamdan baglamlarla iliskilendirilmesi, disiplinler
arast baglantilarin bulunmast ve Ust duzey disinme becerilerinin gelisimine yOnelik olmast gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Fen Bilimleri dersi 6gretim programi ve programin uygulanmasinda kullanilan Fen Bilimleri ders
kitaplarinda; eski ve yeni bilgiler arasinda bilgiler arast baglanti kurulmast gerektigini savunan, 6grencilerin
ogrenme strecinde aktif rol aldigi, okulda akran isbirligi icerisinde model, tiriin ve proje tasarlayabilmeleri
icin ortam olusturulan ve disiplinler arasi baglanti kurulmasini amaglayan arastirma ve sorgulamaya dayali
yapilandirmact yaklasim benimsenmistir (Demirci, 2020; MEB, 2018). Bu nedenle arastirmada 6grenci
merkezli olma, isbirlikli 6grenme ortamlart olusturma ve disiplinler arasi baglanti icerme 6zellikleri
programda ve ders kitabinda var oldugu gerekeesiyle degerlendirme 6lgiitlerine dahil edilmemigtir. Ders

kitabt iceriginin BTO yaklasimi kapsaminda analizinde kullanilan 6lciitler asagida yer almaktadir:

1. Bireyi, toplumu ve gevreyi ilgilendiren bir durum igeriyor mu?
2. Fen olgulart, kavramlari, teori ve kanunlart baglam ile bir 6riintii igerisinde mi?

3. Ust diizey diisiinme becerilerini kapstyor mu?

Ders kitabi konu icerigi belirlenen Sl¢litlere goére analiz edilirken tnitelerin alt bélimleri ayri ayr
analiz edilmistir. Her bolimde icerikte yer alan konu, deney ve etkinlikler bir biitin olarak ele alinmistir.
Bunlardan herhangi biri BTO yaklasimi uygunluk &lciitlerinden hepsini karsiliyorsa BTO yaklasimina
uygun, en az bir tanesini karsiliyorsa BTO yaklagimma kismen uygun, hicbirini karsilamiyorsa BTO
yaklasimina uygun degil seklinde degerlendirilmistir. Ders kitab1 iceriginin st dizey disinme becerilerini
kapsama durumu degerlendirilirken Bloom Taksonomisi’nden yararlandmustir (Bloom, 1956). Buna gére
¢cozlimleme, degerlendirme ve yaratma basamagina uygun olan igerik Ust diizey disiinme becerilerini

kapstyor seklinde degerlendirilmistir (Bloom, 1956; Inci, 2014).

Ders kitabt iceriginde yer alan konu ve etkinlikler BTO yaklasimina uygunluk agisindan analiz
edildikten sonra BTO yaklasimina uygun veya kismen uygun olanlar, Gilbert’in (2006) olusturdugu fen
égretiminde kullanilabilecek BTO modellerine gére de smiflandirilmistir. Gilbert (2006) BTO yaklasimina
dayali 6gretim uygulamalarini, eger baglamlar, konunun daha iyi anlasilmast icin soyut olarak anlatilan
konudan hemen sonra soyut kavramlarin teknolojideki ve glnlitk hayattaki uygulamalari olarak veriliyorsa

Model 1 (kavramlarin dogrudan uygulanmasi olarak baglam), 6gretmenin sectigi bir durum, konunun
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anlatilmast i¢in ara¢ olarak kullaniliyor, konu anlatildiktan sonra uygulamast baglamlarla sunuluyorsa Model
2 (kavramlar ve uygulamalar arasinda karsilikli durum olarak baglam), baglam kullanilarak sunulan
kavramlart bireylerin zihinsel aktiviteler sonucunda anlamalart bekleniyorsa Model 3 (bireye ait zihinsel
etkinlikler ile saglanan baglam), baglamlarin sosyal ve toplumsal boyutu ele alintyorsa Model 4 (sosyal
durum olarak baglam) seklinde smniflandirmistir. Ders kitabindaki tnitelerde yer alan bélumler, Gilbert

(2000) tarafindan gelistirilen modellere gére ayrt ayrt analiz edilmisgtir.
2.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel galismalarin tirii ne olursa olsun gecerlik ve givenirlik, yapilan arastirmanin bitin
asamalarinda 6nem arz eden Olcitlerdir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Gegerlik ve giivenirlik
kavramlari nitel arastirmalarda nicel arastirmalardan farkli olarak incelenir (Yildirim & Simsek, 2021).
Ornegin Guba & Lincoln (1982), nitel arastirmalarda gecerlik ve givenirlik yerine inanilirlik,

giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik Slciitlerinin kullanidmasint 6nermektedir.

Inanilirlik  6lgitiiniin - saglanmast icin  alan yazinda Onerilen yéntemlerden birisi uzman
incelemesidir (Guba & Lincoln, 1982). Uzman incelemesi, ¢alisma konusunda bilgi sahibi olan alaninda
uzmanlagsmis kisilerin yapilan arastirmayt cesitli boyutlariyla ele almasidir (Yiddirnm & Simgek, 2021).
Mevcut calismada inanilirligin saglanmast icin alaninda uzman bir fen egitimcisi ¢alismanin yéntemi,
toplanan veriler, verilerin analizi ve sonuglarin yazimi sireglerini incelemis ve arastirmaciara geri
bildirimde bulunmustur. Givenilebilirlik, arasttrmanin bulgulart ve yapilan yorumlarin tutarlt bir stirecin
trtind olmast anlamina gelmektedir (Guba & Lincoln, 1982). Bu kapsamda calismanin glivenilebilirligini

saglamak amaciyla elde edilen sonuclar glincel alanyazin verileriyle karsilastirilarak sunulmustur.

Aktarilabilirlik Slciitiiniin saglanabilmesi icin arastirma strecinin actk, net ve ayrintili bir bicimde
acikca betimlenmesi gerekmektedir (Guba & Lincoln, 1982). Mevcut calismada aktarilabilirligin saglanmasi
icin arastirma stireci, veri kaynaklari, kaynaklarin nasil elde edildigi ve dokiiman analizinin agamalari
ayrintilt bir sekilde aciklanmistir. Onaylanabilirlik, bulgularin arastirmacinin kisisel egilimlerinden ziyade
miimkiin oldugunca nesnel bir sekilde arastirilan konuyu yansitmastyla ilgili bir él¢tttiir (Guba & Lincoln,
1982). Bu kapsamda aragtirmacilarin elde ettigi verilerin ulasilan sonuglarla teyit edilmesi beklenir (Yildirim
& Simsek, 2021). Onaylanabilirlik icin bulgularda dogrudan alintilara yer verilmistir. Ayrica calismanin

onaylanabilirliginin saglanmast i¢in arastirmada elde edilen biitiin veriler kayit altina alinarak saklanmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR
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3.1. Sekizinci Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi Konu Igeriginin BTO Yaklagimina
Uygunluguna Iligkin Bulgular

Tlkégretim sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan konu anlatimi, deney ve etkinliklerin
BTO yaklasimina uygunlugu, her iinite icin ayrt ayri incelenmistir. Analizler yapilirken, ilgili iinitelerdeki
béliim iceriginde konu anlatimi, etkinlik ve deneylerden herhangi birinde BTO kriterlerine uygunluk tespit
edilmesi durumunda ilgili béliim igerigi BTO yaklasimina uygun olarak degerlendirilmistir. Unitelerde yer

alan béliimlerin konu igeriginin BTO yaklagimina uygunluguna dair bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Unitelerin konu iceriginin BTO yaklasimina uygunluk durumu

Fen clgular:,

. Ust didzey
kavramlan, teocn ve -

Barevi, toplumu wve

cevrey: ilgilendirern diizinme

e Bsli Eeasinl braglam
e o bir dusem igerivos s hEsm becearilesini
- ile bir Sedntd
P . L. B kapsrror mu?
igerisinde mai? -
I mmlerian O] ! | !
)[F_..,_—E' R ) evrs: erie u;uﬂlu 'l “ “
Ticlisn Iklizn we Fava J "
Hareketlesi -
DMNA ve Genetik Flod + + +
Faltim + + i
DNA ve Genstils hltasvorn ve | | |
Keod hfodifikzsyon N N M
Adaptasyon - -+ 2
Bivoteknoloji - “ -
Basing Basung - - <
Perivodik Sistem + + 2
Fiziksel ve FEimvwvasal I I I
. -+ 8 ™
Diegisimler
Mlzdde we - _— | | |
Endisto Kimyasal Tepkimeles “ ~ “
Acsitler we Bazlar - “ +
MMaddenia Is e I | |
Etkilesimi N N ¥
Bas:t hakineler Bas:t hlakineler -+ - <
EBesin Zinciri ve Enerji J J
Az N
Enerii Enerji Dénistmlert + + -+
DiSniizimlern we Mladde Déngiler ve | | |
Gevre Bilimi Cevre Sorunlars N M N
Sdrdirilebilic | ; :
FCall a 'l 'l 'l
Elektrikk Yakleri we A A
Elektrik Vilkles Elektriklenme
we Elektrik Elektrilk Yokl Cizimler “ « -
Enesi Elektrik Enerjisinin ; | |
el el +
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Tablo 1 incelendiginde “Mevsimler ve Iklim” initesi icerisindeki “Mevsimlerin Olusumu”
bélimiinde konu anlatimi giinlik hayattan ilgi cekici bir baglamla bagladigt gérilmektedir. Deney
bélimiinde deneyle ilgili sorulan sorularla 6grencilerin distinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Deneyde baglamin fen konulariyla iliskilendirilmesi s6z konusudur. Bu nedenlerle ilgili bélim iceriginin
BTO yaklasimina uygun olduguna karar verilmistir. “Tklim ve Hava Hareketleri” boliimii ile ilgili 6rnek ise

Sekil 1’de sunulmustur.

IKLIM VE HAVA HAREKETLERI
IKLIM VE HAVA OLAYLARI ARASINDAKI FARKLAR

Dinyada farkli bélgelerde yasayan insanlann ekonomik faaliyetlerinden tanmsal Gretimlerine, giydiklen
kiyafetlerden yasadiklan evlere kadar birgok alanda iklimin etkisi garillmektedir. Ulkemizde Akdeniz
iklimi, Karadeniz iklimi ve karasal iklim clmak Uzere g farklh iklim tipi gordlir. Hava olaylannin genis
bdlgelerde, uzun yillar gbsterdigi ortalama duruma iklim denir. Akdeniz ikliminin g&rilddgd Akdeniz
kiyilannda yazlar sicak ve kurak, kislar ihk ve yadishdir. Karadeniz ikliminin gdrildigld Karadeniz
kiyilan her mevsim yagishdir; yazlar serin, kiglar kiyr kesimlerde 1lik, yilkseklerde ise karl ve soguk
gecer. Karasal iklimin gorildigu dlkemizin i¢ kesimlerinde ise kislar soguk ve karh, yazlar genellikle
sicak ve kurak geger.

Akdeniz'e en fazla yadis kis mevsiminde, en az yagis yaz mevsiminde diger. Yaz ve kig mevsimlen
arasindaki sicakhk fark ocldukga fazladir. Temmuz ayinda gizlemlenen ortalama sicaklik degeri 28-
30 “C'tur. Bir bélgenin iklimi, o bdlgeye ait 40-50 yillik hava olaylarina ait ortalama verilerle belirlenir.
Akdeniz'in iklim dzellikleri de 40-50 yilik hava olaylannin ortalama verileridir.

Yeryuziunde géridlen bashca iklim tiplerini, iklimlerin olusum nedenlerini, &zelliklerini ve insan ya-
sam iizerine olan etkilerini inceleyen bilim dalina iklim bilimi (klimatoloji) denir. klim bilimi alaninda
gahsan uzmanlara ise iklim bilimei (klimatolog) adi verilir.

Sekil 1. Tklim ve hava hareketleri bélim icerigi 6rnegi (Yigit, 2021)

Sekil 1’de gorildigi tizere konuya giris yapilirken baglam verilmemis ancak konu hakkinda bilgi
verildikten sonra konuyla iliskili ginlik hayat 6rnekleri iceren bir okuma pargast verilerek konunun ilgi
¢ekmesi ve anlasimast saglanmistir. Ancak tst diizey disinme becerilerini kapsayan bir icerik yer
almamaktadir. Bu nedenle “Tklim ve Hava Hareketleri” boliimiine ait konu ve etkinlik igerigi BTO

yaklasimina kismen uygun olarak degerlendirilmistir.

“DNA ve Genetik Kod” tinitesinde bulunan biitiin béliimlerin igeriginin BTO yaklasimina uygun
oldugunun tespit edildigi goriilmektedir. Sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitab1 “DNA ve Genetik Kod”
tnitesinde bulunan “DNA ve Genetik Kod” bolimiinde konuya baglanirken ilgi ¢ekici bir haberle baslanip
devaminda haberde gecen baglamin konuyla iliskilendirildigi belirlenmistir. Tlgili bliimde yer alan okuma
parcalarinda konunun giinliik yasamla iliskilendirildigi metinlere yer verilmistir. Ilgili bélimde yer alan
etkinlik sonu sorularda 6grencilerin distinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik sorular yer almaktadir.
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Bu nedenletle ilgili béliim iceriginin BTO yaklagimina uygun olduguna karar verilmistir. Benzer sekilde
“Kalitm” béliimiinde konuya giriste giinlik yasamdan 6rnekle baslandigl, sonrasinda bilgi verildigi, daha
sonra da farkli 6rneklerle konuya devam edildigi belirlenmistir. Ayrica okuma pargalarinda konu ginlik
yasam olaylariyla iliskilendirilmis, etkinlik sonu sorularla 6grencileri dustinmeye sevk edilmistir. Bu
nedenletle ilgili konu icerifinin BTO yaklagimina uygun olduguna karar verilmigtir. “Mutasyon ve
Modifikasyon”, “Adaptasyon” ve “Biyoteknoloji” béliimlerinde de konuya gilinlitk yasamdan dikkat ¢ekici
6rnek ve haberlerle baslandigi devaminda olaylarin konuyla iliskilendirildigi ve etkinlik sonunda sorulan
sorularla 6grencilerin st dizey diisiinme becerilerini kullanmasi saglandigi belirlenmistir. “Mutasyon”

bélimiune ait 6rnek Sekil 2°de sunulmustur.

MUTASYON

Drosophila (Dirosafila), genetik deneylerinde kullanilan bir sinek tirtidur. Halk arasinda sirke sinegi
veya meyve sinegi olarak da bilinir. Sirke sinekleri genellikle kirmizi gozli, gri viicutlu ve diz kanathdir.
Bilim insanlan laboratuvarlarda X iginlarina maruz biraktigi normal gorinimla sirke sineklerinden
beyaz gozli, san vucutlu ve kivrik kanatli sirke sinekleri elde etmistir.

Drosophila (Sirke sinegi)

Sekil 2. Mutasyon bélim icerigi 6rnegi (Yigit, 2021)

Sekil 2’deki 6rnekte gorildigi tzere ilgili bolim gunlik hayattan 6rneklerle zenginlestirilmistir.
Benzer sekilde “Modifikasyon”, “Adaptasyon” ve “Biyoteknoloji” bélumlerinde de konuya gunlik
yasamdan dikkat cekici 6rnek ve habetlerle baslandigi devaminda olaylarin konuyla iliskilendirildigi ve
etkinlik sonunda sorulan sorularla Ggrencilerin ist diizey disinme becerilerini kullanmasi saglandigi
belirlenmistir. Dolayistyla tinite alt boliimlerinin tamaminin konu igeriginin belirtilen gerekeelere dayali

olarak BTO yaklagimina uygun olduguna karar verilmistir.
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Tablo 1’den gériilecegi tizere “Basing” unitesinde ayni ad: tagtyan bir alt bolim bulunmaktadir.
Tlgili bolimde konuya baslarken giinlikk yasamdan ilgi cekici 6rnekler verildigi ve 6rneklerin konuyla
iliskilendirildigi belitlenmistir. Ayrica ilgili bélimde deneysel etkinlikler yer almaktadir. Deney sonu
ogrencilere c¢ikarim yaptirilarak Ggrencilerin diisinmeye tesvik edildigi belirlenmistir. Devaminda yine
ginlik yasam Orneklerinin konuyla iliskilendirilerek verildigi tespit edilmistir. Dolayistyla ilgili Gnitenin

konu igeriginin BTO yaklasimina uygun olduguna karar verilmistir.

“Madde ve Endustri” Gnitesinin boélimlerini tamaminda ise konuya giinlitk yasamdan ilgi ¢ekici
ornek veya haberle baslandigi ve devaminda 6rneklerin konuyla iliskilendirildigi belirlenmistir. Bitiin
boliimlerde deneylere yer verilip deney sonunda &grencilerin diiginerek cevaplandiracagt sorular yer
almistir. Ardindan konunun glnlitk hayatla iligkili okuma parcalariyla desteklendigi tespit edilmistir. Bu

gerekeeletle Ginitenin tiim bolimlerinin igeriginin BTO yaklasimina uygun olduguna karar verilmistir.

Tablo 1’e gbre “Basit Makineler” unitesinde aymi adi tastyan bir bolimin bulundugu
goriilmektedir. Tlgili boliimde konuyla iliskili bireyi, toplumu ve cevreyi ilgilendiren 6rnekler sunulmustur.
Konular deneylerle desteklenmis ve dnite sonunda Ogrencilerin ist diizey disinme becerilerini
destekleyecek proje ddevine yer verilmistir. Bu kapsamda ilgili bolim igeriginin BTO yaklasimina uygun

olduguna karar verilmistir.

Yapilan incelemelerde ders kitabinda yer alan “Enerji Donitigimleri ve Cevre Bilimi” Gnitesinde
“Enerji Déntisimleri”, “Madde Dongtileri ve Cevre Sorunlart” ve “Strdirilebilir Kalkinma”
bélimlerinde konularin giinliik yasamdan Orneklerle iliskilendirildigi, distinme becerilerini gelistirici
etkinlikler ve proje Odevlerine yer verildigi belirlenmistir. Deneysel etkinlikler sonunda dustinme
becerilerinin gelisimini destekleyecek sorular yer almaktadir. Belirtilen gerekeeletle ilgili bolimlerin
iceriginin BTO yaklagimina uygun olduguna karar verilmistir. “Besin Zinciri ve Enerji Akisr” bolimiinde
ise Sekil 3’ten goruldigi tizere konuya ilgi cekici bir haberle baglanmis ve haber konuyla iliskilendirilmistit.
Ancak ilgili bolimde O6grencilerin ist dizey disinme becerilerine katki saglayan calismalara yer
verilmemistir. Bu nedenle Besin Zinciri ve Enerji Akist béliime ait igerik BTO yaklasimina kismen uygun

olarak degerlendirilmistir.
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BESIN ZINCIRi VE ENERJi AKISI

Basindan

{zmir'in Odemis igesine bagir Yilanh kdydne adim veren yilaniar, tanmda kullanian ilaglar nede-
niyle yok olunca kdydeki ekili alamiar ve evierdeki ambanar tana fareleririn istilasina ugradi. Binlerce
fare, Yilanh kdytindn yakinlanndaxi Kemer ve Hacihasan kiylerinde yagsayan vatandaglarin fanm
driinlgnini ve evigrdeki yiyeceklerini talan etti. Yilanl kdyindin muhtan, “Kullandiginuz tanm ilaglan
nedeniyie kdylimiizde neredeyse hig yilan kalmadi. Bu durum farelerin sayisim fuzla arbirdh. Bu ne-
denle av sezonunda farelerle beslensn sansar, titki, yilan ve sahin avini yasakladik. Aym zamanda
tanalarimizda yagaimak igin yilan anyoruz.” dedl.

16 Agustos 2011 tarihll gazete habarindan dizenlanmigtic

Okudugunuz gazete haberinde canhlar arasindaki beslenme iligkilennin insan yagamina etkisine
dair bir drnek verilmigtir. Farelenn besin kaynad tarladaki ekinler, yilanlann besin kaynad ise fare

Adaclarn yesil kisimiars Uredicidr.

lerdir. Faraler ayr zamanda sansar, tilki va sahinin da be-
sin kaynadudir. Tanm ilaglanndan olumsuz etkilenan yilan-
larin sayis1 azalinca farelerin sayis artmighir. Sayilan artan
tareler besin ihiryaglanm kargilamak igin koylilenn ekih
alanlanm ve evlienndek yiyeceklenni talan etrmigtir.

Bedirli bir alanda bulunan canlilar ile bunlan saran gevrenin
kargilikh igkiler ile meydana gelen sisteme ekosistem ad
verilir. Bir ekosistemdes yagayan canlilar, yagamlanm devam
ettirmek igin intiyag duyduklan enerjiyi ekosisterndaki canli
ve cansiz faktorlerden karsilar. Canhlar enerji ihtivaglanm
kargilamalan bakimindan g grupta incelenmektedir.

1. Ureticiler: Hicrelerinde bulunan Klorofiller sayesinde
kendi besinlanni Gréten canh grubudur. Bu canhlar drettiklen

besinlerin bir kismini kendi enerji iktiyaclanni kargilamak igin kullarur. Kalan basinler ise depo edilir.
Siyano bakteriler, yegil bitkiler ve dglena dretici canhlara dmek verilebilir.

Sekil 3. Besin zinciri ve enetji akist bélum icerigi 6rnegi (Yigit, 2021)

distinme becerilerini gelistirecek diizeyde degildir.

“Elektrik Yikleri ve Elektrik Enerjisi” tnitesinin bélimlerine ait icerik incelendiginde, biitiin
konularin giinlik yasama dair ilgi ¢ekici 6rneklerle iliskilendirildigi tespit edilmistir. TUm bolimlerde
deneylere ve deney sonrast degerlendirmelere yer verilmesine ragmen degerlendirme sorulari 6grencilerin
“Elektrik Yikleri ve Elektriklenme” ve “Elektrik
Ykl Cisimler” bélimleri tst diizey distinme becerilerine yonelik igerige sahip olmamalari nedeniyle
BTO yaklagimina kismen uygun olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek etkinlikler sadece “Elektrik Enerjisinin Dontisimi” boliimiinde yer almaktadir. Sekil 4’te
goruldigi tzere “Elektrik Enerjisinin Déntsimd” béliminde konuya arastirma 6deviyle baslanmis
sonrasinda da konu giinlitk yasam 6rnekleriyle iliskilendirilerek sunulmustur. Ayrica igerikte proje 6devi ile
6grencilerin tst diizey diisinme becerilerinin gelisimine katkt saglandigr gériilmektedir. Dolayistyla ilgili

béliimiin igeriginin BTO yaklasimina uygun olduguna karar verilmistir.
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ﬂ.ﬂuagtlmllm Sunalim

Cesitli kaynaklardan araghrma yaparak ve gevrenizdeki gdzlemlerinize dayanarak agadidaki
sorulan cevaplayiniz. Sorulann cévaplan dogrultusunda birer poster galismasi hazidayiniz. Hazir-
ladiimiz poster caligmalanmi sinifta arkadaglannizla paylaginiz.

« Elekirik enerjisinin 151 enerjising donisimind temel alarak ¢ahgan teknolojik araclar nelerdir?
= Elekirik enerjisinin 151k enenjisine ddndsimdnid temel alarak ¢ahsan teknolojik araglar nelerdir?
= Elektrik enerjisinin hareket enerjisine donigimind termel alarak galigan teknolojik araglar neler-
dir?
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Elakirikl zqara, Grenndan slekink akim gecen Elgkirikli sificiiann yapisindaki latken lelerden
Hetkan falin iminmas pransibing gove calismakiadir.  alakink akim gagtiginde datkan bl ismir Isinan telin
Elaxlriki izgaranin yapisindakl fetken lellerde agida  elrala isr vaymasipa birikle slakinkl raificmmn Didun-
Cikan igi, Lzgaranm ipansing konwan piyeceklann pia-  dudu ofam s
mesini sadgiar.

Elektrikli su isiticisi, elektrikli battaniye, Gth, tost makinesi, sag kurutma makinesi, elektrikli gofben
gibi araglar elektrik enerjisinin 181 enerjising dondgimanden yararlanilarak tasaranmighr. Bu tir elekt-
rikli araglarda elektrik enerjisini 131 enerjisine ddnistirmek igin direnci yiiksek iletken teller kullanilir.
Ornedin bir Gtiingn tabanindaki teller genellikle yiksek direncli nikel-kromdan yapilmigtir. Nikel-krom
telin, Gzerinden gegen elektrik akimina karg biylk bir direng gistermesiyle birdikie tel Gzerinde 181
agida gikar. Olugan 151, Gtanidn tabaninin isinmasin saglar. Kiyafetlerimizin (zerine temas eden {t
181 etkisiyle kingikliklan agar ve kiyafetimizin diizelmesini saglar.

Sekil 4. Elektrik enerjisinin déntsimi bolim icerigi 6rnegi (Yigit, 2021)

Sekizinci sinif ders kitabindaki iinitelerde yer alan béliimlerin igeriklerinin BTO yaklasimina

uygunluk durumuna iliskin bulgular Sekil 5’te toplu olarak verilmistir.
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6 4
5 4
4 -
3 -
72 4
o -
Mevsimler ve DNA ve Basing Madde ve Basit Enerji Elektrik Yikleri
iklim Genetik Kod Endiistri Makineler  Dontisimleri  ve Elektrik
ve Cevre Bilimi Enerjisi
m BTO yaklasimina uygun béliim sayisi m BTO yaklasimina kismen uygun béliim sayisi
B Toplam bollim sayisi

Sekil 5. Sekizinci sinif ders kitabt tinite boliimlerinin konu igeriginin BTO yaklasimina uygunlugu

Sekil 5’te gbrilldigh tizere sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan konu icerikleri (konu
anlatimi, etkinlik ve deneyler) tiniteler bazinda BTO yaklasimina uygunluk agisindan incelendiginde konu
iceriklerinin %82’sinin BTO yaklasimina uygun, %18’inin ise kismen uygun oldugu tespit edilmistir. Ders
kitabinda yer alan tek bolimden olusan, “Basing” ve “Basit Makineler” uniteleri ile birlikte “DNA ve
Genetik Kod” {iinitesinin konu igeriginin tamami BTO yaklasimina uygunken, diger iinitelerde BTO

yaklagimina kismen uygun olan alt boliimler bulunmaktadir.

3.2. Sekizinci Simf Fen Bilimleri Ders Kitabi Konu Igeriginde Yer Alan Ogretim
Modellerine Iligkin Bulgular

Mlk6gretim sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitabi konu igerigi, BTO yaklasimina dayalt 6gretim

modelleri acisindan da analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ders kitabi inite béliimlerinin BTO yaklagimi 6gretim modellerine gére dagilimi

Balim Model 1 MModel 2 Model 3 Model 4

Mevsimlerin Clusumu - " - -
Tklim ve Hava Hareketlen 4 4 - 4
DNA ve Genetik Fod - 4 - -
Kaltim Y Y - 4
Mtasyon ve Modifikasyon - 4 - -
Adaptazyon - 4 - -
Biyoteknoloji - 4 - 4
Bazing - 4 - -
Pecrpodik Sistem 4 4 - -
Fizikzel ve Fimvasal Defizimler - 4 - -
Kimyaszal Tepkimeler - - - -
Aitler we Baslar - 4 - 4
Maddenin I= e Etkilesini 4 - 4 -
Titkive'de Kimya Endistris - " 2 -
Baz:t Makineler - 4 - -
Besin Finciri ve Enerji Al - 4 - -
Enerji Diéniizimler " o - -
Madde Déngiler: ve Cevee J J . .
Sommnlan

Strdérilebilic Kalknma - A i i
Elektrik Yikleri ve Elektriklenme 4 4 - -
Elektrik Yikli Cizzmler 4 - - -
Elektrik Enerjisinin Diatsimd 3 Y - )

Tablo 2 incelendiginde sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan bélimlerin konu
iceriginin dért modeli de kapsadigt gérulmektedir. Konu igeriklerinden %86’st Model 2’ye (kavramlar ve
uygulamalar arasinda karsilikli durum olarak baglam) uygun 6zellikler tagimaktadir. Ders kitabinda DNA

ve Genetik Kod Unitesi’nde yer alan Biyoteknoloji béliimi icerigine ait rnek Sekil 6°da verilmistir.
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BIYOTEKNOLOJI
GENETIK MUHENDISLIGI VE BIYOTEKNOLOJI ARASINDAKI iLISKI

«xl Basindan

istanbul Universitesi Veteriner Fakiiltesi Déllenme ve Suni Tohumlama Ana Bilim Dalinda
21 Kasim 2007'de dinyaya geien “Tarkiye'nin klonlanmmig itk canlis:” Oyali, onceki gun yagamini
yitirdi. Oyali'mn kionlandigi proje ekibinin bag: Prof. Dr. Sema Birler, yaptidi agiklamada Oyali'nin
aidim nedeninin ilk belirnemeiere gbre akcider enfeksiyonu oldugunu sdyled.

Tirkiye 'nin ilk klon canlisi Oyali, Istan-
bui Universitesi Veteriner Fakdltesinde 21
Kasim 2007 tarihinde dinyaya geidi. Uni-
versitenin bu projesi TUBITAK ve Deviet
Planlarna Tegkilat tarafindan desteklendi.
Hayvancihk ve insan saghginu ilgilendiren
birgok konuda ¢igir agabitecek bu ¢aligma
bilim tanhine Tdrkiye'nin itk klon projesi
olarak gegti. Oyal, 30 Mart 201 1'de “Bahar”
adi venien saglikl bir yavru dinyaya ge-
Lirch.

flag yapimi ve organ nakii gibi genig bir
alanda kuliaruimasi planianan “klonlama”™
cahsmalannda ddnyaya gelen kuzulann
codu dogumdan kisa bir sdre sorva hayatini
yitirdi. Kionlanan ilk canlr olan koyun Doily
(Doli} yaklagik 7 yil yasamugti. Tarkiye'nin
ilk klon koyunu olan Oyalt ise 4.5 yasinda
yasgarmuni yitirdi.

18 Nisan 2012 tanhil gazete haberinden
ddzenlenmigtir,

Yukandaki gazete haberinde okudugu-
nuz klonlama teknolojisi hakkinda bilginiz
var mi? Varsa dugancelerinizi arkadagia-
nnizia paylasimz.

Bir canlinin ya da bir hicrenin genetik T T S XA My v

olarak kopyasimn olugturulmasina klon-

lama denir. Klonlama sayesinde nesli tikenme tehlikesiyle kargi kargiya olan canh tdrlerinin sayis:
artiniabilir. insanlann tedavisinde kullanilabilecek embriyonik kdk hiicrelerin dretiminde klonlamadan
yararianilabilir. Klonlamaya etik kaygilardan dolay: olumsuz bakan insaniar da vardir. Baz) bilim insanian
kaitsal ¢esitlligin azalacagini, klonlamanin sebep oldugu kalitsal bozukluklann yayginlasabilecegini
ve geleneksel hayvanciigin yok olacagini dasinerek kionlama caligmalanna temkinli yaklagmaktadir.

Sekil 6. DNA ve genetik kod tnitesi biyoteknoloji boliim icerigi 6rnegi (Yigit, 2021)

Sekil 6’da verilen icerikte, basindan bir haberle konuya giris yapildigi ve bu haberin, konunun
anlasilmast igin arac olarak kullanldigi goriilmektedir. Icerik ve kavramlar arasinda déngiisel bir iliski s6z

konusu olup, bu iliski konu anlatiddigt siirece devam etmektedir. Kavramlar ve baglam arasindaki déngiisel
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iliski sebebiyle tinitenin bu bélimunin Model 2’ye uygunluk gésterdigine karar verilmistir. Ders kitabinda

yer alan Basing tnitesine ait 6rnek Sekil 7°de verilmistir.

Asagidaki gorsellerde verilen durumlan inceleyiniz. Sizce bu durumlann goériilme sebebi nedir?
Daslincelerinizi arkadaglannizla paylagimz.

’a 3 > 18 ';:

Karh bir zeminde ydriyen insanin karda ayak
izl olugur. Eger bu kiginin efinde veya sirtinda agir
bir canta varsa karnn Gzerinde olusan ayak izinin
derinligi de artar.

Cdilde yasayan canlilar harekel ederken arka-
larinda ayak izlerini brrakir. Canlinin bayikidga-
ne gére ayak izinin sekli ve dennligi dediskenlik
gdsterir.

Batan cisimler temas ettigi ylzeylere agirikla-
rindan dolayt kuvvet uygular. Otomobillerin kumiu
ylzeylerde tekerlek izi birakmasinin, canlilann
karli veya kumiu zeminlerde ayak izinin olugma-
sinin sebebi cisimlerin ylzeylere uyguladig: bu
kuvvettir. Peki, kati cisimlerin ylizeye yaptg: etki
hangi degiskenlere baghdir? Simdi bu soruya
cevap verebilmek igin bir deney yapiniz.

¢ e

Yapilan incelemelerde Fen Bilimleri ders kitabi konu igeriklerinin %41’inde Model 1’in

Sekil 7. Basing tnitesi konu icerigi giris bélumi (Yigit, 2021)

(kavramlarin dogrudan uygulanmast olarak baglam), %27’sinde Model 4’tin (sosyal durum olarak baglam)
ve %14tinde Model 3’in (bireye ait zihinsel etkinlikler ile saglanan baglam) kullaniddigi tespit edilmistir.

Model 1’in kullanimina ait 6rnek Sekil 8°de verilmistir.
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ELEKTRIK YUKLU CISIMLERI SINIFLANDIRALIM

Elektriklenme sonucunda pozitif (+) ve negatif {(—) yiik dengesi bozulan cisimlere elektrik yikll cisim
adi verildigini 8grendiniz. Unitemizin 1. bélomande yaptigimz deneylerde elektriklenme sonucunda
ebonit gubugun negatif (=) yik miktanmin pozitif {+) yik miktanindan, cam gubudun ise pozitif (+) yik
miktanmin negatif (=) yik miktanndan daha fazla oldujunu gézlemlediniz. Bu gdzlem sonuglanna
dayanarak agafidaki tamumlar yapilabilir:

Megatif (=) yik miktan, pozitif (+) yik miktanndan fazla
olan cisimlere negatif () yikli cisim denir. Yandaki sekil-
lerde verilen ipek kumas ve ebonit gubuk negatit (=) yiklG
cigirmdir.

lpek kumasg Ebonit gubiuk

Pozitif (+) yOk miktan, negatif (=) yik miktanndan fazla
olan cisimlere pozitif (+) ylkld cisim denir. Yandaki sekil-
lerde verilen yin kumag ve cam gubuk pozitif {+) yOkiG ci-
simdir.

*
e -, |
-
= o+
* -
e
+ =
— +
- &

+ 1 Y | £ 1 +

Yiin kumas Cam gubuk

Sekil 8. Elektrik yiiklii cisimler konu icerigi giris bolimu (Yigit, 2021)

Sekil 8de verilen 6rnek incelendiginde; konuya dogrudan kavramlarla baslandigt gérillmektedir.
Kavram ve uygulamalar arasinda kargilikli bir durum s6z konusu degildir. Bu nedenle icerik Model 1’e
uygun olarak degerlendirilmistir. Tablo 2 incelendiginde bazt boliimlerin iceriginde birden fazla modelin
kullanildigr  gbrilmektedir. Bu durum, bolim icerisinde konu anlatimi, deney, etkinlik ve okuma
parcalarinin  bulunmasi ve bu boélimlerde farkli 6gretim modeli kullanimimin tercih edilmesinden

kaynaklanmaktadir. Bu duruma 6rnek Sekil 9°da verilmistir.

“Biz dofay! atalanmizdan miras degil, cocuklanmizdan dding aldik." 20 size ne ifade etmektedir?
Diglincelerinizi agiklayiniz.

Ekonomik anlamda, kigi bagina dlisen gelirin artinimas: kalkinma olarak tanimianir. Bu tanima gére
bireylerin satin alma gdclindn artmasi yeni Griinlere talebi artiracaktir. Artan (riin talebini kargilamak
igin sanayi tesisleri kurulacak ve istihdam artacaktir. lstihdamin artmasyla kisi bagina disen gelir
artacak ve bu bir ddngd halinde devam edecektir. Siz de fark etmigsinizdir ki bayle bir kalkinmanin
gergeklegmesi igin yerylz(indeki kaynaklann sinirsiz olmas gerekir. Ancak insanlann temel ihtiyag-
lanni kargilayabilmesi igin gerekli olan kaynaklar sinirlidir. Yenilenemeyen kaynaklar agin kullanim
sonucy giderek azalmaktadir. Ayrica bu tir bir kalkinma modelinde sinirsiz tiketim sonucu olugan
atiklar gevreye zarar verir.
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Evlerd ksi ikdi i
Yenilenebilir enerji kay- erCe gereksis Elokstrildiarag gemgla':'
yere yanan lambalan kumandalanndan degdil
naklanmn kullamimina N o . . N
et sondirmmeliyiz. elektrik dOgmelerinden
anem vermeliyiz. K
apatmaliyiz.
3 1
Dis firgalarken ellerimi- - - Kaynaklan tasarruflu Geri dondsimii drin-
zi, yizimizd yikarken | <——  kullanmak igin yapil- —— | o4 kullanmaya Gzen
musluju kapatmaliyiz. 'l ] masi1 gerekenler I 1 gastermeliyiz.
v
l Kagit, cam, plastik

Damilayan muslukian
tamir ettirmeliyiz. Ormman varhgim koru-
malnyiz.

wve metal atiklan geri
dénisim kutulanna
atmaliyiz.

ProjelGorevi
=  Kaynaklann tasarrufiu kullamimas: konusunda dinyada tasardanan ve uygulandiginda baganya
ulagan projeler arastinmz.

= Arastirdiginiz projelerden yarardanarak siz de kaynaklann tasarmufiu kullamiimasi konusunda bir
proje tasarlayiniz.

= Projenizi bireysel olarak tasadayabileceginiz gibi grup olarak da tasarlayabilirsiniz.

= Projenizin taslak gizimlerini yapimz. Tasadadiiniz projeyi arkadaglannizla paylasimz.

= Tasarladigimz projeyi uygulamak momkinse projeyi hayata gegiriniz.

= Tasarladigimz projenin ginlik yasarminizda bir ihtivacin giderilmesine yonelik olmasina dzen

gosteriniz. Bu amagia kitabinizin 9 we 10. sayfasinda wverilen bilgilerden yarardanabilirsiniz. Projeyi
¥il Sonu Bilim Senligi'nde sergileyiniz.

Agagida kaynaklan tasarmufiu kullanmaya yonelik tasarlanan bir proje dmegi werilmigtir. Ornegi
inceleyiniz.

Sekil 9. Sturdirilebilir kalkinma konu igerigi giris bolimu (Yigit, 2021)

Sekil 9’da verilen 6rnek incelendiginde, konuya soruyla baslandigi, 6grenciler dustinmeye sevk
edilerek konuya giris yapildigi gériilmektedir. Icerikte baglamlar ve kavramlar arasinda dongiisel iligki
olusturuldugu, bireye ait zihinsel etkinlikler saglandigi ve verilen proje gorevinde de toplumsal bir
problemin ele alindig1 dikkat cekmektedir. Bu gerekgelerle ilgili bélimiin Model 2, Model 3 ve Model 4 ¢

uygun olduguna karar verilmistir.

4. SONUC ve TARTISMA
4.1. Sekizinci Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Konu Igeriginin BTO Yaklagimina
Uygunluguna Iligkin Sonug ve Tartigma

Sekizinei sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki tnite iceriklerinde yer alan konu anlatimi, etkinlik ve
deneyler BTO yaklasimina uygunluk acisindan incelendiginde; “Mevsimler ve Iklim”,  “Enerji
Déniisiimleri ve Cevre Bilimi” ve “Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi” iinite igeriklerinde BTO
yaklasimina uygun ve kismen uygun alt bélimlerin yer aldigi, “DNA ve Genetik Kod”, “Basin¢”, “Madde
ve Endiistri” ve “Basit Makineler” tinite igeriginin tamaminin BTO yaklagimia uygun oldugu sonucuna

ulastlmugtir. “Mevsimler ve Iklim” Gnite igeriginin %50’sinin BTO yaklasimina uygun, %50’sinin kismen
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uygun, “DNA ve Genetik Kod”, “Basing”, “Madde ve Endistri” ve “Basit Makineler” {nite iceriginin
tamaminin uygun, “Enerji Déntstimleri ve Cevre Bilimi” tnite igeriginin %75’inin uygun, %25’inin
kismen uygun, “Elektrik Yikleri ve Elektrik Enerjisi” tnite igeriginin ise %33 Gntin uygun, %67’sinin
kismen uygun oldugu sonucuna ulasgimistir. Ders kitabinin tamaminda ise konu iceriklerinin %82’sinin
BTO yaklagimina uygun, %18’inin ise kismen uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ortaya
ctkan bu sonuc ders kitabr iceriginin, 2018 yili Fen Bilimleri 6gretim programinin temel amaglariyla
ortistigini gostermektedir (MEB, 2018). Yapilan incelemelerde, calismada ortaya ¢ikan sonucun alan
yazinda ders kitabi icerigi konusunda yapilan calismalarin sonuglart ile benzerlik ve farkliiklar gésterdigi
tespit edilmistir. Erdogan (2021) tarafindan yiritilen calismada yasam temelli unsur icerdigi belirlenen
2018 yili Fen Bilimleri Ogretim Programi kazanimlarinin yalnizca %63’iiniin, ortaokul Fen Bilimleri ders
kitaplarina yasam temelli unsur icerecek sekilde aktarildigi, bu oranin ise toplam kazanimin yalnizca
%31’ine denk geldigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ mevcut ¢alismada elde edilen sonugla farkhilik
gostermektedir. Bu farklihk Erdogan’in (2021) calismasinda sadece yasam temelli unsur iceren
kazanimlarin ders kitabina aktarilma durumu incelenirken, mevcut calismada ders kitabindaki konu
iceriklerinin tamaminin BTO yaklasimina uygunluk acisindan incelenmesinden kaynaklaniyor olabilir.
Arslan (2019) tarafindan besinci sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerin gretmen gorisleri ile
incelendigi calismada, ders kitabinda yer alan etkinliklerin bilimsel bilgiye ulasma konusunda merak
uyandirdigy, bilgilerin  giinlik yasamla iligkilendirilmesine ve &grenilen teorik bilgilerin  uygulamaya
dontstirilmesine olanak sagladigt ve elestirel, yaratici, sorgulama becerisi gibi 21. yy becerilerinin gelisime
katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Tolan Stirbahanli (2018) tarafindan besinci siif Fen
Bilimleri ders kitabt ve EBA etkinliklerinin égretim programiyla uyumunu incelemek amactyla yiiriitilen
calismada ders kitabinda yer alan etkinliklerin Sgrencilerin giinlikk hayatta problemle karsilagtiklarinda
miicadele edebilmelerini ve bir bilim insant gdziyle bilgiyi yapilandirmalarini sagladit  sonucuna

ulasdlmustir. Ulagilan bu sonuglar mevceut ¢alismada elde edilen sonugla benzerlik géstermektedir.

Ogretim hedefleri, 6gretim ortamlarina belli program ve materyallerle aktarilabildigi siirece
islevseldir (Ayyildiz ve Aktas, 2022). BTO yaklasimina yonelik olusturulan 6gretim programi, dgrenci
merkezli ve isbirlikli 6grenme yaklasimini benimsemeli, gunliik yasamdan baglam ve disiplinler arasi
baglantilar icermeli, fen konu ve kavramlarini baglamla iliskilendirmeli ve st diizey distinme becerilerini
gelistirmelidir (Shwartz, 2006; Ultay & Ultay, 2017). Benzer sekilde 6gretim programinin potansiyel
uygulama aract olan ve ders iceriginin planlanmast igin temel kaynak kabul edilen ders kitaplart da BTO
yaklasimi dogrultusunda program amaglarina hizmet edecek nitelikte hazirlanmalidir (Bergwall, 2019;

Glasnovic Gracin, 2018; Petersson, Sayers, Rosenqgvist & Andrews, 2020; Ultay & Ultay, 2017). Ogretim
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programinin hedefledigi amaglara ulasimast icin 6nemli bir ara¢ olan ders kitaplari, Ogrenciler ve
Ogretmenlerin okul disinda da kullanabildigi baglica 6gretim materyalidir  (Etyemez, 2021). Baz
aragtirmalarda 6gretim siireci planlanirken 6gretmenler tarafindan ders kitaplarinin 6gretim programindan
daha ¢ok tercih edildigi sonucuna ulasdmistr (MEB, 2021). Dane, Dogar & Balk: (2004) tarafindan sadece
dersin igerigine yogunlagsarak hazirlanan kitaplar yerine gunlik hayatla iliskilendirilmis, Ggrencileri
distinmeye ve dretmeye sevk edecek, ilgi ¢ekici icerik ve uygulamalart kapsayan ders kitaplart olusturmaya
dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda sekizinci sinif
Fen Bilimleri ders kitabt iceriginin genel olarak giincel Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programt’nin
amaclarina (MEB, 2018) hizmet edecek ve BTO yaklasiminin &zelliklerine uygun nitelikte oldugu

sOylenebilir.

4.2. Sekizinci Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Konu Igeriginde Yer Alan Ogretim

Modellerine Iligkin Sonug ve Tartigma

Calismada ders kitabt icerigi, Gilbert (2006) tarafindan BTO yaklasiminin fen egitiminde
kullanabilmesi amactyla gelistirilen Sgretim uygulama modelleri agisindan da analiz edilmigtir. Analiz
sonucunda ders kitabi iceriginin %86’sinda Model 2’nin, %41’inde Model 1’in, %27’sinde Model 4in ve
%14inde Model 3’tn kullamildigr tespit edilmistir. Toplamin %100’Gn tzerinde olmasi, bazt konu
iceriklerinde birden fazla modelin bir arada kullamlmasindan kaynaklanmaktadir. Ders kitabinda konu
anlatimi, deney ve etkinlikler seklinde farkli icerikler bulunmaktadir ve bir konuya ait alt basliklarda yer
alan igerik farkli 6gretim uygulamalarina uygun olabilmektedir. Ayrica diger yaklasimlar gibi BTO yaklagimi
da bircok yontem ve teknigi icerisinde barindirmaktadir (Ulusoy, 2013; Yildirim, 2015). Dolayisiyla ayni

icerikte birden fazla 6gretim uygulamasinin bulunmasi dogal bir sonuctur.

Taconis, den Brok & Pilot (2016), BTO yaklasimina yonelik fen dgretiminde baglami merkeze
aldigr icin Model 2’nin ve Model 4in 6nem tasidigint ifade etmislerdir. Ayrica King’ e (2012) gore,
baglamlarin ve odak olaylarin fen 6gretiminin merkezine alinmasi, BTO yaklasimina dayali 6gretimin
baslangic noktasidir. Model 2’ye gbre; 6grenme stirecinde igerik ve kavramlar arasinda dongiisel bir iliski
oldugu varsayilir, 6grenilen her bilgi eski bilgilerle iliskilendirilir ve 6grenme siirecinde bu déngli devam
eder (Gilbert, 20006). Arastirma-sorgulamaya dayali yapilandirmact yaklasimin benimsendigi mevcut
Ogretim programinin temel amaglart (MEB, 2018) g6z 6ntinde bulunduruldugunda ders kitab: konu
iceriginde Model 2’nin tercih oraninin yitksek olmast istenen bir durumdur. Ancak mevcut calismada
bireylerin yasamlarinda 6nemli yeri olan toplumsal etkinlikler ve sorunlart merkeze alan Model 4’tin
kullanim oraninin diisiik olmast sonucu BTO yaklasimina dayalt fen égretimi igin beklenen bir durum

degildir. Gilbert (2006), BTO yaklasimina dayali fen égretiminde basart saglamak igin baglamlarin bazt
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odak olaylar kapsaminda diizenlenmesini, segilen odak olaylarin da 6grencilerin yasamlarinin kisisel ve
sosyal yonlerinin dogrudan iliskilendirildigi bir cerceve saglamast gerektigini ifade etmistir. MEB (2018),
giincellenen Fen Bilimleri Ogretim Programr’nda &grencilerin kisisel, sosyal ve akademik hayatlarinda
ihtiya¢ duyacaklart becerileri gelistirmeyi amaclayan yetkinlikler belirlemistir. Bu yetkinliklerden “sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler”, bireylerin farkllasan toplumsal hayata etkili bir sekilde katiimlarin
saglayacak, gerektiginde ortaya ¢ikan toplumsal problemleri ¢6zebilecek 6zelliklerle donatilmasini saglayan
davranis bicimlerini kapsamaktadir (MEB, 2018). Bu kapsamda sekizinci sinif Fen Bilimleri ders kitabi
iceriginde Model 4%in kullaniminin kisitl olmasinin BTO yaklasimina dayalt fen 6gretimi acisindan

stnirlilik olusturdugu sdylenebilir.

Calismada ders kitabi iceriginde en az kullanilan 6gretim uygulamasinin Model 3 oldugu sonucu
ortaya ¢ikmustir. Oysaki bireysel 6grenme icin kullanisht oldugu belirtilen bu modelde bireylerin kavramlara
yonelik kendi anlayiglarini olusturmast beklenir (Gilbert, 2006). Bireysel 6grenmenin 6grenciler Gzerindeki
olumlu etkileri farklt calismalarda belirtilmistir. Lin, Ma, Kuo & Chou (2015) tarafindan yirttilen
arastirmada, 6grencilerin kendilerine ait olusturduklari zihinsel aktivitelerle 6grenmesinin; iletisim, isbirligi,
yaraticilik/yenilik, distinme becerileri, problem ¢6zme, sorumluluk, aktif katilim ve zaman yonetimi gibi
becerileri gelistirip gliclendirebildigi sonucuna ulasilmistir. Hasni ve digerleri (2016), inceledikleri 48
makale kapsaminda 6grencilerin 6grenme esnasinda kendi anlayislarini gelistirmesinin; problem ¢ézme,
tretkenlik, yaraticilik, arastirma, sorgulama, bilgi okuryazarligi, sorumluluk, proje yonetebilme ve
Ozdenetim gibi 21. yy becerilerini kazandirabilecegi sonucuna ulasmuslardir. Bu beceriler, biitin
dénemlerden daha hizli degisim yasanan giinimiz diinyasinda ihtiya¢ duyulan insan niteligini tanimlamast
ve gelecegin is gliciinii olusturacak olan 6grencilerin sahip olmast gereken 6zellikleri yansitmast agisindan
olduk¢a 6nemli gorilmektedir (Kiyasoglu & Ceviker Ay, 2020). Dolayisiyla 6gretim siirecinde bu
becerilerin gelisime katki saglayacak uygulamalari kapsayan Model 3’tin kullaniminin artirilmasina ihtiyag

oldugu s6ylenebilir.

Calismada ders kitabi igeriginde 6gretim uygulamalarindan Model 1’in kullanim oraninin da
nisbeten yiksek oldugu gorilmektedir. Erdogan (2021), yirtttigh calismada sekizinci siif ders kitabi
iceriginde De Jong’un (2008) gelistirmis oldugu BTO yaklasim tiitlerinden olan geleneksel, modern ve
giincel yaklasimlarin kullanilma durumunu incelemistir. Calisma sonucunda ders kitabinda, t¢ yaklagimin
da bulundugu ancak en fazla gelencksel yaklasimin kullanildigi tespit edilmistir. Mevcut calismanin
bulgulari, bu arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Clinkd 6gretim uygulamalarindan Model 1 ve
BTO yaklasim tiirlerinden geleneksel yaklasim benzer &zellikler tasimaktadir. Model 1, 6nce kavramlarin

soyut olarak sunuldugu, daha sonra soyut kavramlarin 6rneklendirildigi 6gretim uygulamalarini igerir
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(Gilbert, 2006). BTO yaklasim1 ders 6lciitlerini tam anlamiyla karsilamayan Model 1’de iist diizey diisiinme
becerileri gerektitecek 6grenme Sdevleri bulunmadigt icin, 6grenciler kendilerine sunulan kavramlarin
anlamint arastirmaya gerek duymazlar (Taconis, den Brok & Pilot, 2016). Geleneksel yaklasim tiriinde de
Model 1 ile benzer sekilde 6nce kavram verilir daha sonra baglam verilir. Bu yaklasimda baglamin islevi
orneklendirme ve uygulamadir (De Jong, 2008). Mevcut egitim sistemleri, bir 6greticiyi takip ederek bilgiyi
hazir bulan 6grenci profili yerine, ihtiyact olan bilginin ne olduguna karar vererek bilgiye kendisi ulagan
6grenci profili hedeflemektedir (Tunca, Sahin & Aydin, 2015). Ogrencilere kazandirilmast hedeflenen
analiz edebilme ve sentezleyebilme gibi iist diizey distinme becerilerinin genel olarak kullanilan geleneksel
yontemlerle yani bilginin Ogretmen tarafindan gelistirilip 6grenciye aktarilmast yoluyla kazandirilmast
miimkiin degildir (Balci, 2013). Ogretmenin aktif oldugu 6gretim yerine 6grencilerin aktif oldugu ve
Ogrenme streninin merkeze alindifn 6grenme uygulamalarinin artirlmasi bilgi ve teknoloji ¢agi olarak
nitelendirilen ginimiizde 6nemli bir ihtiyactir (Giintas, 2019). 2018 yili Fen Bilimleri 6gretim programinin
amagclart ve BTO yaklasimina yonelik gelistirilen 6gretim programi ézellikleri incelendiginde; her ikisinde
de &6grencilerin sadece sunulan bilgiyi alan degil, arastiran, sorgulayan, yeniliklere actk, problem ¢bzen ve
bunlarin sonucunda tst diizey diistinme becerileriyle bilgi tireten ve yenilikler getiren bireyler olmasinin
amaclandigr gérilmektedir (MEB, 2018; Schwartz, 2006). Dolayisiyla ders kitabi glincellemelerinde, konu
iceriginde Model 1’in kullanimina daha az yer verilmesi ve diger modellerin kullaniminin arttirilmasi
durumunun géz Oniinde bulundurulmas: gerektigi diisintlmektedir. Buna bagli olarak mevcut Sgretim
programinin “her 6grencinin fen okuryazari birey olarak yetismesi” amacina ulasabilmek adina sekizinci
sinif ders kitabt konu igeriginin BTO yaklasimina yonelik &gretim uygulamalart 1siginda yeniden

dizenlenmesi ihtiyact oldugu s6ylenebilir.

Yapilan arastrmanin sonuglarina baglt olarak hem ilerde yapilacak arastirmalara 11k tutmast hem

de nitelikli egitim politikalart gelistirilmesine katki saglamast agisindan asagidaki 6neriler sunulabilir:

1. Ders kitabt konu igeriginde BTO yaklasimi égretim uygulamalari, 6gretim programi ve BTO
yaklagimi amaglarina hizmet edecek bicimde diizenlenebilir.
2. Ders kitabi konu icerigi, 6gretim modellerinin dagilimi dikkate alinarak yeniden dizenlenebilir.

3. Farkli sinif seviyeleri icin ders kitabt inceleme ¢alismalari yapilabilir.
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