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EDITORDEN

Siirt Egitim Dergisi (SED) olarak yeni sayimizla karsimizdayiz. Cesitli uluslararas: dizinlerde
dizinlenmekte olan dergimizin EBSCO ve H.W.Wilson basvurusunun olumlu sonug¢landigi ve
ilk giincellemelerden sonra bu dizinlerde taranmaya baglayacagi bilgisini paylasmaktan
mutluluk duyuyoruz. Dergimizin bagta TR dizin olmak iizere ulusal ve uluslararasi bazi
dizinlerle ilgili degerlendirilme siireci de devam etmektedir. Bu baglamda 2025 5.Cilt 1.
Sayidan itibaren makalelerin tam metin Tiirkge ile birlikte genisletilmis Ingilizce dzet ile
yaymmlanmas1 kararlastirilmistir. Bu siiregte dergimizin tim makaleleri hakem siirecinin
ardindan titizlikle Tiirkge ve Ingilizce yazim denetimlerinden (proof reading) gegirilecektir.
Dergimiz uluslararas etik ilkeleri ve TR Dizin’in arastirma makalelerinde etik kurul karari
bilgilerinin belirtilmesi ile ilgili 6l¢iitlinti dikkate almaktadir.

Dergimizde yayimnlanan makale sayilarinda arastirma agirlikli bir politika izlemekteyiz. Bu
anlayisla bu sayimizda bes aragtirma makalesi yer almaktadir. Dergimizin her gegen giin daha
iyi bir diizeye gelmesinde emegi gecen editorlerimize, hakemlere, yazarlara tesekkiir ederiz.

Yeni sayimizda goriismek umuduyla,

Saygiyla.

Siirt Egitim Dergisi

Editor Kurulu
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Investigation of the Relationship Between Students’ Habits of Studying Science Lessons
and their Affective Features*

izzettin AYDOGAN!

Abstract

In this research, the relationship between the students' habits of studying science lessons and their
affective features was examined. The study group of the research consisted of 268 students who were
among the 276 students who participated in the PISA 2015 program from the Central Anatolian
Region (TRB) of the Turkish sample, according to the Level 1 classification of the Statistical Regional
Units Classification of the Turkish Statistical Institute. The research data were obtained from the data
related to the PISA 2015 program and the student questionnaire was used as a data collection tool. The
variables of the study were evaluated as study habits related to science lessons, and in terms of
affective characteristics; enjoying science learning, interest in science, and motivation for science
learning. The model explaining the relationship between the variables was analyzed with the structural
regression model. According to the findings, the variables of interest and pleasure and the variable of
motivation; It was observed that the relationship between the habits of studying and the variables of
pleasure was statistically significant. In this context, the results of the research reveal that the increase
in the motivation levels of the students who make up the study group for science learning increases
their interest in science and their enjoyment of science learning. Similarly, it was understood that the
students' enjoyment of science learning led to an increase in the habits of studying science lessons.

Keywords: Science Skills, study habits, affective features, structural equation model

* This study was presented as an oral presentation at the Van's Future Symposium in 2022.
1 Asst. Prof. Dr, Van Yuzuncu Yil University, Faculty of Education, Department of Educational Science,
izzettinaydogan@yyu.edu.tr, Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5908-1285

For citation: Aydogan, I. (2024). Investigation of the relationship between students' habits of studying science lessons and
their affective features, Siirt Journal of Education, 4(1), 1-14. DOI: 10.58667/sedder.1384505
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Ogrencilerin Fene Iliskin Calisma Aliskanhgi ve Duyussal Ozellikleri Arasmdaki
Iliskinin Incelenmesi*

Izzettin AYDOGAN!

Ozet

Bu arastirmayla Ogrencilerin fen derslerine iliskin c¢aligma aligkanliklari ile duyussal ozellikleri
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun Istatistiki
Bolge Birimleri Siiflandirmasi Diizey 1 siniflandirmasina gore Tiirkiye 6rnekleminin Orta Anadolu
Bolgesi’nden (TRB) PISA 2015 programina katilan 276 O6grenci arasinda yer alan 268 Ogrenci
olusturmustur. Arastirma verileri PISA 2015 programina iligkin verilerden elde edilmis olup veri
toplama araci olarak 6grenci anketinden yararlanilmigtir. Arastirmanin degiskenleri fen derslerine
iligkin ¢alisma aligkanlig1 ve duyussal 6zellik agisindan fen 6greniminden zevk alma, fene ilgi duyma,
fen Ogrenimine iligkin giidiilenme olarak degerlendirilmistir. Degiskenler arasi iligkiyi aciklayan
model yapisal regresyon modeli ile analiz edilmistir. Ulagilan bulgulara gore, ilgi duyma ve zevk alma
degiskenleri ile giidiilenme degiskeni; ders ¢alisma aligkanlig1 ile zevk alma degiskenleri arasindaki
iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu gozlenmistir. Bu baglamda arastirma sonuglari, ¢aligma
grubunu olusturan 6grencilerin fen 6grenimine iligkin glidilenme diizeylerinin artmasmin fene ilgi
duyma ve fen 6greniminden zevk alma diizeylerini arttirdigin1 ortaya koymaktadir. Benzer sekilde
ogrencilerin fen O6greniminden zevk almasinin fen derslerine yonelik calisma aliskanliklarinin
artmasina yol agtig1 anlasilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Fen becerileri, calisma aliskanligi, duyussal 6zellikler, yapisal esitlik modeli

* Bu galisma, 2022 yilinda Van’in Gelecegi Sempozyumu’nda sézlii bildiri olarak sunulmustur.
! Dr. Ogn Uyesi, Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, izzettinaydogan@yyu.edu.tr,
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5908-1285

Atif icin: Aydogan, 1. (2024). Ogrencilerin fene iliskin ¢alisma aliskanhig1r ve duyussal Ozellikleri arasindaki iliskinin
incelenmesi. Siirt Egitim Dergisi, 4(1), 1-14. DOI: 10.58667/sedder.1384505
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Giris

Hem yeni bilgilerin ingasi hem de mevcut bilgilerin arzu edilen durumlarda kullanimi
sayesinde diinyay1 tanimanin bir yolu olarak ifade edilen bilimsel okuryazarlik, bilimsel gergekleri
yansitan temel bilgilerden daha 6teye gegme, bilimsel siire¢c ve ¢alismalari anlama, bilimsel {irtinlere
agina olma ve bilimsel degerlendirme becerilerine sahip olma olarak ifade edilmektedir [National
Research Council (Ulusal Arastirma Konseyi), 2016]. Bilimin 6nemi giinden giine artmakta ve
bilimsel anlamda gelisen bireyler toplumun dinamiklerine yon vermektedir. Buna bagl olarak da bilim
ve teknoloji anlaminda ilerleyen toplumlarin diinya ekonomisi ve kiiresel politik unsurlara yonelik
gelismelerde karar verici rol iistlenmeleri kaginilmaz olmaktadir. Global 6lgekteki ilerlemelerden geri
kalmamak adina devletlerin vatandaslarinin bilimsel ve teknolojik egitimlerine 6nem vermeleri zaruri
hale gelmektedir. Bu durum egitim iceriklerini zenginlestirmek ve nitelikleri artirmak amagli gelisimci
ve yenilik¢i egitim programlarinin siirdiriilebilirligini 6n plana ¢ikmakta ve bu alanlarda daha iyisine
ulasma hedeflerini hakim kilmaktadir.

Bilimsel okuryazarligin egitsel anlamda kazanilmasinin en etkili yolu hi¢ kuskusuz egitim
sistemlerine entegrasyonunun saglanmasiyla olmaktadir. Dolayistyla bu kazanimin saglanmasinda
okullar kilit rol oynarken fen bilimlerine yonelik dersler de bilimsel okuryazarligin islenmesindeki en
onemli dersler arasinda yer bulmaktadir. Bilimsel okuryazarlik {ilkelerin egitim sistemlerinde 6zellikle
fen derslerine yonelik dgretim programlarinda temel hedeflerin ilk siralarinda yer almaktadir. Ornegin
Tiirkiye egitim sisteminde uygulanan fen bilimleri derslerine yonelik 6gretim programlarinda (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018) bilimsel bilginin nasil elde edildigi ve islendigi; doganin taninmasi,
bireylerin dogayla iliskisinin anlagilmasi adina bilimsel siireglerin ve bilimsel arastirmalarin
benimsenmesi; bilimsel bilgininin sosyal ve gilindelik yasamda kullanilarak muhakeme ve karar
yetenegi, bilimsel diisiinme sistematiginin gelistirilmesi; evrensel ve bilimsel etik ve ahlak unsurlarina
gore hareket edilmesine yonelik becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda fen
derslerinin igerikleri Ogrencilere fen okuryazarligini kazandirmak adina fen Ogretimini bilissel
anlamda saglamakla birlikte fene ilgilerini arttirmak; bilimsel yontem ve tekniklerin temel ilkelerini
benimsetmek; bilimsel siireclere agina hale getirmek; fen 6grenmeye yonelik giidii, zevk, ilgi saglamak
ve merak uyandirmak olmaktadir (Bikmaz, 2001).

Ogrencilerin diger akademik ve bilimsel alanlarda oldugu gibi fen bilimlerinde de okuryazar
olmalar1 ve arzulanan standartlara ulagmalar1 O6gretim igeriklerinin dogru sekilde O6ziimsenmesi,
islenmesi ve kullanilmasina baglidir. Bu da ancak etkili bir 6grenme siireciyle miimkiin olacaktir.
Amin ve Khoo (2003) 6grenmenin; basarma azmi, giidiilenme, ilgi duyma, bilgi gereksinimi gibi igsel
ya da dersi gegme, iyi bir puan alma, 6diil kazanma gibi digsal kaynakli olabilecegini ifade etmektedir.
Etkili 6grenme ise ancak Ogrencilerin zamani iyi planlamasi, motivasyonu, tekrar ve not tutma
teknikleri gibi ders c¢alisma aligkanliklarina yonelik gelistirdikleri becerilerle saglanabilmektedir
(Ludlum ve digerleri, 2019; Nadeem ve Puja, 2014). Ders calisma becerileri 6grenci istek ve
motivasyonu, zamanin faydal kullanimi, bilgiyi depolama ve diizenleme bi¢imi ve ilgili konuya
yogunlagsmasina bagl bir takim davraniglar igermektedir (Gadzella ve Williamson, 1984). Ders
caligmaya ayrilan siirenin zihinsel iliskilendirme ve semalara dayali olarak ilgili konunun igerdigi
temel mantik ve sistematik cergevesinde kullanilmasi durumunda calisma siiresinin artmasinin
Ogrenme kalitesini arttirmasi beklenmektedir. Diger taraftan Fransizha ve digerleri (2007) 6grenme
amacl ayrilmas1 gereken siireninin yeterli olmamasmin O6grencileri ders calisma disiplininden
uzaklastiracagini vurgulamaktadir. Grave (2011) ve Ogunniyi (2016) ise 6grencilerin ders c¢aligsma
stirelerinin kisa olmasini akademik erteleme ile iligkilendirmektedir. Akademik erteleme, 6grencilerin
Ogrenim siireglerinin gerekleri olan ders tekrari, ddev hazirlama, smava hazirlik gibi gorevlerini
aksatmasi olarak ac¢iklanmaktadir (Solomon ve Rothblum, 1984). Akademik erteleme davranisi
sergileyen 6grencilerin derslerine az zaman ayirdiklari, 6grenme siiregleri ile ilgili is ve islemleri ya
yapmadiklar1 ya da iistiin korii yaptiklart gézlenmektedir (Lay ve Schouwenburg, 1993). Dolayisiyla
bu durum 6grencilerin akademik basarilarini da olumsuz etkilemektedir (Carden ve digerleri, 2004).
Akademik erteleme davranisinin zevk almama, ilgi duymama, basarisizlik korkusu, giidiilenme
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eksikligi, begenilmeme, ebeveyn tutumlaria karsi koyma gibi birtakim nedenlere bagli olabilecegi
savunulmaktadir (Burka ve Yuen, 2007; Ellis ve Knaus, 1979; Ferrari, ve digerleri, 1998; Lee, 2005).

Farkli alanlarda biligsel okuryazarliga dayali, cesitli duyussal 6zellik ve bir takim demografik
niteliklere yonelik 6l¢timler igeren, uluslararasi boyutta uygulanan PISA (Programme for International
Student Assessment), TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study), PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study) gibi genis olcekli programlar arastirmaci ve
uygulayicilara kapsamli olarak ya da spesifik olciilerde galigsma alanlar1 gelistirerek egitim siireclerinin
etkili ve ayrintili bi¢imde incelenmesi olanagi saglamaktadir. Ornegin PISA 2015 programinda
Tiirkiye 6rnekleminin Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) Istatistiki Bolge Birimleri Siniflamasi
(IBBS) Diizey 1 élgiisiinde on iki bolge dzelinde ele alindig1 ve sonuglarin ilgili bélgeler 6zelinde
degerlendirildigi gozlenmektedir (MEB, 2016). Bu yoniiyle PISA 2015 program Tiirkiye 6rneklemini
IBBS Diizey 1 6lgiisiinde sosyal, ekonomik ve cografi nitelik yoniiyle benzer 6zellikteki bolgelere
ayrilarak incelendigi giincel uygulama olmaktadir. Bu aragtirma belirtilen baglam dikkate alinarak,
PISA 2015 uygulamas1 sonuglarina gore ekonomik, sosyal ve cografi 6zellikleri benzer olan ve en
diisiik fen okuryazarligi puan ortalamasina sahip olan (MEB, 2016) Orta Anadolu Boélgesi’nde (TRB)
yer alan 6grencilerin ¢aligma aliskanliklartyla iliskili olan duyugsal 6zelliklerin incelenmesi mantigiyla
temellendirilmistir. Diigiik fen okuryazarligi gosteren Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu zeminde
ogrencileri fen alaniyla ilgilenmeye, zaman ayirmaya, ¢alisma aliskanligi gelistirmeye yonlendiren ve
Ogrencileri calisma aligkanliklar1 yoniiyle farklilastiran duyussal nedenlerin belirlenmesi ve
degerlendirilmesinin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Yukarida islenilen ayrica
Weinstein ve Mayer’in (1986) de ifade ettigi lizere, basarinin artmasi grenmeye agik olmak ve
O0grenmeye yoOnelik tutum ve aligkanlik gelistirmeye bagli olmaktadir. Yeteri diizeyde giidiilenmis,
motive olmus bir 6grenci 6grenmeyi isteyen ve hazir olan 6grencidir (Fidan, 1996). Dolayisiyla ilgi,
tutum, giidillenme, deger, inang, O6z-yeterlik, motivasyon gibi duyussal o&zelliklerin 6grenme
siireglerini giiglendirdigi ve basarityr onemli Ol¢iide desteklendigi sOylenebilmektedir. Bilim ve
teknolojinin bu denli degerli oldugu ¢agimizda bilim ve teknoloji iceriklerine yonelik kazanimlarin
verildigi fen derslerinin de dnemi o denli 6nemli olmaktadir. Bu sebeple fen derslerine yonelik ilgi,
giidii, haz alma (zevk) gibi duyussal kazanimlarin bireylere aktarilmasi ile fen bilimlerinde basariya
ulasilmasinin  toplumlarin  kiiresel pazarda yer bulmasim1 kolaylagtiracagi diisiiniilmektedir.
Toplumlarin sekillenmesinde en 6nemli unsurlardan biri olan egitim aracilifiyla fen bilimlerine egilim
ve yonelimin arttirilmast gerektigi vurgulanmak istenmektedir. Bu baglamda bu aragtirmayla
ekonomik, sosyal ve cografi yonden benzer ve diisiik diizeyde ortalama fen performansina sahip
ogrencilerin fen derslerine iliskin ¢aligma aligkanliklarinin fen derslerine yonelik giidiilenme, ilgi
duyma ve zevk alma gibi duyugsal oOzellikleriyle ne denli iligkili oldugunun belirlenmesi
planlanmaktadir. Diger bir ifadeyle Tiirkiye 6zelinde ortalama fen performans diizeyi diisiik ve benzer
kosullara sahip olan 6grencilerin fene iligkin caligma aligkanlig1 6zelligiyle farklilagmalarina neden
olan duyussal unsurlarin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Ogrencilerin fen derslerine iliskin calisma aliskanliklar1 ile duyussal &zellikleri arasindaki
iliskisinin arastirildigi bu arastirma korelasyonel arastirmalara ornek teskil etmektedir. iki degisken
arasindaki onemli Slglideki iliskiden hareketle, degiskenlerin birinden diger degiskenin yordaniyor
oldugu arastirmalar korelasyonel (iligkisel) aragtirmalar olarak ifade edilmektedir (Fraenkel vd., 2012).

Cahisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu TUIK’in IBBS Diizey 1 kategorisine gore Tiirkiye
ornekleminin Orta Anadolu Bolgesi’'nden (TRB) (Malatya, Elazig, Tunceli, Bingdl, Van, Mus, Bitlis,
Hakkari) PISA 2015 programina katilan 276 dgrenci arasinda yer alan 268 dgrenci olugturmustur.
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Aragtirmada kullanilan veri ¢oziimleme tekniklerinin sayiltilarinin saglanmasi adina §
ogrenciye iligskin veriler veri setinden ¢ikarilmistir. Boylece kalan 268 6grenci ile arastirmaya devam
edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirma verileri PISA 2015 programina iligkin verilerden elde edilmis olup kamunun
kullanimina agik olan OECD’nin (Organisation for Economic Co-Operation and Development) resmi
web sitesi iizerinden saglanmistir. Bu platformda PISA uygulamalarina iliskin veriler paylasilmakta
olup arastirmanin problem durumuyla ilgili olan veriler bu ortamdan alinarak aragtirma verileri olarak
degerlendirilmistir. PISA 2015 6grenci anketleri (student questionnaire) veri toplama araci olarak
kullanilmustir.

Aragtirmanin yordanan degiskeni olan calisma aligkanligini (sure) Ogrencilerin bir hafta
boyunca fen dersleri ile ilgilendikleri siire miktarini saat cinsinden yansitirken; fen derslerine ilgi
duyma (ilgi), fen derslerinden zevk alma (zevk) ve fen derslerine karsi giidiilenme (gudu) ortiik
yapilar1 yordayici degisken olarak degerlendirilmistir. Fen derslerinden zevk alma (zevk) degiskeni 5
maddelik; fen derslerine ilgi duyma (ilgi) degiskeni 5 maddelik; fen derslerine kargi giidiilenme
(gudu) degiskeni 4 maddelik madde grubu ile temsil edilmistir.

PISA wverilerinin farkl kiiltiirlere ait 6grenci Ozelliklerini yansitmasi ve varsayilan faktor
yapilarinin dogrulanmasi ve gecerliginin saglanmasi dikkate alinarak, ortiik degiskenlerin temsil ettigi
faktor yapilarinin arastirmanin ¢alisma grubu i¢in de ayni yapiy1 yansitip yansitmadigini belirlemek
tizere dogrulayici faktor analizi uygulanmustir. Bu baglamda olusturulan 6lgme modelleri ile elde
edilen uyum indeksi degerleri zevk alma ortiik degiskeni igin X?% =1131.9; p< .05, CFl = .95, TLI =
.91 RMSEA = .097, SRMR = .027; ilgi duyma ortiik degiskeni igin X? = 369.908; p< .05, CFI = .98,
TLI = .95 RMSEA = .082, SRMR = .028 ve giidiilenme ortiik degiskeni igin X?% = 383.578; p< .05,
CFl = .97, TLI = .94 RMSEA = .092, SRMR = .029 olarak saptanmistir. Bu degerler incelendiginde
uyum indeksi degerlerinin olusturulan 6lgme modellerindeki model-veri uyumunun kabul edilebilir-iyi
uyum diizeyinde oldugunu gostermektedir. Boylelikle ii¢ oOrtilk yapinin ilgili maddelerle temsil
edilebilecegi dogrulanmistir. Ayrica ilgili maddelere verilen yanitlarin gilivenirligini saptamak iizere
hesaplanan Cronbach alpha degeri zevk alma ortiik degiskeni igin .93; ilgi duyma ortiik degiskeni igin
.80; giidiilenme ortiik degiskeni ig¢in .91 olarak kestirilmistir. Saptanan Cronbach alpha degerlerinin
.70’den biiyiikk olmasi dl¢iim degerlerinin giivenilir olduguna isaret etmektedir (George ve Mallery,
2003).

Veri Analizi

Aragtirma verilerine iliskin gergeklestirilen gilivenirlik ve gecgerlik islemlerinden sonra
Ogrencilerin fen becerilerine yonelik ¢alisma aligkanligi ve duyussal ozellikleri arasindaki iliski
yapisal esitlik modeli olusturularak incelenmistir. Tasarlanan yapisal model yapisal regresyon yontemi
ile analiz edilmistir. Bikmaz (2001), Carden ve digerleri (2004), Fransizha ve digerleri (2007), Grave
(2011), Lay ve Schouwenburg (1993), Ogunniyi (2016), Solomon ve Rothblum’in (1984) belirttikleri
iizere dgrencilerin ders caligmaya ayirdiklari zamanin gereginden az olmasi ve caligma disiplininden
uzaklagmalar1 &grencilerin akademik basar1 ve derslere yonelik okuryazarlik diizeylerini olumsuz
etkilemektedir. Ogrencilerin ders ¢alisma aliskanliklar1 ve ¢alisma disiplininden uzaklasmalarimin ise
zevk almama, ilgi duymama, basarisizlik korkusu, giidiilenme eksikligi, begenilmeme, ebeveyn
tutumlarina karsi koyma gibi birtakim nedenlere bagli olabilecegi savunulmaktadir (Burka ve Yuen,
2007; Ellis ve Knaus, 1979; Ferrari, ve digerleri, 1998; Lee, 2005). Bu baglamdan yola ¢ikilarak
aragtirmanin problem durumunu ¢oziimlemek amaciyla tasarlanan yapisal model Sekil 1 ile
sunulmustur.
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Sekil 1. Tasarlanan Yapisal Modele Iliskin Yol Semasi

Analizler gerceklestirilmeden once yapisal esitlik modellerinin gerektirdigi bir takim sayilti
testleri uygulanmustir. Oncelikle kayip veri analizleri sonucunda rastlantisal (< %S5) 6zellikte olan
kayip veriler ortalama deger atanarak tamamlanmustir. Tek ve ¢ok degiskenli u¢ deger analizleri
sonucunda 8 u¢ deger tespit edilmis olup veri grubundan c¢ikarilmistir. Dogrusallik, varyans
homojenligi, coklu baglanti, tek degiskenli normallik (Kurtosis < | 1.5 | , Skewnes < | 1.5 | ; George ve
Mallery, 2010) ve c¢ok degiskenli normallik testleri yapilarak bu sayiltilarin saglandigi anlasilmustir.
Analize hazir hale getirilen 268 6grenciye iligkin veri setiyle olusturulan model yapisal esitlik modeli
ile ¢Oziimlenmistir. Codziimleme islemlerinde SPSS ve Mplus istatistik paket programlar
kullanilmgtir.

Bulgular

Fen derslerinden zevk alma (zevk), fen derslerine ilgi duyma (ilgi) ve fen derslerine karst
gidiilenme (gudu) degiskenleri ile fen derslerine iligkin calisma aligkanligr (sure) degiskeni
arasindaki iligski yapisal regresyon modeli ile incelenmistir. Yapisal modelin ¢oziimlenmesiyle elde
edilen c¢iktilar gorsel igerik ve tablolar araciligiyla yorumlanmistir. Yapisal modele iliskin yol
diyagrami Sekil 2 ile sunulmustur.
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Sekil 2 ile ifade edilen yapisal modele iliskin yol diyagraminda goriildiigii lizere fen
derslerinden zevk alma (zevk), fen derslerine ilgi duyma (ilgi) ve fen derslerine karsi giidiillenme
(gudu) degiskenleri ii¢ oOrtiik degisken; calisma aliskanligi (sure) ise gozlenen degisken ile temsil
edilmistir. Zevk alma degiskeni ile ilgi duyma degiskeni arasinda .15; zevk alma degiskeni ile
giidillenme degiskeni arasinda .07 ve ilgi duyma (ilgi) ile giidilenme degiskenleri arasinda .09
degerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde korelasyon saptanmustir. Ogrencilerin fen derslerinden
zevk alma, fen derslerine ilgi duyma ve fen derslerine kars1 giidiilenme degiskenleri ile fen derslerine
iligkin calisma aligkanligi degiskeni arasindaki iligkinin yapisal esitlik modeliyle ¢oziimlenmesi
sonucu ulasilan model-veri uyumu degerleri Tablo 1 ile sunulmustur.

Tablo 1. Yapisal Modele Iliskin Uyum indeksleri

Uyum indeksi Iyi Uyum Kabul edilebilir Model Degerleri
X2 p >.05 p >.05 p <.05

X?/Sd 0<X¥Sd <2 2<X¥Sd<5 2.15

RMSEA 0 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA<.1 .065

TLI 95<TLI<1 90<TLI<.95 .95

CFI 95<CFI<1 90<CFI<.95 .96

SRMR 0 <SRMR <.05 05<SRMR <.1 .083

Yapisal modele iliskin model-veri uyumu degerlerinin yer aldigt Tablo 1 incelendiginde
modele yonelik indeks degerlerinin kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Fen
derslerine karsi giidiilenme degiskeninin fen derslerinden zevk alma, fen derslerine ilgi duyma ve
calisma aligkanlhigr degiskenleri ile iliskisi; fen derslerinden zevk alma ve fen derslerine ilgi duyma
degiskenlerinin ¢alisma aliskanlig1 degiskeni ile iligkisi dogrudan etkiler yoniiyle incelenmistir. Ayrica
fen derslerine kars giidiilenme degiskeninin ¢aligma aliskanligi ile iligkisi fen derslerinden zevk alma,
fen derslerine ilgi duyma degiskenleri iizerinden dolayli etkiler yoniiyle arastirilmistir. Arastirilan
iligkiye yonelik ulasilan standartlastirilmamis yol katsayilar1 Tablo 2 ile sunulmustur.

Tablo 2. Yapisal Modele Iliskin Standartlastirilmamis Yol Katsayilari

Yordanan Degiskenler

Yordayicr Zevk Alma Ilgi Duyma Calisma Ahskanhgi
Degiskenler Dogrudan Dogrudan Dogrudan Dolayh Toplam
Giidiilenme 14* .18* .07 .00 .07
Zevk Alma .69* .69
Ilgi Duyma -1 -1

*p<.05

Yapisal modelin ¢oziimlenmesine yonelik degiskenler arasi iligkinin ifade edildigi Tablo 2
incelendiginde ilgi duyma ve zevk alma degiskenleri ile giidiilenme degiskeni; ¢alisma aligkanlig: ile
zevk alma degiskenleri arasindaki iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu gozlenmistir. Diger tiim
iligkilerin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmustir.

Standartlagtirilmamis yol kat sayilarina gore; giidiilenme (gudu) degiskenindeki 1 birimlik
artisin zevk alma (zevk) degiskeninde .14 ve ilgi duyma (ilgi) degiskeninde .18 birimlik artigsa yol
acma egilimi gostermektedir. Zevk alma (zevk) degiskenindeki 1 birimlik artig dgrencilerin fen
derslerine yonelik ¢aligma aligkanliklarinda (sure) .69 birimlik artisa yol agmaktadir. Anlamli bulunan
degiskenlerin caligma aligkanligindaki degiskenligin % 3’iinii a¢ikladig1 saptanmustir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogrencilerin fen derslerine iliskin ¢alisma aliskanliklarnin duyussal 6zellikleri ile iliskisinin
incelenmek istendigi aragtirmanin sonucglarina gore c¢alisma grubunu olusturan TRB Bolgesi
ogrencilerinin fen derslerine karsi giidiilenmelerinin fen derslerinden zevk alma ve fen derslerine ilgi
duyma diizeylerini anlamli diizeyde yordadigi gozlenmektedir. Ogrencilerin fen derslerinden zevk
almalarmin ise fen derslerine yonelik calisma aligkanliklarini anlamli  sekilde yordadig:
anlasilmaktadir.

Ogrencilerin fen derslerine kars1 giidiilenme diizeyleri arttikca fen dersinden daha cok zevk
alma ve daha ¢ok ilgi duyma egilimi gosterdikleri anlasiimaktadir. Ozaslan ve Sarag (2019)
ogrencilerinin fen derslerine iliskin ilgi ve meraklarmin artmasinin Ggrencilerin isteklerini
pekistirecegi ve derinlemesine arastirmalara sevk edecegi sonucunu vurgulamaktadirlar. Benzer
sekilde Sak (2012) 6grencilerin hevesle ve zevk alarak yaptig1 davranislart degerli gordiiklerini ve ilgi
ve hoslanmayla yoneldigi igleri daha fazla istek ve gayretle yaptiklarini ifade etmektedir. Emre ve
Erten (2012) fen derslerinin 6grencilerin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda sekillendirilmesinin
Ogrencilerin motivasyonlarini arttiracagini vurgulamaktadir. Yenice ve digerlerinin (2012) ilkogretim
ogrencileri ile gergeklestirdigi c¢alismada Ogrencilerin motivasyonlarinin  artmasinin  ¢aligma
aligkanliklarint arttirdigi sonucuna ulagsmislardir. Schunk (2009) ise dgrencilerin istek, heves ve
arzuyla yaptiklar1 gorevlerin ilgi duydugu alanlara yonelik oldugunu belirtmektedir. Bu konuyla ilgili
yapilan ¢aligmalarin ¢ogu motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin diisiik olan 6grencilere gore sinif ici
ve smif dis1 etkinliklerde daha istekli, azimli, heyecanli ve Ogrenmede 1srarci olduklarim
gostermektedir (Wolters ve Rosenthal, 2000). Dolayisiyla fen derslerine yonelik gidii, istek gibi
motivasyon kaynaklarinin olumlu bi¢imde pekistirilmesiyle 6grencilerin fen derslerine yonelik ilgi ve
hazlarmin olumlu sekilde gelisecegi yoniinde bir goriisiin varligindan séz edilebilmektedir.

Ogrencilerin fen derslerinden zevk alma diizeyleri arttikca fen derslerine yonelik calisma
aligkanliklar1 artma egilimi gostermektedir. Ormrod (1999) 6grencilerin sorumlu olduklar1 ders
gorevlerinden zevk almasi durumunda daha anlamli 6grenmeler sagladiklarini, siirecte zorlansalar dahi
vazgecmediklerini, yaratic1 ve alternatif yollar iirettiklerini vurgulamaktadir. Ozaslan ve Sarag¢ (2019)
ogrencilerin zevk aldigi fen igeriklerine daha ¢ok zaman ayirdiklart sonucuna ulagmiglardir.
Karadiiz’iin (2011) benzer bir sonuca okuma siirecleriyle ilgili ulastig1 gézlenmektedir. Okumaktan
zevk alan okuyucularinin daha uzun siireler boyunca okuma eylemi sergilediklerini belirtmektedir.
Masgoret ve Gardner (2003) yaptiklari isi zevkle yapanlarin sorumlu olduklar1 gorevleri kararli
bi¢cimde bitirme egilimi gosterdiklerini ifade etmektedir. Bu baglamda fen konular1 ve igeriklerinden
zevk alan 6grencilerin fen derslerine daha ¢ok zaman ayirmalar1 ve buna bagl olarak ders calisma
aligkanliklarinin yiiksek olmasi beklenen bir durum olarak degerlendirilebilmektedir.

Ogrencilerin fen derslerine iliskin giidiilenme ve ilgi diizeylerinin ¢alisma aligkanliklarini
yordayiciligi anlamli bulunmamistir. Yani 6grencilerin fen derslerine giidillenmeleri ya da ilgi
duymalarinin ¢aligma aligkanliklari ile iligkisi olmadigi saptanmistir. Bu durumun 6grencilerin ¢alisma
siirecleri ile ilgili tutumlarryla iliskili oldugu degerlendirilebilir. Ornegin Demirezen ve Akhan’in
(2013) caligmalarinda 6grenciler ders ¢alismay1 sevdiklerini ancak sikici ve zorunlu bir gérev olarak
gordiiklerini  belirtmigtir. Sebastian ve Allensworth (2012) 6grencilerin ¢aligma aliskanligi
edinmelerindeki ilk basamagi ilgili konulara yonelik motivasyon ve Ogrenme arzusu diizeyine
baglamaktadir. Kaptan ve Korkmaz (2002) baz1 6grencilerin zorunlu olduklarini hissettikleri igin
calistiklarin1 ve bu durumun sikici, monoton ve verimsiz gegecegini ifade etmektedirler. Giicli ve
Kosar (2016) ise isteksiz olan 6grencilere derslerine zaman ayirmasi hususunda neredeyse higbir seyin
etkili olmayacagi ve ogrencilerin ders caligma aligkanliklart kazanmasi noktasinda desteklenmesi
ihtiyac1 oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla ilgi ve giidiiniin 6grencilerin ¢aligma aligkanliklart ile
iliski gostermemesinin; derslere zaman ayirma siirecinin dgrenciler tarafindan sikici, zor, zorunlu vb.
olarak degerlendirilmesi ve buna bagh olarak c¢alisma aligkanligi gelistirmemelerinden kaynakli
olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Fen derslerine karsi ilgi duyma, zevk alma ve giidiilenme degiskenleri arasinda zayif diizeyde
pozitif yonlii bir iliski saptandigi gézlenmektedir. Modelde anlamli bulunan degiskenler fen dersine
yonelik calisma aligkanligindaki degiskenligin % 3’iinii acikladig1 anlasilmaktadir.

Aragtirmayla elde edilen sonuglar dikkate alinarak 6grencilerin fen derslerine iliskin ¢aligma
aligkanliklariyla iliskili olan duyussal 6zelliklerin daha derinlemesine incelenmesi ve yordayict
ozelliklerin belirlenerek nedenlerine ve sonuglarina yonelik arastirmalar yapilmasi alanyazina katki
sunabilir. Fen derslerine yonelik uygulama ve etkinliklerden zevk aliyor olmalari daha fazla vakit
ayirmalarim1  sagladigindan igeriklerin Ogrencilerin istek ve meraklarimi cezbedecek sekilde
tasarlanmasimnin saglikli sonuglar dogurabilecegi diistiniilmektedir. Fen derslerinde &grenci
motivasyonunu artirict igeriklere yer verilmesi, okul ve okul disi ortamlarda 6grencilerin
motivasyonlarini canli tutacak siireclerle desteklenmesi fen derslerine olan ilgi, haz, merak ve istegi
artiracagi sdylenebilmektedir.
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Extended Summary

Introduction

As in other academic and scientific fields, students' becoming literate in science and reaching
the desired standards depends on the correct assimilation, processing and use of the teaching content.
This will only be possible with an effective learning process. Amin and Khoo (2003) state that
learning can be intrinsic, such as determination to succeed, motivation, interest, need for information,
or extrinsic, such as passing the course, getting a good score, earning a reward. Effective learning can
only be achieved through the skills that students develop for study habits such as good time planning,
motivation, repetition and note-taking techniques (Ludlum et al., 2019; Nadeem & Puja, 2014). Study
skills include a set of behaviours that depend on student desire and motivation, beneficial use of time,
storage and organisation of information, and concentration on the relevant subject (Gadzella &
Williamson, 1984). If the time allocated for studying is used within the framework of the basic logic
and systematic framework of the relevant subject based on mental associations and schemas, it is
expected that the increase in study time will increase the quality of learning. On the other hand,
Fransizha et al. (2007) emphasise that insufficient time allocated for learning purposes will distract
students from study discipline. Grave (2011) and Ogunniyi (2016) associate students' short study time
with academic procrastination. Academic procrastination is explained as students' disruption of tasks
such as course repetition, homework preparation, and exam preparation, which are the requirements of
the learning process (Solomon & Rothblum, 1984). It is observed that students who exhibit academic
procrastination behaviour allocate less time for their lessons and either do not perform or perform the
tasks and procedures related to the learning processes in a cursory manner (Lay & Schouwenburg,
1993). Therefore, this situation negatively affects students' academic achievement (Carden et al.,
2004). It is argued that academic procrastination behaviour may be due to a number of reasons such as
lack of enjoyment, lack of interest, fear of failure, lack of motivation, dislike, resistance to parental
attitudes (Burka & Yuen, 2007; Ellis & Knaus, 1979; Ferrari, et al., 1998; Lee, 2005).

Considering the mentioned context, this research is based on the rationale of examining the
affective characteristics related to the study habits of students in the Central Anatolia Region (TRB),
which has similar economic, social and geographical characteristics and has the lowest average
science literacy score according to the results of the PISA 2015 application (MoNE, 2016). It is
thought that determining and evaluating the affective reasons that lead students to be interested in
science, to allocate time, to develop study habits and differentiate students in terms of study habits on
the ground where students with low science literacy are in the majority will contribute to the literature.
As also stated by Weinstein and Mayer (1986), increasing success depends on being open to learning
and developing attitudes and habits towards learning. A student who is sufficiently motivated and
motivated is a student who is willing and ready to learn (Fidan, 1996). Therefore, it can be said that
affective characteristics such as interest, attitude, motivation, value, belief, self-efficacy and
motivation strengthen learning processes and support success significantly. In our age where science
and technology are so valuable, the importance of science courses in which science and technology
contents are given is also important. For this reason, it is thought that achieving success in science by
transferring affective gains such as interest, motivation and pleasure towards science lessons to
individuals will facilitate societies to find a place in the global market. It is desired to emphasise that
the tendency and orientation towards science should be increased through education, which is one of
the most important elements in shaping societies. In this context, with this research, it is planned to
determine to what extent the study habits of students with similar and low average science
performance in terms of economic, social and geographical aspects are related to affective
characteristics such as motivation, interest and enjoyment towards science lessons. In other words, it is
aimed to determine the affective factors that cause students with low average science performance
level and similar conditions in Turkey to differentiate in terms of study habits related to science.
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Method

This research, which investigated the relationship between students' study habits and affective
characteristics related to science courses, is an example of correlational research. Based on the
significant relationship between two variables, studies in which one variable predicts the other variable
from one of the variables are referred to as correlational studies (Fraenkel et al., 2012). The study
group of the research consisted of 268 students from the Central Anatolia Region (TRB) (Malatya,
Elaz1g, Tunceli, Bing6l, Van, Mus, Bitlis, Hakkari) among the 276 students who participated in the
PISA 2015 programme according to TurkStat's NUTS Level 1 category.

The research data were obtained from the data related to the Programme for International
Student Assessment (PISA) 2015 programme and were provided through the official website of the
OECD (Organisation for Economic Co-Operation and Development), which is open to public use. In
this platform, data related to PISA applications are shared and the data related to the problem situation
of the research were taken from this platform and evaluated as research data. PISA 2015 student
guestionnaire was used as a data collection tool. While the predictor variable of the study, study habits
(time), reflects the amount of time in hours that students are interested in science lessons during a
week, the latent constructs of interest in science lessons (interest), enjoyment of science lessons
(enjoyment) and motivation towards science lessons (motivation) were evaluated as predictor
variables. The variable of enjoying science lessons (pleasure) was represented with 5 items; the
variable of being interested in science lessons (interest) was represented with 5 items; and the variable
of being motivated towards science lessons (motivation) was represented with 4 items. After the
reliability and validity procedures, the relationship between students' frequency of studying science
skills and their affective characteristics was analysed by constructing a structural equation model. The
designed structural model was analysed by structural regression method.

Findings

The relationship between the variable of motivation towards science lessons and the variables
of enjoyment of science lessons, interest in science lessons and study habits, and the relationship
between the variables of enjoyment of science lessons and interest in science lessons and the variable
of study habits were examined in terms of direct effects. In addition, the relationship between the
variable of motivation towards science lessons and study habits was investigated in terms of indirect
effects through the variables of enjoyment of science lessons and interest in science lessons.

It was observed that the relationship between interest and enjoyment variables and motivation
variable, and the relationship between study habit and enjoyment variables were statistically
significant. All other relationships were not statistically significant. According to the unstandardised
path coefficients; 1 unit increase in the motivation variable tends to lead to .14 unit increase in the
enjoyment variable and .18 unit increase in the interest variable. An increase of 1 unit in the variable
of enjoyment (pleasure) leads to an increase of .69 unit in the habits (duration) of studying for science
lessons. It was found that the significant variables explained 3% of the variability in study frequency.

Discussion, Conclusion and Recommendations

According to the results of the study, which aimed to examine the relationship between
students' study habits related to science courses and their affective characteristics, it is observed that
TRB Region students' motivation towards science courses significantly predicts their enjoyment of
science courses and interest in science courses. It is understood that students' enjoyment of science
lessons significantly predicts their study habits towards science lessons.

It is understood that as the motivation levels of students towards science lessons increase, they
tend to enjoy science lessons more and show more interest in science lessons. As the students' levels
of enjoyment of science lessons increase, their study habits towards science lessons tend to increase.
The predictive power of students' motivation and interest levels for science lessons on study habits
was not found to be significant. It is observed that there is a weak positive relationship between the
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variables of interest, enjoyment and motivation towards science lessons. It is understood that the
variables found significant in the model explain 3% of the variability in the weekly study frequency
for science lessons. It can be said that including contents that increase student motivation in science
lessons and supporting students with processes that will keep their motivation alive in school and out-
of-school environments will increase interest, pleasure, curiosity and desire for science lessons.
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Abstract

Critical thinking is one of the skills targeted for development, and various techniques, strategies, or
methods can be employed to enhance this skill. Chess is one such method. The main objective of this
study is to investigate the impact of playing chess on the development of critical thinking skills. The
research was conducted using a cross-sectional study and involved a study group of 159 students
spanning grades 5 to 7. The study group was formed using criterion sampling, a non-selective
purposeful sampling method. Data was collected using a researcher—created information collection form
and the “Critical Thinking Skills Scale”, as revised by Sahin and Yilmaz (2018). The analysis revealed
that the total critical thinking scores of students who have been playing chess for at least two years
significantly differ from those who do not play chess. In sub—analyses based on grade levels, no
significant difference was found in the scores of students who played chess, while a significant
difference was observed in favor of the higher—grade students among those who did not play chess.
These findings are significant in highlighting the significant contribution of chess to the development
of critical thinking skills.
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Ozet

Elestirel diistinme, gelistirilmesi hedeflenen beceriler arasinda yer alir. S6z konusu diisiinme becerisi
gelistirmek icin farkli teknik, strateji veya yontemler kullanilabilir. Bunlardan birisi de satranctir. Bu
caligmanin genel amaci, satrang oynamanin elestirel diislinme becerileri gelisimine etkisinin
incelenmesidir. Caligsma kesitsel tarama modelinde siirdiiriilmiistiir. Calisma grubu 5.—7. sinif araliginda
egitimini siirdiiren toplam 159 6grenciden olusturulmustur. Calisma grubu olusturulur iken segkisiz
olmayan amacl O6rnekleme yoOntemlerinden Olgiit ornekleme tiirii kullanilmigtir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulmus olan bilgi toplama formu ve Sahin ve Yilmaz
(2018) tarafindan revize edilmis olan Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi kullanilmustir. Analizler, en
az iki y1ldir satrang bilen 6grencilerin elestirel diisiinme toplam puanlari satrang bilmeyen akranlarindan
anlamli diizeyde farkli ¢iktigina isaret etmektedir. Sinif diizeyine gore yapilan alt analizlerde ise satrang
bilen 6grencilerin puanlarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmaz iken, satrang bilmeyen 6grencilerin
puanlarinda st siniflar lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu sonuglar, elestirel diisiinme
becerileri gelisiminde satrancin anlaml diizeyde katki yaptigina igaret etmesi baglamindan manidardir.

Anahtar Sozciikler: Satrang, elestirel diislinme, elestirel diisiinmeyi gelistirme, egitsel materyal.
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Giris

Elestirel diisiinme becerileri, Sokrates tarafindan ilk defa M.O 600°li yilinda “Bir seyi iyi ya da
kotii yanlariyla degerlendirme” olarak tanimlanmistir. Siiphesiz, Sokrat’tan gilinlimiize elestirel
diisiinmenin igerik ve kapsaminda ciddi bir farklilasma ve ¢esitlilik bulunmaktadir. Elestirel diisiinme,
cagdas arastirmacilardan Halpern (2014) tarafindan “Problem ¢6zme, ¢ikarimlari varma, olasiliklari
hesaplama ve kararlar vermeyi gerektiren amacli, mantiklt ve hedefe yonelme” olarak tanimlamistir.
Alanyazinda iizerinde uzlas1 saglanmis tek bir elestirel diistinme tanimi bulunmamaktadir. Farkli
tanimlara icerik analiz yapildiginda degerlendirme, mantiksal ¢ikarima varma, analiz yapma, sorgulama,
algilama, diizenleme gibi baz1 diisiinme becerilerinin siklikla belirtildigi goriilmektedir (Adler, 1987).

Elestirel diisiinme becerileri Ogretilebilir ve Ogrenilebilir becerilerdir (Sénmez, 2021).
Bireylerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismis olmasi bilimsel ¢evrelerce arzu edilen bir durumdur.
Elestirel diisiinme egitim programlarinin amaci; analiz etme, fikirleri savunma, tiimevarimsal ve
timdengelimsel diisiinme, ¢ikarim ve yargilara varma becerilerinin gelistirilmesidir (Freely ve
Steinberg, 2009). Elestirel diisiinme becerileri 6gretiminde ise iki farkli yaklasim siklikla
kullanilmaktadir. Bunlardan ilki, konu tabanl yaklagim olarak da bilinen elestirel diisiinme becerilerinin
Ogretim programu igerisine yerlestirilerek dgretilmesidir (Paul, 1991). Bu yaklagim, her 6grenciye ayri
bir 6gretim programinin hazirlanmasinin ve hazirliklar igin ciddi bir zaman gerektirmesi nedeniyle
Ogretim programlarinin kullanighlik ilkesiyle ¢elistigi yoniinde elestirilmektedir (Kurnaz, 2011). Bir
diger yaklasim icerik temelli yaklasim olarak da bilinen; icerik ile elestirel diisiinme becerileri ilke ve
yontemlerinin birlikte kullanildig1 ve 6grenenlere igerik 6grenimi veya i¢erigin uygulanmasi agamasinda
Ogretiminin saglandigi yaklagimdir (Paul ve Elder, 2001). Bu yaklasimda, bilgiler 6grenciye dogrudan
verilmez ve 6grenci bu bilgileri ezberlemek zorunda kalmaz (Kurnaz, 2011).

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi Milli Egitim Bakanliginca (MEB) izlenen genel
egitim programlarinda oncelikli bir hedef olarak g6z 6niinde bulundurulmaktadir (Kurnaz, 2011).
Satrang, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 20.07.2010 tarih ve 75 say1li karari ile 6, 7 ve 8. simiflarda segmeli
dersler arasinda yer almasi kararina varilmistir. Daha sonra, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 28.05.2013
tarih ve 22 sayili karar1 ile 75 sayili karar iptal edilmistir. Satrang dersi yerine 5, 6, 7 ve 8. simf
ogrencilere yonelik onerilen “Zeka Oyunlar1” se¢meli dersi igeriginde yer alan alt1 liniteden birisi olan
Strateji kategorisinde ismi anilan oyunlardan birisi olarak oldukca sinirli diizeyde yer bulmustur.

MEB tarafindan 2018 yilinda yayinlanan 6gretim programi ve ayni yil agiklanan 2023 vizyonu
belgesinde elestirel diisiinme beceri 6gretimine vurgu yapildigi goriilmektedir (Kuru ve Simsek, 2022).
Elestirel diistinme becerilerinin O6gretiminde farkli teknik, strateji ve yontemler kullanilabilir.
Alanyazina goz atildiginda; konunun elestirel olarak analiz edilmesi (Gadzell vd., 1996), argiimantasyon
tabanli Tiirkge 6gretimi (Giizelkiiciik, 2022), 7E sorgulamaya dayali 6grenme modeli (Mecit, 2006),
isbirlik¢i 6grenme yaklagimi (Uysal, 2009), sokratik diyalog (Kanat, 2020), felsefe programlar1 (Lam,
2012) problem temelli (Cantiirk—Giinhan ve Baser, 2009; Ozcan, 2007; Twari vd., 1999) veya proje
tabanli yaklagimlar (Mutakinati, Anwari ve Kumano, 2018), Waldman modeline gore yapilan okuma
etkinlikleri (Balta ve Demirel, 2012), 5grenci merkezli 6grenmeye dayali karma 6gretim yontemi (Ozer,
2007) gibi teknik, yontem ve stratejilerin kullanildigi ve etkililiginin incelendigi ¢aligmalarda olumlu
sonuglara ulasilmistir. Ote yandan, elestirel diisiinme becerileri genel egitim programiin bir pargasi
olarak veya programa eklentik bir etkinlik olarak siirdiiriilebilir. Satrang ise igerik temelli program
kapsaminda ve eklentik bir etkinlik olarak elestirel diisiinme becerilerinin dgretiminde kullanilabilecek
bir teknik olarak g6z 6niinde bulundurulabilir.

17



Siirt Journal of Education Sahin

Satrang, karmasik kurallari olan bir diiginme sporudur (Sahin, 2017). Satrancin elestirel
diisiinme becerileri gelisimine etkisinin dogrudan veya dolayli olarak incelendigi arastirmalar
baglaminda konu tartigilabilir. Konunun dogrudan incelendigi arastirmalar kapsaminda tek bir
caligmaya ulasilmistir. S6z konusu calisma, 1979—1983 yillar1 arasinda Ferguson (1995) tarafindan
gercgeklestirilmistir. Bu calismada satrang oynayan lise 6grencilerinin 32 haftalik haftada bir saatlik oyun
oynamalari sonucunda, kontrol grubuna goére Watson — Glaser elestirel diisiinme testi sonuglart %17.3
diizeyinde anlamli olarak yiikseldigi belirlenmistir. Ikinci grup kapsaminda —dolayl etki— konunun
tartisildig1 en kapsamli ve giincel ¢alismaya 6rnek olarak Sala ve Gobet (2016) arastirmasi verilebilir.
Arastirmacilar 24 arastirmayi dahil ettikleri bir meta analiz ¢alismada, satrancin biligsel beceri
gelisimine etkisini incelemislerdir. Bu ¢alismada, satran¢ egitiminin genel biligsel becerileri artirdigi
saptanmistir (d= 0,34). Ancak, bu arastirmanin sonucu, bir dizi biligsel beceriden birbiriyle ¢ok az iligkili
olanlarin g6z 6niinde bulundurarak genellemeye varma durumunda ortaya ¢ikan ve uzak transfer olarak
ifade edilen (Thorndike ve Woodworth, 1901; Barnett ve Ceci, 2002) smirlilig1 bilinmelidir. Biligsel
becerilerin birbirlerine transferinin incelendigi Gobet (2016) ve Donovan ve meslektaslarinin (1999)
arastirmalari gibi kapsamli galismalarda; bilissel beceriler arasinda uzak transferlerin minimum diizeyde
ortaya c¢iktigi saptanmistir. Bu bulgular gbéz oniinde bulunduruldugunda, satrang-biligsel beceri
gelisiminin incelendigi ¢caligma sonuglarinin elestirel diisiinme becerileri gelisimine etkisi uzak transfer
siirliligi kapsaminda yorumlanmasi gerektigi sonucuna ulagilabilir.

Problem durumu

Elestirel diislinme becerileri analiz yapma, problem ¢o6zme, degerlendirme yapma,
degerlendirme sonucuna gore bir yargiya varmayi igerir (Halpern, 2014; Paul, 1991; Paul ve Elder,
2001). Varilan kararlar bilgi temelinde olusturulur (Paul, 1991). Teorik olarak, satran¢ oyununun
dogasinin elestirel diisiinmeyi destekleyecegi yorumuna varilabilir (Ertiirk, 2022). Arastirmaciya gore
bir oyununda oyuncular kendi ve rakibinin satrang tahtasindaki pozisyonunu igeren karmasik bir duruma
iligkin veri toplar, analiz yapar, analiz sonuglarini degerlendirerek bir yargiya varir ve eyleme geger. Bir
diger ifadeyle, oyun esnasinda oyuncular hamlelerini birkag adim dncesinden planlamasini yapmasi ve
rakibinin olasi1 potansiyel yanitlarini tahmin etmesi gerekir. Oyuncular zor bir durumdan kurtulmak veya
rakibini taglarini alabilmek i¢in karmasik bir problem durumunu analiz etmesi ve potansiyel ortaya
cikabilecek tiim sonuglari yordayabilmesi gerekmektedir. “Ispanyol agilisi” veya “Coban Mat1” gibi
oyuncunun kendi hamlesini bir 6riintiiye yapmasi veya rakibinin hamlesindeki tutarliliklar1 veya neden—
sonug iliskisini gorebilecek muhakeme giicii yanisira bilgi birikimini tagimasi gerekmektedir.

Alanyazinda satrang oyununun elestirel diisiinme geligimine etkisinin ampirik olarak dogrudan
incelendigi tek bir ¢aligmaya ulagilabilmistir. Bu ¢aligma ise neredeyse 30 y1l 6nce yapilmigtir. Teorik
aciklamalar satran¢ oyununun elestirel diisinme becerilerine ciddi bir katkisi olabilecegine isaret
ederken, bu konunun yeterince incelenmemis olmasi alanyazindaki onemli bir bosluk olarak
degerlendirilmistir. Bu noktadan hareketle bu ¢aligmanin gerceklestirilmesine karar verilmistir. Bu
aragtirmanin genel amaci, satran¢ oynamanin elestirel diisinme becerileri gelisimine etkisinin
incelenmesidir. Bu genel amag¢ kapsaminda ¢aligmada su sorulara yanit aranmaktadir:

1-Satran¢ oynamay1 bilen ve satrang oynamayi bilmeyen Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2-Ogrencilerin sinif diizeyine gore satrang bilenler ile bilmeyenlerin elestirel diisiinme
becerileri puani anlamli olarak farklilagmakta midir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Bu caligma, elestirel diisiinme becerisi gelisiminde satrang oynamanin etkisinin belirlenmesi
amaciyla kesitsel tarama modelinde siirdiiriilmiistiir. Bu desende, aragtirmaci belirli bir durumu oldugu
gibi betimler ve bireylerin bir olgu veya olayla ilgili goriislerinin alinmaci amaclanir (Biiyilikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Calisma Grubu

Calisma grubu olusturulurken, segkisiz olmayan amacli 6rnekleme yoOntemlerinden olgiit
ornekleme tiirti kullanilmistir. Bu yaklagim, arastirma probleminde odaklanilan durumla ilgili belirlenen
ozelliklere sahip katilimcilarin ¢alismaya dahil edilmesi gereginden segilmistir. Olgiit olarak,
katilimcilarin en az iki yil satrang oynuyor olmasi ve kaynastirma tanisi almamis olmasi géz oniinde
bulundurulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubu satran¢ oynamayi en az iki yil once 6grenmis 118
(%74.10) ve satrang oynamay1 bilmeyen 41 (%25.80) olmak iizere toplam 159 6grenciden olugmaktadir.
Ogrencilerin 74’1 (%46.50) erkek, 85’1 (%53.50) kadindir. Ogrencilerden 17’si (%10.70) besinci sinifa,
94°1i (%59.10) altiner sinifa ve 48’1 (%30.20) yedinci sinifa devam etmektedir.

Veri toplama araclari
Bilgi Toplama Formu

Katilimcilarin cinsiyet ve smif diizeyi gibi demografik verileri arastirmaci tarafindan
olusturulmus olan bilgi formu araciligiyla toplanmustir. Arastirmaci tarafindan olusturulan veri toplama
formu uzman goriisii sonrasinda kullanilmustir. Veriler simif ortaminda, yiiz yiize ve géniilliiliik esasina
gore toplanmustir. Veri toplama siireci dncesinde arastirmaci, katilimcilara galigmanin amacindan
bahsetmis ve veri toplama siirecinin ne kadar siirecegine iliskin agiklama yapmustir.

Elestirel Diisiinme Becerileri Olcme Araci

Bu ¢alismada 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla, Demir
(2006) tarafindan ilkogretim 4. ve 5. siniflara yonelik gelistirilmis ve Sahin ve Y1lmaz (2018) tarafindan
5.-7. sif araligindaki 6grencilere yonelik revize edilmis olan Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi
kullanilmistir. Olgek, toplam bes alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar, analiz, yorumlama ve agiklama,
degerlendirme, ¢ikarimda bulunma ve 6z diizenlemedir. Sahin’in (2018) ¢alismasinda madde — toplam
korelasyonlari analiz alt 6l¢eginde .30 — .45, degerlendirme .40 — .58, ¢ikarimda bulunma .26 — .63, 6z
diizenleme .33—.59 ve agiklama ve yorumlama .33—.62 araliginda yer aldig1 saptanmistir. Oz diizenleme
alt 6lgeginin dogrulayici faktor analizi uyum indekslerinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir (y%za7=
76.90, p< .01, y%Sd=1.79; RMSEA= .05, SRMR=.051, CFI= .92 ve GFI=.96). Ayrica, yorumlama ve
aciklama alt 6l¢ceginin maddelerin gii¢liigii (.33—.91), madde ayirt etme indeksleri ise .24 —.71 aralifinda
oldugu raporlanmugtir.

Elestirel diisiinme 6l¢eginin 6z diizenleme alt boyutu 12 sorudan olugsmaktadir ve 3’1 likert
olarak “Her zaman — higbir zaman” araliginda puanlanmaktadir. Bu alt boyuttan alinabilecek puanlar
12-36 araligindadir. Yorumlama ve agiklama alt boyutu ise bir senaryoya bagli hazirlanmig olan bes
segenekli toplam 19 sorudan olusmaktadir. Alinabilecek puanlar 0-19 araligindadir. Analiz,
degerlendirme ve ¢ikarim alt boyutlarinda ise sirasi ile 8, 9 ve 8 soru yer almaktadir. S6z konusu alt
boyutlardaki maddeler verilen bir agiklamaya gore ikili diizeyde (Dogru — Yanlis, Destekler —
Desteklemez) yanitlanmaktadir. Dolayisiyla da bu alt boyutlardan alinabilecek puanlar 0 ile 8, 9 ve 8
puan araliginda yer almaktadir. Oz diizenleme haricinde diger alt boyutlarda her bir dogru yanit 1 puan
olarak kabul edilmektedir. Olgek toplami 56 sorudan olusmaktadir ve almabilecek puanlar 12-80
araligindadir. Olgekten yiiksek puan alinmasi, elestirel diisiinme becerilerine yiiksek diizeyde sahip
olundugu yoniinde yorumlanmaktadir.
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Veri toplama siireci

Aragtirma verileri, Diizce’de bir kamu okuluna devam eden 6grencilerden toplanmistir. Veri
toplama stireci yiiz ylize ve goniilliiliik esasina gore siirdiiriilmiistiir. Veriler, 6grencilerin 6gretmenleri
tarafindan aragtirmanin amacina iliskin yapilan kisa bir agiklama sonrasinda &grencilerin smiflari
ortaminda toplanmustir. Bir 6l¢egin doldurulmasi ortalama 15 dakika kadar stirmiistiir.

Bulgular

Analizlerden Once veri setinde eksik girilen deger olup olmadig1 incelenmistir. Eksik veri girilen
bir 6lgme araci saptanamamistir. Dagilimin normalligi i¢in veri setinin basiklik ve ¢arpiklik katsayisi
incelenmistir (Carpiklik ranji: —.744.17; basiklik ranji:. —.544.33). S6z konusu degerlerin £3 sinirlari
araliginda yer almasindan dolayi, veri setinin dagilimin normallik kosulunu sagladigi yorumuna
varilmistir (Biyiikoztiirk vd., 2016). Bu bulgu g6z 6niinde bulundurularak arastirma sorularina yanit
aranirken parametrik testlerden ikili karsilastirmalarda bagimsiz orneklemler t testi uygulanmasina karar
verilmistir. Sinif degiskenine gore bazi alt gruplardaki katilimcr sayisinin 30’un altinda kalmasi
nedeniyle normallik kosulunun saglanamadig varsayilarak (Biiyilikoztiirk vd., 2016), bu analizler igin
Kruskall Wallis H testine basvurulmustur. Kruskall Wallis H testinin anlamli ¢ikmasi durumunda alt
gruplar arasindaki anlamlilik ise Man Whitney U testi ile analiz edilmistir. Calismada ilk 6nce, satrang
bilenler ile satrang bilmeyenlerin elestirel diisinme puanlarinin anlamli olarak farklilasip
farklilasmadig incelenmistir.

Tablo 1. Elestirel Diisiinme Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t— Testi Tablosu.

Degisken Calisma grubu N X SS Sd t p
Elestirel diisiinme Satrang bilenler 118 77.84 4.06 81585 -2.243 .028*
toplam Satrang bilmeyenler 41 76.11 4.80
“p< .05.

Analiz sonucunda, satrang bilen 6grenciler ile satrang bilmeyen 6grencilerin puanlarinin anlaml
olarak farklilagtigi saptanmistir (t=—2.243, p<.05). Ortaya ¢ikan farklilik satrang bilenler lehinedir
(11=77.84+4.06). Bu sonuglara gore satrancin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri gelisimine
anlamli diizeyde katki sundugu yorumuna varilabilir. Calismada, satrang bilenler ile bilmeyenlerin
elestirel diisiinme becerileri puanlarimin smif diizeyine bagl olarak farklilagip farklilasmadigi da
incelenmistir.

Tablo 2. Smif Diizeyine Gére Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlar1 Tablosu.

Ogrenci gruplarn  Alt gruplar N  Sira ortalamasi X2 p Farkhhk
Satrang bilenler 5. smif 11 5555 484 785 -
6. siif 73 58.63
7. stif 34 62.65
Satrang 5. smif (1) 6 12.25 66.749 .034° 1-3
bilmeyenler 6. siif (2) 21  19.67

7. smif (3) 14  26.75

“p< .05.

Satrang bilen 6grenciler ve satrang bilmeyen 6grencilerin sinif diizeyine gore elestirel diigiinme
becerileri 6lgeginden elde edilen puanlan karsilastirildiginda, satrang bilmeyen 6grencilerin puanlari
sinif diizeyine gore anlaml diizeyde farklilastign belirlenmistir (y*=66.749, p<.05). Gruplar arasi
farklilig1 belirlemek {izere Man Whitney U testi kullanilmistir. Sonucunda, 5 ve 7. siniflar arasinda
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (U=14.000, p<0.05). Sira ortalamalan1 dikkate alindiginda
farkin yedinci siniflar lehinde oldugu goriilmektedir. Diger 5.—6. ve 6.—7. simf diizeyinde yapilan
karsilastirmalarda ise anlamli bir farklilik saptanamamuistir (p>.05). Satrang bilenlerin elestirel diistinme
becerileri puanlar1 simf diizeyine gore karsilagtirmasinda ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik
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saptanamamistir (p>.05). Caligmada, elestirel diisiinme 6lgegi toplami i¢ tutarlilik gilivenirligi igin
Cronbach a katsayisi .66 olarak hesaplanmustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, elestirel diisiinme becerileri gelisiminde satrang oyununun etkisi incelenmistir.
Bu kapsamda calismada ilk 6nce, satran¢ oynamay1 bilen ve satrang oynamay1 bilmeyen 6grencilerin
puanlar karsilastirilmistir. Daha sonra, satrang bilen ve bilmeyen 6grenciler simif diizeyine gore alt
gruplara ayrilarak puanlarinin karsilastirmasi yapilmistir. Analizler, en az iki yildir satrang bilen grubun
puanlarinin anlamli olarak satrang bilmeyen gruptan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonug,
satrang oyununun elestirel diisiinme becerileri gelisimine etkisinin anlamli olarak katki sunduguna isaret
eden Ferguson’un (1995) ¢alisma sonucuna paraleldir.

Aragtirmadaki diger iki analizin sonucu da bu temel bulguyu dolayli olarak destekler
niteliktedir. Satrang bilen 6grencilerin siif diizeyine gore elestirel diisiinme becerileri toplam puani
anlamli olarak farklilagmaz iken, satrang bilmeyenlerin anlamli olarak farklilagmaktadir. Satrang bilen
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilagsmamasi,
satrancin elestirel diisiinme becerileri gelisiminde olumlu etkisi oldugu yoniinde yorumlanabilir. Satrang
bilen 6grencilerin smiflar arasi karsilastirmalart anlamli ¢ikmamakla birlikte elestirel diisiinme puan
toplamlar1 sira ortalamasi1 simif diizeyi farkina paralel yiiksek c¢ikmistir. Karsilagtirilan alt gruplar
arasindaki puan toplami farkliliklar satranca bagli olarak anlamli ¢ikmayacak diizeyde grup puanlari
birbirine yaklagsmis olabilir. Bir diger alt analiz sonucunda, satrang bilmeyen &grencilerin elestirel
diisiinme becerileri puanlari sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Yedinci siniflarin
elestirel diislinme becerileri puanlart besinci siniflarla kiyaslandiginda iist siniflar lehine anlamli
¢ikmistir. Bunun nedenleri, yedinci siniflarin elestirel diisiinme becerilerini de igeren genel egitim
miifredatina dayali olarak besinci siniflara gore iki y1l daha fazla egitim almig olmasina (Kurnaz, 2011;
Dilekgi ve Karatay, 2021) veya yedinci smiflarin takvim yasina bagl daha fazla bilissel olgunluga
erismesi veya kiiltiirel zekalarindaki gelismeye (Sahin, 2022) bagli olarak ortaya ¢ikmis olabilir. Bir
bagka calisgmada konunun neden — sonu¢ baglaminda veya boylamsal bir arastirmayla incelenmesi
konuya iliskin daha net yorumlara varilmasini saglayabilecektir. Ote yandan arastirmada, Cronbach alfa
degeri .66 olarak hesaplanmigtir. Bu deger veri setinin oldukga gilivenilir oldugu yoniinde
yorumlanmustir (Yildiz ve Uzunsakal, 2018).

Bu arastirmanin bir takim sinirhiliklart mevcuttur. Bu calisma bir ortaokuldaki 5.—7. sif
araligindaki 6grencilerden toplanan verilerden ulasilan sonuglar ile siirlidir. Veri toplanan okul ve
Ogrenci sayisinin artirilmasi ¢alisma sonuglarinin genellenebilirligini artiracaktir. Caligmanin bir diger
sinirliligl, calismanin kesitsel tarama yonteminde siirdiiriilmiis olmasidir. Satrancin elestirel diigiinme
becerileri gelisimindeki olasi etkilerinin ¢ok boyutlu ve zaman igerisindeki degisimi ortaya koyabilmek
icin karma yontem veya boylamsal bir arastirma yapilmasi konuya iliskin daha detayli sonuclara
ulasilmasimi saglayacaktir. Calismanin sinirhiliklarindan birisi de katilimcilardan elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimini etkileyebilecek diger kaynaklara (egitsel ortamlar, kurslar, konuya iliskin
etkinlik kitaplar...) iliskin veri toplanmamistir. Bir diger ifadeyle, ¢alismanin i¢ gecerliligi kontrol
altina alinmamistir. Dolayisiyla, bu calismada ulagilan sonuglar bu simrlilik kapsaminda
yorumlanmalidir. Bir baska ¢alismada, bu husus dikkate alinarak bir arastirma tasarimi yapilmasi
giivenilirligi daha yiliksek sonuglara ulasilmasini saglayabilecektir.

Calismanin en énemli sinirhiliklarindan birisi de ¢alisma gruplarinin olusturulmastyla ilgilidir.
Caligma gruplari olusturulurken 6l¢iit olarak 6grencilerin en az iki yil satrang biliyor olmasi goz 6niinde
bulundurulmustur. Farkli arastirmalarda toplam satrang pratik stiresi (Bilalic, McLeod ve Gobet 2007;
Campitelli ve Gobet, 2008), pratik yapma bigimi (korlemesine, bilgisayar programi, online, yiizyiize....)
(Campitelli ve Gobet, 2008), satran¢ oynamaya baslama yas1 (Bilalic, McLeod ve Gobet 2007),
ogrencinin zeka diizeyi (Sahin, 2017), haftalik toplam oynama siiresi (Sala ve Gobet, 2016), oyun
motivasyonu (Sahin, 2023), satrang oyuncunun alt biligsel becerilerinin diizeyi (Frydman ve Lynn,
1992) ve oyuncularin kisisel 6zellikleri (Furnham ve Bachtiar, 2008) gibi degiskenlere gore oyuncularin
satrang basar1 diizeyi farklilasabilmektedir. Arastirmaciya gore bu degiskenlere (pratik siiresi....) bagh
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olarak oyuncularin elestirel diisiinme becerileri gelisimi de farklilagabilir. Bir baska arastirmada,
caligsma gruplart olusturulurken bu olasi etkenlerin dikkate alinmasi konuya iliskin daha net bilgilere
ulasilmasina yardimec1 olacaktir.

Bu ¢aligmada ortaya konulan sonuglar satrancin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek igin
daha yaygin ve yogun olarak kullanilabilecegine isaret etmesi boyutuyla 6nemlidir. Satrang ekonomik
ve genel egitim ortamlarinda farkli kademelerde kullanilabilir bir egitsel aragtir (Sahin, 2017). Satrancin,
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in tercih edilebilir ve ekonomik bir materyal olmasi, oyunun
Ogrenilmesinin ¢ok zaman ve caba gerektirmemesi gibi temel &zellikleri ekonomik sinirliliklar
nedeniyle egitsel materyallere erismekte zorluk ¢eken dezavantajli gruplarin egitsel ortamlara daha fazla
dahil edilebilmesini destekleyici olacaktir. Bu ¢aligmanin ulasilan sonuglar sinirliliklariyla birlikte goz
onilinde bulunduruldugunda, bu aragtirma sonuclar1 konuya iligkin oncii bir aragtirma isglevi gérmesi
beklenmektedir. Arastirmaci tarafindan belirtilen sinirliliklar, sonraki arastirmacilarca konuya iligkin
yeni aragtirma konular1 belirlenirken de goz ontinde bulundurulabilir.
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Extended Summary

Introduction

Halpern (2014), one of the contemporary researchers, defined critical thinking as "purposeful,
logical and goal—-orientated thinking that requires problem solving, inferring, calculating probabilities
and making decisions". There are dozens of definitions of critical thinking used by different disciplines
in the literature and there is no consensus on a single definition. The common point in different
definitions is that some thinking skills such as evaluation, logical inference, analysis, questioning,
perception and regulation are activated during critical thinking (Adler, 1987). Critical thinking skills are
learnable and teachable skills (Sonmez, 2021). The aim of critical thinking education programmes is to
develop the skills of analysing, defending ideas, inductive and deductive thinking, inference and
judgement (Freely ve Steinberg, 2009). Two different approaches can be used in teaching critical
thinking skills: subject—based (Paul, 1991) and content—based (Paul ve Elder, 2001). These thinking
skills can be part of the general education programme or as an extra—curricular activity. Different
techniques, strategies and methods can be used in teaching critical thinking skills such as critical analysis
(Gadzell et al., 1996), argumentation—based Turkish language teaching (Giizelkiigiik, 2022), 7E inquiry—
based learning model (Mecit, 2006), collaborative learning approach (Uysal, 2009), socratic dialogue
(Kanat, 2020), philosophy programs (Lam, 2012) problem—based (Cantiirk—Giinhan ve Baser, 2009;
Ozcan, 2007; Twari et al, 1999) or project—based approaches (Mutakinati, Anwari, ve kumano, 2018),
reading activities based on the Waldman model (Balta ve Demirel, 2012), mixed teaching method based
on student—centred learning (Ozer, 2007).

In the development of critical thinking skills, chess as a thinking sport can be considered as an
extra curricular activity within the scope of content-based programme. In a study examining the effect
of chess on the development of thinking skills, it was determined that the results of the Watson — Glaser
critical thinking test of high school students playing chess increased significantly by 17.3% compared
to the control group as a result of playing the game for one hour a week for 32 weeks (Ferguson, 1995).
This study was conducted in 1995. No other study was found in which the relationship between both
variables was directly analysed.

Critical thinking skills include analysing, solving the problem, evaluating, and making a
judgement based on the results of the evaluation (Halpern, 2014; Paul, 1991; Paul ve Elder, 2001). These
judgements are based on knowledge (Paul, 1991). Theoretically, it can be interpreted that the nature of
the chess game will support critical thinking (Ertiirk, 2022). In the literature, there is only one study in
which the effect of chess on the development of critical thinking has been directly investigated
empirically (Ferguson, 1995). There has been no research on the subject for almost 30 years. Based on
this point, it was decided to carry out this study. The general aim of this study is to investigate the effect
of playing chess on the development of critical thinking skills. Within the scope of this general purpose,
the following questions are sought to be answered in the study:

1- Is there a significant difference between the critical thinking skills of students who know
how to play chess and students who do not know how to play chess?

2-Do the critical thinking skills scores of students who know chess and those who do not know
chess differ significantly according to the grade level of the students?

Method

This study was conducted in a descriptive survey model to determine the effect of playing chess
on the development of critical thinking skills. While forming the study group, criterion sampling type,
one of the non-selective purposeful sampling methods, was used. As a criterion, it was taken into
consideration that the participants had been playing chess for at least two years and had not been
diagnosed with inclusion. The study group of the research consisted of 118 (74.10%) students who learnt
to play chess at least two years ago and 41 (25.80%) students who did not know how to play chess,
totalling 159 students. 74 (46.50%) of the students were male and 85 (53.50%) were female. Seventeen
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of the students (10.70%) were in the fifth grade, 94 (59.10%) were in the sixth grade and 48 (30.20%)
were in the seventh grade.

The "Information Collection Form" created by the researcher and the "Critical Thinking Skills
Scale" tools revised by Sahin and Yilmaz (2018) were used as data collection tools in the study. The
research data were collected face—to—face in the classroom environment where students continue their
education. Independent sample t test, Kruskall Wallis H test and Man Whitney U test were used to
answer the research questions.

Findings

As a result of the analysis, it was found that the scores of the students who knew chess and the
students who did not know chess differed significantly (t=—2,243, p<.05). The difference was in favour
of those who knew chess ([1=77.84+4.06). According to these results, it was concluded that chess
contributed significantly to the development of students' critical thinking skills. Then, the scores
obtained from the critical thinking skills scale by the students who know chess and the students who do
not know chess according to the grade level were compared. It was found that the scores of the students
who did not know chess differed significantly according to the grade level (112=66.749, p<.05). As a
result of the Man Whitney U test conducted to determine the difference between the groups at the binary
level, a significant difference was determined between the 5-7 grades in favour of the seventh grades
(U=14.000, p<0.05). In the comparison of critical thinking skills scores of chess players according to
grade level, no significant difference was found between the groups (p>.05). In the study, Cronbach a
coefficient for the internal consistency reliability of the total critical thinking scale was calculated as
.66.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In this study, the effect of chess on the development of critical thinking skills was examined. In
this context, firstly, the scores of students who know how to play chess and students who do not know
how to play chess were compared. Then, the students who knew and did not know chess were divided
into subgroups according to the grade level and their scores were compared. The analyses showed that
the scores of the group who had been playing chess for at least two years were significantly higher than
those of the group who did not play chess. This result is parallel to the result of Ferguson's (1995) study,
which indicates that the effect of chess game on the development of critical thinking skills contributes
significantly. The results of the other two analyses in the study also indirectly support this main finding.
While the total score of critical thinking skills of the students who know chess does not differ
significantly according to their grade level, the score of the students who do not know chess does. The
significant difference may have emerged due to factors such as the fact that seventh graders received
more education than fifth graders based on the general education curriculum including critical thinking
skills (Kurnaz, 2011) and cognitive maturation (Sahin, 2022).

This study has some limitations. This study was conducted with 5-7 grade students in a
secondary school. In order to reach more generalisable results, it would be appropriate to conduct a
study with more participants. Another limitation of the study is that the study was conducted in a cross—
sectional survey method. In order to see the possible effects of chess on the development of critical
thinking skills multidimensionally and over time, a mixed method or longitudinal study will provide
more detailed results on the subject. Another important limitation of the study is that no data were
collected from the participants regarding the resources that may affect the development of critical
thinking skills. Therefore, the results of this study should be interpreted within the scope of this
limitation. In another study, a research design that takes this issue into account may provide more
reliable results. Another limitation of the study is related to the formation of the group of students who
know chess. As a criterion, it was taken into consideration that the students should know chess for at
least two years. According to the researcher; age of starting to play chess (Bilalic, McLeod ve Gobet
2007), intelligence level of the student (Sahin, 2017), total weekly playing time (Sala ve Gobet, 2016),
total practice time (Bilalic, McLeod ve Gobet 2007; Campitelli ve Gobet, 2008), type of practice (blind,
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computer programme, online, face—to—face.... ) (Campitelli ve Gobet, 2008), game motivation (Sahin,
2023), chess player's level of subcognitive skills (Frydman ve Lynn, 1992) and players' personal
characteristics (Furnham ve Bachtiar, 2008). In another study, taking these possible factors into
consideration while forming the study groups will help to reach clearer information on the subject.

The results of this study are important in terms of pointing out that chess can be used to develop
critical thinking skills. The results obtained in this study point to an important gap in the literature. Chess
is an educational tool that is quite economical and can be easily played in general education
environments (Sahin, 2017). It can be preferred instead of complex and expensive educational materials
for the development of critical thinking skills. Considering the results of this study together with its
limitations, the results of this research will serve as a pioneering research on the subject. The limitations
stated by the researcher can also be taken into consideration by future researchers when determining
new research topics on the subject.
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Abstract

This study seeks to examine the educational problems identified by primary school teachers working in
Gevas District and the solution suggestions for these problems. A case study, one of the qualitative
research methods, was used in the research. The study group of the research consists of 25 primary
school teachers working in Gevas district of Van province in the 2023-2024 academic year. The
purposeful sampling method, one of the qualitative research methods, was used to determine the study
group. The research data were collected via a semi-structured interview form developed by the
researchers through expert opinion. The content analysis method was used to analyze the data.
According to the research results, primary school teachers identified basic problems that negatively
affect students' academic achievement. These problems are listed as indifference of parents, high
turnover of teachers, difficulties arising from school and environmental factors, as well as social and
psychological problems. Primary school teachers also identified the main problems that negatively
affect students' success in social, cultural, and sports areas. These problems include inadequate
infrastructure and economic conditions, lack of responsible use of technology, and parents' negative
opinions about such activities. In addition, primary school teachers reported other problems such as the
lack of cleaning staff in schools, hygiene problems, and lack of adequate equipment. Primary school
teachers offered suggestions to solve these problems.
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Ozet

Bu calismanin amaci1 Gevas Ilgesinde gorev yapmakta olan sinif dgretmenlerinin tespit ettikleri egitim
sorunlarini ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini incelemektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismast kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim
Ogretim yilinda Van ili Gevas ilgesinde gorev yapmakta olan 25 simif 6gretmeni olusturmaktadir.
Calisma grubunun belirlenmesinde nitel aragtirma ydntemlerinden amacgli 6rnekleme yontemine
bagvurulmustur. Arastirma verileri uzman goriisii alinarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan
yart yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, simif Ogretmenleri 6grencilerin akademik basarilarin
sirkiilasyonu, okul ve c¢evresel faktorlerden kaynaklanan zorluklar, ayn1 zamanda sosyal ve psikolojik
sorunlar olarak siralanmigtir. Smif &gretmenleri, 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve spor alanlardaki
basarilarin1 olumsuz etkileyen ana sorunlari da belirlemislerdir. Bu sorunlar arasinda altyapir ve
ekonomik kosullarin yetersizligi, teknolojinin sorumlu kullanimmin eksikligi ve velilerin bu tiir
etkinliklere yonelik olumsuz goriisleri bulunmaktadir. Ayrica, simif 6gretmenleri okullarda yeterli
temizlik personelinin bulunmamasi, hijyen sorunlari1 ve yeterli donatim malzemelerinin eksikligi gibi
diger sorunlar1 da belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in 6neriler sunmuslardir.
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Giris

Egitim, insanlarin yasamlarimi zenginlestiren ve toplumlarin gelisimini sekillendiren temel bir
siiregtir. Bu siireg, bireylere bilgi, beceri, degerler ve kiiltiirel anlayis kazandirmay1 amaglayan bir
Ogrenme ve gelisim siirecini ifade eder. Egitim, sadece bilgi aktarmakla sinirli olmayan ¢ok yonlii bir
kavramdir (Varis, 1994). Bilgi edinmenin yani sira, problem ¢6zme becerileri, elestirel diistinme
yetenekleri, iletisim becerileri ve igbirligi yetenegini gelistirme siirecini icerir. Egitim ayn1 zamanda
toplumsal bir sorumluluk tasir. Egitim, toplumlarin bilingli, demokratik ve etik degerlere sahip bireyler
yetistirmesine yardimc1 olur (Cook & Westheimer, 2006). Toplumlarin istikrar1 ve ilerlemesi, egitimli
bir vatandaslikla yakindan iligkilidir. Egitim, toplumsal adaletin ve esitlik firsatlarinin saglanmasina da
katkida bulunur (Erdem & Egmir, 2020). Egitim, bireylere farkli kiiltiirleri anlama ve hosgorii
gelistirme firsati sunar, bu da toplumsal uyumun ve barigin olusturulmasina yardimei olur. Toplumlar
icin, egitim ekonomik biiylimeyi destekler ve inovasyonu tesvik eder (Eskicumali, 2003). Egitim,
toplumsal esitsizlikleri azaltabilir ve daha adil bir toplumun olugsmasina yardimci olabilir. Ayrica,
egitimli bir niifus, daha bilingli se¢gmenler ve daha iyi bir yonetim saglar. Egitim, vatandaslik bilincini
artirirken, ulusal ve uluslararasi is giicli piyasalarinin talep ettigi yetenekleri, becerileri ve bilgi
birikimini kazandirir (Caligkan, 2007). Bununla birlikte, 6zellikle pratik egitim, bireylerin edindikleri
bilgiyi giinliikk yasamda etkili bir sekilde uygulayabilme yeteneklerini gelistirir. Giincel bilgi ve
teknolojilere uygun sekilde kullanma becerisi saglar ve boylelikle daha iiretken bireylerin yetismesine
katkida bulunur (Giil, 2008). Egitim siirecinin tim bu ¢iktilar1 bireyin topluma entegrasyonu ve
toplumun bir pargasi olmasina énemli katkilar saglar.

Egitim siireci, bireylerin ve toplumlarin gelisimi i¢in son derece hayati bir role sahiptir; ancak
bu siire¢te meydana gelen bazi sorunlar (6grenci kaynakli sorunlar, finansman, program, 6gretmen
ve politik kaynakli sorunlar), arzu edilen sonuglarin elde edilmesini engelleyebilir (Sener, 2018). Bu
sorunlar, cografi bolgelere ve okullara bagl olarak farklilik gdsterse de benzer kosullarda bulunan
okullar arasinda benzerlikler tagimaktadir. Bu tiir sorunlarin tespiti, egitim paydaslarmin goriislerinin
dikkate alinmasiyla daha etkili bir sekilde gergeklestirilebilir. Bu paydaslar, egitim siirecinin i¢inde yer
alarak sorunlar1 bizzat deneyimlemis olduklarindan bu sorunlarin ¢éziimii i¢in somut ve gergekgi
Oneriler sunabilirler. Bu goriislerin toplanmasi ve ciddiye alinmasi, egitim sorunlarinin etkili bir sekilde
¢oOziilmesine katki saglayacaktir. Cilinkii egitim siirecindeki sorunlarin dogru bir sekilde ele alinabilmesi,
oncelikle dogru tan1 koymay1 gerektirir.

Egitim silirecindeki esitsizlik ve erisim sorunlari, 6gretmen eksikligi, altyapi ve kaynak
sorunlari, ailevi ve sosyal sorunlar, 6grenci motivasyonu ve okul terkleri gibi pek ¢ok sorun, egitim
sistemini gelistirmek ve Ogrencilerin daha kaliteli bir egitim almasini saglamak amaciyla ¢oziilmesi
gereken 6nemli sorunlar arasindadir (Tosten, Han & Ergiil, 2016; Dagli & Han, 2017; Sener, 2018;
Karatag & Cakin, 2018). Okullardaki akademik, sosyal ve kiiltiirel bagarty1 olumsuz yonde tim bu
sorunlarin tespit edilmesi 6grencilerin bu alanlardaki basarilarina yansiyacaktir. Okullardaki fiziksel alt
yap1 eksikliklerinden dgrencilerin motivasyon sorunlarma kadar ¢cok genis bir yelpazede yer alan bu
sorunlarin belirlenebilmesi i¢in egitim siirecinin temel 6gelerinden biri olan 6gretmenlerin goriiglerinin
alinmasi bu sorunlarin daha dogru tespit edilebilmesine olanak saglayacaktir. Ciinkii bu konularda en
gergekgei bilgilere, sahada egitim veren dgretmenler aracihigiyla ulasmak miimkiindiir. Ogretmenler,
karsilastiklar1 sorunlar1 tanimlayabilir ve ¢6ziim Onerileri sunabilirler. Ayrica bu sorunlar ve ¢oziim
Onerileri, yerel yonetimler tarafindan daha hizli ve etkili bir sekilde ele alinabilir. Diger yandan
Ogretmenlerin performansimi ve etkinligini azaltan olumsuz durumlar1 agsmak ve sorunlari, egitim
paydaslaryla isbirligi i¢inde ¢6zebilmek, 6gretmenler i¢in kritik bir ihtiyactir. Aksi halde, bu olumsuz
durumlarin iistesinden gelinememesi, sorunlarin artmasina ve egitim sisteminin temel yapisinin
bozulmasina yol agabilmektedir. Gevas ilgesi Ozelinde egitimde yasanan sorunlarmin sinif
Ogretmenlerinin perspektifinden ele alinmasi1 Gevas ilgesindeki ve benzer sorunlara sahip ilgelerdeki
egitim sorunlarma daha gergek¢i ¢oziimler bulunmasina katki saglayacaktir. Arastirmacilarin uzun
yillardir Gevas Ilgesinde gorev yapmis olmalar1 ve bu konudaki deneyimleri ilcedeki egitim sorunlarinin
bu sekilde belirlenmesinin dnemli faydalar saglayacagi kanaatini olusturmustur. Daha 6nce ilgenin
egitim sorunlarina yonelik bdyle bir caligmanin yapilmamis olmasi da bu arastirmanin yapilma
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gerekgelerinden bir olarak goriilmiistiir. Bu baglamda, bu ¢alismanin amaci, Van ili Gevas Ilgesi'nde
egitim sorunlarini sinif 6gretmenlerinin bakis agisindan incelemek ve ¢6ziim Onerilerini arastirmaktir.
Bu calisma ile ayrica, Gevas ilgesi gibi benzer 6zelliklere sahip bolgelerdeki egitim sorunlarina dikkat
¢ekilmesi ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik ¢abalarin tesvik edilmesi amaglanmaktadir. Bu amaglar
dogrultusunda asagida yer alan arastirma sorularina cevap aranmistir;

v" Ogrencilerin akademik, sosyal, kiiltiirel ve sportif basarilarini olumsuz etkileyen ana sorunlari
tanimlayarak, bu sorunlara yonelik nasil etkili ¢6ziim stratejileri gelistirilebilir?

v Okulun fiziki alt yapi sorunlarmi tespit edip, bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik Oneriler
gelistirerek, 6grencilerin egitim deneyimini nasil daha olumlu ve verimli hale getirebiliriz?

Yontem

Aragtirmanin bu kisminda aragtirmanin modeline, aragtirmanin ¢alisma grubuna, veri toplama
araglarina ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum caligmasi (biitlinciil tekli durum
caligmasi) deseninden yararlanilmistir. Durum ¢alismasi, ¢evre, bireyler, olaylar, siirecler ve benzeri
faktorlerin biitlinciil bir bakis agisiyla incelendigi ve bu faktorlerin ilgili durumu nasil etkiledigi {izerine
yapilan detayli bir arastirma yaklagimini ifade eder. Aragtirmacinin bir veya birka¢ durumu farkli veri
toplama yontemleri kullanarak derinlemesine inceledigi ve bu durumlara bagli degiskenlerin nitel bir
arastirma perspektifiyle analiz edildigi bir yontemdir (Creswell, 2007). Bu model mevcut veya i¢ ice
gecmis bir durumun derinlemesine incelenmesini saglar (Biiyiikoztiirk vd. 2012). Bu aragtirmada Van
Ili Gevas ilgesinde gorev yapan simf dgretmenlerin perspektifinden ilcedeki egitim sorunlarinin ve bu
sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerinin tespit edilmesine yonelik bir durumun ele alinmasi ve bu durumun
etraflica betimlenmesi istendigi i¢in biitiinciil tekli durum ¢alismasi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arasgtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Van ili Gevas ilgesinde gorev
yapmakta olan 25 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde nitel arastirma
yontemlerinden amacl 6rneklem tiirleri igerisinde yer alan 6l¢iit 6rneklem tercih edilmistir. Amagh
ornekleme yontemi, bir arastirmacinin hangi katilimeilarin ¢alisma grubuna dahil edilecegi konusunda
kendi degerlendirmesini yaparak, aragtirmanin amacina en uygun oldugunu diistindiigii ve konuyla ilgili
zengin deneyim ve bilgiye sahip oldugunu 6ngérdiigi katilimcilari belirleme yontemidir (Balci, 2001).
Caligma grubu olusturulurken 6l¢iit olarak Van ili Gevas ilgesinde gorev yapiyor olmak, en az bes yillik
mesleki deneyime sahip olmak ve sinif 6gretmeni olmak Kriterleri tercih edilmistir. Calisma grubuna ait
demografik veriler Tablo 1de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Veriler.

Katilimai Cinsiyet Yas Kidem Egitim Diizeyi
K1 Kadmn 29 5 Lisans
K2 Erkek 32 6 Lisans
K3 Erkek 29 5 Lisans
K4 Kadmn 34 7 Lisans
K5 Erkek 32 9 Lisans
K6 Kadin 38 8 Yiksek Lisans
K7 Erkek 34 8 Lisans
K8 Kadmn 42 17 Lisans
K9 Erkek 43 14 Lisans
K10 Erkek 40 15 Lisans
K11 Kadin 35 9 Yiiksek Lisans
K12 Erkek 35 10 Lisans
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K13 Erkek 33 8 Lisans
K14 Kadin 29 5 Lisans
K15 Erkek 36 11 Yiksek Lisans
K16 Erkek 30 6 Lisans
K17 Kadin 29 5 Lisans
K18 Kadin 31 7 Lisans
K19 Erkek 29 6 Lisans
K20 Kadmm 36 12 Lisans
K21 Erkek 32 9 Lisans
K22 Erkek 33 9 Lisans
K23 Erkek 41 14 Lisans
K24 Kadin 34 10 Yiiksek Lisans
K25 Kadin 35 9 Lisans

Tablo 1'den goriilecegi lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas dagilimi 29 ile 43 yas
arasinda degigmektedir. Katilimcilari 11' kadin, 14" erkek 6gretmendir. Mesleki yeterlilikler 5 ila 17
yil arasinda degismektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dordii yiiksek lisans mezunu, geriye kalan
yirmi bir 6gretmen ise lisans mezunudur.

Veri Toplama Araci

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve alaninda uzman bes kisinin (6l¢gme ve degerlendirme
alanindan bir 6gretim tyesi, simif egitimi alanindan iki 6gretim tiyesi ve egitim yonetimi alanindan iki
Ogretim iiyesi) goriislerine bagvurularak son halini alan yar1 yapilandirilmis goériisme formu, veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Veri toplama aracindaki goriisme sorulart goriisme giinii 6ncesinde
katilimcilar ile paylasilmis ve bu sayede goriismede daha fazla veri alinmaya calisilmistir. Sorulan daha
rahat anlagilabilmesi igin katilimcilar1 yonlendirmeyecek sekilde sonda sorularda goriisme siirecinde
aragtirmacilar tarafindan sunulmustur. Bu veri toplama araci, katilimcilardan cevaplandirmalari istenen
alt1 adet agik u¢lu soruyu icermektedir.

Gorlisme formunda yer alan sorular soyledir;

v" Ogrencilerin akademik basarilarim olumsuz yénde etkileyen en énemli sorunlar nelerdir?

v" Ogrencilerin akademik basarilarmi olumsuz yénde etkileyen bu sorunlar nasil giderilebilir?

v" Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif basarilarin1 olumsuz etkileyen en dnemli sorunlar
nelerdir?

v" Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif basarilarim olumsuz etkileyen bu sorunlar nasil
giderilebilir?

v Okulunuzda egitimi olumsuz yonde etkiledigini disiindiigiiniiz fiziki alt yapi sorunlari
nelerdir?

v Okulunuzda egitimi olumsuz yonde etkiledigini diisiindiigiiniiz fiziki alt yap1 sorunlarinin
¢Oziimiine yonelik dnerileriniz nelerdir?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin analiz siirecinde igerik analizi ydntemi tercih edilmistir. Igerik analizi, benzer verileri
ayn1 kod ve tema basliklar1 altinda gruplayarak calismanin anlasilabilirligini artirmay1 ve verilerin
yorumlanmasini kolaylastirmayi amaglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2016). Arastirmaci, goriismeler
sirasinda ses kaydi almis ve bu ses kayitlarini eksiksiz bir sekilde yazili dokiimanlara doniistiirmiistiir.
Veriler, arastirmaci tarafindan benzerliklerine gore kodlanmis, kategorize edilmis ve temalara
ayrilmustir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulurken, bes 6gretim tiyesinden uzman
goriigleri alinmig ve pilot uygulama gerceklestirilmistir. Bu pilot uygulama, sorularin anlasilabilirligi,
kapsami ve soru sayisinin yeterliligi a¢isindan incelenerek gerekli diizenlemeler yapilmis ve i¢ gegerlilik
saglanmaya calisilmistir. I¢ gecerliligi artirmak amaciyla, goriismeler sonucunda olusturulan yazili

32



Sumif Ogretmenlerinin Perspektifinden Bir Iice Ozelinde... Siirt Journal of Education

dokiimanlar 6gretmen katilimcilara sunulmus ve veri analiz siireci detayli bir sekilde agiklanmustir.
Arastirmada dis gecerliligi saglamak i¢in, kullanilan veri toplama araci, katilimci ozellikleri ve
arastirmanin uygulanma siireci detayli bir bicimde agiklanmistir. Bu baglamda, elde edilen veriler
dogrudan alintilarla desteklenmis ve O0gretmen katilimcilart belirlemede amagl 6rneklem yontemi
kullanilmigtir. Ayrica, arastirmada elde edilen bulgularin gilivenilirligini saglamak amaciyla gizli
kodlama yapilmig ve bir sinif egitimi alan uzmandan yardim alinmistir. Gizli kodlama sonrasinda, es
kodlayicilar arasindaki uzlagma diizeyi Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii tizerinden
kontrol edilmistir. Es kodlayicilar arasindaki uzlasi oranmin %90 olmasi, aragtirma bulgularinin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Calismada ise es kodlayicilar arasindaki uzlasi oraninin %95 oldugu
tespit edilmistir.

Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirmada elde edilen veriler sadece tek bir veri toplama araci kullanilarak elde edilmistir.
Arastirmada veri toplama araglarmin ¢esitlendirilememis olmasit bir sirlibik  olarak
degerlendirilmektedir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde 6gretmenler ile yapilan goriigmeler neticesinde toplanan veriler
analiz edilmistir. Her goriisme sorusuna verilen cevaplarda belirtilen temalar, kodlar ve kodlara ait
katilimci frekanslari paylasilmis ve 6gretmenlerin goriiglerine iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin  “Ogrencilerin  akademik basarilarmi olumsuz ydnde
etkileyen en 6nemli sorunlar nelerdir?” seklindeki soruya verdikleri cevaplara ait kod ve temalar Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Birinci Gorlisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar, Katilimeilar ve
Frekanslar

Temalar Kodlar Katihmcilar Frekans
Ebeveynlerin Ogrencilere Yanlis K1, K7,K10, K12, 5
Aile ve Yakla$1mla¥1 . N K24
Ebeveynlerin Bilgilendirilme Eksikligi K2, K5, K10, K16 4
Ebeveynlere
L i, K5,K7, K9, K10, K15,
lligkin Sorunlar  Velilerin Ilgisizligi K22 6
Velilerin Her Seye Miidahale Etmesi K17, K21 2
Okul ve Okullarin Fiziki Sorunlari K6, K12, K23 3
Cevreye Iliskin ~ Okullarin Temizlik Sorunu K13, K17 2
Sorunlar Okullarm Materyal Eksikligi K14, K20 2
Ogretmen Sirkiilasyonu Ei’ZKZ’ K4, K7, K8, 6
Ei‘g‘;’me Miifredattan Kaynakli Sorunlar K8, K9, K13, K25 4
iliskin Sorunlar Ders Kitaplarinin Yetersizligi K8, K9, K16, K18 4
Ders Yikiiniin Fazla Olmasi K3, K18 2
Cok Fazla Kazanimin Hedeflenmesi K5, K8 2
. . Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeyleri K11, K19 2
Ogrenciye .
fliskin Sorunlar Ogrencilerin Teknolojik Aletlere K2 K12 2
Bagimliligi ’
Ogretmen Tutumu K1, K2, K22
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Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme

Siﬁ;mse;liﬁar l}lanlnda Yetersizligi K8, K16 2

Ogretmenlerin Alanlarindaki Yetersizligi K6, K14 2
Sosyal ve Ogrencilerde Ozgiiven Eksikligi K3, K9, K11 3
Psikolojik Ogrencilerdeki Asir Kaygi K19, K25 2
Sorunlar Ogrencilerin Duygusal Sorunlar: K19, K20 2

Tablo 2'de sunulan verilere gore, sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin akademik basarilarini
olumsuz etkileyen baslica sorunlar hakkindaki goriisleri su temalar altinda toplanmustir: “Aile ve
Ebeveynlere iliskin Sorunlar”, “Okul ve Cevreye iliskin Sorunlar”, “Egitim Sistemine Iliskin Sorunlar”,
“Ogrenciye Iliskin Sorunlar”, “Ogretmenlere iliskin Sorunlar” ve “Sosyal ve Psikolojik Sorunlar”. Bu
temalarin incelenmesi sonucunda, sinif 6gretmenlerinin, dgrencilerin akademik basarilarina en fazla
olumsuz yonde etki eden sorunlar olarak velilerin ilgisizligini, ebeveynlerin ve ailelerin egitimle ilgili
olumsuz tutumlarini ve ailelerin yeterince bilgilendirilmemis olmalarim1 gosterdikleri goriilmektedir.
Ayrica, sinif 6gretmenleri, 6gretmen sirkiilasyonunu, egitim miifredatinin asir1 yogunlugunu, ¢ok sayida
kazanimin hedeflenmesini ve ders kitaplarinin uygun olmayisimi 6grencilerin akademik basarilarini
olumsuz etkileyen diger 6nemli faktorler olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerin diisiincelerini yansitan
bazi ifadeler ise sunlardir:

“ligisiz ebeveynler, olumsuz aile ici iletisim sorunlari ve egitsel agidan bilgi eksikleri
ogrenci basarisint olumsuz etkiliyor. Boyle bir ortamdaki 6grencinin akademik olarak
basarili olabilmesi ¢ok gii¢. Ogrencinin veli tarafindan anlagilmasi gerekiyor. “ (K10)

“dilelerin yeterince bilgilendirilmemesi, tablet, bilgisayar ve telefon kullaniminin ¢ok
fazla ve kontrolsiiz olmasi, ailelerin ¢ocuk egitimi igin yeterince sorumluluk almamalart
dgrencilerin  basarilarim olumsuz etkilivor. Ogrenciler vakitlerinin ¢ogunu bu
teknolojik aletler ile gegiriyorlar. Bu yiizden ders ¢alismayan bir¢ok ogrenci var.” (K2)

“Okulun fiziki durumu ve temizligi ¢ocuklarin basarilarinmi akademik yonden etkiliyor.
Okullarin temiz olmamasi 6grencilerin okula olan baghhiklarimi zayiflatiyor. Ayrica
okulun fiziki imkanlarimin yeterli olmamast ogretmenlerin yapacaklar: etkinlikleri
kasitlhyor. Bu durum ogrencilerin akademik basarilarina da yansiyor. “ (K6)

“Ders kitaplarimin yetersiz olmasi, miifredatin ¢ok yogun ve kazammlarin ¢ok fazla
olmast &grencileri basarisizliga yéneltiyor. Ogretmenler bu  yiizden miifredati
yetistirme kaygist ile konular yeterince pekismeden yeni konulara gegiyor. Cok fazla
kazanim olmast ¢ok iyi bir egitim olacagr anlamina gelmemeli.” (K8)

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin “Ogrencilerin  akademik basarilari1 olumsuz yonde
etkileyen bu sorunlar nasil giderilebilir?” seklindeki soruya verdikleri cevaplara ait kod ve temalar Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3. ikinci Gériisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar, Katilimcilar ve
Frekanslar

Temalar Kodlar Katihmcilar Frekans
Veli Ziyaretlerinin Yapilmast E%K?, K9, K13, K16, 6
Aileye Egitim Ver.ilmesi K7,K13, K15, K16, K24 5
Aile ve Velilerin Egitime Ilgisinin K2, K9, K17, K21 4
Ebeveynlere Artirilmasi
Yonelik Oneriler  Veli Bilinglendirme Calismalarinin K7, K12, K19 3
Yapilmast
Velilerin Ogretmelerin Uzmanlik K5, K16, K18 3

Alanlarina Miidahale Etmemesi
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Ogretmen ve Yonetici Atamasinin

K2, K3, K5, K6, K11,

Yaz Tatillerinde Yapilmasi K14 6
Egitim Ortaminin 1yilestirilmesi K1, K3, K17, K19 4
Ara¢ —Gere¢ Teminin Saglanmasi K3, K19, K22 3
Ogrencilerin Tiim Siireclere Dahil
Egitim Ortamina  Olmas K7, K16, K20 3
ve Arag Gereglere  Siav Sisteminin Kaldirilmasi K8, K13 2
Yonelik Oneriler val.f qe.gme Slstem1n|n K4, K15 5
Degistirilmesi
D?rs Kitabi ve Etkinliklerin K3, K7, K15, K19 4
Giincellenmesi
Rehberlik Ogretmenlerinin Aktif K14, K17 5
Rol Almasi
(:)gretmen Saygiliginin Artinlmast K1, K2, K16, K18 4
Ogretmenlere Yonelik Egitimlerin K5, K13 2
Yayginlastirilmasi
o Ogretmenlerin Okul Disiplin
Ogretr.nerzlere‘ Sisteminde Daha Fazla Yer Almasi K7, K1l 2
Yonelik Oneriler 7 C .
Ogretmen Motivasyonu ve K1 K19 5
Ogrenme Siirecinin Desteklenmesi ’
Ders Siiresin Azaltilmasi ve Okul
Kaynaklariin Artirilmast K3, K7 2
Teknoloji ve Tablet ve Teknoloji Kullaniminin K10, K25 5
internet Siirlandirilmasi
Basimlilizina Teknolojik Alet Kullaniminda
ASim Tgima, Bilinglendirme Faaliyetlerinin K12, K19 2
Yonelik Oneriler
Artirilmasi
Hazirlik Stmifi ve  Hazirlik Siniflarinin Olusturulmast K4, K8 2
Okuma Yazmaya Okuma Yazma Becerilerinin Takip K6. K23 5

Yonelik Oneriler

Edilmesi

Tablo 3'te sunulan verilere gore, siif 6gretmenleri, 6grencilerin akademik basarisini olumsuz
etkileyen sorunlarin ¢oziimiine dair verdikleri cevaplar, “Aile ve Ebeveynlere Yonelik Oneriler”,
“Egitim Ortamina ve Arag Gereglere Yonelik Oneriler”, “Ogretmenlere Yonelik Oneriler”, “Teknoloji
ve Internet Bagimliligina Yonelik Oneriler” ve “Hazirlik Sinifi ve Okuma Yazmaya Yo6nelik Oneriler”
temalart altinda toplanmistir. Bu temalarin incelenmesi sonucunda, simif dgretmenleri, 6grencilerin
akademik basarisin1 olumsuz etkileyen sorunlarin ¢éziimiine yonelik olarak, veli ziyaretlerinin daha sik
gerceklestirilmesi, velilere yonelik aile egitimi ve bilinglendirme programlarinin diizenlenmesi gibi
onlemlerin faydali olacagimi ifade etmiglerdir. Ayrica, egitim ortamlarinda yapilacak iyilestirme
caligmalari, 6gretmen ve yonetici sirkiilasyonun azaltilmasini ve 6gretmenlerin sayginligini koruma
amac1 giiden girisimlerin, 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen sorunlarin ¢oziimiine katki
saglayabilecegi iizerinde durmuslardir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini yansitan bazi ifadeler ise
asagida verilmistir;

“Velileri daha fazla ziyaret etmek basarimin artirilmasina yardimct olabilir. Ciinkii
Ogrencilerin ev ortamumn  gériilmesi, velilerin okul ile olan baglarimn
kuvvetlendirilmesine ve dgrencilerin akademik basarilarina ¢cok olumlu bir etki
saglayacaktir” (K2)

“Velilere tablet ve teknoloji kullamimimin simirli olmasi1 gerektigi konusunda egitim
verilmelidir. Cogu veli farkinda olmadan oOgrencisinin ders basarisint olumsuz
etkileyebilmektedir. Teknolojik aletlerin kontrolsiize kullaniminin 6grencisine verdigi
zarari, derslerine olan olumsuz etkisini bilmeden bir¢ok veli teknolojik aletleri
ogrencilere sumirsiz bir sekilde sunabiliyor.”(K12)
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“Ders kitaplarina daha fazla etkinlik eklemeli ve ogrenciyi siirece dahil etmeliyiz.
Maalesef ders kitaplarindaki etkinlikler ¢ok az. Bu yiizden ogrencilerde konular pek
kalict olmuyor. Ders kitaplarindaki etkinlik sayist artirtlirsa hem kalict 6grenme
gergeklesmis olur hem de dgrenciler siirece daha fazla dahil olmug olur.”(K7)

“Ogretmenlere daha fazla saygi gosterilmeli ve 6gretmenlik meslegi kutsal bir meslek
olarak vurgulanmalidir. Ogretmenlerin hak ettigi saygiyr gormemesi ogrencilere
verilen degeri de diigiiriiyor. Ayrica ogretmenin toplumda sayginligiin azalmast
velilerin okula, 6grenciye ve egitime daha olumsuz bakmasina neden olabiliyor “ (K1)

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Ogrencilerin sosyal kiiltiirel ve sportif basarilarim olumsuz
etkileyen en 6nemli sorunlar nelerdir?” seklindeki soruya verdikleri cevaplara ait kod ve temalar Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ugiincii Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar, Katilimeilar ve
Frekanslar

Temalar Kodlar Katilimcilar Frekans

Fiziki ve Okul Alt Yapisinin Yetersizligi K2, K4, K8, K11 4

Teknolojik Alt Kontrolsiiz Teknolojik Alet Kullanimi K3, K8, K9, K22 4

Yaptya lliskin Egitim Materyallerinin Yetersizligi K5, K11, K24, K25 4

Sorunlar Fiziki Alt Yap1 Eksiklikler K1, K14, K17, K18 4

Etkinlik ve Sosyal Kiiltiirel Faaliyetlerin K3, K5, K9, K16, 6

Firsatlarin Yetersizligi K19, K23

Eksikligine Yonelik Malzeme Eksikligi K14, K17, K21, K24 4

Sorunlar Yeteneklerin Sergilenememesi K5, K10, K16, K21 4

Veli ve Toplumun Velilerin Bu Etkinliklere On Yargili K2, K4, K9 3

e Bakisi

Bakasu ile Hiskili o i erin Gneminin

Sorunlar K22, K23 2
Kavranamamasi

Ekonomik ve ATe  Duumiaro yetersig K17, K20, K25 3

gzlmrlfrre Yonelik  ujjelerin Ogrenciyi Desteklememesi K11, K16 2
Alilelerin Maddi Imkansizliklar: K1, K9 2

Tablo 4'ten anlagilacag tizere, simf Ogretmenleri, Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif
basarilarin1 olumsuz etkileyen baslica sorunlar konusunda verdikleri cevaplari, “Fiziki ve Teknolojik
Altyapryla Ilgili Sorunlar”, “Etkinliklerin ve Firsatlarin Yetersizligi”, “Veli ve Toplumun Tutumlariyla
fgili Sorunlar” ve “Ekonomik ve Aile Faktérleriyle ilgili Sorunlar” temalar1 altinda siniflandirnislardir.
Bu temalarin incelenmesi sonucunda, simif Ogretmenleri, ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif
basarilarin1 olumsuz etkileyen en 6nemli sorunlar olarak okullarin fiziki eksikliklerini, teknolojinin
bilingsiz kullanimini ve 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklere katiliminin kisitliligim
vurgulamiglardir. Simif 6gretmenlerine gore, sosyal, kiiltiirel etkinliklerdeki eksiklikler ozellikle
ogrencilerin yeteneklerini sergileme firsatlarini sinirlayan okullarda olumsuz etkilere neden olmaktadir.
Ayrica, Ogrencilerin bu alanlarda basarili olmalarini zorlastiran 6nemli etmenlerden biri olarak,
ebeveynlerin ve toplumun bu tir etkinliklere verdigi Onemin eksikligini de belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini yansitan bazi ifadeler asagida verilmistir:”

“Okullarimizin fiziki yetersizlikleri ile biz ogretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda
ogrencileri  bilgilendirme eksikliklerimiz  ogrencileri basarisizliga  stiriikliiyor.
Okullarin fiziki imkanlarinmin yeterli olmamasi istedigimiz sosyal ve kiiltiirel etkinlikleri
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yapmamiza engel oluyor. Bolgenin hava kosullar: genelde soguk oldugu igin genellikle
kiigiik sumiflarin igerisinde etkinlikler yapmaya ¢aligiyoruz. Bu durumda etkinlikler ¢cok
verimli olmuyor. Diger yandan ogrencilerin kontrolsiiz bir sekilde teknolojik aletleri
kullanmalart onlart bu sosyal etkinliklerden uzaklagtirabiliyor. Bu konuda biz
ogretmenlerin ogrencileri daha fazla bilgilendirmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (K 8)

“Teknolojinin bilingsiz ve kontrolsiiz bir sekilde kullaniimasi ve ailelerin 6grencileri bu
tiir sosyal ve kiiltiivel faaliyetlere ydnlendirememesi dgrencilerin bu alanlardaki
basarisimi  olumsuz  etkiliyor. Ogrencilerin éncelikle teknoloji bagimliligindan
kurtulmasi gerekiyor. Veliler maalesef telefonlarini ¢ocuklarina verdiklerinde takip
etmiyorlar. Ogrenciler bu aletler ile her yere girebiliyor ve bazi oyun sitelerine bagimli
olabiliyorlar. Bu durum maalesef dgrencilerin sosyal ve kiiltiirel calismalara olan
ilgisini azaltiyor. Velilerin de 6grencileri bu alanlara yonlendirmemesi ile ogrenciler
biisbiitiin sosyal ve kiiltiirel ¢alismalardan uzaklastyor.” (K 9)

“Sosyal kiiltiirel faaliyetlerin yetersiz olmasindan dolay: olabilir. Ciinkii bu etkinliklerin
az olmasindan dolayr drama, miizik, resim, gosteri ve sergiler yeterince yapilmiyor.
Okullarin imkdnlart ile yapilabilecek ¢alisma sayisimn az olmasindan dolayr bu tarz
etkinlikler az yapiliyor. Ilge milli egitim veya il milli egitim ézellikle bizim okul gibi
kiictik okullara gezici etkinlik gruplari gonderebilir. Bu etkinliklerin sayisinin az olmasi
bence bu bagarisiziigin temel kaynag.” (K 5)

“Ebeveynlerin  cocuklarm ilgi ve yeteneklerine olarak tamimamasindan
kaynaklanabilir. Ebeveynler daha ¢ok akademik basartya odaklandiklart icin boyle
etkinlikleri ¢ok onemsemiyorlar. Bu durum da ogrenciye yansiyor ve d8renci de
uzaklasabiliyor. Ebeveynlerin ogrencilerin yeteneklerine ve ilgilerine 6nem vermemesi
ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel bagarilarma ¢ok zarar veriyor. ”(K 11)

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Ogrencilerin sosyal kiiltiirel ve sportif basarilarini olumsuz
etkileyen bu sorunlar nasil giderilebilir?”” seklindeki soruya verdikleri cevaplara ait kod ve temalar Tablo
5’de sunulmustur.

Tablo 5. Dordiincii Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar, Katilimcilar ve
Frekanslar

Temalar Kodlar Katihmcilar Frekans
Teknolojinin Bilingli Kullanimi K3, K5, K7, K9, K16, 6
Hakkinda Bilgilendirmeler K18
Alt Yap: ve K6, K8, K9, K17, K22
Teknolojik Gelisime ~ Okul Alt Yapisinin lyilestirilmesi K2’3 T ' ' 6
Yénelik Oneriler Osretmenlere Hizmetici Esitimleri
gretmen ctigt BSImiein— o K10, K11, K19 4
Verilmesi
Etkinlikl Fursat Sosyal Etkinliklerim Artirilmasi K1, K3, K20, K23, K25 5
.H.l,l. er Ve lrsa Drama Siniflarin Agilmasi K16, K19, K22, K24 4
Esitligine Yonelik Proiclerin Siirdiiriilebilirlizini
Oneriler rojelerin Siirdtiriilebilir iginin K4, K15 2
Saglanmas1
Veli-Okul Iliskisinin Giiglendirilmesi K2, K8, K11, K13, K15 5
Veli ve Toplumun Velilerin Bu Tiir Etkinliklere Y 6nelik
Katilimina Yénelik On Yargilarinin Giderilmesi K8, K13, K21, K24 4
Oneriler Talep ve Ilgi Eksikliginin K6, K21, K25 3
Kaldirilmasi
Okullarm Fiziki Alt Yapisinin K8, K9, K22, K23, K25 5

Desteklenmesi
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[lkokulda Brans Ogretmenlerinin

Okulun Rolii ve .. . : K6, K7, K11, K15 4
- Gorevlendirilmesi

Donanimina Y 6nelik Etkinliklere U D |

Oneriler inliklere Uygun Donanimlarin K1, K8, K23 3
Saglanmasi

o Sosyo-ekonomik FakiGrlerin K3, K5, K6, K16, K21 5

Ekonomi ve Ailenin  lyilestirilmesi

E_tkisine Yonelik Yeli Desteginin Saglanmasi K9, K16, K17, K23 4

Oneriler Ogrenci Yo6nlendirmelerinin Kd. K22 2
Yapilmasi

Tablo S'ten goriildigii lizere, sinif O6gretmenleri, 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif
basarilarint olumsuz etkileyen sorunlarin giderilmesi i¢in sunduklar1 disiinceler, “Alt Yapi ve
Teknolojik Gelisime iliskin Oneriler”, “Etkinlikler ve Firsat Esitligine Iliskin Oneriler”, “Veli ve
Toplum Katilimina Iliskin Oneriler”, “Okulun Rolii ve Donanimina Iliskin Oneriler” ve “Ekonomi ve
Ailenin Etkisine Iliskin Oneriler” temalari altinda kategorize edilmistir. Bu temalarin genel analizi
sonucunda, sinif dgretmenleri, okullarin fiziksel eksikliklerinin giderilmesi ve teknolojik kaynaklarin
bilingli kullanimina yonelik tedbirlerin alinmasi gibi girisimlerin 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif
gelisimini destekleyecegini vurgulamiglardir. Ayrica, 6gretmenler, ailelerin ve toplumun daha fazla
katilminin, 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklere daha fazla dahil olmalarimi tesvik
edebilecegini ifade etmislerdir. Ozellikle okullarin fiziksel diizenlemelerinin ve donaniminin,
ogrencilerin bu alanlardaki basarilarim etkiledigini ve bu nedenle daha fazla kaynak ve destek
saglandiginda dgrencilerin bu alanlarda daha basarili olabileceklerini vurgulamislardir. Ogretmenlerin
bu konudaki goriislerini yansitan bazi ifadeler ise asagida verilmistir:

“Okullarin fiziki eksikliklerinin giderilmesi ve teknolojinin daha bilingli kullanimi igin
velilere ve dgrencilere egitim verilmesi bu alandaki basarilar ic¢in faydali olacaktir.
Okullarin ¢cogunda maalesef sosyal ve kiiltiirel ¢alismalar icin ayrilmis bir yer yok. Bu
durum bizleri ¢cok zor durumda birakiyor. Sinif ortaminda tiim etkinlikleri yapamiyoruz. Bu
nedenle okullarda bu tiir etkinlikler icin ¢ok amagh salonlar yapilabilir. Ayrica teknoloji
bagimlihigr konusun da ogrencilerin ve velilerin bilgilendirilmesinin ¢ok fayda
saglayacagn diistiniiyorum.” (K 9)

“Drama simiflar yapilabilir. Ogrenciler icin resim ve miizik alanlarindin farkl: etkinlikler

yapilabilir. Drama simiflart ile birgok etkinligi bu simiflarda yapabiliriz. Ozellikle ilkokulda
drama, resim ve miizik ¢calismalar ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel gelisimlerine ¢ok katki
saglayacaktir.” (K 22)

“Sosyal medya ¢ocuklar icin kisith hale getivilmeli, veliler sosyal medya konusunda
ivedilikle bilgilendirilmelidir. Giiniimiizde bir¢ok 6grenci sosyal medyada da saatlerce
vakit harciyor. Ogrencinin digarida akranlari ile gegirmesi gereken zamant bilgisayar ya
da telefon basinda gegirmemesi onlart sosyal calismalara yonlendirecektir. Bu yiizden
ogrencilerin ve velilerin bu konuda acil olarak bilgilendirilmesi gerekiyor.” (K16)

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  “Okulunuzda egitimi olumsuz yo6nde etkiledigini
diistindiigtintiz fiziki alt yap1 sorunlar1 nelerdir?” seklindeki soruya verdikleri cevaplara ait kod ve
temalar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Besinci Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar, Katilimcilar ve
Frekanslar

Temalar Kodlar Katihmcilar Frekans
Fiziki Alt Yapt  Spor Salonu Eksikligi K4, K12, K22 3
Eksikliklerine Konferans Salonu Eksikligi K12, K16 2
Iliskin Sorunlar ~ Bahce Sorunlari K8, K9, K12, K16, K19, K24 6
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K4, K14, K16, K22, K24,

Teknoloji ve Akilli Tahta Eksikligi K25 6
ggf‘:ﬁgﬁ Projeksiyon Eksikligi K5, K9, K10 3
Teknolojik Sorunlari K14, K16, K18, K21, K24 5
Temizlik Eksikligi K5, K7, K11, K16, K14 5
Temizlik ve - e K1, K3, K5, K6, K9, K11,
Hijyen Sorunlart Temizlik Personel Yetersizligi K13, K14, K16, K19, K21 11
Hijyen Sorunlari K8, K12, K15 3
Kaynak ve Matqryal Eksikligi K2, K3, K5, K20, K23 5
Olanak Serv1s ve Ulasim Sorunlari K1, K6, K7, K11, K13 5
Sorunlart Internet Baglant1 Sorunu K3, K4, K15, K17, K19, K20 6
Isinma Sorunu K4, K6, K7, K13, K16, K22 6
Sinif Diizeni ve  Simif Igi Aydinlatma Sorunlar K7, K22 2
Ekipman Renk Se¢imi K16, K22 2
Sorunlari Demirbag Eksikligi K5, K13, K14, K21 4
Simiflarin Kii¢iik Olmast K10, K18 2

Tablo 6'dan de gorildiigi tizere, sinif 6gretmenlerinin, egitimi olumsuz etkileyen fiziki alt yap1
sorunlaria dair diisiinceleri su temalar altinda kategorize edilmistir: “Fiziki Alt Yap1 Eksikliklerine
Iliskin Sorunlar”, “Teknoloji ve Donanim Sorunlar1”, “Temizlik ve Hijyen Sorunlar1”, “Kaynak ve
Olanak Sorunlar1” ve “Smif Diizeni ve Ekipman Sorunlar1.” Bu temalarin genel analizi sonucunda, sinif
Ogretmenleri, egitimi olumsuz etkileyen fiziki alt yap1 sorunlari olarak 6zellikle okullarin spor salonu
eksikligi, konferans salonu eksikligi, bahgelerin yanlis konumlandirilmasi, teknolojik alet ve donanim
eksikligi, okuldaki temizlik personelinin yetersizligi ve hijyen sorunlarin1 6ne ¢ikarmiglardir. Ayrica,
ogretmenler, okullardaki ekipman ve demirbas sorunlari ile 1sinma sorunlarinin da egitimi olumsuz
etkileyen fiziki alt yap1 sorunlari olarak kabul edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini yansitan bazi ifadeler ise asagida verilmigtir:”

“Spor salonunu ve konferans salonunun olmamas: ve okul bahgesinin yanlis
konumlandirlmasi égrencilerin  egitimlerini olumsuz etkiliyor. Ozellikle ilkokul
ogrencilerinin daha fazla oyun oynamasi ve serbest etkinlikte bulunmasi gerektigi icin
her okulda en az bir adet ¢cok amacli salonun olmamasi egitimi maalesef olumsuz yonde
etkiliyor. Ayrica okul binalari yapilirken okul bahgelerinin iyi planlanmamast, okullarin
kuzey cepheli yapilmast 6nemli bir baska sorun olarak eklenebilir” (K12)

“Akilli tahtamin olmamasi, teknolojinin sinif ortamina uyarlanmasina engel oluyor ve
egitime olumsuz yanstyor. Akilli tahtalarimin olmamast ézellikle ilkokul 6grencileri igin
biiyiik bir eksiklik. Ilkokul égrencilerinin 6grenmelerini kolaylastiracak bir¢ok gorsel
ve igitsel materyalin yer aldigi giiniimiizde ogrencilerin bunlardan mahrum kalmasi
onemli bir eksiklik ve egitimi olumsuz etkileyen bir durumdur. *“ (K 14)

“Temizligin yeteri kadar yapiimamasi ve siirekli ¢alisan temizlik personel sayisinin ¢ok
az olmasini ¢ok sorunlu bir durum olarak goriiyorum. Okulda temizlik gorevlisinin
olmamas: temizlik ve isinma islerinin ogretmenler tarafindan yapilmasina ve egitim
islerinin aksamasina neden oluyor. Béyle bir ortamda égretmeninin ¢ok verimli ders
isleyebilecegini diisiinmiiyorum. Bizim okul gibi kiiciik koy okullarinda her seye
kosturmak zorunda kalmak egitimin kalitesini diigtiriiyor.” ( K 5)
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Altinc1 Alt Probleme lliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan O6gretmenlerin  “Okulunuzda egitimi olumsuz yonde etkiledigini
diistindiigiiniiz fiziki alt yap1 sorunlarimin ¢dziimiine yonelik Onerileriniz nelerdir” seklindeki soruya
verdikleri cevaplara ait kod ve temalar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Altinc1 Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarda Belirlenen Temalar, Kodlar, Katilimeilar ve
Frekanslar

Temalar Kodlar Katimeilar Frekans
Fiziki Fiziki Imkanlarin lyilestirilmesi K4, K16, K18, K 24, K25 5
Imkanlarin Oyun Alanlarinin Artirilmast K8, K19, K22, K24 4
Iyilestirilglesine Arag- Gereg Sayisinin Artirilmasi K8, K9, K10, K23, K25 5
Yonelik Oneriler Teknolojik Alt Yapinin Giiglendirilmesi K2, K9, K18 3
Temizlik ve Okul Temizlik Islerinin lyilestirilmesi K5, K7, K14, K19, K21 5
Bakim e ) K1, K2, K5, K6, K9,
Standartlarnm Okul Bahgesinin Diizenlenmesi K10, K16 7
Artirilmasina Okullarda Temizlik Personeli Sayisinin -~ K3, K5, K7, K11, K16, 6
Yonelik Oneriler  Artirilmasi K14
Teknoloji ve Ogretme.nl.erm Teknolop Kullanimina K4, K5, K13, K16 4
Donanim Yonlendirilmesi
Gelistirmeye Ekipman Eksikliginin Giderilmesi K9, K13, K21, K22 4
Yonelik Oneriler  Sinif Donanimin Iyilestirilmesi K2, K3, K10, K14, K19 5
Ogrenci Geligiminin Takip Edilmesi oo K6, K9, K18, K19, 6
Sosyal ve K20
Sportif Sosyal ve Sportif Etkinliklerin K2, K8, K22 3
Faaliyetlere Aitlrlﬂ-mm ielerini
Yénelik Oneriler Okul Imar Projelerinin Daha Kullanisli K7, K11, K23 3
Yapilmasi
Egitim Programlarinin Giincellenmesi K16, K20 2

Tablo 7'dan anlagilacagi tizere, sinif 6gretmenlerinin, egitimi olumsuz etkileyen fiziki alt yap1
sorunlarmin ¢dziimiine dair diisiinceleri su temalar altinda kategorize edilmistir: “Fiziki Imkanlarin
Iyilestirilmesine Iliskin Oneriler”, “Temizlik ve Bakim Standartlarinin Artirilmasina iliskin Oneriler”,
“Teknoloji ve Donanmim Gelistirmeye iliskin Oneriler” ve “Sosyal ve Sportif Faaliyetlere iliskin
Oneriler”. Bu temalarm genel analizi sonucunda, sinif égretmenleri, egitimi olumsuz etkileyen fiziki alt
yapi sorunlarinin ¢dziimii i¢in okullardaki fiziksel altyapinin iyilestirilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Bu iyilestirmeler arasinda sinif donanimi, ara¢ gerec eksiklikleri ve teknolojik altyap1 konularinda
gelistirmeler yapilmasi da yer almaktadir. Ayrica, okullarin daha modern hale getirilmesinin énemli
oldugunu belirtmiglerdir. Simif Ogretmenleri ayrica okullarin temizlik ve bakim standartlarinin
artirilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini yansitan bazi ifadeler
ise asagida verilmistir.

“Ara¢ gere¢ yetersizligi ilgili yerlere iletilip giderilebilir. Akilli tahtalarin ve
projeksiyonlarin okullara getirilmesi, siniflara yeni swralarin getirilmesi gerekebilir.
Okul ortaminda donamm eksikliklerinin giderilmesi ile daha kaliteli bir egitim
ortanunin ortaya ¢ikacaktir.” (K9)

“Temizlik goreviilerinin sayisi artirdmalt ve bu goreviilerin islerini daha hassas
yapmasi igin denetlenmeli. Her okula en az bir temizlik goreviisi atanmalidir. Bu
gorevlilerin siirekli olarak gorev almas: siirekli olarak égretmenlerin ve idarecilerin bu
sorunlar ile ugragmaswin ontine gegecektir. Ciinkii bazen bizim vaktimizin biiyiik bir
kismu temizlik igleri ile ugrasmak ile geciyor.  (K7)

“Okullarin daha iyi teknolojik ekipmanlara ihtiyact var. Akilli tahtamin ve
projeksiyonun okullara getirilmesi gerekiyor. Bu aletlerin okullara saglanmast ile
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ilkokullarda daha kalici Ogrenmelerin  gerceklestigi dersler islenebilir. Ilkokul
cocuklarimin ¢ok ilgisini ve dikkatini ¢ekecegi icin bu aletlerin bir an Jdnce
saglanmaswnin ¢ok faydali olacaktir. ”(K4)

“Okul bahgeleri, ¢ocuklara gore yeniden diizenlenmelidir. Oyun alanlart olmali ve
bahge temiz olmalidir. Okul bahgeleri maalesef 6grenciler gore yapilmamus. Her tarafta
beton var. Halbuki 6grencilerin oyun oynayabilecegi yesil alanlar, oyun alanlari olsa
daha ¢ok faydali olur. Her teneffiiste betona diistip yaralanan ogrenciler ile
ugrasiyoruz.  OSrencilere  hitap  etmeyen okul — bahcelerinin  diizenlenmesi
gerekiyor. ’(K5)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirma, Gevas ilgesindeki egitim sorunlarinin ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerilerinin
sinif 6gretmenlerinin perspektifinden degerlendirilmesi amacini tasimaktadir. Bu hedef dogrultusunda,
katilimcilara yoneltilen sorular vasitasiyla egitimin kalitesini olumsuz etkileyen farkli alanlardaki
sorunlar (akademik, sosyal, kiiltiirel, sportif ve fiziksel altyapi) ve bu sorunlara yonelik oneriler ortaya
konmaya calisilmistir. Aragtirmamizin sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, smif 6gretmenlerinin
Ogrencilerin akademik basarilarin1 olumsuz etkileyen temel sorunun, velilerin ilgisizligi oldugunu
belirlediklerini gostermektedir. Sinif 6gretmenlerine gore, veliler, 6grencilerinin egitimiyle gereken
olciide ilgilenmemektedirler. Ozellikle dgrencilerin okul disindaki ev ortaminda yeterli ebeveyn destegi
bulamamalari, 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz etkilemektedir. Smif 6gretmenleri, bu
sorunun agilmasi i¢in veli ziyaretlerinin artirilmasi, velilere yonelik aile egitimi ve bilinglendirme
programlarinin diizenlenmesi gerektigini dnermektedirler. Bu ziyaretler, 6grencilerin yasadiklari ve ders
calistiklar1 ¢evrenin gézlemlenmesini miimkiin kilar ve veli, 6gretmen ve 6grenci arasinda daha kuvvetli
bir iliski kurulmasina imkén tanir (Giirkan ve Taner, 2011). Ev ziyaretleri, 6grencilerin motivasyonunu
artirarak olumlu davranig degisikliklerine neden olmaktadir. Ayni sekilde, ev ziyaretleri, velilerin okul
ve dgretmenlere yonelik bazi dnyargilarmi kirmakta ve karsilikli giiveni artirmaktadir (Ocal & Akpinar,
2020). Henderson ve Mapp (2002) tarafindan hazirlanan kapsamli bir raporda, 6grenci basarisi iizerinde
olumlu etkileri olan ev ziyaretleri detayli bir sekilde ele alinmistir. Raporda, okul, aile ve toplum
baglantilar1 baglaminda, ev ziyaretlerinin kritik bir rol oynadigi vurgulanmis ve bu ziyaretlerin, bu
baglantilar1 giliclendirmede etkili bir strateji olarak potansiyel tagidig1 ifade edilmistir (Henderson &
Mapp, 2002). Velilerin ¢ocuklarinin egitimine daha yakindan ilgi géstermeleri ve egitim siireglerini
daha yakindan takip etmeleri, 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkilemektedir. Satir'in
(1996) yaptig1 bir calismada, ¢ocuklarma yogun ilgi gosteren, ¢ocuklarinin c¢aligma ortamlarini
diizenleyen, planlayan, ¢ocuklarinin basarilarim1 6vgiiyle destekleyen ve ¢ocuklarinin basarisizliginda
teselli eden ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik basarilarimin daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.
Okul-aile igbirligini giiglendiren ¢aligmalar ve ev ziyaretlerinin benzer sekilde dgrencilerin akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigini gosteren ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Bilgin, 1990; Burns
vd. 1992; Satir, 1996; Celenk, 2001; Ocal & Akpinar, 2020).

Smf dgretmenleri tarafindan 6grencilerin akademik basarilar iizerinde olumsuz etkilere yol
acan bir diger 6nemli mesele olarak belirlenen konu, 6gretmen sirkiilasyonudur. Arastirmamizda elde
ettigimiz bulgular, sinif O6gretmenlerinin dgretmen sirkiilasyonunun yogunlugunun, 6grencilerin
akademik performansini olumsuz etkiledigine dair bir farkindalik tasidiklarini ortaya koymaktadir. Bu
durum, Sgrencilerin siirekli olarak farkli 6gretmenlerle karsilagsmasinin egitim siireclerini olumsuz
etkiledigini ve 6grenme tutumlarini etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle, 6gretmen sirkiilasyonunu
azaltic1 tedbirlerin ve atama takvimlerinin belirlenmesinin fayda saglayacagimi ifade etmislerdir.
Ogretmen sirkiilasyonu yasanan okullarda, yeni bir §gretmenin atanmast i¢in bazen aylarca beklenmekte
ve bu siire zarfinda okul, smif ve 6grenciler 6gretmensiz kalmaktadir. Bu durum, 6grencilerin akademik
basarilarim1 olumsuz etkilemektedir. Ogrenciler, yeni bir gretmenin dgretim tarzina heniiz alignugken,
ogretmen degisikligi nedeniyle bu siireci yeniden baslatmak zorunda kalmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin
stirekli degismesi, 6grenciler arasinda gelen 6gretmenin bir giin ayrilacagi kaygisini olusturmakta ve bu
durum, o&grenciler arasinda giiven eksikligi yaratmaktadir (Ushurova vd. 2023). Ogretmen
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sirkiilsayonun Ogrencilerin akademik basarilarimi olumsuz yonde etkiledigini ortaya koyan benzer
bir¢ok ¢alismada (Tasdemirci, 2005; Oztlirk, 2016; Gokaslan, 2018; Genger, 2020; Giivendir, 2017)
Ogretmen sirkiisayonun azaltilmasinin &grencilerin akademik basarilarini artiracagi goriisii ortaya
cikmistir.

Smif 6gretmenleri 6grencilerin akademik basarilarimi olumsuz yonde etkileyen diger temel
sorunlar1 okul ve ¢evreden kaynakli, 6grenciden kaynakli, 6gretmenden kaynakli, egitim miifredatindan
kaynakli sorunlar ile sosyal ve psikolojik sorunlar olarak siralamiglaridir. Bu sorunlarin ¢6ziimiine
yonelik olarak siif ogretmenleri tarafindan egitim miifredatin sadelestirilmesi, okullarin fiziki ve
donanimsal eksikliklerinin giderilmesi ve dgrencilerin teknolojik aletlere bagimliliginin énlenmesine
yonelik ¢alismalarin yapilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin akademik basarilarini olumsuz
yonde etkileyen tiim bu sorunlarin ¢6ziimii noktasinda basta Milli Egitim Bakanliginin, 6gretmenlerin,
okul yoneticilerinin ve velilerin tizerlerine diisen sorumlulugu yerine getirmelerinin sorunlarin
¢oziimiinii kolaylastiracagi diistiniilmektedir.

Smif 6gretmenleri, 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve spor alanlardaki basarilarini olumsuz
etkileyen temel sorunu, bu alanlara erisimde yasanan gii¢liikler olarak tanimlamislardir. Arastirmamizin
ortaya koydugu bulgulara gore, 6grencilerin bu tiir etkinliklere katilimini sinirlayan baslica sorunlar,
gereken altyapinin ve ekonomik kosullarin eksikligi nedeniyle bu etkinliklere erisimin kisitlanmasidir.
Siif dgretmenleri, bu tiir engellerin 6grencilerin potansiyellerini sergileme firsatlarini kisitladigini ve
bu nedenle ogrencilerin sosyal, kiiltirel ve spor alanlarinda yeterli basariya ulasamadigin
vurgulamaktadirlar. Bu durum, egitim sistemimizin bu alanlarda esitsizlikleri ele alacak stratejiler
gelistirmesi ve uygulamasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica, 6grencilere bu alanlarda daha fazla
destek saglamak amaciyla gesitli programlarin tasarlanmasi ve uygulanmasi 6nemli bir adim olabilir.
Bu sorunlarin agilabilir olduguna inanan siif 6gretmenleri, okullarin bu tiir etkinliklere daha elverisli
hale getirilmesini 6nermektedirler. Akademik arastirmalar, 6grenme-6gretme ortamlarinin basarisinda
fiziksel mekan tasariminin hayati bir rol oynadigini1 vurgulamaktadir (Yenice, 2013). Ayrica, Baykal'in
(1995) calismasi, iyi planlanmis ve ¢agdas okul binalarinin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin ihtiyaglarini
karsilayan 6zelliklere (6rnegin kiitiiphane, spor salonu, konferans salonu, drama salonu, atlye, oyun-
spor salonu gibi) sahip olmasinin, okulun cazibesini artirdigini ve bu alanlardaki basarilar1 tesvik
ettigini, ayrica 0grenci, 6gretmen ve yoneticilerin okula bagliligini gili¢lendirdigini 6ne siirmektedir.

Smif Ogretmenleri, dgrencilerin sosyal, kiiltiirel ve spor alanlardaki basarilarini olumsuz
etkileyen diger 6nemli sorunlari, teknolojinin bilingsiz kullanimindan kaynakli sorunlar ve velilerin bu
tiir etkinliklere yonelik olumsuz bakis agisi olarak siralamiglardir. Aragtirmamizin sonuglarina gore,
Ogrencilerin teknolojik aletlere bagimlilik diizeyinde vakit gecirmelerinin, sosyallesme, kiiltiirel ve
sportif etkinliklere katilim gibi alanlarda olumsuz etkilere neden olduguna dair bir farkindalik
bulunmaktadir. Sinmif 6gretmenlerine goére, bu sorunun ¢oziimili i¢in G&grencilerin ve velilerin
bilinglendirilmesi 6nemli bir adim olabilir. Bu kapsamda, teknolojinin bilingli ve dengeli kullanimi
konusunda egitim programlar1 ve veli bilgilendirme faaliyetleri diizenlenmesi, dgrencilerin sosyal,
kiiltiirel ve sportif bagarilarini artirmak adina etkili bir strateji olarak degerlendirilebilir. Ayrica velilerin
egitim siirecine daha fazla dahil edilmesi ile bu tiir faaliyetlere olan olumsuz yargilarin degisecegi
gorilisii ortaya ¢cikmigtir. Young ve Rogers (1998) ile Griisser ve Thalemann (2006) 6grencilerde
teknoloji bagimliliginin bedensel, psikolojik ve sosyal agidan olumsuz etkilere yol agtigim
belirtmislerdir. Arastirmalar, teknoloji bagimliliginin 6zellikle 6grenciler {izerinde olumsuz psikolojik
etkiler yarattigma dikkat ¢ekmektedir. Caplan'in (2002) calismasi, toplumdan izole ve ige doniik
bireylerde internet bagimliliginin daha yaygin oldugunu gostermistir. Bu kisilerin, sanal diinyada gercek
kimliklerinden farkli bir kimlik olusturduklari ve yalnizca sanal kimlikleri araciligiyla kendilerini ifade
edebildikleri vurgulanmistir. Horzum (2011), teknoloji bagimliliginin 6zellikle ¢ocuklarda sosyal
etkilesimi sinirladigini ve bu nedenle iletisim becerilerinin gelisimini engelledigini agiklamustir. Ogel
(2012), teknoloji bagimliligi yasayan bireylerin kisilerarasi iliskilerde yalmzlik ve toplumdan
soyutlanma sorunlar1 yasadigini 6n plana ¢ikarmistir. Tiim bu arastirma sonuglariin da destekledigi
gibi Ogrencilerin sosyallesmesi, kiiltiirel ve sportif alanlarda basarili olabilmesi igin Ogrencilerin
teknoloji bagimliligindan kurtarilmasi gerekmektedir.
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Sinif 6gretmenleri, egitimde temel bir sorun olarak, okullarda yeterli temizlik personelinin
bulunmamasini vurgulamaktadir. Onlara gore, temizlik personelinin yetersizligi, okullarda gerekli
hijyen kosullarinin saglanamamasina ve hijyen sorunlarinin artmasina neden olmaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin sagligi ve okul ortaminin genel kalitesi {izerinde olumsuz bir etki birakabilmektedir. Sinif
ogretmenleri, bu sorunun dnemli bir ¢6ziim yolunun, her okulun 6zgiin ihtiyaglarina uygun olarak yeterli
temizlik personeli atanmasi olduguna inanmaktadirlar. Arastirmamiz, okul hijyeninin 6nemine ve bu
alandaki eksikliklerin dgretmenlerin goziinde ne denli kritik bir mesele olduguna dair bir farkindalik
olusturmaktadir. Bu baglamda, egitim kurumlar1 ve yoneticilerin, temizlik personeli konusundaki
ihtiyaclar1 karsilayacak stratejiler gelistirmesi, okul hijyenini artirmak ve 6grenci sagliginit korumak
adina 6nemli bir adim olabilir. Ciinkii temizlik islerinin okul ¢evresinde yeterince yerine getirilmemesi,
bir dizi sorunu beraberinde getirmektedir. Ozellikle hijyen sorunlari, gocuklarin égrenme kapasitesini
ve okul sagligini 6nemli dl¢iide olumsuz etkileyebilmektedir (Juszcak, 1999).

Smif 6gretmenleri, egitimi olumsuz etkileyen diger fiziksel alt yap1 ve hijyen sorunlarini; spor
salonlarinin eksikligi, konferans salonlarmin eksikligi, bahgelerin yanlis konumlandirilmasi ve
teknolojik ekipman eksikligi olarak siralamislardir. Bu sorunlar, sinif 6gretmenlerine gore, birgok egitim
bolgesinde sikca karsilasilan zorluklardir. Arastirmamiz, egitim kurumlarinin fiziksel alt yap1 ve hijyen
konularindaki eksikliklerinin, 6gretmenlerin egitim siireci iizerindeki olumsuz etkilerini 6nemli dl¢iide
belirledigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, okul yoneticilerinin ve egitim otoritelerinin, eksiklikleri
gidermek ve egitim ortamini iyilestirmek amaciyla uygun stratejileri benimsemeleri 6nemlidir. Spor
salonlari, konferans salonlari, bahgelerin diizenlenmesi ve teknolojik ekipman saglanmasi gibi fiziksel
altyap1 ve hijyen sorunlarinin ¢éziimlenmesi, 6grencilerin egitim kalitesini ve deneyimini artirabilir.
Deveci ve Aykacg (2018) tarafindan yiiriitiilen bir meta-sentez ¢aligmasi, temel egitimde karsilasilan
sorunlart incelemis ve 61 caligmay1 analiz etmistir. Bu ¢aligma sonucunda, okullarin fiziksel alt yap1 ve
finansman sorunlarinin tiim sorunlar i¢inde %32'lik bir paya sahip oldugu gézlemlenmistir. Bu durum,
temel egitimde okullarin alt yap1 ve finansman sorunlarinin belirgin bir sorun oldugunu gdstermektedir.
Smif Ogretmenlerinin Onerdigi gibi, bu sorunlarm ¢oziimii i¢in okullarm fiziksel altyapilarimin
iyilestirilmesi ve her okulun kendi kapasitesine uygun donanim desteginin saglanmasi en uygun ¢oziim
olarak kabul edilmektedir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur. Bu 6neriler
maddeler halinde asagida sunulmustur.

e Veli ziyaretlerinin artirilmas.

e Veli egitimi ve bilinglendirme programlarinin diizenlenmesi.

e Ev ziyaretlerinin siklastirilmasi ve 6grenci ¢evresinin gozlemlenmesi.
e Ogretmen sirkiilasyonunu azaltic1 tedbirlerin alinmasi.

e Atama takviminin belirlenmesi ve 6gretmen degisikliklerinin planli bir sekilde yapilmasi.
e Egitim miifredatinin sadelestirilmesi.

e Okullarin fiziki ve donanimsal eksikliklerinin giderilmesi.

e Ogrencilerin teknolojik aletlere bagimliliginin énlenmesi.

e Okullarin sosyal, kiiltiirel ve spor alanlara uygun hale getirilmesi.

e (Cesitli programlarin tasarlanmasi ve uygulanmasi.

e Egitimde esitsizlikleri ele alacak stratejilerin gelistirilmesi.

e Ogrenci ve velilerin teknoloji kullanimi1 konusunda bilinglendirilmesi.
e Egitim programlar ve bilgilendirme faaliyetlerinin diizenlenmesi.

e Her okulun 6zgiin ihtiyaglarina uygun temizlik personeli atanmas.

43



Siirt Journal of Education Sahin & Giirbiizkol

e Spor salonlari, konferans salonlari, bahgelerin diizenlenmesi ve teknolojik ekipman saglanmast
gibi eksikliklerin giderilmesi.

e  Okullarin fiziksel alt yapilarinin iyilestirilmesi ve donanim desteginin saglanmasi.

Siralan bu Onerilerin yerine getirilmesinin egitim sorunlarinin ¢6ziilmesine katki saglayacagi ve
benzer sorunlarin ortay ¢ikmasini dnleyecegi diigiiniilmektedir.
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Extended Summary

Introduction

The educational process has an extremely vital role for the development of individuals and
societies; however, some problems that occur during this process may prevent the desired results from
being achieved. Although these problems vary depending on geographical regions and schools, they are
similar among schools in similar conditions. Identification of such problems can be achieved more
effectively by taking into account the opinions of education stakeholders. These stakeholders have
personally experienced the problems by being involved in the education process and can offer concrete
and realistic suggestions to solve these problems. Collecting these opinions and taking them seriously
will contribute to effectively solving educational problems. For, addressing the problems in the
education process correctly requires accurate diagnosis.

A great number of challenges such as inequality and access problems in the education process,
lack of teachers, infrastructure, and resource, student motivation, and school dropouts are among the
important issues that need to be solved to improve the education system and ensure that students receive
a higher quality education. It is possible to access the most realistic information on these subjects
through teachers who provide training in the field. Teachers can identify the problems they encounter
and offer solutions. In addition, these problems and solution suggestions can be addressed more quickly
and effectively by local governments. In this context, the aim of this study is to examine educational
problems from the perspective of primary school teachers in Gevas District of Van province as well as
to investigate solution suggestions. The perspective of primary school teachers is considered an
important resource for improving the local education system. This study also aims to draw attention to
the educational problems in regions with similar characteristics, such as the Gevas district, and to
encourage efforts to solve these problems.

Method

In this part of the research, information about the research model, study group, data collection
tools, and data analysis are included.

Model of the Research

In this study, the case study design, one of the qualitative research designs, was used. Case study
refers to a detailed research approach in which the environment, individuals, events, processes, and
similar factors are examined from a holistic perspective and to reveal how these factors affect the
relevant situation. It is a method in which the researcher examines one or several situations in depth
using different data collection methods and these situations and situation-related variables are analyzed
from a qualitative research perspective (Creswell, 2007). This research aims to examine the factors
related to the data examined in detail with a holistic approach and an interpretive perspective.

Study group

The study group of the research consists of 25 primary school teachers working in Gevas district
of Van province in the 2023-2024 academic year. The purposeful sampling method, one of the
gualitative research methods, was used to determine the study group.

Data collection tool

The semi-structured interview form, developed by the researcher and finalized by consulting
the opinions of five experts in the field, was used as a data collection tool. This data collection tool
includes six open-ended questions participants are asked to answer.

The questions in the interview form are as follows:
1) What are the most important problems that negatively affect students' academic success?
2) How can these problems that negatively affect students' academic success be resolved?
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3) What are the most important problems that negatively affect students' social, cultural, and
sports success?

4) How can these problems that negatively affect students' social, cultural, and sports
achievements be resolved?

5) What are the physical infrastructure problems that you think negatively affect education in
your school?

6) What are your suggestions for solving the physical infrastructure problems that you think
negatively affect education in your school?

Analysis of data

Content analysis method was preferred in the data analysis process. Content analysis aims to
increase the understandability of the study and facilitate the interpretation of the data by grouping similar
data under the same codes and themes (Yildirim & Simsek, 2016).

Validity and Reliability

While preparing the semi-structured interview form used in the research, expert opinions were
obtained and necessary adjustments were made through a pilot application. The data obtained in the
research was presented by means of direct quotations. To ensure the consistency of the findings obtained
in the qualitative dimension of the research, secret coding was performed and assistance was received
from a field expert. Following the secret coding, the level of agreement between co-coders was checked.

Limitations of the Research

The study is limited to the answers obtained from 25 primary school teachers working in Gevas
district of Van province in the 2023-2024 academic year.

Ethics Statement

In this study, all rules specified within the scope of the “Higher Education Institutions Scientific
Research and Publication Ethics Directive” were followed. None of the actions mentioned under the
title of “Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics”, which is the second part of the
directive, have been carried out. An ethics committee permission certificate was obtained for the study.

Findings, Discussion, Conclusion and Recommendations

This research aims to evaluate the educational problems in Gevas district and the solution
suggestions for these problems from the perspective of primary school teachers. In line with this goal,
questions were asked to the participants to reveal the problems in different areas (academic, social,
cultural, sports, and physical infrastructure) that negatively affect the quality of education as well as
suggestions for these problems. Primary school teachers reported that indifference of parents is the most
fundamental problem that negatively affects students' academic success. According to primary school
teachers, parents are not as interested in their students' education as they should be. In particular,
students' inability to find adequate parental support in their home environment outside of school
negatively affects their academic success. Primary school teachers suggest that in order to overcome
this problem, parent visits should be increased and family education and awareness programs should be
organized for parents. These visits could make it possible to observe the environment in which students
live and study and enable a stronger relationship to be established between parents, teachers and students
(Giirkan and Taner, 2011). Home visits increase students' motivation and cause positive behavioural
changes. Likewise, home visits break some of the prejudices of parents towards schools and teachers
and thus increase mutual trust (Ocal & Akpnar, 2020). Students' academic success is positively affected
if parents pay closer attention to their children's education and following their educational processes
more closely.
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Another issue found by primary school teachers as an important problem that negatively affects
students' academic success is teacher turnover. Primary school teachers pointed out that the intensity of
teacher turnover negatively affects the academic performance of students. For this reason, they stated
that it would be beneficial to determine measures to reduce teacher turnover and appointment schedules.
In schools with teacher turnover, it sometimes takes months for a new teacher to be appointed, and
during this period, the school, classroom, and students are left without a teacher. This situation
negatively affects the academic success of students. While students have just gotten used to the teaching
style of a new teacher, they have to start this process over again due to a change of the teaching staff. In
addition, the constant change of the teaching staff creates anxiety among students, who might think that
the new teacher will leave one day, thus creating a lack of trust among students (Ushurova, T6sten &
Kayra, 2023). Many similar studies (Tasdemirci, 2005; Oztiirk, 2016; Gékaslan, 2018; Genger, 2020;
Giivendir, 2017), which reveal that teacher turnover negatively affects the academic success of students,
report that reducing teacher turnover will increase the academic success of students.

Other main problems negatively affecting students' academic success are reported as problems
arising from the school and the environment, problems arising from the student, problems arising from
the teacher, problems arising from the education curriculum, and social and psychological problems. It
is reported by primary school teachers that to solve such problems, they should work to simplify the
education curriculum, eliminate the physical and hardware deficiencies of schools, and prevent students'
dependence on technological devices. The solution of all these problems that negatively affect the
academic success of students could be facilitated by the Ministry of National Education, teachers, school
administrators, and parents once each of them fulfils their responsibilities.

Primary school teachers defined the main problem that negatively affects students' success in
social, cultural, and sports fields as difficulties in accessing these areas. The main problems that limit
students' participation in such activities are the restriction of access to these activities due to the lack of
necessary infrastructure and economic conditions. Primary school teachers stated that such obstacles
limit students' opportunities to demonstrate their potential, and therefore students fail to achieve
sufficient success in social, cultural, and sports fields. Primary school teachers, who believe that these
problems are surmountable, recommend that schools be made more suitable for such activities.
Academic research emphasizes that physical space design plays a vital role in the success of learning-
teaching environments (Yenice, 2013).

Primary school teachers listed the other main problems that negatively affect students' success
in social, cultural and sports fields as problems arising from unconscious use of technology and the
negative perspective of parents towards such activities. According to primary school teachers, spending
time with technological devices at a level of addiction negatively affects students’ socialization and
participation in cultural and sports activities. Primary school teachers also reported that it would be
beneficial to raise awareness of students and parents to solve this problem. In addition, it is revealed that
negative judgments about such activities are likely to change if parents are more involved in the
education process. Young and Rogers (1998) and Griisser and Thalemann (2006) reported that
technology addiction in students causes negative physical, psychological, and social effects.

Primary school teachers claim that a fundamental problem in education is the lack of adequate
cleaning staff in schools. They further suggest that the insufficiency of cleaning personnel leads to the
inability to provide necessary hygiene conditions in schools and thus resulting in an increase in hygiene
problems. Primary school teachers believe that an important solution to this problem is to assign
cleaning personnel in accordance with the unique needs of each school. Inadequate cleaning work
around the school brings with it a number of problems. For, hygiene problems in schools can
significantly negatively affect children's learning capacity and school health (Juszcak, 1999).

Primary school teachers listed other physical infrastructure and hygiene problems that
negatively affect education as lack of gyms and conference halls, incorrect positioning of gardens, and
lack of technological equipment. According to primary school teachers, these problems are frequently
encountered in many educational regions. A meta-synthesis study conducted by Deveci and Aykag
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(2018) focused on the problems encountered in basic education through the analysis of 61 studies. As a
result of this study, it was observed that the physical infrastructure and financing problems of schools
had a share of 32% among all problems. This situation shows that infrastructure and financing problems
of schools are significant in basic education. As suggested by primary school teachers, improving the
physical infrastructure of schools and providing hardware support appropriate to the capacity of each
school is considered the most appropriate solution to solve these problems.
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Abstract

This study aims to assess the positive and negative aspects of distance education as perceived by teachers
during the COVID-19 pandemic. 12 teachers at a secondary school in Diizce, 2022-2023, participated
in this study and provided data through face-to-face interviews. The collected data was then analyzed
using the inductive analysis technique, a qualitative research design. The data indicates that teachers'
insufficient training and resources for distance education, which was implemented due to the COVID-
19 pandemic, has contributed to a negative perspective towards this form of instruction. Positive aspects
have been identified as being that students and professionals alike have a mandatory requirement to
learn new technological tools and applications when transitioning to face-to-face education and
recognize the importance of the school, particularly when faced with the isolation of being away from
school. The evidence suggests that schools hold value for society beyond their four walls. In light of the
potential benefits of distance education as an alternative mode of instruction in the future, it is crucial
for policy makers to proactively prepare schools and teachers for its implementation, while carefully
assessing relevant scientific studies.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, COVID-19 salgini siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitimin olumlu ve
olumsuz yonlerinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir. Arastirma, 2022-2023 egitim
ogretim yilinda, Diizce ili merkez ilgede bulunan bir ortaokulda c¢alisan 12 &gretmenle
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum galigmasi deseninde tasarlanan aragtirmada
veriler yiiz ylize goriisme yontemiyle toplanmistir. Elde edilen veriler tlimevarimci analiz teknigi ile
coziimlenmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin COVID-19 salgmin bir sonucu olarak
gecilen uzaktan egitime, bilgi ve donamim eksikligi nedeniyle yeteri kadar hazir olmadiklar
goriilmiistiir. Bu durum da onlarin uzaktan egitime karsi olumsuz bir bakis agisi gelistirmelerine neden
olmustur. Zorunlu olarak 6grenmek durumunda kaldiklar1 yeni teknolojik ara¢ ve uygulamalar1 yiiz yiize
egitime gectiklerinde de kullanmaya devam etmeleri ve Ozellikle okuldan uzak kalmanin yarattigi
yalnizlik psikolojisiyle okulun ve meslegin degerini anladiklarini ifade etmeleri aragtirmada elde edilen
olumlu sonuglardir. Bu siire¢ gostermistir ki okullar toplum i¢in dort duvari olan fiziki yapilardan ote
bir degere sahiptir. Uzaktan egitimin ¢esitli nedenlerle gelecekte de muhtemel bir yontem olarak
kullanilabilecegi diigiiniiliirse, politika yapicilarin bu gergegi goz ard1 etmeden okullar1 ve 6gretmenleri
uzaktan egitim silirecine hazirlamalar1 ve yapilan bilimsel ¢alismalart degerlendirmeleri 6nem arz
etmektedir.
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Giris

COVID-19 pandemisinin hiz kesmesi, derslerin yiiz yiize yapilmaya baslanmasi, uzaktan egitim
olgusunu giindemden kismen diisiirse de gelecege iliskin belirsizlikler bu egitim yontemine olan
ihtiyacin ¢ok farkli nedenlerden dolay1 tekrar bagvurulabilecek bir yontem olabilecegini gostermektedir.
Hayatin her alanini etkileyen Coronavirus (COVID-19) salgint 2019 yilinin sonunda ortaya ¢ikmistir.
Hizla yayilan diinya ¢apindaki bu salginin etkiledigi énemli bir alan da egitim ve dgretim faaliyetleri
olmustur (Adigiizel, 2020; Celik, 2022). Bu aksakliklar, beraberinde birtakim kaygilar1 da getirmistir.
Zira bu salgin diinyaya yayildiginda, iilkelerin bircogu okullarin gegici olarak kapatildigini duyurmus
ve diinya genelindeki 6grencilerin yiizde 91'inden fazlasini etkileyen salginin yaklasik 1,6 milyar cocuk
ve genci etkiledigi rapor edilmistir (Miks & Mcllwaine, 2020). 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik
Orgiitii’niin (WHO) COVID-19’u pandemi (salgin) olarak nitelendirmesi sonucu iilkeler kendi bilim
kurullarini olusturmuslardir. Bu kurullar pandeminin yayilimini azaltmak amaciyla kendi yonetimlerine
birtakim tavsiyelerde bulunmustur. Bu tavsiyelerin basinda, yiiz ylize egitime ara vermek gelmistir
(Koylu, 2022). Tiirkiye dahil diinyadaki pek ¢ok iilke, okullar araciligi ile salginin daha da yayilmasini
onlemek icin yliz yiize egitim faaliyetlerine ara verip, uzaktan egitim ile dersleri devam ettirmek
amaciyla hizlica ¢alismalara baslamis (Cok & Giinbatar, 2022; Demir & Ozdas, 2020; Gewin, 2020)
egitim-6gretim faaliyetlerinin dnemine binaen egitimin siirekliliginin saglanmasi ve egitimde firsat
esitligi ilkesinin de uygulanabilmesi i¢in uzaktan egitime gecilmistir (Mogosoglu & Kaya, 2020;
Mulenga & Marban, 2020; Ozdemir Baki & Celik, 2021). Bununla birlikte, genel olarak,
sosyoekonomik olarak dezavantajli gegmise sahip 6grenciler ve 6zel egitim ihtiyaglar1 olan 6grenciler,
uzaktan egitime gecisten derinden etkilenmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimindeki roli ve
ogrencilerin evdeki durumlarmin 6grenmeye katilma becerileri {lizerindeki etkisi, sokaga ¢ikma
yasagiyla birlikte yogunlasmustir (Mohan, McCoy, Carroll, Mihut, Lyons, & Domhnaill, 2020).
Ornegin, Milli Egitim Bakanligi (MEB) uzaktan egitime gegiste ilk olarak herkesin egitime erigebilmesi
icin tiim egitim kademeleri i¢cin TRT ile is birligi yapip Egitim Bilisim Ag1 (EBA) televizyon kanallarini
kurmustur (Dasdemir & Cengiz, 2022). Ikinci olarak EBA platformu ile dersler islenmistir. Son olarak
da ogretmenler, farkli gevirim i¢i uygulamalardan (ZOOM, Google MEET, BiP, Whatsapp vb.)
yararlanarak kendi imkanlariyla ders islemislerdir (Taskin & Aksoy, 2021). Biitiin bu caligsmalarla
pandemi siirecinde bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde uzaktan egitim, yiiz ylize egitimin yerine
kullanilmigtir (Clark, 2020). Kisaca, uzaktan egitime gecis, genel olarak, yenilerini olugturmak yerine
mevcut ¢evrimi¢i 6grenme sistemlerini kullanan okullar i¢in daha kolay olmustur (Mohan vd., 2020).

Uzaktan egitim, geleneksel yiiz yiize egitimden farkli bir yapiya sahip kendine 6zgii vaat, sorun
ve ¢ozlimleri bulunan bir yontemdir (Valentine, 2002). Uzaktan egitim, ¢esitli nedenlerle 6gretmen ve
Ogrencinin ayni mekanda bulunamadig; egitim-6gretimin kisitlandigi donemlerde bireyselligin ve
esnekligin 6n planda oldugu, bilgisayar basta olmak {izere gesitli bilisim araglarimin kullanildigi,
ekonomik ve etkilesimli bir egitim gesididir (Cavanaugh, 2001; King, Young, Drivere-Richmond &
Schrader, 2001; Toker Gokge, 2008). Uzaktan egitim, “es zamanli (senkron)” ve “serbest zamanli/es
zamansiz (asenkron)” olmak tizere iki sekilde gerceklestirilmektedir. Es zamanli uygulamada 6gretmen
ve dgrenciler aymi anda uygulama igerisindedir. Ogrenciler, gretmenlerine veya birbirlerine soru sorup
konuyu tartisabilirler. Asenkron zamanli uygulamada ise 6grenciler ne zaman isterlerse o zaman derslere
ve etkinliklere katilirlar; hangi dersi isterse o derse katilirlar ve istedigi kadar tekrar yapabilirler (Avci
& Akdeniz, 2021; Buselic, 2012; Romiszowski, 2004; Toker Gokge, 2008).

COVID-19 salgini ile uzaktan egitime O6grenci ve 0gretmenler tarafindan uyum saglanmaya
calisilmustir (Kurnaz vd., 2020). Sanal siniflar yoluyla miifredatin siirdiiriilmesi saglanmaya ¢alisilirken
ayni zamanda bu ani degisiklige uyum saglamada zorluklarla da karsilasan 6grencilerin egitimine daha
az onem verildigi olmustur (Neuwirth, Jovi¢ & Mukherji, 2020). Bu siiregte, uzaktan egitimin de
birtakim olumlu yonleri ile olumsuz yonleri ve sinirliliklart olmustur. Esnek olabilme, ayni ders
icerigine birden fazla kere ulasabilme, ekonomik olma, egitimi genis kitlelere ulagtirilabilme gibi pek
¢ok avantaj olumlu yonlerindendir (Katane, Kristovska & Katans, 2015; Kog, 2021; Sadeghi, 2019;
Yunus, Yildirim & Kalayci, 2021). Buna karsilik, internet altyapisi ve teknolojik yetersizlikler nedeniyle
istenilen verimin alinamamasi, dgretmenlerin uzaktan egitim konusunda yeterli teknik bilgiye sahip

53



Siirt Journal of Education Kazak & Demirci

olmamalar1 nedeniyle egitimin niteliginin diigmesi, 6grencilerin sosyal hayattan kopmalar1, 6grencilerin
derslere katilmalar1 noktasinda anlik takip edebilecek kontrol mekanizmasinin olmamasi, 6grencilerin
teknolojik araglara bagiml hale gelmeleri gibi olumsuzluk ve sinirliliklar: olmustur (Adigiizel, 2020;
Kog, 2021; Ramos-Morcillo, Leal-Costa, Moral-Garcia, & Ruzafa-Martinez, 2020; Yunus vd., 2021).
Uzaktan egitime gecis Ozellikle 6grencilerin grup caligmalarina ve uygulamali ¢aligmalara katilma
kapasitelerini ciddi bigimde etkilemistir (Mohan vd., 2020). Arslan ve Sumuer (2020) tarafindan
COVID-19 pandemisi doneminde 6gretmenlerin sanal siniflardaki derslerde yasadiklari sinif yonetimi
sorunlart ortaya koymak amaciyla yapilan calismada, 6gretmenlerin agirlikli olarak donanim ve
ogretimin degerlendirilmesi konularinda sorun yasadiklar: tespit edilmistir. Ogretmenlerin yasadiklar:
diger sorunlar; dis ortam giiriiltiisti, dijital icerik konusunda yetersizlik, internet baglantisi sorunlari,
derse erisim sorunlari, etkilesim eksikligi, derslerin kisa siirmesi, ses iletiminde sorunlarin yasanmasi,
gizlilik ve giivenlik ve yazilimin uygun olmayan kullanimi olarak belirlenmistir. Bu siiregte, karantinaya
alma ve sosyal izolasyon insan ruhunu ¢esitli sekillerde dogrudan etkileyerek sikintiya, daha yiiksek
kayg1 diizeylerine, depresyona ve digerlerine neden olmustur (Dias, Lopes & Teles, 2020).

COVID-19 pandemisi siirecindeki egitim faaliyetleri, uluslararasi alan yazinda farkl
kavramlarla ifade edilmektedir (¢evrimici egitim, uzaktan egitim, e-6grenme, evde egitim vb.). Ancak
bu terimler, acil durum uzaktan egitimi olarak daha iyi tanimlanabilecek olan egitimin kesintiye
ugramasi sirasinda uygulananlari tam olarak kapsamamaktadir. Farkli iilkelerde kullanilan terimlerin
genel bir terim olarak uzaktan egitimin tiirevleri oldugu diistiniildiigiinde, acil durum uzaktan egitimi ile
uzaktan egitim arasindaki dikkat cekici fark, ikincisinin bir segenek, birincisinin ise bir zorunluluk
olmasidir. Acil durum uzaktan egitimi, ¢evrimdisi ve/veya c¢evrimigi dahil olmak {izere mevcut tiim
kaynaklarla bir kriz aninda hayatta kalmakla ilgilidir (Bozkurt, Jung, Xiao, Vladimirschi, Schuwer,
Egorov, & Paskevicius, 2020; Bozkurt & Sharma, 2020). Bu ¢alismada uzaktan egitim kavramu ile
COVID-19 pandemisi siirecindeki egitim faaliyetlerine atifta bulunulmaktadir. Calisma, COVID-19
pandemisi siirecindeki acil uzaktan egitime yonelik deneyimlerin, kapanma sonrast donemin hemen
sonrasinda yani yar1 kapanma (hibrit) doneminde yiiriitiildiigii bir calismadir. Alan yazin incelendiginde,
COVID-19 egitim siirecinde uzaktan egitim konusunda yapilan calismalarin konular1 genellikle
etkilesim (Avecr ve Akdeniz, 2021), uzaktan egitime karsi 6gretmen tutumlart (Adiglizel, 2020;
Mocgosoglu & Kaya, 2020), 6gretmenlerin 6zyeterlik algilar1 (Cok & Gtlinbatar, 2022), uzaktan egitim
stirecinde karsilagilan sorunlar (Cok & Giinbatar, 2022; Talidong & Toquero, 2020; Yurtsever, Tarhan
& Tecim, 2021) ve uzaktan egitim siirecine iliskin Ogretmen ve Ogrenci gorlslerinin incelemesi
(Bakioglu & Cevik, 2020; Cetin & Akduman, 2022; Demir & Ozdas, 2020; Yunus vd., 2021) olarak
tespit edilmistir. COVID-19 egitim siirecinde 6gretmenlerin yasanan bu siirece yonelik olumlu ve
olumsuz goriislerini iceren nitel arastirmalarin ulusal alan yazinda yeterli diizeyde yer almadigi
gorilmistiir.

Nitel aragtirmalar herhangi bir teoriden yola ¢ikmaz. Tiimdengelimci bir analiz yontemi yerine
tiimevarimci bir analiz yontemi izler. Elde edilen tekrar eden benzer sonuglar yoluyla zamanla teoriye
ulagmak i¢in ise uygun bir yontemdir (Yildirnm & Simsek, 2021). Nitel arastirmanin bu &zelligi
nedeniyle, nitel yontemle ayn1 konuda ¢ok sayida aragtirmanin yapilmis olmasi bir aragtirmanin 6nemini
azaltmaz, 0zglinliigiine zarar vermez denilebilir. Ayrica, gelecekte egitimdeki kesintilerin sebepleri
sadece salgin hastaliklarla sinirli olmayabilir; savaslar, yerel ¢atismalar ve diger dogal afet tiirleri
potansiyel kesinti kaynaklar1 olarak gelecekte giindemde olabilecek konulardir (Bozkurt & Sharma,
2020). Kisaca, acil uzaktan egitime gelecekte tekrar bagvurulmas: muhtemeldir. Gilinlimiizde yapilan
aragtirmalarin sonuglariin, yeni ve farkl acil uzaktan egitim kosullarinda, gelecekteki uygulamalara
katk1 saglayabilecegi diigiiniilmektedir. Bu nedenle, arastirma verilerinin, uygulamaya ve gelecekte
bagvurulmasi durumunda hem uygulamaya hem de politika yapicilara ve alan yazina 151k tutmasi
beklenmektedir.

Aragtirma, COVID-19 kapanma donemi sonrasi donemde yapilmig olup egitim siirecinde
uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonlerinin Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu amagcla agagidaki sorulara cevap aranmistir.

Ortaokul 6gretmenlerinin goriislerine gore;
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1. COVID-19 egitim siirecinde uzaktan egitimin ne gibi olumlu yonleri olmustur?
2. COVID-19 egitim siirecinde uzaktan egitimin ne gibi olumsuz yonleri olmustur?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, 6gretmen goriiglerine gore pandemi doneminde uzaktan egitimin olumlu ve
olumsuz yonlerinin degerlendirilmesi amaglandigindan, nitel arastirma tekniklerinden biri olan durum
calismasi (Bogdan & Biklen, 2007) deseni kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi deseninde, var olan veya
yeni ortaya ¢cikmis bir duruma odaklanilir. Bu durum ile ilgili birey, olay, ortam ve siire¢ gibi ¢esitli
degiskenler arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri lizerinde
durulur (Cohen, Manion & Morrison, 2005; Creswell, 2016; Yildinm & Simsek, 2021). Uzaktan
egitimin olumlu ve olumsuz yonleri 6gretmen gorisleri baglaminda ele alindigr i¢in durum ¢alismast
deseni tercih edilmistir. Bu arastirma i¢in Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
tarafindan 21.07.2020 tarih ve 2020/355 say1li etik kurul izni verilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde Diizce ili merkez ilgesinde
bulunan bir ortaokuldaki &gretmenler ile gerceklestirilmistir. Bu ortaokul, ikinci arastirmacinin
caligmakta oldugu bir okul olup daha samimi ve giiven atmosferine dayali bir ortamda goriigmelerin
yapilmasini saglamistir. Bu yoniiyle calismada kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ve tipik durum
orneklem yontemi kullanilmistir. Arastirmanin yapildigi okul, Diizce ilinde COVID-19 egitim siirecinde
uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonlerini yansitacak tipik, ortalama bir okuldur. Durum
caligmalarinda tek bir birim hatta tek bir katilimci ile arastirma yiriitilmesi miimkiin oldugu i¢in de
arastirma bu ortaokuldan elde edilen verilerle sinirli tutulmustur. Bu yonii, arastirmanin
sinirliliklarindan biri olarak kabul edilebilir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yoOntemi, arastirmacinin
hedefledigi evrenden kendi Orneklemini olusturmak amaciyla erigebilecegi katilimcilara en kolay
ulagma imkani saglayarak arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildinm & Simsek, 2021). Tipik
durum orneklemesinde ise ortaya ¢ikan yeni bir uygulamanin veya yeniligin tanitilmasi amaciyla, bu
uygulamanin yapildig1 veya yeniligin yer aldigi birkag durum arasindan en belirgin bir veya birkag
tanesini belirleyerek bunlar tizerinde ¢aligir (Patton, 2014; Yildirnm & Simsek, 2021).

Tablo 1: Ogretmenlerin Betimleyici Ozellikleri

Katihmcilar Brans Mesleki Kidem Yas
OE1 Tiirkge 26 50
OE2 Din Kiiltiirii ve Ahlak B. 26 53
OE3 Sosyal Bilgiler 10 34
OE4 Tiirkge 20 46
OE5 Matematik 9 31
OK1 Matematik 15 38
OK2 Fen Bilimleri 27 49
OK3 Ingilizce 19 44
OK4 Ingilizce 26 52
OK5 Miizik 6 35
OK6 Turkce 23 44
OK7 Beden Egitimi 8 32

Tablo 1’de gorildiigli gibi, arastirmaya farkli branslardan toplam 12 6gretmen katilmustir.
Katilimei sayisinin siirlandirilmasinda elde edilen verilerin doyum noktasi yani verilerin tekrara
diismesi etkili olmustur. Bu baglamda 12. katilimcidan sonra gorismeler sonlandirilmistir.
Katilimcilarin 7°si kadin, 5°1 erkektir. Katilimcilarin 4’1 6-15 yil araliginda ve 8’1 16 yil ve {izeri kideme
sahiptir. Katilimcilardan 4’ii 25-35 yas araliginda, 6’s1 36-50 yas araliginda ve 2’si 51 yas ve lizeri yas
araligindadir. Ayrica, katilimcilarin tamamu lisans mezunu 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimci

55



Siirt Journal of Education Kazak & Demirci

bilgilerinin gizliligi amaciyla kodlama yontemi izlenmis olup “OE” erkek 6gretmenleri, “OK” kadin
ogretmenleri kodlamak i¢in kullanilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmanin verileri agik u¢lu sorulardan olusan bir gériisme formu araciligi ile toplanmastir.
Goriisme formu, arastirmaci tarafindan alan yazin taramasi yapildiktan sonra ii¢ agik u¢lu soru olarak
hazirlanmistir. Bu sorular, nitel aragtirma alaninda calismalar1 bulunan bir 6gretim {iyesinin goriisleri
dogrultusunda ikiye disiiriilmistiir. Bu sorular arastirmadan once iki 6gretmene sorularak sorularin
anlagilip anlagilmadigi belirlenmistir. Yapilan uygulamada herhangi bir sorun tespit edilmemistir. Her
iki Ogretmenin cevaplarina gore sorularin anlasilir oldugu goriilmiistiir. Goriisme formundaki,
“Ogretmenlere gore uzaktan egitimin mesleki, akademik ve Orgiitsel olarak ne gibi olumlu katkist
olmustur ve 6gretmenlere gore, uzaktan egitimin mesleki, akademik ve orgiitsel olarak ne gibi olumsuz
yonleri olmustur” sorularindan olusan form arastirma kapsaminda son halini almistir. Goriisme
esnasinda her bir soru ile ilgili sonda sorulara da yer verilmistir. Sonda sorular, goriisme esnasinda
goriismenin akigina gore ortaya g¢ikan ve eksik kalan ya da daha derinlemesine veri toplamanin
amaclandig1 durumlarda yararlanilan bir yontemdir (Yildinnm & Simsek, 2021). Her bir soru altinda,
ilgili soru hakkinda eksik kalan ya da daha derinlemesine veri toplamaya yonelik sorular sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart araciligiyla toplanmistir. Arastirma verileri
toplanirken yiiz yilize goriisme yontemi kullanilmistir. Goriismede, katilimeilarin kisisel bilgilerinin gizli
tutulacagi belirtilmis, katilimcilar goniilliiliik esasiyla belirlenmistir. Katilimcilarla yiiz yiize goriismeler
gercgeklestirilmistir. Yari yapilandirilmis iki soru altinda muhtemel sonda sorulara yer verilmek suretiyle
daha detayli veri toplama yoluna basvurulmustur. Ni¢in boyle diisiiniiyorsunuz? Bunun olmadigini
diigtiniirsek ne gibi olumsuzluklarla karsilagirdik? vb. sonda sorular araciligiyla, ilgili soru ile daha
derinlemesine bilgiler elde edilmesi amaglanmistir. Diizce ili merkez ilgede yer alan bir ortaokul
kademesi belirlenmigtir. Okulda gorev alan Ogretmenler arasgtirma hakkinda bilgilendirilmistir.
Arastirmaya katki vermeyi kabul eden katilimcilarla planlama yapilmis ve goriismeler uygun giin ve
ortamlarda yapilmistir. Gorlismeler 2022-2023  egitim Ogretim  yilmin  birinci  doneminde
gergeklestirilmistir. Ayrica, gorliisme sirasinda ses kaydi alinmak istendigi, bu kayitlarin bagka bir
amagcla kullanilmayacag ifade edilmistir. Bu kapsamda katilimci 6gretmenlerin tamami ses kaydina izin
vermistir. Nitel aragtirmalarda gorisiilecek kisi sayisinin belirlenmesinde {i¢ onemli 6l¢iit vardir.
Bunlardan ilki, verilerin doyum noktasina ulastigi noktada goriigmelerin sonlandirilmasi geregidir. Bir
bagka Olgiit ise arastirmanin odagidir. Arastirilacak konunun odagi bazen bir kisiyle bile goériisme
yapilmasini yeterli kilabilir. Son olarak, nitel caligmalarda goriisiilen birey sayisi ile verilerin derinligi
ters orantilidir. Nicel ¢alismalarda, rneklem sayisinin fazlaligi gegerlik ve giivenirlik i¢in 6nemli bir
etken iken nitel ¢alismalarda durum tam tersidir (Yildirnrm & Simsek, 2021). Bu nedenle verilerin
doyuma ulastigi noktada goriigmeler sonlandirilmis ve goriismeci sayist 12 ile siirlandirilmastir.
Toplam 12 6gretmen ile 7 saatlik goriisme gerceklestirilmis, ses kayitlar ikinci arastirmaci tarafindan
transkript edilerek yaklasik 45 sayfalik goriisme metnine doniistiiriillmiistiir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde, igerik analizi teknigi kullanilmustir. Igerik analizinde veriler analiz
edilirken kodlamalar yapilarak kategorilere indirgenir. Elde edilen verilerin kavramsallagtirilmasi, daha
sonra ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bigimde organize edilmesi ve buna gore veriyi agiklayan
temalarin olusturulmasi séz konusudur. Kisaca, veriler, kodlama, kodlanan verilerin temalarinin
belirlenmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ile bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
asamalar takip edilerek analiz edilir (Yildirnrm ve Simsek, 2021). Bu baglamda, metinler, sorulara
verilen yanitlara gore siniflandirilmis ve kodlara ulagmak amaciyla birka¢ kez okunmustur. Ulasilan
kodlardan birbiriyle iligkili olanlar alt temalar altinda toplanmigtir. Alt temalarin temayla uyumlu
olmasina dikkat edilmistir. Ikinci arastirmaci tarafindan yapilan alt tema ve kodlara ayirma islemi
sonrasinda, bir Ogretim iyesinden ulasilan kodlarin dogrulugunu kontrol etmesi istenmistir.
Arastirmacilar bu asamada, kelime ve kavramlarin mevcudiyetini, anlamlarini ve iligkilerini tespit eder
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ve analiz ederek metinlerin igindeki mesaja iliskin ¢ikarimlar yaparlar (Biyiikoztiirk vd., 2022). Bu
islem sonunda, tema adlarinda bir degisiklik olmamis fakat elde edilen kodlarin ve adlandirilan alt
temalarin bazilarinda kavramsallastirmalar {izerinde degisiklikler yapilmistir. Boylece, en uygun
kavramsallagtirmanin yapilmasi amaglanmistir. Analiz agamasinin son adiminda elde edilen alt tema ve
kodlar, egitim bilimleri alaninda ¢alisan ve nitel aragtirma konusunda uzman olan bir dgretim {iyesinin
gorilisiine bagvurulmustur.

Inandinicihk Aktarilabilirlik (Gegerlik ve Giivenirlik)

Aragtirmalarda gecerlik, 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigi olguyu dogru dlgmesiyle dogrudan
iligkilidir. Bu durumda, toplanan veriler gergegi aktarir ve arastirma sonuglarinin gegerligini destekler
(Yildirnm & Simsek, 2021). Bu baglamda arastirmanin gecerligi ve giivenirligi saglamak icin bazi
tedbirler alinmistir. Bu amagla, arastirmanin i¢ gegerligini (tutarliligini) saglamak amaciyla yari
yapilandirilmis formun gelistirilme siirecinde alan yazin taranmistir. Bu siirecte iki 6gretmen ile pilot
gorlisme yapilarak forma son bigcimi verilmis, ayrica egitim bilimleri alaninda g¢alisan ve nitel
arastirmalar konusunda uzman gériisiinden de faydalanilmistir. Ogretmenlerin goriislerini endise ya da
korkuya kapilmadan igtenlikle dile getirmeleri i¢in aragtirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir.
Goriismeler transkript edildikten sonra katilimcilarin teyidi saglanmistir. Bu asamada, veriler
sadelestirilerek katilimcilara okutulmus ve teyitleri alinmistir. Ayrica katilimcilara, gériigmeden elde
edilen verilere eklemek ya da g¢ikarmak istedikleri bir sey olup olmadigi sorulmustur. Bu islem
sonucunda verilerde bir ekleme ya da c¢ikarma islemi gergeklestirilmemistir. Birinci arastirmaci
tarafindan yapilan kodlama islemlerinin giivenirligini teyit etmek icin alanda uzman bir 6gretim
liyesinin gorlisiine bagvurularak kodlayicilar arasi giivenirlik analizi yapilmistir. Kodlayicilar arasi
giivenirlik analizi, Glivenirlik=[Goriis Birligi/(Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)] X 100 formiiliinden
(Miles & Huberman, 1994) yararlanilarak belirlenmistir. Bu islem sonunda, giivenirlik orani birinci
tema icin %89, ikinci tema igin % 92 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin dis gecerligini (teyit
edilebilirligini) artirmak amaciyla arastirma siireci ve bu siirecte gergeklestirilenler detayli olarak
aciklanmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin deseni, katilimcilar, veri toplama araci ve verilerin
toplanmast siireci, verilerin analizi ve yorumlanmasi detayl bir sekilde agiklanmistir.

Bulgular

Uzaktan Egitimin Olumlu Yénlerine iliskin Bulgular

Asagida, “COVID-19 egitim siirecinde uzaktan egitimin ne gibi olumlu yonleri olmustur?”
aragtirma sorusu i¢in elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan kod ve temalar Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmen Gériislerine Gore Uzaktan Egitimin Olumlu Yonleri

Alt Tema Kodlar Katilimel
Yeni teknolojilerin derste kullannmi ~ OE3, OE4, OE5, OK1, OK2, OK3, OK5,
OK7

Meslegin/okulun degerini anlamak ~ OE1, OK1, OK2, OK5
Egitimin siirekliligi OE1, OE3
Yeni uygulamalarin kullanimi OE1, OE3
Derse hazirlik imkani bulmak OK1, OK2

Mesleki Faydalar Zamandan tasarruf OES, OK7
Yeni yaklagimlarin kullanimi OE1
Hosgoriilii olma OK1
Azimli ve istekli olma OK1
Ogrenciye kolay ulasim OK3
Kendini gelistirme geregi hissetme ~ OEl
Uzaktan egitim tecriibesi edinme OE1

Bilgisayar etkili kullanma becerisi ~ OE3
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Meslege bagliligin artmasi OK1
Zaman ve enerji kaybinin olmamast  OK7
Yiiz yiize egitimin degerini anlamak OK2
Hizmet i¢i egitim alma firsat1 bulma OE3, OK1, OK2, OK3

A{J;?/%ZT::( Yﬁlfsek lisgl}s egitimi firsati QE3
Kisisel gelisim imkan1 OK4
Iletisimin siirekli olmas1 OEl, OE3, OE4, OK1, OK2, OK3, OK5
Okuldan, 6grenme ortamindan uzak OE1
kalmama
Orgiitsel Faydalar Velilerin empati kurmasi OK6, OK7

Veliyi egitim siirecine etkin katma  OE4
Velinin ¢ocugu kontrol edebilmesi ~ OE4
Is arkadasligmin 6nemini anlama OK4

Tablo 2’ye bakildiginda, dgretmen goriislerine gore uzaktan egitimin olumlu yonleri temasi
altinda mesleki faydalar, akademik faydalar ve oOrgiitsel faydalar alt temalar1 olusturulmustur. Bu
kapsamda en fazla vurgulanan kod, mesleki faydalar alt temasi altinda, yeni teknolojilerin derste
kullanimi1 kodu; akademik faydalar alt temasi altinda, hizmet i¢i egitim kodu; orgiitsel faydalar alt temas1
altinda ise iletisimin siirekliligi kodu olmustur.

Mesleki faydalar alt temasindaki kodlara bakildiginda, birbirinden c¢ok farkli &gretmen
yeterliklerine vurgunun oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Bu alt temadaki kodlar, 6gretmenlerin hem
mesleki yeterliklerinin hem teknolojik yeterliklerinin hem insani yeterliklerinin ve hem motivasyonel
yeterliklerinin olumlu etkilendigi sdylenebilir. Bu alt temada, yeni teknolojilerin derste kullanimu,
meslegin ve okulun degerini anlamak, egitimin siirekliligi, yeni uygulamalarin kullanimi, derse hazirlik
imkan1 bulmak, zamandan tasarruf, yeni yaklagimlarin kullanimi, hosgoriilii olma, azimli ve istekli
olma, 6grenciye kolay ulasim, kendini gelistirme, geregi hissetme, uzaktan egitim tecriibesi edinme,
bilgisayar etkili kullanma becerisi, meslege bagliligin artmasi, zaman ve enerji kaybinin olmamasi ve
yliz ylize egitimin degerini anlamak kodlarina vurguda bulunmusglardir. Bu alt temayla ilgili
katilimcilarin goriislerinden bazilar1 kendi anlatimlariyla soyledir:

“Sadece dgrenciye katkist olmadi, bizler de uzaktan egitimin nasil yapilacagim, hangi
materyallerden faydalanacagimizi, égrencilere nasil ulasacagimizi, nasil hitap edecegimizi.
Ctinkii sumif ortaminda degiliz biz, baskalarinin evine giriyoruz nihayetinde. ... Pedagojik olarak
neler yapacagimizi diigtinmemiz, onunla ilgili kafa yormamiz mesleki anlamda kendimizi
gelistirmemiz gerektigini hissettik, fark ettik ve bununla ilgili kendimizi gelistirdik...” (OE1)

“...Okullar bizim i¢cin ¢cok onemli, ¢cok kyymetliymis ve okullarin agilmasini belki 15 giin 20 giin,
o tatil siiresince bir rahata, bir rehavete kapildik. Yaaa tatil yapryoruz, bak ne giizel demeye
basladik ama 15-20 giinden sonra okullar: ozledigimizi, okulun bizler i¢cin ne kadar kiymetli
oldugunu, degerli oldugunu hem mantalite olarak hem ruh olarak bunu hissettik.” (OE1)

“Onun haricinde bu siirecte sunu da soyleyebiliriz hani mesela biraz yagst ilerlemis olan
ogretmenler, hani boyle teknolojiyle biraz arasi iyi olmayan é6gretmenlerimiz vardi... Onlar
mesela teknoloji kullammim uzaktan egitim sayesinde dgrenmis oldular ya da biliyorlarsa da
kendilerini gelistirmis oldular ya da 6grenmek zorunda, kaldilar.” (OE3)

“...Burada mesela dijital ortamda ogretmenler ders icerigi hazirlama, yine sinif yonetimi
konusunda kendisini gelistirme firsati bulduk, mesela ders anlatirken slaytlar falan hazirladik.
Mesela égrencilere yonelik testler hazirladik. Igerik hazirladik daha dogrusu. ...” (OE3)

“Bu donemde 6gretmenler olarak ben de dahil bilgisayarla, bilgisayart hi¢ yapmadigimiz kadar
etkin bir sekilde kullandik. Daha dogrusu kullanmak zorunda kaldik. Ciinkii vermemiz gereken
konulart verirken birtakim videolara veya konu anlatimlarina veya testlere ihtiyag oldu, bunlar
verebilmek igin bilgisayar etkin bir sekilde kullanmak zorunda kaldik...” (OE4)
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“Ogrencilere karsi artik daha hosgoriilii oldugumu diisiiniiyorum, pandemiden sonra.
Pandemiden once yaptiklari davramislar benim icin sorun haline gelebilecekken simdi
pandemiden dolayr hosgoriiyle karsilyyorum... Artik meslegime karsi daha azimli ve istekliyim,
ciinkii tekrar boyle bir pandemi siireci yasayamayacagimizin garantisi yok...” (OK1)

Ogretmenler, akademik faydalar alt temasinda daha ¢ok egitimler yoluyla kisisel gelisimlerine
sagladiklar1 katkilara vurguda bulunmuslardir. Bu alt temada, hizmet i¢i egitim alma firsat1 bulma,
yiiksek lisans egitimi firsat1 ve kisisel gelisim imkan1 kodlarina vurguda bulunmuslardir. Bu alt temayla
ilgili katilimcilarin goriislerinden bazilar1 kendi anlatimlariyla séyledir:

“[...] Bazi iiniversiteler mesela boyle yiiksek lisans programlart a¢mislardi. Bizim
arkadagslardan da yine giden oldu ona mesela. Yani bu agidan o6gretmenler yiiksek lisans
programlarina katildilar iiniversitelerin uzaktan agilan programlarina. O anlamda kendilerini
akademik anlamda ben gelistirdiklerini diisiiniiyorum. ...” (OE3)

“Onun haricinde yine salgin siirecinde mesela ogretmenlere yonelik uzaktan hizmet ici egitim
veren bazi programlar a¢ildi. Ben mesela zekd oyunlart falan almisim iste Osmanl Tiirkgesiyle
ilgili uzaktan egitim seminerleri almigtim evde oldugumuz igin. Yani bu da égretmenlerin
kendilerini akademik anlamda yine mesleki anlamda gelistirmelerine firsat saglamistir diye
diistiniiyorum.” (OE3)

“Evet, ben kitap okuyabildim. Kendi alamimdaki sitelere girip bakabildim. Cocuklarimla
ilgilenebildim. ... Dedigim gibi evet, kendimi gelistirme durumum oldu. Resim yapmaya ¢alistim.
Seviyorum, resim yapmayt da seviyorum...” (OK4)

Ogretmenler, orgiitsel faydalar alt temasinda daha ¢ok veli ile ilgili konulara deginmislerdir.
Ayrica, olumlu bir okul iklimine iliskin 6zlem de dile getirilmistir. Bu alt temada, iletisimin stirekli
olmasi, velilerin empati kurmasi, arkadaslik iliskilerinin 6Gnemini anlama, okuldan, 6grenme ortamindan
uzak kalmama, veliyi egitim siirecine etkin katma ve velinin ¢ocugu kontrol edebilmesi kodlarina
vurguda bulunmusglardir. Bu alt temayla ilgili katilimcilarin goriiglerinden bazilari kendi anlatimlariyla
sOyledir:

“[...] Uzaktan egitim c¢ocuklarimzin egitimden, okuldan, &grenme anlayisindan uzak
kalmamalari agisindan arkadagslariyla oyle veya boyle bir sekilde sosyallesmeleri agisindan
onemli bir siire¢ oldu.” (OE1)

“...Yani uzaktan egitimle ilgili fikir aligverisinde bulunduk. Yani hem velilerle ogretmenlerin
hem okul idaresiyle ogretmenlerin kendi aralarindaki bagi da kopmamus oldu. Devamlu iletisim
halinde olmusg oldular.” (OE3)

“[...] Odevlendirmelerimizi WhatsApp iizerinden ve EBA iizerinden yaptigimiz i¢in veliyi de
egitim siirecine etkin bir sekilde katmis olduk. Veli dgrencinin hangi dersten hangi 6devi
oldugunu, yapip yapmadigini daha iyi kontrol etme sansina sahip oldu. Tabii bu ilgili veliler
icin s6z konusu” (OE4)

“[...] Valla dedigim gibi kiymetini anladik, arkadaslarimizin degerini anladim. Yapilan
tartismalarin hani benim kendi okulumda ¢ok siikiir ve diger onceden ¢alistigim dort farkl
okulda olsun, su anda ¢alistigim okulda olsun biiyiik sikintilar yasamadim, iligkiler anlaminda.

.7 (OK4)

“[...] Veli 6grencisinin, hani biz burada ¢ile ile dersi dinlemeyen 6grenci icin ne kadar ¢ile
gosterdigimizi, veli “Sizi anca anladim ogretmenim.” diyen velilerim ¢ok oldu. Hatta bir an
once gitsin bir an dénce su pandemi bitsin okula gitsin. O boyutla ¢ok karsilastim. Hani bu
onlarin ¢ocugunu gérme adina, odevi yaptirma adina, bizim yerimize empati kurmalarini
gosterdi bu durum onlara. O anlamda velilerin ¢ocugunu gérme adina olumlu oldu diye
diisiiniiyorum. ....”" (OK6)
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Uzaktan Egitimin Olumsuz Yénlerine iliskin Bulgular

Asagida, “COVID-19 egitim siirecinde uzaktan egitimin ne gibi olumsuz ydnleri olmustur?”
arastirma sorusu i¢in elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan kod ve temalar Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3: Ogretmen Gériislerine Gére Uzaktan Egitimin Olumsuz Y 6nleri

Alt Tema Kodlar Katilimci
Mutsuzluk, gerginlik OE2, OE4, OK3, OK4,
OK35, OK7
Egitim-6gretim ortamini kontrol edememe OEl, OE3, OE4, OK3
Bilgi ve donanim eksikligi OE1, OK3, OK4
Diisiik is doyumu OE1, OK2, OK1, OK6
Okuldan soguma OE2, OE3
Motivasyon kayb1 OE3, OE4
Verimli olamama hissi OK4, OK6
Fiziki yipranma ve rahatsizliklar OK4, OK5
Mesleki  Yeterli etkinlik/uygulama yapamama OK2, OK7
Olumsuzluk  Bikkinlik OE1
Ozgiiven kaybi OK1
Onceliklerin degisimi OK1
Tembellik OK1
Zihinsel yorgunluk OK1
Meslekten soguma OK6
Stres yasama OK7
Akademik basar1 yetersizligi OE4
Ogrenciye ulasamama OK6
Teknolojiyi hizli ve gerektigi gibi kullanamama OK4
Olgme-degerlendirme eksikligi OE1, OE3, OE4
Geri bildirim alamama OE3, OE4
Akademik Dersi dogasina uygun fmlatamama OKI
Olumsuzluk Kaylp_ zaman olarak gérme OE2
Kendini ifade edememe OK1
Akademik tatminsizlik OK2
Ogrenci motivasyonunda diisiis OE3
Iletisimin kopmasi OEl, OE3, OK1, OK2,
. OKS5
O:l):r'r%:lj;(lelljk Istisareler yapamama OEl ) ) )
Sosyallesememe OE3, OES5, OK3, OK4
Yalnizlagma OK1

Tablo 3’e bakildiginda, 6gretmen goriislerine gore uzaktan egitimin olumsuz yonleri temasi
altinda, mesleki olumsuzluklar, akademik olumsuzluklar ve orgiitsel olumsuzluklar alt temalar1
olusturulmustur. Bu kapsamda en fazla vurgulanan kod, mesleki olumsuzluklar alt temasi altinda,
egitim-6gretim ortaminin kontrol edememe ve mutsuzluk kodu; akademik olumsuzluklar alt temasi
altinda, olgme-degerlendirme eksikligi kodu; orgiitsel olumsuzluklar alt temasi altinda, iletisimin
kopmasi1 kodu olmustur.

Mesleki olumsuzluklar alt temasinda 6gretmenler daha ¢ok bireysel olumsuz yasantilarina ve
bu yasantilarin duygu durumlarina olan yansimalarina isaret etmislerdir. Elde edilen kodlara
bakildiginda daha cok psikolojik boyutu olan kavramlarin 6ne ¢iktigi sdylenebilir. Bu kapsamda,
uzaktan egitimin en Onemli olumsuz yansimalarimi &gretmenlerin duygu durumlarinda meydana
getirdigi olumsuzluklar oldugu goriilmiistiir. Daha sonra sinif yonetimi, teknolojinin kullanimi gibi
konular da 6gretmenler tarafindan dile getirilen konular arasindadir. Bu alt temada, mutsuzluk, egitim-

60



COVID-19 Egitim Siirecinde Uzaktan Egitimin Olumlu... Siirt Journal of Education

ogretim ortamini kontrol edememe, bilgi ve donamim eksikligi, diisiik i3 doyumu, okuldan soguma,
motivasyon kaybi, verimli olamama hissi, fiziki yipranma ve rahatsizlik, yeterli etkinlik/uygulama
yapamama, bikkinlik, 6zgiiven kaybi, onceliklerin degisimi, tembellik, zihinsel yorgunluk, meslekten
soguma ve stres yasamak, akademik basar1 yetersizligi, 6grenciye ulasamama, teknolojiyi hizli ve
gerektigi gibi kullanamama kodlarina vurguda bulunmuslardir. Bu alt temayla ilgili katilimcilarin
gorilislerinden bazilar1 kendi anlatimlartyla sdyledir:

“Ayrica uzaktan egitimde 6grenciyle dgretmenin bas basa kaldigiyla ilgili bir garanti yoktu.
Oysa asil olan égrenci ile ogretmenin bas basa kalmasidir, 6yle degil mi? ...Ogrenciyle
ogretmenin bas basa kalamamasi; velinin, cevredeki insanlarin egitim siirecine katilmasi da bir
eksiklik olarak goriiyorum.” (OE1)

“Bunun yaninda ¢ogu zaman velilerle de ders isledigimiz oldu! Yani arkadan velilerin sesini
ok net bir sekilde duyabiliyor olduk. Uygun bir egitim 6gretim ortami ¢ocuklara saglanamadi.
Bu da egitim siirecini akademik olarak ¢ok olumsuz etkiledi diye diigtiniiyorum.” (OE4)

“...En basta kendimi verimli hissetmedim. Yani ogrencilerime ve anlattiklarimi, 6gretmek
istediklerimi ogrendiklerini hissetmedim. Bu da beni iizdii agik¢asi. Ben ne yapiyorum? Kimi
zaman sordum kendi kendime, ben ne yapryorum, ben neye konusuyorum, kime ne anlatyyorum
hi¢ farkinda degildim.” (OK4)

“Onun haricinde ogretmenler suuf ortaminda olmadiklart igin uzun siire ekran karsisinda
oldular. Zaman zaman ogrencilerinden geri doniis alamadilar. Bu da motivasyonlarint bir
eksilmeye sebebiyet verdi. ...” (OE3)

“Ogrenciler 30 kisilik siniftan 10 kisi giriyordu derse 8 kisi giriyordu. Hele yilsonu dogru iyice
azaldilar, iki kisi kaldi. Teke tek kaldik. Tabii ki hepsi bizim ogrencimiz. Bir kisi de olsa, 30 kisi
de olsa anlayacagiz dersiniz. Ama verimli olamadim, ogretemedim. Bu yiul ¢ok bos gecti, boyle
hissettim acikcasi. Ayni zamanda, teknolojiyi verimli ve hizli ve gerektigi sekilde
kullanamadigim fark ettim.” (OK4)

“Olumsuz yonlerden devam edersem bir de beni fiziksel olarak ¢ok zorlad:. Siirekli bir masanin
ontinde oturmak. Evet, dersler belki yarim saatte ama yarum saat., 10 dakika ara baglanti
kurmaya ¢alisma. Masaya yaslanmak ve siirekli oturmak st agrisi yapti... Bacak agrisi, kan
iniyor asagiya oturmaktan gergekten fiziksel olarak da ¢ok zorluk ¢ektim.” (OK4)

Akademik olumsuzluklar alt temasinda daha ¢ok G&grencilerin 6grenme kayiplart iizerinde
durulmustur. Ayrica, 6grencilerin yasadiklari duydu durumlarinin da 6grenme kayiplari tizerinde etkili
oldugunu, elde edilen kodlardan anlamak miimkiindiir. Bu alt temada, 6l¢gme-degerlendirme eksikligi,
kayip zaman olarak gérme; kendini ifade edememe, akademik tatminsizlik, geri bildirim alamama, dersi
dogasina uygun anlatamama ve 6grenci motivasyonunda diisiis kodlarina vurguda bulunmuslardir. Bu
alt temayla ilgili katilimcilarin goriislerinden bazilar1 kendi anlatimlariyla soyledir:

“Bence dgretmenler olgme degerlendirme konusunda biiyiik sikintilar, problemler yasadilar.
Clinkii sinavlar yapimadi. Uzaktan egitim doneminde ilk donem verilen notlar gegerli olmustu.
2020-2021 doneminde biz 6l¢me degerlendirme yapamadigimiz igin, sinav yapamadigimiz igin
ogrencilerden de geri doniit alamadik mesela 6grenciler hangi konulart anlamadilar, hangi

konularda eksikleri vardi? ...” (OE3)

“Egitim siireci ogrenciyle yiiz yiize, g6z goze birebir gerceklestirilen bir siire¢. Cocugun konuyu
anlayip anlamadigint veya derste sikilip sikilmadigini, bir problemi olup olmadigint onun
gozlerinden anlayabilivorsunuz. Ona gore hareket edebiliyorsunuz fakat bir¢ogu dersle
ilgilenmiyordu, derste degildi. ...” (OE4)

“Akademik anlamda pandemi siirecinde kendimi ifade etmekte ¢ok zorlandim. Ciinkii biz
matematik ogretmeniyiz, sozle ilerleyen bir ders degil, yazmak lazim, dokunmak lazim. Cocuga
onu hissettirmek lazim. Her ne kadar teknolojik olarak bu alt yapuyt olustursam da ozellikle
geometri konularinda anlatmak istedigim seyi anlatmak ¢ok zor oldu. ...” (OK1)
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“Akademik agidan zorlandik. Niye zorlandik? Ciinkii dersi anlattik. Anlatma yontemi yok. Yani
biz dersi kalemle tahtayla tebesirle isliyoruz. Oyle bir sansimiz olmad iste. Videolar paylastik,
ondan sonra sunular paylastik ama bu bizim sinifta anlatmamiz ile birebir uymuyor. Yani
actkgasi havada kaldi. O yiizden akademik olarak da beni tatmin etmedi.” (OK2)

Orgiitsel olumsuzluklar alt temasinda, daha gok iletisim eksikliginden kaynaklanan sosyal
stiregler tizerine vuruda bulunulmustur. Bu alt temada, iletisimin kopmasi, sosyallesememe, istisareler
yapamama ve yalnizlagma kodlarina vurguda bulunmuslardir. Bu alt temayla ilgili katilimcilarin
goriislerinden bazilar1 kendi anlatimlariyla soyledir:

“Yani simdi biz buradaki idareyle, buradaki 6grencilerle buradaki ogretmen arkadaslarla bir
aile gibiyiz. §imdi aileyi parcaladik, her biri bir yerde ve her biri iletisimi kopard birbiriyle.
Yani bu iletisimi koparmak da olumsuz anlamda etkiledi tabii...” (OE1)

“Orgiitsel olarak da okul bizim icin sadece ¢calistgimiz yer degil aym zamanda evimiz.
Dertlerimizi, stkintilarimizi, mutluluklarimizi paylastigimiz yer. O on dakikalik teneffiiste bile
bir desarj Olma sanswmiz oluyor, arkadaglarimizla konusurken. Pandemi stireci bizi
yalmizlagstirdi. Stkintilarimizla, dertlerimizde, mutluluklarimizla bas basa kaldik. Kimseyle
paylasamadik.” (OK 1)

“Onun haricinde ogretmenler, yani bizler uzaktan egitim siirecinde genelde evde vakit gecirdik,
evde bulunduk. Bu da bizim bence sosyallesmemizi etkiledi. Hala da bunun etkilerinden devam
ettigini diistiniiyorum. Bunun haricinde yine bu da onlarin hem orgiitsel anlamda ogretmenlerin
sosyallesmeleri konusunda yasanan problem onlart sosyal ve orgiitsel anlamda da etkiledi diye
diisiiniiyorum.” (OE3)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonlerinin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi amaglanmustir. Yapilan g¢alismada iki tema, alti alt tema altinda 25 olumlu
kavram/kod, 33 olumsuz kavram/kod tespit edilmistir. “Uzaktan Egitimin Olumlu Y6nleri” temasinda
yer alan “mesleki faydalar” alt temasinda en ¢ok tekrarlanan konu olan “yeni teknolojilerin derste
kullanim1”, yapilan bazi arastirma (Bakioglu & Cevik, 2020; Fojtik, 2018; Kuyubasoglu & Kilig, 2019;
Sart & Nayir, 2020) sonuglartyla benzerlik géstermektedir. Bu da gostermektedir ki aniden gegilen
uzaktan egitimde, 6gretmenler teknoloji kullanimi konusuna kisa siirede uyum saglamak i¢in kendilerini
zorlamiglar ve siire¢ bittiginde bile uzaktan egitimde kullandiklar1 yeni teknolojik ara¢ ve uygulamalari
yiiz yiize egitimde kullanmaya devam etmislerdir. Bu nedenle, uzaktan egitim i¢in kullanilan teknolojik
altyapinin zenginlestirilmesi ve maliyetlerin azaltilmas1 faydali olacaktir (Almuraqap, 2020; Utomo,
2020). Meslegin ve okulun degerini anlama konusundaki sonuglar da Bakioglu ve Cevik (2020) ile Cetin
ve Akduman’in (2022) yapmis olduklari ¢aligmalara benzerlik gostermekte, Ogretmen goziinde
okullarin fiziki bir mek&n olmaktan cok daha ote kiymete haiz oldugu goriilmektedir. Egitimin
stirekliligi konusu da Celik (2022) ile Dagdemir ve Cengiz’in (2020) ¢alismalarinin sonuglarina benzer
niteliktedir. Zamandan tasarruf konusundaki sonuglar da Akeil ve Oran (2020), Celik (2022), Cetin ve
Akduman (2022) ile Demir ve Kale’nin (2020) arastirma sonuglarina benzerlik gostermektedir. Yeni
yaklagimlarin kullanimi konusunda Andoh, Appiah ve Agyei (2020), Demir ve Kale (2020) ile Kurnaz
ve digerlerinin (2020) ¢aligmalarina benzer sonuglara ulagilmistir ki 6gretmenlerin birgogunun yenilige
acik oldugunu gostermesi agisindan da onemlidir. “Akademik faydalar” alt temasindaki hizmet igi
egitim ve yiiksek lisans egitimi firsati konularinda Bakioglu ve Cevik’in (2020) arastirma sonuglarina
benzer sonuglara ulagilmigtir. Bu bulgu, 6gretmenlerin kendini gelistirme konusunda istekli olduklart
seklinde yorumlanabilir. Kigisel gelisim imkani konusunda ise Yunus ve digerlerinin (2021)
calismalaria benzer sonugclara ulasilmistir. “Orgiitsel faydalar” alt temasinda yer alan velilerin empati
kurmasi konusunda ise Demir ve Kale’nin (2020) arastirmalarina yakin sonuglara ulasilmistir. Bu bulgu
da gostermektedir ki uzaktan egitim siireci sadece 6gretmenler i¢in degil veliler i¢in de olumlu sonuglar
ortaya koymus; velilerin 6gretmenleri daha iyi anlamasi, onlarla empati kurabilmeleri de ¢ok degerlidir.
Ayrica “Uzaktan Egitimin Olumlu Yonleri” temasinda derse hazirlik imkéani, hosgoriilii olma, azimli ve
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istekli olma, Ogrenciye kolay ulasim, iletisimin siirekliligi ve arkadagligin 6nemi konularinda da
sonuclara ulasilmistir. Bu sonuglar da gostermektedir ki basta sadece olumsuz neticeler ortaya ¢ikacagi
diisiiniilen uzaktan egitim siireci olumlu etkiler de ortaya koymustur.

“Uzaktan egitimin olumsuz yonleri” temasinda yer alan “mesleki olumsuzluklar” alt temasinda
en ¢ok tekrarlanan mutsuzluk konusunda Bakioglu ve Cevik’in (2020) calismasi benzer sonuglar
tagimaktadir. Katilimcilar bu siirecte gerek okuldan uzak kalmalar1 gerekse siirece uyum saglamanin
zaman almasi nedeniyle kendilerini mutsuz ve gergin hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu da kuskusuz
yeni deneyimler karsisinda insanin pek de istekli olmamasinin bir yansimasi olabilir. Motivasyon
kaybinda ise Coskun-Keskin ve digerleri (2021) ile Sar1 ve Nayir’in (2020) calismalarina benzer
sonuglara ulasilmistir. Yiiz yiize dersin islenmemesi durumunda ogrencilerden yeterli doniitiin
alinamamas1 durumda motivasyon kaybi dogal karsilanabilir. Egitim-6gretim ortamini kontrol edememe
konusunda Akgiil ve Oran (2020), Coskun-Keskin ve digerleri (2021), Cetin ve Akduman (2022),
Dasdemir ve Cengiz (2020), Ozdemir-Baki ve Celik (2021) ile Kurnaz ve digerlerinin (2020) yaptiklari
aragtirmalara benzer sonucglara ulasilmistir. Fiziki temasin olmadigir bu siirecte 6grenciler kendi
evlerinde istedikleri gibi davranmakta bu da dersin islenisinin kontroliinii zorlagtirmaktadir.
Arastirmada verimli olamama hissi konusunda Bakioglu ve Cevik (2020) ile Cetin ve Akduman’in
(2022) aragtirmalarinda benzer sonuglara ulasilmistir. Zira 6gretmenlerin bir kismi1 az sayida 6grencinin
derse katildig1 ve ders ortaminin kontroliin az oldugu uzaktan egitim siirecinde isledikleri derslerin
vicdanen yeterli olmadigini ifade etmisleridir. Fiziki yipranma ve rahatsizlik konusunda Taskin ve
Aksoy’un (2021) calismasina yakin sonuglar vardir. Zihinsel yorgunluk ve stres yasama konularinda ise
Sar1 ve Nayir’in (2020) ¢aligmasina benzer sonuglar vardir. Meslekten soguma konusunda da Bakioglu
ve Cevik’in (2020) calismasina benzer sonuglara ulagilmistir. Gerek zihinsel yorgunluk ve stres gerekse
meslekten soguma konular1 uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin  derslerini  verimli
isleyemediklerinde hissettikleri duygulardir. Ogretmenlerin de bizzat ifade ettigi iizere gerek uzaktan
egitime gecis siirecinde yasadiklari gerekse dersler esnasinda yasadiklari olumsuzluk ve aksakliklar
onlar1 psikolojik olarak yipratmustir. “Akademik olumsuzluklar” alt temasi altinda en gok tekrarlanan
konu olan 6lgme-degerlendirme eksikliginde Akgiil ve Oran (2020), Cetin ve Akduman (2022) ile Sar1
ve Nayir’in (2020) ¢alismalarina benzer sonuclar elde edilmistir. Onceki calismalarda oldugu gibi
katilimcilar uzaktan egitimde dersler ne kadar iyi islenirse iglensin 6lgme-degerlendirmenin olmadigi
bir egitim-6gretimin eksik olacagini ifade etmislerdir. Bu da siirecin daha iyi islemesinin 6niindeki belki
de en dnemli sorun olarak yer almaktadir. “Orgiitsel olumsuzluk™ alt temasinda en ¢ok tekrarlanan
konulardan olan sosyallesememe konusunda Attr1 (2012), Sar1 ve Nayir’in (2020) ile Niemi ve
Kousa’nin (2020) c¢alismasindaki sonuglara benzer sonucglar elde edilmistir. Zira insan sosyal bir
varliktir ve iletisim kurmak ister, 6zellikle de yiiz yiize iletisim. Uzaktan egitim siirecinde her ne kadar
telefon vb. araglarla iletisim kursalar da yiiz yiize iletisimin yerini dolduramamiglardir. Bu da uzaktan
egitimi sevmemelerine neden olmustur. Ayrica “Uzaktan Egitimin Olumsuz Yonleri” temasinda bilgi
ve donanim eksikligi (Hebebci, Bertiz & Alan, 2020), diisiik is doyumu, okuldan soguma, bikkinlik,
ozgiiven kaybi, onceliklerin degisimi, tembellik, kayip zaman olarak gorme, kendini ifade edememe,
akademik tatminsizlik ve iletisimin kopmasi (Karpenko, 2008; Niemi & Kousa, 2020) konularinda da
sonuclara ulagilmistir. Neuwirth ve digerleri (2020) tarafindan iiniversite dgrencilerini konu alan
calismada, COVID-19 pandemisi siirecine bazi 6grencilerin tipik yiiz yiize sinif ortamindan beklenecek
sekilde davranmadiklari, genellikle zihinsel olarak baska bir yerdeymis gibi goriindiikleri; geleneksel
yiiz ylize derslerle karsilagtirildiginda o kadar ilgili olmadiklari; soru sormadiklar: tespit edilmistir.
Gortldiigii gibi siirecte yasanan simif i¢i sorunlar, lilkeler farkli da olsa benzerlik gostermektedir.
Dolayisiyla, farkli evren ve o6rneklemlerde yapilacak arastirma sonuglart ve buna bagh ¢6ziim
oOnerilerinin alan yazina ve uygulamaya katki saglamas1 muhtemeldir.

COVID-19 pandemisi insanoglunun karsilastigi ne ilk ne de son kiiresel sikintidir. Ustelik
sadece saglik konular1 degil; deprem, sel, heyelan, firtina, ¢1g gibi dogal afetlerin yaninda savas, anarsi
gibi beseri sorunlar nedeniyle de gerek yerel gerekse kiiresel ¢apta yliz yiize egitimin kesintiye ugrayip
tekrar uzaktan egitime gecilmesi diisiik bir ihtimal degildir. Bu nedenle egitimin olmazsa olmazi olan
Ogretmenlerin uzaktan egitime olan olumsuz yaklasimlarini degistirmeleri i¢in Tirkiye dahil tiim
iilkelerin egitim bakanliklarina 6nemli gorevler diismektedir. Zira siire¢ ve sonug odakli bakildiginda

63



Siirt Journal of Education Kazak & Demirci

ogretmenlerin uzaktan egitim konusundaki algi, tutum ve beklentileri bagariy1 etkilemektedir (Marsh,
Mitchell & Adamczyk, 2010; Offir, Barth, Lev & Shteinbok, 2003). Ulasilan sonuglar gostermistir ki
acil uzaktan 6gretim, daha nitelikli ve zamaninda ¢6ziimler iiretmek i¢in farkl: disiplinlerle (6rnegin,
sosyologlar, psikologlar, terapistler vb.) isbirligi yapilmasi gereken bir konudur. Kriz zamanlarinda tek
ilgilenilen konu icerik sunmak olmamali, bu tiir zamanlarda o&grenenleri (ayrica, Ogretenleri)
onemsemek ve desteklemek de onemli olmalidir. Boyle zamanlarda 6gretilenler ikincil 6neme sahip
olmali, 6grencilerin (ayrica, dgretmenlerin) bu zor zamanlan iyi hatirlamalarini saglamak onemli
olmalidir (Bozkurt & Sharma, 2020).

Sonug olarak, uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonlerine yonelik 6gretmen goriisleri
dogrultusunda gerceklestirilen bu ¢aligma gostermistir ki 6gretmenler yeni teknolojileri 6grenip egitim-
Ogretim ortamina aktarmada hem zorlanmislar hem de basarili olmuslardir. Ayrica, bu donemde hem
ogrenciler hem Ogretmenlerin bir¢ok psiko-duygusal sorunlar yasadigi arastirma bulgularindan
anlagilmaktadir. Yine bu siire¢ gostermistir ki okullar toplum i¢in dort duvari olan fiziki bir yapidan 6te
bir degere sahiptir. Uzaktan egitimin gelecekte de muhtemel bir yontem olarak kullanilabilecegi
disiiniiliirse, politika yapicilarin bu gergegi goz ardi etmeden, okullar1 ve 6gretmenleri uzaktan egitim
siirecine hazirlamalari, bunun i¢in de yapilan bilimsel c¢aligmalari degerlendirmeleri 6nem arz
etmektedir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler gelistirilmistir:

a. Milll Egitim Bakanligi tarafindan, benzer durumlarin yasanmasi ihtimaline dayanilarak,
Ogretmenlere uzaktan egitimde kullanabilecekleri teknolojik ara¢ ve web 2.0 uygulamalarina yonelik
egitimler verilebilir.

b. Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin siklikla karsilastiklari mutsuzluk, gerginlik,
bikkinlik, diisiik is doyumu, stres yasama, yalnizlagma gibi psikolojik sorunlarin ilerleyen zamanlarda
da yasanabilecegi gerceginden yola ¢ikarak, bagta Milli Egitim Bakanligi olmak iizere ilgili kurum ve
kuruluslarin 6gretmenlere gerektiginde psikolojik destek vermesi saglanmalidir.

c. Uzaktan egitime acil gecis ihtimali diisiiniilerek egitimler sirasinda kullanilmak iizere verilen
iicretsiz internetin kotasi hem Ogrenciler hem de dgretmenler i¢in artirilmali miimkiinse sinirsiz hale
getirilmelidir.

d. Uzaktan egitim siirecinde en ¢ok elestirilen noktalardan biri olan internete baglanamama
sorunu gibi altyap1 sorunlar1 giderilmelidir.

e. Veli-6gretmen iliskisi gerek yiiz yiize gerekse uzaktan egitim siirecinde artarak devam
etmelidir.

Benzer bir ¢alisma, uluslararasi alan yazin taramasi yapilarak karsilastirmalar yapilabilir.
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Extended Summary

Introduction

Although the decrease in the spread of the pandemic and the initiation of face-to-face instruction
did reduce the importance of distance education, the presence of unknowns about the future indicates
that this approach to education may be reintroduced for numerous reasons. The Covid-19 outbreak,
which has far-reaching effects on all aspects of society, began in late 2019. Since March 2020, Turkey
has been persistently waging war against this epidemic. The ongoing global pandemic has significantly
impacted education and training activities, creating disruptions in various aspects of life (Adiglizel,
2020; Celik, 2022).

In contrast to traditional classroom instruction, distance education follows a unique structure
and poses its own promises, challenges, and solutions (Valentine, 2002). Distance education is a cost-
efficient and interactive educational approach that accommodates situations where the teacher and
student cannot be in the same location, in which the forefront is occupied by individuality and flexibility
when education and training are limited and different information tools, particularly computers, are
utilized (Cavanaugh, 2001; King, Young, Drivere-Richmond, & Schrader, 2001; Toker Gokge, 2008).

The practice of distance education presents both positive and negative elements, along with
restrictions. The use of this method offers numerous advantages, including its adaptability, capacity for
repeated access to course content, cost-efficiency, and ability to reach a wide audience (Katane,
Kristovska & Katans, 2015; Kog, 2021; Sadeghi, 2019; Yunus, Yildirim & Kalayci, 2021). The adoption
of distance education has brought about the inclusion of modern technological resources and
applications in lessons, as well as an increased understanding of the importance of schools as physical
places and the value of the teaching profession. Conversely, there exist drawbacks and constraints, such
as hindered efficiency caused by deficiencies in internet infrastructure and technology, and the potential
decline in education quality, which may be attributed to teachers' insufficient technical proficiency and
students' isolation from social interactions, absence of an immediate monitoring system for students'
engagement in classes, and reliance on technological resources (Adigiizel, 2020; Kog, 2021; Ramos-
Morcillo, Leal-Costa, Moral-Garcia, and Ruzafa-Martinez, 2020; Yunus, Yildirim and Kalayci, 2021).
On the flip side, teachers' difficulties with adapting to and utilizing new technologies in lessons were
linked to negative effects such as unhappiness, tension, feelings of inadequacy, and diminished
motivation.

Method

The purpose of this study was to assess teachers' perspectives on the pros and cons of distance
education during the pandemic. To achieve this, a qualitative case study design was employed. In the
fall semester of the 2022-2023 academic year, this study was carried out with 13 teachers from a
secondary school in the central district of Diizce province. In this research, the method of typical case
sampling, a type of purposeful sampling, was employed. The study's data was acquired via interviews
utilizing a form containing open-ended inquiries. Face-to-face interviews were utilized in collecting
research data. The data collected from the research was subjected to analysis using the inductive analysis
technique.

Findings

Based on the findings of the research, it is evident that teachers were not adequately equipped
for the shift to distance education brought on by the covid-19 epidemic due to their lack of knowledge
and resources. The situation prompted them to adopt a negative viewpoint towards distance education.
The data collected from the research suggest that individuals continue to use the newly acquired
technological tools and applications, even when transitioning to face-to-face education, and that they
have a deep appreciation for the importance of both the school and the profession, particularly in relation
to the psychological impact of loneliness experienced while away from the school environment.
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Discussion, Conclusion and Recommendations

Among the various sub-themes in the "Positive Aspects of Distance Education” theme, which
was developed based on the input of the participating teachers, the most frequently discussed one was
the incorporation of new technologies for professional benefits. The implementation of distance
education has yielded positive results for both teachers and parents. Parents having a thorough
understanding of teachers and the capacity to empathize with them is of great value. The topic of
"Positive Aspects of Distance Education” was explored, and the results highlighted the advantages of
preparing for lessons, being tolerant, determined, and willing, having easy access to students,
maintaining continuous communication, and valuing friendship. It is evident from our research that the
distance education process, originally assumed to produce negative outcomes, also had positive
repercussions. This further demonstrates the superfluous nature of negative biases.

Among the various topics discussed by the interviewed teachers, the concept of unhappiness
stood out as the most prominent in the "professional negativities" sub-theme within the "negative aspects
of distance education™ theme. The participants revealed that they had feelings of unhappiness and
nervousness during this period because they were away from school and had to adjust to the process.
When teachers are unable to effectively teach their lessons during distance education, they may
experience mental exhaustion, stress, and a disconnection from their professional role. Consequently,
this research, aligned with the viewpoints of teachers regarding the pros and cons of distance learning,
reveals that, despite common belief, teachers effectively acquired and implemented new technologies
in the education setting and expressed great enthusiasm for it. This study further demonstrates that
schools hold significance in society beyond their physical four-walled structures. The teachers longed
for both their schools and their students. As a consequence, teachers experienced unhappiness and
anxiety during the distance education process, leading them to express complaints about the lack of
socializing opportunities. With the possibility of distance education being utilized in the future, it is vital
for policy makers to take measures to prepare schools and teachers for its incorporation and to assess
the scientific studies conducted for this purpose.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci Ogretmenlerin etkili mesleki gelisim faaliyetlerine yonelik goriislerini
belirlemektir. Arastirmada, durum c¢aligmasi desenlerinden i¢ ice gegmis tek durum deseni
kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemine gore farkli
illerden secilen yedi yiiz atmig yedi 0gretmen olusturmustur. Veri toplama araci olarak goriisme
formu kullanilmistir. Veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore, etkili
mesleki gelisim faaliyetlerinin ortak o6zellikleri olarak 6gretmenin 6gretim uygulamalarina etkisinin
olmasi, aktif katilim ve uygulama yapmaya imkani vermesi, ise yaramast, katilimcinin ihtiyacina hitap
etmesi, i¢eriginin gilincel olmasi, uzman kisilerce verilmesi, bransa ve alana 6zgili olmasi, 6grenci
merkezli olup 6grencinin 6grenme ¢iktilarina olumlu etki etmesi gibi 6zellikler 6ne ¢ikmistir. Yapilan
analizler sonucunda etkili mesleki gelisim faaliyetlerinin sahip oldugu ortak &6zellikler kapsaminda;
mesleki gelisim faaliyetlerine iligskin 6gretim programlart ve mesleki gelisimi kolaylastiran unsurlar
olmak tizere iki tema ortaya c¢ikmustir. Etkili mesleki gelisim faaliyetlerinin ortak o6zelliklerinin
cinsiyet, egitim kademesi, egitim durumu ve kidem bakimindan degistigi belirlenmistir. Arastirma
sonuclarina dayali olarak, 6gretmenlere yonelik mesleki gelisim faaliyetlerinde nitelik ve standartlarin
saglanmasi i¢in, mesleki gelisim programlarinin ve igeriklerinin gdzden gegirilmesi 6nerilmektedir.
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Introduction

Teachers’ professional competencies and experiences have an important effect on students’
academic achievement (Gess-Newsome et al., 2019). It has been stated that the common feature of the
education systems of countries that are successful in international tests is qualified teachers (Sahlberg,
2011). For this reason, training qualified teachers is among the primary objectives of countries’
education policies (Darling-Hammond et al., 2017).

Content knowledge, pedagogical skills, and general culture, the basic components of pre-
service education, are indisputably important for the performance of competent teachers and students'
learning outcomes. However, these alone are far from being sufficient indicators for performance. In
addition to professional cognitive competencies, the teacher’s artistic behaviors in the classroom also
have an effect on the performance and success of the teacher (Ilgan, 2021). The artistic part of the
teaching profession is mainly based on the ability to apply emotional and social intelligence, which is
one of the eight types of intelligence, in classroom management. Effective classroom management
incorporates professional skills such as inspiring and giving life energy to students, motivating
students, delivering fun lessons, teaching with passion and enthusiasm, interfering with undesirable
behaviors by using appropriate strategies, refocusing students with unexpected, short activities,
knowing where to stand in the classroom and with which student to make eye contact, and changing
the tone of voice according to the flow of the lesson (ilgan, 2020; Gultom et al., 2021). These skills
require practice, and teachers need qualified professional development activities to master the
specified skills (Ilgan, 2021).

Professional development (PD) incorporates long-term, systematically planned professional
opportunities and experiences aimed at ensuring professional development (Wells, 2014). PD
activities aim to improve teachers’ knowledge and skills to help students learn better (Avalos, 2011)
and thus have a positive impact on students’ learning outcomes (Darling-Hammond et al., 2017).
Effective PD activities increase teachers’ knowledge and enrich their experience in teaching practices,
and as a result, teachers receive positive feedback on professional development and student learning in
and out of school (Guskey, 2003).

Previous studies have highlighted the following as common features of effective PD activities.
PD activities need to be practical and ensure teachers’ active involvement (Desimone, 2009;
Hunzicker 2011), facilitate collaboration with co-workers and school administrators (Ambler, 2016;
Hunzicker 2011), and have content that addresses the professional needs of teachers (Desimone and
Garet 2015; Hunzicker 2011; Karlberg & Bezzina, 2020). Furthermore, it has been stated that effective
PD activities should be implemented at times appropriate for teachers (Hunzicker 2011; Zepeda 2017),
have a positive effect on students’ learning outcomes (Avalos 2011), and be built on the existing
knowledge and skills of teachers (DeMonte 2013; Zepeda, 2015). Also, it has been revealed that
effective PD activities should raise awareness for professional development, be need-oriented, allow
stakeholders' participation in the planning process, enrich teachers’ knowledge and experience, and
involve participation on a voluntary basis (Zepeda, 2015).

To develop themselves professionally, teachers turn to PD activities such as effective in-
service training opportunities (Avalos, 2011), mentoring practices (Evers et al., 2016; Pennanen et al.
2016), experience sharing, peer observation, peer coaching, and peer supervision (Desimone & Pak,
2017; Hooker, 2013; Zepeda vd., 2013), and graduate education (Aktan, 2020; Kovalchuck &
Vorotnykova, 2017). PD activities for teachers in Turkey are generally carried out in the form of in-
service courses and seminars. While 86% of Turkish teachers attend such training programs, 21%
attend peer learning and coaching-based training programs (OECD, 2018).

It has been found that teachers in the early years of the profession need to attend PD activities
more often due to the lack of teaching experience and of practical pre-service training and this need
has also been shown to decrease as their professional experience increases (Cooc, 2019). It is seen that
teachers teaching at primary and middle schools attend PD activities more actively (OECD, 2009;
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2018). Also, it can be said that teachers holding graduate degrees have higher levels of awareness of
PD activities (Aktan, 2020). PD activities developed for teachers can achieve the desired goals by
including content tailored to teachers’ needs as well as by using modern techniques that require the
active involvement of teachers. Additionally, while planning PD activities, taking into account the
variables of gender, education levels, teaching specialties, educational backgrounds, and teaching
experiences can make PD activities more effective. Since teachers have different teaching specialties,
teaching experiences, teaching performances, and workplace problems, work in different school types,
and teach students with different profiles and readiness levels, they need PD activities in different
content, subjects, and durations (Ilgan, 2017). It has been determined that PD activities developed
without taking into account teachers’ genders, teaching specialties, and teaching experiences fail to
yield effective outcomes (Bellibas & Giimiis, 2016). Taking these as a starting point and based on the
PD activities teachers have attended so far, the present study aims to determine the common features
that make PD activities effective, reflect on teacher’s classroom practices, and increase student
learning. To this end, the following research questions were addressed:

1. What do teachers think about the common features of effective PD activities?

2. Do teachers’ views on the common features of effective professional development activities
vary depending on the education level where they teach and their genders, educational backgrounds,
and teaching experiences?

Research Design

The study employed the nested single-case design, which is one of the case study designs.
Case studies seek to examine phenomena, situations, individuals, environments, or processes in detail.
The nested single-case design, on the other hand, incorporates an in-depth examination of more than
one sub-case that makes up the main case in order to describe the main case in detail (Merriam, 2009).
In this study, teachers’ views on effective PD activities were dealt with as a single case, whereas the
distribution of their views according to the education levels where they teach and their genders,
educational backgrounds, and teaching experiences were studied as the sub-cases.

Participants

The study group comprised teachers working in different provinces of Turkey in the fall
semester of the 2020-2021 academic year. To create the study group, the maximum variation sampling
method, one of the purposeful sampling methods, was used in the study. The maximum variation
sampling method seeks to ensure the variation of the units included in the sample, thus addressing the
problem from different dimensions (Suri, 2011). The study group consisted of seven hundred and
sixty-seven teachers selected by considering different characteristics such as gender, marital status, the
education level where they teach, educational background, and teaching experience. Table 1 presents
participants’ demographic characteristics.

Table 1: Participating Teachers’ Demographic Characteristics

Frequency  Percentage Frequency Percentage

Variable Variable

U) (%0) i (U) (%)
0-5 101 13.17 Primary school 262 34.16
Year
6-10 Middle School
Profession  Year 170 22.16 School 334 43,55
gl _ 11-15 156 2034 type General high 61 795
Seniority  Year school
16-20 146 19.04 Vocational high 54 704
Year School
21-30 194 25.29 Other 56 7.30
Year
Male 314 40.94 Level of Bachelor’s 518 66.54
Gender Fegqal 453 60.37 education Graduate Students 171 29 99
Marital Singl 155 20.21 Master’s Degree 78 10.17
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status e and above

Marri 612 79.79
ed

Data Collection Method and Tool

Interview forms were used as the data collection tool in the study. Teachers were asked to
describe their views on the common features of effective PD activities they attended. In this context,
the participants were asked a single open-ended question: "Among the professional development
activities you have participated in so far, what are the common features of the activities that have
contributed to you?".The interview, which is widely used in qualitative research, is a data collection
technique that involves seeking answers to specific questions developed for a predetermined purpose
(McMillan & Schumacher, 2010). The content and face validity of a measurement tool can be
evaluated with expert opinions (Cohen et al., 2011). The following steps were followed in the
development of the interview form and in testing its validity and reliability:

o  Adraft interview form was developed.

e  Opinions about the draft form were taken from different experts, one of whom was a language
expert.

e Based on the feedback of the experts, necessary revisions were made, and the form was
finalized.

e A pilot study was conducted with 10 teachers in order to test the validity and reliability of the
interview form.

e  The comprehensibility of the questions in the interview form was checked, and its validity and
reliability were tested. It was determined that the interview form was suitable for the research
purpose.

e  After receiving expert opinions and conducting the pilot study, the questions in the interview
form were finalized.

Interview forms were administered online in the spring semester of the 2020-2021 academic
year. The data were obtained from the interview forms filled out by the participating teachers.

Data Analysis

The raw data obtained in the research were analyzed by the content analysis method. The
inductive content analysis method was used to create themes and sub-themes. This analysis technique
enables reaching codes from raw data, and sub-themes and themes from codes (Elo et al., 2014).
While coding and creating themes and sub-themes, care was taken to the fact that they stick to the raw
data (Auerbach & Silverstein, 2003). Participating teachers were coded as T1, T2, T3, ..., and the data
were described in detail. Three faculty members experienced in qualitative research were also
consulted in the creation of codes, themes, and sub-themes. Table 2 presents a sample excerpt from the
interviews and the codes created from the excerpt.

Table 2: Sample Excerpt and Coding based on the Excerpt

Excerpt (Verbatim) Codes

The subject of PD activities should be interesting), the 1. Addresses participants' needs,
educator should be competentz), PD activities should be 2. Delivery by experts
specific to teaching specialties), they should affect 3. Specific to various teaching specialties
students’ academic achievement), be implemented at 4. Affects teaching practices positively,
times appropriate for teacherss), make one feel 5. Implementation at times appropriate for
motivated to learne7), be participant-centered and teachers,
activity-basedg), and be in the group work/workshop 6. Encourages teachers to research/learn,
formatg). 7. Motivates teachers,
8. Offers an opportunity for active involvement,
9. Involves group work,

76



Comparison of Effective Professional Development Activities for Teachers... Siirt Journal of Education

Validity and Reliability in Research

In qualitative research, validity refers to the credibility and transferability of the data, and
reliability refers to the consistency and verifiability of the data (Creswell, 2013; Merriam, 2013). In
this study, to ensure credibility, long-term interaction, data triangulation, expert reviews, and
participant confirmation were used (Marriam and Tisdell 2016). Long-time, active interaction with the
participants was achieved at every stage from the beginning to the completion of the study. In the
analysis of the data, the analyst triangulation was used and the codings made by each researcher were
tested by the other two (Creswell, 2013). To measure the quality of the analyses, the expert
triangulation was used and three experts (two associate professors and one professor) with expertise in
the field of qualitative research were consulted. The obtained codes, themes, and sub-themes were
finalized based on the experts’ feedback. To prevent errors arising from subjective assumptions and to
determine participants’ views accurately, the analyses were presented to thirty participants who were
asked to express their opinions regarding the accuracy of the analyses. Thus, participant confirmation
was obtained.

To ensure the transferability of the research data, the obtained raw data were described and
coded independently of researchers’ interpretations and prejudices. While coding and creating themes,
care was taken to stick to the raw data. To ensure the data triangulation of the research, the purposeful
sampling method was used in accordance with the qualitative research tradition. To ensure the
consistency of the obtained data, qualitative data were reviewed by experts (Gentles et al., 2015).

Findings

This part of the article presents the features of effective PD activities that emerged from the
data obtained from the interviews, as well as the two themes created based on teachers’ views, the sub-
themes of these two themes, and the distribution of the features of effective PD activities by gender,
the educational level where teachers teach, educational background, and teaching experience.

Features of effective PD activities
Table 3 presents the codes obtained regarding the features of effective PD activities.
Table 3: Codes Obtained Regarding the Features of Effective PD Activities

Features f % Features f %
1. Teacher's having an effect on teaching 139 13.89 23. Providing an opportunity to exchange 9 090
practices positively, ' ideas/experience with stakeholders, ’
2. Offering an opportunity for active 24. Being online,
involvement 129  12.89 8 0.80
3. Being useful, 121 12.09 25. Offering problem-oriented solutions, 7 0.70
4. Addressing participants’ needs, 110  10.99 26. Improving teachers' communication skills, 6 0.60
5. Having an up-to-date content, 76 7.90 27.PD activities' being improvable, 6 0.60
6. Being given by experts, 43 4.30  28. Enabling personal development, 6 0.60
7. Being specific to various teaching 36 360 29. Developing attitude towards the profession, 5 050
specialties, ' '
8. Being student-centered and positively 30. Being planned,
affecting students' learning outcomes, 34 3.40 5 050
9. Involving collaborative learning, o4 240 31. Offering an opportunity for professional 5 050
) self-criticism, ’
10. Including real case studies, 23 2.30  32. Being implemented in suitable places, 4 040
11. Building on existing knowledge, 22 2.20  33. Ensuring collaboration among stakeholders, 4  0.40
12. Motivating teachers, 21 2.10  34. Being sincere, 4 040
13. Offering the ability to use technology 21 210 35. Including smooth presentations, 4 040
effectively, ' ’
14. Raising awareness about the need for 36. Being free of charge,
professional development, 16 1.60 3 030
15. Allowing for different teaching 15 1.50 37. Being implemented in holiday regions/In- 2 020
techniques in presentations, ' Service Training Centers, '
16. Being face-to-face, 15 1.50 38. Being paid, 2 020
17. Being fun, 15 1.50  39. Improving project writing skills, 2 020
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18. Being appropriate about titime, 12 1.20  40. Caring about teachers, 2 020
19. Prompting teachers to research/learn, 12 1.20 41 Ingratiating the profession, 1 010
20. Participants' being willing, 11 1.10  42. Improving presentation skills, 1 010
21. Being efficient, 9 0.90 43. Boosting professional self-confidence, 1 010
22. Being done as group work, 9 0.90  44. Being international. 1 010

Total 1001 100

As can be inferred from Table 3, the most frequent codes obtained from the common features
that make PD activities effective are as follows: "affects teaching practices positively" (f=139), "offers
an opportunity for active involvement" f=129), "useful" (f=121), "addresses participants’ needs"
(f=110), "up-to-date content"(f=76), "delivery by experts" (f=43), "specific to various teaching
specialties" (f=36), and "student-centered and positively affects student learning outcomes" (f=34).
Accordingly, the common features that make PD activities most effective, according to the
participating teachers, are “student-centered and positively affects student learning outcomes,” “affects
teaching practices positively,” “offers an opportunity for active involvement,” “addresses participants’
needs,” and “up-to-date content.”

99 ¢

Thematic analysis of features of effective PD activities

Analysis of the participants’ views yielded two themes: the sub-themes and related codes of
each theme are given in Table 4 and Table 5. The sub-themes and codes of the “Curricula related to
Professional Development Activities” theme are given in Table 4.

Table 4: Sub-themes and Codes of the “Teaching Programs for PD Activities” theme

Theme Sub-themes Codes f %
Teacher's having an effect on teaching practices positively, 139 13.89
Being useful, 121 12.09
Function / Offerlng t_ht_a ability to use technology effectively, 21 2.10
Objectives of PD Being e_ff|C|ent, . o _ 9 0.90
Activities Improv!ng teaqhers c_o_mmun'lcatlon skills, 6 0.60
Improving project writing skills, 2 0.20
Improving presentation skills, 1 0.10
Total 299 29.87
Being given by experts, 43 4.30
Being student-centered and positively affecting students' 34 3.40
learning outcomes, '
Involving collaborative learning, 24 240
Administration of  Being fun, 15 1.50
PD Activities Being done as group work, 9 0.90
Curriculum for Being_ online, . . 8 0.80
PD Activities Offerl_ng problem-o_rlented solutions, 7 0.70
Ensuring collaboration among stakeholders, 4 0.40
Total 144 14.39
Offering an opportunity for active involvement, 129 12.89
Allowing for different teaching techniques in presentations, 15 1.50
Methods and Being face-to-face, 15 1.50
Techniques Using  Providing an opportunity to exchange ideas/experience 9 090
in PD Activities  with stakeholders, '
Including smooth presentations, 4 0.40
Total 172 17.18
Addressing participants' needs, 110 10.99
Qontent/ Having an up-to-date content, 76 7.59
Curriculum of PD - e . . -
Activities Being _specmc to various teaching specialties, 36 3.60
Including real case studies, 23 2.30
Total 245 24.48
Theme General Total 860 85.91

As can be inferred from Table 4, the most frequent codes under the sub-theme of
“Functions/Objectives of PD Activities” are “affects teaching practices positively” (f=139) and
“useful” (f=121), while those under the sub-theme of “Process of Execution of PD Activities” are
“student-centered & positively affects student learning outcomes” (f=43) and “involves collaborative
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learning” (f=43). The most frequent codes under the sub-theme of “Methods and Techniques Used in
PD Activities” are “offers an opportunity for active involvement” (f=129), “use of different teaching
techniques in presentations” (f=15), and “involves face-to-face training” (f=15), and those under the
sub-theme of “Content/Curriculum of PD Activities” are “addresses participants’ needs” (f=110) and
“up-to-date content” (f=76). It can be said that the participating teachers highlighted more features
about the functions/objectives of PD activities and about the methods and techniques used in PD
activities. This may be due to the fact that PD activities do not meet the expectations of teachers in
terms of their functions, that there is no method variety in PD activities, and that they are generally
based on the speaker-centered presentation technique. The sub-themes and codes of the “Factors that
Facilitate Professional Development” theme are given in Table 5.

Table 5: Subthemes and Codes of the “Factors that Facilitate Professional Development” Theme

Theme Sub-themes Codes f %
Being appropriate about time, 12 1.20
Participants' being willing, 11 1.10
Being implemented in suitable places, 4 0.40
Planning of PD Being planned, 5 0.50
Activities Being implemented in holiday regions/In-
h - 2 0.20
Service Training Centers,
Being international, 1 0.10
Total 35 3.5
. . Being free of charge, 3 0.30
Financing of PD - gging pajd, 2 020
Activities
Total 5 0.5
- Motivating teachers, 21 2.10
Facilitating PD Raising awareness about the need for 16 160
Activities professional development, '
Developi PD activities' being improvable, 6 0.60
eveloping Developing attitude towards the profession, 5 0.50
Positive Attitude . : .
Offering an opportunity for professional self-
and Awareness g 5 0.50
- criticism,
Regarding PD S
Activities Being sincere, 4 0.40
Caring about teachers, 2 0.20
Boosting professional self-confidence, 1 0.10
Ingratiating the profession, 1 0.10
Total 61 6.09
Advancement of Building on existing knowledge, 22 2.20
Professional Prompting teachers to research/learn, 12 1.20
Competencies Enabling personal development, 6 0.60
Total 40 4.0
Theme General Total 141 14.09
Theme 4 and Theme 5 General Total 1001 100

As can be inferred from Table 5, the most frequent codes under the sub-theme of “Planning of
PD Activities” are “implementation at times appropriate for teachers” (f=12) and “willingness of
participants” (f=11). On the other hand, the most frequent codes under the sub-theme of “Financing of
PD Activities” are “free of charge” (f=3) and “paid” (f=2). The most frequent codes under the sub-
theme of “Helping Develop Positive Attitudes towards and Raise Awareness about PD Activities” are
“motivates teachers (f=21) and ‘“raises awareness about the need for professional development”
(f=16), while those under the sub-theme of “Improves Professional Competencies” emerged as “helps
build on existing knowledge” (f=22) and “encourages teachers to research/learn” (f=12). It can be said
that the participating teachers generally underlined the feature of PD activities that helps develop
positive attitudes towards and raise awareness about PD activities.
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Distribution of the Features of Effective PD Activities by Gender

Table 6 presents the distribution by gender of the twenty features of effective PD activities
most frequently stated by the participating teachers.

Table 6: Distribution of the Features of Effective PD Activities by Gender

Features Male Features Female
f % f %
3. Being useful, 1. Teacher's having an effect on
58 1362 teaching practices positively, % 1565
4. Addressing participants' needs, 55 1291 2 Offering an opportunity for active 81 14.09
involvement,
1. Tegchers hgvmg an e_ffect on 49 1150 3. Being useful, 63 10.96
teaching practices positively,
:2. Offering an opportunity for active 48 1127 4. Addressing participants' needs, 55 9.57
involvement,
5. Having an up-to-date content, 26  6.10 5. Having an up-to-date content, 50 8.70
6. Being given by experts, 29 516 7. Be_zlng specific to various teaching 25 435
specialties
12. Motivating teachers, 14 329 6. Being given by experts, 21  3.65
8. Being student-centered and 8. Being student-centered and
positively affecting students' 13 3.05 positively affecting students' learning 21 3.65
learning outcomes, outcomes
7. Bgmg specific to various teaching 11 258 10. Including real case studies,, 19 3.30
specialties,
20. Participants' being willing, 10 2.35 11. Building on existing knowledge, 17 2.96
16. Being face-to-face, 10 235 9. Involving collaborative learning, 16 2.78
9. Involving collaborative learning, 8 188 13. Offering the qblllty to use 14 243
technology effectively
18. Being appropriate about time 8 188 19. Prompting teachers to 10 174
research/learn,
17. Being fun, 14. Raising awareness about the need
8 1.88 for professional development, 10 L.74
13. Offering the ability to use 15. Allowing for different teaching
. 7 1.64 . . . 9 1.57
technology effectively, techniques in presentations,
22. Being done as group work, 7 1.64 17. Being fun, 7 1.22
25. foermg problem-oriented 7 164 12. Motivating teachers, 7 199
solutions,
14. Raising awareness about the 23. Providing an opportunity to
need for professional development 6 1.41  exchange ideas/experience with 6 1.04
stakeholders,
15. A_Iloww!g for dlffergnt teaching 6 141 16. Being face-to-face, 5 087
techniques in presentations
24, Being online, 5 1.17  27.PD activities' being improvable, 5 0.87
Total 378 88.73 Total 531 92.36
Male All Codes Total 426 100 Female All Codes Total 575 100

As can be inferred from Table 6, the twenty features of effective PD activities most frequently
stated by both genders are similar to the most frequently stated features indicated in Table 3. In

addition, it was seen that features such as “willingness of participants,

99 G

motivates teachers,

2

and

“offers solutions to problems” were underlined more frequently by male teachers. On the other hand,
features such as “offers the ability to use technology effectively” and “encourages teachers to
research/learn” were highlighted more frequently by female teachers. In light of these findings, it can
be said that female and male teachers have similar views about the features of effective PD activities.
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Distribution of the Features of Effective PD Activities by Education Level

Table 7 presents the distribution of the features of effective PD activities by the education
level where the participating teachers teach. The codes for primary school teachers are expressed
together with the code numbers, while the codes for teachers working at other education levels are
expressed as only code numbers in order to fit in the table, and the same method was also applied in
Tables 8 and 9.

Table 7: Distribution of the Features of Effective PD Activities by Education Level

Vocational

Features Primary Middle High P High P oty P other
School School D school D g D
D School
f % f % f % f % f %

2. Offering an opportunity
for active involvement,,

1. Teacher's having an effect
on teaching  practices 49 136 2. 55 129 4. 11 146 1. 11 154 4. 10 147

53 14.8 1. 65 15.2 3. 12 16.0 3. 14 197 3. 11 161

positively,

3. Being useful, 38 106 4. 47 11.0 1 7 9.3 2. 6 8.4 2. 9 13.2
4. Addressing participants' o 150 3 45 108 5. 7 93 4 6 84 1 7 102
needs,

5 Having an up-to-date  ,, g5 o 39 o1 , s 80 7 5 70 5 5 13
content,

6. Being given by experts, 18 5.0 7. 20 4.6 6. 6 8.0 5 5 70 8. 3 4.4
8. Being student-centered 16.

and positively affecting 17 47 6. 14 32 14 4 53 6. 4 5.6 3 44

students' learning outcomes,
7. Being specific to various
teaching specialties,

12. Motivating teachers, 8 2.2 12. 10 2.3 8. 2 2.6 8. 2 28 25 2 2.94
13. Offering the ability to
use technology effectively,

10 2.7 8. 10 2.3 9. 3 4.0 22. 3 4.2 15. 2 2.94

8 2.2 13. 9 2.1 40. 2 2.6 9. 2 2.8 6. 1 1.47

18. Being appropriate about o, 7 160 70 1 133 10, 2 28 10 1 147

time

16. Being face-to-face, 7 224 100 7 164 11 1 133 13. 2 28 12 1 147
20. Participants’  being gy gs 19 7 1 12 1 133 Y 2 28 13 1 147
willing,

9. Involving collaborative 5y 45 45 5 141 13 1 133 % 2 28 17 1 147
learning,

23. Providing an opportunity 11.

to . exchange o440 4 5 117 190 1 133 1 141 200 1 147
ideas/experience with

stakeholders,

17. Being fun, 4 112 16 5 117 27. 1 133 12 1 141 22 1 147
19. Prompting teachers o, 3, o 5 137 10 1 133 2 1 1m 7. 0 o0
research/learn,

21. Being efficient, 4 112 5. 4 094 23 1 133 16. 0 0

14. Raising awareness about
the need for professional 4 112 35 4 094 34. 1 133
development,

32. Being implemented in

. 4 1.12 4, 3 0.70  29. 1 1.33
suitable places,

Total 307 85.8 362 85.9 70 93 69  96.7 59 864

General Total 359 100 428 100 75 100 71 100 68 100

As can be inferred from Table 7, the most frequently stated codes for the features of effective
PD activities are quite similar among different education levels where the participating teachers teach.
Nevertheless, some differences in priority attract attention in terms of school types. Accordingly,
teachers working in primary and middle schools have similar views. However, the codes most
frequently stated by teachers working in K8 schools are “affects teaching practices positively” and
“offers an opportunity for active involvement,” while those most frequently stated by teachers
working at the upper secondary education level (high schools) are “useful” and “affects teaching
practices positively.” Another noteworthy finding of the study is that features such as “implementation
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at times appropriate for teachers” and “involves face-to-face training,” which were underlined by
teachers working in K8 schools, were not mentioned at all by teachers working in high schools.
Accordingly, it can be said that teachers working in high schools emphasized the features related to
the quality of PD activities more than the features related to the planning of PD activities.

Distribution of the Features of Effective PD Activities by Educational Background

Table 8 presents the distribution of the features of effective PD activities by participating
teachers' educational background.

Table 8: Distribution of the Features of Effective PD Activities by Educational Background

Features Bachelor’s PD Graduate PD Master’s
Degree students Degree and
above
f % f % f %
3. Being useful, 103 15.73 1. 40 18.02 1. 18 1452
2. Offering an opportunity for active involvement, 86 13.13 2. 27 1216 2. 16 1290
1. T_e_achers having an effect on teaching practices 81 1237 5. 24 1081 5 15 1210
positively,
4. Addressing participants' needs, 83 12.67 4, 23 1036 6. 13 10.48
5. Having an up-to-date content, 37 5.65 6. 10 4.50 3. 12 9.68
8. Bemg| stude_nt-centered and positively affecting 28 497 7. 9 405 7. 7 565
students' learning outcomes,
6. Being given by experts, 20 3.05 9. 9 405 13 5 4.03
7. Being specific to various teaching specialties, 20 3.05 11. 9 4.05 4. 4 3.23
10. Including real case studies, 17 2.60 12. 7 3.15 17. 3 2.42
9. Involving collaborative learning, 13 1.98 13. 7 315 19 3 2.42
11. Building on existing knowledge, 12 1.83 3. 6 270 12 3 2.42
16. Being face-to-face 12 1.83 15. 5 2.25 10. 3 242
17. Being fun, 11 1.68 27. 5 225  20. 3 2.42
12. Motivating teachers, 11 1.68 19. 4 1.80 9. 2 1.61
14. Raising awareness about the need for professional 10 153 8. 4 1.80 8. 5 161
development,
15. AIIovylng for different teaching techniques in 10 153 14. 4 1.80 22. 5 161
presentations,
18. Being appropriate about time, 10 1.53 35. 4 1.80 14. 2 1.61
13. Offering the ability to use technology effectively, 9 1.37 10. 3 135  23. 2 1.61
21. Being efficient, 7 1.07 16. 3 135  25. 2 1.61
20. Participants' being willing, 7 1.07 22. 2 0.90 42. 1 0.81
_23. Prowdmg an opportunlty to exchange 7 1.07 28. 2 0.90 18. 1 081
ideas/experience with stakeholders,
24. Being online, 6 0.92 25. 2 0.90 7. 1 0.81
19. Prompting teachers to research/learn, 5 0.76 39. 2 0.90  21. 1 0.81
22. Being done as group work, 5 0.76 18. 1 045  26. 1 0.81
31. Offering an opportunity for professional self-criticism 5 0.76 17. 1 045 11. 1 0.81
33. Ensuring collaboration among stakeholders 4 0.61 7. 1 045  38. 1 0.81
Total 619 94.5 208  96.3 124 100
General Total 661 100 216 100 124 100

As can be inferred from Table 8, the ten features of effective PD activities most frequently
stated by teachers from different educational backgrounds are similar. Nevertheless, some differences
in priority attract attention in terms of educational backgrounds. The six features most emphasized by
undergraduate teachers are “useful,” “offers an opportunity for active involvement,” “affects teaching
practices positively,” “addresses participants’ needs,” “up-to-date content,” and “student-centered &
positively affects student learning outcomes.” On the other hand, the three features most emphasized
by the teachers who are currently continuing their graduate education and those who have completed
their graduate education are “affects teaching practices positively”, “offers an opportunity for active
involvement,” and “up-to-date content.” Accordingly, it can be said that compared to undergraduate
teachers, the teachers who are currently continuing their graduate education and those who have
completed their graduate education underlined the features related to the quality of training programs
and educators as well as specialization in a field. This may be due to the skills and competencies such
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as researching, obtaining up-to-date information about the field, specialization in a field, and cognitive
literacy provided by postgraduate education.

Distribution of the Features of Effective PD Activities by Teaching Experience

Table 9 presents the distribution of the features of effective PD activities by teaching
experience.

Table 9. Distribution of the Features of Effective PD Activities by Teaching Experience

Features 0-5 Year 6-10 Year 11-15 Year 16-20 Year 21-30 Year

f % PD f % PD f % PD f % PD f

%

1. Teacher's having an effect on

- . L 34 21.52 1. 30 1357 1. 37 1787 2. 33 17.55 1. 30 13.22
teaching practices positively
ﬁé’:adsdress'”g participants 17 1076 3. 30 1357 2. 29 1401 4 24 1277 4 29 1278
2. Offering an opportunity for 15 949 2. 24 1086 3. 26 1256 3. 20 1064 2. 28  12.33
active involvement,
3. Being useful, 15 9.49 4. 19 8.60 4. 21 1014 1. 19 10.11 1. 19 8.37
8. Being student-centered and
positively affecting students’ 13 5.70 5. 19 8.60 5. 16 7.73 5. 13 6.91 5. 16 7.05
learning outcomes,
5. Having an up-to-date content, 12 7.59 7 12 5.43 8. 8 3.84 6. 9 4.79 13. 14 6.17
6. Being given by experts, 11 6.96 6. 10 4,52 6. 7 3.38 7 8 4.26 10. 9 3.96
7. Being specific to various 5 316 8 10 452 15 6 290  10. 6 319 7. 7 3.08
teaching specialties,
18. Being appropriate about time, 4 2.53 11 9 4.07 14. 6 2.90 11. 6 3.19 16. 7 3,08
17. Being fun, 3 1.90 9. 9 4,07 11 5 242 9. 5 2.66 6. 6 2.64
19. Prompting teachers to 3 19 17. 7 317 120 4 193 20, 5 266 9. 6 2.64
research/learn,
12. Motivating teachers, 3 1.90 19. 6 271 10 4 1.93 13. 4 2.13 12. 5 2.20
16. Being face-to-face, 3 1.90 12. 6 271 7. 4 1.93 12. 3 1.06 21 4 1.76
26. Improving teachers 3 190 14 6 271 20 4 193 2. 3 06 4 3 g3
communication skills,
15. Allowir.]g for dif‘fer_ent teaching 3 1.90 27, 3 1.36 13, 3 1.45 9 3 1.06 15, 3 132
techniques in presentations,
24. Being online, 2 1.27 23. 3 1.36 9. 3 1.45 19. 2 1.06 31 3 1.32
10. Including real case studies, 2 1.27 30. 3 1.36 18. 3 1.45 17. 2 1.06 25. 3 1.32
25. Offering problem-oriented 2 1927 10 2 0.90 27 2 0.97 8 2 1.06 18 2 0.88
solutions ’ ’ ’ ’ ’
21. Being efficient, 1 0.63 29. 2 090 17. 2 0.97 14. 2 1.06 29 2 0.88
9. Involving collaborative learning, 1 0.63 9. 2 0.90 26. 2 0.97 15. 2 1.06 24. 2 0.88
36. Being free of charge, 1 0.63 35. 2 0.90 16. 2 0.97 16. 2 1.06 37. 2 0.88
22. Being done as group work, 1 0.63 18. 1 0.45 23. 2 0.97 23. 2 1.06 32. 2 0.88
14. Raising awareness about the 0.45 1.06 0.88
need for professional development, 1 0.63 24. 1 19. 1 0.48 2. 2 2. 2
11. Building on existing knowledge, 1 0.63 26. 1 0.45 42. 1 0.48 35. 2 1.06 34. 2 0.88
20. Participants' being willing, 1 0.63 15. 1 0.45 36. 1 0.48 18. 2 1.06 33. 1 0.44
Total 157 96.82 218 97.67 199 94.69 181 94.64 207 91.16
General Total 162 100 223 100 210 100 188 100 218 100

As can be inferred from Table 9, the five features of effective PD activities most frequently
stated by teachers with different levels of teaching experience are similar. Nevertheless, some
differences in priority attract attention in terms of different levels of teaching experience. Teachers
with 0-5 years, 6-10 years, and 11-15 years of teaching experience underlined the feature of “affects
teaching practices positively” more frequently, while those with 16-20 years and 21-30 years of
teaching experience primarily highlighted the features of “offers an opportunity for active
involvement” and “useful.” The fact that teachers with less teaching experience stated “affects
teaching practices positively” more frequently may have been due to insufficient professional/teaching
experience. This factor also manifests itself in the preferences for “student-centered & positively
affects student learning outcomes.” It is seen that teachers with less teaching experience prioritize
student-centered PD activities that positively affect students’ learning outcomes compared to teachers
with more teaching experience. On the other hand, it is seen that teachers with 21-30 years of teaching
experience, who are the most experienced group, prioritize the feature of “offers the ability to use
technology effectively” more than those with less teaching experience. This can be explained by the
fact that teachers in this age group are worse at digital literacy skills than younger teachers.
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Conclusion and Discussion

In the present study, the common features of effective PD activities emerged as “affects
teaching practices positively,” “offers an opportunity for active involvement,” “useful,” “addresses
participants’ needs,” “up-to-date content,” “delivery by experts,” “specific to various teaching
specialties,” and “student-centered & positively affects student learning outcomes.” Indeed, previous
research has revealed the common features of effective PD activities as “practical & offering an
opportunity for teachers’ active involvement” (Desimone 2009; Hunzicker, 2011), “addresses
teachers’ professional needs” (Desimone & Garet, 2015; Hunzicker, 2011), “including up-to-date
content” (Murphy & Calway, 2008), and “delivery by experts” (Bellibas & Giimiis, 2016).

In this study, the “Curricula related to Professional Development Activities” theme contained
four sub-themes. The most frequent codes under the sub-theme of “Functions/Objectives of PD
Activities” are “affects teaching practices positively” and “useful,” while those under the sub-theme of
“Process of Execution of PD Activities” are “student-centered & positively affects student learning
outcomes” and “involves collaborative learning.” On the other hand, the most frequent codes under the
sub-theme of “Methods and Techniques Used in PD Activities” are “offers an opportunity for active
involvement,” “use of different teaching techniques in presentations,” and “involves face-to-face
training,” and those under the sub-theme of “Content/Curriculum of PD Activities” are “addresses
participants’ needs” and “up-to-date content.” Accordingly, the codes (i.e., features) that emerged
under the sub-theme of “Functions/Objectives of PD Activities” are consistent with the literature
findings discussed in the previous paragraph.

In this study, the “Factors that Facilitate Professional Development” Theme contained four
sub-themes. The most frequent codes under the sub-theme of “Planning of PD Activities” are
“implementation at times appropriate for teachers” and “willingness of participants,” and those under
the sub-theme of “Financing of PD Activities” are “free of charge” and “paid.” Indeed, previous
research has revealed similar features of effective PD activities, such as “implementation at times
appropriate for teachers” (Zepeda, 2017), “willingness of participants” (ilgan, 2021), and “free of
charge” (Naizer et al., 2017). Although the literature emphasizes the “free of charge” feature of
effective PD activities, in this research, some participants mentioned the “paid” feature. The reason for
the differences of opinion on the financing of PD activities among teachers may have arisen from the
paid but quality PD activities held for teachers in private institutions in recent years. On the other
hand, it is also possible to infer that teachers attach more importance to the PD activities for which

they pay.

The most frequent codes under the sub-theme of “Helping Develop Positive Attitudes towards
and Raise Awareness about PD Activities” are “motivates teachers and “raises awareness about the
need for professional development,” while those under the sub-theme of “Improves Professional
Competencies” emerged as “helps build on existing knowledge” and “encourages teachers to
research/learn.” Indeed previous research has also underlined similar features of effective PD
activities: “motivates teachers and raises awareness about professional development” and “helps build
on existing knowledge” (DeMonte 2013; Zepeda 2015), and “encourages teachers to research/learn”
(Desimone & Garet, 2015).

Regarding the distribution of the features of effective PD activities by gender, it can be said
that it is consistent with the literature findings discussed in the previous paragraph and that both
female and male teachers underlined similar features of effective PD activities (Abu-Tineh & Sadiq,
2017). In addition, it was seen that features such as “willingness of participants,” “motivates teachers,”
and “offers solutions to problems” were underlined more frequently by male teachers. It has been
found that male teachers are less motivated than their female counterparts (Aziz et al., 2012). This can
be attributed to the fact that male teachers’ intrinsic motivation for the teaching profession, including
professional development, is lower than that of female teachers (Goger Sahin & Gelbal, 2016). Based
on the results of the research, it can be said that male teachers experience more professional
challenges. Indeed, previous research has shown that female teachers have higher job satisfaction than
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male teachers (Liu & Ramsey, 2008) and attach more importance to professional development
(Toropova et al., 2020).

On the other hand, features such as “offers the ability to use technology effectively”
and “encourages teachers to research/learn” were highlighted more frequently by female teachers.
Previous studies have shown that female teachers are generally worse at using technology in the
classroom (Zhao et al., 2021). The fact that female teachers attach more importance to PD activities
that lead teachers to research and learn can be explained by their higher levels of professional
motivation (Aziz et al., 2012) and the fact that they care more about PD than male teachers (Toropova
et al., 2020).

In the study, it was found that the ten most frequently stated features of effective PD activities
were quite similar among different education levels where the participating teachers teach.
Nevertheless, some differences in priority also attract attention in terms of school types. Accordingly,
“offers an opportunity for active involvement” was the feature most emphasized by primary school
teachers, “affects teaching practices positively” by middles school teachers, and “useful” by teachers
working at other education levels. Indeed, according to the literature, primary school teachers mostly
underline “offers an opportunity for active involvement” as the feature of effective PD activities
(Murphy et al., 2020; Stevenson et al., 2019). This finding can be attributed to teachers’ desire to be
actively involved in seeking solutions to the professional challenges they face. In Turkey, students
who have completed the lower secondary education level (middle schools) are required to take a
centralized nationwide test to be placed in high schools. It can be said that the results of the centralized
test point to the performance of teachers and schools as well as to the performance of students. This
can be the reason why teachers working in middle schools have higher levels of motivation for PD
activities aimed at increasing students’ learning outcomes. Indeed, previous research has shown that
teachers working in primary and middle schools attend PD activities more often than their
counterparts working at other education levels (OECD 2009; 2019). In addition, features such as
“improves students’ learning outcomes” (Avalos, 2011) and “useful” (Desimone & Garet, 2015;
Hunzicker, 2011) are consistent with the literature findings.

The six features most emphasized by undergraduate teachers are “useful,” “offers an
opportunity for active involvement,” “affects teaching practices positively,” “addresses participants’
needs,” “up-to-date content,” and “student-centered & positively affects student learning outcomes.”
On the other hand, the features most emphasized by the teachers who are currently continuing their
graduate education and those who have completed their graduate education are “affects teaching
practices positively,” “offers an opportunity for active involvement,” and “up-to-date content.” It can
be said that the stated features of effective PD activity are consistent with the literature findings
discussed in previous paragraphs. Additionally, the teachers primarily underlined features such as
“delivery by experts” and “specific to various teaching specialties” as the features of effective PD
activities. Accordingly, it can be said that compared to undergraduate teachers, those who are
currently continuing and those who have completed their graduate education prioritized the features
related to the quality of training programs and educators as well as specialization in a field. This
finding may be attributed to the personal and professional skills and competencies as well as
specialization in a field provided by graduate education (Aktan, 2020).

RT3

In the study, the five features of effective PD activities most frequently stated by teachers with
different levels of teaching experience were similar. Nevertheless, some differences in priority attract
attention in terms of different levels of teaching experience. Teachers with less teaching experience
underlined the feature of “affects teaching practices positively” more frequently, while those with
more teaching experience primarily highlighted the features of “offers an opportunity for active
involvement” and ‘“useful.” The fact that teachers with less teaching experience stated “affects
teaching practices positively” more frequently may have been due to insufficient professional/teaching
experience. This factor is also evident in the preferences for “student-centered & positively affects
student learning outcomes.” It is seen that teachers with less teaching experience prioritize student-
centered PD activities that positively affect students’ learning outcomes compared to teachers with
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more teaching experience. This finding can be attributed to young teachers’ insufficient teaching
experience and need for professional development (Cooc, 2019).

On the other hand, it is seen that teachers with 21-30 years of teaching experience prioritize
the feature of “offers the ability to use technology effectively” compared to those with less teaching
experience. This finding can be attributed to the increasing importance of digital literacy skills (Aydin,
2021) as well as to the fact that older teachers with more teaching experience are worse at digital
literacy skills than their younger counterparts (Dong et al., 2019). On the other hand, the features such
as “up-to-date content,” “delivery by experts,” and “specific to various teaching specialties,” which
were stated by all teachers regardless of their teaching experience, are also some features of effective
PD activities revealed in the literature.

Implications

e Based on the sub-themes that emerged in this research, it is recommended that PD activities,
just like the educational activities in K-12 schools, be planned with a curriculum that takes
into account goals such as improving teacher quality and classroom practices.

o It is recommended that PD activities be planned to help participants develop positive attitudes
and awareness about PD activities.

e It is recommended that PD activities be planned and delivered in a way that positively affects
classroom practices.

e It is recommended that PD activities be planned by considering teachers’ professional needs
and by including content that increases their professional competencies.

o Itis recommended that PD activities be diversified to address various needs, expectations, and
suggestions of teachers, as well as their teaching specialties, genders, school levels, teaching
experiences, and educational backgrounds.

Limitations

Investigating teachers’ views on the features of effective PD activities, this study is limited to
the findings obtained with the case study design, one of the qualitative research methods. The use of
the interview form alone as a data collection tool, that is, the failure to provide data triangulation, can
be expressed as another limitation.
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