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Arastirma Makalesi / Research Article

IBRAHIM iSHAKOVi(;_ HALFIN’i_N RUSLARA YABANCI"DiL
OLARAK TATAR TURKCESI OGRETIMINDEKI ROLU"

Arif AKBAS**

Oz: Kazan Universitesi, 1804 yilinda imparator I. Aleksandr’in bir kararnamesi
ile kurulmustur. Kurulusunun ilk giinlerinden itibaren iniversitede Dogu
halklarinin tarihinin ve kiiltiiriiniin incelenmesine biiyiik énem verilmistir. Bu
durum ise cesitli Tiirkge lehgeleri konusan Tiirkistan halklarimin (Kazak, Kirgiz,
Tiirkmen, Azeri, Ozbek, Baskurt, Bulgar vb.) Rus Imparatorlugunca yiiriitiilen dil
caligmalar1 (bir arag¢ olarak) ve sarkiyatcilik ile modernlesmesine ya da
Batililagmasina yol a¢mistir). Anadolu Tiirkliigii, Fransa ve Avrupa iizerinden
modernlesirken Orta Asya Tirkliigii, Rusya iizerinden kiiltiirel ve reformist bir
degisime ugramistir. Tatarlar, ilk baslarda tipki Osmanli’da oldugu gibi Arap
alfabesini kullanmaktaydilar. Bu alfabe yerine Ruslar, daha sonra “Kiril
alfabesini getirmiglerdir.

Bu makalede Rusya’da yabanci dil olarak Tatar Tiirkgesinin 6gretilmesi tarihinde
dnemli bir sayfa olan ve Kazan Universitesi tarafindan basilan Ibrahim Ishakovi¢
Halfin’in Azbuka i grammatika Tatarskogo yazyka, s pravilami arabskogo
chteniya [Arap Harflerini Okuma Usuliiyle Tatar Dilinin Alfabesi ve Grameri]
kitabi tanitilacak ve yorumlanacaktir.

Ibrahim Halfin’in kitab1 aslinda 52 sayfadan olusan, Rusca-Tatarca temel
dilbilgisi/ gramer bilgiler ile kolaydan zora dogru giden metinleri igeren, bu
metinleri pratik bir sekilde okumay1 ve anlamay1 6greten bir kilavuzdur. Kitabin
ilk baskis1, 1809 yilinda Kazan Universitesi matbaasinda yapilnustir. Kitap, 1996
yilinda Moskova Universitesi yayinlari tarafindan tekrar basilmistir. Ibrahim Bey,
dedesi Sait Halfin’in 1778’de Moskova Universitesince basilan kitabin biraz daha
eklemeler yaparak tekrar kendi adiyla bastirmstir.

Anahtar kelimeler: Tatar Tiirkcesi, Ibrahim Ishakovi¢ Halfin, Ruslara Yabanci
Dil Olarak Tatar Tiirkgesi Ogretimi, Tiirkoloji.

T Auf Bilgisi / Citation: Akbas, A. (2024). Ibrahim ishakovi¢c Halfin’in Ruslara Yabanci Dil Olarak Tatar
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7-26.
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The Role of Ibragim Iskhakovich Khalfin in Teaching Tatar Turkish as a
Foreign Language to Russians

Abstract: Kazan University founded in 1804 by the decree of Emperor Alexander
I, from its inception, placed significant emphasis on the study of the history and
culture of Eastern peoples. This focus contributed to the modernization or
westernization of various Turkic-speaking peoples from the region of Turkestan
(including Kazakhs, Kyrgyz, Turkmens, Azerbaijanis, Uzbeks, Bashkirs,
Bulgarians, etc.) via the medium of language studies sponsored by the Russian
Empire and Orientalism. While Anatolian Turks modernized through the
engagement with France and Europe, Central Asian Turks underwent cultural and
reformist changes facilitated by Russia. Initially, similar to the Ottoman Empire,
Tatars used the Arabic alphabet. Later, the Russians introduced instead the Cyrillic
Alphabet. This article reintroduces and interprets Ibragim Ishakovi¢ Halfin’s
book, published by Kazan University, “Alphabet and Grammar of the Tatar
Language, with Arabic Reading Rules” which was an important milestone in the
history of teaching Tatar Turkish as a foreign language in Russia. Ibragim Halfin
reprinted under his name, with some additions, his grandfather Sait Halfin's book,
formerly printed in 1778 by the Imperial Moscow University. Ibragim Halfin's
work became an essential reading and comprehension book, with 52 pages of basic
Russian-Tatar grammar and texts for all-level learners. The first edition of the
book was printed in 1809 by the Kazan University Printing House and it was
subsequently republished in 1996 by Moscow University.

Keywords: Tatar Turkic, Ibragim Iskhakovich Khalfin, Teaching Tatar Turkic as
a Foreign Language to Russians, Turkology.

Giris

Kazan’da dogu dillerinin resmi olarak &gretilmesinin kokenleri, ilk Kazan
Gimnazyumu’nun (Lise) agilmast ile baglantihidir (bu okul, 1758 yilinda
acimustir). Uzun yillar Tatar Tiirkgesi ve Osmanlica 6gretmenleri, iinlii
egitimciler Sait, Ishak ve Ibrahim Halfin’di (bk. Fotograf 1). Kazan
Gimnazyumu’nun (bk. fotograf 6) agilmasindan sonra mektep, Rusya’da birgok
Dogu dilinin 6gretildigi biiyiik bir laik/sekiiler egitim kurumu haline gelmistir.
Daha sonra okul, iiniversite diizeyinde egitim veren “Rusya Imparatorlugu Kazan
Universitesi”ne ddéniigmiistiir. 19. yiizyihin ilk yarisinda Kazan Universitesi,
Dogu aragtirmalarinin olusumu ve gelismesinin egitimsel ve pedagojik temeliydi.
1835 tarihli tniversite tiiziigii ile Arapga, Tiirkge, Tatarca, Farsca ve Mogolca
dillerindeki dersler, Dogu Edebiyati’nin bagimsiz bir kategorisi olarak Felsefe
Fakiiltesi biinyesinde orgiitsel olarak tahsis edilmisti. Universite’de Ruslara
Tiirkge 6gretimi konusunda; A. K. Kazem-Bek, I. N. Berezin, F. I. Erdman, M.
G. Mahmudov, 1. N. Kholmogorov, N. 1. ilminsky, I. A. Baudouin de Courtenay,
V. V. Radlov, M. P. Veske ve N. F. Katanov vb. sarkiyat ve Tiirkoloji alaninda
diinya ¢apinda tinlii alimler vardi (KFU, 2012, ss. 1-3).
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Okul 6zellikle Gordiy Sablukov, N. 1. ilminsky ve Nikolai Petrovich Ostroumov
dénemlerinde akademik ve askeri sarkiyate¢ilik yerine misyoner sarkiyatciligina
yonelmistir. Ostroumov, Rus sOmiirgecilerin Tiirkistan’a yerlestirilmesini
desteklemis ve buradaki Tiirklerin dilini degistirmek icin elinden geleni
yapmustir.  Ostroumov, Ilminsky’nin yabanci dilleri (Tiirk lehgelerini
kastetmektedir) Kiril alfabesine cevirme fikrini de desteklemistir. Ilminsky ve
Ostroumov i¢in Rus alfabesi, yabancilarin (Tiirklerin) Rus dilini ve Rusga
egitimini 6grenmeleri ve yabancilar1 Rus halkiyla bir araya getirmeleri i¢in iyi bir
arag gibi goriinmekteydi. Diger yandan bu yo6nelim, Tirkistan’daki yonetimi
biirokratik agidan Ruslara baglayacak bir sistemin de kapilarini agmaktaydi. Dil
degisimi, bolgedeki gocebe niifusu Tatarlardan veya genel olarak Miisliiman
etkisinden koruma firsati veriyordu. Ostroumov, &gretmeni Ilminsky gibi
Miisliimanlar arasinda aktif bir Ortodoks misyonerlik ¢alismasinin destekgisiydi.
Ostroumov (Kazan misyoner okulu cergevesinde), yabancilari Ortodoksluk
temelinde Rus toplumuna entegre etmenin gerekli oldugunu diisiiniiyordu. Bu
bakimdan Ostroumov, islam’la miicadeleyi gerekli goriiyordu. Ostroumov, Rus
yonetiminin Tiirkistan’daki bir¢cok eylemini begenmemis ve bu bolgedeki Rus
politikasinda reform yapmaya c¢alismistir (Alekseyev, 2004, s. 46).

Tiirkolog Pasa Yavuzarslan, “Kazan Universitesinde Tiirkoloji Calismalari-I
(Bolsevik Ihtilaline Kadar)” makalesinde Kazan Universitesi'ni ayrintili bir
sekilde incelemistir. Bu yazida, 1804 yilinda kurulan Kazan Universitesi’ndeki
Dogu dilleri arastirmalarmin tarihi, Bolsevik ihtilali’ne kadar ele almmustir.
Ozellikle XIX. yiizyil ile XX. yiizy1l arasinda gelistirdigi yontemle diinyadaki
Tirk dili aragtirmalarinda bir ekol haline gelen Kazan Tiirkolojisi’nin kurulusu,
burada calisan diinyaca iinlii Tiirkologlar Kazem-Bek, Ilminskiy, Katanov,
Berezin gibi bilim adamlarinin ¢aligmalar1 degerlendirilmistir. Yavuzarslan’a
gore;
5 Kasim 1804 tarihinde Rus Car1 Aleksandr I tarafindan imzalanan bir
fermanla kurulan Kazan Universitesi hem zengin tarihi gegmisiyle hem de
iistlendigi ilmi hizmetlerle o donemde adini bilim diinyasina duyurmayi
basarmugtir. XIX. ylizyilin ortalarinda agilan Dogu Dilleri Arastirmalari
bolimii (Vostokovedeniye), kisa siirede dogu dilleri alaninda bir¢ok
onemli ¢aligmay1 ortaya koymustur. Bu boliim, sadece dogu dillerini degil,
ayn1 zamanda bu halklarin kiiltiirleri ve tarihleri konusunda da dersler
vermeye baglamistir. Bu {iniversiteden mezun olan terclimanlar ve
idareciler, Rusya’nin dogusundaki halklar1 yonetmede onemli roller
iistlenmislerdir. Kazan Universitesi Tiirkolojisi, tarihi gelisimini iki ayr1
doneme ayrrabiliriz. {lk donem, Bolsevik Ihtilali'ne kadar olan zaman
dilimini igerir ki, bu dénem bu yazida detayli olarak ele alinacaktir. ikinci
donem ise Sovyetler Birligi donemidir. ilk dénemde, 1855'te Dogu Dilleri
Aragtirmalart St. Petersburg'a tasindiginda Tiirkoloji bir duraklama yasasa
da, tinlii Tiirkolog N. F. Katanov’un ¢abalar1 sayesinde 1922 yilina kadar
varhgm siirdiirebilmistir. Universitenin kuruldugu tarih olan 5 Kasim
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1804°te, Dogu dillerini kendi basina 6grenme boliimii kurulur. Bu boliimde
Arapca, Farsca, Ibranice ve Suriye Araplarmin lehgesi gibi diller yer alir.
Ayrica, 1769 yilindan itibaren gimnazyalarda ogretilen Tatarca, 1811
yilinda Kazan Universitesi’nin Dogu Dilleri Boliimii’nde okutulan diller
arasina katilir (2004, ss. 111-112).

Ayrica bu konuda Kononov’un yazdig1r Rusya’da Tiirk Dillerinin Arastiriimasi
Tarihi (Istoriya izucheniya Tyurkskikh yazykov v Rossii) de olduk¢a 6nemli bir
eserdir. Bu c¢alisma, Tirk dillerinin Rusya’da incelenme tarihine dair bir
arastirmadir. Eser, Rusya’da Tiirk dillerinin arastirilma ve 6grenilme siirecini ele
alarak bu alandaki tarihi gelismeleri ortaya koymaktadir. Kononov, Rusya’daki
Tiirk dilleri ¢calismalarinin tarihini detayli bir sekilde incelerken, bu dil ailesine
ait olan dillerin Rusya’da nasil bir doniisiim gecirdigini ve bu siirecteki
etkilesimleri ele almaktadir. Ayn1 zamanda, Rus bilim insanlarmin Tiirk dilleri
lizerine yaptiklari caligmalarin ve bu alandaki 6nemli gelismelerin analizini
sunmaktadir. Eserde, Rusya’nin tarihi siirecler i¢inde Tiirk dillerine olan ilgisi,
dilbilim g¢aligmalarinin evrimi ve Tirk dillerinin genel olarak Rus kiiltiirii ve
toplumu igindeki rolii gibi konular1 bulmak miimkiindiir. Kononov’un eseri, Tiirk
dilleri alanindaki arastirmacilar ve dilbilimciler i¢in 6nemli bir basvuru
kaynagidir. Eserde giris bolimii diginda konunun tanmitimi, metodoloji ve
yaklasim, Rusya’da Tirk dillerinin kesfi ve ilk incelemeler, tarihi baglam, ilk
arastirmacilar ve c¢alismalari, dilbilimsel yontemlerle Tiirk dilleri, dilbilim
caligmalarinin gelisim seyri, dilbilimcilerin katkilar1 ve tartigmalar, Tiirk
dillerinin kiiltlirel ve toplumsal etkilesimi, Rus toplumu ve Tiirk dillerinin roli,
kiilttirel aligveris ve etkilesim, toplam bulgular ile gelecekteki arastirmalar igin
onerilere deginilmistir (Kononov, 1972, ss. 1-10).

Kazan Universitesi, 1804 yilinda Imparator 1. Aleksandr’in bir kararnamesi ile
kurulmustur. Kurulusunun ilk giinlerinden itibaren, {tniversitede Dogu
halklarinin tarihi ve kiiltliriniin incelenmesine biiyiikk 6nem verilmistir. Bu ise
cesitli Tiirkce lehgeleri konugan Tiirkistan halklarinin (Kazak, Kirgiz, Tiirkmen,
Azeri, Ozbek, Baskurt, Bulgar vb.) Rusya Imparatorlugu dil ¢calismalari (bir arag
olarak) ve sarkiyatcilik ile modernlesmesine ya da Batililagmasina yol agmustir.
Anadolu Tiirkliigli, Fransa ve Avrupa lizerinden modernlesirken Orta Asya
Tiirkliigli, Rusya iizerinden Kkiiltiirel ve reformist bir degisime ugramustir.
Tatarlar, ilk baslarda tipki Osmanli’da oldugu gibi Arap alfabesini kullanmakta
idiler. Bu alfabe yerine Ruslar daha sonra “Kiril alfabesini getirmislerdir. Bu ise
Cemil Meri¢’in ifadesiyle “gelenek ile kurulan baglari-kopriileri berhava
etmigtir.” Martin Heidegger’in dedigi gibi “dil, varligin evidir.” Eve yabancilar
girdikge ana dilin giindelik hayattaki kullanim zemini, daralip kaybolmaktadir.
Boylece ana dile yabancilagilmig olunur. Ruslar, Tatar Tiirk¢esini Tatarlari
asimile edebilmek “Rusifikatsiya” (Ruslastirma) ya da misyoner sarkiyat¢iligi
baglaminda Tatar Tiirklerini Hristiyan yapmak i¢in 6grenmek istemislerdir.
Nitekim bu faaliyetler sonucunda Miisliiman olan Kresinler (Eski bir Tatar Ttirkii
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boyudur), din degistirmek zorunda kalmis; vaftiz edilerek Ortodoks Hristiyan
yapilmislardir. Bulgar Tirkleri de Boris Han zamaninda Vatikan’dan gelen iki
rahip vasitasiyla (Methodis ve Kiril) once kamlik dinini birakip ardindan
Hristiyanliga toplu olarak ge¢cmislerdir. Din degistirme sonucunda Tiirk¢e olan
dillerini de kaybetmislerdir. Bu olgular, bize sosyolojik a¢idan “dil” ve “din”
kurumlarinin ya da yapilarmin bir toplum igin ne kadar 6nemli oldugunu
gostermektedir. Iste eldeki ¢alismada da Rusya’da yabanci dil olarak Tatar
Tiirkgesinin 6gretim tarihinde énemli bir sayfa olan Ibrahim Ishakovi¢ Halfin’in
Azbuka i grammatika Tatarskogo yazyka, s pravilami arabskogo chteniya [Arap
Harflerini Okuma Usuliiyle Tatar Dilinin Alfabesi ve Grameri] kitab1 tanitilacak
ve yorumlanmaya c¢aligilacaktir.

Ibrahim Ishakovi¢ Halfin, (Dog. 20 Nisan 1778, Rusya imparatorlugu Kazan
Eyaleti- 61. 13 Ocak 1829, ayn1 yer) Gimnazyumu’nda Ruslara Tatar Tiirkgesi ve
Tatar talebelere de Rusca 6greten ilk muallimdir. Halfin, ailesinin en parlak ve
yetenekli temsilcisidir (Atas1 Sait’in torunu ve Ishak Halfin’in ogludur. Aileye
Ruslarin biiyiik bir saygisi1 vardir. Hatta Carige II. Katherina tarafindan sadece bu
aileye 6zel vergi muafiyeti getirilmistir) (Khal’finy, 1903, s. 27). Ibrahim H. Bey,
temsilcileri ii¢ nesildir Kazan’da Tatar dili 6gretmenleri olan Kazanlh bir Tatar
ailesinden geliyordu. Agustos 1800’den itibaren yerel Miisliiman egitimi alan
Ibrahim Halfin, Kazan Gimnazyumu’nda Tatar dili dgretmeni olarak gérev yapti
ve 1801°den itibaren sansiir gorevini de iistlendi. Bu gorev kapsaminda Asya
Matbaasi’nin sorumlulugu da ona verilmistir. Asya Matbaasi, bolgedeki ilk
matbaa olup 1800’de emekli tegmen Gabdulgaziz Burashev’in gayretleriyle
kurulmustu. Matbaa, 1829°dan itibaren Kazan Universitesi’nin biinyesine dahil
olmustur (Gabdel’ganeyeva, 2012, s. 126). [O donemde ozellikle Islami
matbaacilik agisindan Istanbul, Kahire ve Kazan sehirleri, birer entelektiiel
yaymcilik ve kiiltiir merkezleri haline gelmislerdi.] ibrahim Halfin Bey, 26
Temmuz 1812°de Kazan Universitesi’ne Tatar dili hocasi olarak atanmustir.
1819°da Universite Konseyi’ne Tatarlara Rus dilini, Ruslara ise Tatar dilini ve
laik bilimleri 6gretecek bir okul agilmasini teklif etti (iilkedeki bu tiirden ilk
projeydi). 17 Eylil 1829°da Dogu edebiyati alaninda dogentligi onaylanmustir.
Yazdig1 makaleler diginda iki tane kitabi vardir. Bunlar, Azbuka i grammatika
Tatarskogo yazyka, s pravilami arabskogo chteniya [Arap Harflerini Okuma
Usuliiyle Tatar Dilinin Alfabesi ve Grameri] ile Zhizn’ Chingiskhana i Aksak
Timura [Cengiz Han ve Aksak Timur'un Hayati] kitaplaridir (Zagoskina, 1904, s.
193). Halfin’in 6nderliginde Tatar dilinde hijyenle ilgili brosiirler yaymlandi.
Yetkililer adina yasama islemlerini Tatarcaya terciime etti, bir kismi Asya
Matbaasi’nda basildi (Akhmetgaleeva, 1979, s. 6). Ibrahim Halfin Bey, Tatarca
disinda Arapga ve Tirkiye Tiirkgesi dersleri de okutmustur. Tatar halkin1 hem
Rus hem de Avrupa alemine tanitmak i¢in 6lene kadar ¢aligmustir.
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Kazan Merkezli Oryantalist Calismalar

Kazan, Imparatorluk Rusyasi’nin Buhara, Cin ve Sibirya bolgelerine olan
ticaretinin transit giizergdhinda yer alan ve uzak Asya’ya acgilan bir penceresi
niteligindeydi. Rusya’da oryantalizm denince ii¢ ana merkezden s6z
edilmektedir. Ik dosnemlerde St. Petersburg ve Moskova Universiteleri ayarinda
bir egitim vadeden yegine kurum da Kazan Universitesi olmustur. Ulkemizde
Kazan Ekoli’iin gelisimini ve nispeten dramatik sonunu anlatan en Onemli
calismalardan birisi de Ilyas Kemaloglu ve Janyl Myrza Bapaeva’nin terciime
etmis oldugu Kazan Sarkiyat¢iligi’min Kaderi: XX. Yiizyil isimli Alim Mirkasim
Usmanov’un eseridir (Usmanov, 2013, s. 20). Usmanov’a gore “Imparatorlugun
dogu kapisi olan Kazan’da 1804’te bir {iniversitenin acilmasi, dogrudan
Rusya’nin siirlarini genigletme ve Orta Asya [Tiirkistan], uzak ve orta doguda
[Osmanli-iran] konumunu giiclendirme hedefi ile ilgilidir. Bu hirsin tatmin
edilmesi, s6z konusu bolgelerdeki iilke ve halklar hakkinda gerekli bilgileri
toplamakla miimkiin olabilirdi ve bu amaca hizmet etmek i¢in yeni {iniversitede
sarkiyat merkezi kuruldu” (Usmanov, 2013, ss. 20-21). Kazan, kozmopolit bir
yer olmasi hasebiyle ozellikle Tiirkge, Arap¢a ve Farsca ogretiminde Rusya
topraklar1 iginde bu isin yapilabilecegi en ideal yerlerden biri sayilmaktaydi. Alau
Adilbayev, Kazan’daki Oryantalist yapilanmayi; “a. Kazan Imparatorluk
Universitesi (1804-1917) b. Kazan Dini Akademisi c. Sark Dillerini Okutan Orta
Okullar” seklinde ii¢ kisma aymrmistir (Adilbayev, 2002, ss. 112-113). Bu
kurumlarin “profesorleri ve 6gretmenlerinin ¢alismalar1 Rusya’daki oryantalistik
calismalarma onciiliilk etmisti. Kazan ekolii temsilcileri, Rusya’da Islami
arastirmalar konusunda da dnciiliik etmisler ve Islamiyet’in mahiyeti ve ortaya
¢ikist hakkinda Rus toplumuna ilk bilgileri sunmuslardi” (Adilbayev, 2002, s.
123). Ruslar burada elde ettikleri oryantalizm bilgisini, Tirkistan’1t misyoner
faaliyetleri kapsaminda Hristiyanlagtirma ve Ruslastirma siyasetinde
kullanmuglardir. Rus Devleti, 1870 yilindan itibaren Ilminskiy’nin misyon
diisiincesini (etnik cesitliligi arttiracak sekilde alfabe diizenlemeleri yapilmasi
vs.) resmi olarak benimsemistir (Topsakal, 2018, ss. 444-445). Kazan’da yapilan
calismalarin dnemli bir boliimii, Islam karsitlig1 ve ahalinin asimilasyonu iizerine
odaklandi1 icin zamanla bilimsel gecerliligini de kaybetmistir. Iste bu olgu da
bir nevi Kazan sarkiyat¢iliginin kaderini belirlemistir (Anteplioglu, 2022, ss. 239-
242).

Kazan ekolii; Rusya’da sarkiyat ¢aligmalarimin kurumsallasmasinin saglandigi,
ilmi faaliyetlerin monarsik emperyalist biirokrasi ile eklemlendigi, pragmatist
manada sahada oryantalizmin kullanildigi ilging bir deneyim olmustu. XIX. asrin
“ilk yarisinda sark dilleri 6gretiminin genel egitim sisteminin bir pargasi haline
gelmesini Rusya, Alman kdkenli sarkiyatcilara ve onlarin -giincel ihtiyacglardan
dolayi- Kazan’daki ¢alismalarina bor¢luydu” (Kapici, 2016, s. 12). Tipki St.
Petersburg ve Moskova orneklerinde oldugu gibi burada da kurumsallagma
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asamasinda ilk donemdeki bariz Alman ekoliiniin etkisini gormekteyiz. Kazan
Universitesi kuruldugunda buraya son derece énemli Alman filolog ve tarih-
sarkiyat kokenli alimler gelmisti. Bu konuda calisma yapan Abdullayev’e gore
“Kazan Universitelerinde Sark dillerinin 6grenilmesine yonelik adimlar, Rus
sarkiyatciliginin gelismesinin bilimsel altyapisini olusturmustur” (Abdullayev,
2008, s. 5).

Kazan’da ilk okutulan ders, Dogu dili Tatar Tiirkgesi idi. Bu yiizdendir ki Kazan
oryantalizminin baslangici, Kazan Gimnazyumu’nda yerel terciiman Said
Halfin’in 1769-1773 yillann arasinda Tatarca dil dersleri vermesiyle
iligkilendirilebilir (Veselovskiy, 1903, s. 27). En oOnemli eseri, 1778’de
yayinlanan Azbuka Tatarskogo Yazika (Tatar Dilinin Alfabesi) isimli caligmasidir
(Halfin, 1778, s. 1). 52 sayfalik bu kisa kitapgik hem Arap harfli hem de Rusga
Kiril harfli olarak talebelerin Tatarca’y1 pratik bir sekilde 6grenmesi maksadiyla
hazirlanmigtir (Halfin, 1778, s. 50). Said Bey, Rus Tiirkolojisi’nde bir anit niteligi
tasiyan ilk Rusca-Tatarca Sozligii (Russko-Tatarskiy Slovar) de hazirlamistt
(Gabdelganeeva, 2015, s. 89). Said Bey’in torunu ve Kazan Gimnazyumu
muallimi olan Ibrahim Halfin de Azbuka i Grammatika Tatarskogo Yazika s
Pravilami Arabskogo Cteniya (1809) (Halfin, 1809, s. 1). Arap Harflerini Okuma
Usulilyle Tatar Dilinin Alfabesi ve Grameri (Sal’nikova ve Galiullina, 2016, s.
11) ile Jizn’ Cingishana i Aksak Timura (1822) (Halfin, 1822, ss. 1-2) Cengiz
Han ve Aksak Timur’un Hayati (Hasanov, 1977, s. 124) gibi ¢alismalara imza
atmastir.

Kazan Gimnazyumu’nda 1800 yilinda kurulan matbaa, Kazan Universitesi’nde
oryantal ¢aligsmalarin gelistirilmesinde onemli bir rol oynamistir. Bu matbaada
Tatarca, Arapga, Fars¢a ve Rusca eserler, 6zenle basilmaktaydi (Mazitova, 1972,
s. 9). Boylece Istanbul ve Kahire disinda Kazan da Islami nesriyat alaninda temel
merkezlerden biri haline gelmisti. Alman Oryantalist ibranice ve Arapca bilgini
Oluf Gerhard Tihsen’in en muteber dgrencilerinden biri olan Hristian Danilovig
Fren, 1807-1815 yillar1 arasinda Kazan Universitesi’ne gelerek Dogu Dilleri
Boliimii’'ne atandi ve buradayken Kazan’daki akademik oryantalizmin
kurulmasina onciiliik etti (Savel’yeva, 1855, ss. 14-15). XIX. yilizyilin baslarinda
Rusya’daki tiniversitelerin dogu dilleri boliimlerine yonelik dogru diizgiin bir
miifredat yoktu. Fren, 23 Ekim 1807°de Universite Konseyi’ne Arap yazarlarim
nasil ac¢iklanacagi ve Arapganin nasil Ogretilmesi gerektigine dair bir proje
hazirladi. Bu proje ayn1 zamanda Rusya’daki dogu dilleri alanindaki miifredat
planlamasia yonelik ilk ¢alisma olmustu (Zagoskin, 1902, s. 219). Bu proje,
yillik olarak Dogu dilleri egitiminde bir planlamanin yapilmasi agisindan da
olduk¢a miithimdir. Tespit edilebildigi kadariyla Fren, Kazan’da iken Monet:
vostognih dinastiy Samanidov i Buidov, s kontsa 1X do pervoy polovint XI vv.
(1808) (Fren, 1808, ss. 1-2), Numophylacium Orientale Pototianum (Fren, 1813a,
S.9), Rech’ po slucayu torjestv leyptsigskoy pobedi, proiznesennaya v Kazanskoy
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Iyuteranskoy tserkvi (Fren, 1813b, s. 5), Nonnulla de titulorum et cognominum
honorificorum, quibus chani Hordae Aureae usi sunt, origine, natura atque usu
(1814) (Fren, 1814, s. 22), De Origine Vocabuli Rossici (Fren, 1815a, s. 16),
Stat’ya o Bulgarskih Drevnostyah (Fren, 1815b, s. 3) calismalarini yapmusti.
Ayrica buradayken Altin Orda ve Volga Bulgarlar1 hakkinda uzmanlasan Fren,
bir de Biiyiik Arapca Sozliik hazirlamaya baslanust: (ibn-Fadlan, 1939, s. 151).
Fren, amator sikke koleksiyonerligini bir bilime doniistiirmiistii. Niimizmatik
bilimini kullanarak Altin Orda ve Bulgar hanliklarinin antik donemlerinin tarihini
aydinlatti. Onun ¢aligmalari, Rusya’da delile dayali kronolojik tarih ve dogu
niimizmatiginin baglangici kabul edilebilir. Fren, 1815°te St. Petersburg’a gidince
yerine 24 Temmuz 1818’de kendi Onerisiyle Alman Friedrich Franz Ludwing
Erdmann atandi. Erdmann, okulda Arapca ve Farsga dersleri verdi. O, Fren’den
farkli olarak tiniversitede Farsga calismalarinin baslamasia onciiliik etmistir
(Polovtsov, 1912, ss. 173-174). Okuldayken Erdmann; dilbilim, tarih ve edebiyat,
niimizmatik sahalarinda bir dizi makale de yayimlamigtir. Ancak bu makaleler,
bilimsel yonden Freninkilerle mukayese edildiginde zayif kalmaktadir.

Dogu arastirmalarinin en parlak dénemi, {iniversitenin ilk rektdrlerinden biri olan
N. 1. Lobagevskiy’nin adu ile iliskilendirilebilir. 1828’de Dogu Dilleri Fakiiltesi,
iki temel Dogu dilleri bolimiinden olusmaktaydi. Tirkge-Tatarca Kiirsiisii ile
Arapca-Farsca Kiirsiisiinde Kazem-Bek, Ilya Nikolayevi¢ Berezin, Erdmann ve
Joseph Fedorovi¢ Gottwald gibi alanlarinda diinya ¢apinda isim yapmis olan
oryantalistler ¢aligmaktaydi. J. F. Gottwald’m adi ayrica N. I. Lobagevskiy’nin
adin1 tastyan Kazan Federal Universitesi Bilim Kiitiiphanesi’ni kurmasi
nedeniyle de linliidir. Gottwald, Tiirk¢e, Arapca ve Fars¢a orijinli binlerce nadir
el yazmasindan ve degerli sikkeden olusan koleksiyonunu {iniversiteye
kazandirmistir. 1833 yilinda, Lobagevskiy’nin girisimiyle Avrupa’daki ilk Mogol
departmani yine bu Universitede kurulmustur. Bu departmanin uzun yillar
bagkanligini meshur oryantalist O. M. Kovalevskiy (1800-1878) yapmustir.
1835’te yeni hazirlanan egitim yonetmeligine gore Felsefe Fakiiltesi i¢indeki
Dogu Dilleri kiirsiisiinde Arapga, Tiirkce, Tatarca, Fars¢ca ve Mogolca dilleri
oldukga 6zenli bir sekilde dgretilmeye baslanmistir (KFU, 2020, s. 1). Bu atilimla
Universite, bu isleri giderek daha profesyonel diizeyde yapmaya baslayarak adeta
Dogu bilimi ¢alismalarinda altin bir déneme girmisti.

Rusya tliniversiteleri igindeki ilk Cin Dili ve Edebiyati boliimii, 11 Mayis 1837°de
Kazan Universitesi icinde agilmistir. Bu boliim daha sonra 1844°te Cin-Manguca
Edebiyat1 kiirsiisiine dontistiiriilmistiir. Bu kiirsiide 1837-1844 arasinda ilk ders
veren kisi, Archimandrite Dmitry Petrovi¢ Sivillov (misyoner) olmustur.
Daniel’in halefi, 1844-1850’de Kazan’da bilimsel Mangurizmin temellerini atan
L. P. Voitsehovskiy (1793-1850) idi. Boliimii daha sonra V. P. Vasilyev ydnetti.
1842 yilinda Ermeni Edebiyat: boliimii, S. 1. Nazaryants’m (1812-1879)
Sanskritoloji bolimii ise P. Ya. Petrov’un (1814-1895) baskanliginda agildu.
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1852-1856  aras1  Kazan’daki  Sanskritoloji  gelenekleri,  Gottingen
Universitesi'nde 6grenim goren F. F. Bollenzen tarafindan devam ettirildi.
Denizcilik Bakanligi hidrografik boliimii kiitiiphanecisi olan Mongolog ve
Kalmikologist A. V. Popov tarafindan 1846’de ilk Kalmuk dili kiirsiisii agildi.
Universitenin hamisi Lobagevskiy ve Universite Konseyi benzer sekilde Tibetce,
Hintge ve Ibrani dillerini arastiran boliimler olusturmaya ¢alistiysa da bu dnerileri
pek ragbet gérmemisti. Universitede Dogu dillerini dgreten hocalar; A. Mir-
Mominov (Farsga), A. Sosnitskiy (Cince), S. Rushko (Cince), 1. Jukov (Arapga),
M. G. Mahmudov (Hiisn-ii Hat), Abdussattar Kazem-Bek (Tiirkce-Tatarca-
Farsca) 1. Ivanov (Farsga), M. Navrotskiy (Arapca), N. Sonin (Fars¢a), 1.
Holmogorov (Arapga ve Farsca) G. G. Gladisev (Ermenice), I. Abdekarimov
(Cince) sahalarinda oldukga yetenekli ve basariliydilar. Car I. Nikolay’in 1851-
1854 arasinda yayimlamis oldugu bir dizi kararname neticesinde Kazan
Universitesi’nde dogu dillerinin 6gretilmesi durdurulmus; yeni bir yapilanmaya
gidilerek hocalar ve zengin kiitliphane, Petersburg’da Asya Enstitiisii acilarak
buraya transfer edilmisti. Burada en son 1860’lardan 1870’lerin basina kadar 1.
N. Harmogorov ve N. I. Ilminskiy tarafindan se¢meli ders seklinde Arapga,
Farsca ve Tiirkge-Tatarca egitimi verilmis (KFU, 2020, s. 2) fakat bu derslerin
muhtevasi, misyoner ideolojisi baglaminda oldugu icin Universite giderek
oryantalizm alanindaki pariltisim kaybetmistir. Kazan Universitesi’nin oryantal
boliimlerinin yeniden canlanmasinda 6nemli bir kilometre tasi da 1880’lerden
itibaren tekrar Fin-Ugor ve Tirk-Tatar filolojisi egitiminin verilmeye
baglanmasiyla olmustur. Bu donemin 6nemli simalari ise J. A. Baudouin de
Courtenay, N. 1. Ilminsky, V. V. Radlov, V. A. Bogoroditskiy, M. P. Veske, I. N.
Smirnov, G. S. Sablukov, N. P. Ostroumov ve S. E. Malov idi. Universite’de
Tiirkoloji’nin yeniden canlanmasi, 6zellikle Tiirkiye’de ismine agina olunan N.
F. Katanov ile iliskilidir (KFU, 2020, s. 3).

Hakas Tiirkii olan Nikolay Fyodorovi¢ Katanov, “1888’de devlet bursuyla
okudugu Saint Petersburg Universitesi Dogu Dilleri Fakiiltesi’nden mezun oldu.
Ogrenciligi sirasinda Friedrich Wilhelm Radloff, N. 1. Veselovskiy ve Ilya-
Nikolayevi¢ Berezin gibi hocalarinin yonlendirmeleriyle Sagay agzindan
derlemeler yapti ve Castrén’in Koybalca icin hazirladig sozliigii Rus alfabesine
uygulamustir” (Kagalin ve Tiirkoglu, 2020, ss. 1-3). N. F. Katanov ozellikle
Uryanhay diyalekti iizerine calismuistir. Opit Issledovaniya Uryanhayskogo
Yazika (Kazan, 1903) bu ¢aligmalar sonucunda ortaya ¢ikmustir (Katanov, 1903,
s. 5). Katanov’un ¢alismalari, bilim ¢evrelerinde ara sira elestirilere ugramissa da
Tirk diyalektleri lizerine toplu bilgi veren bu eser degerini biisbiitiin
yitirmemistir” (Eren, 1998, s. 94). Katanov, Kazan Universitesindeyken buradaki
caligmalarindan “Profesor V. D. Smirnov sayesinde Kazan’da Tatarlar tarafindan
Arap, Fars, Tirk, Tatar dillerinde yayimlanmus olan biitiin ¢aligsmalarla ugrastim
ve halen ugrasmaktayim. Nisan 1894’te Kazan Universitesi Arkeoloji, Tarih ve
Etnografya Boliimii’'ne sekreter olarak gorevlendirildim ve bir yilda 6 defa
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basilan Izvestiya’min redaktorliigiinii yaptim...” ifadeleriyle bahsetmektedir
(ivanov, 2004, s. 161). Katanov, Kazan’da iken Sibirya ve Tiirkistan hakkinda
diinyada da 6rnegi ¢ok az olan zenginlikte bir sahsi kiitiiphane olusturmustu. Bir
ara Osmanli Sadrazam1 Hiiseyin Hilmi Pasa, Kazan’1 ziyaret etmistir. “Katanov,
belki parasizliktan belki de koleksiyonun daha iyi degerlendirilecegini
diisiindiigiinden 1914 yilinda, dogu kitaplarindan yaklasik dokuz bin cilt olan
yirmi iki dildeki el yazmalarindan olusan zengin kitapliginin bir kismimi Tiirk
bagvekili Hilmi Pasa’ya satar. Bu satis, Katanov’u ¢ok sevdigi bir yakinini
kaybetmis kadar tizmiistiir” (Giileg, 2000, s. 239). Alinan degerli kitaplar, Tiirk
sarkiyatciliginda oncii kurumlardan olan Istanbul Universitesi Tiirkiyat
Aragtirmalar1  Enstitiisii  Kiitiiphanesi’nin ¢ekirdegini olusturmustur. Unlii
Tarih¢imiz Zeki Velidi Togan, Kur’an ve Tiirkler kitabinda konuya dair soyle
sdylemektedir; “Burada Istanbul’da kiymetli kiitiiphanesinden istifade ettigimiz
Prof. Katanov samanliktan Hristiyanliga gecmisti. ‘...keske Islamiyet gibi bir
dayan¢imiz olsaydi, bitmezdik’ demisti ve zengin kiitiiphanesini hi¢ olmazsa
bundan Tiirkler istifade” (Togan, 1971, s. 58) etsinler diye belki de Hilmi Pasa’ya
satmisti. Yine Togan, Hatiralar’inda; “...bu kiitiiphanenin bir anahtarim bana
vermis ve istedigim gibi istifade etmeyi miimkiin kilmis oldugundan kiymetini
biliyordum” (Togan, 1969, s. 121) diyerek Katanov’un eserlerinin ne kadar
onemli olduguna dikkat ¢cekmekteydi. Togan’in Hatiralar’ina gére Katanov’un
karisi, kitap ve kiitliphane diismanidir. Kocasina kimi zaman “Ya ben ya
kiitiiphane!” diye sitem etmekteymis (Togan, 1969, s. 121). (Her ne olursa olsun
bu kitapligin Hilmi Pasa’nin ileri goriigliliigii ve zekas: sonucu iilkemize
getirilmis olmas1 biiylik bir kazanimdir.) SSCB doéneminde Sibirya ve Tiirkistan
ile ilgili Carlik Rusya’sina ait bir¢ok kitap ve siireli yayin neredeyse burjuva
nesriyat: kabul edilerek yok olmustur. Bu cendereden Istanbul Universitesi
Tiirkiyat Arastirmalar Enstitlisii’ndeki koleksiyon kurtulmustur. Dolayisiyla bir
bagka manada Orta Asya Turkliigii icin de bu koleksiyon, daha fazla bir 6nem
tagimaktadir.

Rusya’da Kazan merkezli olarak Asya’nin ve Tiirkistan’in etnografyasi,
cografyasi, tarihi ve kiiltiirii tizerine genis ¢apta bilimsel bir yazin iiretilmistir. Bu
ekolden gelen Ilminskiy ve onun ogrencisi Nikolay Petrovi¢ Ostroumov
tarafindan bu bilgi, yeni acilan mektepler vasitasiyla yerel halk
Hiristiyanlastirma ve Ruslastirma siyasetinde kullanilmistir. Kazan’daki
oryantalistik deneyim, biiyilik 6l¢iide Tiirkistan’t emperyal Rus devlet ¢ikarlar
dogrultusunda sekillendirmeye yaramistir. Bu sozlerin bir kaniti da Tiirkistan
General Valiligi’nin Rusca ¢ikarmis oldugu Turkestanskiye Vedomosti
gazetesinin bir benzerinin yerel dilde (Ozbekge) ¢ikarilmasidir (Adilhanova,
2021, s. 4). 1870 yilindan itibaren Rus istilacilar, kendi siyasetlerini ahaliye de
kabul ettirme adina Turkiston Viloyatining Gazeti’sini ¢ikarmaya baslamislardi
(Egamberdiev, 2021, ss. 294-303). Bu gazete, Genel Vali Kaufman ve
Ostroumov ile {lminskiy’nin ¢abalar1 neticesinde kurulmustur. Gazete sayfalari,
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[slam ve Tiirk karsiti polemikler ile doluydu. Bariz bir sekilde Kazan
oryantalizmi ile devsirilen yalan yanlis bilgiler, Miisliman ahalinin
dondstiiriilmesi i¢in sahada kullanilmaktaydi (Khalid, 2015, s. 31). Ostroumov ve
[Iminskiy’nin oryantalist bilgiyi Rus sémiirgeciliginde ve otoriteyi tanzim etmede
kullanmas1 oldukea ilgingtir. Bu ise Sarkiyat¢ilik (Said, 20006, s. 8) calismasinda
bilgi ve gii¢ arasindaki yakin iligkiyi savunan Edward Said’i akla getirmektedir.
Rus Imparatorlugunun muazzam biiyiikliigii ve gesitliligi goz oniine alindiginda
oryantalizmin hegemonya kurmada tipki Ingiliz ve Fransiz drneklerinde oldugu
gibi islevsel anlamda siklikla kullanildigr rahatlikla soylenebilir (Khalid, 2000,
ss. 691-692).

Arap Harflerini Okuma Usuliiyle Tatar Dilinin Alfabesi ve Grameri

Ibrahim Halfin’in Azbuka i grammatika Tatarskogo yazyka, s pravilami
arabskogo chteniya (Arap Harflerini Okuma Usuliiyle Tatar Dilinin Alfabesi ve
Grameri) (bk. Fotograf 2, 3, 4, 5) kitab1 aslinda 52 sayfadan olusan, Rusca-
Tatarca temel dilbilgisi/ gramer bilgileri ile kolaydan zora dogru giden metinleri
igeren, olusturuldugu bu metinleri pratik bir sekilde okumay1 ve anlamay1 6greten
bir kilavuzdur. Kitabm ilk baskis1, 1809 yilinda Kazan Universitesi matbaasinda
yapilmustir. Kitap, 1996 yilinda Moskova Universitesi yayinlari tarafindan tekrar
basilmustir. Ibrahim Bey, dedesi Sait Halfin’in 1778°de Moskova Universitesince
basilan Azbuka Tatarskogo yazyka s obstoyatel’'nym opisaniyem bukv i skladov,
sochinennaya uchitelem kazanskikh gimnaziy i perevodchikom Admiralteyskoy
kontory Sagitom Khal finym i mullami tatarskikh slobod Kazani rassmotrennaya
i odobrennaya: Arab. Grafika (Kazan Gimnazyumu dgretmeni ve Imparatorluk
Askeri Yonetim Kuvvetleri Dairesi terciimani Sagit Khalfin ve Kazan’in Tatar
yerlesim yerlerinin mollalar1 tarafindan hazirlanan, harflerin ve yazimlarin
ayrmtili bir tanimin1 i¢eren Tatar dilinin ABC’si, incelendi ve onaylandi: Arapga
grafik sanatlari) kitabim biraz daha eklemeler yaparak tekrar kendi adiyla
bastirmistir. Biz bu tanitimda ilk niisha olan 1778 tarihli “Tatar Dilinin Alfabesi”
kitabini esas almaktayiz (Halfin, 1778, s. 1). 1809 tarihli niishasina ne yazik ki
ulasilamamistir. Kaynaklarda 1809 tarihli kitabin kiinyesi, su sekildedir: “I.
Halfinen grammatikas1 aeruga igtibarga layek™ (Halfin, I. Azbuka i grammatika
Tatarskogo yazyka, s pravilami arabskogo chteniya. Kazan: Tipografiya Kazan
Universteta, 1809. s. 106) (Ibragimova, 2015, ss. 6-7). Sait Bey’in torunu olan
Ibrahim Halfin Bey, dedesinin yazdig kitabi revize ederek tekrar kendi adryla
bastirmigtir.

Kitabin kapak sayfasina “Tatarca Elif-Ba” diye ilave bir baslik konulmustur.
Kitabin 3-5. sayfalarinda Rusga transkripsiyon karsiliklariyla birlikte Arapga
Tatar alfabesi verilmistir. Buradaki transkripsiyona gore Tatar Tiirkgesinin
alfabesi, 32 harften olugmaktadir. Tatarca, Tirk dillerinin Kipgak grubunun
Volga-Kipgak alt grubuna aittir. Sondan eklemeli bir dildir. Daha 6nce bu terim,
bazi Tiirk dillerinin ortak adi olarak da kullanilmaktaydi (Ruslar 6zellikle orta



18 Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi

cagda bolgede yasayan tiim Tiirki kavimleri, “Tatar” olarak adlandirmaktaydi).
Tatar Tiirkcesinin yazi tarihi, bes farkli doneme ayrilmaktadir. Bunlar: Runik yazi
donemi, Altin Orda doneminde yarliklarda kullanilan Uygur yazist donemi,
yazida Arapga alfabenin kullanildigr donem, Latin alfabesi donemi ve son olarak
Kiril alfabesinin kullanildigi donemdir. Tatar dili, t¢ farkli diyalekte
boliinmektedir; “Orta”, “Gonbatis” ve “Gongigis” lehgeleri. Arap alfabesine
dayali alfabe, 10. yiizyildan 1920 yilina kadar kullanilmistir. Bu alfabe, Kazan
Tatarlarinin atalar1 tarafindan Islamiyet’i kabul ettikten sonra kullanilmaya
baglanmigtir. Eski imla ve yeni imla seklinde iki tiiri vardir. Tatarca ve Rusga
hazirlanan alfabe, su sekildedir: 5 seal8Siinalalacaiainj ) dadanaiinll?
Arapgada bulunmayan sesler i¢in ek harfler kullanilmistir. Ek harfler, 6 tanedir
ve bunlar “p, ¢,j, g, n, v’ [5& = 3z <] Arapcada bulunmayan harfleri karsilamak
igin olusturulmustur. Bu alfabenin Rusga hazirlanmig transkripsiyon hali ise
“adOBrae&3NUKIMHHOOTPCTY Y PXIamrbbibdfosn”  harflerinden  olugmaktadir
(Makalenin sonundaki ekler kisminda Halfinler’in transkriptinin orijinali
verilmistir). Modern Kiril alfabesinde g ve q {insiizleri; sert hecelerde g ve k
harfleriyle, yumusak hecelerde ise sert sesli harflerden 6nce gosterilir. Bazen 1
ve kb digraflart kullanihr. E, u, m » harfleri yalmzca degisimlerde kullanilir.
Nadir istisnalar diginda e harfi, girtlaks1 duragi belirtir. Eski imla kurallarina gore
kelimelerin basinda sesli harf iizerine hemze “I,/” ile zorunlu elif yazilmistir
(Halfin, 1778, ss. 3-5).

Halfin’in Azbuka i grammatika Tatarskogo yazyka, s pravilami arabskogo
chteniya (Arap Harflerini Okuma Usuliiyle Tatar Dilinin Alfabesi ve Grameri)
adli kitabimin 6-10. sayfalarinda Tatar Tiirkgesinin imla kurallar1, Arap alfabesi
iizerinden Rusca anlatilmistir. Dort sayfalik bu okuma kurallari, Osmanlica
okuma kurallarinin neredeyse aynisidir. Ancak Kazan Tatarcasi, Kipgak dil
grubuna ait oldugu i¢in birtakim degisiklikler de vardir. Modern Tatar dili,
gelisiminde bir¢ok degisiklige ugramig; Tirk dillerinin Bulgarca, Kipcak ve
Cagatay lehgelerinden olugsmustur. Kitabin 11-20. sayfalarinda Rusca-Tatarca
giindelik hayatta kullanilan bazi kelimeler, okunuslariyla birlikte alfabetik sirayla
verilmigtir (240 Tatarca sozciik). Eserin 21-41. sayfalarinda Arap alfabesiyle
Tatar Tiirk¢esindeki hecelerin nasil yazildig1 gosterilmektedir. Kitabin 42-52.
sayfalarinda kiigiik pasajlar seklinde hazirlanmis kolaydan zora dogru giden kisa
metinler vardir. Metinlerin basina geleneksel medrese usuliinde oldugu gibi
“Bismillahirrahmanirrahim” [Rahman ve Rahim olan Allah’in adiyla baslarim]
ifadesi konmustur. Metindeki el yazisi hatlar da olduk¢a 6zenli hazirlanmig ve
kolay okumaya yo6neliktir (Halfin, 1778, ss. 1-52).
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Sonug¢

1928’den 6nce Tatar dili genellikle Arap alfabesine dayali alfabeler kullanilarak
yaziliyordu. 1920°den 6nce eski imlali alfabe kullaniliyordu. 1920-27 yillart
arasinda yeni imla alfabesine gecilmistir. ¢ ve < gibi baz1 harfler, Fars
alfabesinden, & harfi (Kef veya sagir kef olarak adlandirilir) ise Cagataycadan
almmustir. Tatar edebiyatinin en eski {iriinii (Eski Tatar dilinde yazilan Kul-
Gali’nin Kissa-i Yusuf’u), 13. yilizyilin baglarinda yaratilmistir. 1905’e kadar tiim
edebiyat, kismen Bulgar dilinden tiiretilen ve modern Tatarca’da pek
anlagilamayan Eski Tatarcaydi. 1905’ten itibaren gazete yayincilari, modern
Tatarca’y1 kullanmaya baglamislardir. 1918’de Arap kokenli alfabe revize
edilmistir. Tatar seslerine bazi yeni harfler eklenmis ve bazi Arap harfleri ise
silinmigtir. 1928-1939 yillar1 arasinda Latin kdkenli yeni alfabe kullanilmigtir.
1940°ta ise Sovyetlerin diktasi sonucu tamamen Kiril alfabesine gecilmistir.

XVII ve XIX. yizyillarda Ruslar, bolgeyi daha iyi idare edebilmek igin
sarkiyatcilik kapsaminda yerel dilleri de 6grenmeye baglamislardir. Bu baslayisin
en bilinen Orneklerinden biri ve ilk olam1 Kazan Gimnazyumu’nda Halfin
ailesinin Ruslara Tatar Tiirk¢esini 6gretme faaliyetleridir. Tatar dili, Rusya’da en
¢ok konusulan ikinci ulusal dildir. Tarihsel kosullar nedeniyle Rus-Tatar iki
dilliligi asimetriktir. 1990’larin baginda, Tataristan’da Tatar dilinin daha ¢ok
konusulmaya baslanmasiyla birlikte cumhuriyetin Rus¢a konusan niifusunun
bilgi diizeyinde, genellikle temassiz iki dillilik bi¢ciminde yani yeterince
desteklenmeyen bir artig olmustur. Tataristan’da yasayan Ruslarin biiyiik bir
boliimii, Tatar Tiirkcesini anlamakta ya da konusmaktadir. Tatar dili; Baskurtlar,
Ruslar, Cuvaglar ve Mariler’in yani1 sira Rusya’nin diger bazi halklar1 arasinda da
yaygindir. Tatarca’nin ii¢ ayr1 lehgesi (Miser, Kazan ve Sibirya) arasinda ufak
tefek farkliliklar olsa da burada yasayan halklar, Tatar Tiirk¢esi iizerinden
birbirleriyle iletisim kurabilmektedirler.

Tataristan’da Tatar dili, Rus diliyle birlikte resmi dil olarak kabul edilmektedir.
Giintimiizde resmi olarak Tatar dilinin yaziminda halen Kiril alfabesi
kullanilmaktadir. Tataristan’da ¢ok sayida Tatar okulu bulunmaktadir.
Yiiksekogretim kurumlarinda Tatar dili fakiilteleri vardir. Tatar dili, statiisii ve
bilgi diizeyi, Tatarlarin milli kimligiyle ilgili konularin tam merkezinde yer
almaktadir. Bu konunun Sait-Ibrahim Halfin’den bu yana yaklasik iki asirlik bir
geemisi vardir. Giinlimiizde az da olsa Ruslar yine Tatar Tiirkgesini 6grenmeye
devam etmektedirler. Dogu dillerini 6gretmek; dgretim iiyelerinin kendi tarih ve
dil incelemelerini igceren eserlerini yaratmalarini gerektiriyordu. Bati Avrupali
Oryantalistler, benzersiz tarihi kaynaklardan olusan bir koleksiyon olarak siklikla
Halfin’in eserlerine yonelmislerdir. Bu dilbilgisi kurallar1 6gretimiyle ilgili kisa
kitapgik, Volga Tatarlarinin ve Bulgarlarinin sosyal tarihinde biiyiik onem
tagimaktadir.
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Imparatorluk Rusyasi’nda Tiirkge dgretimi ve Tiirk halklarryla kiiltiirel etkilesim
oldukca gelismistir. Tiirki milletler de Rusca 6grenmeye ve egitim almaya meyilli
olmuslardir. Bu ¢alisma, Imparatorluk Rusya’st doneminde Tiirkge &gretimi
iizerine bir inceleme sunmustur. 1804 yilinda kurulan Kazan Universitesi’nin bu
siiregte oynadig1 onemli rol, Rus toplumunun Tiirk dillerine olan ilgisini ve
kiiltiirel/ entelektiiel etkilesimini gdzler dniine sermektedir. [k dénemde, 1855°te
Dogu Dilleri arastirmalarmin St. Petersburg’a tagmmasiyla bir duraklama
yasansa da Tiirkoloji disiplini, iinlii Tiirkolog N. F. Katanov’un cabalari
sayesinde varligimi = siirdirmiis ve 1922’ye kadar uzanmistir. Kazan
Universitesi’nin Dogu Dilleri béliimiiniin kuruldugu giinden itibaren Arapga,
Farsca, Ibranice ve Tatarca gibi dillerin 6gretilmesiyle Tiirk dillerine olan ilgi bir
akademik zenginlige doniismiistiir. Bu siire¢ sadece dilbilimsel bir gelisme degil,
ayn1 zamanda Rusya’nin dogusundaki halklarla kiiltiirel etkilesim ve anlayisin bir
yansimasidir. Universite’den mezun olan terciimanlar ve yoneticiler, Rusya’nin
dogusundaki topluluklar1 anlama ve yoOnetme konusunda O©nemli roller
{istlenmislerdir. Imparatorluk Rusyasi’nin Tiirk¢e dgretimi, bu donemin kiiltiirel
cesitliligini ve dilbilimsel gelismelerini anlamamiza olanak saglamaktadir. Kazan
Universitesi'nin Tiirkoloji gelenegi, Tiirk dillerinin Rus diinyasindaki yerini ve
etkilesimini anlamak i¢in degerli bir kaynaktir. Bu ¢aligma, tarihi baglam iginde
Tiirk¢e Ogretiminin dnemini vurgulayarak bu alanda gelecekteki arastirmalara
151k tutma amacini tagimaktadir.
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Ekler

Fotograf 1. Ibrahim Ishakovi¢ Halfin, (Dzeninfra, ty.).
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE MASAL
KULLANIMI: ALICENGIZ OYUNU*

Umran ATASOY™

Oz: Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde 6zgiin metin kullanimi, nemli bir yere
sahiptir. Ozgiin metinlerin yapisal ve igerik gesitliligi dil dgrenenlerin hedef
dildeki diizeyi ile dogru orantili olarak kullanilabilir. Ozgiin metinler, bir dilin
ogretiminde belirli bir bilgi diizeyi gerektirdiginden seviye odakli kullanilmamasi
durumunda anlagilmayabilir. Bu nedenle destan, halk hikayeleri, masallar gibi
0zgilin metinler, B1 seviyesinde tercih edilmektedir. Ayrica s6z konusu metinler,
hedef dilin kiiltiirel yapisini igerdiklerinden sézciikk 6gretiminde, sozciiklerin
kiiltiirel baglam iginde verilmesi amag¢landiginda tercih edilebilir.

Bu caligsmada s6z varligi ve iginde yer alan ikileme 6gretimine yer verilmistir.
Anadolu sahasinda ilk masal derleme 6rnegi olan Billur Kosk Masallar: i¢inde yer
alan Alicengiz Oyunu adli masal bu baglamda tercih edilmistir. Masalin ismi ve
icerigi acisindan Tiirk kiiltiiriiyle dogrudan ilgili olmasi; pek ¢ok sdz grubu,
ikileme ve kalip ifadeler igermesi, tercih edilmesindeki diger etkenlerdir. Metin,
B1 seviyesine gore uyarlanarak bir sozliikk¢e hazirlanmistir. Uyarlama siirecinde
Ortak Avrupa Bagvuru Metninde yer alan B1 seviyesiyle ilgili kazanimlar, dikkate
almmugtir.

Dil ve kiiltiiriin i¢ ice olmasi ve masallarin gerek igerik gerekse yapisal kurgular
nedeniyle Ozellikle de sozciik 6gretiminde bu sekilde bir aktarimi miimkiin
kilmasi, ders materyali olarak kullanilmalarinda kazang saglayacagini
gostermektedir. Calismada, dil 6gretiminde 6zgiin metin kullaniminda kiiltiirel
Ogeler barindiran metinlere yer vermenin Onemi, séz varligi ve ikilime
ogretiminde masal kullanimiyla 6rneklendirilerek verilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Avrupa Ortak Basvuru
Metni, Masal, Alicengiz Oyunu, Kiiltiirel Farkindalik, Ikilemeler, Metin Uyarlama.

Fairy Tale in Teaching Turkish as a Foreign Language: Alicengiz
Shenaginans

Abstract: The use of authentic texts plays an important role in teaching Turkish
as a foreign language since the structural and content diversity of authentic texts
can be used in direct proportion to the level of language learners in the target
language. As authentic texts require a certain level of knowledge in teaching a
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language, they may not be understood, if they are not used level-oriented. Thus,
authentic texts such as epics, folk tales and fairy tales are preferred at the B1 level.
Moreover, since these texts contain the cultural structure of the target language,
they are preferred in vocabulary teaching when the aim is to teach vocabulary in a
cultural context.

This paper focuses on the vocabulary and the teaching of doubling in it. In this
context, we chose the fairy tale named “Alicengiz Oyunu” in “Billur Kosk
Masallar1”, as it is the earliest fairy tale compilation example in Anatolia. Other
factors underlining our preference for this fairy tale is that it is directly related to
Turkish culture in terms of its name and content, and it contains many phrases,
doubling and stereotypes. The text was adapted to the B1 level and a glossary was
prepared. The adaptation process took into consideration the achievements related
to the B1 level as described in the Common European Framework of Reference.

As language and culture are intertwined and fairy tales enable such a transfer,
especially in vocabulary teaching, due to both their content and structural
constructions, their use as course materials could produce many gains in this
context. Finally, this paper depicted that the use of fairy tales and authentic texts
containing cultural elements in language teaching are important in vocabulary and
collocation teaching.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Common European
Framework of Reference, Fairy Tale, Alicengiz Shenaginans, Cultural Awareness,
Reduplications, Text Adaptation.

Giris

Yabanci dil 6gretiminde okuma ve anlama gibi temel becerilerin kazandirilip
gelistirilmesinde ders malzemeleri olarak kullanilan metinler, 6nemli bir role
sahiptir. Clinkii bir dili bilmek demek, o dilde iiretilmis bir metni anlamak
demektir. Metin tiirleri i¢inde edebi metinler, dilin etkili bir anlatimla kullanildig
ve daha kapsamli so6z varligina yer verildigi metinler olduklari igin sdzciik
ogretiminde tercih edilmelidir. Ayrica siir, masal, hikdye, roman gibi edebi
metinler, hedef dilin kiiltiiri hakkinda farkindalik kazandirmayi saglar. Bu

metinler, icerdikleri s6z varligini belirli bir dilbilgisel baglam ve kiiltiirel bir 6rgii
icinde sunduklar i¢in sézciik 6gretiminde kullanilmalidir.

Halkin ortak iiriinii ve kiiltiiriiniin tasiyicisi olan masallar, olusturuldugu dilin s6z
varligini igerir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde de ikileme,
atasOzii ve deyimlerin anlatilmasinda biitliin kiltiirlerde edebi bir tiir olarak
bilinen masallar kullanilabilir. Masallar, tiretildikleri dilin kiiltiiriinii yansittiklari
icin yabanci dil Ogretiminde hedef dilin kiiltiiri hakkinda farkindalik
kazanilmasinda katki saglayan 6nemli bir aragtir.

Ikileme, atasozii ve deyimlerin anlasilmasi, belirli bir dil seviyesi ve Tiirk kiiltiirii
hakkinda farkindalik gerektirdiginden masallara B1 seviyesinde yer verilmesinin
uygun olacagi sdylenebilir. Ancak ders materyali olarak kullanilacak masallarin
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Ortak Avrupa Basvuru Metnindeki kriterlerden hareketle 6gretimin
gerceklesecegi seviyeye uyarlanmasi gerekir.

Bu c¢alismada Tahir Alangu (2018) tarafindan derlenen Billur Kosk
Masallari’ndaki Alicengiz Oyunu adli masalin B1 seviyesine gore uyarlanmis
sekline yer verilecektir. S6z konusu masalin se¢ilme nedenleri; Anadolu’nun ilk
masal derlemesinde yer almasi, isminden itibaren Tiirk kiiltlirii ile ilgili olmasi,
pek ¢ok deyim, mecazli ifade ve ikileme barindirmasidir. Fakat bu ¢alismada
masaldaki ikilemelerin 6gretimi iizerinde durulacak ve masalda gecen deyimler
ile kalip ifadelerin sozliik¢esi hazirlanacaktir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dilin yapisal 6zellikleri yaninda icerigi
destekleyen kiiltiirel farkindalik kazandirmak da amaglanmalidir. Bu nedenle ders
materyalleri arasinda Tiirk kiiltiirlinii yansitan metinlere de yer verilmelidir. Bu
caligmanin edebi metin se¢me, hazirlama ve dil 6gretiminde edebi metnin nasil
kullanilacag1 konusunda katki sunacag: diigiiniilmektedir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde S6z Varhig ve ikileme Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminde hedef dilde okuma, anlama, yazma, konugma ve dinleme
becerisinin kazandirilmasi amaglanir. Bu becerilerin kazandirilmasinda da hedef
dilin s6z varligmin o dili 6grenenlere aktarilmasi, énemli rol oynar. Bu amag
dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Tiirk¢enin s6z varliginda
bulunan s6zciik ve kalip sozler 6gretilmelidir (Gokdayi, 2016, s. 379).

Sozctigiin dilin Orgiisiinii ve kavramsal boyutunu olusturmasi agisindan s6z
varliginin énemli bir unsuru oldugu bilinmektedir. Yabanci dil 6gretiminde tek
bagina dilbilgisi kurallarinin 6gretimi, 6grenim siirecinin eksik kalmasina neden
olabileceginden kurallarin s6z varligiyla es zamanli O6gretilmesi, yerinde
olacaktir. Yani so6z varligi, bir dilin 6gretiminde o dilin dilbilgisi 6gretimi kadar
onemlidir. Buna ek olarak yalnizca sozciiklerin tek tek 6gretimi yeterli degildir,
sozciiklerin bir baglam i¢inde dgretilmesi gerektigi de agiktir (Uzdu Yildiz, 2018,
s. 360). Hem sdzlii hem de yazili dilde kullanim siklig1 yiiksek olan kaliplagmis
sozciikler, iletisimin kurulabilmesi i¢in biiyiilk oranda belirleyici sozciiklerdir
(Uzdu Yildiz, 2018, s. 361). Sahip olunan sdzciik sayisi, anlama ve anlatma
yetenegini de etkilediginden (Biiylikikiz ve Hasirci, 2013, s. 148) s6z varlig
Ogretimi, her agidan 6nem tagimaktadir.

Bir dilin s6z varliginda sézciiklerin yani sira kaliplagsmis yapilar, atasézleri ve
deyimler bulunur. Dildeki sézciikler ve kaliplasmig dil birimlerinin toplami olan
s0z varligi, o dili konuganlarin kiiltlirliniin bir goriiniimii ve diinya goriisiiniin bir
kesiti olarak diistiniilebilir (Gokdayi, 2016, s. 383). Bu nedenle s6z varligi i¢cinde
yer alan dil birimleri, zengin bir anlam diinyas1 sunar. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde s6z varhigindaki sozciiklerle birlikte kaliplasmis dil birimlerinin de
ogretilmesi, Tiirk kiiltiirii hakkinda farkindalik kazanmaya katki saglar.
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Kaliplasmis sozlerden olan ikilemelerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
ogretilmesi onemlidir. Ciinkii ikilemeler, Tiirk¢enin ritmi ile ilgilidir ve kalip
ifadelerdir. Ikilemeler, anlami giiglendirmek ve zenginlestirmek igin aym
sozciiklerin art arda yinelenmesiyle, anlamlar1 birbirine yakin ya da karsit olan
sozlerle veya sesleri benzesen sozciiklerin art arda kullanilmasiyla olusturulur.
Ikilemelerden bazilarma 6rnek vermek gerekirse egri biigrii, es dost, delik desik,
yavas yavas, asagi yukart vb. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Cergevesi’ne
gore B1 seviyesinde dil 6grenen bir kisinin baz1 kaliplagmis sozleri ve deyimleri
bilmesi beklenir.

Yinelemelerden olugmayan ikilemelerin sozciik sirasi kesinlikle degistirilemez.
Belli basly, iri yar1 gibi baz1 ikilemelerde de sozciiklerin biri veya ikisi de tek
basina kullanilmaz. Ivir zivir, ¢goluk ¢ocuk, yamru yumru vb. ikilemeler, ¢ekirdek
olarak degismeyen iki 6geli yapiya sahip olduklart i¢in taninmalar1 kolaydir
(Gokday1, 2016, s. 93). Art arda siralanarak olusan ikilemeler, sdzciik 6begi
seklindedir.

Ikilemeler, anlatim giiciinii artirmak ve zenginlestirmek igin kullanilir.
Kaliplagsmig dil birimlerini kullanmak ancak dil kullanimini diizenleyen kurallari
bilmekle agiklanabilir (Gokdayi, 2016, s. 99). Bu noktada dilbilgisel kurallar ve
s6z varliginin es zamanl dgretilmesi, onem kazanir. Tkilemeler, iletisim durumu
ve baglama gore dilin kullanimina hazir ifadeler sunarak dilsel iiretim ve
anlamlandirmay1 kolaylastirir (Gokdayi, 2016, s. 106). Deyimler, mecazlar ve
kaliplagmis ifadeler, kiiltlirle dogrudan iliskilidir ve s6zciigiin temel anlamindan
oldukga farkli bir anlama sahiptir. Bu yiizden anlatima gii¢ katar, dilde az sozle
cok sey anlatmay1 saglar.

Ikilemeler, kaliplasmaya miisait yapilar oldugundan ikilemeyi olusturan
sozciikler ikilemeden ¢ikarilamaz, fazladan sozciik eklenemez veya sozciiklerin
yerleri degistirilemez (Yabaci, 2020, s. 2). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan ders materyallerinde ikilemelere ayr bir konu olarak yer verilmez.
Oysa yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Tiirkge 6grenenlerin s6z varliginm
zenginlestirmek, onlara farkli ifade yollar gostermek; en az dil bilgisi, okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirmek kadar énemlidir (Yabaci,
2020, s. 9). Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin kendilerini tam anlamiyla
ifade edebilmelerini saglayan ikilemeleri 6gretmek gerekir. Ikilemeler iki ya da
daha fazla sozciikten olugsmasina ragmen tek kavrami ifade eder.

Giindelik dilde kullanilan ifadelerle ve baglam odakli metinlerle &rnegin
masallarla ikileme 6gretimi kolaylastirilabilir. Masallar, Tirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenenlere ikilemelerin 6gretiminin yani sira hem hedef dilin ritmini ve
kiiltiirlinii gostermesi hem de sozciik Ogretimini saglamasi acisindan ders
materyalleri olarak kullamlabilir. Ikilemeler, kalip ifadeler oldugundan dil
ogrenenler i¢in dilsel motivasyon kazandiracak ayni zamanda her dilin farkli bir
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ritmi oldugu gibi Tirkcenin de kendine 6zgii ritmi hakkinda farkindalik
saglayacaktir. Masal 6rnegine gegmeden 6nce materyal secimi ve bu baglamda
kullanilabilecek yontem konusuyla ilgili kisaca bilgi vermek, metnin anlagilirlig
acisindan yerinde olacaktir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Materyal Secimi

Teknolojik gelismeler dogrultusunda ders materyali ¢esitliligi de artmistir. Fakat
ders materyali olarak metinlerin kullanimi, énemini héald korumaktadir. Bu
ylizden okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesinde énemli bir yere sahip
olan metinler, yabanci dil 6gretiminin her asamasinda kullanilir.

Hedef dilin etkili ve dogru bir sekilde kullamimimi saglamak, yabanci dil
Ogretiminin temel amaglarindan biri olmalidir (Ayhan ve Arslan, 2014, s. 544).
Bu nedenle ilgi ¢ekici ve merak uyandirict materyallerin kullanimi1 6nem tasir.
Materyallerin se¢imi ve hazirlanmasi, basarty1 dogrudan etkiler. Bu yiizden
materyal kullanimi, yabanc1 dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir.

Yabanci dil 6gretiminde ders materyali olarak kullanilan metinler, olusturulma
amaclarina ve islevlerine gore ikiye ayrilabilir (Iltar ve Agik, 2019, s. 321).
Olusturulma amacina gore 6zgiin metinler, giindelik ve yazinsal olarak ikiye
ayrilir. Menti, afis, duvar yazis1 gibi gilindelik metinlerde herhangi bir estetik
kaygi gilidiilmez. Roman, hikaye, masal gibi yazinsal metinler ise estetik bir
kaygiyla tiretilir. Yabanci dil 6gretiminde hem giindelik hem de yazinsal metin
kullanimi olduk¢a onemlidir. Ayrica okuma becerisinin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde Tiirkgenin s6z varligini iceren ve Tirk kiiltiiriini yansitan
efsane, destan, masal gibi metinler 6nemlidir (Kaplan ve Dogru, 2022, s. 32).

Yabanct dil &gretiminde Ogrenmenin gergeklesmesi, tekrarlara dayanir ve
giindelik yasamda sik¢a kullanilan kelimeler, masallarda siirekli tekrarlanir
(Ayhan ve Arslan, 2014, s. 546). Bu baglamda Ogretilecek konunun tekrari,
pekistirilmesi ve giindelik hayatta yer bulmasi agisindan ders materyali olarak
masallarin kullanimi 6nemlidir. Ayrica masallari teknoloji kullanimiyla gorsel
ve isitsel olarak diizenlenmesi, onlar1 daha etkili birer ders materyali héline getirir
(Ayhan ve Arslan, 2014, s. 546).

Hedef dildeki sozciiklerin 6gretimi agisindan zengin birer kaynak olan masallar,
sozciik Ogretiminde tercih edilmelidir. Masallarin pek c¢ogu deyim, atasozii,
ikilemeler gibi kaliplasmig ifadeleri barindirdigindan yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde ders materyali olarak kullanilmaya uygundur.

Ozgiin metinler, yabanci dil 6gretiminde ders malzemesi olarak kullanilmak
lizere yazilmadigi i¢in hedef kitlenin seviyesine gore uyarlanmalar1 gerekir. Bu
calismada pek ¢ok ikileme igermesi ve kiiltiirel bir unsur olan Alicengiz
oyununun masalin ismi olmasi ve masalin iginde sikca yer verilmesi agilarindan
Alicengiz Oyunu adli masal, Bl diizeyi i¢in uyarlanmistir. Alicengiz oyunu
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soziine masalin i¢inde sik¢a rastlanmasi, kiiltiirel farkindaligin pekistirilmesini
saglayacaktir. Ayrica bu masalda ikileme Ogretimine kolaylik sunan pek ¢ok
ornek de bulunmaktadir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yoéntemler

So6z varlig1 ogretilirken dil 6gretim yontemlerinden yararlanilir. Bu dil 6gretim
yontemlerinden biri de dilbilgisi ¢eviri yontemidir. Bu yontemde sozciik listeleri
onemlidir ve dil 0grenicilerinden sdzciikleri ezberlemeleri beklenir. Dogrudan
yontemde dilbilgisi ¢eviri yonteminin aksine sézciikler somutlagtirilarak 6gretilir.
Ornegin sdzciiklerin resimleri kullanilir.

Kulak dil aliskanlig1 yontemi, dogrudan yontemle benzerlik gosterir. Ogretilecek
konular smirlandirilir ve bu sozciikler, konusmalarda gecen sdzciiklerdir. Bu
anlayisa gore sozciikler, dilbilgisi ve kiiltiir baglaminda 6gretilebilir.

Dogal yontem, sozciik 6grenimini dil 6grenmenin baslangici olarak sayar ve
hedef dilde en ¢ok tercih edilen sozciiklerin kullanilmasini énemser. Sozciik
Ogretiminde baglamdan hareket edilmesi yoniiyle bu yontem, dilbilgisi ¢eviri
yonteminden ayrilir.

Ikileme 6gretiminde Alicengiz Oyunu adli masal, ders materyali olarak kullanilip
dilbilgisi ¢eviri yontemi, dogal yontem ve kulak dil aligkanligi yontemi tercih
edilebilir. Dilbilgisi ¢eviri yonteminde masaldaki ikilemelerin listelenmesi
istenir, kulak dil aligkanligi yonteminde dilbilgisi ve kiiltiirel farkindalik
kullanilir, dogal yontemde ise sozciiklerin baglam odakli Ogretilmesi s6z
konusudur. Bu yontemler dikkate alindiginda Alicengiz Oyunu; ikileme 6gretimi,
dilbilgisi ve kiltiirel farkindalik kazandirma baglaminda ders materyali olarak
hazirlanmustir.

Alicengiz Oyunu
Bir varmus, bir yokmus. Bir kadinin ¢ok yakisikli ve becerikli bir oglu varmis. Bu

kadin oglunu saraya, padisahin hizmetine vermis.

Gilinlerden bir giin, bu padigsah; c¢evresindekilerin anlattiklari1 dinler,
yeteneklerini seyreder ama hicbirini begenmezmis. Kaglart catilir, bir tiirlii
acilmazmig. Karsisinda kimse konugsmaya cesaret edememis. Divanhanede
herkes, el pence divan beklerken padisahin lalasi:

“Iznin olursa padisahim gengileri, ¢algilari, cambaz ve sihirbazlar1 ¢agiralim;
gelsinler, sizi eglendirsinler.” diye bir bir sayarsa da padisah, her sdyleneni
reddetmis ve sormus:

“Alicengiz oyununu bilen var mdir?”

Divanhanedekiler padisahin dudaklarmin kipirdadigini = gérmiisler, kulak
kesilmisler ama s6zlerini duyamamuslar. Bunlar saskin saskin neler oluyor diye
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bakisirken lala; kap1 6nlerinde, duvar ve pencere diplerinde kiime kiime duranlara
yaklagmis, padigsahin sozlerini fisildamis. Koca divanhanede kulaktan kulaga
fisildagsmalar olmus. Ama hi¢ kimse bu oyunun ne oldugunu bilememis. Onlarin,
bir yol yordam bulamayis1, padisahi ¢ok sinirlendirecegi i¢in hi¢ kimse bu oyunu
bilmedigini sdyleyememis. Oracikta kavuklu mezar taglar1 gibi dimdik kalmaislar.

O kadinin pek yakisikli, ¢ok becerikli oglu, los bir koseden olup biteni
seyredermis; kulaktan kulaga fisildananlar1 yarim yamalak duyar, duymadigini
da aklindan tamamlarmis. Oglan bakar ki kimsede ses nefes yok, herkes kagcacak
delik arar. Firsat bu firsattir diye diisiiniir, ortaya atilir:

“Padigsahim izniniz olursa gider 6grenir, hemen gelirim...” diye bagirir; sinek
ugsa kanatlarinin sesi duyulacak o koca salonu ¢in ¢in ¢inlatir.

Mezar taslar1 yerlerinden soyle bir kipirdarlar, bakarlar ki konusan bir tiiysiiz
oglandir. Bir yandan kopacak firtinay1 boylece savdiklarina sevinirlerken bir
yandan da “Bu tiiysiiz oglan bunca devletliyi bir yana iteler de sonunda padisahin
musahibi olur mu?” diye yiireklerine kusku diiger.

Padisah, oglanin atak davraniglarindan hoslanir. Hem izin hem de bahsis verip
onu alicengiz oyununu 6grenmeye gonderir.

Bu oglan doniip evine gelir, anasinin elini 6per, duasini alir; heybesini sirtlar,
diiser uzun yollara. Alicengiz’in yerini yurdunu sora sora, doniip dolasip, izleyip
giderken bir giin gurbet yollarinda sirt1 abali, salvar1 tiim yamali, yesil ciippeli,
yesil sarikli dervis babayla karsilasir. Dervis baba buna:

“Ugurlar ola evladim nereden gelip nereye gidersin?” diye sorunca oglan:

“Eyvallah dervis baba, Allah’n bildigini kuldan niye saklayayim, bir alicengiz
oyunu varmis, onu 6grenmeye gidiyorum.” deyince dervis baba:

“Bu oyunu nereden, kimden 6grenecegini bilir misin?” demis. Oglan da:

“Alicengiz adinda biri varmis, sora izleye gidiyorum, onun yanina varip
O0grenecegim.”

Dervig baba:
“Alicengiz denilen kisinin dgretecegini ben de bilirim. Beni takip et.” der.

Oglanla birlikte dag yollarina gider; yavas vyavas, canlilarin gezip dolastigi
yerlerden uzaklagirlar. Karanlik daglarin ortalarma girmisler ki, kus u¢maz,
kervan go¢mez; o yerlerde ne insan ne de hayvan izi goriiniir. Gide gide bir biiylik
magaraya gelirler, igine girerler; bir siire de onun iginde yiiriirler. Sonunda dervis
babanin oturdugu boéliime gelirler. Dervis baba, bu oglan1 otursun diye bir odaya
birakir. Oglan, sabirla bekler ama dervis baba gelmez. Sonra disar ¢ikip biitiin
magaranin yanini yoresini dolasir ve oturdugu yerin bitisigindeki odaya gelir.
Kapisii agar, bir de ne gorsiin? Cok giizel bir kiz oturmus, bir yandan gergef
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isler, bir yandan da iki g6zii iki ¢esme yaslar doker. Oglan buna: “Kimsin?” diye
sorunca kiz: “Senin gibi bir insanim. Zavalli annemin bir tek kiziyim.” diye
karsilik verir. Oglan: “Peki ama buralara nerelerden geldin?” deyince kiz:

“Cocuktum her giin okula gider gelirdim. Seni alip buralara getiren dervis baba
beni de kandirip getirdi, bu odaya kapatti. Beni okutmaya calisti ama
ogrenemedim. Sonra beni bu odaya, gergefin bagina oturttu. Burada gergef igleyip
surada oturuyorum, orada da yatiyorum...” der.

Sonra oglanin elinden tutar, onu bir gizli kapinin ardindaki kuyunun bagina
gotiriir, kuyunun kapagini kaldirir. Bu kuyunun agzina kadar insan lesi ile dolu
oldugunu duyan oglanin akli basindan gidip yere diiser, bayilir. Kiz; oglanin elini,
ayagini ovalar ve onu ayiltir. Oglanin akli bagina gelince:

“Beni dinle, bu dervis sana ne okutursa diren ve tersine oku. Aman yanilip da
benim gibi dogru okumayasin yoksa buralardan kurtulamayiz.” diye oglana uzun
uzun dgiitler verir.

Sonra oglan, oradan ayrilir. Odada dervisi beklemeye baslar.
Dervis baba, bir siire sonra gelir:

“Gel oglum, seni okutayim.” der. Oglan iki dizi {izerine ¢okiince Dervis baba,
Online bir rahle koyar; iizerine bir koca kara kapli kitap agar. Dervis baba, “elif”
der demez oglan:

“Direktir, direk. Catal sapl kiirek.” diye direk direk bagirir. Dervis baba “Be!”
der. Oglan: “Teknedir, tekne. Hamur yogur iginde.” diye boguk boguk bogiiriir.
Dervis hangi harfi soylerse oglan 6yle bir mani uydurur; 6yle bangir bangir ki
kulak dayanmaz. Elifbanin daha sonu gelmeden basi kazana donen dervis, ne
diyecegini, ne edecegini iyice sasirir, o da ¢ocukla birlikte: “Gayin gayin galata.
Manavlarda bulunur salata. Salatay1r yiyenler? Keretadir, kereta.” diye bir
agizdan, makamla bagirip sallanmaya baglamaz mi! Biraz sonra sira “kaf” harfine
gelince oglan: “Kaf dedimse karga. Karga karga, gak dedi. Bindi dala, vak dedi.”
diye baslayarak ucu bucagi gelmez bir tekerlemeye girisir; dervisi de pesine takar.

ikisi birlikte haykira haykira, sallana sallana, dersi bir yana birakirlar; giicten
kesilene, igleri ezim ezim ezilene kadar bagirip okurlar; sonunda yorulurlar.
Dervis baba, bir ara kendine gelir:

“Hay, bu ne oglandir? Kim, kime ne 6gretiyor? Aman bu yasta, bu ustalikla beni
oyuna getirir. “Seni ddvmeden birakir miyim?” diyerek bu oglani falakaya yatirir.

Oglan1 dover. Sonunda Alicengiz kitabimi agar, oglana ondan okutmaya baslar.
Dervis hangi sayfay1 agarsa a¢sin, oglan bastan ayagi ters seyler sdyler. Oysa bu
oglan, bir yandan da gizlice biitiin kitab1 sayfa sayfa ezberlermis.
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Arada bir bagira ¢agira okuyan, dove séve ayak direyen dervis baba, ¢ogu kez
cocugun okumasina, tekerlemesine takilir, kalir. Ne bildigini, ne d6gretecegini de
iyice sasirir; ipin ucunu biisbiitiin kagirir. Sonunda oglant “Elbette okumaz,
yaramazdir.” diye déve dove kaldirip dagdan asagi siirer, kervanlarin gectigi
yollara gétiiriir, birakir.

Oglan, oradan yola ¢ikip birkag giin i¢inde annesinin evine gelir.

“Aman annecigim, ¢ok dayak yedim ama Alicengiz kitabini ezberledim. Hemen
ise baglasam iyi olur ben yarin bir at kiligina girerim. Beni alip saraya gotiiriirsiin,
padisaha satarsin. Ama sakin yularimi ona verme. Yularin satilik olmadigini
sOyler; onu alir, eve donersin.” dedikten sonra yatar.

Sabah olunca kadin kalkar; bakar ki oglan yataginda yoktur. Birden aklina aksam
konustuklart gelir. Ahira kosar bakar ki yemlige bagli bir at orada durur. Kuyrugu
havada, kulaklar1 oynar, gozleri de firl firil parlar doner. Kadin, bu at1 yularindan
tutup saraya gotiiriir; padisaha satar. Bir kese altin alip atin kildan 6rme yularini
¢Oziip alir sonra evine gelir. Gece olup da tam yatacagi sirada birden kap1 agilir,
bu oglan gelir:

“Aman annecigim, bugiin ¢ok giizel yaptin. Ben yarin da bir ko¢ kiligina
girecegim. Beni alip saraya gotiiriir, padisaha satarsin.” der ve odasina gider.

Sabah olunca kadin kalkar ve ahira kosup bakar ki kivrim kivrim boynuzlu, kara
kuyruklu, bir ko¢ yemlige baglidir. Annesi; kogun ipini ¢ozer, geke ¢eke saraya
gotiiriirken yolda dervis baba ile karsilagir. Dervis baba, koga bakar ki gozleri
fildir fildir oynuyor. Hemen olanlar1 iyice anlar. Kendi kendine:

“Vay kurnaz oglan, kitabi bir tamam belledin. Sonunda hiinerimi de aldin
elimden, 6yle mi? diye sdylenir. Hemen kadinin yolunu keser, 6niinde durur:

“Al su paralari, su kogu bana sat.” der. Kadin da sasirip keseyi alir, kogun ipini
tam dervisin eline verecegi sirada oglan, bir kus olup “Pirr” diye ugar.

Dervis baba da hemen bir atmaca olur, pesine diiser. Kadin, bu olanlara sasirir.
Atmaca ile kus ucarak birbiri pesinden saraya giderler. Padisah, balkonda
oturmus etrafi seyrederken kus, bir kirmizi elma olup padisahin kucagina diiser.
Atmaca da hemen koca sakalli, sirt1 abali bir dervis kiligina girerek:

“Selamiinaleykum padisahim, su kucagina diisen kirmizi elma bana aittir.” der.
Elmanin giizelligine hayran kalan padisah:

“Aleykiimselam dervis baba, bu elma elbette benimdir, hem padisah kucagindan
mal istemek nerede goriilmiistiir? Ama yine de padisahlarin gonlii zengin olur,
olgun bir elmadir, gonliin {istlinde kalmigsa bana yarari olmaz. Al, onu sana
bagisladim.” diyerek dervis babaya verecegi sirada elma, birden bugday olup
yerlere sagilir. Dervis de hemen bir tavuga doniisiip bugdaylari gagalayip
toplamaya girisir. Hemen bu bugdaylar, bir yere derlenip tortop olur, bir sansara
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doner ve tavugun ensesine ¢okiip onu boguverir. Ardindan bu sansar, 6nceki
kiligindaki gibi bir yigit oglan olur; diz ¢oker, padisaha selam verir. Padigah, bu
hale ¢ok sasirir:

“Vay sen misin, ay oglan? Gittin, gérdiin mii? Okudun, 6grendin mi? Alicengiz’in
evini buldun mu? Hiinerler alip geldin mi?” diye sorunca oglan:

“Evet padisahim, gittim, gordiim. Ters okudum, dogru belledim; dervis babay1
oyuna getirdim. Iste huzurunuzda alicengiz oyununu oynadim. Bu dervis yani bu
tavuk, benim ustamdi. Hiinerini aldigimi anlayinca beni 6ldiirmeye calisti. Ben
de onu yendim.” dedikten sonra arka arka gidip el pen¢e divan durdu.

Orada bulunan herkes “Gergekten akilli, yetenekli oglan imis...” diyerek onu
alkisladilar.

Bu durum, padisahin ¢cok hosuna gitti. Olup bitenleri oglandan bastan sona bir
kere daha dinledi. Cok altin verip onu musahibi yapti; annesine de biiyiik bir
konak bagisladi. Padisah, hi¢bir zaman oglani yanindan ayirmaz oldu.

Oglan, padisahtan izin alip dagdaki magaraya gitti. Kendisine yol gosteren, akil
veren, gergef igleyen kizi kurtarip ona dervisin 61diigiinii sdyledi. Birlikte konaga
dondiiler. Diigiin dernek kuruldu; kirk giin kirk gece senlik yapildi. Misafirlere,
yoldan gelip gecenlere sofra sofra yemekler yapildi. Kirk birinci giin, herkes
yerine yurduna dagildi. Oglanla karisi ve anasi, mutluluk icinde uzun yillar
yasadi. Onlar ermis muradina, darisi bizim bagimiza.

Sozliikce

Saray Devlet bagkanlarinin oturdugu biiyiik yapi.

Padisah Osmanli Devleti’nde devlet bagkanina verilen
unvan

Kaslar1 ¢atilmak Kizmak, 6fkelenmek.

Calgt Miizik toplulugu.

Cengi Calg1 esliginde oynamay1 meslek edinmis kadin

Cambaz Yerde, at, bisiklet, ip, tel vb. iizerinde tehlikeli
ve heyecan verici gosteriler yapan kimse.

Divanhane Padisahin elgileri kabul ettigi ve dnemli

meselelerin goriisiildigi yer.
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Kulak kesilmek
Fisildamak

Kavuklu mezar taslar gibi

Kagacak delik aramak

Firsat bu firsat

Sinek ugsa kanatlarinin sesi
duyulmak

Yiireklerine kugku diismek
Musahip

Dervis baba

Ugurlar ola

Eyvallah

Allah’1n bildigi kuldan saklanmaz

Kus ugmaz kervan gogmez
Gergef islemek

iki gozii iki gesme yaslar dokmek
Akl bagindan gitmek

Akl bagina gelmek

Alicengiz Oyunu

Biiyiik bir dikkatle dinlemek.

Basgkalarinin duyamayacag: kadar algak sesle
konusmak.

Masalda bir benzetme s6z konusudur. Padigahin
cevresindeki insanlarin ne kadar yararsiz
oldugunu tipki mezar taslarinda yer alan
kavuklar gibi hareketsiz kaldiklarini dile
getirmek i¢in kullanilmustir.

Korkudan saklanacak yer aramak.

Yararlanilacak en uygun zaman anlamina gelen
kalip ifade.

Bir ortamin ne kadar sessiz oldugunu abartili bir
sekilde anlatan kalip ifade.

Stiphe duymak.
Sohbet ve arkadaslik eden kimse.

Bir tarikata girmis, onun kurallar1 ve torelerine
bagli olan kimse.

Yolun agik olsun.

Tesekkiir ederim, kabul ediyorum, Allah’a
1smarladik anlamlarinda kullanilan soz.

Allah her seyi bildigi i¢in kuldan bir sey
saklanmayacagini savunan kalip ifade.

Kimsenin ugramadigi 1ss1z ve sapa bir yer.

Uzerine kumas gerilen ve dikddrtgen bigiminde
olan gerceveyle nakis islemek.

Stirekli ve ¢cok aglamak.
Korkudan ne yapacagini sasirmak.

Ayilmak, kendine gelmek.
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Rahle

Elif

Mani uydurmak

Elifba

Oyuna getirmek

Falakaya yatirmak

Kervan

Dayak Yemek

Yular

Ahir

Yemlik

Kiligina girmek

Bir tamam bellemek

Atmaca

Sansar

Yolunu kesmek

Selamunaleykum

Uzerinde kitap okunan, yazi yazilan, bazilart
acilip kapanabilen alcak, kiigiik masa.

Arap alfabesinin ilk harfinin ad1 ve okunusu.
Siir soylemek.

Elif harfiyle baslayan Arap alfabesi.

Birini tuzaga diisiirmek, aldatmak.

Ayaklarinin altina sopayla vurularak déviilmek.

Uzak yerlere yolcu ve ticaret egyasi tagiyan yiik
hayvan katari.

Doviilmek.

Bir yere baglamak veya ¢ekerek gotiirmek igin
hayvanin bagligina veya tasmasina baglanan ip.

Evcil biiylikbas hayvanlarin barindigi kapali yer.
Hayvanlara yem verilen yer veya kap.

Biri veya bir sey gibi giyinmek.

Tam olarak anlamak.

Kendisi kiigiik, gagasi biiytik yirtic1 bir kus.

Agag¢ kovuklarinda barnan, kiirki degerli,
kiigiik et¢il hayvanlarin ortak adi.

Engel olmak.

“Allah’1n selamu tizerinize olsun.” anlaminda
kullanilan bir selamlama sozii.
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Aleykumselam “Esenlik, selamet sizin de iizerinize olsun.”
anlaminda kullanilan bir s6z.
Gonli kalmak Isteyip de elde edemedigi bir seyi istemekten
vazgegmemek.
Bagislamak Hibe etmek, bahsetmek.
Kirk giin kirk gece senlik Diigiindeki eglencenin kirk giin ve kirk gece

stirdiigiinii anlatan kalip ifade.

Sonuc ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ikilemelerin bir metin i¢inde yani belirli
bir baglamda sunulmasi 6nemlidir. Ciinkii ikilemeler, kaliplasmis ifadelerdir.
Masallar s6z konusu baglamu, kiiltiirel 6geleri ve kalip ifadeleri sundugu icin
sozciik Ogretiminde ders materyali olarak kullanilabilir. Ikilemeler, bir dilin
ritmini gdstermeleri, gilindelik hayattaki konusmada kullanilmalar1 yoniiyle
onemlidir. Kiiltlirel unsurlar, deyim ve kalip ifadelerle 6riilmiis durumda olan
Alicengiz Oyunu adli masalda ikilemelerin kullanildig1 baglamlar yer alir.

Ders malzemesi olarak secilen ve uyarlanan metnin dilin kiiltiirel arka planin1 da
yansitmasi onemlidir. Bu nedenle Alicengiz Oyunu’nda anlatilan olay, giindelik
dilde “Bana alicengiz oyunu oynama!” seklinde sik¢a kullanilir. Bu yiizden s6z
konusu masalin ders materyali olarak kullanimi, giindelik dile ve Tiirk kiiltiirti
hakkinda farkindaliga da katki saglayacaktir.

Hem ikilemelerin 6gretilmesi hem de dilin kiiltiirel arka planini ortaya koymasi
acisindan yabanci dil olarak Tiirkce oOgrenenler igin Bl seviyesine gore
uyarlanmis ve sozliikcesi hazirlanmis olan bu masal, ders malzemesi olarak
kullanilabilir. Ikileme 6gretiminde bu masal, ders malzemesi olarak kullanilirken
dil bilgisi ¢eviri yontemi, dogal yontem ve kulak dil aligkanlig1 tercih edilebilir.
Bu caligsmanin, soézcik 6gretiminde kullanilabilecek bir metnin uyarlanmasi
acisindan katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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Ek: Orijinal Metin
Alicengiz Oyunu

Bir varmis bir yokmus, Tanri’nin kulu ¢okmus. Cok demesi yok demesi
giinahmis. Bir kadincagizin pek yakisikli, cok becerikli, bir tek ogulcagizi varmas.
Bu kadin, oglunu saraya, padisahin hizmetine vermeyi uygun bulmus.

Gilinlerden bir giin bu padisahin cani sikilir. Cevresindekilerin anlattiklarini
dinler, hiinerlerini seyreder; ama, higbirini begenmez. Kaslar1 ¢atilmig bir tiirli
acilmaz. Huzurda kimsede agiz agmaya cesaret yok. Emirle, fermanla
kipirdiyorlar. Divanhanede herkes dimdik, el pence divan bekler, dikilir ve
olduklar yerde kiigiiliirken, padisahin lalasi ileri ¢ikip:

“Fermanin olursa padisahim, ¢engileri, calgilari, cambaz, hokkabaz, parendebaz
ve sihirbazlar1 ¢cagiralim; gelsinler, efendimizi oyalasinlar.” Diye bir bir sayarsa
da padisah, her s6ylenene elinin tersini gevirip, dudak bile oynatmadan burnunu
kivirp reddetmis; sonunda 6lgiin, bezgin bir sesle:

“I¢inizde ali cengiz oyununu bilen var midir? diye soracak olmus.

Divanhanedekiler padisahin dudaklarmin kipirdadigint = gérmiisler, kulak
kesilmisler, ama, bir tiirlii sozlerini duymak mutluluguna erememisler. Bunlar
sagkin sagkin neler oluyor diye bakisir kipirdasirken lal, kap1 6nlerinde, duvar ve
pencere diplerinde kiime kiime dikilenlere yaklasmis, padisahin sozlerini
fisildamis. Koca divanhanede bir kipirdanma, kulaktan kulaga fisildagmadir
gitmis. Laf ebesi, emir kdlesi olsun; sacak Openler, takla atanlar olsun; masal,
hikéye diizenler, iki kat el ovusturup yalan diizenler olsun hi¢ kimse bu oyunu
bilip ¢ikaramazmig. Bilmezlermis ama, bir bolik hazir yiyicinin, c¢anak
yalayicinin, bdyle bir zamanda ise yaramayisi, yarar bir yol yordam bulamayisi
padisah1 ¢ok kizdiracag icin, i¢lerinden kimse ileri varip bir sey bilmediklerini
sOylemeye yanagsmamis. Oracikta gozleri yere ¢akilli, kavuklu mezar taglari gibi
dimdik dikili kalmiglar.

O kadincagizin pek yakisikli, ¢ok becerikli biricik oglu da, los bir kosede, bir
perde ardmma sinmis, oradan olup biteni seyredermis; kulaktan kulaga
fisildananlar1 yarim yamalak duyar, duymadigini da aklindan tamamlarmis. Bu
derece gozleri agik, akli uyanik, kulaklari da iyice delik bir oglanmis. Oglan bakar
ki, kimsede ses nefes yok, herkes kagacak delik arar, ecel terleri doker. Bu,
hemen, firsat bu firsattir diye diisiiniir, ortaya atilir. Yiiksek sesle:

“Padisahimiz, izniniz, fermaniniz olursa gider Ogrenir, tez vakitte doner
gelirim...” diye bagirir; sinek ugsa kanatlariin sesi duyulacak o koca salonu ¢in
¢in ¢inlatir.

Mezar taslar yerlerinden sdyle bir kipirdarlar, bakarlar ki konusan bir tiiysiiz
oglandir. Bir yandan kopacak firtinay1 bdylece savdiklarina sevinirlerken, bir
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yandan da “Bu tiiysiiz oglan bunca devletliyi bir yana iteler de, sonunda padisahin
musahibi olur mu? diye yiireklerine bir kuskudur, kurttur diiser.

Padisah, oglanin bu pervasiz, atak davraniglarindan hoglanip hemen iki kasinin
diigiimii ¢o6ziiliir, yiizii agilir. Hem izin hem de bahsis verip, bu oglani alicengiz
oyununu 6grenmeye gonderir.

Bu oglan, doniip evine gelir, anasinin elini 6per, duasini alir; heybesini sirtlar,
diiser yollarin tozuna, diiziine, hem uzununa. Alicengiz’in yerini yurdunu sora
sora, doniip dolasip, izleyip giderken; bir giin gurbet yolarinda sirt1 abali, salvart
tiim yamali, yesil ciippeli, yesil sarikli, eli teberli, agz1 duali bir dervis babayla
kargilagir. Dervis baba buna:

“Ugurlar ola evladim, nereden gelip nereye gidersin?”’ diye sorunca, oglan:

“Eyvallah dervis baba, Tanr1’nin bildigini kuldan niye saklayayim, bir alicengiz
oyunu varmis, onu oOgrenmeye gidiyorum.” deyince, dervis baba sakalini
sivazlayip:

“Ya, bu oyunu nereden, kimden 6grenecegini bilir misin?” demis. Oglan da:
“Alicengiz adinda birisi varmis, sora izleye gidiyorum, onun yanina varip
Ogrenecegim.”

Dervis baba:

“Ama bu Alicengiz denilen kisinin yolu ¢ok uzundur. Onun 6gretecegini ben de
bilirim. Diig ardima, yiirii yoluma!” der.

Oglan1 pesine takip sarp dag yollarina vurur; yavas yavas, canlilarm gezip
dolastig1 yerlerden uzaklasirlar. Karanlik daglarin ortalarina girmisler ki, kus
ucmaz, kervan gégmez; o yerlerde ne insan ne de hayvan izi goriiniir. Gide gide
bir biiyilk magaranin agzina gelirler, igine girerler; bir siire de onun iginde
yiirlirler. Sonunda dervig babanin oturdugu boliime gelirler. Dervis baba, bu
oglani, otursun diye bir odaya birakir. Oglan, bir zaman sabirla oturur bekler ki,
dervis baba bir tirlii gelmez. Can sikilir, disar1 ¢ikar. Biitiin magaranin yanini
yoresini dolasir da sonunda doner, bitisigindeki odaya gelir. Kapisini agar, bir de
ne gorsiin? Ayin on dordii gibi bir kiz oturmus, bir yandan gergef isler, bir yandan
da iki gozii iki cesme yaslar doker. Oglan buna:

“In misin, cin misin?
Gelin misin, kiz misin?”
diye sorunca, kiz da:
“Ne inim, ne cinim.

Senin gibi bir insanim.
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Zavalli anamin bir tek kiziyim.”
diye karsilik verince, oglan:
“Peki ama buralara nerelerden geldin?” deyince, kiz:

“Tanr1 boyle yazmis yazimi. Cocuktum her giin okula gider gelirdim. Seni alip
buralara getiren dervis baba beni de kandirip getirdi, bu odaya kapatti. Beni
okutmaya ¢alist1 ise de yolunu bilemedim. Sonra tuttu beni bu odaya, gergefin
bagina oturttu. Yol bilmem, iz bilmem. Burada gergef isleyip surada oturuyorum,
orada da yatiyorum...” der.

Sonra yerinden kalkip oglanin elinden tutar; onu bir gizli kapmin ardindaki
kuyunun bagina gotiiriir; kuyunun kapagini kaldirir. Bu kuyu agzina kadar insan
lesi ile doludur. Kokusuna da, goriiniisiine de dayanilmaz. Bu oglanin gonlii
bulanir, akli bagindan gidip yere diiser bayilir. Kiz ona hemen ruh koklatir; elini,
ayagini ovalayip ayiltir. Oglanin akli bagina gelince:

“Iste yigidim, beni iyice dinle, bu dervis sana ne okutursa sen diren ve tersine
oku. Aman yanilip da benim gibi dogru okumayasin; yoksa sen de, ben de
buralardan kurtulamayiz.” diye oglana uzun uzun &giitler verir.

Sonunda oglan bu tedbir {izerine sdzlesip oradan ayrilip, oturdugu odaya gelir.
Odada dervisi beklemeye baslar.

Dervig baba, bir zaman sonra etekleri savrularak, gébegini hoplatarak, kiilahinm
diizeltip dislerini karigtirarak gelir:

“Gel oglum, seni okutayim.” der. Oglan iki dizi ilizerine ¢dkiince, 6niine bir rahle
koyar; iizerine bir koca kara kapl kitap acar. Baslarlar okumaya. Dervis baba
“elif” der demez, oglan:

“Direktir, direk,

Catal sapl kiirek.”

diye, direk direk bagirir. Dervis baba “Be!” der. Oglan:
“Teknedir, tekne.

Hamur yogur i¢inde.”

diye boguk boguk bogiiriir. Dervis hangi harfi soylese, oglan dyle bir s6z ¢alimi,
laf gelimi, mani bigimi uydurur; dyle bangir bangir ki, kulak dayanmaz. Elifbanin
daha sonu gelmeden, basi kazana donen dervis, ne diyecegini, ne edecegini iyice
sasirir, o da ¢ocukla birlikte:

“Gayin gayin galata,

Manavlarda bulunur salata.
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Salatay1 yiyenler?
Keretadir, kereta.”

diye bir agizdan, makamla bagirip sallanmaya baglatmaz mi! Biraz sonra sira
“kaf” harfine gelince, oglan bir makam tutturur:

“Kaf dedimse karga.

Karga karga, gak dedi.

Bindi dala, vak dedi.”

diye baslayarak ucu bucagi gelmez bir tekerlemeye girisir; dervisi de pesine takar.

Ikisi birlikte haykira haykira, sallana sallana, dersi bir yana koyarlar; agizlari
kopiirene, giligten kesilene, igleri ezim ezim ezilene kadar bagirip zikrederler;
sonunda sirtiistii yere diigerler. Dervis baba bir ara sdyle kendine gelir:

“Hay, bu ne oglandir? Kim, kime ne 6gretiyor? Aman bu yasta, bu ustalikla beni
oyuna getirir, kiilahimi diisiiriir. Bre oglan, ben seni iyi bir dévmeden kor
muyum?” diyerek, bu oglan1 falakaya yatirir.

Oglan1 bir giizel dover; nefesi iyice tiikenir. Sonunda Alicengiz kitabini agar,
oglana ondan okutmaya baglar. Dervis hangi sayfay1 agarsa agsin, oglan, bastan
ayagi ters seyler soyler; temsil diizer, laf diisiiriir, mani uydurur, cinas g¢ikarir.
Oysa bu oglan, bir yandan da gizlice biitiin kitab1 sayfa sayfa ezberlermis.

Arada bir bagira ¢agira okuyan, dove sove ayak direyen dervis baba, ¢ogu kez
¢ocugun okumasina, tekerlemesine takilir, kalir. Ne bildigini, ne 6gretecegini de
iyice sasirir; ipin ucunu biisbiitiin kagirir. Sonunda dervis, bu oglan1 “Elbette
okumaz, yaratilistan haylazdir.” diye dove dove kaldirip dagdan asag: siirer,
oradan da ovaya, kervanlarin izleyip gectigi yollara gotiiriir, birakir.

Oglan oradan yola ¢ikip, birkag giin i¢inde dogru anasinin evine gelir.

“Aman anacigim, ¢ok cektim, cok dayak yedim, ama Alicengiz kitabini
ezberledim. Hemen ise baglasam iyi olur ben yarin bir at kiligina girerim. Beni
alip dogru saraya gotiirlirsiin, padisaha para ile satarsin. Ama sakin ola ki,
yularimi ona vermeyesin. Yularm satilik olmadigini sdyler; onu alir, eve
donersin.” dedikten sonra yatar.

Sabah olunca bu kadin kalkar; bakar ki, oglan yataginda yoktur. Birden aklina
aksam konustuklar gelir. Ahira kosar bakar ki, yemlige bagli bir at orada durur.
Kuyrugu havada, kulaklar1 oynar, gozleri de firl firil parlar doner. Kadin, bu at1
yularindan tutup dogru saraya gotiiriir; padisaha satar. Bir kese altin alip, atin
kildan 6rme yularmi ¢oziip alir, dogru evine gelir. Gece olup da tam yatacagi
sirada birden kapi acilir, bu oglan ¢ikagelir:
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“Aman anacigim, bugiin ¢ok giizel yaptin, yakistirdin. Ben yarin da besili bir kog
kiligina girecegim. Eski diizen {izere beni alip saraya gotiiriir, padisaha satarsin.”
der, odasina ¢ekilir yatar.

O gece oglan yatip sabah olunca kadin kalkar; bakar ki, oglan yataginda yoktur,
birden aklina gece konustuklar1 gelir; ahira kosar bakar ki, burnu kemerli, kivrim
kivrim boynuzlu, kara kuyruklu, bir koca kog yemlige bagli durur. Anasi kogun
ipini ¢ozer, ¢eke ¢ceke dogruca saraya gotiiriirken, yolda dervig baba ile karsilagir.
Dervis, soyle yan gozle koca bakar ki, gozleri fildir fildir oynuyor. Hemen
olanlar1 iyice anlar. Kendi kendine:

“Vay kurnaz oglan, vay ne melun imissin, kitab1 bir tamam belledin. Sonunda
beni kafese koyup sakalima giildiin, hiinerimi de aldin elimden, dyle mi? diye
sOylenir. Atesi basina si¢rayinca hemen kadinin yolunu keser, 6niinde durur:

“Aman anacigim, al su paralari, su kogu bana sat.” diye direnir durur. Kadin da
sasirip keseyi alir, kocun ipini tam dervisin eline verecegi sirada, oglan bir kus
olup “Pirr” diye havalanir ugar.

Dervig baba da onun ardindan hemen bir atmaca olur, onun pesine diiser. Caresiz
kadincagiz bu olanlara sasar; orada dikili kalir. Atmaca ile kus yildinm gibi
ucarak birbiri pesinden padisahin sarayma giderler. Padisah balkonda oturmus
etrafi seyrederken, kus bir al elma olup padisahin kucagina diiser. Atmaca da
hemen koca sakalli, sirt1 abali bir dervis kiligina girerek, balkondan igeri;

“Selamiinaleykum padisahim, su kucagma diisen al elma benimdir,” diyerek
yanagir. Elmanin giizelligine hayran kalan padisah dervise soyle bir baktiktan
sonra:

“Aleykiimselam dervis baba, bu elma elbette benimdir, hem padisah kucagindan
mal istemek nerede goriilmiistiir? Ama yine de sahlarin gonlii gani olur, kemali
bir elmadir, gonliin tistiinde kalmigsa bana hayri olmaz. Al, onu sana bagisladim.”
diyerek dervis babaya verecegi sirada, elma birden elinde dar1 olup yerlere sagilir.
Dervis de hemen bir tavuga doniislip, darilar1 gagalayip toplamaya girisir. Hemen
bu darilar bir yere derlenip tortop olur, bir sansara doner ve tavugun ensesine
¢Okiip onu boguverir. Ardindan bu sansar iki silkinir, dnceki kiligindaki gibi bir
yigit oglan olur; bas keser, diz ¢oker, padisaha seldm verir. Padisah bu héle ¢cok
sasar:

“Vay sen misin, ay oglan? Gittin, gérdiin mii? Okudun, 6grendin mi? Alicengiz’in
evini buldun mu? Hiinerler alip geldin mi?” diye sorunca, oglan:

“Evet sultamim, gittim, gordiim. Ters okudum, dogru belledim; dervis babay1
oyunla, diizenle egledim. Iste huzurunuzda bu alicengiz oyununu bir tamam
oynadim. Bu dervis, yani bu tavuk benim ustamdi. Hiinerini aldigimi anlayinca
beni 6ldiirmeye ¢abaladi. Ben de iiste ¢ikip onu tepeledim.” Dedikten sonra arka
arka gidip el penge divan durdu.
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Biitiin orada huzurda bulunanlarin kiilahlar1 baslarindan diistii; saskinliktan
parmaklarini 1sirdilar. “Gergekten akall, hiinerli, mahir yigit imis...” diyerek onu
alkisladilar, ovdiiler.

Bu isler padisahin ¢cok hosuna gitti. Olup bitenleri oglandan bastan sona bir kere
daha dinledi. Cok altin verip onu basmusahibi yapti; anasina da bir biiyiik konak
bagisladi. Eglencede, sohbette, devlet islerinde olsun, bunu hi¢ yanindan ayirmaz
oldu.

Oradan oglan padisahtan izin alip dagdaki magaraya gitti. Kendisine yol gosteren,
akil veren, gergef isleyen kiz1 kurtarip, ona dervisin 6liim haberini verdi. Birlikte
konaklaria dondiiler. Diigiin dernek kuruldu; kirk giin kirk gece senlik yapildi.
Konuk gelenlere, yoldan gelip gegenlere sofra sofra yemekler ¢ikarildi; yenildi,
icildi. Kirk birinci giin geldiginde, oglanla kiz odalaria ¢ekildi; herkes yerine
yurduna dagildi. Oglanla karis1 ve anasi mutluluk i¢inde uzun yillar yasadi. Onlar
ermis muradina, darisi bizim bagimiza.
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Oz: Dil 6gretiminin temel sorunsallarindan biri de kiiltiir konusudur. Tkinci/yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplari, kiiltiirel bilginin hedef kitleye
sunumunda &nemli bir rol oynamaktadir. Tkinci/yabanci dil 8gretiminde;
materyallerden 6gretim programina, 6gretici yeterliliklerinden sinif ortamina kadar
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tartigmalar mevcuttur. Gerek ikinci/yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimi ders
kitaplarindaki kiiltiirel igerigin sunumunda, gerekse s6z konusu ders kitaplari iizerine
yapilan aragtirmalarda ise bir Olgiitsiizliigliin oldugu sOylenebilir. Bu c¢aligmada,
ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilan Gazi Universitesi Yabancilar
Icin Tiirkee seti ile Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce setindeki okuma metinlerini
belirli dlgiitlere gore kiiltiirel iceriklerin sunumu bakimindan karsilastirilmustir. Igerik
analizi yonteminin kullanildig1 ¢aligmada, incelenen ders kitaplarinda sunulan kiiltiirel
iceriklerin temsil oranini ve temalara gore oransal dagilimini incelemek amaglanmustir.
Veriler, tek kiiltiirlii ve ¢ok kiiltiirlii ikinci/yabanci dil 6grenme ortamlarina duyarli
Kiiltiirel Icerik Analizi I¢in Kontrol Listesi ile toplanmistir. Elde edilen veriler, frekans
tablolari ve yiizdelik oranlarla karsilastirilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda,
her iki sette de kiiltiirel iceriklerin diizeylere gore asir1 dengesiz bir dagilim sergiledigi;
her iki setin kendi icerisinde diizeyden diizeye gerek kiiltiirel temalarin gerekse
kiiltiirel igeriklerin sunumunda agir1 farkliliklar oldugu ve setler arasinda yabanci dil
ikinci dil 6grenimi/6gretimi baglaminda ¢ok biiyiik farkliliklar olmadigi tespit
edilmistir.
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Presentating Cultural Content in Turkish as a Second/Foreign Coursebooks

Abstract: The role of culture has become an important topic of discussion in language
teaching. Thus, coursebooks used in teaching Turkish as a second/foreign language
play an important role in the presentation of cultural information to the target audience.
With regard to second/foreign language teaching, there are ongoing discussions on the
adequacy of cultural content representation on issues ranging from the used materials
to the learning programs; the qualification of teachers, to the classroom; the place, the
presentation, the ratio, the sequence of cultural content. There lack of criteria both for
the presentation of cultural content in Turkish as a second/foreign language teaching
and for the research on these textbooks, however, are common topoi. This paper
compared the reading texts in Gazi Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkce series and Yedi
Iklim Yabancilar I¢in Tiirkge series in teaching Turkish as a second/foreign language
in terms of the presentation of cultural content according to certain criteria. Using the
content analysis method, the paper aimed to examine the representation rate of cultural
contents presented in the examined textbooks and their proportional distribution
according to themes. The data were collected using the Checklist for Cultural Content
Analysis sensitive to monocultural and multicultural foreign/second language learning
environments. Results analyzed by comparing frequency tables and percentages came
to the conclusions that there was an extremely unbalanced distribution of cultural
contents in both series according to the proficiency levels; there were significant
differences in the presentation of both cultural themes and cultural contents across
levels within both series; and that there were no major differences between the series
in the context of teaching and learning a second/foreign language

Keywords: Teaching Turkish as a second/foreign language, teaching culture,
interculturality, intercultural communicative competence, coursebook analysis,
content analysis.

Giris

Dil 0ogretiminin, materyal tasarimindan program gelistirmeye, Ogretici
yeterliliklerinden simif i¢i dinamiklere kadar uzanan kiiltiirel bir boyutu
bulunmaktadir. Byram ve Feng (2004, s. 149), 2000’li yillara gelindiginde diger
disiplinlerde oldugu gibi ikinci/yabanci dil 6gretiminin kiiltiirel boyutuna olan
ilginin ¢ok arttigini ve son yirmi yilda, bu alanda ¢alisan arastirmacilarin 6gretim
teorilerini ve uygulamalarimi kiiltiirleraras1 yeterlilik amacryla kiiltlir 6gretimi
semsiyesi altinda gelistirdigini vurgulamaktadir. Gergekten de kiiltiir
ikinci/yabanci dil 6gretiminde tartigmali bir konudur ve alanyazindaki ¢ok sayida
mevcut arastirmaya ragmen (6rn. Byram, 1989; Kramsch, 1993; Tomalin ve
Stempleski, 1994; Byram, 1997; Cortazzi ve Jin, 1999; Byram, Gribkova ve
Starkey, 2002; Kramsch, 2013; Kramsch ve Hua, 2016; Byram ve Feng, 2004;
Risager, 2007; Risager, 2013; Davcheva ve Sercu, 2005; Hinkel, 2012; Paige vd.,
2000; Pulverness, 2014; Koksal, 2020) hem giincelligini korumakta hem de
arastirmacilarin ilgi odaginda kalmaya devam etmektedir.

Dil dgretiminde kiiltiir konusu iizerindeki tartigmalardan birincisinin, kiiltiirel
unsurlarin nelerden olugmasi ve nasil sunulmasiyla ilgili oldugu soylenebilir.
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Kiiltiirel igeriklerin sunumu ve ders materyallerindeki temsili bir sorunsal olarak
dil egitimcileri tarafindan farkli yonleriyle ele alinmaktadir. Kiiltiire dayali dil
Ogretiminin nasil gerceklesecegi ise yine dil pedagojisi alaninda tartisilan bir
bagska konudur (Risager, 2007, s. 11).

Ikinci/yabanci dil 6gretiminde 6greniciye sunulan dilsel girdi ve bu dilsel girdiye
bagli olarak kiiltiirel iceriklerin sunumu biiyiik 6nem tasir. Dil sosyal ortamlarda
kullanildigindan, dgrenicilerin hedef dilin kendisine, dili konuganlara ve kiiltiire
iliskin duygulari, tutumlar1 ve motivasyonlari, 6grenenlerin maruz kaldiklari
girdiye nasil tepki vereceklerini etkileyecektir bir baska ifadeyle bu duyussal
degiskenler, ikinci dil 6grenme hizinda ve kapsaminda belirleyici olabilmektedir
(Seliger, 1988, s. 30). Bu minvalde ikinci/yabanci dil 6gretiminde gerek sinif
ortaminda gerekse materyaller aracilifiyla sunulan dilsel igeriklerin, 6grenicilerin
hem iletisimsel hem de kiiltiirle ilgi becerilerini destekleyici ve gelistirici olmasi
beklenmektedir.

Ikinci/yabanci dil 6gretimi ders kitaplarmin, dgreniciye dilsel ve kiiltiirel
igeriklerin sunumunda birincil kaynak konumunda oldugu séylenebilir. Ders
kitaplarmin kiiltiirel igeriginin analizi, iyi inga edilmis bir alandir ve teorik olarak
saglam kriterler gelistirmeye baglandig: siirece, 6gretimin dgrencilerin algilart
tizerindeki etkileri lizerine bir aragtirma olarak degerlendirilebilir (Sercu, 2000).
Buradan hareketle bu ¢alismada da ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
kullanilan iki ders kitab1 seti, kiiltiirel iceriklerin sunumu ve oransal dagilim
bakimindan karsilagtirilmistir.

Kuramsal Cerceve
Kiiltiir: Tamimlar ve Yaklasimlar

1950’lerde, Kroeber ve Kluckhohn tarafindan kiiltiire dair kavramsallastirma ve
tanimlar iizerine yapilan bir ¢alismada birbirinden farkli 156 kiltiir tanimi ortaya
cikmistir (Kroeber ve Kluckhohn, 1952). 2000°1i yillara dogru bu sayimnin, 200’1
astig1 goriilmektedir (Lonner ve Adamapolous, 1997, s. 76). Bunun nedeninin
kiiltlir kavramina dair farkli yaklagimlar oldugu sdylenebilir. Diger taraftan
toplum ve sanat hakkindaki ¢agdas sdylemlerde anlasilmasi gii¢ (Berger, 2012, s.
141), bilim adamlan tarafindan tanimlanmasi zor (Delanoy, 2020, s. 17) bu
yonleriyle de sorunlu bir kelime (Sernhede, 2013, s. 2.) olarak
degerlendirilmektedir. Antrolopolog i¢in farkli, sosyolog i¢in farkli, psikolog igin
farkli, halkbilimi uzmani igin farkli olmak lizere herkes i¢in kendi alaninin
dinamiklerine 6zgii farkl bir kiiltiirel anlayis ve kavramsal tanim bulunmaktadir.
Bununla birlikte kiiltiirii ele alan ¢alismalarda kavramin ¢ok anlamliligi da soz
konusudur (Demir, 2020, s. 53). Dolayisiyla burada kiiltiirtin genis tanimlari1 ve
anlamlan {izerinde durmak yerine ikinci/yabanci dil 6gretimi agisindan islevsel
tanimlari lizerinde durulmustur.
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Dil 6gretimi ile birlikte diisiiniildiigiinde kavram alani ¢cok genis olan kiiltiiriin,
pedagojik bir baglam igerisinde ele alinmasi ve siirli tanim(lar)inin yapilmasi
kagiilmazdir. Ne var ki Byram da pek ¢ok kiiltiir tanimi oldugunu; kesin ve ¢ok
amagli bir tanim iiretme ¢abalarina katkida bulunmak yerine, yabanci dil
Ogretmeninin amagclarima uygun bir tanimlamaya ihtiya¢c oldugunu belirtir.
Uygulamal1 dilbilim ve dil 6gretimi ile ilgili kavram sozliigiine bakildiginda
ansiklopedik kiiltiir tanim1 “Belirli bir millet veya grubu isaret eden uygulamalar,
davraniglar ve degerler kiimesi; bir milletin veya grubun en ¢ok kabul géren,
bilinen, ragbet goren edebiyat, sanat, miizik, vb. eserlerinin toplami”dir (Richards
ve Schmidt, 2010, s. 151). Oyleyse insanin iiretimi ve zihinsel diisiiniisii ile
bicimlenen hemen her sey kiiltiire dahil edilebilir, kismen veya tamamen kiiltiiriin
kapsamiyla iliskilendirilebilir. Nitekim Malinowski, Bilimsel Kiiltiir Teorisi adli
caligmasinda buna soyle dikkat cekmektedir:

Tiiketim mallar1 ve araglari, farkli sosyal gruplarm hukuki kosullari,
insanin sahip oldugu beceri, tasari, inang ve geleneklerin hepsi bu noktada
bir biitiin teskil etmektedir. Ister cok yalin veya ilkel bir kiiltiirii, ister son
derece karmagik ve gelismis bir kiiltiirii ele alalim, insani ve ruhani seyler
iceren oldukea fazla olguyla karsilasiriz (Malinowski, 2020, s. 43).

Bu baglamda tanimlarda kavram alaniyla ilgili bir sinirlamaya gidilse de kapsami
cok genis olan kiiltiirii, 6gretim materyallerinden ikinci/yabanci dil siniflarina
kadar dil 6gretimi siirecine dahil etmek pedagojik bir tartismay1 da beraberinde
getirmektedir.

Kramsch (1996, s. 1), ister yazili ister sozlii kiiltiirden isterse popiiler kiiltiir veya
yiiksek kiiltiirden, kayda deger olaylardan veya giinliik yasam olaylarindan
bahsediliyor olsa da “kiiltiir” teriminin daima bir sosyal toplulugu tanimlamanin
en az iki yolunu ifade ettigini vurgulamaktadir. Ona gore ilk tanim, beseri
bilimlerden gelir; ister sanat eserleri, edebiyat, sosyal kurumlar veya giindelik
yasamin eserleri olsun, bir sosyal grubun kendisini ve digerlerini maddi
iiretimleri aracilifiyla temsil etme bi¢imine ve tarih boyunca yeniden {iretim ve
korunma mekanizmalarina odaklanir. Kramsch, kultiirun ikinci taniminin ise -
Nostrand’a referansla- sosyal bilimlerden geldigini ifade eder. Kiiltiir, Nostrand
gibi egitimcilerin “anlam zemini” dedikleri seyi ifade eder yani bir toplulugun
iiyeleri tarafindan paylasilan tutumlar ve inanglar, diisiinme, davranis ve
hatirlama yollaridir (Nostrand, 1989, s. 51). Kiiltiir, su veya bu bi¢imde insanlarin
katilimiyla ortaklasa inga edilen bir yap1 arz eder. Katilimeilar tarafindan insa
edilen anlam(lar) ve yapi(lar) biitiinii olarak da ele alabilecegimiz kiiltiir, stirekli
degisim hélinde olan, geliserek devamlilik gosteren bir yapidadir ve bu ¢ercevede
dil 6gretiminde yapilan sey esasen kiiltiiriin belirli bir zamandaki gériiniimiinden
elde edilen bilgilere dayanmaktadir (Koyuncu, 2020, s. 17).
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Ikinci/Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir

Dil 6gretiminin kokleri en az MO 500'e kadar uzanmasina ragmen, dil pedagojisi
ve kiiltiir pedagojisinin, birbirlerinin ¢aligmalart ve perspektifleri hakkinda
gelisen bir farkindalik belirtilerinin goriilebildigi 1990'lara kadar aralarinda
kiiltiirleraras1 6grenme gibi bazi agilardan esasen pek bir ilgi yoktur. 1980'lerde
ve 1990'larda iletisimsel yaklasim, genel olarak kiiltiirleraras1 pragmatikler ve
kiiltiirleraras1 iletisime yonelik arastirmalar 1s1g8inda daha Kkiiltiirlerarast bir
yonelim gelistirmistir (Risager, 2006, s. 5). Dil 6gretiminde kiiltiiriin agik ya da
ortiik bir bi¢cimde yer aldigi, varligimin ise 19. ylizyilin sonlarma dogru fark
edilerek dil Ogretimiyle birlikte nasil Ogretileceginin tartisilmaya baglandigi
soylenebilir.

Ozellikle dil pedagojisinde, 1980'lerde dil Ogretiminin kiiltiirel igerigiyle
ugragmanin da 6nemli oldugu konusunda bir farkindalik kazanilmistir (Risager,
2007, s. 76). 1980’lerden sonra arastirmacilar arasinda kiiltiirel iceriklerden
tamamen bagimsiz bir ikinci/yabanci dil 6gretiminin miimkiin olamayacagi
noktasinda uzlasi saglanmistir (Byram 1989; Kramsch, 1993). Nitekim McKay’a
(2004, s. 5) gore kiiltiir, dil 6gretiminde iki 6nemli sekilde rol oynadigindan
vazgecilmez bilesenlerden biri haline gelmistir. Ilk olarak dilin anlambilimsel,
pragmatik ve sdylem diizeylerini etkileyen, dilsel boyutunda 6nem arz eder.
Ikincisi ise kiiltiir, pedagojik agidan islevseldir ¢iinkii dil materyallerinin kiiltiirel
igerigi ve dgretim metodolojisinin kiiltiirel temeli ile ilgili segimlerin yapilmasi
gerekir.

Ogrenici, hedef dili 6grenirken ya da ikinci dil baglaminda edinirken kiiltiirii de
ogrenebilmektedir. Eger dil ve diger sembolik sistemler olmasaydi kiiltiir
dedigimiz aligkanliklar, inanglar, kurumlar ve anitlar, kiiltiirel olgular degil
sadece gozlemlenebilir gergekler olurdu (Kramsch, 2013, s. 62). Dolayisiyla bir
dilin ikinci ve/veya yabanci dil olarak dgretimi sdz konusu oldugunda o dilin
kiiltiirii de dogrudan veya dolayli bigimde siirece dahil olmaktadir. Kiiltiiriin
kendini gostermesinin en dnemli yollarindan biri dildir ve diger seylerin yan sira
dil araciligiyla siirekli olarak yonlendirilir, yorumlanir, kaydedilir. Dilin bu araci
rolii nedeniyle kiiltiir, dil 6greticisinin de temel kaygis1 haline gelir. Kiiltiir daima
hem ger¢ek hem de hayal edilen bir sdylem topluluguna dilsel olarak aracilik
eder. Dil sadece kiiltiiriin insasinda degil, kiiltiirel degisimin ortaya ¢ikmasinda
da 6nemli bir rol oynar (Kramsch, 1996, s. 3).

Bir siire¢ olarak dil ogretimi, sliphesiz ki 6grenicinin hedef dilde dort temel
becerisinin gelistirilmesinden ya da 6grenciye sadece hedef dile ait dilbilgisel
(grammatical) yapilarin  Ogretilmesinden daha fazlasimt igermektedir.
Kumaravadivelu (2008) ve Byram (2008, 2011) gibi aragtirmacilar, dil
Ogreniminin temel sonuglar olarak kiiresel kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirlerarasi
vatandaslik ¢agrisinda bulunmuslardir. Bu arastirmacilara gére Ingilizcenin
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yabanci dil olarak egitimi de dahil olmak iizere dil egitiminin, elestirel olarak
yonlendirilmis bir pedagoji icinde yalnizca kiiltiirel diisiince ve anlayisla
gerceklestirilebilecek doniistiiriicti bir hedefi olmalidir. Boyle bir pedagojinin ise
esnek, acik ve kiiresel olarak farkinda bir dil 6grenicisinin gelisimini destekleyen
materyallerle kolaylastirilmas: gerekir (Weninger ve Kiss, 2013, s. 695).
Dolayisiyla dil o6gretiminde kullanilan materyallerde ve 0Ozellikle ders
kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin sunumu, bu anlayisa uygun bir bigimde
planlanmalidir. Bir kiiltiire ait bireyin dostluk anlayis1 ve biriyle ilgilenme tarzi,
baska kiiltiirden bir birey igin saldirganlik ya da incitme olarak algilanabilir (D-
AOBM, 2013, s. 20). Bu cergevede ders materyallerinin ve Ogreticilerin,
Ogrenicilerin kiiltiiriine duyarli olmalar1 gerekir.

Kiiltiirle ilgili 6zellikle 1980’lerdan sonra ortaya ¢ikan kavramsallastirmalara
gegmeden Once ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanyazininda siklikla
kullanilan kiiltiir aktarimi kavrami tizerinde durmakta yarar vardir. Kiiltiir
aktarimi, “insanin bir dili konusma yeteneginin kusaktan kusaga kalitsal olarak
degil, 6grenme yoluyla gectigini agiklayan ilke seklinde tanimlanir ve bu ilke
cevre etmenlerini vurgulayan bir yaklasinm yansitir.” (Imer vd., 2011, s. 186). Bu
cergevede kiiltiir aktarimimin daha ¢ok ana dili dgretimiyle ilgili bir kavram
oldugu diisiiniilmektedir. Kiiltlir aktariminin ayni zamanda tek yonlii bir siirece
karsilik geldigi de soylenebilir. Oysa dil 6gretimi, kiiltiirel agidan farkli arka
plana sahip 6grenici gruplarindan olusabilen, etkilesimli ve ¢ok yonlii bir siireci
icine almaktadir. Bu siirece 6gretici ve materyal dahil edildiginde bu durum daha
iyi anlagilabilir.

Biiyiik “K” Kiiltiirii ve kiiciik “k” Kiiltiirii

Ikinci/yabanci dil 6gretimi baglaminda, kiiltiir séz konusu oldugunda biiyiik “K”
ve kiiciik “k” kiiltiirii olmak {izere ikili bir ayrim yapilmaktadir. Biyiik “K”
edebiyat ve sanat gibi igeriklerle ilgiliyken kiigiik “k” kiiltiirii daha ¢ok giinliik
yasamla ilgili igeriklerle ilgilidir (Kramsch, 2013, s. 58). Chastain (1988, s. 388),
biiyiik “K” kiiltiiriinden; ekonomi, siyaset, edebiyat, iilkenin biiyiik politikacilari,
kahramanlari, yazarlari, sanatcilar1 vb. 6gelerin anlagilmasi gerektigini, kiiciik
“k” Kkiiltirinden ise bir toplumun gilindelik yasam tarziyla ilgili ogelerin
anlasilmas1 gerektigini ifade etmistir. Peterson tarafindan ortaya konulan
asagidaki tablonun Biiyiik “K” ve kiigiik “k” kiiltiirii arasindaki farkliliklar
hakkinda anlayis gelistirebilmek ve somut Orneklerle kavrayisimizi
derinlestirmek agisindan oldukga yararh oldugu diistiniilmektedir.
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Tablo 1. Biiyiik “K” ve kiigiik “k” Kiiltiirii (Peterson, 2004, s. 25)

Biiyiik “K” Kiiltiirii

Geleneksel veya seckin temalar

Kiiciik “K” Kiiltiirii

Ortak veya yaygin temalar

Goriinmez kiiltiir
“Buzdaginin alt1”

Ornekler:
Temel degerler, tutumlar veya
inanglar, toplumsal normlari,

Ornekler:
Popiiler konular, fikirler, bakig
acilari, tercihler veya begeniler,

yasal dayanaklar, varsayimlar, belirli (6nemsiz seyler,
tarih, biligsel siiregler... gercekler) bilgiler. ..
Ornekler: Ornekler:

Goriinen Kiiltiir Mimari, cografya, klasik  Jestler, viicut durusu, mekan

“Buzdaginin iisti”

edebiyat, baskanlar veya siyasi

kullanimi, giyim tarzi, yemek,

figiirler, klasik miizik hobiler, miizik, sanat eserleri...

1960'lara kadar yabanci dil 6greniminde kiiltiirel odak noktasi, Biiyiik “K”
kiiltiiriidiir ve yabanci dil 6grenmenin geleneksel varolus amaci; yabanci
edebiyati orijinalinden okuyabilmek, kiiltiirli, egitimli bir insan olabilmek, ana
dili egitimli kisilerle elit sohbetler yapabilmektir. Bu nedenle Dilbilgisi-Ceviri
gibi ¢eviri odakli ve retorik referanshi yontemlerde genellikle biiyiik “K”
kiiltiiriiniin 6gretimi s6z konusudur. Hedef dilin edebi, dini, hukuk vb. metinleri
cevrilirken kiiltiir de a¢ik ya da ortiik bigimde 6gretilmektedir.

1960'larn iletisimsel devriminden sonra, giinliik yagsamda ana dili ve ana dili
olmayan diger kisilerle etkilesim kurarken iletisimsel olarak yetkin olma ihtiyaci
gibi kiiclik “k” kiiltiiri de odak haline gelmistir. Ciinkii sézel iletisim ihtiyacinin
artmasi, hedef dilin ana dili olarak konusuldugu dogal iletisim ortamlarinda
Ogrenilebilmesi, Ogrenme ortamlarindaki c¢esitliligin artmasi vb. etkenler,
ogrenici hedef dilin gilinliik yasam tarziyla ve hedef kiiltiir toplumunun sosyo-
kiiltiirel ¢evresiyle ilgili kiiltiirel igeriklere erigsimine olanak saglamstir. Kiigiik
“k” kiiltiirii; edimbilimsel yeterlilik, toplumdilbilimsel yeterlilik ve dili kiiltiirel
olarak uygun sekillerde kullanabilme becerisi ve/veya yetenegi olarak kendini
gostermistir.

Tanimlardan hareketle biiytik “K” kiiltiiriiniin daha ¢ok medeniyet(ler)in ve/veya
toplumlarin entelektiiel birikimine, kiiglik “k” kiiltilirliniin ise toplumlarin giinliik
hayat ve yasayis tarzlarina géonderme yaptig1 sdylenebilir. Yazic1 ve Kaygisiz
(2020, s. 157) biiyik “K” kdiltiiriiniin tarih, sanat, cografya gibi kavramlarin
duragan olusu nedeniyle daha siiregen ve bu sebeple de daha nesnel bir olgu
olmasina karsin kiigiik “k” kiiltiirtiniin dinamik bir yapisi bulunmakla birlikte
deger yargilari, inanglar, bakis acgilar1 gibi giinliik iletisimi ¢evreleyen unsurlarla
iliskili kiiltiirel olgulara dayali olarak gelisip bigimlenen kiiltiir ¢esidi oldugunu
belirtmektedirler.
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Ikinci/Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir Kategorileri

Ikinci/yabanci dil gretiminde énemli ve temel konular arasinda daha énce de
belirtildigi tizere kiiltiirel igeriklerin; neler olacagi, nelerden olusmasi gerektigi,
Ogreniciye nasil sunulacagi, hedef kiiltiire ve diger kiiltiirlere iliskin iceriklerin
temsil yeterliligi vb. yer almaktadir. Diger taraftan neyin kiiltiirii sorusuna, seckin
veya siradan kiiltlirlerin biriyle diglayici yanitlar vermek yerine, insancil ve
insanbilimsel goriisleri sentezleyen modellerle cevap vermek ise kiiltiirel icerigi
sistematiklestirmeye hizmet etmistir (Simsek, 2018). Bu baglamda cesitli kiiltiir
kategorilerinden sz edilmektedir. Ciinkii Durmus’un (2019) isaret ettigi, “dil
Ogretim siireglerinin ve dil 6gretimi simiflarimin kiiltiirlerin kargilasma ve temas
alan1” oldugu goriisii dikkate alindiginda, sadece 6grenilen/6gretilen dilin kiiltiirti
degildir ayn1 zamanda farkli kiiltiirler de 6gretim siirecine dahil olmaktadir.

Bahsi gegen kiiltiir kategorilerinden ilki, hedef kiiltiir (target culture) olarak
goriilebilir. Hedef kiiltiir kavrami, 6grenilen/6gretilen dilin kiiltiiriine karsilik
gelir. Ornek olarak hedef kiiltiirler, yabancilar icin Ingilizce ders kitabinda
Ingiltere, ABD, Kanada ve Avustralya gibi iilkelerin kiiltiirlerinden; yabancilar
icin Tirkce ders kitabindaysa Tiirkiye’nin kiiltiiriinden olusur (Simsek, 2018).

Dil 6gretiminde bir bagka kiiltlir kategorisi ise Ogrenicinin kiiltiiriine karsilik
gelen kaynak kiiltiirdiir (source culture). Ozellikle tek dilli ve tek kiiltiirlii
ortamlarda kullanilacak ders materyallerinde ve dil Ogretim siireclerinde
ogrenicilerin kiiltiirlerine yer verilmesi faydali olabilir. Akkoyunlu’ya (2019, s.
11) gore tiim dgrenicilerin ayni kiiltiirden geldigi gok-kiiltiirlii olmayan siniflarda,
birbirine benzer veya yakin kiiltiirlere sahip diller Ogretilirken Ogretim
materyalinde veya ders kitaplarinda Ogrencilerin asina olduklar1 kaynak
kiiltiirden 6geler bulunmasi hem anlamayi kolaylastirabilir hem de 6grenicilerin
stirekli olarak kendilerine tamamen yabanci bir kiiltire maruz kalip ilgi
kuramadiklar1 ve yabancilastiklari bir durum olugsmasini 6nleyebilir.

Hedef ve kaynak kiiltiir(ler)e ait olmayan igerikler, uluslararas: kiiltiir Kategorisi
icerisinde degerlendirilmektedir. Uluslararas: kiiltiir (unsurlar) ile vurgulanmak
istenenin, ¢ok kiiltiirliv/dilli siniflarda hedef dilin kiiltiiriiniin disinda herhangi bir
kiiltiir kaynagi isaret edilerek sunulan igeriklerken tek kiiltiirlii/dilli siniflarda ise
hedef dilin kiiltlirliyle 6grenicinin kiiltiiriiniin disinda kalan igerikler oldugu da
soylenebilir (Durmus, 2019, s. 56). Ozellikle ¢ok dilli/gok kiiltiirlii dgrenme
ortamlar i¢in hazirlanan dil 6gretimi materyallerinde hedef kiiltiir i¢eriklerinin
yani sira uluslararasi kiiltiir kategorisi ile ilgili igeriklere de yer verilmelidir.

Hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir ve uluslararas1 kiiltiir kategorileri disinda kalan
kiilttirel unsurlar, kiiltiirel tarafsizlik kategorisine dahil edilmektedir. Aliakbari
(2005), Iran’da Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi ders kitaplarim kiiltiirel
icerikler acisindan  inceledigi  c¢alismasinda herhangi bir  kiiltiirle
iliskilendirilemeyen metinleri, Brumfit’ten aldig1 kiiltiirel tarafsizivk (cultural
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neutrality) kategorisinde ele alir. Brumfit (1996), tarafsiz egitimli bir cesitliligin
diinya capinda Ingilizceye en genis erisimi sundugu iddiasina dikkat ¢ekerken
belirli bir bolgeye (genel Ingiliz veya Amerikan modelinden ziyade) dayali bir
modelin, 6grencileri ¢ok kisitlayict oldugu igin popiiler olmadigini ifade eder
(Aliakbari, 2005, s. 1). Bu kategorilerin ders materyallerindeki temsil orani, hedef
dili 6grenme/0gretme baglamlarina gore degisiklik gosterebilmektedir. Bu
cergevede Cortazzi ve Jin (1999, s. 204) Ingilizcenin 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarini, hedef dilin yabanc1 ve ikinci dil olarak 6gretildigi ortamlar1 da goz
onilinde bulundurarak hedef kiiltiire dayali, kaynak kiiltiire dayali ve uluslararasi
kaynak kiiltiire dayali kitaplar seklinde lice ayirmaktadirlar.

Kiiltiirleraras1 lletisim, Kiiltiirleraras1 Farkindahk ve Kiiltiirleraras
Iletisimsel Yeterlilik

Gilintimiizdeki dil 6gretimi uygulamalarinda kiiltiiriin odak noktasi, ¢esitli diller
ve ¢esitli kiiltiirel baglamlar arasinda arabuluculuk yapabilen bir dil 6grenicisine
gonderme yapan kiiltiirleraras1 yeterlilik ve kiiltiirleraras1 konugmaci gibi
kavramlardir (Risager, 2006, s. 11). Dil o6gretiminde kiiltiirin 6neminin
kavranmasi, siire¢ igerisinde konu ile ilgili bir dizi kavramm da beraberinde
getirmistir. “Kiiltiirlerarasilik” ve “cokkiiltiirliiliik” kavramlari, bir kiiltiir ile bir
baska kiiltiir arasinda kopriiler kurarak 6zgiilliigli anlamak ve {istesinden gelmek
icin iki egitim girisimini karakterize eder. “Kiiltiirlerarasi” terimi, daha ¢ok
Avrupa egitim diinyasinda kendisinden bagka bir toplumun gelenekleri,
kurumlar1 ve tarihi hakkinda bilgi edinimini tanimlamak ic¢in kullanilmistir
(Kramsch, 1996, 5). Ikinci/yabanci dil egitiminin amaglarimin zamanla
degismesiyle birlikte bu kavramlarin ¢esitlendigi goriilmektedir.

Meyer (1991, s. 137), kiiltiirleraras1 yeterlilik kavramini “daha genis bir yabanci
konugmaci yetkinliginin bir pargasi olarak kiginin yabanci kiiltiir temsilcilerinin
eylemleri, tutumlar1 ve beklentileri ile kars1 karsiya kaldiginda yeterli ve esnek
bir bigimde davranma yetenegi” olarak tanimlar. Bu gercevede kiiltiirlerarasi
iletisim aslinda farkli kiiltiirleri tanima, bu kiiltiirler arasinda etkili ve uygun
iletisim kurma, farkli kiltiirlerden insanlarla iliski kurma ve bu iliskiyi devam
ettirme becerisi gibi anlamlar1 icermektedir. Kramsch ve Hua’ya gore dil
Ogrenimi ve Ogretimi; Ogrenicilerin yliz ylize veya sanal olarak farkli kisisel
geemis, deneyim ve bakis agilariyla Ogreticiler ve diger 6grenicilerle temasa
gectikleri, kigilerarasi ve kiiltiirlerarasi bir siirectir. Dolayisiyla dil 6grenimi ve
ogretimi, 6zellikle kiiltiir kavranm séz konusu oldugunda, Kiiltiirleraras: iletisim
(ICC) alanmyla yakindan iligkilidir (Kramsch ve Hua, 2016, s. 42). Bu gergevede,
giiniimiizde diinyanin pek ¢ok yerinde dil 6gretimi programlarinda temel alinan
iletisimsel dil O6gretimi gibi yaklasimlarda kiiltiirlin 6gretilmesinin yaninda
ogreniciden kiiltiire dair bazi temel yeterlilikleri kazanmasi ve bir dizi yan
becerileri edinmesi beklenmektedir. Bu beceriler ve vyeterlilikler ise
Kiiltiirleraras: Iletisimsel Yeterlilik kavramini isaret etmektedir.



56 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi

Sercu’ya gore kiiltlirleraras: yeterlilik kavrami, terminolojide degisikliklere
ugramustir. Kiiltiir 6gretiminin amaci, “kiiltiirel farkindalik” seklindeki yabanci
kiiltiire asinaliktan “kiiltiirleraras: iletisim yeterliligine” dontsmistir (Sercu,
2004, s. 75). Kiiltiirel farkindalik; kiiltiirel i¢gorii, tutum ve kimlik gelisimi
anlamina gelirken kiiltiirleraras: yeterlilik, ek olarak performans ve davranigsal
yonleri vurgular. Ikinci/yabanci dil &grenen bireyler, kendi Kkiiltiirleri ile
ogrendikleri dilin kiiltiiriinii karsilastirabilirler. Bu durum, dil 6grenicilerinde
cesitli becerilerin gelismesini gerektirir. Kiiltiirel farkindalik kavrami, bu
becerilerden biridir.

Byram, Gribkova ve Starkey (2002, ss. 7-9) tarafindan kiiltiirlerarasi iletigimsel
yeterlilik kavraminin “kiiltiirlerarasi tutumlar” (savoir étre), “bilgi” (savoirs),
“yorumlama ve iligkilendirme becerileri” (savoir comprendre), “kesif ve
etkilesim becerileri” (savoir apprendre/faire) ve “elestirel kiilttirel farkindalik”
(savoir s'engager) olmak iizere 5 farkli bileseni ortaya konulmustur. Diller Igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde ise Kkiiltiirlerarasi becerilerin asagidaki
noktalar1 kapsadigi belirtilmektedir:

o Kisinin kendi kiiltiirii ile yabanci kiiltiirii birbiriyle iligskilendirme
yetenegini,

o Kiiltiirel duyarlilig1 ve baska kiiltiirlerden olanlarla iliski kurmak igin bir
dizi farkli stratejiyi tanima ve kullanma yetenegini;

e Kendi kiiltiirii ile yabanci kiiltiir arasinda koprii kurabilme ve
kiiltiirlerarast anlagmazliklar ve ¢atisma durumlariyla bas etme
yetenegini,

o Kaliplagmus iliskileri asma yetenegini (D-AOBM, ss. 105-106).

Kiilttirleraras: iletisim yeterliligine sahip olan birey, baska iilkeden veya
kiiltiirden insanlarla yabanci dilde iletisim kurabilir. Boyle bireyler, kendileri ve
bagkasi icin tatmin edici bir iletisim ve etkilesim tarzini miizakere edebilirler;
farkli kiiltiirel kokenlerden insanlar arasinda arabulucu olarak hareket edebilirler.
Baska bir kiiltir hakkindaki bilgileri, -toplumdilbilimsel ve soylem yeterliligi
acisindan- dili diizgiin kullanma becerileri ve dilin belirli anlamlarina,
degerlerine, ¢agrisimlarina olan farkindaliklar1 araciligiyla dil yeterliliklerine
baglidir. Ayrica ilkinde edindikleri becerilerin bir sonucu olarak yeni diller ve
kiiltiirel anlayislar edinme temelleri vardir (Byram, 1997, s. 71). Kealey ve Ruben
(1983, s. 158) kiiltiirlere ilgi, esneklik, empati, saygi, hosgorii, acik fikirlilik,
inisiyatif, sosyallesme ve olumlu benlik imaji gibi kisilik 6zelliklerinin
kiiltiirlerarasi yeterlilige sahip bireylerde gelismis oldugunun altini ¢izmektedir.
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* Hedef Kiiltiir
« Kaynak Kiiltiir

* Uluslararas1 Kiiltiir

« Kiiltiirel Tarafsizhk

* Biiyiik “K” ve kiigiik “k” kitltiir

« Ogrenici Y,

« Opretici

» Ogretim materyali

* Ogrenme ortami Kiiltiirel Etkilegim

- Kiiltiurleraras: fletisim

- Kiiltiirleraras: Iletisimsel
Yeterlilik

« Kiiltiuleraras: Farkindahk

« Kiltiirleraras: Duyarlilik

Sekil 1. Dil Ogretimi ve Kiiltiirle Tlgili Kavramlar Arasindaki iliski

Ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplan ve Kiiltiir
Ogretimi

Ders kitaplari, dil 6gretiminde temel 6gretim materyali olarak kabul edilmektedir.
Ciinkii ders kitaplar1, belirli bir izlence veya Ogretim programina gore
hazirlanmakta; hedef dile ait igerikler, belirli bir plan ve sistem dahilinde
sunulmaktadir. Bu yonleriyle kolaylik saglayabilecegi diislincesiyle hem
ogretmen/dgreticiler hem de 6grenci/dgreniciler tarafindan tercih edilmektedir.
Bununla birlikte ders kitabinin, ikinci/yabanct dil 6gretimi baglaminda,
Ogreniciye sadece hedef dile ait igeriklerin sunuldugu bir kaynak olmanin
otesinde birden fazla rolii vardir. Cortazzi ve Jin (1999), ders kitaplarinin hem dil
ogretim siireclerinde hem de kiiltiir 6gretiminde etkili ve belirleyici olan 7 6nemli
rolii ve/veya islevinin olabilecegini ifade etmektedirler. Onlara goére bir
yabanci/ikinci dil ders kitabu:

e “Ogrencilere, hedef dilin dogrudan konusuldugu kiiltiirler hakkinda bilgi
veren bir ggretmen (teacher),

e Dilbilimsel ve kiiltiirel unsurlarin yapilandirilmis programina genel bir
bakis saglayan, 6gretmenlere ve 6grencilere ele alinacak zemini gdsteren,
onceki derslerde alinan rotay1 6zetleyen bir rehber (map),

e Enuygun ya da faydali bir dizi malzeme ve etkinlik 6gelerinin secilecegi
bir kaynak (resource),

e Deneyimsiz veya egitimsiz dgretmenler i¢in aciklamalar, adim adim
talimatlar sunan ve onlara kilavuzluk eden bir egitici (trainer),
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e  Uzmanlar tarafindan yazilms, gegerli ve giivenilir bir otorite (authority),

e Ogretmenler, egitildikleri gibi, materyalleri kullanmak igin daha yaratici,
yorumlayici veya elestirel bir yaklasim kullanmadiklarinda ders kitabi bir
beceri koreltici (de-skiller),

e Son olarak, ders kitabi bir diinya goriisiinii veya kiiltiirel sistemi,
ogretmenlere ve dgrencilere dayatilabilecek bir sosyal yapiy1 yansittigi
ve dolayli olarak bir kiiltiir gériigiinii olusturdugu anlaminda bir ideoloji
(ideology)” (Cortazzi ve Jin,1999, ss.199-201)

olarak goriilebilir.

Cunningsworth (1995, s. 5) de ikinci/yabanct dil 6gretiminde ders kitabinin
islevlerini s0yle siralamaktadir:

e “Sunum materyali i¢in bir kaynak (s6zlii ve yazili),

o Oprenici pratigi ve iletisimsel etkilesim igin bir faaliyet kaynag,
o Dilbilgisi, kelime bilgisi, telaffuz vb. i¢in bir referans kaynagi,

o Simifici dil aktiviteleri i¢in bir tesvik ve fikir kaynag,

e Bir miifredat (6nceden belirlenmis olan &grenme hedeflerini
yansittiklar1),

e Oz-yonelimli 6grenme veya dz-erisim igin bir kaynak,
e  Heniiz giiven kazanmamis daha az deneyimli 6gretmenlere destek.”

Ders kitaplar1 araciligiyla dil 6gretilirken ayn1 zamanda hedef dilin kiiltiirii de
ogrenme siirecine dahil olur. Davcheva ve Sercu’ya (2005, s. 106) gore ders
kitaplari, Ogreticiler tarafindan yogun bir sekilde kullanildigi igin
ogretme/6grenme siirecinin 6nemli bir bilesenini olusturur ve bu nedenle ders
kitaplar1, yabanci dil siniflarinda kiiltliriin 6gretilme bi¢imini dnemli dlgiide
etkileyebilmektedir. Uygulamali dilbilim ve dil 6gretimi alanindaki ders kitabr ile
ilgili cok sayida arastirma, kiiltiirel igeriklerin se¢cimi konusuna odaklanmislardir.
Cinki Risager ve Chapelle’in (2013, s. 1620) de ifade ettigi gibi ders kitaplari,
ozellikle baslangi¢ diizeyinde, yabanci ve ikinci dillerin 6gretiminde merkezi bir
rol oynar ve 6grenicilere hedef kiiltiiriin ilk yetkin 6rneklerini sunar.

Problem Durumu

Kiiltiir; ikinci/yabanci dil 6gretimi aragtirmalarinin giindeminden diismeyen, dil
Ogretimi alaninda calisan arastirmacilarin ilgi odagindaki temel konulardan
biridir. Ikinci/yabanci dil dgretimi materyallerinin asli unsuru olan hedef kiiltiiriin
sunumunda karsilagilabilecek olasi risklere karsi dikkatli olunmasi gerekirken
materyal gelistiricilerin de hedef kiltiiriin sunumunda igeriklerin oransal
dagilimma ve temsil yeterliligi yiiksek trilinler olmasina 6zen gostermeleri
beklenmektedir. Alptekin (1993, s. 139), hedef dili kendi kiiltiiriiyle iliskili olarak
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ogretmede ve sunmada pratik avantajlar mevcut olsa da 6grenicinin hedef kiiltiire
aniden maruz kalmasi ve hi¢ deneyime sahip olmadig: bir kiiltiirii ifade etmek
zorunda olmasi gibi ¢esitli problemlerle de karsilasilabilecegini belirtir.

Aliakbari’ye (2005, s. 1) gore kiiltiiriin ders kitaplarinda temsili, ¢ok sayida dil
egitimcisinin konuya yaklagimindan daha karmasik bir siireci i¢ine almakta ve
hatta belirli bir topluluk igin bile zaman i¢inde degisiklik gosterebilmektedir. Bu
minvalde Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilan ders
kitaplarim1 kiiltiirel icerikler bakimindan belirli Olgiitlere gore inceleyen
arastirmalarin sayisinin sinirlt oldugu goriilmektedir. Simsek ve Diindar (2014),
Yeni Hitit 3 ders kitabinda hedef dilin kiltiirii (Tiirk kiiltiirii) yeterince temsil
edilirken diger Tiirk topluluklarinin kiiltiirlerinin hemen hemen yok sayildig: ve
genisleyen dairede uluslararasi kiiltiirlerden Anglo-Amerikan kiiltiirliniin baskin
oldugunu ortaya koymuslardir.

Yabancilar igin Ingilizce ve Tiirkge ders kitaplarindaki kiiltiirel iceriklerin
uluslararasihigini  ve temsil yeterliligini degerlendirmek amaciyla okuma
metinlerindeki kiiltiirel &geleri, ait oldugu kiiltiir tiiriine (hedef/kaynak) ve
icerdigi konuya gore, Moran’1n bes boyutlu kiiltiir modeli temelinde siniflandiran
Simsek (2018), caligmasinda inceledigi kitaplarda; kiiltirel i¢eriklerin dengeli bir
dagilim gostermedigini, ylizeysel sunuldugunu, agirlikli olarak Anglo-Amerikan
tiriinlerle popiiler kisiliklerden olustugunu; kiiltiirel agidan hassas goriisler yerine
farkli gruplar1 incitmemek ugruna, genglik ve medya kiiltiirleri verildigini tespit
etmistir.

Akkoyunlu (2019), arastirmasinda kiiltiirel icerik analizi i¢in tek kiiltiirlii ve ¢ok
kiiltiirlii 6gretim ortamlarindaki icerige duyarli bir kontrol listesi gelistirmistir.
Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirkce setindeki kiiltiirel varlik, arastirmaci tarafindan
gelistiren bu kontrol listesi ile biiyiik “K” kiiltiir ve kiigiik “k” kiiltiir temalari ile
hedef Kkiiltiir, uluslararas1 kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik kategorileri agisindan
icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Okuma pargalart ile sinirlandirilan
arastirmada gerek Biiyiik “K” ve kiigiik “k” kiiltiir temalarina gore gerekse hedef
kiiltiir, uluslararas: kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik kategorilerinin diizeylere gore
dengeli bir dagilim sergilemedigi sonucuna varilmistir.

Bu aragtirmada ise gerek ders kitabi inceleme tiiriindeki ¢aligmalarda gerekse
hazirlanan ders kitaplarindaki “6lg¢titstizliik” durumu sorunsallastirilarak Gazi
Universitesi Yabancilar I¢cin Tiirkce (GUYIT) seti ile Yedi Iklim Yabancilar I¢in
Tiirkge (YIYIT) seti, kiiltiirel iceriklerin sunumu bakimindan karsilastirmaya
dayal1 olarak analiz edilmistir.
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Yontem

Bu arastirmada, “metin veya metinlerden olusan bir kiimenin i¢indeki belli
kelimelerin ve kavramlarm varligimi, anlamlarmi belirlemeye” (Biiyiikoztiirk,
Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019, s. 259) olanak saglayan ve
“sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda frekans ve yiizdelerin
kullanildigr” (Biiylikoztiirk, Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2019, s. 263) igerik analizi yontemi kullamlmustir. Icerik analizi,
metinlerden gegerli ¢ikarimlar yapmak i¢in biz dizi islemin uygulandig: aragtirma
yontemi olarak tanimlanmaktadir (Weber, 1990, s. 1). Fraenkel ve arkadaslarina
gore (2012, s. 478) igerik analizi, egitim aragtirmalarinda ¢ok sik kullanilmaktadir
ve arastirmacilar, bu yontemle ders kitaplari, gazeteler, dergi makaleleri, yemek
kitaplari, sarkilar, reklamlar, resimler vb. her tiirlii iletisim icerigini analiz
edebilirler. Bu ¢alismada igerik analizi yontemi, ikinci/yabanci dil ders kitabi
arastirmalarina 6zgiilestirilerek kullanilmstir.

Ders Kitabi
Aragtirmasi

Materyalin kendisine Materyalin kullanicisima
dontikti, —  DersKitabr Ders Kitebi ‘ (brenic ve dretici)
Inceleme/Analizi Degerlendirme doniiki.

Gostergebilimsel
Analiz

Elestirel Soylem
Analizi

[cerik Analizi

Sekil 2. Ders Kitab1 inceleme Yontemleri
Calismada Incelenen Ders Kitaplan

Calismada GUYIT seti ile YIYIT seti incelenmistir. GUYIT setindeki kitaplarm
2018 yilindaki basimlari ile YIYIT setindeki kitaplarin 2015 yilindaki basimlari
esas alinmigtir. Arastirmanin 6rneklem grubunu ise incelenen kitaplardaki okuma
becerisinin altinda sunulan metinler olusturmaktadir.

Smirhhiklar

Arastirmada GUYIT seti ile YIYIT setinde yer alan A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi
kitaplar1 incelenmistir. GUYIT seti, C2 diizeyi bulunmamaktadir. Bu sebeple
YIYIT setindeki C2 diizeyi kitabi, karsiligi olmadig igin arastirmaya dahil
edilmemistir.
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Kitaplardaki metin sayilar1 dengesiz bir dagilim sergilediginden bu arastirma, her
bir kitaptaki okuma metinleri ile sinirh tutulmustur. GUYIT setinin “I¢indekiler”
kismindaki basliklar1 verilen okuma metinleri ve YIYIT setinin “I¢indekiler”
kismindaki “okuma” becerisi altinda sunulan metinler, arastirma kapsamina dahil
edilmistir. Diizenli bir derlem olusturmak adina, tinitelerde okuma becerisinin
disinda kalan metinler goz ard1 edilmistir. GUYIT setindeki kitaplarin yalnizca
Al diizeyinde 6 iinite, diger diizeylerde 5’er iinite yer almakta ve her bir iinitede
4 okuma/anlama metni sunulmaktadir. YIYIT setindeki kitaplarin her birinde 8’er
tinite yer almakta ve her ilinitede 3’er okuma metni sunulmaktadir. Arastirma
kapsaminda; GUYIT setindeki 104 okuma/anlama metni, YIYIT setindeki 120
okuma metni incelenmistir.

Arastirma Sorulari
Arastirmada cevap aranacak temel arastirma sorulari sunlardir:

1. Incelenen ders kitaplarindaki kiiltiirel igerigin biiyiik “K” kiiltiir ve kiigiik “k”
kiiltiir temalarina gore oransal dagilimi nasildir?

2. Incelenen ders kitaplarinda; hedef kiiltiir, uluslararas1 kiiltiir ve Kkiiltiirel
tarafsizlik kategorileri ne dlglide yer almaktadir?

3. Incelenen ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel igerigin sunumunda; tek dilli, tek
kiiltiirli ve ¢ok dilli ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamlar1 bakimindan anlamli bir fark
var midir?

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada ele alinan ders kitaplarindaki kiiltiirel igerikleri tespit etmek
amaciyla Akkoyunlu (2019, s. 41) tarafindan gelistirilen, tek kiiltiirlii ve ¢ok
kiiltiirlii ikinci/yabanci dil 6grenme ortamlarma duyarl “Kiiltiirel Icerik Analizi
Icin Kontrol Listesi” veri toplama aract olarak kullanilmuistir. GUYIT seti
genellikle tiniversitelere bagh Tiirkge ve/veya dil 6gretim merkezleriyle gesitli
6zel kurumlarda, hedef dil Tiirkgenin ana dili olarak konusuldugu Tiirkiye’de ¢ok
dilli ve cok kiiltiirli ortamlarda kullanilmaktadir. YIYIT seti ise Tiirkiye
disindaki Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirkoloji merkezlerinde, Tiirk¢enin hedef
dil olarak konusulmadigi 6grenme ortamlarinda kullanilmak tizere tek dilli tek
kiiltiirlii ortamlar igin hazirlannmstir. Ancak YIYIT seti, belirli bir iilkeye veya
kiiltiire 6zel hazirlanmadigindan ve yine ¢ok dilli ¢ok kiiltiirlii 6grenme/dgretme
ortamlarinda da kullanildigindan kaynak kiiltiir kategorisindeki icerikleri tespit
etmek miimkiin gériinmemektedir. Dolayisiyla veri toplama aracindaki “kaynak
kiiltiir” boyutu, aragtirmaya dahil edilmemistir.



62

Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi

Tablo 2. Kiiltiirel Igerik Analizi igin Kontrol Listesi (Akkoyunlu, 2019, s. 41)

=

Y]

| = > -

N S 5
S| 2 38 =
=S| 2 v3IE| 5858
=R | ES %253 EXs
2SI |5 T2 8538
—_ S = ® S S M I
ES | S| £ s8R T 2
“ 3 | 23| ESSE| ¥558
o S S| s 03 &8 3
D EY xS TER
= 5 =% 2595 S8
ZE | SQ| 5EmE ST 8
TU | MY DR =X

Edebiyat, Miizik, Tiyatro, Sanat, Sinema, Dans

.
7‘3 Cografya, Tarihi Yerler ve Anitlar
E Tarih, Tarihi kigiler
& [ Politika
—i Egitim
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Ekoloji ve Cevre
Ulastirma
Turizm
Degerler, Gelenekler, inanislar
Giinliik Yagam (Rutinler)
Bos Zaman Aktiviteleri, Hobiler
Beceriler
Kiyafetler
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Bulgular ve Yorum
GUYIT Al Diizeyi

Tablo 3. GUYIT A1 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiigiik “k” Temalari

63

Tema f %

Biiyiik “K” Toplumsal Diizen 2 5.88
fletisim 1 2.94

Teknoloji 1 2.94

Tarihi Yerler 1 2.94

Tarihi Kisiler 1 2.94

Anitlar 1 2.94

Miizik 1 2.94

Egitim 1 2.94

Ekonomi 1 2.94

Toplam 9 10 29.41
Tema f %

kiigiik “k” Kutlamalar 3 8.82
Aile Tliskileri 2 5.88

Giinliik Yasam (Rutinler) 2 5.88

Yiyecek igecekler 2 5.88

Aligveris 2 5.88

Seyahat 2 5.88

Tatil 1 2.94

Calisma Hayat1 1 2.94

Arkadaslhik Tliskileri 1 2.94

Jest 1 2.94

Mimik 1 2.94

Beden Dili 1 2.94

Degerler 1 2.94

Bayramlar 1 2.94

Saglik 1 2.94

Selamlagma 1 2.94

Barinma 1 2.94

Toplam 16 24 70.58
Genel Toplam 25 34 100
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GUYIT setinin A1 diizeyinde toplam 25 kiiltiirel tema yer almaktadir. Bunlardan
9 tanesi, biiytik “K” kiiltiir ve 16 tanesi, kiigiik “k” kiiltiir temalaridir. Bityiik “K”
kiiltiir temalarinin toplam goriilme siklig1 10, yilizdelik orani ise %29.41olarak
tespit edilmistir. Al diizeyinde kiigiik “k” kiiltiirii temalarinin toplam goriilme
sikliginin orani ise %70.58 olarak tespit edilmistir.

Tablo 4. GUYIT A1l Diizey Kitabinda Kiiltiirel igeriklerin Oran1

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 31 88.57
Uluslararasi Kiiltiir 2 5.71
Kiiltiirel Tarafsizlik 2 5.71
Toplam 35 100

Al diizeyinde yer alan 24 okuma metninin %88.57°sinin hedef kiiltiir ile,
%S5.71°inin uluslararasi kiiltiir ile, %5.71”inin ise kiiltiirel tarafsizlik kategorisi ile
iligkili oldugu saptanmaistir.

%70.58’lik oranla ¢ok baskin bir dagilim sergileyen kiigiik “k” kiiltiir temalariyla
Al diizeyinin, Ogrenicileri giinlik hayata hazirlama, gilindelik iletisim
ihtiyaglarin1 karsilama konusunda yeterli oldugu sOylenebilir. Ancak hedef
kiiltiiriin %88.57’1lik bir temsil oranina sahip olmasinin, Tiirk kiiltiiriiniin oldukca
baskin olmasinin ve diger kiiltiir kategorilerin temsil oraninin olduk¢a diigiik
olmasinin, 6grenicilerin kiiltlirleraras1 farkindalik ve kiiltiirlerarasi iletisimsel
yeterlilik becerilerini destekleyecegi diisiiniilmemektedir.

YIYIT Al Diizeyi
Tablo 5. YIYIT A1 Diizeyi Biiyiik "K" ve kiigiik "k" Temalar1

Tema f %
Biiyiik “K”
Teknoloji 3 8.82
Ulastirma 2 5.88
Tarihi Kisiler 1 2.94
Egitim 1 2.94
Tiyatro 1 2.94
Toplam 5 8 23.52
Tema f %
kiigiik “k” Aile Tliskileri 5 14.70
Arkadaslik Tliskileri 2 5.88
Bos Zaman 3 8.82
Aktiviteleri
Gilinlik Yasam 2 5.88

(Rutinler)
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Seyahat 2 5.88
Tatil 2 5.88
Meslekler 2 5.88
Selamlagma 1 2.94
Yiyecek Igecekler 2
Aligveris 1 2,94
Barmmma 1 2.94
Saglik 1 2.94
Gelenekler 1 2.94
Bayramlar 1 2.94
Toplam 14 26 76.47
Genel Toplam 19 34 100

YIYIT setinin Al diizeyinde toplam 19 tema saptanmustir. Bunlardan 5 tanesi
Biiyiik “K”, 14 tanesi kiigiik “k” temalaridir. Toplamda %76.47’lik paya sahip
kiigiik “k” temalarinin gériilme sikligi ise %23.52°1ik bir paya sahip olan Biiyiik
“K” temalarinin neredeyse 3 katidir.

Tablo 6. YIYIT Al Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 30 85.71
Uluslararasi Kiiltiir 5 14.28
Kiiltiirel Tarafsizlik 0 0
Toplam 35 100

Al diizeyinde yer alan 24 okuma metninin %85.71°1 hedef kiiltiirle, %14.28’1
uluslararast kiiltiir ile iligkilidir. Bu diizeyde kiiltiirel tarafsizlikla iliskili bir
temaya rastlanmamustir. Unite 4’te yer alan 2. metin herhangi bir tema ile
iliskilendirilememekle birlikte yalnizca kategoriler kapsaminda incelenmis ve
hedef kiiltiire ait oldugu saptanmstir. YIYIT setinde de tipki GUYIT setinde
oldugu gibi kiiciik “k” temalarinin olduk¢a yogun olmasi, dgrenicilerin giinliik
iletisim ihtiyaglarin1 kolaylastirabilir. Fakat hedef kiiltiiriin %85.71 gibi oldukg¢a
yiiksek bir oranla temsil ediliyor olmasinin, 6grenicilerin kiiltiirel farkindalik ve
kiiltiirleraras1 iletisimsel yeterlilik becerilerinin gelisimi agisindan katki
saglayacagi cok da miimkiin gériinmemektedir.

GUYIT setinin Al diizeyinde %5.71 gibi az bir oranla da olsa kiiltiirel tarafsizlik
kategorisi ile iliskili icerikler yer almaktadir. Oysa YIYIT setinin A1 diizeyinde
kiiltiirel tarafsizlik kategorisi hi¢ yer almamaktadir. Tek dilli ve tek kiiltiirlii
ogrenme ortamlari igin hazirlandigi da dikkate alindiginda YIYIT seti ile gok dilli
ve cok kiiltiirlii 5grenme ortamlarinda kullanim alanina sahip olan GUYIT setinin
arasinda kiiltiirel iceriklerin sunumu ve kategorilerin ¢esitliligi bakimindan
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anlaml bir farkin olmas1 beklenmektedir. Tablolara bakildiginda sonuglarin her
iki sete ait A1 diizeyinde birbirine olduk¢a yakin oldugu dikkati ¢ekmektedir.

GUYIT A2 Diizeyi
Tablo 7. GUYIT A2 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiiciik “k” Temalari
Tema f %

Biiyiik “K”
Teknoloji 3 9.09
Sanat 2 6.06
Spor 2 6.06
Egitim 2 6.06
Edebiyat 1 3.03
Sinema 1 3.03
Tarihi Yerler 1 3.03
Tarihi Kisiler 1 3.03
Turizm 1 3.03
Cografya 1 3.03
Ulastirma 2 6.06
Ticaret 1 3.03
iletisim 1 3.03

Toplam 13 19 57.57

Tema f %

Kiigiik “k”
Arkadaslik Iliskileri 2 6.06
Aile Tliskileri 1 3.030
Aligveris 2 6.06
Saglik 2 6.06
Yiyecek Igecekler 1 3.03
Selamlagma 1 3.03
Degerler 1 3.03
Tatil 1 3.03
Seyahat 1 3.03
Bog Zaman 1 3.03
Aktiviteleri
Beceriler 1 3.03

Toplam 11 14 42.42

Genel Toplam 24 33 100

GUYIT setinin A2 diizeyinde 24 kiiltiirel tema yer almaktadir. Bunlardan 13
tanesi biiylik “K” kiiltiirii temalaridir ve goriilme sikligi, toplamda %57.57°1ik bir
paya sahiptir. Tespit edilen 11 kiiglik “k” kiiltiirii temalarinin goriilme siklig1 ise
toplam %42.42dir.
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Tablo 8. GUYIT A2 Diizey Kitabinda Kiiltiirel igeriklerin Oran
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Kategori f %
Hedef Kiiltiir 29 87.87
Uluslararas1 Kiiltiir 4 12.12
Kiiltiirel Tarafsizlik 0 0
Toplam 33 100

Setin A2 diizeyinde hedef kiiltiirle iligkili 29 tema, uluslararasi kiiltiirlerle iligkili
4 tema saptanmistir. Kiiltiirel tarafsizlikla iligkili herhangi bir temaya
rastlanmamustir. Hedef kiiltiir kategorisinin %87.87 oraninda bir paya sahipken,
uluslararasi kiiltiir kategorisinin %12.12 oraninda bir paya sahip oldugu tespit

edilmistir.

Tablolardaki sayisal verilerden de anlasilacagi iizere A2 diizeyinde sunulan
kiiltiirel temalarin ve kategorilerin Al diizeyi ile paralelligi dikkati ¢ekmekte

dolayisiyla verilerin her iki diizeyde de birbirine yakin oldugu goriillmektedir.

YIYIT A2 Diizeyi
Tablo 9. YIYIT A2 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiiciik “k” Temalari
Tema f %

Biiyiik “K” Sinema 3 7.5
Spor 2 5
Egitim 1 2.5
Toplumsal Diizen 1 25
Cografya 1 25
Iletisim 1 25
Tip 1 25
Ekonomi 1 2.5

Toplam 8 11 275

Tema f %

Kiiciik “k” Aile Tliskileri 5 125
Arkadaslik Tliskileri 4 10
Bos Zaman 3 7.5
Aktiviteleri
Caligsma Hayati 2 5
Gilinlik Yasam 1 25
(Rutin)
Yiyecek Igecekler 1 25
Meslekler 2 5
Saglik 2 5
Sevgili Tliskileri 1 25
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Tatil 1 2.5
Seyahat 2 5
Aligveris 1 25
Degerler 1 2.5
Senlikler 2 5
Inanislar 1 25
Toplam 15 29 725
Genel Toplam 23 40 100

YIYIT setinin A2 diizeyinde 8’i biiyiik “K”, 15’1 kiigiik “k” kiiltiirii temalar
olmak tizere toplam 23 kiiltiirel tema tespit edilmistir. Toplamda %72.5 paya
sahip olan kiigiik “k” temalarinin goriilme orani, %27.5 oraninda bir paya sahip
olan Biiyiik “K” temalarinin hemen hemen 3 katidir.

Tablo 10. YIYIT A2 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 38 95
Uluslararasi Kiiltiir 1 25
Kiiltiirel Tarafsizlik 1 25
Toplam 40 100

Setin A2 diizeyinde hedef kiiltiir kategorisiyle iliskili 38, uluslararas1 kiiltiir
kategorisiyle iliskili 1, kiltiirel tarafsizlik kategorisiyle iligkili 1 tema
saptanmistir. Bu kategorilerin oransal dagilimlarina bakildiginda %95 oraninda
hedef kiiltiire, %2.5 oraninda uluslararas: kiiltiire ve %2.5 oraninda kiiltiirel
tarafsizlik kategorisine yer verildigi goriilmektedir. Ogrenicinin hedef kiiltiir
disinda 4sina olabilecegi ya da karsilastirma yapabilecegi kiiltiirel icerigin
olmamasi, ikinci/yabanci dil 6gretimi siirecleri agisindan kabul edilebilir degildir.
Bu nedenle YIYIT setinde yer alan A2 diizey ders Kitabr ile dgrenicilerin kiiltiirel
farkindaliklarinin gelisiminin ve kiiltlirleraras1 iletisimsel yeterlilik becerileri
kazanabilmelerinin sinirli kalabilecegi rahatlikla soylenebilir.

GUYIT BI1 Diizeyi
Tablo 11. GUYIT B1 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiigiik “k” Temalari

Tema f %
Biiyiik “K” Edebiyat 4 14.28
Teknoloji 3 10.71
Egitim 2 7.14
Bilim 1 3.57
fletisim 1 3.57
Ekoloji 1 3.57
Ekonomi 1 3.57
Sanat 1 3.57
Tarihi Kisiler 1 3.57
Turizm 1 3.57
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Toplam 10 16 57.14
Tema f %
Kiiciik” k” Caligma Hayati 3 10.71
Arkadaslik Tliskileri 2 7.14
Inanislar 2 7.14
Bos Zaman 1 3.57
Aktiviteleri
Aligveris 1 3.57
Saglik 1 3.57
Barinma 1 3.57
Degerler 1 3.57
Toplam 8 12 42.85
Genel Toplam 18 28 100

GUYIT setinin B1 diizeyinde 10’u biiyiik “k”, 8’i kiigiik “k”” olmak iizere toplam
18 kiiltiirel tema saptanmistir. Biiyiik “k” temalar1 %57.14, kii¢iik “k” temalar
ise %42.85 oraninda bir paya sahiptir. Kiigiik “k” temalarinin Biyiik “K”
temalarindan az olmasi, Bl diizeyi kitabinin Ggrenicileri gilinliik hayata
hazirlayict olmaktan uzak oldugu yoniinde izlenim uyandirmaktadir.

Tablo 12. GUYIT B1 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 10 35.71
Uluslararasi Kiiltiir 9 32.14
Kiiltiirel Tarafsizlik 9 32.14
Toplam 28 100

Setin B1 diizeyinde incelenen 20 okuma metninde hedef kiiltiir kategorisinin
%35.71, uluslararasi kiiltiir kategorisi ve kiiltiirel tarafsizlik kategorisinin %32.14
oraninda oldugu saptanmistir. Gerek temalarin ¢esitliligi ve dagilim oran1 gerekse
kategorilerin hemen hemen esit miktarlarda dagilmasi, Bl diizeyi kitabinin
ogrenicilerde kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik becerileri
gelistirme agisindan yeterli oldugunu ve olumlu yonde etkisinin olabilecegini
gostermektedir. Ne var ki bunu diger diizeyler i¢in sdylemek miimkiin degildir.

YIYIT B1 Diizeyi
Tablo 13. YIYIT B1 Diizey Kitabinda Biiyiik "K" ve kiigiik "k" Temalari

Tema f %

Biiyiik “K” Egitim 3 75
Edebiyat 2 5

Sanat 1 2.5

Miizik 1 25
Tarihi Kisiler 2 5

Sinema 1 25

Bilim 1 25
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Dans 1 25
Teknoloji 1 25
Iletisim 1 2.5
Toplam 10 14 35
Tema f %
Kiigiik “k” Aiile Iliskileri 4 10
Arkadaslik Tliskileri 3 7.5
Barinma 2 5
Meslekler 2 5
Beceriler 3 75
Caligsma Hayati 1 25
Gelenekler 2 5
Inanislar 3 7.5
Bayramlar 1 25
Kutlamalar 1 25
Degerler 2 5
Hobiler 1 25
Senlikler 1 2.5
Toplam 13 26 65
Genel Toplam 23 40 100

YIYIT setinin B1 diizeyinde toplam 23 kiiltiirel tema saptanmistir. Bunlarin 10’u
biiyiik “K”, 13’1 kiiciik “k” temalaridir. Biiyiik “K” temalarmin goriilme pay1
%35, kiigiik “k” temalarinin goériilme pay1 ise %65°tir. Diger diizeylerde de
oldugu gibi bu diizeyde de kiigiik “k” temalarma fazlaca yer verilmesi,
Ogrenicilerin  giinliilk ihtiyaglarim1  karsilamalarina, giindelik iletisimdeki
problemleri ¢6zebilmelerine yardimer olabilir.

Tablo 14. YIYIT B1 Diizey Kitabinda Kiiltiirel igeriklerin Oram

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 27 67.5
Uluslararas1 Kiiltiir 8 20
Kiiltiirel Tarafsizlik 5 125
Toplam 40 100

B1 diizeyinde tespit edilen 40 kiiltiirel temadan 27 tanesi hedef Kkiiltiir
kategorisine, 8 tanesi uluslararasi kiiltiir kategorisine, 5 tanesi kiiltiirel tarafsizlik
kategorisine aittir. Hedef kiiltiir kategorisi %67.5, uluslararas: kiiltiir kategorisi
%20, kiiltiirel tarafsizlik kategorisi %12.5 temsil oranina sahiptir. Bu diizeyde de
hedef kiiltiir kategorisinin diger kategorilere gore baskin oldugu goriilmektedir.
Uluslararas kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik kategorisinin temsil orani, alt diizeydeki
kitaplara gore B1 diizeyinde fazla olsa da Ogrenicilerde kiiltiirel farkindalik
gelistirmesi ¢ok sinirli bir diizeyde kalabilecektir.
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GUYIT B2 Diizeyi
Tablo 15. GUYIT B2 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiigiik “k” Temalari

Tema f %

Biiyiik “K” Edebiyat 4 14.81

Sanat 4 14.81

Teknoloji 4 14.81

Bilim 3 11.11

Tiyatro 2 7.40

Tip 2 7.40

Iletisim 1 3.70

Tarih 1 3.70

Tarihi Kisiler 1 3.70

Egitim 1 3.70

Cevre 1 3.70

Sinema 1 3.70

Toplam 12 25 92.59
Tema f %

Kiigiik “k” Meslekler 1 3.70
Calisma Hayati 1 3.70

Toplam 2 2 7.40
Genel Toplam 14 27 100

GUYIT setinin B2 diizeyinde 12’si biiyiik “K”, 2’si kiigiik “k” olmak iizere
toplam 14 kiiltiirel temanin varlig1 saptanmistir. Biiyiik “K” temalari, %92.59
oraninda oldukea yiiksek bir paya sahipken kii¢iik “k” temalar1, %7.40 oraninda
yok denecek kadar azdir. Her ne kadar B2 gibi yiiksek bir diizey olsa da
Ogrenicilerin giindelik hayatla ilgili kiiltiirel iletisim becerileri agisindan kiigiik
“k” temalarinin oraninin kabul edilebilir ve dengeli miktarda olmas1 gerektigi
distiniilmektedir.

Tiim set icinde ele alindiginda B2 diizeyi kitabinin %92.59 gibi bir oranla biiyiik
“K” temalarmin en baskin ve en yogun oldugu diizey oldugu dikkat ¢ekmektedir.
B2 diizey kitab1 ayn1 zamanda %29.62’lik bir oranla yine tiim set i¢inde hedef
kiiltiir kategorisine iligkin i¢eriklerin en az sunuldugu diizeydir.

Tablo 16. GUYIT B2 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %

Hedef Kiiltiir 8 29.62
Uluslararasi Kiiltiir 13 48.14
Kiiltiirel Tarafsizlik 6 22.22

Toplam 27 100
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B2 diizeyinde incelenen 20 okuma metninde; %29.62 oraninda hedef kiiltiir,
%48.14 oraninda uluslararas1 kiiltiir, %22.22 oraninda Kkiiltiirel tarafsizlik
kategorisi ile iligkili i¢erikler tespit edilmistir. Bu oranlarin 6grenicilerin kiiltiirel
iletisim becerileri agisindan kabul edilebilir olduguna iliskin bir degerlendirme
yapmak, miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii uluslararasi kiiltiiriin orani, hedef
kiiltirden ¢ok fazladir. Burada da dengeli bir dagilim s6z konusu degildir.

Ayn1 zamanda tablolarda da goriildiigi {izere, biiyiik “K” ve kiiglik “k” kiiltiirel
temalarinin oransal olarak dengesiz bir dagilim sergiledigi ve %92.59’1uk bir
paya sahip olan biiyiik “K” temalarinin agirt miktarda oldugu diisiiniilmektedir.

YIYIT B2 Diizeyi
Tablo 17. YIYIT B2 Diizey Kitabinda Biiyiik "K" ve kiigiik "k" Temalar1

Tema f %

Biiyiik “K” Tip 3 9.09
Bilim 2 6.06

Cografya 2 6.06

Egitim 3 9.09

Tarihi Kisiler 2 6.06

Edebiyat 1 3.03

Ticaret 1 3.03

Sanat 1 3.03

Toplam 8 15 45.45
Tema f %

Kiiciik “k” Degerler 5 16.12
Arkadaslik Iliskileri 2 6.06

Aile Iliskileri 2 6.06

Sevgili Iliskileri 1 3.03

Meslekler 2 6.06

Yiyecek Igecekler 2 6.06

Calisma Hayat1 1 3.03

Beceriler 1 3.03

Saglik 1 3.03

Gelenekler 1 3.03

Toplam 10 18 54.54
Genel Toplam 18 33 100

YIYIT setinin B2 diizeyinde toplam 18 kiiltiirel tema saptanmistir. Bunlarin 8’i
biiyiik “K”, 10’u kiigiik “k” temalaridir. Unite 6'da sunulan “Metin 3” herhangi
bir tema ile iligkilendirilememistir. Oransal olarak %45.45°lik bir dagilim
sergileyen Biiyiik “K” temalarindan T1p ve Egitim 3; Bilim, Cografya ve Tarihi
Kisiler 2; Edebiyat, Ticaret ve Sanat 1’er kez tekrar etmistir. Kiigiikk “k”



Ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ders Kitaplarinda Kiiltiirel Iceriklerin Sunumu 73

temalarindan Degerler 5, Arkadashk iliskileri, Aile Iliskileri, Yiyecek Igecekler
ve Meslekler 2; Calisma Hayati, Saglik, Beceriler ve Gelenekler 1’er kez tekrar
etmistir. %54.54°lik bir pay sahibi olan kiigiik “k” temalarin oransal
dagiliminin, Ogrenicilerde giinlilk hayata iliskin kiiltiirel iletisim becerileri
gelistirme acisindan yeterli ve kabul edilebilir bir miktarda oldugu s6ylenebilir.

Tablo 18. YIYIT B2 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 14 41.17
Uluslararasi Kiiltiir 14 41.17
Kiiltiirel Tarafsizlik 6 17.64
Toplam 34 100

Setin B2 diizeyinde incelenen 24 okuma metninde %41.17 oraninda hedef kiiltiir
kategorisiyle iliskili igerik yine %41.17 oraninda uluslararasi kiiltiir kategorisiyle
iligkili icerik ve %17.64oraninda kiiltiirel tarafsizlik kategorisi ile iliskili icerik
tespit edilmistir. Unite 6'da sunulan “Metin 3” kategoriler kapsaminda incelenmis
olup, uluslararasi kiiltiirle iligkilendirilmistir. B2 diizeyinin 6grenicilerde kiiltiirel
farkindalik gelistirebilecegi ve onlarin kiiltlirleraras: iletisimsel yeterlilik
becerilerini destekleyebilecegi diisiiniilmektedir.

GUYIT C1 Diizeyi
Tablo 19. GUYIT C1 Diizey Kitabinda Biiyiik “K” ve kiigiik “k” Temalar

Tema f %
Biiyiik K
Edebiyat 7 25
Tarihi Kisiler 3 10.71
Teknoloji 3 10.71
Tip 2 7.14
Toplumsal Diizen 1 3.57
Toplumsal Sinif 1 3.57
Sanat 1 3.57
Bilim 1 3.57
Ekoloji 1 3.57
Toplam 9 20 71.42
Tema f %
Kiiciik “k” Inanislar 2 7.14
Gelenekler 2 7.14
Degerler 1 3.57
Senlikler 1 3.57
Dans 1 3.57
Sevgili Tliskileri 1 3.57
Toplam 6 8 28.57
Genel Toplam 15 28 100
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GUYIT setinin C1 diizeyinde incelenen 20 okuma metninde 9u biiyiik “K”, 6’s1
kiiciik “k” olmak {tizere toplam 15 kiiltiirel tema tespit edilmistir. Biiyiik “K”
temalarinin toplam goriilme sikligt 20, orami ise %71.42°dir. Kiigiik “k”
temalarinin goriilme siklig1 8, orani ise %28.57 olarak saptanmustir. Bu diizeyde
de biiyiik “K” temalarinin hem oraninin hem de goriilme sikliklarinin yiiksek
olmasi, bu sebeple de kiigiik “k” temalarinin sikliginin ve oraninin diisiik olmasi,
her ne kadar diizey yiiksek olsa da C1 diizey kitabinin, 6grenicileri giinliik hayata
hazirlayici kiiltiirel igeriklerden yoksun olduguna isaret etmektedir.

Cl1 diizeyinde kiiltiirel iceriklerin sunumuyla ilgili dikkat ¢eken bir bagka konu
ise temalarin gesitliliginin A1 ve A2 diizeylerine kiyasla azalmasi ve Edebiyat
temasinin yogun olmasidir. Tabloya bakildiginda Edebiyat temasinin 7 kez tekrar
ettigi ve goriilme sikliginin %25 oraninda oldugu goriilmektedir. Yani C1 diizeyi
okuma metinlerindeki kiiltiirel iceriklerin Y4’ii Edebiyat temas ile iliskilidir.

Tablo 20. GUYIT C1 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Iceriklerin Orani

Kategori f %
Hedef Kiiltiir 13 46.42
Uluslararas: Kiiltiir 10 35.71
Kiiltiirel Tarafsizlik 5 17.85
Toplam 28 100

Cl1 diizeyinde saptanan 28 kiiltiirel temadan 13’ii hedef kiiltiir kategorisiyle, 10’u
uluslararasi kiiltiir kategorisiyle, 5’1 kiiltiirel tarafsizlik kategorisiyle iliskilidir.
Hedef kiiltiir kategorisi %46.42 oraninda, uluslararasi kiiltiir kategorisi %35.71
oraninda, kiiltiirel tarafsizlik kategorisi %17.85 oraninda bir paya sahiptir.

YIYIT C1 Diizeyi
Tablo 21. YIYIT C1 Diizey Kitabinda Biiyiik "K" ve kiigiik "k" Temalari

Tema f %
Biiyiik “K”
Bilim 4 12.90
Edebiyat 3 9.67
Tarih 4 12.90
Tarihi Kisiler 3 9.67
Spor 2 6.45
Toplumsal Diizen 1 3.22
Egitim 2 6.45
Teknoloji 2 6.45
Ekoloji 1 3.22
Cevre 1 3.22
Tip 1 3.22
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Anitlar 1 3.22
Sanat 2 6.45
Ulastirma 1 3.22
Ticaret 1 3.22
Toplam 15 29 93.54
Tema f %
Kiiciik “k” Inamslar 1 3.22
Degerler 1 3.22
Toplam 2 2 6.45
Genel Toplam 17 31 100

YIYIT setinin C1 diizeyi de tipki GUYIT setinin B2 diizeyinde oldugu gibi biiyiik
“k” temalarinin asir1 derecede baskin oldugu kitaptir. %93.54 gibi ezici bir
cogunlukla sunulan biiyiik “K” temalarinin toplam goriilme sikligi, 29°dur.

YIYIT C1 diizeyinde toplam 17 kiiltiirel tema saptannustir. Bunlardan 15°i biiyiik
“K”, 2’si kiiglik “k” temalaridir. Goriilme siklig1 2, yiizdelik orani ise %6.45 gibi
yok denecek kadar az olan kiigiik “k” temalar1 ise Inanislar ve Degerler’dir. Bu
temalarin da her biri 1’er kez tekrar etmistir. Her ne kadar C1 gibi yiiksek bir
diizey olsa da Ogrenicilerin giinliik hayattaki kiltiirel iletisim becerilerini
karsilayabilecekleri kiiglik “k” temasi igeriklerinden yoksun olmasi dolayisiyla
bu diizey kitabinin da 6grenicilerin kiiltiirleraras iletisimsel yeterlilik becerilerini
desteklemede sinirli kalabilecegi rahathikla sdylenebilir. Cilinkii kiigiik “k”
temalar1 neredeyse hi¢ yer almamaktadir.

Tablo 22. YIYIT C1 Diizey Kitabinda Kiiltiirel Igeriklerin Orani

Kategori f %

Hedef Kiiltiir 8 25.80
Uluslararas Kiiltiir 15 48.38
Kiiltiirel Tarafsizlik 8 25.80
Toplam 31 100

C1 diizeyindeki 24 metinde tespit edilen toplam 31 kiiltiirel temadan 8’i hedef
kiiltiir kategorisiyle, 15°1 uluslararas1 kiiltiir kategorisiyle, 8’1 kiiltiirel tarafsizlik
kategorisiyle iligkilidir. Hedef kiiltiir %25.80, uluslararas1 kiiltiir %48.38, kiiltiirel
tarafsizlik ise %25.80 oraninda temsil edilmektedir. Burada uluslararasi kiiltiiriin
hedef kiiltiirden c¢ok fazla oldugu ve buna karsilik hedef kiiltiir ile kiiltiirel
tarafsizlik kategorilerinin birbirlerine esit olduklar1 dolayisiyla C1 diizeyi
kitabinin 6grenicilerde kiiltiirleraras: iletisim becerileri gelistirme ve kiiltiirel
farkindalik kazandirma agisindan yeterli oldugunu sdylemek pek miimkiin
goriinmemektedir.
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Tartisma ve Sonuc¢

Arastirmada, GUYIT setinin A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeylerinde yer alan 104
okuma/anlama metni; YIYIT setinin A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeylerinde yer alan
120 okuma metni, kiiltiirel igeriklerin sunumu bakimindan ikinci/yabanci dil ders
kitab1 inceleme yoOntemlerinden biri olan igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Caligmanin 1. ve 2. aragtirma sorusuna iligkin bulgulardan hareketle
olusturulan tablo ve sonuglar agsagida sunulmustur.

Tablo 23. GUYIT Seti’ndeki Kiiltiirel Iceriklere liskin Genel Sonuglar

5 =
& 2
]
o~ ]
Diizey - R 2 Z &=
. 2 = £
x x < g E
& S 23 =8 =B Zs
Al 2941 70.58 88.57 5.71 5.71
A2 57.57 42.42 87.87 12.12 0
Bl 57.14 42.85 35.71 32.14 32.14
B2 92.59 7.40 29.62 48.14 22.22
C1 71.42 28.57 46.42 3571 17.85

GUYIT seti diizeylere gore tek tek incelendiginde A1 diizeyinde kiigiik “k” kiiltiir
temalarina ve hedef kiiltiir kategorisine daha ¢ok yer verildigi, A2 diizeyinde
biliyiik “K” kiiltiir temalarina ve hedef kiiltiire daha c¢ok yer verildigi, Bl
diizeyinde biiyiik “K” kiiltiir temalarina daha ¢ok yer verildigi bunun yan1 sira
hedef kiltiir, uluslararasi kiltiir, kiiltiirel tarafsizlik kategorilerine hemen hemen
esit miktarda yer verildigi, B2 diizeyinde biyiik “K” kiiltir temalar1 ve
uluslararasi kiiltiir kategorisine daha ¢ok yer verildigi son olarak C1 diizeyinde
biiyiik “K” kiiltiir temalar1 ve hedef Kkiiltiire daha ¢ok yer verildigi sonucuna
varilmistir.
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Tablo 24. YIYIT Seti’ndeki Kiiltiirel Iceriklere Iliskin Genel Sonuclar

B -

= —

= 3

"! 4

. ) 35 z £

Dii & 3 = =

uzey %4 i § E E’
2 S g s z S = gs

Al 23.52 76.47 85.71 14.28 0

A2 275 725 95 25 25
Bl 35 65 67.5 20 125
B2 45.45 54.54 41.17 41.17 17.64
c1 93.54 6.45 25.80 48.38 25.80

YIYIT seti diizeyler agisindan degerlendirildiginde; A1, A2, Bl diizeylerinde
kiigiik “k” kiiltiir temalarina ve hedef kiiltiire daha fazla yer verildigi, B2
diizeyinde kiigiik “k” kiiltiir temalarina ile hedef kiiltiir ve uluslararasi kiiltiir
kategorisine daha fazla yer verildigi, C1 diizeyinde biiyiik "K" kiiltiir temalar1 ve
uluslararasi kiiltiir kategorisine daha fazla yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonug, Simsek’in (2018) ¢aligmasinda ulastigi sonugla tutarlilik géstermektedir.

Her iki set genel olarak degerlendirildiginde, kitaplarda kiiltiirel igeriklerin
dengesiz ve tutarsiz bir dagilim sergiledigi sonucuna ulagilmistir. Gerek bir diizey
kitapta gerekse setteki diizeyler arasinda kiiltiirel igeriklerin agirt miktarda, farkli
oranlarda sunuldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu sonug, Akkoyunlu’nun (2019) Yedi
Iklim Yabancilar Igin Tiirkce setini inceledigi ¢alismasinda elde ettigi sonuglarla
da ortlismektedir.

Yine Durmus’un (2019, s. 54) ifade ettigi, “hedef dilin kiiltliriiniin yabanc1 dil
Ogretimin asil unsuru oldugu konusunda genel bir uzlasgimin saglandigi”
yoniindeki goriisii dikkate almirsa YIYIT setinin C1 diizey kitabinda da GUYIT
setinin B2 diizey kitabinda oldugu gibi hedef kiiltiire ait i¢eriklerin, uluslararasi
kiiltiir kategorisinin gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Temel diizeyde oran
acisindan daha dengeli bir kiiltiirel icerik sunulmasi beklenirken diizey arttikca
hedef kiiltiire ait iceriklerin oraninin artmasi s6z konusu olabilmektedir.

Calismada yanit aranan 3. arastirma sorusuyla ilgili olarak incelenen ders
kitaplarinda yer alan kiiltiirel igerigin sunumunda tek dilli, tek kiiltiirlii ve ¢ok
dilli ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamlar1 bakimindan anlamli bir fark olmadig:
sonucuna vartlmistir. Yukaridaki tablolarda da goriilecegi tizere elde edilen
sayisal verilere dayanarak karsilastirma yapilmis ve iki farkli 6grenme-6gretme
ortami icin hazirlanan bu setler arasinda kiiltiirel iceriklerin sunumu agisindan
anlaml bir fark saptanamamustir.
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Tiirkceyi ikinci/yabanct dil olarak 6gretmek amaciyla iki farkli dil 6grenme-
Ogretme siirecleri i¢in hazirlandiklar dikkate alindiginda kiiltiirel iceriklerin
sunumu konusunda ikinci dil/yabanci dil karsithgma bir duyarliligin olmadigi
acik bir sekilde gozlemlenmektedir.

Calismada incelenen ders kitab1 setlerine Kkiiltiirlerarasilik ve kiiltiirlerarasi
iletisimsel yeterlilik acgisindan bakildiginda da kiiltiirel igeriklerin dengeli
olmayan dagilimindan, hedef kiiltiiriin baskinligindan veya uluslararast kiiltiir
kategorisinin  baskinligindan kaynaklanan eksiklikler oldugu sonucuna
varilmigtir. Kumaravadivelu’ya (2008, s. 189) gore siniflarda kiiresel kiiltiirel
bilinci gelistirme gorevi, Ogrenicileri “ben” ve “6teki” hakkinda alinan bazi
kiiltiirel inanclarla yiizlesmeye yoneltecek materyalleri kullanmaya yonelik ortak
bir ¢aba gosterilmedik¢e neredeyse tamamlanmis olmaz. Dolayisiyla incelenen
ders kitaplarindaki dengeli olmayan kiiltiirel igerikler ve 6zellikle temel diizeyde
Biiyiik “K” kiiltiirtiniin kiiciik “k” kiiltiirline gore baskin olusu; kiiltiirlerarasi
iletisim sorunlarina, yanlis anlagilmalara yol acabilecegi 6grenicinin kiiltiirel
empati gelistirmesini de zorlastirabilir. Ogrenicinin hedef dilin kiiltiirii ile kendi
kiiltiirii  arasinda kiyaslama yapabilmesi, kendi kiiltiiriiniin farkina varip
kendisinden olmayan diger Kkiiltiirleri oteki olarak gormek yerine esnek
davranislar sergilemesi, kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilige temel olusturmakla
birlikte planli, sistemli, kiiltiirel bir izlence veya Ogretim programinin takip
edildigi, bilimsel dlciitlere gére hazirlanmis ikinci/yabanci dil ders kitaplartyla
Ogrenicilere kazandirilabilecektir.

Sonug olarak bu ¢alismada incelenen GUYIT seti ile YIYIT setinin gerek Biiyiik
“K” kiiltiirii ve kiigiik “k” kiltiiri temalarinin gerekse hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir
ve uluslararasi kiiltiir kategorilerinin diizeylere gore dagiliminda dengeli olmayan
bir dagilimi ve igerik sunumu s6z konusudur. Bunun da 6grenicilerin
kiiltiirlerarasilik boyutunda farkli problemlere yol agabilecegi gibi kiiltlirlerarasi
iletisim becerilerinin gelisimini kisitlayabilir veya kesintiye ugratabilecegi
Bunun da kiiltiirlerarasilik boyutunda farkli problemlere yol acabilecegi gibi
Ogrenicilerin kiiltiirlerarasi iletigsim becerilerinin gelisimini kisitlayabilecegi veya
kesintiye ugratabilecegi sdylenebilir.
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Oneriler

e Ders Kkitaplarinda kiiltiirel igeriklerin se¢imi, sunumu, orami ve temsil
yeterliligine iliskin bir izlence ve/veya tanimlayicilardan olusan bir cergeve
oOnerisi olusturulabilir. Kiiltiirel izlence veya ¢ergeve Onerisinin hem ders kitabi
hazirlayanlarin hem de 6greticilerin isini kolaylastirabilecegi diistiniilmektedir.

e [kinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda sunulan kiiltiirel igeriklerin
temsil yeterliligi de belirli dlgiitlere gore incelenebilir. Ornegin ikinci/yabanci
dil ders kitabina kiiltiirel i¢erik belirlenmesinde ve/veya se¢iminde, s6z konusu
icerigin Tiirk kiiltlirlinde temsil yeterliligi giiclii olanlardan segilip secilmedigi
incelenebilir.

e ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiltiirel catisma riski tastyan
icerikler, mikro-saldirganlik kavramiyla ele alinarak incelenebilir.

o Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi amaciyla hazirlanan kitaplarin
kiiltiirel icerigini inceleyen “ders kitabi inceleme” niteligindeki ¢ok sayida
arastirmaya ragmen s0z konusu ders kitaplarimin kullanicisi  olan
Ogretmen/ogretici ile 6grenci/ogreniciye doniik “ders kitabi degerlendirme”
niteligindeki ¢aligmalara ihtiyag duyulmaktadir. Ders kitab1 setleri hakkinda
daha gecerli ve giivenilir veriler elde etmek amaciyla bu tiirden ders kitabi
degerlendirme ¢aligmalar1 yapilabilir.
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Arastirma Makalesi / Research Article

YEDI IKLIM TURKCE A1 VE A2 SEVIYE DERS KiTAPLARINDA
DINLEME BECERISININ ORANININ iINCELENMESI*

Zuhal OLGUN, Fatih YILMAZ**

Oz: Bu ¢alisma, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce
yabancilara Tiirkce Ogretimi setinin Al ve A2 kitaplarindaki dinleme
etkinliklerinin diger becerilere oranini tespit etmek iizere yapilmistir. Verilerden
hareketle dinleme becerisine dikkat gekmeyi amaclamistir ve dinleme becerisinin
onemi iizerine alan yazindaki ilgili bilgilere yer vermistir. Al ve A2 seviye kitap
setlerinin dort dil becerisiyle ilgili etkinlikleri incelenmistir. Sayisal veriler
tizerinden yorumlamalar yapilmustir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmigtir. Veri toplama aract olarak
Tirkiye Maarif Vakfinin (TMV) yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in hazirladig
ornek programdaki kazanim listelerinden faydalanilmistir. Elde edilen veriler,
ornek programdaki bilgilerle karsilastirilarak sonuglar sunulmustur. Sonuglar, alan
yazindaki verilerle yorumlanarak son bdliimde onerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tirkge Ogretimi, dinleme becerisi, Tiirkiye
Maarif Vakfi programi, Yunus Emre Enstitiisii, Yedi Iklim Tiirkge.

An Evaluation of the Ratio of Listening Skills in the Level A1 and A2 Books
of Yedi Iklim Tiirkce

Abstract: This study aims to determine the ratio of listening activities to other
skills in the Yedi Iklim Teaching Turkish to Foreigners set of books prepared by
Yunus Emre Institute at the Al and A2 levels. Based on the data, it draws attention
to listening skills and evaluates relevant information in academic literature on the
importance of listening skills. We analyzed the activities of Al and A2 level book
sets regarding four language skills and interpretated them based on numerical data.
The study utilized the document review technique, one of the qualitative research
methods. As a data collection tool, we used the achievement lists in the sample
program prepared by the Turkish Maarif Foundation for teaching Turkish to
foreigners. The obtained data were compared and perused with the information in
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the sample program while in the last part of the paper, we made suggestions of
improvement.

Keywords: Teaching Turkish to Foreigners, listening skill, Turkey Maarif

Foundation program, Yunus Emre Institute, Yedi Iklim Tiirkce.
Giris
Gelisen teknolojiye ragmen derslerdeki planlamay1 kolaylastirma ve konularla
ilgili etkinliklere kolayca ulasma konusunda ders kitaplar1 hala popiilerligini
korumaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinin nitelikli, giincel ve kapsayici bir
igerikle olusturulmasi énem tagimaktadir. Dil 6gretiminde de ayni durum soz
konusudur. Ders kitaplar1 diizenli bir not niteligi tasirken amaca uygun
etkinliklerle kargilasma agisindan da 6grenci ve 6gretmen igin hala énemli bir
yeri vardir. Fakat dil Ogretiminde temel kaynak olarak kullanilacak ders
kitaplarinin hedef dili tim boyutlariyla 6grenmek ve 6gretmek vazifesini yerine
getirebilmesi i¢in kapsayict bir icerige sahip olmasi gerekir. Yani dili tim
alanlartyla konu edinip islevsel etkinlikler sunmasi gerekir. Dil dgretiminin en
onemli unsurlarindan biri olan beceri 6gretimi igin de kullanilan ders kitaplarinin
biitiin becerileri dil 6gretiminin amacina uygun bir bicimde desteklemesi
gerekmektedir. Literatiire bakildiginda ¢ok sayida bu konuyla ilgili ¢alisma
yapilmistir. Bu c¢alismalarin bazilarinda ders kitaplarinda dinleme becerisine
diger becerilere gore daha az yer verildigi goriilmektedir. Ozbal ve Geng’in
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda Dinleme Becerisi
Alaninda Kullanilan Aligtirmalarin  Degerlendirilmesi” isimli makalesinde
incelenen Al ve A2 seviye ders kitaplarinda bu durumu destekler nitelikte
verilere yer verilmistir. Bu caligmalarin biiyiilk ¢ogunlugunda ise dinleme
becerisinin dgrenilmesi zor becerilerden biri oldugu ifade edilmektedir. Cilinkii
dinleme becerisi, 6grenilmesi zor bir dil alan1 olmasinin yani sira hedef dili farkli
iilkelerde 6grenenler igin ilgili igeriklerle karsilasmalarinin da daha zor oldugu
bir alandir (Tiifek¢ioglu, 2014, s. 38). Oysa iletisim kurmak i¢in hedef dilin
konusulmasi gerekir ve konusma becerisinin gelismesi i¢in iyi girdi saglayan
beceri, dinleme becerisidir. Telaffuz ve tonlamay1 dogru sekilde 6grenmek igin
dinlenen konusma metinleri, Ogrenenlere iyi birer ornek teskil etmektedir
(Senyigit ve Okur, 2019, s. 520). Bunun yaninda dinleme becerisi, diger
becerilerin gelismesine katki saglamaktadir (Halitoglu, 2018, s. 23). Dinleme
becerisiyle ilgili calisma yapmak, bu sebeple onemlidir.

Bu ¢alisma, yabancilara Tiirkge dgretimi alaninda kullanilan ders kitaplarindan
biri olan Yedi Iklim Tiirkce A1 ve A2 ders kitaplarmin dinleme becerilerini
incelemistir ve dinleme becerisine Yedi Iklim Tiirkce Al ve A2 ders kitaplarinda
diger becerilere oranla ne kadar yer verildigine dair cevaplar aranmaktadir. Al
ve A2 seviyelerinde dinleme metnine ne kadar yer verilmesi gerektigi bilgisinden
hareketle kitaptaki dinleme etkinliginin siklig1 ve olmasi gereken arasinda
kargilagtirma yapilmistir. Bu nedenle sayisal olarak iinitelerin i¢inde becerilerin
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siklig1 incelenmistir. Boylece bu ¢alisma, dinleme becerisine yer verilme sikligini
tespit etmeyi ve sayisal veriler 1s18inda dinleme becerisine dikkat cekmeyi
amaglamaktadir. Elde edilen veriler i¢in Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni
(ADOCM) referans alinmugtir. Bu veriler, Tiirkiye Maarif Vakfinin gergeve metni
temel alarak hazirladig1 programla ve kazanim listeleriyle karsilastiriimistir. Bu
yoniiyle alan yazindaki benzer ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Dinleme Becerisi

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde dinleme becerisi, sézlii alimlama
olarak adlandirilir. Detayl bir sekilde dil 6grenenlere saglayacag: iletisimsel
faydalardan bahsedilmektedir. Becerileri ise birbirini besleyen unsurlar olarak
tanimlar ve bagvuru metninde “Etkilesim hem alimlamay1 hem de {iretimi igerir.
Ancak bu pargalarin toplamindan daha fazlasidir.” ifadesi yer alir. Bu climle de
gosteriyor ki beceriler, birbirlerini desteklemekte ve tamamlamaktadir. Ana dilde
oldugu gibi bir yabanci dili konusabilmek i¢in o dilde yeterince dinleme yapmak
gerekir. Ogrenen yaptig1 dinlemelerle konusmaya temel olusturacak girdileri elde
eder. Boylece dinleme becerisi yardimiyla sesleri tamimakta, tonlama ve
vurgunun kelimelerin ciimledeki anlamina etkisini anlamakta ve konusmacidan
gelen mesaji dogru olarak anlamaktadir (Demirel, 2011, s. 98). Mesajin dogru
algilanmasinda duyulan dile yeterince maruz kalarak seslerin ve kelimelerin
dogru taninmasi kadar dildeki kelimeleri dogru telaffuz ederek ve dogru climlede
kullanarak mesaja uygun karsiligin verilmesi énem tasimaktadir (Iscan ve Aydin,
2014, s. 323) S6z konusu durumu yani konugma becerisini destekleyen en dnemli
ve temel beceri, dinleme becerisidir. Bu kadar 6nemli olmasinin yaninda yabanci
dil 6gretiminde 6gretimi en zor alanlardan biridir (Iscan ve Aydin, 2014, s. 323).
Dinleme becerisinin birgok siire¢ ve asamay1 i¢inde barindirmasi, bu zorlugun
temel sebeplerindendir (Ozbal ve Geng, 2019, s. 199). Bu zorlugu kolaylastiracak
en uygun yontem ise hedef dile yeterli miktarda maruz kalarak gerekli girdiyi
saglamak ve kulagin hedef dile asinaligin1 artirmaktir.

Dinleme becerisi, degisen ve gelisen teknoloji ve egitim yontemlerinden en ¢ok
etkilenen beceridir (Yildirim ve Yildirim, 2016, s. 2097). Bu sebeple dinleme
etkinliklerinin ve iceriklerinin cesitlendirilmesi, 0grenenin elde ettigi girdiyi
zenginlestirmektedir. Buna en iyi 6rnek; tarihi, bilimsel veya sportif konulari ele
alan Youtube videolar1 ya da bunlarin podcasta donistirilmiis goriintiisiiz
halleridir. Ders ¢aligmaya vakit bulamayan veya bagka islerle ugrasirken ders
caligmay1 isteyen Ogrenciler, podcastlart ve kitaplarin dijital malzemelerini
kullanmaya baslamislardir (Uziim, Goksel ve Kogdar, 2023, s. 54). Bir baska
ornek ise kitap okumaya bir alternatif olarak insanlarin kolay bir sekilde sesli
kitap ve hikayelere ulasabiliyor olmasidir. Kisilerin kitap okuyamadiklar
durumlarda sesli kitap dinleme egiliminde olduklar1 goriilmektedir (Uziim,
Goksel ve Kogdar, 2023, s. 56). Bu imkéanlar da okuma metinlerinin ve konusma
metinlerinin dinleme metnine doniistiiriilerek dil 6grenenlere kaynak sagladigim
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gostermektedir. Dinleme becerisi lizerine ¢aligmalar yapilmasi ihtiyaci
goriinmektedir ve Kkitaplarda dinleme becerisine yeterince yer verilmesi
bahsedilen dinleme etkinliklerinden de azami diizeyde fayda saglanmasina
yardim edecektir. Cesitli alanlarda ve tiirlerde 6grenen seviyesine uygun yapilan
dinlemeler, zaman i¢inde duyulan seslerin ve ctimlelerin en ince ayrintisina kadar
anlagilmasina biiylik katkilar saglamaktadir. Gergek iletisim ortamlarinda da
ogrenendeki duyulani anlama kaygisini azaltmaktadir. Saglikli iletisimin temelini
olusturan duydugunu dogru anlama becerisi, 6grenenin 6z gilivenli bir 6grenme
siireci gegirmesine yardim eder. Oz giivenin sagladigi motivasyonla da 6grenme
istegi ve dgrenilenlerin kaliciligi artmaktadir.

Seviye Odakh Dinleme Becerisinde Kazandirilmasi Gereken Unsurlar

Dinleme becerisinin yabanci dil 6gretiminde nasil Ogretilmesi gerektigi, dil
seviyelerindeki dinleme kazanimlari1 ve konu alanlarina Diller i¢in Ortak Cergeve
Metninde yer verilmistir. Ayrica dinleme becerisiyle ilgili her dil seviyesinde ne
tiir kazanimlara yer verilmesi gerektigiyle ilgili bilgiler yer almaktadir. Dinleme
becerisinin en alt seviyelerden baglayarak iist dil seviyelerine kadar etkili sekilde
Ogretilmesi ve dinleme becerisinin sadece duydugunu algilama olarak
diisiiniilmemesi gerekir. Dinlemenin iist seviyelere dogru ilerledik¢e imalart
anlama, deyimleri ve atasozlerini uygun baglamlarda goérerek dogru sekilde
kullanma gibi kazanimlari 6grenenlere saglamasi onemlidir. Buna ek olarak
dinleme becerisinin diger becerilerin gelismesi iizerinde olumlu etkiler yarattigini
gosteren galismalar da vardir. Hogan, Adlof ve Alonzo’nun (2014, s. 203) 500
Ogrenci lizerinde yaptig1 ¢alismada 2. sinif seviyesinden 8. sinif seviyene kadar
artan dinledigini anlama becerisinin okudugunu anlama diizeyine de katki
sagladigi ve dinledigini anlama becerisi zayif olan &grencilerin okudugunu
anlama konusunda da zayif olduklar tespit edilmistir. Dinledigini anlama,
iletisim kurma konusunda ve konusma becerisinin gelismesi i¢in ¢ok ciddi bir
altyap saglamaktadir (Yildirim ve Yildirim, 2016, s. 2097). Ogrenilen yabanci
dili konusurken ortaya cikan kaygi, kelime dagarcigimin kisitli olmasi gibi
problemlerin dinleme becerisinin gelismesiyle azaldigi veya ortadan kalktig
gorlilmektedir (Alzamil, 2021, s. 372). Yapilan ¢alismalarin sonuglart da dinleme
becerisinin diger dil becerileriyle iliskili oldugu fikrini desteklemektedir. Hatta
dinleme becerisinin diger dil becerilerine katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Dinleme becerisinin etkili sekilde 6gretilebilmesi igin her seviyede belli kazanim
listelerinin takip edilmesi gerekir. Bu kazanmimlara genel ¢ercevede Diller icin
Ortak Bagvuru Metninde yer verilmistir. Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde dort
dil becerisi i¢in kazanim listeleri ise Tirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan
ornek 6gretim programinda sunulmustur. Bu 6rnek program, 2020 yilinda Diller
icin Ortak Cerceve Metninde yapilan degisiklikler temel alinarak aym yil
hazirlanmustir.
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Sekil 1. Kazanim Dagilim Cizelgesi Tiirkgenin Yabanci Dil olarak Ogretimi Programi
(Tirkiye Maarif Vakfi, 2020, s. 37).

Kazanim listelerinde dinleme becerisi icin Al seviyesinde 46 ve A2 seviyesinde
ise 63 kazanim listelenmistir. A1 ve A2 seviyesinde Diller Igin Ortak Cerceve
Metninde 2020 yilinda yayinlanan versiyonunda dinleme becerisine yeni
kazanimlar eklendigi goriilmektedir (Aytan, Goksel ve Giinaydin, 2020, s. 1214).
Dinleme becerisine kazanimlar eklenmesi, bu seviyelerde dinlemenin dnemine
vurgu yapmaktadir. Bu kazanimlar sadece sayisal olarak degil icerik olarak da
incelendiginde diger becerilere katki saglayacak sekilde tasarlandigi
goriilmektedir. Bu da dinleme becerisinin diger becerilere kaynaklik edebilecegi
fikrini desteklemektedir. Al seviye dinleme/izleme kazanimlarina baktigimizda
A1.D.3 kazaniminda “Cevresindeki nesnelerin adini tanir.” kazanim yer alirken
Al seviye sozlii etkilesim becerisi kazanim listesinde A1.SE.3 kazaniminda
“Cevresindeki nesnelerin adini1 sorar soyler.” kazanimi oldugu goriilmektedir.
A1.Y.4 yazma becerisi kazaniminda ise “Dinledigi kelime ve basit ciimleleri
yazar.” ifadesiyle dinleme becerisinin yazama becerisini gelistirmede kullanildig
goriilmektedir. Tirkiye Maarif Vakfinin hazirladigi programda programin
uygulanmasiyla ilgili Onerilerde bu durumdan s6z edilmektedir. Dinleme
becerisi, dil 6grenen kisiler i¢in somut girdiler saglayarak konusma ve yazma
becerilerine kaynaklik eder (TMV, 2020, s. 35).

Kazanimlarin belirlenmesinde iletisimsel yontem esas alinmustir. Bu nedenle
insanin dogal yasaminda iletisim kurdugu ortam ve mekanlar esas alinarak
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kazanimlar ve dil 6grenme alanlar1 belirlenmistir. Sozlii iletisim becerisinde
kullanilacak yapilarin ve sdzciiklerin dogru baglamda kullanilabilmesi i¢cin dogru
dinleme becerisi igeriklerinin dili 6grenenlere kaynaklik etmesi gerekir. Bunun
yaninda sozli iletisimin gerceklesmesinde ve kelimelerin dogru telaffuz ve
tonlamayla sdylenmesinde dinleme becerisi oldukca etkilidir. Diller i¢in Ortak
Cerceve Metninde “Seviye Al (Baslangi¢) —Uretici dil kullaniminin en diisiik
diizeyi olarak goriiliir.” ifadesi yer almaktadir (Avrupa Konseyi, 2020, s. 40). Bu
da gosteriyor ki ileri diizeylerde {iretici becerileri kullanabilmek i¢in alimlama
becerilerinde yeterince girdiye ihtiyag vardir. Bu nedenle dinleme becerisine
kitaplarda yeterli diizeyde yer verilmesi 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Yontemi

Bu caligmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Veriler, dokiiman incelemesi
teknigi ile elde edilmistir. Nitel arastirma yonteminde elde edilen veriler sozel
bilgiler icerirken bu verileri sunma asamasinda veriler kategorilere ayrilir ve
okuyucularin verileri anlamli sekilde yorumlamasi ve anlamlandirmasi adina
siniflandirilir. Dokiiman incelemesi teknigi ise kitap, dergi, mektup, rapor ya da
video, film, resim gibi kaynaklardan verilerin elde edildigi nitel arastirma
yontemi tekniklerinden birisidir (Aktas, 2019, s. 126). Bu ¢alismadaki verilerin
elde edildigi dokiiman, Yedi Iklim Tiirkce setinin Al ve A2 seviye kitaplaridir.
Kitaplarin tamamindaki dinleme becerisi etkinlikleri ilgili bilgiler elde edilmistir
ve dinleme becerisi etkinliklerinin diger becerilerin etkinliklere oranina
bakilmustir. Verilerin toplanmasinda Yedi Iklim Tiirkge setinin dinleme metinleri
incelenerek icerik analizi yapilmustir. Icerik analizi, gerekli verilerin elde edilerek
problem durumuna iliskin kavram ve iliskilerin tespit edilmesidir. Tespit edilen
bu kavram ve iligkiler yorumlanarak ihtiya¢ duyulan durumlar ve gereken
oneriler sunulmustur. Elde edilen veriler ¢oziimlenerek sayisal ve yiizdelik
degerler olarak hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucunda ortaya ¢ikan degerler,
literatiirdeki bilgilere dayanarak veya literatiirdeki bilgilerle karsilastirilarak
yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Kitaplar, iiniteler seklinde tasarlanmigtir ve her biri sekiz liniteden olusmaktadir.
Unitelerin igerigi ise iiniteye verilen adin iinite temasi olarak belirlenmesiyle
diizenlenmistir. Bu sayede kelime bilgisi verilmis ve dil bilgisi konulariyla da
tema iizerinden baglanti kurulmustur. Uniteler; A, B, C olarak ii¢ boliime
ayrilmistir. Beceriler, bu boliimler icinde belli oranda dagitilmistir. Fakat
becerilerin her bir bolimde dagiliminda, iinite genelindeki dagiliminda,
boliimlerdeki ve iinitelerdeki beceri siralamasinda bir standart bulunmamaktadir.
Tablo 1’de Al seviye ders kitabinin tamamindaki etkinliklerin becerilere ve
O0grenme alanlarina dagilimla ilgili sayisal veriler bulunmaktadir. Sekilde
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beceriler dinle{rle, okuma, yazma, konusma seklinde belirtilmistir. Dil 6grenme
alanlar1 ise DIGER olarak kodlanmustir.

Tablo 1. Yedi Iklim Tiirkce Al Seviye Ders Kitab1 Becerilerin Uniteler Igindeki
Dagilimi

A1 Seviye Ders Kitabindaki Etkinlik Sayis1  Etkinliklerin Dagilimdaki Yiizdesi

Dinleme 33 %12
Konugma 39 %13
Okuma 92 %33
Yazma 59 %21
Diger 57 %20

A1l seviye ders kitabinda toplamda 280 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
92’si okuma, 59’u yazma, 57’si diger, 39’u konusma ve 33’ dinleme
etkinliklerinden olusmaktadir. Dagilima bakildiginda ise Al seviye ders
kitabindaki etkinliklerin %33’{i okuma, %21’i yazma, %20’si diger, %13’i
konusma ve sadece %12si dinleme etkinliklerinden olugmaktadir (Tablo 1.). Al
ders kitabinda birinci tinitede dinleme becerisi en ¢ok etkinlik sunulan ti¢lincii
beceri olmasina ragmen diger yedi {linitede en az yer verilen beceri olmustur.
Bagka bir deyisle genel olarak degerlendirildiginde dinleme becerisi, bu kitapta
en az yer verilen beceridir. Tirkiye Maarif Vakfi’'nin hazirladigi kazanim
listelerinde ise dinleme becerisiyle ilgili 46 kazanim yer almaktadir. Dinlemeye
ayrilan etkinlik sayisinin kazanimlar1 karsilamasi agisindan yeterli olmadig:
goriilmektedir. Baz1 kazanimlarin etkinliklerle desteklenmedigi veya ihmal
edildigi goriilmektedir. Al seviye ders kitabindaki kazanimlarin kapsamina
bakildiginda 14 kazanimla alakali etkinlik yer almadig: tespit edilmistir (Olgun,
2021, s. 45).

Tablo 2’de A2 seviye ders kitabindaki etkinlik sayilari ve bu etkinliklerin diger
beceri ve 6grenme alanlara gore dagilimlar1 gosterilmektedir.

Tablo 2. Yedi Iklim Tiirkce A2 Seviye Ders Kitabinda Becerilerin Uniteler
I¢indeki Dagilimi

A2 Seviye Ders Kitabindaki Etkinlik Etkinliklerin Dagilimdaki Yiizdesi

Sayis1
Dinleme 36 %13
Konusma 42 %15
Okuma 83 %30
Yazma 68 %24

Diger 50 %18
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A2 seviye ders kitabinda da sekiz iinite bulunmaktadir. Unite genel tasarimi, Al
seviye kitabinda oldugu gibi ii¢ bolimden olusmaktadir. Kitapta toplam 279
etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 83’1 okuma, 68’1 yazma, 50’si diger,
42’si konusma ve 36’s1 dinleme etkinliklerinden olusmaktadir. Yizdelik
dagilimina bakildiginda tnitedeki etkinliklerin  %30’u okumaya, %?24’’i
yazmaya, %18’1i diger Ogrenme alanlarina, %15’ konusmaya ve %1371
dinlemeye ayrilmistir (Tablo 2.). Al kitabinda oldugu gibi A2 kitabinda da
okuma ve yazma becerisi iizerine hazirlanan etkinlikler, diger iki beceri ve
Ogrenme alanlarindan fazladir. Dinleme becerisi ise setin ikinci kitabinda da en
az etkinlik bulunan beceri olmustur. Tiirkiye Maarif Vakfi’nin hazirladig1 beceri
listelerindeki veriler incelendiginde A2 seviyesinde dinleme becerisinde 63
kazanim yer almaktadir. Kitapta yer verilen 36 etkinligin kazanimlarin tamamini
kapsamadigi goriilmektedir. Kazanimlarin bir kismi tekrar ederken 19 kazanimla
ilgili herhangi bir dinleme etkinligine rastlanmamigtir (Olgun, 2021, s. 47).

Giriste ve bulgular1 sunmadan 6nce bahsedilen dinleme becerisinin ihmal edildigi
yoniindeki veriler, bu ¢aligmanin sonuglariyla da desteklenmistir. A1 ve A2
seviyede dile sozel beceriler acisindan alismak igin dinleme ve konugma
becerilerine &nem verilmesi konusuna Avrupa Diller Igin Ortak Cergeve
Metninde de vurgu yapilmaktadir. Fakat incelenen kitaplardaki dinleme
becerileri, oran olarak diger becerilerin hatta dil grenme alanlarinin dahi altinda
kalmaktadir. Dinleme becerisi i¢in yer verilen etkinlik sayisinin azlig1, konugma
becerisi i¢in de olumsuz etki yaratacaktir. Bu da dili 6grenenlerin iletigimsel
olarak dili kullanabilme imkanini azaltmaktadir.

Sonuclar ve Oneriler

Ders kitaplarinin dil 6gretiminde kullanilmasi, 6grenen ve 6gretenler agisindan
faydalar saglamaktadir. Bu faydalar igin zamandan tasarruf, planli 6gretim ve
ogrenciler i¢in ulasilabilirligi kolay bir kaynak niteliginde olmasi gibi 6zellikler
stralanabilir. Ogrenme ve ogretme etkinliklerinin merkezinde bulunan ders
kitaplar1 hazirlanirken 6gretilen dilin yapisi, kiiltiirii ve kitlenin talebi de goz
oniinde bulundurulmalidir. Diller i¢in Ortak Cergeve Metni gibi uluslararasi
temel kaynaklarin da kitaplarin olusturulmasinda esas alinmasi gerekir. Bu
kaynaklardaki oncelikler tespit edilerek kitaplarda benzer igeriklere yer
verilmelidir. Cagin getirdigi teknolojik gelismeler de dikkate alinarak kitaplarda
gerekli degisiklikler yapilmalidir ve bu teknolojik malzemeler, kitaplari
destekleyecek nitelikte kitaplara entegre edilmelidir. Ders kitaplarindaki
becerilere ayrilan boliimler, cgesitli etkinliklerle donatilmaktadir. Kitaplar
incelendiginde ders kitaplarindaki etkinliklerin odak noktasinin yazili dil
becerileri ve dilbilgisi konular oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismada da goriildiigii tizere literatiirdeki yabancilara Tiirkge 6gretimi ders
kitaplar1 tizerine yapilan ¢alismalarda, dil 6gretim kitaplarinda dinleme becerisi
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yerine yazili becerilere ve dilbilgisi 6gretimine odaklanildigi tespit edilmistir.
Oysa dinleme becerisi, teknolojiyle Ogretimi kolaylasan ve cesitlenen bir
beceridir. Diller i¢in Ortak Cergeve Metninde dinleme becerisi igin sadece
dinleme degil izleme ile ilgili kazanimlara da yer verildigi goriilmektedir. Bu da
gosteriyor ki sadece dinleme metinleri degil, videolar, filmlerden, c¢izgi
filmlerden boliimler ve egitim i¢in hazirlanmis 6zel igerikler de kitaplarda
dinleme becerisi igin kitabin bir pargast olabilir. Kisacas1 kitaplar, geleneksel
yapisindan ve alisilmis etkinlik tarzinin disina ¢ikarak interaktif bir yapida
olusturulabilir. Sadece basili degil c¢evrimici ulasilabilen kaynaklar olarak
ogrenciler ve ogreticiler igin her yerde kolayca ulasilabilir yapida olmasi,
ogretimi kolaylastiracaktir. Dinleme becerisi 0gretiminde dile maruz kalmanin
artmast, dinledigini anlama becerisini de gelistirecektir. Dinledigini anlama
becerisinin sadece dinleme becerisi degil diger beceriler lizerinde de olumlu etki
gosterdigini  kanitlayan calismalardan yukarida bahsedilmistir. Becerilerin
birbirini destekledigi ve 6zellikle dinleme becerisinin diger becerilere kaynaklik
ettigi goz oniinde bulunduruldugunda 6n plana gikarilmasi gereken bir dil becerisi
oldugu goriilmektedir. Dinleme becerisi, iletisim araglart ve teknolojik
gelismelere bakildiginda dil 6grenenlere sadece alt diizey degil ayn1 zamanda {ist
diizey bilgi girisi saglayabilecek bir yapiya biiriinmiistiir. Eskiden kitap okuyarak
cesitli ve farkli bilgiye ulasildigi fikri sesli kitaplar, podcastlar ve belgesel igerikli
videolar sayesinde kirilmaya baslanmigtir. Dinleme igeriklerinin g¢esitlenmesi,
dinleme becerisinin ve dinledigini anlama becerisinin gelismesini bir ihtiyactan
cok zorunlu hale getirmektedir. Ders kitaplar1 gibi dil 6grenenler i¢in birincil
kaynak niteligi tagryan malzemeleri hazirlayanlarin bu beceriye gereken énemi
vererek yapilan caligmalar dogrultusunda ihtiyag duyulan diizenlemeleri
yapmalar1 gerekmektedir.
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Oz: Fransa ile Tiirkiye arasindaki kiiltiirel iliskilerin ge¢misi, Osmanli dénemine
dayanmaktadir ve Cumhuriyetle birlikte yeni bir asamaya ge¢mistir. Bu makalede
Fransa’daki Tiirk¢e 6gretimi, bu tarihsel ve kiiltiirel iligkilerin bir uzantisi olarak
degerlendirilmistir. Osmanli doneminde diplomatik, ticari ve kiiltiirel iliskilerin
sonuglarindan biri olan Tiirk¢e 6gretimi, 20. yiizyildan itibaren yeni olgulara gore
sekillenmis ve yeniden tanimlanmistir. Bir yandan kiiltiir ve egitim iliskileri
gergevesinde Tiirkce Ogretimi Fransa’da akademik olarak {niversite ve
yiiksekokul seviyesinde devam ederken, diger yandan 20. yiizyilin ikinci yarisinda
Fransa’ya Tiirkiye’den isgiicii gocli dolayisiyla yeni bir siire¢ baslamistir.
Fransa’daki Tiirk kokenli gégmenlerin ¢ocuklarina “anadil 6gretimi” programi
kapsaminda dil 6gretimi, 1970’lerin sonunda baglamis olup Fransa’daki diger
gocmen milletlere yoOnelik anadil Ogretiminin bir pargasi olarak giindeme
gelmistir. Zamanla bu anadil 6gretimi programi ELCO (Enseignement des
Langues et Cultures d’Origine) sisteminden EILE’ye (Enseignements
Internationaux de Langues Etrangére) doniismiis ve “yabanci dil olarak Tiirkge”
kapsamina dahil edilmigtir. Diger yandan karsiliklilik prensibine bagl kiiltiir ve
egitim iliskilerini diizenleyen antlagmalar, 6zel bir kategori olarak korunmus ve
Fransa, Tirkiye’de Fransizca Ogretim faaliyetlerini kurumsal olarak bu
antlagmalar cergevesinde sirdiirmeye 6zen gostermistir. Kiiltiir diplomasisinin
ayrilmaz bir pargasi olan dil egitimi amaciyla yapilan diizenlemeler, halihazirda
yiriirliikte olan EILE antlagsmasiyla giinlimiizde Tiirk¢e 6gretiminin Fransa’daki
genel durumu, bu caligmanin esas konusudur. EILE’nin temelinde yer alan
ilkelerin tarihsel baglami ve giiniimiizde okullardaki uygulanma kosullar1 da bu

makalede ele alinmaktadir.
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An Evaluation of the Current Situation of Turkish Teaching in France

Abstract: The history of cultural relations between France and Turkey goes back
to the Ottoman period and passed into a new stage with the Republican period.
This article, evaluates the impact of historical and cultural relations in Turkish
teaching in France, as the result of diplomatic, commercial, and cultural relations
during the Ottoman period, and redefined from the beginning of the 20" century.
While Turkish teaching continues academically at universities and colleges in
France within the framework of cultural and educational arrangements, a new
process began in the second half of the 20™ century due to the labor migration from
Turkey to France. This second stage in Turkish teaching commenced in the late
1970s within the scope of the “native language teaching” program offered to the
children of immigrants of Turkish origin in France. This was part of the “native
language™ teaching program for other immigrant nations residing in France.
However, over time, as the native language program transformed from the ELCO
(Enseignement des Langues et Cultures d’Origine) program to the EILE
(Enseignements Internationaux de Langues Etrangére) “Turkish as a foreign
language™ also underwent modifications. On the other hand, the cultural and
educational relations based on the principle of reciprocity were preserved as a
particular category. Thus, France remained committed to continue its institutional
French teaching activities in Turkey within the framework of these agreements.
The main topic of this paper is the regulations made for language education as an
integral part of cultural diplomacy; the current EILE agreement, and the general
situation of Turkish teaching in France today. The historical context of the
principles underlying EILE and the conditions for its implementation in schools
today are also discussed.

Keywords: Turkish, French, cultural diplomacy, teaching Turkish, EILE, ELCO.
Giris
Kamu diplomasisi, bir devletin diger devletlerin kamuoyunda olumlu ve faydali
izlenimler yaratmak amaciyla uyguladigi politikalar i¢in tanimlanir. Bunun
miizik, edebiyat, moda gibi belirli kiiltiirel {iriinlerin tanitimi1 yoluyla saglandig1
veya miizeler, orkestralar ve opera kumpanyalari gibi kiiltiir kurumlari tarafindan
iistlenildigi durumlarda genellikle “kiiltiirel diplomasi” terimi kullanilir.
Dolayisiyla kiiltiirel diplomasi i¢in devletlerin kendi adlarina yabanci halklarla
etkilesime gegmek icin her ne kadar devlet tarafindan finanse edilse de 6zerk
kurumlarin aglarina havale ettigi durumlarda en iyi sekilde ¢alistigi konusunda
bir fikir birligi vardir (Clarke, 2020, s. 13). Bu nedenle kiiltiirel diplomasi, devlet
kurumlarindan ziyade 6zerk kurumlar tarafindan yiiriitiilen bir diplomasi tiirii
olarak tanimlanir. Bu cercevede devletlerin baska devletlerin sinirlart i¢inde,
modern diplomasinin baslica kaidesi olan miitekabiliyet esasina dayanan
kargilikli antlagmalar ¢ergcevesinde agtiklari kiiltiir ve dil merkezleri, egitim ve
arastirma kurumlar1 bu tiir diplomasi faaliyetinin arac1 kurumlar1 olarak isler.
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Tirkiye ile Fransa arasindaki kiiltiirel diplomasinin kokleri, profesyonel
diplomatik kurumlarin heniiz sekillenmeye basladigi Osmanli donemine kadar
gitse de klasik emperyalizm ¢aginda kdltiirel iligkiler, erken modern déonemde
Avrupa’daki Turquerie gibi kendiliginden olusan popiiler kiiltiir akimlarini bir
yana birakip profesyonel diplomasi kurumlarini 6n plana c¢ikarirsak, birgok
yoniiyle tek tarafli olarak islemekteydi. Fransa’nmin ge¢ donem Osmanli
Imparatorlugu’ndaki kiiltiir kurumlari, Fransiz okullarindan baslayarak arkeoloji
basta olmak {izere ¢esitli alanlardaki arastirma cemiyetlerine kadar genis bir
yelpazede faaliyet gostermekteydi (Thobie, 2008, ss. 79, 144, 201). Ozellikle
1740 Kapitiilasyonlar: ile Osmanli imparatorlugu sinirlarindaki Katolik tebaanin
himayesi amaciyla, Cizvit ve Lazarist misyonerler araciligiyla agilan egitim ve
saglik kurumlarinin zamanla emperyal ¢agin kiiltiir diplomasisi araglar1 haline
doniistiigiinii ifade etmek, abarti olmayacaktir. Maddi agidan Fransa tarafindan
finanse edilen bu kuruluslar, Osmanli tebaasmin tamami tarafindan
kullanilabilmekte ve bolgedeki Fransiz amirin veya resmi bir temsilcinin
idaresinde hizmet vermekteydi. Zaman i¢inde bu okullar, “laik” okullara
doniiserek sekiiler egitim 6gretim verse dahi “Fransa’nin Dogu’daki etki alani ve
cikarlar1” sebebiyle finansal veya siyasi olarak desteklenmeye devam edilmistir
(Thobie, 2008, s. XXXI, vd)*.

13 Nisan 1910 tarihinde, kiiltiirel niifuz alaninin korunmasi ve gii¢clendirilmesi
konusunda daha merkeziyet¢i bir adim atilarak yabanci iilkelerdeki egitim
kurumlarinin ve diger kurumlarin tek bir ¢ati altinda toplandigi Bureau des
Ecoles et des (Euvres francaises a [’étranger (Fransiz Okullar1 ve Yurtdisi
Caligmalar1 Biirosu) isimli ofis kurulmustur. S6z konusu ofis; uzak {ilkelere,
Dogu’ya ve Amerika’ya gonderilecek Fransiz asilli 6gretmenlerin atanmasindan
egitim-6gretim ve sinav faaliyetlerinin diizenlenmesine, yardim kuruluslarina ve
bakanlik 6deneklerinin dagitilmasina kadar genis bir yetki alaminda, diger
bakanliklarla is birligi halinde ¢aligmaya basladi. Yurtdisi Caligmalar1 Biirosu
daha sonra, 1920 senesinde kurulan Service de (Euvres (Caligma Ofisi) biinyesine
alindi. Ardindan II. Diinya Savasi sirasinda (1946) ad1, La Direction de relations
culturelles (Kiiltiirel iliskiler Baskanligi) olarak degisse de faaliyetlerinin
mahiyetinde ve amaglarinda herhangi bir degisiklik olmadi (Thobie, 2008, s.
XXXIII, vd.). Osmanli topraklart igerisinde aktif olarak hizmet veren Mission
laique frangaise (MLF- Laik Fransiz Misyonu) 1902 senesinde, laik egitim
yoluyla Fransizca Ogretiminin yayginlagmasini saglayarak Yakin Dogu’da
Fransiz etkisini arttirma amaciyla kurulan bir kurulustur. Katolik inanci

! Jacques Thobie bu konuda kaleme aldig1 Les intéréts culturels francais dans I’Empire
ottoman finissant-L ‘enseignement laique et en partenariat bashikli eserde bu hususta
sayisal bilgilere yer vermektedir. Buna gore 1892-1897 yillar1 arasinda 700.000 frank
olan destek, 1914 senesine kadar kademeli olarak artmis ve 1.270.000 franka ulagmustir
(Thobie, 2008, s. XXXI).
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temelinde kurulan dini okullarin dis iilkelerde belli bir azinligin okulu olarak
goriilmesinin aksine Laik Fransiz Okullari, bulunduklar ilkelerde toplumun
daha genis bir kesiminin kabul edebilecegi bir egitim ve Ogretim anlayisini
benimseyerek genel kitleye hitap etme amaci tagimaktaydi. Bu kapsamda
Selanik’te (1906), Beyrut’ta (1909) ve Halep’te (1914), izmir Fransiz-Rum Lisesi
ornek alinarak okullar agilmasi yoniinde adimlar atilmistir (Thobie, 2008, s.
XXXIV).

Fransa’nin Osmanli’dan Cumbhuriyet’e Tirkiye’deki kiiltiirel kurumlarinin
stirekliligi, oncelikle diinya cografyasinin dnemli bir boliimiinde de gorildigi
tizere Frankofoninin kiiltiirel niifuzu esasina dayaniyordu ve uzunca bir dénem,
tek yonlii olarak isleyen bir kiiltiir diplomasisinin arka planini teskil ediyordu.
Buna karsin Fransa’da Tiirkce Ogretiminin tarihi ¢ok eskiye gitse de kiiltiir
diplomasisi agisindan Tiirkiye’nin Fransa’da bu alanda teskilatlanmasi, 20.
yiizyilin son ¢eyreginden itibaren basladi. Bastan belirtmek gerekir ki Tirkiye
Cumbhuriyeti, biirokratik ve idari yapilanmadaki diger bircok kurum gibi bu
alanda da kurumlarini1 ve mevzuatini olustururken Fransa Cumbhuriyeti’nin
tecriibesini dikkate almay1 ihmal etmedi. Giiniimiizde de Fransa, kiiltiirel niifuz
alanin1 koruma konusundaki yaklasimini kendi i¢inde tutarli bir sekilde devam
ettirmektedir. Tiirkiye de pek cok iilkede oldugu gibi Fransa’daki egitim ve
kiiltiirel faaliyetlerini siirdiirmektedir. Her ne kadar iki tilke arasinda mazisi uzun
yillara dayanan ve varligi cesitli kiiltiir ve is birligi antlagsmalariyla garanti altina
almmis olsa da son yillarda ekseriyeti egitim bilimleri alaninda yapilan
caligmalarda bu antlasmalarin varlig1 ve etkileri ile tarihsel arka plani gézden
kagabilmektedir. Bu ¢alismalarin biiyiik bir kisminda Fransa’da Tiirkge
Ogretiminin glincel durumu ele alinmis; is¢i gocleriyle baslayan ihtiyag
sonrasinda o6zellikle “anadil dgretimi” kapsaminda yiiriitiilen ELCO (2020’den
itibaren adi1 EILE olarak degistirilmistir) programi, bu programa iliskin verilerin
analizi ve degerlendirilmesi yapilmstir. Elbette bu siirecte is¢i gocleriyle ortaya
cikan fiili ihtiyag, tartigmasiz Onemli bir yere sahiptir. Ancak mevcut
antlagsmalarin da bu giindelik ihtiyaglarin karsilanmasi siirecinde tarihi ve hukuki
arka plan teskil ettigini ve kiiltiir diplomasisinin sekillenmesinde etkili faktorler
oldugunu unutmamak gerekir. Bu makale, Fransa’da Tiirk¢e 6gretiminin giincel
durumu tizerine tarihsel bir perspektiften hareketle tespitler yapma amacindadir.

Fransa ile Tiirkiye Arasindaki Kiiltiir ve Egitim Iliskilerinin Arka Planina
Bir Bakis

Genel olarak bakilirsa Fransa’da giiniimiizdeki baglamindan ve igeriginden farkli
olarak oncii Tiirkoloji faaliyetleri, ilk olarak 16. yiizyilda Guillame Postel gibi
Oryantalist dilbilimcilerle baslamistir. XIV. Louis déneminde agilan Dil
Oglanlar1 Okulu, her ne kadar iki iilke arasindaki iligkilerin ytiriitiilmesi amactyla
cevirmenlik ve miitercim yetistirme faaliyetlerini kapsasa da giinlimiizdeki
Tiirkoloji ve Tirk Dili ¢aligmalarinin, egitim ve gretimin kurumsal temelini
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olusturmaktadir. 20. yiizyila gelindiginde ise Tiirk¢eyi pratik amaglarla 6grenme
ve Ogretmenin Otesinde, dilbilimi agisindan akademik calismalarim doniim
noktas1 olarak Jean Deny’nin 6zge¢misini ornek olarak gosterebiliriz (Bazin,
1970, s. 159). Louis Bazin, Tiirkoloji ¢alismalari? tarihgesinde Jean Deny’i milat
almisg ve Tiirkoloji’nin Jean Deny’den Oncesi ve sonrasi olarak iki donemden
olustugunu ifade etmistir (Veinstein, 2014, s. 309).

Bu tiir bilimsel ¢alismalara eslik eden ve onlar sekillendiren siyasi tarihe goz
atacak olursak Birinci Diinya Savasi’nda iki diigman cephede yer alan Fransa ve
Tiirkiye arasindaki siyasi iligkilerin gelecegini, Ankara ile Paris hiikimetleri
arasinda imzalanan 20 Ekim 1921°deki Ankara Antlasmasi® ve daha sonra
uluslararasi bir antlasma olan Lozan Baris Antlagmasi olusturmaktaydi. Bu
siiregte iki hiikimet arasindaki kiiltiirel iligkilerin baslica meselesi, siiphesiz
Tiirkiye’deki Fransiz okullarinin gelecegiydi ve siyasi iliskilerin seyri, kiiltiirel
iliskilerin seyrini etkileyecek kadar belirleyiciydi. Fransiz okullari, Lozan
Antlagsmasi’ndan itibaren Tirk yetkililerin kontroliine girmis ancak Fransa’nin
Lozan’daki tatbikati yeterli gormeyip ilave taleplerde bulunmasi sebebiyle s6z
konusu okullar, 1924 yilinda kapatilmistir (Tanir, 2015, ss. 177-208; Tanir, 2019,
ss. 375-400). Yabanci okullar meselesinden sonra Fransa’nin Tirkiye’deki
kiiltiirel ve pedagojik teskilatlanmasina yeniden imkan verecek ve iki {ilke
arasindaki kiiltiirel iliskilerin gelecegini belirleyecek bir diger doniim noktasini,
“dostane bir igbirligi ve miibadele suretiyle fikir, giizel sanatlar ve ilim
sahalarinda memleketleri arasinda miimkiin mertebe tam mutabakat elde etmek
ve ayn1 zamanda memleketlerinin i¢timai hayatinin ve miiesseselerimin karsilikli
olarak anlasilmasim temin eylemek gayesiyle” imzalanan kiiltiir ve egitim
antlagsmasinin olusturdugu stiphesizdir. 17 Temmuz 1952 tarihinde imzalanip 21
Temmuz 1952’de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde onaylanan bu antlasmanin
giiniimiizde de Fransa ile Tirkiye arasindaki kiiltiirel ve egitim iliskilerinin

2 Fransa’daki Tiirkoloji ¢alismalarmin mazisi hakkinda ayrmtili bilgi almak igin ayrica
bk. Bazin, 1973, ss. 135-143; Bazin, 1988, ss. 19-34; Veinstein, 1987, ss. 81-89;
Veinstein, 2014, ss. 309-315; Mantran, 1982, ss. 15-22; Hitzel, 1997; Onaran, 2010, ss.
301-342.

3 Ankara Antlagmasi, Fransa’min kayda deger herhangi bir kazanim elde etmemesine
karsin “Kemalist hiikimet” karsisinda “boyun egdigi” bir antlagsma olarak kabul
edilmektedir. Aslinda “Dogu Sorunu” Fransiz kamuoyu tarafindan ¢ok az biliniyordu.
Ancak Mustafa Kemal'in karakteri, bircok gazeteyi ve entelektiieli biiyiilemekte
(fascine) ve Turk halkinin milliyet¢i harekete olan coskusunun siklikla abartili bir
sekilde tasvir edilmesine yol agmaktadir. La Victoire gazetesinde sunu okuyabiliriz:
‘Simdiki Tiirkiye Kemal Paga’dir’ (Bruna, 2008, ss. 32, 35).
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temelini ve gergevesini olusturdugu gergegi, birgok akademik ¢alismada gézden
kagmistir®.

Toplam 21 maddeden olusan s6z konusu antlasma, dénemin Digisleri Bakani
Fuad Kopriilii ile Fransa Hiikiimeti adina Disisleri Vekaleti Miistesar1 Maurice
Schumann tarafindan imzalanmistir. Bu antlasmanin birinci maddesinde her iKi
tilkenin, kendi iilkelerinde bulunan tiniversiteler ve diger 6gretim kurumlarinda
diger iilkenin dili, edebiyati, kurumlar1 ve tarihi ile bunlara bagli konularda
dersler veya konferanslar verilmesi ve gelistirilmesi hususunda elinden geleni
yapacagi ifade edilmektedir. Antlasmanin ikinci maddesinde ise antlagsmaya taraf
hiikiimetlerin  s6z konusu iilkelerin kiiltir miiesseselerini tanzim eden
mevzuatlara uymak kaydiyla, yeni miiesseseler kurulmasina izin verilecegi
zikredilmektedir. Dolayisiyla bu ve baglantili maddeler, giintimiizde her iki
tilkede de teskilatlanan dil ve kiiltiir kurumlarinin dayandig yasal alt yapiy teskil
ediyordu. Kiiltiir antlagmasi neticesinde, miinakid iilkeler arasinda gorev alan
tiniversite personeli, dgretmenler, 6grenciler, bilimsel aragtirma yapanlarin tesvik
edilmesine, kayit islemleri gibi konularda gesitli kolayliklar ve dahasi burs gibi
imkanlar saglanmasina karar verildi. Bu tiir maddelerle her iki iilke, birbirlerinin
Ogrenci ve egitimcilerine karsi ‘diskriminasyon-ayrimcilik’ yapmayacaklarina
dair vaatte bulunurken aksine iki iilke arasinda 6grenci ve egitimci dolagimini
kolaylastiran tedbirler alacaklarini taahhiit etmekteydiler. Iki iilke arasindaki ilim
cemiyetleri arasinda siki i birliginin yani sira her tiirlii ilmi, edebi, fikri, kiiltiirel
ve toplumsal alanlarda yapilacak tiim faaliyetlerin desteklenmesi, tesvik edilmesi
ve hatta diploma denkliklerinin saglanmasi da taraflarca garanti altina alinmusti.
Universite personeli, 6gretmen, yiiksek ve orta dgretim dgrencilerinin karsilikli
olarak tatil kurslar1 gibi faaliyetlerle birbirlerinin dilini 6grenmesi konusunda
desteklenmesi, yapilacak ziyaretlerin davet ve nakdi yardimlarla tegvik edilmesi
hatta spor temaslari ve izci seyahatleri gibi gezilerin diizenlenmesi de bu
antlagsmanin onaylanan maddeleri arasindaydi. Antlagmaya gore karsilikli olarak
kiiltiiriin daha iyi taninmas1 amaciyla her tiirlii basili ve gorsel nesriyat, sanat ve
kiiltirel faaliyetlerle konferans, seminer gibi etkinlikler konusunda
yardimlagsmanin giiglenmesi saglanacakti. Kiiltiir Antlasmas1 uyarinca her iki
iilkenin sahip oldugu arkeolojik ve tarihi eserlerin sergilenmesi, kaliplarmin
alinmasi, el yazmasi eserlerin incelenmesi, tapu ve kadastro arsivleri dahil olmak
tizere kamu arsivlerine ait her tiirlii belgeden ve kayitlardan faydalanilmasina
miisaade olunmasi saglanmugtir. Ote yandan bilhassa ders kitaplar1 gibi basili
nesriyatta iilkeler, kendileriyle ilgili bilgi yanlisliklarinin tespiti ve diizeltilmesi
konusunda da gerekli incelemenin yapilmasi ile bu konularda yetkili kisiler
aracihigiyla eksper toplantilarimin  ve konferanslarn diizenlenmesi de

* Yalmzca Tiirkiye’de yapilmis akademik ¢aligmalar degil, Fransa’da da Kkiiltiirel ve
egitim iliskilerin tarihi konusunda yapilmis akademik calismalarda da pek dikkate
alimmamustir; bk. Szurek, 2014, ss. 327-352.
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saglanacaktir. Tiim bu faaliyetlerin gerceklestirilmesi amacryla bir komisyon
kurulmasina, biri Ankara’da ve ii¢ Tiirk iiyeden, digeri Paris’te ve ii¢ Fransiz
tiyeden miitesekkil iki subenin agilmasina; Tirk tiyelerin Tirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanlig1 ve Disisleri Bakanlig1 tarafindan, Fransiz tiyelerin de ayni
sekilde Fransa Cumhuriyeti Milli Egitim ve Disisleri Bakanligi tarafindan
atanmasina karar verilmistir. Her iki iilkede bulunan komisyonlarin diger tilkenin
biiyiikelgiligi ile iletisim ve is birligi halinde olmasina énem verilmis; daimi
karma komisyonun senede en az bir kez Tirkiye’de, bir kez de Fransa’da
toplanmasi diistiniilmiistiir (Resmi Gazete, 15 Temmuz 1953, Kanun 6162, madde
1-17; Journal Officiel de la République Frangaise, 17 June 1952, Décret 60-948,
Article 1-17)°,

Imzalanan Egitim ve Kiiltiir Is birligi Antlasmasinin ardindan her iki iilkede de
ozellikle egitim faaliyetleri konusunda hiz kazanildigini, mevcut kurumlarin
bilinyesinde yeni aragtirma enstitiisii ve kiirsiilerin kuruldugunu sdylemek yanlis
olmayacaktir. Nitekim 1960-1962 yillar1 arasinda Strazburg ve Marsilya’da
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin konsolosluk misyonlarinin agilmasina miiteakip, bu iki
tiniversitede Tirkiye’de uzun yillar goérev yapmis olan iki Tiirkolog René Giraud
ve Robert Mantran tarafindan antlasmanin esaslarma dayanilarak Tiirkoloji
kiirstileri kurulmustur. 1960°’larda her iki iilke arasindaki egitim, bilim ve kiiltiirel
iliskiler derinlesirken, 1968’de imzalanan “Teknik ve Bilimsel Is birligi
Antlagmasi” da 1952 Kiiltiir Antlagsmasi’na atifla baslamaktadir. 13 maddeden
olusan Teknik ve Bilimsel Is birligi Antlasmasi’na gére teknik ve bilimsel
caligmalarda her iki iilkenin ilgili kurumlarinin birbirini destekleyecegi, aragtirma
ve gelistirme faaliyetlerini kolaylastiracagi, 6grenci ve akademisyen miibadelesi
konusunda gereken tiim kolayliklarin karsilikli olarak saglanacagi ve gerekli
tedbirlerin alinacag: ifade edilmekteydi (Resmi Gazete, Agustos 1969, 13264;
Journal Officiel 29 Octobre 1968, Décret 92-1225). Bu antlagsma, 1952 Kiiltiir
Antlagsmasi’m1 tamamladigi gibi is birligini miitekabiliyet ¢ergevesinde
derinlestirmeyi de amagliyordu ve her iki iilke agisindan da baglayici taahhiitler
icermekteydi. Buna bagli olarak 1992’de Galatasaray Universitesi’nin
kurulusuna iligkin antlagma da ayni sekilde bu 1952 ve 1969 antlagmalarina atif
vermek suretiyle hukuki zemin kazanmig (Resmi Gazete, 22 Mayis 1992, 21235);
diger yandan bu antlagsmalara bagli olarak Tiirkiye’de Fransiz Kiiltiir Merkezleri
basta olmak lizere Fransizca egitim ve Ogretimin yayginlagsmasi s6z konusu
olmustur.

5 Tiirkiye ile Fransa arasinda 17 Haziran 1952 tarihinde Ankara'da imzalanan Kiiltiir
Anlagmasi, 15 Temmuz 1953 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanan, 6162 sayili kanun
ile yiirtirliige girmistir (Resmi Gazete, 1953, Kanun, madde 1-17).
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1960’larda Fransa’da kurulan yeni Tiirkoloji kurumlarini, Soguk Savag’in
parametrelerinden bagimsiz diisiinmemek gerekir®. 1960 yilinda Alexandre
Benningsen tarafindan kurulan Centre d’études sur la Russie, |’Europe orientale
et le domaine turc (Rusya, Dogru Avrupa ve Tiirkiye Alanina iliskin Arastirma
Merkezi) L’Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales (EHESS —Sosyal
Bilimler Yiiksek Okulu) biinyesinde faaliyetlerine baslamisti. Ayn1 yil, Paris-111
Universitesi biinyesinde Louis Bazin tarafindan Etudes turques et ottomanes
(Tiirk ve Osmanli Calismalari) adiyla agilan Tiirkoloji boliimii, EHESS’in ayni
zamanda bir bileseni olarak kurulmus; 2010 yilinda ismi, Centre d’études
turques, ottomanes, balkaniques et centre asiatiques (CETOBaC-Tiirk, Osmanli,
Balkan ve Orta Asya Calismalart Merkezi) olarak degismistir. CETOBaC,
giiniimiizde ti¢ denetleyici otoriteye baghdir. Bunlar, CNRS (Centre National de
la Recherche Scientifigue — Ulusal Bilimsel Arastirma Merkezi), EHESS ve
Collége de France’tir. Merkez ayrica bu ii¢ otoriteden sonuncusu olan Collége de
France i¢inde Gilles Veinstein tarafindan 2001 senesinde kurulan Chaire
d’Histoire turques et ottomanes (Tiirk ve Osmanli Tarihi kiirsiisii) isimli kiirsii
ile aktif olarak is birligi icindedir. Giiniimiizde Edhem Eldem bagkanliginda olan
Tiirk ve Osmanli Tarihi Kiirsiisii ayn1 zamanda Collége de France biinyesindeki
Institute d’études arabes, turques et islamiques’in altinda 6gretim faaliyetlerine
devam etmektedir (L’Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales, (t.y.);
Onaran, 2010, ss. 306-307).

26 Mart 1930 senesinde Ankara Fransiz Biyiikelgiligi’nin girisimleriyle
L’Institut Frangais d’Archéologie (Fransiz Arkeoloji Enstitiisti)’nin kurulmasina
karar verilmigtir. Enstiti ilk kuruldugunda, 1874 senesinden beri Fransa’nin
Istanbul sefaretine baglhi Terciime Ofisi (drogmanat) olarak kullanilan binada
hizmet vermeye baglamistir. 28 Subat 1931 senesinde Tiirk Hariciyesi tarafindan
Enstitii’'nlin Fransiz Biiyiikel¢iligi nezdinde faaliyet gerceklestirmesine izin
verilmistir. Enstiti’niin ilk miidiirii olan Albert Gabriel’in ayni zamanda
Strazburg Universitesi’nde profesér olarak Anadolu’da bulunan Tiirk-islam
eserleri iizerinde birgok caligmasi vardir. Onun Ozel girisimleri sayesinde
Enstitii’niin klasik arkeoloji, Bizans Caligsmalari, Eski ve Modern Sarkiyatcilik
konularinda ¢alismalar yapmasi saglanmistir. Kurulusundan ti¢ yil sonra Etudes
anatoliennes, (Anadolu Calismalar1) ardindan da Monuments turcs d’Anatolie

6 1960’larm ilk yarisi, Bati blogunda adeta Tiirkoloji kurumlarinin “altin ¢agi”ydi ve
Fransa da bu siirecin 6nemli merkezlerinden biriydi. Birkag yil i¢cinde Bat1 blogunda
arka arkaya veya eszamanli olarak agilan bu Tiirkoloji kiirsiilerinin ¢aligma ve arastirma
alanlarimin merkezinde Tiirk diinyasinin olmasi, Sovyetler Birliginin iizerine oturdugu
jeopolitik diislintildigiinde sasirtict degildir. Diger yandan Aytiirk’tin de vurguladig:
iizere bu kurumlarin bircogunun Tiirkiye’de basta Tiirk Kiiltiirlinii Arastirma Enstitiisii
olmak {izere bir¢ok kiiltiir kurumuyla yakin iliskileri vardi. Bu konuda bk. Aytiirk,
2017, ss. 4-6.



Fransa’da Tiirk¢e Ogretiminin Giincel Durumu Uzerine Bir Degerlendirme 101

(Anadolu’da Tiirk Eserleri) isimli siireli yaymlar1 ¢ikartan Enstitii, Istanbul
Universitesi, Collége de France, Istanbul Arkeoloji Miizesi, Topkap1 Sarayi,
Tiirk-islam Eserleri Miizesi, Sorbonne Universitesi, CNRS ve Tiirk Disisleri
Bakanligi ile ortak pek ¢ok proje ve kazi faaliyeti yiiriitmiis; bilimsel-akademik
faaliyetlerin igbirligi halinde yapilmasina olanak saglamistir (Bacqué-Grammont,
1990, ss. 51-57). 5 Temmuz 1975 senesinde adi degistirilen Enstitii, Institut
Francais d’Etudes Anatoliennes (IFEA- Fransiz Anadolu Arastirmalar
Enstitiisii) olarak hala giintimiizde faaliyet gostermektedir (Bacqué-Grammont,

ty.).

Tiirkiye-Fransa arasinda imzalanan Kiiltiir Antlagmasi sonucunda 1961 senesinde
Robert Mantran (1917-1999) tarafindan Aix-en-Provence Universitesi Edebiyat
Fakiiltesinde Tiirk Tarihi ve Filoloji; 1962 senesinde ise Strazburg Universitesi
biinyesinde René Giraud (1906-1968) tarafindan Tiirkoloji kiirstisti kurulmustur
(Mantran, 1983, s. 870). Bu okullardan ilkinin adi, Aix Marseille olarak
degismistir ve glinlimiizde Littératures et civilisations étrangeres et régionales
(Yabanc1 ve Bolgesel Edebiyatlar ve Medeniyetler) bolimi ile Département
d’études  Moyen-Orientales (DEMO-Ortadogu  Arastirmalar1  Boliimii)
boliimlerinde Tiirkge dersleri verilmektedir (Catalogue des Formations, 2023-
2024). Ote yandan Strazburg Universitesi’nde Giraud’nun 1968 senesinde
vefatimin ardindan, bolimiin basina Tiirk Islam’i ve Bektasilik konusunda
diinyaca {inlii uzman Iréne Melikoff (1917-2009) ge¢mistir. Boliimde Tiirkce
Ogretimi yaninda Tiirkiye ve Tiirk tarihi ekseninde tarih, sosyoloji, metin analizi
ve giincel konular da ele alinmaktadir (Département d'études turques Université
de Strasbourg, t.y).

Fransiz Devrimi’nden sonra 1795 senesinde kurulan [’Ecole des Langues
orientale (Sark Dilleri Okulu) Fransa’da kurulan ilk Dogu dilleri okuludur ve
gintimiizdeki adi, 1971 yilindan bu yana INALCO’dur (Institut national des
langues et civilisation orientales). Agilan {i¢ ana kiirsiiden ilki, edebi ve giinliik
Arapga; ikincisi, Tiirkge ve Kirim Tatar Tiirk¢esi ve {iglinciisii ise Farsg¢a ve
Malaycadir. Zamanla dil ¢esitliligi artan okulun giinlimiizde Sark dillerinin
hemen tamamina yakini ile Uygurca, Ozbekge, Kirgizca, Azerbaycan Tiirkgesi,
Kazakga boliimleri de bulunmaktadir. 18. yiizyildan bu yana Tiirk¢e 6gretimine
devam eden okul tarafindan 6grencilerine ulusal (lisans ve yiiksek lisans) ve 4
seviyede kurum diplomalari verilmektedir. Tiirkge birinci veya ikinci yabanci dil
olarak segilebilirken baska kurumda lisans ve yliksek lisans programlarina kayith
ogrenciler, yan dal olarak (12 AKTS kredisine kadar) INALCO’dan ders
alabilmektedir. Okul ayrica lise mezunlarinin da katilabildigi 24 AKTS kredilik
lisans dis1 egitim vermekte; sdz konusu egitimin sonunda ogrencilerine Dil
Pasaportu (Passeport Langues O’) saglamaktadir (Institut national des langues et
civilisations orientales, t.y.). INALCO, 6grencilerine Tiirk¢eyi sozlii ve yazili
iletisimde dogrudan kullanabilme, bu dilde yazilmis her tiirlii belge ve metni
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kullanmak, ¢evirisini yapmak i¢in gereken dil becerisini kazandirmayi
hedeflemektedir. Ogrenciler, birinci y1lin sonunda A2, ikinci y1lin sonunda B1 ve
ticlincii yilin sonundaysa B2 sertifikasina ulasmaktadirlar. Ayrica Tiirk diliyle
iligkileri siirdiirebilmek ve bu dilde ¢alismak i¢in kosul olan belli bash kiiltiirel
referanslar, Tiirk tarihi, kiiltiiri ve toplumu hakkinda da genel bilgiler verilmekte;
ileri seviye gruplarda Osmanli Tiirkgesi ve kaligrafi dersleri yapilmaktadir
(Institut National des Langues et Civilisations Orientales, 2022). Diger yandan
son yillarda yaygin olan uzaktan egitimlerle dijital ortamda MOOC uygulamasi
tizerinden 6grencilerin temel seviye (A1) Tiirk¢e dil kazanimlarim edinmelerini
kolaylastirmak hedeflenmistir (Institut National des Langues et Civilisations
Orientales, t.y.).

Uzaktan egitim uygulama merkezlerinden bir digeri de Fransiz Egitim
Bakanligi’'na bagli olan CNED biinyesindeki Tiirk¢e dersleridir. Merkezin
egitimde firsat esitligi ilkesi gergevesinde uzaktan yuriittigii derslere ilkokul,
ortaokul ve lise seviyesindeki 6grenciler katilabilmektedirler. Ancak Tiirkge
dersleri yalnizca lise miifredatinda ikinci yabanci dil kategorisinde yer almaktadir
(CNED, t.y). CNED o6grencilerinin elektronik ortamda takip ettikleri derslerin
sozlii ve yazili ddevleri, merkezin Ogretmenlerince diizeltilerek 6grencilerle
paylagilmaktadir. Uzaktan Ogretim programini izleyen &grencilerin biiyiik
cogunlugunu Tiirk kokenli ailelerin ¢ocuklar olusturmaktadir (Akinci, 2012, s.
369).

Fransa genelindeki bazi tiniversitelerin yabanci diller fakiiltelerinde, ikinci veya
ticlincli yabanci dil olarak belli 6lglide Tiirkge dersleri yapilmaktadir. Lyon’da
bulunan Jean Moulin Universitesi Yabanci Diller Fakiiltesi ile Lyon
Universitesi’ne bagli Ecole Normale et Supérieur (ENS)’de iki seviyede (Al-
A2), Grenoble-Alpes Universitesi’'nde A1-B2 seviyelerinde, Bordeaux
Montaigne Universitesi’nde A1-B2 seviyelerinde Tiirkge dersleri verilmekte;
daha 6nce zikredildigi gibi Aix-Marseille Universitesi’nde Tiirkge ve Osmanlica
dersleri yapilmaktadir. Rouen Universitesi’nin yine Yabanci Diller Fakiiltesinde
Tirkee, yasayan yabanci diller kapsaminda 6grencilere sunulmaktadir.

2007 tarih ve 5653 sayili kanunla kurulan Yunus Emre Enstitiisti, 2009 yilinda
faaliyetlerine baslamistir. Fransa’da Paris’te bulunan subesi, giincel duruma
bakildiginda Tiirkge Ogretimi yaninda kiltir ve sanat faaliyetlerine de
odaklanmaktadir (Yunus Emre Enstitiisii, t.y). Yine 17 Haziran 2016 tarihinde
kabul edilen 6721 sayili kanunla kurulan Tiirkiye Maarif Vakfi, Tirkiye
Cumhuriyeti adina Tiirkiye disinda Milli Egitim Bakanligi haricinde dogrudan
orglin ve yaygm egitim kurumu a¢ma yetkisine sahiptir. Vakif, kar amaci
giitmeyen ve kamu yararina galigmakta olan bir vakif olarak okul 6ncesinden
yiiksekdgretime kadar egitimin her kademesinde etkin faaliyet siirdiirme, yaygin
egitim amagli kurslar, etiit ve kiiltiir merkezleri kurma hedefleriyle kurulmustur.
Vakfin 104 iilkeyle temasi, 44 iilkede egitim kurumu bulunmaktadir (Tirkiye
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Maarif Vakfi, t.y.). Fransa’da Strazburg ve Lyon sehirlerinde Tirkg¢e kurslar
diizenlenmektedir ve heniiz kurumsallagsma asamasinda oldugu anlasilmaktadir.

Fransa’da Tiirkce Ogretiminde Giincel Meseleler: ELCO’dan EILE’ye

Son yillarda yapilan bazi ¢aligmalar, Fransa’daki Tiirk kokenli niifusun son
kusaginda Tiirkce konusmaya yonelik ilginin azaldigina iliskin bazi veriler
sunmaktadir (Akinei, 2012, s. 368; Demirkan ve Akgiin, 2017, ss. 71-72). Bu
durumun baglica sebepleri arasinda, Fransa 6zelinde Tirk diasporasinin giin
gectikce sehirlerde ve kirsalda daha genis bir alanda yasamaya baslamasi
sebebiyle okullarda ikili antlasmalar ¢er¢evesinde Tiirk¢e siniflarinin agilmasi
icin yeterli sayiya ulagilamamasi ve Fransa’min tamaminda istihdam edilecek
yeterli kadrolu Tiirk¢ce 6gretmeni olmamasi sdylenebilir (Akinct, 2012, ss. 368-
369). Ote yandan giin gectikge iigiincii ve dordiincii kusak Tiirk kokenli ailelerin
giinliik hayatta Fransizca konugmayi tercih etmeye basladiklari, istatistiki olarak
goriilmektedir. Ik cocukluk déneminde hakim olan Tiirkce becerisinin
okullagsmayla beraber ¢ocuklarda geriledigi ve zamanla Fransizca kullaniminin
kardesler/akranlar arasinda yayginlastig1 da izlenmektedir (Akinct, 2018, ss. 33-
35; Aksu ve Ozdemir, 2020, s. 4). Yapilan galismalar, ailelerin iki dillilik
konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklarini bu nedenle ¢ocuklarinin miifredat
kapsamindaki okul basarisindan endise eden ebeveynlerin cocuklariyla Fransizca
konusmayi tercih ettiklerini gostermektedir. Bu endisenin olugmasinda 6zellikle
anaokulu ve ilkdgretim 6gretmenlerinin Tiirk¢e konusan iki dilli ¢ocuklardaki
konugma, dil ve Ogrenme sorunlarinin giderilmesi igin aileleri konugma
terapistlerine (orthophoniste) yénlendirmesi gelmektedir (Akinci, 2018, s. 4). Son
yillarda Tiirk diasporasinda Tiirk¢e kullaniminin oransal olarak azalmasinin
baslica sonuglar1 arasinda, ¢ocuklarin “miras dilleri”’nde gerileme ve konusma
bozukluklariin yayginlasmasi gelmektedir. Ote yandan, 6grencilerin ve ailelerin
Tiirkgeyi giinliik hayatta konustuklar1 haliyle bildiklerini kabul ederek Tiirkce
ogrenmenin gerekli olmadigimi diistinmeleri de Tiirkge Ogretimini etkileyen
faktorler arasindadir (Akinet, 2012, ss. 368-369).

Yukarida bahsedilen kiiltiirel kamu diplomasisi kurumlari yaninda ve haricinde,
halihazirda da yiiriirliikte olan ve Tiirkiye ile Fransa Devletleri arasinda mektup
teatisi yoluyla imzalanmis olan Enseignements Internationaux de Langues
Etrangeéres (EILE-Uluslararas: Yabanci Dil Ogretimleri) gercevesinde Fransa’da
Tiirkge Ogretimine Dair Is birligi Antlagsmasi, 244 sayili Kanunun 5. maddesi ve
9 numarali Cumhurbagkanligi Kararnamesinin 2 ve 3. maddeleri geregince
uygulamaya konulmustur. Karar 20 Subat 2021 tarihli Resmi Gazete’de
yayinlanarak resmiyet kazanmistir. Antlasmada 17 Haziran 1952’de Ankara’da
imzalanan Kiiltiir Antlagmasinin dikkate alindigi ifade edilmektedir (Resmi
Gazete, 2021). EILE Antlasmasmin incelenmesine baslamadan Once bu
antlasmanin imzalanmasi ile yiriirliikten kaldirilan Enseignement de la Langue



104 Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Arastirmalari Dergisi

et Culture d’Origine (ELCO-Anadil ve Kiiltiir Ogretimi Programi) Antlagmasina’
bakmanin faydali oldugu asikardir.

ELCO Antlagsmasinin 1977 senesinden itibaren yiriirliige giren, Fransa’da
yasayan gdcmen ailelerin ¢ocuklariin anadillerini ve kiiltiirlerini unutmamalar1
ilkesi tizerinden hareket eden stratejik bir 6zellige sahip oldugu goriilmektedir
(Cakir ve Yildiz, 2016, s. 219). Ik olarak, 1975 yilindan itibaren Fransa’ya isgi
gocleriyle gidenlerin aile birlesimine bagvurmalart sonunda Tiirkiye’den gdgen
okul cagindaki cocuklarin Fransizca bilmemeleri sorunu dogmustur (Akinct,
2007, s. 3). Bu durum karsisinda, baglangi¢ta gogmen ¢ocuklarin Fransiz egitim
sistemine uyum saglamalarini kolaylastirmak ve Tiirkiye’ye geri dondiiklerinde
ise yine Tirk egitim sistemine uyumlarina katki saglamasi amaciyla ELCO
dersleri ¢ercevesinde Fransa Egitim Bakanligina bagli temel egitim kurumlarinda
Tirkce dersleri baglamustir.

Fransa’da devlet ilkokullarinda, antlagsmaya taraf iilke tarafindan finanse edilen
Ogretmenler tarafindan se¢meli ders olarak verilen ELCO derslerine s6z konusu
tilke kokenli veya mensei so6z konusu iilke olan ¢ocuklarin katilimi saglanmigtir.
Secmeli ve Orgiin 6gretim saatleri diginda yiiriitiilen bu derslerin kredi katkist
veya yasal olarak 6grencilerin karnelerine yansiyan bir karsiligi olmadigindan bu
dersleri, orgiin egitim ve Ogretim miifredati dis1 dersler olarak siiflandirmak
miimkiindiir. Tatbikattaki isleyisine bakildiginda, okullarda egitim ve 6gretim
doénemlerinde yapilan duyurulara istinaden, okul miidiirleri araciligiyla 6grenci
velilerinin talepleri ve bagvurular1 dikkate alinarak yiiriitiilen bu program, 9 iilke
ile farkli tarihlerde imzalanan antlagsmalar sonunda ¢esitlilik kazanmigtir (Cakir
ve Yildiz, 2016, s. 219). Dil dersleri, Fransa’da yasayan gé¢men topluluklarin
yogunlugu esas alinarak belirlenmis; Arapca, Tiirkce, italyanca, Ispanyolca,
Portekizce ve Sirpga olmak iizere toplam 6 dilde gerceklestirilmistir. Antlasma
metni incelendiginde her dil i¢in s6z konusu ilkenin ihtiyaglarmin ve
Ozelliklerinin de gbz Oniinde bulunduruldugu ve bu cergevede bir planlama
yapildig1 goriilmektedir (Bertucci, 2007, ss. 28-29; Akinci, 2007, s. 3).

Tirkiye ELCO Antlagsmasina 16 Subat 1979 tarihinde katilma karari almistir.
Tiirkiye ile yapilan antlasma geregince se¢meli Tiirk¢e dersleri, CE1 (2.sinif)
seviyesinden itibaren® haftada 1.5-3 saat arasinda, okul ders saati iginde ve/veya
disinda, ilkokullarin kapali oldugu Carsamba giinleri ile Cumartesi giinleri
yapilmaktaydi.  Gruplar, farkli  smf  seviyelerinden  &grencilerin

" ELCO Antlagsmasiyla ilgili olarak pek gok arastirma ve inceleme makalesi kaleme
alinmistir. Bunlardan en bilinenleri i¢in bk. (Sonmez ve Akinci, 2022, ss. 718-737;
Akinci, 2012, ss. 361-376; Bertucci, 2007, ss. 28-38).

8 Derslere katilim sartlarindan en belirgin olani, 6grencinin en az ilkokul ikinci smifta
olmasidir. Bunun sebebi, 6grencinin bulundugu iilkenin dilinde okuma-yazma
becerisini kazanmis olmasinin, dil gelisimi acisindan 6n planda tutulmasidir.



Fransa’da Tiirk¢e Ogretiminin Giincel Durumu Uzerine Bir Degerlendirme 105

harmanlanmasiyla azami 25 kisiden olugmaktaydi. Ev 6devi verilmesi kesinlikle
yasak olan derslerin teftisi ve diizenlenmesi, Fransa Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yapilmaktaydi. 78323 numarali ve 22/09/1978 tarihli antlagma
metninde, “Tiirk makamlari, kendi iilkelerinden gelen ¢ocuklarin Tiirkgeyi,
Yasayan Diller (Langue Vivant-LV1) dersi olarak ortaokul 1. sinifta (6°)
secmelerini istemektedir” ifadesi yer almaktadir (Inspection générale de
1’éducation nationale, 2006).

16 Mayis 1979 tarihinde ELCO programi kapsaminda gorevlendirilen
ogretmenlerin izleme ve teftisi, Fransiz Milli Egitim Bakanligi biinyesinde
akademi miifettisligi blinyesindeki ELCO miifettisligine baglidir. S6z konusu
kurslarin agilmasi sorumlulugu akademi miifettisine verilmis ve dogrudan
paydaslar1 olarak okul miidiirlerinden, ogretmenlerden, go¢ veren iilkelerin
konsoloslarindan ve/veya temsilcilerinden olusan komisyon bagkanliginda
gorevlendirilmesi karar1 alinmigtir. Akademi tarafindan secilen iki kisi, Nisan ve
Mayis aylarinda bir rapor hazirlamak ve bir sonraki egitim-6gretim yilinin
diizenlemesini yapmakla sorumludur. Ayrica séz konusu diizenlemede “normal
ders saati iginde” (cours intégrés) yeterli 6grencinin bir araya gelememesi halinde
ogretimin aksam saatlerinde, carsamba ve cumartesi giinleri de 6gleden sonra
yapilmasina karar verilmistir.

13 Nisan 1983 tarihli ve 83-165 sayili Tiirkiye tarafindan verilen notada sz
konusu derslerin okul sistemi tarafindan yetersiz sekilde entegre edilmesinden
kaynaklanan giigliiklerin dikkate alinmasi istenmektedir. S6z konusu belgede
akademi miifettislerinden organizasyon, derslerin kontrolii ve &gretmenlerin
atanmasina dikkat edilmesinin alt1 ¢izilmektedir. ELCO dersleri ister ders saatleri
icinde ister ders saatleri disinda gerceklestirilsin, okul etkinligi olarak kabul
edilmekte ve meslek yiiksekokullarindan ve liselerde ailelere sunulan segmeli
derslere dahil edilebilecegi belirtilmekteydi. S6z konusu kararin daha ¢ok
denetleme ve diizenleme konularinda hassas oldugunu sdylemek yanlis
olmayacaktir. Buna gore ELCO O&gretmenlerinin Fransiz Egitim Bakanligi
blinyesinde egitimlere katilmasina, Ogretmenlerin yiiriittiigi ders program
igeriklerinin ve yiiriitme sekillerinin akademi miifettisleri tarafindan kontrol
edilmesine, 6grencilerin ders sonuglariin okul karnelerinde belirtilmesine karar
verilmistir (Ministére de I’Education Nationale, 1983, ss. 65-67).
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Antlasmanin diger tarafina bakildiginda, “Tiirk kiiltiiriiniin yurtdisinda
tanitilmasi, yayilmasi ve korunmasi, yurtdisindaki yurttaglarirmiz  ve
soydaslarimizin kiiltiirel baglarinin korunmasi, giiclendirilmesi” amaciyla (Resmi
Gazete, 2003) ELCO dersleri, Bakanliklar arasi Ortak Kiiltiir Komisyonu
(BAOKK)® tarafindan toplam bes yilligina gorevlendirilen 6gretmenler
tarafindan yiiriitiilmektedir. Ogretmenler, gorevlendirildikleri iilkelerde hem
bagli bulunduklann Tiirkiye Cumhuriyeti diplomatik temsilciliklerinin egitim
atageliklerine veya misavirliklerine bagli olarak hem de Fransiz Akademi
Miifettisligiyle is birligi halinde ve miifettislerin denetimine acik bir sekilde
calismaktadirlar. Ote yandan gérevlendirilen 6gretmenler, Tiirkge 6gretiminin
yaninda kiiltiirel 6gelerin aktarilmasinda biiyiik bir rol oynamaktadirlar. Dersler,
ilkokul 2, 3, 4 ve 5 smflar (CE1-CE2-CM1-CM2) ile ortaokullarda
verilmektedir. S6z konusu derslerin agilabilmesi igin her egitim-6gretim yil
basinda dagitilan kayit formlarinin 6grenci velileri tarafindan okul idarelerine
ulastirilmasi ve toplamda en az 12 dgrencinin olmas1 gerekmektedir.

Cogunlugu Tiirk kokenli gogmen ¢ocuklarin katilimiyla gerceklestirilen
derslerde Tiirkge okuma-yazma caligmalarinin yani sira Tiirk kiiltiiri, tarihi ve
cografyasi hakkinda bilgi verilmektedir (Akinci, 1996, s. 16). Ogretmenler,
ogretim materyali olarak Tirkiye’den temin ettikleri ya da kendi imkanlariyla
hazirladiklar1 malzemeleri kullanmaktadir. Bu durum, derslerin icerik olarak
farklilik gostermesine ve standart bir 6gretim programi izlenmesine engel
olmaktadir. Ayrica kimi zaman segilen igeriklerin, Ogrencilerin icinde
bulunduklarn kiiltiirden uzak veya ogrencilerin hazir bulunusluguna uygun
olmayan konular olmasi, derslerin ¢ekiciligini azaltmaktaydi (Akinci, 2007, s.
10). Zaman i¢inde bu sorunun iistesinden gelinmesi adina Talim Terbiye Kurulu
tarafindan ¢esitli adimlar atilarak cesitli seviye ve ortak kazanimlarla Tiirkge ve
Tirk Kiiltirti ders kitaplart basilmistir (MEB, 2018).

Ogretmenlerin derslerin islenisi hususunda karsilastiklar1 sorunlarn basinda
egitim-0gretimin gergeklestirilecegi fiziki alanlarla ilgili sorunlar gelmektedir.
Buna goére o6gretmenlerin egitim-0gretimi  gerceklestirecegi fiziki ortamlarmn
garanti altina alinmis olmasinin yaninda okulun sartlarinin elvermesi halinde
kiitiiphane kullanimina da izin verilecegi ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda 6rgtin
Ogretim saatleri diginda gergeklestirilen derslerin yiiriitiilmesi esnasinda
karsilagilan muhtemel sorunlarin varligina da isaret edilmektedir. Buna gére okul
ve siif anahtarlarinin temini, sithhi malzeme ve acil durumlarda kullanilacak

% (BAOKK), Bakanliklararas: ortak kiiltiir komisyonunun calisma esas ve usulleri ile bu
komisyon tarafindan yurt disinda gorevlendirilecek personelin nitelikleri ile hak ve
yiikiimliiliklerinin belirlenmesine iliskin karar (bk. Resmi Gazete, 2003, Karar sayisi
5/6/2003-2003/5753).
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telefon ve bilhassa kisin 1sinma gibi sorunlarin varligi kabul edilmektedir
(Inspection générale de 1’éducation nationale, 2006).

Ancak zaman iginde degisen kosullar geregi, gocmen ailelerin Fransiz kiiltiiriine
daha fazla entegre hale gelmesi gibi sosyolojik sebepler dogrultusunda ELCO
derslerinin yapisinda da bazi degisiklikler yapilmasi yoluna gidilmistir. 2013
yilinda Fransiz Egitim Bakanligit ELCO derslerinin orijin yani uyruk
gbzetmeksizin tiim Ogrencilere acilmasi kararii almistir. Bir siire sonra okul
saatleri iginde (intégré) yapilan derslerin, ders saatleri disina (différé) ¢ekilmesine
karar verilmistir. Lakin ELCO’dan EILE’e gegis, tam olarak 2016 yilindan
itibaren baglamistir (Dervisoglu, 2017, ss. 56-57).

Bu gegis siireci, her iki iilke temsilcilikleri arasinda uzun siiren miizakereleri de
beraberinde getirmistir. Tirkiye ile 19 Subat 2021 senesinde imzalanarak
yirlirliige giren EILE Antlasmasinin maddelerine tek tek bakildiginda genel
olarak ELCO Antlagsmasinin temel ilkelerinin baz alindig1 goriilmektedir. Ancak
bu antlagmada Fransa’mmn, ELCO’daki bazi prensiplerin yeniden go6zden
gecirilmesine doniik kararlar alinmasi konusunda 1srarli oldugu da goriilmektedir.
Buna gore dncelikle “orijin dil ve kiiltiir” kavraminin yerine “yasayan yabanci
diller” kavraminin ikame edilmesi s6z konusudur. EILE-Yasayan Yabanci Diller
kapsaminda Tiirkce dgretimi yalnizca ilk dgretim kademesiyle ve Diller Igin
Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni (Common European Framework of
Reference for Languages (CERF), 2021) dikkate alinarak A1 seviyesi ile sinirl
tutulmustur. Ayrica derslerin 2 ile 5. siniflar arasindaki 6grencileri kapsamasina
yani ortaokullarin programdan ¢ikarilmasina karar verilmistir. Dolayisiyla ELCO
Antlagmasi, egitim-6gretimin sonraki agamalarinda da 6grencilerin dil 6gretimini
desteklerken EILE programinda yasayan dillerin 6gretilmesi hedeflenmis olsa da
dil 6gretiminin devamliligi, aile ve dgrencilere birakilmistir. Ote yandan, son
yillarda her ne kadar s6z konusu derslere katilan 6grencilerin Tiirk¢e beceri
seviyesinde yer yer farkliliklar gézlenmis olsa da Al seviyesinin bu kademe
ogrencilerin pek ¢ogu icin oldukea yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Burada bu
seviyenin belirlenmesinde daha o©nce yiriirlikte olan ELCO Antlagmasi
cergevesinde Arapga egitim veren Cezayir kokenli Ogretmenlerin ozellikle
Arapga becerileri ¢ocuklara kazandirma konusunda zorluk yasadigi konusunda
diistilen notun dikkate alindig1 diistiniilebilir (Inspection générale de 1’éducation
nationale, 2006). Diger yandan EILE dersleri boyunca yilda iki kez 6grencilere
ders kazanmmlarimi gosteren karne ile egitim-6gretim sonunda 5. simif
ogrencilerine verilen A1 sertifikasi uygulamalari, EILE derslerinin Fransiz egitim
sistemine entegre edilmeye ¢alisildiginin bir géstergesidir.

Dahasi, her ne kadar antlasmanin yapildigi ilk yillarda hemen hemen hig
Fransizca bilmeyen 6gretmenlerin gérevlendirilmis olmas: kimi sorunlara sebep
olmussa da zaman i¢inde Tiirk¢e dgretiminde 6zellikle Fransiz Dil ve Edebiyati
ile Fransizca boélimlerden mezun &gretmenlerin gorevlendirilmesine 6zen
gosterilmistir.
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Bu durum, 6gretmenlerin yasadiklart dil sorunlarinin biiyiik oranda asilmasini
saglamistir (Yediyildiz, 2018, ss. 14, 20). EILE ile 6gretmenlerin Fransizca dil
becerilerindeki yetersizligin oniine ge¢mek i¢in Fransa tarafindan DELF/B2
sertifikasi zorunlulugu getirilmistir. Bu kosul, her ne kadar 6gretmenlerin belge
saglamasi konusunda baslangicta zorlu bir siire¢ olustursa da Tiirk 6gretmenlerin
Fransiz makamlarla ve meslektaslariyla aktif iletisim halinde olmasinin oniinii
acan olduk¢a 6nemli bir adim oldugu da bir gerg¢ektir (S6nmez, 2022, s. 73).
Ayrica EILE kapsamiyla okullarin pedagojik ekibinde yer alan &gretmenler,
donemlik O6gretmen toplantilarina ve Fransiz Egitim Bakanligi tarafindan
diizenlenen hizmet i¢i mesleki egitim kurslarina da katilabilmektedirler.

ELCO Antlagsmasindan EILE Antlagsmasina gecis siireci sonunda antlagmanin
adindaki degisimin ders iceriklerine nasil yansiyacagi konusunda belirsizlik
bulunmaktadir. Keza dil 6gretiminin dogal bir pargasi ve asli unsurlarindan biri
olan “kiiltiir” aktariminin, derslerin iceriklerinden c¢ikarilmasi ve/veya kismi
olarak azaltilmasi glindeme gelmistir. Diinyaca iinlii filolog Wilhelm von
Humboldt, bir halkin dilinin yapis1 ile ruhani 6zelliklerinin birbirinden ayrilmaz
sekilde i¢ ige gegmis oldugunu belirtir. Bu birbirinden ayrilmazlik, adeta
birbirinin varligin1 zorunlu kilmakta ve “bunlardan biri verilse digerini ondan
biitiiniiyle ¢ikarsanabilir” hale getirmektedir (Humboldt, 1988, s. 46)°. Bu
cercevede hem akademi miifettisligi biinyesinde gergeklesen hizmet igi
egitimlerdeki igerikler hem de miifettislerin yaptiklari smif teftislerindeki
tutumlar, ders igeriginden kiiltiirel 6gelerin armdirilmasinin imkansiz oldugu
yoniindeki savi desteklemektedir. Dahasi, EILE kapsaminda egitim 6gretim
donemi boyunca iki kez verilen 6grenci karnelerinde (Synthése des Acquis) yer
alan “Dilin bazi kiiltiirel yonlerini bilir” ifadesiyle 6gretmenlerden 6grencinin s6z
konusu dildeki kiiltiirel kazaniminin degerlendirilmesi istenmektedir.

Fransa Ozelinde Tiirk¢e kazanimi ve kiiltiir aktarimi konusunda g¢ok cesitli
caligmalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar genel olarak alandan toplanan verilerin
istatistiki degerlendirmesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna gore Fransa’ya
Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi araciligiyla Bakanliklar Arasi Ortak
Kiiltir Komisyonu (BAOKK) tarafindan gonderilen Ogretmenlerin hemen
tamamina yakininin kiiltiirel 6gelerin dil kazanimindaki 6nemini kabul etmis
olmasia ragmen bu o6gelerin kullanimi konusunda yeterince destekleyici bir
egitim programi yiirlitememekten ve standart ders kitabi kaynaklarinin
cksikliginden sikdyet ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin  derslerini
gerceklestirdikleri fiziksel ortamlarin, kiiltiirel aktarim araglarinin kurulmasi ve
kullanilmas1 igin uygun olmamasi da diger etkenlerden biridir. Ote yandan

10 Dil kazamminda kiiltiiriin rolii ve &nemi konusunda alaninda pek ¢ok calisma
yapilmustir. Bu konuda ayrica bk. (Lessard-Clouston, 2016; Risager, 2011; Tollefson,
2011; Wintergerst ve McVeigh, 2011; Robinson-Stuart ve Nocon, 1996; Tomasello,
Kruger ve Ratner, 1993; Cummins, 1977; Rivers, 1981).
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derslerin Al seviyesinde verilmesi sartinin getirilmesi de bu aktarimin yeterince
yapilmasinin oniindeki engeller arasinda goriilmektedir (Giilden, 2023, ss. 556-
559).

Iki dilli bireylerin dil kazanim siirecindeki hedeflerin Diller icin Avrupa Ortak
Oneriler Cerceve Metni (CEFR, 2021) dikkate alinarak belli bir standarda
kavusturulmasi hedeflenmis olsa da s6z konusu azinliklarin sayisi ve gesitliligi
bagta olmak iizere iilkelerin sahip oldugu egitim anlayisi, egitim sistemi, kiiltiirel
Ogeler ve ekonomik unsurlar bu siirecin baslica unsurlaridir (Giilden, 2023, s.
553). Fransa’daki Tiirk¢e ve lilkede yasayan diger azinliklarin “anadilleri”nin
ogretimi siirecinde bu unsurlarin isleyisi ve etkisi, yogunlukla goriilmektedir.

Sonuc¢

Son yillarda 6zellikle c¢ift dillilik ve yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
konularinda yapilan aragtirmalar, belli basli problemler etrafinda ele
alinmaktadir. Ozellikle isci gdclerinden sonra Avrupa iilkelerinde yerlesik hale
gelen Tiirk kokenli ¢cocuklarin, Tiirkge 6grenmeye karsi olan tutumlari, yasanan
zorluklar, dil 6grenme siirecini olumlu/olumsuz etkileyen etkenler; temel
problematikler olarak kargimiza g¢ikmaktadir. Alanda yapilan ve ozellikle ¢ift
dilliligin yapisini ele alan bu ¢alismalarin 6nemi ve yeri elbette tartisilmaz bir
gercektir. Bunun yaninda Fransa 6zelinde Tiirk¢e 6gretiminin tarihsel baglamu ile
imzalanan ikili antlagsmalarin igerigi dikkate alindiginda, giiniimiizde yapilan
protokollerin ve agilan derslerin temelini 1952 yilinda imzalanan Kiiltiir
Antlagmasi ile 1968’de imzalanan Teknik ve Bilimsel Is birligi Antlasmalar1 ve
bu antlagmalarin iginde yer alan “karsiliklilik” ilkesinin olusturdugu
goriilmektedir. Bir biitlin olarak ele alindiginda Fransa’nin Tiirkiye’de Fransizca
egitim veren kurumlarini ve bu kurumlara yonelik egitim personeli istihdam etme
ve gorevlendirmelerine mukabil olarak Tiirkiye’nin Fransa’da Tiirkge egitim
veren kurumlar ve egitim personeli gorevlendirmelerini, her ne kadar teferruatta
baz1 farkliliklar olsa da, bu antlasmalar c¢ercevesinde miitekabiliyet
perspektifinden degerlendirmek gerektigi anlasilmaktadir. Bu sebeple bu tarihsel
baglamin yeniden anlagilmasi gerekmektedir. Her iki iilke de s6z konusu
antlagmalar ¢ergevesinde akit imzaladigi lilkede egitim ve kiiltiir kurumu agmaya
ve faaliyetlerini yiirlitmeye, bilimsel arastirma ve is birligi i¢in alan uzmam
yetistirmeye Onem vermistir. Fransa, Frankofon kiltiiriin etkinliginin devam
ettirilmesi ve yayginlasmasi amaciyla Tirkiye’de Fransiz Kiiltiir Merkezleri
(L’Institute Culture Frangais) ile Fransizca egitim veren okullarin agilmasini
saglamistir. Ote yandan s6z konusu ikili antlasmalar neticesinde, Fransa’da
Tirkoloji boliimlerinin a¢ilmasina, arastirma enstitiilerinin kurulmasina ve
derslerin yiiriitiilmesine de devam edilmistir. Tiirk¢e ve Fransizca alaninda her
iki iilkenin diger iilkeye temin ettigi egitim personelinin biirokratik atama ve
gorevlendirme siire¢lerinin de bazi noktalarda benzerlik gosterdigi, benzeri
biirokratik ve diplomatik temsilcilikler marifetiyle yiiriitiildiigii ileri siirtilebilir.
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Sonug olarak 1978’de ELCO adiyla yiirtirliige giren 2020 senesinden itibaren ise
ismi EILE olarak degisen ikili protokolle Tiirkge dersleri, Tiirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanligi adina Paris, Strazburg, Lyon, Bordo ve Nant Egitim
Atageliklerinde gorevli 6gretmenler tarafindan yapilmaktadir. Tiirkge dersleriyle
ilkokul kademesindeki 6grencilerin miras dillerinde okuma-yazma becerisinin
gelisip yetkinlesebilmesi hedeflenmektedir. Ayrica Tiirkiye Maarif Vakfi ve
Yunus Emre Enstitiileri ile yurtdiginda Tiirk kiiltiirii ve diline kars1 hassasiyetin
olusmas1 ve korunmasi planlanmaktadir.
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devletler igin Tiirk Diinyas1 Ogrenci Projesi’nin yapilmasi ve 2001 yil1 itibariyle
universitelerde yabanci 6grencilere Tiirkgenin Ogretimi programlart tesvik
edilmeye baglanmistir (Ciftgi ve Demirci, 2018, ss. 271-273). Belli bir siire kadar
tilke digina egitim i¢in 6grenciler gonderilirken sonrasinda tam tersi bir siirece
gecilmistir. Peki Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminin amaci nedir?
Tiirkiye Tiirkgesini 6grenmek amaci ile egitimlere, programlara katilan Tirk
soylu 6grencilerde farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu programlar icin gelen
ogrencilerin Tirkcenin birer lehgesinin konusurlari olduklarimi unutmamak
gerekir ve bu hususlar dogrultusunda ¢alismalar belirlenmelidir (Biger ve Alan,
2019, s. 144). Peki neden Tiirk soylulara Tirkiye Tiirkgesi 6gretimine ihtiyag
duyulmaktadir? iste tam da bu noktada tarihsel, siyasi, kiiltiirel ve politik etkenler
belirmektedir.

Bir toplumun milletlesme siirecinin en 6énemli parcasinin dil oldugu yadsinamaz
bir gergektir (Kalenderoglu, 2023, s. 25). Tiirk soylulara Tiirkiye Tirkgesinin
ogretimi diisiincesinin sebepleri, tarihsel bir arka plana sahiptir. Bat1 Avrupa’da
modernlesme ve sanayilesme siirecinin dogurmus oldugu durumlardan birisi de
milliyetcilik olgusudur. Hizla yayilan bu olgu, biinyesinde pek ¢cok devleti, milleti
barindiran feodal bir gii¢c olan Carlik Rusya’y1 huzursuz etmekteydi (Ustiin ve
Karakurt, 2019, s. 176). Tirk topluluklar1 arasinda ortak Cagatay Tiirkcesi
kullanimindan lehgelere ayrilma siirecinin baslangici, Carlik Rusya doneminde
Il. Katerina’nin faaliyetleri ve Ilminskiy’nin dil, din ve egitimde ayristirmayi
hedefleyen politikas1 ile baslamig; Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi
doneminde giiclii bir sekilde devam etmistir. {lminskiy’nin ayr1 ayr1 alfabe
sistemi olusturulup her bir Tiirk Toplulugu i¢in yeni bir dil yaratirmiggasina
caligmasi, ufak ufak ayrigmalari baglatmissa da SSCB doneminde dil politikalar
ve ulus devlet insas1 fikri ile siireg, gliglii bir politikaya doniigmiistiir. Bazi
fonolojik, morfolojik, s6z varlig: gibi degiskeleri temel alinarak her bir Tiirk
toplulugu i¢in ayr1 birer alfabe olusturulmasi ve Tiirkge catisi altinda degil de
kendileri ayr birer dilmis gibi toplumlarm kimlikleri iizerinde olusturulan etkiler,
daha kuvvetli ayrismalarin yolunu agmistir. Bu nedenle 1991°de SSCB’nin
yikilmasi ile bagimsizliklarim ilan eden Tiirk devletlerini ilk olarak tanimakla
adim atan Tirkiye Cumhuriyeti, daha sonra Tiirkiye Tiirkgesi dgretimi igin
caligmalar yiirlitmeye baglamistir.

Yukarida ana hatlariyla deginilmeye c¢alisilan Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesi
Ogretimi olgusu ile hazirlanmig olan Efecan Karagél ve Cihat Burak Korkmaz’in
editorliiglinii yapmis oldugu c¢alisma; 2 kisim, 15 bdliimden olusan 312 sayfalik
bir kitaptir. iki ismin de uzmanlik alanlari; yabanci 6grencilere Tiirkge dgretimi,
Tiirkge egitimi, akademik Tiirk¢e yazma becerisi, Tiirkge igerisindeki metaforik
alg1 becerisi gibi konular iizerinedir. Yabanci Ogrencilere Turkiye Tiirkgesi
Ogretiminin bir dali olan Tiirk soylulara Tirkiye Tiirkcesi Ogretimi; egitim,
Ogretim, dgretici ve planlamalar agisindan farkliliklar gostermektedir.
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Kitap, Tirkiye Tirkgesi 6gretimi uygulamasi, projeler ve ogretim sirasindaki
sorunlarin dort temel beceri cergevesinde incelenip yapilan calisma kapsaminda
yabanci 6grencilere Tiirk¢e 6gretimi igerisinde bir parantez agarak Tiirk soylulara
Tirkiye Tirkgesinin dil, kiltir, tarih birligini goz Ontine alarak Tirk
devletlerindeki Tiirk soylu 6grencilere Tiirkiye Tiirkgesi 0gretiminin nasil bir
yaklasim ile 6gretilmesi gerektigini amaglamaktadir. Akademik bir kitleye hitap
eden ve akademik bir iislup ile hazirlanmig olan kitap, tablolar1 ve grafikleri
kullanmasiyla okuyucu Kkitlesine anlagilirhik agisindan kolaylik saglarken
icerikteki gorsellik agisindan da kitaba zenginlik ve ¢esitlilik katmustir.

Amaci; Tirk soylu Ogrencilere Tiirkiye Tiirkgesi Ogretiminin alt yapisini,
alandaki eksiklikleri ve yapilmasi1 gerekenleri ortaya koymak olan kitabin 1.
kisminda Tirk devletlerinde kamu yoluyla yapilan faaliyetler anlatilarak
okuyucuya 2. kisma gegmeden bu faaliyetlerin ve kurumlarin ne oldugu ve neden
yapildigr ya da olmadiysa da neden olmadigi konusunda bilgi verilmektedir.
Kamu Diplomasisi olarak da adlandirabilecegimiz kamu baglantilar1 sayesinde
yapilan faaliyetler olan TIKA, Yunus Emre Enstitiisii, Biiyiik Ogrenci Projesi,
Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi, Tiirk Diinyas1 Arastirmalari
Vakfi ve Maarif Vakfi gibi kuruluslar ile Tiirkiye Tiirkcesi Ogretimi calismalar
yiriitiilmektedir. ~ Azerbaycan, Tiirkmenistan, Kazakistan, Kirgizistan,
Ozbekistan ve Balkanlar kapsaminda bu ¢aligmalar ele almmustir.

Dikkat ¢eken birkag durum vardir ki bunlardan birisi, sayilan kamu kurumlarinin
her devlet igerisinde faaliyet gostermemis ya da gosterememis olmasidir.
Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan’da bu kuruluglarin galigmalarinin
bulunmasmin yam sira ayrica Tiirk-Kazak, Tiirk-Kirgiz Universitelerinin
kurulusu ile yiiksekogretim diizeyinde Tiirkiye Tiirkgesi 6gretimi faaliyetlerinden
bahsedilse de Tiirkmenistan’da sadece Biiyiik Ogrenci projesinin karsimiza
¢ikmasi ya da Ozbekistan’da siyasi bazi sebeplerden dolay karsilikli iligkilerin
durmasi ile faaliyetlerde eksik kalinmasi gibi olumsuz durumlarin verilmesi ile
okuyucuya bu kisimda yapilan ve yapilmasi gereken calismalara genel bir bakis
acist kazandirmak amaglanmigtir. 1. kisimda dikkat ¢eken bir diger husus da
Balkanlarda Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminin diger devletlerde goriilen siirecten
farkli olmasidir. Diger Tiirk devletleri, Tiirkiye Cumhuriyeti ve Tiirkiye Tiirkgesi
ile 20. yy. sonlarinda etkilesime ge¢mistir ancak Balkanlarda 14. yiizyildan 20.
yiizyil baslarina kadar varligini siirdiiren bir Osmanli etkisi hakimdir. Bu bolgeye
yerlesen Tiirkler, Osmanli Tiirkleridir ve dgretilen Tiirk¢e de donemine gore dini
egitim amaci ile Osmanliin getirmis oldugu Tiirk¢edir. Elbette Sovyet etkisinin
varligini inkar etmek de dogru olmaz. Romanya, Bulgaristan gibi Tiirk niifusun
oldugu devletlerde siyasi sebeplerden dil ve kimlik sorunlar1 yasansa da ilerleyen
zamanlarda Tiurkoloji c¢alismalari, Tirkoloji kiirsiilerinin kurulmasi ile
hareketlendirilmeye g¢aligilmigtir. Okuyucu, bu boliimii farklilik ve ortakliklar
bakis agist ile okudugunda Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminin amacinin
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ne oldugu hakkindaki goriisiinii netlestirmeye baslayacaktir. Tiirk lehgelerinden
hangisinin ortak iletisim dili olacagina karar vermek i¢in bir lehgenin konusan
sayisi, konusuldugu cografi alanmin biyiikligi, etki alam, yazili ve gorsel
basindaki giici gibi etkenler dogrultusunda Tirkiye Tiirkcesi 6n plana
cikmaktadir. Tiirk Dillilere Tiirkiye Tiirkcesi Ogretimi (TDTTO) halen
“Yabancilara Tiirke Ogretimi” kapsaminda ele alinmakta ve hig Tiirkge
bilmeyenlerle Tiirk dilliler ayn1 egitim programina tabi tutulmaktadir. Bu da
Tiirk¢enin temel yapisina ana dili seviyesinde vakif olanlarla Tirkgeyle ilk defa
kargilaganlarin ayni smif ortaminda ayni egitime ve sinava tabi tutulmalarina
neden olmaktadir (Tastekin, 2015, s. 52). Her grup, farkli nitelikler tasidig i¢in
Tiirkiye Tiirkcesi 6gretiminde bu gruplara yonelik kullanilmasi gereken yontem
ve materyaller de farklilik gostermektedir (Duman, 2003, s. 151).

Bu dogrultuda kitabin 2. kisminda Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde
okuma, yazma, dinleme, konugsma becerileri, egitim setleri ve Ogreticide
karsilagilan sorunlar ile yapilmasi gerekenlere dikkat cekilmektedir. Belirli
kriterler ile olusturulan gruplar kapsaminda yapilan anketler sonucu ulasilmis alt
problemler, tablo grafikler vasitasiyla okuyucuya aktarilmistir. Ogrenci ve
Ogretici goriisleri 1s18inda egitim sirasinda kullanilan metinlerin Tiirk soylu
Ogrencilerin kiiltiirel zenginliklerine gore gelistirilmesi, diger yabanci
ogrencilerden farkli siniflarda kendi konusma seviyelerine ve durumlarina gére
gruplandirilmasi, gelistirilen dgretim programlarinin lehge gruplamalar1 dikkate
almarak yapilmasi gerektigi gibi sonuglara ulasilmistir. Ayn1 dil kdkeni, kiiltiir,
tarih paylasimi icerisinde olan Tiirk soylular igin kitabin bu bdliimiinde
vurgulanan en dnemli konu, diger yabanci &grencilerin 6gretiminde yillardir
kullanilan program, egitim setleri ve dgreticilerin bilgisinin Tiirk soylulara egitim
sirasinda onlarin lehge 6zellikleri, kiiltlirleri ve anlasilabilirlik diizeylerine gore
sekillendirilmesi gerektigidir.

Tiirk soylulara nitelikli bir sekilde Tiirkiye Tiirkcesi 6gretimini gerceklestirecek
uzman egiticilere ihtiyag duyulmaktadir. Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimini
gerceklestirecek uzmandan her seyden once Tiirkceyi kurallarina uygun bigimde
kullanmas: (Kara Ozkan, 2023, s. 145), lehgeler arasinda bulunan sekil, ses ve
s6z dizimi acisindan mevcut olan benzerlikler, ortaklik ve farkliliklarin
belirlemesi, Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirk¢esi dgretimini basartyla uygulamasi
(Tastekin, 2015, s. 52), 6greticiler agisindan kiiltiir bilincine sahip olmak ve bu
biling dogrultusunda atasozleri, deyimler gibi s6z varligi zenginliklerini dil
derslerinde kullanmak, dil 6gretimini planlama ve materyal gelistirme gibi
yetkinlikler beklenmektedir (Kara Ozkan, 2023, ss. 149-155).

Ayrica kitabin 2. boliimiinde egitim setlerinin durumu ve konusma, okuma,
yazma ve sozlii anlatim becerilerinde karsilagilan sorunlar ve yapilmasi
gerekenler de vurgulanmaktadir. Bastan beri bahsedildigi tizere Tiirk soylulara
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Tiirkiye Tiirkcesi 6gretimi sirasinda kullanilan yontem ve kaynaklar tartismalidir.
Ciinkii hi¢ Tiirkge bilmeyen bir 6grenci ile Tiirkiye Tiirkcesinin lehgelerinden
birini konusan bir 6grenciye Tiirkce Ogretmek farkli olacaktir. Kirgizistan-
Tiirkiye Manas Universitesi Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Seti ve Kazakistan
Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasi Tiirk Kazak Universitesi Yesevi Tiirk¢e Ogretim
Seti, 6rnekleri diginda (Kocayanak, 2023, ss. 169-179) basta s6z varhigr ve dil
bilgisi siralamasi dikkate alinarak ortak 6geler barindiran ayr egitim setlerine
ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmaktadir. Ayrica okuma, konusma, yazma ve sozli
beceri dersleri sirasinda alfabe farkliliklarindan kaynaklanan elasan sorunlar,
Tiirkiye Tirk¢esinde kullanilan Latin alfabesine karsin Tirk soylularin
lehgelerinin yaziminda kullandiklar1 Kiril alfabesinde fonolojik farkliliklarin
bulunmasi, seslerin taninmasi ve fonolojik farkindaligin olusmasi, gramer
ozelliklerindeki farkliliklar ve yalanci esdegerlilik sorunlarma dikkat
cekilmektedir. Para kelimesi tizerinden yalanci esdegerlilige 6rnek vermek
gerekirse Tiirk¢ede para bir 6deme araci iken Kirgizcada riigvet anlamindadir.
Ogrenici bir metindeki “Bana para verdiler” ciimlesini, “Bana riisvet verdiler”
seklinde okuyabilir ve &grenici, bu yalanct esdegerliliklerden dolayir ortak
unsurlarin varligim varsayip Tiirkiye Tiirk¢esini ¢abuk 6grendigini distinebilir
ve bu da dil 6grenim siirecine olumsuz etki eder (Baskan, 2023, s. 275).

Kitap, genelden ozele bir anlatim big¢imi ile okuyucuya Once konunun ne
hakkinda oldugunu kavratip daha sonra anlatilmak istenen amacin oldugu kisma
gecmektedir. Kitap, okunduktan sonra okuyucuda amact dogrultusunda yapilmak
isteneni gayet aciklayict bir sekilde hissettirmektedir. Sonu¢ olarak
degerlendirildiginde sunlar1 siralayabiliriz:

Yabancilara Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi ile Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesi
Ogretimi bilincinin ayrilmast gerektigi, kullanilan materyallerin ve kaynaklarin
Tiirk soylu 6grencilerin egitimlerine gore sekillendirilmesi ya da yenilenmesi,
kullanilan yazili, gorsel, duyusal kaynaklarin Tiirk kiltiirii baglaminda kiiltiirel
zenginlikler ile ortaklik bulundurmasi ve ¢agristirmasi hususunda degistirilmesi,
gramer odakli yontemler yerine dil bilgisi lizerine yogunlagilmadan gorsellerle
olusturulmus teknikler tercih edilmesi, 6greticinin Tirkiye Tirkgesine lehge
ortakliklartyla birlikte farkliliklar1 ve benzerlikleri dogrultusunda hakim olup
Ogretim siirecinde bu durumlar agisindan yetkin olmasi gerektigi gibi sonuglara
ulasilmaktadir.

Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesi 6gretimi konusunda yapilan c¢aligmalarin ¢ogu,
Ogretim asamalarinda karsilasilan sorunlar {izerinedir (Biger ve Alan, 2019, s.
145) Asiye Duman’in (2003) bir ¢alismasi olan “Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirk¢esi
Ogretiminde Metin Se¢imi” baslikli makalesi, Ali Tastekin’in (2015) “Tiirk
Dillilere Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi Nasil Olmalidir” baslkli makalesi, Erdal
Aydogmus’un (2018) “Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenen Kazaklarin Rusca Etkisiyle
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Yaptiklar1 Yanlislar” baslikli makalesi, Erol Sakalli’min (2016) ““Yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretiminde Tiirk Soylu Ogrencilere Durum Eklerinin Ogretilmesi
Meselesi” baslikli makalesi yapilan calismalara 6rnek gosterilebilir. Bunun
disinda Yasmin Terzioglu’nun “Tiirk Soylulara Tiirkiye Tiirkcesi Ogretimi:
Yesevi Tiirkce Ogretim Seti” (2023) bashkli doktora tezi ve Baktygul
Sarybaeva’min “Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi Kapsaminda Altin Koprii
Kitabinin Degerlendirilmesi” (2021) baslikli yiiksek lisans tezi de Tiirk soylulara
ogretim sirasinda kullanilan degistirilmesi ve ¢esitlenmesi gereken kurallar,
materyaller ve kaynaklar hakkinda olan galismalardir.

Caligmalar daha c¢ok Tirk Soylulara Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde olusan
sorunlar hakkindadir. Ancak incelenen kitapta tarihsel bir sebebe dayandirilip
Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkcesi 6gretimine neden gerek duyuldugu, yapilan
kurumsal faaliyetler, kurumsal faaliyetlerin Tiirk soylu 6grencilere sagladig
firsatlar ile yapilan ¢aligmalar verilip daha sonra 6rnek verilen ¢alismalarda da
goriildiigi gibi olusan sorunlar ve bu sorunlarin giderilmesi {izerine durulmustur.
Sonug olarak Tiirk Soylulara Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi adhi ¢alisma sadece
sorunlar ve ¢6ziimleri tizerine degil, biitiinciil bir anlatim ile olusturuldugu i¢in
anlatilan konunun anlagilmasi ve kavranmasi da kolaylastirilmistir.
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